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GOKTURKLERLE TARIHE YOLCULUK
HISTORICAL JOURNEY WITH GOKTURKS

Etkinlik Makalesi

Bilal PEKTEZEL! Kamil UYGUN?2

Makale gonderim tarihi 12 Ocak 2017
Makale kabul tarihi 16 Ocak 2017

Ozet

Etkinlik, 6. Smif Sosyal Bilgiler dersi, “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alari, “Ipek Yolunda Tiirkler” tinitesi (3. tinite),
“Tiirk Adiyla Kurulan Tk Devlet” konusu dogrultusunda hazirlanmistir. Calisma sonucunda, “Destan, yazit ve
diger belgelerden yararlanarak, Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin
¢ikarimlarda bulunur.” ve “Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin kiiltiirel 6zellikleriyle yasadiklar: yerlerin cografi
ozelliklerini iliskilendirir.” kazanimlari 6grencilere kazandirilmaya calisilmustir. Etkinlik, yapilandirmaciliga
uygun olarak basta drama yontemi olmak tizere birgok yenilik¢i 6gretim teknigi ve egitsel oyunlar esas almarak
hazirlanmis; 6grenciler olabildigince aktif kilinmistir. Ders sonunda calismalar degerlendirildiginde etkili ve
olumlu yonde degistigi gortilmiistiir. Calisma Izmir ilinde bulunan bir ortaokulda 6. sinuflara uygulanmustir. Smif
mevcudu 21'i kiz 15'i erkek olmak iizere 36 kisidir. Veri toplama araci olarak calisma yapraklari, yaprak testler,
anketler, goriis formlar: kullamilmistir.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler, etkinlik, Goktiirkler, Goktiirk kitabeleri

Abstract

This activity was designed towards the topic " the first state founded by the name of Turk" which is in unit 3 (
Turks in Silk Road ) that is under the section "culture and heritage" in 6th grade studies sciences lesson. At the
end of this study the following task was tried to be teached to the students; He/she can deduct the cultural,
economical and political features of the first Middle Asian turkish countries. He/she can relate cultural features of
first middle asian turkish countries and the geographical features of where they live.The activity was designed
according to constructivism and is based on many modernist teaching tecniques such as drama and educative
games. Also the students were in the center and as active as possible. It was seen that the students could
understand the lesson, get the tasks easier and they had much fun in the process. This study was applied at
Elementary School in [zmir on first week of December , 2015.

Key words: Social studies, activities, Gokturks, Gokturks inscriptions

GIRIS
Glntimuz bireylerinden, bilgiyi tretip islemeleri istenmektedir. Birey aktarilan bilgileri aynen
almaktan ziyade edindigi bilgileri sorgulayip yorumlamali ve arastirma yaparak siirece aktif olarak
katiip bilginin her asamasinda siirece dahil olmalidir. Ogrenilmis olan bilgi ve becerilerin
uygulanmasi, bilginin kalicthigim artiracaktir. Ogrencilerin derslerde pasif oldugu, geleneksel veya
klasik 6gretim stratejilerini, yontem ve tekniklerini kullanmak yerine, 6grencilerin aktif olarak stirecin
icinde yer aldig1 yontem ve teknikler, egitimciler tarafindan tercih edilen bir durum olmalidir (Aydmn
ve Balim, 2005). Sosyal Bilgiler dersi, Tiirk tarihi, kiiltiirii ve unsurlarin1 benimseyen, Atatiirk ilke ve

inkilaplart dogrultusunda hazirlanan, demokratik ilke ve diisiincelerle diizenlenmis bir derstir. Bu
ders, 4.5. 6. ve 7. siniflarda haftada 3’er saattir (MEB, 2005).

1 MEB, Sosyal Bilgiler Ogretmeni, bilalpektezel@hotmail.com
2Yrd. Doc. Dr. Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi, kamil.uygun@usak.edu.tr
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2005-2006 egitim-ogretim yilinda Tiirkiye’de uygulanmaya baglayan Sosyal Bilgiler Ogretim Programy,
yapilandirmaci yaklasimin yaninda disiplinlerarasi yaklagimin da kullanilarak Sosyal Bilgiler dersinin
yeniden revize edilmesi 6nemli bir husustur. Sosyal Bilgiler dersi, kisinin i¢cinde yasadig1 toplumu ve
diinyay:r tanimasina, bilgi, beceri, deger ve tutumlari kazanmasina yardimci olan bir alandir.
Bireylerin hayatlarindan elde ettikleri bilgilerle yine kendi hayatlarina fayda ve katki saglayacak bilgi
ve becerileri igeren genis bir 6grenme alanidir. Bu durum, Sosyal Bilgiler dersinin etkisini anlatmada
oldukgca etkilidir. (Kamber, Acun ve Akar, 2011).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programy, bilgiye 6nem veren, bilginin degerini bilen, yasant1 ve tecriibelerine
dayanarak yasama aktif katilan, dogru karar vermeye yardimci olan problem ¢dézme becerisini
gelistiren yaklasimu amagclamaktadir. Boylelikle, 6grencinin merkezde oldugu, bilgi ve becerinin
dengelendigi, 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve yasamlarini 6nemseyerek cevre ile etkilesimini
ongoren yeni bir anlayis olusturulmaya calisilmistir. Bu anlayis, bilginin 6ztimsenmesini, bireylerin
etkin olarak rol alip zihinsel semalar kurmasini ve O©grenmelerini kendisinin yapilanmasini
istemektedir. Bu amag yeni egitim sisteminin ve yeni sosyal bilgiler programimin temel amacin da
ozetlemektedir (MEB, 2005). {lkogretim sosyal bilgiler dersi 6gretim programi; kendini, diinyay: ve
bilgiyi sorgulayarak saglikli degerlendirmeler yapan, elestirel diisiinen, dogru karar alabilen, yaratici
diistinen ve aktif olan vatandas yetistirmeyi amaglamistir (Uygun, 2012).

Ogretme-6grenme stirecinde yaklasim, strateji, yontem ve teknikler, bilgilerin kalicilig1, 6grenmelerin
kolaylastirilmas1 ve becerilerin gelistirilmesinde etkilidir. =~ Yapilandirmacilik, isbirlikli 6grenme,
tartisma, drama, rol oynama, egitsel oyunlar gibi Ogrencilerin siirece etkin katiimini saglayan
yaklasim, strateji, yontem ve teknikler ogrencilerin empatilerini gelistirmekte, duygularm ifade
etmelerini 6gretmektedir. Ayrica, isbirligi icinde calismalarini saglayarak 6gretmen veya 6gretmen
adaylarinin kuram ile uygulamay1 biitiinlestirmelerini saglamaktadir (Koksal, 2006). Ogrenme-
ogretme siireclerinde cesitli yenilikler ve farkli yaklasimlar vardir. Farkli yaklasimlar, degisik
bicimlerde 6gretim ortamlarinda uygulanmakta ve alternatif anlayisi temsil etmektedirler. Yeni
Ogretme ve O0grenme yaklasimlari ¢agdas egitim anlayisinin sonucu olarak ortaya cikmistir (Giir,
2008).

C)grenciler, ogretim yapilirken ezbere yoneltildiginde istekliligin azaldigi, gorsellerle miizikle ve
bedenen aktif olarak etkilesimde bulundugunda daha istekli olduklari bilinmektedir. Bu durumda
ogrenciler 6grenme ortamina istekli katilirlar ve yasanti haline gelmesi kolaylasir (Yildiz ve
Demircioglu, 1996). Bu ytizden 6grencilerin dersin uygulama stirecinde aktif olmas: 6grenmenin
etkililigi ve kalicihigr acisindan oldukga oOnemlidir. Acikgoz (2003), Arslan (2007), Yapici ve
Demirdelen (2007), Unal ve Celikkaya (2009), Ata (2009), Kamber, Acun ve Akar (2011), calismalarinda
Sosyal Bilgiler 6gretiminde yapilandirmaci yaklasima uygun olarak cagdas ogretim teknikleri ile
islenmesinin faydasina dikkat cekmislerdir.

Bu calismanin amaci diger konulara nispeten 6. smnif 6grencileri agisindan kavranmasi daha zor
oldugu diistiniilen “Tiirk Adiyla Kurulan ilk Devlet” konusunun daha kolay kavranmasini
saglamaktir. Ayni zamanda edinilen bilgilerin kalic1 olmasi ve tarihi bilincin olusturulmas: da amaglar
arasindadir. Ders planlama asamast bu amagclar dogrultusunda olusturulmustur. Bu calisma
tilkemizin her okulunda, her 6grenci ile ytirtitiilebilecek bir calisma olmasi acisindan avantaja sahiptir.
Yenilikg¢i sosyal bilgiler 6gretimine 1s1k tutmasi agisindan kayda deger bir 6neme sahiptir. Calismada,
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda yansitict sorular, egitsel etkinlikler ve yaratict drama
uygulanmistir.

Derse giris asamasinda, 6grencilere daha onceki 6grendiklerinin hatirlatilmasi, ders isleyiste yansitic
sorular sorulmasi ve ders sonrasinda 6zdegerlendirme yapilmasi kalicithig1 saglayacagindan yararh
olacaktir (Uygun ve Cetin, 2014). Drama, Sosyal Bilgiler dersindeki soyut kavramlarin 6gretiminde ve
bilgilerin somutlastirilmasinda etkilidir. Ogrencilerin birgok iletisim ve sosyal becerilerini de
gelistirmektedir (Karadag ve Caliskan, 2006). Ayrica, karar verme becerilerini artirmada da olumlu
etkisinin oldugu bilinmektedir (Cakmakgt ve Ozabaci, 2013). Drama yontemi, grencilerin sadece
dinleyici, izleyici ve pasif oldugu bir durumun aksine uygulayici, sorgulayict ve aktif olmalarim
saglar. Boylelikle, yasama aktarmaya imkan saglanmis da (Celikkaya, 2014).
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Calismada daha ¢ok kullanilan egitici drama, sosyal, evrensel ve soyut kavramlarin; tarih, edebiyat
1980). Bu galismada 6grencilerin ilgili konuyu daha iyi anlamalari, nispeten zor oldugu diisiintilen
konunun daha etkili ve kalict olarak 6grenilmesi, 6grencilerin 6grenirken eglenmeleri ve dersi daha
cok sevmeleri, sosyal bilgiler dersinin 6grencile

ri tarafindan sikici olarak algilanmasinin 6niine gecilmesi amaclanmistir. Yapilan calismada okul
aidiyeti ve uyum icinde yasama olgusu da amaglanmistir. Bununla birlikte uygulanan ders ve ders
dist etkinliklerinde akademik basariy1 arttirmanin yaninda 6grencilerin sosyallesmesi, kalici bilgi
edinmeleri, okulda kaliteli zaman gecirmeleri ve derse hevesli bir sekilde gelmeleri amaglanmuistir.

ETKINLIGIN UYGULANMASI VE DENEYIMLER

Calisma 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersi, “Ipek Yolunda Tiirkler” tinitesi (3. tinite), “Tiirk Adiyla Kurulan
Ik Devlet” konusu ile ilgilidir. ilgili konunun 6grenme alam1 “Kiiltiir ve Miras”tir. Calisma
sonucunda “Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak, Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin siyasal,
ekonomik ve kiilttirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.” ve “Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin
kilturel 6zellikleriyle yasadiklar: yerlerin cografi 6zelliklerini iliskilendirir.” kazamimlari 6grencilere
kazandirilmaya calisilmistir. Bu amacla 3 ders saatini (40+40+40 dak.) kapsayan bir ders planlamasi
yapilmustir. Ayrica 3 ders saati disinda drama ve sergi calismalar1 da yapilmistir. Calisma 2015 yilinin
Aralik aymnin ilk haftasinda uygulanmustr.

Calisma Izmir ilinde bulunan bir Ortaokulun 6/B sinifinda uygulanmistir. Stif mevcudu 21'i kiz 15'i
erkek olmak tiizere 36 kisidir. Okulun bulundugu cografya yogun goc¢ almaktadir. 6/B sinifi
ogrencileri de cogunlukla bolgeye sonradan gog ile gelen ailelerin ¢ocuklaridir. Smifta yer yer uyum,
disiplin ve smif yonetimi sorunlar1 ¢ikmaktadir. Ayrica dgrencilerin okul aidiyeti ve okul iklimine
uyumlar1 da yetersizdir. Bunda siuflarin kalabalik olmasi, siftaki dgrencilerin sikca degismesi
(nakil), velilerin egitim seviyesinin dustikligt, parcalanmis ailelerden olusan sosyolojik yapimin
varlig1 da oldukga etkilidir. Egitici dramanin uygulandig1 ders plani Isinma, Oyun, rahatlama ve
degerlendirme asamalarindan olusmustur.

Dersin Giris kism1 15 dakika siirmektedir. Ogrencilere dersin giris asamasinda oncelikle Goktiirk
Kitabeleri resmi gosterilmis ve “sizce bu kitabelerde ne yaziyor olabilir”, “sizce burada ne

vou

anlatilmistir”, “bu yazitlar kim yazmistir” gibi sorular sorulmustur.

Etkinlik Yonergesi

Etkinligin Ad1: “Goktiirklerle Tarihi Yolculuk”

Etkinligin Konusu: Tiirk Adiyla Kurulan ilk Devlet

Ogrenme Alant: Kiiltiir ve Miras

Siire: 3 ders saati (40+40+40 dak.)

Seviye: 6.sin1f

Etkinligin Amacz: Etkili, kalic1 ve eglenceli 6grenmeyi saglama.

Kazanimlar: Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak, Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin siyasal,
ekonomik ve kiilttirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur, Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin
kiiltiirel 6zellikleriyle yasadiklar: yerlerin cografi 6zelliklerini iliskilendirir.

Materyaller:

-Calisma Kagitlar1 ve Yaprak Testler

-Ders ve Calisma Kitaplar:

-Atlas ve Harita

-Goktiirk Alfabesi yonergesi

-Ogrenci yapim Kitabeler

-Drama i¢in kullanilan arag-gerecler (kostiim ve nesneler)
-Ogrencilerin olusturdugu kutu ve kartlar
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UYGULAMA ASAMALARI

ISINMA
40 dakikalik desin ilk 10-12 dakikasinda kullanulmistir. Ogrencilerin derse ve konuya ismmasi
amagclanmustr.

Agiklama:

Fotografl: Goktiirk Kitabeleri

Ogrenciler okul miifredatinda bu konu ile ilk kez karsilasmaktadirlar. Dersin giris asamasinda 6n
bilgiler yoklandiginda 6grencilerin bu konu ile ilgili bilgilerinin oldukca yetersiz oldugu saptanmustir.
Bu yiizden dikkat ¢ekme ve hedeften haberdar etme asamalarindan sonra 6n bilgilerin organize
edilmesi amaciyla calisma kagitlar1 ve ders kitabinda yer alan okuma parcalar: ile derse giris
yapilmistir. Ayrica dgrencilere Goktiirk Kitabeleri ve Goktiirklerin yasam tarzi ile ilgili faydah bilgiler
iceren birkag¢ dakikalik 2 egitsel video izletilmistir. Dersin giris (1stnma) kisminda 6gretmen 6grenciye
gore daha aktiftir. Ancak 6grenme /6gretim siireci kisminda dgretmen rehber/yonlendirici gorevi
uistlenmektedir.

ADEDER
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Tiirk Adiyla Kurulan lik Deviet

Asya Hun Devletinin yikimasindan sonra Orta Asya'daki Tirk boylar siyasi birlikten yoksun
clarak cainik gekilde yagamaya bagladilar, 552 yilinda daginik Tirk boylarmi bir araya getimeye
baglayan Bumin Kagan, Kok Turk Devleti'ni kurdu, K&k Tarkler 552'den 659'a kadar Orta Asya'ya
hékim cldu, 659'dan 682'ye kadar Cin egemenlig altina giren Kok Tlrkler bu tarihte tekrar Onta
Asya'ya hakim oldular,

Kok Turxlerin tarihini Orhun Kitabeleri'nden, Kok Trklerin kend: anlatimindan dinlemeye
ne dersiniz? Orhun Kitabeler;; Kok Tirk hikimdan Bilge Kadan, kardesi ordu komutan| Kaltigin,
vezir Tonyukuk adina yazilmig Tirk isminin gegtigi ilk Trkge kitabelerdir, Bu kitabeler halkin
gdrmesi, ibret almas) igin taga yaziimig 63Gtlerdir, Bu kitabelerde ibret alinacak neler var, birlikte
bakalim,

Bumin Kadan ve kardsgi Istemi Kagan tahta qikti
tan sonra Tirk halkinin § i, yasalanni ele alip
diizenlemigler, Dort taraftaki dilgman maglup edip:
daginik Tarkler bir araya getirmigler, Bumin, bilge ve.
Yigit bir kaganmig, Komutaniar| da Iailga ve yigitmis,
Bevieri & ey bi e

Beylerl
iyi yénetmig. Kendisinin vefatindan sonra bilgisiz
hakanlar tahta gikmig, kemutanlan da bilgisiz ve
KdtGymas, Yoneticilerle hala arasinda uyum yok olmus.
Gin, yéneticileri birbirine digUrdut, beyleri ve halki

elinden gikmig, Gin hikiimdanna baglnmanan
sonra Gk Tann, Turk halki yok olmasin diye, millet
I Iheris Hbvices Hatii

géndermig, Babam, Ulkesiz ve hakansiz kalmig olan
halkl bir araya getirmig, Babamin vefatindan sonra
amcam Kapgan Kagan Ile atalanmizin, dedelerimizin
sahip olduju topraklardaki az halki dizene sokup
arglitleyip halk haline gstirdik, Ben (Bilge Kagan),
kardegim Killtigin il beraber fetihler yaptim, Dort bir
tarafa dagiimig olan halk. dontp geldiler, Tann, |atfettdi
igin, talibim ve kismetim oldugu igin, dlecek olan halki
dirikip besledim, sk aglkta olan halki giydirdim, yoksul
olan halki zengin ettim, Az olan halki godalttim, Dért
tavaftaki halki allp kendime bagladim, Turklerin digman-
L larini yok ettim. Onlann hepsini devletime bagladim,”

Maharrom Ergin, Orhun Abidelri 5 9-15,

Mogolistan'daki Orhun Kitabelen'nden
Kitigin Kitabesi
9 Orhun Kitabeleri'ne gdre, hikiimdarin @ Orhun Kitabeleri'nde hangi devlet
gorevleri nelerdir? adamlarinin ismi gegmektedir?

Orhun Kitabelerinde yer alan sszlerin: okudugumuz Bilge Kagan 734 yilinda slad, Olimiinden
sonra yerine gegen kaganlar llke iginde biligi saglayamadilar, Devlete bagll Basmil, Karluk ve
Uygur boylarinin isyani sonucu Kok Tark Devleti son buldu (744), &=

Fotograf 2: Ders kitabinda yer alan bilgilendirme yazist

Fotograf3: On bilgi olusturma agisindan kullamlan dgrenci ¢alisma kigid

En Buyiik Tark Destani

Goktark Kitabeleri £
rgenekon

Fotograf4: Ogrencilere izletilen bilgilendirici kisa videolar

ADEDER
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UYGULAMA (VE OYUN)

Dersin 6grenme /6gretim stireci kismina dersin 20-25 dakikasi ayrilmistir. 2. ve 3. derslerde de dersin
ortalama 20-25 dakikast bu bsliimii olusturmustur. Ogrencilere énceden hazirlanan Goktiirk alfabesi
yonergesi dagitilarak; tahta, karton, mermer vs. malzemelerden hazirlayip sinifa getirdikleri kitabelere
birer Goktiirk kitabesi yazmalari istendi. Ogrenciler énlerinde bulunan Goktiirk kitabeleri metinlerine
bakarak birer Goktiirk alfabesi hazirladilar. Ogrenciler isim yazma etkinliginde isimlerini Goktiirkce
yazmay1 da 6grendiler.

(Malzeme: Fon Kagidt)

Fotograf6: Yil sonunda sergilenmek iizere dSrenciler tarafindan hazirlanan Goktiirk Yazitlar 6rnegi (Malzeme:
Mermer)

Sl
Fotograf7: Her 6grenci dniindeki Goktiirk Yazitlart metinlerine g6

T

re bir Goktiirk Yaziti hazirlarken.

ADEDER
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fararaxeration]
S1>rATI¥E<IDH

Fotograf9: Goktiirk Alfabesi ile yazilmis dSrenci isim ve soyadi 0rnegi

Fotograf10: Ogrenciler Goktiirkler ile ilgili hazirladiklart egitici drama ¢alismasim gOsteren bir fotograf
(Gruptaki ogrenciler bu drama calismalarini 23 Nisan ve 19 Mayis gibi belirli giinlerde de oynamistir.)

4

Fotograf111: Ogrenciler Goktiirkler ile il:gili hazirladiklar egitici dram calismasim gosteren bir fotograf.

ADEDER
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i oy SN -

Fotograf12: 6/B sinifi (')'g“rencilei ders saatleri §1hdu okulda dg}zgvzzz Drama kursunda Tiirklerde Ordu (Asker
Millet) konusu ile ilgili “Hilal Taktigi” canlandirmasim gosteren fotograf

Fotograf13: 6/B sinifi ()'grenciler ders saatleri diginda okulda actigimiz Drama kursunda Tiirklerde Ordu (Asker
Millet) konusu ile ilgili “Hilal Taktigi” canlandirmasim gdsteren fotograf

Fotografi4: 6/B smnifi 6rencileri ders saatleri disinda okulda a¢ti§imiz Drama kursunda Tiirklerde Ordu (Asker
Millet) konusu ile ilgili “Hilal Taktigi” canlandirmasim gosteren fotograf

ADEDER
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Fotografl5: 6/B smifi dgrencileri ders saatleri szzda okulda actigimiz Drama kursunda Tiirklerde Devlet
Yonetimi konusu ile ilgili “Toy Toplansin” isimli egitici drama c¢alismasimi gdsteren fotograf. (Gruptaki
dgrenciler bu drama calismalarini 23 Nisan ve 19 Mayis gibi giinlerde de oynamislardir.)

3 ¢ e :

Fotograf16: 6/B sumifi 6§rencileri “Tiirk Adiyla Kurulan Ilk Devlet” konusuyla ilgili Astk Atismas: yaparken
(Goktiirkler ile ilgili en cok kavram agiklayan atismay: kazanmr. Bu oyunda bir Tiirk gelenegi olan “Asik
Atismast” ile 63rencilere tamitilmaya calisinustir. Béylece sonraki konularla iliskilendirmeler yapilmistir.)

Fotografl7: Goktiirk Haritast inceleme caligmast

RAHATLAMA
Dersin son 10 dakikasinda Sessiz Film etkinligi yapilmistir.
Etkinlik: Simif 2 gruba ayrildi. Gruplara Goktiirkler ve Kutluklar isimleri konur. Gruplar kendi
aralarinda konusarak 1 film adi secerler. Gruplarin sectigi anlaticilar sirayla, hi¢ konusmadan
tamamen beden diliyle filmi anlatirlar. Kars: grup da filmi tahmin etmeye calisir. Filmi dogru tahmin
eden grup 1 puan alarak anlatim siras1 hakkini elde eder. Etkinlik sonunda en¢ ok puani olan grup
kazanir.

DEGERLENDIRME
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Dersin degerlendirme asamasida 6grencilerin neyi dgrendigiyle birlikte, neyi nasil 6grendikleri de
ortaya cikarilmaya calisilmistir. Degerlendirme etkinlikleri bu esasla hazirlanmistir. Ogrencilere
“Bugitinkii Sosyal Bilgiler dersinde ne 6grendiniz?”, “Bugiinkii duygu ve diistinceleriniz nelerdir?”
sorular1 yoneltildi. Ogrenciler genel olarak; dersin verimli gectigini, derste cok eglendiklerini ve
sonraki derslerin de bu sekilde islenmesini istediklerini belirttiler.

Evet Hayir
Bugiinkii dersi ¢ok sevdim 34 2
Bu derste ¢ok eglendim 35 1
Dersi artik hep boyle isleyelim 35 1
Bu konuyu ¢ok iyi anladim 32 3

Tablo1: Ogrencilerin dersle ilgili goriislerini gdsteren anket sonuglart

Degerlendirme kismu 2. ve 3. derslerde 10-15 dakika ile sinirh tutulmustur. [k derste giris kism1 uzun
tutuldugundan degerlendirme yapilmamustir. Ev 6devlendirmesi de yapilmistir.

Fotograf18:Goktiirkler ile ilgili Bilgi Kartlart (Ogrenciler dndeki kartlart 1 kez okuyarak ters cevirmislerdir.
Daha sonra zihinlerinde kalan bilgilerden yola cikarak zit panel yontemiyle birbirlerine sorular sormuslardir.)

Fotograf19:Kiiltigin Yazitlari ile ilgili Calisma Kagid
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GORTORKLER - VORUMLAMA

Fotograf20:Goktiirkler ile ilgili Yorumlama Calismast

Fotograf21:"Tiirk Adiyla Kurulan Ilk Devlet” konusu ile ilgili Konu Kavrama Testinin uygulanmas

Fotograf22:3. dersin son birkag dakikasinda kullandigimiz “Sosyalbank” kutusunun icerisine o gtinkii konu ile
ilgili sorular atiyoruz. Her 6grenci cektigi soruyu cevapliyor.

ADEDER 13



Bilal Pektezel- Kamil Uygun

Fotograf23:Yapilan etkinliklerle ilgili Oz Degerlendirme Formu

Fotograf24:Yapilan Drama calismast ile ilgili Grup Degerlendirme Formu

Konu ile ilgili 6grencilerin yaptig1 calismalar

Fotograf25: Eski Tiirkleri tanima konusunda bizlere yardimci olan “Balbal” calismas:
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Fotograf:26 d3rencinin birlikte yaptigr “Hilal Taktigi” ¢alismast

~ iy

Fotograf27:Bir 6grencinin yaptigr “Ipek Yolu ve Diger Onemli Yollar” calismast

SONUC VE ONERILER

Yapilandirmacilik, cagimiza uygun ve 6grenmeyi eglenceli hale getiren bir yaklagimdir. Ulkemizdeki
bazi sorunlar (Okul ve 6gretmen azlig1, siniflarin kalabalik olmasi, geleneksel ezberci anlayist savunan
kisilerin varligi, ekonomik imkansizliklar vs.) ¢oziildugiinde bu model daha ¢ok uygulanma sansi
bulacaktir; ancak burada devlet ile birlikte egitimcilere de gorev diismektedir. Bu baglamda en biiyiik
sorumlulugu 6gretmenler tstlenmelidir. Ogretmenin 6gretici olmaktan cok ortam diizenleme ve
yonlendirme rolii, 6lcme ve degerlendirme siirecinde de goze carpmaktadir; ancak [lkogretim
okullarinda uygulanmakta olan yeni 6gretim programlariin 6lgme ve degerlendirme ile ilgili 6nemli
sorunlar1 oldugu, cesitli arastirmalar ile ortaya konmustur (MEB,2005). Yapilan arastirmalar da
gosteriyor ki (Ata,2009; Kanatli, 2008; Gelbal ve Kelecioglu, 2007, Cakan, 2004; Gerek, 2006); yeni
6lgme araglari programa yabanci olan ve bu araglari kullanan o6gretmenler tarafindan cazip
goriilmemekte ve bu durumda araglarin uygulanmasi da oldukca giiclesmektedir. Ogretmenler
geleneksel o©lgme araglarimi  kullanmadaki aliskanliklarim1 atma konusunda oldukga direng
gostermektedir. Bu durumda oncelikle hizmet ici egitim yoluyla ogretmenlerin o6lme ve
degerlendirme konusunda bilgilendirilmesi ve onlarin bu siirecte en o¢nemli halka olmasi
saglanmalidir.
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Ogretmenler derslerini elinden geldigince yapilandirmact anlayisa uygun olarak islemelidir. Sosyal
Bilgiler dersi de yapilandirmact anlayisa uygun olarak islenebilecek derslerin basinda gelir.
Yapilandirmaci uygulamalar ile ilgili son yillarda birgok arastirma yapilmusltir. Bazi arastirilmalar
(Kosterelioglu ve Ozen, 2010; Unal ve Cetinkaya, 2009; Ugurlu ve Aladag, 2015; Seydi, 2014; ilhan,
2015; Catak, 2015) incelendiginde sosyal bilgiler dersinin yapilandirmaci uygulamalar ile birlikte daha
etkili ve verimli olacagi goriilmiuistiir. Bu tiir uygulamalar arttiginda daha giiclii bir egitim
sisteminden bahsetmek miimkiin olacaktir. Egitim cevrelerinde bircok egitimcinin yeni egitim
sistemini etkili olarak gordiikleri ve bu sistemi destekledikleri goriilmektedir. Bu durum konu ile ilgili
yapilan bircok akademik calisma bulgular: ile de desteklenmistir (Ding ve Dogan, 2010; Unal ve
Celikkaya, 2009; Avarogullari, 2015). Buna karsin hala klasik 6grenme anlayislarini daha etkili géren
egitimcilerin sayis1 azimsanmayacak kadar fazladir. Egitimciler bu baglamda bazi okul ve milli egitim
yoneticileri tarafindan desteklenmelidir. Egitimciler her seye ragmen yapilandirmaci sisteme olan
inancini kaybedilmemelidir.

lgili calismada ogrencilerin aktif oldugu stiregte 6grenme faaliyetlerinin daha etkili ve kalict oldugu
saptanmistir. Bu ¢alisma iyi bir planlama ile tiim Sosyal Biligler konularia uyarlanabilir. Calisma
sirasinda siufin kalabalik (36 kisi) olmasi nedeniyle zaman zaman disiplin sorunlar1 gozlenmistir.
Ancak her ogrenciye siirecte gorev vererek bu durumun oniine gegilmistir. Calismanin ekonomik
yiikii yoktur. Calismada kullanilan malzemeler okul idaresi, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan temin
edilmistir. Bu nedenle malzeme temin siireci zaman kaybina da yol agmamaistir. Malzemler evde veya
okulda var olan basit esya ve arac-gereclerden yapilmistir.

Bu calisma esnasinda uygulanan yazili testler, calisma yapraklar: ve etkinlik 6lcekleri incelenip veri
analizi yapildiginda dersin bu sekilde islenmesinin 6grenme tizerinde olumlu bir etki yaptig:
goriilmektedir. Bu etkinlik ile birlikte dgrenmenin daha etkili ve kalici bir sekilde gerceklestigi
gozlemlenmistir.

Bu uygulama ile ilgili yapilan nitel ve nicel arastirmalarda yapilandirmaci yaklasim esas alinarak
yapilan egitim uygulamalarimin 6grenmeyi etkili kildigim gostermistir. Tiirk Adiyla Kurulan ilk
Devlet konusunda kullanilan yaratict drama, egitici drama, rol oynama, gosterip yaptirma, 6rnek olay,
sergi calismalar1 gibi 6grenciyi aktif kilan yontem ve tekniklerin 6grencilerin 6grenmeye kars: daha
istekli oldugunu da gostermistir. Ogrenme siirecinde siirekli aktif olan 6grenciler kendini kolayca
ifade etme ve yeteneklerini ortaya ¢ikarma sansi bulmustur. Dikkat cekmeyen, pasif dinleyici
konumundaki 6grencilerin de stirecte aktif olmaya oldukga istekli oldugu gortilmistiir. Bu tir
etkinlikler 6grenci kazanma anlaminda biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu tip egitsel uygulamalarmn
yapildigr okullarda 6grencilerin okul iklimine daha ¢ok uyum saglamasi ve okula karsi aidiyet
duygusunun gelismesi de mtimkiin olacaktur.
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GOKTURK YAZITLARI
(ORHUN ABIDELER() (KOKTURK ANITLARI)

Gokturk YazitlanTurk tarihinin belli bir donemini
hikaye ettikten baska bilinen en eski Turk yazisinin
ve bilhassa Turk dil ve edebiyatinin cok onemli
belgesi olan GOk-Turk (KOk-Turk) yazitlart,
Doguda €in sinirlarinda  yasamis Turklerin  en
onemli eserleridir. Bunlar Orhun rmaginnin eski
yatagi yakinlarinda Koco-Caydam adhi gl civarinda
dikilmis anitlar Uzerindeki yazitliar (kitabeler) dir. Bir
kilometrelik alan uzerindeki bu  anitlar,
gunumuzde Mogolistan topraklarinda yer alir.

Gokturk alfabesi ile yazili bulunan ilk anitlar, 6. yy

Yenisey Kirkizlari'na aittir. 8. yy Orhun anitlarinda
ise edebi guzellige ulasmistir. Sayfalari fazlaca olan

bu taslarin en oOnemlileri bilge Vezir Tonyukuk
adinda 720 yilinda, kendisi tarafindan yazdiriimis
JTonyukuk Aniti ile 731'de Glen Kul Jigin ve 734'te
olen Bilge Kagan Aniti olmak tUzere ¢ tanedir.
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Metinleri okuyunuz ve metinle ilgili sorulan cevaplayiniz. Metinde alti gizili sozciiklerin
Anlamlanni bularak yandaki kutucuklara yaz)nz.
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Koktiirklerle ilgili biléileri doldurunuz

Kurucusu

Devlet yoneticilerine verilen iinvan

Yoeneticilerin gorevleri

Bagkenti

Kullandiklan takvim

Kok Tiirk kelimesinin size ¢cagnstirdigi 5 kelimeyi bulutlara yaziniz

Kok Tiirk Devleti
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OGRENCI 6Z DEGERLENDIRME ORNEK FORMU

Bu form, etkinliklerdeki performansinizi degerlendimeniz amaciyla hazidanmigtir.
Seceneklerden size en uygun olanini igaretleyiniz. Performansiniz ile ilgili bir sorun varsa, ¢6zim
yollar Greterek uygulayiniz.

Ogrencinin
Adi ve soyadi:
Sinifi:
Numarasi:
Ogretim yili:
Tarih:

DEGERLENDIRME OLCUTLERI DERECELER

Her Hicbir
zaman Bazen | ;aman

1. GCaligmalara istekli olarak katildim.

2. Etkinlik ncesi hazirik yaptim.

3. Arkadaglarimi incitmeden tegvik ettim.

4. Gorevlerimi zamaninda yerine getirdim.

5. Arkadaglarimin gorisglerine sayg gosterdim.

6. Kaynaklardan etkin bir bigcimde yararlandim.

7. Arkadaglanmi uyarirken uygun bir dil kullandim.

8. Arkadaglarima ¢aligmalarinda destek oldum.

9. Caligmalanm sirasinda zamanimi akillica kullandim.

10. Caligmalarim sirasinda degigik materyaller kullandim.

11. Caligmalarda Turkgeyi dogru, glzel ve ekili kullandim.

12. Arkadaglanmla etkili iletigim kurdum.

EK7
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GRUP 0Z DEGERLENDIRME FORMU

Grubun adi:
Gruptaki 6grencilerin adlari:

Aciklama: Agagidaki tabloda grubunuzu en iyi gekilde ifade eden segenedi igaretieyiniz.

DEGERLENDIRILECEK TUTUM

VE DAVRANISLAR DERECELER
Her | Bazen | Higbir
zaman zaman
Aragtirma plani yaptik.
Gorev dagilimi yaptik.

Aragtimada cesitli kaynaklardan yararlandik.
Etkinlikleri birlikte hazirladik.

Goruglerimizi rahatlikla soyledik.

Grupta uyum iginde galigtik.

Birbirimizin gorls ve onerilerini dinledik.

Grupta birbirimize glvenerek galigtik.

Grupta birbirimizi takdir ettik.

Caligmalanmiz sirasinda birbirimizi cesaretlendirdik.
Sorumluluklarimizi yerine getirdik.

Caligmalanmizi etkin bir bicimde sunduk.

Asa@idaki sorular grubunuza gére cevaplandiriniz.

1. Caligmalar sirasinda kargilagtiginiz en blyUk sorun

............................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................

Sorun nereden kaynaklaniyordu ?

Grubumuzun en iyi oldugu alan

Grup olarak daha iyi olabilirdik fakat

EK 8
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HARRIET FINLAY-JOHNSON’IN OYUNLA TARIH OGRETIMI
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A CASE STUDY; THE METHOD OF TEACHING HISTORY BY PLAYS OF HARRIET FINLAY-
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Ozet

Bu calismada egitimde yaratict dramanin onciilerinden biri olarak kabul edilen Harriet Finlay- Johnson'in tarih
ogretimi yaklasimmin uygulanmasi amaglanmistir. Nitel bir calisma 6zelligi tasiyan bu arastirmada Finlay-
Johnson'in tarih derslerinde kullandig1 yontemle ilgili veriler elde edilmis ve bu verilere dayanarak tarih
dgretiminde kullandig1 yontemin bir uygulamast yapilnistir. Calisma Milli Egitim Bakanhigi'na bagl Istanbul’da
bir devlet fen lisesinde gergeklestirilmistir. Mekan olarak okulun tarih dersligi ve konferans salonu kullanilmuistir.
Calismaya ayni sinuftan 30 6grenci katilmistir. Hazirlik safhasi bir hafta sunum safhasi bir ders saati siirmiistiir.
Calisma sonucunda elde edilen bulgular; fen alani 6grencilerinin tarih dersine ilgilerinin arttigini, anlasilmasi gtig
konularin drama yoluyla 6grenilmesinin kolaylastirdigini, 6grencilere 6zgtiven kazandirdigini, grup calismasi ve
isbirligini gticlendirdigini, ©grencilerin kendilerine 6zgti yeteneklerini kullanmalarma ortam sagladigim
gostermistir. Calisma, Harriet-Finlay Johnson drama yoluyla tarih ogretimi yonteminin gitintimtzde
uygulanabilirligini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Egitimde drama, yaratict drama, Harriet Finlay- Johnson, tarih 6gretimi

Abstract

The aim of this study is to practice the method of teaching history by plays of Harriet Finlay-Johnson, known one
of the pioneers of creative drama in education.In this qualitative study, the data of the method of teaching of
History by play sof Harriet Finlay-Johnson was gathered and based on the data a case study was designed. The
study was carried out in a state science school in Istanbul with 30 students from the same level grade. In the study
history class and conference hall was used as a place. For preparation a week, for presentation a lesson hour was
given. According to the findings of the study it can be claimed that the interests of the students, in favour of
sciense, raised to history lessons. Drama makes the difficult subjects in history to be understood easier and
provided students self-esteem an enhanced the grup- work and cooperation. It provided students to use and
show their own abilities. Furthermore the study showed that the method of teaching of History by plays of
Harriet Finlay-Johnson can be used in history lessons even today.

Keywords: Drama in Education, Creative Drama, Harriet Finlay-Johnson, the teaching of History

1 Uzman Ogretmen, MEB, erolkomur@gmail.com
2 Bilim Uzmani, MEB, istekaksak@yahoo.com
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GIRIS

“Yaratict Drama, dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlamilarak bir
grup calismasi icinde, bireylerin bir yasantiys, bir olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da
bir davranisi, eski biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem deneyim, duygu ve
yasantilarin gozden gecirildigi “oyunsu” stireglerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir” (San, 2002,
s.81). “...Bu canlandirma siireglerinde oyunun genel 6zelliklerinden yararlamilir ve bir lider, drama
Ogretmeni / egitmeni esliginde ve yapilacak calismanin amacina, kiimenin yapisina gore dnceden
belirlenmis ortamda (mekanda) egitimde drama stireci gerceklesir” (Adigiizel, 2010, 5.103 ).

Ingiltere’de dramanin gelisimiyle ilgili ilk adim Harriet Finlay-Johnson tarafindan atilmistir (Bolton,
1999; Saglam, 2004; Carkin, 2007; Adigtizel, 2010). ingiltere’de calistig1 Sussex Sompting Okulu'nda
dramay1 kullanan Harriet Finlay- Johnson kullandig1 yontemin adina “Dramatik Ogretim Metodu”
adin1 vermistir ve kendi smifinda yaptig1 uygulamalar: ayni adla kaleme almistir. Finlay- Johnson'in
calistig1 okul bir koy okuludur. Bu okul ilkokul diizeyinde egitim veren karma bir okul 6zelligine
sahiptir. Ogrenciler 8- 14 yaslarindadir. Finlay-Johnson, hem &gretmen hem de miidiir olarak calistigt
Ingiliz koy okulundaki uygulamalarina yer verdigi kitabinin girisinde soyle demisti: “ Okulumdaki
cocuklarima oOgretirken kullandigim yolun dramatik metodun uygulamali bir aciklamasini yazma
¢abasmndayim, ...” (Finlay-Johnson, 1912, s.3). Finlay-Johnson (1912, s.4), bu kdy okulunda “gercekten
radikal bir degisiklige ihtiyac duyuldugunu” belirtmistir. Finlay-Johnson okulda dramayz ilk olarak
tarih derslerinde kullandigini ifade etmistir (Finlay-Johnson, 1912, s.18). Kitabinun ikinci boliimiine
Oyun Yoluyla Tarih Ogretimi (The teaching of History By Plays) adii vermistir. Bu ¢alismada yaratict
drama alaninda ilk oncti olarak kabul edilen Harriet Finlay- Johnson'in oyun yoluyla tarih 6gretimi
yontemini incelemek, elde edilen verilere dayanarak 6rnek bir uygulama yapilmasi ve uygulamadan
elde edilen verilerin yorumlanmasi amaclanmistir. Yontemin uygulanmasi hakkinda veriler Harriet
Finlay-Johnson’m Dramatik Ogretim Yoéntemi (1912) adli kitabindan toplanmistir. Elde edilen verilere
dayanarak bir uygulama 6rnegi yapilmistir.

“Harriet Finlay-Johnson Dramatik Ogretim Yéntemi adli kitabinda, egitim anlayismmin ve yasam
goriisiiniin bir 6lciide anlasilmasina yardimci olan, ¢ogu “siradist” sayilabilecek bazi diisiincelere yer
vermistir. Ancak Finlay-Johnson kitabinda, kuramsal ifadeler kullanmaktan kaginip, daha ¢ok egitim
uygulamalarindan edinilen deneyimleri aktarmay1 ¢zellikle tercih etmistir”(Sapmaz, 2010). Finlay-
Johnson, dgretmen merkezli degil 6grenci merkezli calismanin onemini vurgulamistir. Okulunda
ogrencilerin dersleri planlamalari, hazirligina etkin bir sekilde katilmalar1 ve bu sekilde sorumlulugu
kendilerinin almalarini saglamistir. Bunu yaparken o ogrencileri zorlamamistir ¢tinkii ona gore
ogrenciler ne zaman 6grenmek isterlerse o zaman kesfedecektir ve 6grenmede ilk esas olanin 6grenme
merakini uyandirmak oldugudur (Finlay-Johnson, 1912).

Finlay-Johnson'in 6grencilerinin oynadig: ilk oyunlari [Ivanhoe], tarihi bir oyundur ve tarihi bir
romana dayanmaktadir. O, ilk oyunlarin gergek kisilerle ilgili olmasi gerektigini vurgulayarak bu
durumu “Cocuklar gercek olan hikaye ile genellikle daha icten ve daha ilgilidirler” seklinde
agiklamistir ( Finlay-Johnson, 1912, 5.13).

Finlay- Johnson 6grencilerin kendilerinin buldugu ve ihtiyaclarina gore kolayca adapte ettikleri oyunu
uyarlanan oyunlar (adapted plays) olarak adlandirmistir. Herhangi bir oyun kitabina dayanmayan
ogrencilerin kendilerinin yazdig1 oyunlar: ise “6zgiin” (original plays) oyun olarak adlandirmistir.
Ornegin “I. Charles” adli oyunu 6zgiin oyuna 6rnek olarak vermistir. Bu oyun hazirlanirken
cocuklarin sadece tarih kitaplarindan kaynak taramasi yapma geregi duymalarinin nedenini ve bu
calismanin zorlugunu soyle dile getirmistir: “Bu durumda 6grenciler, oyun icin gerekli olan tiim
malzemeyi uygun tarih kitaplarindan kendileri topluyorlard: ve diyaloglarini hazirlarken hig bir
sekilde kurgu eserlere veya tarihi romanlara ya da hikaye kitaplarina dayanmiyorlardi” (Finlay-
Johnson, 1912).

Ogrenciler “dogal olarak tarihi canlandirdiklarindan dolays, tipki siradan bir oyun yazarinin yapmast
gerektigi bicimde gercekleri bazi belgelerden elde etmek zorundaydilar. Bu yiizden, kurgu yazarlarina
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degil, ama tarihgilere basvurdular. Sonug olarak bu oyun tiirtinti olusturmak, diyaloglarin cogunun
dogrudan dogruya kitaplardan alindig1 “Elizabeth” gibi bir oyundan daha zordu” (Finlay-Johnson,
1913, s. 81).

Kiz ve erkek ogrencileri kiyasladiginda dogal olarak tarihi oyunlarda erkeklerin boliimleri daha
baskindir. Kizlar da oyunun hazirhiginda yardim etmislerdir. “Kizlarin oyun hazirliginda yardimda
bulunmalari, dramatizasyonda énemli bir noktadir” (Finlay-Johnson, 1912, s.133).

Harriet Finlay Johnson Dramatik Ogretim Yontemi adli kitabinda ogrencileriyle calismalarinda
Ogrencilerinin “ 6grenci ve ogretmen iliskisini” gercekten unuttuklarmi bunun yerini “is arkadasi,
arkadas ve oyun arkadas1” nin aldigini ifade etmektedir (Finlay-Johnson, 1912, s. 9). Bu sayede Finlay-
Johnson” a gore artik okulda cocuklarla oyun oynarken; korkmadan, kontrolii kaybetme endisesi
tasimadan, sasirmadan ve agsir1 girilti olmadan oynamak miumkiindii. Cunkii 6gretmen
dgrencilerine, onlarin oyun esi ve arkadasi olarak giiglii bir moral destegi sagliyordu. Bir insan hakk:
olan diistince ozgiirltigiine deger veriyor, mutlak monarsiye karsi cikiyor, otoriteye karsi ¢cocuklarla
ayni zeminde yer aliyordu.

“... Cocuklar acik havada daha da kolay oynanabiliyordu. Biz tarihi oyunlar1 siklikla, otlarla
kaplanmus kire¢ ¢ukurlarinda ya da okulumuzun oyun alaninda oynuyorduk” (Finlay-Johnson,1912,
s.13). Yagmurlu giinlerde, agik havada uzun oyunlar miimkiin olmuyordu ( Finlay-Johnson,1912,
s.19). Ogrencilerden biri Ivanhoe oyunu igeride oynamay1 &nermistir. Bu oneriden sonra oyunlar
sinifta da oynanmaya baglamistir. Onemli oyunlar icin kizlar dikis dikmis ve gercek materyaller
kullanmustir. Erkek ogrencilerden biri sakson kiyafeti kesmistir. Kiyafetlerle ilgili velilerden de
oyunlara destek gelmistir. Ornegin; babalardan biri “piringten tag yapmis” (Finlay- Johnson,1912, ss.
38-41). Ogrencilerin kostiim ve sahne malzemeleri 6nermisler, evlerinden malzeme getirmislerdir
(Finlay- Johnson,1912, s.21). Finlay-Johnson simnifin bir kosesinde agik bir kiitiiphane kurmus ve
¢ocuklarin yararlanmasini saglamistir. Raflarda ¢ok sayida tarihi romanlar bulunuyordu.

Hazir oyunlar ise Shakespeare’in oyunlarinda bulmuslardi. Ornek olarak V. Henry 6rnegi verilebilir.
Finlay-Johnson'in (1913, s. 69) belirttigine gore, haftada bir kez 6grenciler “kiittiphane sabahi” olarak
adlandirilan zamanda smufta toplanur: her bir 6grencinin kiitiiphaneden bir kitap alip sirasma
oturarak sessizce okumaya izinli oldugu, bizim deyimimizle bir “kiitiiphane sabahi”miz vardi. Bir
defada sadece bir kisininin konusmasi ve smifin genel diizen ve huzurunun ¢ok fazla bozulmamasi
kosuluyla, sorular sorulup yanitlanabilir ve kiiglik tartismalara izin verilirdi.

ETKINLIGIN UYGULANMASI VE DENEYIMLER

Calisma grubunu Istanbul ilinde bulunan resmi bir fen lisesi 9. D smifinda bulunan 30 &grenci
olusturmaktadir. Tarih dersinde 6grencilerden performans odevlerinden biri olarak ders kitabinda
islenen konulardan veya islenecek olan konulardan birini oynamalari istenmistir. Ogrencilere hazirlik
icin bir hafta siire verilmistir. Yazilmis bir oyun kitabindan yararlanabilecekleri gibi ders
kitaplarindan ve farkli kaynaklardan vyararlanarak kendi metinlerini yazabilecekleri ve
oynayabilecekleri soylenmistir. Seyirci olmayacag tiim Ogrencilerin bu oyunda gorev alacag:
belirtilmistir. Calismanin her asamasinin yine Ogrencilerden birisi tarafindan goriintiilenmesi
istenmistir. Hazirlik igin tarih dersligi ve kitaplhigt kullanilmistir. Kitaplik tarih dersligi icerisinde,
derslige ait tarih alan kitaplarindan olusturulmustur. Calismalar 6gle tatillerinde yemekten arta kalan
zamanlarini ve bos gecen derslerini kullanmiglardir. Ogrencilere performans gorevi asagidaki yonerge
ile birlikte verilmistir:

Gorev dagilimina kendi aranizda karar veriniz
Oyunu sergilemek icin sinif, konferans salonu veya okul bahgesini kullanabilirsiniz.

® Sunumu yapmadan bir giin 6nce 8gretmeninizi sectiginiz mekan hakkinda bilgilendiriniz.

e Kostiim, ses, makyaj vb. gibi islerde kesinlikle harcama yapmayiniz; kostiim igin evinizdeki
kullanilmayan malzemeleri ailenizden izin alarak kullanabilirsiniz.

Bu uygulama &rneginde ogrenciler konu olarak “Tiirklerin Islamiyeti Kabulii” nii sectiler ve

konferans salonunda gercek oyunu sergilemeden ¢nce 10 dakikalik prova yaptilar. Bu siireci ve
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oyunu bir 6grenci kameraya gekti, bir 6grenci fotografladi. Oyunun kurgusunu 6grenciler birlikte
karar vererek yazdilar. Ders kitabi ve kitapliktaki kaynak kitaplardan yararlanild.

Ogrencilerin sahneye ¢ikmadan 6nce motivasyonlarmin yiiksek oldugu ve galismay1 sergilemek
icin istekli olduklar1 gozlemlendi. Konferans salonu sahnesi oyun igin kullamldi. Ogrencilerin
kosttimlerini kullamilmis esyalardan, eski kiyafetlerden, perdelerden, masa ortiilerinden
yararlanarak dersin konusuna uygun olarak tasarladiklar1 gbzlemlendi. Strafor, altiminyum folyo,
okul kantinden geri dontistim icin ayrilmis mukavva kartonlarindan yararlanarak kilig, kalkan,
tag, dekor vb. materyaller tasarladiklar1 gozlemlendi. Yaptiklar: tasarimlarin tistiindeki sekil,
gorsel ve cizimlerin konu ile detayl bir sekilde iliskilendirildigi gortildii. Sahne egitimleri ve
deneyimleri olmamalarina ragmen sahneyi ve mekani iyi kullandiklar1 goriildi. Her 8grencinin
aktif olarak rol aldig1 ve rol dagilimina ozgtirce karar verdikleri, organizasyonu kendilerince
sectikleri bir yonetmen (6grenci) ile stirdiirdiikleri, oyunun ses efektleri ile desteklendigi bunun
icin iki Ogrencinin gorev aldigi, ayrica iki Ogrencinin keman ve gitar ile melodik arka fon
olusturduklari, sahne ve salon 1siklandirmasi icin bir 8grencinin gorev aldigi, sahne perdelerinin
kullanimt igin bir dgrencinin gore aldig1 gortildi. Sahnedeki 6grenciler canlandirma yaparken
hazirladiklar1 diyalog metinlerini ezberden sahneledikleri, ezberde takildiklarinda dogaglama
yaptiklar1 gozlemlendi. Yaptiklar1 dogaglamalar konuya hakim olduklar1 izlenimini
uyandirmustir. Sahneye koyamadiklar: konuya dair tarih alan bilgisini iki 6grenci anlati teknigi ile
sahne arkasindan dis ses olarak seslendirdiler. Dis ses metni ve sahnelen oyun metinleri
ogrenciler tarafindan hazirlanmis ve oyun bitiminde 6gretmene teslim edilmistir.

Ogrencilerin bu oyunu sahnelemesi toplam bir ders saati (40 dakika) siirdii. Calismanin sonunda
ogrencilerden sozlii dontit vermeleri istendi. Doniitler kamera ile kaydedildi. Bunlardan bazilar
soyledir:

e Gorev dagilimi ve organize olmak zordu. Zoru basarmak gtizeldi.
e Cok eglendim eglenerek 6grendim.

¢ Bu yil unutamayacagim bir ders oldu.

e Rolleri ezberlemek zordu, zaman ¢ok kisaydu.

o Eski piiskiilerle bu kadar eglenecegimi diistinmemistim.

e Sinav haftasi igerisinde stres attik.

¢ Kitaptan okumak kolay ama yapilan: anlamak daha kolay.
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SONUC VE ONERILER

Finlay-Johnson'n oyun yoluyla tarih derslerini 6gretirken kulland1g1 yontem yasadig1 dénem dikkate
alimdiginda biiyiik fark yarattigi soylenebilir. Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmeleri derslere
hazirlik yapmalar siirece katilmalar: aktif katilmalar1 ders kitabinla yetinmeyip kaynak taramasi
yapmalar1 ve bunu canlandirmalar1 canlandiriken diger disiplinlerden de yararlanmalar1 6grencilere
biiytik yarar saglamistir. Derse herkesin katilimi saglanmis seyirciye yer verilmemistir. Bu sayede
drama ve tiyatro farkiida agikga ortaya koydugu soéylenebilir. Ogretmenin baskin ve belirleyici
olmasindan 6zellikle kaginan Finlay-Johnson dgrencileri 6zgiir birakmustir. Derste kullanilan dekor
kosttim 6grencilerde kalic1 6grenmelerine yardimcr olur.

Finlay-Johnsonin The Dramatic Method of Teaching adli eserinde yonteme dair aciklamalarma
uygulamanin basindan sonuna kadar sadik kalmaya ¢zen gosterilmistir. Performans gorevinin
konusu olarak ogrencilere kendilerinin seckileri hentiz islenmemis bir konu se¢meleri ve sectikleri
konunun oyunlastirilip sahnelenmesi gerektigi, oyunun basindan sonuna kadar kendileri tarafindan
hazirlanacaginin belirtilmesi 6grencilerde saskinlik ve endise olusturmustur. Bazi 6grenciler oyunun
seyircisiz sahnelenmesinin kendileri acisindan bir avantaj olusturdugunu belirtmistir. Tarih
dersligindeki kitaplik hazirlik safhasinda 6grenciler tarafindan aktif olarak kullanilmustir. Tarih
dersligine teneffiislerde ve ogle tatilinde ilgi artmustir. Ders kitaplarinda agirlik alan bilgisine dair
metinlerden olustugu icin diyaloglarin hazirlanmasinda ogrenciler daha fazla kaynaga ihtiyag
duymustur. Ders kitabinda ve kaynaklarda bulunmayan diyalog metinleri 6grencilerin hayal gticti ve
yaraticiliklari ile olusturulmustur. Kurguladiklar: diyaloglarin alan bilgisi ile iliskilendirildigi ve alan
bilgisini destekleyici mahiyette oldugu gozlemlenmistir. Ogrenciler tarih alan bilgisi disinda; miizik,
sahne teknikleri, teknoloji ve edebiyat alanlarindan da yararlandiklar: disiplinler arasi bir ¢alisma
ortaya koymuslardir. Yapilan etkinlikte 6grencilerin daha o¢nceki ders akislar1 iginde
gozlemlenemeyen bireysel ilgi ve yetenekleri ders 6gretmeni tarafindan kolayca fark edilmistir. Bu
calisma igin grupla performans 6devi puanlamasi yapilmistir. Ogrencilerin smf ici iletisim ve
etkilesimlerini giiclendirmis; 6grencilerin birbirlerini daha yakindan tanimalarina imkan sagladig:
kendileri tarafindan ifade edilmistir. Eski esyalarin farkli amaglarla kullanilabilecegi bu g¢alisma
yoluyla 6grencilere kazandirilmistir. Orenciler, sonraki yasantilarinda eski esyalar1 atmadan once
tekrar distineceklerini degerlendirme asamasinda belirtmistir. Bu calisma; drama yoluyla tarih
ogretiminde ilk o6ncii olarak kabul edebilecegimiz Finlay-Johnson'mn uygulama 6rnekleri giintimiizde
yaratict drama yonteminde kullanilan teknikler diistintildiigtinde biraz simirhi kalsa da oyunla tarih
ogretiminde yapilan uygulama 6rneginde de goriildiigu gibi giintimiizde tarih derslerinde hala etkin
bir sekilde kullanilabilecegini gostermistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Harriet Finlay-Johnson, known one of the pioneers of creative drama in education wrote the book
entitled The Dramatic Method of Teaching in 1912. She taught her school children by the dramatic
method. In terms of the method of teaching History by plays adapted and original plays were used.
Students were engaged in learning during preparation of their play. Preparation had to occupy the
students” own leisure time and they were allowed to use the library and costume, mask or other
materials needed. The study was carried out in a state science school in Istanbul with 30 students from
the same level grade. In the study history class including a library and conference hall were allowed to
use as a place. For preparation a week, for presentation a lesson hour was given. During the study, it
was obeyed to the method of History by plays of Finlay-Johnson. Students were allowed to decide the
topic of performance work which has not been taught and asked to act it out on the stage under their
own responsibilities. It made students surprised and anxious. Some stated that it was an advantage.
Students used the library in an active way and studied during breaks and lunch break. According to
the findings, it can be claimed that students wrote the play and showed their other abilities. They
benefit from their music abilities, literature, creativity. The researher noticed easily students’ other
individual abilities during this study. They also learned how to reuse the old materials. Furthermore
the study showed that the method of teaching of History by plays of Harriet Finlay-Johnson can be
used in history lessons even today.

Komiir, E.& Aksak-Komiir, 1. (2016). Harriet Finlay-Johnson'in oyunla tarih 6gretimi ydntemine
yonelik bir uygulama oOrnegi. Arastirma wve Deneyim Dergisi (ADEDER), 3 (1), 71-76.
http:/ /dergipark.cov.tr/adeder/issue /27214 /286339.
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Ozet

Sosyal Bilgiler kaynagini sosyal bilimlerden alan disiplinlerarasi bir egitim alamidir. Cografya bilimi
de bu Sosyal Bilgiler disiplinlerden birini olusturmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Sosyal Bilgiler
dersinde degerler egitiminde cografya disiplininin rolii hakkinda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
goruslerini ortaya koymaktir. Calisma nitel yontemle gerceklestirilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis
miilakat yontemi ile toplamilmistir. Calisma, 2013-2014 egitim-6gretim doneminde Kastamonu il
merkezinde gorev yapan 31 Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle gergeklestirilmistir. Calismada arastirmaya
katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri cografya disiplini ile programda verilen dogal gevreye duyarlilik,
kiltirel mirasa duyarlilik, sorumluluk ve vatanseverlik degerlerinin kazandirilabilecegini
belirtmektedirler. Bu degerleri teknolojiden yararlanarak ve gezi ve gozlem yaparak ogrencilere
kazandirdiklarin1 ifade etmektedirler. Cografya disipliniyle ilgili degerleri Insanlar, Yerler ve
Cevreler; Uretim, Dagitim ve Tiiketim ve Kiiltiir ve Miras 6grenme alanlariyla iliskilendirmektedirler.
Cografya disiplininin c¢ocugun diinyay1r ve cevresini tanumasimi sagladigmi ve c¢evre bilinci
kazandirdigini belirtmektedirler. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri cografya disiplinini, Sosyal Bilgiler
dersinde degerleri kazandirmada en etkili gordiikleri ikinci disiplin olarak diistinmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, cografya disiplini, degerler egitimi.

Abstract

Social studies is an interdisciplinary educational field which grounds on social sciences. Geography is
one of the disciplines in social studies. The aim of this study is to present the social studies teachers’
opinions on the role of geography within values education in social studies lessons. The study adopts
the qualitative research tradition. It involved 31 social studies teachers working in the Kastamonu
province in 2013-2014 academic year and the data were collected through semi-structured interviews
with these teachers. The social studies teachers participating in this study stated that environmental
awareness, cultural heritage awareness, responsibility and patriotism values listed in the programme
could be gained through the discipline of geography. They pointed out that these values could be
taught with the help of technology and via field trips and observations. They associated the values
related to the discipline of geography with the learning domains of People, Places and Environments,
Production, Distribution and Consumption and Culture and Heritage. The teachers also stated that
geography helped pupils to familiarise the world and his/her environment and to gain environmental
awareness. The social studies teachers described the discipline of geography as the second most
effective discipline in teaching values in social studies lessons.

1 Aras. Gor. Dr. Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi, eavci@kastamonu.edu.tr
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GIRIS

Sosyal Bilgiler konusu insan ve insan yasami olan disiplinler arasi bir egitim alanidir.
Vatandashk anlayisini temel alan Sosyal Bilgiler dersi, cocugun toplumsallasmasini
saglayarak toplumsal hayata katkistni hedeflemektedir. Ogrencilerin yasadig
topluma yararli, iyi, sorumlu birer vatandas olarak yetistirilmesi gerekmektedir.
Ogrencileri bu amaca ulagtirmada onlara ilk temel bilgileri kazandirmak igin birinci,
ikinci, tigincti siiflarda Hayat Bilgisi dersi; dordtincti, besinci, altinci ve yedinci
smiflarda Sosyal Bilgiler dersi okutulmaktadir (S6zer, 2009). Sosyal Bilgiler dersi, iyi
ve sorumlu bir vatandas yetistirmek amaciyla sosyal bilimler disiplinlerinden
secilmis bilgilere dayali olarak Ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin verildigi bir calisma alamidir (Erden, tarihsiz). Sosyal
Bilgiler, degisen {iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem
cozebilen etkin vatandaslar yetistirmeyi amaclayan disiplinler arasi oOgretim
progranudir (Oztiirk, 2009). lyi bir vatandas yetistirmek amaciyla milli ve evrensel
degerlere sahip, programin belirlemis oldugu becerileri hayata uygulayabilen; farkl
bilim dallarindan elde ettigi bilgilerle gelecekteki yasamina dair saglikli bir yol
cizebilen bireyler yetistirmek amaciyla gelistirilen Sosyal Bilgiler dersi, kendini
yenileyebilen dinamik ve kompleks bir calisma alamidir (Catak, 2016). Sosyal Bilgiler
dersi bireyi toplumsallastiran, ge¢misi hatirlatarak bugtinii yasamasin ve yarmi da
kucaklamasini 6greten disiplinler toplulugudur (Ambarli, 2010). Ulkemizde Sosyal
Bilgiler dersi, 4. smniftan itibaren 6grencilerin sosyal bilimler alanindaki kavramsal ve
bilimsel gelismelerin egitim stireci icinde ele alinarak bireyin toplum icinde
gelismesini ve yetistirilmesini amaglamaktadir (Keles, Isik ve Erol Sahin, 2016).
Sosyal Bilgiler dersi o©grencilerin insan-toplum iligkileri ile ilgili bilgi ve
deneyimlerini gelistirmelerini saglayarak bireyin kendisini, degerlerini ve
duistincelerini kesfetmesine yol agmaktadir (Kabapinar, 2012). Bu ders, iyi vatandas
yetistirmeye doniik vizyonu ve misyonuyla tilkemizin ve milletimizin gelecegine bir
yatirimdir. Iceriginde yer alan kavram, deger ve beceriler ile 6grencilerin vatan,
millet, devlet, bayrak gibi konularda bilinclenmesini saglamaktadir (Dénmez ve
Yazici, 2015). Uluslarin kendi devamliliklarini saglayabilmelerinde etkili vatandas
yetistirmek onemlidir. Sosyal Bilgiler dersi de etkili vatandas yetistirmek tizerine
sekillendirilmistir (Safran, 2011). Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi ile 6grenciler
gerekli bilgi ve becerilerle donatilmaktadirlar (Gtiven, 2011). Literatiirde yapilan bu
tanimlamalar ve agiklamalara gore Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilerde ti¢ boyutun
kazandirilmasinin amaclandig: gortilmektedir (Yazar, 2014).

Tablo 1. Sosyal Bilgiler egitimi aracihigryla bireylerde gelistirilmesi istenilen boyutlar

Gelismesi istenen boyutlar: Icerik
“Nitelikler” Cevre
Birey Sosyal Fiziki
Bilgi X X X
Deger-tutum X X X
Beceri-eylem X X X
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Sosyal Bilgiler dersi ogrencilere bilgi, deger-tutum ve beceri-eylem niteliklerini
kazandirarak toplumsal hayatta tim yonleriyle gelismis dengeli vatandaslarin
yetistirilmesini saglamaktadir (Yazar, 2014). Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere bu
boyutlarin  kazandirilmasi igin sosyal bilimlerin ¢esitli  disiplinlerinden
faydalanilmaktadir. Sosyal bilim disiplinlerinin Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla
bireyleri toplumsal hayata hazirlamada 6nemli rolleri bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler
dersinin bir¢cok amaci bulundugunu belirten Kece ve Merey (2011) bu amaclarin
gerceklestirilmesinde Sosyal Bilgilerin bircok disiplinden faydalandigimi ifade
etmektedir. Cografya bilimi de bu sosyal bilim disiplinlerinden birini
olusturmaktadir.

Cografya, guniimiiz dunyasimndan beslenerek ogrencilerin guniimiiz dunyasini
anlamaya yoOnelik bakis acilar1 gelistirmelerine yardimci olan bir sosyal bilim
disiplinidir. Ogrenciler, cografya egitimi ile diinyay1 algilama, anlama ve
degerlendirme acisindan cografi biling kazanirlar (Cifci, 2016). Iklim degisiklikleri,
kuraklasma, carpik kentlesme, dogal kaynak kullanimi, asir1 niifus artisi, yoksulluk,
biyolojik cesitlilik kaybr gibi dogal dengenin korunmasma esas olabilecek bircok
konuyu 6grenciler cografya dersi ile dgrenirler (Oztiirk Demirbas, 2013). Giinliik
hayatimizda sosyal faaliyetlerimizin sekillenmesinde cografya onemlidir (Tasl,
2016). Lockton (1990) cografyanin daglar ve adalardan; ¢oller ve nehirlerden daha
fazlasm igerdigini belirtmektedir. Cografya egitimi, ulusal anlamda her {tilkenin
kendini bulmasinda yol gosterici oldugu kadar evrensel agidan da bir o kadar
onemlidir (Artvinli ve Kaya, 2010). Cografya disiplini, 6grencilere diinya hakkinda
bilgi saglayarak yerel ve kiiresel degisimleri ele alan bir derstir (Cifci, 2016). Doganay
ve Sever (2011) cografya bilmenin milli kiilttrtin kaynagi oldugunu ve tilkenin
yonetiminde politik agidan énemli oldugunu belirtmektedirler. Ayrica vatan sevgisi
duygusunun gelismesinde de cografya bilmenin 6neminden bahsederler. Meydan
(2011) saghkli bir cografya egitimi ile diinya ve diger insanlarla iliski kurmamizin
saglandigini; bilgi, beceri ve kavramlar1 daha iyi algilayabilecegimizi belirtmektedir.
Gelecegin etkin vatandaslarini yetistirmede cografya egitimine oldukca Onemli
gorevler diismektedir (Oztiirk, 2015). Sosyal Bilgilerde cografya disipliniyle
ogrencilerin yasadiklar: cevreden baslayarak tilkemiz ve diinya ile ilgili cografi bir
biling kazanmalar1 amaglanmaktadir (MEB, 2011). Insanin dogdugu andan itibaren
dogal bir cevrede dogup, buytiyilip, yasadigr diistintildtigtinde bireylerin icinde
yasadig1 cografyaya karsi bilingli ve denetimli olma sorumluluklar: vardir. Cografi
diistinceyi 6ztimsemis yurttaslar bunun farkina vararak sorumluluklarmi yerine
getirirler (Doganay ve Sever, 2011). Cografya egitimi ile stirdiirtilebilir bir kalkinma
icin demokratik, katilimci ve aktif vatandaslarin yetismesi saglanabilir (Kolnik, 2011).
Icinde yasadigimiz toplumsal ve kiiresel degisimlerin analizlerini gergeklestirip
kokleri saglam bir ge¢mise dayanan gelecek insa edebilmek icin 6grencilerin temel
bazi1 vatandashik degerleri ve tutumlar: ile donanmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda
vatanseverlik, cevresel duyarlik, demokratik katilim, sorumluluk ve caliskanlik gibi
cografi genel deger ve tutumlarin 6grencilere kazandirilmas: énem tasimaktadir
(Oztiirk, 2015). Bu durum cografya egitiminde degerlerin 6nemli bir yeri oldugunu
gostermektedir.
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Deger; bireyin kendisini, toplumun da bireyi kontrol etmesini saglayan unsurdur
(Yazici, 2006). Degerler hayatimiza dini ve ahlaki inanclarin 6tesinde stirdtirtilebilir
duygu ve davranislar katan ozelliklerdir (Pawney, Cullen, Schapp, Glissov,
Marganet, Johnstone & Munn, 1995). Toplumsal yasantimizda gorgii kurallari, sosyal
davraniglar, yurttashk, estetik ve din ile ilgili konular degerleri meydana
getirmektedir (Ikwumelu, Bassey & Oyibe, 2015). Dolayisiyla degerlerin toplumsal
yasamin diizenli isleyisinde onemli bir yere sahip oldugu gortilmektedir (Yazar,
2014). Degerler tim yonleriyle aktarilarak ve bireylerde yasam bicimi haline
getirilerek toplumsal bozulmalar en aza indirilebilir. Cografya egitiminin diinyada
yasanan zitliklar ve tartismalar konusunda degerlerin aktariminda ¢nemli bir yeri
oldugu gortilmektedir. Cografya dersi yerel, bolgesel ve kiiresel bir bakis acisiyla
gelecek nesilleri yetistirerek degerler egitiminin bir biittin olarak ilerlemesine katk:
saglayacaktir (Cifgi ve Eser Unaldi, 2014). Catling (2001) cocuklar igin cografya
egitiminde degerlerden kacgis olmadigimi ve ilkogretimde cografyanin roliniin
cocuklarin inceledikleri sorular, bilgi ve gortisler baglamimda tutumlarmi gelistirmek
ve onlara diinya {izerindeki yerlere ve cevreye iliskin kendi degerleriyle uyumlu bir
bakis acis1 kazandirmak oldugunu belirtmektedir. Ince (2015) atalardan alinan dogal
mirasin korunmasi bilincinin geng nesillere kazandirilmasinin cografya dersinin
gorevleri arasinda oldugunu vurgularken cografi degerlere de dikkat cekmektedir.
Cogratya dersi ile gocuklarin yakin ve uzak cevrelere yonelik ilgisini canli tutma ve
uyarma, cocuklarmn yerytiziindeki cesitli gtizellikleri takdir etme duygularim
besleme, insanin diinya tzerindeki etkisine iliskin cocuklarin bilingli ilgilerini
gelistirme, yerel ve daha genis diizeydeki eylemler yoluyla gezegenin
strdirtilebilirligi icin sorumluluk almay1 istemeyi cesaretlendirme, g¢ocuklarin
kiilttirlerarasi iliskileri takdir etme ve insanlara saygi duyma, kiiresel bir bakis agis1
ve uluslararas: anlayist benimsemesi saglanir (Catling, 2001). Cografya dersinde
degerler egitimi, Ogrencilerin gezegenimizi tanimalarinda ve diinya tizerindeki
kaynaklarin kullanimindaki gerginliklerin azaltilmasinda onemlidir (Shaw, 2005).
Literattirdeki calismalarda yer alan bu aciklamalar ele alindiginda Sosyal Bilgiler
disiplini olan cografya biliminin degerler ile iliskisi gortilmektedir. Bu baglamda
Sosyal Bilgiler dersinin kaynaklarindan birisi olan cografya disiplininin Sosyal
Bilgiler dersinde degerler egitimi agisindan incelemesinin geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Problem Ciimlesi
Arastirma problemi “Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminde cografya disiplinin
rolii nedir” olarak belirlenmistir.

YONTEM
Calismada, nitel bir arastirma yontemi benimsenmistir. Nitel arastirma olaylari,
durumlari, anlatilar1 kelimelerle tanimlayan yontemdir (Wiersma ve Jurs, 2005). Bu
calismada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde cografya
disiplininin degerler egitimindeki roliine iliskin goriislerinin neler oldugu
incelendigi i¢in nitel arastirma yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu
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Bu calismada, calisma grubunu 2013-2014 bahar doneminde Kastamonu il
merkezinde gorev yapan ve calismaya katilmay1 gontillii olarak kabul eden 31 Sosyal
Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Calismaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
goriisme yapilan siraya gore O1, O2, 03,...,030, O31 olarak kodlanmigtir. Calisma
etigi kapsaminda arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kisisel bilgileri
calismanin igeriginde kullanilmamustir.

Veri Toplama Araci
Calismada veri toplama araci olarak Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine asagidaki sorular
sorulmustur:
1. Sosyal Bilgiler dersinde cografya  disiplini ile degerlerin
kazandirilabilecegini diistintiyor musunuz?

2. Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplinin degerler egitimine katkilar:
nelerdir?

3. Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplini ile hangi degerlerin
kazandirildigini diistiniiyorsunuz? Neden?

4. Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplini ile degerleri hangi yontem ve
tekniklerle kazandiriyorsunuz? Neden?

5. Sosyal Bilgiler dersinde degerler cografya disiplini ile ilgili hangi 6grenme
alanlarinda kazandirilir? Neden?

6. Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplinini degerleri kazandirmada Sosyal
Bilgiler disiplinleri i¢cinde nereye koyuyorsunuz? Neden?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gortismeden
yararlanilmistir. Gortisme, arastirmaya katilan bireylerin belli bir konuda duygu ve
duistincelerini anlatma teknigi olarak tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2008). Yar:
yapilandirilmis gortisme tekniginde, hem sabit secenekli cevaplama hem de ilgili
alanda derinlemesine gidebilmeyi amaglanmaktadir (Buyukoztiirk, Kilig Cakmalk,
Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Hazirlanan gortisme sorulari ilk olarak 3 Sosyal
Bilgiler 6gretmeni ile gortisme yapilarak amaca uygun olup olmadig1 anlasilmaya
calisilmistir. Bu dogrultuda bazi sorular degistirilmis, bazi sorulara ise eklemeler
yapilarak yeniden diizenlenmistir. Diizenlenen sorular alan wuzmanlarma
inceletilerek arastirmaya hazir hale getirilmistir. 31 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile
gortismeler yirttulmiustiir. Her bir 6gretmen ile 5-25 dakika arasinda gortisme
yapimistir. Gortismelerde Ogretmenlerin onayr alinarak gortismeler kayda
alimmistir. Kaydedilen veriler daha sonra metne donistiirilmistir. On
uygulamadan elde edilen veriler bulgular boliimiinde degerlendirmeye
alinmamistir. Veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Betimsel analiz,
arastirmada kullanilan gozlem, goriisme ve dokiiman gibi veri toplama araglarinda
yer alan soru, konu ya da temalarin temele alinarak analiz edilmesidir (Ekiz, 2013).
Gortismelerden elde edilen veriler, sistematik olarak kodlanmis ve kategoriler
belirlenmistir. Gortisme metinleri tizerinde yapilan kodlamalar tamamlandiktan
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sonra benzer ve farkhh kodlar bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Bu
calismanin dogruluk ve inandiricihigini saglamak igin gortisme yapilan Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin gortisleri {izerinde herhangi bir yorum yapilmaksizin
dogrudan aktarilmustir.

Sinirliliklar

Arastirmada sadece Sosyal Bilgiler derslerine giren 6gretmenler ile;

Arastirmada yalnizca Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplininin degerler egitimi
ile ilgili roltintin incelenmesi ile sinirhdir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin bu bolumiinde Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminde cografya
disiplininin roliine yonelik Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine ait bulgular
tablolar halinde sunulmustur. Calismaya ait bulgular belirlenen konu bashklar:
paralelinde asagida detayl olarak agiklanmustir.

Arastirmanin birinci sorusu “Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplini ile degerlerin
kazandirilabilecegini diistintiyor musunuz” seklindedir. Arastirmanin bu sorusuna
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin %90,2'si (28 kisi) evet yanitin1 vermis, %9,6’s1 (3 kisi)
ise kismen cevabimi vermislerdir. Bu durumda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun Sosyal
Bilgiler dersinde cografya disiplini ile degerlerin kazandirilabilecegini diistindiikleri
soylenebilir.

Arastirmanin ikinci sorusu “Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplininin degerler
egitimine katkilar1 nelerdir? Aciklaymmiz.” seklindedir. Arastirmanin bu sorusuna
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin vermis olduklar1 cevaplara ait verilere Tablo 2'de yer
verilmektedir.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplininin deger egitimine katkilarina iliskin
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin goriisleri

Kategoriler f %

Degerleri kazandirmasi (Misafirperverlik, baris, 14 31.8
yardimseverlik, caliskanlik, sorumluluk, temizlik, saghga
onem verme ve diiriistliik)

Cocugun diinyay1 ve gevresini tanimasini saglamasi 9 204
Cevre bilinci kazandirmasi 8 18.1
Vatandaslik sorumluluklarini 6gretmesi 5 11.3
Kiiltiir ve mirasin korunmasi ve yasatilmasini saglamasi 3 6.8
Toplumsallagsmay1 6gretmesi 2 4.5
Turizmin gelismesini saglamasi 1 2.2
Vatan sevgisi kazandirmasi 1 2.2
Farkli bakis acgilarin1 goriilmesini saglamasi 1 2.2
Toplam 44 100
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Tablo incelendiginde Sosyal Bilgiler ogretmenlerinden %31,8'i (14 kisi) cografya
disiplininin ~ degerler  egitimine  katkilarim1 =~ deger  kazandirmasi ile
iliskilendirmislerdir. Bunu %20,4'tt (9 kisi) cocuga diinyay1 ve cevreyi tamitmasi,
%18,1'i (8 kisi) cevre bilinci kazandirmasi ve %11,3t (5 kisi) vatandashk
sorumluluklarin1 6gretmesi kategorilerinin takip ettigi gortilmektedir. Arastirmanin
bu sorusuna yonelik Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden bazilarinin goriisleri soyledir:

“Mesela dogal cevreye duyarlilik, cevre bilincini gelistirebilir. Ulke kaynaklar
hakkinda bilgi sahibi olup bunlarin degerlendirilmesi konusunda bir temele sahip
olabilir. Ulkesini tantyip turizmi geligtirme konusunda bir degere sahip olabilir.”
(O11)

“Cografya dgrenme alanlart igerisinde dSrencilere cevre bilinci kazandirilmasinda,
doga sevgisinde, vatan sevgisinin kazandirilmasinda, misafirperverliktir, baristir
yardimseverliktir bu tip degerlerin kazandirilmasinda Gnemli bir yere sahip.” (O16)

“Cografyanin  deger konusunda onemi wvardir. Dogal cevreye duyarhliktan
ogrencilere bahsedilebilir. Bagkalarina karst sayqui olmast gerektiginden, doga
sevgisinden Ornekler verilebilir.” ( 018)

Arastirmanin tgtincti sorusu “Sosyal Bilgiler dersinde cografya disipliniyle hangi
degerlerin kazandirildigini diistintiyorsunuz? Neden?” seklindedir. Arastirmanin bu
sorusuna Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar Tablo 3 ve Tablo 4te
gortilmektedir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplini ile degerlerin iliskilendirilmesine yonelik
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri

DEGERLER f %
Dogal cevreye duyarlilik 22 12.4
Kiiltuirel mirasa duyarlilik 18 10.1
Sorumluluk 16 9
Vatanseverlik 11 6.2
Doga sevgisi 9 5
Tarihsel mirasa duyarlilik 9 5
Caliskanlik 9 5
Farkliliklara Sayg1 9 5
Yardimseverlik 8 4.5
Diristliik 7 3.9
Baris 7 3.9
Bilimsellik 7 3.9
Temizlik ve saghiga 6nem verme 6 3.3
Estetik 6 3.3
Dayanisma 6 3.3
Misafirperverlik 5 2.3
Adil olma 5 2.3
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Bayraga ve istiklal marsina sayg1 4 2.8
Duygu ve diistincelere sayg1 4 2.8
Hosgorii 3 1.6
Bagimsizlik 2 1.1
Aile birligine 5Snem verme 2 1.1
Turk buytiklerine saygi 1 0.5
Paylasmak 1 0.5
TOPLAM 177 100

Tabloya bakildiginda en yiiksek ytizdeye sahip degerin %10,5 (22 kisi) ile dogal
cevreye duyarlilik oldugu gortilmektedir. Bunu %8,6 (18 kisi) ile kiilttirel mirasa
duyarhilik, %7,6 (16 kisi) ile sorumluluk, %5,2 (11 kisi) ile vatanseverlik ve %4,3 (9
kisi) ile caliskanlik, farkliliklara saygi, doga sevgisi ve tarihsel mirasa duyarlilik
degerleri izlemektedir. Buna gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun
cografya disiplini ile sirasiyla dogal cevreye duyarhlik, kiiltiirel mirasa duyarhlik,
sorumluluk, vatanseverlik, caliskanlik, farkliliklara saygi, doga sevgisi ve tarihsel
mirasa duyarlilik degerlerinin kazandirildigimi distindukleri goriilmektedir.
Arastirmanin bu sorusuna yonelik Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gortisleri soyledir:

“Sorumluluk bilinci, kiiltiirel mirasa duyarlilik, estetik, yardimseverlik deerlerinin
cografyayla ilgili oldugunu diisiiniiyorum.” (022)

“Doga sevgisi, temizlik ve sagliga onem verme, bilimsellik, dogal cevreye duyarllik,
kiiltiirel mirasa duyarhilik, sorumluluk, farkliliklara saygi olabilir. Bagimsizlik,
misafirperverlik, tarihsel mirasa duyarlilik.” (026)

Tablo 4. Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplini ile degerlerin iliskilendirilmesi nedenlerine
iliskin Sosyal Bilgiler 6¢retmenlerinin goriigleri

Kategoriler f %
Cografya ile ilgili olmasi 14 33.3
Diinya ve gevreyle ile ilgili olmasi 10 23.8

Programla ilgili olmasi 214

9
Iyi vatandas yetistirme ile ilgili olmasi 4 9.5
Ogrenme alanlariyla ilgili olmasi 3 7.1
Konular ve kazanimlar1 cografyayi ilgilendirmesi 1 2.3
Bu degerlerin biitiin disiplinlerle iligkili olmasi 1 2.3
TOPLAM 42 100

Tablo incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin %33,3"ti (14 kisi) ifade ettikleri
degerlerin cografya ile ilgili oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenlerin %23,8'i (10
kisi) degerleri dinya ve cevre ile %2141 de (9 kisi) programla
iliskilendirmektedirler. Buna gore 6gretmenlerin ¢ogunlugunun degerleri cografya
disiplini ile iliskilendirme nedeni olarak cografya ile ilgili oldugunu dtistinmeleri
oldugu soylenebilir. Arastirmanin bu sorusuna yonelik Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin gorusleri soyledir:
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“Mesela dogal cevreye duyarlilik direkt cografya ile ilgili. Biz cevreyi ne ile
tanmitryoruz. Direk cografya ile tamitiyoruz. Yakin cevreden uzak cevreye kadar.
Zaten miifredat icerisinde de bu sekilde ele aliniyor. Cevresini tanmyacak ki ¢ocuk,
ona gore dogal cevresine saygr duysun. Cevreyi etkileyen olumsuz bir durum
oldugunda buna miidahil olabilsin. Diger degerlerimizden mesela vatanseverlik icin
Tiirkiye'yi taniyacak ki ¢ocuk Tiirkiye'ye deger katan sey ne, neden bu kadar degerli,
politik konumunun kattigr deger nedir, jeopolitik konumunun katti$r deger nedir?
Bunlar cografya disiplini icerisinde yer alwyor. Ulkemizin bolgelerinden bu bolgelerde
yetistirilen iiriinlerden; turizm faaliyetlerinden dogal giizelliklerine kadar bunlarin
hepsi cografya disiplini icinde verildigi icin énemli oldugunu diisiiniiyorum.” (O6)

“Ciinkii cografya yasadigr ortamu ayrintili bir sekilde ¢ocuga tanmitan bir bilim
dalidir. Biz tamimadigumiz seyleri cok fazla igsellestiremiyoruz, sevemiyoruz. Ashinda
vatamm sevmek icin vatamni tammak zorunda. Tamdigin seyleri daha ¢ok seversin.
Bu da iilkeyi tamidikca, yasadi§imiz itilkenin guizelliklerini gordiikce, onun degerini
anladikca, ne kadar giizel bir iilkede yasadigimizi d¢rendikce miimkiindiir. Iste
vatanseverlik duygusu da buradan gelisebilir.” (O8)

“Cografya dedigimiz zaman aklimiza doga geliyor, dogal cevremiz geliyor. Aslinda
biz bunu cografya ile iliskilendirip yapiwyoruz. Burada cografyayla bunlar
iliskilendirdigim icin bu kavramlar: 6zellikle soyledim.” (O13)

Arastirmanin dordiincti sorusu “Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplini ile ilgili
degerleri hangi yontem ve tekniklerle kazandiriyorsunuz? Neden?” seklindedir.
Arastirmanin bu sorusuna Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin vermis olduklar: cevaplar
Tablo 5 ve Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplini ile degerler egitiminde Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin kullandiklar: yontem ve tekniklere iliskin goriisleri

Kategoriler f %

Teknolojiden yararlanarak(slayt, video, TV...) 24 25.8
Gezi-gozlem yaparak 18 19.3
Proje-performans 6devleri vererek 8 8.6
Arastirma ddevleri vererek 7 7.5
Yaparak yasayarak 4 4.3
Ornekler vererek 4 4.3
Soru-cevap yaparak 4 4.3
Oyunlar oynayarak 3 3.2
Tiyatro-drama yaptirarak 3 3.2
Farkindalik uyandirarak 3 3.2
Diiz anlatim yaparak 3 3.2
Ornek olaylar gostererek 2 2.1
Grup calismasi yaparak 2 2.1
Roportaj yapmalarini isteyerek 1 1
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Konularin i¢ine sindirerek 1 1
Beyin firtinasi yaptirarak 1 1
Ayetlerden ornekler vererek 1 1
Ulkemizi tanitarak 1 1
Belgesel izleterek 1 1
Afis calismas yaptirarak 1 1
Pano calismasi yaptirarak 1 1
Toplam 93 100

Tablo incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin %25,8’i (24 kisi) teknolojiden
yararlanarak (slayt, TV, video...), %19,35 "i (18 kisi) gezi- gozlem yaparak, %8,6s1 (8
kisi) proje-performans 6devleri vererek, %7,5'1 (7 kisi) arastirma ¢devleri vererek, %
4,3"t (4 kisi) ise ornekler vererek, yaparak-yasayarak ve soru-cevap yaparak cevabini
vermislerdir. Buna gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun arastirmanin
bu sorusuna teknolojiden yararlanarak ve gezi-gozlem yaparak cevabini verdikleri
gorilmektedir. Arastirmanin bu sorusuna yonelik bazi Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin gorusleri soyledir:

“Sumif digt etkinlik olarak sadece miize gezileri var. Miizelere gidiyoruz.” (O2)

“Biz slayt ve filmleri kullaniyoruz. Bir ormanin yok oldugu zaman, bir agag kesildigi
zaman veya dogada bir hayvan eksildigi zaman nelerin olusabilecegini onlara filmler
izleterek gosterimler sunarak gosteriyoruz. Kendilerine ddev hazirlattirarak ornekler
veriyoruz.” (021)

“Ogrenci merkezli egitim, yaparak yasayarak 6grenme, proje-performans ddevleri,
bir parca ailelerinde dahil edilmesi gibi yontemler etkili olmaktadir. Teknolojiden
(slayt, kitle iletisim araglari, siireli yayinlar) faydalamyorum. Gezi gozlem
yaptiriyorum. Gezi gozlemle cocuklar gevrelerini taniyorlar, nasil davranacaklarin
dgreniyorlar. Ornegin yerlere ¢op atmamay: 6greniyorlar.” (O16)

“Degerler bir ortiik program cercevesinde veriliyor. Direkt deger kazandirma bizim
miifredatimiz igcinde yok. Zaten miifredatin en eksik noktalarindan bir tanesi de bu.
Degerleri direkt kazandirma yerine bir sekilde bir yere sikistirilmaya c¢alisilms.
Beyin firtinas1 daha ok o sekilde kazandirmaya calistyoruz cocuga. Bir sekilde bir
farkindalik uyarma.” (O6)

Tablo 6. Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplini ile degerler egitiminde Sosyal Bilgiler
dgretmenlerinin kullandiklar1 yontem ve teknikleri tercih etme nedenlerine iliskin goriisleri

Kategoriler f %
Ogretimi somutlagtirmasi 13 27
Kalicilig artirmasi 12 25
Yasamla iligkilendirmesi 11 229
Empatiyi 6gretmesi 3 6.2

Giincel sorunlardan haberdar etmesi 2 41




ARASTIRMA VE DENEYiM DERGISi (ADEDER), 2016, 1 (1), 1-23

Arastirma yapmay1 0gretmesi 2 4.1
Ogrencilere 6zgiiven kazandirmasi 2 4.1
Bireysel 6grenmelere firsat tanimasi 1 2
Ogrencilere kargilagtirma yapma imkani1 tanimasi 1 2
Ogrencilere risk almay1 6gretmesi 1 2
Toplam 48 100

Tabloya gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin %27’si (13 kisi) tercih ettikleri yontem
ve teknikleri 6gretimi somutlastirmasi, %251 (12 kisi) kalicilig1 artirmasi, %22,9'u da
(11 kisi) yasamla iliskilendirdigi icin kullandiklarimi belirtmislerdir. Tabloya gore
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢cogunlugunun kullandiklar1 yontem ve teknikleri
ogretimi somutlastirdigi icin tercih ettikleri yontinde yorum yapilabilir.
Arastirmanin bu sorusuna yonelik Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gortisleri soyledir:

“Yasayarak olmast lazim bazi seylerin. Mesela koydeki insanla sehirdeki insanin
ekonomik hayatini derste islerken soyut olarak kaliyor. Bunu soyut olmaktan
gikarabiliriz. Yani hayati yasayarak 6grenmeleri icin imkanlar sunabiliriz.” (O9)

“Daha cok cocuklar: derste tutabiliyoruz. Ve onlarin diinyasina, seviyesine daha
kolay inmis oluyoruz. Yoksa obiir tiirlii sadece bilgi verilebilir. Ama bir siire sonra
cocuk Van Golii'niin Tiirkiye'nin en biiyiik golii oldugunu biliyor fakat hangi
bolgede oldugunu bilmiyor” (O19)

“Ogrenci cevresinde herhangi bir problem oldugunda bir araya gelip kendi
aralarinda bir grup olusturabilir. Yasayarak 6grenme agisindan bu cok dnemli bence.
Bu nedenle dersin ders disinda faaliyetlerle zenginlestirilmesi gerekli. En azindan
cografya konularmda daha etkili oluyor.” (012)

Arastirmanin dordiincti sorusu “Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplini ile
degerler hangi 6grenme alanlarinda kazandirilir? Neden?” seklindedir. Arastirmanin
bu sorusuna Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin vermis olduklar1 cevaplar Tablo 7 ve
Tablo 8'de gortilmektedir.

Tablo 7. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde cografyayla ilgili oldugunu
diisiindiikleri ogrenme alanlarina iliskin goriisleri

OGRENME ALANLARI f %

Insanlar, Yerler ve Cevreler 23 21.2
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 22 20.3
Kiresel Baglantilar 16 14.8
Kiiltiir ve Miras 15 13.8
Birey ve Toplum 10 9.2
Bilim, Teknoloji ve Toplum 9 8.3
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler 7 6.4
Glig, yonetim ve toplum 6 55
Toplam 108 100
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Tabloya bakildiginda Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin %21,2’si (23 kisi) Insanlar,
Yerler ve Cevreler, %20,3"ti (22 kisi) Uretim, Dagitim ve Tiiketim, %14,8’1 (16 kisi)
Kiresel Baglantilar ve %13,8'i (15 kisi) ise Kiiltiir ve Miras dgrenme alanlarini
belirtmislerdir. Buna gore, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cografya disipliniyle daha
cok Insanlar, Yerler ve Cevreler; Uretim, Dagitim ve Tiiketim; Kiiresel Baglantilar ve
Kiltir ve Miras 6grenme alanlarim iliskilendirdikleri goriilmektedir. Arastirmanin
bu sorusuna yonelik baz1 Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri soyledir:

“Mesela, 7. sinif vatanseverlik deeri, Insanlar, Yerler ve Cevreler G§renme alan: ile
ilgili olabilir. Kiiresel Baglantilar olabilir. Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler
olabilir. Diiriistliik degeri, Birey ve Toplum, Insanlar, Yerler ve Cevreler G§renme
alanlarinda alabilir. Baris degeri, Kiiresel Baglantilar 6grenme alamindan olabilir.”
(O1)

“Birey ve Toplum ¢ok alakali bence. Kiiltiir ve Miras da éyle. Uretim, Dagitim ve
Tiiketim de paylasim degerini ogretiyorum. Gii¢, Yonetim ve Toplum bu da ¢ok
alakali. En ¢cok bu saydiklarimla ilgili buluyorum ben.” (027)

“Insanlar, Yerler ve Cevreler cografyayla ilgili. Uretim, Dagitim ve Tiiketim
cografyayla ilgili Bilim, Teknoloji ve Toplum cografyayla ilgili.” (O29)

Tablo 8. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde cografyayla ilgili oldugunu
diisiindiikleri ogrenme alanlarini iliskilendirme nedenlerine iligkin goriisleri

Kategoriler f %

Cografya disiplininin icerigi ile iligkili olmasi 14 51.8
Cevre ve diinya ile ilgili olmas1 13 48.1
Toplam 27 100

Tabloya gore ogrenme alanlarmi cografya disiplini ile iliskilendirme sebebine
bakildiginda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin %51,8’i (14 kisi) cografya disiplinin
icerigi ile iligkili olmas1 ve %48,1'i (13 kisi) de cevre ve diinya ile ilgili olmasima
bagladig1 goriilmektedir. Arastirmanin bu sorusuna yonelik bazi Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin gorusleri soyledir:

“Tasarruf bilinci olsun, vatandashk bilinci olsun, iirettiklerimize sahip ¢ikma olsun
cografya disipliniyle ilgili.” (O9)

“Islenen bu konular cografi konularla ilgili.” (O10)

Arastirmanin dordiincti sorusu “Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplinini
degerleri kazandirmada Sosyal Bilgiler disiplinleri icinde nereye koyuyorsunuz?
Neden?” seklindedir. Arastirmanin bu sorusuna Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
vermis olduklari cevaplar Tablo 9 ve Tablo 10’da goriilmektedir.
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Tablo 9. Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde degerleri kazandirmada en
etkili gordiikleri disiplinlere iliskin goriisleri

Kategoriler f %

Tarih 15 41.6
Cografya 10 27.7
Biittin disiplinler birbirini tamamlayict 6 16.6
Vatandaslik 5 13.8
Toplam 36 100

Tablo incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenleri degerleri kazandirmada en etkili
disiplin olarak %41,6 (15 kisi) ile tarih disiplinini gormektedirler. Bu disiplini %27,7
(10 kisi) ile cografya takip etmektedir. Ogretmenler %16,6 (6 kisi) ile biitiin
disiplinlerin birbirini tamamlayici olduklarin ifade etmislerdir. Ayrica %13,3 (5 kisi)
orani ile de vatandaslik disiplinini gormiis olduklar: ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin
bu sorusuna yonelik Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri soyledir:

“Daha ¢ok vatandashk ve demokrasi egitimi. Ciinkii bu degerleri konu olarak
isliyoruz biz.” (07)

“Aslinda disiplinlerin hepsinin arasinda bir bag oldugu i¢in biraz boyle yuvarlak bir
masa gibi diisiiniiyorum. Birisini basa koyup siralamak, bu daha onemlidir demek
miimkiin degil. Sonucta birbirini tamamlayan seyler. Hepsi dnemli. Birinden
vazgecemiyorsunuz haliyle.” (O14)

“Yani ben ikinci siradadir diye diistiniiyorum. Tarihten sonra. Ciinkii biz duygusal
bir milletiz. Bir makine gibi diisiinmeyiz her zaman. Duygularimizla karar veririz.
Duygularimizla  diisiiniiriiz  her zaman. Cografya ondan sonra gelir diye
diisiintiyorum. Bizde vatan sevgisi onemlidir. Vatan millet deriz ya ikisini yan yana
koyariz zaten. Vatam tek basina kullanmayiz. Vatan dedigin zaman cografya akla
geliyor.” (O15)

“En etkili yeri olan cografya. Ciinkii saydiklarinizin hepsi orada gerceklestigi icin en
temeli bence cografya oluyor.” (026)

Tablo 10. Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplininin degerler egitiminde roliine iligkin
Sosyal Bilgiler 63retmenlerinin goriigleri

Kategoriler f %

Cografya disiplini vatandaslik bilinci kazandirmasi 4 26.6
Cografya konularmin 6gretimi daha kolaylastirmasi 3 20

Programun biitiin disiplinlere esit yaklagsmasi 3 20

Cografya  disiplininin = Sosyal Bilgilerin  temelini 2 7.6
olusturmasi

Cografya disiplinin yasadigimiz diinyayr ve cevreyi 2 7.6
Ogretmesi
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Cografya disiplininin hayatin kendisi olmasi 1 6.6
Toplam 15 100

Tablo incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitiminde cografya
disiplinini 6nemli bulma nedenlerine Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin %26,6"s1 (4 kisi)
cografyanin vatandaslik bilinci kazandirmasi, %20’si (3 kisi) cografya konularimin
ogretiminin daha kolay olmas1 ve %20’si (3 kisi) programin biittiin disiplinlere esit
yaklasmas: seklinde goriis bildirdikleri gortilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
bu soruyla ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedirler:

“Bu diinyada yasadig1 miiddetce kendilerini, iilkelerini; kendi iilkeleri disinda da
insanlar, tilkeler, 1rklar oldugunu, yasantilar oldugunun bilincinde hareket edilmesi
gerektigini veriyor. Yani sadece kendi cevreleri, komsu tilkeler degil; diinyada farkl
lilkeden, farkli milletten, farkli sorunlar yasayan insan oldugunu fark ettiriyor.”
(O4)

“Cografyayr ashinda en one koymam lazim. Temelden baslayacak olursak yani
drnegin ilkokul seviyesinden veya 5.sinif seviyesinde tarihi olaylar kavranmakta
biraz zor oluyor kiiciik cocuklarda. Ama cografyayla yeryiiziiniin anlatilmas,
somutlastiriimasi, ¢ocuga ifade edilmesi daha basit daha kolay. Ve ¢ocugun da bu
derste degeri almast daha kolay.” (O9)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplini ile degerlerin
kazandirilabilecegini diistinmektedirler. Arastirmada ortaya ¢ikan bu durum Balc1 ve
Yanpar Yelken'in (2013) calismasinda ortaya ¢ikan dgretmenlerin deger egitimine en
cok Sosyal Bilgiler dersinde yer verdikleri sonucu ile desteklenmektedir.
Ogretmenler Sosyal Bilgiler 6gretiminde cografya disiplininin deger egitimine
katkisin gesitli degerleri kazandirmasi (misafirperverlik, baris, yardimseverlik vb.),
diinyayr ve cevreyi tamitmasi, c¢evre bilinci kazandirmasi ve vatandaslik
sorumluluklarini 6gretmesi olarak gormektedirler. Lockton (1990) cografyanin dini,
sosyal, ekonomik ve adalet gibi insani degerlerle ilgili oldugunu belirtmektedir. Bu
durum Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6nemini ortaya ¢ikarmakla birlikte Sosyal Bilgiler
dersinde cografya disiplininin degerler egitimindeki roltinii gostermesi agisindan da
Onem tasimaktadir.

Sosyal Bilgiler ogretmenleri Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplini ile dogal
cevreye duyarlilik, kiilttirel mirasa duyarhlik, sorumluluk, vatanseverlik, caliskanlik,
farkliliklara saygi, doga sevgisi ve tarihsel mirasa duyarlilik degerlerinin
kazandirildigini diistinmektedirler. Deveci ve Selanik Ay’in (2009) calismasinda
ilkogretim ogrencilerinin giinliiklerine gore giinlilk yasamda degerleri inceledigi
calismasinda sorumluluk, caliskanlik, insan iligkileri, 6zdenetim, ulusal degerler,
onurlu olma, temizlik, tutarhilik, hosgorii, paylasma, merhamet, diirtistliik, nezaket
olarak on ti¢ temaya ulastiklar1 gortilmektedir. Cengelci, Hanc1 ve Karaduman'in
(2013) calismasinda, Ogretmenler okulda sevgi, saygi hosgorii, dayamsma ve
sorumluluk degerlerini kazandirdiklarim1 belirtmislerdir. Tasdemir’in (2012)
calismasinda da en cok ifade edilen degerlerin yardimseverlik, vatanseverlik ve
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sorumluluk degerleri oldugu goriilmektedir. Kus, Merey ve Karatekin'in (2013)
calismasinda ilkogretim 4. ve 5. siuf kitaplarinda en sik vurgulanan degerler
incelenmistir. Bu degerlerin duyarhlik, vatanseverlik, sorumluluk, sevgi ve
dayanisma oldugu tespit edilmistir. [bret, Karatekin ve Aver'nin (2015) galismasinda
cografya disiplininin kazandirabilecegi degerler; vatanseverlik, duyarlilik ve temizlik
degerleri olarak tespit edilmistir. Karatekin, Gengtirk ve Kilicoglu (2013)
calismasinda, Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilacak degerleri 6grenci, Sosyal
Bilgiler 6gretmen adayi ve ogretmenlerin goriislerine gore belirlemislerdir. Buna
gore ilk ti¢ sirada yer alan degerleri saygi, diirtistlitk ve vatanseverlik olarak tespit
etmislerdir. Literattirdeki calismalarin sonugclar: incelendiginde bu degerler arasinda
bu calismada ortaya ¢ikan cografya disiplini ile kazandirilabilecek degerlerin yer
aldig1 gorulmektedir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular yapilan bu calismanin
bulgulariyla paralellik gosterse de bu degerlerin cografya disiplini ile
kazandirilmasinin diistintilmesi diger calismalardan farklilik gostermektedir. Ayrica
ogretmenlerin cografya ile kazandirilabilecek degerleri ifade ederken degerleri;
cografya disiplini, diinya, cevre ve programla iliskili olmasim1 goz Oniinde
bulundurduklar1 gortilmektedir. Bu durum ogretmenlerin cografya disiplinini
degerler ile iliskilendirirken cografyanin dogasindan etkilenildigini gostermektedir.
Kim (2002) cografya egitiminin dogrudan cografyanin konulariyla ilgili oldugunu
belirtmektedir. Bu durum Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin arastirma sorusuna
verdikleri cevaplar1 cografyanin dogas: ile iliskilendirmelerinin dogal bir durum
oldugunu gostermektedir.

Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplini ile ilgili degerleri
teknolojiden yararlanarak, gezi-gozlem yaparak, proje, performans ve arastirma
odevleri vererek kazandirdiklarmi belirtmislerdir. Oztiirk (2004) calismasinda
cografya ogretmenlerinin klasik yontemler kullandigini, ayrica cografya ogretiminin
vazgecilmezlerinden olan gezi-gozlem yontemini hi¢bir zaman kullanmadiklarini
tespit etmistir. Tay, Durmaz ve $Sanal'in  (2013) calismasinda 6grenciler, etkinlikler
yoluyla, yaparak yasayarak, ddevlerle, hikaye seklinde anlatarak, arastirmalar, 6rnek
olaylar, gorsel aracglar yoluyla ve model kullanarak degerlerin 6gretilebilecegini
belirtmislerdir. Unal ve Celikkaya (2004) calismasinda ilkogretim Sosyal Bilgiler (4.
ve 5. smif) dersi cografya konularinin dgretiminde diiz anlatim, soru cevap, kiime
calismasi, tartisma, gezi gozlem, is, problem ¢6zme, benzetim, beyin firtinasi,
dramatizasyon yontem ve tekniklerinin kullanilabilecegini belirtmektedirler. Can
Aran ve Demirel’in (2013) yaptig1 bir calismada ise 6gretmenlerin telkin, model olma
ve deger aydinlatmasi gibi deger kazandirma yaklasimlarina; isbirligine dayali
ogrenme teknigi ve yaratici drama yontemine basvurduklar: ortaya ¢ikmustir. Topcu
(2013) calismasinda Sosyal Bilgiler o6gretmenligi mezunu olan o6gretmenlerin
cografya konularimi1 anlatilirken 6grencileri derste aktif hale getirecek tartisma ve
problem ¢ozme yontemlerini tercih ettiklerini tespit etmistir. Yigittir ve Keles'in
(2011) calismasinda ogretmenler tartisma, telkin, elestirel yaklasim, gorsel materyal
kullanimin1 benimsediklerini ifade etmislerdir. Akbulut (2004) calismasinda cografya
konularinda anlatim, soru-cevap, gosteri, gezi-gozlem, is ve deney ile problem ¢6zme
yontemlerinin uygulanabilecegini tespit etmistir. Eksi (2003) cocuklara se¢im
hakkinin tanindig1, aktif 6grenme ortamlar1 icinde birden fazla duyunun 6gretime
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ortak edildigi, oyun ve eglence agirlikhi kolay ve ¢abuk uygulanabilecek etkinlikler
hazirlanmas1 gerektigini ileri stirmektedir. Yapilan bu arastirmanmn bulgular:
literattirde yapilan c¢alismalarin  bulgulariyla paralellik tasimakla Dbirlikte
ogretmenlerin Sosyal Bilgiler 6gretim programindaki deger 6gretim yaklasimlarini
ifade etmedikleri gozden kacmamaktadir. Calismadan elde edilen bu sonug
Thornberg ve Oguz'un (2013) degerler egitimi {izerine oOgretmen goriislerinin
inceledigi calismada degerler egitimi ile ilgili 6gretmenlerin mesleki eksikliklerinin
bulundugu sonucu ile benzerlik gostermektedir. Ancak 6gretmenlerin kullandiklar:
yontem ve teknikleri; 6gretimi somutlastirmasi, kaliciligi artirmasi ve yasamla
iliskilendirmesi bakimindan tercih ettiklerini belirtmeleri, 6gretmenlerin degerler
egitimini 6nemsediginin bir sonucu oldugu da gorilmektedir.

Sosyal Bilgiler ogretmenleri cografya disipliniyle Insanlar, Yerler ve Cevreler;
Uretim, Dagitim ve Tiiketim; Kiiresel Baglantilar ve Kiiltiir ve Miras 6grenme
alanlarim iliskilendirmislerdir. MEB'nin (2005) Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarini
iliskilendirdigi sosyal bilim disiplinleri su sekildedir: Birey ve Toplum (Psikoloji,
Tarih, Medya Okuryazarlig), Insanlar, Yerler ve Cevreler (Cografya, Tarih,
Vatandashik Bilgisi, Sosyoloji), Kiilttir ve Miras (Tarih, Cografya, Antropoloji, Halk
Bilimi, Ekonomi), Uretim, Dagitim ve Tiiketim (Ekonomi, Cografya, Tarih, Meslekler
Bilgisi), Bilim, Teknoloji ve Toplum (Bilim ve Teknolojik Gelismelerin Takibi,
Cografya), Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler (Siyaset Bilimi, Vatandaslik Bilgisi,
Sosyoloji, Hukuk, Cevre Egitimi), Giic, Yonetim ve Toplum (Siyaset Bilimi,
Vatandaslik Bilgisi, Sosyoloji, Hukuk, Cevre Egitimi) ve Kiiresel Baglantilar (Tarih,
Cografya, Uluslararas: Iligkiler). Arastrmada Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin
cografyayla iliskilendirdikleri 6grenme alanlar: ile MEB'nin yaptig iliskilendirmenin
benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin bu 6grenme alanlarini cografya
disiplini ile iliskilendirme nedenleri bu 6grenme alanlarmin igeriginin cografya ile
ilgili oldugunu duistinmeleri ve ¢evre ve diinya konulariyla ilgili olarak gormeleridir.
Bu calismada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cografya disiplinini 6grenme alanlar1
ile iliskilendirmelerinin MEB ile benzerlik gostermesi sonucu Ogretmenlerin
programi tanimalar1 noktasinda bilgi saglamas: bakimindan énem tasimaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplininin degerler egitimine katkisina
bakildiginda ¢gretmenlerin cesitli degerleri kazandirmasi (misafirperverlik, baris,
yardimseverlik, caliskanlik, sorumluluk, temizlik ve sagliga onem verme, diiristliik),
cocugun diinyay1 ve cevresini tanimasini saglamasi, gevre bilinci kazandirmas: ve
vatandaslik sorumlulugunu 6gretmesi olarak diistindiikleri goriilmektedir. Cografya
bilimi yurt sevgisi duygusunun gelisip koklesmesi bakimindan etkin bir rol oynayan
bir disiplindir. Yasanilan yerin sevilmesi, savunulmasi ve yonetilmesi cografya ile
miimkiindtir (Meydan, 2011). Cografya insanlarn dtinyayr gozlemlemesini,
diistinmesini, tanimasin1 ve anlamasimi saglayan ve diinyadaki insanlar1 birbirine
baglayan bir alandir. Cografya cocuklarin kendilerini ve cevrelerini kesfetmesini,
farkli kilttirlerdeki insanlari tanimasmi ve gevreye karsi daha duyarli olmasini
saglamaktadir (Can Yasar, Inal, Uyanik ve Yazict: 2012). Hernando (1998) cografya
ve Ogretmen egitiminde degerleri ele aldig1 calismasinda cografya disiplininin
toplumda nitifuz eden kiilttirtin degerlerini kazandirdigini ifade etmektedir. Kolnik
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(2011) cografya egitimi ile bireylere dogal ve sosyal gcevreyi tanima, anlama ve aktif
vatandas yetistirmenin 6nemi tizerinde durmaktadir. Atasoy ve Kog¢'un (2015)
cografya egitiminin aktif vatandaslik egitimindeki roliinti inceledigi calismasinda
katilimcilar bireylerin degerler egitimi ile cografya egitiminin bir arada verilmesi
yontinde goriis beyan etmislerdir. Ayrica cografya egitimi ile demokratik bir toplum
ve Ozglir bir birey icin hosgorii degerinin verilebilecegini de belirtmektedir. Hem bu
calismadan elde edilen sonuclar hem de literatiirdeki calismalardan elde edilen
sonuclara bakildiginda cografya disiplininin iyi vatandas yetistirme gercevesinde
degerlerle iliskilendirildigi gortilmektedir. Bu durum cografyanin egitim boyutu ile
aciklanabilirken 6gretmenlerin cografyanin degerler egitimine katkisini1 diinyay1 ve
cevreyi tamitmasi ile agiklamalar1 cografya disiplininin olgusal boyutu ile de
iliskilendirdiklerini gostermesi bakimindan énemlidir.

Sosyal Bilgiler ogretmenleri degerleri kazandirmada en etkili disiplin olarak tarih
disiplinini gormektedirler. Bu disiplini cografya disiplini takip etmektedir. Daha
sonra ise Ogretmenler biitiin disiplinlerin birbirini tamamlayici olduklar1 seklinde
gorus belirtmislerdir. En son olarak da vatandaslik disiplinini 6nemli gordiiklerini
ifade etmislerdir. Deger egitimi acisindan tarih dersinin milli-manevi, dini-ahlaki ve
sosyal degerlerin olusturulmasinda ve aktarilmasinda deger egitimine ©nemli
katkilar1 vardir. Tarih derslerinde Ogrenciler ge¢miste toplum icin 6nemli olan
degerlerle bugiin toplum icin Onemli olan degerler arasinda karsilastirmalar
yapabilir, tarihte iz birakan olay ve sahislar1 6grenerek kendileri i¢in dersler ¢ikarip
degerler olusturabilirler (Demircioglu ve Tokdemir, 2008). MEB'na (2011) gore
cografya dersi 6gretim programinin genel amaglarinda “Madde 5: Yakin ¢evresinden
baslayarak {ilkesine ve diinyaya ait mekansal degerlere sahip ¢ikma bilinci
gelistirir.”; “Madde 6: Ekosistem isleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir.”;
“Madde 14: Cografi degerlerin vatan bilincinin kazanilmasindaki énemini 6ztimser.”
ifadeleri yer almaktadir. Bu ifadelerin Sosyal Bilgiler dersinde cografya disiplinin
degerler egitimindeki 6nemine yonelik ifadeler oldugu goriilmektedir. Vatandaslik
Bilgisi dersinde 6grencilere kazandirilacak davranislar arasinda, insan haklari egitimi
ve Ogretiminin amaglar1 sevgi, karsilikli anlayis, isbirligi, dayanisma ve hosgori
kavramlari bulunmaktadir (Basaran, 2007). Vatandashk Bilgisi dersinin bu
amagclarmin ayn1 zamanda Sosyal Bilgiler dersinin degerleri arasinda yer aldig:
gortilmektedir. Bu anlamda vatandaslhk egitimi degerleri kazandirmada 6nemli bir
islev sahibidir. Tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi derslerinin ¢ok disiplinli bir
yaklasimla Sosyal Bilgiler adi altinda ilk kez ABD’nde okullarda bir ders olarak
okutulmaya baslandig1 dtstintilecek olursa tarih, cografya ve vatandashk
disiplinlerinin Sosyal Bilgiler dersi icin bir c¢ikis noktast oldugu goriilmektedir. Bu
bakimdan bu ¢alismada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin degerleri kazandirmada bu
disiplinleri ilk siraya koymalari onem tasimaktadir. Ancak cografya disiplinin
degerleri kazandirmadaki 6nemi acisindan bakilacak olursa ¢gretmenlerin Sosyal
Bilgiler dersinde degerler egitiminde en etkili gordtikleri ikinci disiplin olarak
cografya disiplinini belirttikleri goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri cografya
disiplinini 6nemli gérme nedenlerini cografya ile vatandaslik bilincinin kazanilmasi,
cografya disiplininin konularimnin 6gretiminin diger disiplinlere gore daha kolay
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olmasi, programin tiim disiplinlere esit yaklasmasi ve cografyanin Sosyal Bilgilerin
temelini olusturmasi ile iliskilendirmektedirler.

Arastirmanin sonuglarindan yola cikilarak su oneriler getirilebilir:

* Sosyal Bilgiler 6gretmenleri cografya disiplinini sadece bir disiplin/bilim dal
olarak gormemelilerdir. Ogretmenlerin derslerinde cografya biliminin egitim
rolit oldugunu da dustinerek hareket etmeleri gerekmektedir. Boylece
cografya biliminin sadece bilgi boyutunun degil; beceri ve deger boyutlarmin
da oldugu goz ontinde bulundurulacaktir.

* Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine degerler egitimi yontemlerinin kazandirilmasi
onemli goriilmektedir. Ogretmenler Sosyal Bilgiler derslerinde degerler
egitimi yontemlerini aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile birlestirerek daha
etkili bir degerler egitimi saglayabilirler.

* Bu calismada cografya bilimi ve vatandaslik egitimi arasindaki iliskiyi ortaya
¢ikaran sonuglar elde edilmistir. Daha sonra yapilacak calismalarda cografya
ve vatandaslik egitimi arasindaki iliski tizerine farkli boyutlarda arastirmalar
yapilabilir.

* Yapilan incelemelerde cografya ve degerler egitimi {izerine yeterli diizeyde
calismanin bulunmadig: fark edilmistir. Cografya ve degerler egitimi tizerine
farkli calismalarin yapilmasi cografya biliminin egitim boyutunu daha da
gliclendirerek cografyay1 sadece bilgi boyutlu olma 6zelliginden kurtaracaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

The social studies lesson can be described as an interdisciplinary field of education
that grounds on social sciences. Geography is one of the disciplines in social studies.
It is known that the subject area of geography is the relationships between earth and
people. With the help geography, we gain a spatial perspective on the world we live
in. We develop shared information systems and value judgements with the
communities in the same geographic area. This not only shows that geography has
an educational dimensional but also reveals that it forms a values system within its
own framework. The aim of this study is to present the social studies teachers’
opinions on the role of geography within values education in social studies lessons.
The study adopts the qualitative research tradition. It involved 31 social studies
teachers working in the Kastamonu province in 2013-2014 academic year and the
data were collected through semi-structured interviews with these teachers. The
social studies teachers participating in this study stated that environmental
awareness, cultural heritage awareness, responsibility and patriotism values listed in
the programme could be gained through the discipline of geography. They pointed
out that these values could be taught with the help of technology and via field trips
and observations. They associated the values related to the discipline of geography
with the learning domains of People, Places and Environments, Production,
Distribution and Consumption and Culture and Heritage. The teachers also stated
that geography helped pupils to familiarise the world and his/her environment and
to gain environmental awareness. The social studies teachers described the discipline
of geography as the second most effective discipline in teaching values in social
studies lessons. In the light of the findings of this study, the following suggestions
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are listed: it should be taken into consideration that geography has not only the
knowledge dimension but also the skills and values dimensions; social studies
teachers need to be trained for values education methods; and further studies need to
be conducted on geography and values education.

Keywords: Social studies, the discipline of geography, values education.
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Ozet

Guntimiiziin hizla degisen ¢agina ayak uydurup, olumlu bir degisim ve gelisim i¢inde yolumuzu ¢izebilmenin en
onemli yollarindan biri de tarih bilgisi ve bu bilgiyi etkili bir sekilde kullanmaktan gecmektedir. icinde bulunulan
cag1 anlayip degerlendirebilmek, etrafimizda meydana gelen olaylarin ardindaki sosyal- kiiltiirel, ekonomik ve
siyasi gelismelere akilc1 bir bakis agisiyla bakip, ¢oziim sunabilmenin yolu sahip olunan tarih bilgisidir. Tarih,
olaylarin tarihlerinin, kisilerinin veya anlasma maddelerinin yorum yapmaksizin ezberlenmesi, sinavda
ezberlenen bilginin kullanilip sonrasinda unutulmasi icin var olan bir ders olmamalidir. Tarih egitiminin etkili bir
sekilde kendisine ytiklenen gorevi gerceklestirebilmesi i¢in tarih miifredatinin (program) teknolojik gelismeler
dogrultusunda gelistirilmesi gereklidir. Tarih 6gretim programlar: cumhuriyetin ilk yillarindan gtintimtize dek
bircok degisiklige ugramistir. Bunlardan sonuncusu ise 2016 yilinda hazirlanan ve 6gretmenlerin goriisiine de
sunulmus olan 9, 10, 11 ve 12. smiflar1 kapsayan Ortadgretim Tarih Dersi Taslak Programidir. Bu aragtirmanin
amact 2016 yilinda hazirlanmis olan Ortadgretim Tarih Dersi Taslak Programi'nda yer alan 11. Simf Ogretim
Programi'nin baz1 kazanim ve alt kazanimlarma 6gretmenlerin ne kadar hazir oldugunu ve distincelerini
ogretmen goriisleri ile belirlemektir. Calisma nitel bir arastirmadir. Veri toplama araci yari yapilandirilmis
bireysel gortismedir. Calisma grubunu Mugla ili ortadgretim okullarinda goérev yapan tarih ogretmenleri
olusturmaktadir. Katilimcilar elverisli 6rnekleme ile secilmislerdir. Goriisiine basvurulan tarih 6gretmenlerinin
tarih taslak programini genel olarak incelememistir. Ogretmenlerin, arastirma konusu olan 11. siif programim
bu haliyle olumsuz bulduklari, arastirmaya konu olan kazanimlar ve alt kazanimlarda sunulan yeni kavramlar
konusunda yeterli egitim ve bilgilerinin olmadig1 ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Tarih programu, tarih 6gretimi, kazanimlar, tarih 6gretmeni gortisleri
Abstract

The way of positive change and progress for keep pace with modern world comes from understanding historical
information correctly. The knowledge of history give us to understand world and situations that happen around
ourselves. The study of history could not be explained as a memorising of information about treaties, times etc.
For create good history class for students to understand these curriculum must be change based upon new
technologies. History class curriculum changed over time starting from Republican Era to today. The last one is
called Secondary Education History Courses Curriculum Draft that opened for the views of the teachers
regarding changes about 9th, 10th, 11th, and 12th grades in 2016The main purpose of this research is to reveal to
what level the teachers are ready to teach some educational attainments prescribed for the 11th grade in the
Secondary Education History Courses Curriculum Draft by receiving opinions of the teachers. The research is a
qualitative research. The data collected through semi structured individual interviews. The participants of the
study are history teachers in the secondary schools of the province of Mugla. The participants are selected for

" Bu cahsmamn bir boliimii 1-3 Eylil 2016 tarihlerinde Mugla'da gerceklestirilen 4. Uluslararasi Tarih Egitimi
sempozyumunda sunulmustur
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Nurten Kolcu, Muhammet Avarogullari, Alper Demir

their convenience to reach. The study revealed that most of the participants has not reviewed the draft
curriculum. They perceive the draft curriculum negatively as its current structure. Lastly, they do not have
satisfactory training and knowledge about the new concepts presented in the draft curriculum.

Keywords: History curriculum, history learning, acquirements, history teacher view
GIRiS

Bir milletin hafizas:1 olarak kabul edilen tarihin farkli tanimlar1 yapilmaktadir. “Ge¢misin belgelere
dayandirilarak akilct bir yontemle toplanmus bilgisi”, “Gegmisteki olaylari, yer, zaman ve failleri
gostererek, kaynaklara dayali olarak, sebep-sonug iliskisi igerisinde inceleyen bilim dalidir.”
“Gegmisten bize ulasan, giiniimiizde ortaya c¢ikan tenkitci ve yorumcu bir anlayisla incelenen
kalintilar.”, “Geg¢miste olan hadiseler hakkindaki belgelerin verileri” (Metin, t.y. :2-5). Caar tarafindan
(2004: 35) ise, tarihgi ile olgular: arasinda kesintisiz bir karsilikli etkilesim siireci, bugiin ile ge¢mis
arasinda bitmez bir diyalog olarak tanimlanmustir. Jenkins’'e gore tarih, tarihgilerin eseridir. Ciinkii
gecmis olup bitmistir ve tarihgiler tarafindan cgesitli araclar aracihigiyla gercek olaylar olarak degil,
kitap, makale, film vs. olarak geri getirilebilir (2011: 29). Tarih bir milletin gegmisten bugtine biraktig
mirastir. Bir milletin kendine has 6zelliklerinden olusan kiiltiirtin icindeki her seydir. Kultiir, tarih
araciligiyla kusaktan kusaga aktarilmaktadir. Tarih gen¢ kusaklarin gec¢misten gii¢ aldiklari bir
dayanak noktasidir. Gegmisten alinan giic gelecege giivenle bakabilmeyi saglamaktadir. Icinde
bulunulan zamani dogru degerlendirip gelecegimizi planlayabilmek, dogru ve etkili politika
tiretebilmek icin tarih bilmek gerekmektedir (Kolcu, 2016: 69). Collingwood” a gore tarih insamn
kendisini bilmesi igindir. Boylece insan olmanin ne demek oldugunu, ne tiir bir insan oldugumuzu ve
insanin biz oldugumuzu biliriz. Tarihin degeri, insanin ge¢gmiste ne yaptigini, simdi de ne oldugunu
gostermesinden kaynaklanmaktadir (2015: 42).

Tarih, bilimsel bir calisma alami oldugu gibi, okullarda okutulan sosyal bir bilim disiplinidir. Bu
yonitiyle de tarih 6gretimi karsimiza ¢ikmaktadir. Tarih 6gretimi, formal egitim kurumlar1 aracilifiyla,
tarih biliminin geregi olan bilgi, tutum ve davramnislar1 6grencilere kazandirmay1 amaclamaktadir.
Tarihin o6gretiminde iki yaklasim s6z konusudur. Bunlardan birincisi, geleneksel anlayis
dogrultusunda, vatandaglik ve kimlik aktarimi amaciyla 6gretilmesidir. Boylece 6grencilerin icinde
yasadig1 toplumu, degerlerini, kiiltiirtinii taniy1p benimseyerek iyi vatandas olmas: hedeflenmektedir.
Ikincisi ise, ogrencilere bilimsel bakis acis1 ve tist diizey diistinme beceri ve niteliklerin kazandirilmasi
yaklagimudir. Bu sekilde 6grencilerin tarih bilim insani gibi hareket ederek bilimsel bilgiye ulasmasi
saglanacaktir. Ogrenciler, bilimsel diistinebilme, kanitlar1 kullanarak ¢ikarimda bulunma ve sonuca
ulasma becerilerini edineceklerdir. Bu becerilerin gelistigi ©grenciler kendilerine cesitli araglar
vasitasiyla ulasan bilgileri dogrudan kabullenmek yerine sorgulamaya gidecekler, demokratik
sistemin ihtiya¢ duydugu bireyler olarak yetiseceklerdir. Demokratik ve teknolojik olarak gelismis
tilkeler her iki yaklasimu birlestirip uygulama yolunu tercih etmektedirler (Demircioglu, 2005: 14).

Gilintimuzin hizla degisen ¢aga ayak uydurup, olumlu bir degisim ve gelisim iginde yolumuzu
cizebilmenin en 6nemli yollarindan biri de tarih bilgisi ve bu bilgiyi etkili bir sekilde kullanmaktan
gecmektedir. Iginde bulunulan cag1 anlay1p degerlendirebilmek, etrafimizda meydana gelen olaylarin
ardindaki sosyal- kiilttirel, ekonomik ve siyasi gelismelere akilci1 bir bakis acisiyla bakip, ¢oztim
sunabilmenin yolu sahip olunan tarih bilgisidir. Tarih, olaylarin tarihlerinin, kisilerinin veya anlagsma
maddelerinin yorum yapmaksizin ezberlenmesi, sinavda ezberlenen bilginin kullanilip sonrasinda
unutulmasi igin var olan bir ders olmamalidir. Tarih egitiminin etkili bir sekilde kendisine yiiklenen
gorevi gerceklestirebilmesi icin tarih miifredatmin (program) diinyadaki yenilikler ve teknolojik
gelismeler dogrultusunda gelistirilmesi gerekmektedir (Metin, t.y. 12).

Egitim bireyde davranmis degisikligi olarak tanimlanmaktadir. Tarih egitimi ile de tarih biliminin
ortaya koymus oldugu bilgi, tutum ve becerileri davranis haline getirmis bireyler yetistirmek
amaglanmaktadir. Bunun icin tarih 6gretim programina ihtiyag vardir. Ulkemizde tarih bir ders olarak
19. ytizyilin ikinci yarisindan bu yana okutulmaktadir. Baslangicta gelenekselci ve davranisgi bir bakis
agistyla hazirlamip uygulanan tarih miifredat programlar: ile bunlar dogrultusunda hazirlanan ders
kitaplar1 birgok sorunu da beraberinde getirmistir (Ding, 2006: 266).
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Tarih 6gretimine yonelik elestiri ve 6neriler dogrultusunda tarih programi alaninda gesitli zamanlarda
degisiklikler yapilmis ve yapilmaya devam edilmektedir (Ceylan, 2009: 10). Cumhuriyet déneminin
ilk lise programi 1924 Lise Miifredat Progranmi olmustur (Kogak, 1998: 78). Bu programda Islam tarihi
ve medeniyetine yer verilmemis, Genel tarih ve Avrupa tarihi agirlikli olarak alinmistir. 1927 yilinda
bir takim radikal degisiklikler yapilmistir. Tiirk tarihi merkeze alinarak diizenlemeler yapilmistir.
Millet Mekteplerinin agilmasi tizerine buralarda tarih dersleri genel olarak tarihi menkibe ve
muhasebe anlatma seklinde olmustur. 1952 ve 1973 Lise Miifredat Programlarinda smiflara gore konu
dagilimi verilmesine ragmen, 6gretim yontem ve teknikleri tizerinde durulmamustir (Ceylan, 2009: 10).
1976 Lise Tarih Programi, Tarih Ogretiminin Amaglari, Agiklamalar ve Konular basliklar1 altinda
verilmistir. Talim Terbiye Kurulunca kabul edilen Ortatgretim Kurumlar: Tarih Programi 1983- 1984
Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konmustur. Amaclar, Lise Tarih Programina 1971 yilinda
girmistir (Kogak, 1998: 101). 1981 yilinda Tiirk Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi
Programlarinda degisiklik yapilmistir. 1982 yilinda dersin adi Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatuirkcuilik olarak degistirilmistir. Lise I, II ve III. smuflarda okutulan 1983 Tarih Programi,
Kosttikli'ntin  degerlendirmesine gore ilkogretim tarih miifredatinin  biraz genigletilmis ve
derinlestirilmis tekraridir. 1992 yilinda Osmanli Tarihi 1-2, Genel Turk Tarihi 1-2-3 ile Tarih 1-2
dersleri kabul edilmistir. 1998’de Ders Ge¢me ve Kredi Sistemine gore donemler esas alinarak
hazirlanan ve Sinif Ge¢gme Sisteminde uygulanan program, Tebligler Dergilerinde gerekli aciklamalar
verilerek diizenlenmis ve uygulamaya gecilmistir (Ceylan, 2009: 11).

2003 yilindan itibaren Tiirk Egitim Sistemi'nde koklii degisiklikler meydana gelmistir. Geleneksel
davranisc egitim yaklasimindan gagdas yapilandirmaci anlayisa gegisin énemli adimlar1 atilmistir.
Uzun zamandan bu yana Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirtildigi sekilde yeni nesillerin Tiirk
Egitim Sistemi'nin genel amagclar1 dogrultusunda yetistirilmedigi ekonomik ve siyasi cevreler ile
kamuoyunda dile getirilmistir. Milli Egitimin temel amaglarim1 kapsayacak, ayni sekilde cagdas
yaklagimlara gore ilk ve ortadgretim programlarinin hazirlanmas: Talim Terbiye Kurulu'na
verilmistir. TTK, ilkogretimden baslayacak sekilde gerekli diizenlemeleri yapmustir. 2008-2009'dan
itibaren ortadgretim 9. sinuf 6gretim programi uygulamaya girmis, 10. sinif ve sonrasi ise 2007 yilindan
sonra hazirlanmigtir.

2007 yili ve sonrasinda uygulamaya konmus olan Tarih 9, 10, 11 ve Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
derslerinin programlar1 yapisal ve uygulama siirecleri bakimindan elestirilmislerdir. Bu elestiriler
kisaca su noktalarda toplanmaktadir:

*Yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanmis olmasina ragmen konu iceriginin ¢cok yogun olmasi,

* Belirlenen kazanim kapsaminin genisligi nedeniyle planlama ve uygulamada yasanan sikintilar

* Tarihsel diistinme becerilerinin ve degerlerin hangi kazanimla iliskili oldugunun, nasil

verilebileceginin belirsizligi,
* Programin 6grenci merkezli ve etkinlik temelli olmasma ragmen bunlarin nasil planlanip-
uygulanacagi, 5lgme-degerlendirmenin nasil yapilacaginin agitk olmamasi,

* Programmn uygulamasina yonelik agiklamada o©lgme- degerlendirmeyle ilgili bilgilerin,
Ogretmenlerin planlama ve uygulamasinda fazla anlasilmiyor olmasidir (Simsek, 2016: 317).

Var olan programu iyilestirme yerine 2015 yilinda yeni bir program yapilma siirecine girilmis,
aragtirma konusunu olusturan Taslak Tarih Dersi Ogretim Programu ortaya qkmustir. Taslak
programin giris boluimiinde onceki programin kronolojik bir anlayisla ve genis bir igerikle
sunulmasinin yapilandirmaci anlayisla celistigi, 6grencilere giinlitk hayatta kullanabilecekleri
becerileri kazandiramadig: belirtilmistir. 9-12. Smuflar Tarih Dersi Ogretim Programi'nin, sosyal
bilimlerin farkli dallarmin perspektif ve terminolojisinden yararlanan tematik bir yaklasimla
hazirlandig1 tizerinde durulmustur. Programin genel amaclar1 19 madde olarak verilmistir.
Programin vizyonu boliimiinde ise, 11 ve 12. smif tarih dersleri 6gretim programlarmin daha
derinlikli bir igerikle diizenlendigi, ¢tinkii 9. ve 10. smif tarih derslerini alarak belirli bir temele sahip
olacaklarmin dikkate alindig1 tizerinde durulmustur (MEB, 2016: 2).

Arastirmaya dahil edilen kavramlar, 11.smuf “Alem ve Insan Tasavvuru” adini tasiyan 1. {inite icinden
belirlenmistir. Bu tinite icin soyle bir agiklama yapilmistir: “Bu tinitede 6grencilerin, Osmanl
medeniyetine zemin olusturan alem ve diinya tasavvurunun soyut ve genel ilkelerini kavramlar
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temelinde 6grenmeleri, Osmanli medeniyetinin Islam diistince gelenegi ve kadim diinya tasavvurlart
ile baglantilarini fark etmeleri, insan1 insan yapanin onun kendini ve pargast oldugu hayati anlama ve
bilme ¢abas: oldugunu anlamalar1 ve bu kazanimlar ile cagdas diinyada birey ve toplum hayatindaki
sorunlar1 biitiinciil bir bakisla sorgulayabilmeleri amaglanmistir” (MEB, 2016; 57).

Bu arastirmanin amact 2015 yilinda hazirlanmis olan Ortaggretim Tarih Dersi Taslak Programi'nda
yer alan 11. S Ogretim Programi’nin bazi kazanim ve alt kazanimlarina gretmenlerin ne kadar
hazir oldugunu (bazi kazanim ve alt kazanimlarda gecen kavramlarin 6gretmenlerde ne
cagristirdigini ve ), 6gretme konusunda ne diisiindiiklerini 6gretmen goriisleri ile belirlemektir. Bu
amagcla 6gretmelere EK 1’de yer alan sorular yoneltilmistir.

YONTEM
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada nitel arastirma veri toplama ve analiz yontemleri kullanilmigtir. Tarih 6gretmenlerinin
goruslerini daha derinlemesine elde etmek igin agik uclu sorulardan olusan yari yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Agik uglu gortisme sorulariyla ilgili olarak uzman gortisti alinmistir.
Gortismeler, katihmcilar ile yiiz yiize ve onlarin belirledikleri ortamlarda yapilmistir. Gortismeler
katiimcilardan izin alinarak ses kayit cihazina kaydedilmistir. Ses kayitlarinin Microsoft Word
programinda kelimesi kelimesine metinleri ¢ikarilmistir. Katilimcilarin goriislerine iliskin biittinctil bir
bakis acis1 kazanmak amaciyla her gortisme metni bastan sona okunmustur.

Ogretmenlerin kendilerine verilen kavramlar hakkindaki bilgi diizeylerine iliskin degerlendirmeler
yapabilmek i¢in kaynak taramasi yapilmis ve her bir kavrama iliskin tanimlar olusturulmustur. Bu
tanimlara dayamilarak oOgretmenlerin kavramlari dogru tamimlayip tanmimlayamadiklarma iliskin
ytizde ve frekans tablolar1 olusturulmustur. Daha sonra ogretmenlerin kendilerini bu kavramlar:
ogretmek icin yeterli hissedip hissetmedikleri sorulmus ve verilen cevaplarin yiizde ve frekans
tablolar1 olusturulmustur.

Arastirma bulgularinin toplanan verilere dayali olarak ortaya giktigini gostermek ve katilimcilarm
gorislerini betimlemek amaciyla gortisme metinlerden dogrudan alintilar yapilmustir.

Calisma grubu (Katilimcilar)

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 6gretim yilinda Mugla ilinde ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan 15 tarih Ogretmeni olusturmustur. Arastirma etigi katiimcilarin kimliklerinin
gizlenmesini gerektirdigi icin, katilimcilarin kimliklerini korumak amaciyla her bir katiimciya
Ogretmen 1 (O-1)- Ogretmen 15 arasinda degisen rumuzlar verilmistir.

Tablo 1; Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Rumuz | Cinsiyet | Mezun Olunan | Mesleki Bitirilen Ogretim
Alan Kidem Programi

O1 Kadin | Egitim Fak. 21 ve iistii | Lisans

02 Kadm Fen- Edebiyat | 21 ve iistii | Lisans

O3 Kadm Fen- Edebiyat | 21 ve tistii | Lisans

O4 Kadin | Egitim Fak. 16-20 yil | Lisans

05 Kadin Egitim Fak. 11-15y1l | Lisans

Oe6 Kadin Fen- Edebiyat | 6-10 yil Lisanstistii

o7 Erkek Fen- Edebiyat | 6-10 yil Lisanstistii

08 Kadin Egitim Fak. 11-15y1l | Lisans
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09 Erkek Fen- Edebiyat | 11-15y1l | Lisansiistii
010 Kadin Egitim Fak. 0-5yil Lisans
on Erkek | Diger 21 ve tistii | Lisans

012 Erkek | Fen- Edebiyat | 21 ve uistii | Lisanstistii

013 Erkek | Egitim Fak. 21 ve iistii | Lisans
O14 Kadin | Egitim Fak. 21 ve distii | Lisansiistii
015 Erkek | Egitim Fak. Lisanstistii

Verilere gore gortismeye katilan ogretmenlerin onbiri 10 yil ve {istii kidemde olup deneyimli
Ogretmenlerdir.

BULGULAR VE TARTISMA

1. soruda yer alan vahdet/ birlik kaynaklarda kisaca su sekilde yer almaktadir; Allah’in birligi.
Tasavvufta gerekli olan vahdet, kesret icinde olandir. Yani halk ile birlikte, is- gticle mesgulken bile
herkesin ve her seyin Allah’in kudreti ile oldugunu kavrayabilmektir. Buradan vahdet-i viicut
nazariyesi dogmustur. Vahdet-i viicut biitiin varolusun, Allah’in esma ve sifatlarindan ibaret oldugu
goriisiine dayanir. Viicut birdir, O da Allah'in viicududur. Biitiin varliklarda gesitli sekillerde ortaya
¢ikan da O’dur. Her sey O'nun varlig1 ve birligine isaret eder (Pala, 1989; 471). Vahdet, ¢oklugun
hakiki bir varlig1 olmadigim1 kavrayip, var olarak sadece Hakk'i gormektir (Uludag, 1991; 285).
Hakk’in biri goriinen evrene yansimus, digeri yansimamus iki yoniti bulunmaktadir. Bdyle bakildiginda
biitiin varlik “Bir” dir. Ornegin Kur’an, insan ve evren aymi gercegin farkli yansimalaridir. Ciinkii
hepsi Hakk’in soztidiir. Kur'an O'nun peygamberler araciligiyla insanlara ulastirmis oldugu sozii iken
insan ve evren de O'nun “ol” soziiyle yaratildiklarindan, O’'nun sozleridir (Kiigtik, 2011; 145).

Vahdet/ birlik kavrami igin 5 6gretmen Allah'in varligi-birligini anladiklari cevabini verirken 4
ogretmen Islam felsefesindeki Vahdet-i viicudu hatirladiklarini belirtmis, agiklama yapmamuglardir. 1
Ogretmen de Tanriyla bir olma seklinde cevaplamustir. 2 6gretmen birlik beraberlik ... olarak ifade
etmistir. 3 6gretmen cevaplamamus veya bilmedigini belirtmistir. O 1 “Tanr1’yla bir olmay1 anliyorum.
Ozelde bunlar1 Ahmet Yesevi ve Yunus Emre’de biliyorum. Ornek olarak bunlar1 verebilirim.” O 4
“Allah’m birligidir herhalde, bilmiyorum.” O 5 “ Birlik deyince aklima once Allah geliyor yani
Allah’in birlik sifat1 aklima geliyor. Her seyin bir yerde toplanmasi, biitiin varliklarin ayn yerde
toplanmasi aklima geliyor. Varlik olarak da yine, varliklar farkli unsurlardan meydana gelmistir ama
sonugta icerigindeki maddeler de benzer yani birbirine. Bu anlamda bazi maddelerinde ayrn seyden
birden ¢ogaldigini da soyleyebiliriz. Bunu ruh yani manevi olarak da aciklarsak eger insanlarin da
sonucta Adem’den(Hz. Adem) cogaldigimiza gore biz de birden ¢ogalmis durumdayiz. Ve
ruhumuzda yine ayni sekilde Allah tarafindan bize iiflendigine gore insan ayni ozelliklere sahip
olduguna gore ruh dedigimiz yapr da evet birden ¢ogalmis goriiniiyoruz, insan olarak da varlik
olarak da .” O 12 “ Allah'in varlig, birligi, tek olmasi. Kuran-1 Kerim’'de Ihlas suresinde gegiyor
Allah’m tek oldugu ile ilgili. Burada kastedilen de budur. ” O 13 “Birlik, beraberlik anlaminda. Farkli
goriislere sahip olunsa bile belli konularda goriis birligine varmak anlaminda anliyorum.” O 12 ve O
13 6gretme konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmistir.

Buna gore 6gretmenlerin vahdet konusunda az da olsa bilgisi oldugu goriilmekte ama tanimlama
acgiklama, orneklendirmede yeterli olmadiklari cevaplarindan anlasiimaktadir.
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VAHDET

Tanim yapti Tanim yapamadi ® H

OGRETMENLERIN KENDILERINi OGRETME
KONUSUNDA YETERLI GORME DURUMLARI

Yeterli goriyor Yeterligormiyor ® ®H

2. soruda yer alan Kesret, “Bir olan Hakk'in isim ve sifatlariyla tecelli edip cokluk halinde
gortinmesi...” (Uludag, 1991; 285). Denizin vahdeti, dalgalarin kesreti, dalgalar goze ¢ok goriinebilir
ama denizden birer parcadirlar ve ondan ayr1 diistintilemezler (Pala, 1989; 43). Tek varlik Allah’tir.
Diger yaratilmislar bunun bilinmesi i¢indir. Gortilebilen her sey Allah varliginin siradaglar gibi
devamli goriintistinden ibarettirler. Duvarlar: aynadan bir odaya giren insan sayilamayacak kadar ¢ok
kendini goriir ama o goriintiiler gercek varlik degildir. Odada yalmz bir insan viicudu bulunmaktadir.
Gormekte oldugumuz tiim yaratilmislar, aslinda mutlak fakat tek varlik olan Allah’in tiirli
hayalleridir (Banarli, 1987; 120).

Kesret/ ¢okluk ifadesine 12 6gretmen “bilmiyorum, aciklayamam, ifade edemiyorum seklinde cevap
vermistir. O 5 “ sonucta her sey birden gogalmis, giiniimiizde de 6yle, iste bir tane yapiyoruz, ondan
cogaltiyoruz, birlikten cokluk ortaya koyuyoruz. Ornegin bir tek agagtan yapilan birden fazla madde,
ya da bir demirden bir maddeden yapilan birden fazla malzeme, alet ya da insandan bahsedersek
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insanin da bir hiicreden ¢ogalmas: gibi. O 12 “Arapga kesir kelimesinden tiireme. Cokluk ifade
ediyor. Bur(a)da programi bilmedigim igin kesin bir hiikiim séyleyemiyorum.” O 15 “Kesret ¢cokluk
anlamindadir. Allah var edendir ve yok olmasi diistintilemez varliktir.”

Aciklama yapmaya calisan ogretmenlerin bu konuda da tam olarak bir tanimlama yapamadig:
goriilmektedir.

KESRET/ COKLUK

Tanim yapti M Tanim Yapamadi ® ®H

Ogretme konusunda ise 1 6gretmen arastirmak gerekir derken 1 dgretmen kaynak olduktan sonra
niye yeterli olmayayim seklinde goriis belirtmistir. 4 6gretmen kendilerini yetersiz gordiiklerini
bildirmislerdir. 9 6gretmen ise goriis bildirmemistir.

Devir nazariyesi, Bir'den gelen (sudur) ¢okun tekrar Bir'e dontisiinii ifade etmektedir. Bir seyin aslina
donmesi, manevi dlemden maddi aleme gelen ruhlarin ilk ve asil vatanlarna donmelerini aciklayan
tasavvuf terimidir (Uludag, 1989; 139). “Varlig1 ve nesneleri sudtr ve tecelli esasina gore agiklayan
mutasavviflara gore mutlak varliktan tecelll suretiyle ayrilan bir nesne, gesitli degisim safhalarindan
gectikten sonra varliklarin en siiflisi olan madde mertebesine kadar iner. Sonra yiikselmeye
baglayarak yine gesitli merhalelerden gectikten sonra geldigi noktaya ulasir. Mutlak varliktan
ayrildiktan sonra inise gecen ve alcalan bir nesne (umumi feyiz, viicid-1 sari, mevcud, ilahi nur)
sirayla kulli akil, dokuz akil, dokuz nefis, dokuz felek, dort tabiat ve dort unsur seviyesine kadar
dustiikten sonra ytiikselise gecerek yine sirayla madde, maden, bitki, hayvan, insan ve kamil insan
seviyesine kadar gikar. Devir adi verilen bu yolculukta biitiin merhalelerin olusturdugu seyir ¢izgisi
bir daire seklinde diistiniiliir. Iniste katedilen yarim daireye “kavs-i ntuzal” ve “mebde”, cikista
katedilen diger yarim daireye de “kavs-i urtic”, “kavs-1 sutid”, “rtic” ve “mead” gibi isimler verilir.
Viictid-1 mutlaktan ayrilan kamil bir varlik ya hicbir engelle karsilasmaz veya karsilastigi engelleri
cabuk asar, devrini ve seyrini siiratle tamamlayarak Hakk’a vasil olur. Devir nazariyesi ilk bakista
tenasiih inancini ¢agristirmaktadir. Ancak tendsiih inancinda insanin tekrar tekrar diinyaya geldigine,
hatta insan ruhunun hayvanlara gectigine inanilirken devir nazariyesini benimseyenlerde boyle bir
anlayisa rastlanmamaktadir. Ayrica devir goriisiine sahip olan mutasavviflar bunun tenasiihle ilgisi
bulunmadigimni 6zellikle belirtmislerdir (bk. Golpmarli, Giilsen-i Raz Serhi, s. 31). Bununla beraber
Bektasiler basta olmak {izere bazi mutasavviflar tendsithe de inandiklarindan bu iki goriisii
birlestirmislerdir (WEB 1).

Devir nazariyesi ile ilgili olarak 11 &gretmen “bilmiyorum, fikrim yok, duymadim” gibi ifadeler
kullanmigtir. O1 “Bir dénemin biitiin 6zelliklerini igine almasimi anliyorum. Ornek verirsek tarihte
tasavvuf donemi sanatcilari veya Kanuni Donemi seklinde bir aciklama getirebilirim”. O 5 “Bir
seylerin devretmesi, siiren bir seylerin tekrarlanmasi gibi algilladim. Ornegin diinyanin kendi
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etrafinda donmesi, bunu devir halinde devam ettirmesi, diinyanin giines etrafinda dénmesi ve bunu
devir halinde devam ettirmesi. Hiicrenin olusurken yine c¢ogalarak bunu devir seklinde devam
ettirmesi. Bizim giinliik yaptigimiz yeme i¢cme, beslenme gibi seyler bile sonugta devir seklinde.
Yagmurun yagmasi, buharlasma vb. olaylarin yine bu sekilde kendini yenilemesi devridaim olarak
algiladim...” O 11 “ donemsel diisiinceler, dénemsel goriisler olarak soyleyebilirim. Her dénemin
kendine 6zgii kosullar1 var, kendine 6zgii sartlar1 var, kendine gore gortis agilar1 var, bunlar
anliyorum. Dolayisiyla herhangi bir dénemi yargiladigimizda o donemin kosullarini goz oniinde
(bulundurmalr), o dénemin diinya goriistiniin, devr-i nazariyesinin goz oniine alinmas: gerekir diye
diistiniiyorum.” O 8 “ bir kisir dongii mii acaba? Hani tarihin tekerriiriinden yola ¢ikarsak yoktur
diyoruz boyle bir sey, o zaman devir nazariyesi diye bir sey olamaz. Buradan bu sonuca mi variyoruz.
Evet yine bu konuda benim bilgim yok.” Tamim yapmaya ¢alisan dgretmenlerin de tanimlar: oldukca
farklidir ve tasavvufta gectigi sekliyle konuyu algilamadiklari goriilmektedir. Ogretme konusunda ise
O 1 kendini yeterli gordiigiini, O 11 su an olmasa bile kaynak olduktan sonra biraz bakinca
Ogretebilecegini dile getirmis, 3 6gretmen kendilerini yeterli gormediklerini belirtmisken digerleri
goriis bildirmemistir.

Suitunl

Tanim yapti Tanim yapamadi ® ®
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OGRETMENLERIN OGRETME KONUSUNDA
KENDILERINi YETERLi GORMESI

Yeterli goriiyor M Yeterligormiyor ®m H

Ziibde-i alem (El ‘alem-tis sugra- mikro kozmos), Ziibde kelimesi ¢ekirdek, 6z anlamina gelmektedir.
Alem de diinya, kainat, evren anlamlarinda kullanilmaktadir. Bu tamlama ise, kdinatin 6zti anlaminda
kullanilmaktadir. Bu terime gore, insan kainatin 6ztidir, kdinatta ne varsa, ayni oranda insanda da
vardir. Bir diger ifade ile insan kainatla denk kabul edilmektedir. Zaten kainatin varlik sebebi de
insandir (WEB 2). Biitiin kainatin 6ziinii icinde tasiyan bir varlik olarak insan hazreti insan’dir.
Yiicelmeye, kanat cirpmaya, meleklerin arasina karismaya hazir bir varliktir (Kemalsayar.com.)

Kainat biiytik 4lem, insansa kiictik alemdir. Insan kainatin kiiciik niishast kabul edilmektedir. Sufilere
gore insanin i¢ aleminin disindan daha genistir ve i¢ dleme biiyiik dlem de demektedirler (Uludag,
1989; 40).

Ziibde-i alem (mikrokozmos) konusunda 10 ¢gretmen ya goriis bildirmemis veya “bilmiyorum,
duymadim, su an bilgim yok, fikrim yok” ifadelerini kullanmuslardir. O 1 “Kozmos dedigimiz zaman
evreni anliyorum. Mikrokozmostan anladigim ise onun bir parcast, kiiciigii, 6rnegi bu.” O 5 “ Kiigiik
canlilari, kiigtik canlilarin diinyasi ya da gozle goriilemeyen bes duyu organimizla algilayamadigimiz
alem olarak da belki niteleyebilirim. En kiiciik yap1 olarak 6grendigimiz virtisler vb. gibi canlilar ya da
bizim gozle goremedigimiz diger alem, ahiret vb. gibi iste ti¢ harfliler alemi vb. ...” O 8 “Hicbir sey
anlamiyorum, ben cok yetersiz tarih 6gretmeni miyim?” O 11 “Simdi bir mikrokozmos bir de
makrokozmos var. Bunu Facebook’ta da paylastim hatta. Florida’da bir agacin yaprag: tizerinden
seyahate cikiliyor mikro ve makrokozmosa. Onun 22 kati tizerinden uzaga gidiliyor, yani o seyde
artik galaksi disina gikiliyor, samanyolu galaksisine kadar gidiliyor. Birde tam tersi yolculuk var
mikrokozmosa. Elektron mikroskoplar: ile gidilebilecek en son nokta. 10V oraya kadar gitti,
bityiitiilebiliyor... Ornek bu sekilde vermis oldum.” O 15 “Kainatin ya da evrenin ozii, cekirdegi
demektir. Insan kainatla denktir. Bu anlayisa gore kainatin varlik sebebi insandir.”
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ZUBDE-i ALEM/MIKROKOZMOS

Tanim yapti tanim yapamadi ® H

Yapilmaya calisilan tanimlardan anlasildigr gibi bu konuda da 6gretmenler yeterli bilgiye sahip
degildir. O 15 yakin bir tamimlama yapmis, O 11 karsilastirmali bir 6rnek vermeye calismistir.

Ogretme konusunda ise 8 6gretmen goriis bildirmezken, 4 6gretmen yetersiz olduklarini, 1 6gretmen
arastirmak gerektigini, 1 6gretmen biraz ¢alismasi gerektigini, 1 6gretmen ise yeterli oldugunu ifade
etmistir.

Nefis asamalar1 7 derecede toplanmustir. Bunlar su sekildedir:

1- Nefs-i emmare: kotiiltige egilimi olan ve kotiltigu yaptiran nefis.

2- Nefs-i levvame: iyilige egilmeye baglamus ve kotiiliik yapinca kendini ayiplayan nefis.

3- Nefs-i miilheme: ilham ve kesfe agilmaya ve dogruyu yanlistan ayirmaya baslayan nefis.

4- Nefs-i mutmainne: kotii ve ¢girkin 6zelliklerden kurtulup gtizel huylarla bezenmis olan nefis.
5- Nefs-i raziye: hem kendisi hem baskalar1 icin Allah’tan gelene razi olan nefis.

6- Nefs-i merziyye: kendisi Allah’mn hiikiim ve kararlarindan razi iken, Allah’in da ondan raz1 oldugu
nefis.

7- Nefs-i kamile/ safiye: bu dereceye gelen salik (miirit) artik marifete Tasavvufi bilgi) ulasms ve
insanlara yol gosterebilecek diizeye gelmistir (Kiigtik, 2013; 63).

Sekiz 6gretmen bilmedigini belirtmistir. Nefsin asamalar ile ilgili olarak O 1 nefis tanimi yapmaya
calismig, asamalar hakkinda bilgi vermemistir. O 5 “bununla ilgili 5-6 asama var diye biliyorum. Hatta
bunlarin isimlerini bir ka¢ kez ezberlemek icin ugrastim ama manevi kitaplardan da okudugum
kadariyla bende de vardi birkag tane ama su an aklima gelen yok.” O 6 “Lisedeki edebiyat dersinden 7
asamasl oldugunu biliyorum ancak bunlarmn adlarmi bilmiyorum. Stirekli arzu, arzularindan pisman
olup kendini kétiileme, olgunlagma, kavusma gibi.” O 11 “Bunlarda yine tasavvufla ilgili. Yunus
Emre’yi ozellikle diistintiyorum. Tekke edebiyat: ile ilgili, daha cok tarikatlarla ilgili, mistik bir
kavram.” O 9 “Din Kiltiri 6gretmenimize sormamiz lazim, bilemiyorum ne oldugunu.”
Aciklamalardan anlagildigy gibi Ogretmenler nefis asamalarini bilmemektedir. O 11 &gretme
konusunda “elbette kendimi yeterli goriiyorum, dedigim gibi yeterli géorme nedir, baktiktan sonra
olur yani, altyapi olusturulur.” Cevabini vermistir. Diger oOgretmenlerden 4 tanesi yeterli
gormediklerini ifade etmislerdir.

Batin, ig, gizli. Ayetlerin ve hadislerin, ancak arifler ve veliler tarafindan bilinen gizli manalar1 (
Uludag; 87), zahir, dis, goriinen, bir seyin dis ytizii ve goriinen taraft (Uludag; 534). Hasan Sabbah’a
gore dinin bir ici bir de dis1 vardir. Gerekli olan bademin dis1 degil igidir. Kuran'm dis anlamu
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degersizdir, i¢ anlamu ise kitaba bakilarak anlasilamaz. Bunu bildirmek igin temiz ytirekli bir imam
gereklidir ve onun emirleri kesin olarak yerine getirilmelidir ( Hangerlioglu, 2012; 153).

Zahir /Batin birlikteligi ile ilgili olarak 6 dgretmen tanim yapmaya calismistir. 3 6gretmen gortis
bildirmemis, 2 o6gretmen batinin gizli oldugunu ama zahirin ne oldugunu bilmediklerini
aciklamiglardir. 1 6gretmen (O 10) “gecmis ve gelecek oldugunu diistindiim” cevabini vermistir. 3
Ogretmen ise duymadigini, bilmedigini ifade etmistir. O 1 “Batint biliyorum, gortintirde olmay1ip da
gizli olan Hasan Sabbah olayimndan, ¢ocuklara onu agikliyorum orada ne oldugunu. Zahir herhalde
boyle batimi en altta aliyorsa yani o goriinen noktasini ifade ediyor. Batinilikte biraz daha bilgim iyi
romanlar, hikayeler okudum.” O 5 “Zahir ortada olandi yanhs hatirlamiyorsam, goriinen demek.
Batin da goriinmeyen demekti, gizli olan demekti. Bunlar Allah’in sifatlarindand: ayn1 zamanda.
Goriinen seyleri aciklamak daha kolay ama goriinmeyen seyleri agiklamak gercekten zor. Bugiinde
mesela ahiret vardir inancina sahibim ama sonugcta ahireti, cennet ve cehennemi gormedigim igin
bunu tamimlamak gercekten zor...” O 11 “Felsefede zitlarm birlikteligi kavrami var, art1 birde bu igsel
ve digsal anlaminda. Goriinen ve gortinmeyen, gizli agik. Zahir acik- bilinen, batin gizli- sakli. Batini
felsefesine gore Kuran ayetlerinin 6nemli olan kismi acitk olan degil, bilinen degil, bilinmeyen
anlamlaridir. Ciinkti agitk yani zahir olanlar cahiller- bilgisizler- halk igindir. Bundan ziyade asil
onemli olan gizli- saklh kismidir. Bunlar Kur’an ayetlerinin agik anlamlarindan ziyade gizli
anlamlarma 6nem verirler. Bundan dolay1 bu harekete Batmilik denir. Su an Ismail Aga cemaati
Hindistan’ da, Pakistan’da. Bu Inonii'ye mektup yaziyordu ya halifeligin kaldirilmasi sirasinda,
iki imamcilar var. Turkiye’deki Aleviler, bunlar daha ilimli kolu on iki imamcilar...” O 9 “Zahiri
bilmiyorum ama batin1 batmni tarikatindan biliyorum o da gizli anlamma geliyor.” O 14 “ Batim
batinilikten dolay1 biraz biliyorum. Gizli olan anlaminda. Kuran'in bilinen anlamlar1 disinda
bilinmeyen anlamlar1 oldugu ileri stirtiliiyor. Zahir de bilinen anlamindadir sanirim. Hasan Sabbah ve
Seyh Bedrettin Batinilik alaninda ilk aklima gelenler.”

Ogretme konusunda ise O5 ve O 11 uzmanlardan yardim alimirsa, kaynak olursa 6gretme konusunda
yeterli olabileceklerini belirtmislerdir. 4 6gretmen yetersiz oldugunu belirtirken digerleri gortis
belirtmemistir.

SONUC VE ONERILER

Gortisme sonuglarma bakildiginda tarih 6gretmenlerinin 11. Siuf tarih taslak programinin 1.
Unitesinde yer alan kavramlar konusunda ¢ok fazla bilgiye sahip olmadig1 goriilmektedir. Tarih
Ogretmenleri uygulanmakta olan 11. Smif tarih programimi daha olumlu bulduklarmi ifade
etmislerdir. Higbir soruya cevap vermemis olan O 2 genel bir degerlendirme yapmustir: “Konular
zaten soyut, kavramlar asir1 agir, ¢ok zorlamirim. Bunlarmn hicbiri hakkinda bilgim yok, uzun
zamandir idarecilik yapiyorum, kendimi hicbir sekilde yeterli gormiiyorum, ¢ok detayli konular.
Buradaki ifadeleri tarih kitaplarinda hi¢ gérmedim. En son 1999'da derse girmistim. Universite
doneminde gordiiysek de hatirlamiyorum, kullanmadigin seyi unutuyorsun zaten. Hele sozel ¢ok
nankdr, benim igin zor bir sey bu.” O 3 “ Bunlarla ilgili bir sey bilmiyorum. Tarihle ilgisi ne? Eski 11.
Sinif programi daha iyiydi. {lk Tiirk tarihinden alip giintimiize kadar getiriyordu, daha mantikliydi.
Tasavvuf konusu bunlar ve tarihle alakasi yok. Ben fen edebiyat mezunuyum, arastirmaci yetistirme
amaclidir. Sadece Osmanli'ya agirlik verilmesi uygun degil. Cocuklar zaten su anki tarihi anlamiyor.
Lise 1. Smuflara giriyordum bu sene, su anki tarihi 6gretemiyoruz biz. Egitim, bilim, sanat, hukuk
olmadan fatih medresesini, bilimsel calismalari nasil bileceksin.” O 6 “Ancak bunlar tasavvuf
derslerinde, ilahiyat fakiiltelerinde (olmali) bence. Genel liselerde, bir Anadolu lisesiyle Anadolu
ogretmen lisesi veya meslek liseleriyle hicbir alakasi yok bu kelimelerin bence.” O 7 “Su sorular bizim
almis oldugumuz egitime uygun degil. Ben yiiksek lisans yapmama ragmen su anda bunlari
kavramakta zorlaniyorum, daha ¢ok ilahiyat fakiiltesi kokenli gibi goziikiiyor. Dolayisiyla bu terimler
veya bu konular veya kazanim olarak degerlendirilecekse kazanimlar daha ¢ok Din Kiiltiirti ve Ahlak
Bilgisi dersinin konusu altinda degerlendirilmesi daha dogru olur. Benim diplomam bu konularda
herhangi bir sekilde egitim vermeme yeterli degil diye diistiniiyorum.” O 8 “Ben su an inanilmaz bir
karamsarliga kapildim yani. Biz, modernlesme- ¢agdaslasma yolunda ilerleyelim derken ugrastigimiz
seylere bakin. Pozitif bilimle alakasi yok ki bunlarin hicbirinin. Tarih dersi o zaman bilim olmaktan
cikartiliyor, bu o anlama geliyor.” O 9 “Dersleri birbirine sokmaya gerek yok. Tarih (dersi) kobay gibi
kullaniliyor artik bu aralar. Ciinkii Oyle yaparsaniz biitiin dersleri sokabilirsiniz tarihin icine.
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Yagmurun olusumuna kadar koyabilirsiniz, biraz fazla geldi bu bana, hi¢ dokunmaya gerek yok.
Simdiki 11. Siuf seg¢meli tarih programi oldukca iyiydi, hi¢ dokunmaya gerek yok. Lisansta
gormedigimiz seyler bunlar. Edebiyatta vard: bunlar. Insallah bu program olmaz, su anki haliyle 11.
Sinif secmeli tarih programi giizel.” O 11 “ Genel olarak fikrim bu sey imam hatip liseleri igin gegerli.
Yani normal, diiz liselerde bu dersin ben tutacagini sanmiyorum. Birinci boliimdeki kazanimlar
agisindan bunlarin genel ve Anadolu liselerinde pek yararli olacagimni sanmiyorum... Bu progranmu
uygun bulmuyorum. Bir 6nceki program daha uygundu, daha iyiydi” O 14 “tasavvufla ilgili
konularda ¢ok cesitli goriisler var, hangi birini neye ve kime gore ele alacagiz? Neden sadece Osmanli
medeniyeti ayrica? Bunlarla diinya sorunlarmmi daha iyi mi kavrayacaklar ve ¢oztim bulacaklar?
Oldukca soyut ve agir kavramlar ki tarih dersi zaten 6grencilerin zorlandigi, ezbere yoneldigi bir
dersti. Simdi daha ¢ok ezbere yonelecekler. Bu konularin ilgilerini ¢ekecegini hi¢ sanmiyorum, genel
olarak ogretmenlerin de ¢ok ilgisini cekecek gibi gortinmiiyor. Benim tasavvufa hi¢ ilgim yok,
ogrencileri nasil motive edebilirim ki? Eski 11. sinif programi kalmali, o haliyle ¢ok iyiydi.”

Metin, tarih egitimi ve dil {izerine yaptigi doktora tezinde tilkemizde tarih 6gretimine yonelik
elestirilerin iki baslikta toplanabilecegini belirtmektedir. Bunlardan birincisi “resmi tarih” olmasindan
kaynaklanandir. Digeri de 6gretimin sikic1 ve kuru olmasi, 6grencinin ilgisini gekmemesi, 6grencileri
tarihten uzaklastirmis olmasidir ki bunun altinda da basarisiz tarih yazicilig1 yatmaktadir. Yine ona
gore tarih ders kitaplar1 6grenci ile tarihi bulusturan bir iletisim arac1 gorevi gormelidir. Acik secik bir
anlatima sahip, merak ve ilgi uyandirict olmanin yan: sira egitim psikolojisine de uygun olmalidir
(2011; 5). Simsek” (2016; 330)in de belirttigi gibi 6gretim programlar1 ancak 6gretmenlerin dogru
anlamasi, benimsemesi, igsellestirip uygulamaya gecirmeleriyle var olurlar. Oysa bu taslak program
agir kavramsal dil, soyut, seviye iistii ve yogun igerik ile bunu saglayamayacak gibi goriinmektedir.
Ogretmenlerin de tepkileri, saskinliklar1 ve verdikleri cevaplardan durum acikca goriilmektedir.
Ayrica, program bu haliyle kabul edilirse, dersin en énemli unsuru olan ders kitab1 da buna gore
hazirlanacak ve elestiriler son bulmayacak, tarih yine sikici, ezber ders olmaya devam edecektir.

Ogretmenler genel olarak yeni taslak programi incelememis, goriince de oldukca sasirmislardir.
Yukaridaki ifadelerden de anlasildig: gibi bu programi uygun bulmamaktadirlar. Bu konularin tarihle
ilgisi yoktur onlara gore. Ogretmenler kendilerini 6gretme konusunda cok yeterli gormediklerini
belirtip hizmet i¢i egitim olmasi gerektigini de dile getirmislerdir. Bu program bu haliyle kabul edilir
ve uygulamaya girerse bir sekilde ogretmeye calisacaklarim1i ama ¢ok zorlanacaklarmi ifade
etmislerdir. Etkili bir 6gretimin gerceklestirilebilmesinde 6gretim programinin ©nemi oldukca
fazladir. Ogretmenlerin benimsemedigi programin uygulanmaya konmasi “dostlar aligveriste
gorstinler” den farkli olmayacaktir.

Taslak program bir kez daha gozden gegirilmeli, elestiriler dogrultusunda yeniden ele alinmalidir.

Bu program bu haliyle kabul edilir ve uygulamaya girerse 6gretmenler hizmet ici egitimden
gecirilmelidir.

Dil kesinlikle sadelestirilmelidir.
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Ozet

Bu calismada, dgrencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde belgesel film kullanimimin akademik basariya yonelik
etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin yontemi 6n test son test kontrol gruplu deneysel calisma
olarak belirlenmistir. Arastirmaya 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Mugla il merkezinde yer alan bir ortaokuldan
yedinci simif 6grencileri katilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda toplam 70 6grenci arastirmaya almmustir.
Arastirmaci tarafindan dersin konularina paralel ve ders icerigine uygun olarak hazirlanan belgeseller deney
grubuna ii¢ hafta stiresince uygulanmustir. Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmact tarafindan
gelistirilen ve 7. smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi akademik basari diizeylerini belirlemeyi amaglayan
“Zaman Iginde Bilim Unitesi Akademik Basar1 Testi” kullanilmistir. Gruplar random yontemi ile belirlenmistir.
Dersin belgesel kullanilarak islenmesi deney grubundaki 6grencilerin basarilarini istatistiki olarak arttirmaktadir.
Aynu sekilde Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda 6ngoriilen 6gretim yontemlerinin kullanildig: kontrol
grubu dgrencilerinin 6ntest ve sontest basari puanlar: arasinda da anlamli bir farklilik gézlenmistir. Kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilart da deney grubunda oldugu gibi sontest basar1 puanlari,
ontest basar1 puanlarina gore daha yiiksektir. Fakat deney grubunda elde edilen basar1 diizeyi ile
karsilastirildiginda, kontrol grubunda bu artis daha diistik diizeyde gerceklesmistir. Elde edilen sonuglara gore
dersin belgesel ile 6gretiminin geleneksel 6gretim yontemleri ile yapilan 6gretime kiyasla daha fazla basar1
saglayarak dersin 6gretiminde olumlu yonde katkis1 oldugu goriilmiistiir.

AnahtarKelimeler: Sosyal Bilgiler, belgesel film, akademik basari.

Abstract

The aim of this study is to determine the effect of using documentary on student achievement and attitudes in
Social Sciences lessons. The research is designed according to the pre-test post-test experimental design with
control group which is one of the models of experimental research. Seventh grade students from an elementary
school in the city centre of Mugla attended the study in 2013-2014 academic years. In control and experimental
groups, 70 students were included in the study. The documentaries prepared in parallel with the content and
subjects of the lesson were implemented on the experimental group during three weeks. In the research, “Science
in Time Academic Achievement Test” which is prepared by the researcher and aimed to determine the academic
achievement level of 7th grade students on Social Sciences lesson was used as a data collection tool. The groups
were determined randomly. Conducting the lesson using documentaries statistically increased the achievement
of the students in experimental group. In the same way, pre-test and post-test scores of the students in control
group on which traditional teaching methods were implemented differ significantly. As in the experimental
group, post-test scores of the students in control group are higher than the pre-test scores. When it is compared to
the achievement level acquired from experimental group, the increase in control group is lower. According to the
results, it is seen that conducting the lesson using documentaries provides the students much more achievement
compared to the instruction with traditional teaching methods and it contributes in a positive way.

Keywords: Social studies, documentaries, academic achievement
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GIRIS

Bilim, genel gegerlik ve kesinlik nitelikleri gosteren yontemli ve dizgesel bilgidir. (TDK).William F.
McComasgore bilim; dogal diinyayla ilgili sorular1 cevaplamak {izere bilimsel arastirma yontemlerini
kullanarak herkesin irdelemesine agik gecerli ve giivenilir genellemeler ve agiklamalar ortaya koyma
etkinligidir(William F. Mc Comas,2014). Bilimin onciiltigtinti yaptig1 gelismelerin tamamlayict unsuru
teknolojidir. Bu ytizden de evrimin belirleyici 6gesi olarak teknolojiyi gosterebiliriz(Kongar,1985). Bir
toplumun c¢ok ilerde olmasini saglayan 6nemli 6l¢tide teknolojik degisimin hizinin yiiksek olmasidir.
Ozkalp “Teknoloji, degismenin itici giicidiir” diisiincesiyle teknoloji ve degisim arasmndaki iliskiyi
belirmistir (Yesiltas,2012:3).Degisme; yerine gore olumlu yerine gore olumsuz yonde karsimiza
cikabilmekte ancak tam olarak bu iki anlami tanimlamamaktadir. Ne kadar geleneksel ve tutucu
olursa olsun her toplum ve her kiiltiir siirekli degisim igindedir (Fichter, 2006:194). “Higbir toplum
statik, hareketsiz ve duragan degildir” (Tezcan, 1993:165).

Teknoloji insan yasaminin refah ve diizen iginde devam edebilmesi i¢in 6nemli bir alandir. Bilimin
teknoloji ile biitiinlesmesi ile insan yasaminda ¢nemli degisikliklerin adim1 atilmistir. Hizla degisen ve
bu degisimle beraber gelisimi de beraberinde getiren diinyada bu degisim ve gelisimi saglayan
kuskusuz bilimin 1s1g1ndaki teknolojidir. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve tiretme becerilerine bagl
bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu stirdiirtilmesi cagdas bir egitimi
gerektirmektedir. (MEB, 2008a;14). Bu cagdas egitimde Sosyal Bilgiler dersi ile miimkiin olmaktadir.
Cagdas biliminin onciiltigtindeki Sosyal bilgiler miifredatinda bilim, teknoloji, toplumu vurgulamak,
Amerikan ilkogretim okullarmmin temel amacma dayanir.Bu amag, anayasal bir demokraside
sorumluluklarini bilen vatandaslik icin egitimdir. Glinimiiziin diinyasinda bu amaca gerektigi gibi
yonelmek icin egitimciler, bilim ve teknolojinin toplumdaki yayilmaci, giicli etkilerini
vurgulamalidirlar (Philip, 1988).

NCSS Sosyal Bilgileri “matematik, beseri ve doga bilimlerinden kendine mal ettigi igerigi antropoloji,
arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji gibi
disiplinlerden yararlanan sistematik ve koordineli bir ¢alisma alani” seklinde tanimlayarak sosyal
bilgilerin disiplinler aras1 oldugunu ifade etmistir. (Yesiltas, 2012:5-6). Bu anlayis dogrultusunda yeni
sosyal bilgiler programi yapilandirilarak, programda bilim ve teknoloji konularina yer verilmistir.

Yeni yapilandirilmis Sosyal Bilgiler Programinda bilim ve teknoloji tinitesi genel amaglar, 6grenme
alanlari, kazanimlar, beceriler, kavramlar, dgrenme ogretme siireclerinde yer almaktadir. Milli
Egitim'in genel amagclarinda bilim teknoloji konusu ikinci madde kapsaminda yer alir: “ Turk
milletinin biitiin milletinin fertlerini hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine
sahip, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek” seklinde belirtilmistir.

Bilim ve teknoloji dersinin amaclar1 sosyal bilgiler miifredat: dersinin genel amaclarinda soyle yer
almaktadr.

1. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki etkilerini kavrayarak
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

2. Bilimsel duisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve tiretmede bilimsel ahlaki
gozetir.

Sosyal bilgiler dersi 7. Siuflarda haftada dort saat olmak tizere toplamda 108 saati kapsamaktadir.
Sosyal bilgiler dersi konularindan biri olarak anlatilan Bilim teknoloji konusu 4,5,6 ve 7. Sinifta aktif
olarak islenmektedir. Ogrenme alani olarak 4,5,6 ve 7. Siniflarda Bilim Teknoloji ve Toplum Ogrenme
alaninda ogretilen bu dersler 4. Simfta 1yi ki Var iinitesi, 5. Sinifta Gergeklesen Diisler, 6. Sinifta
Elektronik Yiizyil ve 7. Sinifa ise Zaman Icinde Bilim iiniteleri ad1 altinda islenmektedir. Sosyal bilgiler
dersi programi 6grencinin kazanmasi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerle de desteklenmektedir
(Kaymakg1,2013).
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Tablo 1 : Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alani Uniteleri, Kazanim Sayusi, Ders Saati, Toplam
Ders Saatine Oranlar:

Bilim Teknoloji ve Toplum 6grenme alani; Birey ve Toplum, Insanlar Yerler ve Cevreler, Uretim

SINIF | UNITELER ?ﬁé‘;iv M SXE;{D ERS (OWﬁAN I
4.SINIF IYIKI VAR 6 12 11
5.8IINIF | GERCEKLESEN DUSLER 6 12 11
6.SINIF | ELEKTRONIK YUZYIL 5 12 10
7.SINIF | ZAMAN ICINDE BILIM 5 12 11
GENEL TOPLAM 22 48 43

Dagitim ve Tiiketim” ve ” Kiresel Baglantilar” 6grenme alanlar1 ile is birligi icinde olacaktir.
Ogrenciler bu 6grenme alinda tarih, cografya arkeoloji, ekonomi, hukuk alanlarindaki temel
kavramlar hakkinda bilgi sahibi olacaklardir (Kaymakc1,2013:17).

7.smif sosyal bilgiler dersi Bilim Teknoloji ve Toplum &grenme alam kapsaminda “Zaman Iginde
Bilim” tinitesinin sonunda 6grencilere kazandirilmasi beklenen kazanimlar sunlardir:

1. 1lk uygarliklarmn bilimsel ve teknolojik gelismelere katkilarina 6rnekler verir.

2. Ik yaz1 orneklerinden yola ¢ikarak yazinin kullanim alanlarimi ve bilgi aktarimindaki 6nemini
fark eder.

3. Tirk ve Islam devletlerinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarin
degerlendirir.

4. Ronesans ve reformla birlikte Avrupa’da baslayan gelismelerin giintimiiz bilimsel birikiminin
olusmasina etkisini tartisir.

5. Tarihsel siirecte diistinceyi ifade etme ve bilim ozgirliiklerini bilimsel gelismelerle
iliskilendirir. (MEB, 2008¢:35).

Sosyal Bilgiler dersi kitabi Zaman Icinde Bilim {initesinde Uygarligin Temelleri, Tarih Bashyor,
Insanliga Hediye: Bilimsel Miras, Diisiincenin Ozgiirlesmesi konu bagliklar1 yer almaktadir. Zaman
Icinde Bilim Unitesinde buluslarin insan hayatina etkisine ve 6nemli bilim adamlarinin hayatlarina
deginilmistir. Bilim ve teknoloji yillardir siiregelen omuz omuza bir miicadele ile toplumu etkilemis,
yon vermis, donemin sartlari baz alindiginda yasamlarim kolaylastirici buluslarla insan hayati igin
onemli reformlara imza atmistir.Ornegin; M.O ki yillarda tekerlegin icadi ile yiik tasimaciligi daha
sistemli hale gelmistir.Dingil ile birlikte yapilan dénme hareketi, siirtiinme kuvvetini yenme suretiyle
olustugu icin, ytikiin bir yerden baska bir yere tasinmasini kolaylastirmistir.Yazinin icadr ile tarih
kayit altina alinmistir. Onceleri nesnelere benzetilmeye calisilan isaretler kullanilirken, zamanla
bunun yerini daha basit isaretler almistir. Paranin kesfi ile alisveriste kolaylik saglanmis; mevsimsel
olarak Nil Nehri'nde yiikselen suyun tasim zamanmin hesaplanmas: ile astronomi alam
kesfedilmistir. Yine M.O Misirlilaréliilerini mumyalayarak insan viicudunu tanima olanag: bulmuslar
boylelikle de Tip alanini kesfederek hastaliklara care aramis ve bazi ilaglari kesfetmislerdir. Onemli
bilim insanlarindan bahsedilerek buluslarinin insan yasami i¢in énemine ve giintimiiz teknolojisinin
gelismesine olan katkilarma deginilmistir. Insanlik tarihi ve ozellikle Tiirk-Islam medeniyeti adina
onemli buluslara imza atmuis Ali Kuscu, Takiytiddin, Biruni gibi degerlerimizden bahsedilmistir.
Diistince ozgtirltigtinden bahsedilerek 6grencinin Rénesans ve Reform dénemini 6grenerek bunun
sayesinde de bilim ve teknolojinin diisiince 6zgiirliigiine ne gibi etkilerinin olabilecegi kavratilmak
istenmis, cografi kesiflerin o zamanki yeni diinya algisina olan etkilerine deginilmistir.

2005 sosyal bilgiler programu ile 6grencilerde 6grenme siireci igerisinde kazandirilmasi, gelistirilmesi
ve yasama aktarilmasi tasarlanan, bir is yapabilmek veya bir konuyu isleyebilmek icin gereken
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yatkinlik olarak tanimlanan beceri, 7.Smif Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda kronolojiyi
algilama becerisi olarak yer almaktadir(Ata, 2010).

Ogrenme alan igerisinde dgrenciye verilmek istenen degerler olarak bakildiginda Zaman Iginde Bilim
tinitesinde dogrudan verilmek istenen deger bilimsellik degeridir. Deger, ele aldigimizda bir sosyal
grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve stirdiirmek icin tiyelerinin
cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar: kabul edilen {iyelerin cogunlugu tarafindan dogru ve
gerekli olduklar1 kabul edilen ortak duisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanclara denmektedir.
(Kaymakg, 2013).

Bilim Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda onerilen 6lgme degerlendirme arag ve yontemlerinde 6z
degerlendirme ve gozlem formlari, acitk uglu sorular, projeler, performans degerlendirme, 6grenci
urtin dosyasi, kavram haritasi, ¢coktan se¢meli, bosluk doldurmal: testler kullanilarak degerlendirme
yapilabilmektedir.

7.sinif Zaman Icinde Bilim iinitesi etkinliklerinde ogrencinin dersi daha iyi kavramasi igin
yapilandirilmis sosyal bilgiler 6gretimine uygun olarak su etkinlikler yer almaktadir:

1. Teknoloji Nasil Dogdu? : ilk caglardaki bazi cnemli buluslarin ele alindigi simif- okul igi
etkinliktir.

2. Harflerden Kitaba: Bir eserin kitap haline gelis asamalarinin arastirildig1 ve okul ¢evresindeki
bir matbaaya gezi yapilmasinin planlandig1 inceleme gezisidir.

3. Bilginler ve Kasifler: bilim insanlar1 ve kasiflerin adlarmin yer aldigi senkronik zaman
seridinin olusturuldugu smif-okul ici etkinliktir.

4. Teknoloji ve Bilim Miizelerine Gezi: [letisim Miizesi, PTT Miizesi, Rahmi Ko¢ Miizesi vb.
miizelere gezi diizenlenmesinin planlandig1 inceleme gezisidir.

5. Bayrak Yarisi: Batlamyus'tan Nasreddin Tusi, Ali Kuscu, Galileo, Takiytiddin, Kepler ve
Kopernik’e uzanan bir siiregte astronomi 6rneginden hareketle bilim mirasinin olusumunun
ele alind1g1 siif-okul igi etkinliktir (MEB,2008¢:35).

Vatandaslarin, bilim ve teknolojinin kullanimlariyla iliskili kararlar1 zeki bir sekilde alabilmeleri igin,
bu konularin nemli 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekir. Bilim ve teknolojiden habersiz
bir insan yeniliklere agik cagdas bir egitim anlayisindan uzak olacag gibi topluma da yabancilasmis
olacaktir (Remy,1990). Bilim ve teknolojiyle ilgili gelismelerin kavranmasi dgrencinin bilgiyi nasil
kullanacagi, nasil degerlendirecegi, bilimsel diistinme ve arastirma yapmanun giindelik hayata etkileri,
zamani ve kronolojiyi algilama becerisine katkisi, degisimi ve stirekliligi algilamaya etkisi ve
bilimsellik degerinin farkindaligina yonelik olarak yeni sosyal bilgiler programi yapilandirilmistir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Belgesel Kullanimi

Sosyal bilgiler dersinin baslica énemli sorunlarindan biri 6grencinin derse olan ilgisini artirarak
motive edici ders anlatimi sunulamiyor olmasidir. Hal bdyle olunca 6gretmen 6grenciyi motive etmek
icin gerek yeni yontemler kesfetmeye calisiyor gerekse dersi farkli yontemlerle pekistirerek 6grenciye
yeni dgrenme modelleri ile sunmaya calistyor. Ciinkii motivasyon, ogrencilerin yaraticiliklari,
ogrenme stilleri ve akademik basarilar1 tizerinde onemli bir faktordiir (Dede & Yaman, 2008).
Ogrencilerin bilgiyi hatirlatama oranlarina bakildiginda okuduklarinin % 10'unu, duyduklarmin %
20’sini, gordiiklerinin % 30'unu, hem gortip hem duyduklarmin % 50’sini, goriip, isitip ve
soylediklerinin % 80'ini, gortp, isitip, dokunup ve soylediklerinin % 90'm1 &grendiklerini
gostermekteyiz (Demirel 2002). Demiralp de (2007: 382) bu konuda ailelerden kaynak olarak
yararlanilabilecegini belirtmektedir. Bunu evde atlas ve gesitli yol haritalar1 bulundurarak, tatile
cikarken giizergdhi cocuklarla birlikte belirleyerek, haberlerde adi gegen tilkeleri onlarla birlikte
atlastan bularak, odalarinda duvar haritasi ve kiire bulunmasini saglayarak, aylik cografya dergilerine
abone yaparak, gazete okumalarini, cografi konularla ilgili belgesel ve filmler izlemelerini tesvik
ederek, tilkeler, sehirler, kitalar ve cografi kesiflerle ilgili konusmalar yapmak yoluyla onlari
giidiileyebileceklerini vurgulamaktadir.

Film ‘Sinemacilikta, bir oyunun biitliniinti tasiyan serit veya seritlerin biitiinti’,'Sinema
makinesiyle gosterilen eser’ (Eren vd. 1998: 504) anlamina gelmektedir. Tarihi, siyasi, politik,
ekonomik, dramatik, mizahi ve belgesel filmler, 6grencilerin yasadiklar1 zaman diliminden ¢ok uzak
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olay, insan ve nesneleri sinifa getirmekte ve 6grencilere birinci elden deneyim imkéni sunmaktaydi.
Ozellikle 1ngﬂiz yayin kurulusu olan BBC, egitimsel amaghh dramatik, mizahi ve belgesel filmler
hazirlamakta ve bu filmler okullarda tarih derslerinde kullanilmaktaydi. BBC'nin egitime olan katkisi
bugiin de devam etmekte ve farkl alanlarda pek ¢ok egitici film bu kurum tarafindan tiretilmektedir
(Demircioglu,1.H. 2007:81).

Belgeseller ve filmlerin kullanimi ile 6grenenin bir¢ok duyu organina da hitap etmesinden
dolay1 6grenme kolaylasacaktir. Edison un 1922 yilindaki “on yila kadar tiim okullarda kitaplarin
yerine filmler kullanilacak” 6ngoriisii gerceklesmese de filmler toplumsal yasamin bir parcasi haline
gelmistir. Filmler eglence amaciyla kullanilmaya baslandiktan hemen sonra, egitim ve bilimsel
arastirma amactyla da kullanilmaya baslanmistir (Akbas,2011:16).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin genel amaglarina bakildiginda ders 6gretiminde belgesel
kullaniminin desteklendigini su maddelerde de gormekteyiz :

1. Kitle iletisim araglarinin 6zellikle de televizyonun her eve girmesi, diinyay1 ¢ocuklarin evine
getirmistir. Hentiz okula baslamayan ¢ocuklar bile diinyadaki savaslarin, cevre kirliligi ile
ilgili sorunlarin artik farkindadirlar. Belgeseller sayesinde diinyanin gesitli yorelerindeki
kiiltiirleri en ince ayrintilarmna kadar tanima firsati elde etmektedirler.Ornegin 8-13
yaslarindaki ¢ocuklarin yakindan uzaga ilkesinin tersine Cin Seddi, Piramitler, diinyanin en
uzun, en kilolu, en yash insan1 gibi konularla ilgilendigi gorulmiistiir.

2. C)gretmen fotograflar, haritalar, filmler, CD-ROM'lar, tarih ve sosyal bilgiler benzesim
(simtilasyon) programlari, coklu ortam (multimedya) ve hipermedya gibi araglar;
telekomiinikasyon hizmetlerini (internet gibi) imkanlar: 6l¢tistinde sosyal bilgiler dersinin bir
parcasi yapmalidir. Gezi diizenleyemedigi mekanlara, sinif icinde internet yardimiyla, sanal
alan gezileri yaptirmalidir.(MEB).

Yukaridaki maddeler incelendiginde egitimde film kullaniminin ogretim program
kapsaminda bulundugunu ve desteklendigini gérmekteyiz. Belgesel filmi gosterimi ile 6grenci bilissel
stirecte aktif olarak hem yorum yapma becerisine sahip olacak, hem de sikilmadan ve daha kalic1
olarak bilgiyi belleginde kolay bir sekilde uzun siire muhafaza edebilecektir.

YONTEM

Bu arastirma, Sosyal Bilgiler dersinde belgesel film kullaniminin ilkogretim yedinci simf
ogrencilerinin akademik basarilarina ve 6grencilerin tutum- beceri diizeylerine etkisini tespit etmek
tizere “On test-son test kontrol gruplu” deneysel modele gore desenlenmistir. Bu calismada sosyal
bilgiler dersinde belgesel kullaniminin 7. simif 6grencilerinin Zaman Icinde Bilim iinitelerindeki
basarilarina etkisi incelenmistir. Bu makalede asagidaki arastirma sorularina cevap aranmustir.

Sosyal Bilgiler Dersinde “ Zaman Iginde Bilim” tinitesi ilgili 6n test sonuglarma gore kontrol grubu ile
belgesel film kullanilan deney grubunun 6n test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Sosyal Bilgiler Dersinde “ Zaman Icinde Bilim” iinitesinde kontrol grubunun 6n test ile son test
sonuglar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Sosyal Bilgiler Dersinde belgesel film kullanilan deney grubunun on test ile son test sonuglar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Sosyal Bilgiler Dersinde “ Zaman Iginde Bilim” initesiyle ilgili son test sonuglarma gore kontrol
grubu ile deney grubu arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Arastirmanin Modeli
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Arastirma on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen olarak tasarlanmustir. Bu desen bir
ortaokuldaki random yontemi ile secilen iki farkh smiftan birinin kontrol, digerinin ise deney grubu
olarak secilmesi ile olusturulmustur. Deneysel desen, degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini
kesfetmemizi saglayan arastirma desenleridir (Buiyiikoztiirk, 2007). Deneysel model ile yapilan her
arastirmada mutlaka bir karsilastirma vardir. Bu belli bir seyin kendi i¢indeki degisimleri ya da bu
“sey”ler aras1 ayrimlarin karsilastirilmasi anlaminda olabilir. Deneme, bagimsiz degiskenlerin bagimh
degiskeni etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli degisimlerin yapilmasi ve sonuglarin izlenmesiyle
olur (Karasar, 2005; s.88).

Calisma Gruplar1

Bu calisma, 2013-2014 egitim ve 6gretim yili bahar déneminde Mugla’da bulunan bir ortaokulda
gergeklestirilmistir. Calisma sosyal bilgiler dersini alan 7. stnif 6grencilerinden deney ve kontrol grubu
olmak tizere iki subeye uygulanmistir. Toplam 70 6grenci (deney, 35 ve kontrol, 35) katilmistir.

Bu calismada oncelikle ilkdgretim sosyal bilgiler 7. sinif programinda (MEB, 2008) yer alan Bilim
Teknoloji ve Toplum 6grenme alani incelenmistir. Sonrasinda tinite ile ilgili olabilecek belgeseller
arastirilmistir. Belgesel arastirilirken internetten ve Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu'ndan
yararlanilmustir. “Zaman Iginde Bilim” tmitesi ile ilgili oldugu diistiniilen belgeseller secilmistir. Unite
se¢ciminde ardisiklik ve tinitelerdeki konularla ilgili kavram yamlgilarinin varlig: dikkate alinmistir.
Belgeseller secildikten sonra belgeselde yer alan konusmalar incelenmis ve tiniteden kopuk olarak
belirlenen boliimler ise movie marker yardimiyla kesilmistir. Sonrasinda belgesel igerigi ile ilgili tinite
kazammlar iliskilendirilmistir.”Zaman Icinde Bilim” tinitesi icin Bat1 Uygarligimin Temelindeki fslam
Bilimi, Cografi Kesifler, Islamda Astronomi ve Matematik Bilginleri isimli belgesellere iliskin belgesel
planlar1 hazirlanmistir. Bu planlar uzmanlar tarafindan incelenmistir. Calismanin en basinda
ogretmenlerle ilgili calisma detayli olarak konusulmus ve onaylar1 alinmistir. Ayrica smif ortamindaki
eksikliklere ve olas1 aksiliklere yonelik onlemler uygulama oncesinde almmustir. Uygulamalar
arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmistir. Her dersin basinda 6grenciler derse kars: giidiilenmistir,
derse karsi merak uyandirmak adma ders oncesi soru cevap yontemi kullanilmistir. Arastirmact
belgesel izletmeden 6nce 6grencilere belgeseli dikkatlice izlemelerini 6nermistir. Belgesel izletilirken
belgesel ara ara durdurularak anlasilmasi gii¢ yerlere agiklik getirilmis, konu tizerinde 6grencilerle
tartistlmistir. Dersin sonuna dogru arastirmact belgesel ile ilgili bilgilerini taze tutmak igin de
ogrencilere verilmek tizere hazirlanan renkli A4 kagidina yazilmis belgesel 6zetleri dagitmistir. Daha
sonra arastirmaci zaman zaman derslerde dagitilan 6zetleri evde okumalari i¢in 6grencilere dnerilerde
bulunmustur. Deney grubuna belgesel yardimiyla ders anlatimi 3 hafta siiresince haftada iki ders saati
olarak uygulanmistir. Dersin bir saatinde belgesel kullanilarak islenmis, ikinci saatinde ise belgeselde
gecen konularla birlikte dersin islenmesine devam edilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada ortaokul 7. Smuf Sosyal Bilgiler dersindeki “ Zaman Iginde Bilim” tinitesi ile ilgili
ogrencilerin basar1 diizeylerini belirlemek icin dort segenekli ¢oktan se¢meli 20 maddeden olusan
basar1 testti uygulanmistir. Basari testindeki maddeler Ilkokul Sosyal Bilgiler Programindaki
kazanimlar ve ilgili literatiirler dogrultusunda hazirlanmistir. Maddeler olusturulduktan sonra alan
uzmanlari tarafindan incelenmistir. Olgme aracinin giivenirligini belirlemek icin ortaokul 7. Sinif 70
ogrenciye uygulanmistir. Uygulama sonucunda yapilan madde analizinde 6lgme aracindaki
maddelerin ortalama gticliik diizeyinin 52 %, maddelerin ayirt edicilik diizeyinin. 58 oldugu tespit
edilmistir. Basar testinin Kr20 gitivenirlik degerinin. 83 oldugu bulunmustur. Bu sonuglara goére basar1
testinin i¢ tutarliliginin ve bu dogrultuda yap1 gegerliliginin yiiksek oldugu gorulmiistiir.

Veri Analizi

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilarini belirlemek igin kullanilmis olan bagari
testindeki maddelere ogrencilerin dogru cevap verme durumu “1” puan, yanlis cevap ve cevap
vermeme durumu “0” puanla degerlendirilistir. Bu durumda ogrencilerin basar1 testinden
alabilecekleri en yiiksek puan “20” en diisiik puan “0” dir. Ogrenci basarisinin bagimsiz degiskenlere
gore karsilastirilabilmesi igin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tespit edilmis ve
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arastirmanin amaci dogrultusunda bagimsiz t-Testi ve bagimli t-Testi uygulanmustir. Olgme araciyla
elde edilen verilerde anlaml farklilik diizeyi p< .05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

1.Alt problem: Sosyal Bilgiler Dersinde “ Zaman Iginde Bilim” tinitesi ilgili on test sonuglarina gore
kontrol grubu ile deney grubu arasinda anlamli bir farklilik var midir? Sorusuna cevap aranmuistir.
Elde edilen bulgular analiz edilerek Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Gruplara Gore On Test Bagimsiz t-Testi Sonuglari
Grup N X Ss sd t p

Kontrol 35 10.63 2.23
Deney 35 10.10 3.35
p>.05

64 -.779 433

Tablo 1'de verilmis olan veriler incelendiginde on-test sonuglarina gore kontrol grubu ile deney
grubunun Sosyal Bilgiler dersindeki “ Zaman Iginde Bilim” tinitesindeki akademik basarilar1 arasinda
anlaml bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir [tes= -.779, p>.05]. On-test sonuglarina gore kontrol
grubunun basar1 ortalamasi (X = 10.63), deney grubunun basar1 ortalamas: (X = 10.10) oldugu
bulunmustur. Bu sonuglara gore 6grenciler yeni 6grenecek olduklar: {inite ve konularma yaklasik
olarak 50 % dtizeyinde 6n bilgiye sahip olduklar1 gortlmiistiir.

2.Alt problem: Sosyal Bilgiler Dersinde “ Zaman Iginde Bilim” initesinde kontrol grubunun &n test ile
son test sonuglar1 arasinda anlamh bir farklilik var midir? Sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen
veriler Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Test Sonuglarina Gore Kontrol Grubunun Bagimli t-Testi Sonuglar:
Test N X Ss sd t p

On-Test 35 10.63 2.23
Son-Test 35 15.59 2.68
P<.05

32 -13.229 .000

Arastirma stirecinde kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarindaki durumlari ile
ilgili analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir. Bu sonuclara goére kontrol grubunun 6n-test ile son-test
sonuglar1 arasinda anlamh farklilik elde edilmistir [tz2)= -13.229, p<.05]. Kontrol grubunun 6n-test ve
son-test ortalamalar1 incelendiginde son-testte 6grencilerin akademik basarilarinda on-testte gore 50 %
diizeyinde artis oldugu gozlemlenmistir.

3.Alt problem: Sosyal Bilgiler Dersinde deney grubunun 6n test ile son test sonuglar1 arasinda anlaml
bir farkliik var midir? Sorusuna cevap aranmustir. Elde edilen bulgular analiz edildikten sonra Tablo
3’de verilmistir.

Tablo 3. Test Sonuglarina Gore Deney Grubunun Bagimli t-Testi Sonuglari
Test N X Ss sd t p

On-Test 35 10.10 3.35
Son-Test 35 17.38 211
p<.05

32 -16.973 .000

Tablo 3’deki veriler incelendiginde deney grubunun &n-test ve son-test sonuglar1 arasinda anlaml
farkliik bulunmustur [t@)= -16.973, p<.05]. Bu sonuglara gore belgesel destekli etkinliklerle ders
islenen deney grubundaki 6grencilerin “ Zaman Iginde Bilim” tinitesindeki akademik basaris1 n-test
sonuglarina gore son-testte yaklasik 70 % artmugtir.

ADEDER 43



Burcu Kocabiyik Kaymak

4.Alt problem: Sosyal Bilgiler Dersinde “ Zaman Iginde Bilim” {iinitesiyle ilgili son test sonuglarina
gore kontrol grubu ile deney grubu arasinda anlamli bir farklilik var midir? Sorusuna cevap
aranmugtir. Elde edilen veriler Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Gruplara Goére Son Test Bagimsiz t-Testi Sonuglari
Grup N X Ss sd t p

Kontrol 35 15.59 2.68
Deney 35 17.38 211

64 3.328 .001

p<.05

Son-test sonuglarina gore kontrol ve deney gruplarinin akademik basari durumlari Tablo 4’de
verilmistir. Tablo 4’de verilen bilgilere gére deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilar1 arasinda
anlamh farklilik tespit edilmistir [tes= -3.328, p<.05]. Elde edilen anlamh farklilik deney grubunun
lehine gerceklesmistir. Son test sonuclarina gore deney grubunun akademik basari ortalamasi
(X = 17.38), kontrol grubunu akademik basar1 ortalamasindan (¥ = 15.59) daha yiiksek olarak

bulunmustur. Bu sonuca gore dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde akademik basarilarim arttirmada
turkii destekli simif ici etkinliklerin etkili oldugu gortilmiistiir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sosyal Bilgiler dersinde akademik basariyi etkileyen farkli degiskenler bulunmaktadir. Bu ¢alismada
ise Sosyal Bilgiler dersinde belgesel kullaniminin akademik basariya etkisi arastirilmistir. Buna gore
Sosyal Bilgiler dersinde belgesel kullammminin uygulandigi deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamh bir farkliligin deney grubunun lehine oldugu
gozlenmektedir. Bu farkin, Zaman R;inde Bilim Unitesinin belgesel kullanilarak islenmesinin deney
grubundaki 6grencilerin basarilarim istatistiki olarak arttirdigi sonucunu vermektedir. Aym sekilde
geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin ontest ve sontest basari
puanlar1 arasinda da anlamh bir farklilik gozlenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
akademik basarilar1 da deney grubunda oldugu gibi sontest basar1 puanlari, ontest basar1 puanlarina
gore daha yiiksektir. Fakat deney grubunda elde edilen basar1 diizeyi ile karsilastirildiginda, kontrol
grubunda bu artis daha diisiik diizeyde gerceklesmistir. Elde edilen sonuglara gore dersin belgesel ile
Ogretiminin geleneksel 6gretim yontemleri ile yapilan dgretime kiyasla daha fazla basar1 saglayarak
dersin 6gretiminde olumlu yonde katkis1 oldugu gortlmuistiir.

Sosyal Bilgiler dersinde belgesellerin kullanilmasi diinyanin gesitli yorelerindeki kiiltiirleri en ince
ayrintilarina kadar tanima firsati elde edecek ve yaparak yasayarak ogrenme gerceklesecektir
(Kaya,2014).Ayn1 zamanda giinimiiz ileri teknolojisinde genglerin sosyal medya ile i¢ ice olmasi
dgrenmede sosyal medyaya olan asinaligin etkisini de ortaya koymustur (Luis-Alvarez, Miller, Levy
ve Svejenova, 2004). Belgesel kullamimi, gorselligi 6n plana aldigi igin 6grenmeyi destekleyerek,
yaratict diuisiinmeye de oncii olacaktir (Dark, 2005). Derslerde belgesel filmlerden yararlanmalk,
ogrencilerin okul hayatin1 olumlu yonde etkileyerek sinavlardaki performansini artirmakta ve temel
kavramlarin daha iyi anlasilmasina yardimect olmaktadir (Efthimiou ve Llewellyn, 2004a; Piliouras,
Siakas ve Seroglou, 2011). Bu alandaki calismalar incelendiginde belgesel filmlerin ilgi ve meraki
artirdig1 gozlenmektedir (Dark, 2005; Efthimiou ve Llewellyn, 2007; Hadzigeorgiou ve Garganourakis,
2010). Yapilan calismalar incelendiginde Sahin’in (2000) “ ilkogretim 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilan teknoloji temelli ¢oklu ortamlarin 6grenci basarisi {izerindeki etkisi” , Aydin'in(2004),
“Sosyal bilgiler dersinde gorsel materyal kullaniminin basartya ve derse karsi tutuma etkisi”
calismalarindan elde edilen bulgularin “Sosyal bilgiler 6gretimi: onlar bizim icin kesfetti” calismasinin
bulgulariyla paralellik gosterdigi bulgulanmustir. Yapilan calismalardan yola gikarak belgesel, film,
gorsel medya kullaniminin 6grencinin akademik basar: diizeyini arttirdig: teyit edilmistir. Boylelikle
gorsel medyaya fazlasiyla asina olan glinimiiz neslinde ogrenci, belgesel kullanimiyla soyut
kavramlar1 daha basit bir sekilde anlamlandiracak, yaratict diisiinme gtictinii gelistirecektir.
Arastirmada ulasilan sonuglardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilmektedir:
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1. Belgesel filmler Sosyal Bilgiler derslerinde ozellikle Bilim Teknoloji konularmin o6gretimini
desteklemek amaciyla ilgili tinitelerde kullanilmalidar.
2. Belgesel filmler 6gretmen tarafindan konulara uygun olarak titizlikle secilmeli, belgesellerdeki
anlatim dilinin 6grencinin anlayabilecegi diizeye uygun olmasina dikkat edilmelidir.
3. Belgesel filmle islenen derslerde 6grenenin dikkatini aktif tutmak icin ogreticinin salt belgesel
izleterek ya da konu anlatarak degil, her ikisini de ortak bir potada eriterek dersin islenisine yon
verilmelidir.
4. Belgesel film ile ogretim yapilirken 6gretmenlerin belgesel dncesi ve sonrast dgrencilerle konu
tizerinde tartismasi, degerlendirmelerde bulunarak ¢ikarim yapilmasi 8grencinin konuyu daha kalici
olarak 6grenmesine yardimci olacaktir.
5. Ogrencinin bilgiyi hatirlama diizeylerine gore gordiiklerinin %30 u duyduklarinin ise %20 sini
hatirlamakta daha kolaylik yasadigi goz ontinde bulunduruldugunda bu oranlarin 6grencilerin
egitiminde oldukca 6nemli oranlar oldugu goz ardi edilmemeli, 6grencinin hem isitsel hem gorsel
ogrenmesine 6nem verilmelidir.
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