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Ozet

Bu calisma, Tiirkiye’de doga egitimi alaninda yapilan calismalari meta-sentez yontemi kullanilarak
analiz edilmesi ve Tiirkiye’de doga egitimi alaninda nasil bir egilimin oldugunu ortaya koymak
amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmada 2010-2015 yillar1 arasinda galisilan ve amagh ornekleme
yontemi ile belirlenen 13 makale, 9 tez, 3 bildiri olmak iizere toplam 25 calisma analiz edilmistir.
Galismalarin segiminde Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Tarama Merkezi, Dergi Park,
Google Akademik arama motoru ve EBSCOhost-ERIC veri tabanlarindan yararlamilmistir. Calismada
gegerlilik ve giivenirliligi saglamak i¢in calismamn amaci ve arastirma sorular acik bir sekilde ifade
edilmigtir. Bulgularin gegerliligini saglamak i¢in veri toplama metodu ve Oolgiitler sekilde
aktarilmistir. Calismada elde edilen veriler, doga egitimi ile ilgili hedeflenen amaglar, drneklem
grubu, kullamilan yontem, veri toplama araci ve aragtirmada elde edilen sonuglar agisindan
degerlendirilmistir. Elde edilen veriler frekans ve tablolar yardimiyla yorumlanmistir. Arastirmada,
calismalarin biiyiik bir béliimiiniin doga egitiminin ¢evreye yonelik tutumlara etkisini belirlenmek
amaciyla gerceklestirildigi tespit edilmistir. Bunu sirayla doga egitimine yonelik goriisler, ¢evresel
bilgi, farkindalik, bilissel yap1 ve sorumlu davramislara etkisini belirlemek amaciyla yapildig:
belirtilenmistir.

©2016 AEAD
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Analysis of Nature Education Studies in Turkey: A Meta-Synthesis Study

Abstract

The aim of this study is to analysis the nature education studies in Turkey by using meta-synthesis
method and present the type of tendency in nature education field. In the research, a total 25 studies
made up of 13 article, 9 dissertations and 3 assertions which were published between the years of
2010-2015 and chosen through purposeful sampling method were analysed. Google academics search
engine, TUBITAK ULAKBIM, Dergi Park, YOK National Dissertation Center, EBSCOhost-ERIC
databeses took advantages of selecting the studies. Each study were examined within the context of
the study’s purpose, subject area, method, sample, data collection tools, teaching applications and
results by being subjected to content analysis. Obtained data were interpreted depending on the
frequency and partly illustrated through tables and graphs. In the research, the result showed that a
significant portion of the studies were conducted with the effects on attitudes towards environmental
of nature education. Besides, it was seen that a few number studies opining on nature education,
effects on environmental knowledge, environmental awareness, cognitive structure and
environmental responsible behaviour of nature education.
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GIRIS

Meta-sentez; ayni konu {izerine yapilan arastirmalarin tema veya ana sablonlar olusturarak elestirel
bir bakis agisiyla sentezlenmesi ve yorumlanmasi veya belli bir alanda yapilmis arastirmalarin nitel bir
anlayisla benzerlik ve farkhilklarin karsilastirmali olarak ele almip ortaya konulmasi olarak
tanimlanmaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014). Meta-sentez calismalar1 ilk defa 1988 yilinda Noblit ve Hare
tarafindan kiiltiir calismalarindan elde edilen bulgularin degerlendirilmesi amaciyla uygulanmis ve meta-
etnografi olarak adlandirilmistir. Daha sonra DeWitt-Brinks ve Rhodes (1992) tarafindan bu tiir ¢alismalar:
niteligin meta-analizi olarak ifade etmistir. Paterson ve Canam (2001) ise bu tiir ¢aligmalarin birer meta
calismalar olarak adlandirmistir. Thomas ve Harden (2008) ise bu tiir calismalar1 tematik sentezleme
yOntemi olarak tanimlamistir. Bununla birlikte son yillarda bu kavramlari tek bir ¢at1 altinda toplanup “meta-
sentez” ¢alismalar: olarak isimlendirildigi belirtilmektedir (Polat ve Ay, 2016). Meta-sentez c¢alismalari, az
sayida calismalarin ele alindig1 ve derinlemesine bir incelemenin yapildig1 sadece nitel ¢alismalarin veya
karma calismalarin nitel boyutlarinin degerlendirildigi ¢alismalardir (Polat ve Ay, 2016). Bununla birlikte
son zamanlarda Tiirkiye’de doga egitimi calismalarinda gozle goriiliir bir sekilde artis oldugu
goriilmektedir. Bu durum doga egitimi konusunda g¢alisma yapacak akademisyenlere bu konu ile ilgili
arastirmalardan, uygulamalardan, sonuglardan ve Onerilerden elestirel bir bakis agisiyla haberdar etmeyi
zorunlu kilmaktadir. Bunun i¢in doga egitimi c¢alismalar1 konusunda Neden? Nigin? ve Nasil? sorularina

cevap arayan meta-sentez (tematik igerik analizi) calismalara ihtiyag vardir.

Doga, canli ve cansiz unsurlariyla biiyiik bir renklilik ve gesitlilik gosteren, etkileyen, etkilenen,
degisebilen ve degistiren, yenilenebilme ve olusabilme 6zelliklerine sahip, insan etkisi disinda olusmus ve
insansiz da var olabilen, kendi mekanizmalari, kanunlar1 olan, ¢ok farkli unsur olgu, varlik, iligkileri,
etkilesimleri ve siiregleri kapsayan sinirlari kesinlik tasimayan agik bir sistem olarak tanimlanmaktadir
(Atasoy, 2005). Doga egitimi ise doganin bir biitiin olarak anlamlandirilmasi, bireylerin dogada cesitli
iliskilendirmeler yaparak anlamas: ve farkina varmasi olarak tanimlanmaktadir (Erdogan, 2011). Diger bir
ifade ile bireyin doganin farkina varmasi ve bu yollarla dogaya, doga sorunlarina kars: farkindalik, tutum ve
davranis degisiklikleri meydana getirmesi olarak agiklanmaktadir (Erdogan ve Ozsoy, 2007). Bununla
birlikte doga egitimi kavramimin Tiirkce kargihigi tam anlamiyla bulunmamaktadir. Ingilizce “outdoor
education” kelimelerinden dilimize ¢evrilmistir Doga egitimi siklikla ¢evre egitimi ile karigtirllmaktadir.
Cevre egitiminde, ¢evre ve cevre sorunlar1 konusunda bilinglendirme, uyarma, koruma gibi siirecleri
icermekte ve bireylerde cevre yonelik olumlu davranislar olusturmay1 amaclamaktadir. Insanin biyofiziksel
ve sosyal ¢evresine yonelik degerlerin, tutumlarin ve kavramlarin ayirt edilmesi hedeflenmektedir (Giiler,
2009). Doga egitimi ise doganin dilinin gretilmesi (Ozaner, 2004), dogada yapilan egitimler (Yardimci,
2009), dogay1 dogal ortamlarda taruma, doganin sunduklarini egitim konusu, malzemesi ve araci olarak
degerlendirmesi olarak ifade edilmektedir (Keles, Uzun ve Uzun, 2010). Tiirkiye’de ilk defa doga egitimi
programlar1 1999 yilindan itibaren Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) tarafindan
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Ekoloji temelli doga egitimi projeleri kapsaminda uygulanmaya baslanmistir. Ogretmen, Ogretmen adaylari,
yiiksek lisans ve doktora seviyesindeki Ogrencileri kapsayan bu programlar daha sonra ilkogretim,
ortadgretim ve lise diizeyindeki 6grencileri de kapsayacak sekilde genisletilmistir. Bunun yanin sira Milli
Egitim Bakanligi, Cevre ve Orman Bakanlig1 ve bazi sivil toplum kuruluslar: (Doga Dernegi, Cevre Koruma
ve Arastirma Vakfi gibi)’da bazi projeler kapsaminda doga ve cevre egitimi programlar1 gerceklestirdigi

belirtmistir (Erdogan, 2011).

Tiirkiye’de doga egitimi konulariyla ilgili alan yazinlari incelendiginde; Giiler (2009) ekoloji temeli
doga egitiminin Ogretmenlerin cevre egitimine karsi goriislerine etkisini incelemistir. Aktepe ve Girgin
(2009) ise eko-okullar ile klasik okullardaki ¢evre egitimini karsilastirmistir. Yardimei (2009) ise doga egitimi
etkinliklerinin ilkogretim (4. ve 5. sinif) dgrencilerinin dogaya yonelik algilarina etkisini incelemistir. Yine
Ozdemir (2010) doga egitiminin ilkdgretim ogrencilerinin cevreye yonelik davramiglarina etkisini
incelemistir. Keles, Uzun ve Uzun (2010) ise TUBITAK tarafindan desteklenen doga egitiminin dgretmen
adaylarinin ¢evre bilinci, g¢evre tutum, diisiince ve davramslarindaki degisim ve kalicihga etkisini
incelemistir. Erdogan (2011) ise TUBITAK tarafindan desteklenen ekoloji temelli doga egitimi programin
ilkogretim 6grencilerinin gevreye yonelik sorumlu davranislarina etkisini incelemistir. Meydan, Bozyigit ve
Karakurt (2012) ise doga egitimi projelerinin katilimcilarin beklentilerini karsilama diizeylerini incelemistir.
Tekbryik ve ark (2013) “gizemli diinyanin eglenceli kesfi” doga egitimi ve bilim okulu proje kapsaminda
ogrencilerin bilimsel tutumlarina etkisini incelemistir. Ogur ve ark (2013) doga egitiminin cografya egitimine
katkilarim incelemistir. Kiyici, Yigit ve Dargin (2014) yine TUBITAK tarafindan desteklenen bir doga egitimi
programinin O0gretmen adaylarinin cevre okuryazarligl diizeyine etkisini ve doga egitimine yOnelik
goriislerini incelemistir. Bununla birlikte Soykan (2009) Tiirkiye’de 1999-2008 yilar1 arasinda ekoloji temeli
gevre egitimi programlarini degerlendirmistir. Kalender (2010) doga egitimi programlarini Kagkar daglar
milli parki 6rneginde degerlendirmistir. Erdogan, Usak ve Bahar (2013) Tiirkiye’de 2000-2011 yillar1 arasinda
geleneksel olmayan (ekoloji temeli doga egitimi gibi) cevre egitimi {izerine yapilan arastirmalar: icerik
analizi yontemi ile degerlendirmistir. Bunun disinda bu konuyla ilgili olarak Kutru ve Soran (2012) ise
iiniversite dgrencilerinin doga kavramina yonelik algilarini incelemistir. Kosker (2013) ilkogretim ve simif
O0gretmen adaylarinin dogaya iliskin algilarini incelemistir. Kahyaoglu (2015) ise ilkégretim 6grencilerinin
doga kavramina yonelik algilarini metaforlar yoluyla degerlendirmistir. Denis Celiker ve Akar (2015)
ortaokul 6grencilerinin doga kavramina iligskin algilarin1 metaforlar yoluyla incelemistir. Yine Kahyaoglu ve
Yetisir (2015) 6gretmenlerin doga kavramina yiikledikleri anlami ve g¢ocuklarin dogadan uzaklasmasina
yonelik algilarini incelemistir. Berberoglu (2015) sinuf disi ¢evre egitiminin katilimcilarin ¢evresel farkindalik
diizeyleri {izerine etkisini incelemistir. Ekolojik temelli yada yasam temelli felsefeye gore gevre icin egitimin
amagclarindan biri; 6grencilere doga merkezli yeni psikolojik ve ahlaki norm ve davrarnslar kazandirmak,
diinyaya ve yasama doga ile empati kurarak bakmalarini 6gretmek, insan merkezli bakis agis1 yerine gevre
merkezli bakis agis1 kazandirmaktir. Bu asama da doga egitimi olduk¢a 6nemlidir. Bireyin kendi tiiriine ve

diger canl tiirlerine 6nem vermesi, dogay1 korumas: ve doga ile ilgili problemlerin fakinda olmasi onun
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doga ile olan iliskisine baghdir. Dogay1 gozlemlemeyen, dogada yeterince zaman gegirmeyen, bireylerin
doganin biitlinliigiinii ve islevini anlamasi, doganin canhilar ve insan yasamindaki 6nemini algilamasi
beklenmemelidir. Maalesef teknolojik gelismeler, dogaya duyarsiz egitim ve Ogretim sistemi, kentlesme,
doga alanlarindaki azalma bireyleri her gecen giin dogadan uzaklasmaktadir. Dogadan kopuk bir sekilde
yuriitillen c¢evre egitiminin Ogrencilerin dogayr tamimalar1 ve c¢evrelerine karsi bilingli bir sekilde
davranmalarinda yeterli olmadig: belirtilmektedir (Ozdemir, 2010). Bu aragtirmada, Tiirkiye’de doga egitimi
alaninda yapilan c¢alismalarin hangi amaglarla, hangi yontemlerle, hangi 6rneklem grubunda, hangi veri
toplama araci kullanilarak ne tiir sonuglara ulasildig1 elestirel bir bakis acisiyla ortaya koymasi agisindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica doga egitimi alaninda ¢alisma yapan veya yapacak egitimci ve

akademisyenlere de 151k tutacag diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Amact

Bu aragtirmada, Tiirkiye’de Tiirk arastirmacilar tarafindan yiriitiilmiis doga egitimi ile ilgili tezler,
makaleler ve bildirilerin meta-sentez yontemi kullanilarak incelenmesi ve doga egitimi konusunda nasil bir
egilimin oldugunun ortaya konulmasi amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda asagidaki

sorulara cevap aranmuistir.

1- Doga egitimi konusunda hedeflenen amaglar nelerdir?
2- Hangi 6rneklem gruplar tercih edilmistir?

3- Bu amaglara ulagmak i¢in kullanilan yontemler nelerdir?
4- Kullanilan veri toplama araglari nelerdir?

5- Doga egitimi konusunda hangi sonugclar1 elde etmislerdir?
Arastirmanin Stmirliliklar

Aragtirma 2010-2015 yillar1 arasinda Tiirkiye’de Tiirk arastirmacilar: tarafindan gerceklestirilen doga
egitimi alaninda yapilan calismalar1 kapsamaktadir. Arastirma 13 makale, 9 tez ve 3 bildiri olmak {izere
toplam 25 calismayla (Ek-1'de sunulmustur) simirhidir. Arastirma kapsaminda, doga egitimi konusu ele
alindigindan bu konu ile ilgili olmayan veriler arastirmaya dahil edilmemistir. Ornegin doga egitimi ile ilgili
olmayan betimsel olarak tarama modeliyle incelenen cevresel tutum, sorumlu davrarislar, risk algilar1 ve
cevre okuryazarlig1 gibi calismalar doga egitiminin direk sonuglar1 olmadigi durumlarda bu tiir veriler
arastirma kapsami disinda tutulup degerlendirmeye katilmamistir. Ancak yukarida belirtilenler doga

egitimi sonucunda incelenmislerse arastirmaya dahil edilmistir.
YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada Tiirkiye'de yiiriitillen doga egitimi konusu ile ilgili yapilan galismalarin nitel

yontemlerle analiz edilmesi ve genel egilimlerin belirlenmesi amaclandigindan meta-sentez ¢alismasi
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kullanilmistir. Meta-sentez, icerik analizi calismalari icerisinde yer alan bir ¢alisma olup ayni konu iizerinde
yapilan calismalarin tema veya ana sablonlar olusturarak elestirel bir bakis agisiyla yorumlanmas: ve

sentezlenmesidir (Calik ve Sozbilir, 2014).
Arastirmanin Kapsami, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma kapsaminda Tiirkiye’de Tiirk arastirmacilar1 tarafindan 2010-2015 yillar1 arasmi
gerceklestirilen 13 makale, 9 tez ve 3 bildiri olmak iizere toplam 25 calismay1 kapsamaktadir. Verilerin
toplanmasinda “doga egitimi” anahtar kelimesi kullanilmistir. Arastirmaya dahil edilecek c¢alismalarin
belirlenmesinde Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ulusal tez tarama merkezi, TUBITAK ULAKBIM,
Dergipark, Google Akademik arama motoru ve EBSCOhost-ERIC veri tabanlarindan yararlanilmistir.
Arastirmaya kapsaminda calismalar belirlenirken Orneklemin amagsal ornekleme yontemlerinden Olgiit
Ornekleme yontemine gore belirlenmistir. Calismada Olgiitler; Tiirkiye igerisinde Tiirk arastirmacilar
tarafindan yapilmis olmasi, 6rneklemin Tiirkiye sinurlari icinde olmasi, Tez, makale ve bildirilerde doga
egitimi kelimelerini icermesi, yontemin agikca belirtilmesi ile olarak belirlenmistir. Ayrica arastirmada aymn
isimli ¢alismalara ayni anda bildiri, makale ya da tez olarak yaymlanmissa verilerin tekrar edilmemesi icin
yalnizca makale olarak yayinlanan calismalar goz oniinde bulundurulmustur. Arastirma bir meta-sentez

calismasi olup islem basamaklari sekil-1’de verilmistir.

7 N

Segilen Ortak temalarin
makalelerin olusturulmasi
okunmasi

Konun belirlenmesi Calismaya

ve arastirma dahil edilecek Siirecin ve
sorularinin makalelerin ) ) bulgularm
yazilmasi = secilmesi Ortak raporlastiriimasi

temalarin
sentezlenmesi

Sekil-1. Meta-sentez ¢alismasinin islem basamaklar: (Polat ve Ay, 2016).

Aragtirmaya dahil edilen her bir calisma Oncelikle detayli bir sekilde okunup arastirma
problemlerine gore incelenerek her bir temaya gore kodlanmig ve bilgisayar ortamina kaydedilmisgtir.
Incelenen her bir ¢alisma Al, A2, A3 ...... A25 sekilde kodlanmistir. Veriler tekrara ve tekrar okunmus ve

gereksiz kisimlar ¢ikarilmigtir.
Gecerlilik ve Giivenirlilik Calismalar

Arastirmada gecerlilik ve giivenirliligi saglamak icin calismanin amaci ve arastirma sorulari agik bir
sekilde ifade edilmistir. Bulgularin gecerliligini saglamak igin veri toplama metodu ve Olgiitler sekilde

aktarilmigtir. Alan yazinlarinin incelenmesi sonucunda konuyla ilgili elde edilen calismalarin sayis1 ve
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calismaya dahil edilen ve edilmeyenlerin aciklanmas: (simirliliklarda) detayli bir sekilde sunulmustur.
Calismalarin okuyucu tarafindan daha kolay anlasilmasi igin tablolar ve grafikler halinde sunulmustur.
Verilerin ¢6ziimlemesi ve ortak temalarin olusturulmas: ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Kodlayicilar

arasinda tutarhiligl artirmak icin uzman goriisii alinmustir.
BULGULAR

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular sirayla sunulmustur. Tiirkiye’de doga egitimi

alanin yapilan ¢alismalarin amaglarina iliskin bulgular Tablo-1'de verilmistir.

Tablo-1. Doga egitimi calismalarinin amaglarina iliskin bulgular

Amaclar Calismalar f
Doga egitiminin ¢evreye yonelik tutumlara etkisi A2, A3, A15, A19, A21, A22, A25 7
Doga egitimine yonelik goriisler A6, A8, A10, A11, A25 5
Doga egitiminin ¢evre yonelik bilgi, farkindalik ve bilissel A3, A13, A15, A19, A21, A24 5
yapiya etkisi
Doga egitiminin ¢evreye yonelik sorumlu davraniglara etkisi Al, A2, A3,A7, A25
Doga egitiminin bilimsel arastirma, tutum ve bilimsel siireg A9, A17, A22
becerileri etkisi
Doga egitiminin degerlendirmesi A7, Al4, Al6 3
Doga egitimin cevresel bilince ve diisiinceye etkisi A2, A25 2
Doga egitiminin ¢evreye ve dogaya yonelik algilara etkisi Al, A18 2
Doga egitiminin ekolojik dengeyi kavrama ve doga- insan A4, A5 2
iligkilerini anlamaya etkisi
Doga egitimin ¢evre okuryazarligina etkisi A10 1
Doga egitiminin ¢evre yonelik biitiinsel bakis agisinin Al12 1
gelisimine etkisi
Doga egitiminin gevre egitimine yonelik 6z yeterlilige etkisi A21 1
Doga egitiminin cografya egitimine katkisi A23 1

Tablo-1'de goriildiigii gibi doga egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin amaglarinin biiyiik bir kisminin
doga egitiminin gevreye yonelik tutumlara etkisini belirlenmek amaciyla gerceklestirildigi tespit edilmistir.
Bunu sirayla doga egitimine yonelik goriisler, cevresel bilgi, farkindalik, bilissel yapi1 ve sorumlu
davraniglara etkisini belirlemek amaciyla yapildig: tespit edilmistir. Nispeten daha az sayida olmakla
birlikte doga egitimin katilimcilarin ¢evre okuryazarligina ve gevre egitimine yonelik 6z yeterlilige etkisini
belirlemeye yonelik ¢alismalara ve doga egitiminin cografya egitimine katkilarini ortaya koymay1 amaclayan
calismalarda goriilmektedir. Doga egitimi calismalarinda tercih edilen yontemlere iliskin bulgular Tablo-

2’de verilmistir.

Tablo-2. Doga egitimi calismalarinda tercih edilen yontemlere iliskin bulgular

Arastirma yontemi Calismalar f
Nicel Deneysel Al, A2, A3, A9, A10, A13, A15, A19, A20, A22, A24, A25 12
Nitel A4,A5,A12, A17,A18, A23 6

Karma A8, Al6, A21 3
Betimsel Tarama A6, Al4 2
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Alanyazin derlemeleri A7, All 2

Tablo-2'de goriildiigii gibi arastirmacilar doga egitimi iizerine yaptiklar1 ¢alismalarda en ¢ok nicel
arastirma yontemlerinden deneysel yontemlerini tercih edildigi tespit edilmistir. Bunu nitel arastirma
yontemleri, karma arastirma yontemleri izlemektedir. Doga egitimi ile ilgili olarak en az tercih edilen
arastirma yontemlerinin ise betimsel tarama modeli ve alanyazin derlemeleri oldugu tespit edilmistir. Doga

egitimi ¢alismalarinda tercih edilen 6rnekleme iliskin bulgular Tablo-3’de verilmistir.

Tablo-3. Doga egitimi ¢alismalarinda tercih edilen 6rnekleme iliskin bulgular

Okul 6ncesi ilkogretim Lise Lisans Ogretmen
% u§ E T - - g &
g 5 F 1B 8 N B & = = d 180 < : 5 %0 60

Al 20
A2 25
A3 7 34 23
A4 97
Ab 29 13
A6 43 42
A7
A8 46
A9 48
Al10 20
All 60
Al2 24
Al3 7 10 10
Ald 279
Als 18 17 531 330
Al6 30
Al17 17
A18 66
Al19 23
A20 75
A21 102
A22 59
A23 52
A24 25 2 25
A25 27 28 25 8

Tablo-3 incelendiginde doga egitimi konusunda ¢alisma yapan arastirmacilarin en ¢ok ilkdgretim
ogrencileri (1-8 sinif) (A1, A3, A4, A8, A9, All, Al5, A17, A19, A20, A22, A24, A25) ve 6gretmenler (A5, A6,
A12, A13, A18, A21, A23, A24) tercih edildigi belirlenmistir. En az ¢alisma yapilan 6rneklem grubu ise lise
ogrencileri (A11, A15, A16), 6gretmen adaylar1 (A2, A10, A23) ve okul dncesi (A11) dgrencileri tercih edildigi

tespit edilmistir. Doga egitiminde tercih edilen veri toplama araglar1 Sekil-4’de verilmistir.
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Sekil-1. Doga egitiminde tercih edilen veri toplama araclari

Sekil-1'de goriildiigii gibi doga egitimi {izerine yapilan ¢alismalarda en ¢ok anket ve 6lgeklerin tercih
edildigi bunu sirayla basar1 ve kelime iligskilendirme testleri, gézlem ve goriismelerin tercih edildigi tespit
edilmistir. Buna karsin en az tercih edilen veri toplama araglarinin zihin haritalar oldugu belirlenmistir.

Doga egitimi ¢alismalar1 sonucunda elde edilen bulgular Tablo-4’de verilmistir.

Tablo-4. Doga egitimi calismalar1 sonucunda elde edilen bulgular

Sonuglar Calismalar f
Doga egitimi; cevresel biling, tutum, diisiince, sorumlu davranis ve algilari A2, A4, A9, A10, 11
anlaml diizeyde etkilemektedir A15, Al6, A17, A1S,

A21, A22, A25

Doga egitimi; bilissel yap1 ve bilimsel siireg becerilerin gelisimine katki A5, A22 2
saglamaktadir
Doga egitimine yonelik hazirlanan igerikler ve etkinliklerin tasarimi A6, A23 2
programin amaglarina ulasmada etkilidir
Ekoloji temelli doga egitimi doga-insan iligkilerini anlamada etkilidir Al1, A13, 2
Doga egitimi; katilimcilarin dogaya bakis agilarinda olumlu gelismeler A23, A24 2
saglanmistir
Doga egitimi bilimsel tutumlar1 anlamli diizeyde etkilemektedir Al 1
Doga egitimi, katilimcilara anthroposentrik bakis agisindan ziyade A3 1
ekopedagojik bakis acis1 kazandirmaktadir
Doga egitimi; ilkogretim 6grencilerinin ¢evre bilgisi ve duyussal egilimini A7 1
artirmaktadir fakat bu artis istatistiki olarak anlamli degildir
Doga egitimi; ekolojik bir vizyon kazandirmaktadir A8 1
Doga egitiminde katilimcilar doga ile ilgili teorik bilgileri uygulamali olarak Al12 1
kavratmakta ve mesleklerinde kullanabilecektir
Doga egitimi; etkin 6grenme saglamakta fakat standart bir egitimin olmamas1  Al4 1
bir model olusturmay1 engellemektedir
Doga egitimi; katilimcilarin bilimsel arastirma yontemlerine yonelik A19 1
diistincelerini gelistirmektedir
Doga egitimi; doga ve topaga yonelik tutumlarda herhangi bir farkindalik A20 1
meydana gelmedigi fakat akademik basarida olumlu yonde artis
saglamaktadir.
Doga egitimi ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlilikleri artirmaktadir A21 1
Okullarda verilmekte olan doga-cevre egitimi yetersizdir A23 1
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Tablo-4’de goriildiigii gibi doga egitimi ile ilgili yapilan calismalarda, katilimcilarin (ilkogretim, lise,
tiniversite, 6gretmen ve 6gretmen adaylar1) ¢evre bilinci, tutumu, diisiincesi, sorumlu davranislar: ve algilari
anlamh diizeyde (A2, A4, A9, A10, Al15, Al6, Al17, A18, A21, A22, A25) etkiledigi belirtilmistir. Bununla
birlikte doga egitimi katilimcilarin bilissel yap1 ve bilimsel siireg becerilerin gelisiminde (A5, A22), doga-
insan iligkilerini anlamada (A11, A13) ve dogaya yonelik olumlu bakis agis1 (A23 ve A24) gelistirmede etkili
oldugu belirtilmistir. Daha az sayida yapilan calismalarda doga egitiminin katilimcilara anthroposentrik
bakis acisindan ziyade ekopedagojik bakis acisi kazandirmada (A3), ekolojik vizyon kazandirmada (AS),
cevresel bilgi ve duyussal egilim (A7), cevre egitimine yonelik 6z yeterlilik (A21) ve bilimsel tutumlarin
(A1) artirmada anlamli diizeyde katk: sagladig1 belirtmistir. Alanyazin tiirtinde yapilan ¢alismalarda, doga
egitimi programlarinin etkin 6grenme sagladig: fakat standart bir egitim modeli olusturulmadig: (A14) ve
okullarda verilen doga egitiminin (A23) yetersiz oldugu degerlendirilmistir. Yine yapilan ¢alismalarda doga
egitimi projeleri sonucunda 6gretmenlerin doga ile ilgili teorik bilgileri uygulamali bir sekilde kavradigi ve

bu bilgileri mesleki yasamlarinda kullanabilecekleri (A12) ortaya konulmustur.
TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu boliimde Tiirkiye’de doga egitimi {izerine yapilan arastirmadan elde edilen sonuglar
tartisilmistir. Buna gore 2010-2015 yillar1 arasinda Tiirkiye’de doga egitimi iizerine yapilan g¢alismalarin
genellikle doga egitiminin c¢evreye yodnelik tutumlara, ¢evresel bilgi, 6grencilerin cevre ile ilgili bilissel
yapilar1 ve sorumlu davraniglara etkisini ortaya koymayir amagclayan calismalar {izerine yogunlastig1
belirlenmistir. Bu durum doga egitimi programlarinin genellikle TUBITAK tarafindan desteklenen ekoloji
temelli cevre egitimi projeleri tarafindan desteklenmesi ve proje sonuglarinin etkisini gosterme ihtiyacindan
kaynaklanabilir. Buna karsi doga egitimi iizerine yliriitiilen ¢alismalarda katilimcilarin gevre egitimine
yonelik 6z yeterlilik ve cevre okuryazarligina etkisi ile ilgili daha az sayida calisma yapildig1 goriilmektedir.
Oysa bu konularda daha fazla calismalarin yapilmas: doga egitiminin cevre egitimine katkisini gorme
acisindan onemli olabilir. Doga ¢ok boyutlu disiplinler aras1 bir kavramdir. Fen egitimi, sosyal bilgiler
egitimi, cografya egitimi, biyoloji egitimi gibi bir¢ok alanla baglantis1 bulunmaktadir. Buna karsin incelenen
calismalar igerisinde sadece bir ¢alismanin doga egitiminin cografya egitimine katkilar ile ilgili oldugu
bunun disinda diger alanlara katkisini belirlemeyi amaglayan ¢alismalara rastlanilmamistir. Doganin dilinin
ekoloji temeli gevre egitimi programlar: ile kesfedilmesini amaglayan (Erdogan, 2011) doga egitimi, doga ve
doga elemanlarinin kavranmasi, dogaya ve cevreye yonelik olumlu tutum ve sorumlu davramglar
gelistirmenin yaninda dogal kaynaklarin yonetilmesi, ekolojik bir vizyonla doganin islevi ve 6nemi yonelik
cevresel deger ve inanglarin kazandirilmasini amaglanmaktadir. Bu sebeple bu yonde daha fazla galismalara
ihtiya¢ vardir. Tiirkiye’de doga egitimi {izerine yayinlanan c¢alismalar yontem agisindan
degerlendirildiginde, arastirmacilarin en fazla nicel arastirma yontemlerini tercih ettikleri bunlar icerisinde
de en ¢ok tek 6rneklem gruplu 6n test-son test deneysel arastirma modellerinin tercih edildigi belirlenmistir.

Bu durum doga egitimi {izerine yapilan ¢alismalariin biiyiik bir ¢cogunlugunun arastirmacilar tarafindan
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kontrol edilebilir ortamlarda doga egitiminin ele alinan degiskelere etkisini belirlemeye yonelik calismalar
olmasindan kaynaklanabilir. Bunun yanin arastirmacilarin doga egitimi ile ilgili calismalarda nitel
arastirmalar1 da tercih ettikleri buna gore nispeten az olmakla birlikte karma arastirma yontemleri, betimsel

arastirma yontemleri ve alanyazin ¢alismalarina da rastlanilmaktadir.

Doga egitimi ¢alismalarinda arastirmacilarin tercih ettikleri 6rneklem grubu incelendiginde, en fazla
tercih edilen 6rneklem grubunun ilkégretim 6grencileri oldugu tespit edilmistir. Bunun sebebi bu 6rneklem
gruplarinda doga egitimi etkinliklerinin daha kolay yapilabilmesi, verilerin bu 6rneklem grubunda nispeten
daha kolay toplanabilmesi, etkinlik sonuglarinin daha ¢abuk gozlenebilmesinden kaynaklanabilir. Bunun
disinda en ¢ok tercih edilen bir diger 6rneklem grubu da ogretmenlerdir. Bu durum 6gretmenlerin doga
egitimi programlarina katilmaya istekli olmalari, meraklar1 ve arastirmacilar tarafindan kolay ulasilabilir bir
orneklem grubu olmasindan kaynaklanabilir. Doga egitimi ile ilgili calismalarda en az tercih edilen
orneklem grubunun ise okul 6ncesi 6grencileri oldugu tespit edilmistir. Bu durum bu 6rneklem grubuna
doga egitimi etkinliklerini yaptirmadaki zorluklar ve doga egitimi etkinliklerine katilmalari i¢in ailelerinin
ikna edilmesi ve gerekli izinlerin alinmasindaki giigliikler olabilir. Ayrica bu Orneklem grubunda veri
toplama ve buna bagli olarak sonugclari degerlendirmedeki zorluklarda bu grubun daha az tercih

edilmesinde etkili olabilir.

Doga egitimi ile ilgili veri toplama araglar1 incelendiginde, arastirmacilar en fazla nicel veri toplama
araglarindan anket/Slgek ve testleri veri toplama araci olarak kullandig tespit edilmistir. Bu durum yapilan
calismalarin daha ¢ok deneysel ¢alismalar olmasindan kaynaklanabilir. Bununla birlikte doga egitimi
calismalarinda gozlem, goriisme, giinliik, dokiiman ve agik uglu sorular gibi veri toplama araglar1 da
kullanilmistir. Doga egitimi ile ilgili calisma sonuglar1 degerlendirildiginde, katilimcilarin (ilkdgretim, lise,
tiniversite, Ogretmen ve Ogretmen adaylar1) cevreye yonelik bilincini, tutumunu, diisiinceyi, sorumlu
davraruslar1 ve algilar1 olumlu yonde anlamli diizeyde etkiledigi belirlenmistir. Alanyazinda ekoloji temelli
doga egitiminin katilimcilarin gevre egitimi ile ilgili goriislerinde ve diinyaya bakis acilarinda olumlu yoénde
etkili oldugu belirtilmistir (Giiler, 2009). Bununla birlikte incelen ¢alismalarda doga egitiminin katilimcilarin
bilissel yap1 ve bilimsel siire¢ becerilerin gelisiminde, doga-insan iliskilerini anlamada ve dogaya yonelik

olumlu bakis acis1 gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir.
Elde edilen verilerden yola ¢ikarak arastirmacilara asagidakiler dnerilebilir.

e Doga egitimi ilgili 6gretim uygulamalari veya Ogretim modelleri gelistiriimeyi amaglayan
calismalar Onerilebilir.

o Tlkogretim Ogrencileri disinda ozellikle okul 6ncesi 6grenciler veya ebeveynlere yonelik
calismalara agirlik verilebilir.

e Doga egitiminin cevre egitimine katkilar: disinda fen egitimi, biyoloji egitimi ve cografya egitimi

gibi alanlara katki saglamaya yonelik ¢alismalar yapilabilir.

10
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Ozet
Gelis Tarihi: 01.10.2016 Bu calismada Ogrenme Icerik Yonetim Sistem’lerinin ogrencilerin ders basarilar {izerindeki etkisi
Kabul Tarihi: 01.12.2016 belirlenmeye calisilmistir. Bu kapsamda Icerik Yonetim Sistem’lerinden Joomla 3.2 versiyonu

kullanilarak web tabanli bir Ogrenme Tgerik Yonetim Sistemi uygulamasi tasarlanmigtir. Tasarlanan
Ogrenme Icerik Yonetim Sistemi uygulamast Windows 2008 sunucu igletim sistemi {izerine kurularak
Available online ogrencilerin Thin Client bilgisayardan olusan bilisim teknolojileri sinifindan erisimleri saglanmustir.
15.12.2016 Calismanin érneklemini olusturmak igin Siirt Meslek Yiiksekokulu'nda Bilgisayarl Biiro Programlari
dersini alan 250 dgrenciye dénem basinda 40 sorudan olusan bir hazirbulunusluk testi uygulanmistir.
Hazirbulunusluk testi sonuglar istatistiksel olarak SPSS 21 programina aktarilarak kiimeleme analizi
yontemiyle 63 dgrenci deney grubuna, 62 6grenci de kontrol grubuna rastgele secilerek hazirlanan
sistem 9 hafta boyunca uygulanmistir. Hazirbulunugluk Testi, Akademik Bagar1 Testi, On Test ve Son
Test sinavlari veri toplama aract olarak kullanilmigtir. Olusturulan Ogrenme Igerik Yénetim
Sistemi’'nin igerigi (ders videolari, elektronik ¢alisma kitaplari, gorseller, cevrimici testler) donem
basinda hazirlanan hazirbulunusluk testi sonuglar1 dikkate alinarak &grencilerin hazirbulunusluk
seviyelerine gore gelistirilip tasarlanmistir. Bu kapsamda Ogrencilerin “Bilgisayarli Biiro
Programlar1” dersi icin, &grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore tasarlanan web tabanh
Ogrenme Icerik Yonetim Sistemi ile geleneksek 6grenme ortami arasindaki ders bagarilari arasinda
farklilik olup olmadigimn belirlenmesi amaglanmustir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde T-Test ve One-
Way ANOVA (iliskisiz 6rneklemler igin tek faktorlii varyans analizi) bulgular analiz edildiginde
deney ve kontrol gruplarinin basari1 ortalamalart arasinda anlamli bir farkliik oldugu tespit
edilmistir.
©2016 AEAD
Anahtar Kelimeler
Ogrenme icerik yonetim sistemleri, LMS, Joomla,

Application of a Case Course with Learning Content Management System
and Its Effect on the Academic Success of Students

Abstract

In this research, effect of Learning Content Management Systems on the academic success of students
is tried to be determined. Within this context, one of the Content Management Systems, Joomla 3.2
was used to design a Content Management System application. Designed Content Management
System application was installed on Windows 2008 Server operating system and students were
provided Access at computing Technologies class which consists of Thin Client computers. A
readiness test which consists of 40 questions was applied to 250 students who are enrolled in
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Computerized Office Programs course at Siirt Vocational School to establish the sample for the study.
Results of the readiness test have been transferred to SPSS 21 program statistically and 63 students
were randomly selected to the experiment group and 62 students were randomly selected to the
control group by using cluster analysis model, and the system was applied for 9 weeks. Readiness
Test, Academic Success Test, Pre-Test and Final Test exams were used as tools to collect data.
Learning Content Management System’s content (course videos, electronic study books, visuals,
online tests) was developed and designed according to the readiness levels of the students depending
on the results of the readiness tests applied. Within this context, it was aimed to determine whether
there is a difference between the course success of the students for “Computerized Office Programs”,
comparing with web-based Learning Content Management System and the traditional learning
environment or not. T-Test and One-Way ANOVA (Single factored variance analysis for unrelated
samples) findings were analyzed

©2016 AEAD
Keywords:
Learning content management systems, LMS, Joomla.

GIRIS

Giintimiizde iletisim teknolojisinde yasanan hizli gelismeler beraberinde mobil teknolojilerinin yeni
uygulama yazilimlar: ile donatilmasin saglamustir. Gelistirilen bu yazilimlar sayesinde hemen hemen her
yerden internet erisimi olduk¢a kolay hale gelmistir. Kablosuz ag baglantisin1 destekleyen akilli cep
telefonlari, tabletler, diziistii bilgisayarlar gibi cihazlarla kullanicilarin istedikleri zaman istedikleri yerden
internete erisimleri saglanmistir. Internet erisiminin bu denli yayginlasmasiyla internet {izerinden sunulan
verilerin kapasitesi artmis ve bu verilerin yonetimi de her gegen giin daha da gliclesmistir. Internet
lizerinden veri gonderme ve bu verileri yayinlama islemi sadece bu alanda uzman kisiler ya da bu alanda
gerekli egitimleri almis kisiler tarafindan yapilabilmekteydi. Artan ihtiyaglar dogrultusunda web
ortamlarindaki bilgilerin islenmesi ve yonetimi bu alanda uzman olmayan internet kullanicilar1 tarafindan
da yapilabilmesini zorunlu kilmistir, bu amagla artan ihtiyaglar1 ortadan kaldirmak icin Icerik Yonetim
Sitemleri gelistirilmistir (Tekerek & Bay, 2009).

1(;erik Yonetim Sistemleri (IYS) senkron ya da asenkron, animasyon, simiilasyon, ses, metin, grafik,
video gibi igerigin tamamen islenmis ya da yar1 islenmis halde dijital ortamda toplanmasi, bu verilere
erisilmesi ve bu verilerin veri tabani temelli platformlarla depolanmasini saglayan yazilim uygulamalar:
olarak tanimlanmaktadirlar(Robertson, 2003). Igerik yonetim sistemleri, hazirlanan platformlardaki
igeriklerin sistematik ve diizenli bir bicimde depolanmasini saglayan bir web sitesi olmanin yaninda, bilgiyi
toplama, yonetme ve yayinlama islevlerini de igerir. Bu baglamda bilgisayar ortamindaki igerik, dijital
bilginin her hangi bir birimidir diyebiliriz; Goriintii, metin, ses, animasyon, grafik, belge, video, kayit vb.
gibi elektronik ortamda yonetilebilen her veri igeriktir (Ozan, 2009). Ulusal alan yazinda Learning
Management System kavramimn karsiligi olarak Ogrenme Yénetim Sistemi, Ogrenim Yonetim Sistemi ve
Egitim Yonetim sistemi kavramlar1 kullanilmaktadir (Ozan, 2008). Ayrica Ogrenme Yonetim Sistemi (LMS),
Sanal Ogrenme Ortami (VLE) olarak da adlandirilmaktadir. Ogrenme, e-dgrenme kurslari, igbirlikgi
O6grenme, Ogrenci performans degerlendirilmesi, 6grenci kayit verileri ve tiim Ogrenme etkinligini
maksimize etmek icin raporlar {ireten organizasyon olarak da tamimlanmaktadir (Yasar & Adigtizel, 2010).

Bu calismada s6z konusu kavramin karsiigi olarak “Ogrenme Igerik Yonetim Sistemi”
kullanilmigtir. Ogrenme ydnetim sistemlerinin amaci, e-Ogrenme faaliyetlerini basite indirgemek ve daha
diizenli, planh bir bigimde gerceklestirmektir. Bu platformlar vasitasiyla 0grenme faaliyetleri izlenip
degerlendirilebildigi igin, 6grenme bigimi siirekli olarak gelistirilebilir (Duran, Onal, & Kurtulus, 2006).
Egitim-Ogretim siirecinde kullanilan igerik yonetim sistemleri, 6gretim elemanlar1 ve 6grenenler arasinda
icerik paylasimi saglayabilir (Altun, Giilbahar, & Madran, 2007). Cogu egitim kurumlar1 Ogrenme Icerik
Yonetim Sistemlerini, sanal kampiislerde kullanarak ders materyallerini 6grencilerin ilgileri dogrultusunda
gelistirmektedirler(Sanchez & Hueros, 2010). Bugiiniin 6grencileri web tabanli teknolojiler sayesinde
gecmisten farkli olarak degisik 6grenme yollari ile 6grenme siireglerini yasamaktadirlar (Gokova & Inceogluy,
2011). Web tabanli 6grenmelerin temelini olusturan dgrenenlerin, 6grenme ydntemlerinin tespit edilmesi ve
kisiye 6zgii iceriklerin olusturulmasi son derece 6nemlidir. Bu calismada Igerik Yonetim Sistem’lerinden
Joomla kullanilarak hazirbulunusluk seviyelerine gére farkli 6grenme igerikleri bulunan bir Ogrenme Igerik
Yonetim Sistemi gelistirilmistir. Gelistirilen bu Ogrenme Icerik Yonetim Sistemi‘nde Ogrenenlerin
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hazirbulunusluk diizeyleri belirlenmis ve farkli 6grenme igeriklerine erisimleri, kisiye 0zgii olarak
gelistirilen farkli kullanici hesaplari ile saglanmistir.

Joomla diinyadaki binlerce kullanicis: tarafindan siirekli gelistirilen PHP tabanli agik kaynak kodlu,
MYSQ veri tabani kullanan bir Igerik Yénetim Sistemidir. Kaynak kodlarinin derleyiciler araciligiyla
degistirilebilmesi sayesinde herkes tarafindan farkli platformlar olusturulmasina ve ayni zamanda mevcut
platformlarin degistirilebilmesine olanak saglamaktadir (Leblanc, 2007). Android ve IOS tabanli mobil
cihazlar igin gelistirilen uygulamalar sayesinde Joomla Yonetici Arayiiziine mobil cihazlarla da
erisilebilmektedir. Yine PC ortaminda yapilmak istenen her tiirlii degisiklikler mobil araglarla da
gerceklestirilebilmektedir. Ayrica Joomla Yonetici Arayiizii'nde barindirdig1 Modjiiller yardimiyla kodlama
bilgisi gerektirmeden, kullanicilarina yeni uygulamalar gelistirme imkan1 da sunmaktadir. Arastirma da
Joomla 3.2 versiyonu kullanilarak tasarlanan web tabanli Ogrenme Igerik Yonetim Sistemi uygulamasi
Windows 2008 sunucu {izerine kurularak dgrencilerin Thin Client bilgisayardan olusan bilgisayar sinifindan
erisimleri saglanmistir. Bilisim Teknolojileri diinyasinda oldukga genis bir kullanim alani olan Thin Client
cok kullanic1 igletim sistemlerin temel unsuru olan server (Ana Bilgisayar) iizerinden her tiirlii bilgi
paylagimimi saglayan bilisim teknolojileri cihazlaridir (wikipedia, 2008). Gelistirilen bu Ogrenme Igerik
Yonetim Sistemi’ ne ait ekran goriintiisii Sekil — 1 ve Sekil - 2 de goriilmektedir.

Sekil 1.Gelistirilen Sistemin Ekran Goriintiisii

Hazr Bulunugluk Stavi —

SETVaz,, i B 2 )
@ Siirt Universitesi Meslek Yiiksekokulu ()grenmc m o
N’ Icerik Yonetim Sistemi ————
Kaytt ol ¥

arama

Ana Sayfa Dersler  Uniteler e-Kitap Ders Videolari Galeri  anket Sozlik Forum Online Test  Iletigim

anasayfa Kimler Online

18 ziyaretci ve 28 gevirimigi

Sitemizdeki Dékiimanlardan Faydalanabilmek igin Giris Yapiniz veya Kayit Olunuz

Sekil 2.Gelistirilen Sistemin Ekran Goriintiisii

Hazir Bulunugluk Stavi *

S T¥azy, i . 2 )
m Siirt Universitesi Meslek Yiiksekokulu Ogrenme =
N’ Icerik Yonetim Sistemi —
Kayt ol ¥

arama

Ana Sayfa Dersler  Uniteler - Kitap [ESEERMBERIEEN Galeri  Anket Sozlik Forum Online Test  Iletigim
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Problem Durumu

Artan diinya niifusuyla birlikte 6grenci sayist da artmaktadir ve bu artisa paralel olarak her
O0grenciye 6zgii 6gretimin uygulanmasi ve 6grenme ortamlarimin olusturulmasi giin gectikce zorlagsmaktadr.
Artan bu probleme ¢6ziim bulmak icin her gegen giin yeni bir¢ok arastirma yapilmaktadir. Yapilan
aragtirmalar incelendiginde ogrencilerin bilgisayarla etkilesimini saglayacak, Ogrenme ve Ogretme
faaliyetlerini gerceklestirecek, ogreticilik roliinii tamamen bilgisayarlarin iistlenebilecegi egitim modellerinin
tasarlanmasi fikri onem kazanmaya baslanmaktadir (Bahgeci, 2011). Ayrica bugiiniin 6grencileri web tabanl
teknolojiler sayesinde ge¢misten farkli olarak yeni 6grenme yollar: ile 6grenme siireglerini yasamaktadirlar
(Gokova & Inceoglu, 2011). Web tabanli &grenmelerin temelini olusturan ogrenenlerin, grenme
yontemlerinin tespit edilmesi ve kisiye 0zgii igeriklerin olusturulmas: son derece Onemlidir. Internet
erisiminin yayginlasmasiyla internet {izerinden sunulan verilerin kapasitesinin artmasi ve bu verilerin
yonetiminin bu alanda uzman olmayan internet kullanicilari tarafindan da yapabilmesi icin Igerik Yonetim
Sistem’lerinin etkin bir sekilde kullanilmasi gerekli goriilmektedir. Icerik Yonetim Sistem’lerinin ders
videolari, elektronik calisma kitaplari, gorseller, duyurular, ¢cevrimigi testler ve 6grenci etkilesimini saglayan
forum sayfalariyla Ogrenme Icerik Yonetim Sistemleri ‘ne doniistiiriilmesi onem arz etmektedir.
Olusturulacak Ogrenme Igerik Yonetim Sistem’leri ile her &grenciye 6zgii Ogrenme ortamlarinin
olusturulmasi ve gelisen mobil teknolojiler ile bu ortamlara istenilen zamanda ve istenilen yerden ulasilmasi
miimkiin olacaktir.

Arastirmanin Amact

Bu calismada Ogrenme Igerik Yonetim Sistem’lerinin dgrencilerin ders bagarilar iizerindeki etkisi
belirlenmeye c¢alisiilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin “Bilgisayarli Biiro Programlar1” dersi igin, 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine gére kisiye 6zgii 6gretim igin tasarlanan web tabanli Ogrenme Igerik Yonetim
Sistemi ile geleneksel 8grenme ortami (Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin dikkate alinmadig1 yine
bilgisayar simifinda O6gretmen merkezli olarak islenen ders ortami) arasindaki ders basarilari arasinda
farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda “Ogrenme Igerik Yénetim
Sistemi'nde egitime katilan 6grenciler (Deney grubu) ile geleneksel 6grenme ortaminda egitime katilan
ogrencilerin (Kontrol grubu) ders basarilar: arasinda fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Sayiltilar

e Katilimcilarin tamami daha 6nce Bilgisayar ve Tletisim Teknolojileri Dersini aldiklar1 igin gelistirilen
Ogrenme Igerik Yonetim Sistemi'ni kullanmak igin yeterli bilgi ve beceriye sahiptirler.

Strliliklar

e 2013-2014 Egitim - Ogretim yihi Siirt Universitesi Meslek Yiiksekokulu birinci ve ikinci 6gretim
programlarinin birinci siniflarindan 125 6grenciyle sinirhidir.

¢ Bilgisayarli Biiro Programlar1 dersi kapsaminda Microsoft Office 2010 konularindan; Microsoft Office
Excel, Microsoft Office Access, Microsoft Office PowerPoint ve Microsoft Office Word, 6gretimiyle
calisma grubundan toplanan verilerle sinirlidir.

e Arastirmanin uygulama siiresi, deney ve kontrol gruplarinda esit siire olmak iizere 6n ve son testlerin de
uygulanmastyla birlikte 9 hafta ile sinirhidir.

YONTEM

Aragtirmanin amaci Bilgisayarli Biiro Programlari dersi igin tasarlanan Ogrenme Igerik Yonetim
Sistemi kullaniminin &grenci basarisina olan etkilerini incelemek olarak belirlenmistir. Aragtirma igin
deneysel arastirma modelinde, 6n test son test kontrol gruplu nicel arastirma yontemi segilmistir. Deneysel
aragshirma modeli arastirmacinin kontroliinde yiiriittiigli, genellikle bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskenler iizerindeki etkisini veya aralarindaki neden-sonug iliskisini bulmaya calistig1 arastirma alanidir
(Buiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2014). Arastirmada, bagimsiz degisken olan
Ogrenme Icerik Yonetim Sistemi'nin, bagimli degisken olan ders basarisina etki edip etmedigi belirlenmeye
caligilmustir. Kontrol grubuna geleneksel egitim yoluyla deney grubuna ise web tabanli Ogrenme Igerik
Yonetim Sistemi kullanilarak 9 hafta siireyle egitim verilmistir. Gelistirilen Ogrenme Icerik Yonetim
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Sistemi’'nde 6grencilere ders videolari, elektronik calisma kitaplari, gorseller, duyurular, haberler, ¢evrimici
testler ve 6grenci etkilesimini saglayan forum sayfalar: gibi bir¢ok ders aract sunulmustur.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin Orneklemi secilirken Siirt Meslek Yiiksekokulu'nun; Cocuk Geligsimi, Muhasebe ve
Vergi Uygulamalari, Uygulamal ingﬂizce ve Cevirmenlik, Geleneksel El Sanatlar1 ve Elektrik boliimlerinde
Bilgisayarli Biiro Programlari dersini alan 250 o6grenciye donem basinda 40 sorudan olusan bir
hazirbulunusluk testi uygulanmistir. Hazirbulunusluk testi sonuglar istatistiksel olarak SPSS 21 programina
aktarilarak Kiimeleme Analizi yapilmistir. Kiimeleme Analizi degiskenler arasi benzerlik ya da farkliliklara
dayali olarak onceden hesaplanan bazi Olgiilerden faydalanarak birbirleri ile benzer olan alt kiimelere
ayirmak i¢in kullanilan yontemler toplulugudur (Biyiikoztiirk, Sekercioglu, & Cokluk, 2012). Kiimeleme
Analizi yontemiyle 63 0grenci deney grubuna, 62 6grenci de kontrol grubuna rastgele secilmistir. Calisma
Orneklemi 125, calisma evreni ise Siirt Meslek Yiiksekokulu'nda Bilgisayarli Biiro Programlari dersini alan
250 6grenciden olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplar: segilirken bazi 6grencilerin sadece bu ders igin
smiflar1 degistirilmistir. Meslek Yiiksekokulu Bilgisayar Programciligi Boliimiinde gorev yapan iig¢ 6gretim
gorevlisi tarafindan bir dénem boyunca derslerin belirlenen siniflarda, belirlenen 6grencilerle yiiriitiilmesi
saglanmistir. Bu dersi alan 6grencilerin boliim ve cinsiyete gore dagilimi Tablo-1 de gosterilmistir.

Tablo-1 Calisma Grubunun Profili.

Bolim Sinif Kad1 Erkek Toplam
n
Cocuk Gelisimi 1.Smaf 23 12 35
Muhasebe ve Vergi Uygulamalar: 1.5maf 15 25 40
Uygulamal Ingilizce ve Cevirmenlik 1.5maf 6 10 16
Elektrik 1.51mf 12 22 34
Toplam Katilimc Sayis1 56 69 125

Veri Toplama

Bu calismada donem basinda katilimcilara uygulanan Hazirbulunusluk Testi, Akademik Basari
Testi, On Test ve Son Test siavlar1 veri toplama araci olarak kullamlmistir. Olusturulan Ogrenme Igerik
YOnetim Sistemi'nin icerigi (ders videolari, elektronik ¢alisma kitaplari, gorseller, cevrimici testler) donem
basinda hazirlanan hazirbulunusluk testi sonuglar1 dikkate alinarak 6grencilerin hazirbulunusluk
seviyelerine gore gelistirilip tasarlanmistir. Ogrencilerin neleri bilip bilmedikleri tespit edilmis ve ona gore
bir 6grenme ortami hazirlanmigtir. Orneklemdeki katilimcilarin her birine bu testler eszamanli olarak
arastirmaci gozetiminde uygulanmigtir. Ogrencilerin akademik bagarilarini 8lgmek igin ise dénem baginda
daha once Bilgisayarli Biiro Programlar1 dersini alan 260 6grenciye 60 sorudan olusan tamami ¢oktan
se¢meli bir Akademik Basar1 Testi uygulanmis ve bu 60 sorudan ayiricilik indisi ve soru giicliigii en iyi olan
25 soru On Test ve Son Testte kullanilmistir. SPSS programi kullanilarak, olusturulan 25 soruluk akademik
basari testindeki sorularin giigliik dereceleri ve ayiricilik indisi Tablo-2 de gosterilmistir.

Tablo-2 Akademik Basar1 Testi Sorularinin Giigliik (P) ve Ayiricilik Indisleri (R).

Madde No  Giigliikindisi(P)  Ayiricilik indisi (R) Madde No  Giigliik indisi(P)  Ayiricilik indisi (R)

1 0,78 0,32 14 0,84 0,32
2 0,84 0,32 15 0,78 0,46
3 0,62 0,40 16 0,75 0,25
4 0,46 0,21 17 0,64 0,24
5 091 0,30 18 0,49 0,23
6 0,37 0,24 19 0,58 0,33
7 0,57 0,41 20 0,86 0,47
8 0,88 0,32 21 0,90 0,30
9 0,90 0,31 22 0,88 0,22
10 0,64 0,27 23 0,75 0,44
11 0,68 0,24 24 0,72 0,33
12 0,65 0,29 25 0,68 0,30
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13 0,83 0,21

Hazirlanan Akademik Basar1 Testi sorularinin giigliik indisi 0.37 ile 0.91 arasinda degismektedir.
Akademik Basar1 Testinin giicliik indisi ortalamasi 0,72 olarak bulunmustur. Bu da hazirlanan testin orta
glicliikte, kolay ve zor sorulardan olusan bir test oldugunu gosterir (Tekin, 2009). Akademik Basar1 Testinin
giivenirligini 6lgmek igin ise KR-20 formiilii kullanilmis ve giivenirlik katsayisit 0.76 bulunmustur ve bu
sonuglara gore hazirlanan Akademik Basar1 Testinin giivenilir oldugu soylenebilir. Akademik Basar1 Testi
ile ilgili istatistiksel veriler Tablo-3 de verilmistir.

Tablo-3 Akademik Basar1 Testi Analiz Sonuglari.

N X S Givenilirlik KR-20

230 43,841 7,049 0 0,76
72

Akademik Basar1 Testine iliskin ayiricilik indisi ve kullanilan kriterler Tablo-4 de gosterilmistir.

Tablo-4 Akademik Basar1 Testi Ayiricilik Indisi Sonuglar.

Uomi ok, 030-09 OB 020-019 Negatif
MaddeNo ;. ° lyi Gelistirilmeli ) Zayif Diizeltme Degetler

lyi Deger Diizeltme
1 0,32
2 0,32
3 0,40
4 0,21
5 0,30
6 0,24
7 0,41
8 0,32
9 0,31
10 0,27
n 0,24
12 0,29
13 0,21
14 0,32
15 0,46
16 0,25
17 0,24
18 0,23
19 0,33
20 0,47
21 0,30
22 0,22
23 0,44
24 0,33
25 0,30

On Test ve Son Testte kullanilmak iizere hazirlanan Akademik Basar1 Testi sorularmin detaylari
Tablo 5 de gosterilmistir.
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Tablo-5 Akademik Basar1 Testi Sorularinin Detaylar1

Microsoft Office Microsoft Microsoft Microsoft

Word Office Excel Office PowerPoint Office Access
Soru Sayis1 6 7 6 6
Soru Tiirii 5 Gérsel.igerikli 3 Gt')rsel.igerikli 3 Gt')rsel'igerikli 4 Gorsel .igerikli

1 Metin Igerikli 4 Metin I¢erikli 3 Metin Igerikli 2 Metin I¢erikli

On Test ve Son Test sinavinda sorulan drnek sorular Sekil -3, Sekil -4, Sekil -5 ve Sekil -6 de
gosterilmistir.

Sekil - 3 Microsoft Office Word Soru Ornegi

Giris Ekle Sayfa Diazeni Easvurular

] % fimes New Ror - |12 ~ A AT | Aa- | &
.\=j
= - abr o =
¥apl§t'r > 4 K T A abe x, x° abr . A
Pano Yaz Tipi
— =

Microsoft Office Word 2010 programinda yukaridaki sekilde goériilen boéliim ile hangi islemler yapilir?

A-) Paragraf ile ilgili islemler C-) Yaz tipi ile ilgili islemler
B-) Pano ile ilgili islemler D-) Stiller ile ilgili islemler
Sekil — 4 Microsoft Office Excel Soru Ornegi
@ Giris Ekle Sayfa Dozeni Formdller Veri Gozden Gecir Gardnam Eklentiler
¥ Otomatik Toplam ~ @ Manti I [_; Arama ve Basvuru = g 2= Ad Tammla =
. E— En Son Kullanilan ~ CA Metin ~ E:Q Matematik ve Trigonometri = S
Ié:j: E‘y‘l Finansal ~ ﬁ‘i Tarih ve Saa ﬁjTﬂm islevier - Yo”‘igcm B Secimden Olustur
o1 I
A B C D E G G H ]

=

Microsoft Office Excel 2010 programinda Yukaridaki ara¢ cubugunun ad1 nedir?

A-) Standart ara¢ cubugu C-) Menii arag ¢gubugu
B-)Bic¢imlendirme ara¢ cubugu D-) Formiil ara¢ cubugu

Sekil - 5 Microsoft Office PowerPoint Soru Ornegi

Girig Ekle Tasarm Gegigler AnimasyWa Slayt Gasterisi Gozden Gegir Garanam

b) E] _‘0 h"; “_;:j' » x J b’EJ Anlatimlan Yiirdt

4 L - {1

£ & - - — - W Zamanlamalan Kullan
Bastan Gecerli = Slayt Gosterisini Ozel Slayt | Slayt Gasterisi Slayt | Zamanlama Slayt Gosterisi

Slayttan Yayinla Gosterisiv Ayarla Gizle Provas Kaydet ~ Medya Denetimlerini ¢
Slayt Gosterisini Baglat Ayarla

Microsoft Office PowerPoint 2010 programinda yukaridaki sekilde goriilen b6liim ile hangi islemler
yapilir?

A-)Animasyon ile ilgili islemler

C-) Nesnelere link verme ile ilgili islemler

B-) Sekil efektleri ile ilgili islemler

D-)Her slaytta harcanacak siire ile ilgili islemler
Sekil — 6 Microsoft Office Access Soru Ornegi

Giris CHustur s Veri Veritabani Araglan Acrobat Alanlar Tablo

. — = 24 Veritabani Belgeleyicisi  m=nl [ [J | &
& Ba==8 3 g w = &
- - | = 4 Performansi Cozamle — 21
Veritabanini Visual Makro | ligkiler Mesne = o QL Access  SharePoint | Eklentiler
Sikistirve Onar | Basic  Calistir Bagimhliklan 4 Tabloyu Cazimle Server Veritaban -
Araclar Makro Hiskiler Cozdmle Verileri Tas! Eklentiler

T Arrnce Rlocmealar: =| o
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Microsoft Office Access 2010 programinda yukaridaki sekilde goriilen boliim ne ige yarar?
A-)Secili nesneyi kullanan veri tabani nesnelerini gosterir

B-) Bir veri tabanin parcalarindan bazilarini SQL sunucu veri tabanina gegirir

C-) Farkli tablolar arasinda eslesmesi gereken alanlari tanimlar
D-) Bagka bir Access veri tabanindaki verilere baglant: olusturur.
Veri Analizi

Arastirmada hazirlanan Akademik Basar1 Testi, On Test ve Son Test veri toplama araglarinin kontrol
ve deney grubu katihimcilarina uygulanmasiyla elde edilen veriler istatistiksel analize tabi tutulmus bu
amaca yOnelik olarak istatistiksel veri analizi SPSS 21 programindan faydalamilmistir. Verilerin
¢oztimlenmesinde T-Test ve One-Way ANOVA analizleri kullanilmistir. T-Test iki iligskisiz 6rneklem
ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek igin kullanilir. One-Way ANOVA iligkisiz
iki ya da daha ¢ok 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup olmadigim
test etmek igin kullamilir (Biiyiikoztiirk, 2013). Donem basinda yapilan 6n test sonuglarina gore Bilgisayarl
Biiro Programlar1 dersi kapsaminda deney ve kontrol grubu &grencilerinin hazirbulunusluk seviyeleri
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Elde edilen sonuglar Tablo-6 de gosterilmistir.

Tablo - 6 Kontrol ve Deney Grubunun On Test T-Testi Sonuglar1

Gruplar N X S d s t P
Deney Grub 63 47,841 7,062 1 36 !
y b ' ' 23 5 716
Kontrol Grubu 62 47,419 5,801

Arastirmada donem sonunda yapilan son test sonuglarina gore Bilgisayarli Biiro Programlar1 dersi
kapsaminda 6grencilerin bilgi seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir. Yapilan son test
T-Testi sonuglari Tablo-7 de gosterilmistir.

Tablo - 7 Kontrol Ve Deney Grubunun Son Test T-Testi Sonuglar1

Gruplar N X S d t p
Deney Grub 63 74,349 12,779 1 29 !

yorubt ’ ' 23 98 003
Kontrol Grubu 62 69,161 4,763

Gruplara gore yapilan One-Way ANOVA analizine bakildiginda yine 6n test ve son test sonuglar1
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilar oldugu go6zlenmektedir. Sonuglar Tablo-8 {izerinde
gosterilmistir.

Tablo - 8 Gruplara Gore One-Way Anova Sonuglari

Varyansin Karelerin Serbestlik Karelerin Varyans
. ] .. Olasilik
Kaynag Toplam1 Derecesi Ortalamasi Analizi
Gruplar Arasi 5,563 1 5,563 ,133 ,716
.. Gruplara igi 5145,509 123 41,833
OnTest  oplam 5151,072 124
Gruplar Arasi 841,023 1 841,023 8,987 ,003
Son Test Gruplara igi 11510,705 123 93,583
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Toplam 12351,728 124

Cinsiyete gore yapilan One-Way ANOVA sonuglarina bakildiginda ise cinsiyete gore On Test ve Son
Test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir. Sonuglar Tablo-9 {izerinde
gosterilmistir.

Tablo - 9 Cinsiyete Gore One-Way Anova Sonuglari

. Karelerin Serbestlik Karelerin Varyans
Varyansin Kaynagi Toplami1 Derecesi Ortalamasi Arzlizi Olasihik
Gruplar Arasi 84,672 1 84,672 2,056 ,154
On Gruplara Ici 5066,400 123 41,190
Test Toplam 5151,072 124
Gruplar Arasi 178,608 1 178,608 1,805 ,182
Son Gruplara i(;i 12173,120 123 98,968
Test Toplam 12351,3728 124

Katilimailarin cinsiyetlerine gére On Test, Son Test sonuglarin betimsel istatistikleri Tablo-10
tlizerinde gosterilmistir.

Tablo - 10 Cinsiyete Gore On Test, Son Test Sonuglarinin Betimsel Istatistikleri

On Test N X S
Erkek 34 46,1471 6,715
Deney Grubu Kadin 29 49 8276 7,051
Kontrol Grubu Erkek 35 47 5714 5,791
Kadin 27 47,2222 6,918
Son Test N X S
Erkek 34 73,147 14,744
Deney Grubu Kadm 29 75,758 10,080
Kontrol Grubu Erkek 35 68,5143 5,043
Kadin 27 70,000 4323

Calisma bulgular1 incelendiginde olusturulan Ogrenme fcerik Yonetim Sisteminin 9 haftalik
uygulanmasindan sonra deney grubundaki 6grencilerin basar1 ortalamalarinin kontrol grubuna gore anlaml
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Yine cinsiyete gore deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin On Test ve
Son Test sonuglarina bakildiginda cinsiyete gore anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Deney
grubundaki 6grenciler son test basar1 puanlarini 6n test basar1 puanlarina gore 30 puan {izerinde artirirken
kontrol grubundaki &grenciler son test basari puanlarim On Test bagari puanlarina gore 20 puan iizerinde
artirmigtir. Deney grubundaki 6grencilerin Son Test basar1 ortalamasi kontrol grubundaki 6grencilerden 14
puan daha fazla artmustir. Olusan bu farkin Ogrenme Icerik Yonetim Sistemi'nin kullanimindan
kaynaklandig1 degerlendirilmektedir.

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada Bilgisayarli Biiro Programlar dersi igin tasarlanan Ogrenme Igerik Yénetim Sistemi
kullaniminin 6grenci basarisina olan etkileri incelenmistir. Tasarlanan Ogrenme Icerik Yonetim Sistemini
uygulama siiresince kullanan &grencilerin kullanmayan Ogrencilere gore gorsel agidan daha zengin bir
platformda ders isledikleri ve bu nedenle siire¢ boyunca Bilgisayarli Biiro Programlari Dersin i¢in daha ¢ok
konu 6grenmek istedikleri gozlenmistir. Yine Ogrencilerin hazirlanan 6grenme platformundaki forum,
duyurular ve haberler vb. eklentiler sayesinde haftalik olarak islenecek konular1 yakindan takip ettikleri
sonraki haftalarda islenecek konular1 merak edip bir takim 6n hazirliklar yapmak istediklerini dile
getirmislerdir. Hazirlanan forum eklentisi sayesinde 0grencilerin ders i¢i ve ders dist konularda etkin bir
tartisma ve fikir alisverisinde bulunduklar1 ve bunun da sosyal hayattaki iletisim becerilerine yansidiklari
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gozlenmistir. Online Test eklentisi sayesinde &grencilerin aymi anda web tabanli smnav ortaminda
ogrendikleri konulardan teste tabi tutulmalar1 ve hemen akabinde test sonuglarimi bir takim istatistiksek
grafik ve tablolar sayesinde simif icindeki basarilarini gormeleri 6grencilerde pozitif yonde bir rekabet
duygusunu da gelistirdigi bunun da ders basarilarini artirdigl goriilmiistiir. Hazirlanan platformun
kullamishhigini, platformun 6grencilerin ihtiyaclarina ne olgiide cevap verdigini ve 6grencilerin platforma
karst genel tutumlarinin ne oldugunu 6grenmek igin kurulan cevrimigi anket eklentisi sonuglar1 da
platformun 6grencilerin ihtiyaglarini karsiladigin1 ve derse olan ilgilerini artirdigini gostermistir. Biitiin
bunlar hazirlanan Ogrenme Icerik Yonetim Sisteminin 6grencilerin akademik basarilarini artirdiklarim ve
ogrencilerin bu sistemler sayesinde Ogrenmeye daha istekli olduklarini ortaya koymustur. Arastirma
sonuglarina bakildiginda tasarlanan Ogrenme Igerik Yonetim Sisteminin dgrencilerin ders bagarilarin,
O0grenmeye olan ilgilerini ve merakimi artirdig1 goriilmektedir. Geleneksel 6grenme yoluyla anlatilan bir
dersin hazirlanan platform sayesinde oOgrencilerin akademik basarilarina pozitif yonde etki ettikleri
goriilmiistiir. Yine alanyazindaki arastirmalara bakildiginda ulasilan sonuglar1 destekleyen calismalar
goriilmektedir (Gékova & Inceoglu, 2011). Bahgeci'ye (2011) gére dgrencilerin bilgisayarla etkilesimini
saglayacak, 6grenme ve Ogretme faaliyetlerini gerceklestirecek, dgreticilik roliinii tamamen bilgisayarlarin
iistlenebilecegi egitim modellerinin tasarlanmasi fikri 6nem tasimaktadir. Ayrica 6grenme icerik yonetim
sistemlerinin basit kullanimlar1 ve etkili tasarimlar1 sayesinde e- Ogrenme platformlarinin sahip olmasi
gereken bir¢ok 6zelligi karsiladig1 goriilmektedir (Altun, Giilbahar, & Madran, 2007). Sonug olarak her gecen
giin kullanimi1 hizla artan 6grenme igerik yonetim sistemlerinin, giiniimiiz 6grencilerin tercih ettikleri farklh
dgrenme stillerinin sahip olmasi gereken bircok 6zelligi kargilamaktadir. Hazirlanan bu tarz e-Ogrenme
sistemlerinin geleneksel 6grenmelerle birlikte kullanildiginda 6grencilerin akademik basarilarini daha da
artiracagl unutulmamali ve bu platformlarin gelisen yeni teknolojileri de goz 6niinde bulundurarak 6zellikle
mobil teknolojilerle entegrasyonlar1 saglanarak kullanicilara esnek ortamlar sunacaktir. Ogrenme igerik
yonetim sistemlerinde her zaman Ogrenci merkezli ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarinin hakim
olmasi gerektigi goz ardi edilmemelidir. Calismamn bir sonraki adimi olarak, hazirlanan Ogrenme Igerik
Yonetim Sisteminin bir takim anket formlariyla degerlendirilerek daha kullamishi ve daha verimli hale
getirilmesi yoniinde iyilestirmeler devam etmektedir. Ofretim eleman1 ve ogrencilerin goriisleri
dogrultusunda hazirlanan sistemin tamamen web ortamina aktarilarak bundan sonraki derslerin bu
platform iizerinden yiiriitiilmesi ve bu tarz platformlarin yayginlastirilmas: onemli bir adim olarak
goriilmektedir.
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Ozet

Bu arastirmada, ilkokul birinci smuf 6grencilerinin okula hazir bulunusluk diizeylerini belirlemek
amaciyla gecerli ve giivenilir bir 6gretmen degerlendirme &lgeginin gelistirilmesi amaglanmustir.
Aragtirmanin elde edilen veriler, izmir Buca merkez ilgesinde yer alan ilkokullarda Ogretim
faaliyetlerine rehberlik eden ve calismaya goniillii olarak katilan 26 siuf 6gretmeninin 620 birinci
smif dgrencisinden toplanmustir. Calismada Ol¢me aracinin gegerlilik diizeyini belirlemek icin
Agimlayiaa ve Dogrulayia faktér analizi yapilmis ve madde-toplam korelasyon katsayilar
hesaplanmistir. Gilivenirlik ¢alismalari kapsaminda ise Cronbach Alpha i¢ tutarliik katsayilari
hesaplanmistir. Siirecte yapilan Agmlayicl faktér analizi sonuglarina gore, olgme aracimn 33
maddeden olustugu ve dort faktorlii bir yapiya sahip oldugu anlasilmistir. Yapilan istatistiksel
islemler sonunda o&lgeme aracimn ilkokul birinci siif Ogrencilerinin okula hazir bulunusluk
diizeylerini belirlemek amaciyla gegerli ve giivenilir bir 6gretmen degerlendirme &lgegi oldugu
goriilmiigtiir. Olgegin sonraki galismalarda degiskenleri belirlemesi agisindan kullarlmasi 6nerilir.
©2016 AEAD
Anahtar Kelimeler
Okula hazirbulunusluk, ilkokul birinci sinif 6grencisi, suif 6gretment

The Development Scale of Readiness Primary School : Validity and
Reliability Studies

Abstract

In the research, we aimed to the development a valid and reliable teacher rating
scale toward determine the level of presence ready school of freshmen at the
primary school. The Research datas were collected from 26 teachers and 620
freshmen at Izmir primary schools. In the study; exploratory and confirmatory
factor analysis were made, item-total correlation coefficients were calculated for
validity. Internal consistency reliability coefficients of Cronbach's alpha were
used in the context reliability. For the result of the exploratory factor analysis
were made on the obtained data; The scale consist of 4 factors and 33 items. it is
understood to be a valid and reliable scale from the reliability and validity

analyze.
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Ozet

Bu c¢aligmanmn amaci fizik Ogretmenlerinin derslerini SE 6grenme yontemi ve simiilasyonlar kullanarak
hazirlamalarina yardimer olmaktir. 5E 6grenme yontemi ilgi ¢ekme, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve
degerlendirme olmak iizere bes asamadan olugmaktadir. 10. Simf fizik 6gretim programinda yer alan durgun
elektrik konusu bu yontem kullanilarak planlanmistir. Simiilasyonlar dgrencilere soyut kavramlar kavratabilme
potansiyeline ve deneylerdeki baglangig¢ degerlerini degistirebilme imkénina sahiptirler. 5E 6grenme yontemi
ierisindeki aciklama ve derinlestirme asamalar1 sirasinda Colorado Universitesi tarafindan olusturulan PHET
simiilasyonlarindan faydalanilmistir. Bu ¢alismanin giris kisminda siniflarda teknolojinin kullanimi, bilgisayar
simiilasyonlar1 ve SE 6grenme yontemi tartisilmig, daha sonra uygulama kisminda 5E 6grenme yonteminin
durgun elektrik konusunda ne sekilde uygulandigi agiklanmistir. Sonug¢ boliimiinde 6grenme yontemi ve
simiilasyonlar ile ilgili alan-yazindaki arastirmalara yer verilmis, bu caligma ile ilgili ortak ve farkli yanlari
iizerinde durulmustur. Bunlara ek olarak, 6gretmenlere uygulama ile ilgili dnerilerde bulunulmustur.

© 2016 AEAD
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Designing a Lesson with 5E Learning Cycle and Simulations for
Static Electricity Subject in Physics

Abstract

The aim of this paper is to help physics teachers while preparing their lesson with 5E learning cycle
and simulations. 5E learning cycle includes five phases; engagement, exploration, explanation,
elaboration and evaluation. A physics lesson designed with these phases was constructed for static
electricity subject of 10th grade students. Simulations have potentials to improve students’
comprehension of abstract concepts and have opportunities to vary initial values in experiments. Phet
simulations which were constructed by Colorado University was used in explanation and elaboration
phases of learning cycle. In the introduction part of the paper, the use of technology in classes,
computer simulations and the learning cycle are discussed, and then in the implementation part how
to apply the learning cycle for static electricity concept was explained. In the conclusion, the other
literature examples of learning cycle and simulations were mentioned. In addition to these, some
recommendations for physics teachers were made.

©2016 AEAD
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5E learning cycle, computer simulations, technology use, physics education
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INTRODUCTION

The use of modern teaching strategies and educational technologies are important to increase the quality
of education (Reis, 2004). Because of the rapid changes in technology and new approaches in teaching
methods, computer based learning activities such as simulations should be adapted in-class environments to
increase interactivity (Saka & Akdeniz, 2006). Simulations are especially preferred to perform unrealized (very
fast, very slow or expensive) experiments. Simulations give opportunities to students to test and observe their
hypothesis by varying initial values in experiments ($Sen, 2001). The use of computer simulations in physics
education has a special interest because simulation environment support powerful modeling involving
physics concepts and processes (Jimoyiannis & Komis, 2001). Simulations improve students” comprehension
of abstract physical phenomena (Romero & Martinez, 2012) and have potential to make instruction more
interactive (Ramasundarm, Grunwald, Mangeot, Comerford, & Bliss, 2005). In addition to these, simulations
allow making and observing experiments, in many cases learners visualize, by their nature, invisible features
(Kukkonen, Karkkainen, Dillon, & Keinonen, 2014). The use of simulations has a potential to increase the
quality of education, at the same time, teaching method can also make a difference on instruction. Yelon (2006)
states that ineffective classroom training transformed to technological media is still ineffective training; to
produce effective instruction, be sure to design teaching methods well. So the teaching method and the
simulations should be integrated well to each other. 5E learning cycle is well-known and easily adopted
teaching strategy in physics education literature. Campbell (2000) states that 5E learning cycle supplies
constructivism, conceptual change and inquiry learning in a classroom setting. 5E learning cycle is originally
proposed by J. Myron Atkins and Robert Karplus in 1962 and then incorporated in the Science Curriculum
Improvement Study program (Bybee & Landes, 1990). This original model consisted of three phases:
exploration, conceptual invention and application (Hammermand, 2006). The final version of the cycle was
developed in the late 1980’s as a component of Science for Life and Living curriculum created through the
Biological Sciences Curriculum Study (BSCS) group (Bybee & Landes, 1990). This group summarized these
five phases as follows in their web-sites as a full report of 2006.

e Engage: this phase aims to promote curiosity and make connections between past and present
knowledge of the students. Discrepant events can be used to supply curiosity.

e Explore: Conceptual change is facilitated. Students may complete lab activities, explore questions and
possibilities, design and conduct preliminary investigations.

e Explain: Students” understanding of engage and explore phases is important and this phase provides
opportunity to demonstrate their conceptual understanding, processes and skills. This phase also
provides opportunities for teacher to directly introduce a concept and make explanations. e Elaborate:
Through new experiences, teachers challenge and extend students’ conceptual understanding and
skills. Students use their understanding for new additional activities.

e Evaluate: Students assess their understanding and teachers evaluate students progress toward
achieving the educational objectives. 5E learning cycle format is a widely used inquiry based format
for science instruction and it provides a structured way to implement inquiry in the classroom (Talley,
& Cherry, 2009)

In physics many subjects can be thought by using learning cycle. For example, buoyant force (Nelson &
Nelson, 2015), inclined projectile motion (Ergin, 2008), force and motion (Campbell, 2000), state of matter and
solubility (Ceylan & Geban, 2009). No study was found in the literature about static electricity, simulations
and 5E learning cycle. The aim of this paper is to present how a physics teacher can use 5E learning cycle with
simulations for static electricity lesson.

Implementation

Static electricity is a 10t grade physics subject in physics curriculum in Turkey. The related objectives are
listed as: Students should be able to:

e Explain the properties of electric charges

e Explain charging with electricity and compare charging of different types of materials
e Compare the charge distribution and the movement of electric charges

e Explain the interaction among charged materials
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To obtain these objectives, a physics teacher can do the following activities as described below:
Engagement

A short-term video can be used to get students’ attention. This video is about static electricity accident
passing on an oil-station and available in web https://www.youtube.com/watch?v=bECP76¢ 1Cw. In the
video, a woman is coming to oil-station to get petrol for his car. She gets off her car and puts pumps to the
car’s tank. Then she turns back to car for a minute and leaves the car to get off the pump from thank. At this
moment, tank and pump start to fire as in figure 1. At the end, woman starts to run while pump is firing.

Figure 1: Accident in Oil-Station Video
After watching the video, teacher can ask students some questions to explain the event;

e  What happened in the video?
e  Why fire started and what may cause the fire?

In the first question, students should explain their observations. They should say while the woman
leaving from the car, she rubbed her hands to her sweater. For the second question, students should think
static electricity and should say the fire started because of the electrification by friction.

Exploration

Teacher distributes balloons to the students who are sitting near to the wall. Teacher wants them to rub
the balloons to their hair and then touch rubbing part of the balloon to the wall. Students observe that balloons
are staying on the wall as in Figure 2. If students can’t succeed, then teacher may use another video. This
experiment is also shown in another youtube address: https://www.youtube.com/watch?v=aU5 _psBT610 .

Figure 2: Staying Balloons on the Wall
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After the activity is finished, teacher asks students: why do the balloons stay on the wall? Students
explain with trying to static electricity, and some answers should be;

e “After rubbing, balloon got positive charges and the wall has negative charges, so they attracted each
other”.

e  “After rubbing, balloon got negative charges and the wall has positive charges, so they attracted each
other”.

At this phase, students may think the charging wrongly as stated above. To explain why balloon stays
on the wall, next phase of the lesson started.

Explanation

In this phase, free simulation published by Colorado university PHET team was used to explain what
happens when the ballons are staying on the wall. The name of this simulation is “Balloons and Static
Electricity” with internet address: https://phet.colorado.edu/tr/simulation/legacy/balloons-and-static-

electricity . This simulation, shown in Figure 3, demonstrate the charges in the balloon and when the balloon
is rub to the wool sweater, the distribution of charges on the sweater changes and the balloon get negative
charges. Then the user release the charged balloon near to the wall and it moves towards the wall and finally
it clings.

E

") Balloons and Static Electricity (1.16)
File Help

+++++++++++++++++
L L R B R R R
+4++++++++++E+EEFEE

Charge Display
© Show all charges

(V] Two Balloons -

| ignore inifial Bailoon Charge

_) Show charge differences

Figure 3: Balloons and Static Electricity Simulation

At this stage students observe the charge distribution on the wall and the sweater. Also teacher may
change the number of balloons and show what happens when the wall is getting near to each other.

Elaboration

In this phase, another simulation again from PHET simulations was used. The name of this simulation is
“John Travoltage”. In this simulation, Phet team uses John Travolta’s picture as in Figure 4. He rubs his foot
to the carpet and then moves his finger towards doorknob. At this moment, electrons that pill up on the body
starts to move from body to doorknob. Also at the same time there is sound effect in the simulation.

Figure 4: John Travoltage Simulation

39


https://phet.colorado.edu/tr/simulation/legacy/balloons-and-static-electricity
https://phet.colorado.edu/tr/simulation/legacy/balloons-and-static-electricity

Academia Egitim Arastirmalar: Dergisi 20166,1 (1), 36-41

After students share their observation from the simulation, this phase show the daily life example of
static electricity.

Evaluation
At the last phase of the lesson, students answer the following questions:

¢ How many types of charges are there in the nature? What are the properties of them?
¢ In which season can accidents occur because of friction?

e Explain the charging of sweater and the balloons? Why are they different?

¢ Explain the behavior of the objects, when one is negative and the other is neutral?

e  Which types of charges can move during electrification by friction?

After getting the answers from the students, teacher finishes the lesson.

CONCLUSION

This paper gives some activity examples for physics teachers to design their static electricity lesson. In
the engagement part, an interesting video, accident in oil station” was used to start the lesson to attract
attention of students. Yal¢in and Bayrakceken (2010) states that the aim in engagement phase of learning cycle
is to promote students ask questions and videos, stories and experiments can be used. In the study of Cheng,
Yang, Chang and Kuo (2016), scientific videos are used in learning cycle as stated in this paper. In the
exploration phase, it was needed to explore the distribution of electric charges. Students observe that balloons
can stay on the wall. In exploration phase, teachers facilitates learning and provide materials to the students
(Kaynar, Tekkaya & Cakiroglu, (2009). Similar to this paper, Aktas (2013) states that in his study simple
experiments was performed with students and new knowledge is noticed by using questioning techniques. In
explanation phase, students try to reach new knowledge by using data obtained and participation of students
is important (Agish & Turgut, 2012). In this paper, students explained both the observation in exploration
phase and “ballons and static electricity” simulation. In the simulation, students can observe charge
distribution both wall and the balloons. In elaboration phase, the aim is to apply new knowledge and skills to
new situations (Aktas, 2013). Teacher provides feedback and support new materials to class (Cheng, Yang,
Chang & Kuo, 2016), At this stage new simulation “John Travoltage” was used in the paper. Students observe
and explain a daily life event. In evaluation phase, students need to evaluate their own learning. Questioning
technique was applied at this phase. Five questions that are related to objectives of Turkish physics curriculum
were asked to students. Answers show the how much students access the new knowledge. As a conclusion,
while applying learning cycle for static electricity subject, teachers can use simulations and 5E learning cycle
together as stated in this paper. They can also add difeerent simulations from internet to their lesson. However
the effect of teaching methods should not be forgotten, while adapting technology to classroom environments,
so teachers carefully design their lessons.
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GIRIS

4+4+4 egitim sistemi olarak bilinen 6287 sayili “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” biiyiik tartismalara ve kars: ¢ikislara ragmen 2012-2013 egitim-6gretim
yilindan itibaren uygulamaya konmustur. Kabul edilen uygulama o6grencileri, onlarin ailelerini ve de
O0gretmenleri yakindan etkilemistir. Kabul edilen uygulama ile ilgili 6nemli elestirilerden bir tanesi ilkokula
baslama yasmin 6ne cekilmesi olarak ifade edilmistir. 6287 sayili yasayla ilkokula baslama yas1 “60” ay alt
sinir, “72” ay ise iist siur olarak belirlenmistir. 2012 yili giiz donemi itibariyle 60 aylik olanlar, 66-72 ay
arasinda olanlar ve gegen yil birkag ayligina zamani dolmadigi i¢in kayit yaptiramayip bu yil kayit yaptiran
72 ay ve istll 6grenciler okula baslamistir. Bu durumda {i¢ farkli grup ilkokula baslamistir. Ozellikle, 60
ayin1 dolduran birinci simif 6grencilerinin okula baslamasiyla, 6grencilerin okula hazir bulunusluk ve okula
uyum konular1 iizerinde toplumda olumlu-olumsuz tartismalar yapilmistir. Yapilan arastirmalarin
sonuglarinin kamuoyuyla paylasilmasi ve egitim camiasindan gelen elestiriler sonucu Milli Egitim Bakanlig:
(MEB, 2013a) yeni diizenlemeyle birlikte 2013-2014 6gretim yilindan itibaren “yasga kayit hakkini elde eden
cocuklardan 66, 67 ve 68 aylik olanlari, velisinin verecegi dilekge ile; 69, 70 ve 71 aylik olanlar ise, ilkokula
baslamaya hazir olmadiklarini belgeleyen saglik raporu ile okul Oncesi egitime yonlendirebilir veya
kayitlarini bir yil erteleyebilir” hitkmiinii uygulamaya sokmustur. Boylece yasla ilgili yapilan tartismalar da
kismen sona ermistir. 6287 sayili teklifin yasalasmasi ve uygulamanmin baslamasiyla bircok arastirma
yapilmustir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, arastirmalarin daha ¢ok nitel ve 6gretmen gozlemlerine
dayandig, egitim-6gretim siirecinin 6nemli girdilerinden biri olan okula hazir bulunuslukla (Bloom, 1995)
ilgili Tiirkce alanyazinda bu degiskeni 6lgen objektif test ve 6lgeklerin sirurli sayida olmasi nedeniyle 6287
sayil1 yasa sonrasi arastirmalarda (Kapgi, Artar, Celik, Dasc1 ve Avsar, 2013; Fidan, Tas¢1 ve Yilmaz, 2013;
Isikoglu ve Ceren, 2014; Kerimoglu, 2014; Unver, Dikbayir ve Yurdakul, 2015) kullanil(a)madigt
goriilmiistiir. Objektif test verilerine dayali bir ¢alismay1 Giimiis (2013) ve Giindiiz ve Caliskan (2013)
arastirmalarinda Metropolitan Olgunluk Testini kullanarak yapmuislardir. Cocugun bedensel, duygusal,
zihinsel ve sosyal anlamda okula hazir olmas: demek olan okul olgunlugunun birgok tanumi (Yavuzer, 2010)
yapilmakla birlikte; okul olgunlugu kavrami, ¢ocugun okul egitimini basaracak gelisimsel diizeye gelmesini
ifade etmektedir (Yazici, 2002, s. 1-2). Hazir bulunusluluk ise hem olgunluk diizeyini hem de gerekli 6n bilgi
ve beceriyi iceren bir kavram olarak degerlendirilmektedir (Basaran, 1998) ki bu tanima gore hazir
bulunusluk olgunluk kavramini da icine almaktadir. Yani Metropolitan Olgunluk Testi tek basina okula
hazirbulunusluk testi olarak degerlendirilemez. Ilkokula baglama cocugun yasamindaki énemli adimlardan
biridir. Cocuk planli bir 6gretimle yasami 6grenmeye calisir, belirli kurallara uyar, 6gretmenin yonergelerini
yerine getirerek temel okuma-yazma, matematik gibi konular1 6grenmek gibi gorevlerle kars1 karsiya kalir
(Oktay ve Unutkan, 2003, s.145). Egitimde yeni bir davranis degisikligi ve kazanimlarin olusmasi 6grencinin
hazir bulunusluk diizeyine baglidir. Bu nedenle 6grenci edinecegi yeni 6grenmeler icin gerekli olan 6n kosul
niteligindeki duyussal, devinissel ve biligsel davranislara sahip olmalidir (Basar, 2001). Hazir bulunusluk;
bireyin bir 6grenmeyi kazanabilmesi i¢in gerekli 6n kosul davranislar1 edinmesi (Ulgen, 1997; Yilmaz ve
Siinbiil, 2003), bireyin bir gelisim gorevini 6grenme ve olgunlasma araciligiyla yapabilecek diizeye ulasmasi
(Basaran, 1998), sinir sisteminin 6grenmeye hazir olmasi (Binbasioglu, 1995) olarak tanimlanmaktadir. Biitiin
bu tanumlardan ortaya ¢ikan sey, cocugun okul egitimine baslamadan 6nce belirli bir olgunlasma, 6n bilgi ve
biiyime diizeyine gelmesi gereginin arastirmacilar tarafindan zorunlu bir 6n kosul olarak ifade edildigidir
(Cataloluk, 1994). Ozellikle ilkokul birinci simf dgrencilerinin egitim ve 6gretimlerinde etkili olan okula
hazir bulunusluklarinin degerlendirmesine olanak saglayacak arastirmalara her zaman gereksinim vardir.
Ulasilabilen alan yazin degerlendirildiginde ilgili yas grubuyla ilgili (60-84) okula hazir bulunusluk
degiskeni baglaminda objektif test verilerine dayali calisma sayisi smurhidir. Tiirkge alan yazin
incelendiginde okula hazir bulunuslulugu 6l¢meye yonelik gelistirilen veya uyarlanan 6l¢me aracinin sinirh
oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin Amact

Bu arastirmayla, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okula hazir bulunusluk diizeylerini saptamak
amactyla giivenilirligi ve gecerliligi saptanmis bir Ogretmen degerlendirme oOlgeginin gelistirilmesi
amaclanmistir.
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YONTEM

Bu calisma, bireylerin ilkogretime baslarken sahip olduklart hazir bulunusluklarini belirlemeye
yoOnelik 6gretmen degerlendirme 6lgegi gelistirilmesi amaciyla yiiriitiilmiistiir. Bu bakimdan ¢alismada 6lgek
gelistirme siiregleri yontemsel olarak izlenmistir.

Katilimcilar

Alanyazin incelendiginde; 6lcek gelistirme ¢alismalarinda, 6rneklemin sayisal olarak biiyiikliigii icin
cesitli goriislerin oldugu goriilmesine karsin arastirmacilarin ¢ogu gelistirilmesi planlanan 6lcek madde
sayisimin 5 kati olarak segilebilecegi yoniinde birlestigi goriilmektedir (Bryman ve Cramer, 2005;
Biiyiikoztiirk, 2010; Cohen and others, 2007; Tavsancil, 2005). Ote yandan analiz siirecinde belirlenen KMO
ve Barlett testlerinin sonuglarina bakilarak ta 6rneklem biiyiikliigliniin yeterliligine karar verilebilecegi
goriilmektedir. KMO degerinin. 80 den biiyiik olmasinin 6rneklem biiyiikliigiiniin ¢alisma icin yeterli
oldugunu gosteren bir belirte¢ oldugu alan yazinda belirtilmektedir (Gorsuch, 1983; Johnson & Christensen,
2000). Yiiriitiilen bu calismada alan yazindaki bu iki farkli yonelimde goz oniinde bulundurulmustur.
Calisma 2012-2013 egitim dgretim yilinda Izmir ili Buca Ilgesi'nde yer alan 5 devlet okulunda 26 sinif
Ogretmeninin katkilartyla 620 ilkokul 1.simf Ogrencisinin katilimiyla yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunun
oOzellikleri asagidaki tablo-1’de betimlenmistir.

Tablo 1: Calisma Grubu Deseni

Calisma Grubu o6zellikleri N
Kiz (1) 320
Cinsiyet Erkek (2) 300
60-65 ay arasi (1) 117
Yas 66-71 ay arasi (2) 253
72 ay ve lsti (3) 250
Toplam 620

Tablo 1 incelediginde; ¢alisma grubunun 620 ilkokul 1.simf Ogrencisinden olustugu goriilmektedir. 620
katilimcinin 320’ si kiz 300" {1 erkek olup; katilimcilardan 117" si 60-65 aylik, 253’ {1 66-71 aylik, 250’si ise 72 ay
ve {izeri yasa sahiptir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada gegerlilik ve gilivenilirlik c¢alismas1 yapilan ilkégretime Hazir Bulunusluk
Degerlendirme 6lgegi analiz siireclerinden sonra 33 madde 4 alt faktorlii yapiya sahip 5, li likert tipi dlgeme
aracidir. Olgekte yer alan maddeler “tamamen yeterli=5, yeterli=4, orta diizeyde yeterli=3, kismen yeterli=2
ve yeterli degil=1" olarak siuf dgretmenleri tarafindan puanlanmaktadir. Olgegin istatistiksel 6zellikleri
bulgular boliimiinde incelenmistir.

Arastirma Siireci

Bireylerin ilkokula baslarken sahip olduklari hazir bulunusluklarini belirmek {izere gelistirilen
“Okula Hazir Bulunusluklarini Belirleme Ogretmen Olgegi’ nin” gelistirme siirecinde alan yazinda belirtilen
Olcek gelistirme stiirecleri izlenmistir (Lawshe, 1975; Tavsancil, 2005; Turgut ve Baykul, 1992).Bu baglamda
Ol¢me araci gelistirme siirecinde Oncelikli olarak literatiir taramas: yapilmis ve hazir bulunusluk kavraminin
igin teorik bir gerceve olusturulmustur MEB, 2013b; Oktay, 1980; Oktay, 1983; Oktay ve Unutkan, 2003;
Unutkan, 2003; Senemoglu, 2013). Olusturulan teorik altyap: 1s181nda hazir bulunusluk kavramini 6l¢mesi
hedeflenen 54 soru maddesi hazirlanmistir. Olusturulan maddelerin yapr ve kapsam gecerliliginin
uygunlugu icin alan uzmanlarindan (3 Okul Oncesi ogretmenligi ABD Ogretim iiyesi, 2 Siruf 6gretmenligi
ABD 6gretim Uyesi) konu ile ilgili goriis alinmistir. Alan uzmanlarimin goriisleri dogrultusunda kapsam ve
yap1 olarak diger maddelerle uyumsuz 12 maddenin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Uzman goriisiinden
sonra son sekli verilen 6l¢me araci Izmir ‘de gorev yapan 4 ilkokul 6gretmenin katkilariyla 85 ilkokul birinci
smif Ogrencisine uygulanarak pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonrasinda o6l¢me aracinin
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kullanima uygun oldugu anlasilmistir. Siire¢ sonunda olusturulan 6l¢me araci 44 maddeden olusmaktadir.
Ol¢me aracinda bulunan yer alan her madde (5) tamamen yeterli, (4) yeterli, (3) orta diizeyde yeterli, (2)
kismen yeterli ve (1) yeterli degil arasinda degisen, puanlama ile degerlendirilmektedir. Olgme araci
Acimlayia faktor analizi igin, 2012 yili Ekim aymin son haftas: i¢inde Izmir ili Buca Ilgesi ilkokullarinda
gerektigi gibi madde sayisinin en az 5 kat1 olacak sekilde 9 sinuf 6gretmeni yardimiyla 220 1. sinif grencisine
uygulanmistir.(Tezbasaran, 1997). AFA’ dan elde edilen bulgular dogrultusunda 6l¢me aracinda gerekli
diizeltmeler yapilmis ve 2012 yili Kasim ayinin son haftasi icinde Izmir ili Buca Ilgesi devlet okullarinda
gorev yapan 17 simf o6gretmenin katkisiyla 400 1. siuf 0grencisi i¢in doldurulmus ve elde edilen veriler
tizerinde dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Analizler sonucu ulasilan bulgular ilgili boliimde
bagliklar halinde sunulmustur.

Verilerin Analizi

Calismada Ol¢gme aracinin kapsam ve yapi gecerligi incelemesi yapilmistir. Kapsam gecerligini
saglamak i¢in alan yazin taramasinin ardindan 6 uzman ve ogretmen gortisleri alinmistir. Yap1 gecerligini
incelemek {izere ise Agimlayic faktor analizi (AFA) ve Dogrulayic faktor analizi (DFA) yapilmistir. AFA,
SPSS 18 ile, DFA ise AMOS 21 ile hesaplanmistir. Faktor analizi yapilmadan once, simnif 6gretmenlerinin
ogrencileri i¢in doldurdugu formlardan elde edilen verileri {izerinde faktor analizinin yapilabilecegine KMO
katsayis1 ve Bartlett kiiresellik testi degerlerine bakilarak karar verilmistir. Giivenirlik, madde-toplam
korelasyon katsayilart ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari ile degerlendirilmistir. Siirecte ilk olarak 220
katilimcidan elde edilen veriler {izerinde Acgimlayici faktor analizi (AFA) yapilmis ve alt faktorler
belirlenmistir. Faktor yapisina uymayan ve faktor yiikleri diisiik olan maddeler 6lgekten atilmis ve dlgegin
alt faktorleri ve geneli lizerinde giivenilirlik analizleri yapilmistir. Atilan maddeler sonrasinda sekillenen
Olcek 400 farkli katilimcrya uygulanmis ve elde edilen veriler {izerinde dogrulayic1 faktor analizi (DFA)
uygulanmistir. Analizler sonucu ulasilan bulgular sonraki boliimde alt bagliklar halinde sunulmustur.

BULGULAR
Agimlayict Faktor Analizine Iliskin Bulgular

Calismada 220 katihmcidan elde edilen veriler {izerinde yapilan AFA sonuglar1 incelendiginde;
calisma grubunun faktdr analizine yeterli olup olmadigini smayan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi
sonuglarinin 0.968 degerinde oldugu belirlenmistir. Literatiir incelendiginde KMO sonucunda bulunan
degerin 1’e yakin olmasinin ¢alisma grubunun yeterli biiyiikliige sahip oldugunun gostergesi oldugunun
belirtildigi goriiliir (Kline, 1994, Haladyna, & Rodriguez, 2013). Bu baglamda ¢alisma grubunun yeterli
oldugu anlasilmaktadir. Ote yandan verilerin normal dagilimim inceleyen Bartlett Kiiresellik Testi
sonuglarinin  15950,514 ve p=.00 olmasi verilerin analiz yapmak icin miikemmel diizeyde anlamlilik
derecesine sahip oldugunu gostermektedir (Baykal, 1994; Haladyna, & Rodriguez, 2013; McGartland and
others, 2003). Bu baglamda ¢alisma grubunun yeterli biiyiikliige sahip oldugu ve verilerin normal dagilim
Ozelligi tasimasinin belirlenmesinin ardindan Temel Bilesenler analizi yapilmistir. Analiz sonuglar
incelendiginde; 6lgek maddelerinin 4 alt boyutta toplandig1 ancak anti-amage tablosunda yer alan faktor
yliklerinin yakinlig1 gortilmiistiir.

Literatiirde belirtilenler dogrultusunda Varimax doéndiirme teknigiyle islem tekrarlanmistir
(Togerson, 1958) . Yine Anti-image tablosu incelenerek anti-image degerleri .50 ten kiigiik 7, 35, 27 nolu
maddeler ile farkli faktorlere yerlesebilen (cift madde) 15, 19'nolu maddeler olgekten c¢ikarilmistir
(Haladyna, & Rodriguez, 2013). Maddelerin her biri ¢ikarilirken analiz tekrarlanmistir. Madde ¢ikarma
islemi bittikten sonra elde edilen Scree Plot ve 6z degerler incelendiginde 6lgegin 4 alt faktdrden olustugu ve
toplam varyansin %85.6 acikladigi belirlenmistir. flkokula baglayan cocuklarda bulunmasi gereken
gelisimsel alanyazinda “psikomotor beceriler, duyussal beceriler, bilissel beceriler ve 6z bakim becerileri”
olmak tizere (MEB, 2013; Senemoglu, 2013) 4 baslik altinda degerlendirilmesinden de yararlanilarak alt
boyutlar isimlendirilmistir. Her bir faktor 6z degerleri ve agikladigi varyansin yiizdeleri Tablo 2’de
verilmigtir.
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Tablo 2: Alt Faktorlerin Oz Deger ve Varyans Degerleri

Alt Faktorler

Faktor Oz degeri

Aciklanan Varyans Yiizdesi(%)

Biligsel Beceriler

Duyussal Beceriler
Psikomotor Beceriler
Oz Bakim Becerileri

Olgegin faktor analizi sonuglarina gére maddelerin hangi alt faktdrde toplandig ve bu alt faktdrlerdeki

yiikleri ise Tablo 3’ te goriilmektedir.

Tablo 3: Agimlayict Faktor Analizi Sonuglarina Mliskin Bulgular

Ortak Faktér Madde Toplam Korelasyon
Madde Alt Faktorler Varyans Ortalamalar Ort. S.S
No 1 2 3 4

m31 ,765 ,879 ,917 3,925 1,102
m30 ,747 ,897 ,875 3,908 1,112
m10 ,745 ,891 ,934 3,804 1,108
m12 ,740 ,880 ,925 3912 1,099
mll ,737 ,881 ,927 3,887 1,074
m29 ,736 ,862 885 3,650 1,197
m33 ,733 ,838 ,927 3,850 1,008
m13 725 ,873 ,923 3,900 1,12
m8§ 717 ,861 914 4,004 1,081
m32 716 ,884 ,892 3,883 1,120
m9 ,715 ,847 ,909 3,808 0,982
m28 711 ,799 ,860 3,729 1,076
m16 ,683 ,799 ,876 4,058 1,198
m17 ,661 ,823 ,886 4,054 1,142
m18 ,620 ,750 ,834 3,662 1,123
m34 ,617 ,830 915 3,725 1,054
m36 ,599 ,786 ,919 3,550 1,163
moé6 ,589 ,762 ,843 3,787 1,123
m22 ,798 ,902 916 3,86 1,123
m21 773 ,891 ,919 3,629 1,139
m23 741 ,893 918 3,979 1,068
m24 ,728 ,798 ,863 3979 1,121
m26 ,703 ,882 ,922 3,675 1,262
m25 ,689 ,864 ,894 3,954 1,080
m20 ,679 ,873 ,908 3,762 1,250
m14 ,675 ,832 ,874 3,864 1,219
m37 ,610 ,784 ,843 3,804 1,142
m40 ,820 ,927 ,890 4,09 1,041
m42 ,796 ,832 777 4,24 0,979
m38 ,743 ,877 ,846 4,01 1,054
m41 ,695 ,869 ,823 3,98 1,103
m39 ,692 ,861 ,843 3,95 1,053
m4 ,758 ,763 ,925 3,74 0,972
m2 ,747 ,940 ,954 3,83 1,028
m3 ,721 ,932 ,948 3,81 1,032
mb5 ,649 ,921 ,905 3,91 1,082
m1 ,640 ,882 ,802 4,14 0,836
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Tablo 3 incelendiginde; 6lgegin 4 alt boyuttan olustugu 1. faktorde ( Bilissel Beceriler) 18 maddenin,
2. Faktorde ( Duyussal Beceriler) 9 maddenin, 3. Faktorde ( Oz Bakim Becerileri) 5 maddenin ve 4. Faktorde (

Psikomotor Beceriler) 5 maddenin yer aldig1 goriilmektedir. Bu bakimdan AFA sonuglarina gore olgek
toplamda 37 maddeden olusmaktadir.

Dogrulayict Faktor Analizine (DFA) Iliskin Bulgular

Agimlayia faktor analizinin uygunlugunu deneme amaciyla dogrulayic faktor analizi yapilmistir.
DFA sonucunda olusan yol diyagrami ve bulgular asagidaki gibidir.

hild = | m14 |
hlU—= | mZ0 |

D0
Wi

<hB >  mB___
- - — mB_
<~ hT > __ m9____ ©h)

[ ms0 |
[ moT |

N34 > 7 | moq
hag = | MS0 |

Sekil 1: Olusturulan Modele Iliskin Yol (Path) Diyagramu ve Standardize Edilmis Degerler

Yapilan DFA sonucunda olusturulan modelde 1, 5, 18 ve 26 nolu regresyon agirliklar: ¢ok yiiksek
¢iktigindan maddelerin 6lgek yapisi ile uyumsuz oldugu anlasiimis ve maddeler Olgekten ¢ikarilmistir
(Meydan, & Sesen, 2011). Sonrasinda e 6l¢ek 4 alt boyut ve 33 maddeye indirgenmistir. Olgegin son hali
tizerinden yapilan DFA sonuglarina gore x2 =1843,25, x2 /df= 5.05, RMSEA=.098, GFI= 0.899, AGFI= 0.910,
CFI= 0.902 ve NNFI= 0911 olarak belirlenmistir. Degerler incelendiginde yapilan faktdr analizinin
olusturulan OSlgekle uyumlu oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda yapilan calisma sonucu gelistirilen
6lcegin 4 alt boyut ve 33 maddeden olustugu goriilmektedir.

Giivenilirlik Analizine Iliskin Bulgular

Olgegin her alt faktorii ve lgegin tamami icin giivenilirlik analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4
sunulmustur.
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Tablo 4: Olgegin alt boyutlarina ve geneline iligkin Giivenilirlik Analizi Sonuglari

Alt Faktorler I¢ Tutarlilik Kat sayist (r)
Biligsel Beceriler .987
Duyussal Beceriler 976
Oz Bakim Becerileri 961
Psikomotor Beceriler .966
Genel Yapi Igin 991

Tablo 4 incelendiginde gerek alt boyutlarin gerekse Olgegin genelinin i¢ tutarliik kat sayilarimin
0.975 oldugu goriilmektedir. Ayrica dl¢gme aracinin split-half yontemi (1. boliim 17 madde, 2. boliim 16
madde) ile elde edilen Guttman katsayist “0.974” olarak bulunmustur. Bu dogrultuda, 6l¢me aracin ilk il
boliimii icin Cronbach Alfa katsayis1 “0.982”, son boliimii icin ise “0.982” olarak hesaplanmistir. Olgme
aracimin ilk ve son bdliimii arasindaki korelasyon katsayisinin “.948” oldugu belirlenmistir. Olgme aracina
iliskin Spearman Brown katsayisi ise “.974” olarak hesaplanmistir Bu baglamda calisma siirecinde
gelistirilen 6l¢gme aracinin yiiksek derecede giivenilir oldugu anlasilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010).

TARTISMA, SONUCLAR ve ONERILER

Bu arastirmada ilkokul birinci siuf 6grencilerinin okula hazir bulunusluk diizeylerini belirlemek
amactyla kullanilabilir bir 6gretmen degerlendirme Olgeginin gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin
baslangicinda 54 madde olarak hazirlanan 6lgme araci, uzman goriisleri dogrultusunda 42 maddeye
indirgenmis ve 42 maddelik Olcek ile 26 6gretmen ve 620 ilkokul 6grencisinden olusan katilimcr grup ile
uygulama yapilmistir. Uygulama siirecinden elde edilen veriler istatistik paket programi yardimiyla analiz
edilmistir. Agmlayici faktor analizi sonucunda 34 maddeden olusan 4 faktorlii bir Slgme aract elde
edilmistir(Tablo 3). Analiz siirecinde binisik veya faktor yiikii .40 altinda olan 8 madde 6l¢me aracinda
cikartilmistir. Sonrasinda yapilan DFA siirecinde 1 maddenin belirlenen alt faktorlerle tutarli olmadig:
anlasilmis ve Olcekten cikarilmistir. Siire¢ sonunda 6l¢gme aracinin 33 madde 4 alt faktdrden olusan ig
tutarlilik katsayisi .991 olan gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme aract oldugu anlasilmistir. Gelistirilen 6lgekte
toplam 33 madde yer almaktadir. Olgekte yer alan her madde, puan degeri olarak “madde (5) tamamen
yeterli, (4) yeterli, (3) orta diizeyde yeterli, (2) kismen yeterli ve (1) yeterli degil” seceneklerinden olusan,
Likert tipi bir dlgek iizerinde degerlendirilmektedir. Olgekten alinabilecek en diisiikk puan 33, en yiiksek
puan ise 165'tir. Olcekten alinan yiiksek puan ilkokula baglayan ya da baslayacak &grencinin okula hazir
bulunuslugunun yiiksek oldugu, diisiik puan ise ilkokula baslayan ya da baslayacak 6grencinin okula hazir
bulunuslugunun diisiik oldugu bigiminde degerlendirilebilir. Olgegin mevcut haliyle okula baglayacak
ogrenciyle ilgili aileyle goriiserek ya da 6grenciyi gozlemleyerek okul oncesi 6gretmenleri, sinif 6gretmenleri
ve rehber Ogretmenlerinin 6grencinin hazir bulunusluguyla ilgili goriislerinin belirlenmesinde
kullanilabilecegi soylenebilir. Olgege iliskin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 farkli 6rneklem gruplarinda
tekrarlanabilir.
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ILKOGRETIME HAZIR BULUNUSLULUK OLCEGI

Sayin Hocam,

CANBULAT & KIRIKTAS

Asagidaki formlar, 6grencilerinizin okulun ilk giinlerindeki (yaklasik ilk bir ay) okula hazir bulunusluklar1 ve

okula uyumlariyla ilgili diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanmis 6lcek maddeleridir. Liitfen, her bir 6grencinizin

ayr1 ayr1 okulun ilk giinlerinde gegerli olan durumunu bildiren diizeyi kendiniz isaretleyiniz. Katkilarmiz igin tesekkiir

ederiz. Saygilarimizla.

Cinsiyeti: ( )Kiz () Erkek

Ogrenci anaokuluna gitti mi? ( ) Evet ( ) Hayir

Ogrencinizin Eyliil Ayindaki Dogum Ay1: ( ) 60-65 ay arasi ( ) 66-71 ay aras1 ( ) 72 ay ve iistii

=
Bu 6grenci okulun ilk giinlerinde; % ?: ?: g %’ :‘g ::‘5 % o ::‘5
ER|Z |08 242

2 | Kigiik kaslarini kullanarak belirli bir gii¢c gerektiren hareketleri yapardi
(or: Kalem tutma, makas kullanma, sekli tasirmadan boyama).

3 | El ve goz koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapard: (Kagit
katlama-kesme-yapistirma, noktalari birlestirip yeni sekil olusturma).

4 | Kalem tutmay1 sorunsuz gergeklestirirdi.

6 | Ritim ve miizik esliginde hareket ederdi.

8 | Ogrendiklerini sozel olarak ifade ederdi.

9 | Sozciik dagarcigi 6grenmesi icin yeterliydi.

10 | Ogretmenin okudugu bir metin ya da hikayenin anlamini kavrardi.

11 | Gorsel materyalleri okurdu (6r: Resimlerden hikaye olusturma).

12 | Kendisine ait 6zellikleri tanitirdi.

13 | Aile bireylerine ait 6zellikleri tanitird1.

14 | Basladig; isi bitirme cabasi gosterirdi.

16 | Kendine ait duygular (kizginlik, sevgi, mutluluk vb.) ifade ederdi.

17 | Baskasina ait duygular (kizginlik, sevgi, mutluluk vb.) fark ederdi.

20 | Sorumluluk alir ve aldig1 sorumlulugu yerine getirirdi.

21 | Grup etkinliklerinde uygun davranislarda bulunurdu.

22 | Arkadaslariyla oyun oynarken uygun davranislarda bulunurdu.

23 | Arkadaslarinin esyalarini kullanirken izin isterdi.

24 | Esyalarini (oyuncak, kalem, silgi vb.) arkadaslariyla paylasirda.

25 | Degisik ortamlardaki kurallara uyard: (6r: tesekkiir etme, rica etme, 6ziir
dileme, sira bekleme, sabir gosterme).

28 | Nesneleri 20'ye kadar sayardi.

29 | Geometrik sekilleri tanirdi.

30 | Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanirdi (6r: WG, tehlike, trafik).

31 | Nesneleri ozelliklerine gore eslestirirdi (6r: sekil, renk, biiytiikliik, uzunluk,
miktar).

32 | Nesneleri 6zelliklerine gore gruplard: (6r: sekil, renk, biiyiikliik, uzunluk,
miktar).

33 | Nesneleri 6zelliklerine gore siralard: (6r: sekil, renk, biiyiikliik, uzunluk,
miktar).

34 | Bir nesneyi kopya ederek ¢izerdi (6r: U(;gen, agac, kalem).

36 | Bir oriintiideki iligkiyi kavrardi.

37 | Ders arag-gereglerini diizenli kullanird1.

38 | Giysilerini sorunsuzca giyip, ¢ikarird.

39 | Kendini kazalardan ve tehlikelerden korurdu.

40 | Tuvalete kendi gidip gelirdi.

41 | Temizlik kurallarini uygulardi.

42 | Yardimsiz beslenirdi.
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