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Smif Ogretmeni Adaylariin Ozyeterlik inanclarinin Degerlendirilmesi

Tiirkan ERCAN OZAYDIN?, Piar CAVAS?, Belgin ARSLAN CANSEVER?

Gelis Tarihi: 23.11.2016 Kabul Tarihi: 01.02.2017
Oz

Bu ¢alismanin amaci, smif 6gretmeni adaylarinin 6zyeterlik inanglarinin farkli degiskenler
acisindan degerlendirilmesidir. Calisma kapsaminda, ozyeterlik inancinin alt boyutlar
“6grenci katilim1”, “6gretim stratejileri” ve “sinif yonetimi” olarak belirlenmis ve bu alt
boyutlarda 6gretmen adaylarinin kendilerini ne diizeyde yeterli hissettikleri belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
desen modelindedir. Bu ¢ercevede nicel veriler, Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Ogretmen Ozyeterlik Inanc1 Olgegi’ ile elde edilmistir. Nitel
verilere ise Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 6zdegerlendirme raporlart ile ulasilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Smif
Ogretmenligi dordiincii sinifta 6grenim goren otuz ikisi kiz ve onikisi erkek olmak iizere
toplam kirk dort 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin
kendilerini “6grenci katilim1” ile “Ggretim stratejileri” boyutlarinda oldukga yeterli; “sinif
yonetimi” alt boyutunda ise biraz yeterli bulduklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin 6z-
yeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore hem toplam olcekte hem de alt Olceklerde
anlaml bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Arastirmada elde edilen nitel bulgular nicel
bulgularla paralellik gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozyeterlik inanci, simf 6gretmeni adayi, karma desen modeli.

! Ege Universitesi, Egitim Fakiiltesi,. e-posta: turkan.ozaydin@ege.edu.tr
2 Ege Universitesi, Egitim Fakiiltesi e-posta: pinar.cavas@ege.edu.trr
% Ege Universitesi, Egitim Fakiiltesi e-posta: belgin.cansever@ege.edu.tr
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The Evaluation of Pre-service Classroom Teachers’ Self-Efficacy Beliefs

Submitted by 23.11.2016 Accepted by 01.02.2017

Abstract

The purpose of this study is to evaluate pre-service classroom teachers’ self-efficacy beliefs
in terms of several variables. In this study, the sub-dimensions of self-efficacy beliefs are
“student participation”, “teaching strategies” and “classroom management”. This study aims
determining pre-service classroom teachers’ feeling of sufficiency in these sub dimensions.
The research is a mix design model using a combination of quantitative and qualitative
research methods. The quantitative data of the study is collected by using "Teacher Self
Efficacy Beliefs Scale" which was translated to Turkish by Capa, Cakiroglu and Sarikaya
(2005). Self-efficacy reports teacher candidates prepared are used to collect qualitative data.
The sample of this study consists of 32 female (72.7 %) and 12 male (27.3 %) students
enrolled at Ege University Faculty of Education, Department of Elementary Education,
Classroom Education Program. As a conclusion, it was found that preservice classroom
teachers feel very competent in sub-dimensions of “student participation” and ‘“teaching
strategies”. On the other hand, the sub dimension of the self-efficacy level of "classroom
management™” has been lower companing to other dimensions. Furthermore, the analyses
showed that there are not any significant difference between self-efficacy beliefs of males
and females at both total and sub-scale levels. Quantitative findings are supported by
qualitative data.

Keywords: Self- efficacy beliefs, pre-service classroom teacher, mix design model.
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Giris

21. yiizyilda bilgi teknolojilerinin ¢ok hizl bir sekilde gelismesi, bu yeniliklere iliskin bilgiye
hakim olup uyum saglamay1 tiim toplumlar i¢in zorunlu hale getirmistir. Bilgi teknolojilerinin
etkin bigimde kullanilmasi ise belirli diizeyde bilgi birikimine sahip bireylerden olusan bir
toplumla gerceklesmektedir (Arslan Cansever ve Onder Erol, 2016). Bilgi toplumu; bilgiye
ulagabilen, ulastig1 bilgiyi ¢esitli bicimlerde diizenleyen, kullanan ve gelistiren, problem
¢ozme, karar verme becerilerine sahip, temel demokratik degerlerle donanmis, insan
haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarli, sorumluluk sahibi, etkin, iiretken, aragtirmaci,
girigsimci, elestiren, sorgulayan, yaratici, bir insan modeli talep etmektedir. Yeni toplumsal
diizenin ihtiya¢ duydugu bu insan tipini yetistirme misyonu ise egitim kurumlar1 ve dolayisi
ile bu kurumlarin en 6nemli 6gelerinden birisi olan dgretmenlere verilmistir (Akkus, 2013).
Bu baglamda 6gretmen niteligi, bireyin yetenek ve becerilerini ortaya ¢ikararak toplumsal
yasamda bir yer edinmesini saglayan, bu ac¢idan da insan yasamina yon veren bir silire¢ olarak
ele alinan egitim sisteminin basarisinda 6nemli bir role sahiptir (Saracaloglu ve Yenice,
2009). Bu sistemin niteliginin artirilmasinda; arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinebilen,
yaratici, problem ¢ozme becerileri gelismis, yasam boyu Ogrenme becerisine sahip

ogretmenlerin yetistirilmesi gerekmektedir (Sagir, Bilen ve Ercan, 2014).

Erden (1998), 6gretmenligin eski bir ugrast alan1 olmasina karsin bir meslek olarak
kabul edilmesinin tarihsel acidan olduk¢a yeni oldugunu belirtmektedir. Ogretmenligin
meslek olarak kabul gérmesinde, bireylerin genel kiiltiir, konu alan1 bilgisi ve meslek bilgisi
olarak nitelendirilen 6zel bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekliligi lizerinde durulmaktadir.
S6z konusu bu bilgi ve beceriler ise Ozyeterlik kavramiyla yakindan iligkilidir (Yesilyurt,
2013).

Ozyeterlik inancimin temeli Bandura’nin (1989) Sosyal Ogrenme Kurami’na (Sosyal
Bilissel Kuram) dayanmaktadir. Bandura’ya (1986) (akt. Ozdemir, 2008) gore dz-yeterlik,
insanlarin belirli alanlardaki performanslarini gergeklestirmek tizere gerekli etkinlikleri
organize etmek ve bunlari yiriitmeye yonelik kendi kapasiteleri/yeterlikleri hakkindaki
yargilaridir. Diger bir tanimla 6zyeterlik kavrami, “ogretmenlerin 6grenme ve derse katilim
konusunda isteksiz ve motivasyonu diisiik olan 6grencilerinde bile arzu edilen sonuglari elde
edebilecegine yonelik inanglaridir” (Tschannen—Moran ve Woolfolk Hoy, 2001, s.783).
Bireylerin hedeflenen ve istenen sonuglari ortaya ¢ikarmak igin kendi becerilerini organize

etme ve uygulamasina iliskin algis1 olarak ele alinan 6zyeterlik inanci, 6gretmenlerin simif igi
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uygulamalarini ve 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini de dogrudan
etkilemektedir (Oksiiz ve Coskun, 2012). Chernis (1993) 6zyeterligi 6gretmenin iki farkh
boyuttaki algisi olarak ele almistir. Bu boyutlar, “(a) gerekli mesleki gorevleri yerine getirme
ile 6grencileri egitme ve 6gretme siirecinde yer alan iliskileri diizenleme, (b) kurumsal isleri
yerine getirme, kurumun bir pargas: olma ve kurumun sosyal ve politik siireglerini yerine
getirme becerilerine iliskin algisidir”. Baska bir ifadeyle ogretmen 6zyeterligi, 6gretmenin
sinif i¢i davraniglarini ve kararlarini dogrudan ya da dolayl olarak etkileyen en giiglii etken
olarak belirlenmistir (Akt. Capa-Aydin, Uzuntiryaki-Kondakgi, Temli ve Tarkin, 2013).
Gorildugi tizere literatiirde genel olarak 6zyeterlik kavram: bireylerin kendi yeterliklerine
iliskin algis1 olarak betimlenirken 6gretmen 6zyeterligi ise ¢ogunlukla, 6gretmenin mesleki
konularda kendine iligskin algisi ile bir parc¢as: oldugu kuruma aidiyet duygusu g¢ercevesinde
toplanmaktadir. Bu arastirmada konu edilen 6gretmen ozyeterliginde ise 6gretmenlerin sinif
icerisinde nitelikli 6grenme ortamlari olusturabilmelerinde sahip olduklari o6zyeterlik

inanglarinin 6nemli bir rol oynadig: tizerine odaklaniimaktadir.

Egitim alaninda son yillarda ilgi odag: haline gelen 6zyeterlik kavramina iliskin pek
cok calisma yapilmistir (Alinder, 1994; Arslan Cansever ve Sag, 2013; Biimen ve Ercan
Ozaydin, 2013; Caprara, Barbaranelli, Steca ve Malone, 2006; Capri ve Celikkaleli, 2008;
Gibson ve Dembo, 1984; Ekici, 2008; Goddard, Hoy ve Woolfolk-Hoy, 2000; 2004; Stein ve
Wang, 1988; Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy, 1998; Tschannen-Moran ve
Woolfolk Hoy, 2001, 2007; Woolfolk Hoy ve Burke- Spero, 2005). Bu ¢ercevede yapilan
yurt dis1 ¢alismalar incelendiginde, bu ¢alismalarin 6gretmen 6zyeterligini farkli boyutlar
acisindan ele aldiklari gorillmektedir. Bu boyutlar arasinda ozyeterlik ile 6grencilerin
akademik basarisint iliskilendiren arastirmalar oldugu gibi (Alinder, 1994; Caprara ve
digerleri, 2006; Goddard, Hoy ve Woolfolk-Hoy, 2000; Tschannen-Moran ve Hoy, 2001)
etkili ogretmenlik becerileriyle 6zyeterlik algisini birlikte ele alan c¢aligmalara da
rastlanmaktadir. Bu calismalar arasinda Stein ve Wang (1988) ogretimsel yenilikleri
uygulamaya c¢alisma boyutu iizerinde durmuslardir. Gibson ve Dembo (1984) ise zaman
yonetimi stratejilerini ele almiglardir. Caprara ve digerleri (2006) ise mesleki baglilig:
ozyeterlik ile iliskilendirmislerdir. Alanda yapilan diger bir ¢caligmada, 6gretmen adaylarinin
hizmet oncesi egitimleri ile 6gretmenlikteki ilk yillar1 boylamsal olarak ele alinmis ve
ogretmen yeterligine iliskin degisiklikleri incelenmistir (Woolfolk-Hoy ve Burke-Spero,
2005). Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (2007) ise 6gretmen adaylari ve 6gretmenlerle

yapmis olduklar: calismada, 6gretime iliskin kaynaklar ve kisileraras: destek gibi faktorlerin
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ogretmen adaylarinin 6zyeterliklerini belirgin sekilde etkiledigini, ayn: faktorlerin deneyimli
ogretmenlerin o6zyeterliklerinde ise daha az rol oynadigini belirlemislerdir. Alana iligkin
Tiirkiye’de yapilan calismalari ise su sekilde ozetlemek miimkiindiir: Ogrencilerin
ogretmenlik meslegine iliskin tutum ve 6zyeterlik algilarint Cakir, Kan ve Siinbiil (2006)
tezsiz yiiksek lisans ve 6gretmenlik meslek bilgisi programlar: diizeyinde karsilagtirmiglardar.
Bu calisma, tezsiz yiiksek lisans programlarinin 6gretmenlik meslegine iligskin tutum ve
ozyeterlik algilar1 iizerinde daha olumlu bir etkiye sahip oldugunu goéstermistir. Bir diger
calismada ise Capri ve Celikkaleli (2008), 6gretmen adaylarinin yeterlik inanglar: tizerinde,
cinsiyet, program ve fakiilte degiskenlerinin anlamli bir etkisinin oldugunu belirlemistir.
Ekici (2008) c¢alismasinda sinif yonetimi dersinin 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6zyeterlik
alg diizeyini gelistirmede onemli bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Demirtas, Comert ve
Ozer (2011) ise arastirmalarinda ogretmen adaylarimin meslege yonelik tutumlar ile
ozyeterlik inanglart arasindaki iliskinin diizeyini belirlemeye c¢alismiglardir. Bu amag
dogrultusunda erkek ogretmen adaylarinin kiz 6gretmen adaylarina oranla ogretimsel
stratejiler ve simf yonetimi boyutlarinda kendilerini daha yeterli olarak algiladiklar:
belirlenmistir. Biimen ve Ercan Ozaydin (2013), boylamsal olarak vyiiriittiikleri calismalarinda
ogretmen ozyeterlik inanglari ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar: dort yillik lisans
egitimi siresince ve ilk gorev yilinin sonundaki degisimi ele alarak incelemislerdir. Arslan
Cansever ve Sag (2013) ise farkl iki kurumda son sinifta 6grenim gormekte olan 6gretmen
adaylarinin etkinlik teorisine gore zenginlestirilmis 6grenme programu ile teknoloji temelli
ogrenme programi cergevesinde birlestirilmis siniflarda 6gretmenlik yapmaya iliskin
ozyeterlik inanglarini nicel ve nitel veriler kapsaminda karsilagtirmiglardir. Simif 6gretmeni
adaylarinin kisiler arasi 6z yeterlik inanglari ile kendini toparlama giicii arasindaki iliski ise
alanda yapilan bir bagka arastirmada ele ahinmistir (Sezer ve Sadioglu, 2015).

Yurt ici ve yurt dis1 literatiirde yer alan bu ¢alismalar incelendiginde, Sinif Egitimi
programi temel alinarak yapilan ¢alismalarin ¢cogunlukla 6gretmen adaylarinin Fen Bilgisi,
Fen Ogretimi, Matematik Ogretimi, Bilgisayar Ogretimi, Birlestirilmis Simflarda Ogretim
gibi derslerle ilgili 6zyeterlik inanglar iizerine yogunlastigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin yeterlik algilarindan yola c¢ikilarak yapilan 6gretmen gereksinimlerine yonelik
tartismalarin nitelikli 6gretmen yetistirmeye yonelik calismalara zemin hazirlayabilecegi
diistiniilmektedir. Bu baglamda arastirma, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi ile ilgili
gerekli bilgi, beceri ve tutumlart ile 6gretmenlik meslegine yonelik genel yeterliklerini,

gergek bir egitim-6gretim ortam1 icinde kullanabilme yeterliklerini gostermelerini saglamasi
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acisindan 6nem kazanmaktadir. Bununla birlikte bu konuda yapilan ¢alismalar genellikle
nicel ya da nitel gibi tek tip arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Oysaki
ogretmen yetistirme gibi farkli degiskenleri igeren bir kavrama iliskin arastirma yapilirken bu
degiskenleri derinlemesine incelemeye ve sonuglari ayrintili olarak yorumlamaya ihtiyag
duyulmaktadir. Bu arastirmanin diger arastirmalardan farkli olarak, nicel-nitel arastirma
yontemi kullanilarak yapilan karma desen modelinde olmasi nedeniyle veri zenginligini
arttirmasi bakimindan alan yazina katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu cercevede
arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin sahip olduklar: 6zyeterlik inanglarini belirlemek
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ogretmen adaylarinin 6zyeterlik inancinin  alt
boyutlar: olan “6grenci katilhim1”, “6gretim stratejileri” ve “sinif yonetimi”nde kendilerini ne

diizeyde yeterli hissettikleri tizerinde odaklaniimistir.

Yontem

Bu arastrma nicel ve nitel aratrma yntemlerinin bir arada kullanldkarma desen modelindedir.
Karma desen modeli, aratrma hipotezi ve alt hipotezlerini cevaplamak amacyla farkh
arastirma yontemlerinin bir arada kullanilmasin: ve arastirmada incelenecek sosyal olgunun
belirgin bicimde anlasiimasini saglamaya yardimci olacaktir. Bununla birlikte nicel ve nitel
arastirma yontemlerinden elde edilen verilerin birlikte degerlendirilmesi, ¢calismanin bilimsel
niteligini giclendirecek bir faktor olarak goriilmektedir (Creswell, 2009). Bu arastirmada
Creswell (2009) tarafindan onerilen karma desen modeli tiplerinden Sirali Doniisiimsel
Tasarim kullanilmistir. Baki ve Gokgek (2012) bu tasarimi; nitel veya nicel verilerin
arastirmacimin Onceligi ve ihtiyacina bagli olarak toplanip, analiz edildigi ve de bazi
durumlarda da her iki veri tiiriine de esit 6nem verildigi bir tasarim olarak ifade etmislerdir.
Bu arastirmada da 6nce nicel veriler toplanmis, sonrasinda ise nitel verilere ulasiimis ve elde

edilen bulgular tartisma kisminda birlestirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada ¢alisma  grubunun  belirlenmesinde uygun  Grnekleme  yonteminden
faydalanilmistir. Uygun oOrnekleme yontemi zaman, para ve isgiicii agisindan var olan
sinirliliklart  ortadan kaldirip, 6rnekleme kolay ulasma ve uygulama yapma firsati
saglamaktadir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel; 2016). Bu ¢alismada
arastirmacilarin bu o6rnekleme tiiriinic segmelerinin nedeni gorev yaptiklari fakiiltede aym
zamanda ogretmenlik uygulamasiyla ilgili dersleri yiriitiiyor olmalaridir. Calismaya Ege

Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Béliimii Simf Egitimi Lisans Programi’nda 2015-
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2016 giiz doneminde son sinifta 6grenim goren 44 6gretmen aday: katilmistir. Bu 6gretmen
adaylarindan 32’si kiz (% 72,7) ve 12’si erkektir (% 27,3).

Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin nicel boliimiinde veri toplamak amaciyla Tschannen— Moran ve digerleri (2001)
tarafindan gelistirilen ve 2005 yilinda Capa, Cakiroglu ve Sarikaya tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanan “Ogretmen Ozyeterlik Inanci Olgegi’ kullanilmistir. Bu dlgek 24 maddeden
olusmakta ve “6grenci katilim1”, “6gretim stratejileri” ve “sinif yonetimi” adl ii¢ alt boyutu
bulunmaktadir. “Ogrenci katilim1” olarak adlandirilan birinci  boyut; 6gretmenlerin
ogrencileri okul etkinliklerini iyi yapabileceklerine ne diizeyde inandirabilecekleri ile ilgili
maddelerden olusmaktadir. “Sinif yonetimi” olarak adlandirilan ikinci boyut; 6gretmenlerin
sinifta istenmeyen davramislar: ne diizeyde kontrol edebilecekleri ile ilgilidir. “Ogretimsel
stratejileri” olarak adlandirilan dgiincii boyut ise ogretmenlerin farkli 6gretim ve
degerlendirme stratejilerini ne diizeyde kullanabileceklerine iliskin  maddelerden
olusmaktadir. Bu 6l¢ekten 6grencilerin alabilecekleri en yiiksek puan 216, en diisiik puan ise
24’tiir. Dokuzlu likert tiiri maddeler, “17- Yetersiz (1.00-2.60), “2”-Cok Az Yeterli (2.61-
4.20), “3”-Biraz Yeterli (4.21-5.80), “4”-Oldukga Yeterli (5.81-7.40), “5”-Cok Yeterli (7.41—
9.00) seklinde derecelendirilmis ve anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir. Olgcege
iliskin giivenirlik analizi Cronbach alfa katsayisi hesaplanarak yapilmis ve giivenirlik
katsayilar1 6grenci katilimi alt boyutu i¢in 0.97, sinif yonetimi alt boyutu igin 0.96 ve 6gretim

stratejileri alt boyutu i¢in ise 0.97 olarak hesaplanmustir.

Aragtirmanin nitel boliimiinde ise, veriler 6gretmen adaylarinin kendi gelisimlerini
degerlendirmek iizere hazirladiklart 6zdegerlendirme raporlari ile toplanmistir. Bu rapor
kapsaminda arastirmacilar Ogretmen adaylarindan staj uygulamalarinda smif iginde
yasadiklart deneyimlerini g6z o6niinde bulundurarak &grencilerin ders iginde etkinliklere
katilimini saglama, siif yonetimi ve derslerde farkli 6gretim ve degerlendirme stratejilerini
kullanma ile ilgili kendilerini nasil degerlendirdiklerini bir kompozisyon seklinde yazmalarini

istemislerdir. Ogretmen adaylar1 bu raporlar bireysel olarak hazirlamislardur.

Nitel kistmda galismanin gegerlik ve giivenirligine iliskin alinan énlemlerde Merriam
(1990) tarafindan ortaya konulan o6zellikler kullanilmistir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2008).
Calismanin yap1 gegerligini artirmak amaciyla, toplanan verilere iliskin 6gretmen adaylariin
0z-degerlendirme raporlarindan alinan alintilara yer verilmistir. I¢c gecerligi artirmak igin

arastirmacilar, ¢alismada bulunan sonuglar1 detayli ve net bir bicimde ortaya koymaya
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calismiglardir. Calismanin giivenirligi igin ise ti¢ asamali bir yol izlenmistir. Bu asamalardan
ilkinde arastirmacilar 6nceden belirledikleri kategoriler altinda raporlarda tam olarak ne
arayacaklar1 konusunda uzlasmislardir. Ikinci asamada arastirmacilar birbirinden bagimsiz
olarak 6z-degerlendirme raporlart iizerinde g¢alismiglar ve ilgili kategorilere katilimcilar
tarafindan verilen cevaplari yerlestirmislerdir. Uciincii asamada ise ii¢ arastirmaci bir araya
gelmis kategoriler altina yerlestirdikleri bulgular1 karsilastirmiglardir. Bu asamada Qoriis
birligi ve ayriliklar1 olan ciimleler belirlenmistir. Arastirmanin giivenirligi Miles ve
Huberman’in (1994) uzlasma yiizdesi formiilii ile hesaplanmistir. Bu formiil, “uzlasma
yiizdesi = [goriis birligi/Na (goriis birligi) + Nd (goriis ayriligi)] x 100”diir. Hesaplama
sonucunda arastirmacilarin degerlendirmeleri arasinda % 86 oraninda bir uzlasma
(giivenirlik) saglandigi belirlenmistir. Miles ve Huberman (1994), uzlasma yiizdesinin %
70’in iizerinde ¢ikmasinin aragtirmanin giivenirligi i¢in gegerli bir oran oldugunu, dolayisiyla
da bu durumda aragtirmanin giivenilir olarak kabul edilebilecegini belirtmislerdir. Bu
baglamda arastirmada yapilan kodlamalarin giivenilir oldugu kabul edilmistir. Arastirmada

elde edilen nitel veriler gorsel okumay1 kolaylastirabilmek amaciyla tablolara aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada nicel verilerin analizinde SPSS 20.00 programindan yararlanilmis ve bu veriler
tizerinde aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel analizler yapilmistir. Calismada
nitel verilerin analizi, Strauss ve Corbin’in (1990) 6nerdigi betimsel analizden faydalanilarak
yapilmistir. Betimsel analiz, arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden agikga ifade edildigi
durumlarda kullanilmaktadir. Bu arastirmada da arastirmanin alt problemleri onceden
belirlenmis oldugundan betimsel analiz se¢ilmistir. Bu yaklasima gore, arastirma verilerinin
iki farkli bicimde ¢6ziimlenmesi s6z konusudur. Bunlardan ilki verilerin arastirma sorularinin
ortaya koydugu temalara gore 6zetlenip yorumlanmasidir. Ikincisi ise verilerin goriisme ve
gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak sunulmasidir.
Arastirmada elde edilen veriler 6ncelikle sistematik ve acik bir bigimde betimlenmektedir.
Ardindan bu betimlemeler agiklanmakta, yorumlanmakta, neden-sonug iliskileri irdelenmekte
ve birtakim sonuglara ulasilmaktadir. Betimsel analizde, katilimci bireylerin goriislerini
carpict bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara siklikla yer verilmektedir.
Betimsel analizin asamalar1 betimsel analiz i¢in bir cerceve olusturma, tematik cerceveye
gore verilerin islenmesi, bulgularin tamimlanmasi ile bulgularin yorumlanmas: olarak ele

alinmistir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2008, s. 224).
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Analizin betimsel analiz icin bir cerceve olusturma asamasinda arastirma sorulari ile
arastirmanin kavramsal sinirlarindan yola ¢ikilarak analiz igin bir ¢erceve olusturulmustur.
Bu cerceve, verilerin hangi temalar altinda diizenlenip sunulacagimin belirlenmesi amaciyla
kullanilmistir. Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi asamasinda, arastirma verileri
kodlanmig, okunmus ve simiflandirilarak diizenlenmistir. Arastirma bulgularinda yer verilecek
dogrudan alintilar belirlenmistir. Ayrica analizin ilk asamasinda olusturulan ¢erceveye gore
disarida kalan veriler de belirlenmistir. Bulgularin tanimlanmasinda dizenlenen veriler
tamimlanmis ve dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bu noktada tematik tekrarlarin
olmamasina 06zen Qosterilmistir. Son asama olan bulgularin  yorumlanmasinda ise
arastirmanin  bulgular1 arasindaki neden sonug iliskileri agiklanmis ve bulgular

anlamlandirilmaya c¢alisilmigtir.

Bulgular

Ogretmen Ozyeterlik inanc1 Ol¢eginden Elde Edilen Bulgular

Ogretmen Ozyeterlik Inanci 6lgeginden elde edilen verilere iliskin aritmetik ortalama ve

standart sapmalar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Ozyeterligine Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Degisken Cinsiyet N X ss p
Ogrenci Katilimi Kiz 32 5.95 1.79
Erkek 12 6.16 1.64 0.72
Ogretim Kiz 32 5.84 1.76
Stratejiler Erkek 12 5.89 173 0.94
Sinif Yonetimi Kiz 32 5,56 1.70
Erkek 12 5,77 1.92 0.64
Toplam Kiz 32 18.02 531
Erkek 12 18.59 5.36 0.75

Tablo 1°den goriilecegi iizere, simif 6gretmeni adaylarinin 6zyeterlik puan ortalamalari
oldukga yeterli kategorisi altinda degerlendirilen puan araligindadir. Ozyeterligin alt

boyutlaria bakildiginda da 6gretmen adaylarmin kendilerini “6grenci katilimi” ile 6gretim
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stratejileri boyutlarinda oldukg¢a yeterli bulduklari; “sinif yonetimi” alt boyutunda ise biraz
yeterli bulduklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Burada 6gretmen adaylarmin diger alt boyutlar
arasinda “sinif yonetimi” alt boyutundan en disiik puanlari aldiklari goriilmektedir. Kiz ve
erkek oOgretmen adaylarinin aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilasmanin olup
olmadigin1 ortaya ¢ikarmak tizere bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Yapilan analizler
sonucunda, kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin hem toplam o6lgekte hem de alt 6lgeklerde
ozyeterlik inanglarinin anlamli bigcimde farklilasmadig: ortaya ¢ikmistir (p>0.05). Gruplarin
aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, erkek ogretmen adaylarmin kiz 6gretmen adaylarina
oranla hem o6zyeterlik 6lgeginin alt boyutlarinda hem de toplaminda kendilerini daha yeterli

olarak algiladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 2 6grenci katilim1 alt boyutuna iligkin 6gretmen adaylarinin aritmetik ortalamalarin
ve standart sapmalarin1 gostermektedir.

Tablo 2. Ogrenci Katilimi Alt Boyutu ile ilgili Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Sonuglarn
Madde No  Ogrenci Katihmu Alt Boyutu b ss

1 Calismast  zor  Ogrencilere ulasmayr ne  kadar 5.46 1.92
basarabilirsiniz?

2 Ogrencilerin  elestirel  diisinmelerini  ne  kadar 6.05 1.96
saglayabilirsiniz?

4 Derslere az ilgi gosteren Ogrencileri motive etmeyi ne 6.02 1.92
kadar saglayabilirsiniz?

6 Ogrencileri okulda basarili olabileceklerine inandirmayi 6.32 1.99
ne kadar saglayabilirsiniz?

9 Ogrencilerin  6grenmeye deger vermelerini ne kadar 6.20 191
saglayabilirsiniz?

12 Ogrencilerin yaraticiliginin gelismesine ne kadar yardimci 6.14 1.70
olabilirsiniz?

14 Basarisiz bir 6grencinin dersi daha iyi anlamasini ne kadar 6.02 1.91
saglayabilirsiniz?

22 Cocuklarinin okulda basarili olmalarina yardimei olmalari 5.84 1.82

icin ailelere ne kadar destek olabilirsiniz?

TOPLAM 6.01 1.74
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Tablo 2’den goriilecegi lizere, Ogretmenlik 6z-yeterliginin “6grenci katilimi1”
faktoriine iliskin 6gretmen adaylarimin puan ortalamasi 6.01°dir. Bu durum siif 6gretmeni
adaylarmin 6grencilerini derse aktif katilmalar1 icin gerekli ozellikler agisindan oldukga
yeterli bulduklarin1 gostermektedir. Bu alt faktore iliskin bulgularda 6gretmen adaylarinin
sadece galisma konusunda zorluk gikarabilecek Ogrencilere ulasma konusunda kendilerini

diger maddelere gore daha az yeterli hissettikleri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 3 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6zyeterlik inanglarina
iliskin Ogretim stratejileri alt boyuna ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerini

gostermektedir.

Tablo 3. Ogretim Stratejileri Alt Boyutu ile ilgili Aritmetik ortalama ve standart sapma

sonuglari
Madde Ogretim Stratejileri Alt Boyutu X ss
No
7 Ogrencilerin zor sorularma ne kadar iyi cevap verebilirsiniz? 5.52 1.72
10 Ogrettiklerinizin ogrenciler tarafindan kavranip 6.14 2.04

kavranmadigini ne kadar iyi degerlendirebilirsiniz?

11 Ogrencilerinizi iyi bir sekilde degerlendirmesine olanak 5.82 2.00
saglayacak sorular1 ne 6l¢lide hazirlayabilirsiniz

17 Derslerin her bir 6grencinin seviyesine uygun olmasini ne 5.37 1.67
kadar saglayabilirsiniz?

18 Farkl degerlendirme yontemlerini ne kadar 5.84 2.04
kullanabilirsiniz?

20 Ogrencilerin kafas1 karistiginda ne kadar alternatif agiklama 6.07 1.98
ya da ornek saglayabilirsiniz?

23 Simifta  farkli  Ogretim  yontemlerini  ne kadar iyi 6.16 1.98
uygulayabilirsiniz?

24 Cok yetenekli 6grencilere uygun 6grenme ortamini ne kadar 5.93 1.87
saglayabilirsiniz?

TOPLAM 5,86 1.73

Tablo 3 den goriilecegi iizere, sinif 6gretmeni adaylariin 6gretim stratejilerine iliskin

ozyeterlik algi diizeyleri “olduk¢a yeterli” segeneginde yogunlagmuistir. Bu alt boyutta
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ogretmen adaylarmin smif iginde farkli 6gretim stratejilerini ne kadar etkili ve verimli

kullanacaklar1 konusundaki yeterliklerini belirlemeye ¢alisan maddeler bulunmaktadir. Bu alt

boyutta 6gretmen adaylarinin d6grencilerin seviyelerine uygun ders hazirlama ve 6grencilerin

soracagl zor sorularla bas etme konusunda kendilerini daha az yeterli gordiikleri sonucuna

ulasilmstir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlikleri arasinda yer alan siif yonetimi

faktoriine iliskin yeterlik diizeylerine iligskin sayisal veriler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Sinif Yonetimi Alt Boyutu ile ilgili Aritmetik Ortalama veStandart Sapma Sonuglari

Madde Smif Yonetimi Alt Boyutu X ss
No
3 Sinifta dersi olumsuz yonde etkileyen davranislar1 kontrol 5.70 1.89
etmeyi ne kadar saglayabilirsiniz?
5 Ogrenci davramslariyla ilgili beklentilerinizi ne kadar acik 6.03 2.07
ortaya koyabilirsiniz?
8 Sinifta yapilan etkinliklerin diizenli yiiriimesini ne kadar iyi 6.02 1.89
saglayabilirsiniz?
13 Ogrencilerin ~ siif  kurallarna  uymalarimi  ne  kadar 5.57 1.83
saglayabilirsiniz
15 Dersi olumsuz yonde etkileyen ya da derste giiriiltii yapan 5.53 1.93
ogrencileri ne kadar yatigtirabilirsiniz?
16 Farkli 6grenci gruplarina uygun smif yonetim sistemi ne 5.36 1.87
kadar iyi olusturabilirsiniz?
19 Birkag¢ problemli 6grencinin derse zarar vermesini ne kadar 5.43 1.85
iyi engelleyebilirsiniz?
21 Sizi hige sayan davranislar gosteren 6grencilerle ne kadar iyi 5.45 2.11
bas edebilirsiniz
TOPLAM 5.64 1.93

Sinif 6gretmeni adaylarinin sinif yonetimi alt boyutuna iliskin 6zyeterlik ortalamasi

5,64’diir. Bu deger 6gretmen adaylarinin sinif yonetimde kendilerini biraz yeterli

hissettiklerini gostermektedir. Burada 6gretmen adaylarinin 6grenci davranislart ile ilgili

beklentilerini agik bir bicimde ortaya koyma ve sinif igi etkinlikleri diizenli bir sekilde
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yiriitme konusundaki yeterliklerinin diger maddelere gore daha yiiksek oldugu dikkat
cekmektedir.

Ozdegerlendirme Raporlarindan Elde Edilen Bulgular

Nitel bolimiin veri ¢oziimlemesinde kullanilan Kategoriler, calismanin nicel verilerinin
toplanmasinda yararlanilan Ogretmen Ozyeterlik Slgegi ile iliskilendirilerek belirlenmistir.
Bunun igin arastirmacilar tarafindan Ogretmen Ozyeterlik Slgeginin maddeleri iizerinde
ayrintili olarak g¢alisilmistir. Calismanin nitel kismimin ¢6ziimlenmesi sonucu elde edilen
bulgular, arastirmacilar tarafindan benimsenen alt boyutlarin nicel kisimdaki 6lgekle

iliskilendirilen kategorileri dogrultusunda ayr1 ayr1 olmak iizere asagida verilmektedir:

Birinci Alt Boyut: Ogrenci Katilimi

Ogrenci katilimi alt boyutunda ilgi-motivasyon-inang, deger verme ve yaraticilik/elestirel
diistinme Qibi kategoriler yer almaktadir. Bu kategoriden elde edilen bulgular Tablo 5’de
verilmistir.

Tablo 5. Ogrenci Katihmina iliskin kategorilerin cinsiyete gore frekans ve yiizdelik

dagilimlar
Kiz Erkek
f % f %
[lgi-Motivasyon-inang 26 81,2 12 100,0
Deger verme 28 87,5 12 100,0

Yaraticilik/Elestirel diistinme - - - -

Ngi-Inan¢-Motivasyon: Bu kategoride gretmen adaylarinin ncelikle derslere daha az
ilgi gosteren ogrencileri ne kadar motive edebildikleri ile 6grencileri okulda akademik basar:
anlaminda ne kadar basarili olabileceklerine inandirabildikleri tizerinde durulmustur. Bununla
birlikte basarisiz bir 6grencinin dersi daha iyi anlamasini ne diizeyde saglayabildikleri,
calismasi zor 6grencilere ne kadar ulasabildikleri ile ¢ocuklarinin okulda basarili olmalarina
yardimci olmalart igin ailelere destek olma konusu da ele alinmistir. Bu kategoride kiz
ogretmen adaylarinin % 81,2’si (f=26) ile erkek o6gretmen adaylarinin tamami (f=12, %
100,0) goriis bildirmislerdir:
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“....Ders anlatmaya basladigimizda gergekten bir ogretmen oldugumuza

inanzp ogretmenim demeye baglad:lar.” (K23)

“.... Fakat donemin sonuna dogru daha ¢ok :sind:lar, daha ¢ok soru

sordular, daha ¢ok konustular.” (K26)

“....Bu beni gyle mutlu ediyordu ki, ¢zinkii ¢ocuklar:n dikkatini ¢ekmek

kolay degildir ve bunu basarmzs olman:n verdigi duygu paha bicilemez.”

(E4)

Deger Verme: Bu kategoride ogrencilerin dgrenmeye, simf igi etkinliklere ve

ogretmen adaylarina ne kadar deger verdikleri tzerinde durulmustur. Kiz 6gretmen
adaylarinin % 87,5’inin  (f=28), erkek 6gretmen adaylarinin ise tamaminin (f=12, % 100,0)

raporlarinda bu kategoriye iliskin veriler bulunmaktadir:

“....Bu meslegi, ¢cocuklarla birlikte zaman ge¢irmeyi ne kadar ¢ok sevdigimi
daha iyi anlad:m.” (K24)

“.... Ancak o&grencilerin sevgisi, sorunlar:n: gelip paylagsmalar:, benim
sozlerime, uyar:larima deger vermeleri, snemsemeleri kayg:lar:m: yok etti”.
(K27)

o Fakat zamanla ogrencilerle iletisim kurduk¢a onlar dgretmenim
demeye baglad:lar, daha fazla dinlemeye bagslad:lar.” (K30)

Yaraticilik-Elestirel Diisiinme: Ogrenci katihmi boyutunun son kategorisinde ise
ogretmen adaylarinin - 6grencilerin - yaraticiligina ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesine ne diizeyde katki saglayabildikleri tizerinde durulmustur. Ancak o6gretmen
adaylarinin 6zdegerlendirme raporlarinda bu kategoride goriis bildirilmedikleri belirlenmistir.
ikinci Alt Boyut: Ogretim Stratejileri
Calismanin ogretim stratejileri alt boyutu soru-cevap, ol¢me-degerlendirme, alternatif
ogretim stratejileri ile bireysellestirilmis egitim program: kategorileri altinda ele

alinmaktadir. Bu kategoriden elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ogretim Stratejilerine iliskin kategorilerin cinsiyete gore frekans ve yﬁzdelilli
dagilimlar
Kiz Erkek
f % f %
Soru-cevap 27 84,4 12 100,0
Olgme-degerlendirme 3 9,4 1 8,3
Cesitlendirilmis ~ 6gretim 32 100,0 12 100,0
stratejileri

Bireysellestirilmis  egitim - - - -
programi

Soru-cevap: Bu kategori galismanin nicel kisminda kullanilan olgekte &gretmen
adaymin Ogrencilerin zor sorularmma iyi cevap verebilme yeterliligi ¢ergevesinde ele
alinmigtir. Ayn1 kategori 6gretmen adaylarinin raporlarinda ise ¢ogunlukla ¢ocuklarin 6n
bilgilerini yoklamada yararlanilan ayn1 zamanda derse 6grenci katilimini saglayan bir teknik
olarak degerlendirilmistir. Calismada kiz Ogretmen adaylarinin % 84,4°tG (f=27); erkek
ogretmen adaylarimin ise tamami (f=12; % 100,0) ders anlatimlarinda soru-cevap tekniginden
yararlandiklarini belirtmislerdir. Bazi 6gretmen adaylar1 anlattiklart ilk derslerde kendilerine
yoneltilen sorulara kimi zaman cevap vermekte zorlandiklarini, ilerleyen ders anlatimlarinda
ise sorular1 gogunlukla cevapsiz birakmadiklarini belirtmislerdir:

..... Osrencilerin nasil sorular soracagimi merak ediyordum...... Ik defa
ders anlattigim i¢in dersi yetistiremezsem diye panik yaptim bazen ii¢ dort
soru aldiktan sonra konuma devam ettim.” (K19)

“.....0grencileri tamidik¢a sorularina hazwrlikly hale geldim.” (K29)

Ol¢me-degerlendirme: Bu Kategoride dgretmen adaylarmin ders anlatimini yaptigs
konunun Ogrenci tarafindan kavranmasina iliskin degerlendirmesi, farkli olgme ve
degerlendirme yontemleri kullanabilmesi ile 6grencileri iyi bir bicimde degerlendirmeye
olanak saglayacak sorular1 hazirlayabilme yetisi sorgulanmistir. Bu kategoride kiz 6gretmen
adaylarinin % 9,4’ (f=3) ile erkek Ogretmen adaylarindan yalnizca biri (% 8,3) ders
anlatimlarinda kullandiklart 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden s6z etmislerdir:

“...Ilk konu anlatimimda calisma kagitlariyla degerlendirme yaptirdim.”
(E1)



Ege Egitim Dergisi 2017(18) 1: 1- 30
Sinif Ogretmeni Adaylarmin Ozyeterlik inanglarin Degerlendirilmesi
16

...... Odev vermeyi ¢ok uygun bulmuyor olsam da bir calisma kagidi
hazirladim ve altina onlara verdigim degere iligkin bir not biraktim.”
(K33)
“....Degerlendirme asamamda c¢ocuklarin ¢ok isleyemedigi ama zevkle
yaptiklar: resim dersine atif yaptim parmak boyalar: getirdim ogrenciler
yine kazanimima uygun resimler yaptilar ama klasik kagit kalemle degil
isbirligiyle arkadaslariyla beraber parmak boyalariyla. Cok zevkliydi ¢ok.”
(K30)

Arastirmanin nitel verilerine iliskin ¢oziimlemeler, 6gretmen adaylarinin sayica az bir
kisminin 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden soz ettiklerini gostermektedir. Bu kategori
altinda yer alan farkli 6lgme ve degerlendirme yontemleri ile soru hazirlama yetisine iliskin
ise goriis bildiren bulunmamaktadir.

Cesitlendirilmis ogretim stratejileri: Bu kategori altinda dgretmen adaylarinin sinif
icerisinde kullandiklar1 farkli 6gretim yontem ve teknikleri sorgulanmistir. Bu kategori, kiz
ogretmen adaylar1 (f=32, % 100,0) ile erkek 6gretmen adaylarinin (f=12, % 100,0) tamaminin
0z-degerlendirme raporlarinda 6rneklerle yer almaktadir:

“Ders anlatimlarimda sunus yoluyla ogretim, bulus yoluyla égretim, oyun

temelli dgretim, beyin firtinasi, soru-cevap yoluyla dgrenme ve grup

calismasi yontemlerini kullandim. ....Ogrenciler derste aktif olduklarinda,

birbirleriyle paylagim icine girdiklerinde ¢ok 1iyi bir gsekilde ders

islenebilecegini gordiim.” (K27)

“Ders anlatimlarimda daha c¢ok bulus yolunu kullandim. ..... anlatim,

tartisma, gosterip-yaptrma, bireysel ve grup c¢alismalarini kullandim.

Ayrica yaratict drama yontemini kullanmayr tercih ettim. ....Cocuklar

kendileri isin icinde olduklari zaman daha iyi ogreniyoriar. Onlara bol bol

50z hakkr vererek onlarla konusur gibi onlarin kendilerinin bulmalarini

sagladim.....Ogrenci merkezli yaklasim modelini kullandim.” (E7)

“Ogrencilerle ders islerken, daha cok dgrencileri aktif kilacak etkinlikler

yapmayr tercih ettim. Ogrencilerin diisiinmesini, sorgulamasimi, olgular

arasinda iligki kurarak sonuca ulasmalarin saglayacak etkinlikler yapmaya

calism” (K1)

“......0grencilerin aktif olmasini saglamak icin konuyla ilgili bir c¢ok
materyal hazirladim. Deneyler yaparak gozlem yapmalarini ve yaparak

yasayarak ogrenmelerini amagladim.” (K6)
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Bireysellestirilmis egitim programi: Bu Kategori olgekte ¢ok yetenekli 6grencilere uygun
ogrenme ortamini ne kadar saglayabilme ile iliskilendirilmistir. Bu kategori i¢in gerek kiz
gerekse erkek 6gretmen adaylar1 herhangi bir goriis paylasmamislardir.

Uciincii Alt Boyut: Simif Yénetimi

Sinif yonetimi boyutu, kontrol, beklenti, diizen saglayict, sinif kurallari, yonetim becerisi ve
yonetim sistemi kategorileri gergevesinde ele alinmistir. Bu kategoriden elde edilen bulgular
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Simif Yonetimine iligskin kategorilerin cinsiyete gore frekans ve yiizdelik

dagilimlar

Kiz Erkek

f % f %
Kontrol 27 84,4 12 100,0
Beklenti 18 56,2 12 100,0
Diizen saglayici 21 65,6 4 33,3
Sinif kurallar 14 43,7 12 100,0
Y 6netim becerisi 15 46,9 4 33,3

Kontrol: Bu alt boyut, 6gretmen adaymin dersi olumsuz yonde etkileyen davraniglari
kontrol etmeyi ne diizeyde saglayabildigi ile ilgilidir. Kiz 6gretmen adaylarinin % 84,4’ (f=
27) ile erkek ogretmen adaylarinin tamami (f=12, %100,0) bu kategoriye iliskin goriis
bildirmislerdir. Bu kategori 6gretmen adaylarmin raporlarinda genellikle “sinifa hakim
olmak” bi¢ciminde anlatilmaktadir:

“Sinifa hakim olmak, bu yas grubunda biraz zor oluyor. Ciinkii ¢ocuklar 3.
swmif, hepsi kipwr kipwr. Hele karsilarindaki kendi ogretmenleri degilse kolay
kolay kontrol altina alinamiyorlar.” (K1)

“Ilk giinlerde simifla anlasabildigim halde sinifa hakim olma konusunda ¢ok
yeterli degildim. Ama stajin sonlarmma dogru bu konuda kendimi
gelistirdigimi diisiiniiyorum. Ilk anlatimimda da ikinci anlatimimda da sinifa

hakimiyetimin iyi oldugunu diisiiniiyorum.” (K6)
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“Jlk zamanlarda smnif iizerinde pek etkili olamadigimi diisiiniiyordum.
Ilerleyen haftalarda ise simmifa hakim olmak daha da kolaylast: benim igin.”
(E6)

“Ogrencilere ilk zamanlarda c¢ok fazla hakim degildim. Onlar bizi tam
olarak ogretmenleri olarak gormedigi icin de kaynaklanyyordu bu. Ama
zaman gectikge onlar da bu duruma uyum sagladi ve biz de onlarin siniftaki
durumlarina...” (K31)

Beklenti: Bu kategoride temel olarak ogretmen adaymnin davranislariyla ilgili
beklentilerini ne kadar agik bir bigimde ortaya koyabilecegi iizerinde durulmaktadir.
Ogretmen adaylar1 dgrencilerden beklentilerini “sessizligin saglanmas1”; “grencilerin dersi
dinlemeleri” ve “etkinliklere katilim” g¢ercevesinde yogunlastirmislardir. Kiz &gretmen
adaylarinin % 56,2’si (f=18) ile erkek 6gretmen adaylarinin tamaminda (f=12, %2100,0) bu
kategoriye iligkin goriisler bulunmaktadir:

“Sessizlik saglandiktan sonra sinif diizeninde bir sikinti olmadi.” (K2)
“....0nlar derse istekle katildik¢a ben de daha ¢ok kendimi derse kaptirdim.
..... konu anlatirken beni dinlediler, etkinliklere katilmak icin c¢ok
istekliydiler, materyallerle ¢ok ilgilendiler, sordugum her soruya tiim sinif
parmak kaldirdi.” (K12)

“....Birbirleriyle siirekli bir yaris icindeler ve birbirlerini sirekli sikayet
ediyorlar. Ben onlara birbirlerini sikayet etmelerinin dogru olmadigini,
hepsinin arkadas oldugunu, aym sinifi paylastiklarimi ve birbirlerine karst
saygili olmalart gerektigini anlattim.” (K1)

Diizen Saglayici: Bu kategori 6gretmen adayinin sinifta yapilan etkinliklerin diizenli
yiiriimesini ne diizeyde saglayabilecegi ile ilgilidir. Kiz 6gretmen adaylarinin % 65,6’s1
(f=21) ile erkek ogretmen adaylarmin % 33,30 (f=4) etkinliklerin diizenli yiiriimesinde
yasadiklarina iliskin goriisleri paylasmislardir:

“....ders anlatimimda biraz zorlandim. Oyun ve etkinlik sayis: fazla oldugu
icin dgrenciler stirekli katilmak istediler. Esit davranmama ragmen beni
niye se¢medin diye kiisenler oldu. Etkinlikler sirasinda ara ara giiriiltii
yiikseldi ve kontrolii biraz kaybetme noktasina geldim.” (E3)

“....Ders anlatimi swrasinda grup etkinlikleri zamani yonetimimde kismi
stkintilar goriilse de ders isleme sirasinda bu soruna ¢éoziimler iiretebilmeyi

basardim.” (K7)
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Swtif Kurallari: Bu kategoride ise 6gretmen adaylarinin 6grencilerin sinif kurallarina
uymalarii ne kadar saglayabilecekleri tizerinde odaklanilmistir. Kiz 6gretmen adaylarinin %
43,7’si (f=14) ile erkek ogretmen adaylarinin tamami (f=12, % 100,0) bu konuya iliskin
izlenimlerini aktarmislardir:

“...Smfa gittigimde bir grup arasinda yer tartismas: oluyordu. Ilkinde
coziip ¢ozemeyeceklerini gormek adina izledim. Ikincide yanlarina gidip
durumu anlatmalarin istedim. Kurallar: hatirlamalart icin i¢lerinden birine
oturma kurallarimi sorup digerlerine de siz de boyle mi hatirlyyorsunuz
diyerek grubun hemfikir olmasini sagladim. Kurallar netlesince problem
¢oziildii. Daha sonra tekrar bir yer tartismasi oldugunda yanlarina gitmem
yeterli gelmeye basladi. Tartisma sikligi da azaldi.” (K32)

“....Swmifta simif ogretmenleri tarafindan oturmus bir diizen oldugu icin de
ders anlatinum siwrasinda sunif yonetimi olarak ¢ok zorlukla karsilagsmadim.”
(K21)

“Ogrenciler, parmak kaldirarak soru sormaya alistiklar: icin benim ders
anlatimim swrasinda da soz alarak konustular.” (K22)

Yonetim becerisi: Bu kategoride 6gretmen adaylarinin dersi olumsuz yonde etkileyen
ya da derste giiriltii yapan ogrencileri ne kadar yatistirabilecekleri ile birkag problemli
ogrencinin derse zarar vermesini ne kadar iyi engelleyebilecekleri sorgulanmaktadir. Kiz
ogretmen adaylarin % 46,9’u (f=15) ile erkek 6gretmen adaylarinin % 33,30 (f=4) ders
anlatimlari sirasinda yonetim becerilerini ortaya koyan goriisler belirtmislerdir:

“Ders anlatimlarimda genel olarak sinifa hakimdim. Tiim siirecte onlarin
isimleriyle hitap ettim. Swniftaki égrencilerin birkagimin dersten koptugu
anlarda onlarn ilgisini tekrar derse ¢ektim.” (K31)

“Ogrencilere soru sordugumda herkes “abi, abi” diye soz istemeye
baslayinca onlara o an bir kural hatirlatmas: yaparak parmak kaldirmanin
soz istemek oldugunu ve tekrar konusmanmin sadece giiriiltiiye Ssebep
olacagini ve giiriiltii ¢tkaranlar: tahtaya kaldirmayacagimi séyleyince kisa
vadede sinif hakimiyeti saglandi.” (E2)

“Ses tonumun biraz diisiik olmasi, arada derse olan ilginin diismesine sebep
oldu. Ama siralarin arasinda dolasarak, ¢ocuklara isimleri ile hitap edip
onlart uyararak ya da omuzlarina dokunarak dikkatlerini toplamaya
calistim.” (K21)
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Tartisma ve Sonug¢

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik inanglari, onlarin nitelikli ve
etkili ogretim yapmalarina ve Ogretim siirecinde karsilastiklar1 sorunlarla nasil bas
edeceklerine dogrudan etkisi oldugu diisiiniilen kavramlarin baginda gelmektedir. Bu nedenle
bu calismada, sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin 6z-yeterlik inanglari
derinlemesine incelenmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin nicel kisminda elde edilen bulgular,
siif dgretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6zyeterliklerinin hem genelde
hem de ozyeterligin alt boyutlart olan  “6grenci katilmi” ile “Ggretim stratejileri”
boyutlarinda olduk¢a yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Simif 6gretmeni adaylar1 “sinif
yonetimi” alt boyutunda kendilerini diger boyutlara gore daha az yeterli bulmuslardir. Bu
alanda yapilan c¢alismalar incelendiginde, Ggretmen Ozyeterliginin genel olarak yiiksek
oldugunu gosteren c¢alismalar ¢ogunlukta olmakla birlikte (Aggil Yalgin, 2011; Gergek,
Yilmaz, Koseoglu ve Soran, 2006; Harurluoglu ve Kaya, 2009; Yesilyurt, 2013); bazi
caligmalar da Ogretmenlerin Ozyeterlik inanglarinin orta veya gelistirilmesi gereken bir
seviyede oldugunu gostermektedir (Cevik, 2011; Yenilmez ve Kakmaci, 2008). Bu
degiskenlerle ilgili olarak farkli arastirma bulgularinin elde edilmesinin nedeni, 6rneklem
grubuna dahil edilen ogretmen adaylarinin {niversitede almis olduklar1 egitimlerin
farklilasmasindan  veya  farkli  sosyo-kiiltiirel c¢evrelerden gelmis olmalarindan
kaynaklanabilir. Bandura (2002) o6zyeterlik inanglarinin kiiltiirel ortama goére farklilik
gosterebilecegini ve toplumlardaki hizli kiiltirel ve teknolojik degisimlerin insanlarin
inanglarinda, degerlerinde, sosyal rollerinde ve davranis stillerinde 6nemli degisimleri
beraberinde getirdigini savunmaktadir.

Aragtirma bulgulart 6zyeterligin alt boyutlarindan biri olan 6grenci katiliminda;
ogretmen adaylarinin genel olarak kendilerini oldukca yeterli bulduklarmi ortaya
koymaktadir. Bu bulgu o6gretmen adaylarmin 6zdegerlendirme raporlarinda “ilgi-inang-
motivasyon” Kategorisi altinda ulasilan bulgularla paralellik géstermektedir. Bu raporlarda
ogretmen adaylari, ders anlatma deneyimlerinin ardindan, &grencilerin kendilerini
“ogretmen” olarak kabul ettiklerini ve kendileriyle derse katilim anlaminda daha fazla
iletisim Kurduklarmni belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin 6zdegerlendirme raporlarindaki
yorumlar1 bu bulgunun meslege yonelik motivasyonlarinin artmasinda olumlu yonde bir etki
yarattigint gostermektedir. Nicel bulgularda 6grenci katilimina iligkin alt boyuttaki diger
maddeler incelendiginde, calismasi zor Ogrencilerle bas etme ve &grencilerin basarilarini

artttrmada, aile ile isbirligi konusunda o6gretmen adaylarinin kendilerini kismen yeterli
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gordiikleri ortaya c¢ikmustir. Bu bulguya iliskin 6gretmen adaylar1 6zdegerlendirme
raporlarinda olumlu ya da olumsuz herhangi bir goriis bildirmemislerdir.

Ogretmen &zyeterliginin diger bir alt boyutu olan &gretim stratejileri kapsaminda;
ogretmen adaylarinin kendilerini genel olarak oldukga yeterli hissettikleri sonucu ortaya
cikmakla birlikte; dersleri her bir 6grencinin seviyesine uygun hale getirme ve ¢ok yetenekli
ogrencilere uygun Ogrenme ortami saglayabilme konularinda kendilerini kismen yeterli
bulduklart sonucuna ulasilmistir. Bu alt boyuta iliskin bir diger dikkat ¢eken bulgu ise,
ogretmen adaylarmin Ogrencilerin  zor sorularina iyi cevaplar verebilme konusunda
kendilerini yine kismen yeterli hissettikleridir. Ozdegerlendirme raporlar;, 6gretmen
adaylarinin kendilerine yoneltilen sorulara zamanla alisarak daha hazirlikli hale geldiklerini
gostermektedir. Bu alt boyuta iliskin nicel bulgularda 6gretmen adaylarinin smifta farkli
ogretim yontemlerini  kullanabilme konusunda kendilerini oldukga yeterli hissettikleri
sonucuna ulasilmistir. Bununla ilgili olarak, 6gretmen adaylarinin raporlarinda en ¢ok goriis
bildirdikleri kategori gesitlendirilmis 6gretim stratejileridir. Bulgular 6gretmen adaylarinin
ders anlatimlarinda sunus yoluyla, bulus yoluyla, oyun temelli, anlatim, tartisma, beyin
firtinas1, soru-cevap, bireysel ya da grup c¢alismasi, deney, goézlem, drama gibi
cesitlendirilmis O6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerini kullandiklarin1 gdstermistir. Bu
yolla &gretmen adaylarinin, derslerinde ogrencilerin aktif katilimini sagladiklari 6grenci

merkezli bir yaklasim benimsedikleri ortaya ¢ikmustir.

Son alt boyut olan smif yonetiminde ise; 6gretmen adaylarmin farkli 6grenci
gruplarina uygun smf yonetim sistemi olusturma konusunda kendilerini biraz yeterli
hissettikleri ve hatta 6gretmen adaylarmin bu maddeden aldiklari ortalama puanin diger
maddeler arasinda en diisiik oldugu gorilmiistiir. Bu alt boyuta iliskin 6nemli bir bulgu ise,
ogretmen adaylarinin simif yonetiminde kendilerini diger boyutlara goére daha az yeterli
hissetmeleridir. Bu durum ogretmen adaylarinin 6zdegerlendirme raporlarinda “smifa
hakimiyet” olarak ele alimmistir. Buradan elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin sinifa
hakim olma konusunda ozellikle staja basladiklar1 ilk giinlerde kendilerini ¢ok yeterli
bulmadiklarimi1 gostermektedir. Bunun yani sira bulgular, 6gretmen adaylarinin siireg
igerisinde simif i¢i 6grenci kontroliinii saglamada, dersi verimli bir sekilde yiiriitmede ve sinif
ici etkinlikler yardimiyla bu alanda kendilerini gelistirdiklerini ortaya koymustur. Raporlarda
ogretmen adaylar1 uygulama ogretmeni tarafindan onceden olusturulmus sinif kurallarinin
varligi ile yeri geldiginde bunlar1 6grencilere hatirlatmalariin smif yonetimini saglamadaki

onemini de vurgulamiglardir.
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Sinif 6gretmeni adaylarinin 6zyeterlik inanglar1 cinsiyet agisindan incelediginde kiz
ogretmen adaylar1 ile erkek ogretmen adaylarimin ozyeterlik inanglarinin farklilasmadigi
bulunmustur.  Yapilan analizlerde anlamli bir farklilik bulunmamasina ragmen, erkek
ogretmen adaylarinin kiz 6gretmen adaylarina gore hem o6zyeterlik 6lgeginin alt boyutlar
hem de toplaminda kendilerini daha yeterli olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Literatiirde
ogretmen adaylarmin O6zyeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine goére farklilik gosterip
gostermedigine iliskin pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin bazilar1 6zyeterlik
kavraminin cinsiyet degiskenine gore degismedigini ortaya koyarken (Baykara, 2011;
Bozdogan ve Oztiirk, 2008; Gengtiirk ve Memis, 2010; Saracaloglu, Yenice ve Ozden, 2013;
Sahin Taskin ve Haciomeroglu, 2010; Tanriseven, 2012; Uysal ve Kosemen, 2013;
Tschannen-Moran ve Woolfok Hoy, 2007); bazi1 ¢alismalar da 6zyeterlik inancinin cinsiyete
gore farklilastigini gostermektedir (Aypay, 2010; Baser, Giinhan ve Yavuz, 2005; Cevik
2011; Demirtas ve dig., 2011; Durdukoca, 2010; Karadag ve dig., 2009; Shahid ve
Thompson, 2001). Ozyeterlik inancinin cinsiyete gore farklilastigim gosteren calismalarin
bazilarinda bu farklilik erkek Ogretmen adaylari lehineyken, bazi calismalarda ise kiz
ogretmen adaylari lehine bulunmustur. Ozyeterlik iizerine yiiriitiilen bu ¢alismalarda cinsiyete
gore farkliliklarin olugsmasiin nedeni, érneklem grubunun farkli sosyo-kiiltiirel yapilardan
gelmesi ve farkli 6l¢eklerin kullanilmas: olabilir.

Bu aragtirma kapsaminda Smif Egitimi programinda 6grenim goren Ogretmen
adaylarmin o6zyeterlik inanglarinin derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6zellikle siif yonetimi agisindan kendilerini daha az yeterli
algiladiklar1 belirlenmistir. Bu nedenle Egitim Fakiiltelerinin lisans programlarinda, yer alan
“Siif Yonetimi” dersinin igeriginin 6gretmen adayina 6grenci davraniglarini diizenleme,
degistirme ve kontrol etme becerilerini kazandirmaya yonelik uygulamali etkinlikler bicimde
diizenlenmesi onerilebilir. Calismada elde edilen bulgular ¢ercevesinde 6gretmen adaylarinin
“Yaraticilik”, “Elestirel Diisiinme” ile “Bireysellestirilmis Egitim Programi™na iligkin
herhangi bir goriis bildirmedikleri belirlendiginden; Siif Egitimi lisans programinda teorik
bilgi ile uygulamay1 sentezleyecek bigimde “Yaraticilik”, “Elestirel Diisiinme Becerileri” ve
“Bireysellestirilmis Egitim Programi” gibi se¢meli derslere yer verilmesi onerilebilir. Bilgi
toplumunda istenen nitelikli ve donanimli 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinde meslege
aidiyet duygusunu kazandiran meslegi sevme, kendini meslegine adama gibi duyussal
ozelliklerin g6z ardi edilemeyecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin
gerek bilgi, beceri ve yeterlikler agisindan; gerekse duyussal 6zellikler bakimindan gelisimini

destekleyen Okul Deneyimi, Ogretmenlik Uygulamasi-1 ve Ogretmenlik Uygulamasi-II gibi



Ege Egitim Dergisi 2017(18) 1: 1- 30
Sinif Ogretmeni Adaylarmin Ozyeterlik inanglarin Degerlendirilmesi
23

dersler daha erken siniflarda ve her donem olacak sekilde Simif Egitimi lisans programina
yerlestirilebilir. Ayrica bu derslerin 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarini artiracak
bicimde planlanarak verimli ve daha nitelikli bicimde yiiriitiilmesinin saglanmasi 6nerilebilir.
Bu konuya iliskin yapilacak diger arastirmalarda, 6gretmen adaylarinin kendi yeterliklerini ve
Smif Egitimi lisans programinda yer alan; Okul Deneyimi, Ogretmenlik Uygulamasi-1 ve
Ogretmenlik Uygulamasi-11 uygulama derslerinin tiimiiniin, bu yeterlikler iizerinde etkisinin

ne diizeyde oldugunu ele alan boylamsal ¢alismalar yapilabilir.
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Extended Abstract

The rapid development of information technologies has obliged all communities to know
about these innovations and to accommodate to them. The effective use of information
technologies is only possible with a community of people with a certain level of
education (Arslan Cansever and Onder Erol, 2016). The mission of raising sophisticated
people, which the new social order needs, has been given to educational institutions and to
teachers, their most significant members (Akkus, 2013). Creative teachers who search,
question, think critically, have problem-solving skills and lifelong learning ability should be
trained to increase the quality of educational institutions (Sagir, Bilen, and Ercan, 2014).
Teachers should have general knowledge, subject area knowledge and special knowledge and
skills called professional teaching knowledge. These knowledge and skills are closely related
to the concept of self-efficacy (Yesilyurt, 2013). Self-efficacy belief is based on Bandura’s
(1989) social learning theory. Tschannen— Moran, and Woolfolk Hoy (2001, p.783) states
that self-efficacy means: “teachers’ belief that they can obtain desirable results even for
students who are unwilling to attend lessons and have low motivation.” The concept of self-
efficacy is generally defined as people’s perception of their self-competence, and teachers’
self-efficacy is generally defined as teachers’ self-perception of professional issues and sense
of belonging to their institutions. This research, however, focuses on the importance of
teachers’ self-efficacy belief about creating quality learning environments in the classroom.
An analysis of the studies conducted in Turkey and abroad showed that the studies
based on elementary education programs have mostly focused on pre-service teachers’ self-
efficacy beliefs about different courses. This research is important because it enables pre-
service teachers to show their knowledge, skills and attitudes required for teaching and their
competence to use their general abilities specific to teaching in a real education environment.
Previous studies of this subject have generally been conducted using a single research
method, either qualitative or quantitative. However, while conducting research on a
phenomenon such as teacher training, which contains many variables, these variables should
also be deeply analyzed and the results should be interpreted in detail. This research is
considered to make a contribution to the literature since it has a mixed study design, unlike
other studies. This research aims to evaluate the pre-service elementary school teachers’ self-
efficacy beliefs in terms of several variables. It focuses on how the pre-service teachers feel
effective about student attendance, teaching strategies and classroom management, which

were determined to be sub-dimensions of self-efficacy belief.
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The research is based on a mix design method which qualitative and quantitative
methods are used together. The combined evaluation of quantitative and qualitative data are
seen as a factor to strengthen the scientific qualifications of the study (Creswell, 2009). The
sample of the research consists of 32 female (72.7 %) and 12 male (27.3 %) students enrolled
at Ege University Faculty of Education, Department of Elementary Education, Classroom
Education Program. The quantitative data of the study was collected by using "Teacher Self
Efficacy Beliefs Scale" developed by Tschannen- Moran and Woolfolk Hoy (2001) and
translated to Turkish by Capa, Cakiroglu, and Sarikaya (2005). This scale consists of 24
items and three sub-dimensions: "student participation™, “teaching strategies” and "classroom
management”. The reliability of the scale was calculated by Cronbach alpha coefficient and
the reliability coefficients were calculated as 0.97 for the student participation subscale, 0.96
for the classroom management subscale and 0.97 for the teaching strategies subscale.
Qualitative data of the study was collected by using self- efficacy reports prepared by teacher
candidates to evaluate their own development. In order to increase the validity of the study, a
quotation from the self-evaluation reports of the teacher candidates regarding the collected
data is included. In order to increase internal validity, researchers sought to reveal the results
of the study in detail and clearly. In order to analyze the quantitative data, SPSS 20.00
statistical program was used. Descriptive analyses such as arithmetic mean and standard
deviation were conducted and independent t-test was applied. The analysis of qualitative data
in the study was made using the descriptive analyses suggested by Strauss and Corbin (1990).
A descriptive analysis is used in cases that the conceptual structure of the research is clearly
expressed before. In this study, a descriptive analysis was conducted because of this reason.

Pre-service teachers’ self-efficacy belief for teaching is a leading factor that is
considered to directly affect their ability to provide effective and quality education and to
cope with the problems they will encounter as teachers. Therefore, this study deeply analyzes
pre-service elementary school teachers’ self-efficacy belief in terms of several variables. As a
conclusion, it was found that preservice classroom teachers feel themselves very competent
in sub-dimensions of “student participation” and “teaching strategies”. On the other hand, the
sub dimension of the self-efficacy level of "classroom management” has been lower
comparing to other dimensions. Furthermore, the analyses showed that there are not any
significant differences between self-efficacy beliefs of males and females at both total and

sub-scale levels. Quantitative findings are supported by qualitative data.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri alanlarinda teknoloji kullanimi
ve egitim teknolojilerinden yararlanarak materyal hazirlama konusunda yeterliklerini, teknoloji
kullanimu ile ilgili karsilastiklar1 sorunlari, tespit etmektir. Betimsel turde genel tarama modeli
ile ydratilen galisma 2013-2014 egitim-0gretim yili bahar doneminde gergeklestirilmistir.
Calismanin o6rneklemini bir {iniversitenin egitim fakiiltesi son sinifinda 15 farkli alanda 6grenim
goren 1000 (648 kadin, 352 erkek) 6gretmen adayr olusturmaktadir. Calisma verileri “Alanda
Teknoloji Kullanimina Yonelik Durum Tespit Anketi" ve “Teknoloji Kullanimi Yeterlilik
Anketi” kullanilarak elde edilmistir. Alanda Teknoloji Kullanimina Yo6nelik Durum Tespit
Anketinden elde edilen veriler betimlenerek kodlanmis ve yiizdelerle ifade edilmistir. Teknoloji
Kullanimi Yeterlilik Anketinden elde edilen veriler ise SPSS 20.0 istatistik programi kullanilarak
ANOVA ile analiz edilmistir. Calismanin sonucunda Ogretmen adaylariin temel diizeyde
Microsoft Office ve giincel yazilimlarin kullanim1 konusunda sorun yasadiklart ve bu konular ile
ilgili lisans egitimleri esnasinda egitim almak istedikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
teknoloji kullanimu yeterlilikleri incelendiginde; Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
(BOTE) alanindaki 6gretmen adaylarmin diger alanlardaki dgretmen adaylarina kiyasla anlaml
(p < .005) bigimde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira ilkdgretim alanindaki 6gretmen
adaylarin ise 6zel egitim, giizel sanatlar ve beden egitimi boliimlerine kiyasla daha yiiksek
yeterlilige (p < .005) sahip olduklari, tespit edilmistir.

Anahtar Sozcukler: Teknoloji kullanim yeterligi, 6gretmen aday1, materyal hazirlama

1 Yrd. Dog. Dr., KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii, ztatli@ktu.edu.tr
2Yrd. Dog. Dr., KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi, havaipek@gmail.com
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Teacher Candidates Technology Using Competence in the Field

Submitted by 2016-08-01 Accepted by 2017-02-20
Abstract

The purpose of this study is to determine teacher candidates’ competence regarding using
technology in the field they study and in prepareing materials benefitting from education
technologies and the problems they encounter on the use of technology. The study conducted
with descriptive general screening model was carried out in the spring semester of 2013-2014
academic year. The sample of the study was composed of 1000 (648 women, 32 men) teacher
candidates studying in their last year from 15 different programs in faculty of education. Data
were collected by Status Determine Survey in Technology Use in Field and Technology Use
Self-competency Scale. The data obtained from Status Determine Survey in Technology Use in
Field was described, coded and expressed in percentages. Data ontained from Technology use
Self-competency Scale were analyzed by ANOVA using SPSS 20.0 statistical program.
According to the research findings it was determined that, teacher candidates have problems in
the use of microsoft office in basic level and up to date software and they want to receive
training related to these issues during undergraduate studies.When the teacher candidates'
technology use self-competencies were examined it was seen that teacher candidates from
Computer and Instructional Technologies (CEIT) department has significantly higher self
competency (p< .005) than the teacher candidates in other areas. In addition to this, it was
determined that teacher candidates from elementary education department have higher
technology use self-competencies (p < .005) than special education, fine arts and physical
education departments.

Keywords: Technology usage competency, teacher candidate, material development
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Giris

Gilinlimiiz toplumunun degigsen 6grenen ihtiyaclari, 6gretmen yeterliliklerinin de sorgulanmasini
ve gelistirilmesini gerekli kilmistir (Kurt, Kuzu, Dursun, Giilliipinar ve Giiltekin, 2013).
Ogretmen yeterliliklerinin gelisiminin saglanamamasi toplumun beklentilerini karsilama ve
hedeflenen O6grenen kalitesini yakalama konusunda sikintilarin yasanmasina sebep olacaktir.
(Kurt ve dig., 2013). Bu nedenle Ogretmenlerin giiniimiiz teknolojilerini etkili bigimde
kullanabilme yeterligine sahip olmalar1 beklentilerin yalnizca bir béliimiinii olusturmaktadir.
(Daghan, Kibar, Akkoyunlu ve Atanur, 2015). Bir diger gereklilik ise bu teknolojinin alan bilgisi
ile birlestirerek pedagojik bilgisi ile Ogretimin saglikli bicimde ortaya koyulmasidir. Yani
giinlimiiz 6gretmeninden beklenen alan bilgisinin yeterliliginin yaninda teknolojiyi iyi diizeyde
kullanan ve bu yeterlilikleri teknoloji ile destekleyen dgretenler olmalaridir. Literatiirde bu
noktada karsimiza ¢ikan kavram ise teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) dir. TPAB,
Shulman (1986) tarafindan gelistirilen pedagojik alan bilgisi (PAB) kavramina, gliniimiiz
teknolojik bilgisinin adapte edildigi, Ogretmen egitimine teknoloji entegrasyonu modelleri ve
teknolojik pedagojik alan bilgisinin biitiinlestirildigi, Mishra ve Koehler (2006) tarafindan ortaya
atilmig bir 6gretmen bilgi modeli olarak tanimlanmaktadir (Akt. Kaya ve Yilayaz, 2013). Bu
model teknolojin (bilgisayar, internet, dijital video, vb.), pedagojinin (6grenme ve 6gretmen
strateji ve yontemleri) ve igerik bilgisinin (konu alani) birbiriyle olan etkilesimini gdstermeye
odaklanmistir (Harris, Mishra ve Koehler, 2009).

Belirtilen bu 6gelerin birbirleriyle etkilesim halinde oldugu ve alanyazindaki diger ¢alismalardan
simirlarinin  net bi¢imde tamimlanarak ayrildigi goriilmektedir (Sancar Tokmak, Yavuz
Konokman, Yanpar Yelken, 2013). Egitimde teknoloji entegrasyonu yaklasimlarinda, teknoloji
destekli 6gretim yerine, teknoloji 0gretimi yapilmasi ve teknolojinin pedagojik alan bilgisinden
bagimsiz bi¢imde sunulmasiin siirecin Oniindeki en biiyiikk engellerden biri oldugu ifade

edilmektedir (Mishra ve Koehler, 2006).

Turkiye’de dgretmenlerin sahip olduklari teknolojik yeterlikleri gelistirmeye yonelik son
yillarda yapilan yogun ugrasilara ragmen Ogretmenlerin teknolojik yeterliklerinin bilgi ¢ag
ihtiyaclarim1 karsilayabilecek diizeye ulasamadigi belirtilmektedir (Dag, 2016). Bu sorunun
temelinde Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin teknolojiyi egitime entegre etme noktasinda
karsilastiklar1 sorunlar vardir. Bunlardan ilki bilgisayar, internet erisimi ve dgretmenin bilgisi
gibi cevresel faktorler (Ertmer, 1999; Hew & Brush, 2007; Karagiorki, 2005;), digeri ise

ogretmenin kendine giiveni, 6grencinin nasil 6grendigine yonelik inang, teknolojinin 6gretme
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ogrenme siirecinde kullanimina verdigi deger gibi igsel faktorlerdir (Ertmer, 1999; Ertmer,
Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur & Sendurur, 2012). Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin
teknoloji kullanim yeterlikleri ile 1ilgili c¢alismalar incelendiginde ogretim teknolojilerini
kullanmaya yonelik olumlu tutum ve becerileri artik¢a bu teknolojileri kullanma sikligi ve
istekliliklerinin de arttig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bilgisayara kars1 tutumlarmin ve ders
planlama becerilerinin teknoloji entegrasyonu ile ilgili inanglarindan dogrudan etkilendigi
bilinmektedir (Lee & Lee, 2014). Kibris'ta okullarda bilgi ve iletisim teknolojilerine odaklanmig
bir programa katilan Ogretmenlerin, bilgisayarin birgok alanda giicii oldugunu goérmelerine
ragmen egitimde yardimct olma noktasinda ikna edilemedikleri, 6grencilerinin bu tlr
teknolojilere deger vermeyeceklerini diisiindiikleri goriilmiistiir (Karagiorgi, 2005).

Bilgisayara kars1 pozitif tutuma sahip olan 6gretmenlerin teknolojiyi siniflarina basarili
sekilde entegre etmekte oldugu goriiliirken, bu tiir davranigsal ve duygusal faktorlerin kaynaklar,
idari destek, egitimler ve deneyimler gibi dissal etkenlerden daha kritik 6neme sahip oldugu
gortlmektedir (Ertmer, Conklin, Lewandowski, Osika, Selo ve Wignall, 2003).

Ayrica Ogretmen adaylar1 bilgisayarlar1 daha sik kullandiklarinda, bilgisayar
kullanmaya yonelik kaygi diizeylerinin distiigi tespit edilmistir (Gilircan-Namlu ve Ceyhan,
2003). Ogretmenlerin siniflarinda bulunan arag gereglerin yeterli olmamasi, teknolojik araglari
bozma endisesi yasamalar1 gibi sebeplerden dolayi siniflarinda mevcut olan teknolojiyi kullanma
noktasinda yetersiz kaldiklar1 da bilinmektedir (Y1lmaz, 2007).

Ogretmen adaylarinin egitim fakiiltesinde &grenim goriirken egitimde teknoloji
kullanimina yonelik karsilastiklar sorunlarin, teknoloji destekli materyal hazirlama ve teknoloji
kullanim1 alanlarinda eksiklik duyduklari alanlarin farkinda olmalarimi saglamak Onemlidir.
Ogretmen adaylarmin gelecegin dgretmenleri olacag: diisiiniildiigiinde bu eksikleri ile ilgili
alacaklar1 egitim sayesinde teknolojiyi egitime uygulama, teknoloji destekli materyal hazirlama
ile ilgili eksikliklerinin farkina varmalari, bu eksikleri giderme imkani bulmalar1 saglanacaktir.
Bu sayede de ogretmen adaylarmin sahip olduklar1 bilgi becerileri 6gretmen olduklarinda
smiflarinda kullanma isteklerinin, kendi materyallerini hazirlama, gelistirme ve degerlendirme
yeterliligine erismelerinin ve hazirladiklar1 materyalleri etkili sekilde kullanmalariin

saglanacag diisiiniilmektedir.

Bu calisma kapsaminda bir devlet {iniversitesinin son sinifinda 6grenim goéren Ogretmen
adaylarinin teknoloji entegrasyonuna ne kadar hazir olduklarimi ve teknoloji kullanimi
yeterlilikleri tespit etmek, varsa eksiklerini giderme yoniinde Onerilerde bulunmak amaci ile

gerceklestirilmistir.


http://link.springer.com/article/10.1007/s11423-006-9022-5%23CR44
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Yontem

Bu c¢alisma 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanma yeterliliklerini incelemeyi
amaglayan betimsel tiirde genel tarama modeli kullanilarak yiiriitiilmistiir. Tarama modeli, var
olan durumu aynen oldugu gibi yansitmayi esas almaktadir (Balci, 2004; Karasar, 2003).
Calisma kapsaminda 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanma durumlart programlar
temelinde karsilastirilarak bu siirecte yasadiklar1 sorunlarin en aza indirilmesi i¢in sahip olmalari

gereken bilisim yeterlilikleri tartisilmistir.

Veri Toplama Araci

Calisma kapsaminda veri toplama araci olarak Alanda Teknoloji Kullanimina Yénelik Durum
Tespit Formu ve Teknoloji Kullanimi Yeterlilik Anketi kullanilmistir. Alanda teknoloji
kullanimina y6nelik durum tespit formu (ATKYDTF), 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanim
diizeyleri ve bu araglar1 kullanarak materyal hazirlama alanindaki yeterliliklerini sorgulayan altt
acik uglu sorudan olugsmaktadir. ATKYDTF ¢alisma kapsaminda gelistirilmis olup kapsam
gecerliligi i¢in bilgisayar destekli materyal tasarimi alaninda uzman bes 6gretim iiyesi tarafindan

incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmis ve calismaya dahil edilmistir.

Teknoloji Kullanim1 Yeterlilik Anketi (TKYA) ise Toker (2004) tarafindan gelistirilmis olan
ve guvenirlik katsayis1 0,96 olarak olglilmistiir. TKYA, Egitim ortaminda teknoloji kullanimi,
Temel bilgisayar becerileri ve Ust diizey bilgisayar becerileri olmak tzere lg¢ alt boyuttan

olugsmaktadir. Calisma kapsaminda TKYA ‘ya dair hesaplanan giivenirlik katsayis1 0,92°dir.
Verilerin Analizi

Alanda Teknoloji Kullanimma Yonelik Durum Tespit Anketinden elde edilen veriler
betimlenerek kodlanmis ve yiizdelerle ifade edilmistir. Ankette yer alan sorulara verilen cevaplar
kategorilere ayrilarak tablolarda sunulmustur. Ogretmen adaylar1 O1, O2, ..., 046 seklinde
kodlanmistir. Teknoloji Kullanimi Yeterlilik Anketinden elde edilen veriler ise SPSS 20.0
istatistik programi kullanilarak ANOVA ile analiz edilmistir.
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Calisma Grubu

Bu c¢alismanin 6rneklemini 2013-2014 egitim-0gretim yil1 bahar doneminde bir iiniversitenin
egitim fakiiltesi son sinifinda 6grenim goéren 1000 (648 kadin, 352 erkek) O0gretmen adayi
olusturmaktadir. Belirtilen tarih araliginda fakiiltenin 2028 mezun verdigi dikkate alindiginda
evrenin yaklasik %50’sine ulagilmistir. Ancak evrenin tamamina erismek miimkiin olmadigindan
evreni temsil eden drneklem .05 manidarlik diizeyi esas alinarak basit rastgele 6rnekleme yoluyla
secilmistir. Ogretmen adaylarmin programlara gore dagilimlar1 Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Devam Ettikleri Programlara Gére Dagilimlar

Kategori Program N %
Okul 6ncesi 6grt. 168 16.8
) Sinif 6grt. 134 134
Ilk6gretim o
Fen bilgisi 6grt. 83 8.3
Matematik 6grt. 74 7.4
[kdgretim toplam 459 45.9
) Bilgisayar ve ogretim teknolojileri egitimi
BOTE toplam g y & ! s 138 13.8
(BOTE)
Tiirkge 6grt. 57 5.7
Matematik 6grt. 29 2.9
Ortadgretim
Sosyal bilgiler 6grt. 90 9.0
Cografya ogrt. 29 2.9
Ortadgretim toplam 205 20.5
Rehberlik ve psikolojik danismanlik 51 5.1
Ozel egitim Zihin engelliler 6grt. 53 5.3
Isitme engelliler 6grt. 26 2.6
Ozel egitim toplam 130 13.0
Resim Ogrt. 28 2.8
Guzel sanatlar ve beden .
o Miizik Ogrt. 21 2.1
egitimi
Beden egitimi ve spor 6grt. 19 1.9
Giizel sanatlar ve beden egitimi toplam 68 6.8
Genel toplam

1000 100
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Calisma kapsaminda Ilkdgretim boliimii (n = 459); okul 6ncesi (n=168), smf (n=134), fen
bilgisi (n=83) ve ilkdgretim matematik 6gretmenligi (n=74); ortadgretim boliimii kapsaminda
Tirkge (n=57), ortadgretim matematik (n=29), sosyal bilgiler (n=90), cografya 6gretmenligi
(n=29); 6zel egitim bolimii kapsaminda rehberlik ve psikolojik danismanlik (n=51), zihin (n=53)
ve isitme engelliler (n=26) 6gretmenligi programlari; bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi
bolumu (n=138), giizel sanatlar ve beden egitimi bolimi kapsaminda resim (n=28), mizik
(n=21), beden egitimi ve spor (N=19) boliimleri seklinde kategorilendirilerek Tablo 1'de
sunulmustur.

Bulgular

Bu baglik altinda "Alanda Teknoloji Kullanimina Y 6nelik Durum Tespit Formu™ ve Teknoloji

Kullanimi1 Yeterlilik Anketi" nden elde edilen veriler sunulmustur.
Alanda Teknoloji Kullanimina Yé6nelik Durum Tespitine Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin sahip olduklar teknolojik cihazlara ait bilgiler Sekil 1°de sunulmustur.

% 87,4*

100

% 68,1*

80
60
40 % 16,1*
20 /

0]

Kisisel Akilli telefon Tablet
bilgisayar bilgisayar

“Ogretmen adaylarindan bazilari birden fazla teknolojik cihaza sahip oldugunu belirtmistir.

Sekil 1. Ogretmen adaylarimin sahip olduklar: teknolojik cihazlar

Sekil 1 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin 874’liniin  kisisel
bilgisayarlara,681’inin akilli telefonlara, 161’inin ise tablet bilgisayarlara sahip oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimi esnasinda karsilastiklari
sorunlara yonelik olarak sorulan soruya 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar kategorilere

ayrilarak Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Karsilastiklar:

Sorunlar

Kategori Verilen cevaplardan drnekler %

Cevap vermeyen 22.8
Hangi siteden materyal hazirlayacagimi bilmiyorum.
(0O484) .. .hangi igerik i¢in hangi programi )

Web 2.0 araglari kullanacagim konusunda tereddiitlerim var (0857).  34.5
Farkli hazir programlari kullanamiyorum (O664).

Sorun yasamiyorum Sorun yasamiyorum (O135). 22.7
Akilli tahta veya projeksiyon aletlerini

Temel donanimlar kullanamiyorum (O537). Teknolojik araglari 15

kullanamama h L .
kullanmada yeteri kadar iyi hissetmiyorum.
Excel'de islem yapmakta sorun yasiyorum (O630).

MS Office programlarinin Ornegin slayt hazirlarken diiz bir slayt

- o . 13.6

etkili kullanamama hazirlayabiliyorum ama renklendirme yapamiyorum
(0626).

Internette etkin arama Materyal icin veri ararken internette kendimi 71

yapamama kaybolmus hissediyorum(0920). '

Teknolojiye karst olumsuz Teknoloji ile egitime karsiyim kalici oldugunu

diisiince diistiinmiiyorum (0272).

Internetten veri indirmeme Video indirmek sorun oluyor(043). 2

Video/ses diizenleyememe video kesip yapistirma ve ses kaydi 18

(movie maker vb.) yapamiyorum(O383). '

- Kullanacagim fotograflari

Grafik diizenleyememe diizenleyemiyorum(¢389). 1.8
Internetteki yazilimlar bilgisayara yiikleyip

Yazilm yiikleme sorunlar gallstlrarillyorl}m (0147). Bazi 1slem}erm nas.ll 18
yapilacagini bilmiyorum. Program yiiklemeyi
bilmiyorum (O325).

Konu/6grenciye uygun Materyal amacina hizmet etmiyor olabilir nasil 17

materyal secememe sececegimi bilmiyorum (O168). '

Animasyon hazirlayamama Animasyon hazirlamay1 bilmiyorum (0945). 13

Web sayfast hazirlayamama Web sitesi agma konusunda sorun yastyorum 05
(0206).

Viriis Viriisler her yerde basa ¢ikmada problem yasiyorum 05

(©225).

“:Ogrencilerin bir kismi birden fazla alanda gbriis beyan etmislerdir.
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Tablo 2 incelendiginde Ogretmen adaylarinin buyik boliminin (n = 345) web 2.0,
“Microsoft Office” (n=136), “video” (n=18) ve “grafik” (n=18) diizenleme gibi teknolojiyi
egitime entegre etme boyutunda sorun yasadiklari goriilmektedir. Teknoloji alaninda yasanan en
temel sorun “donanimlar1 kullanamama” (n=150) boyutundadir. Sorun yasamadigini belirten
ogretmen aday1 sayisi ise yalnizca 228 dir.

Ogretmen adaylarnin lisans egitimleri sirasinda hangi tiirden egitim almak istediklerine
yonelik olarak sorulan soruya verdikleri cevaplar Tablo 3 ile sunulmaktadir. Ogretmen
adaylarmin lisans egitimleri siiresince e8itim almak istedikleri konularin yazilim, teknoloji ve

teknoloji entegrasyonu olarak ii¢ baslik altinda toplandig1 Sekil 3'de goriilmektedir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Lisans Egitimleri Sirasinda Almak Istedikleri Egitimler

Kategori Verilen cevaplardan drnekler %
Cevap yok 32
MS Office PowerPoint sunu hazirlarken bana neler kolaylik saglar (18). Excel 19.2
kullanim1 programinin detayli kullanimini 6grenmek isterim (102). '

Okulda ya da giinliik yasamimizda kullanabilecegimiz, pratige
dokebilecegimiz, giincel, ise yarar seyler hakkinda egitim verilmesi

(507).
Web 2.0 Bilgisayarda okul 6ncesi ile ilgili tiim programlarin nasil
uygulamalar kullanilabilecegi ile ilgili dersinin olmasini isterim. 19.1

Ciinkii ¢cok giizel programlar var ama biz kullanmay1 bilmiyoruz, hatta
isimlerini bile bilmiyoruz (604). Hareketli seyler yapmak isterdim
(animasyon gibi) (442).

Egitim almak Verilmesini istemem, bosa vakit (66). Bilgi almam ben, kitaplar bence

istemiyorum yeterli hem de ¢ok(96) 8.8
Siklikla
karsilasilan
glincel Twitter kapandi. Youtube’dan video indiremiyorum (539) 8.2
sorunlarin
cozumleri
Materyal hazirlarken kullandigimiz biitiin yontemlerle ilgili kesinlikle
Materyal oy } . s . .
egitim verilmeli. Smav ve not kaygist olmadan egitim verilmeli (377).
tasarimi ve . 7.1
elistirme Materyal hazirlamanin genel kurallari. Bu materyallerin kullanim
& alanlarinin yararlari (4)
Temel bilgisayar oo e s L o
egitimi Bana bilgisayar1 bastan 6gretsinler, hi¢ birsey bilmiyorum (396). 5
e Kullanacagimiz bir egitim olmasini isterdim. Yillardir bir seyler
Egitimde v 4.4
teknoloji ogretmeye ¢alisiyorlar fakat kullanim asamasinda sikintilar oluyor.

Siirekli anlatiyorlar fakat nerde nasil kullanacagimizi sdylemiyorlar




Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 31-55
Ogretmen Adaylarmin Alanda Teknoloji Kullanimina Yénelik Yeterlilikleri
40

kullanim1 (240). Kavram karikatiiriinii nasil yapacagimi biliyorum ama
bilgisayarda hazirlayamiyorum. Teknolojiyi egitimde nasil
kullanacagimiz 6gretilmeli (20)

Ogretmenler okulda akilli tahta kullanimini gdstermeli. Bunun iginde

D'on.ammsal okulun sartlart uygun olmali (37). Teknik kisimlarla ilgili egitim 3.6
bilgiler . L

verilmesini isterim (215).
Video
dizenleme Video kesme ve birlestirme gibi konularda egitim verilebilir (53). 3.1
yazilimlar
Fotograf
dizenleme Photoshop gibi kullanim1 zor olan programlar dgretilmelidir (428). 3
yazilimlar1
Internette etkili  Tek sorun teknolojide arastirmak istedigim seyleri bulamiyorum, bazi

2.4

arama yapma konularda c¢ok fazla detay bulunuyor (128).
Web sayfasi Bransimla ilgili alanlarda web sitesi olugturmak, bilgi paylagimina 5
hazirlama bulunabilecegim bir site yapma programi 6grenmek isterim.
Program . A
yiikleme Program yiklemeyi bilmiyorum (103). 0.7

Tablo 3 incelendiginde O0gretmen adaylarinin biiylik boliimiinlin yazilim temelli igeriklere
odaklandig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin yazilim alaninda almak istedikleri konularin
basinda Ms Office programlarimi kullanma (n=192), web 2.0 araglar1 (n=191), ve siklikla
karsilagilan gilincel sorunlarin ¢éziimleri (N=82) 6ne ¢ikmaktadir. 88 d6gretmen adayi ise egitime
gerek olmadigini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarmin egitim teknolojilerinden yararlanarak materyal hazirlama konusunda
kendilerini ne diizeyde yeterli gordiiklerine iligkin yoneltilen soruya verdikleri cevaplar Sekil 2

1le sunulmaktadir.

100 % 60,8
&80
60 0
%203 % 18,4
40
o | D -
0
Tamamen Kismen Yeterli degilim
yeterliyim yeterliyim

Sekil 2: Ogretmen adaylarimin egitim teknolojilerinden yararlanarak materyal hazirlama

konusunda kendilerini yeterli gorme durumlar
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Sekil 2 incelendiginde arasgtirmaya oOgretmen adaylarinin yalnizca %20,8’inin kendilerini
egitim teknolojilerinden yararlanarak materyal hazirlama konusunda tamamen yeterli olarak
nitelendirdikleri, % 60,8’inin ise kismen yeterli, % 18,4’Un(in ise yetersiz olarak nitelendirdikleri
tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin dgretim materyallerini nereden ve nasil temin ettiklerine yonelik

sorulan soruya verdikleri cevaplar Sekil 3 ile sunulmaktadir.

% 70,5
100
50 % 27,7
o i
60 %18
40 =
0 | 7 -
0 el /
Kendim Okuldaki Diger
hazirliyorum mevcut
materyalleri
kullaniyorum

Sekil 3: Ogretmen adaylarimn 6gretim materyallerini temin etme yollar:

Sekil 3 incelendiginde; arastirmaya katilan O&gretmen adaylarini biiylik bdliimiiniin
materyallerini kendilerinin hazirladigin1 (%70,5) bir bélimu ise okuldaki mevcut materyalleri
kullandigini1 (% 27,7) belirtmistir. Diger yollarla materyal temin eden 6gretmen aday1 orani ise
yalnizca % 1,8°dir. Ogretmen adaylarinin 6gretim materyallerini hazirlarken dikkat ettikleri

unsurlara yonelik sorulan soruya verdikleri cevaplar Tablo 4'de sunulmustur.

Tablo4. Ogretmen Adaylarimin Ogretim Materyallerini Hazirlarken En Cok Dikkat Ettikleri

Ogeler

Materyal hazirlarken en ¢ok dikkat edilen 6ge %

Farkli kaynaklardan derleme yaparak kendimize 0zgii farkli bir materyal 69.7
gelistiririm

Hazir materyali (internetten, arkadastan, yazili bir kaynaktan) alir 327
degistirmeden aynen kullanirim

Materyal gelistirmede deneyimli kisilerin goriislerinden faydalanirim 26.0

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin materyal hazirlarken en fazla dikkat ettikleri
ogelerin ii¢ ana baslik altinda toplandigi goriilmektedir. Farkli kaynaklari kullanarak derleme

yaptiklar1 (n = 697) bu kapsamda en 6n plana ¢ikan ifadedir. Bunu sirasiyla “hazir materyalleri
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aynen kullanma” (n=327) ve *“materyal gelistirmede deneyimli kisilerin goriislerinden
faydalanma” (n=260) takip etmektedir.

3.2. Teknoloji Kullanim Yeterliligine iliskin Bulgular

TKYA, “Egitim ortaminda teknoloji kullanimi, Ileri diizey bilgisayar kullanimi ve temel
bilgisayar kullanimi boyutlarindan olusmaktadir. Belirtilen bu {i¢ alt faktér 6gretmen adaylarinin
devam ettikleri boliimler esas almarak analize tabi tutulmustur. Ug alt faktérden olusan

TKY A’ne 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Teknoloji Kullanim: Yeterlilik Anketine Iliskin Bulgular

Kategori Bolum n Ort. Ss.
[kdgretim Boliimii 459 3.57 0.9
BOTE 138 4.21 0.95
o .. Ortadgretim 205 3.52 0.83
Egitim Ortaminda Teknoloji— — ——
Kullanimi Ozel Egitim Boliimii 130 2.19 1.78
G}.lz"el sz_matlar ve Beden Egitimi 68 292 1.74
Boltmleri
Toplam 1000 3.42 1.25
[k gretim Boliimii 459 3.11 0.9
BOTE 138 4.09 0.98
Ortadgretim 205 2.79 0.77
Ileri Diizey Bilgisayar Kullanim Ozel Egitim Bolimii 130 2.99 0.98
Giizel sanatlar ve Beden Egitimi68 2.89 0.8
Bolumleri
Toplam 1000 3.15 0.97
[kdgretim Boliimii 459 3.79 0.81
BOTE 138 44 0.95
Ortadgretim 205 3.61 0.83
Temel Bilgisayar Kullanimi Ozel Egitim Boliimii 130 3.67 0.88
Giizel sanatlar ve Beden Egitimigg
Boltmleri 3.7 0.71
Toplam 1000 3.82 0.87
[kogretim Boliimii 459 3.52 0.79
BOTE 138 4.23 0.93
Ortadgretim 205 3.37 0.72
Toplam _
Ozel Egitim Bolimi 130 2.76 1.08

Gilizel sanatlar ve Beden Egitimi68 3.11 1.13
Boltmleri
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Kategori Bolim n Ort. Ss.
[kdgretim Boliimii 459 3.57 0.9
BOTE 138 4.21 0.95
o .. Ortadgretim 205 3.52 0.83
Egitim Ortaminda Teknoloji— — —
Kullanimi Ozel Egitim Boliimii 130 2.19 1.78
G}.lz"el sz_matlar ve Beden Egitimi 68 292 1.74
Bollmleri
Toplam 1000 3.42 1.25
[k gretim Boliimii 459 3.11 0.9
BOTE 138 4.09 0.98
Ortadgretim 205 2.79 0.77
lleri Diizey Bilgisayar Kullanimi Ozel Egitim Boliimii 130 2.99 0.98
Giizel sanatlar ve Beden Egitimi68 2.89 0.8
Bolumleri
Toplam 1000 3.15 0.97
[kdgretim Boliimii 459 3.79 0.81
BOTE 138 44 0.95
Ortadgretim 205 3.61 0.83
Temel Bilgisayar Kullanimi Ozel Egitim Boliimii 130 3.67 0.88
Giizel sanatlar ve Beden Egitimigg
Boltmleri 3.7 0.71
Toplam 1000 3.82 0.87
[kdgretim Boliimii 459 3.52 0.79
BOTE 138 4.23 0.93
Ortadgretim 205 3.37 0.72
Toplam _
Ozel Egitim Bolimii 130 2.76 1.08
Gilizel sanatlar ve Beden Egitimi68 3.11 1.13
Boltmleri
Toplam 1000 3.46 0.95

Ogretmen adaylarmin teknoloji kullanim1 yeterlilik anketine verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde gerek alt boyutlar gerekse oOlcek geneli itibari ile BOTE alanindaki
ogretmen adaylarinin diger 6gretmen adaylarina oranla kendilerini daha yeterli gordiikleri tespit
edilmistir. Bu farklilig1 ortalama diizeyinde irdeledigimizde Egitim Ortaminda Teknoloji
Kullanimi alt boyutunda BOTE, ilkogretim ve ortadgretim boliimlerinin; ileri diizeyde bilgisayar
kullanimi alt boyutunda BOTE béliimiiniin; Temel Bilgisayar Kullanimi alt boyutunda BOTE

béliimiiniin ve genel toplamda ilkdgretim ve BOTE béliimlerinin ortalamanin iistiinde olduklari
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gorilmektedir. Olusan bu farkliligin anlamliligina iligkin 6lgegin geneli ve alt boyutlarina dair

gerceklestirilen ANOVA sonuglart Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Teknoloji Kullanimi Yeterlilik Anketi Puanlarimin Boliimlere Gore ANOVA

Sonuclari

M

Egitim  Ortammda Gruplar arasi 313.49 4 78.37

Teknoloji Kullanimi  Gruplar ici 12455 995 1.25 62.61 .000
Toplam 1558.99 999

fleri Diizey Gruplar arast 157.44 4 39.36

Bilgisayar Kullanimi  Gruplar ici 791.83 995 0.8 49.46 000
Toplam 949.27 999

Temel Bilgisayar Gruplar arasi 60.13 4 15.03

Kullanim Gruplar ici 695.92 995 0.7 21.49 .000
Toplam 756.05 999
Gruplar arasi 158.56 4 39.64

Toplam Gruplar ici 743.46 995 0.75 53.05 .000
Toplam 902.02 999

p< 0.01

Tablo 6’da verilen istatistiksel ¢oziimleme sonucunda boliimler arasinda alt faktorler ve
Olcegin geneli agisindan anlamli fark olustugu goriilmektedir (p< 0.01). Ortaya ¢ikan anlamli
farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek icin yapilan Tukey testi sonuglari
incelendiginde; Egitim Ortaminda Teknoloji Kullanimi alt boyutunda; BOTE alanindaki
ogretmen adaylarinin fakiiltedeki diger boliimlerdeki 6gretmen adaylarina kiyasla daha yeterli
(p=.000) olduklarini, giizel sanatlar ve beden egitimi bolimii O6gretmen adaylarmin diger
boliimlerdeki 6gretmen adaylarina kiyasla daha yetersiz olduklarini (p = .000); ilkdgretim
boliimiindeki 6gretmen adaylarinin 6zel egitim (p = .000), giizel sanatlar ve beden egitimi
boliimlerindeki 6gretmen adaylarina kiyasla (p = .000) daha yeterli olduklarini; 6zel egitim
boliimii 6gretmen adaylarinin ise ortadgretim bdoliimiindeki 6gretmen adaylarina kiyasla daha

yeterli olduklarini diistindiikleri ortaya konulmustur (p = .000).

Ileri Diizey Bilgisayar Kullanim: alt boyutunda BOTE béliimiindeki 6gretmen adaylarinin
kendini yeterli gordiigii ve diger béliimlerin tiimiiyle aralarinda BOTE lehine anlamli (p=.000)

farklilik oldugu belirlenmistir. BOTE béliimiinii bu alt boyutta ilkdgretim bliimiiniin takip ettigi
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ancak yalnizca ortaggretim bdoliimiinden anlamli (p = .000) bicimde basarili oldugu tespit

edilmis, diger boltimler ile arasinda anlamli fark tespit edilememistir.

Temel Bilgisayar Kullammi alt boyutunda en basarili boliimiin BOTE oldugu ve diger
béliimlerin tiimiiyle aralarinda BOTE lehine anlamli (p = .000) bicimde basarili oldugu tespit

edilmis diger boliimler arasinda ise anlamli fark tespit edilememistir.

Olgek genel itibariyle degerlendirildiginde ise en basarili boliimiin BOTE oldugu ve diger
béliimlerin tiimiiyle aralarinda BOTE lehine anlaml1 (p = .000) farklilik oldugu goriilmiistiir.
[kogretim boliimiiniin ise 6zel egitim (p=.000), giizel sanatlar ve beden egitimi bdliimlerinden
(p =.003) anlaml diizeyde daha basarili oldugu, 6zel egitim bdliimiiniin ise ilkdgretim, BOTE
ve ortadgretim boliimleriyle aralarinda anlamli bicimde basarisiz oldugu tespit edilmistir.
Tartisma ve Sonug¢
Yapilan c¢aligmaya katilan Ogretmen adaylarimin neredeyse tamamina yakiminin kisisel
bilgisayarmin, yarisindan c¢ogunun ise akilli telefonunun oldugu tespit edilmistir. Verilen
Odevlerin internet ve bilgisayar kullanmay1 gerektirmesi, sosyal paylasim platformlarinin artmasi
ve c¢esitlenmesi, ailelerin ¢ocuklarina istedikleri zamanda ulasabilmelerini saglayan cep
telefonlarinin/akilli telefonlarin  kullanimin artmasi bu durumun daha da hizli sekilde
yayginlagsmasint saglamistir (Malita ve Martin, 2010). Ancak bu kadar yaygin kullanimi olan
cihazlarin 6gretmen adaylar tarafindan etkili ve verimli kullanilamadig1 goriilmiistiir. Ozelikle
yazilim, teknoloji ve teknolojiyi egitime entegre etme boyutunda 6gretmen adaylar1 kendilerini
yeterli gormemektedirler. Egitimde kullanilabilecek web 2.0 araglari ve Microsoft office

programlar etkili kullanilamayan baslica yazilimlar arasindadir.

Giliniimiiz egitiminin vazgecilemez unsuru olan hemen hemen tiim okullara yerlestirilen
akilli tahtalar egitim fakiiltelerinde sinirli sayida bulundugundan 6gretmen adaylar1 tarafindan
kullanilamamaktadir. Bunun yani sira interneti arastirma yapmak ve ddev hazirlamak i¢in etkili
kullanamama ve projeksiyon cihazi ile bilgisayari perdeye yansitma siirecinde de &gretmen
adaylarimin hala sorun yasadiklarini belirtmeleri, uygulama eksikliklerinin oldugunu
diistindiirmektedir. Bu durum Ogretmen adaylarinin teknolojiyi giinlik hayatta ihtiyaci
dogrultusunda kullanabildigini ancak egitim amagli kullanma noktasinda eksiklerinin oldugunu
gundeme getirmektedir.

Egitimin etkili hale getirilebilmesi, 6grenci merkezli egitimin aktif olarak saglanabilmesi
icin teknolojinin egitim-Ogretim siirecine entegrasyonun tam olarak saglanmasi gerekmektedir.
Ogretmen adaylarinin, egitim teknolojilerini en az aktif olarak kullandiklar1 teknolojik cihazlar

kadar hakim olarak kullanmalar1 ve teknolojiyi alan egitimiyle birlestirerek pedagojik unsurlarla
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desteklemek suretiyle Ogrencilerine sunmalar1 gerekmektedir (Efe, 2011). Ozellikle FATIH
projesi ile arzulanan 6gretmen profili teknolojiyi sinifta kullanma konusunda bilgili ve dzgiivenli
kullanan aktif 6gretmenlerdir (MEB, 2011). Ciinkii bu proje kapsaminda siniflar internete bagli,
akill1 tahta kullanilarak sunumlarin yapildig1 ve dgrencilerin de dersleri tabletleri ile takip ettigi
bir egitim ortami arzu edilmektedir (MEB, 2013). Ogretmenlerin ara¢ gereclerin yeterli
olmamasi, teknolojik araglari bozma endisesi yasamalari gibi sebeplerden dolayr siniflarinda
mevcut olan teknolojiyi kullanma noktasinda yetersiz kaldiklar1 bilinmektedir (Yilmaz, 2007).
Archambault ve Crippen'da (2009) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin pedagoji bilgilerini, alan
bilgilerini ve pedagojik alan bilgilerini iyi algilamakla birlikte teknoloji bilgisi konusunda
kendilerini daha az yeterli algiladiklarini tespit etmistir. Ogretmen adaylar1 ya da meslege yeni
baslayan 6gretmenlerin egitim teknolojilerini sinifta kullanma konusunda eski 6gretmenlere gore
daha istekli olduklar1 ve kendilerine daha fazla giivendikleri bilinmektedir (Efe, 2011). Yapilan
caligmalar 0gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik olumlu tutumlarinin, teknolojiyi egitim
uygulamalarinda kullanim diizeylerini arasinda olumlu bir iliski oldugunu gdstermektedir
(Hammond ve Manfra, 2009; Russell, Bebell, O'Dwyer ve O'Connor, 2003; Usta ve Korkmaz,
2010). Bu durum 6gretmen adaylarinin teknolojik bilgi ve becerilerinin verilecek egitimler ile
artirildiginda siiflarinda bu teknolojileri kullanma sikliklarinin da artacagini gostermektedir.

Bilgi teknolojileri ile ilgili 6grenci tutumlarinin 6gretmen tutumlarindan etkilendigi de g6z
ontine alindiginda, Ogrencilerinin teknolojiyi dogru sekilde kullanmalarini saglamanin bir
yolunun da gelecegin Ogretmenlerinin bu duruma yonelik olumlu tutum gelistirilmesi ile
saglanacag diisiiniilmektedir (Christensen, 2002). Ogretmen adaylarinin siif ortaminda
teknoloji kullanim yeterligi ile ilgili belirttikleri sorunlarin ¢dziimiine yonelik olarak egitim
almak istedikleri, okullarda verilen egitimi ne amacla nerede kullanacaklarini bilemedikleri i¢in
teknoloji entegrasyonu siirecinde sorun yasadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Benzer
sekilde Besoluk, Kurbanoglu ve Onder'in (2010) ¢alismalarinda da dgretmen adaylarmin egitim
teknolojilerini kullanma konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini ancak bu konu
ile ilgili bilgi ve beceriyi edinmeye istekli olduklarmi belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarmin eksiklerini bilmeleri ve bu eksiklerini gidermeye yonelik egitim almak istemeleri
onlarin egitimde teknoloji kullanimina yonelik olumlu tutuma sahip olduklarinin bir gostergesi
olarak diisiiniilmektedir. Benzer sekilde Yan ve Piper'in (2003) calismasinda da ilkdgretim ve
ortadgretim Ogretmenleriyle yaptiklar: ¢alismada teknolojiyi derslerinde kullanan 6gretmenler
acisindan 6zyeterliligin bilgi ve beceriden daha 6nemli oldugu belirlenmistir.

Yapilan caligma sonucunda Ogretmen adaylarinin teknolojiyi egitime entegre etme

noktasina heniiz ulasamadiklari, bu siirecin 6niinii yazilim ve teknoloji alanindaki eksiklerinin
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kapattig1 goriilmektedir. Caligmanin verileri incelendiginde 6gretmen adaylarinin teknoloji
entegrasyonu baslig altinda neredeyse hicbirinin sorun yasamadigini belirtmesine karsilik egitim
almak istenen konular ile ilgili sorulan soruya 6gretmen adaylarinin teknolojiyi egitime entegre
etme konusunda destek istemelerinin tezat bir tablo ortaya koydugu goriilmektedir. Bu noktadan
hareketle 6gretmen adaylarinin egitim ve okul uygulama stireclerinde egitim teknolojilerini siireg
icerisinde kullanmadiklar1 diigiiniilmektedir. Kullanilmayan bir unsurda sorun yasanmamis ancak
Oogretmen adaylar1 yoneltilen soru karsisinda bu boyutta destege ihtiyag duyduklarini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin teknolojilerin egitimde kullanimu ile ilgili eksik olduklarini
ve egitim almak istediklerini belirttikleri diger konularin basinda yazilim temelli egitimlerin ve
teknoloji kullanimmin oldugu goriilmektedir (Bkz. Sekil 3). Ogretmen adaylarinin 6dev veya
sunum hazirlarken bazi programlar1 temel diizeyde kullanabildiklerini, bu programlar1 daha etkin
kullanabilmek ve programlar ile ilgili teknik detaylar hakkinda bilgi sahibi olmak istedikleri
gorilmektedir. 21. yiizy1l 6grenen Ozelliklerinin her gegen giin arttigi egitim toplumunda, bu
hizmeti sunacak olan yeni nesil 6gretmen adaylarinin donanimsal olarak teknolojiye uyum
sagladig1 ancak kullanma ve egitime uyarlama noktasinda sorunlar yasadigi goriilmektedir. Bu
sorunu agabilmek icin Ogretmen adaylarinin yazilim, donanim, giincel teknoloji kullanimi,
egitimde teknoloji kullanim1 konularinda egitim fakiiltelerinde gerekli ve yeterli sekilde egitim
almalar1 gerekmektedir. Ciinkii teknoloji ile donanimli olan &gretmen adaylari egitim
teknolojilerini 0gretim programinin bir parcast olarak kullanma ve farkli sekillerde 6grenen
ogrenciler i¢in etkin 6gretimi saglama noktasinda istek duyacak ve basarili olacaktir (Smarkola,
2008).

Ogretim materyalleri dgretimi saglamada kullanilan en 6nemli araglardir. Egitimde teknoloji
kullanimi noktasinda giiniimiiz 6gretmeninden beklenen bu materyalleri egitim teknolojilerini
kullanarak gelistirmeleri ve alan egitimde aktif kullanmalaridir. Ancak calisma sonucunda
ogretmen adaylarinin bu anlamda kendilerini kismen yeterli gordiikleri ve bu materyalleri farkl
kaynaklardan derleyerek hazirladiklart tespit edilmistir. Kendilerini teknoloji kullanarak
materyal hazirlama konusunda kismen yeterli goren Ogretmen adaylarinin, goreve
basladiklarinda bu yetkinlik ve yeterliliklerini nasil gelistirecekleri de ayrica {izerinde
diisiinilmesi gereken konulardan biridir. Bu durum 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin
yeterli olmadigini bize gosteren bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Willis'in (2015) yaptigi
calismada; Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanimi 6zgiivenleri artirildiginda teknoloji ve
ogretimi Oz-yeterlik inan¢larinda da artisin saglandigi, uygulanan kurs programi sonucunda
ogretmen adaylarinin teknolojiyi entegre etme ve kullanmada kendilerini daha yeterli

hissettiklerini belirttikleri gortlmektedir.
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Ogretmen adaylarinin dgrenim gordiikleri boliimlerin TPAB diizeylerine etkisi incelendiginde
BOTE ile diger boliimlerin tiimii arasinda, BOTE lehine teknoloji kullanim yeterligi yoniinden
anlaml farkin oldugu tespit edilmistir. Diger boliimlerin yeterlilik diizeyleri kiyaslandiginda;
Egitim Ortaminda Teknoloji Kullanimi alt boyutunda ilkégretim boliimiiniin, 6zel egitim ve
giizel sanatlara kiyasla daha yiiksek yeterlige sahip olduklarini diisiindiikleri, en az yeterlilik
inancina sahip Ogretmen adaylarinin ise gilizel sanatlar ve beden egitimi alaninda oldugu
goriilmiistiir. Ileri diizey bilgisayar kullanim1 ve Temel bilgisayar kullanim1 boyutlarinda BOTE
ile diger boliimler arasinda, BOTE lehine anlamli bir farklilik tespit edilmis olup BOTE
disindaki boliimlerin birbirleri arasinda fark tespit edilememistir. Olgegin geneli itibari ile de
bilgisayar kullanim1 boyutunda en yiiksek yeterlik algisina sahip 6gretmen adaylarinin yine
BOTE alaninda oldugu, bu béliimii {lkdgretim boliimiiniin takip ettigi goriilmektedir.

Literatiire bakildiginda siire¢ icerisinde egitim teknolojisi kullanarak materyal hazirlamasi bu
teknolojiye yonelik bilgi, beceri ve tutumun da artmasina sebep olmaktadir. Bu nedenle BOTE
basta olmak tiizere bilgi iletisim teknolojilerini daha sik kullanan 6gretmen adaylarinin teknoloji
kullannmina y6nelik 6z yeterliklerinin diger 68retmen adaylarina gore yiiksek olmasi, literatiirle
uyumlu bulunmustur (Akkoyunlu ve Soylu, 2010; Kabak¢1 Yurdakul, 2011; Sad, Ag¢ikgil ve
Delican, 2015). Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Ogretmen Yetistirme Programi incelendiginde
BOTE’lerin alan egitiminin agirlikli olarak teknoloji ve teknoloji entegrasyonu odakli oldugu,
buna karsilik diger programlarin yalnizca bir kademesinde teknolojinin egitim siirecinden ayri
olarak temel bilgisayar dersi seklinde verildigi goriilmektedir (YOK, 2007). Teknolojinin,
pedagojik alan bilgisinden bagimsiz olarak sunulmasinin, teknoloji entegrasyonunun oniindeki
en biiyiik engel oldugu (Mishra ve Koehler, 2006) dikkate alindiginda ¢alismanin sonucunun

altinda yatan sebep belirgin bigimde goriilmektedir.

Oneriler

I¢inde bulundugumuz c¢agm 6grenen ozellikleri dikkate alindiginda, dgretmen niteliklerinin
teknoloji entegrasyonu boyutunda gelistirilmesi gerekmektedir. Bu siirecin saglikli ve etkili
ilerleyebilmesi adina bilgisayar derslerinin egitim fakiiltelerinde ayr1 bir ders olmaktan
cikartilarak tiim boliimlere belli bir program dahilinde ve giincel egitim teknolojileri ile entegre
edilerek yeni bir igerikle verilmesi gerektigi ¢alismanin Onerileri arasindadir. Ayrica ¢aligma
sonucunda FATIH projesinin bilesenlerinin TPAB ile iliskilendirilerek siirecin teknoloji
entegrasyonuna olumlu etkide bulunabilecegi diisiiniilmektedir.

Calismanin sonucunda goriilen bir diger unsur da BOTE’ler disindaki béliimlerden mezun

olan O0gretmen adaylarinin, mesleki yasamlarinda alan ve pedagojik bilgileri ile teknolojiyi



Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 31-55
Ogretmen Adaylarmin Alanda Teknoloji Kullanimina Yénelik Yeterlilikleri
49

iliskilendirme boyutunda sorun yasayacaklaridir. Bu dogrultuda egitim fakiiltelerinin yeniden
yapilandirilmast siirecinde egitim teknolojilerinde giincel uygulamalar, teknoloji destekli
materyal tasarimi gibi derslerin, boliimlerin program igeriklerine eklenmesi ve belli hizmetigi
egitim faaliyetlerinin de bu asamadan Onceki Ogretmenler {izerinde yogunlastirilmasi
onerilmektedir. Bdylece verilen hizmeti¢i egitimlerin belli donem oncesine odaklanarak
teknoloji alaninda eksigi bulunan 6gretmen oraninin daha hizli eritilmesi sonraki adimda giincel

egitim uygulamalar1 alanindaki hizmet i¢i egitimlere gegilmesi saglanabilir.
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Extended Abstract

In parallel to the trends shaping the other domains of modern life, technology has become an
integral part of education as well. The ever changing needs of the learners brought about a
questioning and development of the qualifications of the teachers. Failure to implement the
expected development and progress, regardless of justification provided, will lead to difficulties
in terms of meeting the expectations of the society and achieving the desired quality levels for
the learners. That is why teachers need to be able to make effective use of modern technologies.
Another necessity is to combine the technology with a strong command of the field, providing

robust education with the help of pedagogical insights into one's field.

This study was carried out to reveal how ready teacher candidates enrolled in the last year of a
state university were in terms of the integration of technology in education. A related research
goal was to identify their qualification levels in terms of using technology, with a view to
coming up with recommendations to improve the picture regarding any shortcomings. The study
was implemented on the basis of a general descriptive survey aiming to assess the teacher
candidates’ technology use skills in education. The data gathering tools employed were the
"Assessment Form For Use Of Technology In The Field" and "Technology Use Qualification
Survey". The sample of the study is composed of 1000 (648 female, 352 male) teacher
candidates enrolled in the last year of a faculty of education, in the spring semester of academic
year 2013-2014.

Almost all the teacher candidates took part in the study were found to have personal
computers, while more than half had smart phones. The figures had risen further as the
assignments at school required the use of internet and computers, as well as due to the increase
in sharing via and use of social media platforms, not to mention the increased use of cell
phones/smart phones enabling parents to contact their children at will. Yet, teacher candidates

were found to fail in terms of efficient and effective use of devices which see such wide spread
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adoption. In particular, the teacher candidates were observed to have a sense of insufficiency in
terms of software, technology, and integration thereof with education. Notably, they reported an
inability to make effective use of Microsoft office suite and modern software.

The shortages in the means and equipment available to teacher candidates, and their
worries about having potential issues with the technological equipment, putting them out of
order, are among the reasons which certainly do not help in terms of the use of available
technology in the classrooms. Teacher candidates and new teachers are known to be more
willing and more self-confident compared to existing teachers, in terms of using education
technologies at classrooms. The studies suggest a positive relationship between the teacher
candidates' positive attitudes towards technology, and their use of technology for educational
purposes. This suggests that trainings to improve the technology skills and expertise of teacher
candidates would increase the frequency of use of such technologies at the classroom.

Taking into account the impact of teachers' attitudes in terms of shaping the students'
attitudes regarding technology, one way of making students have effective use of technology
would be through instilling of a positive attitude towards technology, among teachers of the
future. The teacher candidates were found to have a will for trainings to provide solutions they
reported in terms of the capabilities to use technology in classroom environments, and to report
problems regarding the integration of technology due to their ignorance of where and why to
apply any training provided to them. The teacher candidates’ awareness of their shortcomings
and willingness to get training to reduce such shortcomings are interpreted as indicators of their
positive attitudes towards the use of technology in education.

The study revealed that the teacher candidates had yet to integrate technology into
education and that this process would help to close the gap in terms of their use of software and
technology. A glance at the data presented by the study reveals that while almost one of the
teacher candidates reported problems in terms of the integration of technology, most voiced a
request for support in terms of integration of technology into education when responding to the
question about the topics of requested education. This leads to the conclusion that teacher
candidates do not use educational technologies in education and applied processes at schools.

Teaching materials are the most important means to provide teaching. Today's teachers are
expected to develop such materials with greater use of education technologies and to make active
use thereof in terms of education in their field. However, the study found that teacher candidates
considered themselves only partially adequate, and that they were able to compile these materials

from a number of different sources. One should also think about how to develop further the
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relevant capabilities and qualifications of the teacher candidates who consider themselves
partially adequate in terms of preparing materials using technology.

The review of the impact of the departments where teacher candidates were enrolled at, on
their TPAB levels were found to have significant differences in terms of the use of technology,
between Computer Education and Instructional Technologies (CEIT) and all other departments,
in favor of CEIT. The comparison of qualification levels of the remaining departments revealed
that the primary education department had higher self-reported qualification in comparison to
special education and fine arts departments, in terms of the sub-concept of use of technology in
education environments, while the teacher candidates at fine arts and physical education
departments had the lowest level of self-reported qualification. A comparison of CEIT with other
departments revealed a positive difference in favor of CEIT with respect to basic and advanced
level use of computers. No difference however was observed between departments other than
CEIT. A wider perspective on the whole scale revealed that teacher candidates who had the
highest level of perceived qualification were again enrolled in CEIT department, followed by the

Primary Education department.
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Oz
Kiiba Devriminden itibaren hayata gecirdigi reformlar sayesinde gelisen diinya iilkeleri
arasinda en basarili egitim sistemlerinden biri olarak goriilen Kiiba Egitim sistemi, erken
cocukluk egitiminden itibaren ortaya koydugu yenilik¢i uygulamalar ile kendisinden soz
ettirmektedir. Bu yenilik¢i uygulamalar arasinda yer alan ve Kiibali ¢ocuklarin yaklagik
%70’inin faydalandigi Kendi Cocugunu Egit programi (Educate Your Child programme) ise
ulagtigi kitle ve elde ettigi basar1 nedeni ile Kiiba egitim sisteminin 6nemli yap1 tasi
niteligindedir. Programin ¢ikis noktasi, gelistirilme ve uygulanma siireci basta olmak {izere
saglik ve egitim sektdrlerini biitiinlestiren bir yaninin olmasi, toplumun her kesiminin
programin bir pargasi olmasi ve yapilan arastirmalara bagl olarak siirekli glincellenmesi gibi
nedenlerden dolay1 bu ¢alismada, Kendi Cocugunu Egit programinin derinlemesine incelenip,
gelismekte olan {ilkeler ¢ergevesinde uygulanabilirliginin tartisilmas1 amag¢lanmistir. Bu amag
dogrultusunda ilgili alanyazin ve UNICEF ve UNESCO gibi uluslararasi kuruluslarin
raporlar1 incelenerek onemli noktalar vurgulanmustir. Ilgili alanyazinin incelenmesi ve
irdelenmesi dogrultusunda, bu programin gelismekte olan iilkeler igin 6rnek alinmasi gereken

pek ¢ok yoniiniin oldugu diisiiniilmektedir.
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Abstract

The Cuban education system, which is considered as one of the most successful educational
systems among the developing countries due to the reforms since the Cuban Revolution,
comes into prominence with innovative practices that have emerged in early childhood
education. Educate Your Child Programme, which is one of those innovative practices and is
utilized by 70 % of Cuban children, constituted a significant part of Cuban Education System
owing to its successful outcomes in early childhood education. Due to the fact that Educate
Your Child programme includes the integration of health and education, participation by all
sectors of society, early intervention and prevention, and on-going development mentoring,
this study aims to examine this programme in detail and to discuss the applicability of it in
developing countries. To this end, related literature and reports by UNICEF and UNESCO
about Cuban early childhood education are examined in detail. Depending on related
literature, this study suggests that Educate Your Child programme may be an alternative early
childhood educational model for developing countries.

Keywords: Development Model of Cuba, Cuban education system, Cuban early childhood

education, educate your child programme, alternative early childhood education model
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“Diinya 'nin en mutlu tilkesi, diisiince ve duygular: egitilmis bireylere sahip olan
tilkedir... Egitimin ruhu 6gretmendir... Hi¢ kimse Kiibali ogretmenden daha fazla adanmug
degildir. Aramizdan kim okuma-yazmay: kiigiik devlet okullarinda 6grenmemistir ki? Simdi

zaman ¢ocuklarimizi egitmek gibi kutsal bir gorevi emanet ettigimiz bu geng kadin ve

erkeklere ¢ok az iicret 6demeyi birakma zamamidir” (Castro, 2004, 5.313)
Giris

Erken cocukluk dénemi 0-8 yas1 kapsayan, beyin gelisimi basta olmak tizere (Fisher, 2011;
Haartsen, Jones ve Johnson; 2016; Nagel, 2012) diger gelisim alanlarinda (fiziksel, dil ve
sosyal duygusal gelisim), yasamin sonraki yillarina kiyasla ¢ok hizli ilerlemenin gortildigi
bir donem olarak ifade edilmektedir (Center on the Developing Child, 2010; National
Association for the Education of Young Children[NAEYC], 2000). Bu dénemin, biyume ve
gelisimin ¢ok hizli olmasi nedeniyle kritik bir 6neme sahip oldugu siklikla vurgulanmaktadir
(Glven ve Efe-Azkesin, 2014). Bu donemin 6neminin bir diger nedeni ise erken ¢ocukluk
doneminde erken teshis ve tam1 yoluyla muhtemel pek c¢ok risk faktdriiniin ve gelisimsel
problemlerin 6niine gecilebilmesidir (Center on the Developing Child, 2010; NAEYC, 2000;
United Nations International Children's Emergency Fund [UNICEF], 2016). Diger bir deyisle,
erken cocukluk donemi yasamin ileriki yillarinin temellerinin atildigr 6zel bir donemdir.
Dolayisiyla erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuga saglanacak saglikli beslenme ile birlikte nesne
ve bireylerle etkilesimin saglandigi pozitif bir ¢evrenin 6nemi giderek artmaktadir. Bu 6neme
bagl olarak, ¢cocugun yasamin ilk yillarindan itibaren uygun gelisimsel uyaranlar iceren
destekleyici bir ortamda egitilmesi giindeme gelmistir. Yasamin ilk yillarindan itibaren
cocuga saglanan ve erken ¢ocukluk egitimi olarak tanimlanan egitimin amaci ise ¢ocugun
ileriki yillar1 i¢in bir temel olusturmaktir. Nitekim, Yoshikawa ve digerleri (2013) tarafindan
yiiriitiilen bir ¢alismada, nitelikli okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin gelisimsel alanlara iliskin
becerilerinin daha iyi oldugu ve sonraki egitim diizeylerinde akademik basarilarinin daha
yiiksek oldugu ortaya koyulmustur. Benzer bir sekilde erken ¢ocukluk egitimi alip almama
durumu ile PISA ve TIMMS gibi uluslararasi sinavlarda ogrencilerin elde ettigi basari
arasindaki iliskiye odaklanan ¢alismalar da (Organization for Economic Cooperation and
Development [OECD], 2010; OECD, 2012), bu ¢aligmanin sonuglarin1 destekler niteliktedir.

Ileri siiriilen bu nedenlerden dolay: erken cocukluk egitiminin énemi tim diinyada
hizla artmistir. Ancak kuresel seviyede boyle bir artis s6z konusu olsa da, farkli iilkeler

Ozelinde bu 6nemin ne durumda oldugu ve ne gibi uygulamalarin yapildigi ilgi uyandiran bir
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konudur. Ornegin, giiniimiizde Montessori, Reggio Emilia, Waldorf, Bank Street basta olmak
uzere pek ¢ok alternatif erken ¢ocukluk egitim yontemi ve yaklasimlarn yayginlasarak farkli
ilkelerde uygulanmaya baslanmistir. Fakat ne var ki ismi bahsedilen veya bahsedilmeyen bu
yontem ve yaklasimlarin ¢ogu, yaygimlastigi iilkelerde 6zel egitim kurumlar1 tarafindan
uyarlanarak hayata ge¢irildigi i¢in gelir diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin erisebildigi birer
egitim yaklasimi haline gelmislerdir (Warddle, 2009). Ote yandan, dzellikle gelismekte olan
dinya Ulkeleri icin her sosyo-ekonomik diizeyden ¢ocuga hitap eden, kapsayiciligi yiiksek,
nitelikli okul Oncesi egitimi saglamak hala tam anlamiyla gergeklestirilememistir (OECD,
2015). Bu ¢er¢eveden bakildiginda, farkl: tilkelerde uygulanan iyi 6rnekleri ortaya koymak ve
bu 6rnekleri her yoniiyle tartigmak, gelismekte olan iilkelere 6rnek olusturabilir ve bu Ulkeler
elde ettikleri veriler 1s18inda kendi uygulamalar i¢in kiiltiirel uyarlamalar yapabilirler. Bu
kapsamda 0Ozellikle, ekonomik problemlerle bas etmenin yani sira egitimde niteligi ve niceligi
arttirmay1 basarabilen Ulkelerde ortaya ¢ikan iyi uygulamalarin daha da onem arz ettigi

diistiniilmektedir.

Bu nedenle bu ¢alisma, Kiiba erken ¢ocukluk dénemi egitim modelini ve bu modelin
urinu olan Kendi Cocugunu Egit programini (Educa a Tu Hiyo- Educate Your Child)
derinlemesine inceleyip, gelismekte olan iilkeler ¢ercevesinde uygulanabilirligini tartismay1
amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda ilgili alanyazin incelenmis ve Onemli noktalar
vurgulanmaya ¢alisilmistir. Ancak Kilba erken ¢ocukluk egitim sistemini ve Kendi Cocugunu
Egit programini anlamak ve alana getirdigi yenilikleri izleyebilmek icin bir Ulke olarak
Kiiba’y1 ve diinyada begeni ve kabul goren Kuba gelisim modelinin 6zelliklerini sunmanin
gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu amagla bu ¢alismada iilke olarak Kiiba ve onun gelisim

modeline dzetle deginilmistir.
Kiiba Gelisim Modeli ve Egitime Yansimalari

Florida’nin guneyinde, Karayip Denizi ve Kuzey Atlantik Okyanusu arasinda yer alan bir ada
olan Kilba, bir Latin Amerika ulkesidir. Bagskenti Havana olan ve niifus agisindan bolgedeki
en biyik ulke olan Kiba’nin nifusu 11.363.000°dir. Bu nifusun sadece %23’ kirsal
kesimde yasamaktadir (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization-
UNESCO, 2013). Son zamanlara kadar, diinya basininda 6nyargi ve belirli kalip yargilarla
yansitilmaya ¢alisilsa da (McCKloskey, 2011) Kiiba, kendine has kiiltiirii, sosyal yapisi ve
yonetim sekli ile alisageldigimizin diginda bir iilkedir. Resmi ad1 Kiiba Cumbhuriyeti olan iilke

komunizm ile yonetilmektedir. Kilba 1961’den beri Amerika Birlesik Devletleri ambargosuna
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maruz birakilmis ve bu siire boyunca Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi’nin destegi ile
ekonomisini gliglii tutmaya ¢aligmistir. Ancak birligin yikilmasindan dolayr yardim kesilmis
ve Kiba’da ekonomiyi derinden sarsan bir ekonomik kriz yasanmistir. Yasanan bu kriz
Kiiba’y1 ekonomide liberallesmeye yoneltmis ve bugiinkii anlamda Kiiba’nin giiclenmesine
neden olan gelisim modelinin temelleri atilmistir (British Broadcasting Corporation[BBC],
2014). Yasadig1 ekonomik problemler nedeniyle sahip oldugu kaynaklari asgari diizeyde
kullanma yoluna giden Kiba yo6netimi, saglik ve egitim sektoriinde Onleyici hizmetlere
odaklanmistir. Bu c¢ercevede gerceklestirilen sosyal politikalar dogrultusunda, 1960 yilinda
Ulusal Saglik Sistemi kurulmus, 1961 yilinda Ulusal Okuma Yazma Kampanyasi baglatilmis,
1976 yilinda toplum poliklinikleri kurulmug, 1980 yilinda Erken Egitim Sistemi kurulmus,
1984 yilinda aile doktoru kavrami toplumla tanistirilmig ve 1992 yilinda Kendi Cocugunu
Egit program1 baslatilmistir (Tinajero, 2010). Birbiri ile biitiinlesik bir sekilde gergeklestirilen
bu reformlar sayesinde Kiiba halki, hem yasadigi ekonomik krizin zorluklarima dayanmas,

hem de egitim ve saglik basta olmak tizere pek ¢ok alanda gelismistir (McCloskey, 2011).

Toplumun gegirdigi bu degisim ve gelisim siirecindeki en biiyiik katkiy1, pek ¢ok
uluslararasi kurulus ve UNICEF tarafindan takdir edilen okuma yazma kampanyasinin yaptigi
diisiiniilmektedir. Bu kampanya sirecinde, Batista doneminde ihmal edilmis halka okuma-
yazma Ogretilmis ve okuma-yazma orani %100’¢ ¢ikarilmigtir. Elde ettigi bu basariyla
oldukca Un kazanan bu okuma-yazma programi diger 12 Latin Amerika iilkesinde de
uygulanmaya baslanmistir (McCloskey, 2011; UNICEF, 2013). Kuba, egitime verdigi 6nem,
egitime ayirdigi biitgeyle de kendinden soz ettirmektedir. Birlesmis Milletlerin (United
Nations) 2015 Insani Gelisim Raporuna (Human Development Report) gore, Kiiba’nin 2005-
2014 yillar1 arasinda egitime ayirdigi biitge gayri safi milli hasilanin % 12,8’ini teskil
etmektedir ki, bu oran OECD tarafindan hazirlanan raporlarda belirtilen verilerle
kiyaslandiginda, Turkiye’nin gayri safi milli hasiladan egitime ayirdig1 %4,4’1tk bitceden ve
hatta Yeni Zelanda’nin gayri safi milli hasilasinin % 6,9’unu teskil eden egitim biitgesinden
(OECD ortalamasi % 5,3) bile daha yiiksektir (OECD, 2015). Elbette ki bu oranlarin parasal
karsiliklar1 Yeni Zelanda gibi ekonomik olarak gelismis olan Ulkelerin harcadiklari paralardan
rakamsal olarak daha kiicuk olabilir. Ancak burada dikkati ¢ceken husus, pek ¢ok ekonomik
sikintiyla miicadele etmek durumunda kalan bir hiikiimetin, kisa vadede kiigiik capta
gelisimler saglayacak ekonomik yatirimlar kaygisi gitmeden, daha uzun vadede sonuglar
doguracak ve halkin refahini temelden etkileyecek etkili ¢ozliimler i¢in kararlilikla miicadele

edebilme ¢abasidir.
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Kiiba’nin gelisim modelinde en az egitim kadar 6nem teskil eden bir bagka husus ise
saglik sektortidiir. Nitekim egitimde oldugu gibi saglik sektoriine ayrilan ekonomik biitce de
gayri safi milli hasilanin énemli bir kismini olusturmaktadir. Birlesmis Milletler 2015 Insani
Gelisim Raporuna goére 2013 yili itibariyle Kiiba’nin saglik harcamalari, gayri safi milli
hasilasinin  %8,8’ini olusturmaktadir ki bu oran, raporda belirtilen %9,9’luk diinya
ortalamasina ve %12,3’liikk OECD ortalamasina olduk¢a yakin ve Tiirkiye nin milli hasiladan
saglik harcamalarina ayirdigr %5,6°lik biitceden daha yiiksek bir orandir. Ayrilan bu bitgeden
yararlanilarak, egitimde oldugu gibi saglik hizmetleri de Kiiba’da herkese iicretsiz olarak
sunulmaktadir. Ancak, saglik hizmetlerinin iicretsiz sunulmasindan 6te, bu hizmetin Kiiba
halki i¢in dnleyici ve destekleyici bir sistem olmasi nedeniyle daha da 6nem arz etmektedir.
Zira bu sistem sayesinde sadece hastaliklarin 6nlenmesi degil ayn1 zamanda saglikli bir yagam
tarzinin da halk tarafindan benimsenmesi hedeflenmistir (McCloskey, 2011). Bu ¢abalarin
sonucunda Kiiba’da umulan yasam siiresi 79’a yiikselmis, bebek oliim orani her 1000
dogumda 5,3’e diisiiriilmiistiir. Bu gostergelerin Diinya ve Tiirkiye agisindan ne ifade ettigi
degerlendirildiginde, diinyada bebek 6liim oraninin 36. 6, OECD iilkelerinin ortalamasinin
6,5 ve Turkiye’de ise 16,5 oldugu goriilmektedir. Benzer bir sekilde, Tiirkiye’de umulan
yasam siiresi 75,3, diinya ortalamas1 71,5 ve OECD ortalamasi ise 80,2°dir ki bu oranlar
Kiiba’nin saglik ve saglikli yasam hususunda kaydettigi ilerlemelerin uluslararas: kanitlar

niteligindedir (Birlesmis Milletler[BM], 2015; UNESCO, 2013).

Kiiba’nin saglik ve egitim sektorlerinde gosterdigi bu ilerlemeler Kiiba’y1 Birlesmis
Milletler Insani Gelisim Raporunda yapilan siralamada yiiksek insani gelisim gosteren iilkeler
arasina tasimistir (BM, 2015). Cunki saglik ve egitim alanlarinda gergeklestirilen iyilestirme
ve ilerlemeler, bir iilkeyi gelismis kabul etmedeki en 6nemli gostergeler arasindadir (Diinya
Bankasi, 2014). Bir sonraki bélimde Kiiba’da var olan egitim anlayisi ve bu egitim anlayisi

cergevesinde sekillenen egitim sistemine yer verilmistir.
Kuba’da Egitim Anlayis1

Kiiba Egitim sistemi, Kiiba devriminden beri Diinya Bankasi ve Uluslararas1 Para Fonu (IMF)
gibi kuruluglardan tek bir kurus dahi almaksizin, gelisen diinya iilkeleri arasinda en iyi egitim
sistemlerinden biri olarak kendisinden soz ettirmektedir (Beridlid, 2007; Gasperini, 2000;
Mandrapa, 2015). Bu nedenle dogudan batiya kuzeyden giineye pek ¢ok diinya iilkesi igin
derinlemesine irdelenmesi gereken alternatif bir egitim modeli niteligindedir (Beridlid, 2007).

Diger taraftan, higbir uluslararasi kurulustan maddi destek alinmamasina ragmen Kiba’da
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egitim, sadece parasini 6deyebilenlerin ulasabilecegi bir olgu olmaktan ¢ikarilarak, toplumun
her kesimine ulastirilmasi gereken bir insan hakki olarak goriilmektedir (McCloskey, 2011).
Bu ¢erceveden bakildiginda Kiiba egitim sistemini en iyi sekilde tanimlayabilecek kelime
obeginin Herkes Igin Egitim oldugu diisiiniilmektedir. Zira Kiiba’da egitim, tim kademeleri
boyunca iicretsiz olarak toplumun tiim kesimlerine saglanmaktadir. Yerel farkliliklar goz
onlinde bulundurularak herkese ayni egitim programi uygulanmaktadir. Ayrica, esitlik ve
adalet olgusunu topluma hissettirebilmek adina 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin normal
egitim sistemi igerisinde yer alabilmeleri i¢in gerekli diizenlemeler yapilmaktadir. Bunlarin
yani sira resmi egitim sistemi igerisinde yer alamamis bireyler i¢in yetigkin egitimleri
sunulmaktadir (Gasperini, 2000). Bu uygulamalarin, “Herkes I¢in Egitim” olgusunun en
onemli gostergelerinden oldugu disiiniilmektedir. “Herkes igin Egitim” olgusuna delil
olusturacak bir bagka husus ise ¢ocuk gelisim hizmetlerinin ve saglikli ¢ocuk gelisimine
yonelik gostergelerin sehir merkezi ve kirsal kesimlerde onemli oOlgiide bir farklilik
gostermemesidir. Cunki devlet tarafindan her ¢ocuga firsat esitligi yaratan, kamu yararini
g0Ozeten politika ve programlar Uretilerek her ¢ocugun sahip oldugu potansiyel gelisimin en
iist diizeyine ¢ikabilmesi hedeflenmektedir (Tinajero, 2010; UNICEF, 2016). Devletin iirettigi
bu politikalara iliskin UNICEF Kiiba temsilcisi José Juan Ortiz’in bir réportajda soyledigi

sozler oldukea carpicidir. José Juan Ortiz;

“Kiiba, bir iilkenin ¢ocuklarinin haklarini korumak igin zengin olmasinin sart olmadigint gostermigtir.
Cocuk haklar sozlesmesi 20 yildiwr yiiriirliikte ve biz hala sokakta yasayan, okula gitmeyen, tarim isinde
veya seks is¢isi olarak ¢alistirilan yiiz milyonlarca ¢ocugu konusuyoruz. Ancak bu ¢ocuklarmn higbiri
Kubali degil ¢iinkii hak temelli ve koruyucu politikalar gelistiren bir hiikiimet var” demistir (Gorry,
2010s.12).

Kiiba egitim anlayisin1 bir anlamda 6zetleyen bu alintinin da isaret ettigi ilizere Kiiba,
koruyucu ve hak temelli politikalarin1 erken ¢ocukluk egitiminden baglamak {izere egitimin

her kademesine yansitmaya ¢alismistir (Miller, 2002; UNICEF, 2016).
Kiiba Egitim Sistemine Genel Bir Bakis

Kiiba’da okul oncesi egitimden baslamak {izere egitimsel politikalar1 yonetmek ve
dizenlemekten Egitim Bakanligi sorumludur (Tinajero, 2010). Kiba Egitim Bakanligi 2012
yilinda yeni bir egitimsel doniisiim programi baglatmistir. Bu program ¢ergevesinde niteligi
arttirmak amaciyla 6zellikle zorunlu egitim diizeyini etkileyecek bazi reformlara gidilmistir.

Her sinifa bir televizyon saglanmasi, bilgisayar okur-yazarliginin arttirilmasi, ilkdgretim
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kademesinde her sinifta en fazla 20 6grencinin, ortadgretim kademesinde her sinifta en fazla
15 Ogrencinin egitim almasi gibi degisimler bu yeni egitim reformunun birer pargasi

olmuslardir (Breidlid, 2007).

Kiiba’nin egitimsel reformlarina paralel olarak devam eden egitim sistemi genel olarak
irdelendiginde oldukca kapsayici bir yapiya sahip oldugu goriiliir. Zorunlu egitim alt1 yastan
baslayarak dokuz yil siirmektedir ve temel ortadgretim egitimi sonunda tamamlanmaktadir.
Kiba’da, zorunlu egitim kapsaminda olmayan okul Oncesi egitim 6 ay-5 yas araligini,
ortadgretim sonrasi egitim 15-17 yas araligini ve yliksekogrenim ise 18-22 yas aralifini
kapsamaktadir. Zorunlu egitim yillarim kapsayan temel egitim ve temel ortadgretim
diizeyinde akademik yil, eyliil ayinda baslar temmuz ayinda ise sona ermektedir (LOpez,

2011; UNESCO, 2013).

Kiiba’da zorunlu egitim siiresince standart bir program uygulanmaktadir. Ilkégretim
diizeyindeki &grenciler matematik, Ispanyolca, cografya ve doga bilimleri gibi derslerin
yaninda degerler egitimi ve is egitimi gibi dersler almaktadir. Degerler egitimi derslerinin
amaci Kiiba’ya ait degerler ve gelenekleri kazandirmanin yani sira etik ve ahlak kurallarini da
cocuklara kazandirmaktir. Is egitimi dersi ise okul ortaminda is ve ¢alismay biitiinlestirmeyi
hedeflemektedir. Is egitimi dersinde calisma ve emegin degerinin Ogrenciler tarafindan
anlasilmasin1 saglamak amaciyla Ogrencilerin okul bahgesinde seker gibi bazi tarimsal
iirlinleri yetistirmesi beklenmektedir. Ortadgretim diizeyinde ise temel derslerin yani1 sira yine
is egitimi, degerler egitimi ve Marksizm ve Leninizm’in temelleri gibi dersler yer almaktadir

(Gasperini, 2000).

Zorunlu egitim siirecini tamamlayan 6grenciler igin iki farkli segenek sunulmaktadir.
Bu 6grenciler mesleki ve teknik egitim alarak hizmet sektoriinde istihdam edilme sansina
sahip olabilir veya yiiksekogretim dlzeyinde egitim alarak farkli bir alanda calisabilirler.
Kiba ekonomisinin %73,9’una temel olusturan hizmet sektoriinde yer almayi tercih eden
ogrencilerin mesleki ve teknik egitim veren okullara devam etmeleri gerekmektedir
(Gasperini, 2000). Yiiksekogretim diizeyinde egitim almak isteyen ogrenciler igin ise lisans
(4-5 yil), yiiksek lisans (ortalama 2 yil veya iizeri) ve doktora (ortalama 4 yil veya iizeri)
olmak Uzere ¢ asama seklinde egitim alma sans1 s6z konusudur (Wolf, Penton, Marin, ve
Romero, 2011). Yiiksek 6gretim diizeyinde egitim alan 6grencilerin %34’°li 6gretmen egitim
programlarini, %19,2°si sosyal ve beseri bilimleri ve %15.4’i ise tibbi bilimleri tercih

etmektedir. Bu oranlar degerlendirildiginde son 30 yilda Kiiba’da her sehir basina diisen
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ogretmen ve doktor sayisinda bir artis oldugu agiklanmistir (Tinajero, 2010). Kiba’da
yiiksekogretime kayit diizeyi ise %45°tir ve bu oran diger Latin Amerika {ilkeleri ile
kiyaslandiginda Kiiba’nin yiiksekogretime kayit diizeyi en yiiksek Latin Amerika Ulkesi
oldugu goriilmektedir (Fry, 2002).

Kiba’da genel egitimin yani sira 6zel egitime de oldukca 6nem verildigi ifade
edilmektedir. Bu dogrultuda herkes icin egitim olgusunu temel alan bir yapiya sahip olan
Kiiba Egitim sisteminde egitimin her kademesinde 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylere egitim
verilmeye calisilmaktadir. Bu bireylerin egitimi gerek o6zel egitim kurumlarinda gerekse
normal egitim kurumlarinda kaynastirma egitimi yapilarak surdirilmektedir (Barredo, 2013;
Gasperini, 2000;).

Bu c¢alismada Kiiba egitim anlayis1 ve egitim sistemi genel ¢ergevede sunulduktan
sonra, bu boliimden itibaren Kiiba egitim sisteminin temel yap1 taslarindan biri haline gelen
Kiiba erken cocukluk egitimi ve bu egitimin en kapsayict programi haline gelen Kendi
Cocugunu Egit Programi tanmitilmistir. Kendi Cocugunu Egit Programi, ¢ikis noktasi ve

gelisimsel siireci, degerlendirme yontemlerine deginilerek sunulmustur.
Kiiba Erken Cocukluk Egitimi

Kiiba’da dogum oncesi siiregcten baslamak kaydiyla ¢ocuga sadece egitim saglamayan, ayni
zamanda yeterli beslenme ve saglik hizmetleri de sunan biitiinsel bir erken ¢ocukluk gelisimi
egitimi benimsenmistir. Devletin iirettigi, koruyucu ve hak temelli politikalarin basinda erken

cocukluk egitimine iligkin yiiriitiilen ¢alismalar bulunmaktadir (Miller, 2002; UNICEF, 2016).

Kiiba erken cocukluk egitimi Kuba tarihine paralel olarak iki farkli doneme
ayrilmaktadir. Bunlardan birincisi Kiiba devriminden 6nceki donemdir ki bu déonemde saglik
hizmetlerinin oldukga yetersiz oldugu belirtilmektedir. Bu dénemde (ke genelinde sadece
300 tane ¢ocuk saglik merkezinin bulundugu ve ¢ocuk 6liim oraninin ise her 1000 ¢ocukta 54
oldugu saptanmustir. ikinci déneme yani devrimden sonraki déneme gelindiginde ise saglik ve
egitim sektoriinde birgok gelisim ve ilerlemelerin oldugu kaydedilmistir. Bu durumun dogal
bir sonucu olarak ¢ocuk 6liim orami ve diisik dogum agirlikli ¢ocuk oraninda gelismis
tilkelerle kiyaslanacak diizeyde bir diislis yasandigi saptanmustir (Tinajero, 2010; UNESCO,
2006).

Gunimdaz itibariyle ise Kuiba’da 0-6 yas arasi yaklasik olarak 855.000 g¢ocuk

yasamaktadir ve erken ¢ocukluk egitimi zorunlu olmamasina ragmen bu ¢ocuklarin %99’u
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iicretsiz olarak kurumsal veya kurumsal olmayan bir erken ¢ocukluk egitimi programindan
yararlanmaktadir. Kiiba erken cocukluk gelisim ve egitimi biitiinsel bir yapiya sahip olmasi
nedeniyle farkli kurulus ve bireylerin ortak bir ama¢ dogrultusunda calismasi temeline
dayanmaktadir. Bu nedenle, erken ¢ocukluk egitimi sadece ulusal egitim sisteminin degil ayni
zamanda ulusal saglik sisteminin de bir parg¢asi niteligindedir (UNICEF, 2016).

Kiiba erken ¢ocukluk egitimi kurum merkezli programlar ve kurum merkezli olmayan
programlar olarak ikiye ayrilmaktadir. Kurum merkezli olan programlar iki sekilde hizmet
vermektedir. Bunlardan birincisi ebeveynleri ¢alisan 1-6 yas arasindaki ¢ocuklara hizmet
etmek amaciyla kurulan giinliik bakim merkezleridir. Ulke ¢apinda 1,078 tane bulunan bu
giinliik bakim merkezleri Cocuk Cemberleri (Circulos infantiles- Children’s circles) olarak
isimlendirilmektedir. Cocuk g¢emberleri, Tirkiye’deki kurum merkezli okul 6ncesi egitim
kurumlariyla karsilastirildiginda, bagimsiz anaokullariyla eslestirilebilecek giinliik bakim ve
egitim merkezleridir. Ebeveyni ¢aligsan ve yiirlimeye baslamis ¢cocuklarin baslayabilecegi bu
kurumlar sabah altidan aksam yediye kadar hizmet vermektedir. Bir 6gretmen ve bir
yardimci personelin birlikte ¢alistigi bu kurumlarda yetiskin-cocuk orani, 1-3 yas araliginda
bir yetiskine bes g¢ocuk, 3-5 yas aralifinda ise bir yetiskine yedi ¢ocuk olacak sekilde
ayarlanmaktadir. Bu kurumlarda gorev yapan personeller, iiniversite veya meslek
yiiksekokullarindan okul dncesi egitim derecesi ile mezun olmus 6gretmenler ve okul dncesi
egitime iliskin 0zel bir egitime tabi tutulmus ve bu egitime devam etmesi yoniinde tesvik
edilen asistanlardan olusmaktadir. Ulusal bir okul oncesi egitim programi uygulanmasina
ragmen bu program Tiirkiye’de uygulanan ulusal erken c¢ocukluk egitimi programi gibi
gelisimsel kazanim ve gostergelere odaklanan (Milli Egitim Bakanlhigi| MEB], 2013), ézellikle
islenecek tema veya konunun ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina ve sosyal ¢evresine bagl olarak
belirlendigi bir programdir. Cocuk ¢emberlerinin bir diger onemli 6zelligi ise ¢ocuklarin
saglikli beslenmelerine iliskin gosterilen hassasiyetle ilgilidir. Ulusal Beslenme ve Saglikli
Gida Kurumu tarafindan yas grubu gelisimsel ozelliklerine bagli olarak gelistirilen bir
beslenme ¢izelgesi takip edilir (UNESCO, 2006; UNICEF, 2016) .

Kurum merkezli olan ikinci program ise ilkokul ya da giinliik bakim merkezleri
blnyesinde yer alan, 5-6 yas araligindaki cocuklara hizmet veren ve okul oncesi simif
(preschool grade) olarak adlandirilan kurumlardir. Bu siniflarda gérev yapan 6gretmenler de
bir yardimci personelle birlikte ¢alismaktadir ve bu 6gretmenlerin iiniversite diizeyinde okul
oncesi egitim derecesi ile mezun olmalar1 gerekmektedir. Bu smiflarda ise yetiskin-gocuk

orani bir yetigkine 13 ¢ocuk olacak sekilde ayarlanmaktadir. Ancak kurum merkezli bu okul
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oncesi egitim kurumlarini yayginlastirmak ve personel sayisimi arttirmak, sinirli kaynaklar
nedeniyle tam anlamiyla saglanamamaktadir. Bu nedenle kurumsal olmayan alternatif egitim
modellerine ihtiya¢ duyulmustur (Miller, 2002; UNESCO, 2006; UNICEF, 2016).

Duyulan ihtiyaca bagli olarak kurum merkezli programlara alternatif olarak
gelistirilen, herhangi bir okul ya da binaya sahip olmayan bir program mevcuttur. Bu program
0-6 yas ¢ocuklara ve bu ¢ocuklarin ebeveynlerine ve hamile kadinlara hizmet veren alternatif
bir erken cocukluk egitimi programidir. Kendi Cocugunu Egit (Educa a Tu Hijo- Educate
Your Child) olarak gevirebilecegimiz s6z konusu programdan giiniimiiz itibariyle Kiibali
cocuklarin yaklasik %70’inin faydalandig: ifade edilmektedir (Keon ve Pepin, 2008; Miller,
2002; UNESCO, 2006; UNICEF, 2016).

Kendi Cocugunu Egit Programm
Programin Ortaya Cikisi Ve Gelisimsel Siireci

Sosyal adalet ve esitligi saglamak Kiiba hiikiimeti i¢cin her zaman 6ncelikli bir konu olmustur.
Bu kaygiyla hareket eden Egitim Bakanligi 1980’lerin basinda, daglarda ve diger kirsal
kesimlerde yasayan ve okul Oncesi egitim kurumlarina erisme sanst olmayan ailelerin
cocuklarina erken cocukluk egitimi saglamak adina bir takim arastirmalar yiiriitmeye
baslamistir. Bu arastirmalar dogrultusunda Latin Amerika iilkelerinde uygulanan ¢esitli erken
egitim ve mudahale programlar incelenmis ve Kuba kulturi ve deneyimlerine uygun yeni bir
yontem gelistirilmistir (Tinajero, 2010; UNICEF, 2016).

Gelistirilen bu yeni yontem on yil siiren iki farkli asamadan olusan bir pilot
caligmadan elde edilen veriler ve deneyimler 1s18inda gilincellenmis ve Kendi Cocugunu Egit
Programi’na son sekli verilmistir. Pilot ¢alismanin ilk asamasinda 5-6 yas grubuna 6zel olarak
odaklanilmis ve ebeveynler haftada bir gun bir ilkokula davet edilerek gocuk gelisimi, okula
hazir bulunuslugu arttirma ve basarisizligi azaltma gibi hususlarda bilinglendirilmeye
calisilmistir. Ancak ebeveynler 5-6 yasindan daha kiigiik ¢ocuklarini da yanlarinda getirmek
zorunda durumunda kalmislardir. Arastirmacilarin bu siiregteki deneyimleri, ¢aligmalarinin

kapsamint 0-6 yas araligimi igine alacak sekilde genigletmeleri geregini ortaya g¢ikarmigtir
(UNICEF, 2016).

1983-1987 yillar1 arasinda gergeklestirilen ilk pilot ¢aligmada 0-18 ay arasindaki 92
cocukla deneysel bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Bu ¢ocuklarin yaris1 kontrol grubunda, diger

yarisi deney grubunda yer almistir. Bu ¢alismanin altinda yatan temel diistince, aileleri, kendi
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cocuklarinin &gretmeni olmalar1 i¢in egitmektir. Bu amagla 6gretmenler, psikologlar,
pediatristler, beslenme uzmanlari, ¢gocuk gelisimi uzmanlari, beden egitimi uzmanlar1 ve
sosyologlar gibi pek c¢ok farkli alanda uzmanliklar1 olan kisilerden olusan bir ekip
kurulmustur. Bu ekip, ilk olarak ¢ocuklarin hali hazirdaki gelisimini degerlendirmis, ikinci
asamada ise ailelere ayda ya da iki ayda bir defa ev ziyaretleri gergeklestirerek, ¢ocuklarin
gelisimini destekleyici etkinlikler hususunda onlar1 bilgilendirmislerdir. Cocuklarin gelisimi
alti aylik donemler seklinde tekrar degerlendirilmis ve arastirma verileri bu sekilde
toplanmistir. Bu arastirmanin sonunda, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin biligsel, sosyal-
duygusal, fiziksel gelisim basta olmak iizere her alandaki gelisimlerinin, kontrol grubunda yer
alan cocuklara gore daha iyi oldugu gozlemlenmistir. Diger taraftan, deney grubunda yer alan
ebeveynlerin ¢ocuk gelisimi konusundaki bilgilerinin arttig1 ve ailenin ¢ocugun gelisiminde
fark yaratmak konusunda anahtar bir role sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak, sadece
bu c¢alismanin bulgularina dayanilarak bu program yaygilastirllmamus, ikinci bir pilot
caligma tasarlanarak ilk calismadan elde edilen bulgularin gegerliligi test edilmistir (Tinajero,

2010; UNICEF, 2016).

1987-1992 yillarnn arasinda gergeklestirilen ikinci pilot c¢alismada Orneklem
genisletilerek 3852 ¢ocuk dahil edilmis ve kullanilan arastirma yontemi farklilastirilmistir.
Bu cercevede 0-2 yas araligindaki c¢ocuklar igin ev ziyaretleri gerceklestirilmis, 3-6 yas
araligindaki ¢ocuklar i¢in grup etkinlikleri diizenlenmistir. Ancak bu asamada aileler birincil
sorumlu olma durumundan ¢ikarilmig ve bu sorumluluk toplum ve belirli kurumlar arasinda
paylastirilmistir. ikinci ¢alismadan elde edilen bulgular bir kez daha programa dahil olan
cocuklar ve ebeveynleri lehine olumlu sonuglar ortaya koymus ve bir 6nceki c¢alismanin
gegcerliligi test edilerek, program belediyeler diizeyinde uygulanmaya baslanmistir (Tinajero,
2010; UNICEF, 2016).

Programinin Uygulama Siireci

Temel amaci ¢ocugun her yonden gelisimini destekleyerek sahip oldugu potansiyeli en {ist
diizeyde kullanmasini saglamak olan Kendi Cocugunu Egit Programi, dogum Oncesi
donemden itibaren alt1 yasina kadar olan ¢ocuklart kapsayan bir programdir. Cok genis yas
araligin1 kapsamasi nedeniyle gruplarda yer alan ebeveyn ve ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 goz
ondinde bulundurularak, hamile kadinlar grubu, 0-2 yas c¢ocuklar grubu ve 2-6 yas arasi

cocuklar grubu olmak tizere 3 farkli grup olusturulmustur (Tinajero, 2010; UNICEF, 2016).
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Dogum 6ncesi donemi kapsayan asamada, program kapsaminda ebeveynler 6zellikle
anne adaylar1 cocugun sagligin1 koruma ve gelisimini destekleme hususunda rehberlik alirlar.
Bu rehberlik, haftalik veya aylik olmak iizere gergeklestirilen ev ziyaretleri sirasinda farkli
sektorlerden uzmanlar tarafindan (6rnegin; aile doktoru ve hemsiresi, Ulusal Spor ve Fizik
Egitimi ve Rekreasyon Enstitiisinden Uzmanlar, Sosyal hizmet uzmanlari, program
uygulayicilart veya Kiiba Kadinlar1 Federasyonundan Uyeler) yapilir. Bu rehberligin amaci
ebeveynlere, ozellikle anne adaylarina bu siiregte sagliklarini nasil koruyup beslenmeleri
gerektigi hususunda bilgi vermek, ¢ocugun saglikli gelisimi i¢in huzurlu ve tutarli aile

ortaminin 6nemini vurgulamaktir (UNICEF, 2016).

Programin devami niteliginde olan ikinci asamada ise 0-2 yas araligindaki ¢ocuklara
haftalik olarak gerceklestirilen ev ziyaretleri araciligiyla veya aile doktoru ofisinde
gerceklestirilen oturumlarla bireysel bakim verilir. Bu ziyaretler veya oturumlar sirasinda
oncelikle ¢ocugun gelisimi uzmanlar tarafindan degerlendirilir ve programa dahil olan en az
bir aile Uyesine, ¢ocugun gelisimini destekleyen bir uyarici etkinlik 6rnekle agiklanarak
gosterilir. S6z konusu olan programin bu boliimiinde ¢ok sik olmamakla birlikte 1-2 yas
araligindaki ¢ocuklar i¢in 4-6 arasinda katilimcinin oldugu kiiciik grup oturumlarinin da

diizenlenebildigi agiklanmaktadir (Tinajero, 2010; UNICEF, 2016).

Kendi Cocugunu Egit programin {i¢iincii grubunda yer alan 2-6 yas arasi ¢ocuklarin
egitimi ise haftalik olarak gerceklestirilen ¢ocugun temel bakimini iistlenen aile iiyesi ile
birlikte katildigi grup etkinlikleri araciligiyla gergeklestirilir. Programda yer alan bu
etkinlikler i¢in ¢ocuklarin 2-3, 3-4, 4-5 ve 5-6 yas seklinde gruplara ayrildigi ve park, kultlr
merkezleri veya spor merkezleri gibi g¢esitli yerlerde etkinliklerin gergeklestirildigi
aciklanmaktadir. Grubu olusturulurken her grupta en fazla 15 ¢ocugun yer alabilecegi sekilde
bir diizenlemenin s6z konusu oldugu ifade edilmektedir. Grup iiyeleri ve program
uygulayicilarinin bir araya geldigi bulusmalarda program uygulayicilan tarafindan ¢ocugun,
biligsel, sosyal, motor ya da dil gelisimini destekleyecek bir etkinligin ailelere drneklerle
aciklandig1 ifade edilmektedir. Yaklasik bir bucuk saat siiren her bulugsma i asamada

gerceklestirilir (Tinajero, 2010; UNICEF, 2016).

Programin giris asamasi olarak nitelendirilen birinci asamasinda program
uygulayicilar tarafindan ailelere bir 6nceki haftaya iliskin, ailelerin etkinligi gergeklestirip
gerceklestirmedigine, bu siregte bir sorun yasayip yasamadiklarina ve c¢ocuklarin etkinlik

stirecindeki tepkilerine iligkin sorular sorulur. Bu giris agsamasinin devaminda yeni etkinlik
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icin gereken materyaller tanitilarak, bu etkinligin hangi gelisim alanlarin1 destekledigine
yonelik aciklamalar yapilir. Programin ikinci asamasinda ise ailelere ¢ocuklariyla pratik
yaparak etkinligi nasil gerceklestirecekleri ogretilir. Bu noktada onemli olanin uygulayici
ebeveynin etkinligi gerceklestirme siirecini, amacina uygun bir sekilde anlamasinin
saglanmasi oldugu ifade edilmektedir. Kapanis asamasi olarak isimlendirilen son asamanin ise
bir degerlendirme niteliginde oldugu aciklanmaktadir. Bu sire¢te ¢ocuklarla bir uygulayicinin
ilgilenmesi saglanirken, ebeveynlerin etkinlige iligkin diisiincelerini agiklamasi ve evde
yapilacak uygulamaya yonelik sorular sormasi beklenir. Bu fikir aligveriginin yani sira
program uygulayicilar1 tarafindan evde yapilacak etkinligi tamamlayici veya gelistirici farkl

etkinlikler de sunulabilecegi belirtilmektedir (Tinajero, 2010; UNICEF, 2016).

S6z konusu programda 6zellikle 4-5 yas grubu ¢ocuklarimin oturumlarmi bir okul
oncesi Ogretmeninin desteklemesi planlanmistir. Bu noktada programda amaglananin
kurumsal bir yapida 6grenime baslayacak olan ¢ocuklar i¢in daha yumusak bir gecis, daha
basarili bir okul oncesi egitim oldugu ifade edilmektedir. Béyle bir uygulamanin ¢ocuk ve
ogretmen etkilesiminde yasanabilecek muhtemel uyum problemlerini en aza indirgemesi
beklenmektedir. Ayni siirecin iicra yerlerde yasadigi i¢in kurumsal okul Oncesi egitim
almayan 5-6 yas ¢ocuklar i¢in de hayata gecirildigi ifade edilmektedir. Bu ¢ercevede, bu yas
grubunda gergeklestirilen oturumlarin siklikla bir ilkokul birinci sinif 6gretmeni tarafindan
yiiriitiildiigli ve buradaki amacin kademeler arasindaki yumusak ge¢isi ve siirekliligi saglamak

oldugu ifade edilmektedir (UNICEF, 2016).

S6z konusu program farkli yas gruplarina yonelik olarak hazirlanmis dokuz farkli
kitapgik serisinden olusturulmustur. Bu kitapgiklarin hedefledigi yas grubunun gelisimsel
Ozelliklerine ve bu yas grubunda uygulanabilecek 6gretimin nasil olmasi1 gerektigine iliskin
bilgilerin yani sira, ailelere ¢ocuklarin gelisimlerini takip edip degerlendirme olanagi sunan
yasa uygun gelisim gostergelerini de icerdigi ifade edilmektedir. Bu bilgilere ek olarak bu
kitapgiklarda cocugun sagliginin korunmasi ile hijyene iliskin ve gocukla etkilesimde kibarlik,
sakinlik ve sayginin 6nemine yonelik onerilerin yer aldig1 agiklanmistir. Bu programda egitim
alan ebeveynlere sz konusu programda kullanilan kitapgiklarla birlikte okul 6ncesi egitim
kurumlarinda kullanilmakta olan beslenme rehberi de sunulmaktadir. Ayrica program
uygulayicilan tarafindan farkli besin gruplari, yas grubuna uygun kalori gereksinimleri gibi

beslenmeye iligkin temel bilgiler de ailelere 6gretilmektedir (UNICEF, 2016).
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Programin bir diger Ozelligi ise Ozel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklar i¢in de
uygulanabilir olmasidir. Bu kapsamda ¢ocugun 6zel ihtiyaglart dogrultusunda rehberlik alan
ailelerin kaynastirma amaciyla grup oturumlarina dahil edilmeleri igin desteklendigi

belirtilmektedir (UNICEF, 2016).
Kendi Cocugunu Egit Programinda Degerlendirme Siireci

Kendi Cocugunu Egit programinda degerlendirme, programin temel stratejileri arasinda yer
almaktadir. Bu c¢ercevede, programda degerlendirme ¢ok yonli olarak yapildigi
aciklanmaktadir. S6z konusu programda degerlendirme siirecinin ii¢ agsamada yapildig: ifade
edilmektedir. Bu agamalar sirasiyla sistematik degerlendirme, ¢ocugun gelisiminin ve okula
hazirbulunuglugunun degerlendirilmesi ve programin tiim boyutlariyla takip edilip

degerlendirilmesi seklinde agiklanmaktadir (Tinajero, 2010; UNICEF, 2016).

Sistematik degerlendirmenin programin uygulayicilar1 tarafindan aylik ev ziyaretleri
sirasinda gergeklestirildigi belirtilmektedir. Gelisimsel gostergeleri iceren kontrol listeleri
kullanilarak yapilan bu degerlendirmenin iki amaci oldugu agiklanmaktadir. Birincisinin
cocugun gelisimini olast gelisim smirlart iginde degerlendirmek oldugu agiklanirken,
ikincisinin ise ailenin ¢ocugun gelisimini destekleyebilme yeterliligini 6l¢mek oldugu
belirtilmektedir. Bu degerlendirmeye ek olarak ¢ocuk, ilkokula baglamadan Once dil, ince
motor, bilissel, sosyal-duygusal gelisim alanlar1 agisindan da ¢ok boyutlu olarak
degerlendirilmektedir. Okul oncesi ve ilkokul &gretmeninin birlikte gergeklestirdigi bu
degerlendirmenin amacinin ise ¢ocugun gelisimsel profilini ortaya ¢ikarmak ve bu dogrultuda
cocugun ilkokula gegisteki siirecini desteklemek oldugu ifade edilmektedir. Daha ¢ok ¢ocuk
boyutuna odaklanan ilk iki degerlendirmenin yani sira programin tiim boyutlarinin ele alinip
degerlendirildigi ve Ulusal Teknik Grup tarafindan birka¢ yilda bir gergeklestirilen
degerlendirmeler de s6z konusudur. Ornegin, 1994, 1999, 2006 ve 2014 yillarinda
gerceklestirilen degerlendirmelerde, programin, cocuklarin gelisimi {izerindeki ve ailelerin
cocugun gelisimini ve okula hazirbulunuslugunu desteklemedeki yeterliligi iizerindeki etkisi
degerlendirilmistir. Ayrica toplumun programa katilimimin ve program uygulayicilarinin
degerlendirilmesi de yine bu birka¢ yilda bir gegeklestirilen degerlendirmelerin ¢aligma
konular1 arasinda yer almaktadir (Tinajero, 2010; UNICEF, 2016).

Kendi Cocugunu Egit programi, hem uygulama hem degerlendirme siireci agindan

incelendiginde kurumsal bir alt yapiya sahip olmamasina karsin oldukga detayli ve ¢ok yonli
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oldugu goriilmektedir. Gerek ¢ocugun farkli gelisim alanlar1 agisindan gelisimini
desteklemeyi amaglamasi, gerek oOzel egitime ihtiyag duyan c¢ocuklar acgisindan
uygulanabilirligi ve gerekse hem uygulama hem degerlendirmeye yer vermesi yonuyle érnek
gosterilebilecek bir program oldugu disiiniilmektedir. Bu nedenle bir sonraki bélimde bu
programin sahip oldugu Ozellikler ve yayginlastirma siireci ele alinarak farkli iilkelerde

uygulanabilirligi tartisilmistir.

Gelismekte Olan Ulkeler A¢isindan Kendi Cocugunu Egit Programinin

Degerlendirilmesi

Kendi Cocugunu Egit programinin elde ettigi basar1 pek ¢cok dinya Ulkesi i¢cin merak konusu
olmustur. Bu durumu daha da ilgi g¢ekici yapan sey ise, birgok geligsmis diinya iilkesinin
basaramadig1 bir hususta Kiiba’nin kayda deger bir basari elde etmesi ve tiim bunlar1 Glkenin
gecirdigi ekonomik krizin tam ortasinda gergeklestirebilmis olmasidir. Hamile kadinlar dahil
olmak tizere alti yasin altindaki ¢ocuklarin %70’inin yararlandigi Kendi Cocugunu Egit
programi, siirecte elde ettigi basarili sonuclardan dolayi, Ekvator, Sili, Brezilya, Meksika,
Veneziella, Kolombiya ve Guatemala gibi pek ¢ok tlkede uygulanmaya baslanmistir. Ancak,
sunu Ozellikle vurgulamak gerekir ki, Kendi Cocugunu Egit programi sadece egitimle iligkili
kurumlarin planlayip, uygulayip ve degerlendirdigi bir program olmaktan 6te birgok sektortin
ve farkli gruptan insanin etkilesimli ¢alisarak katkida bulundugu 6zel bir program niteligi

tagimaktadir (Tinajero, 2010).

Bu ¢alismada Tirkiye ve benzeri sosyo-eckonomik yapiya sahip iilkelerin de bu 6zel
programin katkilarindan yararlanabilmesi i¢in programin sahip oldugu temel 6zellikler
ayrintili bir sekilde agiklanarak, s6z konusu programin onemine yonelik farkindaligin
arttirllmas1 hedeflenmistir. Bu bakis acisiyla, programin biitiinlestirilmis bir sistem ile
yiirtitiilmesi, arastirma temelli politikalara dayanmasi, onleyici hizmetlere odaklanmasi ve
yararlanmak isteyen herkes igin erisilebilir olmasi gibi 6zelliklerinin bu boéliimiin devaminda
daha detayli aciklanarak tartisilmasina yer verilmistir. Ayrica Kendi Cocugunu Egit
programinin Tirkiye ve diger gelismekte olan iilkelerde uygulanabilirligi hususunda bir
degerlendirme yapilarak bundan sonra gelistirilebilecek olan programlara diisiinsel bir katki

saglanmas1 Ongoriilmiistiir.

Biitiinlestirilmis Sistem (Sektorler aras1 Yaklasim)
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Kendi Cocugunu Egit programinin basariya ulagsmasindaki en 6nemli etkenlerden biri olarak
goriilen sektorler arasi yaklagim uygulamasi, erken gocukluk egitiminde, saglik ve egitim
basta olmak lizere birka¢ farkli sektoriin igbirligi ve koordinasyonunu gerektiren bir yapi
kurulmasi anlamina gelmektedir (Tinajero, 2010; UNESCO, 2006; UNICEF, 2016). Kendi
Cocugunu Egit programi kapsaminda, saglik, beslenme, biiylime ve gelisme, kiiltiir, spor,
sosyal yardim, radyo ve televizyon kuruluslari, arastirma merkezleri ve Universiteler, ayni
amag icin isbirligi yapmaktadir. Bu kurumlardan ilgili kisiler ayda bir defa bir araya gelerek
bir yillik eylem planinin uygulamasini gbézden gegirerek, bolgesel uyarlama yapmakla
sorumludurlar. Diger bir deyisle, dahil olan her sektor ve bu sektorden ilgili kisiler uzmanlik
alanlarin1 programin uygulama boyutuna tagimaktadir. Aile doktoru ve hemsireler dogum
oncesi donemi de kapsayacak sekilde iki yasa kadar ev ziyaretleri yaparak veya ofislerinde
bakim ve gelisim konularinda aileleri bilgilendirerek rehberlik etmektedir. Spor ve kiltir
merkezleri, mize ve spor salonu gibi mekanlar: grup etkinliklerine agarak programin verimli
uygulanmasina katkida bulunmaya calismaktadirlar. Beden egitimi uzmanlar1 goniillii olarak
fiziksel gelisimi destekleyici etkinlikler gerceklestirerek programi desteklemektedirler. Diger
taraftan Kiiba Kadin Federasyonu, programa ailelere cinsiyet esitligi ve cinsel egitim gibi
konularda egitimler vererek katkida bulunmaya calismaktadir. Sosyal hizmet uzmanlari
dezavantajli gruplarla c¢alisarak Onleyici bakim ve rehberlik hizmetleri sunmay1
hedeflemektedir. Okul oncesi egitim kurumlart pek c¢ok egitim ve etkinliklerin
gerceklestirilmesine ev sahipligi yaparak katkida bulunmaktadir. Son olarak Universiteler,
ozellikle egitim ve ogretime iliskin boliimler, 6gretim materyali gelistirme ve bilgi yonetimi

hususlarinda programa destek olmaya ¢alismaktadir (UNICEF, 2016).

Kiba’da oldukga basarili bir sekilde uygulanmakta olan bu 6rnek program, aslinda
evrensel anlamda erken cocukluk egitimine bakis agisinin nasil olmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu konuya iliskin Turkiye ve benzeri sosyo-ekonomik yapiya sahip tilkeler i¢in
cikarilabilecek en giizel dersin; erken cocukluk egitimi ve gelisimini aile ve okul arasinda
kalan kisir bir dongii olmaktan ¢ikarip, toplumun ve devletin her kesiminin bu konuya katkida
bulunabilecegi bir ortak amag haline getirmek oldugu diistiniilmektedir. Ancak, bu ortak amag
haline getirme sireci, egitimcilerin girisim ve g¢abalarindan 6te bir devlet politikasi olmasi
halinde nihai basariya ulasilabilecegi diisiiniilmektedir. Clnk( bu biitiinlesmis yapi, saglik ve
egitim personeli basta olmak iizere pek ¢ok alandan insanin ¢ocuk gelisimi ve egitimi

konularinda egitilmesini gerektirir.
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Bu egitimin iki farkli agidan faydasinin olabilecegi diistiniilmektedir. Bunlardan
birincisi ve en muhtemel olani bu egitilmis insanlarin kendi uzmanliklar1 gergevesinde
cocuklarin gelisimine katkida bulunmasidir. ikincisi ise toplumdaki hemen hemen her
kesimden bireyin ¢ocuk gelisimi ve egitiminin énemi hususunda bilinglenmesini saglamasidir.
Bdylece aileden sonra ¢ocuk i¢in ikinci 6grenme ortami olan toplum, ¢ocuk icin givenli ve
destekleyici bir ortam haline gelebilir. Bu gerceveden bakildiginda bu biitiinlesik yap1 pek ¢cok
amaca birden hizmet edebilir. Gelismekte olan iilkeler i¢in birbirinden bagimsiz ve kopuk
politikalar Gretmek yerine kapsayici bir sistem gelistirmek, maliyet ve emek agisindan gok

daha faydali bir siirecin olusmasina katkida bulunabilir.
Arastirma temelli politikalar

Var olan kaynaklarini en ekonomik ve en etkili bir bigimde kullanmay1 hedefleyen Kiiba
hiiklimeti, dncelikle erken egitim alanindaki ihtiyaglarin1 ve dnceliklerini belirlemek amaciyla
cesitli ihtiyac¢ analizleri yaptirmis ve bu c¢alismalarin sonucuna dayanarak Kendi Cocugunu
Egit programi i¢in girisimler baslatmistir. Ancak, Kiba Hukimeti bu girisimlerle de sinirl
kalmayarak, on yil siiren pilot Galismalarin bulgularima dayanan politikalar gelistirmistir
(Tinajero, 2010; UNICEF, 2016). Bu yoniiyle de Kendi Cocugunu Egit programinin, egitimin
niteligini arttirmak adina gelismekte olan iilkelere 6rnek teskil ettigi diisiiniilmektedir. Cunki
akademik temelli caligmalara dayanmayan, her seyden Once toplumun gercek ihtiyaglarina
hitap etmeyen egitimsel politikalar, cogu zaman amacina ulasmaksizin para ve emek kaybina
neden olabilmektedir ve bu durum gigli bir ekonomiye sahip olmayan gelismekte olan

ulkeleri cok daha olumsuz etkileyebilmektedir.

Kendi Cocugunu Egit programi gerek pilot uygulamalar gerekse yayginlastirma
caligmalar1 sliresince c¢esitli aragtirmalarin konusunu olusturmustur. Siregte ortaya c¢ikan
eksikliklerin giderilmesi ve kalitenin arttirilmas1 amaciyla siirekli giivenilir veriye dayanan
takiplerinin yapilmasinin ise, programi gii¢lendiren ve 6rnek alinmasi gereken bir diger yonii
oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirma ve degerlendirme sonucunda yapilan degisiklik ve
dizenlemelere, ailesi olmayan ¢ocuklara odaklanma ve 6zel egitime ihtiyact olan ¢ocuklar
icin Ozel egitim uzmanlarin1 programa dahil etme 6rnek olarak verilebilir (Tinajero, 2010;
UNICEF, 2016). Bu durumun gelismekte olan iilkeler ve dolayisiyla Tiirkiye agisindan 6nemi
ise, llkede yapilan reform niteligindeki diizenlemeleri yapildigi sekliyle birakmamak,

toplumun her kesiminde nasil algilandigini ve ne etkiler yarattigini arastirmaktir. Ancak bu
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sekilde aksayan yonlerin giderilebilecegi ve yapilan reformlarin gercek anlamda amacina

ulagmis sayilabilecegi diisiiniilmektedir.
Onleyici Hizmetlere Odaklanma

Kiiba hiikiimeti, saglik sektoriinde oldugu gibi egitim sektoriinde de onleyici hizmetlere
odaklanmigtir. Bu odaklanmaya bagli olarak Kendi Cocugunu Egit programi kapsaminda da
onleyici hizmetlere 6nem verilmistir. Bu Onleyici hizmetler cergevesinde, bu programa dahil
olan ebeveynlerin ge¢cmisi, alkol veya madde bagimliligi, gelir durumu, kronik rahatsizlig
olan aile bireyi gibi degiskenler agisindan incelenerek gocugun gelisimi ve egitiminde risk
olusturacak her tiirlii durum 6nceden tespit edilmeye c¢alisilmaktadir (Keon ve Pepin, 2008;
UNICEF, 2016). Programin bu yoniyle de 6rnek olusturdugu diisiinilmektedir. Cnki sorun
ortaya ¢iktig1 anda bu durumu ¢6zmek icin sarf edilen emek ve para, 6nleyici hizmetlere sarf
edilen emek ve paradan daha fazla olabilmektedir. Sarf edilen emek ve paradan daha énemli
olan husus ise, bireylerin gelisiminde var olan kritik gelisimsel donemlerin atlanmasi halinde,
baz1 sorunlar bireylerin biligsel ve fiziksel saglik ve gelisimlerinde geri dondiiriilemeyecek
etkiler birakabilmektedir. Bu nedenlerden Otiirii sinirli ekonomi ve insan gliciine sahip olan

iilkelerin 6nleyici hizmetlere odaklanmasi 6nem arz etmektedir.
Herkes I¢in Ucretsiz ve Ulasilabilir Bir Egitim

Daglarda ve kirsal kesimde yasayan, okul 6ncesi egitim kurumlarina ulagsma sans1 olamayan
cocuklar1 egitmek amaciyla ortaya ¢ikan bu program, bugiin 6zel egitime ihtiyaci olan
cocuklarin programa dahil edilmesi ve son olarak kronik hastalig1 sebebiyle hastanede
yasayan ve ailelerinden dolayr hapishanede kalan cocuklarin programa dahil edilmesiyle
farkli bir boyut kazanmis, kapsayiciligr artmistir (UNICEF, 2016). Bugiin UNICEF ve
UNESCO gibi pek ¢ok uluslararast kurulusun odak noktasi dezavantajli gruplar i¢in egitim
olanaklar1 saglanmasidir. Dolayisiyla, kurumsal olmayan alternatif erken cocukluk egitim
modellerinin 0nemi giderek artmaktadir. Bu anlamda, basarisi, ortaya c¢iktigi cografya
itibariyle her yonden test edilmis Kendi Cocugunu Egit programi alternatif bir model
olusturmaktadir. Bu noktada akla gelen “bu programin, ortaya ¢iktig1 cografyadan sosyal ve
ekonomik yapi, kiiltiir gibi degiskenler agisindan farklilik gosteren bir iilkede uygulanmasi

mumkin midur?” sorusunun yanit1 bir sonraki boliimde tartigilmaktadir.

“Kendi Cocugunu Egit” Programmmin Uyarlanmasi
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Bu ¢alismanin onceki boliimlerinde de belirtildigi gibi séz konusu program, elde ettigi
basarilardan dolay1r Ekvator, Brezilya Meksika, Veneziiella, Kolombiya ve Guatemala gibi
iilkelere uyarlanmaya ¢aligilmigtir. Bu uyarlama g¢aligsmalar1 sirasinda, Kiibali uzmanlardan,
Latin Amerika Okul Oncesi Egitim Referans Merkezi (Latin American Centre of Reference
for Preschool Education) araciligiyla egitim ve arastirma konularinda yardim alinmistir.
Ancak bu uyarlama siirecinde ¢esitli direng ve zorluklarla karsilasilmis oldugu belirtilmistir.
Ornegin, baz1 toplumlarda ebeveynler kendi ¢ocuklarinin gelisim ve dgrenmelerine katkida
bulunabilecek bir yeterliliklerinin olmadigini ifade etmislerdir. Ancak bu gibi direnislerin
yavas yavas kirilabildigi belirtilse de, en biiyiik giigliigiin yetersiz boyutta olan politik
tutarliliktan kaynaklandig ileri siiriilmiistiir (UNICEF, 2016). Burada yer verilen 6rneklerin
de ortaya koydugu gibi, bir egitim programini tiim boyutlar1 ile aynen alip uygulamanin
kiiltiirel ve siyasi yapidan kaynaklanan farkliliklardan 6tiirii ¢esitli sorunlarla karsilagilmasina
neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak, bir 6nceki boliimde de siklikla vurgulandigr gibi
ornek olusturan bu gibi uygulamalarin katkilarindan yararlanmanin ve kendi kosullarimizda
en etkili sonuglar verebilecek yonleri itibari ile uygulamaya tasimanin Onem arz ettigi

diistiniilmektedir.
Sonug

Sonug olarak, bu ¢alismada da siklikla vurgulandigi gibi erken ¢ocukluk doneminde
cocuga kendi potansiyel gelisimini en st diizeye cikarabilecegi egitimsel uygulamalar
sunulmasinin énemi giderek artmaktadir. Bu nedenle, giinlimiizde pek cok aragtirmaci ve
egitimci cocugun ilgi ve ihtiyaclarina hitap edebilecek alternatif egitim yontem ve stratejileri
arayisi igerisindedir. Bu cergeveden bakildiginda, Kiiba erken ¢ocukluk egitim modelinin ve
daha 6zelinde Kendi Cocugunu Egit programinin egitimde alternatif yontem ve strateji arayan
ve bunlar1 kendi egitim ortamina tagimak isteyen arastirmaci ve 6gretmenler agisindan onemli
bir model olusturdugu diistintilmektedir. Bu tagima iglemini bir adim daha kolaylastirmak
amaciyla yapilan bu calismada, Kendi Cocugunu Egit programi tanitilarak ve Kkdltirel

uyarlamalarin 6nemine deginilmistir.
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Extended Abstract

The purpose of this study is to introduce the Cuban early childhood education system,
particularly the Educate Your Child programme. The study also aims to discuss the
applicability of this programme in Turkey and in other developing countries. To this end,
related literature and reports by UNICEF and UNESCO about Cuban early childhood
education are examined in detail. Depending on the related literature, the researchers first
introduce Cuba by presenting its social, economic, and political structure. From this point of
view, the development model of Cuba is presented in order to enable the readers to gain
insight about Cuba and to evaluate the reforms in early childhood education by considering its

own conditions. Thus, basic details about Cuba are briefly presented.

Cuba, a Caribbean island between the Caribbean Sea and the North Atlantic Ocean, is
located south of Florida. The country is formally called the Republic of Cuba, but the political
regime is communist. The Cuban economy experienced an economic blockade imposed by
the United States beginning in 1961, and during much of this time, the Union of Soviet
Socialist Republics (USSR) provided financial aid to the country. However, this aid was
removed with the collapse of the USSR, and Cuba therefore adopted economic liberalization
to deal with the economic issues (BBC, 2014).

Following the revolution, Cuba began to apply some essential changes to improve the
quality of social life. To achieve this goal, the government especially focused on the
education and health sectors, which constituted the basis of Cuba’s development model.
Prominent components of this model include the one-year literacy campaign, the
establishment of a national health system, the free access of Cuban citizens to education and
health services, the offer of nonformal education programs, and the integration of the
education and health sectors. This development model made Cuba attractive for researchers
from the education and health fields. For instance, the success of the Cuban education system
is on the agenda of many studies in the field of education (e.g., Hoi, 2010; Everett, 2012;
Tinajero, 2010).

The Cuban government has best succeeded in many aspects of education such as the
literacy campaign (McCloskey, 2011), special education (Gasperini, 2000), high enrolment in
higher education (Fry, 2002), and teacher education standards (Gasperini, 2000). However,

this study focuses on early childhood education in Cuba and particularly on the Educate Your
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Child programme. Therefore, having briefly touched on the country’s general education
system, this study secondly introduces the early childhood education system of Cuba. Early
childhood education has been a focus point of the Cuban government and the Ministry of
Education in order to increase the quality of education. Hence, important initiatives such as
the Educate Your Child programme have been a feature of early childhood education since
the revolution (Tinajero, 2010). Cuban early childhood education is not compulsory, but it is
free for children from birth to their entry into primary school (i.e., for children aged up to six
years old). Both institutional and noninstitutional channels are used to organize early
childhood education in Cuba. Child care programs come in three types, including children’s
circles (6 months to 5 years of age), the Educate Your Child programme (0-6 years old), and
the preschool grade (for 5 year olds) (Keon ve Pepin, 2008).

The Educate Your Child programme is a community-based programme which started
in 1983 with the support of the Ministry of Education and UNICEF. The main purpose of this
programme is to achieve children’s whole development and learning. To achieve this,
promoters (e.g. teachers and health workers) and facilitators (e.g. families and community
members) work in collaboration. Their mission is to educate the community, mobilize
educational resources and materials, and train facilitators who guide the children’s education
as well (Velkovski ve Misik, 2011). The programme includes two age groups, 0-2 and 2—-6
year-olds. The type of educational programme changes depending on the age group. For
example, individualized care and home visits take place with the first age group (0-2 years
old), whereas children between the ages of 2 and 6 participate in group sessions with parents
and educators in community spaces such as parks and museums (Tinajero, 2010; UNICEF,
2016).

One of the main aims of this study is to discuss lessons for Turkey and developing
countries in reference to the noteworthy aspects of this programme in Cuba. From this
perspective, lessons offered by the Educate Your Child programme, for Turkey and for other
developing countries, may include the integration of health and education, participation by all

sectors of society, early intervention and prevention, and ongoing development mentoring.
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Cokgenlerle Ilgili Kavram Yanilgilar1 ve Olasi Nedenler'
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Oz
Arastirmada 7. siif 6grencilerinin ¢okgenler konusuyla ilgili kavram yanilgilarini ve bu ya-
nilgilarin nedenlerini belirlemek amaglanmistir. Ardigik agiklayici desenin kullanildigr aras-
tirma, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda yiiriitiilmiistiir. Arastrmanin 6rneklemini izmir ili
merkez ilcelerinden sistematik 6rnekleme yontemiyle belirlenen okullarda 6grenim géren 424
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda iki asamali Cokgenler Kavram
Yanilgilarii Belirleme Testi (CKYBT) ile Goriisme Formu kullanilmistir. CKYBT’de 15
madde yer almakta olup, testin KR-20 gvenirlik katsayisi .74 olarak elde edilmistir. Ogrenci-
lerin verdigi yanitlar ve yaptiklar1 agiklamalar siiflandirilarak ne tiir kavram yanilgilar1 oldu-
gu tespit edilmistir. Goriisme formu ise kavram yanilgilarinin olas1 nedenlerini belirlemek
amactyla kullanilmistir. CKYBT den elde edilen verilerin analizinde yiizde ve frekans hesap-
lamalart kullanilirken, goriismelerden elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur.
Bulgulara gore 6grencilerin gokgenlerle ilgili kavramlarin 6zellikleri, bu kavramlarin sinif-
landirilmasi ve tanimlanmasi, aralarindaki iligkilerin belirlenmesi ile ilgili kavram yanilgilari
oldugu belirlenmistir. Bu yanilgilarin temelinde 6grencilerin kendisinden, 6gretmenden, kul-
lanilan materyal, arag geregler ve dilin ¢esitli 6zellikleri gibi etmenlerin oldugu tespit edilmis-

tir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, geometri, ¢cokgenler, kavramlar, kavram yanilgilari, kavram

yanilgilarinin nedenleri
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Abstract

It is aimed to determine misconceptions of seventh graders about polygons and the reasons for
these misconceptions. The study was carried out using sequential explanatory design and con-
ducted in the 2013-2014 academic year. The sample of the study consisted of 424 students
determined by systematic sampling method among the schools located in the central towns of
Izmir. The data of the study were collected through a two-tier Test for Polygonal Misconcep-
tions (TFPM) and an Interview Form. There are 15 items on TFPM and KR-20 reliability co-
efficient was found .74. The answers of students and explanations were categorized and their
misconceptions were investigated. The interview form was used to determine the possible
reasons for those misconceptions. The data obtained from the TFPM were analyzed through
percentage and frequency, while the data collected with the interviews were analyzed through
content analysis. According to the findings of the study, it was concluded that students had
various misconceptions on the characteristics, classification and definition of polygonal con-
cepts and determining relations among these concepts. It was found that factors aroused from
students’ own attributes, teachers, materials, tools and several linguistic properties underlie

these misconceptions.

Keywords: Mathematics, geometry, polygons, concepts, misconceptions, the reasons of mis-

conceptions
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Matematik, insanligin gelisiminde ve bu gelisimle yakindan ilgisi olan her tiirlii bilim dalinda
g0z ardi1 edilemez bir yere ve dneme sahip olan bilim dalidir (Celik, 1996). Her gegen giin
onemi daha da artan matematik, mantiksal bir diisiinme sistemi olmasinin yaninda varliklar
arasinda yer alan iliskileri agiklamamizi saglayan bir iletisim aracidir (Aksu, 1991). insanlarin
matematigi giinliik hayatlarinda kullanabilmeleri, matematikle ilgili bilgi ve becerilerini arti-
rabilmeleri ve diinyay1 daha iyi anlamlandirabilmeleri, ancak etkili bir matematik 6gretimi ile
gerceklestirilebilir. Giiniimiizde bireyler yasamin hemen her alaninda matematikle yiiz yiize
gelmekte ve matematikle ilgili kavramlari kullanma ihtiyact dogmaktadir. Bu ihtiyacin gideri-
lebilmesi ise sayilarla ilgili beceriler, tahmin etme stratejileri ve verilerin analizi gibi pek ¢ok
matematiksel kavramla iligkilidir (Duman, 2006). Bu nedenle matematikle ilgili davranislar
okul éncesinden baslayarak yiiksekdgretim programlarina kadar bitiin dizeylerde ve alanlar-
da yer alirlar (Baykul, 2005). Ciinkii matematik, toplumlarin diinyay1 diizenleme ve organize
edebilmeleri i¢in sahip olunmas1 gereken en gucli ara¢ olarak gortilmekte ve bu nedenle de
matematik 6gretimi toplumlarin vazge¢ilmez temel 6gretilerinden biri haline gelmektedir (Si-
vact, 2003).

Matematik Ogretiminin daha etkili gerceklestirilebilmesi amaciyla ¢agin gerekliliklerine
uygun olarak matematik 6gretim programlarinda diizenleme ve degisiklikler yapilmaktadir.
Ulkemizde uygulanan matematik 6gretim programi da yapilandirmaci yaklasimin temele alin-
dig1 bir program niteliginde olup, 6&rencinin var olan bilgilerinin {izerine yeni bilgilerini inga
etmesi amacini tagimaktadir (Erden ve Akman, 2004). Bu baglamda, yenilenen matematik
ogretim programi 6grencilerin anlamsiz ve iligkisiz islemleri veya formiilleri ezberlemek ye-
rine, kavramlar arasinda neden-sonug iligkilerinin kuruldugu ve kavramsal anlamanin 6n pla-
na ¢iktig1 bir 6gretimi hedeflemektedir (Ozmantar, Bingdlbali ve Akkog, 2013). Kavramsal
yaklagim, matematikle ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin olusturulmasina daha ¢ok za-
man ayirmayi; bodylece kavramsal ve islemsel bilgi ve beceriler arasinda iliskiler kurmay1 ge-
rektirmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2013).

Gliniimliz matematik 6gretim programlarinda 6nceki programlardakinin aksine islemsel
becerilerin degil kavramsal 6grenmelerin daha 6n planda tutulmasinin en énemli nedeni siip-
hesiz ki kavramlarin 6grenmeye olan katkilaridir (Dane, 2008). Kavramlar, insanoglunun di-
stinme siirecine katki saglayan zihinsel araglar olarak tanimlanmakta ve bireyin hem bir grup
varlik, olay, fikir ve siiregleri diger gruplardan ayirt etmesini saglamakta hem de diger grup-

larla aralarinda iliski kurmasma yardimci olmaktadir (Senemoglu, 2013). Bireylere goreli
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olarak kalic1 bilgi sistemi saglayan kavramlar, ayn1 zamanda sahip olunan bilgi sistemlerini
genisletmeye de yardimei olurlar (Erden ve Akman, 2004). Ayrica gevrenin diizene girmesini,
algisal iliskilerin derinlik kazanmasini, diisiincenin netlik kazanmasini ve 6zellikle de 6gren-
me siirecinin kolaylikla gerceklesmesini saglamada kavramlarin rolii biiyiiktiir (Elliott, Kra-
tochwill, Littlefield Cook ve Travers, 2000). Insan zihninde anlam kazanan obje ve olgularn
farkli veya ortak niteliklerini yansitan kavramlar, dgrenme icin biiyiik dSneme sahiptirler (Ul-
gen, 2001). Anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesi icin ilk adim olarak goriilen kavramlarin 6gre-
timi, 6gretim siirecinin en temel adimlarindan birini olusturur (Temizkan, 2011). Kavram 6g-
retimi ile bilgilerin yeni durumlara uygulanmasi ve 6grenilen bilgilerin daha kalic1 olmasi
saglanmakta, bu sayede 6grenmeye karsi isteklilik artmaktadir (Ayas, Karamustafaoglu, Cer-
rah ve Karamustafaoglu, 2001).

Ogrenme iizerinde biiyiikk éneme sahip olan kavramlarin dgrenilmesinde bazen bir takim
zorluklar yasanabilmekte, baz1 kavramlar ya hi¢ 6grenilememekte ya da yanlis 6grenilmekte-
dir (Yilmaz ve Colak, 2011). Kavramlarin 6grenilmesinde engel teskil eden bu zorluklarin
basinda kavram yanilgilari olarak adlandirilan yapilar gelmektedir (Byrd, McNeil, Chesney ve
Matthews, 2015). Kavram yanilgilarinin alanyazinda degisik sekillerde tanimlamalar1 yapil-
mistir. “Ogrenenlerin genellikle bilgi eksikliklerinden dolay1 yanlis anlamlandirmalar yapma-
lartyla ortaya ¢ikan hatali diisiinceler ya da yorumlamalar” (Ojose, 2015), “bireyin dogru ka-
bul ettigi bircok beceriyi gostermede kaynak olarak kullandigi yanlis kavramlar ya da kav-
ramlastirmalar” (Meseci, Tekin, Karamustafaoglu, 2013), “bir alanin uzmanlar1 tarafindan
genel kabul gormiis kavram ya da algilarla ¢elisen kavramlar” (Zembat, 2013) kavram yanil-
gilar1 i¢in yapilmis tanimlamalardan bazilaridir.

Ogretmenlerin higbir kavram yanilgisiin olusmadigi bir 6gretim yapmalari neredeyse
imkansizdir (Koklu ve Topcu, 2012). Dolayisiyla 6grencilerin bilgiyi dogru 6grenip 6gren-
mediklerini belirlemede, olusan yanilgilarin en kisa zamanda teshis edilmesi ve giderilmesi
biiyiik nem tasir (Osborne ve Gilbert, 1980; Ozdes ve Elitok Kesici, 2015; Resnick ve dig.,
1989). Ciinkii olusan her kavram yanilgisi bireyin zihninde diger bir¢ok kavramla iliskilendi-
rilmekte ve giderek daha karmasik bir hal alabilmektedir (Comins, 1998). Oyle ki erken yas-
larda olusan kavram yanilgilar1 oldukga yaygin ve kalic1 bir 6zellik tasimakta, hatta 6grencile-
rin yetigkinlik hayatlarinda bile zorluklara yol agmaktadir (Stacey ve dig., 2001).

Yapilan ¢alismalarda ¢ogunlukla soyut kavramlardan olusan, ardisik ve yigmali bir bilim
dali olan matematik gibi alanlarda kavram yanilgilarinin siklikla goriildiigl ortaya ¢ikmugtir

(Ercan, 2010). Matematiksel kavramlar arasinda yer alan 0n-kosul iligkilerinin yiiksek diizey-
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de olmasi, olusan kavram yanilgilarinin sonraki kavramlarda da ortaya ¢ikmasina ve giderek
cogalmasina yol agmaktadir (Tiirkdogan, Giiler, Biilbiil ve Danigsman, 2015). Her ne kadar
ogrencilerin yeni bir kavrami Onceki bilgileriyle iligskilendirmesinin 6grenmeyi daha giiclii
hale getirdigi diisliniilse de, 6grencilerin 6n 6grenmelerinde yer alan kavram yanilgilart bu
duruma olumsuz etki etmektedir. Bir diger ifadeyle, 6grencilerin daha 6nce 6grendigi kavram-
larda yer alan yanilgilar, yeni 6grenilen bilgilerin de kavram yanilgis1 seklinde ortaya ¢ikma-
sina yol agmaktadir (Stafylidou ve Vosniadou, 2004). Ozellikle matematikte, dgrencilerin
onceki deneyimlerinden yola ¢ikarak sig bilgiler liretmeleri ve bu bilgiyi karsilastiklar1 prob-
lem durumlarina genellemeleri sonucu birgok kavram yanilgilari1 olusabilmektedir (Byrd ve
dig., 2015). Kavram yanilgilarinin tespit edilip bu yanlis1 gidermeye yonelik yapilan 6gretim
ise dgrencilerin sadece hatalarin1 gidermekle kalmayip dogru bilgiyi 6grenmelerini kolaylas-
tirmakta ve kalic1 6grenmenin gergeklesmesini saglamaktadir (Stefanich ve Rokusek, 1992).
Ayrica yapilan arastirmalar kavram yanilgilarinin dogasini ve yanilgiya yol acan etmenleri
bilen 6gretmenlerin 6gretimi planlarken daha uygun stratejiler Uretebildiklerini de gostermek-
tedir (Ojose, 2015).

Bu arastirmada 6grencilerin matematigin 6zel bir alan1 olan geometride yer alan ¢cokgenler
konusuyla ilgili kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve bu yanilgilarin nedenlerinin ortaya ¢i-
karilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma sorusu “Yedinci sinif 6grencileri-
nin ¢okgenlerin 6zelliklerine ve siniflandirilmasina iliskin kavram yanilgilar1 ve bu yanilgila-
rin temel nedenleri nelerdir?” seklinde organize edilmistir. Bu ¢alismanin matematigin alt dali
olan geometrinin bir konusu olan ¢okgenler tzerinde yuritilmesinin temel nedeni alanyazin-
da bu konuda kavram yanilgilarinin siklikla yasandigina iliskin bulgulardir (TUrnikl( ve Ber-
kin, 2013). Alanyazinda gokgenlerle ilgili kavram yanilgilarinin erken ¢ocukluk déneminden
baslayarak alan egitimcisi olarak calisan bireylere kadar genis bir yelpazede yasandigini gos-
teren bulgulara rastlanilmaktadir. Bu ¢alismanin alanda siklikla karsimiza ¢ikan kavram ya-
nilgilarinin neler oldugunun belirlenmesinin yani sira bunlarin nedenlerini ortaya koymasi
acisindan 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretim uygu-
lamalarin1 gergeklestirmekte olan Ggretmenlere ¢okgenler konusunun §gretiminde, var olan
ogrenci yanilgilarini giderici veya yeni kavram yanilgilarinin olugsmasini onleyici 6grenme
ortamlar1 hazirlamada ve geometri 6gretimi ile ilgili ileride yapilacak ¢alismalarda yanilgila-

rin 6nlenmesine yonelik diizenlemelerin yapilmasinda 151k tutulacagina inanilmaktadir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada yedinci siifta 6grenim goren 6grencilerin ¢okgenlerle ilgili kavram yanilgila-
rin1 ve bu yanilgilarin nedenlerini belirlemek amaciyla karma yontem arastirma tiirlerinden
biri olan ardigik agiklayici desen kullanilmistir. Ardisik agiklayici desen, toplanan nicel verile-
rin agiklanmasi veya tamamlanmasina ihtiya¢ duyuldugunda kullanilan bir aragtirma tiiriidiir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Baska bir deyisle elde edilen nicel verilerin sonuglarini
gelistirmek ve diizeltmek amaciyla nitel verilerden yararlanilir. Bu durumda nicel verilerin
toplanmasini nitel verileri toplama islemi takip eder. Toplanan nicel ve nitel veri ayri ayri
analiz edilir (Creswell, 2007). Bu calismada da dncelikle nicel veriler toplanmis ve analiz
edilmis; ardindan da 6grencilerle yapilan goriigmeler yoluyla nitel veriler elde edilmis ve nicel

verilerin yorumlanmasinda kullanilmistir.
Evren ve Orneklem.

Aragtirmanin evreni Izmir ili merkez ilgelerinde bulunan okullarda dgrenim géren yedinci
sinif dgrencilerinden olugsmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise bu ilgelerde bulunan okullar
arasindan sistematik 6rnekleme yontemiyle belirlenen okullarda 2013-2014 egitim G6gretim
yilinda 6grenim goren 7. simif 424 6grenciden olusmaktadir. Sistematik 6rnekleme yoluyla
belirlenen okullarda 6grenim goren 855 yedinci sinif 6grencisine CKYBT uygulanmis, ancak
sorularin ¢ogunluguna agiklama yazmayan, birden fazla segenegi isaretleyen, hi¢bir soruyu
¢ozmeyen ya da test kagidina anlasilamayan yazilar yazan 6grenciler tespit edilerek yanitlari
degerlendirmeye alinmamistir. Degerlendirmeye alinan 424 6grencinin % 56’s1 (238) kadin,

% 44’1 (186) erkek ogrencilerden olugsmaktadir.

Aragtirmanin nitel verilerini elde etmek amaciyla 6l¢iit 6rnekleme kullanilarak 2’si erkek
3’0 kadin olmak izere toplam 5 Katilimci belirlenmistir. Olgiit rnekleme, arastirmac tarafin-
dan 6nceden belirlenen bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitlin durumlarin ¢alisilmasi seklinde ger-
ceklestirilir (Yildirrm ve Simsgek, 2011). Bu amagla 6ncelikle nicel veriler toplanip analiz
edilmig, CKYBT’deki sorularin yaridan fazlasinda kavram yanilgisi olan 6grenciler tespit
edilerek bu 6grencilerden goriisme yapmayi kabul edenler arasindan katilimcilar belirlenmis-
tir. Katilimcilarin hepsinin farkli okullardan olmasina dikkat edilmis; goriismelere ictenlikle
katilmalarini saglamak i¢in isimleri, okullari, siniflar1 belirtilmemis, kodlama yapilmis ve asl

aragtirmaci tarafindan sakli tutulmustur. Aragtirmaci 6gretim siirecine dogrudan dahil olma-
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mig, verilerin toplanmasi asamasinda devreye girmistir. Bu nedenle arastirmacinin 6grenenler

uzerindeki etkisi minimize edilmeye ¢alisilmistir.
Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen iki asamali Cokgenler
Kavram Yamlgilarini Belirleme Testi (CKYBT) ve Goériisme Formu kullanilmistir.
CKYBT’de yedinci sinif matematik 6gretim programinda yer alan geometri 6§renme alaniyla
ilgili tiim kazanimlar1 6lgen 15 madde yer almaktadir. Testin hazirlanmasi siirecinde belirle-
nen kazanimlardan her birini dlgecek nitelikte en az 3 madde yazilmis ve toplam 47 madde-
den olusan bir deneme formu hazirlanmistir. Bu form, deneme uygulamasindan 6nce program
gelistirme alanindan iki, matematik egitimi alanindan ti¢, 6lgme ve degerlendirme alanindan
iki, Tiirkce egitimi alanindan bir uzman ve MEB’de gorev yapan ili¢ matematik 6gretmeni
olmak tiizere 11 egitimcinin goriigslerine sunulmus, alinan geri bildirimler dogrultusunda ge-
rekli diizenlemelere gidilmistir. Yapilan diizenlemelerin ardindan 47 maddelik deneme formu,
bu konular1 daha 6nce 6grenmis olan 343 Ogrenciye uygulanmis ve madde analiz programi
kullanilarak her bir maddeye ait ayirt edicilik ve giicliik indeksleri ile testin giivenirlik katsa-
yis1 hesaplanmistir. Deneme formunda yer alan maddeler arasindan her kazanimi dlgecek se-
kilde yiiksek ayirt edicilik indeksine sahip ve orta gucliikte olan 15 madde secilerek nihai test
olusturulmustur. Nihai testin KR-20 giivenirlik katsayis1 .74, ortalama giigliigii .37, standart
sapmasi 3.26 ve aritmetik ortalamasi 5.52 olarak elde edilmistir. Nihai form olusturulduktan
sonra her bir madde i¢in “Cevabiizin nedenini agiklaymniz” seklinde 6grencilerin ¢oktan

sec¢meli sorulara agiklama yapmalari istenen bir boliim eklenmistir.

Arastirmada kullanilan bir diger 6lgme araci olan yari1 yapilandirilmis goriisme formu,
CKYBT’nin dgrencilere uygulanmasinin ardindan belirlenen kavram yanilgilarinin temel ne-
denlerini ortaya koyabilmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Goriisme formunda
ogrencilerin geometri kavramlarinin o6zellikleri, aralarindaki iliskiler, 6grenme ve &gretme
esnasinda karsilagilan durumlar hakkinda goriislerini 6grenmek amaciyla hazirlanmis acik
uclu 13 soru yer almaktadir. Uygulama 6ncesinde sorular egitim programlar1 ve 6gretim ala-
ninda calisan ¢ akademisyenin goriisiine sunulmus ve gelen doniitler dogrultusunda gerekli

dizeltmeler yapilarak forma son hali verilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Orneklemde yer alan okullarda 6grenim goren yedinci smif dgrencilerine, cokgenler konusu-

nun 6gretiminden hemen sonra CKYBT uygulanmistir. Uygulamalar arastirmaci tarafindan
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gerceklestirilmis ve testi cevaplamalari igin 6grencilere 40 dakika siire verilmistir. Daha sonra
CKYBT’den elde edilen verilerden yola ¢ikilarak belirlenen 6grencilerle ylz ylize gériismeler
yapilmustir. Goriismeler 15-35 dakika aras1 zaman diliminde yapilmis ve ses kayit cihazi yar-
dimiyla kaydedilmistir. Kayitlar 6grencilerin ifadelerini ya da herhangi bir sézciigii tekrar

dinlemede ve alint1 yapmada oldukga kolaylik saglamistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde oncelikle CKYBT’den elde edilen veriler analiz edilmis, ardindan 6gren-
ci goriismelerinden elde edilen verilerin analizine gegilmistir. CKYBT den elde edilen verile-
rin analizi yapilirken 6ncelikle testin ¢oktan se¢meli olan ilk asamasi icin verilen yanitlar
“Dogru”, “Yanlis” ve “Yanit Yok” biciminde kodlanmig, ardindan frekans ve yiizdeleri hesap-
lanmigtir. Kavram yanilgilarinin da belirlendigi testin agik u¢lu olan ikinci asamasina verilen
ogrenci yanitlar1 Karatag (2002) ve Costu’nun (2002) kullanmis oldugu kategorilere benzer
sekilde ele alinmistir. Ancak bu kategorilere ek olarak, arastirmaci tarafindan “Bilgi Eksikligi”
seklinde yeni bir kategori daha eklenmistir. Testte yer alan maddelerin ikinci asamasina “bi-
limsel olarak yanlis olmasa da eksik bilgi igeren yanitlar” vermis olan ve aynt maddelerin ilk
asamasina da bu eksik bilgiler nedeniyle yanlis cevap verdigi diisiiniilen 6grenci yanitlart bu
kategoride degerlendirilmistir. Verilen yanitlara gore 68rencilerin anlama diizeyleri ve puan-

lama kategorileri Tablo 1’de gésterilmistir.

Tablo 1. CKYBT nin analizinde kullanilan kategoriler ve anlama dizeyleri

Anlama Duzeyleri Puanlama Kategorileri

1.Tam Anlama e Gegerliligi olan cevabin biitiin yonlerini

(I. Asama: Dogru cevap + II. Asama: Dogru Gerekge) iceren cevaplar

2. Kismen Anlama e Gegerli olan cevabin bir yoniinii igeren

(I. Asama: Dogru cevap + II. Asama: Kismen Dogru  fakat bitlin yonlerini icermeyen cevaplar

Gerekge) e Gegerli cevabin bazi yonleriyle birlikte
bazi yanlig anlamalari i¢eren cevaplar

3. Bilgi Eksikligi o Eksik bilgiden kaynaklanan yanlis cevap-

(I. Asama: Yanlis cevap + II. Asama: Eksik Gerekce) lar

4. Kavram Yanilgisi ¢ Bilimsel olarak dogru olan bilgilerle geli-

(I. Asama: Yanlis cevap + II. Asama: Yanlis Gerekce) sen cevaplar

5. Bos e {lgisiz, agik olmayan cevap verme

(I. Asama: Dogru cevap + II. Asama: Gerekge yok) e Bos birakma

(I. Asama: Yanhs cevap + II. Asama: Gerekge yok) e “Bilmiyorum, anlamadim” seklinde ce-

(I. Asama: Yanit yok + II. Asama: Gerekce yok) vaplama

e Soruyu aynen tekrarlama
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Tablo 1’de de gorildiigi gibi, “Tam Anlama” diizeyi, ilk asamanin dogru cevaplandigi ve
ikinci agsamada da bu cevabin biitiin yonlerini i¢ceren dogru bir agiklamanin yapildig1 6grenci
yanitlar1 olarak siniflandirilmistir. “Kismen Anlama” dizeyi, ilk asamanin dogru yanitlandigi
ancak ikinci asamada cevabin biitiin yonlerinin yer almadigi 6grenci yanitlar1 seklinde sinif-
landirilmastir. “Bilgi Eksikligi” diizeyinde yer alan Ogrenciler sorularin ilk asamasina yanlis
yanit vermis ve ikinci asamada eksik bilgi iceren yanitlar vermislerdir. “Kavram Yanilgisi”
oldugu diisiiniilen 6grenciler ise sorularin ilk asamasina yanlig yanit vermis, ikinci agsamada da
bu yanlis1 destekler nitelikte bilimsel olarak yine yanlis agiklamalar yapmislardir. Ikinci asa-
manin yanitsiz birakildigi 6grenci yanitlar1 ise “Bos” olarak ifade edilmis ve degerlendirmeye

alinmamustir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler, arastirmaci tarafindan yaziya aktarilarak incelenmistir.
Verilerin ¢dzumlenmesinde nitel veri analizi yontemlerinden olan igerik analizi kullanilmistir.
Elde edilen nitel verilerin gegerligini artirmak amaciyla, veriler yaziya aktarildiktan sonra
arastirmaciyla birlikte iki matematik 6gretmeni tarafindan da incelenmis, ortak goriisler dog-
rultusunda kodlar olusturulmustur. Goriismeler kavram yanilgilarinin dgrenciden, 6gretmen-
den, kullanilan arag¢ gereglerden ve dilin 6zelliklerinden kaynaklanan nedenler seklinde dort
tema altinda incelenmistir. Daha sonra bu temalar1 olusturan kodlar ve alt kodlara ait 6grenci-

lerin yanitlar1 ayrintili olarak incelenmis ve drneklendirilmistir.
Bulgular

Arastirma sonucu elde edilen veriler 15181inda 6grencilerin CKYBT’ de yer alan maddelerin her
iki asamasina vermis olduklar1 yanitlar ayr1 ayri incelenmis, bu yanitlara gore 6grencilerin
anlama diizeyleri 5 kategori altinda belirlenmistir. Ogrencilerin ilk asamaya verdikleri yanitla-
ra ait betimsel istatistikler Tablo 2’de goriiliirken, her iki agsamanin birlikte degerlendirilme-
siyle elde edilen, kavram yanilgis1 veya bilgi eksikligine sahip 6grenci ylizdeleri ile kismen ya

da tam anlamaya sahip 6grenci yiizdeleri ise Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 2. Testte yer alan maddelerin ilk asamasina verilen yanitlara ait betimsel istatistikler

Madde no Dogru Yanhs Yanit Yok (%)
(%) (%)
1 66.3 33 0.7
2 37.0 60.6 2.4
3 42.9 54 3.1
4 59.7 38.2 2.1
5 35.4 56.8 7.8
6 37.0 57.7 5.2
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7 52.4 43.3 4.2
8 29.5 62 8.5
9 46.0 443 9.7
10 24.5 68.3 7.1
11 24.8 64.1 111
12 48.1 34.4 17.5
13 144 60.8 24.8
14 48.1 35.6 16.3
15 46.5 42.2 11.3

Tablo 2’ye gore ¢oktan segmeli ilk asamasina en yiiksek oranda dogru yanit verilen mad-
deler sirasiyla 1, 4, 7, 12 ve 14. maddeler olurken, en yiiksek oranda yanlis yanit verilen mad-
deler sirastyla 10, 11, 13, 2 ve 5. maddeler olmustur. Testte yer alan on bes maddenin sekizine
(2,3,5,6,8,10, 11 ve 13. maddeler) dgrencilerin yaridan fazlasinin yanls yanit verdigi go-
riilmektedir. Ogrencilerin en yiiksek oranda yanitsiz biraktigi maddeler ise sirasiyla 13, 12,

14, 15 ve 11. maddeler olmustur.

Tablo 3. Maddelerin her iki asamasina verilen yanitlara gére anlama diizeyleri

Madde Bos Kavram  Bilgi EK- Kismen Tam

No (%) Yanilgis1 sikligi Anlama  Anlama
(%) (%) (%) (%)
1 37.0 19.6 0.7 34.9 7.8
2 20.3 40.3 12.3 23.8 3.3
3 26.2 40.1 2.1 23.3 8.3
4 21.7 14.9 12.0 425 9.0
5 33.3 40.3 0.9 17.0 8.5
6 32.3 24.1 12.5 23.6 7.5
7 23.8 30.0 0.2 21.5 24.5
8 36.6 40.1 2.1 11.8 9,4
9 36.8 25.9 1.2 8.0 28.1
10 37.5 37.7 7.5 13.2 4.0
11 415 43.2 0 0.2 15.1
12 55.9 9.0 0.5 27.4 7.3
13 67.0 25.0 2.1 0.9 5.0
14 61.8 5.4 1.2 27.6 4.0

46.7 18.2 2.8 215 10.8

=
ol
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Tablo 3’e gore 6grencilerin en fazla 2, 3, 5, 8 ve 11. maddelerde kavram yanilgilar: oldugu
goriilmektedir. Her iki agsamaya verilen yanitlara gore tam anlama gosteren 0grencilerin en
fazla oldugu maddeler sirasiyla 9, 7, 11 ve 15 seklindedir. Birinci veya ikinci agamadan her-
hangi birinin en yiiksek oranda yanitsiz birakildigi maddeler ise sirasiyla 13, 14, 12, 15 ve 11.

maddelerdir.

Tablo 2 ve Tablo 3’de verilen bilgilere gore maddelerin yanlis yanitlanma yiizdesi ile kav-
ram yanilgisi yiizdesinin farkli oldugu goérilmektedir. Ornegin Tablo 3’e gore 11. maddenin
ilk asamasini yanlig yanitlayan dgrenciler % 64,1 iken, ayn1 maddede kavram yanilgisi oldugu
belirlenen dgrencilerin orani ise % 43,2°dir. Benzer sekilde 13. maddenin ilk asamas1 6grenci-
lerin % 60,8’ tarafindan yanlis yanitlanirken, bu madde ile ilgili 6grencilerin sadece %
25’inde kavram yanilgist oldugu saptanmistir. Bu sonuglardan hareketle 6grencilerin yanlig
yanitlanan her soruda kavram yanilgis1 yasamadigi, dolayistyla ¢esitli nedenlerden dolay1 (6r-

negin bilgi eksikligi) 6grencilerin yanlis segeneklere yonelebildikleri sylenebilir.

Kavram yanilgisi oldugu belirlenen 6grencilerin sorunun ikinci asamasi olan “Cevabinizin
nedenini agiklayiniz” bolimiine verdikleri yanitlara bakildiginda ise ¢esitli yanilgilara diistiik-
leri goriilmiistiir. Ornegin birinci maddede dgrencilerin disbiikey cokgenlerin dzelliklerini
tanimlarken O 68 “Digbiikeyler késeleri icine dogru biikiilenlerdir” ifadesini kullanirken, O
191 ise “Dusbiikey olabilmesi i¢in en az bir kosegeninin disarida olmasi gerekir” ifadesini
kullanmistir. Ikinci maddeye verilen yanitlara gére ise O 284°(in “Paralelkenarin késegenleri
her zaman 90% /ik aciyla kesisir” ve O 349’un “Karenin ve eskenar dortgenin tiim acilart bir-
birine egittir, yamugun ise hi¢bir agist esit olamaz” seklindeki ifadeleri, bu 6grencilerin ilgili
konuda kavram yanilgilar1 oldugunu isaret etmektedir. Benzer sekilde, dikdortgenin 6zellikle-
rini ayirt etme ile ilgili olan iigiincii maddede de O 10 ve O 19°un “dikdértgenin karsilikli
kenarlar: paralel degildir, paralel olsaydi dikdortgen degil paralelkenar olurdu, sadece para-
lelkenarin karsilikli kenarlart paraleldir, dikdortgenin olamaz” seklindeki ifadeleri, 6grenci-

lerin bu konuda kavram yanilgilar1 oldugunu gostermektedir.

Karenin 6zelliklerini belirleme ile ilgili olan dordiincii maddeye O 18 ve O 338’in “karenin
dis acilart toplami 90°dir” ve O 224°Un “Kare diizgiin ¢cokgen degildir” seklinde verdikleri
yanitlar, 6grencilerin kavram yanilgilar1 oldugunu gostermektedir. Paralelkenarin 6zelliklerini
ayirt etme ilgili olan besinci maddeye O 67 nin vermis oldugu “Paralelkenarin karsilikli agi-
lart ve kenarlart esit oldugu icin kosegenleri dik kesisir” yaniti, bu 6grencinin kavram yanil-

gis1 oldugunu isaret etmektedir. Yamukla ilgili 6zelliklerin belirlenmesini amaglayan altinci



Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 83-104
Cokgenlerle ilgili Kavram Yanilgilari ve Olas1 Nedenler
94

soruda ise O 257, © 65, © 238 ve O 48’in “Yamugun acilarindan biri 90° olamaz” seklindeki

yanitlari, bu 6grencilerin ilgili kavram hakkinda yanilgilar1 oldugunu gostermektedir.

Genel olarak dortgenlerin kenar, ag1 ve kosegen 6zelliklerine gore siniflandirilmasi ile ilgili
bilgi ve becerileri 6lgen sekizinci maddeye O 41°in yamit1 “Eskenar dortgenin késegenleri her
zaman agiortay degildir” seklinde olurken, O 70, O 75, O 93 ve O 324’iin yanitlar1 ise “Sade-
ce dikdortgenin kosegenleri her zaman agiortaydir” seklinde olmustur. Verilen bu yanitlar,
ogrencilerin ilgili konuda kavram yanilgilar1 oldugunu géstermektedir. Uggenlerin agi1, kenar
ve kosegen Ozelliklerine siniflandirilmasi ile ilgili kazanimlarin 6lgiildiigi bir diger madde ise
O 15, O 21, 0 30, O 39 ve O 41’in “Ikizkenar tiggenlerin egit olan agilart her zaman taban
tizerinde yer alir” seklinde bir kavram yanilgilar1 oldugunu ortaya koymaktadir. Dortgen ce-
sitleri arasindaki iliskilerin belirlendigi bir diger maddeye O 115, O 158, O 170, O 194, O 69
ve O 60’1n “Kare ve eskenar dortgenin tiim ozellikleri aymdir, kare eskenar dortgenin diger
adid” ve O 341’in “Dikdortgenin tiim kenarlar: esittir, ancak paralelkenarin tiim kenarlar:
esit olamaz” seklindeki yanitlari, 6grencilerin bu konuda kavram yanilgilari oldugunu goster-

mektedir.

Testte yer alan ve ¢okgenlerin agilarini hesaplama ile ilgili kazanimlar1 6l¢en maddeye ve-
rilen yanitlara gore 68rencilerin “ikizkenar tiggenlerin ikiz agilarimin her zaman taban iizerin-
deki iki agi olmasi gerektigi, dikdértgenin bir i¢ agisinin 90° den biiyiik olabilecegi” gibi kav-
ram yamlgilar1 oldugu sdylenebilir. Uggenlerin kenar ve g¢evre uzunluklarmni hesaplama ile
ilgili olan bir diger maddede ise, 6grencilerin “ti¢genin ¢evre uzunlugu iki kenarin ¢arpimiyla
bulunabilecegi” seklinde kavram yanilgilart oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica ayn1 maddeye
verilen yanitlara gore, 6grencilerin a¢1 Olglimleri ile kenar 6l¢limlerini ayirt edemedikleri, UG-
genin ¢evre uzunlugunu hesaplarken agilarin degerleri ile kenar uzunluklarini topladiklari,
dolayisiyla bu konuda kavram yamilgilar1 oldugu séylenebilir. Uggensel ve dortgensel bolgele-
rin alanlarin1 hesaplama ile ilgili maddelere verilen yanitlara gére d6grencilerin “paralelkena-
rin alammin karsilikly iki kenarin uzunlugunun ¢arpimina esit oldugu’; “bir Uc¢gende hipote-
niistin diger iki kenarin uzunlugundan kisa olabilecegi”; “taban uzunlugu ve yiikseKlikleri egit
olan ii¢genlerin alanlarimin farkl olabilecegi” seklinde kavram yanilgilart oldugu goriilmek-
tedir. Diizgiin ¢okgenlerin ayirt etme ile ilgili olan maddeye verilen yanitlara gore ise bazi
ogrencilerin “tiim dikdortgenlerin birer diizgiin ¢okgen olabilecegi”; “duzgin ¢okgen olabil-
mesi i¢in a¢ilarin onemli olmadigi, kenarlar esitse diizgiin ¢okgen olabilecegi” seklinde kav-

ram yanilgilari oldugu sdylenebilir.
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Belirlenen bulgulara bagh olarak yapilan goriismelerden kavram yanilgilarinin 6grencilerin
kendisinden, 6gretmenlerden, kullanilan materyallerden ve konusulan dilin 6zelliklerinden
kaynaklandig1 belirlenmistir. Ogrencilerden kaynaklanan nedenler arasinda konuya iliskin
yeterli bilgiye sahip olmamalari, asir1 genelleme yapmalari, bir kavramin tanimina ait gerekli
ve yeterli sartlar1 gz ardi etmeleri, matematiksel dili kullanmada zorlanmalar1 ve kavramlar
arasindaki iligkileri dogru kuramamalari neticesinde kavram yanilgilar1 ortaya ¢iktigi bulgusu
elde edilmistir. Ornegin O 1 ve O 2’nin “Kare ve eskenar dortgenin tiim kenarlar ve agilar
esittir. Her ikisinin de esit uzunlukta iki késegeni vardwr. Kareyi yana ¢evirdigimizde egkenar
dortgen elde edilir” seklindeki agiklamalarindan, bu 6grencilerin iki kavram arasindaki iliski-

yi kuramadiklari, kavramlar hakkinda bilgi eksikliklerinin oldugu anlasilmaktadir.

Kavram yanilgilarina neden olan bir diger durum ise 6gretmenlerin geometri kavramlarinin
ogretiminde uygun olmayan Ornekler ve yanlis benzetmeler kullanmasi, sadece prototip 6r-
nekler lizerinden konularin 6gretilmesi, 6zellikle somut materyal kullanmada yeterli olmama-
lar1 seklinde belirlenmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlara ve geometrik sekillere ait yaptik-
lart ¢izimlere gore, neredeyse tiim geometrik sekillerin sinifta prototip Ornekler Uzerinden
ogretildigi bulgusu elde edilmistir. Ayrica paralelkenar kavrami i¢in “ev catis1”, eskenar dort-
gen kavrami igin “baklava dilimi” gibi 6rneklerin kullanilmasi, bu 6rneklerin farkl sekilleriy-

le karsilasan 6grencilerde kavram yanilgisi olusturabilecegi bulgusunu ortaya ¢ikarmistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplara referans olarak ders kitaplarini ve bu kitaplarda yapilan
tammlamalari, sekilleri gostermeleri de kavram yanilgilarina sebep olmaktadir. Ornegin O
3’Un “paralelkenarin karsilikli kenarlart esittir, hepsi esit olamaz” seklindeki agiklamasinin
nedeni soruldugunda, “kitapta belirtilen paralelkenar tanimina gére iki uzun iki kisa kenar
sahip olmast gerekir” seklinde yanit alinmistir. Ayrica giinliik dilde kullanilan sézciikler ile
matematik kavramlarmin farkli anlamlar ifade etmesinden kaynaklanan 6grenci yanilgilari
oldugu gériilmiistiir. Ornegin dgrencilerin geometrik bir sekil olan yamuk kavramimni “diizgiin
olmayan sekil” ya da “bir yana dogru egik olan sekil ya da nesneler” anlaminda kullandiklari,
dolayisiyla geometrik anlamini kavrayamadiklari, glinliik dilde kullanilan “yamuk” s6zciigl-

nii tanimladiklar1 belirlenmistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin biiyiikk cogunlugunun geometrik kavramlar1 tanim-
lama, smiflama ve aralarindaki iligkileri belirleme ile ilgili kavram yanilgilar1 ve bilgi eksik-

likleri oldugu sonucuna varilmistir. Ogrenciler bu konular ilkokul 2. smiftan itibaren dgren-
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meye baslamakta ve her yil daha kapsamli bir sekilde 6grenmektedirler. Ozellikle dortgenler
ve tiggenleri olusturan temel kavramlara (a¢1, kenar, kdsegen vs.) iliskin yanilgilarin, 6grenci-
lere bu konular dgretilirken yeteri kadar somutlastirma yapilmadigr ve giinliik hayatla iligkili
ornekler verilmediginden; materyal kullanilmadan 6gretim faaliyetlerinin gergeklestirilmeye
calisilmasindan ve ezbere dayali bir 6gretim yapilmasindan kaynaklandigi diisiintilmektedir.
Ciinkii 6grencilerin sorulara verdikleri yanitlara bakildiginda, belli kurallara bagh kaldiklari;
benzer tanimlamalar yaptiklar1 ve 6zgiin ifadeler kullanamadiklar1 goriilmektedir. Bu durum
ogrencilerin kavramlar1 sadece soyut birer tanim ya da &zellik olarak algiladiklari; gercek
yasamdan nesnelerle ya da farkli sekillerle bu kavramlarin iliskilendirilmedigi seklinde yo-
rumlanabilir. Tirniiklii ve Berkiin (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin zihinle-
rindeki ¢okgen semalarinin siirli olmasindan dolay: karsilastiklart ¢okgen ¢esitlerini yanlis
siiflandirdiklari, ve ¢okgenlerin 6gretiminde prototip drnekler kullanilarak bir gokgene ait
farkli sekil ornekleri verilmemesi sonucu dgrencilerin kavram yanilgilarina neden oldugu sek-
linde bulgular elde edilmistir. Ayrica kullanilan ders kitaplarinin teorik olarak yanlis olan bil-
giler icermesi ve yeterli sayida 6rnek sunmamasi da kavram yanilgilarina neden olabilir. Zil-
kova (2014) tarafindan yapilan aragtirmada da kullanilan geometri kitaplarinin bazi cokgenleri
yanlis smiflandirmasi sonucunda 6grencilerde kavram yanilgilart olustugu seklinde sonuglar
elde edilmistir. Van Hiele’in geometrik diisiinme diizeylerine gére ortaokulda 6grenim goren
ogrencilerin ikinci diizey olan informal g¢ikarim diizeyine ulagmalar1 beklenmektedir (Altun,
2014; Olkun, Toluk Ugar, 2006). Ancak arastirmaya katilan dgrencilerin bu diizeyin 6zellikle-
11 olan sekillerin 6zellikleri arasinda iliskiler kurma ve mantiksal siralama yapma gibi davra-
niglar1 gésteremedikleri belirlenmistir. Hatta arastirmaya katilan 6grencilerin birgogunun sifir
diizeyinin Ozelliklerinden bazilarina bile sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Ciinkii 6grenciler
sekillerin farkli goriiniisleriyle karsilastiklarinda bu sekilleri tanimlayamamaktadirlar. Mo-
naghan (2000) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin bir diizeyden sonraki diizeye ge-
¢ememelerinin nedeninin, 6gretmen ve dgrencilerin ayni kavrami farkli diizeylerde sorgula-

malar1 seklinde ifade edilmistir.

Arastirma bulgularina gore dgrencilerin asir1 genelleme yaparak yanilgilar olusturduklari
da belirlenmistir. Ogrencilerin sekillerin 6zelliklerini anlamlandirma yerine asir1 genelleme
yapmalari, her durumu bir kuralla iliskilendirmeye ¢alismalarindan kaynaklandigi disiiniil-
mektedir. Ayrica kullanilan dilden kaynaklanan yanilgilarin olugsmasinda 6grencilerin aileleri-

nin, yetistikleri ¢evrenin ve kiiltiiriin de etkisi oldugu savunulabilir.
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Bulgulardan elde edilen bir diger sonug ise 68rencilerin sadece kavramsal degil, islemlerle
ilgili de baz1 sorunlar yasadiklar1 seklindedir. Ozellikle ¢okgenlerin alan ve gevre hesaplama-
lart ile ilgili olan sorularda 6grencilerin kavramsal iliskileri kuramadiklar1 gibi, problemi an-
lama ve islem yapma becerilerinin de zayif oldugu sonucuna varilmistir. Baykul (2005) buna
benzer bir durumu “kavramlarin olusmamasi, kavramlarla islemler arasindaki bagin kurul-
mamasi veya her iki durumun birlikte ger¢eklesmesi durumunda 6grenciler islemsel yanilgila-
ra digsebilirler” seklinde aciklamaktadir. Bu baglamda 6grencilerin bir ¢cokgene ait ¢evre
uzunlugu ve alani hesaplamak igin gereken kavramlarla ilgili sahip oldugu yanilgilarin, islem

yapma becerilerini de engelledigi diisiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin bir kavram yanilgisi olusturmasinda
bazen tek bir etmen degil, birden fazla etmenin rol aldig1 goriilmiistiir. Ornegin 6grenci, 6g-
retmenin bir ifadesini yanlis yorumlayabilmekte, daha sonra bu yoruma uyan herhangi bir
olay ya da durumla karsilastiginda bunu 6nceki yanilgisina dayanak yapabilmektedir. Bu ne-
denle yeni bir kavramin ya da konunun 6gretimine baslamadan 6nce 6grencilerin o konuyla
ilgili olan 6n bilgilerinde yanilgilarin olup olmadig tespit edilmeli, var olan kavram yanilgila-

11 giderildikten sonra yeni kavramlarin 6gretimine gecilmelidir.

Yedinci sinif matematik 6gretim programinda ¢okgenler konusuyla ilgili kazanimlarin 6g-
retimi icin ortalama 18 ders saati ayrilmaktadir. Bir derste kazandirilmas: beklenen davranig
sayisinda onceki programa gore gelisme olmasi sevindiricidir. Ancak drnekleme alinan okul-
larda siiflarin kalabalik oldugu (en az otuz bes, en ¢ok elli dort 6grenci) goz onilinde bulun-
durulursa, 6grencilerin konularla ilgili bilgi eksikligi ve dolayisiyla kavram yanilgilar1 olmasi
kacinilmazdir. Ciinkii bu tiir siniflarda 6gretmenler konular1 yetistirebilmek amaciyla sunus
yoluyla 6gretim yapmakta, bu da kavramlarin 6grenciler tarafindan yapilandirilmasini engel-
lemekte ve dolayisiyla kavram yanilgilart olusabilmektedir. Oysa yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinda Ogrencilere yasamda yer alan problemlere dayali, etkilesime dayali ve zengin
ortamlar sunulmasi beklenmektedir. Bu nedenle 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenebile-
cekleri, 6grenme etkinliklerinin bol miktarda yapilabilecegi 6grenme ortamlart olusturulmali
ve 0gretmenlerin 6zellikle soyut kavramlarin gretiminde miimkiin oldugunca bilgisayar des-
tekli 6gretimden ve teknolojik olanaklardan faydalanmalari saglanmalidir. Bu baglamda ma-
tematik dersinde igerik yogun bir dgretim yerine uygulama ve etkinlik agirlikli bir 6gretim
benimsenmesinin, kavramlarin dogru 6grenilmesi agisindan daha faydali olacagina inanilmak-

tadir.
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Extended Summary

Mathematics curricula have been revised in order to help students learn mathematics better.
New mathematics curriculum bases upon theory of conceptual learning and advocates that
students should learn the relationship between the cause and effect of concepts, instead of just
memorizing meaningless and non-relational operations or formulas (Erden & Akman, 2004).
Conceptual learning places more importance on constructing conceptual bases of mathemati-
cal knowledge in order to relate conceptual and operational knowledge and abilities (MoNE,
2013).

When learning and teaching concepts, there could be some obstacles called “misconcep-
tions” (Byrd, McNeil, Chesney, & Matthews, 2015). Misconceptions can be defined as “faulty
thoughts or interpretations of learners due to lack of knowledge” (Ojose, 2015), or “concepts
that conflict with experts’ opinion” (Zembat, 2013). Misconceptions are encountered especial-
ly in disciplines like mathematics in which many abstract concepts are learned consecutively
and new knowledge is constructed on the previous (Tirkdogan, Giiler, Biilbiil, & Danisman,
2015). In such disciplines, it is very likely that students will have misconceptions in their
new-learned concepts if their older concepts are learned as misconceptions (Stafylidou, &
Vosniadou, 2004). Therefore, it is very important that educators give importance diagnosing
students’ misconceptions on mathematical concepts and eliminate them before teaching new
concepts (Osborne & Gilbert, 1980; Resnick et. al., 1989).

In this study sequential explanatory mixed method design was conducted in order to de-
termine elementary students’ misconceptions and their reasons on polygons. In this type of
design the researcher first apply quantitative method and then collect qualitative data in order
to refine quantitative data (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012) and quantitative and qualitative
data are analyzed seperately (Creswell, 2007).

The target population of the study consisted of all 7" grade elementary students who were
registered in public schools located in the central towns of Izmir in 2013-2014 academic year.
The sample of the study was determined through systematic sampling method among those
schools. 424 seventh grade students participated in the study. Of the participants, 56 % was
female and 44 % was male. The data of the study were collected through a two-tier Test for
Polygonal Misconceptions (TFPM) and an interview form which were developed by the re-
searcher. During the construction of the test, 47-item trial form was prepared in order to
measure objectives of the 7th grade mathematics program. After items were checked by ex-

perts from curriculum and instruction, measurement and evaluation, mathematics education,
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Turkish education departments and three elementary mathematics teachers, trial form was
applied to 343 students. Then the difficulty and discrimination index of each item were calcu-
lated. For each objective, one item that has the highest discrimination index and medium-level
difficulty was selected and 15-item test was constructed. According to statistical calculations
KR-20 reliability coefficient of the test was found .74, average difficulty was found .37;
standard deviation was found 3.26; and mean was found 5.52. After last version of the test

was prepared, explanation parts were added for each item on the test.

Another data collection tool used in the study was interview form which was used in order
to determine the reasons of misconceptions. There were 13 open-ended questions in the form
asking characteristics of geometrical shapes, relations between them and what students en-
counter during learning teaching process. Before conducting the form, it was checked by three
experts and re-organized.The answers of students for the first tier of items were coded as
“Correct”, “Wrong” and “No answer” and then these answers were analyzed with percentage
and frequency. The second tier of the items were analyzed by using categories “Full Under-
standing”, “Partial Understanding”, “Lack of Knowledge”, “Misconception” and “No An-
swer”. The data obtained from interviews were first transcribed and then analyzed through
content analysis. The interviews were investigated under four themes that cause misconcep-

tions namely students, teacher, materials used during teaching and language attributes.

According to the findings of the study, it was concluded that students had various miscon-
ceptions concerning such issues as the characteristics, classification and definition of polygo-
nal concepts and determining relations among these concepts. Some of the misconceptions are
“the area of a parallelogram is measured by multiplication of two parallel sides”, “the hypot-
enuse of a triangle can be shorter than other two sides”, “the diagonals of a rhombus do not
have to intersect each other with right angle”. The findings obtained from TFPM showed that
although one gives wrong answer for the first tier of an item, this does not always mean that
he/she has misconceptions on that issue. The findings obtained from interviews revealed that
factors derived from students’ own attributes or knowledge, incompetence of teachers in the
teaching process, materials and tools and several linguistic properties underlie these miscon-
ceptions. The reasons derived from students’ own attributes are lack of knowledge on a cer-
tain issue/topic, overgeneralization, ignoring essential and sufficient points that should be in a
definition, having difficulties when using mathematical language. In addition, wrong exam-
ples, improper analogies and teaching strategies that are given by teachers may also cause

misconceptions. The answers of students during interview revealed that when they are asked
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for how to construct a certain polygon, they constructed same type and prototypical polygons.
This may show that they are taught by teachers with prototype examples in class. Moreover,
when students are asked for their reasons to the questions, they give reference textbooks and
explanations in those mathematics books. This shows that textbooks may also be a cause for
misconceptions. Lastly, the findings proved that the attributes of language may cause miscon-
ceptions. For example, since the Turkish meaning of “trapezoid” is the same with “irregular”,
students get confused if they are asked the attributes of that polygon, and this may cause mis-
conception.

Depending on these findings, teachers should facilitate learning environments in which
students participate actively in learning activities. In addition, students should learn with real
life problems and interact with their peers. Before teaching teachers should detect students’

previous misconceptions and help to eliminate them.
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Bu arastirmanin amaci 4+4+4 olarak bilinen kesintili zorunlu egitim sisteminde 6grenime
baglayan ilkokul &grencilerinin okula baglanma ve akademik oOzyeterlik diizeylerini
degerlendirmektir. Arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini;
2015-2016 egitim-6gretim yili Izmir ili Buca ilgesi devlet okullarida okuyan 612 ilkokul 4.
sinif 6grencisi olusturmustur. Bu 6grenciler 4+4+4 olarak bilinen egitim sisteminin basladig
2012-2013 egitim-6gretim yilinda ilkokul 1. smifa baglayan Ogrencilerdir. Arastirmanin
bulgularina gore; ilkokul 4. sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore okula baglanma ve
akademik Ozyeterlik duzeylerinde kiz Ogrencilerin lehine anlamli fark bulunmustur.
Ogrencilerinin okul &ncesi egitim alma durumlarina gére akademik 6zyeterliklerinde okul
oncesi egitim alanlar lehine anlamli fark bulunmus olup, okula baglanma degiskeninde okul
oncesi egitim alan ya da almayanlar arasinda anlamli fark yoktur. Ogrencilerinin yas
degiskenine gore ilkokula basladiklarinda yas1 biiyiik olanlarin (72 ay ve iistii dogumlular, 66-
71 ay arasi dogumlular) yasi kiigiik olanlara (60-65 ay arasi dogumlular) gére akademik
ozyeterlikleri daha yiiksektir. ilkokula basladiklarinda 72 ay ve iistii dogumlular ile 66-71 ay
aras1 dogumlular arasinda akademik 6zyeterliklerinde anlamli fark yoktur. Okula baglanma
degiskeninde ise yasa gore anlamli fark yoktur. Arastirmaya katilan Ogrencilerin okula
baglanma ve akademik Ozyeterlikleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu ortaya cikmistir. Bu sonuca gore Ogrencilerin okula baglanma ile akademik
Ozyeterliklerini arasinda dogru bir orant1 oldugu soylenebilir. Bu arastirmanin sonuglarinin
yeni sistemle birlikte yasandig1 iddia edilen bazi sorunlar Uizerinde veriye dayali diisiinme ve
tartisma ortami yaratacagi diistiniilmektedir.

Anahtar sozcukler: Okula baglanma, akademik 6zyeterlik, ilkokul 6grencisi, kesintili-zorunlu

egitim sistemi
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Abstract

The purpose of this research was to analyze the school attachment and academic self-efficacy
of students who started the primary school at 4+4+4 discrete compulsory education system.
The research was figured as a survey model. 612 4™ grade students studying in Izmir in 2015-
2016 academic years constituted the working group of the research. According to the findings
of the research, a significant difference in favor of female students was observed in terms of
dependence on school and academic self-efficacy level. Students having preschool education
were observed to have significantly higher academic self-efficacy scores. Also, there was not
much difference between having preschool education and non-having in terms of dependence
on school. Students started to primary school in older ages (72-months-old and more, between
66-71-months-old) had more academic self-efficacy scores when compared to smaller ones
(60-65-months-old). There was no significant difference terms of academic self-efficacy
between older ones and smaller ones. And also there was no significant difference in terms
dependence on school according to age. It came out that students attended to the research
have a positive, intermediate and significant relation between dependence on school and
academic self-efficacy. With this result, it can be said that there is a direct proportion between
dependence on school and academic self-efficacy of students. These research findings are
expected to create a thinking based data and debate on the issues that were claimed within the
new system.

Keywords: School attachment, academic self-efficacy, primary school student, discrete

compulsory education
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Giris

4+4+4 egitim sistemi olarak bilinen 6287 sayili “ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun™ biiyiik tartigmalara ve karsi ¢ikislara ragmen
yiirlirliige girmistir. Kabul edilen yeni sistem, hem 6gretmenleri hem de milyonlarca 6grenci
ve aileyi yakindan etkilemistir. Bu sistemle ilgili en 6nemli elestirilerden birisi okula baglama
yasinin One ¢ekilmesi olarak degerlendirilmistir. Ad1 gecen yasayla ilkokula baglama yasi
“60” ay alt sinir, “72” ay tist sinir olarak belirlenmistir. 2012 yil1 eyliil ay1 itibariyle 60 ayin
dolduranlar, 66-72 ay arasinda olanlar ve gecen yil birka¢ ayligina zamani1 dolmadigi icin
kayit yaptiramayip bu yil kayit yaptiran 72 ay ve iistii 6grenciler okula baglamistir. Boylece
tic farkl1 yas grubu ilkokul birinci sinifa baslamistir. Ozellikle, 60 aymi dolduran birinci simif
Ogrencilerinin okula baslamasiyla, Ogrencilerin okula uyum ve okula hazir bulunusluk
konular1  iizerinde kamuoyunda olumlu-olumsuz tartigmalar yasanmistir. Yapilan
aragtirmalarin sonuglarinin kamuoyuyla paylasilmasi ve egitim camiasindan gelen elestiriler
(Canbulat ve Kiigiikkaragoz, 2013, Gilindiiz ve Caligkan, 2013; Kerimoglu, 2014; Isikoglu
Erdogan ve Simsek, 2014; Unver, Dikbayir ve Yurdakul, 2015) sonucu Milli Egitim
Bakanligi ([MEB], 2013) yeni dizenlemeyle birlikte 2013-2014 6gretim yilindan itibaren
“yasca kayit hakkini elde eden ¢ocuklardan 66, 67 ve 68 aylik olanlari, velisinin verecegi
dilekge ile; 69, 70 ve 71 aylik olanlar ise, ilkokula baglamaya hazir olmadiklarini belgeleyen
saglik raporu ile okul Oncesi egitime yonlendirebilir veya kayitlarini bir yil erteleyebilir”
hiikkmiinii uygulamaya sokmustur. Boylece yasla ilgili yapilan tartigmalar da kismen sona
ermistir. Sonug olarak uygulamanin ilk yili olan 2013-2014 egitim-6gretim yilinda genis bir
yas (60-84 ay) aralifinda ilkokula 6grenci alimi1 gergeklesmistir. Bu Ogrencilerin takip
edilmesi, geri bildirim almak ve egitim diizenlemelerini planlamak agisindan Onemli
goriilmektedir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2012a, 2012b).

Okul, bireyin toplumsallasmasinda ilk temel sosyal kurumdur. Bu kurum, belirli
O0grenme yollarinin edinilmesini saglar ve bireyin yasadigi ¢evreyle uyumlu ve mutlu
olabilmeleri yolunda gereksinim duyduklar1 davranislari kazanmalarin1 sagladigi oranda
basarili sayilir (Yavuzer, 2002). Okullarin {istlendigi bu misyon goz Oniine alindiginda
ogrencilerin kendini kurumda gilivende hissetmeleri ve aitlik duygusunun gelisimi dnemli bir

kavrama dikkat cekmektedir: Okula baglanma.
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Roeser, Midgley ve Urdan (1996) okula baglanmayi; okulun bir pargast olarak énemli
olduguna ve saygi duyulduguna inanma, Maddox ve Prinz (2003) 6grencinin okuluna ait
oldugu duygusunu yasamasi, okuluyla ilgili gurur duymasi ve kendisini okulunda giivende
hissetmesidir seklinde, Osterman (2000) bir gruba ait olma duygusu agisindan temel
psikolojik bir gereksinim olarak, Mengi ise (2011) okula iliskin olumlu duygular besleme,
egitim hakkinda olumlu cagrisimlar hissetme, okul ortamina ait olma duygusu ve okul
personeli ve diger 6grencilerle olumlu iliski i¢inde olma olarak tanimlamislardir. Sonug
olarak okula baglanmanin ¢esitli ortamlarda giivenli ve destekleyici iliski aglar1 olusturma
gereksinimi ile ilgili bir kavram oldugu sdylenebilir (Ozdemir ve Koruklu, 2013).

Okul bagliligr iizerine yiiriitilmiis olan arastirmalarin bir kismi okul basarisi ya da
basarisizlig1 iizerine odaklanmigtir. Conchas (2001), Savi (2011) ve Bellici (2015) yapmis
olduklar1 arastirmalarda yiiksek akademik basar1 gosteren Ogrencilerin okula baglanma
dizeylerinin de yuksek oldugunu saptamislardir. Ayrica alanyazinda okula baglanmanin
okuldan ayrilma istegini ve sikligini azalttigin1 gosteren arastirmalara rastlanmaktadir (Janosz,
Archambault, Morizot ve Pagani, 2008). Ogrencilerin 6z-yeterlik algilar1, hedef yonelimli
olmalar1 ve basarisizlik korkularinin okula bagliligint yordayan degiskenler oldugu
belirlenmistir (Caraway, Tucker, Reinke ve Hall, 2003, Akt: Ozdemir ve Kalayci, 2013).

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki okula baglanma grencilerin akademik bagarisini
etkileyen faktorler arasindadir.  Ogrencilerin bagarilarini etkileyen faktorlerden 6nemli biri de
ogrencilerin 6zyeterlik algilaridir. Ozyeterlik kavram olarak oncelikle Bandura tarafindan
Sosyal Bilissel Kuramda kullamilmistir (Bandura, 1977). Bandura (1977) 0zyeterlik
kavramint bireyin bir konuda basarili olmak amaciyla gerekli calismalar1 diizenleyerek
uygulamasina iliskin inanci olarak tamimlamaktadir. Ogrencilerin derslerde kullanmak (izere
istenilen 6zglveni gelistirebilmeleri i¢in 6zyeterliklerinin yeterli diizeyde olmasi1 gerektigi
belirtilmektedir (Cetin, 2009). Ozyeterlik, bir isi yapabilmek i¢in yeteneklerinin farkinda
olmak ve buna inanmak olarak tanimlanmaktadir. (Zusho ve Pintrich, 2003). Ozyeterligin
boyutlarindan biri olan akademik &zyeterlik ise dgrencinin kendisinin akademik bir amaci
basartyla gergeklestirmesine olan inancidir (Zimmerman, 1995). Bandura’ya (1997) gore ise
akademik Ozyeterlik, bireyin akademik bir konu alaninda basarili olabilecegine iliskin
inancidir. Yiksek Ozyeterlige sahip 6grenciler 6grenme ve basarmaya, diisik 6z yeterlige
sahip ogrencilerden daha c¢ok egilimlidir (Yilmaz, Yigit, Kasarci, 2012). Ozyeterlilik,
becerilerinin  kazanilmasinda ve  gelistirilmesinde, olumlu  6zdegerlendirmelerin

yapilabilmesinde birey icin kritik derecede degerlidir (Schunk, 2003). Alanyazin



Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 105-123
Kesintili Zorunlu Egitimden Etkilenen flkokul Ogrencilerinin Okula Baglanma ve Akademik Ozyeterlik
Diizeylerinin Degerlendirilmesi

109

degerlendirildiginde 6zyeterlik inancinin bireyin basarist tzerinde olumlu ve yiksek dizeyde
etkili oldugu anlasilmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda bireyden istenilen, 6grenme
stirecinde etkin olmasi, bilgiyi kendi Uretmesi ve problem ¢ozebilmesi icin kendi yetenek ve
kapasitesini kullanmasidir. Bu sirecte bireyin 6zyeterlik diizeyi onun bilgiye ulasmasinda ve
bilgiyi kullanmasinda énemli bir etken olarak degerlendirilmektedir (Cetin, 2009).

Alanyazindan anlagildig1 tlizere “okula baglanma” ve ‘“akademik oz-yeterlik” G6grenme-
ogretme sirecinin 6nemli girdileridir. Dolayisiyla bu arastirmanin, 6grencilerin sozii edilen
niteliklere sahip olma durumlarinin incelenmesi ve okula baglanma ve Ozyeterlik algilar
arasindaki iligkinin belirlenmesi agilarindan énemli oldugu ve alanyazina katki saglayacagi
sOylenebilir. Ayrica, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 4+4+4 olarak bilinen kesintili-zorunlu
egitim sisteminde yasi kiiciik olanlarin bazi degiskenlerde gerilik yasadiklari (Canbulat ve
Kiiciikkaragéz, 2013, Giindiiz ve Caliskan, 2013; Unver, Dikbayir ve Yurdakul, 2015)
tartigmalar1 géz Oniine alindiginda bu 6grencilerin egitsel olarak takip edilmesinin yararli

olacag diisiiniilmiistiir.

Ulagilabilen alanyazin degerlendirildiginde bu kapsamda bir arastirma yapilmadig
goriilmiistiir. Bu baglamda bu aragtirmanin problem durumu; 4+4+4 sisteminin basladig yil
birinci smifta olup, bu arastirmanin yapildigi 2015-2016 6gretim yili itibariyle ilkokul 4.
siifta olan dgrencilerin okula baglanma ve akademik 6z-yeterlik diizeylerini baz1 demografik
degiskenler (cinsiyet, yas, okul dncesi egitim alma durumu) agisindan degerlendirmek olarak

belirlenmistir.

Arastirmanin alt problemleri:
a) Ilkokul 4. sinifta okuyan dgrencilerin;
al. Cinsiyete,
a2. Yasa,
a3. Okul oncesi egitim alma durumuna gore okula baglanma diizeyleri arasinda anlamli
farkliliklar var midir?
b) Tlkokul 4. sinifta okuyan dgrencilerin;
b1. Cinsiyetine,
b2. Yasina,
b3. Okul 6ncesi egitim alma durumuna gore akademik 6zyeterlik diizeyleri arasinda anlaml

farkliliklar var midir?
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¢) ilkokul 4. smifta okuyan 6grencilerin okula baglanma ve akademik ozyeterlik diizeyleri
arasinda anlamli iligki var midir? olarak belirlenmistir.
Yontem

Bu arastirma ilkokul 4. simif Ggrencilerinin okula baglanma ve akademik 6zyeterliklerini
belirlemek i¢in tarama modelinde yapilmis betimsel bir ¢alismadir. “Tarama modeli; gegmiste
ya da halen varolan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma
desenidir” (Karasar, 2013, s.77). Tarama modeli, bir arastirma evreninin tutum, egilim ya da
gorlslerini bu evrendeki bir orneklem {iizerinde calisarak sayisal tanimlamalara ulagmaya
imkan saglayan bir nicel aragtirma yaklasimidir (Creswell, 1998; Fowler, 2009). Tarama
arastirmalarda evren ve 6rneklem bulunur ve drneklemin evreni temsil etmesine biiyiik 6nem
verilirken amag, genellestirilebilir veriler elde etmektir (Kus, 2009).

Evren ve Orneklem
Arastirmanin ¢alisma evreni Izmir ili Buca ilgesi olup, seckisiz 6rnekleme yéntemlerinden
basit secgkisiz ornekleme ile 2015-2016 egitim-6gretim yili giiz donemi sonunda Buca
ilcesinde o6grenim goéren bes okulun 612 4. simf Ogrencisi arastirmanin Orneklemini
olusturmustur. Basit seckisiz 6rneklemede tiim birimler, 6rnege secilmek i¢in esit ve bagimsiz
bir sansa sahip olup, tiim bireylerin se¢ilme olasilig1 esittir (Buyukoztirk, Cakmak, Akgin,
Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu baglamda okullar kura yoluyla belirlenmis ve dgrencilere bu
yolla ulagilmistir.
Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi
Hill (2005) tarafindan gelistirilen, Savi (2011) tarafindan uyarlanan “Cocuk ve Ergenler i¢in
Okula Baglanma Ol¢egi”, 13 maddeli ve 5’li likert tipinde olusturulmustur. Olgekten 13 ile
65 arasinda puan alinabilmektedir. AFA (Ag¢imlayict Faktor Analizi) sonucunda bulunan ii¢
faktoriin agikladigi toplam varyans % 58.69 olarak hesaplanmigtir. DFA (Dogrulayici Faktor
Analizi) sonucunda smnanan faktor yapisinin gergek verilerle iyi uyum gosterdigi
dogrulanmustir. Olgegin Cronbach Alfa degeri (.84), bu arastirmada ise (.85) olarak
hesaplanmistir (Buyukoztiirk, 2010).

Jinks ve Morgan (2003) tarafindan gelistirilen ve Oncii (2012) tarafindan uyarlanan
“Akademik Ozyeterlik Olcegi”, 21 maddeli ve 4°lii likert tipinde olusturulmustur. Olgekten
21 ile 84 arasinda puan alinabilmektedir. AFA (Ag¢imlayict Faktér Analizi) sonucunda
bulunan tek faktoriin agikladigr varyans % 43.12 olarak hesaplanmigtir. DFA (Dogrulayici

Faktor Analizi) sonucunda smanan faktor yapisinin gercek verilerle iyi uyum gosterdigi
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dogrulanmustir. Olgegin Cronbach Alfa degeri (.80) olarak bulunmus olup, bu arastirmada da
(.80) olarak hesaplanmistir (Buyukozturk, 2010).

Verilerin elde edilmesi sonrasinda veri {izerinde normallik analizleri yapilmistir.
Arastirma verilerinin normal dagilima uyup uymadigini anlamak i¢in Kolmogorov-Simirnov
normalite testi yapilmistir. Kolmogorov-Simirnov degerinin .05’ten kiigiik olmasi durumunda
verinin normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir. Normallik testinin sonucuna gore
normal dagilim gostermeyen veri gruplarinin basiklik (kurtosis) ve c¢arpiklik (skewness)
degerleri de incelenmektedir. Carpiklik ve basiklik 6lgiisti +2 ile -2 araliginda degerler almis
olan veri gruplarinin normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir (Blyukoztirk, 2010).
Yapilan degerlendirmelerde veri setinin normal dagilim gdstermedigi anlagilmigtir. Bu
nedenle veriler SPSS 17.0 paket programi ile Mann Whitney U Testi, Kruskal Wallis H Testi
ve Sperman Sira Korelasyon testleri kullanilarak analiz edilmigstir. Verilerin analizinde
anlamlilik seviyesi .05 olarak belirlenmistir (Buyukoztiirk, 2010).

Bulgular ve Yorum

Ilkokul 4. siif 6grencilerinin bazi demografik degiskenlere gore okula baglanma ve
akademik Ozyeterliklerini inceleyen arastirmanin bu béliimiinde, 6l¢ekler yoluyla toplanan
verilerin degerlendirilmesi sonucu ulasilan bulgulara ve bulgulara dayali yorumlara yer
verilmigtir.

Ogrencilerin okula baglanma puanlarina iliskin bulgular

Ilkokul 4. siif 8grencilerinin okula baglanma ve akademik o6zyeterliklerini inceleyen
arastirmada 6grencilerin cinsiyet, okul dncesi egitim alma durumu ve yas degiskenlerine gére
okula baglanma puan ortalamalarina iliskin Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 1’de
verilmektedir.

Tablo 1. Ilkokul 4. simf ogrencilerinin okula baglanma élcegi puanlarina iliskin Mann

Whitney U Testi sonuglart

Degiskenler Gruplar n g;rt:lamam TS(l)lSaml U p
Cinsiyet Kiz 310  326.27 101142.50 40682 .005*
Erkek 302 286.21 86435.50
Okul Oncesi Egitim Evet 471  307.44 144806 32761 .80
Alma Durumu Hayir 141 303.35 42772
60-71 ay aras1 217  289.47 6281550 39162 .07
Yas 1 72ayveistt 395  315.85 124762.50

*p<.05
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Tablo 1 incelendiginde, kiz ve erkek dgrencilerin okula baglanma diizeyleri arasinda
kizlar lehine anlaml1 diizeyde bir farkliligin oldugu gorulmektedir (U = 40682.5; p < .05). Bu
sonuca gore kizlarin okula baglanmalarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
Okul 6ncesi egitim alma durumu ve yas degiskenlerine gore ise anlamli diizeyde bir farklilik
olmadigr (p > .05) gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin okula baglanma puanlarinin aritmetik
ortalamasina da bakilmistir. Olgekten alinabilecek puanin 13 ile 65 arasinda degistigi ve
alinan puanlarin yiikseldik¢e 6grencilerin okula uyumlarinin yiiksek oldugu diistliniildiigiinde,
erkek (58.9) ve kizlarda (60.7) puan ortalamasma sahip Ogrencilerin okula baglanma
konusunda iyi seviyede oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin yasa gore dagilimi, kesintili-zorunlu egitimle ilgili tartismalarin 6zellikle
yas degiskeni noktasinda diiglimlenmesi nedeniyle iki kategoride degerlendirilmistir. Hem 60-
71 ay aras1 ve 72 ay ve listli (yas 1) hem de 60-65 ay arasi, 66-71 ay arasi, 72 ay ve istii (yas
2) olarak smiflama yaparak degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerinin okula baglanma
diizeylerinin yas 2 degiskenine iliskin Kruskal Wallis Testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2. llkokul 4. sumf 6grencilerinin okula baglanma élcegi puanlarina iliskin Kruskal

Wallis Testi sonuclart

. Sira 2
Degiskenler Gruplar Ortalamasi X p
Yas 2 60-65 ay arasi 56 269.02 2 4.243 12

66-71 ay arasi 161 296.59
72 ay ve Ustl 395 315.85

*p<.05
Tablo 2 incelendiginde sira ortalamalar1 arasinda yasi biiyiik olanlar lehine bir fark
olmakla birlikte, ortaya ¢ikan farkin anlamli olmadig goriilmektedir (v*(2) = 4.243; p > .05).
Bu durumda okula baglanmada yasin ayirt edici bir 6zellik olmadigi ya da 6grencilerin 4.
sinifa gelmeleri nedeniyle okula baglanmalarin benzer diizeye geldigi soylenebilir.
Ogrencilerin akademik 6zyeterlik Puanlarina iliskin bulgular
Ilkokul 4. smif 6grencilerinin okula baglanma ve akademik ozyeterliklerini inceleyen
arastirmada Ogrencilerin cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu ve yas degiskenlerine gore
akademik ozyeterlik puan ortalamalarina iliskin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3’te

verilmektedir.
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Tablo 3. likokul 4. simf 6grencilerinin akademik ézyeterlik élgegi puanlarina iliskin Mann
Whitney U testi sonuglar

<. Sira Sira
Degiskenler Gruplar Ortalamas1 Toplam b
Cinsiyet Kiz 310 321.22 99578 42227 .037*
Erkek 302  291.39 88000
Okul Oncesi Evet 471  316.24 148949 28618 013*
Egitim Alma Hayir 141 273.96 38629
Durumu
60-71 ay arasi 217  280.21 60805 37152 .00*
Yas 1 72 ay ve Ustu 395 320.94 126773
*p<.05

Tablo 3’deki veriler incelendiginde, Ogrencilerin cinsiyetlerine gore akademik
ozyeterliklerinde kiz 6grenciler lehine anlamli fark bulunmustur (U = 42227; p < .05). Bu
sonuca gore kizlarin akademik 6zyeterliklerinin erkeklerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
Ayrica 6grencilerin akademik Ozyeterlik puanlarinin aritmetik ortalamasina da bakilmistir.
Olgekten alinabilecek puanin 21 ile 84 arasinda degistigi ve alman puanlarin yiikseldikge
Ogrencilerin okula uyumlarmin yiiksek oldugu diisiiniildiigiinde, erkek (69.7) ve kizlarda
(70.8) puan ortalamasina sahip Ogrencilerin bu konuda yuksek denilebilecek bir seviyede
oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin  okul oncesi egitim alip-almama durumlarina goére akademik
Ozyeterliklerinde okul 6ncesi egitim alanlar lehine anlamli fark bulunmustur (U = 28618; p <
.05). Bu bulguya gore okul oncesi egitim almanin akademik ozyeterligi etkileyen bir
belirleyici oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin yas 1 degiskenine gore akademik dzyeterlikleri arasinda yas1 biiyiik olanlar
lehine anlamli fark bulunmustur (U = 37152; p < .05). Buna gore 72 ay ve tistii 6grenciler,
60-71 ay arasindakilere gore akademik 6zyeterlik bakimindan anlamli derecede yiiksek puan
almiglardir. Kesintili zorunlu egitimde ¢okga tartisilan yas degiskeni bu arastirmada akademik
ozyeterligi etkileyen bir belirleyici oldugu soylenebilir. Ogrencilerinin akademik 6zyeterlik

diizeylerinin yas 2 degiskenine iliskin Kruskal Wallis Testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. flkokul 4. simif 6grencilerinin akademik ézyeterlik élcegi puanlarina iliskin Kruskal

Wallis Testi sonuclari

<. Sira 2
Degiskenler Gruplar Ortalamast X p
Yas 2 60-65 ay arasi 56  237.76 2 11.802  .00*

66-71 ay arasi 161 294,97
72 ay ve Ustu 395 320,94

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin yas degiskenine gore akademik Ozyeterlikleri
arasinda anlamli fark oldugu gériilmektedir (4°(2) = 11.802; p < .05). Farklarin hangi gruplar
arasinda olduguna iliskin yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda 66-71 ay, 72 ay ve Usti
yasta olanlar, 60-65 ay yasta olanlara gore akademik oOzyeterlikleri bakimindan anlamli
derecede daha yiiksek puan almiglardir. 72 ay ve iistii yasta olanlar ile 66-71 ay yasta arasinda
olanlar arasinda akademik 6zyeterlik bakimindan anlamli fark yoktur. Bu sonuca gore 60-65
ay arasinda olanlar diger yas gruplarina gore akademik Ozyeterlik baglaminda daha
geridedirler ve bu durum okul performansini etkileyebilir.

Ogrencilerin okula baglanma ve akademik Ozyeterlik puanlari arasindaki iliskiye
yonelik bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin okula baglanma ve akademik Ozyeterlikleri puanlar
arasindaki iliskiye ait Sperman Sira Korelasyon analiz sonucu Tablo 5°te verilmektedir.

Tablo 5. flkokul 4. simf dgrencilerinin okula baglanma ve akademik ozyeterlik diizeyleri

arasindaki Sperman Sira Korelasyon Testi sonu¢lar

Degerler Okula Baglanma
r 37
Akademik Ozyeterlik
p .00*
N 612

*p<.05
Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin okula baglanma ve akademik
Ozyeterlikleri arasinda orta duzeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu (r = .37; p < .05)

ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore dgrencilerin okula baglanma ile akademik 6zyeterliklerini
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arasinda dogru bir oranti oldugu sOylenebilir. Okula baglanma diizeyi yiksek olan

ogrencilerin akademik 6zyeterliklerinin de yiiksek oldugu sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Bu arastirmada 2015-2016 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya konulan kesintili-
zorunlu egitim uygulamas1 baglaminda Izmir ili Buca ilcesi devlet okullarinda ilkokul
dordincid smifta okuyan 612 birinci simif Ogrencisinin okula baglanma ve akademik

Ozyeterliklerini degerlendirmek amaglanmustir.

Arastirmanin bulgularina gore; ilkokul 4. sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore
okula baglanma ve akademik Ozyeterlik diizeylerinde kiz &grencilerin lehine anlamli fark
bulunmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, cinsiyet temel etkisinde kizlarin okula
baglanma diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek olmasi bazi caligmalarin sonuglariyla
benzerken (Bellici, 2015; Savi, 2011; Savi Cakar, 2011), cinsiyete gore anlamli fark sonucu
bulunmamis bazilariyla (Duy ve Yildiz, 2014; Hill ve Werner, 2006) farklilik gostermektedir.
Kizlarin ders disi sosyal faaliyetlere katilma isteklerinin erkeklere gore daha yiliksek olmasi
(Fullarton, 2002), yine kizlarin erkeklerden daha once ergenlige ulastiklari igin, farkl
sosyallesme slreclerinden gegcmekte olduklar1 (Bruce ve Crump, 2003) gibi nedenler kizlarin
okula bagliligindaki yiiksekligin nedenleri olabilir. Kizlarin akademik 6zyeterlik diizeylerinin
erkeklerden daha yiiksek olmasi da ulasilan sonuglardan biridir. Bu sonug 6grencilerin 0z-
yeterlilik diizeyine etkisinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasan
Cetin’in (2009) c¢alisma sonucundan farklilik gosterirken, Yilmaz ve digerlerinin (2012)
calisma sonucuyla benzerlik gostermektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, geleneksel kadin
rollerinin degismesiyle birlikte kendisini ifade edebilen, 6z giliveni gelismis kiz 6grencilerin
kendilerini yeterli hissetmelerinin neden oldugu sdylenebilir (Yilmaz ve dig., 2012).
Ogrencilerin cinsiyete gore okula baglanma ve akademik 6zyeterlik diizeyi farkliliklar1 goz
Online alindiginda erkek ogrencilerin saglikli bir okula baglanma ve akademik ozyeterlik

duygusu gelistirmesinin yollar1 aranmalidir.

Ogrencilerinin okul 6ncesi egitim alma durumlarina gére akademik Ozyeterliklerinde
okul Oncesi egitim alanlar lehine anlamli fark bulunmus olup, okula baglanma degiskeninde
okul dncesi egitim alan ya da almayanlar arasinda anlamli fark yoktur. Ogrencilerinin okul
oncesi egitim alma durumlarina gére akademik 6zyeterliklerinde okul dncesi egitim alanlar
lehine anlamli fark bulunmus olup, okula baglanma degiskeninde okul 6ncesi egitimin bir

etkisi yoktur. Okula baglanmanin aitlik ve kendini giivende hissetme duygulariyla iliskili
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oldugu diisiiniildiigiinde ilkokul 4. sinifa gelmis Ogrencilerin okula bagladiklarinda bir
farklilik olacag: diisiiniilse dahi sinif ilerledik¢e bu farkliligin anlamli olmamasi beklenen bir
sonug olarak degerlendirilebilir. Akademik 6zyeterligin, 68rencinin kendisinin akademik bir
151 basariyla tamamlayabilmesine iliskin inanci (Zimmerman, 1995) oldugu diisiiniildiigiinde
okul dncesi egitimin bu inancin kazanilmasinda ihtiya¢ duyulan becerilerin edinilmesine katk1
sagladig1 diisiiniilebilir. Ogrencilerin okul dncesi egitim alma durumlarina gére akademik
Ozyeterlik dizeyi farkliliklari g6z Oniine alindiginda ve benzer baska arastirmalar
degerlendirildiginde (Canbulat ve Kiigiikkaragéz, 2013; Oktay, 2014) okul oncesi egitimin

kesintili zorunlu egitime eklenmesi yararli olabilir.

Ogrencilerinin yas degiskenine gére ilkokula basladiklarinda yasi biiyiik olanlarin (72
ay ve ustli dogumlular, 66-71 ay aras1 dogumlular) yas1 kiiclik olanlara (60-65 ay arasi
dogumlular) gore akademik &zyeterlikleri daha yiiksektir. Ilkokula basladiklarinda 72 ay ve
istli dogumlularin, 66-71 ay aras1 dogumlularin akademik Ozyeterlikleri arasinda ise anlamli
fark yoktur. Ogrencilerin yasa gore akademik &zyeterlik farkliliklar1 gz éniine alindiginda
ilkokula alim yas1 gozden gecirilerek, yaslar1 arasinda c¢ok ay farki olan Ogrencilerin

alinmasinin 6niine gecilebilir. Ya da siniflar yas farkliliklarina gore diizenlenebilir.

Okula baglanma degiskeninde ise yasa gore anlamlhi fark yoktur. Arastirmanin
degiskenlerinden okula baglanmanin yasa bagl olarak yapilan karsilastirmasinda 6grencilerin
yas1 arttikga okula baglanma ortalamalarmin distiigi belirtilmektedir (Savi, 2011). Bu
arastirmada ise yas, okula baglilik tizerinde anlamli bir etki olusturmamistir. Bu durumun
ortaya ¢ikmasinda, yas farklarinin ay bazinda olmasindan kaynaklandigi diisiintilmektedir.
Arastirmanin bu sonucu Hill (2005) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucuyla benzerdir.
Akademik 6zyeterlik degiskeninin yasa bagl olarak yapilan karsilastirmasinda ise yasi biiyiik
olanlarin yas1 kii¢iik olanlara gére akademik dzyeterlikleri daha yiiksektir. Ogrencilerde yas
arttikca -6grenciler arasinda ay farklilig1 bile olsa- edindikleri bilgi birikimi ve deneyimin
artacagi disliniildigiinde, akademik Ozyeterligin artmasi normal karsilanabilir. Fakat ayni
smifta bu farklilifin olmasi, 6grencilerin akademik basarist basta olmak iizere, dgrenme-

Ogretme siirecini etkileyen bir¢ok beceriyi etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okula baglanma ve akademik 6zyeterlikleri arasinda
orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu ortaya c¢ikmistir. Ulasilabilen alanyazin

incelendiginde 6grencilerin okula baglanmalari ile akademik 6zyeterlikleri arasindaki iliskiyi
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karsilastiran arastirmaya rastlanmamistir. Bu arastirmadaki sonug degerlendirildiginde okul

baglilig1 yiiksek olan 6grencilerin akedemik 6zyeterliklerinin de yiiksek olacagi sdylenebilir.

Bu ¢alisma Izmir ili Buca ilgesindeki 612 ilkokul 4. simf grencisinin okula baglanma
ve akademik 6zyeterlik diizeylerinin belirlenmesi ile sinirlidir. 4+4+4 olarak bilinen kesintili
zorunlu egitim sisteminin uygulanmaya basladigr 2012-2013 dgretim yilinda 1. siifta olup
2015-2016 6gretim yili itibariyle 4. Sinifta okuyan 6grencilerle sinirhidir. Yani bu sistemden
ilk etkilenen ogrenci grubuyla ilgilidir. Ogrencilerin egitsel gelisimleri, birinci smif
uygulamalarinin sonraki yillara etkisinin arastirilmasi sistemlerin etkililiginin belirlenmesi
acisindan biiyiikk onem tagimaktadir. Bu baglamda boylamsal arastirmalarin sonuglarinin,
karar alicilari, egitim politikalarin1 bilimsel yontemle olusturma konusunda ikna etme giicii
yuksek olabilir. Bu ve benzer ¢alismalarin artmasi, boylamsal olarak tasarlanmasi 6nemlidir.

Bu nedenle daha genis gruplarla ¢alisilmasi, genelleme yapilmasini kolaylastiracaktir.
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Extended Abstract
4+4+4 education system, known as the Law N0.6287 was entered into force despite much
controversy and opposition and has been implemented since the 2012-2013 academic years.
The accepted new system affected both teachers, millions of students and parents. One of the
main criticisms related to that system is considered as the backdating of starting school age.
Within this law, lower limit was set to “60” months and upper limit was set to “72” months
for starting school. Those between 66-71 months and 72 months and older students began
school. Thus, three different age groups have started first grade elementary school. In
particular, with the starting of school of 60 months filling first-year students, there has been a
public debate on adaptation to school and ready for school presence of students. These

students have studied in the 4™ grade primary school in 2015-2016 academic years.

Schools have a big importance in education and training lives of students.*school attachment’,
and * self-efficacy’ are important incomes of learning and training systems which are essential
for education and training process and also were determined as the factors in the present
study. ‘School attachment’ is a far-reaching concept that includes sensational and behavioral
attitudes besides helping children feel safe.

Various factors affect students’ academic success. One of them is self-efficacy of students.
Besides, it was also determined that high level of ‘school attachment’ has a positive effect on
academic success (Savi, 2011). Students must have high self-efficacy to improve self-
confidence toward the classes (Cetin, 2009). Self-efficacy is described as the awareness and
belief of abilities to do something. Academic self-efficacy perceived is the belief of a student

to have an academic success.

The aim of the present study was to analyze the school attachment and academic self-efficacy
level of students who are claimed to drop back with the new application and also reveal if
there was a significant difference between them with regard to some demographic factors

(gender, age, the possibility to take preschool education).

The research was figured as a survey model. For data gathering, ‘the Scale of School
Attachment for Children and Teenagers’ developed by Hill (2005) and transcribed into
Turkish by Savi Cakar (2011) and ‘Academic Self-Efficacy Scale’ developed by Morgan and
Jinks (2003) and transcribed into Turkish by Oncii (2012) were used. 612 4™ grade students
studying in Buca in lIzmir in 2015-2016 academic years constituted the sample of the
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research. According to the findings of the research, a significant difference in favor of female
students was observed in school attachment and in academic self-efficacy level. Students who
had preschool education were observed to have significantly higher academic self-efficacy
scores. Also, there was not much difference between having preschool education and non-
having in favor of school attachment.Students started to primary school in older ages (72-
months-old and more, between 66-71-months-old) had higher academic self-efficacy scores
when compared to smaller ones (60-65-months-old). There was no significant difference in
terms of academic self-efficacy between older ones and smaller ones. And also there was no

significant difference in school attachment according to age.

It came out that students attended to the research have a positive, intermediate and significant
relation between school attachment and academic self-efficacy. With this result, it can be said
that there is a direct proportion between school attachment and academic self-efficacy of

students.
Suggestions created in accordance with the research are below:

Primary school age must be revised when the academic self-efficacy difference
according to age between students is considered. Classes can be arranged according to age
difference when the level of self-efficacy difference of students according to age is

considered.

Male students must be helped to improve a strict school attachment and academic self-
efficacy sense when school attachment according to gender and level of academic self-
efficacy difference are considered. Preschool education must be added to compulsory
education when the level of school attachment and academic self-efficacy difference
according to preschool education is considered. This work is restricted with determining
school attachment and academic self-efficacy of 612 4™ grade primary school students in
Buca in Izmir. For this reason, collaborating with wider groups can make it easier to
generalize. These researches are expected to create a thinking based data and debate on the

issues that were claimed within the 4+4+4 education system.
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Kadercilik Egilimi ile Ozyeterlik inanci ve Savunma Mekanizmalar1 Arasindaki

Iliskinin Incelenmesi

Alim KAYA! Binaz BOZKUR?

Gelis Tarihi: 2016-09-27 Kabul Tarihi: 2017-02-01
Oz

Bu calismanin amaci kadercilik egiliminin 6zyeterlik inanci ve savunma mekanizmalarini
yordaylp yordamadigin1 ve kadercilik egiliminin cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilagmadigini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 428 Universite 6grencisi (277
kadin, 171 erkek) olusturmaktadir. Verilerin analizinde Pearson Momentler Carpim
Korelasyon Katsayisi, bagimsiz orneklemler i¢in t testi ve asamali ¢oklu dogrusal regresyon
analizi tekniklerinden yararlanilmistir. Yapilan analizler sonucunda kadercilik egilimi ve
kadercilik egiliminin alt boyutlar1 ile 6zyeterlik inanci ve olgun (matiir) savunma bigimleri
arasinda negatif ve anlamli bir iliski oldugu goézlenmistir. Kadercilik egilimi ile olgun
olmayan (immatur) savunma bigimleri ve nevrotik savunma bigimleri arasinda ise pozitif ve
anlaml bir iliski oldugu saptanmistir. Yapilan asamali ¢coklu dogrusal regresyon analizinin
sonucunda kadercilik egiliminin kisisel kontrol eksikligi ve sans alt boyutlarinin 6zyeterlik
inancinin anlamli yordayicilart oldugu sonucuna ulagilmistir. Kadercilik egiliminin Kisisel
kontrol eksikligi altboyutunun olgun savunmalarin, sans ve batil inang alt boyutlarinin olgun
olmayan savunma bi¢imlerinin, dnceden belirlenmislik ve kisisel kontrol eksikliginin ise
nevrotik savunma bigimlerinin anlamli yordayicilar: oldugu gdézlenmistir. Yapilan analizlerde
kadinlarin erkeklere oranla daha fazla kaderci egilime sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Sonu¢ olarak kadercilik egiliminin genel ozyeterlik inanci ve savunma mekanizmalariyla
iliskili olmas1 ve bu degiskenleri yordamasi, ayrica kadercilik egiliminin cinsiyete gore
farklilagmast bireysel ve toplumsal faktorlerin karsiliklt olarak birbirini etkiledigini
gostermesi agisindan 6nemlidir.

Anahtar kelimeler: Kadercilik egilimi, 6zyeterlik inanci, savuma mekanizmalari
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Investigating the Relationship Between Tendency of Fatalism, Self-Efficacy and Defense

Styles

Submitted by 2016-09-27 Accepted by 2017-02-01
Abstract

The study is a descriptive research and is based on the relational model. The aim of the
present study was to investigate the relationship between tendency of fatalism, self-efficacy
and defense styles. It also investigated whether the dimensions of tendency of fatalism
predicts self-efficacy and defense styles or not. Study group consisted of 428 university
students (277 female; 171 male). To analyze the data, Pearson Product moment correlation,
stepwise linear multiple regression methods and independent sample t test were used. The
results showed that there was a negative significant relationship between self — efficacy,
mature defense style and sub dimensions of tendency to fatalism. Also, a positive significant
relationship between immature defense styles, neurotic defense style and sub dimensions of
tendency to fatalism were observed. The result of stepwise multiple linear regression showed
that the sub dimensions of fatalism tendency “lack of personal control” and “luck predicted
self - efficacy, “lack of personal control” sub dimension predicted mature defense style,
“luck” and “superstition” sub dimensions predicted immature defense style also,
“predetermination” and “lack of personal control” sub dimensions predicted neurotic defense
styles. As a result, the detection of a significant relation between tendency to fatalism and self
- efficacy and defense mechanisms, also, those variables predicted by fatalism tendency, the
differentiation by gender of fatalism tendency is important to show that individual and social

factors mutually influence each other.

Keywords: Tendency of fatalism, self-efficacy, defense styles



Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 124-145
Kadercilik Egilimi fle Ozyeterlik inanc1 ve Savunma Mekanizmalar1 Arasindaki Iligkinin Incelenmesi
126

Giris

Kadercilik psikoloji, sosyoloji, ilahiyat, antropoloji vb. bir¢ok disiplinde ele alinan 6nemli
kavramlardan biridir. Genel olarak kadercilik yasamda olan / olacak olan her seyin 6nceden
dogaiistli bir giiclin iradesiyle belirlendigi; Onceden belirlenmis olan alinyazisinin
degistirilemeyecegi, ¢caba harcayarak bu belirlenmisligin disina ¢ikilamayacagini vurgulayan
ve bu durumun hayatin kaginilmaz bir gergegi olarak kabul edilmesi gerektigi, kisinin kendi
yasamini kontrol edemeyecegi, insanin se¢im yapma sansinin olmadigi inanci olarak
tanimlanmaktadir (Kasapoglu, 2008; Rougier, 2011; Sobol-Kwapinska, 2013).

Kadercilik temelde tek tanrili dinlerde 6n plana ¢ikan kader inancina dayansa da tek
tanrili din inancinin olmadig toplumlarda da gozlenmektedir. Bu olgu kaderciligin sadece
dini boyutta ele alinmamasi gerektigini gdstermektedir. Kaderciligin olaylar1 bilme, agiklama
ve yorumlama konusunda insanlar1 boyun egme ve sorgulamamaya sevk edebilmektedir. Bu
yoniiyle de bazi istenmeyen davraniglari mesrulastirmasi kaderciligin olumsuz bir kavram
olarak ele alinmasi sonucunu beraberinde getirmektedir (Macit, 2014).

Turkiye’de kadercilik oldukg¢a yaygin bir diisiince tarzidir. Carkoglu ve Kalaycioglu,
(2009) tarafindan yapilan uluslararasi karsilastirmali bir arastirmaya gore Tiirkiye’de
insanlarin neredeyse yarisinin kendi hayatlarin1 degistirebilmek icin yapabilecegi ¢ok az sey
olduguna inandig1 ve bu baglamda da kadercilik veya metafizik gii¢ler tarafindan biiyiik
Olgiide belirlenen bir hayat algisinin toplumda yaygin olarak paylasildigi izlenimi ortaya
¢ikmistir. ABD, Kanada, vb. iilkelerde ise bu oran ¢ok daha azdir. Bu nedenle &zellikle
Tiirkiye'de kadercilik ile ilgili calismalarin daha fazla 6nem arz ettigi diisiiniilmektedir.

Kadercilik, onceden belirlenmis olan alin yazisinin degistirilemeyecegi, ¢aba
harcayarak bu belirlenmisligin disina ¢ikilamayacagimi (Kasapoglu, 2008; Rougier, 2011,
Sobol-Kwapinska, 2013) vurguladigi igin 6z yeterlik kavrami ile de iligkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Oz yeterlik, insanin kendisine yonelik, belli bir baglamda istendik sonugclar
yaratabilecek gerekli davraniglar1 basarili bir bi¢imde yapabilecegine olan inanci olarak
tanimlanmakta ve bireylerin ne kadar yiksek yeterlik beklentilerine sahiplerse o kadar ¢ok
aktif olup o kadar ¢ok ¢aba harcayacaklar1 belirtilmektedir (Bandura, 1977). Kadercilikte yer
alan ¢aba harcayarak belirlenmisligin disina ¢ikamama ve 6z yeterlikte yer alan yeterlik
beklentisi arttikga caba gdsterme davraniginin artacagi diisiincesi birbirine zit iki yaklasim

olarak degerlendirilebilir.
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Birey, iistesinden gelemedigi olaylarla bas etme miicadelesinde kendini korumak igin
sorumluluktan ka¢inma egilimine girebilmekte ve bu nedenle siki bir kaderci anlayisa sahip
olabilmektedir. Kisi, kendi sorumlulugundan kagmak i¢in kadercilige siginmakta ve bas
etmekte zorlandig1r olaylarin ve durumlarin sorumlulugunu dogaiistii bir giice atfederek
kendini kandirma yoluna gitmektedir (Kusat, 2000). Kaderciligin kendi sorumlulugunu kabul
etmeme ve kendini aldatma yonleri psikolojide siklikla kullanilan savunma mekanizmalari
kavramin akla getirmektedir.

Canlilarin en giiclii diirtiilerinden biri de var olmak ve varligini siirdiirmektir. Dig
dinyadan gelen tehlikelere karsi biitiin canlilar tehlikeyi ortadan kaldirmak i¢in kagma veya
saldirma davranislariyla kendilerini savunurlar. Kagma ve savunma iglemleri sadece biyolojik
tepkiler degildir. Bu tarz davraniglarda da karmasik benlik islemleri devreye girmektedir.
Ancak benligin savunma duizenekleri denildiginde, dis tehlikelere karsi olan savunmalar
anlagilmamaktadir. Benligin savunma diizenekleri, ¢atisma ve bunaltiya karst kullanilan
benlik islemleridir. Bu diizenekler ¢ogunlukla bilingdis1 siireglerdir. Bu slireclerde birey ne
tehlikenin ne de kullandig1 savunmalarm bilincinde degildir (Oztlirk, 2002).

Savunma mekanizmalar1 kavrami ilk olarak Freud'un (1962) “Savunmalarin
Noropsikozu” adli ¢alismasinda ele alinmistir. Freud’a (1962) gére savunma mekanizmalari
kaygi ve endise yaratan olaylara karsi bireyin ruhsal olarak kendini korumaya yonelik
gelistirdigi mekanizmalardir. Basta bu mekanizmalar patolojik olarak nitelendirilse de daha
sonra ¢atisma durumlarinda bilingdis1 olarak kullanilan ve patolojik olmayan genel bir ruhsal
mekanizma Kategorisinin adi1 olarak kullanilmistir (Cramer, 1987). Anna Freud (2004) ise
savunma mekanizmalarini, egonun istenmeyen ve kaygi olusturan durumlardan uzaklagmasi
islevinin yani sira diirtiisel davranislar, duygular ve i¢cgudusel istekler tzerinde kontrol sahibi
olmasini saglayan psikolojik siire¢ler olarak tanimlamaktadir.

Anna Freud (2004) savunmalarin kaynaklarina ve kaygiya bagli olarak g¢esitli
sekillerde olusabilecegini belirtmistir. Savunmalari, sUperegonun yol agtig1 savunmalar,
nesnel kaygiin yol actigr savunmalar, birbirine zit isteklerin ortaya g¢ikarttigi catigmalara
kars1 gelistirilen savunmalar ve diirtii siddetinin yol actig1 kaygiya kars1 diirtii savunmasi
olarak smiflandirmigtir. Buna gore bastirma, diirtii tiirevlerine karst kullanilan bir savunma
iken yadsima dis uyaranlara karsi gelistirilen bir savunma mekanizmasidir. Karsit tepki
gelistirme yadsimanin cevreden gelen etkilerle sarsilmasini Onlerken ketlenme egonun
disardan gelen hosnutsuzluklarin &niinii almaya yarayan kisitlamasina isaret etmektedir. igsel
tehlikelerden korunmaya yarayan entellektielize etmek egonun disardan gelecek tehlikelere

kars1 her zaman stirdiirdiigi tetikte olmak ile benzerdir.



Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 124-145
Kadercilik Egilimi fle Ozyeterlik inanc1 ve Savunma Mekanizmalar1 Arasindaki Iligkinin Incelenmesi
128

Vailant (1977) savunma mekanizmalarin1 hiyerarsik olarak siniflandirmistir. Bu
simiflandirmanin en alt basamagini narsistik ve patolojik savunmalar olarak adlandirmis ve bu
savunmalarin ilk gelisim donemlerinde (genellikle bes yasa kadar) ve ciddi psikopatolojik
rahatsizliklarda kullanildigmi belirtmistir. Ikinci basamakta yer alan olgun olmayan
savunmalarin (mantiga biiriime, yer degistirme, vb.) daha ¢ok ¢ocuk ve ergenler ile kisilik
bozukluklar1 ve duygu durum bozukluklar1 olan kisilerde yaygin olarak kullanildiklar
belirtilmektedir. Uglincii basamakta yer alan nevrotik savunmalar (karsit tepki gelistirme,
yapma bozma, vb.), normal yetiskinlerde de kullanilmasina ragmen g¢ogunlukla obsesif-
kompulsif bozukluk ve histerik yapidaki kisiler tarafindan ya da stres altinda bulunan nevrotik
kisiler tarafindan kullanilmaktadir (Snarey ve Vailant, 1985). Bu tir savunmalar ruhsal
gerginligi goreceli olarak diisiirse bile iliskilerde uzun vadede sorunlara neden olmaktadirlar.
Dordincu basamakta yer alan olgun savunma mekanizmalar1 (yliceltme, mizah, vb.) ise daha
olumlu bir yapiya sahiptirler. Koékenlerini ¢ogunlukla olgun olmayan yani olgun olmayan
savunmalardan alirlar fakat daha uyuma doniik savunmalardir. Saglikli bireyler tarafindan
kullanilan olgun savunmalar yasam olaylariyla bas etmeyi kolaylastirabilmekte ve iliskileri
olumlu olarak etkileyebilmektedir (Vaillant, 1977).

Andrews, Singh ve Bond (1993) yaptiklar1 bir olgek gelistirme ¢alismasinda
Vaillant’in (1977) hiyerarsik siniflandirmasina uygun olarak savunma mekanizmalarinin
olgun olmayan (immatiir), nevrotik ve olgun (matiir) olarak {i¢ boyutta toplandigini
belirtmisglerdir. Olgun olmayan savunmalar; yansitma, pasif saldirganlik, disa vurma, yalitma,
degersizlestirme, otistik fantezi, inkar, yer degistirme, disosiyasyon, bdliinme, mantiga
blrime, bedensellestirme olarak siralanmaktadir. Nevrotik savunmalar; yapma-bozma, yapay
ozgecilik, ideallestirme, karsit tepki gelistirme mekanizmalaridir. Olgun savunmalar basligi
altinda ise yiiceltme, mizah, beklenti ve baskilama mekanizmalar1 yer almaktadir (Andrews,
Singh ve Bond, 1993).

Savunma mekanizmalarinin kadercilik egilimi ile baglantili oldugu diistintilmektedir.
Clnku savunma mekanizmalari, klasik psikoanalizde yer alan Psisik Determinizm ilkesinin
bir goriingiisii olarak kadercilik egiliminin ileri siirdiigli “her sey benim disimda olusuyor”
anlayisi ile paraleldir. Yani savunma mekanizmalar1 da kadercilik de insanin kendisi disindaki
etkenler tarafindan belirlenmis oldugu fikrina dayanmaktadir. Bireyin kendisine rahatsizlik
veren igsel ve digsal uyaricilara karsi gelistirdigi savunma mekanizmalar1 ve kisiyi gercekligi
carpitarak sorumluluk almaktan alikoyan kadercilik egilimi bireylerin zorlandiklar
durumlarla bas etmek igin gergegi ¢arpitma yoluna gitmeleri yonuyle benzerdir. Bu nedenle

kaderciligin bir savunma mekanizmasi olarak ele alindigina (Brittle ve Cosgrove, 2006) ve
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kaderciligin mantiga biirlime, carpitma, yansitma, yadsima gibi savunma mekanizmalariyla
aciklandigina da rastlanmaktadir (Kasapoglu, 2008).

Dag (1999) yaptig1 bir ¢alismada paranormal inanglar (dogaiistii giicler, telepati vb.
seylere inanma), kontrol odagi ve psikiyatrik belirtiler arasinda anlamli bir iliski oldugu
sonucuna ulagsmistir. Dis denetimli olanlar i¢ denetimlilere gore, paranormal inanglar1 olanlar,
paranormal inanglar1 olmayanlara oranla daha ¢ok belirti bildirmislerdir. Ayni ¢alismada
cinsiyet degiskenine gore de farklilik oldugu ve kadinlarin erkeklere oranla batil inanglar
sahip olma konusunda daha ylksek puanlar aldiklar1 saptanmustir.

Toplumsallasma siirecinde kadinlara kendi hayatlarinin kontroliiniin kendi ellerinde
olmadigi, ne yaparlarsa yapsinlar, var olan kalip yargilar1 agamayacaklari, kaderlerine boyun
egmeleri  gerektigi  toplum tarafindan  Ggretilmektedir. Bu nedenle kadinlarin
“belirlenmislikle” beslenen negatif kaderciliklerinin daha ¢ok hayatlar1 iizerinde kontrol
sahibi olmalarma izin verilmemesi sonucu gelistigini sdylemek miimkiindiir. Kadinlarin
kadercilik egilimlerinin yiiksek olusu, kadinlar hakkinda siirekli olarak onlarin katilmadiklar
kararlarin verilmesi ve edilgen birakilmalarinin kadmnlarin  durumlarmi kader olarak
algilamalarinin neden olabilecegi belirtilmektedir (Bilican Gokkaya, 2015; Yasar, 2007).

Diger taraftan ruh saghg alaninda yardim arama davranisinin da kaderci
yaklagimlardan etkilendigini gézlemlemek miimkiindiir. Kaderci egilimlerin bir sonucu olarak
cinci, tfiiriikk¢ii, muskaci vb. olsun veya medyum, astrolog vb. ¢agdas versiyonlari olsun ruh
saglig1 alaninda herhangi bir egitim almamis kisilere ruh sagligi alaninda yardim almak icin
basvuran veya bu kisiler tarafindan suiistimal edilen oldukg¢a fazla sayida birey oldugu
bilinmektedir. Klinik 6rneklemde ise bu tarz kisilere basvurma oraninin % 80’1 buldugu
bildirilmektedir (Ozden Vedi, Yargic ve Kaya, 1997). Yasamdaki pozisyonlarini talih, kader
vb. faktorlere baglayan ve buna gore davranan insanlar olusturulan toplumlarin bilimsel
gelisim, ekonomik refah ve siyasal yapidaki Ozgiirlesme kriterlerine gore oldukca alt
diizeylerde kaldiklar goriilmektedir (Masalct - Burgak, 2012).

Savunma mekanizmalar1 psikoanalitik teoriye gore bilingdisinda isleyen ve egonun
yasadig1 kaygiy1 azaltmaya doniik c¢abalardir. En temel 6zellikleri bilindist siirecler olmalari
ve bireyin farkindalik alaninin diginda olmalaridir (Freud, 1962). Bu yoniiyle 6grenilmis
davramslar degildir. Kadercilik egilimi ise 6grenilmis davranislardir. Ozyeterlik inanci ise
bireyin bir isi yapip yapamayacagina iliskin inancidir (Bandura, 1977). Ogrenilmis bir
davranis olarak kadercilik egiliminden 6grenilmemis, bilingdis1 silirecler olan savunma
mekanizmalar1 ve yine Ogrenilmis bir davranis olarak Ozyeterlik algisinin yordanip

yordanamayacagi bu arastirmanin ¢ikis noktasi ve temel kurgusudur. Kisinin yasami tizerinde
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herhangi bir kontroliiniin olmadig1 ve yasamiyla ilgili konularda dogaiistii giiclerin, sans ve
batil inan¢ gibi faktorlerin etkili oldugunu diistinmesinin yani kadercilik egiliminin kiginin
kullandig1 savunma mekanizmalariyla da iliskili olabilecegi, ayrica kadercilik egiliminin
bireyin Ozyeterlik algisin1 da olumsuz yonde etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu
caligmanin amaci kadercilik egiliminin 6zyeterlik algisi ve savunma big¢imleri (olgun
olmayan, olgun ve nevrotik) ile iliskili olup olmadigi, bireylerin kadercilik egilimlerinin
ozyeterlik algilarin1 ve savunma bigimlerini yordayip yordamadig belirlemek ve kadercilik

egiliminin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini test etmektir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma, betimsel nitelikte iliskisel tarama modeline dayanmaktadir. Iliskisel tarama
modelleri iki ya da daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligin1 belirlemeyi amaclar
(Karasar, 1984).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2015 — 2016 egitim 6gretim yilinda Akdeniz Bolgesindeki
bir Universitede egitim goren ve pedagojik formasyon egitimi alan 428 O6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubuna demografik degiskenlere iliskin bilgileri Tablo 1’de

verilmigtir:

Tablo 1. Calisma Grubuna lliskin Betimsel Istatistikler

Degisken Gruplar Frekans Yizde (%)
Cinsiyet Kiz 277 53,1
Erkek 151 46,9
Koy-Kasaba 47 11,0
En Uzun siire kalman  llce 104 24,3
Yerlesim Birimi Sehir 146 34,1
Biiyiiksehir 131 30,6
Sosyo-ekonomik Disiik 46 10,7
dizey algist Ol.’.ta 296 68,9
Yuksek 87 20,3
1 64 15,0
s 2 71 16,6
Sinif dlizeyi 4 161 376
Mezun 132 30,8

Veri Toplama Aracglan

Kadercilik Egilimi Olcegi. Bu calismada katilimcilarin kadercilik egilimlerini belirlemek

amaciyla Kaya ve Bozkur (2015) tarafindan gelistirilen Kadercilik Egilimi Olgegi
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kullanilmustir. Olgegin yap1 gegerliligi igin yapilan ¢alismada agimlayict faktdr analizinden
yararlanilmis ve olgegin Onceden Belirlenmislik, Kisisel Kontrol, Batil Inan¢ ve Sans
faktorleri olmak iizere dort faktdrden olustugu belirlenmistir. Kadercilik Egilimi Olgegi ile
Dag (2002) tarafindan gelistirilen Kontrol Odag1 Olgegi arasinda yapilan 6lgiit bagmtili
gecerlik ¢alismasinda kadercilik egilimi arttik¢a dis kontroliin arttig1 gozlenmistir.

Yirmi dort maddeden olusan &lgekte “Onceden Belirlenmislik” boyutundan
alinabilecek maksimum puan 40 minimum puan 8’dir. Bu boyuttan alinan yiiksek puan
onceden her seyin oOnceden belirlenmis olduguna yonelik alginin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Kisisel kontrol boyutundan alinabilecek maksimum puan 30, minimum puan
ise 6’dir. Bu boyuttan alman yiiksek puan kisisel kontrol algisinin zayif oldugunu
gostermektedir. Olcegin iiciincii Alt boyutu “Batil Inang” boyutudur. Bu boyutta aliabilecek
maksimum puan 30 minimum puan 6’dir. Bu boyuttan alinan yiiksek puan batil inanglara
inanma egilimin yiiksek oldugunu goéstermektedir. Dordiincl alt boyut ise “Sans” alt
boyutudur. Bu boyuttan alinabilecek maksimum puan 20, minimum puan 4’tir. Bu alt
boyuttan alinan yiikksek puan sans faktOriine inanma egiliminin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Sonug olarak tiim alt boyutlar kadercilik egilimini 6lgmektedir. Olgekten
almabilecek maksimum puan 120 minimum puan ise 24’tiir. Olgegin tiim alt boyutlarindan
alinan puanlar toplanarak toplam kadercilik egilimi puan1 elde edilmektedir. Puan yiikseldik¢e
kadercilik egilimi yiikselmektedir. Kadercilik Egilimi 6l¢eginin Cronbach Alfa katsayilar
sirasiyla tiim Olcek i¢in .86, dnceden belirlenmislik alt boyutu i¢in .86, kisisel kontrol alt
boyutu icin .78, Batil inang¢ alt boyutu icin .81 ve Sans alt boyutu i¢in ise .71 olarak
bulunmustur. Olgegin test tekrar test giivenirligi .72’dir. Bu ¢alismada ise dlgegin Cronbach
Alfa katsayilari sirastyla tiim 6l¢ek i¢in .86, dnceden belirlenmislik alt boyutu icin .85, kisisel
kontrol alt boyutu i¢in .73, Batil inang alt boyutu i¢in .79 ve Sans alt boyutu i¢in ise .67 olarak
hesaplanmustir.

Savunma Bicimleri Testi-40 (SBT-40). Bu ¢alismada Andrews ve dig. (1993) tarafindan
gelistirilmis olan ve Yilmaz, Gengdz ve Ak (2007) tarafindan Turkgeye uyarlanan Savunma
Bicimleri Testi-40 Kullanilmistir. Kirk maddeden olusan Savunma Bigimleri Testi (SBT-40)
bilingdis1 olarak kullanilan savunma mekanizmalarinin biling diizeyindeki yansimalarini
deneysel olarak degerlendiren toplam 40 6élgek maddesi ve 20 savunma biciminden olusan bir
dlgme aracidir. Olgekte her bir madde 1 (bana hi¢ uygun degil) ile 9 (bana ¢ok uygun)
arasinda puanlanmaktadir. Olgun Olmayan (Immatur) savunmalar; disa vurma, yalitma,
yansitma, pasif saldirganlik, degersizlestirme, otistik fantezi, inkar, yer degistirme,

disosiyasyon, bolinme, mantiksallastirma, bedensellestirme savunmalarindan olusmaktadir.
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Nevrotik savunmalar; yapma-bozma, yapay Ozgecilik, ideallestirme, karsit tepki gelistirme
savunma mekanizmalarini igermektedir. Olgun yani (matur) savunmalar ise ylceltme, mizah,
beklenti ve baskilama savunmalarindan olusmaktadir. Olgun, Nevrotik ve Olgun Olmayan
Savunma Big¢imleri i¢ tutarlik katsayilar1 sirasiyla, .70, .61 ve .83 olarak bildirilmistir. Test
tekrar test korelasyon katsayis1 Olgun, Nevrotik ve Olgun olmayan savunmalar igin sirasiyla,
.75, .88 ve .86’dir. Bu ¢alismada ise i¢ tutarlik katsayilari Olgun, Nevrotik ve Olgun olmayan

savunmalar icin sirasiyla, .64, .55 ve .74 olarak hesaplanmustir.

Genel Oz yeterlik Olgegi (GOYO). Schwarzer ve Jerusalem (1995) tarafindan gelistirilen ve
Aypay (2010) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan bu dlgek katilimcilarin 6zyeterlik inanglarini
belirlemek icin kullanilmistir. Iki faktdrden olusan bu dlgegin ilk faktorii caba gostermeyi ve
direngli olmay1 vurgulayan “caba ve diren¢” faktorii, ikincisi ise zorluklarla bas etmede
yetenek ve kendine giiveni vurgulayan “yetenek ve giiven” faktorudir. Olgegin giivenirligi ile
ilgili olarak alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmis ve test-tekrar test korelasyonlarina
bakilmistir. Birinci alt boyutun alfa i¢ tutarlilik katsayis1.79, ikinci alt boyutun .63 olarak
hesaplanmistir. Olgegin tamamu igin hesaplanan alfa i¢ tutarlilik katsayisi ise .83'tiir. Olgegin
test tekrar test giivenirligi icin hesaplanan korelasyon katsayis1 .80°dir. GOYQ’deki tim
maddeler diiz puanlanmakta ve 6lgekten 10 ile 40 arasinda puan alinabilmektedir. Yuksek
puan genel 6z yeterligin yiiksek oldugunu gostermektedir (Aypay, 2010). Bu ¢alismada ise
Olgegin toplami igin alfa igtutarlilik sayisi .87 olarak hesaplanmustir. Birinci alt boyutun alfa i¢
tutarlilik katsayis1 .82, ikinci alt boyutun alfa i¢ tutarlilik Kkatsayisi ise .72 olarak
hesaplanmastir.

Kisisel bilgi formu. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu; c¢esitli
demografik bilgileri elde etmek i¢in hazirlanmistir. Bu form; cinsiyet, egitim durumu,
algilanan sosyo-ekonomik diizey ve kisinin hayatinin ¢ogunu gecirdigi yerlesim birimini
belirlemeye yonelik sorulardan olugsmaktadir.

Verilerin Analizi

Savunma Bigimleri, Genel Ozyeterlik ve Kadercilik Egilimi arasindaki iliskinin analizi
‘Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi® teknigi kullanilarak yapilmistir.
Kadercilik egiliminin alt boyutlarinin genel 6zyeterlik, olgun olmayan, olgun ve nevrotik
savunma bigimlerini aciklama giiciinii belirlemek i¢in ise asamali ¢oklu dogrusal regresyon

analizinden yararlanilmistir. Analizlerde SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir.
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Bulgular
Katilimcilarin, Genel Ozyeterlik, Nevrotik, Olgun ve Olgun olmayan Savunmalar ile
Kadercilik Egiliminin alt boyutlar1 olan Belirlenmislik, Kisisel Kontrol, Batil inang ve Sans
arasindaki iligki Pearson momentler ¢carpimi korelasyon katsayisi ile incelenmis ve elde edilen
sonuclar Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2. Katilimcilarin, Genel Ozyeterlik, Savunma Mekanizmalar: ile Kadercilik Egilimi ve
Kadercilik Egiliminin Alt Boyutlar: Arasindaki Korelasyon

Kadercilik Ozyeterlik Nevrotik Olgun Olgun
Egilimi ve Alt Inanci Savunmalar  Savunmalar Olmayan
Boyutlari Savunmalar
Kadercilik r -238" 243" -222"

NP 073
Egilimi
Belirlenmislik r -119 149 -.116 1437
Kisisel Kontrol r -3047 -.092 -282" .092
Batll j:nang r '.118* 099* '.133** '232**
Sans r -1797 024 -150" 266™

n=428, *p < .05, **p < .01

Tablo 2 incelendiginde katilmcilarm Genel Ozyeterlik Algilar1 ile Kadercilik Egilimi
Olgeginin Onceden Belirlenmislik, Kisisel Kontrol, Sans ve Batil Inancalt boyutlar1 arasinda
negatif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r = -.119" -.304™" -.118" ve -.179").
Kadercilik Egilimi toplam puaniyla katihmecilarin Genel Ozyeterlik Algilari arasinda da
negatif yonde ve anlamli bir iliski vardir (r = -.238"). Katilmecilarin Nevrotik Savunma
Bigimleri ve kadercilik egilimi dlgeginin Onceden Belirlenmislik ve Batil inang alt boyutlart
arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu gozlenmektedir (r = 149 ve .099" ).
Katilimcilarin Nevrotik Savunma Bigimleri Kadercilik Egilimi Olgeginin toplam puaniyla ise
pozitif yonde ve anlamli bir korelasyona sahiptir (r = 2437). Katilmeilarn Nevrotik
Savunma Bigimleri Ile Kisisel Kontrol ve Sans alt boyutlar1 arasindaki iliski ise istatistiksel
olarak anlamli degildir. Katilimcilarin Olgun Savunma Bigimleri ile Kadercilik Egilimi
Olgeginin Onceden Belirlenmislik, Kisisel Kontrol, Sans ve Batil Inang alt boyutlar1 arasinda
negatif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r = -.116, -.282", -.133" ve -.150 ).
Katilimeilarm olgun Savunma Bigimleri ile Kadercilik Egilimi Olgeginin toplam puani
arasinda ise negatif yonde ve anlamli bir iliski vardir (r = -222**). Katilimcilarin olgun
omayan Savunma Bicimleri ve Kadercilik Egilimi Olgeginin Onceden Belirlenmislik, Sans ve

Batil Inang alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir (r=
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1437, 2327 ve .266**). Katilimcilarin Olgun Olmayan Savunma Bigimleri ve Kisisel

Kontrol alt boyutu arasindaki iligki ise istatistiksel olarak anlamli degildir.

Katilimcilarin, kadercilik egiliminin alt boyutlar1 olan 6nceden belirlenmislik, kisisel
kontrol eksikligi, sans ve batil inan¢ boyutlarinin genel 6zyeterlik diizeyini agiklama giicii
asamal1 ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Kadercilik Egiliminin Genel Ozyeterlik Inanci Diizeyini A¢iklama Giicii

Yordanan Model Yordayict B Sh B t F p R R
Degisken Degiskenler
Genel Sabit 36,157 .843 42,866
Ozyeterlik 1 Kisisel -434 066 - 6,585 43,366 .000 .092
Inanci Kontrol .304 .304
2 Sans -182 075 - 2,423 24,864 .000 .324 .105
114

Toplam: R*=,105, p <.05

Tabloda asamal1 ¢oklu dogrusal regresyon analizinin iki agsamada tamamlandig1 ve varyansa
katkilar1 bakimindan Kadercilik egiliminin Kisisel Kontrol ve Sans boyutlarinin Genel Oz
Yeterlik Inancinin anlamli yordayicilart oldugu goériilmektedir. Analiz asamasinda ilk sirada
bulunan “Kisisel Kontrol” degiskeninin ilgili R® degerleri incelendiginde katilimeilarm Genel
Ozyeterlik Inanc1 puanlarinda gézlenen toplam varyansin % 9,2’sini acikladig1 gériilmektedir.
“Kisisel Kontrol” degiskeninin varyansa olan bu katkis1 anlamlidir. (R2= .092, p <.01). ikinci
asamada yordama islemine katilimcilarin Kadercilik Egilimi 6lgeginin alt Olgedi olan
“Sans”m dahil edilmesiyle toplam varyansin % 10,5’e yiikseldigi goriilmektedir. “Sans”
degiskeninin varyansa olan bu katkis1 anlamlidir. (R*= .105, p < .01). Kadercilik egiliminin
Onceden Belirlenmislik ve Batil inang boyutlar1 ise anlaml1 yordayicilar degildir.

Katilimeilarm, kadercilik egiliminin alt boyutlar1 olan Onceden Belirlenmislik, Kisisel
Kontrol Eksikligi, Sans ve Batil Inan¢ boyutlarinin Olgun Olmayan savunma mekanizmalarini
kullanama diizeyini agiklama giicii asamali ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile incelenmis ve

elde edilen sonuclar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Kadercilik Egiliminin Olgun Olmayan Savunma Bigimlerini A¢tklama Giicti
Yordanan ~ Model Yordayici B Sh B t F p R R®
Degisken Degiskenler
Olgun Sabit 79,071 4,084 19,361
Olmayan
Sans 1,995 .350 270 5,695 32,413 .00 .073
Savunmalar 1
270
2 Batil Inang 617 275 126 2,244 19,090 .00 .290 .084

Toplam: R*=.084, p<.05

Tabloda asamali ¢oklu dogrusal regresyon analizinin iki agamada tamamlandig1 ve varyansa
katkilar1 bakimindan Kadercilik egiliminin Sans ve Batil inang boyutlarmin Olgun Olmayan
savunma bi¢imlerinin anlamli yordayicilart oldugu goriilmektedir. Analiz asamasinda ilk
sirada bulunan “Sans” degiskeninin ilgili R* degerleri incelendiginde katilimeilarm Olgun
Olmayan Savunma Bigimleri puanlarinda gozlenen toplam varyansin % 7,3’linii agikladigi
goriilmektedir. “Kisisel Kontrol” degiskeninin varyansa olan bu katkis1 anlamlidir. (R2 =
073, p < .05). Ikinci asamada yordama islemine katilimcilarin Kadercilik Egilimi 8lceginin
alt 6lgegi olan “Batil Inan¢”in dahil edilmesiyle toplam varyansin % 8,4’ yiikseldigi
goriilmektedir. “Batil Inang” degiskeninin varyansa olan bu katkis1 anlamlidir. [R 2= 084, p<
.05]. Kadercilik egiliminin Onceden Belirlenmislik ve kisisel kontrol boyutlar1 ise anlamli

yordayicilar degildir.

Tablo 5. Kadercilik Egiliminin Olgun Savunma Big¢imlerini A¢iklama Giicii

Yordanan ~ Model Yordayict B Sh B t F p R R
Degisken Degiskenler

Olgun 1 Sabit 55,098 1,639 33,620 36,680 .000 .282 .079
Savunmalar

Kisisel - 775 128  -,282 -6,056

Kontrol

Toplam: R* = .079, p<.05

Tabloda agamali ¢oklu dogrusal regresyon analizinin tek asamada tamamlandig1 ve Kadercilik
egiliminin Kisisel Kontrol alt boyutunun Olgun Savunma Bigimlerinin anlamli bir yordayicisi
oldugu goriilmektedir. “Kisisel Kontrol” degiskeninin ilgili R? degerleri incelendiginde
katilimcilarin Olgun Savunma Bigimleri puanlarinda goézlenen toplam varyansin % 7,9 unu

acikladigi goriilmektedir. “Kisisel Kontrol” degiskeninin varyansa olan bu katkis1 anlamlidir.
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[Freq=36.620, p < .005]. Kadercilik Egiliminin Onceden Belirlenmislik, Sans ve Batil Inang

boyutlar1 ise Olgun Savunma Bic¢imlerinin anlamli yordayicilari degildir.

Tablo 6. Kadercilik Egiliminin Nevrotik Savunma Bigimlerini A¢tklama Giicii

Yordanan ~ Model Yordayici B Sh B t F p R R
Degisken Degiskenler
Nevrotik Sabit 37,259 1,680 22,178
Savunmalar Onceden .216 .069 149 3,112 9,684 .002 .149 .022
1 Belirlenmislik
2 Kisisel -328 130 .121 -2,513 8,059 .012 .191 .037
Kontrol

Toplam: R*=.037, p< .05

Tablo 6’da goriildiigli gibi katilimcilarin - Nevrotik Savunma  Bigimlerinin
yordanmasina iligkin asamali regresyon analizi sonuglarina gore iki farkli regresyon modeli
ortaya ¢ikmistir. Analiz asamasinda ilk sirada bulunan “Onceden Belirlenmislik” degiskeninin
ilgili R? degerleri incelendiginde katilimcilarin nevrotik savunma bigimleri puanlarinda
gOzlenen toplam varyansin % 2,2’sini acikladigi goriilmektedir. Katilimcilarin “Onceden
Belirlenmislik” degiskeninin varyansa olan bu katkis1 anlamlidir. (R?=.022, p < .05). Ikinci
asamada yordama iglemine katilimecilarin Kadercilik Egilimi 6l¢eginin alt 6lgegi olan “Kisisel
Kontrol”iin dahil edilmesiyle toplam varyansin % 3,7’ye yiikseldigi goriilmektedir (R2 =.037,
p <.05).

Calisma kapsaminda katilimcilarin  kadercilik egilimleri cinsiyetlerine gore de
incelenmistir. Katilimcilarin kadercilik egilimi puanlarinin cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz orneklemler igin t testi yapilmistir.
Uygulanan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi sonuclar tablo 7 de gosterilmistir.

Tablo 7. Cinsiyet Degiskenine Gore Katimcilarin Kadercilik Egilimi Puanlarina Iliskin T

Testi Sonucglart

Cinsiyet N X SS Sd t P
Kadin 277 60,93 12,81 426 3,189 ,006
Erkek 151 56,47 15,53

Cinsiyet degiskenine gore katilimcilarin kadercilik egilimi puanlarina iligkin t testi
sonuglar tabloda goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda katilimeilarin cinsiyet degiskenine

gore kadercilik egilimleri anlamli olarak farklilagmaktadir (t= 3.189; p < .05). Kadin
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katilimcilarin kadercilik egilimi puanlar1 erkek katilimcilara gore anlamli diizeyde daha

yiksektir.
Tartisma, Yorum ve Sonug

Katilimeilarin genel dzyeterlk inanglari kadercilik egiliminin Onceden Belirlenmislik, Sans ve
Batil Inang alt boyutlar arasinda diisiik, negatif yonde; Kisisel Kontrol alt boyutuyla ise orta
dizeyde ve negatif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore 6zyeterlik
inanc1 diistiikce kaderci egilimin arttig1 soylenebilir. Yapilan regresyon analizi sonucunda ise
kadercilik egiliminin kisisel kontrol eksikligi alt boyutunun genel 6zyeterlik inancini en fazla
yordayan degisken oldugu ortaya ¢ikmistir. Yine kadercilik egiliminin sans boyutunun da
genel Ozyeterlik inancinin anlamli bir yordayicisi oldugu saptanmistir. Bu sonug arastirma
beklentileriyle de uyumludur. Ozyeterligi diisiik olan bireylerin kisisel kontrol duygularinin az
olmasi ve hayatlarinda olan seyleri kader, sans vb. faktorlere baglamalari anlasilir bir
durumdur. Yani kaderci yaklasim, kisinin kendisine yoOnelik, belli bir baglamda istenen
sonuglart dogurabilecek gerekli davraniglar1 basarili bir bicimde yapabilecegine olan inanci
olarak tanimlanan 6zyeterlik (Bandura, 1977) ile zit bir kavramdir. Literatiirde kadercilik
egiliminin diisiik Ozyeterlik inanct ile iliskili oldugunu belirten ¢aligmalar bulundugu
goriilmektedir. Gecas (1989) kadercilik ve dis kontrol odagmin diisiik 6zyeterlikle iliskili
oldugunu belirtirken Omu ve Reynolds (2014) yaptiklar1 bir ¢alismada kaderci inanglarin
ozyeterligi olumsuz etkiledigini saptamiglardir. Bu bulgular arastirma sonuglarini destekler
niteliktedir.

Arastirmanin amaglarindan biri de kadercilik egilimi ile olgun olmayan, olgun ve
nevrotik savunma bigimleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 ve kadercilik egiliminin
savunma big¢imlerini yordayip yordamadiginin belirlenmesidir. Yapilan analiz sonucunda
Olgun Olmayan Savunma Bigimleri ve Kadercilik Egilimi Ol¢eginin Onceden Belirlenmislik,
Sans ve Batil Inang alt boyutlari arasinda pozitif yénde anlamli bir iliski oldugu
gorilmektedir. Yani kadercilik egilimi arttikga olgun olmayan savunma bicimlerini kullanma
orani da artmaktadir. Yapilan regresyon analizi sonucunda ise kaderciligin sans ve batil inang
alt boyutlarinin Olgun Olmayan Savunmalarin anlamli yordayicilart oldugu saptanmustir.
Olgun olmayan savunmalar genellikle ¢ocuk ve ergenler ile kisilik bozuklugu, duygu durum
bozukluklar1 gibi psikolojik rahatsizligt olan kisiler tarafindan kullanilan savunma
mekanizmalaridir (Vailant, 1977). Biiyii vb. seylere inanma ilkel diisiince big¢imlerinin
giiniimiize yansimasi olarak nitelendirilmektedir (Ozden ve dig., 1997). Bu perspektiften

bakildiginda olgun olmayan savunma big¢imlerinin kadercilik egiliminin sans, batil inang gibi
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alt boyutlar tarafindan yordanmasi bu savunmalarin daha ilkel ve basit diisiinme bigimlerinin
{iriinii olmasiyla aciklanabilir. Bu bulgu literatiir ile de uyumludur. Ornegin, Dag (1999)
tarafindan yapilan bir arastirmada da paranormal inancglar1 olan dis denetimli olan kisilerin
daha fazla psikolojik belirti gésterdigi sonucuna ulagmustir.

Olgun savunma bicimleri ise Olgun Olmayan savunma bigimlerinin tersine kadercilik
egiliminin kisisel kontrol eksikligi, Onceden Belirlenmislik, Sans ve Batil inang alt boyutlari
ile diisiik, negatif yonde ve anlamli bir iligkiye sahiptir. Bu bulguya gére olgun savunma
bi¢gimlerini kulllanma orani diistiik¢e kaderci egilimin arttig1 sdylenebilir. Yapilan regresyon
analizi sonucunda ise Kisisel kontrol eksikliginin olgun savunma bi¢imleirnin anlamli bir
yordayicist oldugu bulgusuna ulasilmistir. Daha ¢ok saglikli bireyler tarafindan kullanilan
olgun savunmalar yasam olaylariyla basa ¢ikmada daha pozitif savunma bigimleri olarak
degerlendirilirler (Vailant, 1977). Bu yonuyle olgun savunmalarin kadercilik egilimiyle
negatif korelasyon gostermesi arastirma beklentileriyle uyumludur. Literatiirde olgun
savunmalarin uyum bozuklugu (Erdem Isintas, Ozgen ve Ozsahin, 2008), depresyon (Aktan,
2009), alkol bagimliligr (Cagil, 2011) gibi psikolojik problemler yasayan kisilerde diger
savunma bigimlerine oranla daha az kullamildig1 belirtilmektedir. Bu bulgular da olgun
savunmalarin kadercilik egilimi ile negatif iliskili olmasini1 destekler niteliktedir.

Arastirma kapsaminda kadercilik egiliminin alt boyulartyla iliskili olup olmadigi ve
kadercilik egilimin alt boyutlar tarafindan yordanip yordanmadigi incelenen ii¢iincii savunma
bicimi de nevrotik savunma bigimleridir. Yapilan korelasyon analizinde katilimcilarin
Nevrotik Savunma Bigimleri ve Kadercilik Egilimi Olgeginin Onceden Belirlenmislik ve
Batil Inang alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.
Yapilan asamali ¢oklu dogrusal regresyon analizinde ise kadercilik egiliminin “Onceden
Belirlenmislik” ve “Kisisel Kontrol” alt boyutlarinin nevrotik savunmalarin anlaml
yordayicist olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Nevrotik savunmalar normal yetiskinler tarafindan
zaman zaman kullanilsa da cogunlukla obsesif — kompiilsif veya stres altindaki nevrotik
kisilikler tarafindan kullanilmaktadir (Snarey ve Vailant, 1985). Yilmaz ve dig. (2007) ise
nevrotik savunmalarin anksiyete ile iliskili oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢erceveden
bakildiginda nevrotik savunmalar1 kullanan kisilerin kaygilarini azaltmak i¢in kaderciligin
onceden belirlenmislik ve batil inang¢ boyutlarin1 da kullandiklar1 séylenebilir.

Ogrenilmis bir davrams olarak kadercilik egiliminden Ogrenilmemis, bilingdist
stirecler olan savunma mekanizmalarinin yordanmasi bu ¢aligmanin 6nemli bulgularindan
biridir. Hem bilingdisinda oldugu kabul edilen savunma mekanizmalart hem sonradan

ogrenilen kadercilik egilimi insanin kendisi disindaki etkenler tarafindan belirlenmis oldugu
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fikrine dayanmaktadir. Bireyin kendisine rahatsizlik veren igsel ve digsal uyaricilara karsi
gelistirdigi savunma mekanizmalar1 ve kisiyi gergekligi carpitarak sorumluluk almaktan
alikoyan kadercilik egilimi bireylerin zorlandiklar1 durumlarla bas etmek icin gercegi
carpitma yoluna gitmeleri yoniiyle benzerdir.

Cinsiyet degiskenine gore kadercilik egilimin farklilasip farklilasmadigina yonelik
yapilan t testi sonuglarina gore puanlar arasinda kadin katilimcilar lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. Kadinlarin daha yiiksek diizeyde kaderci bir egilim gostermesi
toplumsal alandaki dezavantajli konumlariyla agiklanabilecek bir sonugtur. Bu bulgu Dag
(1999) tarafindan yapilan arastirmada kadinlarin daha yiiksek diizeyde batil inanglara veya
paranormal inanglara sahip olmasi bulgusuyla da uyumludur. Aslan (2010) tarafindan yapilan
bir aragtirmada kadinlarin batil inan¢ diizeyinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Batil inancin da kadercilik egiliminin bir alt boyutu oldugu
diistintildiiglinde bu bulgunun da arastirmamizin bu bulgusuyla uyumlu oldugu s6ylenebilir.

Sonug olarak hem sosyolojik hem dini hem de psikolojik yoni olan kadercilik
egiliminin genel Ozyeterlik inanci ve savunma mekanizmalariyla iliskisi olmasi ve bu
degiskenleri yordamasi ayrica kadercilik egiliminin cinsiyete gore de farklilasmasi bireysel ve
toplumsal faktorlerin karsilikli olarak birbirini etkiledigini gostermesi agisindan 6nemlidir. Bu
baglamda hem kaderciligin toplumsal ve kiiltiirel etkisini inceleyen arastirmalarin yapilmasi
hem de o6zyeterligi gelistirmenin kaderci anlayist azaltip azaltmadigini inceleyen deneysel
arastirmalarin yapilmasi gerektigi diisiinlilmektedir. Her ikisi de birer bag etme yontemi olan
kadercilik ve savunma mekanizmalarinin birbirini karsilikli olarak etkiledigi diistiniildiiglinde
bireyler daha islevsel bas etme yontemleri gelistirdikge hem olumsuz savunma bigimleri
(olgun olmayan ve nevrotik) kullanma oraninin diisecegi hem de kadercilik egiliminin
azalacag diisiiniilmektedir. Bu nedenle psikolojik yardim mesleklerinde bulunan kisilerin bu
hizmeti sunarken karsilasilan problemlerle uygun bag etme yontemleri {izerine yogunlasmalari
bu sorunlarin azalmasina katkida bulunabilecektir.

Arastirma bulgularina gore kadercilik egilimi arttikca bireylerin 6z yeterlik inanci
azalmaktadir. Bu durum psikolojik yardim siireclerinde bireylerin kendi sorunlarinin
¢oziimiinde aktif sorumluluk almalarimi gii¢lestirebilir, kendi sorunlari ¢ozebileceklerine
olan inanglar1 azaldik¢a yardim arama davraniglar1 ve terapOtik siregte isbirlikgi

davranislarini azaltabilir.
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Extended Abstract
Generally fatalism is defined as a belief in which everything that happens in life is pre-
determined by the will of a supernatural power and in which the destiny predetermined will
not change and thatwith effort nobody can exceed this predetermination. According to the
fatalistic opinion, this should be regarded as an unavoidable fact of life and people cannot
control their own life and do not have the chance to select (Kasapoglu, 2008; Rougier, 2011;
SobolKwapinska, 2013).

Self-efficiencyis defined as people’s beliefs about themselves in which they believe they can
do behaviors necessary for success that might result in the desired outcomes in a specific
context. The more people have expectations for self- efficacy, the more they become active
and make an effort (Bandura, 1977). The fact that the inability to go outside of
predetermination by effort which situated in fatalism and the thoughts which are situated in
self- efficacy increases, effort behavior would increase can be considered as two opposite

approaches.

Defense mechanism is thought to be associated with tendency towards fatalism. The defense
mechanisms which people develop against uncomfortable internal and external stimulatings
and fatalistic tendency which detains people from taking responsibility by distorting reality is
similar. Because both methods for dealing with forced situations distort the truth. Therefore,
fatalism is considered both as a defense mechanism (Brittle & Cosgrove, 2006) and explained
by defense mechanisms as rationalization, distortion, reflection and denial (Kasapoglu, 2008).
It is thought that people who think they have no control over their own life and thethought of
some factors such as supernatural power, luck and superstition areeffective in issues related to
life, in other words, fatalistic tendency, isrelated to defensemechanisms. Also, it is supposed
that fatalistic tendency affects people's beliefs of self-efficacy negatively. So, the aim of the
present study is to investigate the relationship between tendency of fatalism, self efficacy and
defense styles. Also, it is examined whether the dimensions of tendency of fatalism predict
self efficacy and defense styles or not.

The study is a descriptive research and is based on the relational model. Relational model
aims to determine the exchange of assets between two or more variables together (Karasar,
1984). Study group consisted of 428 university students (277 female; 171 male). To analyze
the data, Pearson Product moment correlation, stepwise linear multiple regression methods

and independent sample T test were administered to the data.
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Fatalism tendency scale. In this study, fatalism tendency scale which was developed by Kaya
and Bozkur (2015) was used to determine the fatalistic tendency of the participants. Tendency
of Fatalism scale consists of 24 items.

Defense Styles test -40: In this study, Defense Styles test -40, developed by Andrews, Singh
and Bond (1993) and adapted into Turkish by Yilmaz, Gen¢6z and Ak (2007) was used.
Defense Style Questionnaire consists of 40 items. This scale is used to determine the

participants’ defense styles.

General Self-Efficacy Scale: In this study, General Self-Efficacy Scalewhich was developed
by ScaleSchwarzer and Jerusalem (1995) and adapted into Turkish by Aypay (2010) was used
to determine the participants' self-efficacy beliefs.To analyze the data, Pearson Product
moment correlation, stepwise linear multiple regression methods and independent sample t

test were used.

The results showed that there was a negative significant relationship between self — efficacy,
mature defense style and sub dimensions of tendency to fatalism. Also, a positive significant
relationship between immature defensestyles, neurotic defense style and sub dimensions of
tendency to fatalism was observed. The result of stepwise multiple linear regression showed
that the sub dimensions of fatalism tendency “lack of personal control” and “luck predicted
self — efficacy”; “lack of personal control” sub dimension predicted mature defense
style,“luck” and “superstition” sub dimensions predicted immature defense style. Also,
“predetermination” and “lack of personal control” sub dimensions predicted neurotic defense
styles.The result of stepwise multiple linear regression showed that the sub dimensions of
fatalism tendency is “lack of personal control” and “luck predicted self - efficacy, “lack of
personal control” sub dimension predicted mature defense style, “luck” and “superstition” sub
dimensions predicted immature defense style. Also, “predetermination” and “lack of personal
control” sub dimensions predicted neurotic defense styles. According to the independent
samples t test analysis results there is a significant difference between the gender groups it

was found. These results showed that women have more fatalism tendency than men.

As a result, fatalism tendency, which has both religious and sociological and psychological
aspects, has relationship with general self - efficacy and defense mechanisms. And it predicts
these variables. Also, differentiation by gender of fatalism tendency is important to show that
individual and social factors mutually influence each other. In this context, it is important for
studies which examine the social and cultural impact of fatalism.lt is also thought necessary to

make experimental researches to determine whether development of self-efficacyreduces
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fatalism or not. When both fatalism tendency and defensemechanisms which are coping
strategies and these variables influences each other, it is thought that the more people develop
functional coping strategies, the more people can reduce negative defense mechanisms and

fatalism tendency.
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Bu c¢alismada, Lehrman-Waterman ve Ladany (2001) tarafindan gelistirilmis olan
Siipervizyonda Degerlendirme Siireci Envanteri’nin  (SDSE) Tirkceye uyarlamasinin
yapilmas1 amaglanmistir. Olgme aracinin gecerlik ve giivenirligine iliskin ¢aligsmalar iki ayri
katilimc1 grubu tizerinde yiiriitiilmiistiir. Birinci ¢alisma grubunda 384 (312 kadin, 70 erkek),
ikinci calisma grubunda ise 776 (582 kadin, 194 erkek) “Bireyle Psikolojik Danigsma
Uygulamas1” dersini tamamlamis Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik lisans programi
ogrencisi yer almistir. Olgme aracinmn yap1 gegerligine iliskin kamitlar dogrulayici faktdr
analizi (DFA) ile elde edilmistir. Her iki ¢alisma grubu iizerinde yapilan DFA sonuglari iKi
boyutlu modelin yeterli diizeyde uyum sergiledigini gostermektedir. Ayrica SDSE’nin Tiirkge
Formu’nun benzeme, ayirma ve uyum gecerligine iliskin kanitlar elde edilmistir. Olgegin
tiimii ve alt boyutlar1 icin elde edilen i¢-tutarlik katsayilar1 yeterli diizeydedir.

Anahtar Kelimeler: Slpervizyonda degerlendirme, geri bildirim, amac belirleme, psikolojik

danigma siipervizyonu, psikolojik danigsman egitimi
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Abstract

In this study, it was aimed to adapt the Evaluation Process within Supervision Inventory
(EPSI) developed by Lehrman-Waterman and Ladany (2001) into Turkish. The validity and
reliability studies of the Turkish Form of the EPSI were carried out on two separate
participant groups. The first group was consisted on 384 (312 female, 70 male), the second
group was consisted on 776 (582 female, 194 male) students who took the “Individual
Counseling Practicum” in undergraduate program of Guidance and Counseling. The construct
validity of the scale was examined through confirmatory factor analyses (CFAS). Seven items
of the Turkish form of the EPSI were omitted from the analysis due to multicollinearity, low
factor loadings (< .30), insignificant t-values, and low item error variances. The CFAs results
indicated that two factor model fit the data adequately. The Turkish Form of the EPSI had
also evidence for convergent validity, discriminant validity, and concurrent validity. The
internal consistency coefficients for the overall scale and sub-dimensions were also at
acceptable levels.

Keywords: Evaluation within supervision, feedback, goal setting, counseling supervision,

counselor education
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Giris

Stipervizyon kendine 6zgl hazirlik siirecleri olan ve uygulama zenginligi gerektiren bash
basina bir uzmanlik alani olarak tanimlanmakta (Dye ve Borders, 1990) ve kendine 6zgu etik
ilkeleri ve mesleki organizasyonu icermektedir (Gould ve Bradley, 2001). Stpervizyon etkili
sekilde yiiritildiginde, psikolojik danisma becerilerini gelistirmeye, danisan tizerinde
olusabilecek riskleri azaltmaya ve etik davranisin gelisimine olanak saglamaktadir (Cormier
ve Bernard, 1982; Milne, 2009). Psikolojik danigsmanlarin mesleki islevselligini arttiran ve
yeterlik algilarin1 giiglendiren siipervizyon, ayn1 zamanda danisanin iyilik halini korumada en
etkili yollardan biridir. (Holloway ve Neufieldt, 1995; Lucas, 2013). Sipervizyon sireci 6te
yandan psikolojik danisman adaymin degerlendirilmesini icermektedir (Borders ve Brown,
2005; Gould ve Bradley, 2001). Bu yonulyle bir denetleme faaliyeti (gatekeeping) olarak da
degerlendirilebilecek olan siipervizyon, psikolojik danigman adaymin mesleki bilgi ve beceri
diizeylerinin, meslege uygunlugunun incelenmesi ve meslege giris yapip yapamayacaginin
degerlendirilmesidir (Brown, 2013). Watkins’e (1997) gobre slpervizyon sirecinde
degerlendirme, siipervizyon alan kisinin gelisimine iliskin bilgilendirilmeyi, algiladiklari
gliclii ve zayif yanlar1 hakkinda farkindaliklarini arttirmayr ve danmisanin iyi olusunun
izlenmesini kapsamaktadir. Siipervizyon alan kisinin performansina donik olarak verilecek
geri bildirimler ve yapilacak kanita dayali degerlendirmeler ayni zamanda Amerikan
Psikolojik Danigsma Dernegi tarafindan etik bir sorumluluk olarak tanimlanmaktadir
(American Counseling Association, 2014). Ayrica Borders ve digerleri (2014) tarafindan
hazirlanan supervizyonda en iyi uygulamalar rehberinde, slpervizoriin her stpervizyon
oturumunda siipervizyon alan kisiye/kisilere yonelik ve dogrudan goézleme dayali
degerlendirmelerde bulunmasi gerektigi yer almaktadir. Degerlendirmelerin islevsel ve kisinin
gelisimini destekleyici olabilmesi igin temel olarak iki 6nemli bilesenin varligindan soz
edilmektedir. Bu bilesenler egitsel agidan gelisimi destekleyen kisiye 6zgii geri bildirimler ve
iyi planlanmig silipervizyon amaglart olarak tanimlanmaktadir (Freeman, 1985; Holloway,
1992; Lehrman-Waterman ve Ladany, 2001; Locke ve Latham, 1990).

Psikolojik danigma siireci kendine 6zgii pek ¢ok karisik, zorlayici ve vakadan vakaya
degisen igeriklere sahiptir. Bu nedenle psikolojik danigmanin siirecte yardima ihtiyag duydugu
konulara doniik bireysellestirilmis geri bildirim almasi énem arz etmektedir. Hoffman, Hill,
Holmes ve Freitas (2005) supervizyonda geri bildirimi, siipervizoriin stipervizyon alan kisinin
psikolojik danigma performansini ya da siipervizyon iligkilerini etkileyen bilgi, beceri, tutum
ve davramiglarma iligkin  goriislerini  slipervizyon alan kisiye aktarmasi olarak

tanimlamaktadir.
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Geri  bildirim, stipervizyon alan kisinin i¢gorii kazanmasina, becerilerini
gelistirmesine, etkin miidahalelerde bulunmasma (Heckman-Stone, 2004; Hoffman ve
digerleri, 2005), yeterlilik algisinin giigclenmesine (Daniels ve Larson, 2001; Lane, Daugherty,
ve Nyman, 1998) yardimci olup, damisanlari ile destekleyici ve giivenli iliski kurmasini
saglamaktadir (Farnill, Gordon, ve Sansom, 1997).

Ote yandan yeterli diizeyde geri bildirim alinamamasi psikolojik danigmanin, farkinda
olmadan danisanina zarar verebilmesine, mesleginde uzmanlagsmada sinirh diizeyde yol kat
etmesine neden olabilme olasiligini barindirmaktadir (Hoffman ve digerleri, 2005). Psikolojik
danigman adaymnin siipervizyon ihtiyaglari, icinde bulundugu gelisim diizeyine gore
farklilasmaktadir (Stoltenberg ve McNeill, 1997). Ornegin smirli deneyime sahip olan
siipervizyon alan kisi tatmin edici bir iliskiyi gelistirecek, yapilandirilmis ve beceri odakli geri
bildirimleri tercih ederken (Worthington ve Roehlke, 1979); daha deneyimli stipervizyon alan
kisi 6zerk hareket etme egilimde olup beceri odakli geri bildirime daha az ihtiya¢ duymaktadir
(Stoltenberg ve McNeill, 1997). Bu nedenlerle geri bildirimin kisiye uygunlugu, kimden
alindigi, igerigi, yonii ve verilis zaman1 onemli belirleyicilerdir (Aladag, 2014; Sapyta,
Riemer, ve Bickman, 2005).

Degerlendirmenin saglikli olarak gercgeklestirilebilmesi i¢in geri bildirimlerin
stpervizyonda tanimlanan amaglara odakli veriliyor olmasi beklenmektedir (Sapyta ve
digerleri, 2005). Bu yoniyle sipervizyon igin belirlenen amagclar kritik bir role sahiptir.
Siipervizyon amaglariin, siipervizyon alan kisinin gelisim gostermek istedigi alanlar goz
onitinde bulundurularak, gercekci ve ulasilabilir olarak belirlenmesi ve kisinin kendi
ihtiyaglarin1 yansitmasi gerektigi Oonemle vurgulanmaktadir (Borders ve Brown, 2005;
Lehrman-Waterman, 1999; Lehrman-Waterman ve Ladany, 2001; Osborn ve Davis, 1996).
Amaglar, ihtiyaglar dogrultusunda yeniden gozden gegirilerek sekillendirilip, stpervizor ile
stipervizyon alan kisinin uzlagsmasina dayali olarak belirlenmelidir (Borders ve Brown, 2005).
Ayni1 zamanda amaglarin 6lgiilebilir, esnek, zaman icinde ihtiyaca gore degisebilir olmasi
etkili amaglarin 6zelliklerini olusturmaktadir (Bernard ve Goodyear, 2009; Fox, 1983).

Borders ve Brown’a (2005) gore siipervizyon alan kisilerin ger¢ekci, konu odakli ve
somut amaclar belirlemeleri sahip olduklar1 becerilerin  diizeyine gore farklilik
gosterebilmektedir. Bu farkliliklarin temel nedeni i¢inde bulunduklar1 gelisim diizeyleridir.
Sinirli deneyime sahip olan psikolojik danigsmanlar, sahip olduklar1 beceri ve tekniklere
odaklanip, bireysel amaglarini bu dogrultuda belirleme egiliminde olurlarken; daha deneyimli
psikolojik danigmanlar oturumlara yansiyan daha 6znel konulari fark edebildiklerinden

amaclarin1 da bu dogrultuda belirleme egiliminde olabilmektedirler.
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Supervizyon surecinde geri bildirimin ve amag belirlemenin degerlendirilmesi kadar,
degerlendirmede segilecek araglarin da 6nemi azimsanmayacak diizeydedir. Hoffman ve
digerleri (2005) degerlendirme siirecinde objektif araglarin se¢iminin kritik bir rol oynadigini
vurgularken; alan yazinda degerlendirmenin hem siire¢ boyunca hem de siirecin sonunda
yapilmasi gerektigi yer almaktadir (Borders ve digerleri, 2014; Galassi ve Brookss, 1992;
Hahn ve Molnar, 1991). Degerlendirmede kullanilacak araglar performans derecelendirme
Olgekleri, kisinin beyanimna dayali envanterler, gozlem, danisana ait kayitlar olarak
smiflandirilmaktadir (Stoltenberg, McNeill, ve Delworth, 1998). Ayn1 zamanda s6z konusu
araclar supervizorler, siipervizyon alan kisiler, akranlar, danisanlar ve dis goézlemciler
tarafindan kullanima gore de degiskenlik gostermektedir. Alan yazinda, kullanilan
degerlendirme araglar1 ¢esitlilik gostermekle birlikte yine de gecerli ve giivenilir dlgme
araglarinin arttirllmasina ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmaktadir (Gould ve Bradley, 2001).

Psikolojik danisman egitiminde siipervizyon, TUrkiye’de yaklasik olarak 10 yillik bir
arastirma ge¢misine sahiptir. Slpervizyonun, psikolojik danismadan farkli bir yapiya sahip
oldugu gittikge daha belirgin hale gelirken, siireglerin incelenmesine verilen 6énem artmakta
ve buna paralel olarak da yiiriitiilen arastirma sayilarinda da bir yiikselis g6zlenmektedir. S6z
konusu ¢alismalarin bir kismi siipervizyonu farkli yonleri ile kavramsal olarak tanitmayi
amaglarken (Erkan Atik, Arici, ve Ergene, 2014; Kagnici, 2015; Kogyigit ve Isleyen, 2015;
Kogyigit-Ozyigit ve Isleyen, 2016; Mavruk Ozbiger, 2015; Meydan ve Kogyigit Ozyigit,
2016; Sivis-Cetinkaya ve Karairmak, 2012; Yilmaz, 2015); bir kismi1 veriye dayali olarak
siipervizyonun degerlendirilmesini amaglamaktadir (Aladag, 2013; Aladag ve Bektas, 2009;
Aladag, Kagnici, Cankaya, Ozeke Kocabas, ve Yaka, 2011; Aladag ve Kemer, 2015, 2016;
Atik, 2015a, 2015b; Atik, Celik, Gug, ve Tutal, 2016; Buyukgoze-Kavas, 2011; Denizli,
2010; ilhan, Rahat, ve Yontem, 2015; Kog, 2013; Meydan, 2014; Uslu ve Ari, 2005; Ulker
Tumli, Balkaya Cetin, ve Kurtyillmaz, 2015; Zeren ve Yilmaz, 2011). YUrutllen veriye dayali
caligmalar incelendiginde bu arastirmalarin  biliylikk bir boliimiinde nitel arastirma
yontemlerinin tercih edildigi goze ¢arpmaktadir (Aladag, 2013, 2014; Aladag ve Bektas,
2009; Aladag ve digerleri, 2011; Aladag ve Kemer, 2015, 2016; Atik, 2015a; Atik ve
digerleri, 2016; Blyiikgoze-Kavas, 2011; Ulker Tumli ve digerleri, 2015; Zeren ve Yilmaz,
2011). Bu durum Tiirkiye’de yiiriitiilen bireyle psikolojik danisma siireglerinde siipervizyon
yasantilar1 hakkinda kapsamli bilgilere ve var olan durumun ortaya konmasina ihtiyag
duyuldugunu gozler 6ntine sermektedir.

Ote yandan, Tiirkiye’deki psikolojik danisman egitim programlarindaki durumun

tespit edilmesi ve ulusal diizeyde genellenebilir ¢alismalar yapabilmek icin nicel verilere
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dayali caligmalarin arttirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. S6z konusu caligmalari yiiriitebilmek
icin ise dogrudan siipervizyon siireglerinin etkililigini 6lgmek {lizere hazirlanmis gecerli ve
glvenilir dlgme araglarina gereksinim belirgin diizeydedir. Hali hazirda kullanilan dlgme
araclar1 incelendiginde Worthington ve Roehlke (1979) tarafindan gelistirilen, daha sonra
Zucker’in (1983) kisa formunu olusturdugu Siipervizyon Olgegi’nin Denizli (2010) tarafindan
Siipervizyon Olgegi Kisa Formu olarak Tiirkgeye kazandirildigi goriilmektedir. S6z konusu
Olgme aracinin supervizor ile siipervizyon alan kisinin kurdugu siipervizyon iligkisine,
stipervizoriin silipervizyon alan kisinin teknik becerini gelistirmesine olan katkisina ve
stpervizorin siireci ne sekilde yiiriittiigiine odakli bir 6lgim yaparak siipervizyon kapsaminda
sunulan hizmetlerin etkililigini ve agirlikli olarak siipervizér davranislarini  6lgmeyi
amacladigi goze carpmaktadir. Diger taraftan hizmetlerin etkililiginin stpervizyonda
belirlenen amaglar ve alinan geri bildirimler ¢ercevesinde degerlendirilmesine gereksinim
duyulmaktadir.

Bu gereksinimi karsilamak ve siipervizyon siireclerinde degerlendirmenin amag
belirleme ve geri bildirim odaklari ¢er¢evesinde ortaya konmasini saglamak amaciyla, bu
calisma kapsaminda Lehrman-Waterman ve Ladany (2001)  tarafindan gelistirilen
Stipervizyon Siirecinde Degerlendirme Envanteri’nin  (SDSE) Tirkgeye uyarlama
calismasinin  yapilmas: amaclanmistir. Olgme aracinin, slpervizyon sireclerinin amaglar
dogrultusunda ve geri bildirimler sayesinde etkili bir sekilde yiiriitiilmesine, egitim
programlar c¢ergevesinde sunulan hizmetlerin ¢iktilarinin degerlendirilmesine ve en genel
ifadeyle etkili siipervizyon uygulamalarina katki saglayacag: diisiintilmektedir.

Yontem
Katihmeilar

SDSE’nin Tirkce Formu’nun gegerlik ve giivenirligine iliskin kanitlar iki katilimci
grubu lizerinden toplanmistir. Katilimer gruplar1 uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Birinci katilimer grubunda dokuz devlet Universitesinden “Bireyle Psikolojik Danisma
Uygulamast” dersini almis toplam 384 Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik (RPD) lisans
programi dgrencisi yer almistir. Katilimeilarin % 81.3’0 (n = 312) kadimn, % 18.2’si (n = 70)
erkektir. Iki katilimci cinsiyet belirtmemistir. Ikinci katilimcir grubunda 20 devlet
universitesinden toplam 776 “Bireyle Psikolojik Danisma Uygulamasi” dersini almig RPD
lisans Ogrencisi yer almistir. Katilimeilarin % 75’1 (n = 582) kadin, % 25’i ise (n = 194)

erkektir. Katilimcilarin tiniversitelere gore dagilimlart Tablo 1’de yer almaktadir.



Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 146 - 173

Siipervizyonda Degerlendirme Siireci Envanteri Tiirkge Formu’nun Gegerlik ve Giivenirlik Caligmast

152
Tablo 1. Katilimcilarmmin Gniversitelere gore dagilimlart
Birinci Katilime1 Grup Ikinci Katilime1 Grup
Universite Kathimer Universite Kathmer
Sayisi Sayisi
Anadolu Universitesi 35 Abant Izzet Baysal Universitesi 41
Ankara Universitesi 51 Adnan Menderes Universitesi 18
Baskent Universitesi 34 Ahi Evran Universitesi 54
Hacettepe Universitesi 40 Anadolu Universitesi 25
[nonii Universitesi 27 Ankara Universitesi 56
Osmangazi Universitesi 50 Atatiirk Universitesi 47
Pamukkale Universitesi 48 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 33
Samsun Ondokuz May1s Universitesi 67 Cukurova Universitesi 56
Uludag Universitesi 32 Dokuz Eyliil Universitesi 54
Ege Universitesi 20
Erciyes Universitesi 30
Erzincan Universitesi 21
Gazi Universitesi 57
Gaziantep Universitesi 36
Hacettepe Universitesi 52
Istanbul Universitesi 40
Mersin Universitesi 31
Osmangazi Universitesi 33
Sakarya Universitesi 36
Uludag Universitesi 36
Toplam 384 Toplam 776

Veri Toplama Araclari

Veri toplama araglar1 olarak SDSE ve 6lgme aracinin uyum gecerligini test etmek i¢in

Psikolojik Danisman Oz-Yeterligi Olcegi (PDOO) kullanilmistir. Ayrica kisilerin cinsiyet ve

ogrenim gordiikleri tiniversite bilgilerini almaya yonelik sorulara yer verilmistir.

Siipervizyonda Degerlendirme Siireci Envanteri (SDSE). Ol¢me araci Lehrman-

Waterman ve Ladany (2001) tarafindan gelistirilmistir. Klinik slipervizyondaki degerlendirme

streclerini 6lgmeyi amaclayan SDSE, iki alt boyuttan (amag belirleme ve geri bildirim) ve 21

maddeden olusmaktadir. Amag belirleme boyutu 13 maddeden (6rn., “Egitimim ig¢in

siipervizériim ile olusturdugumuz amaglar 6nemlidir.”), geri bildirim boyutu ise sekiz

maddeden (6rn., “Siipervizoriimiin c¢aligmalarim hakkindaki geribildirimleri anlasilirdi.”)
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olusmaktadir. Ol¢gme aracindaki maddeler yedili Likert tipi bir derecelendirme (I = Hig
katilmiyorum’dan 7 = Tamamen katiliyorum’a kadar) tizerinden yanitlanmaktadir. Envanterin
orijinal formunda alt1 madde (5., 6., 8., 11., 12. ve 17. maddeler) tersten kodlanmaktadir.
Amag belirleme boyutu i¢in alinabilecek puanlar 13 ile 91 arasinda, geri bildirim boyutu icin
almabilecek puanlar ise sekiz ile 56 arasinda degismekte ve puanlarin artmasi siipervizyonda
amag belirleme ve geri bildirim siireglerinin yayginligina isaret etmektedir.

SDSE’nin orijinal formunun yap1 gegerligini test etmek igin yapilan DFA analizi
sonucunda iyi uyum indeksleri elde edilmistir [x? (4, 274) = 7.50, p = .11, GFI = .99, CFI =
.99, NNFI = .98]. Yap1 gegerligi kapsaminda ek olarak SDSE’nin ¢alisma uyumu, psikolojik
danisma Oz-yeterlik algisi, siipervizyondan duyulan memnuniyet ve egitim diizeyi ile olan
iligkileri de incelenmistir. Elde edilen sonuglarina gdre; SDSE’nin amag belirleme ve geri
bildirim boyutlari, katilimcilarin siipervizyon ¢alisma uyumunun [Pillai's trace = .85, F(6,
268) = 32.68, p < .001, n2,= .42], psikolojik danisma 6z-yeterlik algisinin [F(2, 133) = 40.96,
p < .001, n? = .38] ve supervizyondan duyduklari memnuniyet derecelerinin [F(2, 271) =
171.26, p < .001, n? = .56] anlamli yordayicist olarak bulunmustur. Diger yandan, SDSE’nin
amac belirleme ve geri bildirim boyutlarinin katilimeilarin ka¢ donem siipervizyon altinda
psikolojik danisma uygulamasi yaptiklarini anlamli bir sekilde yordamadigi bulunmustur
[F(2, 271) = .90, p = .41, n? = .01]. Bu bulgu, stipervizyonda amag belirleme ve geri bildirim
stireglerinin katilimeilarin egitim diizeyleri ile iliskili olmadigina isaret etmektedir. SDSE’nin
amac belirleme ve geri bildirim alt boyutlarina iliskin Cronbach alfa ig¢-tutarlik giivenirlik
katsayilari sirasiyla .89 ve .69 olarak hesaplanmuistir.

Psikolojik Damisman Oz-Yeterligi Olcegi (PDOO). Lent, Hill ve Hoffman (2003)
tarafindan psikolojik danigsman adaylarinin, psikolojik danisma 6z-yeterliklerini 6lcmek Gizere
gelistirilmis olan bu Ol¢me araci, Pamukgu ve Demir (2013) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmigtir. Orijinal 6lgme araci ii¢ faktor (yardim becerileri 0z-yeterligi, oturum
yonetmeye iliskin 6z-yeterlik ve psikolojik danigsma siirecindeki zorluklara iliskin 6z-yeterlik)
ve 41 maddeden olusmaktadir. Olgek 10’lu derecelendirme (0= Hic giivenmiyorum’dan 9=
Tamamen giiveniyorum’a kadar) iizerinden yanitlanmaktadir. Olgegin i¢ tutarhik katsayis
97’dir. Alt boyutlar bazinda i¢ tutarlik katsayilar1 .79 ile .94 arasinda degismektedir.
PDOO’niin Tirkge Formu’nun yap1 gegerligi test edilmis ve orijinal 6lgme aracindaki gibi ii¢
faktorlii yapr dogrulanmustir. Benzer 6lcekler gecerligi Psikolojik Danisma Becerileri Olgegi
ile sinanmis ve benzer alt boyutlar arasinda anlamli bir iliskinin oldugu bulunmustur

(Pamukcu ve Demir, 2013). PDOO’nin Tiirkce Formu’nun tamamina iliskin i¢ tutarlik
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katsayis1 .98 olarak hesaplanirken, alt boyutlar bazinda hesaplanan i¢ tutarlik katsayisi
strastyla .92, .95 ve .95 olarak hesaplanmaistir.
Veri Toplama Sureci

Aragtirma verilerinin toplanabilmesi i¢in Etik Kurul izin yazilar1 alinmis ve
uygulamalarin yapilacagi {niversitelerle iletisime gec¢ilmistir. Uygulamalarin bir kismi
arastirmacilarin, bir kismi ise uygulama yapilan iiniversitedeki ders sorumlusu Ogretim
elemanlarinin ders saatinde siniflara girmesi ve goniillii 6grencilerin katilimini saglamasi ile
gergeklestirilmistir. Uygulamaya baglamadan once Ogrencilerden bilgilendirilmis onamlari
almmig,e kimlik bilgilerinin istenmeyecegi ve arastirma verilerinin gizliliginin korunacagi
konularinda arastirma yonergesi dahilinde bilgilendirmelerde bulunulmustur. Arastirma
kapsaminda SDSE’nin Tiirkge Formu’nun dil esdegerliginin sinanmasi i¢in iki hafta arayla
ayni katilimcilardan veri toplanacagi icin yalmizca bu katilimcilardan rumuz kullanmalari
istenmistir. Eslestirmelerde bu rumuzlar kullanilmistir. Birinci uygulama 2013-2014, ikinci
uygulama ise 2014-2015 egitim 6gretim yillarinda yapilmistir.
Verilerin Analizi

Iki boyutlu SDSE’nin Tirkce Formu’nun yap: gecerligi iki farkli ¢alisma grubunda
DFA ile sinanmustir. Orijinal ¢alismada oldugu gibi iki boyutlu yapinin DFA ile sinanabilmesi
igin, veri girigsinin dogrulugu, eksik degerler, tek ve ¢ok degiskenli u¢ degerler, normallik,
¢oklu baglantililik ve dogrusallik gibi varsayimlar test edilmistir (Ullman, 2001). Olcegin
gecerlik ¢aligmalar1 kapsaminda ayrica benzeme (convergent), ayirma (discriminant) ve uyum
gegerliklerine iliskin kanitlar da elde edilmistir. SDSE’nin Turk¢e Formu’nun Cronbach Alfa
ic-tutarhk katsayilari hesaplanmustir. Analizler LISREL 8.71 ve PASW 18 Istatistik
programlar: kullanilarak yapilmistir.

Bulgular

SDSE’nin Tiirk¢e Formunun Ceviri Siireci ve Dil Esdegerligi

SDSE’nin Tirkceye uyarlama ¢alismasinin yapilabilmesi i¢in dncelikle 6l¢me aracini
gelistiren yazarlardan Nicholas Ladany’den gerekli izinleri alinmistir. Ardindan SDSE’nin
Ingilizce Formu, hem Ingilizce hem de Tiirkgeye hakim, aym zamanda dlgiilmek istenen
kavram hakkinda bilgi sahibi olan Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda doktora yapan
dort kisi tarafindan bagimsiz bir sekilde Tiirkgeye g¢evrilmistir. Cevirilerdeki uygun ifadeler
aragtirmacilar tarafindan segilerek SDSE’nin Tiirk¢e Formu olusturulmustur. Olusturulan
Form slipervizyon deneyimine sahip ii¢ alan uzmaninin incelemesine sunulmus, kendilerinden
SDSE’nin Ingilizce Formu’nu dikkate alarak, SDSE’nin Tirkce Formu’ndaki ifadelerin

cevirilerinin dogrulugunu ve anlasilirh@in1 degerlendirmeleri istenmistir. Gelen doniitler
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yansitilarak SDSE’nin Tiirkge Formu’na son hali verilmistir. Olgme araci, maddelerin
anlagilirhginin incelenmesi i¢in bir iiniversitenin RPD programinda lisans egitimi goren ve
Bireyle Psikolojik Danisma Uygulamasi dersini tamamlamis 35 son smif Ggrencisine
uygulanmistir. Ogrencilerden maddelerin agik ve anlasilir oldugu yoniinde geri bildirimler
almmistir. Olgme aracinin dil esdegerligini test etmek igin iki hafta arayla PDR alaninda
doktora egitimine devam eden ve hem Tiirkge hem de Ingilizceye hakim kisilerden veri
toplanmustir. Iki uygulama arasinda anlamli diizeyde yiiksek pozitif bir iliski bulunmustur (r =
.93, p <.001).
SDSE’nin Turkce Formu’nun Gegerlik Calismalari

SDSE’nin Turkgce Formu’nun gegerlik calismalari iki katilimci grubu iizerinden
yiirtitiilmiistiir. Birinci katilimer grubunda 6lgme aracinin yapi gegerligi, benzeme gecerligi,
ayirma gegcerligi ve uyum gecerligi test edilmistir. Elde edilen nihai yapt DFA ile ikinci
katilimer grubu iizerinden yeniden sinanmustir.

Birinci Katihmeir Gruba Yonelik Bulgular

SDSE’nin Turkge Formu’nun yapr gecerligi. Olgme aracinin yapi gegerligini test
etmek igin oOncelikle gerekli olan varsaymm testleri yapilmistir. Ik olarak veri girisinde
herhangi bir hatanin olmadig: tespit edilmis, ardindan eksik deger analizi yapilmistir. Veri
setinde 29 kisiye ait verilerde eksik deger oldugu saptanmistir. Eksik degerlerin atilip
atilmamasina karar vermek icin eksik deger atamasi yapilan veri setinden elde edilen uyum
indeksleri ile eksik degerler atilmig olan veri setinden elde edilen uyum indeksleri
karsilagtirilmistir. Uyum indeksleri olarak, mutlak yordayici uyum igin XZISd (6lcut < 3; Kline,
1998); karsilastirmali uyum igin CFI (Karsilastirmali Uyum Indeksi) (6lgit > .95; Hu ve
Bentler, 1999) ve NNFI (Normlastirilmamis Uyum Indeksi) (6l¢it > .95; Hu ve Bentler,
1999) ve diger uyum indeksleri olarak RMSEA (Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekdkii)
(6lcut < .05 mikemmel uyum, < .08 iyi uyum, Joreskog ve Sorbom, 1993), SRMR
(Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekokii) (6lclit < .08; Hu ve Bentler, 1999)
indeksleri dikkate almmustir. Eksik degerler atilmus veri seti [n = 355; #*/sd = 3.05 (p < .001),
RMSEA = .08, CFI = .96, NNFI = .96, SRMR = .08] ile eksik deger atamasi yapilan veri
setine [n = 384; 4%/sd=3.10 (p < .001), RMSEA = .07, CFI = .96, NNFI = .96, SRMR = .08]
iliskin DFA sonuglar incelendiginde, her iki modelin uyum indekslerinin birbirine ¢ok yakin
oldugu goriilmiis ve veri kayb1 yasanmamasi i¢in eksik deger atamasi yapilan veri seti ile

analizlere devam edilmistir.
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Bir diger varsayim testi olarak tek ve ¢ok degiskenli ug degerler testi yapilmistir. Tek
degiskenli u¢ degerleri tespit etmek i¢in standardize z puanlar1 incelenmistir. £3.29°u asan
degerler tek degiskenli ug deger olarak degerlendirilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Cok
degiskenli u¢ degerlerin tespiti icin Mahalanobis uzaklik degerleri incelenmistir. y2(21) =
46.797 (p < .001) degerini asan gozlemler ¢ok degiskenli u¢ deger olarak degerlendirilmistir.
Yapilan analizler sonucunda 35 kisiye ait verinin tek ve ¢ok degiskenli u¢ degere sahip
oldugu tespit edilmistir. Bu degerlerin veri setinden ¢ikarilip ¢ikarilmayacagina karar vermek
icin u¢ degerlerin yer aldig1 ve ug¢ degerlerin ¢ikarildig1 veri setleri tizerinden DFA analizi
yapilmistir. U¢ degerlerin yer aldigr ve ¢ikarildigi veri setlerinden elde edilen bulgular
arasinda ¢ok biiyiik farklarin olmamasi durumunda ve ug¢ degerlerin atilmasinin katilimer
grubun temsiliyetini zayiflatacagi gorlisiine dayanarak (Orr, Sackett, ve DuBois, 1991)
analizlere u¢ degerlerin yer aldigi veri setiyle devam edilebilmektedir. Ug degerlerin yer
aldig1 veri seti [n = 384; 4%/sd = 3.10 (p < .001), RMSEA = .07, CFI = .96, NNFI = .96,
SRMR = .08] ile u¢ degerlerin ¢ikarildig1 veri setine [n = 349; /%/sd = 3.64 (p < .001),
RMSEA = .09, CFI = 95, NNFI = .95, SRMR = .08] iligkin uyum indeksleri
karsilagtirildiginda uyum indekslerinin daha iyi olmasindan ve normallik varsayiminin her iki
veri setinde de karsilanamamasindan dolayr analizlere u¢ degerlerin yer aldig1 veri seti ile
devam edilmistir.

Normallik testi icin, tek ve ¢oklu degiskenli normallik testleri yapilmigtir. Tek
degiskenli normallik varsayimi maddelerin carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanarak
incelenmistir (Mardia, 1975). G0zlenen degiskenlerin tiimii anlamli (p < .001) bir sekilde
carpiklik ve basiklik gosterdigi icin bu varsayim karsilanmamistir. Normallik varsayiminin
karsilanamadig1 durumlarda 6rneklem biiyiikliigiine bagl olarak tercih edilecek yontemlerin
degisiklik gosterdigi goriilmektedir (Ullman, 2006). Bu calismadaki katilimci gruplar ¢ok
biiyiikk olmadigindan Gucli Maksimum Olabilirlik (Robust Maximum Likelihood) yontemi
tercih edilmistir. Bu yontem ile DFA sonuglarinda Satorra-Bentler Ki-kare (S-Bj?) degeri
uretilmekte (Satorra ve Bentler, 1994) ve sonuglar bu deger iizerinden yorumlanmaktadir.

Coklu baglantililik varsayiminin test edilmesi icin degiskenler arast korelasyon
katsayilart hesaplanmistir. Degiskenler arasi korelasyonun (>.85) yiiksek olmasi ¢oklu
baglantililik olduguna isaret etmektedir (Kline, 2005). Ek olarak ¢oklu baglantililik
incelenirken, degiskenlerin varyans sisirme faktorleri (VIF) ve tolerans degerleri dikkate
alinmaktadir. Tolerans degerinin .10’dan kuglk, VIF degerinin ise 10’dan biiyiik olmamasi
beklenmektedir (Hair, Black, Babin, ve Anderson, 2010; Keith, 2015). Degiskenler arasindaki
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iliskiler korelasyon matris tablosu ile incelendiginde, ii¢lincii maddenin ikinci (r = .83, p <
.001) ve dordunci madde (r = .86, p < .001) ile ylksek diizeyde korelasyona sahip oldugu
tespit edilmistir. Uclincii madde analizlerden c¢ikarildiginda, degiskenler arasindaki
korelasyon degerleri .85’in altinda kalmakta ve degiskenlere iliskin elde edilen VIF degerleri
1.112 ile 3.976 arasinda, tolerans degerleri ise 0.252 ile 0.899 arasinda degismektedir. Bu
degerler kabul edilebilir araliklar arasindadir. Bu nedenle elde edilen bulgular dogrultusunda,
Uclinct maddenin analiz dist birakilmasina karar verilmistir. Dogrusallik varsayiminin test
edilmesi icin sagilim diyagrami incelenmis ve dogrusallik varsayimimin karsilandigi tespit
edilmigtir. Test edilen tlim varsayimlarin sonucunda veri seti DFA i¢in hazir hale getirilmistir.

SDSE’nin Tirkce Formu’nun yapir gecerligine iliskin kanit elde etmek igin ¢oklu
baglantililik problemi olusturan ii¢iincii madde atildiktan sonra 20 maddelik SDSE’nin Turkce
Formu’nun iki boyutlu yapisi birinci diizey DFA ile analiz edilmistir. Gl¢li Maksimum
Olabilirlik yontemi kullanilarak 6l¢ut olarak alinan uyum indekslerinin yani sira, madde hata
varyanslarinin diigiik olmas1 (< .80), faktor yiiklerinin >.30 olmast ve t degerlerinin anlamli
olmasi kosullart aranmistir. Yirmi maddelik 6l¢me aracinin DFA bulgularina gore elde edilen
degerler S-By*/sd = 3.22 (p < .001), RMSEA = .08, CFI = .96, NNFI = .95, SRMR = .08"dir.
Ayrica hata varyansi yiiksek olan, t degerleri anlamli olmayan ve faktor yikleri kabul
edilebilir sinirin altinda olan alt1 madde tespit edilmistir (5., 6., 8., 10., 11. ve 12. maddeler).
S6z konusu altt maddenin analizlerden ¢ikarip ¢ikarilmayacagina karar vermek i¢in maddeler
atilmadan ve maddeler atilarak elde edilecek uyum indekslerinin karsilastirilmasina karar
verilmistir. Alt1 madde atilarak 14 maddelik envanterin DFA sonuglarina gore elde edilen
degerler S-By*/sd = 2.55 (p <.001), RMSEA = .06, CFI = .99, NNFI = .98, SRMR = .05°dir.
Her iki DFA’ya iligskin uyum indeksleri Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. SDSE Tirkce Formu’nun - madde atilmadan ve maddeler atilarak yapilan

DFA sonuclar
Madde ) )
S-By sd S-Byf/sd RMSEA CFI NNFI SRMR
Sayisi
Model 1 20 543.54 169 3.22 .08 .96 .95 .08
Model 2 14 193.61 76 2.55 .06 .99 .98 .05

Uyum indekslerindeki iyilesme ve diger parametrelere uyum goz oniinde bulundurularak séz

konusu alti maddenin atilmasina ve 14 maddelik SDSE ile analizlere devam edilmesine karar
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verilmistir. On dort maddeye iliskin faktor yiikleri, standart hata, t ve R? degerleri Tablo 3’te
yer almaktadir.
Tablo 3. SDSE Tiirkce Formu'nun standardize edilmis ve edilmemis parametre

tahminleri — birinci katilimer grup

Standardize ]
Standardize
Edilmemis

Yap1 Madde Edilmis SH t R?
Faktor
Vilkleri Faktor Yukleri
SDSE1 .63 57 10 6.25 32
SDSE2 1.36 .86 .08 17.42 75
Amag SDSE4 1.42 91 .08 17.86 .84
Belirleme  SDSE7 1.13 73 .08 14.17 .53
SDSE9 .96 54 .09 10.58 29
SDSE13 1.04 .60 .08 12.97 .36
SDSE14 1.26 71 .08 16.14 51
SDSE15 1.44 .83 .08 18.63 .69
SDSE16 1.44 .85 .08 18.62 73
Geri SDSE17 94 53 A1 8.90 28
Bildirim SDSE18 99 49 10 9.68 24
SDSE19 1.29 .80 .08 16.62 .64
SDSE20 1.27 .76 .08 15.97 58
SDSE21 1.31 .84 .08 17.11 .70

Not. Tlm t degerleri manidardir (p <.01).

SDSE’nin Turkce Formu’nun amag belirleme boyutu icin elde edilen standardize
edilmis faktor yiikleri .54 ile .91 arasinda degismekte; geri bildirim boyutu i¢in katsayilar .49
ile .85 arasinda degismektedir. Maddelerin ilgili boyutlarin varyanslarini ne derece
acikladiklar R? degerleri ile degerlendirilmistir. Amag belirleme boyutu i¢in R? degerleri .29
ile .84 arasinda degisirken, geri bildirim boyutu icin degerler .24 ile .73 arasinda
degismektedir. Maddelerin t degerleri ise, amag belirleme boyutu i¢in en diisiik 6.25, en

yiiksek 17.86°dir. Geri bildirim boyutu i¢in en diisiik t degeri 8.90, en yiiksek t degeri ise
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18.63’tlr (p < .01). Ortiik degiskenler arasindaki korelasyon .80°dir. Bu deger, iki degiskenin
yuksek duzeyde iligkili oldugunu gostermektedir.

SDSE’nin Turkce Formu’nun benzeme gecerligi. Olgme aracimin  benzeme
gecerligi i¢in, maddelerin standardize faktor yiiklerinin ve boyutlarin agikladiklar1 ortalama
varyans degerlerinin (average variance extracted) .50 ve {izeri olmas1 beklenmektedir (Hair ve
digerleri, 2010). Ayrica kompozit guvenirliklerinin (composite reliability) (6lglt > .70; Hair
ve digerleri, 2010) ve kompozit giivenirlik degerlerinin boyutlarin agikladiklari ortalama
varyans degerlerinden daha biiyiik olup olmadiklar1 (Byrne, 2010) incelenmistir. Elde edilen
sonuglara gore, tiim standardize faktor yiikleri ve boyutlarin agikladiklar1 ortalama varyans
degerleri .50°nin Ustinde ve kompozit glvenirlikleri .86 ile .90 arasinda degismektedir.
Olgegin boyutlarina iliskin kompozit giivenirlik degerleri boyutlarmn agikladiklar1 ortalama
varyans degerlerinden daha biiyiiktir.

SDSE’nin Tirkce Formu’nun ayirma gegerligi. Olgme aracinin ayirma gegerligini
test etmek igin, paylasilan varyanslarin karelerinin maksimum degerleri (maximum shared
squared variances) ile paylasilan varyanslarin karelerinin ortalamalar1 (average shared squared
variances) incelenmistir. Olcegin boyutlarinin agikladiklar1 ortalama varyans degetlerinin,
paylagilan varyanslarin karelerinin maksimum degerlerinden ve paylasilan varyanslarin
karelerinin ortalamalarindan daha biiyiikk olmasi beklenmektedir (Hair ve digerleri, 2010).
Elde edilen bulgulara gore, SDSE’nin Tlrkge Formu’nun boyutlarinin agikladiklar ortalama
varyans degerleri, kendilerine ait paylasilan varyanslarin karelerinin maksimum degerlerinden
ve paylasilan varyanslarin karelerinin ortalamalarindan daha kiigliktiir. Bu bulgulara gore,
Olgme aracinin ayirma gegerligine iligkin bir destek elde edilememistir.

SDSE’nin Turkge Formu’nun uyum gegerligi. Olgme aracinin uyum gegerligi Lent
ve digerleri (2003) tarafindan gelistirilen, Pamukcu ve Demir (2013) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlamasi yapilan PDOO kullanilarak test edilmistir. Her iki 6lgme aracindan alman toplam
puanlar arasinda orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur (r = .52, p <.001).

ikinci Katihmer Gruba Yoénelik Bulgular

SDSE’nin Turkce Formu’nun yapr gecerligi. Ikinci katilimcr grup iizerinden DFA
yapabilmek i¢in oncelikle varsayim testleri yapilmistir. Envantere ait veri girisinde herhangi
bir hataya rastlanmamistir. Ardindan veri setinde eksik deger olup olmadig1 incelenmis, sekiz
gozlemde herhangi bir veri olmadigindan dolay1 veri setinden ¢ikartilmistir. Veri setindeki 21
gOzlemde ise %5’in tizerinde eksik degerlerin oldugu tespit edilmistir. Eksik degerlerin atilip
atilmamasina karar vermek i¢in DFA yapilmistir. Bunun i¢in iki veri seti olusturulmus,

birincisi eksik degerlerin oldugu veri seti, digeri ise eksik deger atamasi yapilan veri seti
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olarak adlandirilmistir. Birinci veri seti [n = 747; ;(zlsd =5.95 (p <.001), RMSEA = .08, CFI
= .98, NNFI = .97, SRMR = .046] ile ikinci veri setine [n = 768; #*/sd = 5.88 (p < .001),
RMSEA = .08, CFI = .98, NNFI = .98, SRMR = .045] iliskin DFA sonuglar1 incelendiginde,
her iki modelin uyum indekslerinin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmis ve veri kaybi
yasamamak i¢in eksik deger atamasi yapilan veri seti ile analizlere devam edilmistir.

Tek ve ¢ok degiskenli ug¢ degerler testinde, standardize z puanlar1 +3.29’u asan dokuz
gozlem tek degiskenli u¢ deger olarak tespit edilirken, Mahalanobis uzaklik degerleri y?(14)
= 36.12 (p < .001) degerinin iizerinde olan herhangi bir gozleme rastlanmamistir. Ug
degerlerin veri setinden c¢ikarilip ¢ikarilmayacagina karar vermek icin DFA analizi
yapilmistir. Ug degerlerin oldugu veri seti [n = 768; 4/sd = 5.88 (p < .001), RMSEA = .08,
CFI = .98, NNFI = .98, SRMR = .045] ile u¢ degerlerin ¢ikartildig: veri setine [n = 759; #°/sd
= 5.88 (p < .001), RMSEA = .08, CFI = .98, NNFI = .97, SRMR = .047] iliskin DFA
sonuclar1 karsilastirildiginda, her iki modelin uyum indekslerinin birbirine ¢ok yakin oldugu
tespit edilmistir. ilk modelin SRMR degerinin daha kiiciik olmasi ve ug degerleri veri setinde
korumak i¢in analizlere u¢ degerlerin oldugu veri seti ile devam edilmistir.

Normallik testi i¢in tek ve ¢oklu degiskenli normallik testleri yapilmistir. Tek
degiskenli normallik varsayimi ic¢in gozlenen degiskenlerin tiimii manidar (p< .001) bir
sekilde carpiklik ve basiklik gosterdigi icin bu varsayim karsilanmamistir. Cok degiskenli
normallik testi sonuglart ise normallikten anlamli bir sekilde sapmanin oldugunu
gOstermektedir. Normallik varsayiminin karsilanmamasindan dolay1 Satorra-Bentler Ki-Kare
(S-B#) degeri hesaplanmustir.

Coklu baglantililik varsayimi i¢in gozlenen degiskenler arasindaki korelasyon
katsayilari, VIF ve tolerans degerleri hesaplanmistir. Korelasyon matris tablosu
incelendiginde, gozlenen degiskenler arasinda korelasyon degerlerinin .85’in altinda oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen VIF degerleri 1.234 ile 4.610 arasinda, tolerans degerleri ise 0.217
ile 0.810 arasinda degismekte ve bu degerler kabul edilebilir aralikta yer almaktadir (Hair ve
digerleri, 2010). Dogrusallik varsayiminin test edilmesi igin sa¢ilim diyagrami incelenmis ve
varsayiminin karsilandig tespit edilmistir.

Ikinci katilime1 grubunun verileri iizerinde yapilan, dl¢gme aracinin 14 maddelik ve iki
boyutlu yapisini test etmeye yonelik DFA sonuglarina gore uyum indeksleri S-By?/sd = 5.88
(p < .001), RMSEA = .08, CFI = .98, NNFI = .98, SRMR = .045 seklindedir. Bu sonuclara
gore, iki boyutlu 6lgme aracinin yeterli uyum indekslerine sahip oldugu goriilmektedir.

Yalnizca Satorra-Bentler Ki-kare (S-Bj?) degeri beklenen degerin (6lciit< 3; Kline, 1998)
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Uzerindedir. Ki-kare degeri orneklem biyiikligiinden etkilendigi igin nispeten biylk
orneklemlerde bu deger yiiksek ¢ikabilmektedir (Schumacker ve Lomax, 2004). Bundan
dolay1, bu calismadaki Satorra-Bentler Ki-kare (S-By?) degerinin yiiksek ¢ikmasi érneklem
biiyiikliigii ile iligkili olabilir. On d6rt maddeye ilis kin standardize edilmis ve edilmemis
faktor yikleri, standart hata, t ve R* degerleri Tablo 4’te yer almaktadur.

Tablo 4. SDSE Tirkce Formu’nun standardize edilmis ve edilmemis parametre

tahminleri — ikinci katilimer grup

Standardize )
Standardize
Edilmemis

Yapi Madde Edilmis SH t R?
Faktor )
Vikleri Faktor Yikleri
SDSE1 .67 51 .06 1058 .26
SDSE2  1.48 .85 .05 29.78 .72
Amag SDSE3  1.60 91 .05 3343 .83
Belirleme SDSE4  1.61 .88 .05 3579 .78
SDSE5  1.30 69 .05 2465 .48
SDSE6  1.31 69 .05 2549 .48
SDSE7  1.42 74 .05 2855 .54
SDSE8  1.43 79 .05 28.12 .63
SDSE9  1.37 82 .05 2580 .68
Geri SDSE10 .71 39 .07 9.70 15
Bildirim  SDSE11  1.10 52 .06 1756 .27
SDSE12 1.43 81 .05 28.44 .66
SDSE13 1.35 76 .06 23.77 57
SDSE14 1.53 87 .05 3380 .76

Not. TUm t degerleri manidardir (p <.01).

SDSE’nin amag belirleme boyutu i¢in elde edilen standardize edilmis faktor yiikleri
51 ile .91 arasinda degisirken; geri bildirim boyutu icin bu katsayilar .39 ile .87 arasinda
degismektedir. Maddelerin ilgili boyutlarin varyanslarini agiklama diizeyleri amag belirleme
boyutu icin R?=.26 ile .83 arasinda degisirken, geri bildirim boyutu icin bu degerler .15 ile .76

arasinda degigsmektedir. Maddelerin t degerleri ise, amac¢ belirleme boyutu i¢in en diisiik
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10.58, en yiiksek 35.79’dur. Geri bildirim boyutu i¢in en diigiik t degeri 9.70, en yiiksek t
degeri ise 33.80°dir (p< .01). Ortiik degiskenler arasindaki korelasyon .85’tir. Bu deger, her
iki degiskenin yiiksek diizeyde iliskili oldugunu gostermektedir.

SDSE’nin Turkge Formu’nun Giivenirlik Calismasi

Olgme araciin giivenirligine iliskin kanitlar Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
hesaplanarak, her iki katilimci grubu iizerinden elde edilmistir. Birinci katilimcr grubundan
elde edilen bulgulara gore olg¢egin tiimiine iliskin giivenirlik katsayis1 .92 iken, amag
belirleme boyutu icin .85, geri bildirim boyutu icin .89’dur. Ikinci katilime1 grubundan elde
edilen bulgulara gore olgegin tiimiine iliskin giivenirlik katsay1r .93, ama¢ belirleme boyutu
icin .89 ve geri bildirim boyutu igin .89 olarak hesaplanmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Stipervizyon siirecini olusturan tiim dinamikler arasinda en 6nemlisinin degerlendirme
oldugu belirtilmektedir (Borders ve Brown, 2005). Degerlendirme ayni zamanda psikolojik
danigman adaylarinin meslege hazir olup olmadiklarini belirlemeye katki saglamasi
bakimmdan da dikkate degerdir. Bu nedenle uyarlama calismasi yapilan 6lgme aracinin
degerlendirme siireglerinin bilesenleri olan amag belirleme ve geri bildirimi i¢cermesi ve bu
yonde bir 6l¢ciim saglamasi 6nemlidir. Ayn1 zamanda s6z konusu 6l¢gme aracinin Tirkiye’de
yiriitiilecek ¢alismalara imkan saglamasi igin Tiirkceye uyarlama g¢aligmasinin yapilmasi
onemli bir kazanim olarak degerlendirilmektedir.

SDSE’nin Tirkce Formu’nun yapr gegerligi iki ayr1 katilimer grubunu tizerinde DFA
ile test edilmistir. DFA sonuglar iki boyutlu ve 14 maddelik 6lgme aracinin yeterli uyum
indekslerine sahip oldugunu gostermektedir. Diger yandan uyum gecerligi icin PDOO
kullanilmis ve iki degisken arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Olgme
aracinin glivenirlik katsayisi her iki katilimci grubu iizerinde hesaplanmistir. Giivenirlik
katsayilarin .85 ile .93 arasinda degistigi goriilmiistiir. Elde edilen tiim kanitlar SDSE’nin
Tirkge Formu’nun gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci olduguna isaret etmektedir. Ancak
Olgme aracim orijinal versiyonundan ayiran hususlar mevcuttur. Olgme aracinin amag
belirleme boyutunda yer alan yedi madde DFA icin gerekli olan varsayimlari ve yap1 gegerligi
icin belirlenen Olcitleri karsilamadigi igin SDSE’nin Tiirkge Formu’ndan g¢ikartilmistir.
Cikartilan tiim maddelerin amag belirleme boyutunda yer aliyor olmasi dikkat ¢ekicidir. S6z
konusu durumdaki farklilasma Tiirkiye’deki psikolojik danmigman egitimi ve silipervizyon
surecleri gercevesinde yorumlanabilir. Oncelikle Tirkiye’de psikolojik danisman egitimi
lisans diizeyinde yiiriitiilmekte ve lisansiistii programlar lisans programlarinin iizerine

temellendirilmektedir. Lisans programlarinda yaklasik olarak 70 6grenci bireyle psikolojik
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danisma uygulamasi dersini almakta ve dersi ylriten 6gretim elemani sayilari tiniversiteden
tiniversiteye degisiklik gostermektedir. Aladag ve Kemer (2016) tarafindan yiiriitiilen ulusal
tarama ¢aligmasinda arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin %92’si bu dersin U¢ ve daha
fazla 6gretim eleman ile yiiriitiildiigi rapor edilmistir. Bu duruma paralel olarak slipervizyon
verilen 6grenci sayisinin yiiksekligi nedeniyle, siipervizyon siirecinde her bir 6grencinin
bireysel amaglar1 dogrultusunda ¢alisilmasinin gii¢liik yaratan bir durum oldugu séylenebilir.
Ayrica Aladag (2013) lisans diizeyinde yiiriitiilen bireyle psikolojik danigsma uygulamasi
dersine hazirlayicit olan psikolojik danisma ilke ve teknikleri dersi kapsaminda yalnizca
psikolojik danigma becerilerini kazandirma odaginda olundugunu, ancak meslek elemani
olarak sahip olunmasi gereken diger becerilerin uygulamaya zemin hazirlayan bu tiir derslere
ayrilan silirenin  smirli  olusu nedeniyle ortak olarak kazandirilamadigi  yoOniinde
degerlendirmelerde bulunmustur. Bu durum ayn1 zamanda uygulama derslerinde de bireysel
amaclardan ¢ok, kazandirilmasi istenen genel becerilere odaklanildiginin bir gostergesi
olabilmektedir. Bunlara ek olarak Aladag ve Kemer’in (2016) calismasinda rapor edildigi
izere bu dersi yiiriiten 6gretim elemanlarinin yalnizca %38’ dogrudan siipervizyonun nasil
verildigini igeren bir egitim siirecinden ge¢mistir. Bu nedenle slpervizor olarak ders
sorumlusu 6gretim elemaninin siipervizyonun hangi yontemlerle ve ne sekilde verilecegi
yoniindeki bilgisinin sinirli diizeyde oldugu ve her siipervizyon alan kisi ile amag belirlemeye
yonelik olarak 6zel bir ¢alismanin yapilamadigi sOylenebilir.

SDSE’nin Turkge Formu’nun lisansustll diizeyde egitim alan katilimer gruplari
iizerinde ¢ikartilan maddeler eklenerek yeniden gecerlik ve giivenirliginin test edilmesinin ve
bdylece SDSE’nin lisansiistii formunun olusturulmasinin 6nemli bir kazanim olacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica 6lgme aracindan maddelerin ¢ikarilmast durumunun, Tiirkiye’deki
suan ki psikolojik damisman egitiminden etkilenmis olma olasiligi goz Oniinde
bulunduruldugunda, egitim sistemindeki herhangi bir degisikligin 6lgme aracinin yapisini
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

Kazandirilan 6lgme aracinin lisans dizeyinde ydritilen bireyle psikolojik danigma
uygulamalar1  kapsaminda verilen siipervizyonda degerlendirme siireclerinin  nasil
yiiriitiildiigliniin, geri bildirimin nasil verildiginin, hangi amagclar iizerinden ¢alisildiginin
anlasilmasina; 6te yandan psikolojik danisman aday1 goziiyle degerlendirmenin diger hangi
degiskenlerle iligkili olarak algilandigi, siipervizyon alan kisinin siiregten memnuniyeti,
siipervizyon alan kisinin gelisim diizeyinin degerlendirme siireglerine etkisi ve slire¢
icerisinde degerlendirmeye doniik algisinin  degisip deg8ismediginin boylamsal olarak

incelenmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica 6lgme aracinin kullanildigi
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caligmalarda 6lgegin psikometrik 6zelliklerinin yeniden test edilmesinin de fayda saglayacagi
on gorulmektedir. Sonu¢ olarak 14 maddelik ve iki boyutlu SDSE’nin Turkge Formu
psikolojik danigsman egitimi odakli ¢alismalarda kullanilmak {izere kullanicilarin erisimine

sunulmustur.
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Validity and Reliability of Turkish Form of the Evaluation Process within Supervision
Inventory
Summary

Assessment and evaluation of the counselor trainees by their supervisors is a part of
gate keeping (Borders & Brown, 2005), and gate keeping issues mostly occur in supervision
sessions where counselors demonstrate their professional skills and abilities. The supervisor is
the responsible person for the assessment and evaluation of the skills and competencies of the
counselor trainee(s). The supervision process plays an important role in the professional
development of the counselor trainees, and also influences the perception of themselves as a
competent counselors in their professional lifes in the future (Lucas, 2013). Therefore, the
investigation of the supervision process emerges as an important issue in term of evaluation of
counselor trainees.

In the supervision process, the importance of identifying common and clear goals for
every supervisee is emphasized (Lehrman-Waterman & Ladany, 2001; Osborn & Dauvis,
1996). Measurable, flexible, and being changeable over the time are the indicators of effective
goals (Bernard & Goodyear, 2009; Fox, 1983). The clarity of the goals and giving feedbacks
on time increase the satisfaction of the supervisees (Lehrman-Waterman & Ladany, 2001).
Considering all these, in this study, it is aimed to adapt the Evaluation Process Within
Supervision Inventory (EPSI) developed by Lehrman-Waterman and Ladany (2001) into
Turkish.

The participants of this study were undergraduate counseling and guidance students in
Turkey. They were selected through a convenient sampling. The validity and reliability
studies of the Turkish Form of the EPSI were carried out on two separate participant groups.
The first participant group was consisted of 384 students (312 female, 70 male), the second
participant group was consisted of 776 students (582 female, 194 male).

The instruments were used in this study were as follow: a demographic information
form, Evaluation Process within Supervison Inventory (EPSI) (Lehrman-Waterman &
Ladany, 2001), and Counselor Activity Self-Efficacy Scale (CASES) (Lent et al., 2003). The
EPSI aims to evaluate the supervision process by supervisees. It consists of 21 items and two
sub-dimensions namely goal setting and feedback. The Cronbach’s alpha coefficients were
.89 for goal setting and .69 for feedback (Lehrman-Waterman & Ladany, 2001). The CASES,
which adapted into Turkish by Pamukc¢u and Demir (2013), was used for testing the
concurrent validity of the EPSI.
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Prior to the investigation of the evidence for the validity and reliability of the Turkish
Form of the EPSI, a translation procedure was employed. Four field experts who have a
proficiency in Turkish and English translated the EPSI items into Turkish. The best
translations of the items were selected and reviewed by three experts specialized in
supervision. The last version of the translation was administered to 35 undergraduate
counseling students to check the clarity of Turkish items. Twelve counseling doctoral students
completed the Turkish and English Forms of the EPSI with a two-week interval. The
correlation for the language equivalence was obtained as .93 (p <.001).

In order to examine whether the two-factor structure of the EPSI was consistent with
the data, two confirmatory factor analyses (CFASs) were performed on two separate participant
groups. According to the CFA results and its assumption checks for the first participant group,
seven items of the Turkish Form of the EPSI were omitted from the CFA analysis of the first
participant group’s data because they had a multicollinearity problem, high item error
variances, low factor loadings, or insignificant t values. Since the assumption of normality
was not met, the Satorra-Bentler Chi-square (S-B#?) value was produced for the data of both
participant groups. The overall fit indices for the first participant group would have suggested
that the two-factor model for Turkish EPSI (including 14 items) fit the data adequately [S-
B4A/sd = 2.55, p < .001, RMSEA = .06, CFI = .99, NNFI = .98, SRMR = .05]. Similarly, the
overall fit indices for the second participant group would have suggested that the two-factor
model for Turkish EPSI (including 14 items) fit the data adequately [S-B/sd = 5.88, p <
.001, RMSEA = .08, CFI = .98, NNFI = .98, SRMR = .045].

The Turkish Form of the EPSI had also evidence for convergent validity and
discriminant validity. The CASES was used for providing an evidence for the concurrent
validity of the Turkish Form of the EPSI. The results indicated that there was a moderate
correlation between the total scores of both scales (r = .52, p < .001). The evidence for the
reliability of the instrument was obtained from two separate study groups. For the first
participant group, the Cronbach’s alpha coefficients were calculated as .92 for overall scale,
.85 for goal setting, and .89 for feedback; for the second group, the Cronbach’s alpha
coefficients were calculated as .93 for overall scale, .89 for goal setting, and .89 for feedback.

Seven items were omitted from the Turkish Form of the EPSI. It is remarkable that all
these items belong to the dimension of goal setting. The explanation of this result could be
done in the light of the differences in configuration of supervision process in counselor

education in Turkey. First, the counselor education in Turkey is carried out at the
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undergraduate level. The master and doctoral programs are based on the undergraduate
programs. In line with this, due to high number of students per faculty staff, it is considered
that it could be difficult to perform a study focused on goal setting with each supervisees
during supervision. Also, the experiences of the academic staff regarding how and in what
way they give supervision is limited. Therefore, this provides a bases for the lack of efforts to

set goals with each supervisee during supervision.

For further studies, it is suggested testing the validity and reliability of the Turkish
Form of the EPSI on graduate counseling students. The items omitted from the dimension of
goal setting can be kept and re-tested on different samples, specifically on graduate samples.
The discussion for omitting the items from the scale is done considering the current
counseling education in Turkey, however, when the counseling education is changed, it is
suggested that studying how the structure of Turkish Form of the EPSI including its all items
may change. As a result, the Turkish form of the EPSI with 14 items and two sub-dimensions

is available to the researchers who plan to carry out studies focused on counselor education.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Ders Materyallerini Degerlendirmede Belirledikleri

ve Kullandiklar Olgiitlerin Incelenmesi’
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Oz

Bu aragtirmanim amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ders materyallerini degerlendirmek icin
belirledikleri ve kullandiklar1 kriterleri arastirmaktir. Bu c¢alisma, Tiirkiye’nin kuzeydogusunda
bulunan bir devlet {iniversitesinde fen ve teknoloji programi ve planlama dersine kayitl elli bir
adet fen bilgisi 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Verileri grup dahilinde belirlenen degerlendirme
kriterleri ve bireysel ders plani degerlendirme raporlar1 olusturmustur. icerik analizi kullanilarak,
veriler S5E'nin her adimi igin agik kodlama kullanilarak analiz edilmis ve kodlar ve kategoriler
tanimlanmistir. Ders planlarin1 degerlendirmek i¢in kullanilan her kriterin sikliklart hesaplanmisg
ve rapor edilmistir. Sonuclar, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 5E'nin her bir adiminda ¢esitli
oOlciitler belirlediklerini, bireysel degerlendirmelerde bu 6Slgiitlerden bazilarini kullanmadiklarin
ve ders planlarin1 degerlendirmek i¢in bazi ek Olciitler igerdigini gostermistir. Bununla birlikte,
sonuglar, d6gretmen adaylarinin yalnizca arama ve agiklama adimlarinda sorusturma temelli
oOlgiitler kullandiklarin1 ortaya koymustur. Fen bilimleri 6gretmen aday1 egitimi igin Oneriler
sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Fen bilgisi 6gretmen adaylari, arastirma sorgulama, ders plani, SE 6gretim

modeli

! Bu makaledeki 6n degerlendirme sonuglarinin bir kismu 6. Uluslararas1 Egitimde Arastirmalar
Kongresinde (13-15 Ekim 2016, Rize, Tiirkiye) sunulmustur.

2Yrd. Dog. Dr., Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii,
bahadir.namdar@erdogan.edu.tr
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Abstract
The purpose of this study was to investigate criteria that preservice science teachers establish and
use to evaluate curriculum materials. This study was conducted with fifty-one preservice science
teachers enrolled in a science and technology curriculum and planning course in a public university
located in northeastern Turkey. Data included group created evaluation criteria and individual
lesson plan evaluation reports. Utilizing content analysis, data was analyzed using content analysis
for each step of the 5E and codes and categories were defined. Frequencies of each criterion used
to evaluate lesson plans were calculated and reported. Results indicated that the preservice science
teachers identified several criteria for each step of 5E, they did not use some of those criteria in
their individual evaluations and also incorporated some additional criteria to evaluate lesson plans.
However, results showed that the preservice teachers only used inquiry based criteria in
exploration and explanation steps. Implications for preservice science teacher education have been
proposed.

Keywords: Perservice science teachers, inquiry, lesson plans, 5E instructional model
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Giris

Milli Egitim Bakanlig1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB],
2013) ogrencilerin bilimsel bilgiyi anlamlandirmalarinin ve 6grenmenin kalict olmasi igin feni
yaparak yasayarak 0grenmelerinin 6nemi vurgulanmistir. Bu baglamda arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme yaklagimi, programin temel 6grenme stratejisi olarak benimsenmistir. Ciinkii bu
yaklasim Ogrencilerin agik uglu bir silire¢ igerisinde soru sorarak bilimsel olaylara merak
duymalarina, edindikleri bilimsel bilgileri uygulamalaria olanak saglar. Ayrica bilimsel agiklama
ve kanita dayali arglimanlar tireterek bilimsel bilgiyi yapilandirmalarina zemin hazirlar (Edelson,
Gordin ve Pea, 1999; Linn, Songer ve Eylon, 1996; National Resarch Council, 1996).

Ogretim programlarmin etkin bir sekilde uygulanmasimin ve basariya ulasmasinin en
onemli araglarindan biri O6gretmenlerdir. Bu nedenle Ogretmenlerin programi anlayip
uygulayabilecek yeterlilige sahip olmalar1 gerekmektedir (Cepni ve Cil, 2016). Bu yeterliligi elde
etmenin birincil yolu da alacaklar: lisans egitiminde elde edecekleri deneyimlerle miimkiindiir.
Ciinkii 6gretmen adaylari, fen bilimleri reform ¢alismalarinda temel olarak belirlenmis strateji ve
yontemleri yakin gelecekte uygulayacak pozisyondadirlar (American Association for the
Advancement of Science, 1993; Millar ve Osborne, 1999). Bu baglamda, yapilan 6gretim reform
caligmalarindan (MEB, 2013) verim alinmas1 §gretmen adaylarinin bu programlari tanimalar1 ve
birebir yasayarak deneyim kazanmalari ile iliskilidir (Bryan ve Abell, 1999; Crawford, 1999;
Forbes ve Davis, 2008).

Schwarz ve digerlerine (2008, s.345) gore “miifredat analizi, uyarlanmasi ve 6gretimi
ogretmenlik mesleginin en temel unsurlarindandir”. Bu temel unsurun yerine getirilebilmesi
amactyla bu arastirmada 6gretmen adaylarmin yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programini
taniyabilmeleri icin kendilerine hazir olarak sunulan arastirma-sorgulamaya dayali ders planlarini
degerlendirme kriterlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Ciinkli 6gretmenler kendi siniflari igin
Ogretim siireclerini tasarlarken hazir olarak bulunan ders materyallerini kullanmakta ve gerekli
gordiikleri yerlerde degisiklikler yapmaktadirlar (Beyer ve Davis, 2012). Bu degisiklikleri
yaparken nelere dikkat ettikleri veya ne tiir kriterler {izerinde durduklarinin belirlenmesi takip eden
caligmalarda ders planlarinin yeniden diizenlenmesinde Onciiliik etmesi acisindan Snemlidir.
Ancak Tiirkiye’deki fen bilimleri 6gretmen adaylarmin hazir ders materyallerini degerlendirirken

hangi kriterleri g0z oniine aldigi hakkinda az sayida c¢aligmaya rastlanmistir. Bu nedenle bu
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calismanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ders plani incelemede belirledikleri ve
kullandiklar1 kriterlerin belirlenmesidir.
Ogretmen Adaylan ve Ders Materyalleri
Ogretmen yetistirme programlar1 siirecinde, iiniversitelerde kazanilan deneyimler (8gretmen
yetistirme programlarinda siklikla bagvurulan mikro-égretim yontemi gibi) 6gretmen adaylarinin
etkili ve yansitici 6gretmenler olarak hazirlanmalarinda 6nemli bir yere sahiptir (Benton-Kupper,
2001; Cruickshank, 1985; Cruickshank ve Metcalf, 1993; Vare, 1994). BOylece 6gretmen adaylar1
bu siireg icerisinde 6gretmenlik meslegi ile ilgili bilgilerini yapilandiracak ve meslekleri ile ilgili
yontem, teknik, stratejileri 0grenerek bunlar1 kariyerleri siiresince kullanabileceklerdir. Bu
baglamda giiniimilizde bir¢ok arastirma 6gretmen adaylarinin 6gretim materyallerini 6grenmeleri
ve bu materyallerin kullanimi {izerinde durmustur (Beyer ve Davis, 2012; Davis, Janssen ve Van
Driel, 2016; Forbes ve Davis, 2008). Schwarz ve Gwekwerere (2007) bir donem siiren 6zel 6gretim
yontemleri dersi boyunca fen bilgisi 6gretmen adaylarinin arastrma sorgulamaya dayali ders
planlar1 hazirlamalarini istemislerdir. Calismanin bulgularina gére 6gretmen adaylari bu yaklagimi
ileride verecekleri derslerde kullanacaklarmi belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin ders plani
materyallerini nasil kullandiklarinin incelendigi bir baska calismada, fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin basarili bir sekilde hazir olan ders planlarinda degisiklikler yaptiklarmi ve ders
planlarini olumlu yonde gelistirdikleri belirlenmistir (Forbes ve Davis, 2010). Duncan, Pilitsis ve
Piegaro’nun (2010) 17 6gretmen aday1 ile yaptigi nitel ¢alismada, 6gretmen adaylarindan 2-3
haftalik arastirma sorgulamaya dayali biyoloji iiniteleri tasarlamalar1 ve akranlari tarafindan
hazirlanan ders planlarini degerlendirmeleri istenmistir. Arastirmanin sonucuna gore ise 6gretmen
adaylarinin degerlendirme ve ders planinda arastirma sorgulamaya gore degisiklik yapma
becerilerinin olumlu yonde gelistigi ortaya konmustur. Bir bagka arastirmada Schwarz ve digerleri
(2008) fen bilimleri 6gretmen adaylarmin model-tabanli arastirma sorgulamaya dayali ders
planlarin1 analiz etmelerini ve degerlendirmelerini istemistir. Calismanin bulgularina gore
Ogretmen adaylar1 bilgi ve pratiklerini bu uygulanan ders dogrultusunda gelistirdikleri
belirlenmistir.

Yeni ogretim programinda arastirma sorgulamaya dayali 0gretme stratejilerine gore
diizenlenmis Ogrenme ortamlarinin gerekliligine dikkat c¢ekilmistir (MEB, 2013). Fakat

unutulmamalidir ki fen bilimleri 6gretim programlarimin gelecekteki uygulayicilar: olan 6gretmen
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adaylarinin, bu ortamlar1 nasil diizenlemeleri gerekliligini anlamalar1 programin gelecekte
uygulanabilirliginin artmasi ve basariya ulasmasi i¢in 6nemli bir etkendir. Giliniimiiz fen bilimleri
Ogretmen adaylarinin egitiminde, 6gretmen adaylarinin ders planlarini nasil degerlendirdikleri ve
bu planlar1 nasil gergeklestirdikleri yurtdisinda ¢ahisilan konulardan biridir (Davis, 2006; Forbes
ve Davis, 2010; Schwarz ve dig., 2008).

Davis (2006) alan arastirmalarina dayanarak ogretmenlerin ders materyalleri hakkinda
goriislerini U¢ ana gercevede siniflandirmaktadir. Buna gore birinci yaklasim 6gretmenlerin ders
materyallerini yazili olarak uygulamalarimi temel alirken ikinci yaklasim o6gretmenlerin
bagkalarinin ders materyallerini kullanmalarinin yerine kendi ders materyallerini hazirlamalarini
temel alir. Davis’in 6nerdigi liglincii yaklasima gore 6gretmenler baskalarinin hazirlamis oldugu
ders materyallerini kendi smiflarinin 6zelliklerine uygun hale getirerek kullanabilmelidirler.
Ancak O6gretmenler hazir ders materyallerinin kullanimimi kendi islerinin bir pargasi olarak
gormemektedir (Bullough, 1992). Ayrica hazir ders materyallerinin degerlendirilmesinde
kullanilacak kriterler hakkinda bir goriis birligi bulunmamaktadir (Barab ve Luehmann, 2003).
Dahas1 6gretmen adaylarinin ders materyallerini degerlendirmelerinin zor oldugu belirtilmistir
(Lynch, 1997). Ayrica 6gretmen adayi egitiminde Ggretmen adaylarinin ders materyallerini
degerlendirip kullanabilecegi yaklasim ve uygulamalarda eksiklikler oldugu belirtilmektedir.
Buradan yola g¢ikarak Davis’in (2006) 20 smif dgretmeni adayiyla 6zel Ggretim yontemleri
dersinde yaptig1 calismada katilimcilarin 5E ders planlarini degerlendirmeleri istenmistir.
Calisgmada ogretmen adaylar1 Oncelikle ders materyallerini hicbir kisitlama olmadan
degerlendirmis, ikinci asamada degerlendirme sirecinde U¢ adet kriter belirlemeleri istenmis, daha
sonra belirlenen tiim kriterler arasindan belirlenen (¢ kriter kullanilarak ikiserli gruplar ders
materyallerini degerlendirmis ve son olarak dersin sonuna kadar arastirmaci tarafindan 21 kriter
arasindan belirlenmis olan 6 adet kriter ders planlarin1 degerlendirmede kullanilmigtir. Aragtirma
sonuglarma gore ders plan1 degerlendirme kriterlerinin ¢ok ¢esitli oldugu, bazi Ogretmen
adaylarinin ders materyallerini degerlendirirken 6grenci ve 6grenmeyi esas aldiklarini, fakat bu
O0gretmen adaylarmin arastirma sorgulamanin deneysel dogasmi dikkate alip diger 6zelliklerini
(6rnegin bilginin arastirilmasi) goz ardi ettiklerine dikkat ¢ekilmistir.

Forbes ve Davis (2008) yaptiklar1 nitel calismada dort simif Ggretmeni adaymin

sosyobilimsel konular1 temel alan ders materyallerini inceleme Kriterlerini ve kritik etme slrecine
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etki eden faktorleri arastirmislardir. Arastrma sonuglari 6gretmen adaylarinin ders planlarini
degerlendirme kriterlerinin ders planlarinda verilen kazanimlardan etkilendigini ortaya koymustur.
Ogretmen adaylar1 ders planindaki 6grenme hedefleri ve dersin kendisi arasinda bir kopukluk
olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Ogretmen adaylar1 yapilmas1 gereken degisiklikleri fen alan bilgisi,
bu konular hakkinda karar verme ve insan etkinliklerinin ekosistemler iizerinde etkileri ve olas1
sonuclar: hakkinda belirlemislerdir.

SE ders planlarinin degerlendirilmesinin incelendigi Tiirkiye baglaminda da yapilmis az
sayida arastirma mevcuttur. Ornegin Yigit, Siiliin ve Yalgin (2002) yaptiklar1 arastirmada sinif
ogretmen adaylarmin ders planlarinda kullandiklar1 yontem ve teknikleri incelemislerdir.
Arastirmacilar 6gretmen adaylarmin en ¢ok isbirlikli 6grenmenin kullanildigi, en iyi olarak
belirlenen planlama becerisinin ise SE 6gretim yontemi oldugu belirtmislerdir. Fakat, 6gretmen
adaylari tarafindan Fen Bilimleri Ogretim Programindaki (MEB, 2013) kazanimlar1 temel alarak
ders plan1 gelistirmenin, bunlarin O6gretmen yetistirme programi derslerinde uygulanma ve
degerlendirme kriterlerinin neler oldugu yeterince bilinmemektedir.

Son yillarda yapilan ¢alismalar, gretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin ders materyallerini
siiflarda kullanma ve uyarlama siireclerini incelemeye yonelmistir. Calismalar sonucu
ogretmenlerin 6grencilerini bilimsel pratiklere dahil etme siire¢lerinin yazili materyallerdekilerden
fakli oldugu (Bismack, Arias, Davis ve Palincsar, 2014); egitici 6gretim materyallerinin reform
dokiimanlarinda belirtilen fen 6grenme ve 6gretme siireglerini desteklemede etkin oldugu (Arias,
Davis, Marino, Kademian ve Palincsar, 2016); 6gretmenlerin materyal uyarlamalarinin etki eden
faktorlerin basinda pedagojik alan bilgisi, zaman kisitlamasi1 ve siavlar oldugu belirtilmistir (Chen
ve Wei, 2015). Ogretmen adaylariyla yapilan calismalar incelendiginde ise SE Ogretim
materyallerinin degerlendirilip uyarlanmasi 6gretmen adaylarina benzer planlar1 hazirlamada
destek olacagi bulunmustur (Ross ve Cartier, 2015). Janssen ve digerlerinin (Janssen, Grossman
ve Westbroek, 2015; Janssen, Westbroek ve Doyle, 2014) yaptiklar1 ¢alismalarda ise 6gretmen
adaylarinin programa yonelik olarak neler bildikleri tespit edilerek bir 6gretmen ve arastirmacilar
esliginde dersin bir ya da iki bilesenini yeniden diizenlemeleri istenerek kademeli olarak d6gretim
materyallerinde degisiklikler yapmalar1 saglanmistir.

Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretim
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Geleneksel 6gretim yaklasimlarinda fenin genellikle degistirilemez sonuglar olarak 6gretildigi ve
bilimsel bilgi Uretiminde deneysel ve kati gerceklerden olustugu belirtilmistir (Schwab, 1962). Bu
baglamda fen dogru cevaplarin ve iizerinde uzlasilmis sonuglarm tartigildigi olgucu (pozitivist)
cergeveden ele alinmistir. Ancak, cagdas ogretim yaklasimlar1 feni kesin olmayan, sorularla
yuriitiilen agik uglu bir siire¢ olarak tanimlamaktadir (Linn ve Eylon, 2011). Bu baglamda
arastirma-sorgulamaya dayali1 6grenme fen egitimi reform c¢alismalarinda kendine yer bulmustur.
En genis tanimiyla arastirma sorgulama dogal ¢evreyi anlamaya g¢alisan bilim insanlarinin
kullandig1 farkli yollar1 tanimlayan ve ¢calismalar sonucu ortaya ¢ikan kanitlardan agiklama 6nerme
surecidir (National Resarch Council, 1996). Bu anlam kazandirma etkinligi dogal fenomenler
hakkindaki kanita dayali iddialar1 igerir ve 5 ana 6zellige sahiptir: a) bilimsel sorulara dahil olmak,
b) kanita oncelik vermek, c) bilimsel sorular1 yanitlamak i¢in kanita dayali agiklamalar tiretmek,
d) alternatif agiklamalar 15181nda agiklamalar1 degerlendirmek, e) onerilen agiklamalar1 sunmak ve
kanmitlamak (National Reseach Council, 2000).

Giliglii yapilandirmaci temelleri olan bir 6grenme ve 6gretim modeli olan 5E 6gretim
modeli (Bybee ve Landes, 1988; Bybee ve dig., 2006) aragtirma sorgulamaya da olanak saglar
(Musheno ve Lawson, 1999). 5E o6gretim modelinin agsamalari ve bu asamlarda 6grenci ve
dgretmenlerin rolleri 5 agama altinda 6zetlenebilir. a) Giris (Engagement): Ogretmen dgrencilerin
on O0grenmelerini yoklayarak 6grencileri derse karsi motive eder ve 6n ve gilincel 6grenmeleri
arasinda bag kurar. b) Kesfetme (Exploration): Bu asamada 6gretmen 6grencilerin kavram, siireg
ve becerileirni gelistirmeye yonelik bir takim etkinliklere 6grencileri dahil eder. Ogrenciler
etkinlikler siiresince 6n bilgilerini de kullanarak yeni bilgiler elde ederler, sorular1 kesfederek
arastirmalar yaparlar. ¢) Aciklama (Explanation): Ogretmen dgrencileri kesfetme basamagimin
belli bir kismina odaklayarak 6grenmelerini ve becerilerini gdstermelerini saglar. Ogretmen ayrica
dogrudan anlatimla Ogrencilerin konuyu derinlemesine anlamalarint saglar. d) Derinlestirme
(Elaboration): Bu asamada ogretmen Ogrencilerin anlamalarin1 ve becerilerini genisletir. €)
Degerlendirme (Evaluation): Ogretmen dgrencilerin siiregteki bilgi ve becerilerini degerlendirir.
Ogrenciler ise kendi 6grenmeleri hakkinda bilgi sahibi olurlar.

SE oOgretim modeline yonelik yapilan caligmalar 6grencilerin kavramsal anlamalarini
arttirdigimi1  (Saka ve Akdeniz, 2006; Senel Coruhlu ve Cepni, 2016; Yildiz Feyzioglu, Ergin, ve
Kocaklah, 2012), tutumlarmi olumlu ydnde degistirdigini (Ayvaci ve Yildiz, 2013; Ergin, Unsal
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ve Tan, 2006; Ozbudak ve Ozkan, 2014) ve bilimsel agiklamalarinin kalitesini sunulan
materyallerin etkisi ile birlikte arttirdigini (Er Nas ve Cepni, 2016) gostermistir. Yapilan ¢alismalar
ogretmen adaylarinin bu modelin kullanilabilirligi hakkindaki goriislerini belirlemistir (Bozdogan
ve Altuncekic, 2007). Ayrica 6gretmenlerin bu modele uygun etkinlikler tasarlarken ve uygularken
karsilastiklar1 zorluklarin tespiti  yapilmistir (Metin ve Ozmen, 2009). Ancak fen bilimleri
ogretmen adaylarinin hazir bulunan ders planlarini degerlendirirken kullandiklar1 kriterler halen

tam olarak bilinmemektedir.

Arastirma sorulari
Bu ¢alismanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kendilerine sunulan 5E modeline
gore hazirlanmis hazir ders planlarini degerlendirirken kullandiklar1 kriterlerin belirlenmesidir. Bu
nedenle bu ¢aligmada asagidaki iki soruya yanit aranmaktadir:
e Fen bilgisi ogretmen adaylari1 SE modeline gore hazirlanmis ders materyallerini
degerlendirirken grup olarak hangi kriterleri belirlemektedir?
e Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 SE modeline gore hazirlanmis ders materyallerini bireysel

olarak degerlendirirken hangi kriterleri kullanmaktadir?

Yontem
Bu calismada, nitel aragtirma yaklagimlarindan durum c¢alismasi kullanilmigtir. Durum ¢alismalari
ger¢ek yasamda, baglamda ya da ortamda gergeklesen/bulunan bir durumun caligilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Yin, 1994). Durum c¢alismalar1 alan yazinda birden fazla sekilde
smiflandirilmaktadir (Stake, 1995; Yin, 1994). Bu ¢alismada tek aragsal durum g¢alismasi (single
instrumental case study), sinirlandirilmis durumu derinlemesine incelemek amaciyla kullanilmistir
(Stake, 1995). Arastirmacilar ders plani degerlendirme kriterleri konusuna odaklanarak tek bir
sinirlandirilmis durumu se¢mislerdir. Bu siirlandirilmis durumu Fen ve Teknoloji Programi ve
Planlama dersini alan ve 5E ders planlarimi degerlendirmeleri beklenen fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir.

Cahisma Grubu
Bu nitel ¢aligma Tirkiye’nin kuzeydogusunda yer alan bir devlet tniversitesinde, 2015-2016

Ogretim yil1 4. yartyilda okutulmakta olan Fen ve Teknoloji Programi ve Planlama dersini alan fen
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bilimleri 6gretmen adaylari ile gergeklestirilmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin belirledikleri
ve degerlendirmede kullandiklar1 kriterlerin derinlemesine incelenmesi ve katilimcilarin bu
baglamda dersi alan 6grencilerden segilmesi gerceginden yola ¢ikilarak katilimcilar amagsal
ornekleme yontemlerinden, uygun 6rnekleme yontemiyle segilmistir (Patton, 2002). Calismaya A
ve B subelerinden toplam 51 (13 erkek ve 38 kadin) fen bilimleri 6gretmen adaylar1 katilmigtir.
Katilimcilarin yaslar1 20-21 arasinda degismektedir. Bu 6grenciler ¢alismadan once fizik, kimya,
biyoloji gibi alan derslerinin yan1 sira; 6gretim ilke ve yontemleri, egitim psikolojisi ve egitim
bilimlerine girig gibi pedagoji derslerini tamamlamislardir.

Uygulama Stireci
Fen ve Teknoloji Programi ve Planlama dersi igeriginde program gelistirme, programin temel
bilesenlerini 6grenmesi, program inceleme, 6gretim ilke, yontem ve stratejileri, STEM egitimi,
argiimantasyon ve ders plan1 inceleme konular1 bulunmaktadir. Ogretmen adaylar1 bu ¢aligmada,
kendilerine dersin 6gretim tiyesi ve bu ¢alismanin birinci yazari olan arastirmaci tarafindan verilen
iki adet SE modeline dayali ders planini incelemislerdir. Bu ders planlar1 secilirken iki adet kriter
g6z Oniinde bulundurulmustur: a) ders plani agik erisimi olan bir internet sitesinde word dosyas1
olarak bulunmali, b) ders plani sablon olarak 4 boliimden olugmali: 1.boliim dersin adi, konusu ve
icerigi; 2.boliim kazanimlar, bilimsel siire¢ basamaklari, iinite kavram ve sembolleri, 6gretme
O0grenme yontem ve teknikleri; 3.bolim SE basamaklari; 4.boliim dersin diger derslerle iliskisi.
Planlardan biri 7.smf “enerji doniisiimleri” konusunda digeri ise 6.smif “hal degisimleri”
konusunda hazirlanmistir. Ornegin 7. Simf enerji doniisiimleri konusunda hazirlanan ders plani
ogretmenin giris basamaginda dikkat ¢ekmek hazirlanmis olan hikdye iceren bir etkinligi,
kesfetme basamaginda farkli zeminlerde oyuncak arabalarin egik diizlemde birakilmasiyla kat
ettikleri yolu hesaplamalarina dayali bir deneyi, agiklama basamaginda anlatim yontemiyle
ogretmenin konuyu anlatmasini, derinlestirme basamaginda giinliik yagsamda siirtiinme kuvvetini
artirict ve azaltict 6rneklerini iceren bir kagit etkinligi ve son olarak degerlendirme de tanilayici
dallanmis agag¢ etkinliklerini icermektedir. Ayrica ders planinda onerilen siire, kazanimlar, bilimsel
siire¢ basamaklari, kullanilan 6gretme 68renme yontem ve teknikleri ve ara¢ geregler ile dersin
diger derslerle iliskisi boliimlerini igermektedir.

Ogretmen adaylarindan smifta gruplara ayrilarak ders planlarin1 herhangi bir kisitlama

olmadan degerlendirmeleri istenmistir. Toplam dorder kisilik 12 grup ve g kisilik bir grup ders
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planlarii grup halinde degerlendirmistir. Katilimcilardan kendilerine verilen kagitlara, ders
programlarinda belirtilen 5E’nin her bir basamaginda tespit ettikleri eksiklikler ve onerdikleri
degisiklikleri grupca kaydetmeleri istenmistir. Ders icerisinde yapilan bu etkinligin ardindan
ogrencilerle belirlemis olduklar1 kategoriler SE modelinin her bir basamagi i¢in tablolastirilarak
tahtada kaydedilmis ve kategoriler lizerinde tartisilmistir. Grup degerlendirmesi etkinliginden bir
hafta sonra katilimcilardan bireysel olarak bulduklar1 birer 5E ders planini degerlendirmeleri ve

degerlendirme raporlarint BeyazPano (www.beyazpano.com) sanal smif ortaminda &dev

boliimiine yliklemeleri istenmistir.

Veri Kaynaklari ve Verilerin Analizi

Calismanin verilerini 6gretmen adaylarinin grupga doldurduklar1 degerlendirme kagitlar1 ile
bireysel olarak hazirladiklar1 ve BeyazPano’ ya yiikledikleri degerlendirme raporlari
olusturmaktadir. Grup degerlendirmesi sonunda elden toplanan ve ayrica bireysel olarak
hazirlanan ve BeyazPano ortamma yiiklenen degerlendirmeler ag¢ik kodlama yontemiyle
kodlanmistir (Corbin ve Strauss, 2008). Creswell (2013) tarafindan durum ¢alismalarindaki
verilerin analizi igin 6nerilen su adimlar izlenmistir: a) dosyalar analiz igin diizenlenmistir, b) ilk
kodlardan notlar ¢ikarilmis ve yazilar okunmustur, ¢) durum ve baglami agiklanmistir, d) kategorik
toplama yapilarak kodlar temalar altinda toplanmistir. Grup degerlendirmesi sonunda elden
toplanan ve ayrica bireysel olarak hazirlanan ve BeyazPano ortamina yiiklenen degerlendirmeler
icerik analizi yontemiyle belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu asamada toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmak amaglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Kodlama sirecinde acik kodlama kullanilmistir ve elde edilen veriler kavramsallastirilmis ve
iliskilendirilmistir (Corbin ve Strauss, 2008). Elde edilen kavramlar ise birbiriyle belli temalar
altinda iligkilendirilerek diizenlenmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2006).

Kodlamanin  giivenirligi i¢in kodlama iki arastirmaci tarafindan  Dbirlikte
gergeklestirilmistir. SE’nin her bir basmagi icin belirlenen kodlar kullanilarak 6grenciler ve
gruplar tarafindan belirlenen tekrar sikliklar1 (frekans) birinci ve ikinci arastirmaci tarafindan ayr1
ayr1 kodlanmistir. Cohen’s Kappa uyum degerleri SE basamaklarinin her biri i¢in 0.67- 0.89
arasinda hesaplanmistir. Anlagma saglanmamis tiim kodlarin tizerinde anlagsma saglanincaya kadar
tartigilarak kodlara ve tekrar siklig1 tablolarina son hali akran bilgilendirme (peer debriefing)

toplantilarinda verilmistir (Gibbs, 2007). Makale igerisindeki atiflarda grup isimleri Grup Al,
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Grup B1 seklinde 6grencilerin sube ve grup numaralarini gosterecek sekilde diizenlenmistir.
Ayrica 6grencilerin bireysel olarak yaptiklar1 degerlendirmelere yonelik makale igerisindeki
atiflarda O1 (1.0grenci), O2 (2. Ogrenci) gibi kodlar kullanilmistir.
Bulgular
Ogretmen adaylar1 ders esnasinda verilen iki ders planmi toplam 13 grupta degerlendirmislerdir.
Ogretmen adaylarinin belirledigi kriterler belirlenerek kriterlere yonelik agiklamalara tablolarda
yer verilmistir. Bu kriterlerin toplam 2 ders planinda kullaniminin tekrarlanma sayilar1 ile
ogretmen adaylarin bireysel degerlendirmelerinde bu kriterlerin kullanim sikliklarina asagida
yer verilmistir.
Giris Basamagi Degerlendirme Kriterleri
Analiz sonuglar1 6gretmen adaylarinin SE ders planlarinda giris boliimiinii degerlendirirken dersin
islenisi ve dersin planlanmasina yonelik degisik sayida kriterler belirledigini ortaya koymustur
(Tablo 1). Ogretmen adaylarmin "dersin islenisine” yonelik olarak hem grupca hem de bireysel
olarak yapmis olduklar1 degerlendirmelerin ii¢ kategoride toplandigi belirlenmistir. Bunlar a)
ogrencilerin 6n d6grenmelerinin neler oldugu, b) 6grencilerin ilgilerini ¢ekerek motivasyonlarini
artirmaya yonelik igerige sahip olup olmadigi ve c) konunun 6rneklerle somutlastiriimasidir.
Ogretmen adaylarinin bireysel degerlendirmelerinde en sik kullandiklari kriter de hazir bulunusluk
olmustur (31 kez). Ogrencilerin hazir bulunusluklar1 ve &n bilgilerinin dikkate alinmasina iliskin
olarak 6gretmen adaylar1 asagidaki gibi ifadeler kullanmislardir.
Ders planinda 6grencilerin konu hakkinda bir bilgisi olup olmadigini anlamak i¢in herhangi
bir soru ydneltilmemistir. On bilgileri belirlemek amaciyla birkag soru sorulabilir (Grup

Al, enerji doniistimleri ders plani).

Ogrenciye giris boliimiinde derste islenecek konuyla ilgili ne kadar bir 6n bilgisi var ona
bakilmali. Ciinkii siniftaki on bilgiler yiiksekse 6gretmen belki de kesfetmede kullanacagi
yontem ve teknikleri ayrica lizerinde daha fazla duracagi kavramlar: belirleyebilir (Grup

B5, hal degisimi ders plani).

Ogrencilerin 6n 6grenmeleri neler 6gretmenin Oncelikle bunlar1 giris basamaginda

belirlemesi gerekmektedir. Buna gore dgretmen sinifta dersin geri kalan kisimlar1 igin
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gerekli yontem ve teknik degisikliklerine ve 6gretecegi konularin neresine daha ¢ok vurgu
yapmasi gerektigine karar verebilir (025)
Analiz sonuglaria gore en sik tekrarlanan kriterlerden bir digerinin giris basamaginin dikkat
cekerek Ogrencilerin  0grenmeye yOnelik motivasyonlarini artirmayr saglamasi olarak
belirlenmistir. Bu kriter gruplar tarafindan 22 kez, bireysek olarak da 25 kez tekrarlanmustir.

Asagida 6gretmen adaylariin goriislerine yer verilmistir.

Daha ¢ok 6grenci tizerinden sorular sorularak 6rnegin kisin kayak yapan var mi? sizce
yiiksekten diiserken hiziniz ne oluyor gibi sorular sormak ya da slalom yarislarinin

videolarini izleterek dikkat ¢ekilmesi saglanabilir (Grup A7, enerji doniistimii ders plani).

Yapilan etkinlik ve sorulan sorular 6grencileri derse motive etmekten uzaktir. Ogretmen
daha ¢ok dikkat ¢ekmek icin sinifa materyaller getirip veya video izletip 6grencilerin

dikkatini ¢ekebilir. Bildigim kadariyla bu konuda bilgisayar simiilasyonlar1 da var (02).

Ogretmen adaylar1 son olarak giriste dikkat cekmek i¢in kullanilan yontem ve tekniklerin konuyu
somutlagtirmaya yonelik olmasi gerektigine dikkat c¢ekmislerdir. Grup degerlendirmeleri
somutlastirma kriterini 22 kez kullanirken bireysel degerlendirmede bu sayi dokuz olarak

goriilmektedir. Ogretmen adaylarinmn goriisleri su sekildedir:

Ornekler anlasilir degil, masal okundugu igin hayal iiriinii olarak kalmistir. Konuyu
somutlastirmak i¢in ¢evreden ornekler verilebilir veya ilk olarak konuyla ilgili video
izletilebilir. Materyaller kullanilarak da konu somutlastirilabilir. Bu nedenle
somutlastirmanin nasil yapilacagi plana eklenmelidir. (Grup B2, enerji doniisiimleri ders
plani)
Giris basamaginda dersin planlanmasina yonelik olarak belirlenen kriterler a) amag (12 kez), b)
arac gerecler (10 kez), ¢) kullanilan teknik (16 kez), d) stire (7 kez) olmak (izere dért ana kodda
toplanmistir. Grup degerlendirmesinde en sik kullanilan kriter ders planinda, dersin giriginde
kullanilan tekniklerin agik bir sekilde belirtilmesi gerektigidir. Etkinlik icin gerekli stirenin

belirtilmesi gerekliligi bireysel degerlendirmede de en sik kullanilan kriter olmustur.
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Ders planlarini uygularken benim en ¢ok dikkat ettigim bu etkinlikler i¢in ne kadar siire
ayirmam gerektigi. Ders planinda giris etkinligi ne kadar zaman alacak hi¢ belirtilmemis

(©50).

Tablo 1. Giris Basamagini Degerlendirmede Belirlenen Smif Kriterleri ve Tekrarlanma Stklig

Kategoriler Kodlar Aciklama Tekrar  Tekrar
Sikhg: Sikhig1
(Grup) (Bireysel)

() ()
Dersin Islenisi Hazir bulunusluk  Ogrencilerin hazir 20 31
bulunusluklari ve on
bilgileri dikkate alinmistir.
Ilgi-Motivasyon Ogretmenin ~ derse  girisi 22 25
Ogrencinin ilgi ve
motivasyonunu  artirmaya
yoneliktir.
Somutlastirma Ogretmenin verdigi ornekler 22 9
konuyu somutlagtirmaya
yoneliktir.
Dersin Amag Yapilan etkinliklerin amac1 12 7
Planlanmasi agik bir sekilde belirtilmistir.
Arac-gerecler Kullanilan materyaller 10 5
listelenmistir.
Teknik Etkinliklerin 16 6

yiiriitilmesinde  kullanilan
teknikler agiklanmustir.

Slre Etkinlik icin gerekli olan 7 15
siire belirtilmistir.




Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 174 - 212

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Ders Materyallerini Degerlendirmede Belirledikleri ve Kullandiklari Olgiitlerin

Incelenmesi

Kesfetme Basamagi Degerlendirme Kriterleri

187

Ogretmen adaylar1 kesfetme basamagini dersin islenisi, dersin planlanmasi ve arastirma sorgulama

amacina yonelik olma seklinde ii¢ kategori altinda toplamiglardir. Her bir kategori i¢in ise farkl

kriterler kullandiklar1 tespit edilmistir. Elde edilen verilere gore 6gretmen adaylarmin dersin

planlanmasina iligkin yapmis olduklar1 degerlendirmelerden grupga ve bireysel olarak farklilastigi

belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 grupca a) arag-gerecler, b) doniit, ¢) fen alan bilgisi, d) amag

olmak Uzere 4 kriter belirlerken; bireysel olarak yapilan degerlendirmede bunlara “siire” kriteri de

eklenmistir (Tablo 2).

Kesfetme basamagi 6grencilerin kazanima yonelik olarak tasarlanmis etkinliklere katilarak

konuya yonelik bilgi ve beceri kazandigi kisimdir. Bence en fazla siire bu basmagin

islenmesine ayrilmasi gerekmektedir. Ancak bu ders planinda kullanilacak olan siire

belirtilmemistir (022)

Tablo 2. Kesfetme Basamagini Degerlendirmede Belirlenen Simif Kriterleri ve Tekrarlanma

Stkligi
Kategoriler Kodlar Aciklama Tekrar  Tekrar
Sikhigi Sikhig1
Grup Bireysel
_ (f) (f)
Dersin Islenisi Uygulama Etkinliklerin uygulama 19 34
basamaklar1 basamaklar1 detaylar1 ile
aciklanmistir.
Dersin Planlanmas1  Arag gerecler Kullanilan materyaller 17 17
listelenmistir.
Donut Etkinlikler sirasinda 8 13
Ogrencilere verilebilecek
olas1 doniitler belirtilmistir
Amag Yapilan etkinliklerin amaci 13 15
acik bir sekilde belirtilmistir.
Fen alan bilgisi Kazanimda belirtilen 16 19

kavram, teori ve olgularin
aciklamalar1 verilmistir.
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Sire Etkinlik icin gerekli olan - 15
siire belirtilmistir.
Arastirma Kazanima yonelik Uygulanan etkinlikler 2 24
sorgulama olma belirtilen kazanimlari
Amacimma Yonelik Ogrenciye kazandirabilecek
Olma niteliktedir.

Hem grup hem de bireysel degerlendirme kriterleri birlikte ele alindiginda 6gretmen adaylarmin
“kesfetme basamaginda etkinliklerin uygulama basamaklar1 detaylar ile agiklanmistir” seklindeki

degerlendirmeleriyle uygulama basamagina dikkat ¢ektikleri goriilmiistiir (Tablo 2).

“Kesfetme Ogrencilerden alanla ilgili bilgileri kesfetmelerinin istendigi basamaktir. Bu
nedenle burada tek bir deney olmasi yerine gruplara ayrilarak fiziksel ve kimyasal olarak
iki farkli deney yapmalari istenebilir. Ogrenciler gruplar1 tek tek dolasarak bu farklar1 daha
net kavrayabilir.” (Grup B7, hal degisimi ders plani).

Buras1 dersin en yogun basamagi bu nedenle bir 6gretmenin bence en ¢ok dikkat etmesi
gereken yer de burasi olmali. Ben bu ders planini buldugumda buradaki etkinlikleri nasil
yapacagimi gercekten gérmek isterim. Burada ise etkinligin nasil yapildig1 ¢cok anlagilir

degil (O39).

Kesfetme basamaginda dersin planlanmasina yonelik olarak dgretmen adaylarinin grup halinde
dile getirdigi kriterlerden en sik tekrarlanani bu etkinliklerde kullanilacak ara¢ ve gereclerin
tanimlanmasi, bireysel olarak ise fen alan bilgisi oldugu ortaya ¢ikmistir (Tablo 2). Asagida Grup
B7’nin enerji doniisiimleri ders planlarina ait degerlendirmelerine yer verilmistir. Ogretmen
adaylar1 ders siirecinde kullanilacak olan arag gereglere yonelik olarak su sekilde goriis

belirtmislerdir:

“Ders planin1 internetten buldugumuzu ve bunu potansiyel olarak siniflarimizda
uygulayacagimizi diisiiniirsek kullanilacak olan arac¢ gereclerin tam olarak listelenmesi

etkinligin diizgiin bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in biliyiilk 6nem tasir. Bu etkinlikte arag
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gereclerin kag tane olacagi ve gruplara nasil dagitilacagi belirtilmemistir.” (Grup B7, enerji

doniistimii ders plani).

Bireysel yapilan degerlendirmeler incelendiginde ise dersin planlanmasina yonelik olarak en sik
kullanilan kriterin fen alan bilgisi oldugu goriilmektedir. Bu kriter grup degerlendirmelerinde 16
kez bireysel degerlendirmede ise 19 kez kullanilmistir. Ogretmen adaylar1 bu kriterde su sekilde

goriis bildirmislerdir:

Kesfetme ile kazandirilmasi gereken, beklenen kavramlar neler? Bunlarin belirtilmesi
konuyla ilgili sikint1 yasayan ve bu ders planim1 kullanmay1 diisiinen bagka 6gretmenler

icin yarar saglar. Bu kavramlarin tanim ve agiklamalar1 verilmelidir (O3).

Analiz sonuglar1 dersin planlanmasi kategorisinde grup ve bireysel olarak doniit (8; 13)
kriterini en az tekrarladigimi gostermistir. Bunun yaninda kesfetme basamaginin son kategorisi
olan “aragtirma-sorgulama amacina yonelik olma” da dikkat cekici bir sekilde taraflar arasinda
farklilik oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 grupca kazanima ydnelik olmanin (2) iizerinde
cok az dururken, bireysel de kazanima yonelik olma (24) ¢ok fazla tekrarlanmistir. Bununla ilgili
olarak B5 grubundaki 6grenciler enerji doniisiimleri ders planini “kesfetme basamaginda yapilan

etkinlikler ile 6grenci belirtilen kazanima ulasamaz” seklinde agiklamistir.

Sonug olarak bu ders planlarinin hepsinde dgrenciye birseyler kazandirmaya ¢alisiyoruz
ve bu kazanimlar zaten Milli egitim tarafindan programda verilmis. Kesfetmedeki tim
etkinlikler ve sorular bu kazanimi 6grenciye kazandirmaya yonelik olmali. Ben burada

bunu géremedim (O45).

Ogretmen adaylarmin bireysel olarak kesfetme basmagmnin degerlendirmesine yonelik
kullandiklar1 kriterlere bakildiginda dersin islenisine yonelik olarak uygulama basamaklarinin
belirtilmesi en sik tekrarlanan kriter olmustur. Gruplar tarafindan belirlenen kriterlerden farkl

olarak 6gretmen adaylar1 kesfetme basamaginda kullanilacak olanin siirenin belirtilmesi kriterini
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de kullanmislardir (15 kez). Ornegin bir 6gretmen adayi siireye iliskin kullandig1 kriteri asagidaki
sekilde agiklamistir.

Stire belirtilmemis. Ben 6gretmen olsam burada bir siirli etkinlik var hangisi ne kadar
stirecek bilmek isterim. Bu ylzden her bir basamaktaki stire parantez iginde belirtilmelidir.
(04)
Aciklama Basamagi Degerlendirme Kriterleri
5E ders planlarinda agiklama basamagini degerlendirmede kullanilacak olan kriterler hem grup
bazinda hem de bireysel olarak degerlendirildiginde iki kategoride toplanmistir: &) arastirma
sorgulama dogasina uygunluk ve b) agiklamaya yonelik uygulama siireci (Tablo 3). Arastirma
sorgulamada 6zellikle 6grencilerin agiklamalar1 yapilandirmasi beklendiginden, 6gretmen adaylari
aciklamay1 yapilandirma gorevinin de Ogrenciler tarafindan yapilmasinin gerekliligine dikkat

cekmistir.

Aragtirma sorgulama siirecinde Oncelikli olarak 6grencinin agiklama yapmas1 beklenir.
Ciinkii kesfetmede yaptigr deneyin sonuglarimi veya kesfettigi kavram ve olaylarin
aciklamasini 6grenci bu basamakta yapacaktir. A¢iklamayr dogrudan 6gretmen yapamaz.

Ogretmen rehber gérevinde olmalidir. (Grup A2, enerji doniisiimii ders plani).

Ogrenci herhangi bir agiklama yapmamistir. A¢iklama bizce 6grenci merkezli olmalidir.
Ogrencinin aciklamasinda yanlis1 varsa dgretmen diizeltmelidir. Yani 6gretmen rehber

roliinde olmalidir (Grup B2, hal degisimi ders plani).

Bu kategoride bireysel degerlendirme yapan 6gretmen adaylarinin en fazla aragtirma sorusunun
arastirma sorgulamayi1 gerektirmesi kriteri {lizerinde yogunlastiklar1 belirlenmistir. Ayrica
ogretmen adaylar1 agiklama sorusunun da aragtirma sorgulama siirecinde 6grencilerin yaptiklariyla
ilgili olmasi1 gerektigini belirtmislerdir. Asagida bireysel ve grup degerlendirmelerinde arastirma

sorgulamaya yonelik olarak belirtilen kriterlere yonelik 6rnek verilmistir.
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Ogrenciler bir 6nceki basamakta belirlenen bilimsel siire¢ basamaklarmi kullanarak (dahil
olarak) kazanimdaki kavramlar1 kazanmislardir. Burada yapilacak olan agiklama bence
mutlaka aragtirma ve sorgulama yaparken ki siirece ve bu siiregteki kavramlarin agiklama

seklinde olmalidir (02).

Ders planinda 6gretmen kesfetmede yapilan etkinliklere yonelik olarak Ogrenciden
aciklama beklemelidir. Yani aciklanan soru kesfetmesi beklenen kavramlara yonelik

olmalidir. (Grup B6, hal degisimi ders plani).

Aciklama basamagini degerlendirmede agiklamaya yonelik uygulama sirecine iliskin 4
farkl1 kod olusturulmustur. Bunlar grup ve bireysel olarak farklilik gostermektedir. Grup
degerlendirmesinde “agiklama “sorusu” seklinde bir kod ortaya ¢ikarken; bireysel de boyle bir
degerlendirme kriteri yer almamistir. Bu durumda grup degerlendirmelerinde n sik tekrarlanan
kodun agiklama sorusunun ne oldugu ve 6grenciye verilecek olan doniitler oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylar1 verilen ders planlarinda agiklama siirecinde aciklanmasi istenen soru ve
sorularin net olarak yazilmasi ve 6gretmenin Ogrencilerin verecegi olasi alternatif ve dogru
cevaplara verecegi doniitlerin belirtilmesi gerekliligine vurgu yapmuslardir. Ancak bireysel
degerlendirmeye bakildiginda en sik tekrarlanan kodun doniit oldugu, onu dogru cevap ve

ogretmen ve 6grenci gorevlerinin takip ettigi ortaya ¢ikmustir.

Aciklamanm ne oldugu belirtilmemis. Ogrenciler ne sdyledi ve dgretmen hangi yanitlar

verdi belirtilmemis. (Grup A3, hal degisim ders plani).

Ogrenci soruya nasil cevap verdi? Ogretmen nasil doniit vermis ders planlarinda
belirtilmelidir. Boylece bu ders planini uygulayacak olan bagka bir 6gretmen ayn1 durumda

nasil doniitler verebilecegine kaynak olusturur (Grup B3, enerji doniisiimii ders plani).
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Tablo 3. A¢iklama Basamagini Degerlendirmede Belirlenen Suuf Kriterleri ve Tekrarlanma

Stkligi
Kategoriler Kodlar Aciklama Tekrar  Tekrar
Sikhigi Sikhig1
Grup Bireysel
() ()
Arastirma Aciklamay1 Aciklamay1 yapan kisi agik 19 17
Sorgulama yapilandirma bir bigimde belirtilmistir.
Dogasina gorevi
Uygunluk Aciklama Aciklanacak  olan  soru 14 18
sorusunun arastirma sorgulama sonucu
arastirma- elde edilen veri ve kanitlara
sorgulamay1 yonelik olarak acgiklamay1
gerektirmesi gerektiriyorsa belirtilmistir.
Aciklamaya Aciklama sorusu Aciklanmas1 istenen soru 10 -
yonelik uygulama acitk  bir sekilde ifade
sureci edilmistir.
Dogru cevap Dogru cevap acik bir sekilde 9 19
ders planinda verilmistir.
Donat Etkinlikler sirasinda 10 23
Ogrencilere verilebilecek
olas1 doniitler belirtilmistir
Testin ~ (sorunun) Verilen test ya da sorulan 5 6
yeterliligi sorular kazanimi 6lgebilecek
yeterliliktedir.
Ogretmen ve Opretmen ve Ogrencinin 5 16
Ogrenci gorevleri aciklama stirecinde
iistlenecegi roller

aciklanmistir.
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Derinlestirme Basamag Degerlendirme Kriterleri
Derinlestirme basamaginda 6grencilerin 6grenmelerinin derinlestirildigi, 6gretmenin 6grencileri
farkli problem durumlariyla karsilastirarak yeni kavramlar1 kazandirmay1 amagladigi basamaktir.
Analiz sonuglarina gore 6gretmen adaylariin derinlestirme basamaginda kullandiklar1 kriterler
lic kategoride toplanmigtir. Bunlar; dersin islenisi, dersin planlanmas1 ve konu biitiinligi
seklindedir. Dersin planlanmas1 ve konu biitiinliigii kategorileri hem grup degerlendirmelerinde
hem de bireysel degerlendirmede benzer kriterlerden olugsmaktadir. Yalnizca dersin islenisi
kategorisinde farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore 6gretmen adaylar1 dersin islenisinde
yontem kriterine deginmezken, bireysel de bu kriteri 6nemsedikleri ve 21 kez tekrar ettikleri
goriilmektedir. Ayn1 kategori altinda 6gretmen adaylarinin bireysel degerlendirmelerinde farkli
ornekler verme kriterine rastlanmazken, grup degerlendirmelerinde bu kriterin 3 kez
tekrarlandig1 belirlenmistir.

Derinlestirme bana gore ayni kesfetmedeki gibi planlanmalidir. Burada yapilacak olan

etkinlikler veya yapilacak olan deney neyse dgrencinin aktif olmasini igermelidir. Ogrenci

yaparak yasayarak kavramlari kendi 6grenmelidir. Bu ylizden de kullanilan yontemler

buna y6nelik olmalidir (O46).

Derinlestirme amacina uygun degildir. Kullanilan yontem de derinlestirmede istenen

kazammlarin dgrencide olusmasima uygun degildir. Istasyon teknigi, isbirlikli 6grenme

gibi yontemler [ve teknikler] kullanilarak bu kavramlar daha iyi 6grenilip derinlestirilebilir

(012).

Degerlendirme basamagmin grup degerlendirmesinde 6ne ¢ikan en 6nemli kriter konu
biitlinliigii kategorisindeki “kesfetme basamaginda alan bilgisini derinlestirmeye yonelik olma”
kriteridir. Bu kriter toplamda 13 kez tekrarlanmistir. Ogretmen adaylari bu basamakta etkinliklerin
tasarlanmasi gerektigini ifade etmislerdir (Tablo 4). Grup degerlendirmesinde 6nem verilen diger
kriterler ise sirasiyla siire, arag-gerecler, gruplama ve dondttir.

Kesfetme basamagi enerji doniisiimleri konusunda bilgi kazandirmaya yonelik olmasina
ve derinlestirme basmaginda konunun bir adim daha ileri taginmasi gerekmesine ragmen bu ders
plan1 bunu saglayamamistir. Derinlestirme basamaginda 6rnegin bu enerji doniisiimlerini farkl

ortamlarda nasil olacagi hakkinda soru sorulabilir. (Grup B5, enerji doniisiimleri ders plani).
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Degerlendirme basamaginin bireysel degerlendirmesinde en sik tekrarlanan kriter ise siire ve
yontemdir. Bunu en yakin dersin iglenisi kategorisindeki uygulama basamaklar1 ve dersin
planlanmas kategorisindeki gruplama ve arag gerecler kriteri takip etmektedir. Ogretmen adaylari
ayrica dersin islenisine yonelik olarak a) uygulama basamaklarinin acik bir sekilde belirtilmesi ve
b) konun farkli boyutlarmnin ele alinmasi igin farkli 6rnekler verilmesi gerektigini birer kriter olarak
belirtmislerdir. Dersin planlanmasina yonelik olarak ise a) arag¢ gereclerin liste halinde yazilmasi,
b) Ogretmenin verecegi potansiyel doniitlerin belirtilmesi, ¢) eger etkinlik gruplar halinde
yapiliyorsa bu gruplarin nasil belirlendiginin belirtilmesi ve d) etkinligin tamamlanmas1 i¢in
ongoriilen slirenin yazilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Tablo 4. Derinlestirme Basamagini Degerlendirmede Belirlenen Sinif Kriterleri ve Tekrarlanma

Stklig
Kategoriler Kodlar Aciklama Tekrar Tekrar
Sikhigi Sikhig1
Grup Bireysel
. () (
Dersin Islenisi Uygulama Etkinliklerin uygulama 9 18
basamaklar1 basamaklar1  detaylar1 ile
agiklanmistir
Farkli 6rnekler verme  Farkli  Orneklerler verilerek 3 -
kazanimin farkli uygulama
alanlar1 6rneklendirilmistir.
Yontem Kullamlacak  olan  farkli - 21
yontemler konunun
derinlestirilmesi i¢in uygundur
Dersin Planlanmasi Arag geregler Kullanilan materyaller 8 17
listelenmistir.
Donit Etkinlikler sirasinda 7 11
ogrencilere verilebilecek olasi
doniitler belirtilmistir
Gruplama Etkinlik siirecinde 6grencilerin 8 18
nasil gruplandirildiklari
agiklanmistir
Siire Etkinlik icin gerekli olan sire 9 21
belirtilmistir.
Konu biitiinliigii Kesfetmedeki  alan Etkinlikler sirasinda 13 7
bilgisini ogrencilere verilebilecek olasi
derinlestirmeye doniitler belirtilmistir

yonelik olma
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Degerlendirme Basamagi Degerlendirme Kriterleri

Ogretmen adaylarmimn degerlendirme basamagma yonelik belirledikleri kriterler iki kategoride
toplanmistir. Bunlar degerlendirmenin icerigi ve degerlendirme siirecidir. Degerlendirme
basamaginda grup ve bireysel olarak belirlenen kriterlerde bir farklilik olmadigi, benzer kriterler
kullandiklar1 belirlenmistir. Degerlendirme basamaginin hem grup hem de bireysel olarak en fazla

tekrarlanan kriteri alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin kullanilmas1 olmustur.

Burada degerlendirme i¢in kullanilan bulmaca 6grencilerin 6grenmelerini degerlendirme
de yeterli olmayabilir. Bizce alternatif 6lgme degerlendirme araglar1 kullanilmalidir.
Ornegin dallanmis agag veya yapilandirilmis grid ya da rubrikler kullanilarak dgretmen

ogrencileri daha anlamli bigimde degerlendirilebilir (Grup A4, hal degisimi ders plani).

Degerlendirmenin igerigi kategorisinde alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerinin
kullanilmasindan sonra en sik tekrar eden diger kriterler ise yonergelerin belirtilmesidir. Bu kriteri
stre ve kapsam takip etmektedir (Tablo 5). Grup B2’nin enerji doniistimleri ders planini

incelerken belirttikleri goriis asagidaki gibi yer almigtir.

Degerlendirme siireci kategorisine bakildiginda hem grup hem de bireysel de en sik
tekrarlanan  kategori 6gretmen adaylarinin  degerlendirmede puanlamayi nasil
yapacaklarini belirttikleri puanlama. Ornegin 6gretmen adaylar1 “Degerlendirme kisminda
her sorunun kag¢ puan oldugu belirtilmelidir” seklinde ifadeler kullanmiglardir. (Grup B2,

enerji doniisiimleri ders plani).

Degerlendirme siirecine yonelik olarak 6gretmen adaylarinin siirecin degerlendirilmesinin
gerekliligini sik¢a tekrar ettikleri gorUlmektedir. Bu kriterde Ogretmen adaylar1 siireg
degerlendirmesine yonelik alternatif 6lgme ve degerlendirme ydntemlerine yer vermislerdir.

Ogretmen adaylarinin bu kritere yonelik belirttikleri goriislere asagida drnekler verilmistir.

Ogretmen yeni programda belirtildigi gibi siireci degerlendirmelidir. Ancak yapilan

degerlendirme yalnizca sonug degerlendirmeye odaklidir. Ayrica anket veya test ile konun
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anlagilip anlasilmadigina yonelik ders O6ncesi ve sonrasi Ol¢iim alinabilir. (Grup Al, hal

degisimi ders plani).

Siire¢ nasil degerlendirilecek belirtilmemistir. Ben bunun nasil yapilacagi konusunda bir

fikir sahibi degilim mesela. Ders planinda bu siire¢ degerlendirilmesi belirtilseydi daha

faydali olurdu (049).

Degerlendirme siirecinde en sik tekrarlanan diger kriterler ise sirasiyla etkinlikler sirasinda

ogrencilere verilebilecek olas1 doniitlerin ifade edildigi doniit ve etkinlikler esnasinda 6grencilerin

nasil gruplandirilacaginin agiklanmasi gerektigi diisiiniilen gruplama kriterleridir.

Tablo 5. Degerlendirme Basamagini Degerlendirmede Belirlenen Sinif Kriterleri ve Tekrarlanma

Sikhig
Kategoriler Kodlar Aciklama Tekrar Tekrar
Sikhg Sikhg
Grup Bireysel
Deg. Deg.
() (f)
Degerlendirmenin igcerigi  Kapsam Degerlendirmenin kapsam1 6 2
agiklanmistir.
Sure Etkinlik icin gerekli olan sire 6 18
belirtilmistir.
Alternatif olgcme  Alternatif 6lcme degerlendirme 9 26
degerlendirme yontemleri kullanilmigtir.
Ydnerge Verilen test uygun bir yénerge 7 23
icermektedir.
Degerlendirme siireci Siireg degerlendirmesi Siireg degerlendirilmesine 11 22
yonelik olarak olgme
degerlendirme Onerilerine yer
verilmistir.
Puanlama Degerlendirmede puanlamanin 13 29
nasil yapilacagi
ayrintilandirilmastir.
Gruplama Etkinlik siirecinde Ogrencilerin 4 13
nasil gruplandirildiklari
aciklanmigtir
Dondit Etkinlikler sirasinda 6grencilere 6 21

verilebilecek  olast  doniitler
belirtilmigtir

Tartisma ve Sonug
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin SE ders planlarint degerlendirmede kullanilan kriterlerin tespit
edilmesini amaglayan bu ¢alismanin sonuglarina goére 6gretmen adaylar1 SE’nin her bir
basamagina yonelik olarak farkli kriterler belirlemislerdir. Belirlenen bu kriterlerden amag, sire,
gruplama, kullanilan ara¢ geregler ve 6gretmenin verecegi potansiyel doniitlerin ne oldugu gibi
kriterlerin birden fazla basamagin degerlendirilmesinde ortak olarak kullanildig1 ortaya ¢ikmaistir.
Ancak mevcut ¢alismada 6gretmen adaylarimin fen programinin 6gretim yaklasimi olan arastirma-
sorgulamay1 temel alan siireclerle ilgili kriterlere ¢ok az yer verdikleri ortaya konmustur. Bu
kriterler agiklama ve kesfetme ve degerlendirme basamaklarinda yer almakta ancak bu Kkriterlerin
yeterince detaylandirilmadiklar1 goriilmektedir. Arastrma sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimimin 6lgme degerlendirme anlayigina bakildiginda geri bildirimin énemi vurgulanmistir
(MEB, 2013). Bu c¢alismada da doniit kriteri bunu saglamaktadir. Bunun yaninda 6gretmen
adaylarmin degerlendirme basamaginda yine arastirma-sorgulama yaklagiminin 6lgme-
degerlendirme anlayigina uygun olan alternatif 6l¢gme degerlendirme, siire¢ degerlendirmesi gibi
kriterler belirledikleri ancak bunlarin da yetersiz oldugu goriilmektedir. Yurtdisinda yapilan
caligmalar ise 6gretmen adaylarmin 5E ders planlarini degerlendirme kriterlerinden aragtirma
sorgulamaya yonelik spesifik kriterlerin 6gretmen adaylar1 tarafindan kullanildigini ortaya
koymaktadir. Bu spesifik kriterlere bilginin arastirilmasi, tahminlerde bulunma, gozlem yapma,
verilerin degerlendirilmesi, arastirmalarin planlanmasi ve tasarlanmasi dahildir (Davis, 2006;
Duncan ve dig., 2010).

Arastirmadan elde edilen bir diger 6nemli sonug ise 6gretmen adaylarinin grup ve bireysel
olarak farkl1 degerlendirme kriterleri kullandiklaridir. Ogretmen adaylar1 grup olarak belirledikleri
degerlendirme kriterlerinden agiklama basamagindaki ‘“agiklama sorusu” ve derinlestirme
basamagindaki  “farkli  Ornekler verme”  kriterlerini  bireysel  degerlendirmelerinde
kullanmamiglardir. Bunun yaninda grupca belirlemedikleri kesfetme basamagindaki “siire” ve
derinlestirme basamagindaki “yontem” kriterlerini ise bireysel degerlendirme yaparken ele
almislardir. Ogretmen adaylarmin meslege atildiklarinda mesleklerini icra etme ve derslerini
yuritme noktasinda bireysel kararlar verecekleri goz 6niinde bulundurulursa 6gretmen adaylarinin
ders planlarmi degerlendirme veya yeniden yapilandirma noktasinda daha fazla bilgi, beceri ve
deneyime ihtiyaglar1 olacaktir. Bu nedenle arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda fen

bilimleri 6gretmen egitimi programlarinda Oncelikli olarak arastirma sorgulama basamaklarinin
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detayli bir sekilde Ogretiminin yapilmast gerekliligi sonucuna varilabilir. Bunun yaninda
ogrencilerin ders plan1 degerlendirme ve bu degerlendirmeleri yaparken arastirma sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasimlarinin kriterlerini kullanabilmeleri igin derslerde daha fazla uygulama
yapilarak bu bilgi ve beceriler kazandirilmalidir. Ogretmen adaylarma ders plan1 degerlendirmede
belirledigi kriterlerin arastirma sorgulamanin igerigini ders planlarinda degerlendirmeye yonelik
olarak kullanilmasinin 6nemi derslerde 6gretilmelidir.

5E’nin her bir basamagi i¢in belirlenen degerlendirme kriterleri g6z oniine alindiginda giris
basamaginda 6gretmen adaylarinin hazir bulunusluk, ilgi ve motivasyon ve siire belirlemeye
yonelik kriterler kullandiklar1 belirlenmistir. Alan yazinda 6gretmen adaylarmin giris bagsmaginin
planlanmasinda karsilastiklar1 sorunlarin baginda da konuya yonelik olarak ilgi ¢ekici etkinlikler
bulamama ve ilgiyi cekememe, 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemeye yonelik sorular soramama
gibi bulgulara rastlanmistir (Metin ve Ozmen, 2009). Fen bilgisi 6gretmenleriyle yapilan bir baska
calismada ise benzer sekilde giris basamaginda dikkat cekmeye yonelik olarak en ¢cok on bilgileri
yoklama ve dikkat ¢gekmeye yonelik etkinlikleri kullandiklar1 bildirilmistir (Ayvaci ve Bakirct,
2012). Kesfetme basamagina yonelik olarak ise yapilan aragtirmalar Ogretmen adaylarinm
materyallerin eksik olmasina, kullanilan siireye, uygulama basamaklarinda sorunlarla
karsilastigim gostermistir (Metin ve Ozmen, 2009). Bulgular bu ¢alismadaki bulgularla benzerlik
goOstermektedir.

Schwarz ve digerleri (2008) yaptiklari ¢alismada 6gretmen adaylaria AAAS Project 2061
reform dokiimaninda yer alan &gretim materyalleri degerlendirme kriterlerinden amacin
belirtilmesi, dgrencilerin bilimsel fenomene dahil edilmesi, d6grencilerin fenomen hakkindaki
fikirlerinin belirlenmesi, 6grencilere bilimsel fikirler sunulmasi, 6grencilere bilimsel fikirleri
kullanma ve uygulama olanaklarinin sunulmasi, 6grenci gelisimini takip etmek i¢in 6gretmenlere
etkili 6lgme yOntemlerinin sunulmasi ve etkili 6gretme ortamlarmin sunulmasi kriterlerini
vermislerdir. Ancak reform dokiimanlarmin hedefledigi ¢iktilara ulasmak ic¢in belirlenmis bu
degerlendirme kriterlerinden birgogu yaptigimiz ¢aligmada 6gretmen adaylari tarafindan dgretim
materyali degerlendirme kriterleri arasinda yer almamaktadir. Ogretmen adaylarmm ogretim
materyallerini degerlendirme ve kullanmay1 deneyimlemeleri, 6gretmenlige basladiklarinda bu
materyalleri Ogrencilerin 6grenmeleri i¢in daha etkin kullanmalarina olanak saglayacaktir

(Schwarz ve dig., 2008). Bu durum goz oniine alindiginda, 6gretim materyallerini degerlendirmede
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ogretim programimin hedeflerine yonelik olarak belirli kriterlerin belirlenmesi (Singer, Mar,
Krajcik, ve Chambers, 2000) ve buna ilave olarak Ogretmen adaylar1 tarafindan belirlenmis
kriterlerin de kullanilmasi programin etkin bir sekilde uygulanmasini saglamak amaciyla
onerilebilir.

Bu caligmada arastirma sorgulamaya yonelik olarak belirlenen kriterlere yalnizca agiklama
ve kesfetme basamaklarinda rastlanmistir. Ancak alanda yapilan calismalar incelendiginde
ogretim programindan bagimsiz olan okulun bulundugu yer (koy, sehir gibi) uygulama
ogretmenlerinin 6gretmen adayina sagladigi destek, 6grencilerin ihtiyaci gibi faktorlerin de
ogretmen adaylarinin 6gretim materyallerinin arastirma sorgulamayi gelistirmeyi amaclayan
degerlendirme ve uyarlama siireglerine etki ettigini ortaya ¢ikarmistir (Forbes, 2013). Bu nedenle
ders materyallerinin degerlendirme kriterleri belirlendikten sonra bu materyallerin yeniden
uyarlanarak o6gretmenlik uygulamalar1 kapsaminda etkililiginin degerlendirilmesi arastirma
sorgulama amacini ger¢eklestirmek ig¢in onem arz edebilir.

Alan yazinda ogretmen adaylarinin ders plani degerlendirmelerinin incelendigi
caligmalarda Ogretmen adaylarinin tim ders planmna yonelik olarak kriterler olusturdugu
goriilmektedir (Davis, 2006; Forbes ve Davis, 2008). Ornegin Forbes ve Davis (2008) 6gretmen
adaylarinin degerlendirme kriterlerini 6lgme-degerlendirme, giinliik yagam uygulamalari, program
hedefleri, 6grenci ilgisi, arastirma sorgulama gibi genel bir cer¢eveden ele aldiklarin
belirtmislerdir. Ancak ayni arastirmada SE’nin  her bir basamagin1 6zel olarak
degerlendirmemislerdir. Mevcut calismada ise degerlendirme kriterleri her bir basamak i¢in
detayl bir sekilde belirlenmistir. CUnki bu kriterlerin 6gretmen adaylarinin kendi 6grenmelerine
detayl bir kaynak saglayacagi 6nerilebilir (Drake, Land ve Tyminski, 2014).

Drake ve digerleri (2014) yaptiklar1 ¢alismada, Ogretmen adaylarinin 6grenmelerini
destekleme sureclerine yonelik bazi kriterler belirlemislerdir. Bu arastirmacilara gore 6gretmen
adaylar1 6gretim materyallerinin kendi 6grenmeleri i¢in birer kaynak oldugunu anlamali, 6gretim
materyallerini okurken kendilerine yardime1 aracglar ve hatirlaticilar verilmelidir. Ayrica 6gretmen
adaylar1 ¢esitli igerik ve sayidaki 6gretim materyallerini okuma ve kullanmay1 deneyimlemelidir.
Ornegin bu calismada belirlenen kriterlerden “alan bilgisi” gretmen adaylarinm bu konudaki alan
bilgisini 6gretim materyalinde géormek istediklerini ortaya koymaktadir. Bu nedenle 6gretmen

adaylarinin 6gretim materyallerini kendi 6grenmelerine kaynak olarak gordiikleri sdylenebilir. Bu
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calismada Ogretmen adaylarinin kendileri tarafindan belirlemis olduklar1 kriterler, 6gretim
materyallerini okumalari/degerlendirmeleri i¢in birer yardimci kaynak olarak sunulmustur. Bu
nedenle 6gretmen egitimi programlarinda belirlenecek olan degerlendirme kriterlerinin 6gretmen
adaylarmin ders planlarin1 degerlendirmede Ogrenme siireclerine katkida bulanabilecegi
sOylenebilir. Son olarak, 6gretmen adaylarmin bireysel ve grupca yaptiklar1 degerlendirmeler
sonucu ortaya farkli kriterlerin ¢ikmasi ¢esitli igerik ve sayida 6gretim materyali kullanmanin bir
getirisi olmustur. Bu nedenle Drake ve digerlerinin (2014) 6nerdigi iizere 6gretmen adaylarina
ders planlariin degerlendirilmesi siirecinde farkli ve ¢ok sayida baglam sunulmalidir.
Oneriler ve Gelecege Yonelik Calismalar

Fenbilimleri dersi 6gretim programinin temel vizyonu olan tiim 6grencileri fen okuryazari bireyler
olarak yetistirme kapsaminda egitilecek olan bireylerin i¢inde bulundugu toplumsal sorunlarla
ilgili problemlerin ¢oziimiinde sorumluluk almalar1 ve yaratici diisiinme siireclerine dahil olarak
bu problemlere alternatif ¢ozim oOnerileri Uretebilmeleri beklenmektedir (MEB, 2013). Bu
baglamda bilimsel, teknolojik ve sosyal boyutlar i¢eren, bireyleri ikilemlerde birakan agik uclu
problemler olarak tanimlanan sosyobilimsel konular (Sadler, 2004) programin fen-teknoloji-
toplum-gevre alani igerisine alinmistir. Son yillarda iilkemizde bu alanda yapilan ¢aligmalarin da
sayisinin giin gegtikge arttig1 goriilmektedir (Cahk ve Coll, 2012; isbilir, Cakiroglu ve Ertepinar,
2014; Kiling, Stanisstreet ve Boyes, 2008; Mugaloglu, Kii¢iik ve Giiven, 2016; Topgu, Mugaloglu
ve Glven, 2014). Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konular1 igeren ders planlarimi
degerlendirirken kullandiklar1 kriterleri inceleyen ¢aligmada 6gretmen adaylariin 6grencilerin bu
konular hakkinda tartisma ve muhakeme siireclerine dahil etmeyi amacladiklar1 goriilmektedir
(Forbes ve Davis, 2008). Ancak sundugumuz mevcut ¢alismada ders plani degerlendirme kriterleri
belirlenirken sosyobilimsel konulara yonelik olmayan ders planlar1 6gretmen adaylarina
verilmistir. Bu nedenle alanda yapilacak olan calismalarin sosyobilimsel konular1 igeren ders
planlarin1 da degerlendirmeye yonelik olarak deneyimlenmesinin saglanmasi 6nerilebilir.

Bu calismada ogretmen adaylarinin grup halinde belirledikleri 5E ders planlarimi
degerlendirme kriterlerine bakildiginda Ogretmen adaylariin bu kriterleri bireysel olarak
yaptiklar1 degerlendirmelerde de kullandiklart bunun yani sira 6gretmen adaylarinin ayrica yeni
kriterler belirleyip bu kriterleri de degerlendirme siire¢lerine dahil ettikleri goriilmiistiir. Dahas1

ogretmen adaylar1 smifca belirlemelerine ragmen bazi degerlendirme kriterlerini de bireysel
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degerlendirme siireglerinde kullanmamigslardir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmen adaylari
egitiminde 6gretim materyalleri degerlendirme siireclerinin hem grup ¢alismasi hem de bireysel
olarak yurGttlmesi nerilebilir.

Gelecek c¢alismalar 6gretmen adaylarmin O6gretmenlik meslegine karsi 6z yeterlikleri,
arastirma sorgulamaya yonelik algilar1 ve kullanilacak olan 5E ders planlarmin igerigi de dikkate
almarak yapilandirilabilir. Ayrica iilkemizdeki fen bilimleri 6gretmenlerin kendilerini arastirma
sorgulamaya yonelik yeterli hissetmeleri ve arastirma sorgulamay1 uygulayabilecek pedagojik
becerileri kazandirmak amaciyla (Cavas, 2012), 6gretmen adaylarinin egitimi siirecinden
baglanarak arastirma sorgulamaya yonelik bilgi ve beceri kazandiracak uygulamali ¢alismalar
yapilabilir.

Calismanin bulgular1 az sayidaki 6gretmen adaymnin caligmaya katilmasi ve secilen
ornekleme yontemi yoniyle dikkatle incelenmelidir. Ayrica okuyucular burada sunulan verilerin
farkl1 arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde gruplandirilabilecegini de gbéz Oniinde

bulundurmalidir.
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Extended Abstract

In the new Turkish science education curricula inquiry based instruction has been identified as the
main instructional method. However, teachers still lack pedagogical experiences regarding inquiry.
As teachers are undoubtfully is one of the major mediums for any curricular innovations,
preservice science teachers would bring their pedagogical experiences that they gain throughout
their undergraduate education to their future classrooms. As such, curriculum analysis and
adaptation is an essential component of teacher education programs. In the literature there are
several studies conducted with preservice elementary teachers that investigate their critiquing and
adapting curriculum materials such as inquiry based lesson plans. However, still little is known
about how preservice science teachers evaluate lesson plans especially in the Turkish science
teacher education context. Therefore, the purpose of this study was to investigate criteria that
preservice science teachers establish and use to evaluate curriculum materials. The research
questions investigated in this research were a) What criteria do preservice science teachers
establish as groups when they evaluate 5E lesson plan? b) What criteria do preservice science
teachers use to evaluate lesson plans when they evaluate 5E lesson plans individually?

In this qualitative case study, the participants were 51 (13 males and 38 females) preservice
science teachers who were enrolled in a science and technology curriculum and planning course
in a public university located in northeastern Turkey in 2015-2016 spring semester. In the first
activity, the participants were given two 5E lesson plans and were asked to evaluate each step in
the lesson plan to establish criteria for each step as a group. In the second activity, the participants,
individually, were asked to evaluate one lesson plan they find online and evaluate it using the
criteria established in the first activity. The participants’ written evaluation criteria were analyzed
using content analysis. Codes were determined using open coding. The number of instances of
criteria used were counted and reported as in frequency tables. All data were coded by first two
authors in the paper. Cohens Kappa were ranged between 0.67- 0.89 for the 5E steps. Codes and
categories were discussed until the final agreement was reached.

Results indicated that in the engage step groups’ criteria were grouped in two categories a)
teaching the lesson and b) planning. The most frequently repeated code for teaching the lesson
category was interest and motivation and also reification of concepts. The most repeated code for

planning was teaching techniques used in this section. Results indicated that the most individually
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used criterion was preparedness of students. In the explore step three categories were identified as
a) teaching the lesson, b) planning, ¢) inquiry goals. The most frequently used code for this step
was implementation step. Although none of the groups set the time as a criterion 15 preservice
teachers used this criterion in their evaluation. In the explanation step, there were three categories
a) appropriateness to the nature of inquiry, b) implementation process. In the appropriateness to
the nature of inquiry category the most frequently used code was the need for inquiry for the
question asked. In the implementation process category feedback and the inquiry questions were
the most used codes. However, none of the participants used inquiry question code in their
evaluations. The most frequently used individual criterion was feedback. Groups also established
criteria in two categories for elaboration step: a) teaching the lesson and b) planning. The most
frequently repeated criteria were explaining the implementation steps of the activity in the group
evaluation and for the individual evaluation teaching methods was the most used criteria even
though this criterion was not established in the group activity. On the other hand, in the individual
activity none of the participants used giving different examples criterion. For the planning the most
frequently repeated codes were materials and grouping of students. In the individual activity
grouping of students were the most frequently used criterion. Finally, in the evaluation step most
frequently used criterion was alternative measurement and evaluation for groups and individuals.
For the evaluation process category, the most frequently repeated criterion was feedback.

Results showed that preservice science teachers established and used several criteria for all
the steps in 5E lesson plans. However, some of the criteria was not adopted to evaluate lesson
plans that the participants individually evaluated. Therefore, preservice teachers should be
provided with opportunities to evaluate lesson plans both collaboratively and individually. On the
other hand, the preservice teachers did establish criteria towards the aims of inquiry only in the
explore and explain steps. However, literature indicates that perservice teachers employ criteria
such as making predictions, making observations, evaluating data. Therefore, preservice science
teacher education programs should incorporate explicit instruction on how to evaluate inquiry
involved in lesson plans. Literature indicates that studies determine evaluation criteria in broader
categories. However, asking preservice teachers to establish criteria to evaluate each step of the

5E lesson plans could enhance their own learning. Finally, teacher education programs could
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include practices that engage preservice teachers to evaluate multiple lesson plans for/in multiple
contexts.

Future studies should also investigate perservice teachers’ perceptions of inquiry, self
efficacies and the content of 5E lesson plans. On the other hand, in order to increase pedagogical
experiences of teachers, preservice science teacher education should find ways that the preservice
teachers have direct experiences on inquiry. Second, the participants were not given socioscientific
issue based lesson plans in the group activities. Therefore, preservice science teacher education

programs should incorporate socioscientific issue based lesson plan evaluations.
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Oz

Coklu ortam 6grenme cevrelerinde egitsel ajan kullanimi 6grenmeyi gelistirir ve motivasyonu
artirir. Ogrenci performansini artirmayr amaglayan egitsel ajanlarm &nemli oldugu ifade
edilebilir. Alanyazin incelendiginde egitsel ajan arastirmalarinin giincel egilimlerini belirleyen
herhangi bir ¢aligmanin olmadigi goriilmiistiir. Bu baglamda, bu arastirmada, egitsel ajan
konusunda Uretilen makalelerin giincel egilimleri belirlenmistir. Bu amagla egitsel ajan
konusu ile ilgili Social Science Citation Index’te (SSCI) taranan ve 2009-2014 yillar1 arasinda
yayinlanan 61 makale arastirmaya dahil edilmistir. Makaleler; yillara gore sayilari,
kullandiklar1 arastirma modeli, katilimcilari, ele alinan degiskenleri, 6gretilen konu alani ve
ajan tirleri baglaminda icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin
sonucuna gore egitsel ajan konusuna iliskin yillara gére makale sayilarinda kii¢iik degisimler
oldugu soylenebilir. Bunun yani sira makalelerde ¢ogunlukla deneysel desenin kullanildigi,
lisans Ogrencilerinin  katilime1 olarak yer aldigi, bagimli degisken olarak basariin
kullanildig1, bagimsiz degisken olarak ajan kullanma durumunun kullanildigi, 6grencilere
ogretilmeye caligilan konu alaninin sayisal igerikli konulardan olustugu, ajan tiirii olarak konu
anlatim1 yapan ajanin kullanildig1r goriilmiistiir. Aragtirmanin sonuglarina gore bazi Oneriler
gelistirilmistir.
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Abstract

In multimedia learning environments, use of pedagogical agent enhances learning and
increases motivation. It can be said that pedagogical agents aiming to increase student
performance are important. When related literature was examined, it was seen that there was
not any study determining current trends of pedagogical agent researches. In this context, in
this study, current trends of articles on pedagogical agent are determined. For this purpose, 61
articles related to pedagogical agent, indexed in SSCI and published between the years 2009-
2014 were included in this research. Articles were examined according to their numbers in
each year, the research model they use, participants, variables discussed, subject area taught
and agent types via content analysis. According to the results, it was determined that there
were slight changes in the number of articles related to pedagogical agents year by year. In
addition, it was concluded that in these articles mostly, experimental design were used,
undergraduate students were the participants, achievement as dependent variable was used,
the condition of agent use as independent variable was used, numerical subject areas/science
were taught with pedagogical agent, lecturer as agent type was used. According to results
some suggestions were put forward.

Keywords: pedagogical agent; multimedia; pedagogical agent types
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Giris

E-6grenme ortamlarinin kullanim sikliginin artmasiyla birlikte yazilim ile 6grenci arasindaki
etkilesim arastirmacilar tarafindan calisma konusu olagelmistir. Kullanicilarin yazilim ile
etkilesime gectikleri ekran olan arayuziin (Galitz, 2007) tasarimi 6nemli bir aragtirma alanidir
(Skaalid, 1999). Ekran temelli egitim ortamlarinda karsilagilan genel problemler olan
rehberlik ve yonlendirmeye ihtiya¢ duyma, calismaya dikkatini verememe, motivasyon
eksikligi, alistirma ve uygulama yaparken destege ihtiya¢c duyma, yalnizlik hissine kapilma ve
ogrenme ortamindan zevk almama gibi problemlerin (Salim, Marzuki, ve Kasirun, 2007)
ogretim yazilimlarinin 0Ozellikle arayuzlerinin tasarlanmasinda dikkate alinmasi gereken
noktalar oldugu soylenebilir.

Giliniimiiz egitim anlayisinin temel taslarindan birisi olan 6grenci merkezli egitim; daha
cok etkilesim, daha c¢ok kullanici kontrolii ve 0Ogrenci etkinliklerini igeren Ogretim
yazilimlari 6n plana ¢ikarmistir (Clark ve Mayer, 2011). Ogrencinin kendisini yalniz
hissetmesi ve yiiz yiize 6gretimde saglanan sosyal 6grenme ortaminin saglanamamasi gibi
problemlerin asilabilmesi i¢in Ogrenci ile es zamanli etkilesim kurabilecek, Ogrenciyi
izleyebilecek, 6grenciye ait bilgilere sahip olacak ve bu bilgileri yorumlayarak aninda donut
verebilecek, gerekirse ortami1 6grenciye gore diizenleyecek, sosyal ortami destekleyebilecek
ve en Onemlisi de Ogrencinin ortamda yalmzlik hissetmesini engelleyecek yazilim
destekgilerine ihtiya¢ oldugu vurgulanmaktadir (Kizilkaya ve Askar, 2006). Diger bir deyisle
ogrenciyi izleyecek, 6grenci ile etkilesime gegecek, 6grenciye gerektiginde doniitler verecek,
hatta gerektiginde 6grencinin dikkatini toplamasina yardimci olacak bir kog¢ veya bir arkadas
gibi davranacak egitsel ajanlara ihtiyag duyuldugu soylenebilir.

Egitsel Ajan

Alanyazinda egitsel ajan ile ilgili farkli tanimlamalar yapilmaktadir. Johnson, Rickle ve Lester
(2000), egitsel ajan kavraminin iki ayr1 arastirma alaninin bir araya gelmesi ile ortaya ¢iktigini
savunmuslardir. Bu disiplinler ajanlarin insanlarla iletisimine, dis goriiniisiine, sesine ve ekran
yerlesimine karar veren insan-bilgisayar etkilesimi ve egitsel islevselligini yiiriiten yapay zeka
alanlaridir. Ajanlarin alanyazinda kullanimimin g¢esitlilik kazanmasi bu iki disiplindeki
ilerlemeler ile orantili olarak artmaktadir. Buna gore egitsel ajanlar, yari-6zerk bir sekilde
amaglar1 dogrultusunda hangi eylemi yapabilecegine karar verebilen (Slater, 2014), insans1
ozelliklerle donatilmis, sosyal 6grenmeyi kolaylastiran ve egitsel yazilimlarin parcgalari olan
bilgisayar benzetimli karakterlerdir (Chou, Chan, ve Lin, 2003). Chan (1995), yazilim
miihendisligi, robotik, veritabani sistemleri, problem ¢dzme, bilissel yiik, psikoloji, bilgisayar

grafikleri gibi c¢esitli alanlardan arastirmacilarin konuya dahil olmasi ile ajanlarin
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ozelliklerinin de degisebilecegi ve gesitli isimler alabilecegini (6rn. yazilim ajani1 [software
agents], bilen robot [knowbots], yazilim robotu [softbots], gorev robotu [taskbots], zeki
arayuz [intelligent interface], egitsel ajan [pedagogical agent]) belirtmistir.

Teknolojik degisimler gbéz oOnilinde bulunduruldugunda alanyazindaki egitsel ajan
tanimlari, ajanlarin goriinlimleri ve ajanlara bigilen gorevlerde degisimler gozlenmektedir.
2000’11 yillardan 6nce egitsel ajanlarin ses ve yazi seklinde ve kullanic ile gorsel etkilesim
saglamayan bir yapida oldugu goriilmektedir. 2000’1 yillardan sonra ise yapay zeka, insan-
bilgisayar etkilesimi ve grafik tasarim alanlarmin gelismesi ile egitsel ajanlar gorsel bir
kimlige biiriinerek kisilik, yiliz ifadeleri, sesli diyalog ve duygusal ifade 6zellikleri olan bir
konuma ge¢mistir (Clark ve Mayer, 2011; Gulz ve Haake, 2006). Egitsel ajanlar sahip
olduklar1 bu o6zellikler ile 6§renme ortamini sosyallestirmeyi amaglamaktadir (Yilmaz ve
Kilig Cakmak, 2011). Teknolojinin verdigi imkanlar olglsinde ajanlara verilen gorevler
cesitlilik gostermektedir. Sekil 1 ve Sekil 2°de iki farkli ajan tarl gorilmektedir.

Practice - Vary | and Otserve V. 1ef1

il
2;;
(N

e

Sekil 1. Seslendirme ve diyalog olmaksizin igaretler ile yardimct olan ajan (Johnson, Ozogul,
Moreno ve Reisslein, 2013)

Sekil 1°de kullanilan egitsel ajanin gorevi, Ogrencinin grafikleri ¢6ziimlemesine
yardimci olmak igin grafik iizerinde isaretlemelerde bulunmaktir. Bir baska ifade ile bu ajan

seslendirme ve diyalog olmaksizin isaretler ile 6grenene yardime1 olmaktadir.

=g ' 3 3 |
Do you get anxious before a
test?

]

Sekil 2. Ogrenciye mentorliik yapan ajan (Kim, 2012)
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Egitim yaziliminin 6zelliklerine gore ajanlarin verdikleri destek gesitlilik gosterebilir.
Dogrudan akademik destek veren bir baska deyisle sunum yapan (lecturer) (Ip, Capey, Baker
ve Carroll, 2009; Meij, 2013) ve birebir egitim veren (tutor) (Baylor ve Kim, 2009;
Bernardini, Porayska-Pomsta ve Smith, 2014) ajanlar oldugu gibi G&grencilerin duygusal
durumlarina destek veren bir bagka ifade ile kogluk (coach) (Jin, 2010) ve mentorluk yapan,
motive eden (Kim, 2012) ve onlarla empati kurabilen (empathic) (Chen, Lee, Wang, Chao ve
Lee, 2012) ajanlar da bulunmaktadir. Sekil 2’de kullanilan ajan 6grenciye duygusal ve
motivasyonel destek vermektedir.

Giliniimiizde gelismekte olan sanal gerceklik ortamlarinda egitsel ajan kullanimlar1 da
artmaktadir. Sekil 2’de de goriildiigii gibi ii¢ boyutlu ortamlarda da ajanlar kullanilmaktadir.
Ancak sanal gergeklik uygulamalarinda egitsel ajan ile avatar kavramlarinin birbirinden ayirt
edilmesi gerekmektedir. Kullanici yonlendirmesi ile kullaniciy1 temsil eden karakterler olan
avatarlar egitsel alanda sanal gerceklik uygulamalarinda (6rn. Second Life, WebQuest)
kullanilmaktadir. Egitsel ajanlarin ise sistem tarafindan kontrol edilen ve kullaniciya belirli
bir hedefi gergeklestirmesi i¢in yardimci olan 6zerk bir yapisi vardir (Akyliz, 2012).

Egitsel ajan teknolojisinin gelismesi ile ajanlarin nitelikleri daha esnek ve insana yakin
hale gelmeye baslamistir. Ozellikle sanal gerceklik ve yapay zekd programlarindaki
gelismeler ile akilli ajanlar tiretilmeye baslanmistir (Clark ve Mayer, 2011). Ayrica Sekil 3’te
goriildiigl gibi bireylerin duygularini paylasarak hatta empati kurarak duygusal bag kurabilen
ajanlar gelistirilmeye baslanmistir (Chen ve dig., 2012).

Neutral Happiness |  Anger surprise Sadness

Notr Mutluluk Kizginlik Saskinlik Uziinti
Sekil 3. Insancil duygular: mimiklerine yansitabilen ajanlar (Chen vd., 2012).

Sekil 3’te kullanicinin i¢inde bulundugu duygusal durumu sezinleyebilen (empati
kurabilen) ajanin kullanic1 ile duygusal yakinlik kurabilmesi igin ¢esitli yiiz ifadeleri
gorulmektedir. Bu durum dgrenci-bilgisayar etkilesiminin artmasina, motivasyona ve daha iyi
ogrenmeye yol agmaktadir (Lin, Atkinson, Christopherson, Joseph ve Harrison, 2013; Meij,
2013). Alanyazinda ajanin karakteristik ve demografik oOzelliklerinin 6grenmeye etkisini

arastiran ¢alismalar da hizla artmaktadir.
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Woo (2009) egitsel ajanlari, gergeklige benzer olarak iiretilmeye calisilan sanal nesneler
olarak betimlemistir. Bir baska ifade ile egitsel ajanlar Ogretmenlere benzetilmekte ve
ogretmenlerin  Ogretim  yontemleri model alinarak gelistirilmektedir. Fakat gercekte
ogretmenler smif icerisinde Ogretme faaliyetlerini yiiriitiirken egitsel ajanlar ise 6gretimi
destekleyen bir 6grenim sistemi igerisinde (Sanal ortam veya egitim yazilimi) Yyer
almaktadirlar. Bu bakis acis1 ile Woo, ajan arastirmalarini ajan karakteristigi, ajan sunumlari
ve Ogrenci karakteristikleri olmak Uzere ii¢ kategori altinda toplamustir: Ajan karakteristigi;
ajanlarin dis goriiniisleri (insan, diger canlilar veya robot) ve demografik Ozellikleri gibi
arastirmalarin yer aldigi kategoridir. Ajan sunumlari; d6gretim siirecinde ajanlarin gorevleri
(birebir egitmen [tutor], konu anlatan [lecturer], mentor gibi gorevler), ajanlarin iletisimi nasil
kurduklar1 ve Ogretimi nasil gergeklestirdikleri gibi arastirmalari kapsayan kategoridir.
Osrenci karakteristikleri; egitsel ajan kullamminda hedef kitle 6zelliklerini konu alan
aragtirmalardir. W00, acikladigi kategorilerden en az c¢alisilan kategorinin 6grenci
karakteristigi en ¢ok c¢alisilan kategorinin ise ajan karakteristigi oldugunu belirtmistir.

Kim ve Ryu (2003) meta-analiz ¢alismalarinda egitsel ajan ile ilgili 28 deneysel
arastirmay1 incelemislerdir. Bu arastirmalarda egitsel ajanin varligr ve Ozellikleri (ses, dis
goriiniig, hareketli veya duragan olusu) gibi bagimsiz degiskenlerin, bireylerin duyussal ve
biligsel (geri ¢agirma ve transfer) Ozellikleri Uzerindeki etkisinin incelendigi goriilmiistiir.
Ajanin varhi@i ve sesinin bagimli degiskenler tlizerinde gucli bir etkisinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ajanin dis goriiniisiiniin duyussal 6zellikler iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu
bulunmustur. Ayrica ajanin hareketliliginin anlamli bir etkisi goriilmemistir.

Yee, Bailenson, ve Rickertsen (2007), gerceklestirdikleri meta-analiz c¢alismalarinda
ajan igeren ve igcermeyen arayiizleri karsilastiran makaleleri incelemislerdir. Arastirma
sonucunda Oznel Olgiimlerden (6rn. anket, goriisme) elde edilen yanitlar, davranigsal
Ol¢limlerden (gorev performanst ve hafiza) elde edilen yanitlara gore daha biiyiik etki
bliylikliigii ortaya koymustur. Ayrica arayiize ajan eklemenin etkisi, ajan1 daha gergekei
davranmasi i¢in hareketlendirmekten daha biyiiktiir. Bunun yani sira hem 6znel hem de
davranigsal Olgtimlerde egitsel ajanin varliginin sosyal etkilesimi arttirdigi ortaya ¢ikmustir.
Oznel o6lgimlerde daha gercege yakin insan benzesimli (antromorphic) ajanlarin sosyal
etkilesimi daha ¢ok arttirdig1 ortaya ¢ikmuistir.

Dincer ve Yavuz (2013) meta-analiz ¢alismalarinda egitsel ajanlarin akademik basariya
olan etkisini, Ogrencilerin egitsel ajanlara karsi olan tutumlarimi ve ajanlarin genel
Ozelliklerinin (insan benzeri, ¢izgi film vb.) basar1 ve tutuma olan etkisini arastirmiglardir.

Incelenen makalelerin tamaminda egitsel ajanlarin grenmeyi kolaylastirdigi, akademik basari
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ile motivasyonu arttirdigi ve katilimcilarin egitsel ajanlara karst olumlu tutum gosterdigi
ortaya ¢ikmistir. Yapilan arastirmalarda belirgin olan farkliliklarin basinda ise ajan 6zellikleri
oldugu belirtilmistir. Ayrica calismada ortaya ¢ikarilan en basarili ajan tipinin ise insan
benzeri ajanlar oldugu belirtilmistir.

Schroeder, Adesope ve Gilbert (2013) ise meta-analiz ¢alismalarinda egitsel ajanlarin
ogrenmeye etkisini incelemislerdir. Arastirma sonunda ajanlarin 6grenmeye etkisinin kiglk
olmasina ragmen anlamli oldugunu bulmuslardir. Bunun yan1 sira egitsel ajanlarin, yiiksek
ogretimden ziyade ilk ve ortadgretim Ogrencilerine daha ¢ok fayda sagladigi bulgusuna
ulagsmiglardir. Ayrica 6grencilerle ekrandaki yazi ile iletisime gegen ajanlarin ses kullanan
ajanlara gore daha iyi 6grenme sagladigi goriilmiistiir.

Gergeklestirilen meta analiz caligmalar1 incelendiginde egitsel ajan kullaniminin
ogrenmeye pozitif yonde etkisinin oldugu (Dinger ve Yavuz, 2013; Kim ve Ryu, 2003;
Schroeder ve dig.., 2013), motivasyonu artirdig1, ajana karst tutumu olumlu etkiledigi (Dinger
ve Yavuz, 2013) goriilmektedir. Ayrica gergege yakin insan benzesimli ajanin ise Sosyal
etkilesimi artirdig1 (Yee ve dig., 2007) ve en basarili ajan tipi oldugu (Dinger ve Yavuz, 2013)
ifade edilmektedir. Bu baglamda ¢oklu ortam uygulamalarinda dgrenci performansini artirma
amacl kullanilan egitsel ajanlarin énemli oldugu ifade edilebilir. Alanyazin incelendiginde
egitsel ajan konusuna iliskin arastirmalarin egilimini ortaya koyan herhangi bir ¢alismaya
ulagilamamustir. Alanyazindaki herhangi bir konuya iligskin egilim belirleme c¢alismalari
incelendiginde genellikle makalelerin yillara gore dagiliminin, konu alanlarinin,
yontemlerinin (arastirma modelleri), veri toplama araglarinin, veri analizi yontemlerinin ve
orneklem ozelliklerinin incelendigi goriilmektedir (Orn. Akaydin ve Cegen, 2015; Goktas, ve
dig.,. 2012; Varisoglu, Sahin ve Goktas, 2013). Egitsel ajan konusuna iligkin arastirmalarin
egilimlerinin belirlenmesi i¢in de makalelerin yillara gére dagilimi, kullanilan arastirma
modelleri, katilmecilarin  6zellikleri, degiskenler, konu alanlar1 ve ajan tiirlerinin
incelenmesinin gerektigi sOylenebilir. Alanyazindaki genel egilim belirleme temalarindan
farkli olarak spesifik bir konu alani olan egitsel ajan makalelerinde 6nemli olan bir tema olan
egitsel ajan tiiriinlin de incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Gergeklestirilen bu arastirmada, 2009-2014 yillar1 arasinda egitsel ajan konusunda
yapilan aragtirmalarin giincel egilimleri belirlenmistir. Arastirmanin alt amaclar1 sunlardir:

1. Makale sayilarinin yillara goére dagilimi,

2. Makalelerde kullanilan arastirma modelleri,
3. Makalelerde yer alan katilimcilarin 6zellikleri,
4

Makalelerde kullanilan bagimli ve bagimsiz degiskenler,
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5. Makalelerdeki konu alanlari ve
6. Makalelerdeki ajan tdrleri
incelenmistir.
Bu arastirmanin egitsel ajan konusunda ¢aligma yapmak isteyen arastirmacilara 6nemli

cikarimlar saglayacagi ongoriilmektedir.

Yontem

Egitsel ajan konusu ile ilgili Social Science Citation Index (SSCI)’te taranan ve 2009-2014
yillar1 arasinda (2009 yili baslangicindan 2014 yili sonuna kadar) yayinlanan makaleler icerik
analizi yapilarak incelenmistir. Nitel veriyi temalastirarak 6zetleme ve anlamlandirma c¢abasi
olan icerik analizinde, genellikle metin analizi (gériisme transkriptleri veya dokiimanlar vb.)
yapilmaktadir (Patton, 2002).

61 makale arastirmaya dahil edilmistir. Makaleler 2015 yili Agustos ayinda
belirlenmistir. Bu makalelerin belirlenme siireci agagida verilmistir.

e Web of Science’ta gelismis arama alanindan asagida yer alan arama kriterleri ile 2009-
2014 arasinda yayimlanan makalelere ulasilmistir.

o0 Search: TS=("pedagogical agents" or "pedagogical agent” or “interface
agents" or "interface agent” or "animated agents” or "animated agent" or
"educational agents" or "educational agent" or "instructional agents" or
"instructional agent™)

0 Document Type: “Article” ve “Review”

o Timespan: 2009-2014

o0 Web of Science Core Collection: Citation Indexes: SSCI

e Arama sonucunda 113 makale listelenmistir.

e 113 makale arastirmacilar tarafindan incelenmis ve bu makalelerin 62 tanesinin
dogrudan egitsel ajan konusu ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Diger 51 makalenin ise
kullanilan anahtar kelimeleri kapsadig1 ancak aragtirmanin odak noktasi olan “Egitsel
Ajan” konusunu kapsamadigi arastirmacilar tarafindan belirlenmistir.

e 62 makaleden 61’inin tam metnine ulasilabilmistir. Bu nedenle 61 makale arastirmaya
dahil edilmistir.

Aragtirmaya dahil edilen makaleler; yillara gore sayilart ve kullandiklari arastirma
modeli, katilimcilari, ele alinan degiskenler, 6gretilen konu alan1 ve ajan tiirleri baglaminda

incelenmistir.
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Arastirmanin gecgerliginin saglanmasi i¢in makale incelenmesinde ele alinan temalar,
alanyazindaki arastirma egilimi belirleme ¢alismalar incelenerek belirlenmistir. Son olarak {i¢
arastirmaci temalar {lizerinde goriis birligine varmistir. Arastirmanin giivenirligi baglaminda
baslangigta belirlenen 113 makale ii¢ arastirmaci tarafindan paylasilmistir. Her bir arastirmact
oncelikle aragtirma konusu disinda kalan makaleleri belirlemistir. Bir arastirmaci tarafindan
konu disi oldugu disiiniilen makaleler diger arastirmacilar tarafindan tekrar
degerlendirilmistir. Arastirmacilar arasinda goriis farkliligi bulunan makaleler belirlenmis ve
ortak gorilis birligine varilmistir. Bu yontemle incelenecek 61 makaleye karar verilmistir.
Makalelerin analizine baslamadan Once arastirmacilarin analize iliskin uzlagmalarini test
etmek i¢in her bir arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak ayni iki makaleyi incelemistir.
Ardindan analizlerini karsilastirmislar ve goriis birliginde olduklarini gérmiislerdir. Daha
sonra diger makaleler ii¢ arasgtirmaci arasinda paylasilarak belirlenen temalar (makalenin
yayimlandig1 yil, kullanilan arastirma modeli, katilimcilarin 6zellikleri, bagimli ve bagimsiz
degiskenleri, konu alanlari, kullanilan egitsel ajan tiirii) cercevesinde incelenmeye baslamistir.
Arastirmacilar belirlemekte kararsiz kaldigi durumlarda diger arastirmacilar ile goris
aligverisinde bulunmustur. Ug arastirmaci ayr1 ayr1 makaleleri inceledikten sonra son olarak
bir aragtirmaci tiim makaleleri tekrar inceleyerek son kontroll gergeklestirmistir. Bu sekilde

makalelerin incelenmesi slireci tamamlanmustir.

Bulgular ve Yorumlar
Makale Sayilarinin Yillara Gore Dagilim
2009-2014 yillart arasinda egitsel ajan konusu ile ilgili SSCI’da taranan makalelerin yillara

gore sayilart Sekil 4’ te verilmistir.

20
15

16
10 11 . 11
10 -
4
5 _] I
O T T T . T T T 1

2009 2010 2011 2012 2013 2014

Sekil 4. Yillara gore makale sayilart
Sekil 4 incelendiginde egitsel ajan arastirmalarinda 2009 yilindan 2011 yilina dogru bir
diisiis oldugu ancak 2012 yilindan itibaren ise tekrar artisa gectigi goriilmektedir. En az
makale 2011 (n=4, %6,56) yilinda, en fazla makale ise 2013 yilinda (n=16, %26,23)

yaymlanmigtir. Makale sayilar1 da goz Oniine alindiginda egitsel ajan makale sayilarinin
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yillara gore degisiminin kiigiik degisimler oldugu soylenebilir. Egitsel ajan konusu, en ¢ok
calisildigr yilda bile 16 makalede yer bulabilmistir. Bu say1 az gibi goriilebilir. Bunun nedenti,
egitsel ajan c¢alismalarinin genellikle deneysel olarak desenlenmesi, deneysel desenlenen
caligmalarda bir egitsel ajanin hatta egitim yazilimmin Gretilmesi, bu iiretim asamasi igin bir
gelistirme ekibi ile calisilmasinin gerekmesi ve ardindan bu yazilimin uygulanmasi vb.
stireglerin bu konuda ¢alismayi zorlastirmasi olabilir.
Makalelerde Kullamilan Arastirma Modelleri

Incelenen egitsel ajan makalelerinde benimsenen arastirma modelleri Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Arastirmalarin arastirma modellerine gére dagilimi

Arastirma Makale Makale No*

Modeli Sayisi
[2]; [5]; [6]; [7]; [8]: [9]; [10]; [11]; [12]; [13]; [14];
[17]; [19]; [20]; [22]; [23]; [25]; [26]; [27]; [29];
Deneysel 44 [30]; [31]; [32]; [33]; [34]; [35]; [36]; [37]; [38];
. [39]; [40T; [41]; [43]; [44]; [45]; [48]; [49]; [50];
Nicel [51]; [55]; [56]; [57]; [60]; [61]
Tarama 2 [21]; [59]
Mliskisel 1 [42]
Alanyazm  Derleme 11 E]8;][3]; [4]; [15]; [16]; [24]; [28]; [47]; [53]; [54];
derleme Meta-analiz 1 [46]
Nitel Nitel 2 [18]; [52]

* Incelenen makalelerin listesi Ek 1°de verilmistir.

Incelenen makalelerin biiyiik ¢ogunlugunun (n = 44, % 72,13) nicel arastirma
yontemlerinden deneysel desen tiirlinde oldugu goriilmiistiir. En ¢ok deneysel c¢alisma
yapilmasinin nedeni, egitsel ajan konusunun dogasi geregidir. Ornegin “Egitsel ajan
kullanilmalt m1?”, “Ajan kullanilacaksa hangi 6zelliklere sahip olmali?”, “Hangi 6zelliklere
sahip katilimci gruplarinda ajan kullanilmali?” gibi sorularin yanitlar1 6zellikle deneysel
caligmalarla verilebilir. Bu sorularin deneysel calismalarla yanitlanmasi daha net sonuglarin
cikmasi ve c¢ikarimlarin yapilmasini saglamaktadir. Ayrica ajanin bir konunun 6gretiminde
kullanilmasi ile ajanin g¢esitli degiskenlere etkisinin test edilebilmesi i¢in deneysel
calismalarinin yapilmasinin daha uygun oldugu soylenebilir. Incelenen makalelerde deneysel
caligmalarin yani sira derleme (n = 11, % 18,03) ¢alismalarinin da oldugu goriilmektedir.
Yapilan derleme ¢alismalarinin diger yontemleri kullanan egitsel ajan g¢aligmalarina yon

verdigi ifade edilebilir. Ayrica tarama, nitel, iligkisel ve meta analiz ¢aligmalari
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gerceklestirilmigtir. Aragtirmalarin biiylik bir ¢ogunlugunun (n = 47, % 77,05) nicel arastirma
yontemine goére desenlendigi nitel calismalarin ise ¢cok az (n = 2, % 3,28) oldugu
gorilmektedir. Yukarida da belirtildigi gibi konunun dogasi geregi nicel ¢alismalar (6zellikle
deneysel ¢alismalar) agirlikta oldugu ifade edilebilir.

Makalelerde Yer Alan Katiimeilarin Ozellikleri

Incelenen egitsel ajan makalelerinde yer alan katilimcilar, grenim gordiikleri egitim diizeyi
ya da katildiklar1 etkinlik baglaminda siniflandirilmiglardir (Tablo 2). Burada katilimcilar
olan deneysel, tarama, nitel ve iliskisel caligmalara yer verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin 6grenim gérdiikleri egitim diizeyi/ katildiklar: egitim etkinligine gore

arastirmalarin dagilimi

Katihmcilarin Ogrenim  Makale Makale No*

Gordukleri Egitim Sayisi

Diizeyi/ Katildiklar:

Etkinlik

Lisans 20 [5]; [10]; [13]; [14]; [18]; [19]; [29]; [301; [31];
[32]; [33]; [34]; [40]; [42]; [44]; [48]; [49]; [56];
[57]; [59]

Ortaokul (6.,7. ve 8. 11 [2]; [9]; [20]; [21]; [36]; [371; [38]; [39]; [41]; [43];

Sinif) [60]

Ilkokul (1.,2.,3.,4. ve 5. 9 [81; [11]; [12]; [17]; [21]; [22]; [25]; [36]; [61]

Sinif)

Lise 5 [2]; [21]; [26]; [27]; [35]

Lisansistl 4 [50]; [51]; [52]; [55]

Ozel gereksinimi olanlar 1 [6]

Egitmenler 1 [18]

Diger (Mize ziyaretcileri, 2 [7]; [45]

diyabet hastalar1)

* Incelenen makalelerin listesi Ek 1’de verilmistir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi egitsel ajan arastirmalarinda ¢ogunlukla lisans dgrencileri (n
= 20, % 32,79) ile galisildigr goriilmektedir. Bunun nedeni bu hedef kitlenin akademisyenler
tarafindan daha kolay erisilebilir olmasi olabilir. Bunun yani sira lisans Ogrencileri ile
caligmanin akademisyenlere zaman ve maliyet bakimindan avantaj sagladigi ifade edilebilir.
Tablodan daha kiigiik yas gruplart (ilkokul, ortaokul ve lise) ile de c¢alismalarin
gerceklestirildigi  gorulmektedir. Ote yandan yetiskinlere (lisansiisti Ogrencileri ve
egitmenler) yonelik c¢alismalarin az sayida oldugu (n = 5, % 8,20) belirlenmistir.
Katilimeilarin yasini ve egitim seviyesini gbzetmeyen (Mize ziyaretgileri ve diabet hastalar

gibi) ¢alismalar da mevcuttur (n = 2, % 3,28). Katilimcilarin yasini ve egitim seviyesini
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gozetmeyen hedef kitlelerin bir araya getirilerek deneysel ¢alismalar yapilmasinin zor oldugu
ve bu nedenle bu katilimcilarla az ¢alisma yapildigi sOylenebilir. Bunlarin yani sira 6zel
gereksinimi olan dgrenciler ile de bir adet (% 1,64) ¢alisma yapildig1 goriilmektedir. Ozel
gereksinimi olan katilimcilarin ailelerinden izin alma zorunlulugu ve uygulama asamasinin
zor olmasinin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarla az ¢alisilmasinin nedenleri arasinda yer aldigi
soylenebilir.

Makalelerde Kullanilan Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler

Arastirmada incelenen makalelerden sadece deneysel makalelerin bagimli degiskeni
oldugundan burada deneysel makalelerdeki bagimli degiskenlere yer verilebilmistir. Incelenen

egitsel ajan makalelerinde yer alan bagimli degiskenler Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Bagimli degiskenlerine gore arastirmalarin dagilimi

Bagimh Degiskenler Makale Makale No*
Sayisi

Basar 35 [2]; [8]; [71; [8]; [10]; [11]; [13]; [14]; [17]; [20];

(Ogrenme, gorev performansi [22]; [23]; [25]; [26]; [27]; [29]; [30]; [31]; [32];

ogrenme ¢iktisi vb.) [34]; [35]; [36]; [37]; [38]; [39]; [41]; [43]; [45];
[49]; [50]; [51]; [55]; [57]; [60]; [61]

Alg 21 [2]; [8]; [91; [10]; [12]; [13]; [19]; [20]; [23]; [25];

(Kulanim kolayligi ve zorlugu, [26]; [27]; [30]; [31]; [37]; [39]; [40]; [44]; [51];

egitsel deger vb.) [55]; [57];

Motivasyon/Memnuniyet/lgi 12 [11]; [12]; [14]; [22]; [30]; [32]; [35]; [36]; [38];
[40]; [44]; [45]

Tutum 11 [5]; [7]; [20]; [26]; [27]; [31]; [39]; [41]; [43];

(Osgretim modiiliine karst, [57]; [60]

Matematige karsi vb.)

Ozyeterlik 7 [2]; [19]; [26]; [27]; [37]; [41]; [44]

(Stres yonetimi, Matematik vb.)

Katilim/Baglilik (Engagement) 6 [71; [14]; [29]; [33]; [40]; [56]

(Ogrenme siiresi, oturum

stiresi/sayist vb.)

Duygu/Ruh hali (Mood) 4 [2]; [301; [35]; [43]

(Hayal kirikligi, rahatlik, heyecan

vb.)

Stereotip (Klise) 2 [44]; [50]

(cinsiyet kliseleri vb.)

Niyet 2 [56]; [57]

(Ajan kullanim niyeti vb.)

Beceri 1 [6]

(Sosyal iletisim becerisi)

Oriintii (Pattern) 1 [9]

(Ajan kullanim oriintiisii)

Eglence 1 [19]

(Eglenceli ogretim)

Tercih/Se¢im 1 [27]

(Ajan tercihi)
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Tablo 3. Bagimli degiskenlerine gore arastirmalarin dagilimi (Devamr)

Bagimh Degiskenler Makale Makale No*
Sayisi

Biligsel yiik 1 [32]

Calisma stratejisi sistematigi 1 [35]

(Konuyu atlama oram, aktarim
yonteminin benimsenmesi)

Inang 1 [44]
(Miihendisligin faydasina iliskin)

Ozdiizenleyici 6grenme stratejisi 1 [48]
Not alma stratejisi 1 [49]
Uzaklik 1 [56]

(Ajana kars1 psikolojik uzaklik)
* Incelenen makalelerin listesi Ek 1°de verilmistir.
Not. Sadece deneysel galismalarin bagimli degiskenlerine yer verilebilmistir. Makalelerin bazilarinda birden
fazla bagiml degisken kullanilmustir.

Tablo 3’te gorildiigli gibi bagimli degiskenler gruplanarak sunulmaya g¢alisilmistir.

Ornegin kullanim kolaylig1 algis1 ve egitsel deger algis1 gibi bagimli degiskenler “algi”
bagimli degiskeni altinda toplanmistir. Alg1 ve tutum gibi kategorilerin altina girmeyen ve
onemli kabul edilen bazi degiskenler (6rn. Ozyeterlik) ise ayr1 ele alinmistir. Ayrica
makalelerin biiyiik ¢cogunlugunda birden fazla bagimli degisken kullanildig1 goriilmektedir.
En ¢ok calisilan degisken basart degiskenidir (n = 35, % 57,38). Makalelerin yarisindan
fazlasinda basar1 degiskeninin ele alindig1 gérilmektedir. Ardindan algi (n = 21, % 34,43) ve
motivasyon (n = 12, % 19,67) degiskenlerinin ¢alisildigi goriilmektedir. Calismalarin
egilimlerinden anlasildigi lizere arastirmalarin cogunun odaginda akademik basar1 yer
almaktadir. Bu durum egitim arastirmalarinda alisilageldik bir durum olarak
degerlendirilmistir. Bunun yani sira sosyal iletisim becerisi, ajan tercihi ve bilissel yiik gibi
bagimli degiskenler ise birer kez kullanilmstir.

Arastirmada incelenen makalelerden sadece deneysel makalelerin bagimsiz degiskeni
oldugundan burada deneysel makalelerdeki bagimsiz degiskenlere yer verilmistir. Incelenen

egitsel ajan makalelerinde yer alan bagimsiz degiskenler Tablo 4’te gdsterilmistir.
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Tablo 4. Bagimsiz degiskenlerine gére arastirmalarin dagilimi
= Makale
@ Bagimsiz Degiskenler Makale No*
2 Sayisi
4
Ajan kullanma durumu 9 [13]; [171; [29]; [22]; [25]; [32];
(Kullanma x kullanmama vb.) [36]; [40]; [43]
Ajanin fiziksel goriiniimii 7 [23]; [30]; [31]; [50]; [56]; [571;
(Insan gibi x canavar gibi ajan kullanimi, bilim insam gibi x sanat¢ [60]
gibi ajan kullanimi vb.)
Ajanin hareketli olma durumu 4 [51; [8]; [9]; [34]
(El, kol ve viicut hareketleri, yiiz mimiklerini kullanma durumu;
hareketli-hareketsiz olmast vb.)
Ajanin cinsiyeti 4 [25]; [41]; [44]; [57]
Farkli ajan tiirleri 2 [35]; [37]
(Bilissel ajan x motive eden ajan vb.)
Ajanin verdigi doniit 3 [29]; [32]; [49]
(Kavramsal x spesifik; basit x ayrintili; déniit veren x vermeyen vb.)
= Ajanin agiklayicihigi 2 [51]; [55]
5 (Gorevle ilgili x gorevle ilgili olan ve olmayan x gérevle ilgili olmayan
5 agklama)
: Ajanin kullaniciyr tanima durumu 1 [7]
g (Tamma x tanimama)
% Ajanin kullanicilarda yakinlik ve giiven uyandirabilmesi igin sozlii ve 1 [7]
sOzsliz davraniglara sahip olma durumu
Ajanin empatik olma durumu 1 [10]
(Ogrencilere empatik yiiz ifadesi, ses ve mimik ile karsilk veren ajan x
empatik olmayan ajan)
Ajanin rekabet ortami olusturma durumu 1 [11]
Ajanin goriintii ve becerisinin dgrenci performansina gore degisme 1 [12]
durumu
Ajanin goz izleyicisi (eye tracker) kullanma durumu 1 [14]
Ajanin sesi 1 [34]
(Insan sesi x makine sesi)
Ajanin etnik kokeni 1 [44]
Ajanin yardimcei olma durumu 1 [56]
(vardimci olan x zorluk ¢ikaran)
Ogrencinin cinsiyeti 6 [2]; [25]; [26]; [27]; [39]; [41]
= (Ogrencinin cinsivetine uygun ajan kullanimasi x kars cinste ajan
5 kullanilmast vb.)
5 Ogrencinin ajan tercihi 3 [271; [34]; [39]
= (Ogrencinin segimi x atama, 6grencilere tercih ettikleri ajan
€ ozelliklerinin ekrandaki ajanla tutarly oldugunun séylenmesi x tutarsiz
% oldugunun soylenmesi vb. )
5 Ogrencinin etnik kokeni 2 [26]; [27]
‘O Ogrencinin 6n bilgi diizeyi 1 [48]
(Yiiksek x diigiik)
= Ogrenme ortanu 5 [61; [29]; [38]; [45];[61]
= (2 boyutlu x 3 boyutlu; yliz yiize x ajan igeren egitim yazilimi vb.)
? Ogretilecek igerik tiirii 2 [5]; [50]
" (Siireg ogretimi x tutum ogretimi vb.)
E  Gorsel dikkat gekicinin torii 1 [20]
£ - (Ajamin dikkati gekmesi x ok ile dikkat cekme x dikkat gekici
5 kullanmama)
5 Zaman araliklari 1 [33]

(5 er dakikalik ogretim zamani araliklary)

* Incelenen makalelerin listesi Ek 1°de verilmistir.
Not. Sadece deneysel calismalarin bagimsiz degiskenlerine yer verilebilmistir. Makalelerin bazilarinda birden
fazla bagimsiz degisken kullanilmistir.
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Tablo 4’te goriildigi gibi bagimsiz degiskenler gruplanarak sunulmaya caligilmistir.
Bagimsiz degiskenler; ajanin, 6grencinin ve ortamin/materyalin durumu olmak Uzere ¢ ana
kategoriye ayrilarak sunulmustur. Tablo 4’te goriildiigii gibi egitsel ajan galismalarinda en ¢ok
ajan kullanma durumunun basari, tutum ve motivasyon gibi degiskenlere etkisinin incelendigi
caligmalara (n = 9, % 14,75) rastlanmigtir. Bunun yan1 sira ajanin fiziksel gorinimin (n =7,
%11,48), 6grencinin cinsiyetinin (n = 6, % 9,84) ve 6grenme ortaminin (n = 5, % 8,20) Tablo
3’ te verilen bagimli degiskenlere gore incelendigi goriilmektedir. Bu durum arastirmacilarin
ajan  kullammimin gerekliligini sorgulamaya Oncelikle 6nem verdikleri seklinde
yorumlanabilir. Ayrica ajanin durumu kategorisinde 16, ogrencinin durumu ve
ortamin/materyalin durumu kategorilerinde ise dorder bagimsiz degisken yer almaktadir.
Buradan kullanilacak egitsel ajanin 6zelliklerinin belirlenmesinin daha fazla dneme sahip
oldugu sdylenebilir.

Makalelerdeki Konu Alanlar:

Incelenen egitsel ajan arastirmalarinda yer alan konu alanlar1 Tablo 5’te gosterilmistir. Burada
belirli bir 6gretimin yapildigt ve konu alanlar1 belirtilen deneysel, tarama ve iliskisel
caligmalara yer verilmistir.

Tablo 5’te goriildigii gibi egitsel ajan calismalart en ¢ok sayisal alanda (n = 30, % 49,18)
gerceklestirilmistir. Sayisal alanda en ¢ok ¢alismanin ise Matematik alaninda (n = 5, % 8,20)
gerceklestirildigi gorilmektedir. Sayisal alandaki ¢alismalarin daha ¢ok olmasinin nedeni, bu
konu alaninda egitsel ajan igeren ¢oklu ortamlarin daha kolay iiretilebilmesi olabilir. Ornegin
sayisal bir konu alam1 olan elektrik devreleri konusunun gorsellestirilmesi,
animasyonlastirilmasi, ve ornek etkilesimli uygulamalarla desteklenmesi somut bir konu
oldugundan sézel konulara gore daha kolaydir. Sézel alanda ise 17 makalenin (% 27,87)
gerceklestirildigi gozlemlenmektedir. Sozel alanda en ¢ok ¢alismanin ise dil 6gretimi alaninda
(n =3, % 4,92) yiiriitildiigi goriilmektedir. Ozel yetenek alanlarindan (n = 2, % 3,28) beden
egitimi ve miizik alanlarinda birer ¢alismanin gergeklestirildigi goriilmektedir. Bunun nedeni,
0zel yetenek alanlarinda gelistirilen ¢oklu ortam yazilimlarinin diger alanlara gore daha az

olmasi olabilir.
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Tablo 5. Konu alanlarina gére arastirmalarin dagilimi
Kategori Konu Alam Makale Makale No*
Sayisi
Matematik-Cebir 5 [2]; [12]; [26]; [27]; [43]
Bilgisayar okuryazarligi 4 [5]; [33]; [35]; [36]
Biyoloji 4 [81; [14]; [48]; [49]
Mihendislik 3 [21]; [41]; [44]
Elektrik 2 [20]; [39]
Tip 2 [13]; [45]
Programlama dilleri 1 [31]
Sayisal Bulut teknolojisi 1 [30]
(n=30) Nanoteknoloji 1 [50]
Glines paneli 1 [34]
Termodinamik 1 [32]
Mars 1 [9]
Elektrokimya 1 [38]
Osmoz 1 [61]
Bilim, teknoloji ve 1 [56]
endustri
Canlilar ve hayat 1 [60]
Dil 6gretimi 3 [11]; [17]; [59]
Egitim teknolojisi 2 [51]; [55]
[letisim 2 [6]; [29]
Kitap okuma (Okuma 2 [25]; [40]
Odevi)
Tarih 1 [42]
Kitap okumaya tesvik 1 [10]
Sozel etmek
(n=17) Mizede sergilenen 1 [7]
tirlinlerin tanitimi
Saglikli yasam 1 [19]
Trafik 1 [22]
Colde hayatta kalma 1 [23]
gorevi
Psikoloji 1 [33]
Sigaranin zararl etkileri 1 [57]
Ozel yetenek Beden Egitimi 1 [37]
(n=2) Muizik 1 [50]

* Incelenen makalelerin listesi Ek 1’de verilmistir.
Not: Makalelerin bazilarinda birden fazla konu alani kullanildigi, bazilarinda ise hi¢ kullanilmadigi (derleme,
meta analiz ve nitel ¢alismalar) gorilmektedir. 33 ve 50 nolu makalelerde ikiser konu alani tizerinde ¢alisilmustir.
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Makalelerdeki Ajan Turleri
Arastirmalarda kullanilan egitsel ajanlara bigilen gorevler farklilasmaktadir. Bu ¢alismada ele
alman makaleler baglaminda ajanlarin temel gorevleri bakimindan bir simiflandirilma

yapilmaya ¢alisilmis ve asagidaki ajan tiirlerine ulagilmigtir.

Konu anlatimi yapan ajan: Konu anlatimi1 yapan ajanin temel gorevi icerik bilgisini
ogrencilere sunmaktir.

Rehber/danisman ajan: Rehber ajanin temel gorevi Ogrencilere tavsiye vererek onlar
yonlendirmektir. Onlar1 yonlendirirken onlara ipuglari verebilir.

Motive eden ajan: Motive eden ajanin temel gorevi dgrencileri motive etmektir. Ogrencilerin
ogrenmelerine katki saglar.

Uzman ajan: Konu alan uzmani olarak &grencilerin danisabilecekleri ajan turidar.
Ogrencilerin sorularina yanit verir.

Ogretilebilir ajan: Ogrencinin kendisine dgretebildigi ajan tiiriidiir. Ogrenci ajana 6gretirken
Ogrenir.

Yukaridaki siniflama bu arastirmada incelenen makalelerdeki ajan tiirleri ile sinirlidir. Bu
smiflamada bazi ajanlar gorevleri bakimindan benzerlikleri nedeniyle tek bir kategoriye
almmistir. Ornegin karsisindakinin duygularini anlamak ve bu ydnde motivasyonunu
arttirmak tizere gérev yapan empatik ajan (Chen ve dig., 2012), motive eden ajan (Kim, 2012)
sinifina alinmistir. Diger bir 6rnek olarak 6grencinin ajana 6greterek konuyu 6grendigi bir
yapiyl olusturan arkadas ogrenci ajan (Park ve Kim, 2014), dgretilebilir ajan (Biswas,
Leelawong, Schwartz, Vye ve Vanderbilt, 2005) sinifina alinmigtir. Ayrica ajan tiri
konusunda detayli bilgi verilmeyen caligmalarda konu anlatimi yapan ajanin kullanildigi
varsayllmistir. Incelenen egitsel ajan arastirmalarinda yer alan ajan tiirleri Tablo 6’da
gosterilmistir. Burada ajan turu belirtilen deneysel, nitel, tarama ve iliskisel ¢aligmalara yer

verilmigtir
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Tablo 6. Kullanilan ajan tiirlerine gore arastirmalarin dagilimi
Ajan Turu Makale Sayis1 Makale No*
i [5]; [6]; [17]; [20]; [21]; [22]; [25];
onu anfanm yapan ajan 2T 6k 27 (3L [32); (33 [34T; (35,
[37]; [38]; [39]; [41]; [43]; [44]; [45];
[48]; [49]; [50]; [51]; [55]; [57]
Rehber ve danisman ajan 13 [2]; [7]: [13]; [18]; [19]; [23]; [29];
[30; [42]; [48]; [49]; [56]; [60]
Motive eden ajan 7 [10]; [11]; [12]; [14]; [35]; [36]; [38]
Uzman ajan 3 [9]; [52]; [59]
Ogretilebilir ajan 3 [8]; [40]; [61]

* Incelenen makalelerin listesi Ek 1’de verilmistir.
Not: Makalelerin bazilarinda birden fazla ajan kullanildigi, bazilarinda ise hi¢ kullanilmadigi (derleme ve meta
analiz ¢aligmalar1) gérilmektedir. 35, 38, 48, 49 nolu makalelerde ikiger ajan tiirii kullanilmistir.

Egitim yazilimi igerisinde yerine getirdigi goreve gore yapilan siniflandirmada Tablo 6°
da goriildiigii gibi konu anlatim: yapan ajan en ¢ok karsilasilan (n = 27, % 44,26) egitsel ajan
tlrd olmustur. Egitmenin dogrudan 6grenciye konuyu anlattigi ajan olan bu ajanin en ¢ok
kullanilmasinin nedeni; en Kklasik ajan tlrli olmas: ve tasarimi ve gelistirilmesinin diger ajan
tirlerine gore daha kolay olmasi olabilir. Uzman ajan (n = 3, % 4,92) ve égretilebilir ajanin
(n =3, % 4,92) ise en az kullanilan ajan tiirii olduklar1 gorilmustiir. Ogrencinin kendisine
ogretirken 6grendigi ajan olan Ogretilebilir ajan ile 6grencinin kendisine danigarak soru
sorabildigi ajan olan uzman ajanin az kullanilmalarinin nedeni, tasarimi ve gelistirilmelerinin
diger ajan tiirlerine gore daha zor olmasi olabilir.

Sonug ve Oneriler

Gergeklestirilen bu c¢alismada 2009-2014 yillar1 arasinda SSCl’da taranan dergilerde
yayinlanan egitsel ajan konusunda yapilan makalelerin giincel egilimleri belirlenmistir.
Arastirmada makale sayilarmin yillara gore dagilimi, makalelerde kullanilan aragtirma
modelleri, makalelerde yer alan katilimcilarin 6zellikleri, makalelerde kullanilan bagimli ve
bagimsiz degiskenler, makalelerdeki konu alanlar1 ve ajan tiirleri incelenerek arastirmalarin
egilimi belirlenmeye ¢alisilmistir. Egitsel ajan konusuna iliskin makalelere (n=61)
bakildiginda makalelerde ¢ogunlukla;

e deneysel desenin kullanildigt,

e {niversite 6grencilerinin (lisans) katilimer olarak yer aldigy,

e bagimli degisken olarak basar1 degiskeninin kullanildigi,

e bagimsiz degisken olarak ajan kullanma durumunun kullanildigi,
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makalelerde incelenen konu alanlarinin sayisal igerikli konulardan olustugu,

ajan tird olarak konu anlatimi yapan ajanin kullanildigi

gorilmiistir.

Egitsel ajan konusuna iliskin yapilacak aragtirmalara yonelik su oneriler gelistirilebilir:
Nitel yontemin ve 6zellikle karma yontemin kullanildigi ¢caligmalar desenlenebilir.
Ozel gereksinimi olan 6grencilere yonelik arastirmalar gergeklestirilebilir.

Sosyal iletisim becerisi, ajan kullanim Oriintiisii, biligsel yiik, 6z diizenleyici 6grenme
stratejisi gibi degiskenlerin incelendigi aragtirmalar desenlenebilir.

Ajanin sesi, etnik kokeni ve 6grencinin 6n bilgi diizeyi vb. bagimsiz degiskenlerin
kullanildig: ¢aligmalar desenlenebilir.

Sozel konularin 6gretiminde ajan kullanimina yonelik arastirmalar gerceklestirilebilir.

Aragtirma kapsamindaki makaleler incelendiginde beden ve muzik egitimi
konularinda sadece birer calismanin yapildigi gériilmiistiir. Ozel yetenek gerektiren
alanlardan beden ve muzik egitiminin yani sira resim egitiminde de egitsel ajan
kullanimina iliskin ¢caligmalar desenlenebilir.

Glinlimiizde gorevleri bakimindan ¢ok sayida ajan tiiri ile karsilasilabilmektedir.
yapay zeka alanindaki gelismelere dayanarak egitsel ajanlar, artik insanlar ile daha
etkili iletisim ve etkilesim kurabilmekte insanlarin duygularini sezebilme (Chen vd.,
2012) yetenegine sahip olabilmektedir. Ogrencinin kendisine &gretebildigi ajan
tiiriiniin (Arkadas Ogrenci Ajan [Peer Tutee], Ogretilebilir Ajan [Teachable Agent])
kullanildig1 arastirmalar desenlenebilir.

Uzman ajan kullanilan arastirmalar desenlenebilir.

Alanyazindaki arastirma egilimi belirleme calismalari incelendiginde calismalarin

egitim teknolojileri (Goktas ve dig., 2012) ve Tiirkge egitimi (Varisoglu ve dig., 2013) gibi

genel alanlarda oldugu goriilmektedir. Egitim teknolojilerinin alt alani olan egitsel ajan

arastirmalarinin giincel egiliminin arastirildigi bu arastirma, daha spesifik bir konu alaninda

olmasi bakimindan diger alt alanlarda egilim belirleme g¢alismalarinin yapilmasina Ornek

teskil edebilir.

Arastirmanin bazi sinirliliklar bulunmaktadir. Bu arastirmada yalnizca SSCI indeksinde

taranan dergilerindeki egitsel ajan makaleleri incelenmistir. Bu kapsam genisletilerek diger

indekslerde taranan dergilerdeki makaleler incelenebilir. Ayrica egitsel ajan konularindaki tez,

proje vb. c¢aligmalarin incelenmesinin de alana katki saglayacagi belirtilebilir. Ayrica bu
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aragtirmada incelenen temalar (arastirma modeli, katilimcilar, ele alinan degiskenler vb.) g6z
ontine alindiginda ¢ogunlukla deneysel makalelerin bu temalar1 olusturdugu goriilmektedir.
Derleme ¢alismalarinda katilimcilar, ele alinan degiskenler ve konu alani gibi bulgulara yer

verilememistir. Bu durum arastirmanin sinirliliklari igerisinde yer alabilir.
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Extended Abstract
In multimedia learning environments, use of pedagogical agent enhances learning (Dinger &
Yavuz, 2013; Kim & Ryu, 2003; Schroeder, Adesope & Gilbert, 2013) and increases
motivation (Dinger & Yavuz, 2013). It can be said that pedagogical agents aiming to increase
student performance are important. When related literature was examined, it was seen that
there was not any study determining current trends of pedagogical agent researches. In this
context, in this study, current trends of researches on pedagogical agent were examined.

In this research, articles related to pedagogical agent indexed in SSCI and published
between the years 2009-2014 (from the beginning of 2009 and to the end of 2014) were
examined via content analysis. At first, 113 articles were found in the Web of Science
database. After that, researchers examined these 113 articles and decided that 62 of them were
directly related to pedagogical agents. Researchers could not reach the full paper of one
article. Finally, 61 articles were included in this research. Articles were examined according
to their numbers in each year, the research model they use, participants, variables discussed,
subject area taught and agent types.

After examining the numbers of the articles in each year, it was found that 10 articles in
2009, 11 articles in 2010, four articles in 2011, nine articles in 2012, 16 articles in 2013 and
11 articles in 2014 were published. There were slight changes in the number of articles related
to pedagogical agents year by year. Articles were examined according to their research model.
44 experimental articles, two articles using survey method, one article using correlational
method, 11 literature review articles, one meta-analysis article, and two qualitative articles
were found. Researches were mostly designed as experimental. It can be said that quantitative
research methods were mostly used and there were just two articles using qualitative research
methods. After examining participants of articles, it was seen that participants were
undergraduates (n = 20), secondary school students (from 6th to 8th grade) (n = 11), primary
school students (from 1st to 5th grade) (n = 9), high school students (n = 5), graduate students
(n = 4), disabled students (n = 1), educators (n = 1), and others (e.g Museum guide) (n = 2).
Participants of the articles were mostly undergraduate students. One reason of this result can
be that undergraduates as participants can be reached by researchers more easily. In this
study, articles related to pedagogical agent were examined according to their variables. Some
dependent variables of these articles are achievement (n = 35), perception (n = 21), motivation
(n = 12), attitude (n = 11), self-efficacy (n = 7), engagement (n = 6), affect (n = 4). It was
determined in most researches that achievement as dependent variable was examined.

Independent variables are the condition of agent use (n=9), psychical appearance of the agent
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(n = 7), animated vs. static agents (n = 4), agent’s gender (n = 4), student’s gender (n = 6),
student’s agent preference (n = 3), and learning environment (n = 5). It was found that
mostly, the condition of agent use as independent variable was examined. Subject areas taught
with agents in this study were examined. Pedagogical agents were used in teaching numerical
(n = 30), verbal (n = 17), and special talent subjects (n = 2). It was found that pedagogical
agent articles were mostly conducted in teaching numerical subject areas. Agent types used in
researches were determined. Lecturer (n = 27), guide and coach agent (n = 13), motivator
agent (n = 7), expert agent (n = 3), and teachable agent (n = 3) were used. It was seen that
lecturer as agent type was mostly used.

In this study, current trends of pedagogical agent researches published between 2009-
2014 were determined. It was concluded that in these researches, experimental design as
research model, undergraduate students as participants, achievement as dependent variable,
the condition of agent use as independent variable, numerical subjects as subject area, and
lecturer as agent type were mostly used. Some suggestions were put forward based on the
results. Qualitative and mixed design research can be conducted. Studies can be designed for
disabled students. Studies examining social communication skill, agent use pattern, cognitive
load, self-regulated learning strategy etc. can be designed. Agent’s voice, ethnicity and
student’s pre-knowledge level etc. as independent variables can be examined. Studies
teaching verbal/social sciences subjects with pedagogical agents can be conducted. Studies
related to agent use can be conducted in subject areas that require special talent like physical
education, arts education and music education. Studies using agents that students can teach
them (peer tutee, teachable agent etc.) can be conducted. Studies using expert agents can be

conducted.
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Bu arastirmada, Likert tipi 6lceklerde klasik test kurami (KTK) ile Rasch analizinden elde
edilen yetenek kestirimleri goreli uyum, mutlak uyum ve dagilim o&zellikleri agisindan
karsilagtirilmistir. Arastirmanin verileri; 200 dgretmenden olusan bir ¢alisma grubuna, 10
madde iceren ve tek faktorlii bir yapiya sahip olan “smiftaki farkliliklar i¢in 68retmen
yeterlikleri” 6lgeginin uygulanmasi ile toplanmistir. Calismada, KTK ile Rasch modelinde
hesaplanan yetenek oOlgiileri arasindaki korelasyon katsayisi .95 olarak bulunmus ve iki
kuramla kestirilen yetenek oOlgiileri arasinda yiiksek bir goéreli uyum oldugu sonucuna
varilmustir. liskili orneklem t-testinden elde edilen bulgular, KTK’da hesaplanan yetenek
kestirimlerinin Rasch analizinde ulasilan yetenek kestirimlerine kiyasla anlamli derece daha
yiiksek oldugunu ortaya koymus ve bu sonu¢ iki kurama gore kestirilen yetenek puanlari
arasinda mutlak bir uyum bulunmadigina yonelik bir kanit olarak degerlendirilmistir. Son
olarak, Rasch analizinde kestirilen yetenek puanlarinin KTK’dan elde edilen yetenek
puanlarina kiyasla daha simetrik ve daha sivri bir dagilima sahip oldugu saptanmustir.
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Abstract

The ability estimations calculated in Classical Test Theory (CTT) with the ones calculated in
Rasch analysis was compared in the present study in terms of i) relative agreement, ii)
absolute agreement, and iii) distribution properties. The research data were collected from a
study group of 200 teachers by means of Teacher Efficacy Scale for Classroom Diversity
(TESCD) containing 10 items with one-factor structure. Correlation coefficient between
ability measures in CTT and in Rasch model was found to be .95, and it was concluded that
there was a high relative agreement between ability estimations made in these two theories.
The findings obtained in paired samples t-test suggested that the ability estimations made in
CTT were significantly higher than those made in Rasch analysis, and consequently, the result
was considered as evidence that there were no absolute agreements between the ability scores
estimated in these two theories. Finally, it was found that the ability scores estimated in Rasch
analysis had more symmetrical and sharper distribution than the ones in CTT.

Keywords: Likert type scale, classical test theory, Rasch analysis, item response theory
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Giris

Olgme ve degerlendirme bilim dalinin tarihsel gelisimi incelendiginde Klasik Test Kurami
(KTK) ve Madde Tepki Kurami (MTK) olarak adlandirilan iki temel test kurami karsimiza
cikmaktadir. Egitimde ve psikolojide; bireylerin yetenek dizeylerinin hesaplanmasinda,
madde ve test istatistiklerinin kestirilmesinde bu iki kuramdan yararlanilmaktadir (Kan,
2006). KTK, bir¢ok arastirmacinin daha asina oldugu bir kuram olup 1904 yilinda Sperman
tarafindan ortaya atilmistir. Kuramin, gozlenen puanin gercek puan ile hata puam
bilesenlerinden olustugu (X = T + E) seklindeki temel onermesi ise 1966 yilinda Novick
tarafindan kavramsallastirnllmistir (Van der Linden ve Hambleton, 1997). KTK’ya gore
bireylerin yetenek duzeyleri, 6lgme aracinin her bir maddesinden aldig1 puanlarin
toplanmasiyla elde edilmektedir (Hwang, 2002). Dolayisiyla KTK’da 6l¢me aracindaki farkli
maddelerin bireyin yetenek diizeyi hakkinda yapilan kestirime katkisi esit olmaktadir (Anshel,
Weatherby, Kang ve Watson, 2009). KTK, gerektirdigi varsayimlarinin karsilanabilmesinin
(Hambleton ve Jones, 1993) ve matematiksel olarak hesaplanmasinin kolay olusu (Haiyang,
2010) sebebiyle uzun yillar boyunca psikolojik 6lgme araglarinin gelistirilmesi ve analizinde
yaygin olarak kullanilmistir (Hambleton, Swaminathan ve Rogers, 1991). Ancak KTK’da
bireylerin yetenek duzeylerinin madde parametrelerine ve madde parametrelerinin de
bireylerin yetenek diizeylerine bagli olmasi, arastirmacilart KTK’ya iliskin bu smirliligin
astlmasina imkan taniyacak yeni bir kuram arayigina yoneltmistir (Cikrik¢r Demirtasli, 1996).
Bu arayis neticesinde, 1930’lu yillarin sonunda Ortiik 6zellikler teorisi olarak da isimlendirilen
MTK gelistirilmistir (Dogan ve Tezbasaran, 2003).

MTK’ya gore bireylerin belli bir alandaki dogrudan gézlenemeyen yetenekleri ile bu
alan1 yoklayan test maddelerine verdikleri cevaplar arasinda bir iligski vardir ve bu iligkinin
matematiksel olarak ifade edilmesi miimkiindiir (Kelecioglu, 2001). MTK’da, bir maddenin
parametreleri maddeyi yanitlayan Dbireylerin yetenek diizeyinden bagimsiz olarak
hesaplanabilmekte ve bireylerin yetenek dizeyleri de yanitladigi madde Ornekleminden
bagimsiz olarak Kestirilebilmektedir (Embretson ve Reise, 2000). Ayrica MTK’da, KTK’nin
aksine bireylerin yetenek diizeyleri icin yapilan kestirimlere her bir maddenin katkist ayni
olmayip yetenek puanlari hesaplanirken madde parametrelerindeki farkliliklar da dikkate
alinmaktadir (Celen ve Aybek, 2013). Bununla birlikte; yetenek kestiriminde gdz 6nlinde
bulundurulan parametre sayisi, analiz sirasinda MTK kapsaminda yer alan bir, iki ve ii¢
parametreli modelden hangisinin ise kosulduguna bagli olarak degisiklik gostermektedir.

Analizde bir parametreli model kullanildiginda yetenek kestiriminde yalnizca madde giigliik
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parametresi (b) etkili olmaktadir. Analizin iki parametreli modele gore yapilmasi halinde,
yetenek kestiriminde madde giigliik parametresinin yani sira ayirt edicilik parametresi de ()
esas alinmaktadir. Analizin ii¢ parametreli modele gore yaritulmesi durumunda ise yetenek
kestirimi sirasinda madde giigliik ve ayirt edicilik parametrelerine ek olarak sans parametresi

de (c) hesaba katilmaktadir (Baker, 2001).

MTK, KTK’nin siirliliklarina cevap olabilmesi i¢in gelistirilen bir kuram oldugundan,
MTK ileri strildikten sonra KTK ile MTK’dan elde edilen sonuglarin karsilastiriimasina
yonelik ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarin bir kisminda (Awopeju ve Afolabi,
2016; Courville, 2004; Fan, 1998; Giler, Kaya Uyanik ve Tasdelen Teker, 2014; Hwang,
2002; Kan, 2006; Kelecioglu, 2001; Lawson, 1991; Ojerinde, 2013; Stage, 1998a, 1998b;
Uysal, 2015), KTK ile MTK’da rapor edilen madde parametrelerine odaklanilmig ve iki
kuramda hesaplanan madde gugclik ile ayirt edicilik degerleri karsilastirmali olarak
incelemistir. Calismalarin bazilarinda (Nartgtin, 2001; Uysal, 2015), KTK ile MTK’da
hesaplanan giivenirlik katsayilarinin ne derece ortiistiigii test edilmistir. Bunun i¢cin KTK’dan
elde edilen i¢ tutarlik katsayisi, MTK’da Olciilen o6zelligin farkli diizeyleri icin kestirilen
giivenirlik katsayilarinin ortalamasi olarak kabul edilen marjinal giivenirlik katsayisiyla
karsilastirtlmistir. KTK ile MTK’nin Kkarsilagtirllmasina yonelik calismalarin 6nemli bir
kisminda ise (Courville, 2004; Celen & Aybek, 2013; Fan, 1998; Hwang, 2002; ilhan, 2016;
Macdonald ve Paunonen, 2002; Ndalichako ve Todd Rogers, 1997, Ozer Ozkan, 2014;
Zaman, Kashmiri, Mubarak ve Ali, 2008) iki kurama gore elde edilen yetenek kestirimleri
arasindaki uyuma bakilmistir.

KTK ve MTK’da kestirilen yetenek puanlarinin karsilastirilmasina  yonelik
alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde, karsilastirmalarin daha ¢ok basari testleri {izerinden
yapildig1 ve cogunlukla rapor edilen yetenek puanlari arasindaki goreli uyumun tespitiyle
smirli kaldigir anlagilmaktadir. Ayrica KTK ve MTK’ya hesaplanan yetenek kestirimlerine
iliskin dagilim 6zelliklerinin karsilastirilmasina donlk ¢alismalarin son derece sinirlt oldugu
gortlmektedir. Dolayisiyla alanyazinda KTK ile MTK’nin karsilastirildigi ¢ok sayida calisma
yer almasina ragmen, iki kuramda hesaplanan yetenek puanlarinin ne dl¢iide benzer oldugu
hakkindaki bir takim sorularin heniiz tam anlamiyla cevaplanamadigi disiiniilmektedir.
Oncelikle, alanyazindaki c¢alismalarda KTK ve MTK’da hesaplanan yetenek odlgiileri
arasindaki uyumun test edilmesinde veri kaynagi olarak genellikle basar1 testlerinin
kullanilmasi; bu arastirmalarda ulasilan, iki kuram arasinda yiiksek goreli uyum oldugu

bulgusunu Likert tipi Olgek verilerine genellemeyi giiglestirmektedir. ikinci olarak,
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alanyazindaki calismalar (ilhan, 2016) agik uglu sorularla yapilan dlgmelerde MTK ’ya dayali
bir model olan ¢ok ylzeyli Rasch modeli ile KTK’da hesaplanan yetenek kestirimleri arasinda
mutlak bir uyum bulunmadigini ortaya koymakta fakat bu durumun Likert tipi 6l¢ekler i¢in de
gecerli olup olmadigina dair bir bilgi vermemektedir. Likert tipi l¢eklerde KTK ve MTK’ya
dayali yetenek kestirimlerinin ayni1 dagilim Ozelliklerine sahip olup olmadigi alanyazinda
yanitsiz kalan bir diger sorudur. Progar ve Soc¢an (2008) tarafindan yapilan ¢alismada KTK ve
MTK’da hesaplanan yetenek kestirimlerine ait dagilim o6zellikleri karsilastirilmigtir. Fakat
s0zii edilen arastirma basar testleri lizerinden yiiriitiildiigiinden calismada ulasilan sonuglarin
Likert tipi Olgek verilerine genellenip genellenemeyecegi bilinmemektedir. TUm bu
gerekcelerle, MTK ve KTK’da hesaplanan yetenek olcllerinin Likert tipi Olcek verileri
uzerinden karsilastirildigi bir ¢alismanin alanyazina katki saglamasi beklenmektedir. Bu
kapsamda arastirmada, Likert tipi Olcekler igin KTK ile bir parametreli MTK modeli olarak
ifade edilen Rasch modelinde hesaplanan yetenek kestirimleri arasindaki uyumun test
edilmesi amaglanmaktadir. Belirtilen bu genel amag c¢ergevesinde c¢alismada; Likert tipi
Olceklerde KTK ile Rasch modeline gore hesaplanan yetenek kestirimlerinin i) goreli uyum,

i) mutlak uyum ve iii) dagilim 6zellikleri agisindan karsilastirilmasi hedeflenmektedir.

Yontem

Likert tipi 6lceklerde, klasik test kurami ile Rasch analizinden elde edilen yetenek kestirimleri
arasindaki uyumun test edilmesinin amacglandig1 bu ¢alisma temel bir aragtirma niteligindedir.
Temel aragtirmalar, kuramsal arastirmalar olarak da isimlendirilmektedir. Bu arastirmalarin
oncelikli amaci, yeni bilgilerin iiretilmesi ve mevcut bilgi birikiminin genisletilmesidir
(Powell, 1997). Kisa siireli bellek ile uzun siireli bellegin kapasitelerinin karsilastirilmasi veya
beynin herhangi bir boliimiindeki doku bozulmasinin davraniglar iizerindeki etkisinin test
edilmesi temel aragtirmalara 6rnek olarak gosterebilir (Jackson, 2008). Bilginin ger¢ek yasam
durumlarinda kullanilmasina odaklanan uygulamali ¢alismalarin aksine, temel arastirmalarin
uygulamaya yonelme endisesi bulunmamaktadir. Bununla birlikte temel arastirmalarda
ulagilan sonuglar, dolayli olarak gercek yasam problemlerinin ¢6ziimiine katki
saglayabilmektedir (Martella, Nelson, Morgan ve Marchand Martella, 2013).

Cahisma Grubu

Arastirma, 200 6gretmenden olusan bir ¢alisma grubu iizerinde yiiriitilmiistiir. Katilimcilarin
76’s1 (%38) kadin ve 124’1 (%62) erkek olup 6gretmenlik meslegindeki hizmet siireleri bir ile
28 yil arasinda degismektedir. Caligmanin temel bir arastirma 6zelligi tagimasi, aragtirmadaki

katilimc1 sayisinin belirlenmesinde etkili bir rol oynamistir. Clinkii i¢ gecerlik (elde edilen
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sonuglarin dogrulugu), hem uygulamali hem de temel arastirmalar i¢in son derece onemli
iken; dis gecerlik (arastirmada ulasilan sonuglarin genellenebilirligi), uygulamali arastirmalar
icin daha fazla 6nem tasimaktadir (Bickman ve Rog, 2009). Buna bagl olarak, arastirmadaki
katilimer sayisina karar verilirken dikkate aliman temel olgiit, KTK’ya ve Rasch modeline
iliskin analizlerin yiiriitiilebilecegi biiyiikliikte bir érnekleme ulasilmasi olmustur. 200 kisilik
bir 6rneklem gerek KTK’ya gerekse de Rasch modeline iliskin analizler icin yeterli kabul
edildiginden (DeMars, 2010; Kline, 1994) ¢alisma grubundaki katilimci sayisinin daha fazla
arttirtlmasina gerek goriilmemistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, Kitsantas (2012) tarafindan gelistirip Gezer ve Ilhan (2016) tarafindan
Turkce’ye uyarlanan Simiftaki Farkhihiklar icin Ogretmen Yeterlikleri Olcegi (SFOYO) ile
toplanmistir. Bu Olgek Ogretmenlerin, Ogretim siirecini smiftaki farkliliklar1 géz Oniinde
bulundurabilecek sekilde diizenleyebilme konusundaki yeterlik algilarin1 6l¢meye yoneliktir.
Cok Guvenirim (5) ile Hi¢ Givenmem (1) araliginda uzanan besli Likert tipi bir
derecelendirmeye sahip olan 6lgek, 10 madde ve tek faktérden olusmaktadir. Olgegin orijinal
ve Tlrkge formunda gegerlik ile giivenirlik analizine iligskin rapor edilen sonuglar Tablo 1’de
Ozetlenmistir.

Tablo 1. SFOYO’niin Orijinal ve Tiirk¢e Formunda Gegerlik ile Giivenirlik Analizine Iliskin
Rapor Edilen Sonuclar

Acgimlayici Faktor Dogrulayic1 Faktor
Analizi Analizi Giivenirlik

Aciklanan Faktor Uyum Faktor

Varyans Yiikleri Indeksleri Yiikleri
Orijinal o ) g 71lile .82 3 3 91
Form arasinda

7
. . x/sd=2.13, GFI=.93, RFI=.93, .

Turkee ga359  SBICTT opis g7 NFI=04, IFI=05, NNFI=.06, 2211874 85
Form arasinda arasinda

AGFI=.90, RMSEA=.073, SRMR=.051

SFOYO ile toplanan verilerin bu ¢aligmadaki giivenirligi hem KTK’ya hem de Rasch
modeline gore hesaplanmistir. KTK’ya dayali gilivenirlik kestirimi i¢in Cronbach alfa i¢
tutarlik katsayisi kullanilmis ve .81 olarak bulunmustur. Rasch analizinden elde edilen
giivenirlik katsayilar1 ise birey ve madde yiizeylerinin her ikisi i¢in de .82 olarak
belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Veri analizi icin ilk olarak SFOYO’niin maddelerinden alinan puanlar toplanmis ve dlgekteki

madde sayisina boliinerek KTK ’ya iliskin yetenek kestirimleri elde edilmistir. Ardindan birey
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ve madde seklinde iki yiizeyli bir desen ile Rasch analizi gergeklestirilip bu analizde, logit
Olgeginde rapor edilen yetenek kestirimlerine ulasilmistir. Yetenek kestirimlerinin Rasch
analizinde logit Olgeginde rapor edilmesi, KTK’ya ve Rasch modeline gore hesaplanan
yetenek kestirimleri arasindaki goreli uyumun belirlenmesi igin bir engel teskil etmemektedir.
Clnku goreli uyumda, rapor edilen yetenek kestirimleri dogrultusunda katilimcilar arasinda
bir siralama yapilmakta ve iki kuramdan elde edilen siralamalarin birbiriyle ne derece tutarli
oldugu test edilmektedir. Ote yandan, KTK ve Rasch analizinde ulasilan yetenek kestirimleri
arasinda mutlak bir uyum bulunup bulunmadigi kontrol edilirken katilimeilar arasinda yapilan
siralamalar degil; rapor edilen yetenek kestirimlerinin ger¢ek degerleri esas alinmaktadr.
Dolayisiyla KTK ve Rasch analizine iliskin yetenek kestirimleri arasinda mutlak bir uyum
olup olmadigmin test edilebilmesi i¢in Rasch analizi ¢iktilarinda logit biriminde yer alan
yetenek kestirimlerinin  SFOYO’de kullanilan dereceleme bilimlerine déniistiiriilmesi
gerekmektedir. Bu doniistirme i¢in Linacre’nin (2014) onerdigi formiil kullanmis ve bu
formtil kapsaminda takip edilen adimlar Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Logit Olceginde Rapor Edilen Yetenek Kestirimlerinin Likert Olceginde Kullanilan

Dereceleme Birimlerine Doniistiiriilmesine Yonelik Islem Adimlar:

l.adim  Katilimcilarin yetenek diizeylerine iligkin aralik degeri hesaplanir.
2.adim  Olgekte benimsenen derecelemeye ait ranj degeri belirlenir.

Ikinci adimda bulunan ranj degeri, ilk adimda katilimcilarin yetenek diizeyi igin hesaplanan aralik

3.adim degerine bolunir.
4 adim Ugiincii adimdaki bdlme isleminden elde edilen deger ile en diisiik yetenek diizeyindeki
’ katilimcerya ait yetenek kestirimi garpilir.
Dordiincii adimda bulunan deger ile toplandiginda, Slgekteki derecelemenin en alt ucuna esit
5.adim . A
olacak sabit belirlenir.
6.adim Her bir katilime1 igin rapor edilen yetenek kestirimi, ikinci adimda elde edilen deger ile garpilip

¢ikan sonuca besinci adimdaki sabit eklenir.

Logit dlgegindeki yetenek kestirimleri Likert tipi Olgekte esas alinan besli dereceleme
birimlerine doniistiiriildiikten sonra KTK ve Rasch modeline gore hesaplanan yetenek
kestirimlerinin karsilastirilmasina yonelik istatistiksel islemlere gecilmistir. Arastirmada iKi
kurama gore hesaplanan yetenek kestirimleri arasindaki goreli uyumu incelemek amaciyla
Pearson korelasyon katsayisindan yararlanilmis, mutlak uyumun tespitinde ise iliskili
orneklem t-testine bagvurulmustur. Son olarak, gosterdikleri dagilim agisindan KTK ve Rasch
analizinden elde edilen yetenek kestirimlerinin ne derece uyumlu oldugunu saptamak icin
histogram grafigi olusturulmus, carpiklik ve basiklik katsayilaria bakilmistir. Calismada;

KTK’ya yonelik yetenek kestirimleri, korelasyon analizi, iligkili 6rneklem t-testi, histogram
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grafigi ile carpiklik ve basiklik katsayilar1 igin SPSS 20.0 paket programindan yararlanilmis;
Rasch analizinde ise FACETS paket programi kullanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. ilk olarak KTK’ya gére her
bir katilimcinin Glgekten aldigi puan belirlenmistir. Katilimcilarin yetenek diizeylerine
karsilik gelen bu puanlara ait betimleyici istatistikler Tablo 3’te gosterilmistir. Calismada 200
katilime1r bulundugundan hesaplanan yetenek kestirimleri her bir katilimer igin ayrt ayr
verilememis; Tablo 3’te yalnizca grubun genelini yansitan betimleyici istatistikler
sunulabilmistir.

Tablo 3. Katilimcilar igin KTK’ya gore Hesaplanan Yetenek Kestirimlerine ait Betimleyici

Istatistikler
n Ortalama  Standart Sapma Minimum Maksimum Ranj
200 3.51 .63 1.00 5.00 4.00

Tablo 3’e gore, c¢alisma grubundaki Ogretmenlerin Ggretim siirecini siniftaki kilturel
farkliliklara hitap edecek sekilde diizenleyebilme konusundaki yeterlik algilart 1.00 ile 5.00
arasinda degismekte ve grup ortalamasi 3.51’e karsilik gelmektedir. Grup ortalamasina iliskin
bu deger, smiftaki kiiltiirel farkliliklara gore sekillenen bir Ogretim siireci olusturabilme
konusunda Ogretmelerin kendilerini yeterli gordiiklerini yansitmaktadir. KTK’ya iliskin
yetenek kestirimlerinin hesaplanmasindan sonra Rasch analizi uygulanmistir. Analiz
sonucunda birey ve madde yuzeyleri icin elde edilen 6lglim raporlar1 Tablo 4’te sunulmustur.
KTK’da oldugu gibi Rasch analizinde de hesaplanan yetenek kestirimleri ¢alisma grubundaki
her bir katilimci i¢in ayr1 ayr1 sunulamamais; yalnizca grubun geneline iligkin ortalama deger
seklinde verilmistir.

Tablo 4. Rasch Analizinde Birey ve Madde Yiizeyi icin Elde Edilen Olgiim Raporlar

Birey Yuzeyi Madde Yizeyi
Logit 6lcisi  Uyum-ici  Uyum-dist Logit 6l¢isi Uyum-ici  Uyum-disi

Ortalama .56 1.02 1.02 .00 1.00 1.02
Standart Sapma 1.02 75 .75 21 .15 .18
Ayirma Orani 2.10 2.16

Giivenirlik .82 .82

Serbestlik Derecesi 199 9

Ki Kare 851.10 49.4

Tablo 4’¢ bakildiginda, 6grenme ortamini smiftaki Kkiltlrel farkliliklara uygun sekilde

dizenleyebilme konusundaki yeterlik algilari agisindan Ogretmenlerin anlamli diizeyde
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birbirinden ayirt edildigi gorilmektedir [x{;q—199)= 851.10, p < .01]. SFOYO’deki maddelerin
glicliik diizeyleri arasinda anlamli fark bulundugu Tablo 4’{in ortaya koydugu bir diger 6nemli
bulgudur [x¢;q-)= 49.4, p < .01]. Buna gore, SFOYO’deki bazi maddelerde ¢ok giivenirim ya
da guvenirim kategorilerinin isaretlenme olasiligi daha yiiksek iken, bazi maddelerde hic
glivenmem ya da guvenmem kategorilerinin isaretlenme olasiliginin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Tablo 4’teki uyum istatistikleri incelendiginde hem uyum-i¢i hem de uyum-disi
istatistiklerinin 1.00’a oldukca yakin oldugu belirlenmistir. Uyum istatistiklerinin 0.6 ile 1.4
araliginda bulunmasi, model ile verinin uyumlu olduguna isaret etmektedir (Wright ve
Linacre, 1994). Dolayistyla model-veri uyumunun saglandigi sOylenebilir. Rasch analizinin
ardindan, logit birimde rapor edilen yetenek kestirimlerini SFOYO’de kullanilan besli
derecelemenin birimlerine doniistiirmeye yonelik islemlere gecilmis ve bu islemler Tablo 5’te
Ozetlenmistir.

Tablo 5. Rasch Analizinde Logit Biriminde Rapor Edilen Yetenek Kestirimlerinin SFOYO’de

Kullanilan Besli Derecelemenin Birimlerine Doniistiiriilmesi

Ogrenme siirecini stmiftaki kiiltiirel farkliliklara hitap edecek sekilde diizenleyebilme konusunda en
yitksek ve en diigiik yeterlik algisma sahip 6gretmenler igin hesaplanan yetenek kestirimleri
sirastyla 5.66 ile -5.05 logit’tir. Dolayistyla katilimeilarin yetenek diizeylerine iliskin aralik
10.71°dir.

1. adim

SFOYO’de Cok Giivenirim (5) ile Hi¢ Guivenmem (1) seklinde besli bir dereceleme kullanilmustir.

2. adum Bu sebeple, dlgekteki derecelemeye iliskin ranj degeri 5-1 = 4’t(r.

Olgekteki derecelemeye iliskin ranj degeri, katilimcilarin yetenek diizeyine iliskin arahiga

3.adm e diigiinde 0.373 degeri elde edilmistir [4 = 10.71 = 0.373].

Ucgiincii adimdaki bélme isleminden elde edilen 0.373 degeri, olgiilen 6zellik bakimindan en diisiik
4.adim yetenek diizeyine sahip olan Ogretmenin yetenek kestirimi ile carpildiginda —1.886 degerine
ulasilmigtir [(-5.05) x (0.373) = -1.886].

Dérdiincii adimda bulunan deger ile toplandiginda SFOYO’deki derecelemenin alt ucuna (1)
5.adim karsilik gelecek sabiti belirlemek icin (—1.886) + (sabit) = 1 esitligi olusturulmustur. Bu esitlige
gore, sabit degeri 2.886 olarak elde edilmistir.

Buna gore, logit birimindeki yetenek kestirimlerinin SFOYO’deki besli derecelemenin birimlerine
doniistiiriilmesinde kullanilacak formiil asagidaki gibidir.

( Katilimcilarin Logit
Olgegindeki Yetenej Diizeyi

6. adim

) x (0.373) + 2.886

Tablo 5’in son satirinda ulasilan formiil kullanilarak Rasch analizi ¢iktilarinda logit biriminde
sunulan yetenek kestirimleri SFOYO’de benimsenen besli derecelemenin birimlerine
doniistirilmistir. Bu doniistiirme islemiyle birlikte, KTK ile Rasch analizinden elde edilen
yetenek kestirimleri karsilastirmaya hazir hale gelmistir. ki kurama gore hesaplanan yetenek

kestirimleri arasindaki goreli uyumu belirlemek icin uygulanan korelasyon analizi ile mutlak
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uyumu test etmek amaciyla gerceklestirilen iliskili 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 6’da bir

arada sunulmustur.
Tablo 6. KTK lle Rasch Analizinden Elde Edilen Yetenek Kestirimleri Arasindaki Uyumun

Belirlenmesine Yonelik Korelasyon Analizi ile Iligkili Orneklem t-Testi Sonuclar

Kuram Ortalama Standart Sapma N r t
KTK 3.50 .38
200 .95 19.30
Rasch 3.09 .64

Tablo 6’da goriildiigii tizere, KTK ile Rasch analizinden elde edilen yetenek kestirimleri
arasinda pozitif yonde ve oldukea gii¢lii bir iligki bulunmaktadir [r = .95, p < .01]. Korelasyon
analizine iligkin bu sonug, iki kurama gore hesaplanan yetenek kestirimleri arasinda yiiksek
bir goreli uyum bulundugunu yansitmaktadir. iliskili drneklem t-testi sonuglarina bakildiginda
ise KTK’dan elde edilen yetenek kestirimlerinin Rasch analizinde rapor edilen yetenek
kestirimlerine kiyasla anlamli derecede daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir [t(199) = 19.30, p <
.01]. Buna gore, iki kuramda ulasilan yetenek kestirimleri arasinda mutlak bir uyumdan sz
edilmesi miimkiin degildir.

KTK ile Rasch analizinden elde edilen yetenek kestirimleri arasindaki goreli ve mutlak
uyum inceledikten sonra, gosterdikleri dagilim ag¢isindan iki kurama gore hesaplanan yetenek
kestirimlerinin ne derece Ortiistiigii kontrol edilmistir. Bu kapsamda olusturulan histogram

grafikleri, carpiklik ve basiklik katsayilar1 ile birlikte Sekil 1°de gosterilmistir.
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Sekil 1. KTK ile Rasch Analizinden Elde Edilen Yetenek Kestirimlerine ait Histogram
Grafikleri, Carpiklik ve Basiklik Katsayilar
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Sekil 1’deki histogram grafikleri hem KTK’dan hem de Rasch analizinden elde edilen
yetenek kestirimlerinin normalden O6nemli bir sapma gostermedigine isaret etmektedir.
Bununla birlikte, carpiklik katsayisinin KTK’da —1’e; Rasch analizinde ise 0’a daha yakin
olmasi, Rasch analizinde rapor edilen yetenek kestirimlerinin KTK’dan hesaplanan yetenek
kestirimleriyle kiyasla normale daha yakin oldugunu gostermektedir. Sekil 1’e gore ayrica
KTK’ya ve Rasch analizine gore hesaplanan yetenek kestirimlerinin basikliklar1 arasinda da
farklilik bulunmaktadir. Hesaplanan basiklik katsayilar her iki kuram i¢in de sifirdan biiyiik
olmasina ragmen, Rasch analizinde rapor edilen yetenek kestirimleri i¢in basiklik katsayisi
daha yiiksek bulunmustur. Basiklik katsayilar1 arasindaki bu fark, KTK’ya gore elde edilen
yetenek kestirimlerinin Rasch analizinde rapor edilen yetenek kestirimlerine gore daha
heterojen oldugu anlamina gelmektedir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, Likert tipi Olgeklerde KTK ile Rasch analizinden elde edilen yetenek
kestirimleri arasindaki uyumun test edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
oncelikle, iki kurama gore hesaplanan yetenek kestirimleri arasindaki goreli uyum
incelenmistir. Korelasyon analizi sonucunda KTK ile Rasch analizinde rapor edilen yetenek
kestirimleri arasinda pozitif yonde ve oldukga giiclii bir iliski bulundugu belirlenmistir. Buna
gore, Likert tipi Olgeklerde KTK ile Rasch analizinden elde edilen yetenek kestirimleri
arasindaki goreli uyumun son derece yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug; Likert
tipi Olceklerle toplanan veriler ister KTK’ya ister Rasch modeline gore analiz edilsin ulasilan
yetenek kestirimleri acisindan katilimcilar arasinda yapilan siralamalarda bir farklilik
olmadig1 anlamina gelmektedir. Arastirmaya iligkin bu bulgu, MTK ile KTK’dan elde edilen
yetenek kestirilmesinin karsilastirilmasina yonelik farkli ¢alismalarda ulasilan sonuglar ile
aym dogrultudadir. Ornegin; Ndalichako ve Todd Rogers (1997) tarafindan yapilan
arastirmada 70 maddelik ¢oktan se¢meli bir teste 1232 6grencinin verdigi cevaplar KTK ile
bir, iki ve ¢ parametreli MTK modellerine gore analiz edilmistir. Calismada KTK’dan elde
edilen yetenek kestirimlerinin bir, iki ve U¢ parametreli MTK modellerinde hesaplanan
yetenek kestirimleri ile arasindaki korelasyon katsayilar1 sirastyla .977, .985 ve .988 olarak
bulunmustur. Fan’in (1998) okuma ve matematik testlerini kullanilarak yaptig1 c¢alismada;
KTK ile bir, iki ve li¢ parametreli MTK’da rapor edilen yetenek kestirimleri arasindaki
ortalama korelasyon degeri .96 olarak tespit edilmistir. Macdonald ve Paunonen (2002)
tarafindan yapilan ¢alismada ise KTK ve MTK’da hesaplanan yetenek kestirimleri, Monte
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Carlo yontemi kullanilarak iiretilen simiilasyon verileri tizerinden karsilastirilmigtir.
Arastirmada, 1000 kisilik bir 6rneklem icin farkli test uzunluguna, farkli madde giigliik ve
ayirt edicilik indekslerine sahip ¢esitli deneysel kosullar olusturulmus ve tiim deneysel
kosullarda KTK ile MTK’ya gore kestirilen yetenek parametreleri arasindaki korelasyon
katsayilarinin .970 ile .995 arasinda degistigi saptanmistir. Celen ve Aybek (2013) tarafindan
yapilan ¢alismada, sinif i¢i ders basarisin1 6lgmeyi amaglayan bir 6l¢gme aracindan KTK ile
MTK’ya dayali olarak hesaplanan Ogrenci basarilari arasindaki iliski test edilmis ve iki
kurama gore elde edilen yetenek kestirimleri arasindaki korelasyon katsayisi .95 seklinde
bulunmustur. Ozer Ozkan (2014) tarafindan yapilan calismada da benzer bulgulara ulasiimis
olup 6grenci basarisinin belirlenmesi sinavindan KTK ile tek ve ¢ok boyutlu MTK’ya goére
kestirilen basar1 puanlar1 arasinda pozitif yonde giiclii iligkilerin bulundugunu saptamustir.
Tim bu sonuglar KTK ile MTK’ya gore hesaplanan yetenek olculerinin bireyleri benzer
sekilde siraya koyduguna isaret etmekte ve bu arastirmada wulasilan bulgular
desteklemektedir.

Likert tipi Olceklerde KTK ve Rasch modeline gére hesaplanan yetenek kestirimleri
arasindaki yiiksek goreli uyumun aksine, iliskili 6rneklem t-testi sonuglar1 iki kurama gore
kestirilen yetenek puanlar1 arasinda mutlak bir uyumdan s6z etmenin miimkiin olmadigini
ortaya koymustur. KTK’dan elde edilen yetenek kestirimleri Rasch analizinde rapor edilen
yetenek kestirimlerine kiyasla anlama derecede daha yiiksek ¢ikmistir. Bu bulgu, iThan (2016)
tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari ile kismen paralellik géstermektedir. Ilhan’m (2016)
yaptig1 calismada agik uclu sorularla yapilan 6lgmelerde KTK ile ¢ok ylizeyli Rasch
analizinden elde edilen yetenek kestirimleri karsilastiriimistir. Calismada, 100 6grencinin agik
uclu alt1 soruya verdigi cevaplarin dort puanlayici tarafindan puanlanmasiyla elde edilen
veriler KTK ile c¢ok ylizeyli Rasch modeline gore analiz edilmistir. Analiz ¢iktilart
karsilastirildiginda ¢ok yiizeyli Rasch modelinde hesaplanan yetenek kestirimlerinin KTK’da
hesaplanan yetenek kestirimlerine kiyasla anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda, KTK ve Rasch modeline gore hesaplanan yetenek kestirimleri
arasinda mutlak bir uyum bulunmadigini ortaya koymasi yoniiyle bu arastirmada ulagilan
bulgular ile Ilhan (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ulasilan sonuglar ayni eksendedir.
Ancak iki kurama gore elde edilen yetenek kestirimleri arasinda saptanan anlamli farkin, bu
calismada KTK’nin lehine iken; Ilhan’in (2016) yaptigi calismada cok yiizeyli Rasch
modelinin lehine olmasi iki aragtirmada ulasilan sonuglari birbirinden farkli kilmaktadir. S6z

konusu fark, iki kuramin bu ¢alismada Likert tipi 0lcek verileri iizerinden karsilastirilirken,
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Ilhan’in (2016) yaptign arastirmada agik uglu sorular iizerinden karsilastirilmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Clnk{ Likert tipi Olcekler Rasch modeline gore analiz edildiginde
6lgme sonuglar lizerinde etkili olan degiskenlik kaynaklar1 bireyler ve maddeler ile sinirl
kalmakta ve analizler iki yuzeyli bir desen kullanilarak gergeklestirilmektedir. Oysa agik uglu
sorularda, bireyler ve maddelerin yani sira puanlayicilar da 6l¢gme sonuglarinda farklilasmaya
yol agabilen bir degiskenlik kaynagi olarak islem gormekte ve Rasch analizi bireyler,
maddeler ve puanlayicilar seklinde U¢ ylzeyli bir desen ile yirutilmektedir. Analizde islem
gbren yiizey sayilarinin farkli olmasi bu arastirmada ulagilan bulgular ile Ilhan’in (2016)
calismasinda ulasilan sonuglar arasindaki farkliliga sebep olan faktorlerden biri olabilir.
Bununla birlikte; farkli 6lgme kuramlarinin karsilagtirilmasina yonelik caligmalarda veri
setlerinden kaynakli etkiler de miimkiin olabildiginden (Engelhard, 1984), bu konuda daha
kesin bir yargiya varilabilmesi i¢cin hem Likert tipi 6lgeklerde hem de agik uglu sorularda
KTK ve Rasch modelinin karsilastirilmasina yonelik ¢alisma sayisinin arttirilmasina ihtiyag
oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmada ulasilan ticiincii bir sonug, Likert tipi 0l¢eklerde KTK ve Rasch modeline
gore hesaplanan yetenek kestirimlerinin dagilim &zelikleri ile ilgilidir. Elde edilen sonuglara
gore, KTK ile Rasch analizinden elde edilen ¢arpiklik katsayilarinin her ikisi de negatiftir ve
verilerin normalden 6nemli bir sapma gostermedigini sdyleyebilmek icin dikkate alinmasi
onerilen £1 araliginin (Blyukoztirk, 2010) i¢inde kalmaktadir. Fakat ¢arpiklik katsayilarinin
KTK’ya gore yapilan analizde -1’e; Rasch modeline gore gerceklestirilen analizde ise 0’a
daha yakin oldugu da gézden kagirilmamalidir. Dolayisiyla, gosterdikleri dagilim agisindan
iki kurama gore hesaplanan yetenek kestirimleri arasinda bir benzerlik bulunsa da tam bir
ortlismenin olmadigi ifade edilebilir. Bu durum basiklik katsayilari i¢in de gegerlidir. KTK ve
Rasch modeline gore hesaplanan yetenek kestirimlerine ait basiklik katsayilarinin her ikisi de
0’dan yiksek olmakla birlikte, Rasch modelinde rapor edilen yetenek kestirimlerine iliskin
basiklik katsayisi KTK’da ulasilan yetenek kestirimlerine iliskin basiklik katsayisindan
onemli Olglide daha yiiksek bulunmustur. Bu noktadan hareketle, KTK’da rapor edilen
yetenek kestirimleri arasindaki degiskenligin Rasch modeline gdére hesaplanan yetenek
kestirimleri arasindaki degiskenlikten daha fazla oldugu sdylenebilir. KTK ve Rasch
modelinde hesaplanan yetenek kestirimlerinin dagilim &zelliklerine iliskin ulasilan sonuglar,
Progar ve Socan (2008) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonuglariyla benzer niteliktedir. Progar
ve So¢an (2008) Ugiincii Uluslararas1 Fen ve Matematik Egitimi Arastirmasina [Third

International Mathematics and Science Study (TIMSS 1995)] ait veriler tzerinden KTK ve



Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 244-265
Likert Tipi Olgeklerde Klasik Test Kuramu ile Rasch Analizinden Elde Edilen Yetenek Kestirimleri Arasindaki
Uyumun Test Edilmesi

257

MTK analizlerine iliskin sonuglar1 karsilagtirmistir. Calismada KTK ve MTK’ya gore
kestirilen yetenek puanlarinin her ikisi de sola (negatif) ¢arpik olmasina karsin MTK’da rapor
edilen yetenek kestirimlerinin KTK’da hesaplanan yetenek kestirimlerine kiyasla daha
simetrik oldugu belirlenmistir. Ayrica, MTK’da ulasilan yetenek kestirimlerinin KTK’dan
elde edilen yetenek kestirimlerine gére daha sivri bir yapiya sahip oldugu saptanmistir.

Dagilim o6zellikleri agisindan KTK ve Rasch modeline gore hesaplanan yetenek
kestirimleri arasinda gozlenen farkliliklar; siralama diizeyinde olan Likert tipi 0lgek
verilerine, KTK ve Rasch analizinde degisik islemler uygulanmasiyla agiklanabilir. Likert tipi
Olceklerden elde edilen orijinal veriler siralama o6l¢eginde olmasina ve normal sartlarda
toplama/gikarma gibi matematiksel islemler yapmaya uygun olmamasina ragmen, KTK’da bu
veriler esit aralikli Olgek diizeyindeymis gibi islem gormekte ve bireylerin yetenek
kestirimlerini elde etmek i¢in 6l¢egin her bir maddesinden aldigi puanlar toplanmaktadir.
Rasch modelinde ise Likert tipi Olgekler esit aralikli logit 6l¢egine doniistiiriilmekte ve
katilimcilarin yetenek diizeyleri logit biriminde rapor edilmektedir. KTK ve Rasch modelinin
Likert tipi olgek verilerine yaklagimlarindaki bu farklilik, iki kurama hesaplanan yetenek
kestirimlerine ait carpiklik ve basiklik katsayilarinin tam olarak Ortiismemesine yol agmis
olabilir. Nitekim Jamieson (2004) ile Brinthaupt ve Kang (2014), Likert tipi 6lcek verileri
siralama diizeyinde oldugundan bu olgeklerden alinan toplam puanlarin yanli sonuglar
iiretebilecegini belirtmistir. KTKya gore bireyin yetenek kestirimine tiim maddeler esit katki
saglarken; MTK’ya dayali modellerde yetenek Olculerinin madde parametreleri g6z Onlinde
bulundurularak hesaplanmasi iki kuram i¢in elde edilen carpiklik ve basiklik katsayilarindaki
farkliliga kaynaklik eden bir baska neden olabilir. Yine MTK’da bireylerin yetenek diizeyleri
madde parametrelerinden bagimsiz olarak hesaplanirken; KTK’da hesaplanan yetenek
dizeylerinin madde parametrelerine bagimli olmasi, iki kuramdan elde edilen yetenek
Olciilerinin dagilim o6zelliklerinin farklilik gdstermesine yol agmis olabilir. Daha acik bir
anlatimla, KTK’da bireylerin yetenek diizeyleri madde parametrelerine bagimli oldugundan
zor maddelerden olusan bir 6lgme aracinda saga carpik, kolay maddelerden olusan bir 6lgme
aracinda ise sola g¢arpik bir dagilim elde edilme olasiligi daha yiiksektir. MTK’da ise
bireylerin yetenek diizeyleri madde parametrelerinden bagimsiz olarak kestirilebildiginden,
hesaplanan yetenek kestirimlerinin dagilim ozelliklerinde maddelerin giigliik diizeylerine
bagl farkliliklar olusmasi daha zayif bir ihtimal haline gelebilmektedir.

Ozetle, Likert tipi Olcekler icin KTK ve Rasch analizinde rapor edilen yetenek

kestirimleri bireyleri neredeyse tamamiyla ayni sekilde siraya koymakta ama iki kuramdan
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hesaplanan yetenek Olgiilerinin gercek degerleri istatistiksel agidan anlamli farklilik
gostermektedir. Ayrica iki kuramda ulasilan yetenek kestirimleri arasinda, dagilimin yonii
acisindan bir tutarlilik bulunsa da hesaplanan ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 arasinda dikkate
deger bir farklilik s6z konusudur. Bu sonuglar, alanyazindaki mevcut ¢alismalar ile birlikte
degerlendirildiginde farkli 6lgme kuramlarina gore yiiriitiilen analizlerin bireyler hakkinda
almacak bagil kararlarda bir farka sebep olmayacagi seklinde genel bir degerlendirme yapmak
mumkindir. Ancak bdylesi genel bir degerlendirmenin KTK ile Rasch analizinde rapor
edilen yetenek kestirimleri arasindaki mutlak uyum ve dagilim ozellikleri i¢in yapilmasi pek
olanakli gériinmemektedir. Alanyazinda KTK ile MTK’da hesaplanan yetenek kestirimlerine
ait dagilim ozelliklerinin karsilastirildigi ve bu iki 6lgme kuraminda rapor edilen yetenek
kestirimleri arasindaki mutlak uyumun test edildigi calismalarin (Progar ve Socan, 2008;
[Than, 2016) sayica az olmasi, bu tiir genel bir degerlendirme yapilmasini giiclestirmektedir.
Bu bakimdan, KTK ile Rasch analizinde rapor edilen yetenek kestirimleri arasindaki mutlak
uyumun smanmasina ve iki kuramda hesaplanan c¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin
karsilagtirllmasina yonelik yeni calismalarin yapilmasi, arastirmada ulasilan bulgularin

genellenebilirligine katki saglayacaktir.
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Extended Abstract

On examining the historical development of the science of measurement and evaluation, it
becomes apparent that basically two test theories are available- namely, Classical Test Theory
(CTT) and Item Response Theory (IRT). IRT is a theory which was developed in response to
the restrictions of CTT, and a great number of studies comparing the ability scores estimated
in CTT and in IRT were conducted after IRT was suggested. A review of those studies made
it clear that the comparisons were made rather on the basis of achievement tests and that they
were mostly restricted to identifying relative agreements between reported ability scores.
Besides, it is thought that the number of studies comparing the distribution properties of
ability estimations calculated in CTT and in IRT is quite limited. Therefore, despite the
availability of a great number of studies comparing CTT and IRT in the literature, it is
believed that some of the questions about the extent to which the ability scores calculated in
the two theories are similar have not been fully answered yet. Firstly, using achievement tests
as a source of data in testing the agreement between ability measures in CTT and in IRT
calculated in the literature makes it difficult to generalize those studies’ finding that there is a
high level of relative agreement between the two theories into the data of Likert type scales.
Secondly, studies in the literature (ilhan, 2016) demonstrate that there are no absolute
agreements between ability estimations in many facet Rasch Model — which is a model based
on IRT- and the ones in CTT in measurements made with open-ended questions, but no
information is available in those studies on whether or not the situation is true for Likert type
studies. Another question which is unanswered in relevant literature is whether or not ability
estimations based on CTT and on IRT have the same distribution. Progar and Soc¢an (2008)
compare the distribution properties for ability estimations calculated in CTT with those
calculated in IRT. Yet, whether the results obtained will be generalized into Likert type scale
data or not is unknown since the study was conducted with achievement tests. For all these
reasons, it is expected that a study in which ability measures calculated in IRT and in CTT are
compared on the basis of Likert type scale data would contribute to the literature Hence, this
study aimed to compare the ability estimations calculated in CTT with the ones calculated in
Rasch model-which is a one-parameter IRT model- in terms of i) relative agreement, ii)
absolute agreement, and iii) distribution properties.

Research data were collected from a study group of 200 teachers by means of Teacher
Efficacy Scale for Classroom Diversity (TESCD) containing 10 items with one-factor
structure. First, the scores received from the items of TESCD were added up and then the total
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was divided into the number of items in the scale, and thus ability estimations for CTT were
made. After that, Rasch analysis was performed and ability estimations reported in the logit
scale were made. After the ability estimations reported in the logit unit were transformed into
the units of five-pointed grading used in TESCD, the ability estimations calculated in these
two theories were ready for comparison. Pearson’s correlations coefficient was employed in
this study to analyze the relative agreement between the ability estimations made in CTT and
in Rasch analysis, and paired sample t-test was used in order to identify the absolute
agreement. Finally, histogram graph was created to see the extent to which the ability
estimations made through CTT and the ones made through Rasch analysis agreed in terms of
distribution, and skewness and kurtosis coefficients were checked. SPSS 20.0 package
programme was employed for ability estimations in CTT, for correlation analysis, paired
samples t-test, histogram graph, and for kurtosis and skewness coefficients while FACETS
package programme was used in Rasch analysis.

Correlation coefficient between ability measures in CTT and in Rasch model was found
to be .95, and it was concluded that there was a high relative agreement between ability
estimations made in these two theories. The findings obtained in paired samples t-test
suggested that the ability estimations made in CTT were significantly higher than those made
in Rasch analysis, and consequently, the result was considered as evidence that there were no
absolute agreements between the ability scores estimated in these two theories. Finally, it was
found that the ability scores estimated in Rasch analysis had more symmetrical and sharper
distribution than the ones in CTT.



Lise Ogrencilerine Bilgisayar Donanimi Ogretimi: Devremi Kuruyorum

Birol CILOGLUGIL! Burak Galip ASLAN? Mustafa Murat INCEOGLU?®

 Gelis Tarihi: 2016-12-09 Kabul Tarihi: 2017-01-02
Oz

Bu calismada, lise 6grencilerinin bilgisayar donaniminin temellerini ve iliskili oldugu matematiksel
altyapiy1 kavramalarini hedefleyen bir miithendislik farkindalik projesinin yapisi ve sonuglar1 ortaya
konmaktadir. Proje kapsaminda temel sayisal elektronik devre tasarimi prensipleri tanitilmaktadir.
Gergek hayat problemlerinin bir donanim laboratuvari ortaminda 6grencilerin kendi tasarimlar ile
uygulanmas1 saglanarak proje igerigi zenginlestirilmistir. Proje siiresince dgrencilerin aktif oldugu
tasarim etkinlikleri yardimiyla tecriibe ederek 6grenmeleri yoluna gidilmistir. Ayrica, sosyal etkinlik
olarak, kampiis yasami ve tesislerin tanitimi i¢in kampiis gezisi ve yaratici drama kullanilmistir.
Bunlara ek olarak, proje kapsaminda dgrenciler elektronik ve bilgisayar miihendisligi alanlar ile
ilgili bilgilendirilmistir. Bu ¢alisma 35, 10. sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Projenin egitsel
boliimii bes giinde tamamlanmistir. Mini sinavlar, giinliikk sanal sinif oturumlari, mesleki egilim
belirleme cetveli, proje degerlendirme formu, genel degerlendirme oturumu (odak grup goriismesi)
ve veli geribildirimleri proje c¢iktilarinin degerlendirilmesi i¢in kullanilmistir. Proje ekibinin,
ogrencilerin ve velilerin proje ile ilgili olumlu geribildirimleri, dniimiizdeki yillarda bu projenin
gelistirilmis yeni siirlimleri lizerinde ¢alismak i¢in tesvik edicidir.

Anahtar Sozcukler: Lise miihendislik farkindalik projesi; bilgisayar miihendisligi ve elektronik

mihendisligi farkindalik projesi; bilgisayar donanimi ve sayisal tasarim temelleri
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Abstract

This paper presents the layout and outcomes of an engineering outreach project that aims to
promote insight on high school students towards computer hardware and its mathematical
background. Simple circuit design principles have been introduced and the core body of knowledge
has been enriched by making students apply their own designs of real-world challenges in a
hardware laboratory environment. The students have been assigned to learn by experience with the
help of hands-on project design activities during the project. Sightseeing and creative drama have
been used as social activities for introducing campus life and facilities. In addition to these, the
students have also been informed about digital electronics and computer engineering disciplines
within the scope of this project. The project has been conducted with 35 10" grade high school
students. The educational part of the project has been completed in five days. Quizzes, daily virtual
classroom sessions, professional tendency detection scale, project evaluation forms, general
discussion (focus group interview) session and parents' feedbacks have been used for the evaluation
of the project outcomes. The project personnel’s, students’ and parents’ overall positive feedback
about the project have been encouraging for working on enhanced versions of this project in the
following years.

Keywords: High school engineering outreach project; computer and electronics engineering

outreach project; computer hardware and digital design fundamentals



Giris

Bilgi sistemleri ve bilgisayarlar, 6zellikle yeni milenyumda gilinliik hayatimizin her alaninda
yayginlagsmistir. Bilgisayarlarin ¢ogu, ¢ok cesitli cihazlari kontrol etmek igin gomiilii sistem
mantigiyla ¢alismaktadir. Gomiilii sistemler, buzdolabi, uydu alicilari, akilli telefonlar, yazicilar gibi
tim elektronik araglarda bulunmaktadir. GOmiilii sistemlerin temel tasarim prensipleri bilgisayar
mihendisligi ve elektronik miihendisligi alanlarmma dayanmaktadir. Miihendislik alanlarinin
tiniversite egitimi beklenmeden lise diizeyinde erkenden G&grencilere tanitilmasinin faydalart pek
cok calismada vurgulanmaktadir (Blair ve Davis, 2013, Smaill, 2010, Watkins ve Swift, 2007).
Dolayisiyla, miihendislik farkindalik projeleri, toplumda miihendislige yonelik algiy1 gelistirerek,
lisans diizeyindeki miihendislik dallarinin ve bu dallarin teorik ve teknolojik temellerinin
tanitilmasini hedeflemektedir.

Miihendislik farkindalik projeleri; bilgisayar miihendisligi, elektrik miihendisligi, elektronik
mihendisligi, makine miihendisligi, kimya miihendisligi ve robot bilimi gibi ¢esitli miihendislik
alanlarina uygulanmistir. Bu ¢alismada uygulanan miihendislik farkindalik projesi, bilgisayar
miihendisligi ve elektronik miihendisligi programlarini hedeflemektedir. Bu nedenle, sadece bu iki
alanla ilgili calismalar makale kapsaminda incelenmistir.

Alanyazindaki Calismalar

Miihendislik farkindalik projelerinin ¢ogunun ana amaci STEM (Science, Technology, Engineering,
Mathematics — Bilim, Teknoloji, Mihendislik, Matematik) ve 0Ozellikle ECE (Electronics and
Computer Engineering — Elektronik ve Bilgisayar Miihendisligi) programlarina kayit olan 6grenci
sayilarii arttirmaktir (Blair ve Davis, 2013, Smaill, 2010, Watkins ve Swift, 2007). Baz1 ¢caligmalar
yetenekli Ogrenciler (Chan ve dig., 2010) ve Muhendislik alaninda Kadinlar (Women in
Engineering) programi kapsaminda kadinlar (Egbue, Long ve Ng, 2015, Molina-Gaudo,
Baldassarri, Villarroya-Gaudo ve Cerezo, 2010) gibi belirli hedef gruplar tizerine odaklanmaktadir.

ECE alanindaki farkindalik projelerinin hedef kitleleri ilkokul, ortaokul ve lise olarak degisebilir.
Cogu calisma lise 6grencilerini hedeflemektedir (Chan ve dig., 2010, Molina-Gaudo ve dig., 2010,
Smaill, 2010). ilkokul égrencileri de siklikla calisilan bir hedef kitlesidir (Cocozza, 2007, Oware,
Capobianco ve Diefes-Dux, 2007, Watkins ve Swift, 2007). Bununla birlikte, Watkins ve Swift
(2007) erken STEM kariyer baslangiclart igin ilgi yaratma ve temel kavramlari asilamak i¢in
ilkokulun diizeyinin 6zellikle 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Mduhendislik farkindalik projeleri farkli zaman dilimlerinde uygulanabilmektedir. Mehrizi-Sani

(2012) ¢esitli miithendislik alanlarin1 hedefleyen ve dort tane birer haftalik ders iceren bir program



saglamaktadir. Dordiincii hafta bir tasarim dersi olup, 6grencilerin bu derse katilabilmesi i¢in ilk {i¢
haftaki derslerden en az birisine katilmis olmasi1 gerekmektedir. Oware ve digerleri (2007) her biri
bir hafta stren iki alternatif ders iceren bir program 6nermektedir. Gasser, Lu ve Koh (2010), Ngai,
Chan, Cheung ve Lau (2010) ve Thomas, Kruse ve Middlebrook (2012) bir haftalik bir program
olarak uygulanmaktayken, Smaill (2010) dért gunliuk bir program icermekte, Cocozza (2007) ise
Kizlar Giinii'nde (Girls' Day) uygulanan tek giinliik bir program saglamaktadir.

Farkindalik projelerinin degerlendirme teknikleri de ¢esitli degisiklikler gostermektedir. Gasser
ve digerleri (2010) ve Mehrizi-Sani (2012) proje degerlendirme formu kullanirken, Cocozza (2007)
ve Egbue ve digerleri (2015) On-test ve son-test kullanmaktadir. Baz1 ¢alismalar ise, d6grencilerin
farkindalik projelerine katildiktan sonra ECE programlarina kayit olma oranlarinin kaydini
tutmaktadir (Smaill, 2010).

Bu calismada yapilan miihendislik farkindalik projesi ise, lise Ogrencilerinin bilgisayar ve
elektronik mihendisligi alanlarindaki ilging konular1 kavramasi {izerine odaklanmaktadir. Bunun
yani sira, proje kapsaminda bu alanlarin basit matematiksel temelleri de 6grencilere tanitilmaktadir.
Dolayisiyla, projenin temel hedefi, Ogrencilerin teknolojik gelismelerle yakindan ilgili olan
bilgisayar ve elektronik miihendisligi alanlarina olan farkindaliklarini arttirmaktir. Bu baglamda,
projenin amagclar1 “6grencilerin teknolojiye olan ilgi ve merakinin artmasini saglamak™, “temel
sayisal devrelerin tasarimlarinin ve Kkontrollerinin yapilmasit konusunda ilgilerini artirmak”,
“elektronik laboratuvarinda deney yapmanin ve calistirmanin eglenceli oldugunu gostermek” ve
“temel elektronik 6l¢iim aletlerinin kullanilmasinin §grenilmesini saglamak™ olarak belirlenmistir.
Bu farkindalik projesi olduk¢a ucuza mal edilebilir oldugundan, iiniversite laboratuvarlarinda
yaygin olarak uygulanabilme potansiyeline sahiptir.

Yontem
Bu ¢aligmada sunulan miihendislik farkindalik projesi, lise diizeyindeki 6grencileri hedefleyen bir
haftalik bir program olarak uygulanmistir. Projenin duyurulmasi ve ilgili 6grencilerin proje ile ilgili
detayli bilgi sahibi olmasini kolaylastirmak amaciyla proje i¢in bir web sayfasi ile facebook ve
twitter sosyal medya hesaplari agilmistir. Projenin web sayfasina agagidaki baglantidan erisilebilir:

e  http://www.devremikuruyorum.eqge.edu.tr

Ayrica, bir YouTube kanali agilarak, bu calisma kapsaminda laboratuvarda gerceklestirilecek
olan tiim uygulamalarin ve devre kurulumlarinin adim adim nasil gerceklestirilebilecegine iliskin
sunum videolar1 6grencilerin kullanimina sunulmustur. Bu kanala asagidaki adres kullanilarak

erisilebilir:


http://www.devremikuruyorum.ege.edu.tr/

e  https://www.youtube.com/channel/UCaOGJrEQyCjAB50QzUTLJr'WA

Ogrencilerin 6grenme ortamini zenginlestirmek icin, derslerde bilgisayarlar ve projektorler,
laboratuvar uygulamalarinda deneysel siireci gostermek i¢in dokiiman kamera ve Ogrencilerle
velilerinin gunlik geribildirimlerini almak i¢in sanal siif ortami gibi teknolojik uygulamalar
etkinlikler sirasinda kullanilmgtir.

Arastirma Modeli

Bu calismada, lise diizeyindeki 6grencilere yonelik bir miihendislik farkindalik projesi kapsaminda
nitel ve nicel Ol¢limler yapilmistir. Dolayisiyla, bu ¢alismada nitel ve nicel dlglimlere dayali bir
tarama modeli kullanilmistir. Proje siiresince veri toplama araci olarak nicel Ol¢limler i¢in mini
sinavlar, nitel Ol¢limler igin ise, giinlilk sanal sinif oturumlari, mesleki egilim belirleme cetveli,
proje degerlendirme formu, genel degerlendirme oturumu (odak grup goriismesi) ve veli
geribildirimleri kullanilmistir. Bu 6l¢iimlerin nasil yapildig: ile ilgili ayrintili bilgi veri toplama
araglar1 boliimiinde ele alinmistir. Olgiim sonuglari ise bulgular boliimiinde sunulmaktadir.
Katihmcilar (Calisma Grubu)

Tirk Milli Egitim Bakanligi’nin Matematik miifredati incelediginde, hazir bulunusluk diizeyleri
acisindan 9. smifi tamamlayip 10. sinifa gegcen dgrencilerin bu ¢alismanin yiiriitiilmesi agisindan en
uygun yas dilimi oldugu goriilmistir. Dolayisiyla, Ogrenci segiminde en az 10. smiftaki
ogrencilerin goniillii katilimi esas alinmustir. izmir’in Bornova ilgesi Milli Egitim Miidiirliigii ile
iletisime gecilerek goniillii dgrencilerin  belirlenmesi  saglanmistir. Sonug¢ olarak, ilgili lise
ogretmenlerinin de oluruyla, 3 farkli liseden toplam 35 goniillii 6grenci belirlenmistir. Calismaya 10
kadin ve 25 erkek 6grenci katilmigtir. Caligmanin 35 6grenciyle sinirlandirilmasinin sebebi; her
Ogrencinin ayni anda tek basina deneylerini gerceklestirebilecegi, saglikli bir laboratuvar ortamini
saglamaktir.

Proje ekibi ise, toplam 4 akademisyenden olusmaktadir. Teorik derslerin verilmesi igin farkli
zaman dilimlerinde toplam 3 akademisyen goérev yapmistir. Tiim laboratuvar uygulamalarinda ise
yine 3 akademisyen takim halinde hazir bulunmustur.

Veri Toplama Aracglan

Proje kapsaminda farkli veri toplama araglar1 kullanilarak nicel ve nitel 6lgiimler yapilmistir. Veri
toplama araci olarak nicel Ol¢limler icin mini sinavlar, nitel Slgiimler icin ise, giinliik sanal sinif
oturumlari, mesleki egilim belirleme cetveli, proje degerlendirme formu, genel degerlendirme
oturumu (odak grup goriismesi) ve veli geribildirimleri kullanilmistir. Mini sinavlar, projenin ikinci,

Uclinct ve dordincu ginlerinde olmak (zere proje siiresince toplam ii¢ kez kullanilmistir. Mini


https://www.youtube.com/channel/UCaOGJrEQyCjAB5QzUTLJrWA

sinavlar, teorik dersler sonrasinda 6grencilerin bilgi diizeylerini degerlendirmek ve tam olarak
ogrenilmeyen kavramlar tespit etmek icin ¢ok kullanishidir (Roediger III, Putnam ve Smith, 2011).

Projenin ilk dort giiniinde, dgrenciler Ege Universitesi biinyesinde Internet servisi olarak
saglanan sanal simif uygulamasima (http://sanalsinif.ege.edu.tr/inceoglu) davet edilerek, ilgili giin
icin yapilan etkinlikleri her agidan degerlendirmeleri istenmistir. Sanal sinif uygulamalari, projenin
ilk dort gilinii, saat 19:00 ile 20:00 arasinda yapilmis olup, arsiv kayitlarina asagidaki linklerden
erisilebilir:

e http://sanalsinif.ege.edu.tr/p74mx38aqgy9/ (Birinci giin)

e http://sanalsinif.ege.edu.tr/p2vuyf8r200/ (Ikinci giin)

e http://sanalsinif.ege.edu.tr/p6bxa7c7ntt/ (Uclincii giin)

e http://sanalsinif.ege.edu.tr/p91raugabuv/ (Doérdunci gun)

Projenin besinci giiniinde 6grencilerin mesleki egilimleri hakkinda fikir sahibi olabilmeleri i¢in
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan onerilen bir mesleki egilim belirleme cetveli (Mesleki Egilim
Belirleme Cetveli, 2013) kullanilmigtir. Mesleki egilim belirleme cetveli, 10 meslek kategorisinin
her biri ile ilgili 16 madde olmak iizere, toplam 160 madde igermektedir. Ogrenciler hangi meslege
egilimleri oldugunu belirlemek igin kendilerine yoneltilen test maddelerinden ilgilerini ¢ekenleri
isaretlemislerdir. Bu cetvele iliskin sonuglar bulgular boliimiinde ele alinmaktadir.

Ayrica, projenin son gilinlinde, 6grencilerin yiiriitiilen proje ile ilgili goriislerini almak icin proje
degerlendirme formunu doldurmalar1 istenmistir. Daha sonra, projenin genel olarak
degerlendirildigi odak grup goriismesi niteliginde bir oturum diizenlenmis ve tiim 6grencilere soz
verilerek geribildirimleri alinmistir. Proje kapsaminda alinan kayitlar i¢in 6grencilerden projenin ilk
giinii toplanan veli onay formlari ile izin alinmigtir.

Odak grup goriismesi (Krueger ve Casey, 2002) nitel bir bilgi toplama araci olup, proje sonunda
daha sonra analiz edilmek iizere 75 dakikalik bir video ¢ekimi kaydi yapilmas: ile
gerceklestirilmistir. Ogrenciler igin bir agik tartisma ortamm saglamak amaciyla bu farkindalik
projesinin pek ¢ok boyutu hakkinda gerekli sorular daha dnceden hazirlanmigtir. Her 6grenciye
proje siiresince karsilastiklar1 her tirlii konu ile ilgili geribildirim verebilmeleri amactyla
konusabilmeleri i¢in pek ¢ok kez doniisiimlii olarak s6z hakki verilmistir. Sonug olarak, hem grup
bazinda, hem de bireysel bazda 6grencilerden geribildirim almak miimkiin olmustur.

Proje ciktilar1 6grencilerin, velilerin ve proje ekibinin bakis acilarina gore analiz edilmistir. Bu
kapsamda, velilerin geribildirimleri analiz siirecine dahil edilmistir. Bu yaklagim Chan ve digerleri

(2010) ve Molina-Gaudo ve digerleri (2010) gibi ¢alismalarda da basariyla kullanilmistir. Veliler


http://sanalsinif.ege.edu.tr/p74mx38gqy9/
http://sanalsinif.ege.edu.tr/p2vuyf8r20o/
http://sanalsinif.ege.edu.tr/p6bxa7c7ntt/
http://sanalsinif.ege.edu.tr/p91rauqabuv/

proje slresince anlik mesajlarla bilgilendirilmis ve sanal sinif etkinliklerinin takip etmeleri igin
tesvik edilmistir. Ayrica, 68rencilerin proje slirecindeki gelisimleri ile ilgili velilerin geribildirimleri
alinarak degerlendirilmistir.

Uygulama Stireci

Projenin Ogrencilerle birlikte uygulanan egitsel bolimii bes giinde tamamlanmistir. Proje
kapsamindaki tiim etkinliklerin ve ilintili degerlendirme siireclerinin giin bazinda dokiimleri Tablo
1’de gosterilmektedir. Ayrica, projenin uygulama siireci giin bazli olarak ilerleyen alt bolimlerde
ele alinmaktadir.

Tablo 1. Haftalik proje plani

1. Giun 2. GUn 3. Gln 4. Gun 5. Gln
Tanigma ve Ders: ikili . _I_Ders:_ Ders: bilgisayar
yaratici ; .| Ders: minterm aritmetik
say1 sistemi U . donaniminin
drama . goOsterimi devrelerin .
 leoe temelleri . temelleri
etkinligi temelleri
. Ders:
Sabah Ders: ikili _Dgrs. kapl aritmetik Laboratuvar:
. . . dizeyinde . .
Ders: say1 sayl1 sistemi N devrelerin osiloskop ve
- . . minimizasyon : . ) i
sistemleri temelleri (+ (+ Mini siav temelleri sinyal Ureteci
Mini sinav 1) 2) (+ Mini kullanimi1
simnav 3)
Laboratuvar: , Genel
. - | Laboratuvar: - )
Kampls multimetre Laboratuvar: | —_— . | degerlendirme
e e tam-toplayici
yiirliyiisii ve kullanarak yarim- ve tam- oturumu (+
teknopark temel devre toplayict kariel Proje
gezisi elemani devresi ¢ . Degerlendirme
. o . devreleri
Oglede Olgtimleri Formu)
n Sonra | Girisimcilik,
pllglsay ar .. | Laboratuvar: | Laboratuvar: —Labqratuvar: .
mithendisligi tek-bit ¢arpic1 | Kapanis toreni
: mantiksal yarim-¢ikarici o e
ve elektronik . ve bolicu etkinlikleri
. ) kapilar devresi .
miihendisligi devreleri
seminerleri
Aksam Sanal Sinif etkinligi -

Birinci gin. Ilk giiniin sabah oturumu bilgisayar miihendisligi béliimiinde diizenlenen acilis toreni
ve acilis konusmalariyla baslamistir. Yaratict drama uzmanmi bir akademisyen tarafindan
gerceklestirilen buz kirma etkinligiyle, proje ekibi ve 0&grencilerin birbirleriyle tanigmalar

saglanmistir. Daha sonra, proje kapsaminda diizenlenecek tiim etkinliklerle ilgili velilerin



onaylarinin alindigi veli onay formlar1 tiim Ogrencilerden toplanmistir. Ardindan, laboratuvar
ortamina gegilerek laboratuvarda uyulmasi gereken giivenlik kurallar1 6grencilere aktarilmis ve
deneyler sirasinda kullanilacak malzemeler &grencilere teslim edilmistir. Ogleden sonra sayi
sistemleri konusunu kapsayan ilk ders islenmistir. Ders sonrasinda Ogrencilerle birlikte kampiis
yiiriiylisii gergeklestirilerek yol boyunca karsilasilan mekanlar 6grencilere tanitilmistir. Yiiriiyts,
Ege Universitesi Teknoloji Transfer Ofisi'nde (EBILTEM) son bulmus ve burada 6grencilere
girisimcilik ve patentler, bilgisayar miihendisligi ve elektronik miihendisligi konularinda seminerler
verilmistir.

Ikinci giin. ikili aritmetik ve Boolean mantigin anlatildig1 sabah oturumunda 10 soruluk bir ¢oktan
secmeli mini smav uygulanmistir. Ogleden sonra &grenciler laboratuvar calismalarina
baslamiglardir. Elektronik malzemelerin test edilmesi, renk kodlar1 kullanilarak direng
degerlerlerinin okunmasi, multimetre yardimiyla akim ve gerilim 6l¢iimleri ve temel mantiksal
kapilarin breadboard {izerine yerlestirilmesi ile ilgili uygulamalar yapilmistir.

Uclincti giin. Sabah oturumunda mantiksal fonksiyonlarin minterm gdsterimleri, kap1 diizeyinde
minimizasyon ve temel aritmetik devre tasarimlari konusunda dersler islenmistir. Dersler sonunda
ise, yine 10 soruluk bir coktan segmeli mini sinav uygulanmistir. Ogleden sonra &grenciler
laboratuvara gecgerek c¢alismalarina yarim-toplayici ve yarim-gikarict devreleriyle devam
etmislerdir.

DOrdunci gun. Sabah oturumunda aritmetik devrelere odaklanan teorik derslere yer verilmistir.
Onceki aksam gerceklestirilen sanal sinif oturumunda &grencilerden gelen geribildirimler dikkate
almarak, teorik konular1 gercek hayata yonelik eglenceli uygulamalarla zenginlestirmek amaciyla
ile oynanan tag-kagit-makas oyunu, digeri ise dort kisinin sonraki Cuma gecesi nereye gidecegine
karar vermek icin kullandig1 bir oylama sistemidir (gruptaki bazi kisiler daha popiiler oldugundan
iki oy hakkina sahiptir). Her iki 6rnegin ¢oziimii kombinasyonel devre olarak derste yapilmistir.
Ogrencilerden hemen olumlu geribildirim almmis olup, teorik dersler ve izleyen laboratuvar
oturumlar siiresinde 6grencilerin motivasyon diizeylerinin arttig1 gozlenmistir. Sabah oturumunun
sonunda 10 sorudan olusan ¢oktan segmeli bir mini sinav yapilmistir. Ogleden sonra ise, dgrenciler
tam-toplayici, tam-gikarici, tek bitlik ¢arpici ve boliicii devrelerini tasarlayip laboratuvar ortaminda
kurmuslardir.

Besinci giin. Sabah oturumunda Once mikrobilgisayarlarin temelleri iizerine teorik bir ders

yapilmig, arkasindan ise daha Onceki giinlerde yapilan mini sinavlarda sorulan toplam 30 soru



¢cOziilmiistiir. Laboratuvar calismalarinin bagindan itibaren 6grenciler laboratuvardaki osiloskop ve
sinyal dreteci gibi diger donanimlarla ilgili meraklarini dile getirip bu cihazlart kullanmak
istediklerini sdylemislerdir. Bu nedenle, tiim teorik ve pratik etkinliklerin basariyla
tamamlanmasinin ardindan, 6grencilerin meraklarini gidermek adina proje takvimine fazladan bir
laboratuvar oturumu eklenmistir. Bu oturumda 6grencilere osiloskop ve sinyal iireteci kullanimi
gosterilmis ve Ogrencilerden bu cihazlar1 kullanmaktan memnun olduklarina dair olumlu
geribildirimler almmustir. Ogleden sonra, tiim proje ekibi ve dgrencilerin katilimi ile odak grup
goriismesi niteliginde bir genel degerlendirme oturumu gerceklestirilmistir. Daha sonra ise, kapanis
toreni ile proje tamamlanmustir.

Bulgular
Projenin ikinci, ii¢linci ve dordiincii giinlerinde mini sinavlar, ilk dort gilinlinde sanal siif
oturumlari, besinci ve son giiniinde ise, mesleki egilim belirleme cetveli ile tim proje siirecinin
degerlendirildigi proje degerlendirme formu ve odak grup goriismesi uygulanmistir. Kullanilan bu
veri toplama araglarindan elde edilen bulgular ilerleyen alt boliimlerde ayr1 ayri ele alinmakta ve
son olarak gozlemler bolimunde projeye iliskin genel izlenimler paylasiimaktadir.
Mini Sinavlarin Sonuglari
Projenin ikinci, Tgilincii ve dordiincii gilinlerinin  sabah oturumlarinda teorik derslerin
tamamlanmasini takiben 6grencilerden bir mini sinavi yanitlamalar1 istenmistir. Dort segenekli 10
sorudan olugan mini sinavlarin degerlendirmesi, sadece dogru yanitlar dikkate alinarak (+1 puan)
yapilmis, yanlis yanitlar ve bos birakilan sorular 0 puan olarak degerlendirilmistir. Mini sinavlar
icin Ogrencilere mini sinav bagina 10 dakika siire verilmistir. Mini sinavlardaki sorular temel
diizeyde olmalarina ragmen, derslerde anlatilan bilgilerin lise Ogrencilerine yabanci olacagi
diisiiniildiigiinde, 0gleden sonra yapilacak olan laboratuvar uygulamalarina hazirbulunusluk
acisindan islenen konulari bireysel olarak gozden ge¢irme imkani1 sunmaktadir.

Projenin ikinci giinii uygulanan mini smnava 32 6grenci katilmistir. Ogrencilerin 10 sorunun
yaklagik 9 tanesini dogru yanitladiklar1 goriilmiistiir. Basar1 oraninin en diisiik oldugu soru, gri
kodlama ile ilgili olan ve %71.8 oraninda dogru yamt verilen soru olarak tespit edilmistir. Ikili say1
sisteminde toplama ve ¢ikarma iglemleri ile ilgili olan iki soru ise, tiim 6grenciler tarafindan dogru
yanitlanmistir.

Projenin iigiincii giiniinde yapilan mini smava 33 &grenci katilmistir. Ogrencilerin 10 sorudaki
dogru yanit ortalamalar1 yaklagik dokuz diizeyindedir. En az basar1 gosterilen iki soru, %72.7

oraninda dogru yanit verilen, mantiksal ifadeden devre kuruluma gecis ile devre semasindan



mantiksal ifadenin ¢6ziimlenmesi ile ilgili olan sorulardir. Mantiksal ifadeden devre kurulumuna
gecis ile ilgili olan soru ise tiim Ogrenciler tarafindan dogru yanmitlanmistir. Asagida bu mini
sinavdaki sorulardan bir 6rnek verilmistir.

Ornek soru: Asagidaki devrenin ifadesi hangisidir?

a) CA+ LB+ CD

b) ClA + B)D
c) CA+B)+D

d)CA+CB+D

Dérdiincii giin uygulanan mini sinava 31 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin 10 sorunun yaklasik
dokuz tanesini dogru yamitladiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin en basarisiz oldugu sorular sirasiyla,
sadece %67.7 oraninda dogru yanit verilen bir bitlik yarim toplayici devresinin girig bilesenleri ile
ilgili olan soru ve %74.2 oraninda dogru yanit verilen bir bitlik tam toplayic1 devresinin giris
bilesenleriyle ilgili olan sorudur. Toplayici devreleriyle ilgili bir genel bilgi sorusu ve bir bitlik
bolme devresinin ¢ikis bilesenleriyle ilgili soru ise tiim &grenciler tarafindan dogru yanitlanmistir.
Mini sinavlarda genel olarak basari diizeyi makul diizeyde olup; bu uygulamanin hem islenen
konularin tekrar1 agisindan, hem de 6gleden sonra laboratuvarda uygulama yapilirken devre
tasariminda teorik bilginin fiziksel ortama aktariminda faydali oldugu gézlemlenmistir.

Sanal Siif Geribildirimleri

Sanal sinif geribildirimleri 6grencilerin gelisim diizeylerinin gézlemlenmesi ve olas1 problemlere
kars1 anlik &nlemlerin alinmasinda ¢ok faydali olmustur. Ornegin; bazi 6grenciler birinci giiniin
sonunda 6gle yemeklerinin ge¢ gelmesi konusunda sikintilarini dile getirmislerdir. Bunun ¢oziimii
olarak sabah yapilan ilk ders arasinda bir liste dolagtirilarak 6gle yemegi meniisii tercihleri alinmig
ve ikinci ders arasinda bu liste restoran yetkililerine iletilerek yemeklerin tam 6gle arasinda ve
herkesin yemeginin (proje ekibi ile birlikte yaklasik 40 kisi) ayn1 anda hazir olmas1 saglanmistir. Bu
sekilde, yaklasik 30-45 dakikalik bir zaman tasarrufu saglanmistir.

Ayrica, sanal sinif oturumlarinda, 6grencilerin giin i¢inde yeterince anlayamadiklar1 konular ile



ilgili destekleyici Internet siteleri ve acik kaynak yazilimlar &nerilmistir. Ornegin, basit devre
tasarim siteleri ve yazilimlarinin adresleri paylagilmistir. Ders ve konu 6zelindeki elestiriler ve
talepler de dikkate alinarak bir sonraki giiniin teorik ve uygulama c¢aligmalarinda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ornegin konularin daha fazla érnek soru coziilerek islenmesi yoluna
gidilerek gilinliik hayattan 6rnekler de verilerek anlasilabilirligin arttirilmasi hedeflenmistir. Bu ve
benzeri bir¢gok konuda sanal sinifta alinan geribildirimlerle, bir sonraki giinde tespit edilen
aksakliklarin oniine geg¢ilmistir.
Mesleki Egilim Belirleme Cetveli Sonuclar
Mesleki egilim belirleme cetvelini (Mesleki Egilim Belirleme Cetveli, 2013) cevaplayan 29
ogrencinin ilgili meslek gruplarina egilim durumu sonuglarina gore, 29 6grencinin 18 tanesi, en az
bir meslek grubunda 100 ve Uzeri puan alarak baskin egilim gostermistir. On bir 6grenci ise,
herhangi bir mesleki grupta en az 100 puan almayarak, hi¢ bir mesleki gruba baskin egilim
gostermemistir. Baskin egilimi tespit edilen 18 6grencinin 11°1, Bilgisayar ve Elektrik Elektronik
Miihendisligi mesleklerini igeren ve mesleki egilim belirleme cetvelinde “7” siitunu ile gosterilen
kategoriye egilimlidir. On bir 6grencinin dokuzunda bu meslek kategorisi en yiiksek puani almistr.
Bu 6grencilerin altisinda bu kategori en yiiksek puani alarak ilk sirada yer alirken, {iglinde baska bir
meslek kategorisi ile esit puan alarak ilk sirayr paylasmaktadir. Iki 6grenci ise, bu meslek
kategorisinde baskin egilim gdstermekle birlikte, bagka bir meslek kategorisinde daha yiiksek puan
alarak daha baskin egilim gostermektedir. Geri kalan yedi 6grenci ise, Bilgisayar ve Elektrik
Elektronik Miihendisligi mesleklerini iceren meslek kategorisinde 100 puanin altinda kalarak egilim
gostermeyip, en az bir diger kategoride 100 puani gegerek baska bir meslek grubuna baskin egilim
gostermistir.
Proje Degerlendirme Formu Sonuglar:
Projenin son giinlinde tiim g¢aligmalar tamamlandiktan sonra &grencilere projeyi genel olarak
degerlendirmeleri amaciyla proje degerlendirme formlar1 dagitilmistir. Bu formda 6grencilerin
teorik dersleri, laboratuvar uygulamalarini, fiziksel kosullar1 ve projeyle ilgili diger konulari
degerlendirmeleri istenmistir. Proje degerlendirme formunda bulunan 11 sorunun sonuglarinin
ortalamasi Tablo 2'de sunulmustur. Her soru, 1 ile 5 (1 — kesinlikle katilmiyorum, 5 — kesinlikle
katiliyorum) arasinda olacak sekilde puanlanmistir.

Tablo 2’deki tiim sonuglarin %80 sinirinin iizerinde oldugu goriilmektedir. Proje genel olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin genel memnuniyet diizeylerinin yiiksek oldugu yorumlanabilir.

Ozellikle 9. soruya verilen yanit ortalamasindan (en yiiksek puan ortalamali yanit), projenin



amaclarindan olan, “6grencilerin teknolojiye olan ilgi ve merakinin artmasimi saglamak”, “temel
sayisal devrelerin tasarimlarinin ve kontrollerinin yapilmasi konusunda ilgilerini artirmak™ ve
“elektronik laboratuvarinda deney yapmanin ve calistirmanin eglenceli oldugunu gostermek”

hedeflerine erisildigi sonucu ¢ikarsanabilir.

Tablo 2. Proje degerlendirme formu sonuglart

Ortalam

No Soru Metni a

1 | Dersler iyi planlanmisti. 4,59

2 | Dersler iyi anlatildu. 4,81

3 |Laboratuvar ¢aligmalari iyi planlanmisti. 4,78

4 | Laboratuvarda yapilan konu ve deney anlatimlari iyiydi. 4,84

5 | Laboratuvar malzemeleri yeterliydi. 4,78

6 | Yemekler yeterli ve doyurucuydu. 4,53

7 | Diger etkinlikler (drama, kampiis gezisi, ¢ay molalar1) 1yi planlanmaisti. 4,34

. Caligmalar boyunca bilgisayar donaniminin temelleri hakkinda bilmedigim 459
konular1 6grendim. ’

: Laboratuvar uygulamalari sirasinda temel mantik devreleri tizerinde 488
calismaktan zevk aldim. ’

T Bilgisayar miihendisligi veya elektronik miihendisligi konusunda bir tercih 116
yapmay1 diisiinliyorum. ’

- Oniimiizdeki dénemlerde bu egitimin devami niteliginde temel egitimlere 450
devam edilse tekrar katilmay1 diistiniiriim. ’

Genel Degerlendirme Oturumu

Odak grup goriismesine iliskin video ¢éziimlemelerinden elde edilen sonuglar degerlendirildiginde,
egitim iceriginde ve uygulamalarda kullanilan Orneklerin gilinlik hayattan konularla ilgili
secilmesinin konularin kavranmasinda faydali olacagi tespit edilmistir. Ayrica, O6grencilere
uygulanan tiim sorularin ¢dziilmesinin de kavrama agisindan ayni diizeyde onemli oldugu
goriilmiistiir. Mini sinavlarin ¢dziimlerinin projenin son giinii topluca degil, sicag1 sicagia ders
sonrast yapilmasinin daha verimli olacag diisiiniilmektedir. Bunun yaninda, konularin daha

yiizeysel islenmesinin ve daha ¢ok ekipmanin tanitilmasinin projenin verimini artirabilecegi



distiniilmektedir. Katilime1 6grencilerden aliman geribildirimler, asagida c¢esitli baglhiklar altinda
gruplanarak listelenmistir.
Projenin gelecek uygulamalarinda tekrarlanabilecek olumlu geribildirimler:
e Tiyatro etkinligi iyiydi, ortama alismamizi sagladi.
e Girisimcilik semineri faydaliydi, 6zellikle 6rnek giizeldi.
e Ders sonunda yapilan mini sinavlar konuyu pekistirmede faydali oldu.
¢ Son giin mini sinavlardaki sorularin ¢oziilmesi ¢ok faydali oldu.
e Tas-kagit-makas oyunu 6rnegi sayesinde konuyu anladim.
e Ders sunumlarinin ve deney foylerinin ders baginda dagitilmasi faydaliydi.
e Osiloskop kullaniminin gosterilmesi ¢ok giizeldi.
Projenin gelecek uygulamalarina yonelik olumsuz geribildirimler:
e Deney ekipmanlari verilseydi evde caligabilirdik.
e Seminerler uzun ve sikiciydi, 6rnegin meslek seminerleri.
e @iines altinda uzun siire yliriindiigl i¢in seminerlerde genelde bitkinlik oldu.
e Universite yiiriiyiisiinde su almaya gidince yolu sasiranlar oldu, grupta diizensizlikler
vardi.
e Diyot, kondansator v.b. gibi elektronik ekipmanlar gosterilebilirdi.
e Laboratuvarda ve derste farkli tam-toplayici semalar1 vardi, 1 devre i¢in 1 sema
olmaliydi.
e Devrenin tasarimindan ziyade kablo ¢oklugu zorladi. Daha az kablo gerektiren kapilar
secilmeliydi.
e Devrelerin bilgisayarin neresinde kullanildigi anlagilmadi.
Egitim icerigine yonelik elestiriler:
e Derslerde sikici tekrarlar oldu ve ¢ok uzadi.
e K-harita konusu ¢ok zordu.
e Derslerde kullanilan terimler anlagilmadi.
e K-harita ni¢in kullanilir tam anlagilmadi.
e Konu kapsami bastan verilmedi.
e Devre optimizasyonu ¢ok basit islendi, daha ileri teknikler gosterilmeliydi.
e Aritmetik mantik konusundaki derslere daha ¢ok vakit ayrilmali.

Dikkate alinabilecek diger tespitler:



e Konular iyiydi, laboratuvar ¢aligmalar1 giizeldi.

e Konularin yavas ve tane tane anlatilmasi faydali oldu.

e Laboratuvarlarda anlatilanlar1 dinlemekten ¢ok kendimiz deneyerek yapmaya c¢alistik,
ekipmanlar1 kurcalamak hosumuza gitti.

e Devre tasarimi yazilimlar1 anlatilabilirdi.

e Kuru pastalar bayatti.

e (ay molasinda igecek segenekleri zenginlestirilmeli.

Veli Degerlendirmeleri

Projenin sonunda, velilere cep telefonu mesaj1 ve elektronik posta yolu ile ulasilarak, projeyi ve

ogrenciler lizerindeki etkilerini yorumlamalari istenmistir. Toplam 13 veliden gelen geribildirimlere

bakildiginda, projenin Ogrencilerin ¢alisma motivasyonunu arttirdigt ve proje kapsaminda

ogrencilerde bir mesleki farkindalik olustugu c¢ikarsanabilir. Velilerden alman geribildirimler

asagida listelenmistir.

Bilgisayar Donanimina Giris: Kendi Devremi Kuruyorum baslikli projesinde kizimin yer
almasinin gururunu yasatan, ilgi ve desteklerini hi¢ eksik etmeyen siz ve proje ekibiniz
tesekkiir eder, basarilarinizin devamini dilerim.

Sayin hocam, oglum bu projeye biiylik bir hevesle girdi ve ok memnun kaldi. Yeni projeler
olursa yine katilmak istiyor. Basta size ve emegi gegen biitiin hocalara ¢ok tesekkiir ederiz.
Degerli hocam, oglum her giin eve geldiginde yaptiklarini heyecanla anlatiyordu. Bu
heyecani ona yasattiginiz, yeni bir meslek ufku actiginiz ve bir¢ok katki yaptiginiz igin
tesekkiirler.

A.T.C.’nin annesi olarak, size ne kadar tesekkiir etsek az. Bu projeyle ogluma yepyeni bir
bakis acis1 kazandirdiginiz gibi vaktini kaliteli bir bi¢imde Ogrenerek ve paylasarak,
diisiinerek ve yorum yaparak gegirmesini sagladiniz. Simdi aldigr bu kisa egitimle ne
istedigini bilen kendine daha c¢ok giivenen odaklanmasi kolaylagsmis bir &grenciyle
karsilagtik. Emeklerinize, diisiincenize ve projenize saglik.

Merhaba, size ve dgretim ekibinize cok tesekkiir ederiz. Kizim I. kurs boyunca kursunuza
devam etti. Muhendislikle ilgili 6n bilgisi olsun, meslek secerken bilin¢li olsun istedik.
Kursunuz bu konuda ¢ok yardimci oldu. Miihendislige 6zgii kavramlarin bir kismin1 da
ogrenmis oldu, ufku genisledi. Neyi istediginin yaninda neyi istemedigi konusunda da
farkindalik yaratti okulunuz (umarim diger meslekler konulu yaz okulu da yapilir). Adobe

Connect araciligiyla yaptiginiz aksam egitiminiz etkileyici ve efektifti. Okulunuzla ilgili



olumsuz hicbir diisiincem olmadi. Tekrar tesekkiir ederiz. Iyi ¢alismalar.

e Saym hocam, projeniz bastan sona kadar miilkemmeldi. Oglum, her giin eve biiyiik bir
mutlulukla geldi. Elektronikle ilgili laboratuvarda ¢alismasi, sanal sinifta bulunmasi onun
icin yeni deneyimlerdi. Ozellikle tek baslarina bir seyler yapmaya calismalari onlar1 daha da
tesvik etti. Hepinize ¢ok tesekkiir ediyorum.

e Sayin hocam, oglum bir tek ciimle ile gecirdigi bir haftay1 bize 6zetledi “hayatimda hicbir
tatilimin bir haftasin1 bu kadar zevkli gecirmedim”. Esim ve ben ilginize ve emeginize ¢cok
tesekkiir ediyoruz. Saygilarimla.

e Saym hocam, okuldan gelen maili fark edip yaz okulunuza katilabildigimiz i¢in sansh
oldugumuzu diisiinliyorum. Oglum ¢ok mutlu oldu. Bu konular, yazilim vb ilgi alani. Kendi
kendine gelistirmeye calisiyor. Bu c¢ocuklara ilerdeki projelerinizde dncelik tanirsaniz ¢ok
seviniriz. Emekleriniz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

e Sayin hocalarim, projenize oglumu da dahil ettiginiz i¢in ¢ok tesekklr ederim. Projeniz
sirasinda, Ege Universitesi gibi bir kampiis iiniversitesinin ¢esitli olanaklarin1 sundugunuz
icin de ayrica tesekkiir ederim. Sanal siif uygulamasina ben de kenardan katildim ve biiyiik
bir yenilik oldugunu bana da Ogrettiniz. Bir hafta boyunca ailecek hem eglendik hem de
ogrendik. Emeklerinize saglik.

e Sayin hocam, bir haftalik kurs boyunca c¢ocuklarimiza kattigimiz bilgi becerilerden ve
actiginiz yeni ufuklardan dolayi size ve tiim degerli hocalarimiza ¢ok tesekkiir ederim. Saygi
ve sevgilerimle.

e (Cok tesekkiir ediyorum, ilginize, sabriniza misafirperverliginize.

e Biz Y.A.’nin velisiyiz. Vermis oldugunuz kurstan gerek oglum gerekse biz memnun kaldik.
Miihendislige meraki olan oglum i¢in iyi baslangic oldu. Kurmus oldugumuz temasin
devam etmesi oglumun devamli olarak bilgilendirilmesi ve iiniversite sinavina kadar degisik
zamanlarda sizler tarafindan diizenlenen etkinliklere cagirilmasi en biiyiik temennimiz.
Sahsiniza tesekkiir ederiz...

e Ogrencinin sececegi meslegi 9.siif yaz kampinda yaparak ve yasayarak dgrenmesi bilgi
edinmesi ¢ok 6nemli tecriibedir. Bunun diger branglarda da siirdiiriilmesi tecriibeleri daha da
arttiracaktir. Yapilan etkinlik ve igerigin Ozenilerek hazirlanmasi ve Ogrencilerimize en
uygun kosullarda kazandirilmasinda emegi gegen tiim degerli hocalarimiza tesekkiir ederiz.
A Okulu 6grencimiz M.A.A.'nin velisi olarak tesekkiir ediyoruz.

Velilerden gelen geribildirimlerde olumlu geri bildirimler, ¢ocuklarina yonelik yansimalar, ileriye



yonelik istekler ve tesekkiirler 6ne ¢ikmaktadir. Ogrencilere dair yansimalara bakildiginda,
Ogrencilerin motivasyonlarinin artmasi ve miihendislikle ilgili farkindalik kazanimlar1 One
cikmaktadir.

Gozlemler

Proje genelindeki gozlemler Ogrencilerin tiimiiniin uygulanan farkindalik projesi etkinliklerine
istekli olarak katildiklarin1 géstermistir. Ortalama devam oranlarinin oldukga yiiksek olmasi da bu
gozlemi desteklemektedir. Ayrica, 6grencilerin laboratuvar etkinliklerini kendi baglarina tamamlama
konusunda tatmin edici bir basar1 oranina ulastiklar1 gézlemlenmistir.

Mini smavlardaki %90'a yakin dogru cevap ortalamasi, genel olarak Ogrencilerin basari
diizeyinin yiiksek oldugunu gdstermektedir. Mini sinavlar; hem islenen konularin tekrarini
saglamak bakimindan, hem de &gleden sonraki laboratuvar uygulamalarinda devre tasarlarken
teorik bilgilerin fiziksel ortama aktarimini kolaylagtirmak bakimindan oldukc¢a faydali olmustur.

Gilinlik sanal smif oturumlar, ilgili giine iliskin geribildirim alinmasini saglayarak, olasi
problemlere sonraki giin miidehale edilmesini saglamalari bakimindan olduk¢a faydali olmustur.
Proje degerlendirme formu ve odak grup goriismesinden elde edilen geribildirimler, dgrencilerin
projeden genel memnuniyet diizeyinin oldukg¢a yiiksek oldugunu ve miihendislik alaniyla ilgili
farkindalik diizeylerinde artis oldugunu gostermektedir. Veli degerlendirmeleri de, bu gozlemleri
desteklemekte ve projenin amacina ulastigini dogrulamaktadir.

Tartisma

Bu calismada, lise 0grencilerine bilgisayar ve elektronik miihendisligi programlarini tanitan bir
hafta streli bir uygulamali miihendislik farkindalik projesinin yapisi ve ¢iktilart sunulmustur. Proje
35 onuncu sinif 6grencisinin katilimiyla basariyla tamamlanmistir. Proje teorik dersler, laboratuvar
etkinlikleri ve sosyal etkinlikler igermektedir. Dersler sayi sistemleri, Boolean mantik, kapi
diizeyinde sadelestirme ve temel sayisal devre tasarimi prensipleri gibi kavramlara
odaklanmaktadir. Laboratuvar etkinlikleri Ogrencilere kendi tasarimlarini uygulamalart ve
laboratuvar ortaminda aktif olarak uygulamali deneyim kazanmalar1 i¢in firsat saglamistir. Yaratici
drama, tanitic1 kampiis gezisi, Ege Universitesi Bilgisayar Miihendisligi ve Elektronik Miihendisligi
Boliimleri'nin tamitimlart ile girisimcilik ve patentlerle ilgili sunumlar ise, proje kapsaminda
saglanan sosyal etkinliklerdir.

Mini smavlar, glinliik sanal sinif uygulamalari, proje degerlendirme formu, genel degerlendirme
oturumu (odak grup goriismesi) ve velilerin geribildirimleri proje ¢iktilarinin degerlendirilmesi i¢in

kullanilmistir. Mini sinavlarin sonuglart oldukea iyi diizeydedir, 6grenciler projeye duyduklar: genel



memnuniyet durumlarim1 proje degerlendirme formlarinda belirtmislerdir, sanal smif oturumlari
proje calisanlarinin giinliik geribildirim almalarim1 saglamistir ve genel degerlendirme oturumu
ogrencilere projenin her alanmiyla ilgili fikirlerini agiklama firsati sunmustur. Degerlendirme
malzemelerinin tiimiiniin analizi gostermektedir ki, 6grenciler yaraticiligin tesvik edildigi ve teorik
bilgileri pratik uygulamaya doniistirme imkani saglanan verimli bir ortamda bilgisayar ve
elektronik miihendisligi alanlarinin temellerini kavramistir. Bu bulgular veli geribildirimlerinin
analizi ile de desteklenmistir. Bu proje sayesinde Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin ve
miithendislikle ilgili farkindaliklarinin artmasi literatiirdeki benzer calismalarda elde edilen
bulgularla paralellik gostermektedir (Mehrizi-Sani, 2012, Smaill, 2010).

Ogrencilerin geribildirimleri bu projenin tekrari ve hatta daha genis kapsaml1 ve daha uzun siireli
gelistirilmis yeni siiriimleri i¢in yiiksek talep oldugunu gostermektedir. Tesvik edici bu
geribildirimlerin bir sonucu olarak, elde edilen deneyimlerden ve bu calisma ile kazanilan bilgi
birikiminden de faydalanilarak olas1 tiim gelistirmeleri dikkate alan yeni bir miihendislik farkindalik
projesi Onerisi Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu'na (TUBITAK) sunulmustur.

Tiim bunlara ek olarak, projenin son giiniinde gerceklestirilen genel degerlendirme oturumunda
ogrencilerden bilgisayar yazilimi alanina yonelik bir miithendislik farkindalik projesi i¢in yogun bir
talep gelmistir. Bu talep proje ekibi tarafindan degerlendirilmis olup, yazilim alani ig¢in bir
mihendislik farkindalik projesi ileriye yonelik olarak diisiiniilebilir.

Tesekkiir
Bu projedeki destekleri igin, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu'na (TUBITAK
proje no 115B284), Ege Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii'me, ve Ege Universitesi, Miihendislik Fakiiltesi, Bilgisayar Miihendisligi Boliimii'ne
tesekkiir ederiz. Bu ¢alismada sunulan tiim goriisler, bulgular ve sonuglar yazarlarin deneyimlerine

dayanmakta olup, iligkili olan kurumlarin bakis ag¢ilarin1 yansitmamaktadir.
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Extended Abstract

Information systems and computers have become pervasive in every aspect of our daily lives
especially in the new millennium. Most of the computers work in embedded system manner for
controlling wide variety of devices. Embedded systems exist in all of the electronic devices such as
refrigerators, satellite receivers, smart phones, printers and so on. The basic design principles of
embedded system rely on computer engineering and electronics engineering disciplines. There are
many studies underlining the benefits of introducing engineering disciplines to high school students
early on instead of delaying it until undergraduate education (Blair and Davis, 2013, Smaill, 2010,
Watkins and Swift, 2007). Hence, engineering outreach briefly addresses the studies on improving
public expression of engineering which promote graduate level engineering branches and their
respective theoretical and technological foundations. The engineering outreach project applied in
this study targets Electrical and Computer Engineering (ECE) programs.

Ministry of Education branch in Bornova district has been contacted for choosing students from
high schools. As a result, 35 volunteered 10™ grade students were selected from 3 different schools
with the approval of their high school teachers. The student group participating in this outreach
project consisted of 10 girls and 25 boys. Project personnel consisted of 4 academicians
experienced on the project concepts. This outreach project has the potential to be applied in more
schools nationwide with its functional project costs being less than $20.

The project consisted of theoretical lectures, laboratory activities and social activities. The
lectures focused on concepts such as number systems, Boolean logic, gate-level minimization and
basic digital circuit design principles. The laboratory activities gave students the opportunity to
apply their designs and gain hands-on experience in a laboratory environment. The social activities
provided within the project were creative drama, introductory campus trip and presentations on
entrepreneurship and ECE programs of Ege University.

Quizzes, daily virtual classroom sessions, professional tendency detection scale, project
evaluation forms, general discussion (focus group interview) session and parents' feedbacks were
used for the evaluation of the project outcomes. The evaluation processes were categorized under
two main titles below, namely quantitative feedbacks and qualitative feedbacks.

Quantitative feedbacks: 10-question quizzes were applied following the lectures in the morning of

the 2", 3 and 4™ days of the project. Multiple-choice questions were evaluated by only the correct
answers being counted. Namely, each correct answer were scored as +1 point, where wrong answers

and no answers had no effect on total quiz score. The duration for each quiz was 10 minutes.



Although the questions in those quizzes were on elementary level, considering the inexperience of
students on those topics, they provided useful roundup for students right before the experimental
applications that will be implemented in the laboratory sessions following the lectures. The overall
score of quizzes were satisfactory in general with a score of 8.87 over 10. Thus, it was concluded
that the quizzes were useful on both instant lecture review basis and the transfer of theoretical
knowledge to physical environment at laboratory sessions.

Qualitative Feedbacks: Daily virtual classroom sessions, professional tendency detection scale,

project evaluation forms, general discussion (focus group interview) session and parents' feedbacks
were used to get qualitative feedbacks. The students were invited to virtual classroom environment
running on Ege University Internet backbone for the evenings of the first 4 days of the outreach
project between 7 pm and 8 pm. The virtual classroom feedbacks were very useful for resolving
different issues as soon as possible in daily activities. Many different online teaching materials and
open source software were introduced to students in these sessions for the sake of enhancement
support on the theoretical concepts shown during the lectures throughout the day.

The project evaluation forms and general discussion (focus group interview) session were
conducted on the last day of the project when all activities had been completed, in order to get
overall feedback about the outreach project. The evaluation form consisted of 10 items in a 5-choice
Likert style manner to provide evaluation ground for students about the lectures, the laboratory
applications, the physical environment and many other details about the project as a whole. The
overall results of the project evaluation form indicated high satisfaction level of students on many
occasions.

After the completion of project evaluation forms, a general discussion (focus group interview)
session was conducted with the participation of all students and the project personnel, in order to
get open feedbacks from each and every student in an open interactive discussion environment. The
general discussion session took 75 minutes and all discussions were recorded (video-taped) for
future analysis. The analysis on the records indicated that all lecture materials and experimental
applications must be supported with more practical and fun real-life examples for this age group in
order to promote better understanding of concepts. The students also underlined the utility of
lecturer’s solving all quiz problems, and it was concluded that it could have been even more useful
if solutions of quiz questions had been discussed right after each quiz. They also stated that
theoretical lectures could be reduced to introduce more electric equipment to students by adding
more laboratory hours.



The parents’ opinions were gathered as the last qualitative feedback. The parents were contacted
via SMS and e-mails and they were asked to evaluate this outreach project in an open-ended
fashion. The available feedbacks from parents were analyzed on different aspects of the project and
showed positive results about the students’ motivation levels.

The overall analysis of the evaluation materials showed that students have developed some
insight about computer and electronics engineering in a friendly atmosphere promoting creativity
and proper practical application of theoretical knowledge. These findings also were supported by
the analysis on parents’ open-ended feedbacks.
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Bu aragtirmada, once ortaokul 6. ve 7. sinifa devam etmekte olan G6grencilerin anne ve
babalarina glivenli baglanmalarinda; cinsiyet, okuloncesi ¢agda bakim alma durumlari, kardes
sayis1, siif diizeyi, okul basar1 durumlar1 ve anne babalarin egitim diizeylerine gore fark olup
olmadigi incelenmis, daha sonra ¢ocuklarin anne ve babalarina baglanma diizeyleri ile umut
diizeyleri ve sosyal karsilastirma diizeyleri arasinda bir iliskinin olup olmadigina bakilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 2014-2015 Egitim Ogretim Bahar Doneminde Kayseri Melikgazi
flgesinde ¢esitli devlet ortaokullarma devam eden 685 (Kiz = 368, Erkek = 317) &grenci
olusturmaktadir. Bu ¢alismada veri toplama araglar olarak Kerns Giivenli Baglanma Olgegi,
Sosyal Karsilastirma Olgegi, Cocuklarda Umut Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.
Bulgulara gore; ¢ocuklarin annelerine giivenli baglanmalarinin annelerin ve babalarin egitim
diizeyleri ve c¢ocuklarin okul basarilar1 agisindan anlamli olarak farklilastigi, babalarina
giivenli baglanmalarinin ise sadece okul basarisi agisindan anlamli olarak farklilastig
saptanmistir. Cocuklarin anne babalarina giivenli baglanmalari ile umut diizeyleri ve sosyal
karsilagtirma diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemek icin yapilan korelasyon analizi
sonucunda; ¢ocuklarin anne babalarina giivenli baglanmalar1 ile umut diizeyleri ve sosyal
karsilagtirmalar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu bulunmustur. Regresyon analizi
sonucuna gore anneye baglanma toplam puanlar1 umut toplam puanlarimin ve sosyal
karsilagtirma toplam puanlarinin anlamli bir yordayicisidir. Anneye baglanma toplam puani,
umut toplam puanimnin %11’ini, sosyal karsilastirma toplam puanlarinin  %10’unu
yordamaktadir. Regresyon analizi sonucuna gore babaya baglanma toplam puanlari umut
toplam puanlarinin ve sosyal karsilastirma toplam puanlarinin anlamli bir yordayicisidir.
Babaya baglanma toplam puani, umut toplam puaninin %11’ini, sosyal karsilastirma toplam
puanlariin %10’unu yordamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul 6grencisi, baglanma, umut, sosyal karsilastirma.

! Bu ¢alismanin bir kismu XII1. Ulusal Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresinde (Mersin Universitesi) sdzlii
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The Examination of Middle School Students’ Attachment to Their Parents
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Abstract

In this research, firstly whether students’ attending secondary schools’ 6th and 7th grades
secure attachment to their parents changes according to their parents’ gender, preschool care
status, number of siblings, grade level, school achievement status and educational level of
parents were investigated. Then whether there is a relationship between the level of
attachment of children to their parents and the levels of hope and social comparison were
examined. The sample of the research was composed of 685 (Female = 368, male = 317)
students attending to various state secondary schools in Kayseri Melikgazi District in 2014-
2015 Education Spring Semester. Kerns Secure Attachment Scale, Social Comparison Scale,
Hope in Childhood Scale and Personal Information Form were used as data collection tools in
this study. According to findings; it has been found that the secure attachment of children
to their mothers differed significantly in terms of educational levels of mothers and fathers
and children’s school achievement and that their secure attachment to their fathers was
significant only in terms of school success. The result of simple regression analysis conducted
to determine the relationship between secure connections of children to their parents,levels of
hope and social comparison indicateda positive relationship between children's secure
attachment to their parents, their level of hope and social comparisons.

Keywords: Secondary school student, attachment, hope, social comparison.
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Giris
Baglanma, birey ile baska 6zel kisiler arasinda gelisen duygusal bag ya da iliskidir Baglanma
terimi ile anne babalarla bebekler arasinda olumlu ve karsilikli bir iliskinin kurulmasi
belirtilmektedir (Gander ve Gardiner, 2010). Baglanma siirecinde bebek i¢in ilk figiir
cogunlukla anne olmaktadir. Bebekler annesinden bagka, bir ya da birden fazla figiire
baglanabilirler (Ainsworth, 1974). Birincil figiir olan anne varligini her zaman korur ve ¢ocuk
aclik veya yorgunluk hissettiginde yine anneye yonelir (Bowlby, 2012a; Donate-Bartfield ve
Passman, 1992). Cocuklar annelerini tercih etme egiliminde olsalar da kendilerine bakan

diger kisileri de kisa siirede fark ederler (Sezer, 2012).

Bowlby’ye (2012b) gore baglanma biyolojik donanimla iligkilidir. Bebegin anneye
baglanmasinda beslenmesinin etkili oldugu goriisii desteklenmemektedir (Harlow ve Harlow

1966; Ainsworth ve Tracy, 1972; Bowlby, 2012b).

Annenin dogum oncesi, dogum sirasi ve dogum sonrasi diisiince ve yasantilar1 anneyle
cocuk arasinda kurulacak bagin olusumunu etkilemektedir (Bifulco ve ark. 2004;
Sabuncuoglu ve Berkem, 2006; Kokgii ve Kesebir, 2010; Peterson ve Mehl, 1978; Ringler,
Kennell, Jarvella, Navojosky, Marshall ve Klaus, 1975). Giivensiz baglanma, anne ile bebek
arasindaki iliskinin olumsuz nitelikte olmasidir. Bu durumda bebek, anneden kaginmaya
caligmakta ya da anneye karsi tutarsiz tepkiler vermektedir. Kaygili ve ikircikli bir gocuk
annesini sikica tutmaya ve mizmiz olmaya egilimlidir (Bowlby, 2012b). Giivenli baglanma
anne ile bebek arasindaki iligkinin olumlu nitelikte olmasidir. Bu bebekler anneyle bir araya
geldiklerinde anneyle temas ve yakinlik kurabilmek ya da en azindan iletisim kurmak i¢in
annelerinin yakininda olmak isterler (Ainsworth ve Bell, 1974).

Gilivenli baglanma; bebegin biligsel becerilerinin gelisimini (Roggman, 1991), benlik
saygisini, sosyal becerilerini, empati kurma yetenegini ve okulda ¢esitli alanlarda faal
olmasini etkilemektedir (Granot ve Mayseless, 2001; Berk, 2013). Cocugun giivenli
baglanmasini ailede kardeslerin birbirleriyle iliskileri, anne babanin aileye yeni katilan bebege
ve diger cocuklara yonelik tutumu, ¢ocugun dogum sirasi, kardes sayisi ve kardeslerin
cinsiyetleri etkileyebilmektedir (Adler, 2004). Teti, Corns ve Das Eiden (1995) anne ve
babanin bebekle daha fazla ilgilenmelerinin biiyiik cocugun anne ve babaya yonelik giivenli

baglanmasini azaltabildigini belirtmektedirler.
Cocugun ebeveynleriyle olan iligkisinde babaya baglanmanin da O6nemli oldugu

gorulmektedir (Lamb,1975). Baba; cinsiyet rol modeli, arkadas, moral 6gretmeni ve anne ile

birlikte ¢cocuga bakim veren kisidir (Lamb ve Tamis-Lemonda, 2004). Babanin bebegin
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bakim siirecine katiliminin armasi baglanma iliskisini olumlu yonde etkilemektedir (Beitel ve
Parke, 1998: Akt. Berk, 2013; Santrock, 2011). Babalarin bebek ile olan baglanma iliskisine
dair calismalarin sinirli oldugu gozlenmektedir (Van Ijzendoorn, Vereijken, Bakermans-
Kranenburg ve MarianneRiksen-Walraven, 2004). Baz1 ¢aligmalar bebegin giivenli baglanma
gelistirmesinde babanin da etkili oldugunu gostermektedir (Lamb, 1975; Grossmann,
Grossmann, Fremmer-Bombik, Kindler, Scheuerer-Englisch2002; Lewis ve Lamb, 2003).
Cocuklarin anne babalar1 disinda, bagkalari tarafindan biiyiitmelerinin bazi1 sorunlara yol
actig1 goriilmektedir. Bakicinin sik sik degismesi veya yetersiz bir bakici olmasi ¢ocukta bazi
gelisimsel sorunlara yol agmaktadir. Biiyiikanne tarafindan bakilan ve aileden uzakta blylyen
cocuklarin anne ve babalarindan soguduklari ve daha sonra kendi aile ortamina uyum
saglamakta giicliik ¢ektiklerini goriilmektedir. Bununla birlikte en tercih edilen ve uygun
sayilabilecek bakim sekli biiyiikannenin ¢ocugun bakimini {istlenmesidir (Razon,1981;
Razon, 1990).

Baglanma ile iliskili olan degiskenlerden ilki umuttur. Bailey ve Snyder’e (2010) gore
umut bireyin hedefleri i¢in harekete gegme giidiisii ve bu hedeflere ulasma yollarini birlikte
diistinme siirecidir. Umut diizeyi yliksek olan bireyler hedeflerine ulasabilmek adina bir¢ok
yol bulabileceklerine inanmaktadirlar (Irving, Snyder ve Crowson, 1998). Simmons, Gooty,
Nelson ve Little (2009) tarafindan baglanmaya dair bir model gelistirme asamasinda ele
alman umut kavrami bu arastirmada oOnemli amaclara ulasmaya yonelik inang olarak
tanimlanmistir. Umut diizeyi yiiksek olan bireyler hedeflerine ulasabilmek adina birgcok yol
bulabileceklerine inanmaktadirlar (Irving, Snyder ve Crowson, 1998). Umutlu bireylerin
gelecege yonelik beklentileri olumludur. Umutlu bireyler karsilastiklari sorunlarla basarili bir
sekilde basa ¢ikabilmekte ve kendilerini daha olumlu algilamaktadirlar (Snyder, LaPointe,
Crowson ve Early, 1998; Snyder, Feldman, Taylor, Schroeder ve Adams, 2000).Cunki umut
duzeyi yuksek olan bireyler duygusal olarak kendilerini daha kolay toparlamakta ve daha az
stres belirtisi gostermektedirler (\Valle, Huebner ve Suldo, 2006).

Benlik kavrami, bireyin benligine atfettigi nitelikler {izerindeki diislinceleri ve
bilgileridir (Bee ve Boyd, 2009). Benlige dair farkindalik bebeklik déneminden itibaren
olusmaya baslamaktadir. Dort yasindan itibaren ¢ocuklar hem kendilerine hem de diger
insanlara dair tanimlarina psikolojik 6zellikleri ve duygularini dahil etmektedirler (Santrock,
2011). Kisinin kendisini degerlendirmesi ve sosyal, duygusal ve fiziksel gereksinimlerini
gidermek icin kendini baskalariyla kiyaslayarak olusturdugu kendine iliskin algilar1 sosyal

karsilastirma olarak tanimlanmaktadir (Erdzkan, 2011; Ongider, 2013). Giivenli baglanmaya
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sahip bireyin kendisine ve g¢evresine yonelik algilart olumludur. Kisi kendisini sevilmeye
deger bulur ve baskalarin1 da giivenilir kabul eder. Kayitsiz baglanmasi olan birey kendisini
degerli goriir fakat baskalarina yonelik algilar1 negatiftir. Korkulu baglanmada ise bireyin
kendine ve cevresine yoOnelik algi ve degerlendirmeleri olumsuzdur. Bu tiir baglanma
orlintlistine sahip olan bireyler kendilerini sevilmeye deger bulmaz ve baskalarma deger

vermezler (Glndiz, 2013).

Orta ¢ocukluk doneminde cesitli gelisim alanlarinda 6nemli degisimler goriiliir. Bu
degisimlerden bazilar1 zihinsel gelisimle ilgili olarak bellegin gelismesi, somut diisiinmeden
soyut diisiinmeye ge¢me ve problem ¢6zme becerilerinin artmasidir. Ayrica bu donemde
cinsiyet rollerinin 6grenildigi ve akademik 6z yeterlik duygularinin gelistigi de goriilmektedir.
Orta cocukluk doneminde bellek gelisir, somut diisiinmeden soyut diisiinmeye gegcilir,
problem ¢ozme becerileri artar. Bu donemde baglanma figiirii olarak anne babadan sonra

akranlar 6nem kazanmaktadir (Bee ve Boyd, 2009).

Ilgili literatiire bakildiginda okul &ncesi ve ergenlik dénemindeki cocufun anneye
baglanmasiyla ilgili pek c¢ok c¢alismaya rastlanirken (Aksel ve Kaplan, 2013; Akgin ve
Mellier, 2014; Algan ve Sendil, 2013; Arslan, 2008; Atik, 2013; Aytin, 2014; Bayraktar, Sayil
ve Kumru, 2009; Deniz, 2006; Karakus, 2012; Keskin ve Cam, 2008; Kocaydriik, 2009;
Morsiinbiil, 2005; Ozdemir ve Koruklu, 2013; Tas Zalluhoglu, 2015; Tiirkéz, 2007; Ulug,
2005; Ural, Giiven, Sezer, Azkeskin ve Yilmaz, 2015; Yolalan 2013), orta cocukluk
doneminde hem anne hem de babaya baglanmanin birlikte ele alindig1 az sayida ¢alismanin
oldugu goriilmektedir (Siimer ve Anafarta-Sendag; 2009; Ozen ve Aktan, 2010; Bacanli ve
Siiriicti, 2011, Kirimer ve dig., 2014). Bu arastirmalardan SUmer ve Anafarta-Sendag’in
(2009) aragtirma sonuglarina gére anne ve babaya gilivenli baglanmanin birbirinden bagimsiz
olarak biitiin benlik alanlarinda olumlu degerlendirmeyle ve diisiik kaygiyla iligkili oldugu
bulunmustur. Ozen ve Aktan’in (2010) baglanma ve zorbalik konusunda yaptiklari
aragtirmada gilivenli baglanma ile zorbaliga maruz kalma ve zorbalik gdsterme arasinda
olumsuz yonde anlamli iligki oldugu bulunmustur. Bacanli ve Siricu (2011) anneye
baglanmanin kariyer gelisiminin en gii¢lii yordayicisi oldugu sonucuna ulagsmislardir. Kirimer
ve dig. (2014) arastirmalarinda ebeveyne giivenli baglanma, arkadaslara baglanma, siirekli
kaygi, benlik algisi, arkadaglik kalitesi ve yasam doyumu ile pozitif yonde ve anlamli olarak

iligkili bulmuslardir.
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Yapilan ¢alismalarda ¢gocugun gelisiminde annenin varligi kadar babanin varliginin da
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Literatlirde daha ¢ok anneye baglanmadan s6z ediliyor olsa
da, yapilan ¢alismalarda babanin da aile igerisinde Onemli bir 6ge olduguna vurgu
yapilmaktadir. Bu nedenle bu calismada anneye giivenli baglanma yaninda babaya giivenli
baglanma da arastirilmak istenmistir. Yapilan literatiir incelemesinde orta g¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklarin anne babaya baglanmalari1 konusundaki arastirmalarin sinirhi sayida
oldugu (Siimer ve Anafarta-Sendag, 2009; Ozen ve Aktan, 2010; Kirimer ve dig., 2014)
gbzlenmis ve bu alanda arastirma yapilmasina karar verilmistir. Bu arastirmanin amaci, 11-12
yaslarindaki ¢ocuklarin anne babalarina baglanmalarini onlarin; cinsiyetleri, okuldncesi ( 0-6
cag) yaslarinda bakim alma durumlari, kardes sayilari, sinif diizeyleri, okul basarilar1 ve anne
babalarinin egitim diizeylerine gore saptamak; ayrica ¢ocuklarin anne babalarina baglanma
diizeyleri ile umut diizeyleri ve sosyal karsilastirma diizeyleri arasindaki iliskileri ortaya

koymaktir.

Yontem
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2014-2015 Egitim Ogretim Y11 Bahar Déneminde, Kayseri Melikgazi
ilcesinde devlet ortaokullarina devam eden 6. ve 7. smf Ogrencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise bu devlet okullarindan seckisiz 6rneklem yoluyla secilen alti
ortaokula devam eden ve uygulama giinii okulda bulunan 685 6grenci (kiz: 368, % 53.7;
erkek: 317, % 46.3) olusturmaktadir. Ornekleme dahil olan altinc1 simif 6grencilerinin sayisi

363 (%53), yedinci sinif 6grencilerinin sayisi ise 322 (%47)’dir.
Veri Toplama Araclan

Ogrencilerin; cinsiyet, okuloncesi ¢agda bakim alma durumu, kardes sayilari, simif diizeyleri,
okul basarilari, anne ve babalarmin egitim diizeyine iliskin bilgileri toplamak icin

arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

Kerns, Klepac ve Cole (1996) tarafindan gelistirilen Kerns Giivenli Baglanma Olcegi
(KGBO), Sumer ve Anafarta-Sendag (2009) tarafindan Tiirkceye uyarlanmustir. 9-12
yaslarindaki ¢ocuklarin anne ve babalarina giivenli baglanma diizeylerini ortaya koyan olcek,
anne ve baba formu olmak (zere her biri 15 madde iceren iki alt dlgekten olusmaktadir.
Olgekten en az 15 puan, en fazla 60 puan almabilmektedir. Olgegin anne formu igin ic

tutarlilik katsayis1 .84, baba formu i¢in i¢ tutarlilik katsayisi .88 olarak hesaplanmistir. Bu
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arastirma i¢in yapilan dlgegin ig¢ tutarlilik analizleri sonucunda anne alt formunun i¢ tutarlilik

katsayis1 .76, baba alt 6l¢egi i¢in ise .80 olarak bulunmusgtur.

Snyder ve dig. (1997) tarafindan gelistirilen Cocuklarda Umut Olgegi (CUO), Atik ve
Kemer (2009) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Cocuklarin silirekli umut seviyelerini
belirlemek i¢in kullanilan 6 maddeli likert tipi olan 6lcek, “Amaca ulagma yollar1” ve “Amaca
giidiilenme” olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 1,
en yiiksek puan 36’dir. Tiim 6l¢egin Cronbach Alfasi .74 olarak bulunmustur. Test tekrar test
korelasyon katsayisi pozitif ve istatistiksel olarak anlamlidir (r=.57, p<.01). Bu arasgtirmada

6l¢egin Cronbach Alfa degeri .72 olarak hesaplanmuistir.

Sosyal Karsilastirma Olgegi (SKO), Sahin ve Sahin (1992) tarafindan, diger insanlarla
kiyasladiginda kisinin kendisini nasil gordiigiine iliskin algisim1  6lgmek amaciyla
gelistirilmistir. Olgek 18 maddeden olusmaktadir. Olgekten yiiksek puan almak olumlu kisisel
algiy1, diisiik puan almak ise olumsuz kisisel algiy1 gostermektedir. Olgegin Cronbach Alfa
degeri .89 olarak bulunmustur. SKO’nin, Beck Depresyon Envanteri ile korelasyonu .-19,
(p<.000) olarak bulunmustur. Bu arastirmada 0l¢egin Cronbach Alfa degeri .83 olarak

hesaplanmustir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma icin Oncelikle Milli Egitimden ve ilgili kurumlardan izinler alinmistir. Sonra
okullara gidilmis ve uygulamaya baslamadan Once Ogrencilere arastirmanin amaci ve
Olceklerin nasil isaretlenecegi hakkinda gerekli agiklamalar yapilmistir. Calismaya goniilli
olarak katilmak isteyenlere Olgekler bir takim halinde verilmis ve uygulama ortalama 40

dakika stirmiistiir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistikler, t testi, varyans
analizi ve basit regresyon analizi kullanilmistir. Analizler i¢cin SPSS 20 paket programindan

yararlanilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
Bulgular

Bu bolimde oOncelikle g¢ocuklarin anne ve babalarma giivenli baglanmalari; cinsiyet,
okuloncesi ¢agda bakim alma durumu, kardes sayisi, sinif diizeyi, okul basariSi, anne ve

babalarinin egitim diizeyine gore analiz edilmistir. Daha sonra anne ve babalarina giivenli
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baglanmalar1 ile umut dlizeyi ve sosyal karsilastirmalari arasindaki iligkiye bakilmistir.

Bunlara iliskin sonuclar asagida sirasiyla verilmistir.

Ogrencilerin annelerine giivenli baglanmalar1 ile cesitli degiskenlere iliskin analiz

sonuglar1 asagida Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Anneye Guvenli baglanma ve betimsel degerler

Alt Anneye Giivenli Baglanma
3 Degiskenler
=
2 n X ss sd F\t p
380
%]
a
- Kiz 368 47.19 7.21460 683 739 460
k%)
=
S Erkek 317 46.80 6.52194
Sadece Anne
baba 491 47,01 6.89734 683 -.020 984
o Anne baba ile
g digerleri
S 5 Sadece Anne
£ E baba _ 194 47.02 6.92629
<5 Anne baba ile
@O0 digerleri
Tek Cocuk 82 47.63 6.19540 3 2.606 051
T 2 265 4773 7,03267 681
o 4
= = 3 247 46.12 6,61234 684
MG 4 ve Ustl 91 46.76 7,65808
4 6.S1imf 63 47.45 6.59524 683 1.763 078
g
n 7.s1mf 322 46.52 7.20771
_ Zayifi var 62 43.61 7.35149 2 12.335 .000%
= Zayifi yok 56 44.98 7.51844 682
==
S o
= g Tesek_kur 567 47.59 6.64962 684
oM [Takdir
Ilkokul 131 47.36 6.57525 3 3.615 013%
. Ortaokul 147 45.40 7,43350 681
o
E Lise 225 47.26 6,72283 684
350
[8a} =
o Unv. 182 47.75 6,75023
g 1Y Uk.Ok.
Ilkokul 131 48.01 6.47397 3 4.475 .004*
A Ortaokul 147 46.38 6.87485 681
£
=! -
350 Lise 225 45.96 7.21221 684
jaa]
s -
Cca Unv. 182 48.00 6.59436

/Yuk.Ok.
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Ogrencilerin babalarma giivenli baglanmalar1 ile cesitli degiskenlere iliskin analiz

sonuclar1 agagida Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Babaya giivenli baglanma ve betimsel degerler

e Alt Degiskenler Babaya Giiv. Bag.
1723
) 3
as
n X SS sd F\t p
- Kiz 368 46.36 7.49782 683 -.640 523
>
[%2]
-S Erkek 317 46.73 7.54171

Sadece Anne baba
Anne baba ile digerleri 401 46.60 7.15647 310678 821 412

Bakim
Verme
Durumu

Sadece Anne baba

Anne baba ile digerleri 194 4613 8.36017
Tek Gocuk 82 46.01 7.39118 3 2.229 084
- 2 265 47.47 7.69347 681
O
'% z 3 247 45.95 7.11160 684
= ——
M 3 4 ve Ustu 91 45.90 8.00008
- 6.S1mf 363 46.79 7.23483 683 926 355
=
> 7.smuf 322 46.25 7.82034
Zayifi var 62 42.69 7.83428 2 10.629 .000*
2 Zayif1 yok 56 44.69 8.23721 682
=
3 < .
g & Tesekkiir 567 4711 7.27851 684
M [Takdir
Ilkokul 81 45.96 7.45235 3 2,005 112
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E ¥
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)
m
2 0
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Tablo 1 ve 2°de goriildiigii gibi anneye ve babaya giivenli baglanma okul basarisi ve anne
egitim diizeyine gore farklilagmaktadir. Karnesinden dolayi tesekkiir ya da takdir belgesi alan
ogrencilerin anneye giivenli baglanma puanlart (¢ = a759), zayifit olan (x = a361), ve zayifi
olmadig1 halde bir basar1 belgesi alamamis olan (x = 44.9g), Ogrencilerin anneye giivenli
baglanma puanlarindan anlamli derecede yiiksektir (p < .05). Tesekkiir ya da takdir belgesi
alan ogrencilerin babalarina giivenli baglanma puanlar (¢ = 47.11), zayifi olan 6grencilerin

babalarina giivenli baglanma puanlarindan (= 42.69), anlamli derecede yiiksektir (p <.05).

Tablo 1°de goriildiigii gibi, annelerinin egitim diizeyine gore cocuklarin annelerine
giivenli baglanma puan ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin
yapilan ANOVA sonucunda ¢ocuklardan anneleri; ilkokul mezunu olanlarin (X = 47.36),
ortaokul mezunu olanlarin (X = 45.40), lise ve dengi okul mezunu olanlarin (X = 47.26),
fakiilte/ yiliksekokul mezunu olanlarin (X = 47.75) annelerine giivenli baglanma puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (p < .05). Anneleri
fakulte/ylksekokul mezunu olan 6grencilerin annelerine giivenli baglanma puanlari, anneleri
ortaokul mezunu olan 6grencilerin annelerine giivenli baglanma puanlarindan anlaml

diizeyde daha yuksektir.

Babalarin egitim diizeyine gore anneye ve babaya giivenli baglanma puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigina ortaya koymak i¢in ANOVA yapilmistir. Analizin
sonucunda babalar fakiilte/yiliksekokul mezunu olan 6grencilerin anneye giivenli baglanma
puanlar1 (X = 47.25), babasi lise ve dengi okul mezunu olan 6grencilerin anneye glivenli
baglanma puanlarindan (X = 46.97) daha yiiksek oldugu bulunmustur. Fark anlamhidir (p<
.05).

Anneye giivenli baglanma ile smif, cinsiyet, kardes sayisi ve bakim verme durumu
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Babaya giivenli baglanma ile sinif, cinsiyet, kardes
sayisi, bakim verme durumu, anne ve baba egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Ogrencilerin anneye giivenli baglanma, babaya giivenli baglanma, umut
diizeyi ve sosyal karsilastirma yapmalar1 arasindaki iligkiyi ortaya koyan analiz sonuglari

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3’te gorildiigli gibi, anneye ve babaya giivenli baglanma ile umut puanlari
arasindaki iliskiye bakilmistir. Ogrencilerin anneye (r = .34, p <.01) ve babaya (r = .34, p <
.01) giivenli baglanmalar1 ile umut puanlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu

gorilmektedir. Ogrencilerin anneye (r = .32, p < .01) ve babaya (r = .32, p < .01) guvenli
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baglanmalar ile sosyal karsilastirma puanlar1 arasinda pozitif yonde anlamli diizeyde bir iliski

oldugu gorulmektedir.

Tablo 3. Anneye ve babaya giivenli baglanma, umut diizeyi ve sosyal karsilagtirma arasindaki

iliski

Anneye Babaya Umut Sosyal
Guvenli Guvenli Toplam  Karsilast
Baglanma Baglanma Puani 1rma
Toplam Toplam Toplam
Puani Puani Puani
Anneye Gulvenli Baglanma .584**
Toplam Puani 342** 322**
Babaya Giivenli Baglanma .584**
Toplam Puan 344** 326**
Umut Toplam Puam 342** 344**
583**
Sosyal Karsilastirma Toplam 322** 326**
Puani 583**

**r=0.01 seviyesinde anlaml1

Ogrencilerin anneye ve babaya giivenli baglanmalari ile umut puanlar1 ve sosyal
karsilagtirmalar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymak i¢in basit regresyon analizi yapilmistir.
Elde edilen sonuglarin tamami tek bir tabloda yer almaktadir. Bu sonuclar Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde, anneye giivenli baglanma toplam puanlarinin umut toplam

puanlarinin anlamli bir yordayicist oldugu goriilmektedir (R = .342/R%= .11, p < .01).
Bununla birlikte babaya giivenli baglanma toplam puanlarinin umut toplam puanlarinin
anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmektedir (R = .344/R? = .11, p < .01). Benzer sekilde,
anneye giivenli baglanma toplam puanlarinin sosyal karsilastirma toplam puanlarinin da
anlamli bir yordayicisi oldugu bulunmustur (R = .322 /R?= .10, p< .01) Babaya givenli
baglanma toplam puanlarinin da sosyal karsilastirma toplam puanlarinin anlamli bir

yordayicist oldugu bulunmustur (R = .326/R?= .10, p< .01).
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Tablo 4. Anneye babaya giivenli baglanma ile umut diizeyi ve sosyal karsilastirma basit

regresyon analizi sonuglari

Beta  Tahminin t Sig
Standart Hatas1

Anneye Umut Toplam Puam1 ~ .238 4.52530 9.501 .000
Guvenli Sabit Say1 17.766 14.910 .000
Baglanma R=.342, #= 117,
Toplam F=90.270
Puani
Babaya Umut Toplam Puam1 ~ .220 4.52085 9.581 .000
Guvenli Sabit Say1 18.711 17.256 .000
Baglanma R=.344 , == 118,
Toplam F=91.793
Puani
Anneye Sosyal Karsilagtirma .560 11.36793 8.891 .000
Guvenli Toplam Puanm
Baglanma Sabit Say1 64.361 21.0502 .000
Toplam R=.322, ~r= 104,
Puani F=79.050
Babaya Sosyal Karsilastirma .520  11.35283 9.004 .000
Guvenli Toplam Puani
Baglanma Sabit Say1 66.487 24.416 .000
Toplam R=.326, ® = .106,
Puani F=81.079

(p<0.01 Bagimsiz Degisken: Anneye

Giivenli Baglanma Toplam Puani, Babaya Giivenli

Baglanma Toplam Puani, Bagimli Degisken: Umut Toplam Puani, Sosyal Karsilastirma

Toplam Puani.)

Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin anne ve babalarina giivenli baglanmalarinin;
Ogrencilerin cinsiyetine, okuloncesi ¢agda bakim alma durumuna, kardes sayilarina, simif
duzeylerine, okul basarilarina, anne ve babalarimin egitim diizeylerine gore degisip
degismedigi ile anne ve babalarina giivenli baglanmalarinin umut ve sosyal karsilastirmayla

olan iligkisi incelenmistir. Elde edilen bulgulara dair yorumlar sirasi ile asagida verilmistir.

Arastirmada Ggrencilerin cinsiyetlerine gore anne babalarina gilivenli baglanmalari
arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Stimer ve Anafarta-Sendag (2009) tarafindan
5. ve 6. sinif 6grencileri ile yapilmis olan bir calismada da benzer sekilde anne babaya giivenli

baglanmada kiz ve erkek ogrenciler arasinda herhangi bir farkliliga rastlanmamistir. Bu
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durum Kerns, Tomich, Aspelmeier ve Contreras’in (2000) baglanmanin cinsiyete gore

farklilagmadigin1 ortaya koyduklar: arastirma sonuglari ile tutarlilik géstermektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusu da dgrencilerin 0-6 yas arasinda anneleri ya da baska
birisi tarafindan bakilip bakilmamasinin anneye ve babaya giivenli baglanma puanlarinda
anlaml bir farkliliga yol agmadigidir. Bu sonug¢ Caldwell, Wright, Honig ve Tannenbaum
(1969) ile Rauh’un (1996) arastirmalarinin sonuglar1 ile tutarlilik gostermektedir. Yani
cocuklarin kres, bakic1 ya da aileden bir birey tarafindan bakim almasi, ¢ocugun annesine
yonelik giivenli baglanma gelistirip gelistirmemesi tizerinde 6nemli olmamaktadir. Bu durum
cocugun tutarlt bir bakim gormesi, ihtiyaglarinin dogru zamanda karsilanmasi, kreste bakim
veren kisinin ya da anaokulunda sorumlu olan 6gretmenin siirekli degismemesi (Berk, 2013)
ile agiklanabilir. Bu yaglarda bakim veren kisilerin ¢ocuklara ydnelik davranislarindaki

tutarlilik glivenli baglanma siirecini desteklemis olabilir.

Cocuklarin anne ve babalar1 disindaki kisilerden bakim gormelerine ragmen anne ve
babaya giivenli baglanma gelistirmis olmalar1 sonucunu, Santrock’un (2011) da belirttigi gibi
annenin dogum izni, ¢ocuklara giivenli bir ¢evre saglanmasi, ¢ocugun kendine uygun
oyuncaklara ulagabilmesi, yasina uygun etkinliklere katilmasi ve bakici basia diisen ¢cocuk
sayist diisiik olmasi etkilemis olabilir. Razon’a (1981) gore de annenin ¢aligmasi nedeniyle
cesitli sorunlar olsa da annenin yoklugunda iyi ve etkili bir egitim bu sorunlarin olusmasini

engelleyebilmektedir.

Kardes sayisi agisindan bakildiginda g¢ocuklarin giivenli baglanmalarinda farklilik
gOrilmemistir. Yani kardes sayisinin degismesi ¢ocuklarin anne ve babaya olan giivenli
baglanmalarini etkilememektedir. Annelerin her bir ¢ocugu ile olan iliskilerinde adil ve esit
davraniyor olmalar1 bdyle bir sonucun ortaya c¢ikmasina yol agmis olabilir. Kardesler
arasindaki iletisimin olumlu olmasi da bu sonuca sebep olmus olabilir. Baydar, Greek ve
Brooks-Gunn (1997), kardesler arasindaki etkilesimin baglanma iizerinde etkili oldugunu

belirtmektedirler. Arastirmanin sonucu bu goriis ile tutarlilik géstermektedir.

Basar1 degiskeni agisindan elde edilen sonuglara bakildiginda, tesekkiir ve takdir belgesi
almis 6grencilerin annelerine giivenli baglanma diizeyleri; zayif dersi/dersleri olan 6grenciler
ile herhangi bir zayifi bulunmayan 6grencilerin annelerine giivenli baglanma diizeylerinden
anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Benzer sekilde tesekkir ya da takdir belgesi
alan Ggrencilerin babaya giivenli baglanma diizeyleri zayif dersi/dersleri olan 6grencilerin
babaya giivenli baglanma diizeylerinden anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin

okul basarilar1 ile anne ve babaya giivenli baglanma puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu
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goriilmektedir. Yani basarili olan 6grencilerin anneye ve babaya giivenli baglanma puanlari,
zayifi olmayan ve basarisiz olan Ogrencilerden yiiksektir. Bu bulgu Morrison’in  (2007)
ailelere, ¢ocuklarinin egitimi konusunda etkili olabilecekleri, onlarin egitimi ile baglantil
olmalarina olanak tantyacak yollar saglamanin ve etkili bigimde ¢ocuklar ile iletisim halinde
olmalara firsat vermenin fayda saglayacagi goriisii ile tutarlidir. Granot ve Mayseless’in
(2001) basarili Ogrencilerin giivenli baglanma oriintiilerine sahip oldugu goriisii ile de

benzerlik gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen diger bir bulguya gore, cocuklarin annelerine giivenli
baglanmasinin annenin egitim diizeyine gore bir farklillk gosterip gostermedigine
bakildiginda, annesi ortaokul mezunu olan 6grenciler ile annesi {liniversite mezunu olan
ogrencilerin annelerine gilivenli baglanmalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur. Annesi iiniversite mezunu olan &grencilerin annelerine giivenle baglanmalari
diizeyi, annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklardan daha yiiksektir. Annelerin egitim seviyesi
arttikca cocuklariyla kaliteli zaman gec¢irmek i¢in daha ¢ok caba harcadiklar1 sdylenebilir.
Elde edilen bu sonu¢ Bradley ve Corwyn’nun (2002) ileri siirdiigii sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik olan ailelerin g¢ocuklarinin anneye gilivensiz baglanma gelistirdikleri goriisii ile
tutarlidir. Bu durum Razon’un (1981) belirttigi gibi anne ve cocuklar arasindaki iliskiyi
etkileyen unsurun ¢ocuga ayrilan siirenin uzunlugunun degil ¢ocukla gegirilen suirenin niteligi
oldugu goriisii ile benzerlik gostermektedir. Annelerin her bir ¢cocugu ile olan iliskisinin ve
etkilesiminin iyi olmast bdyle bir sonucun ortaya ¢ikmasia yol agmis olabilir. Baska bir
calismada San-Bayhan ve Artan (2005), calisan annelerin ¢ocuklarina daha fazla ilgi

gostermekte olduklarini ve onlarla daha fazla konustuklarii belirtmektedirler.

Babalar1 {iniversite mezunu olan 6grencilerin annelerine karsi gelistirdikleri giivenli
baglanma ile babalar1 lise mezunu olan 6grencilerin annelerine gelistirdikleri giivenli
baglanma puanlar1 arasindaki fark anlamli ¢ikmistir. Universite mezunu olan babalarn
cocuklari, annelerine daha giivenli baglanmisladir. Ancak bu durum babaya baglanma
puanlarin1 etkilememektedir. Babanin egitim durumunun anneye baglanmay1 -etkiliyor
olmasmin nedeni annenin, babanin cocuk ile etkilesiminde ve iletisiminde baglayict rol
oynamasi (Gander ve Gardiner, 2010) olabilir. Bununla birlikte babanin egitim durumunun
babaya baglanmayi etkilememe sebebi geleneksel baba rollerinin (Lamb ve Tamis-Lemonda,
2004) tiim egitim diizeyinde yer alan babalar icin kiiltiirel olarak ortak sekilde
bicimlenmesinden kaynaklanmis olabilir (Fisek, 1991: Akt. Yalginoz, 2011).
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Bu ¢alismada ayrica 6grencilerin anne babaya glivenli baglanmalari ile umut duzeyleri
ve sosyal karsilastirmalar1 arasindaki iliskiye bakilmistir. Ogrencilerin anne babalarina
giivenli baglanmalari ile umut diizeyleri arasinda pozitif yonde orta dizeyde iliskili oldugu
gorilmiistiir. Buna gore anne ve babaya gilivenli baglanmanin umudun anlamli bir yordayicisi
oldugu sodylenebilir. Bu bulgu Simmons ve digerlerinin (2009) glivenli baglanmanin umudun
yordayicisi olduguna dair arastirmalarinin sonucu ile tutarlilik gostermektedir. Anne ve
babaya giivenli baglanmanin yliksek olmasi ¢ocuklarda umudun alt boyutlarindan olan hedef
belirleme ya da gelecege dair plan yapma olarak agiklanabilen amaca giidiillenme ve bu

hedeflere ulasma yollar1 konusunda ¢ocuklart motive ettigi soylenebilir.

Ogrencilerin anne ve babalarina baglanmalari ile sosyal karsilastirma yapmalari yani
kendilerini degerlendirmeleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugu
bulunmustur. Anne ve babasina gilivenli baglanmis Ogrenciler kendilerini daha olumlu
algilamaktadirlar. Elde edilen bu sonuca dayanarak anne babaya gilivenli baglanmanin
cocuklarin kendilerini olumlu degerlendirmelerinde anlamli bir yordayici oldugu séylenebilir.
Bu bulgu, Grossmann ve Grossmann’in (1991) giivenli baglanma oOriintiilerine sahip olan
cocuklarin, giivensiz baglanma oOriintiisiine sahip olan ¢ocuklara gore kendilerine yonelik
algilarinin daha olumlu oldugu ve iliski kurmakta daha basarili olduklar1 goriisii ile benzerlik

gostermektedir (Akt. Akgiin ve Mellier, 2014).

Oneriler

Sonug olarak ¢ocuklarda anne babalaria kars:1 yiiksek giivenli baglanma gelismesi; onlarin
derslerde daha basarili olmalari desteklemekte, gelecege dair plan yapma ile hedef
belirlemesini de i¢ceren umutlarini arttirmakta ve kendilerini daha olumlu algilamalarina yol
acabilmektedir. Ortaokul doneminde kendilerini olumlu algilayan ¢ocuklarin aile bireyleri ve
diger kisilerle olan iligkileri daha saglikli olacaktir. Bu yaslarda gorulen ergenlik dénemine
Ozgili sorunlar1 daha kolay atlatabileceklerdir. Elde edilen bu sonuglara gore; tim egitim
kurumlarinda g¢ocuklarin ebeveynlerine glvenli baglilik gelistirmesinin 6nemine yonelik
anne babalara ve anne baba adaylarina verilecek olan egitim caligmalarinda giivenli
baglanmanin 6nemi vurgulanabilir. Bu baglamda rehber 6gretmenlere; anaokullar1 ve diger
ogretim kurumlarinda ailelere yonelik diizenleyecekleri ¢aligmalarda anne babaya giivenli
baglanma konusunu vurgulamalar1 6nerilebilir. Bu ¢alismada 11-12 yaslarindaki ¢ocuklarin
anne babalarina giivenli baglanmalar1 aragtirilmistir. Yapilacak baska ¢alismalarda farkli yas

gruplarindaki ¢ocuklarin anne babalarina giivenli baglanmalari arastirilabilir.
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Extended Abstract

Attachment is defined as an emotional bond or a relationship that develops between one and
surrounding special others. At first, this special bond develops between mother and child.
Hence, mother isn’t the only one. This special person can be a father, grandmother or brother
(Ainsworth, 1974). Father is also an important figure for child. Father’s participation in child
care can also be effective on attachment (Santrock, 2011). There are three types of attachment
defined in the literature; secure, avoiding and resistant. These types of attachment do not
change in time. Child’s attachment to his mother and father can affect the child in many
aspects like social skills, empathy, and self-esteem (Berk, 2013; Bowlby, 2012b). Children
start to change when they reach middle childhood. Their memories develop, they can think
about abstract things and also their problem solving skills develop. Their relationships with
their mothers, fathers and friends start to change (Bee & Boyd, 2009).

Hope is a motive of act to find a way to reach individual goals. There is a relationship
between hope and attachment (Bailey & Snyder, 2010; Simmons, Gooty, Nelson, & Little,
2009). Another variable of this research is social comparison that requires individuals to
evaluate their own opinions and abilities by comparing themselves with others in order to
resolve their social, emotional and physical requirements, and learn how to define the self
(Erdzkan, 2011; Ongider, 2013). Individuals who have secure attachment perceive themselves
and the others in their surroundings more positive than the others (Gundiz, 2013). In this
study, the middle school children’s attachment to their mothers and fathers were examined.

The purpose of this study was to examine the middle school children’s attachment to
their mothers and fathers, and reveal whether the middle school students’ attachment to their
mothers and fathers shows a significant difference according to gender, child care, number of
siblings, grades, academic success, mothers’ and fathers’ education levels and also reveal

whether there is a relationship between attachment, hope, and social comparison.

The sample of this study consisted of 685 middle school students studying in the 6. and 7.
grades of a state school in Kayseri in 2014-2015 academic year spring semester. The general
survey method was adopted in the research. During the data collection phase, the researcher
was in class and made necessary explanations about the scales. Kerns Secure Attachment
Scale, Social Comparison Scale, Children’s Hope Scale and Personal Information Form were
used to collect the data. SPSS 20 was used for analysis. To investigate the normal distribution

of quantitative data, descriptive statistical techniques like mean, mode, median were used.
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Besides, the independent samples t-test, ANOVA, correlation and simple regression were

used to analyze the data. The significance levels were set as .05.

The results of this study indicated that children’s secure attachment to their mothers
showed significant difference according to their academic success and their mothers’ and
fathers’ education levels. There was no significant difference between safe attachment to
mother and class, gender, number of siblings and care giving status (p > .05). Children’s
secure attachment to their fathers showed difference only in terms of academic success. There
was no significant difference between safe attachment to father and class, gender, number of
siblings, care giving status, education level of mother and father (p > .05). There was a
positive significant relationship between secure attachment and hope and secure attachment
and social comparison. It was observed that there was a significant positive relationship
between children’s secure attachment to their mothers (r = .34, p < .01) and to their fathers (r
= .34, p < .01) and hope level. It was observed that there was a significant positive
relationship between the children’s secure attachment to their mothers (r = .32, p < 0.01) and
to their fathers (r = .32, p < .01) and social comparison scores. It appears that the total scores
of secure attachment to mother and father are a significant predictor of the total score of hope
(R =.342/ R = .344, R? = .11/R? = .11, p < .01). Similarly, total scores of secure attachment

to mother and father were found to be a significant predictor of social comparison total (R =
322 /R =.326, R? =.10/R? = .10, p < .01).

As a result, the development of high-secure attachment to parents in children encourage
them to be more successful in the lessons, increase their hopes that include planning for the
future and setting goals, and at the same time lead them to perceive themselves more positive.
According to these results, it is possible to emphasize the importance of secure attachment to
the parents and parent candidates in the institutions other than school. In this context, it may
be suggested to school counselors to emphasize the importance of secure attachment to the
parents when working with family members in kindergartens and other educational
institutions. In this study, children aged between 11 and 12 years were investigated in terms
of secure attachment to their parents. In other studies, it is possible to investigate the secure

attachment of children to their parents in different age groups.
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Bu arastirma, sanatla terapi programinin lise 6grencilerinin depresyon, anksiyete ve stres
diizeyleri lizerine etkisini arastirmak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin c¢aligma grubunu
yaslar1 17-18 arasinda degisen 7 kiz, 2 erkek olmak iizere 9 lise son sinif Ggrencisi
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak katilimcilarin depresif belirti diizeylerini belirlemek
amaci ile “Beck Depresyon Envanteri”, anksiyete belirti diizeylerini belirlemek amaci ile
“Beck Anksiyete Olgegi” ve stres diizeylerini belirlemek amaciyla ise “Algilanan Stres
Olgegi” kullanlmistir. On test dlgiimiiniin ardindan ¢alisma grubunda yer alan dgrencilere
sekiz hafta boyunca haftada bir kez, her bir oturum 150 dakika olmak Uzere toplam sekiz
oturum sanatla terapi programi uygulanmistir. Uygulamalarin bitiminden sonra ayni 6lgme
araglar1 son test olarak tekrar uygulanmistir. Tek grup ontest - sontest kontrol grupsuz yari
deneysel desenin kullanildig1 calismada veriler; Wilcoxon Isaretli Sira Testi ile
coziimlenmistir. Yapilan analizlerde sanatla terapi programinin katilimcilarin depresyon ve
anksiyete diizeylerini azaltmada etkili oldugu, stres diizeyini azaltmada etkili olmadigi
bulunmustur.
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Abstract

The aim of the study was to analyze the effects of art therapy program on the depression,
anxiety and stress levels of high school students. The sample group of study was composed of
7 female and 2 male senior school students at the age of 17 or 18. Beck Depression Inventory
was applied to identify depression symptom levels, Beck Anxiety Scale was applied to
identify the symptom levels of anxiety and Perceived Stress Scale was applied to clarify stress
levels. After the pretest application, a program was applied once a week to the sample group
which was composed of 8 sessions and each of them were 150 minutes. After finishing the
period, same scales were applied as posttests. To analyze the data; Wilcoxon Signed Rank
Test was used. Results showed that art therapy program has significant effect on reducing
depression symptom levels and anxiety symptom levels, however it was also found that art
therapy program did not have any significant effect on reducing the stress levels of
participants.

Keywords: Art therapy, puberty, university entrance exam, depression, anxiety, stress.
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Giris

Ik kez bilimsel bir bakis agisiyla ergenlik donemi G. Stanley Hall tarafindan 'firtina ve stres'
donemi seklinde tanimlanmis ve celigkiler donemi olarak ifade edilmistir. Bu donemde ergen,
hem yasitlartyla hem de yetiskinlerle yeni iliskiler kurar; bedensel, sosyal ve ruhsal bir takim
degisim ve gelisim siirecinin i¢ine girer (Gliney, 1998). Ergenler, bu gelisimsel degisikliklerle
bas edebilmek i¢in her gelisim alaninda kendisinden beklenilen gérevlerin Ustesinden gelmek
durumundadir (Bacanli, 2000). Ergenlik doneminde kazanilmasi gereken onemli gelisim
gorevlerinden bazilari;; ebeveynlerden ve diger yetiskin bireylerden duygusal olarak
bagimsizlasma, kadin ya da erkek olarak toplumsal cinsiyet roliinii basarma, toplumsal olarak
sorumlu davraniglar sergilemeyi isteme, ahlaki degerlere 6énem verme, her iki cinsten
yasitlariyla yeni ve olgun iliskiler kurma olmalidir (Sar1, Otiing ve Erceylan, 2007).

Ergenlik doneminde gelecege yonelik tercihlerin yapilmasi giindeme gelir. Meslek
tercihi ve meslek edinmeye yonelik egitim firsatlarindan istifade edebilme bu donemin en
zorlayict olaylar1 arasindadir (Hutto ve Thompson, 1995; Mezack, 1995). Bir meslek
edinilmeye iligkin saglanan 6grenim ve is imkanlar ile ilgili problemler ergenlik doneminde
yasanilan sikintilarin en belirgin yanini olusturur (Hines ve Paulson, 2006). Kuzgun’a (2003)
gore ilgi, inang, yetenek, ihtiyag, cinsel rol algisi gibi psikolojik unsurlar ve sosyoekonomik
seviye karmasik bir davranis olan meslek se¢imi iizerinde etkilidir. Ulkemizde {iniversiteye
girisin bir sinav sistemine bagli olmasi ve sinava giren 6grencilerin sadece %30 nun 6rgiin
Ogretim kurumlarina yerlesebilmesi bu donemde yasanan zorluklara eklenen yeni sorunlar
anlamina gelebilir (Melman, Little ve Akin-Little, 2007).

Psikolojik ve fiziksel degisim ile birlikte sosyal siireclerin de degismesi bu dénemde
uyum giicliikleri ve psikiyatrik rahatsizliklarin ortaya c¢ikmasma yol acabilmektedir.
Anksiyete bozukluklart ve depresyon bu donemde en sik karsilagilan psikiyatrik
rahatsizliklardir (Bernstein, 1991). Depresyon duygusal, biligsel, davranigsal ve fiziksel
birtakim semptomlarla ortaya ¢ikan bir duygu durum bozuklugudur. Cokkiin ruh hali ile ilgi
ve zevk almada azalma depresyonun en belirgin 6zelligidir (Sayar, 2009). Anksiyete aninda
ortaya cikan diisiinceler, depresif belirtilere neden olan diisiincelerden farklhidir. Kaygi,
bireylerde tehdit ve tehlike altinda olduguna dair diigiincelere yol acar. Tehlike fiziksel,
akilsal ya da toplumsal olabilir (Greenberger ve Padesky, 2012). Selye (1977) tarafindan stres,
bedenin herhangi bir dis uyariciya verdigi 6zel olmayan tepki bi¢iminde tanimlanmaktadir.

Pek ¢ok arastirmaci depresyon, anksiyete ve stresin genel duygusal sorunlar oldugunu ileri
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siirmektedirler (Akpinar, 2013; Durna, 2006; Ilhan, Bahadirl: ve Toptaner, 2014; Toros, Tot
ve Diizovali, 2002). Yapilan ¢alismalar depresyon, anksiyete ve stresin birbirlerinden farkli
olmalarina ragmen aralarinda orta diizeyde bir iliski oldugunu gostermistir (Brown, Chorpita,
Korotittsch, ve Barlow, 1997; Gotlib, 1984; Lovibond ve Lovibond, 1995; Richter, Werner,
Heerlein, Kraus, ve Sauer, 1998).

Yukarida s6zl gegen arastirma bulgularmma gore bu durumu etkileyen birden fazla
faktor vardir. Sistem ne olursa olsun bir eleme yontemi ile tiniversiteye yerlesilecegi i¢in
ergenlerin  kendi potansiyellerine ve niteliklerine uygun {niversite programlarina
yonlendirilmesinin daha yararli olacag: diistiniilmektedir. Bu sebeple 6grencilerin tercihlerini
kesinlestirmeden Once kendilerini tanimalari, yanlis diisiince ve inanglarinin farkinda olmalari
yoninde rehberlik yapilmalidir (Dogan ve Kuzgun, 2008). Okul ortamlarinda uygulanan
sanatla terapi programlarinin 6grencilerin kendi i¢ diinyalar1 ile tanismalarina sebep oldugu,
ozgiivenlerine ve giiclii bir benlik algis1 gelisimine katki sagladigr goriilmiistiir
(Mankauskiene ve Vaitkeviciene, 2009). Bunun yanisira ¢ocuk ve genclerde anksiyete ve
depresyon gibi ruhsal belirtilere kars1 sanatla terapi uygulamalarinin rehabilite edici etkisi
oldugu saptanmistir (Bush, 1997; Harvey, 1989).

Sanatla terapinin kullanilmas: 1940’11 yillarda baslamis ve profesyonel olarak terapi
alaninda etkin bir sekilde kullanilmasi ise 1960’11 yillara dayanir. Sanat terapisi terimi sanatgi
Adrian Hill tarafindan 1942 yilinda tiiberkiiloz hastalartyla birlikte yaptigi calismayi
tanimlamak amaciyla kullanilmistir. Hill, bu ¢alismasinda resim yapmanin sadece hastalarin
vakit gecirmelerini saglamakla kalmayip, bu hastalarin kaygi ve travmatik yasantilarini
anlatmak i¢in bir ara¢ oldugunu saptamistir (Akhan, 2012; Case ve Dalley, 2014; Malchiodi,
2005).

Sanatla terapi; ruh saghigi ve herhangi bir sanat alaninda egitimini tamamlamig bir
uzman esliginde kisilerde bir gelismeye neden olmak, bedensel ve ruhsal problemleri
azaltmak, motivasyonu arttirmak, stres yaratan etkenler ile bas edebilmelerine yardimci olmak
tizere gesitli sanat malzemelerinin kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Case ve Dalley,
2014; Coskun, Yildiz ve Yazict 2010; Geue ve dig., 2010; Malchiodi, 2005). Sanat
uygulamalar1 olan resim, mizik, tiyatro, sinema, hareket ve dans gibi alanindaki btin
faaliyetleri kapsar (Malchiodi, 2003).

Arastirmalarda, sanatin akil, beden ve ruha ayni anda ulasabilme ozelligi

vurgulanmakta (Siegel, 1989) ve sanat faaliyetlerinin 6zellikle genclerin kendilerini glivende
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ve rahat hissetmelerini saglayacak bir ortam yaratarak onlarin terapétik sirece katilimlarini
giiclendirdigi gorulmektedir (Graham, 1994; Linesh, 1998; Mercedes-Ballbe, 1997; Reynolds,
1990; Riley, 1999). Bastirilan, yok sayilan ve ifade edilemeyen duygular sanat terapisi
yardimi ile yiizlesilerek katarsis saglanir. Farkinda olunmayan ve bastirilan duygular ile
yiizlesildikten sonra, yaratic1 yonlere gecis siireci baglayabilir (Aydin, 2012; Killick, 1993).
Bu yoniiyle sanat terapisi; bireylerin farkindaliklarinin artmasina, travmatik anilarin su
yliziine ¢ikmasina ve ¢atismalarin ¢ézlimlenmesine yardimci olur.

Literatlirde, travmatize olmus bireylerin yogun duygularint sozel olarak ifade
edememelerinden dolay1 zorluklar yasadiklari belirtilmekte olup; sanatin 6zellikle 6Gnemli bir
hastalik tanis1 alan bireylerde faydali oldugu belirtilmektedir (Aydin, 2012). Appleton (2001)
travmatik bir olay yasamis bireyler ile yaptigi ¢alismada, sanatla terapinin travmatik olayin
¢ozlimlenmesinde etkili olduguna vurgu yapmig, Rabin (2003) ise yeme bozuklugu olan
bireyler ile yaptig1 ¢alismada sanatla terapinin iyilestirici etkisinden bahsetmistir. Kanser ile
miicadele etmeyi siirdiiren bireylerde sanatla terapinin etkinligini degerlendiren caligmalarda
bireylerin duygularinda, 6z farkindaliklarinda ve diger bireylerle olan iligkilerinde de olumlu
bir gelisme oldugu goriilmiistiir (Luzzatto ve Gabriel, 2000).

Sanatla terapi ile her yastan bireyle galisilabilir. S6zel olarak kendini ifade edemeyen
bireyler icin bu yontem o6zellikle etkilidir. Otizm, zihinsel gerileme, depresyon, bagimlilik
sorunu olan yetiskinler, demans1 olan hastalar veya kronik hastaligi olan ¢ocuklar bu gruba
ornek olarak verilebilir. Kim ve Ki (2014) tarafindan lise 6grencilerine uygulanan sanat
terapisinin etkililigini sitnamak amaci ile olusturulmus grup programinda uygulama sonrasinda
katilimcilarin duygusal farkindalik puanlarinda anlaml diizeyde bir artig oldugu somatizasyon
diizeylerinde ise belirgin bir azalma oldugu saptanmistir. Theorell ve digerlerinin (1998)
yaptiklar1 c¢aligmada, bireylerin somatik rahatsizliklarinin sanatla ifade edilmesi yoniinde
cesaretlendirilmesi ile sanatin bedensel ve ruhsal durumlar arasinda bir koprii olusturdugu
goriilmistlir. Turetsky ve Hays (2003) ge¢mislerini geride birakmalari nedeniyle bir kayip
duygusu yasayan ve bu nedenle bir nevi yas siirecine giren yash bireylerle yaptiklar1 bir
calismada, sanatla terapinin depresif belirtileri azaltarak daha saglikli bir psikolojik siirece
neden oldugunu gostermislerdir.

Okullarda ergenler ile calisirken sanatla terapi geleneksel tedavilere yardimci arag
olarak bazi ek avantajlar saglayabilir. Sanatla terapi bircok geleneksel terapotik miidahalelere

gore ergenler tarafindan daha az tehditkar olarak algilanabilir (Williams, 1976). Ayrica,
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egitim ortaminda sosyal ve duygusal ihtiyaglari olan ergenler i¢in uygundur (Miller, 1993 ve
Stanley). Sanat terapisi, akademik zorluklar, akran baskisi, 6gretmenler ile yasanan gatismalar
gibi okulda yasanan sorunlar ile birlikte ebeveynin 6liimii, ebeveyn bagimliligi ve istismari,
bosanma ve ayrilma gibi sorunlarla da kullanilmaktadir (Shostak ve dig., 1985). Bu
dogrultuda bu ¢alismada, psikososyal miidahalelerden biri olan sanatla terapi programinin lise
son smif ogrencilerinin depresyon, anksiyete ve stres dulzeyleri UGzerindeki etkisi
sorgulanmigtir. Arastirmanin temel amaci dogrultusunda O6grencilerin  sanatla terapi

programina katilimindan sonra depresyon, anksiyete ve stres puan ortalamalarmin diisecegi

hipotez olarak kabul edilmistir.
Yontem

Sanatla terapi programinin linversite sinavina hazirlanan 6grencilerin depresyon, anksiyete ve
stres diizeylerine etkisini sinayan bu arastirmada “Tek grup ontest - sontest kontrol grupsuz
yar1 deneysel desen” uygulanmistir.

Katimceilar

Arastirma Klinik ve Adli Psikoloji Derneginde gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada yer alan
ogrenciler, 2015-2016 6gretim yilinda Istanbul il merkezinde bulunan bir lisede &grenim
gormekte olan son sinif 6grencileri arasindan se¢ilmistir. Katilimcilar 17-18 yaslar1 arasinda
bulunmaktadir. Kronik fiziksel hastaligi olan, psikiyatrik tedavi alan (ilag ve/veya terapi),
madde bagimliligi, intihar girisimi veya kendine zarar verme Oykiisii olan &grencilerin
caligmaya alinmamasina dikkat edilmistir. Arastirmaya kabul kriterleri olarak; ¢alismaya
katilmay1 kabul eden ve uygulanan Olgeklerden ‘Orta’ ve ‘Siddetli’ diizeyde puan alan
ogrenciler olarak belirlendi. Grup {liyelerine arastirmanin amaci ve calismanin Ozellikleri
hakkinda bilgi verilmis, ¢alismaya katilimin goniilliiliik ilkesine dayandigi ifade edilmis ve
onam alinmigtir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin  sahsi  bilgilerinin  bagkalarina

aciklanmayacagina dair agiklama yapilmistir.
Veri Toplama Araclan

Bu calismada, Beck Depresyon Olgegi, Beck Anksiyete Olgegi ve Algilanan Stres
Olgegi kullamlmustir. Olgeklerin psikometrik 6zellikleri, asagida yer almaktadir.
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Beck Depresyon Olgegi

Depresif belirtilerin siddet diizeyini 6lgmek ve bedensel, duygusal, bilissel degisimleri
izleyebilmek nedeniyle Beck ve arkadaslari (1961) tarafindan gelistirilen bir kendini
degerlendirme Olgegidir. Tiirkge gecerlik ve gilivenirlik caligmasi Hisli (1989) tarafindan
iiniversite Ogrencilerinde yapilan uyarlamada kesme puaninin 17 olarak kabul edildigi
belirtilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 63’tiir. Toplam puanin yiiksek olusu
depresif belirti diizeyinin siddetini gosterir. Olgekten alinan 0-9 puan minimal, 10-16 puan

hafif, 17-29 puan orta, 30-63 puan siddetli diizeyde depresyonu gostermektedir.
Beck Anksiyete Olgegi

Bireylerin yasamis olduklar1 kaygi semptomlarinin sikliginin belirlenmesi nedeniyle
Beck ve arkadaslar tarafindan 1988 yilinda gelistirilen bir kendini degerlendirme 6lcegidir.
Yirmi bir maddeden olusan, 0-3 arasi puanlan Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 63’tiir.
Toplam puanin yiiksek olusu bireyin yasadigr kaygmin siddet diizeyini gostermektedir.
Ulusoy, Sahin ve Erkmen tarafindan Tiirk¢e gegerlilik ve giivenilirlik ¢calismasi 1998 yilinda
yapilmistir. Olgekten alinan 0-7 puan minimal, 8-15 puan hafif, 16-25 puan orta, 26-63 puan
siddetli diizeyde anksiyeteyi gostermektedir.

Algilanan Stres Olgegi

Algilanan Stres Olcegi (ASO) Cohen, Kamarck ve Mermelstein (1983) tarafindan
gelistirilmis bir kendini degerlendirme &lgegidir. Olcekten alinabilen toplam puan 32°dir.
Toplam 10 maddeden olusan, 0-4 arasi puanlanan Olgekten alinan toplam puanin ylksek
olmasi stres diizeyinin yiksek olduguna isaret etmektedir. Bu arastirmada Tirkce gecerlik ve
giivenirlik ¢alismas1 Bilge, Ogce, Geng ve Oran (2009) tarafindan yapilmis olan 6lgek

kullantlmistir.
Verilerin Toplanmasi

Uygulanan olceklerden ylksek puan alan 33 6grenci goriismeye davet edilmistir.
Davet edilen 6grencilerden iiniversite giris sinavina hazirlanma gerekgesi ile 16 6grenci 6n
goriismeye katilmigtir. Goriismeye katilan Ogrencilere terapi programina dair bilgilendirme
yapilmistir. Calismaya katilmaya goniillii 6grenciden 10 68renci caligma grubuna atanmuistir.

Uygulama siirecinde bir 6grenci ¢alisma grubundan ¢esitli nedenlerle ayrilmistir. Arastirma, 7
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kiz, 2 erkek olmak iizere 9 6grenci ile tamamlanmigtir. Caligma grubundaki kisi sayis1 kisith
oldugu icin kontrol grubu olusturulmamistir. Calisma okul saatleri disinda aynmi giin 15.30-
18.00 arasinda yiiriitilmustiir. Nisan - Haziran 2016 tarihleri arasinda toplam sekiz hafta

stireyle, hazirlanan program 6grencilere haftada bir kez 150 dakika stireyle uygulanmastir.

Oturumlar

Arastirmanin amaci, uygulanan sekiz oturumluk sanatla terapi programi kapsaminda
katilimcilarin uygun sanat 6geleri ve uygun teknikler ile bireysel farkindalik gelistirmeleri,
ortaya ¢ikartilan sanatsal uyarimlarin ve ¢agrisimlarin animsattiklari iizerine ¢alismalari, grup
iyeleri ile birlikte tiretmeleri, kendi duygularini taniyabilmeleri ve ifade edebilmeleri, diger
bireylerin ayni olayda farkli duygular yasayabilecegini anlayabilmeleri, kabul etmekte
zorlanilan duygularin kabulii, gegmis, gelecek ve bugiinkii duygular arasindaki baglantiy1 fark
etmeleri hedeflenmistir. Program arastirmacilar tarafindan bir¢ok kaynaktan yararlanilarak

gelistirilmistir (Capacchione, 2012; Kuzucu, 2006; Liebmann, 2004; Malchiodi, 2011).

Oturum - 1 Programa Giris

Araglar
A3 resim kagitlari, kalem, pastel boyalar, miizik, masa, sandalye.
Amag
Grup uyelerinin programdan beklentilerinin ve amaglarinin belirlenmesi ve duygular
hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamak.
Sureg
1. Grup iiyelerine grubun amaci anlatildi. Katilimeilarin, kendilerini gruba tanitmasi ve
gruba katilim amaglarini anlatmalar1 istendi.
2. Katilimcilarla beraber kurallar belirlendi.
3. Katilimcilardan bir c¢icek c¢izmeleri istendi. Cizgiler ve renklerden yola ¢ikarak

duygularina odaklanmalar1 ve bu duygulari ifade etmeleri istendi.

Oturum - 2 Duygulan fark etme
Araglar

A3 resim kagitlari, kalem, pastel boyalar, miizik, masa, sandalye.
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Amag

Katilimcilarin duygularinin farkina varmalar1, s6zel ve sézel olmayan bicimde ifade
etme yoniinde beceri gelistirmelerini saglamak.
Sureg

1. Katilimcilar ile birlikte ilk oturumun degerlendirilmesi yapildi.

2. Duygularin gorsel yaratimini saglamak i¢in katilimcilardan hissettikleri duygulari

uzerinde durmalar istendi.

3. Duygu boyama caligmasi yapildi. Kullanmis olduklari renklerin kendilerine neler

hissettikleri ve nedenleri soruldu.
4. Biitilin grup iiyeleri kendi ¢calismasinda benzer duygular1 goriiyor mu? sorusu tartisildi.

Oturum - 3 Ofke ve Kontrol
Araglar
Karton, elisi kagidi, boncuklar, kurdeleler, boyalar, diigmeler, miizik, masa, sandalye.
Amag
Grup 0yelerinin  kendilerinde o6fke duygusunu uyandiran durumlar ve
ofkelendiklerinde verdikleri tepkilerin neler oldugu yoniinde farkindalik gelistirmelerini
saglamak.
Sureg
1. Ikinci oturumun degerlendirilmesi yapildi.
2. Grup duyelerinden en son ofkelenmis olduklari anmi diisiinmeleri istendi. Neler
hissettiklerini hatirlamalari istendi.
3. Uyeler renkli kagitlar, boyalar, kumas parcalar1 ve ip gibi malzemelerle kendilerine bir
maske olusturdular.
4. Keskin disler, agizdan sarkan bir dil, ¢atik kaslar kullanarak maskenin ofkeli bir
goriiniime biirlinmesini sagladilar.

5. Yaptiklar1 maskeleri taktilar ve miizik esliginde dans edildi.

Oturum - 4 Burada ve Simdi Duygular1 Fark Etme
Araglar
A3 resim kagitlari, parmak boya, miizik, masa, sandalye.

Amag
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Grup Uyelerinin burada ve simdi duygularmin fark etme ve duygularini ifade etme
becerilerini gelistirmek.
Sureg

1. Bir 6nceki oturumun degerlendirilmesi yapildi.

2. Parmak boya ile yapilan calismada iiyelerden boyali parmaklarimi kagit iizerinde

hareket ettirerek hissetmis olduklar1 duygular1 resmetmeleri istendi.

3. Uygulama tamamlandiktan sonra kisilere uygulama sirasinda ve sonrasinda nasil

hissettikleri soruldu, ortak duygular i¢inde olup olmadiklar: tartigildi.
Oturum - 5 Yasantim ve Duygularim

Araclar

A3 resim kagitlari, kalem, pastel boyalar, mizik, masa, sandalye.
Amag

Grup uyelerinin olumsuz duygulara yol agan olumsuz yargilarinin kabuliinii saglamak.
Sureg

1. Ddérdiincii oturumun degerlendirilmesi yapildi.

2. Freddy Kempf’den Beethoven’in Pathetique Movement 1 parcast esliginde
katilimcilarin  kendilerini elestirdikleri, yargiladiklar1 6zelliklerini pastel boyalar
kullanarak resmetmeleri istendi.

3. Yapilan resimler yorumlandi.

4. Kendilerini elestirdikleri 6zelliklerin grubun diger iiyelerinde de var olup olmadigi
sorgulandi. Alistirmadan ¢ikan sonug; liyelerin kendilerini acimasizca elestirdikleri
ozelliklerinin bir¢ogu diger grup {iiyelerinde de var olan ortak ozellikler oldugu

yonunde idi.

Oturum - 6 Kaygi ile Basetme
Araclar

Dergiler, makas, yapistirici, kalem, pastel boyalar, miizik, masa, sandalye.
Amag

Grup tiyelerinin kaygi ve korku yasantilarini ayirt edebilmelerini saglamak.
Sureg

1. Besinci oturumun degerlendirilmesi yapildi.
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2. Grup uyeleri dergilerden iiziintiilerine, endiselerine yakin buldugu resimleri keserek

karton {izerine yapistirdilar.

3. Kolaj tamamlandiktan sonra kolaj genelinin nasil goriindiigii ve neler hissettirdigi her

bir grup iiyesi tarafindan yorumlanmasi saglandi.
4. Katilimcilar, kesip yapistirdiklar1 pargalar tizerinden duygularini paylastilar.

Oturum - 7 Kendini Kabul
Araglar
A4 kagidi, kalem, pastel boyalar, miizik, masa, sandalye.
Amag
Grup {iyelerinin kendilerini yargilamis olduklar1 6zellikleri ve kendilerine ac1 veren
duygularin kabullinli saglamak.
Sureg

1. Bir 6nceki oturumun degerlendirilmesi yapildi.

2. Bu zamana kadar yaptiklar1 hatalardan en O6nemli 3 tanesini belirleyip bunlari

yazmalart istendi.

3. "Bu yaptigimiz hatalar hayatiniza neler katt1? Nelerin ger¢eklesmesine vesile oldu?

Size bir seyler 6gretti mi ? " sorular tartigildi

4. Kendilerini elestirdikleri 6zelliklerin grubun diger iiyelerinde de var olup olmadigi
sorgulandi. Alistirmadan ¢ikan sonug; liyelerin kendilerini acimasizca elestirdikleri

ozelliklerinin birgogunun diger grup liyelerinde de var oldugu yoniinde idi.

5. Hatalarindan dolayi fazla elestirici bir tutum sergileyerek kendilerini yargiladiklari igin

kendilerine bir 6ziir mektubu yazmalar1 istendi.

Oturum - 8 Oz Anlayis ve Oz Sefkat
Araclar

10x15 cm karton, kalem, pastel boyalar, miizik, masa, sandalye.
Amag

Kabul etmede zorlanilan duygularla biitiinlesmeyi saglamak.
Sureg

1. Yedinci oturumun degerlendirilmesi yapildi.
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2. Katilimcilara kendi kartpostallarini hazirlayabilecekleri 10x15 cm biiyiikliiglinde

kartonlar verildi.

3. Hazirlamis olduklar1 kartpostallara pismanlik, umut, komik deneyim, fantezi, inang,

korku, erotik arzu, ve duygularina yonelik bir sirlarin1 yazmalari istendi.
4. Uygulama bittikten sonra arzu eden katilimcr sirrin1 paylastilar.

5. Grup Uyelerinden terapi programu siiresince kendi duygu diistince ve davranislarindaki

degisimlere dair geri bildirimler alindiktan sonra son test uygulandi.
Verilerin Analizi

Alanyazinda Orneklem sayisinin  KUglk oldugu durumlarda dagilimin normal
olmayacagi ve bu nedenle parametrik olmayan testlerin kullanilmasi uygun gorilmektedir
(Drew, Hardman ve Hard, 1996). Bu sebeple, arastirmada verilerin normal dagilim
gostermemesi ve Orneklem sayisinin azligi da g6z 6niinde bulundurularak parametrik olmayan
testlerin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Verilerin analizinde Wilcoxon Isaretli Sirali Testi

kullanilmig olup SPSS 16.0 paket programindan yararlanilmistir.

Bulgular
Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular yer almaktadir. Arastirmada sanatla
terapi programinin 6grencilerin depresyon, anksiyete ve stres diizeylerine etkisi incelenmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin depresyon, anksiyete ve stres Ontest ve sontest puan ortalamalari

n Ortalama Ss
Depresyon

On Test 9 21.00 7.280

Son Test 9 13.11 9.184
Anksiyete

On Test 9 22.55 16.016

Son Test 9 17.33 15.874
Stres

On Test 9 21.44 4.390

Son Test 9 19.77 4.2650]
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Tablo 1'de goriildiigii gibi ¢aligma grubunun depresyon, anksiyete ve stres son-test
puanlarinin aritmetik ortalamasi On-test puanlarinin aritmetik ortalamasindan digiiktiir.
Ontest-sontest puan ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 Wilcoxon isaretli

siralar testi ile analiz edilmis, sonuglar asagida verilmistir.

Tablo 2. Depresyon, anksiyete, stres 0n-test ve son-test wilcoxon isaretli siralar testi

sonuclart

Sira Isaretleri n Sira Ortalamast Sira Toplam1 z P

Negatif Sira 7 4.86 34.00 -2.246  .025
Depresyon Pozitif Sira 1 2.00 2.00

Esit 1

Negatif Sira 6 4.33 26.00 -2.047  .041
Anksiyete Pozitif Sira 1 2.00 2.00

Esit 2

Negatif Sira 5 3.80 19.00 -1.802 .072
Stres Pozitif Sira 1 2.00 2.00

Esit 3

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 2 incelendiginde c¢alisma grubunun depresyon ve anksiyete Ontest-sontest
puanlar1 arasinda anlamli derecede farklilagtigi goriilmiistiir (depresyon; z = -2.246 p < .05,
anksiyete; z = -2.047 p < .05). Stres puanlar1 arasinda ise anlamli derecede farklilasma

gorilmemistir (z = -1.802 p > .05)
Tartisma

Bu arastirmada, yasamis olduklari psiko-sosyal sorunlarin iistesinden gelebilmeleri ve
coziimlemelerine yardimci olma amaciyla {iniversite sinavlarina hazirlanan 6grencilerin

depresyon, anksiyete ve stres diizeylerini azaltmaya yonelik sanatla terapi programi
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hazirlanmis ve Ogrencilerin depresyon, anksiyete ve stres diizeyleri lizerindeki etkisi
incelenmistir. Bu amagla ¢alisma grubunda bulunan O6grencilere sekiz oturum siresince
sanatla terapi programi uygulanmistir. Bu ¢alisma, sanatla terapi programinin, égrencilerin
depresyon ve anksiyete belirti diizeylerini azaltmada olumlu bir etkiye sahip oldugunu fakat

stres diizeylerini azaltmada etkili olmadigini gostermektedir.

Literatlir incelendiginde, {niversite sinavina hazirlanan ogrenciler ile yapilan
caligmalarin ¢ogunun betimsel arastirmalar oldugu, deneysel calisma sayisinin ise oldukca
smirli oldugu goriilmektedir. Alanyazinda sanatla terapi yontemleri kullanilarak yapilan
caligmalarin siirli olmasi elde ettigimiz sonuglar1 karsilastirmamizi sinirlamaktadir. Yine de
aragtirmanin, diger orneklemlerle yapilan bazi ¢aligmalar ile karsilastirilmast miimkiindiir
(Bar-Sela ve dig., 2007; Collie, Bottorff ve Long, 2006; Demir, 2016; Dilawari ve Tripathi,
2014; Duran-Oguz, 2006; Gussak, 2007; Nainis ve dig., 2006; Puig ve dig., 2006). Ancak
caligma grubu ve uygulanan yontemdeki baskaliklar sebebiyle bu karsilagtirmanin tamamen

giivenilir olmayacag ifade edilmelidir.

Iyilestirici 6zelliginin yaninda, sanat diisiince ve duygulari disar1 vurmada oldukga
etkin bir aragtir. Bu nedenle sanatla terapinin amaci kisinin bastirdig1 duygu ve diisiinceleri,
biling diizeyine ¢ikarmak ve farkina varmasini saglamaktir. Sanatla terapi siireci, kendini
ortaya koyma ve kendini fark etmeyi saglamaktadir. Duygu, diisiince ve davranis bigimleriyle
icinde yasadiklar1 ortamin yasantisina, ortak diline yabancilagarak kendi i¢ diinyalarina
cekilmis olan bireyler terapi siireci ilerledik¢e kendi duygularinin farkina vararak bunlari dile
getirme, diger grup Uyelerinin duygusal ifadelerini fark etme ve buna uygun tepkiler
gelistirme konusunda pozitif yonde gelismeler goriilmiistiir. Programin uygulama kisminda;
sanatla terapi yontemleri kullanilarak olusturulan etkinliklerin, &grencilerin bu alandaki
ihtiyaglarina cevap verir nitelikte oldugu ve oturum sirasinda ele alinan konularla iligkili
olarak yapilan uygulamalara katilim saglamada oldukca istekli olduklar1 gozlenmistir.
Buradan hareketle bu ¢alisma, ergenlere uygulanacak programlarin yontemlerine bir alternatif

olabilir.

Calismada; resim, miizik, kolaj gibi sanat terapisi yontemleri kullanilarak grup
paylasimi ve grup tartismalarina yer verilmistir. Miidahalenin sonunda 6grencilerden grup
yasantisint yazili olarak degerlendirmeleri istenmistir. Evlerinde yazarak getirdikleri notlar

incelendiginde, 6nemli bir kismi1 benzer sorunlar1 yasayan bireylerin oldugunu gérmenin



Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 311-344
Sanatla Terapi Programimin Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Depresyon, Anksiyete ve Stres Belirti
Diizeylerine Etkililigi

325
kendilerini hem sasirttigin1 hem de rahatlattigini ifade etmislerdir. Bir 6grenci “Ben varim.
Yasyyorum ve nefes alyorum. Giiltiyorum, agliyorum, susuyorum, kiziyorum ve mutlu
oluyorum. Kotii yanlarim mutlaka var, kotii seylerde yagamis olabilirim. Ama hi¢bir zaman
valmiz degilim. Herkesin kotii seyler yasadigini, kotii hissettigini, hissedebildigini burada
ogrendim. Ben bir insamim ve diger insanlardan ne eksik ne de fazlayim. Kendimi seviyorum
ve bunun tek bir agiklamast varsa o da ‘ben’ olusumdur” diyerek grup mudahalelerinin en

temel avantaji olan “evrensellik” duygusunun bu uygulama siirecinde de olustugunu

gostermistir.

Arastirma bulgularindan biri de, sanatla terapi teknikleri kullanilarak yapilan grup
programina katilan dgrencilerin Algilanan Stres Olgegi dn-test ve son-test puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigidir. Stresin ortaya ¢ikmasina neden olan pek ¢ok etmen mevcuttur.
Kisinin bedensel ya da ruhsal durumu i¢in tehdit olarak algiladigi her tiirlii unsur strese yol
acabilmektedir (Scheier ve Carver, 1987). Tiirkiye’de yiiksekdgretim kurumlarinda 6grenim
gormek isteyen Ogrencilerin sayisi ile yiliksekogretim kurumlarina yerlesen 6grenci Sayisi
arasindaki dengeler son otuz yildan bu yana hizli bir sekilde degismektedir. Bu degisim basta
ogrenciler olmak Uzere tim aileleri de zorlayan bir stres donemine isaret etmektedir
(Hevedanli ve EKici, 2011). Tiirk Egitim Derneginin (2005) “Universite giris sistemi ve
iiniversite egitim siireci” konulu arastirmasinda iiniversiteye hazirlik asamasinda olan
ogrencilerin tiniversiteyi hayatlarinin en énemli sorunu olarak gordikleri, kazanamadiklar
takdirde hayatlarinin alt-iist olacag diisiincesine sahip olduklar1 saptanmistir. Ayn1 arastirma
sonucuna gore yine Ogrencilerin % 90’1 hayatta basarili olabilmek i¢in iiniversiteye
yerlesmelerinin bir zorunluluk oldugunu diistinmekte, ebeveynlerin % 80’1 ise ¢ocuklarinin
basarili olabilmesi icin mutlaka iiniversiteye yerlesmeleri gerektigine inanmaktadir.
Universite egitimine, meslek segimine ve is diinyasina iliskin yanlis inanglara sahip olarak
liniversite giris smavina hazirlanan 6grenciler sliphesiz mutsuz olmaktadirlar (Dogan ve
Kuzgun, 2008). Bizim calismamizda da sanatla terapi programinin 6grencilerin stres diizeyini
azaltmada anlamli bir etkiye sahip olmamasi1 yukarida bahsedilen veriler ile iliskilendirilebilir.

Her ¢alismada oldugu gibi bu g¢alismanin da bazi sinirliliklart oldugu goz Oniinde
bulundurulmalidir. Calismada bir kontrol grubu bulunmamaktadir. Ancak normal kontrol
grubunun da olmasinin veri zenginligi saglayabilecegi ve sonuglarin yorumlanmasinda 6nemli
olabilecegi diislinlilmiis ve olmayisi bu c¢alismanin smirliligi olarak kabul edilmistir.

Calismanin bir diger siirliligl izleme 6lglimii yapilmamis olmasidir. Bu durum ¢alismanin
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sonuglarinin  uzun siireli  etkisini degerlendirmeyi  engellemektedir.  Arastirmanin
sinirliliklarindan bir tanesi ve belki de en 6nemlisi bilissel - davranisci, psikodrama gibi sanat
terapisi yontem ve tekniklerini icermeyen alternatif bir miidahale ile karsilagtirilmamis
olmasidir. Bundan sonra yapilacak caligmalarda bu simirliliklarin dikkate alinmasinin uygun
olacag diisiiniilmektedir

Aragtirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Bu arastirmada, 6grencilerin depresyon, anksiyete ve stres diizeyleri ele alinmistir.
Benzer arastirmalar duygu dizenleme, benlik algisi, tikenmislik, umutsuzluk gibi
diger konularda yapilabilir.

2. Katilimci sayisi arttirilarak farkli 6rneklem gruplar ile benzer arastirmalar yapilabilir.

3. Uygulanan program oturumlarinin daha ayrintili hale getirilerek ve oturumlarin sayisi
arttirtlarak programin kapsami genisletilebilir. Bu sayede okullarda bir donem veya bir
yil boyunca uygulanabilecek bir rehberlik ¢alismasi haline getirilebilir.

4. Bu c¢alismada sadece iiniversite giris sinavina hazirlanan ergenlerle bir grup calismasi
yapilmistir. Tim Ogretim kademelerinde gorev yapan psikolog ve psikolojik
danigmanlar araciligiyla ergenler ile birlikte onlarin anne ve babalart ve
ogretmenleriyle de iliski kurularak psikolojik belirtilere yonelik daha kapsamli
caligmalar yapilabilir.

5. Tirkiye’de sanat terapisine yonelik ilginin arttig1 gorilmektedir; konu ile ilgili
psikoloji literatiirii bu ilgiyi karsilayamamaktadir. Bu konuda iilkemizde yapilmis
caligmalarin  yeterli olmamasi elde ettiimiz sonuglart karsilastirmamizi
siirlamaktadir. Sanat terapisinin etkinligini degerlendiren yapisal ¢alismalarin
yapilmasimin yararli olacagi kanaatindeyiz. Boylelikle uzun zamandir tiim diinyada
kullanilan bu yontemin iilkemizde de wuygulama alaninin igine girecedi ve

arastirmalara konu olacagi diigiiniilmektedir.
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Extended Abstract

Choices of future are current topics in puberty. Choice of profession and regarding to this,
taking advantage of education opportunities are hard exams of this period (Hutto, 1995;
Mezack, 1995). Nowadays, because of the dramatic changes in social, socio-economic and
politic areas, importance of higher education has been gradually increasing. Students and their
family are tend to see university education as the only way for a successful future. To
understand anxiety before exam and overcome the negative results, plenty of researches were
made (Lowe et al., 2008; Meijer, 2001; Zeidner & Mathews, 2005). Main goal of this research
was to answer the question, “Does the art therapy program significantly effect high school
seniors’ depression, anxiety, and stress levels?”. According to the main goal, the hypothesis of
the research was after the application of art therapy program, students’ depression, anxiety,
and stress average scores would decreased.

To determine the depressive symptom levels of the students, “Beck Depression
Inventory”, to determine the anxiety symptom levels, “Beck Anxiety Scale”, and to determine
the stress levels, “Perceived Stress Scale” were used. Sample group of the research was
composed of 7 female and 2 male high school senior students between the ages of 17-18.
Prepared program was applied to the students, as the 8 week period design, in the April-June
2016. When the program started, participants were informed about the content of the study
and the chosen method. Program was started with 10 students and due to the one student’s
separation from the group, the data gathered from 9 students were analyzed. Sessions were
applied as 150 minutes and once a week. When the program ended, same measurement tools
were used as post-tests. Wilcoxon Signed Rank Non Parametric Test was used to determine
the significance of difference between the pre-test and post-test scores.

Between the applications of pre-test and the post-test, 8 week art therapy program
aimed to create changes in the depression, anxiety, and stress levels was applied. Program was
developed with the benefits of plenty different sources (Capacchione, 2012; Liebmann, 2004;
Malchiodi, 2011). There were three main levels in the research: 1) group’s creations of art
actions, 2) mindfulness based study with the best fit techniques and items, 3) Working on
producing, tracing, past and today’s associations with the group participants. Each session’s
common point was the discussion of how participants manage to transfer session subjects in

their real life and their idea about the session.
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Results of the analyses pointed out that depression and anxiety pre-test and post-test
scores were significantly different (depression; z =-2.246 p < .05, anxiety; z = -2.047 p < .05).
Between the pre-test and post-test scores of stres, there is not found any significant difference
(z=-1.802 p > .05).

Repressed, ignored, and unexpressed emotions are confronted to the individual as a
catharsis in the art therapy. After confronting with these emotions, the progress of passing to
the productive ways is started (Aydin, 2012; Killick, 1993). While studying at schools with
the teenagers, art therapy can provide advantages as an assistant to the traditional therapies.
Art therapy can be understood as less threatening than other traditional therapeutic
interventions by the teenagers (Williams, 1976). Demir (2016) in his study found a significant
decrease in the subscales of Brief Symptom Inventory; somatization, obsessive compulsive
disorder, interpersonal sensitivity, depression, anxiety, phobic anxiety, paranoid thinking,
psychoticism after art therapy program. Results of the the present study pointed out that
therewas a statistically significant decrease in the depression and anxiety levels of the
participants, however, a statistically significant difference was not found in terms of stress

levels.



Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 345-375
Milli Egitim Bakanlig1 Yurtdis1 Teskilatinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Sorunlar
345

Milli Egitim Bakanh@ Yurtdisi Teskilatinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Sorunlari®

Yener AKMAN?

© Gelis Tarihi: 2017-01-11  Kabul Tarihi: 2017-05-31
Oz
Bu arastirmanin amacit Milli Egitim Bakanligi Yurtdis1 teskilatinda goérev yapan
ogretmenlerin  sorunlarmin  belirlenmesidir.  Arastirmada nitel arastirma  yaklagimi
benimsenmigtir. Olgu bilim deseni kullanilmistir. Calisma grubu amagh 6rneklem
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme ile belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu yurtdisinda
gorev yapmakta olan on O0gretmen olusturmaktadir. Arastirma verileri goriisme teknigi ile
yari-yapilandirilmis bir form araciligiyla toplanmistir. Veriler betimsel ve igerik analizi ile
incelenmistir. Ogretmenlerin sorunlar1 gérev dncesi, mali, saglik, sosyal ve egitimsel sorunlar
olmak iizere bes tema altinda simiflandirilmistir. Ogretmenler en énemli sorun olarak yalnizlik
algilar1 ve mali sorunlar1 ifade etmislerdir. Diger temalar altindaki sorunlar genellikle bu
sorunlarla iligkili olarak goriilmiistiir. Arastirma bulgularina dayali olarak Milli Egitim
Bakanlig1 oncelikli olarak ogretmenlerin uyumunu gergeklestirmek i¢in sosyal destek
saglayacak orgiitlii bir yapt kurmalidir. Ayrica, 6gretmenlerin mesleki gelisim firsatlarinin ve

maaglarinin artirilmasi ve ek gelir getirici faaliyet imkanlarinin getirilmesi 6nerilmistir.

Anahtar sozcukler: Yurtdisi teskilati, 6gretmen, sorunlar
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Abstract

The aim of this research was to determine the problems of teachers’ who work in foreign
organizations of the Ministry of National Education. The qualitative research approach was
adopted in the research. Phenomenology design was used. The study group was determined
with criterion sample which is a kind of purposive sample. The study group of the research
was consisted of ten teachers who work in foreign organizations. The data of research were
collected with interview technique through a semi-structured form. The data was examined by
descriptive and content analysis. The problems of teachers were classified under five themes
as problems of pre-mission, financial, health, social and educational. Teachers expressed the
perception of loneliness and financial problems as the most important issue. The problems of
other themes were often seen as associated with these problems. Based on the research
findings, Ministry of National Education should establish an organized structure that will
provide social support to the harmony of the teachers. In addition, the increase of teachers'
salaries and professional development opportunities and additional income-earning

opportunities have been proposed.

Keywords: Foreign organization, teacher, problems
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Giris

Milli Egitim Bakanligi (MEB), resmi gazetede 14/09/2011 tarih ve 28504 sayili olarak
yayimlanan 652 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ¢ergevesinde merkez, tasra ve yurtdisi
teskilat1 olarak yapilandirilmistir. MEB Yurtdis1 teskilatinin olusturulmasiyla yabanci
ulkelerde Tiirk vatandaslarinin ve soydaslarmin egitim-6gretim hizmetlerinin saglanmasi,
gelistirilmesi ve izlenmesi ile Tiirk kiiltiiriiniin tanitilmasi, kiiltiirel baglarin gii¢lendirilmesi,
Tiirk dilinin 6gretilmesi ve dini konularda rehberlik edilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2003).
Bu dogrultuda Yurtdis1 Teskilat1 34 {ilkede olmak tizere egitim miisavirligi ve egitim ataseligi
olarak orgiitlenmistir (MEB, 2015a). Yurtdisina gorevlendirilen 6gretmenler bu birimlere
bagl olarak Tirkiye’de ki mevzuata ve ilgili iilkeler arasi ikili anlagsmalar cercevesinde
gorevlerini yerine getirmektedirler. MEB Yurtdisi teskilatina siirekli ve gegici atama olmak
iizere iki farkli sekilde atama yapmaktadir. Egitim miisavirleri ve egitim atagelerinin atamalar1
RG’de 05/07/2014 tarih ve 29051 sayilh “Milli Egitim Bakanhigimin Yurtdisi Tegskilatina
Stirekli  Gorevle  Atanacak  Personel — Hakkinda  Yonetmelik”  dogrultusunda
gergeklestirilmektedir (MEB, 2014). Ogretim iiyesi, 6gretim gorevlisi, okutman, dgretmen ve
din gorevlisi olarak atanacak c¢alisanlarin gorevlendirmesi ise bakanlar kurulunun RG’de
03/07/2003 tarih ve 25157 sayili “Bakanliklararasi Ortak Kiiltiir Komisyonunun Caligsma
Esas Ve Usulleri lle Bu Komisyon Tarafindan Yurtdisinda Gorevlendirilecek Personelin
Nitelikleri Ile Hak Ve Yukimluliiklerinin Belirlenmesine /fliskin Karari” na yonelik
yapilmaktadir. Gegici Ozellikte atamasi yapilan calisanlarin seg¢ilmesi, yetistirilmesi ve
gorevlendirilmesi ile ilgili esaslar Disisleri Bakanligi esgiidiimiinde Milli Egitim, Maliye ve
Kiiltir ve Turizm Bakanligi temsilcilerinden (ilgili olmasi durumunda Diyanet Isleri
Baskanlig1 temsilcisi) olusan Bakanliklararasi1 Ortak Kiiltiir Komisyonu ve Avrupa Birligi Dis
Iliskiler Genel Miidiirliigiince tanimlanir. MEB’in 2015-2016 Egitim-Ogretim yili verilerine
gore 27 Ulkede gorev yapmakta olan toplam &gretmen sayisinin 1683 oldugu gortlmektedir
(Avci, 2016).

Ilgili mevzuata gore yurtdisinda gorevlendirilecek 6gretmenlerin secilmesinde, temel
basvuru sartlarinin karsilanmasinin ardindan; Turkce, sosyal bilimler, mesleki bilgi ve genel
kiiltiir konularint igeren ““Mesleki Yeterlilik Sinavi’na girilmektedir. Smavdan 100 puan
iizerinden 70 ve daha yiiksek puan alanlar basarili sayilmaktadir. Puan {istiinliigline gore her
iilke ve bransg icin ayr1 siralamalar yapilmaktadir. Gorevlendirilecek O6gretmen kontenjani

cergevesinde adaylar, Tiirk¢eyi dogru kullanma becerisi, Milli Suur, Atatiirk ilkeleri, T.C.
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Inkilap tarihi, genel kiiltiir, mevzuat, genel goriiniim, tutum ve davrams konularini igeren
“Temsil Yetenegi Miilakat:” na gagrilir. Milakattan 100 puan tzerinden 70 puan ve (izerinde
puan alan adaylar basarili sayilip, puan dstiinliigiine gore siralanmaktadir. Basarili olan
ogretmenler Oncelikle yurtdist uyum seminerine alinmakta ve ardindan yurtdisina
gorevlendirilmeleri yapilmaktadir (MEB, 2015b). Yurtdisina gorevlendirilen 6gretmenler
egitimsel faaliyetlerinin yaninda Tiirk kiiltiiriinli koruma, aktarma ve yayginlastirma
noktasinda da hizmet vermektedir. Bir baska deyisle ogretmenler kiiltiir elgisi roliine
burtinmektedir. Ogretmenlerin yurtdis1 gorevi sirasinda gostermis olduklar1 davranis, hal ve
hareketler ayni zamanda bir devletin temsilcisi konumunda oldugunu da gbéz Onilinde
bulundurursak daha da dikkat edilmesi gereken unsurlar haline gelmektedir. Ogretmenler
kiiltiir elgisi olarak Tiirk kiiltlirlinlin inceliklerini ve duyarliliklarini bulunduklar iilkede
temsil ederek, bir diger yoniiyle iilkeler arasi anlayisi gelistirirken bir koprii vazifesi de

gormektedirler.

Yurtdisina 6gretmen gonderme uygulamasinin altinda sosyal, kilturel, siyasi ve ticari
amaglar oldugu belirtilebilir. TUrkiye’den 1960’11 yillardan itibaren basta Avrupa olmak iizere
Kuzey Afrika, Orta Dogu, Rusya ve Orta Asya devletlerine yogun sekilde cesitli amaclarla
Turkiye Cumhuriyeti vatandaglar1 go¢ etmistir. Turkiye Cumhuriyeti Disisleri Bakanligi
(2017) verilerine gore yurtdisinda yasayan alt1 milyona yakin vatandasin yaklasik bes milyonu
Avrupa iilkelerinde bulunmaktadir. Kuigik’e (2006) goére, bu yogunlukta bir niifus
bulunduklar1 iilke icin bir pazar yaratmaktadir. Bu pazardan pay sahibi olmak ise saglikli
iletisim kanallarindan ge¢mektedir. Bu dogrultuda her iki dile de sahip bireylerin olmasi
iilkeler arasi ticari iligkilerde avantaj saglayan bir durum ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica Ulutak
(2007), bulunulan iilkenin dilinin yeterince 6grenilememesinin sosyal ve kiiltiirel kopukluga
yol agacagim ifade etmektedir. Ozellikle Avrupa’da bulunan Tiirklerden iiciincii ve dérdiincii
nesilde ana dil yetersizligi goriilmektedir. Kendi diline hakim olamayan bireylerin yeni bir dil
ogrenmesi ise daha da zorlagmaktadir. Akalin (2004) ve Cummings (2001), ana dili iyi
bilmenin yeni dil edinimlerini de olumlu olarak etkiledigi belirtmektedir. Parlak (2014) da,
ekonomik yonden, iyi bir gelir sahibi olmanin, yasanilan iilkenin diline hakim olma ile
baglantili oldugunu aktarmaktadir. Bir diger agidan, yurtdisinda yasayan vatandaglar ile
kiiltiirel baglarin kopmamas1 uzun vadede Tiirkiye’nin politik ¢ikarlarina hizmet edebilecek
tilkeler arasi iligkilerinin gelisimini de destekleyebilir. Bu baglamda yurtdisina 6gretmen
gorevlendirilmesinin dogrudan ya da dolayl olarak cesitli digsalliklar ortaya g¢ikartabilecegi

distiniilebilir.
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Alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de gorev yapmakta olan 6gretmenlerin yasadiklari
sorunlara yonelik ¢ok sayida c¢alisma ile karsilagilmigtir (Akpinar, 2008; Biimen, Ates, Cakar,
Ural ve Acar, 2012; Demir ve Ari, 2013; Gedikoglu, 2005; Gilinduz ve Can, 2011; Habaci,
Karatas, Adigiizelli, Urker ve Atici, 2013; Ozoguz, 2010; Tekisik, 1986; Ustu, Tas ve Sever,
2016; Uygun, 2012). Bu c¢alismalarda saptanan sorunlar arasinda; gelirin diisiik olmasi,
calisma saatlerinin fazlaligi, toplumsal sayginliin azalmasi, biirokratik islerin fazlalhigi,
sosyal imkanlarin yetersizligi, hizmet oncesi ve hizmet i¢i mesleki gelisim uygulamalarinin
azlig1 ve yetersizligi, toplum tarafindan desteklenmemesi belirtilebilir. Sorunlara dikkat
edildiginde dogrudan o6gretmenler iizerinde stres ve depresyona yol acabilecek unsurlar
olduklari ifade edilebilir. Bu unsurlar gretmenlerin motivasyonlarini, is doyumlarini ve is
performanslarint olumsuz yonde etkileyebilecek bulgular olarak belirtilebilir (Akman, 2015;
Yilmaz, 2009). Bu arastirmalarin ¢alisma grubunu olusturan Ogretmenlerin biiyuk
cogunlugunun ise merkez ve tasra teskilatinda gorev yapmakta olduklari goriilmiistiir. Alan
yazinda Almanya’da gorevli Ogretmenlerin sorunlarinin incelendigi bir ¢alismaya
rastlanilmistir (Cevahir, 2013). Ayrica, Tarhan ve Peker’in (2008), MEB Yurtdis1 teskilatinda
gorevli egitim miisavirleri, ataseleri ve atase yardimcilarina karsilastiklari sorunlara yonelik
bir diger arastirma da tespit edilmistir. Ek olarak, akademik nitelikli olmasa da sosyal
paylasim sitelerinde ve egitim forumlarinda, yurtdiginda gorev yapmisg ve yapmakta olan
ogretmenler tarafindan olusturulan yasadiklari sorunlari paylastiklar1 bagliklar tespit
edilmistir. Bu bagliklarda genel olarak Ogretmenlerin maddi, sosyal ve saglik yoniinden

yasadiklar1 sorunlarin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligt (MEB) Yurtdisi Tegkilatinda gorev
yapan Ogretmenlerin karsilagtiklart sorunlara iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Bu amag

dogrultusunda dgretmenlerin;

Gorevlendirme 6ncesi yasadiklart sorunlara yonelik goriisleri nelerdir?
Ogretmenlerin mali yonden yasadiklar1 sorunlara iliskin goriisleri nelerdir?
Ogretmenlerin saglik yoniinden yasadiklar1 sorunlara iliskin gériisleri nelerdir?

Ogretmenlerin sosyal yonden yasadiklar1 sorunlara iliskin goriisleri nelerdir?

N

Ogretmenlerin egitimsel yonden yasadiklari sorunlara iliskin goriisleri nelerdir?

sorularina yanit aranmistir.
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Yontem
Arastirma Modeli

Ogretmenlerin MEB Yurtdis1 Teskilatinda yasadiklar1 sorunlara yonelik algilarmin
derinlemesine belirlenmesi ve biitiinciil bir bakis agisiyla aktarilmasi amaciyla bu arastirmada
nitel bir yaklasim benimsenmistir. Arastirma olgu bilim deseni kapsaminda yiiriitiilmiistir.
Olgu bilim deseni, igerisinde bulundugumuz gevrede tam olarak anlamlandiramadigimiz
sosyal olgular1 irdeleyen bir ¢alisma ortami hazirlar (Yildirim ve Simsek, 2005). Creswell’e
(2013) gore olgu bilim deseninde katilimcilarin sosyal olguya yonelik tecriibeleri ve
tecriibelerin gelistigi ortam ve sartlara yonelik cevaplar aranir. Bu arastirmada ele alinan

sosyal olgu ise 6gretmenlerin yasadiklar1 sorunlara iliskin tecriibeleridir.
Calisma Grubu

MEB Yurtdisi Teskilatinda gorev yapan Ogretmenlerin yasadiklart sorunlarin
saptanmasi i¢in ¢alisma grubunu olusturan on dgretmen “amacli 6rnekleme” yontemlerinden
ol¢iit drneklemesi yoluyla belirlenmistir. Patton’a (1987) gére amach Ornekleme, incelenen
konunun derinlemesine irdelenmesine olanak tanir. Olgiit drnekleme ise, cesitli dlgiitleri temel
alarak karsilasilan durumlarin ¢alisilmasidir (akt. Yildirim ve Simsek, 2005). Bu dogrultuda
ogretmenlerin yurtdisinda halen gorev yapmalarina, farkli bransta ve farkli tilkelerde ¢aligiyor
olmalarina dikkat edilmistir. Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Sira Cinsiyet Mesleki Kidem  Yurtdisi Kidem Brans Ulke

No
1 Erkek 10 2 Ingilizce Fransa

2 Erkek 22 3 Sinif Azerbaycan

3 Erkek 10 2 Ingilizce Almanya

4 Kadin 20 2 Almanca Isvicre

5 Erkek 15 5 Fizik Suudi Arabistan
6 Kadin 12 1 Okul Oncesi Kirgizistan

7 Kadin 16 5 Almanca Almanya

8 Kadin 12 3 Arapca Suudi Arabistan
9 Erkek 21 5 Sinif Almanya

10 Erkek 15 3 Sif Suudi Arabistan
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Tablo 1’e gore ogretmenlerin altis1 erkek ve dordi kadindir. Ogretmenlerin branslari
incelendiginde iki Ingilizce, ii¢ simf, iki Almanca, bir Fizik, bir Okul dncesi ve bir de Arapca
ogretmeni oldugu goriilmektedir. Ulke agisindan dgretmenlerin ii¢li Almanya, iicii Suudi
Arabistan, biri Fransa, biri Azerbaycan ve biri de Kirgizistan’da ¢alismaktadir. Ogretmenlerin

mesleki kidem ortalamalar1 15.3 yil ve yurtdisi kidemleri ise 3.1 yil olarak hesaplanmaistir.
Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada goriigme tekniginden yararlanilmistir. Bogdan ve Biklen’e (1992) gore
gOriisme; insanlarin diislince kaliplarini, deneyimlerini, sikayetlerini ve duygularmi agiga
cikarmada kullanilan giiclii bir uygulamadir. Gorlisme tekniginde arastirmacilar katilimcilarla
etkilesim kurarak, ek sorular araciligiyla daha esnek bir yaklasimla verileri toplayabilir
(Richards ve Morse, 2007). Arastirma verilerinin elde edilmesinde yari-yapilandirilmis bir
goriisme formu kullanilmistir. Form sorulart hazirlanirken oncelikli olarak yerli ve yabanci
alan yazin incelenmistir. Alan yazinda farkli orneklemlerde benzer konular iizerinde
diizenlenmis sorular degerlendirilmistir. Degerlendirmeler ve aragtirmanin alt problemleri
dogrultusunda gbriisme formu sorular1 bes alt problem ile ilgili bilgi toplamaya donik
hazirlanmistir. Goriisme formu ile ilgili olarak yurtdisinda gorev yapmakta olan iki
ogretmenin disiinceleri alinmigtir. Ardindan egitim yoOnetimi ve denetimi alanindan bir

uzmanin goriisii sonucunda form son haline getirilmistir.

Calisma grubu on Ogretmenden olugmaktadir ve goriismeler Subat-Nisan 2016
tarthleri arasinda gercgeklestirilmistir. Arastirma verileri sosyal paylasim sitelerinden
eszamanl goriisiilerek, e-posta ve yiiz yiize goriisme ile toplanmistir. Oncelikle ¢alisma grubu
belirleme asamasinda, aday 6gretmenlere arastirmanin amaci hakkinda 6n bilgi verilmistir.
Olgiitleri karsilayan ve istekli 6gretmenler ile uygun zaman ve sartlarda es zamanl ya da yiiz
ylize olmak iizere goriisiilmiistiir. Yiiz yiize gorismelerde veri kaybi yasanmamasi igin
ogretmen izniyle ses kaydi tutulmustur. Ses kaydi tutulan goriismeler yaklasik 25-30 dakika
siirmiistiir. Sosyal paylasim sitelerinde eszamanli olarak yapilan goriismeler ise ortalama
olarak 50 dakika zaman almistir. Ayrica bazi1 goriismelerde 6gretmenlerin diisiincelerinin daha
derinlemesine irdelenebilmesi i¢in ek sorular yoneltilmistir. Goriismeler sonunda hem yazili

hem de sesli kayitlarin dogrulugu 6gretmenler tarafindan teyit edilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirma verileri betimsel ve icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizi ile bir
sosyal sorunun ¢6ziime kavusmasinda 6nemli olan kavramlar ve iligkiler agiga cikarilabilir.
Betimsel analizde daha yiizeysel incelenen veriler, igerik analizi ile ayrintili bir siireg
icerisinde degerlendirilir. Igerik analizinin temelinde toplanan verilerin ortak belirli temalar
altinda toplanmasi, diizenlenmesi ve yorumlanmasi yatmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.
227). Arastirmada ses kaydi, e-posta ve yazili olarak toplanan tiim veriler elektronik ortamda
yazili metin haline getirilmistir. Metin iizerinde yapilan incelemeler sonucunda 6gretmenlerin
yanitlar1 aragtirma sorulari gergevesinde belirlenen temalara gore siniflandirilmistir. Gegerlik
diizeyinin yiiksek olmasi i¢in 6gretmenlerin goriigleri dogrudan alint1 olarak raporlanmistir.
Ayrica dgretmenlere belirli kodlar (O1) verilmistir. Analiz sonunda 6gretmenlerin goriisleri

frekanslar ve yizdeler halinde sunulmustur.

Nitel arastirmalarda gecerlik, nicel aragtirmalarda deginildiginden farkli ele
almmaktadir. Nitel arastirmalarda gecerlik inandiricilik ve aktarilabilirlik kavramlar
cercevesinde degerlendirmektedir (Aktas, 2014: 365; Corbin ve Strauss, 2008). Bu amagla
arastirma verilerinin analizi ve yorumlanmasinda tutarlifi saglamak ve elestirel bir bakis
acisiyla bulgularin irdelenmesine calisilmistir. Bu dogrultuda yurtdiginda goérev yapmakta
olan iki 6gretmen ve bir alan uzmanindan arastirma sorulari hakkinda goriisler alinmis ve
dogrudan alintilarla 6gretmenlerin goriisleri aktarilmistir. Blylkozturk, Cakmak, Akgun,
Karadeniz ve Demirel’e (2012, s. 245) gore, nitel arastirmalarda gilivenirlik, gdzlemin
dogrulugu incelenerek belirlenebilir. Giivenirlik saglamada alintilarin degistirilmeden oldugu
gibi ayrintili aktarilmasi ve ses kayitlarinin alinmasi etkili olmaktadir. Arastirmada ayrintili
raporlandirma ve Ogretmenlerin goriisleri teyit ettirilmistir. Aragtirmanin etik acidan gii¢li
olmasi1 i¢in 6gretmen goriisleri sadece arastirma kapsaminda kullanilmis ve tiglincii sahislar ya
da organizasyonlar ile paylagilmamistir. Aragtirma bulgular1 bagvurulan katilimeilarin gorev
yaptiklar1 lilkeye yonelik goriisleri ile siirlidir. Katilimeilarin goriislerinden yola ¢ikarak
farkli iilkelerdeki sorunlara genelleme yapilamaz. Nitel arastirmanin dogasi geregi,
aragtirmact dogrudan veri toplama siirecine katilarak, dgretmenlerle dogrudan goériismiis ve
siirecin bir pargasit olmustur. Katilimci bir role sahip olan aragtirmaci kendi varsayim ve 6n
yargilarin1 kontrol altinda tutarak veri toplama ve analiz siirecinin etkilenmemesini dikkat
etmistir. Boylece arastirmaci sorumlulugu yerine getirilmeye c¢alisilmistir. Son olarak alan

uzmani bir arastirmacidan verilere, bulgulara ve yorumlara yonelik goriislerini aktarmasi
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istenmistir. Arastirmacinin incelemesi sonucunda, Miles ve Hubermann’in (1994) formiili
dogrultusunda giivenirlik .89 olarak hesaplanmigtir. Bu dogrultuda goriis ayriligi .11 olarak
belirlenmistir. Yildirim ve Simsek’e (2005) gore, aragtirma giivenirliginin .70 tizerinde olmasi

giivenilir bir ¢alisma oldugunu gostermektedir.
Bulgular

Arastirmada ulasilan bulgular, arastirma sorular1 dogrultusunda; gérev 6ncesi sorunlar,
mali yonden sorunlar, saglik yoniinden sorunlar ve sosyal sorunlar ve egitimsel sorunlar

olmak iizere bes ana tema ¢ercevesinde sekillenmis ve agsagida sunulmustur.
Ogretmenlerin gorevlendirme éncesi yasadiklari sorunlarina iliskin goriisleri

MEB Yurtdis1 teskilatinda goérevli d6gretmenlerin gorev Oncesi siirecte yasadiklari sorunlara

iliskin goriisleri Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Gérev Oncesi Siirecte Yasadiklar: Sorunlara Iliskin Gériisleri ve

Dagilimi

Kategoriler f %

Uyum seminerinin genel bilgilendirme  O1: “Yasanarak ogrenilmesi gerekiyor bazi seylerin ne kadar 4 40
olmasi uzun olsa da yetersiz olur diye diigiiniiyorum, iilkeye yonelik

bir uyum semineri olmadi ézel olarak”

02: “... goreviendirildigim iilkeye yonelik bilgilendirme

olmadh, kendi 6zel arastirmalarimla bir seyler 6grendim.”

Uyum seminerinin suresinin yetersiz  03: “Yazili ve sozlii sinav siirecinden sonra wyum semineri 4 40
olmasi almadim. Seminer yine de yapildi ama otelde yer olmadigi
icin beni ¢agirmadilar”

O4: “... en az bir sene calisacagim bu iilkede ama nasil ve
neye uyum saglayacagimi bilmiyorum”

Uyum seminerinin her zaman yurtdisi  06: “Siire yeterli fakat icerik olarak tam yeterli degildi. 3 30
tecriibesi olanlar tarafindan Drama dersi vardi, kanunlar, haklarimiz ve
verilmemesi sorumluluklarimiz, Tiirk¢e ogretimi, protokol gibi. Daha ¢ok

gidecegimiz iilke ile ilgili bilgi almayi isterdim. Orada daha

onceden calisan ogretmenlerden 1. agizdan aldigimiz her

bilgi o sliregte bizim icin cok 6nemliydi”

Seminerin  teorik agirlikli  olmast @9: “... uygulama yapma imkant yoktu” 3 30
(gidilecek iilkede uygulamali olmali) O8: “... hazirlanan sunuyu ¢ok giizel okuduk ama bir sey

o6grendigimi soyleyemem”
Bazi Ogretmenlerin temsil 03: “Baz  génderilen Ggretmenler  Tiirkive'yi  temsil 1 10
yeterliliginin olmamasi yetenegine sahip degil, sorun yaratwor. Planl ve disiplinli

bir ¢calisma yok, Almanlar ise disiplinli, iyi bir is yapinca
devami  bir wirlii gelmiyor. Almanlar artik  Tiirkce
ogretmenlerini kendi yetigtiriyor”
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Tablo 2’de ki veriler incelendiginde, 6gretmenlerin gorev Oncesi almis olduklari uyum
seminerlerinin amacina tam olarak hizmet etmedigi belirtilebilir. Ogretmenler uyum
seminerinin ¢alisacaklart lilke gerceklerinden ziyade genel bir nitelik tasidigini (% 40),
siiresinin yetersiz oldugunu (% 40), yurtdis1 tecriibesi olmayanlar tarafindan verildigini (%
30) ve seminerin uygulama kisminin olmayip agirlikli olarak teorik bir yaklasim izlendigini
belirtmislerdir. Ayrica bir 6gretmen de gorevlendirilen 6gretmenlerin ayn1 zamanda bir kiiltiir
elcisi olarak iilkeyi yeterince temsil edemedigine (% 10) yonelik diislincelerini aktarmistir. Bu

gortslere iliskin 6gretmenlerin diisiinceleri asagida yer almaktadir.

Ogretmenlerin goriisleri genel olarak incelendiginde gorevlendirme 6ncesi verilen
uyum seminerlerin hem nitelik hem de silire acisindan yetersiz oldugu diisiiniilmektedir.
Ozellikle yurtdisinda gorev yapmis olan gorevlilerin ¢ogunlukla seminerleri vermemeleri
sorun olarak goriilmektedir. Ayrica bir 6gretmene (O3) gére bazi dgretmenlerin temsiliyet

kabiliyetin zayif olmasi segme siireci hakkinda soru isaretlerini disiindiirebilir.
Ogretmenlerin mali sorunlarina iliskin goriisleri

Tablo 3. Ogretmenlerin Mali Yonden Yasadiklar: Sorunlara Iliskin Gériigleri ve Dagilimi

Kategoriler f %

Yolluk miktarinin az olmasi ve aileyi 08: “... yurtdisina ¢ikarken sadece kendi adimiza ciizi bir 7 70
kapsamamasi yolluk tahsil ediliyor 200 -250 TL civarinda”
05: “Ucak parast ve ciizi bir yolluk sadece ¢alisanlara,

ailelere o da yok”

Ucak biletinin sadece gorev yerine 06: “250 TL civarinda bir yolluk arti sadece gérevii 7 70
gelirken ve giderken karsilanmasi ogretmenin ailesi degil yani ilk giderken ve son donerken
ucak bileti karsilantyor”
O1: “... anlamiyorum, bes semeye kadar burada gorev
yapacam ama gidis ve doniis biletleri karsilaniyor bir
seferlik...”
09: “... sanki baska iilkenin vatandaspim, ugak biletini
karsilamiyorlar, bari Tiirkiye'ye gitmeyelim de tasarruf

edelim”

Maaglarin zamaninda yatmamasi 03: “Gegen sene gelen arkadas ekimde geldi ilk maas 6 60
aralikta aldi. Sikinti yagadi”
04: “Eyliil 15 de geldim, bize Kasim da yatti. Masraflar

kendimiz tarafindan karsilaniyor, burada sadece gelis ve 5.
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yilin sonundaki gidis masrafin karsilaniyor”

Gorev basladiginda maddi yonden ev O9: “.. verilen avans benim ihtiyaglarimi karsilamaya 6 60
kurma yetersizligi yetmiyor”
010: “Tirkiye’de borca girerek bu ilkeye geldim.
Duyduklarima  gore  baslangicta  maddi  sorunlar

yasaniyormus, ben de yasayarak 6grendim”

Ek gelir getirici faaliyetlerin olmamas1 ~ 07: “... maas disinda ek bir iicret yok, yardim da” 5 50
03: “Ek ders yok, ek kaynak yasak, bulundugun bélgede 23
saat derse girme zorunlulugu var her bélge degisiyor”
O6: “Ek ders ya da baska herhangi ek bir édeme yapilmiyor”
O1: “drabayi ev esyasim satip geldim ben mesela, avans
lafta var... Maag, ayin 5 inde yatar, ocak harig, ek olarak,
hi¢ bir yardim olmaz ek ders dahil sadece sehir disi gorev

verilirse yol paraniz tren bileti karsilanir”

Maaslarmn azlig1 O4: *“... ben evliyim ama ailemle gelemedim, bu maas ile zor 5 50

>

olacagim diigiindiim.’
08: “... bekar égretmenler igin bu maas yeterli olabilir ama
hangi kosullar altinda olabilecegi diisiiniilmelidir. Mesela
bekar égretmenler birlikte eve ¢ikarsa sorun olmaz, Obiir
tiirlii tek basia da yetecegini diigtinmiiyorum”

03: “Madem Almanya’da 6gretmenim, gelmisim Avrupa’ya
illaki buralar: gezmek lazim. Bu durumda masraflarim oluyor

ve para sikintisi yasiyorum. Keske maagslarimiz daha yiiksek

olsa...”

Tiirkiye’de ki sinavlara gelislerde 07: “Uzmanlik sinaviarina gitmisti arkadaslar. Tamamen 4 40

yolluk ve harcirah 6denmemesi kendi imkanlari ile”
Kira yardimi yapilmamasi 06: “... maasa ek olarak aile ve kira yardimi gibi bir sey 2 20
yok”

Tablo 3°de ki veriler goz Oniinde bulunduruldugunda yurtdisinda gérev yapmakta olan
ogretmenlerin maddi yonden 6nemli sorunlar1 olduklari gdze carpmaktadir. Ogretmenlerin
cogunlugu gorevlendirildikleri iilkeye ulasma ve yeni bir hayat kurma noktasinda 6nemli
sayilabilecek yolluk iicretlerinin ¢ok diisiikk ve yalmzca kendilerini kapsadigini (% 70)
aktarmiglardir. Ayrica gorevlendirildikleri siirecte Tiirkiye’ye doniis konusunda sadece iki kez
biletlerinin (% 70) karsilandigini belirtmislerdir. Diger maddi sorunlar arasinda; maaglarinin
zamaninda yatmamasi (% 60), aileler ile gelinmesinin tesvik edildiginin ancak asgari diizeyde
bir ev kurulmasi i¢in gerekli olan maddi imkanlar noktasinda kolaylik saglanmamasi (% 60),

ek gelir getirisi faaliyetlerin yasaklanmis olmasi (% 50), maaslarin azlig1 (% 50), Tiirkiye’de
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ki simavlara katilmak istenildiginde gerekli yolluk ve harcirah gibi maddi desteklerin
olmamasi (% 40) ve kira yardimi yapilmamast (% 20) belirtilebilir. Bu sorunlara yonelik

ogretmenlerin diisiinceleri asagida aktarilmigtir.

Ogretmenlerin mali sorunlara yonelik diisiinceleri irdelendiginde yeni bir ulkede
yeniden hayat kurmanin zor olduguna iliskin bir saptama da bulunulabilir. Ozellikle zorluklar
goreve baslamadan hissedilmekte ve maaglarin azlig1, zamaninda yatmamasi, ek gelir getirici
faaliyetlerin yasaklanmis olmasinin ve bazi konularda yardim mekanizmasinin olmamasinin

bu zorluklar1 daha da artirabilecegi diisiiniilebilir.
Ogretmenlerin saghk sorunlarina iliskin goriisleri

Tablo 4. Ogretmenlerin Saglik Yoniinden Yasadiklar: Sorunlara Iliskin Gériisgleri ve Dagilimi

Kategoriler f %

Saglik 6demelerinin Tiirkiye’ye fatura O1: “Yardum yok cepten harcyorsunuz Tiirkive've fatura 7 70
edilmesi ve gec ddenmesi ediyorsunuz ama benim iki faturam 1 yil gecti hala yatacak
en iyisi hasta olmamak ben gelirken 2 torba ilag getiriyorum
Tirkiye’den yoksa para dayanmaz doktora”
06: “Burada istedigimiz  hastaneye gidip muayene
olabiliyoruz. Odemeyi pesin biz yapiyoruz daha sonra
evraklart diizenleyip Tiirkiye’ye génderiyormusuz
Odeniyormus. Toplu gonderin dedikleri igin ben heniiz
gondermedim”
O7: “Doktora gittigimizde parasini édeyip faturasini yaziyla
bildirip karsilanmasin bekliyorduk”
010:  “Istedigimiz hastaneye gidebiliyoruz, harcamalar
Tlrkiye’ye iletiliyor ancak 6 ay oldu geri 6deme daha

yapilmadi”

Tiirkiye nin masrafin tamamini  04: “Biz Isvigre olarak hala Tiirkiye'ye baglyiz, % 80'ni 2 20
karsilamamasi Tiirkiye karsilyyor, % 20’sini biz, agik¢ast 2 yildir doktora
gidemedik, gidenler de blylk paralar édiyorlar. Devletin
yardimi soz konusu degil. Hastaneye gitmemek icin ¢aba
gosteriyoruz, igler acist  bir durum, samimiyetimle
sOyllyorum”
08: “... bizimkileri okul Ustleniyor licret de ddemiyoruz, ama

es ve cocuklart kendimiz karsilyyoruz”
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Tablo 4°de ki verilere gore, 6gretmenlerin saglik yoniinden yasadiklari sorunlarin basinda,
saglik masraflarin1 kendilerinin 6demesi, faturalarin Tiirkiye’ye ulastirilmasi ancak geri
O0demenin ¢ok ge¢ olmast (% 70) olarak belirtilebilir. Ayrica Tiirkiye’nin saglik
harcamalarinin tamamim1 karsilamamasi1 (% 20) da bir sorun olarak algilanmaktadir. Bu

sorunlara iligkin 6gretmenlerin goriisleri asagida ifade edilmektedir.

Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde, bazi {ilkelerde saglik harcamalarinin
¢oziildiigii goriiliirken ¢ogu iilkede bu durumun sorun olusturdugu belirtilmektedir. Ozellikle
ogretmenlerin yaptigi harcamalarin Tiirkiye tarafindan ge¢ 6denmesi ya da bir kisminin

O0denmesinin dgretmenleri basta maddi ardindan saglik yoniinden sikintiya diisiirdiigii ifade

edilebilir.
Ogretmenlerin sosyal sorunlarina iligkin goriisleri

Tablo 5. Ogretmenlerin Sosyal Yonden Yasadiklar: Sorunlara Iliskin Gériigleri ve Dagilimi

Kategoriler f %

Gorevlendirildigimiz iilkede kendimizi  O1: “Tek basiniza kaliyorsunuz ve gideceginiz sehre bile okul ~ 6 60
yalniz hissediyoruz aile birligi isterse sizi almaya geliyor, ev kiralama esya alma
dahil her seyi kendiniz hallediyorsunuz. Ilk 2 ay yeniden
dogus gibi bazilar1 dayanamayip istifa bile etti, rapor alip
dénenler oldu”
03:  “Tiirkive sahip ¢ikmiyor her isimizi  kendimiz
hallediyoruz. Daha devlet gormedik. Ev bulmak sikintily
oluyor. Kolay kolay yabancilara ev vermezler. Ev bulamadigi
icin donen c¢ok kisi oldu”
O4: “Hig bir ayricaligimiz yok. Cok biiyiik fedakarlik
gésterdiginin bilincinde birisi olarak ozveri ile g¢alisiyor.
Emek harciyorum. Ama maalesef, biz burada c¢ok yalniz

bwrakiliyoruz”

Vize ve oturum almakta karsilasilan O3: “Vize ve oturum alma siradan is¢i olarak gitsem daha 5 50
sorunlar rahat alirim. Cok sayida evrak isteniyor. Ataselik herhangi

bir yardimda bulunmuyor. Bulundugum sehirde oturum

verirken burada almanlar 1 senelik oturum veriyor ama 5

sene ¢alisacagim. Ataseligin génderdigi evrak 1 senelik

olarak yazildigindan Almanlarda ona dayanarak 1 senelik

veriyor. Ertesi sene gidip 5 senelik olarak ataselikten yazi

aldin. Her gelene ilk basta 1 senelik veriyor”

06: “Burada akreditasyon karti denilen bir uygulama varmus
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bizden énce fakat Kirgiz hiikiimeti bu uygulamayr kaldirmis
bu yil, geldikten yaklasik 1 ay sonra vizemiz bitti. Simdiye
kadar vizesiz gezdik”

O7: “Vizeler ¢cok gec geldigi icin gitmeler de gecikiyor.
Orada okullar baslamis oluyor. Ogrenci bulmada zorluk
gekiliyor. Ben ¢ocuklarumi da beraberimde gotirebilmek igin
iki kere Ankara’ya gittim. Alman biiyiikel¢iliginden yardim
istedim, ¢ocuklarima ayni anda vize versinler diye, yardimct

oldular sag olsunlar”

Y1l igerisinde daha sik iilkemize 010: “Zaman zaman bunaliyorum, Tiirkiye'ye gitmek, gezmek 4 40
gidemememiz istiyorum ama hepsi izne bagl kolay kolay izin alinamiyor.

Ozltiyorum iilkemi”

Ogretmenleri  bir  araya getiren 09: “Gireve basladiktan yaklasik iki ay sonra diger 2 20

Organizasyonlarln olmamasi ya da az bolgelerdeki arkadaslarla bir araya geldik, daha sik

olmasi goriismek hem mesleki hem de moral agidan daha iyi olur
bence”
Ulkeye uyum saglanamamasi 06: “Tiirkive’de ki gibi en azindan bir siire ortama 2 20

alisabilmemiz igin tecriibeli bir meslektas verilebilir”

Tablo 5’te ki veriler incelendiginde dikkati ¢eken en 6nemli sorunlar arasinda 6gretmenlerin
kendilerini gorevlendirildikleri {ilkede yalniz hissetmeleri (% 60) belirtilebilir. Ayrica siklikla
vize ve oturum almakta yasanan sorunlar (% 50), egitim-6gretim stiresinde Tiirkiye’yi ziyaret
etme konusundaki engellemeler (% 40) ve Ogretmenlerin kaynasmasini saglayacak
organizasyonlarin yetersiz olmasi (% 20) gibi sorunlar da aktarilmigtir. Bu sorunlara yonelik

ogretmenlerin diislinceleri agsagida yer almaktadir.

Ogretmenlerin diisiinceleri incelendiginde bir 6gretmen (O1) yalmzlik hissettigini ve
yeterince destek gormedigini belirtmektedir. Destekler nitelikte, 6gretmenler O3 ve O4 de
yurtdisinda kendilerine sahip ¢ikilmadigini ve sorun yasadiklarmi aktarmistir. Bu sorunlar
arasinda ozellikle dgretmenler O3, 06 ve O7 vize ve oturum almanin ve yenilemenin

kendilerini hem zaman hem de maddi yonden sikintiya soktugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin egitimsel sorunlarina iliskin goriisleri

MEB Yurtdis1 teskilatinda gorevli Ogretmenlerin egitimsel yonden yasadiklar

sorunlara iliskin goriigleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Egitimsel Yonden Yasadiklar: Sorunlara Iliskin Goriisleri ve
Dagilimi
Kategoriler %
Hizmet puan olarak 10 puan verilmesi ~ 08: “Hizmet puam olarak 10 puan veriliyor. Farkly bir 60
degerlendirme sistemine gidilebilir”
05: “... benim yasadigim yerde ¢6l var, ¢ok sicak, siknti
yasyorum. Neden sadece 10 puan alyyorum ki, bir bakima
iklimsel mahrumiyet var”
Hizmet i¢i egitim  imkéanlarmm O7: “Hizmet i¢i egitim gorev siiresince almadik, isteyen ézel 50
olmamasi olarak kurslara gitti”
O5: “Okulun imkdnlar: ile seminerler aldik. Yaz tatiline gelip
de hizmet i¢i kursuna katilan arkadaglar oldu”
O8: Tiirkiye'den yetkili kisiler gelip seminer verebilirler diye
talep ettik ama bunun miimkiin olmadigi ama yaz tatilinde
Tiirkiye 'deki seminerlere katilabilecegimiz soylendi”
Ogretmenlerin girdigi ders saatlerinin 06: “12 saat girende var. 26 saat derse girende 36 saat 40
farklilik gdstermesi girende... Ben bir hafta 30 saat bir hafta 40 saat yani
ortalama 35 saat derse giriyorum”
010: “Ogretmenler farkh ders saatlerine gore aym iicret
karsihiginda gérev almaktalar, bence adaletli bir uygulama
degil”
O7: “Calisma saatleri gittigimiz okula gére degisebiliyor
ama maagslarimiz hep ayni”
Caligilan iilke igerisinde gorev yeri O1: “.. ¢abistgim okulda c¢esitli sorunlar yasadim, bu 30
degisikliginin olmamasi ya da ¢ok zor durumu  ataselige bildirdim ancak sadece telkinlerle
olmast karsilastim.”
Yurt diginda miidiirlik ya da midir 02: “... yillarca idarecilik yaptim, tecriibeliyim, burada da 10
yardimeiligi yapan 6gretmenin yapmaktayim ancak anlagilmaz bir sekilde gérmezden
idarecilik hizmetinin Tirkiye'de yok 9eliniyor.”
sayllmasi
Sinif 6gretmeni olarak goérev yapilmasi 03:  “Ingilizce Ogretmeni olmama ragmen bransimi 10
yapamiyorum, — genisletilmis  simif  rehber  Ggretmenligi

yapiyorum sanki...”

Tablo 6°da ki verilere gore, 6gretmenlerin egitimsel yonden sorunlart alti kategori altinda

toplanmigtir. Bunlar arasinda; Tiirkiye’de ki hizmet puani sistemini temele alarak, en diigiik

aliabilecek puan olan on puan verilmesi (% 60) 6gretmenler arasinda en yaygin sorun olarak
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diistiniilebilir. Ayrica hizmet i¢i egitim imkanlarinin olmamasi (% 50), ayni iilke igerisinde
farkli bolgelerde Ogretmenlerin girdigi ders saatlerinin farkli olmasi (% 40), gorev yeri
degisikliginin olmamasit ya da zor olmasi (% 30), yurtdisi yoneticiliginin getirilerinin
Tiirkiye’de yok sayilmasi (% 10) ve 6gretmenlerin sinif 6gretmeni olarak gorevlendirilmesi
(% 10) de diger sorunlar olarak belirtilebilir. Deginilen sorunlara yonelik 6gretmenlerin

diistinceleri asagida goriilmektedir.

Ogretmenlerin goriisleri goéz oniinde bulunduruldugunda, kendilerinin gelisimini
saglayacak uygulamalarin saglanmamasi onemli bir sorun olarak goriilebilir. Ayrica aym
ticret karsiliginda Ogretmenlerin farkli ders saatlerine girmeleri adil bir {icret politikasi
olmadigini diisiindiirebilir. Cesitli durumlarda iilke icerisinde gorev yeri degisikligi gibi esnek
yaklasimlarin bulunmamas1 da &gretmenlerin sorunlarini artirabilir. Ozellikle gorevlendirme
siiresince hizmet puaninin en diisiik seviyede verilmesi ve yoneticilik tecriibesinin yok
sayllmas1 Tiirkiye’ye doniildiigiinde gerek tayin gerekse yoneticilik bagvurularinda

ogretmenlerin olumsuz etkilenmesine yol acacagini diisiindiirmektedir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

MEB Yurtdis1 teskilatinda gorevli Ogretmenlerin yasadiklari sorunlarin incelendigi bu
arastirmada 6gretmenler gérevlendirme oncesi siiregte ve gorev siirecinde mali, saglik, sosyal
ve egitimsel sorunlar temalar1 altinda gesitli diisiincelerini paylasmislardir. Ogretmenler gorev
oncesi temasi altinda c¢ogunlukla uyum seminerinin niteligine yonelik elestirilerini
belirtmislerdir. Bu elestiriler Cevahir’in (2013), ¢alismasi ile de desteklenmektedir. Uyum
seminerinin siiresinin yetersizligi, gorevlendirilecek iilkeye doniik olmamasi, yurtdis
tecriibesi olmayan gorevliler tarafindan teorik yonii agir basan bilgilendirme toplantisi
biciminde  oldugunu  aktarmislardir.  Ogretmenlerin  diisiinceleri  gdz  oniinde
bulunduruldugunda Tirk egitim sisteminin genel bir sorununun yurtdis1 gorevlendirme
yaklasgimlarim1 da dogrudan etkiledigi yoniinde bir ¢ikarimda bulunulabilir. Ozellikle
Tiirkiye’de egitim fakiiltelerine 6gretmen adayr se¢imi, aday 6gretmenlerin, okul ve egitim
yoOneticilerinin secimi, gorev oncesi ve sonrasi yetistirilme politikalar incelendiginde tasra ve
merkez teskilati politikalarinin yurtdist gorevlendirme politikalar1 ile uyumlu oldugu
gordlebilir. Yillardir ¢cok sayida arastirmada egitim fakiiltelerine gelecegin 6gretmenleri
olacak ogretmenlik kumasina sahip 6grencilerin gelmesi dogrultusunda belli bir politika
olmadigina deginilmektedir (Akdemir, 2013; Kuru ve Uzun, 2008; Sendag ve Gedik, 2015).

Mevcut sistemde yeterli puanin alinmasi egitim fakiiltesinde okumanin yolunu a¢gmaktadir.
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Ayrica egitim siirecinin ¢ogunlukla teorik olmasi da uygulamaya dayali 6gretmenlik
mesleginde sorun yaratabilmektedir (Atanur Bagkan, Aydin ve Madden, 2006; Celikten, Sanal
ve Yeni, 2005; Dogan, 2005; Kigikahmet, 2007). Uzun yillar aday 6gretmenlerin is basinda
yetistirilme uygulamalarinin formalitenin 6tesine gecememesi, okul ve egitim ydneticilerinin
seciminde sik sik yonetmelik degisikliklerinin yapilmasi ve egitim yonetimi konusunda
yetistirilmelerinde hizmet 6ncesi egitimin olmamas1 ve ¢cogunlukla yetersiz teorik hizmet ici
egitimlerin verildigi goriilmektedir (Balyer ve Gundiz, 2011; Karip ve Koksal, 1999;
Korkmaz, 2005; Recepoglu ve Kiling, 2014). Bu tir sorun olarak nitelendirilebilecek
uygulamalar ¢alisanlarin niteligini azaltirken, yeni bir géreve ya da yeni bir ortama uyum
saglama siirecine zarar verebilir. Bu dogrultuda MEB’in farkl teskilatlar1 arasinda olumsuz
yonde benzer politikalar uygulandig tespitine varilmustir. Ozellikle dgretmenlerin secilme ve
yetistirilme siirecinde ¢oktan se¢meli bir sinav ve nesnelligi tartismali olabilecek bir goriisme
yontemi ile 6gretmen belirlenmesinin yanlis bir uygulama oldugu distliniilmektedir.
Kiiresellesmenin ~ varligimi  yogun  bicimde hissettirdigi  gilinlimiizde,  yurtdisinda
gorevlendirilecek 6gretmenlerin egitim ve bilim alanlarinda uzmanliklar1 yaninda ¢ok kiiltiirlii
egitim bilincine sahip ve sosyal yoni gilicli olan Ogretmenler arasindan secilmesi
gerekmektedir. Bu 6gretmenlerin ise titiz bir ¢alisma ile siire¢ degerlendirmesi sonucunda

belirlenmesi daha verimli ve etkili bir ¢ikt1 ortaya koyacaktir.

Ogretmenlerin yasadiklar1 maddi yénden sorunlar incelendiginde maaslarin azlig1 ve
zamaninda yatmamasi, yolluk olarak nitelendirilebilecek 6demeler ve ek gelir getirici
faaliyetlerin olmamasi belirtilebilir. Bu bulgular Cevahir’in (2013) ¢alismasi tarafindan da
desteklenmektedir. Yabanci bir iilkede bir misyonu yerine getirmek igin gorevlendirilen
ogretmenlerin bir bakima yeni bir hayata adim attiklar1 ifade edilebilir. Bu surecte barmacak
yer bulabilmek, esya ihtiyaglarii gidermek ve bu durumun maddi kiilfetini karsilayabilmek
en oncelikli gereksinim olarak diisiiniilebilir. Ogretmenler maddi ydnden sikint1 igerisinde
olduklarini, kimileri borca girerek yeni bir hayat kurduklarini aktarmislardir. Bu surecte
maaslarinin zamaninda yatmamas1 da bu sorunu daha da artirmaktadir. Ozellikle 6gretmenler
bir kiiltiir el¢isi misyonu ile aileleriyle gitmeleri yoniinde tesvik edildiklerini ancak ailelerini
kapsayacak herhangi bir maddi destek olmadigini sdylemislerdir. Bu durum gorevlendirme
politikasinda bir tutarsizlik oldugu bigiminde yorumlanabilir. Gorev yaptiklar ilkede diger
ogretmenlere gore kazanclarinin daha diisiik olmas1 ise 6gretmenlerin hayat standartlarinin
daha diisiik seviyede kalmasina neden olmaktadir. Yeterli olmayan maaslarin iyilestirilmesi

icin ilgili mevzuatta ek gelir getirici faaliyetlerin yasaklanmasi da bir bakima 6gretmenlerin
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elini kolunu baglamakta ve sorunlarmi perginlemektedir. Ozellikle &gretmenlerin maddi
sikintis1 sadece yurtdisinda degil ayni zamanda Tiirkiye’de de gorev yapanlarin ¢oziim
bekledigi dnemli bir sorun olarak belirtilebilir (Akpinar, 2008; Celikten ve dig., 2005; Dogan,
2005; Ozoguz, 2010; Uygun, 2012). Ogretmenlerin maddi sorunlart &ncelikle
motivasyonlarini olumsuz etkileyerek gorevlerini etkili ve verimli gergeklestirmelerini
engellemektedir (Ada, Akan, Ayik, Yildirnrm ve Yal¢in, 2013). Hatta maddi sikintilar
ogretmenlik mesleginin toplumdaki saygmligini da zedelemektedir. Almanya Ornegi
iizerinden incelendiginde, Ogretmenlerin maddi gelirlerinin yetersizligi algisinin altinda
MEB’in diisiik maas 6demesine (Almanya i¢in 1875 Euro) deginilebilir. Ailesi yaninda olan
ogretmenlerin yurtdisi maasi ile asgari sartlarda yasayabildikleri belirtilmistir. MEB’in
yurtdigt i¢in Odedigi maaslarin ilgili ilkelerin kendi Ogretmenlerinin maaslarindan
(Almanya’da ortalama 3200 Euro) daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bunun altinda yatan
sebep ise 6gretmenlerin gorevleri esnasinda Tiirkiye’de de ayri bir maas almalar1 olabilir.
Sonug itibari ile yurtdisina gorevlendirilen 6gretmenler iki farkli maas almaktadir. Bu
durumun MEB’in iicret politikasin1 etkiledigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin maas
yetersizliginden sikayet¢i olmalar1 sadece gittikleri iilkede aldiklari maas1 harcama
egiliminden kaynaklanabilir. Ayn1 zamanda Tiirkiye’de ki maaslarini ise tasarruf gerekgesi ile
harcamadiklar1 diisiiniilmektedir. Bu durum tutarsiz bir yaklasim olarak goze carpmaktadir.
Ayrica Ogretmenlerin gittikleri iilkede verilen maaglar hakkinda bilgi sahibi olmasi ve

gontlliliik cercevesinde bagvurulmasi da gozden kagmamalidir.

Ogretmenlerin saglik yoniinden algiladiklart en 6nemli sorun, saglik harcamalarini
kendilerinin yapmalar1 ve ailelerine saglik sigortasi yaptiramama olarak ifade edilebilir. Bu
bulgular Cevahir’in (2013) calismasi ile uyumlu goriilmistir. Turkiye’de kamu personeli
olmalarindan dolayr memuriyet giivencesi baglaminda saglik hizmetleri biiyiik oranda devlet
tarafindan karsilanmaktadir (Resmi Gazete, 1965). Ancak, bu hakkin 6gretmenlerin yurtdisi
gorevlendirmelerinde de kismen olarak devam ettigi goriilmektedir. Ogretmenler saglik
giderlerinin dogrudan kendilerinin 6dedigini ve bu giderlerin Tirkiye’ye fatura edildigini
belirtmektedir. Tirkiye tarafindan da geri 6demelerin ¢ok ge¢ ya da belirli bir oranda
gerceklestirildigi  aktarilmaktadir. Deginilen sorunlar incelendiginde temelinde maddi
sorunlarin ve Tiirkiye’de ki merkeziyet¢i yapinin biirokratik yaklasiminin olabilecegi
dogrultusunda bir tespit yapilabilir. Yonetim yaklasimimizda ki asirt  kuralcilik,

uygulamalarda gecikmelere ve isteklerin yavas cevaplanmasina neden olmaktadir (Erbay,



Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 345-375
Milli Egitim Bakanlig1 Yurtdis1 Teskilatinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Sorunlar
363

1997). Saglik giderlerin bazi biirokratik islerden dolayr geri 6denmesinin gecikmesi zaten

maddi yonden sikint1 yasadiklarini belirten 6gretmenleri yeni agmazlara gekiyor olabilir.

Ogretmenlere gore sosyal agidan algiladiklari sorunlar incelendiginde en 6nemli sorun
olarak kendilerini yalniz hissetmeleri belirtilebilir. Diger bulgularin bu yalnizligin nedenini
kismen de olsa aciklamaya yardimci oldugu diisiiniilebilir. Bu dogrultuda yalnizlik en biiyiik
sorun olarak goziikiirken yonetici konumunda bulunanlarin  sorumluluk almaktan
kacinmalarina  doniik algt  bu  sorunu  desteklemektedir. Ayrica  sosyallesme
organizasyonlarinin olmamasi ya da az olmasi da bir bakima uyum saglama siirecini
aksatirken, morallerini olumsuz etkileyebilir ve yalnizlik hissini daha da pekistirebilecegi
diisiiniilebilir. Quick ve Quick’e (1984) gore, uyum saglama siirecinde yasanan sikintilar
bireysel ve orgiitsel performansi etkilemektedir (akt. Memduhoglu, 2008). Balc1 (2000) da,
bireylerin orgiite baglhiliginin ve uyumunun sosyallesme ile iligkili oldugunu aktarmaktadir.
Yetersiz sosyal destekle karsilasan 6gretmenler ise yalnizlik hissiyle beraber kendilerini daha
degersiz olarak algilayabilir. Degersizlik hissi ise 6gretmenlerin motivasyonunu azaltan igsel
bir unsur olarak belirtilebilir (Ada ve dig., 2013). Ayrica Greenglass, Fiksenbaum ve
Burke’nin (1996) 6gretmenler {izerine yaptiklar1 bir ¢alismada da sosyal destegin, motivasyon
ile negatif iligkileri olan stres ve tiikenmislik {izerinde énemli etkileri oldugu tespit edilmistir.
Kaner (2010) ise sosyal destegin bireyin uyum saglama yeterliligini yiikselttigini ifade
etmistir. Bazi 6gretmenler gorev yapilan iilke yetkililerinin de zaman zaman kendilerine
yonelik olumsuz tutum igerisinde olduklarin1 da eklemislerdir. Ozellikle son yildir gesitli
Avrupa iilkelerinde kendi Tiirkge 6gretmenlerini yetistirme politikas1 yayginlik kazanmakta
ve Tiirkiye’den gonderilen 6gretmenlere dnceki yillarda saglanan bazi finansman destekleri
kaldirlmistir ~ (Kiigiik, 2008). Ardindan gorevlendirildikleri iilkede kalmalarini
zorlagtirabilecek ve yasal olarak sikinti yasamalarina neden olabilecek vize ve oturum izni
goze carpmaktadir. Vize ve oturum izninde karsilasilan sorunlar dogrudan MEB’in
girisimleriyle daha az Dbiirokratik islemlerle iilkeleraras1 iligkiler ¢ercevesinde

¢cozimlenmelidir.

Ogretmenlerin egitimsel sorunlari gz oniinde bulunduruldugunda genel olarak
gelisim imkanlarmin kisith olmasi ya da hi¢ olmamasi ve bazi uygulamalardaki adaletsizlige
dikkat gekilmistir. TUrkiye’de Ogretmenler gorev yaptiklart okulun bulundugu bolgedeki
sosyal ve ekonomik gostergelere gore her yil belirli bir hizmet puani almaktadir.

Ogretmenlerin gorev yeri degisikliklerinde hizmet puanlarma gére yiiksekten diisiik puana
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dogru atamalar gergeklestirilmektedir. Ancak, yurtdisina gorevlendirilen 6gretmenlerin
puanlar1 yillik olarak alinabilecek en diisiik puan olan on puana sabitlenmistir. Her tlkenin
konumu, sagladigi imkanlar, sosyal ve ekonomik yonden yeterlilikleri farkli olmaktadir. Bu
durumda her iilke i¢in ayni puan verilmesinin ogretmenler tarafindan dogru bir uygulama
olarak kabul edilmedigi goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin farkli farkli ders saatlerine
girmelerine ragmen aym iilkede gorevli tiim Ogretmenlere esit iicret verilmesinin dogru
olmadigina yonelik goriisler de belirtilmistir. Her dgretmene sabit iicret uygulamasi adalet
algisin1 zedelerken, Ogretmenler tarafindan elestirilmektedir. Zarar goren adalet algisi,
calisanlarin motivasyonlarini, i doyumunu ve bagliligini azaltirken is performansini olumsuz
etkilemektedir (Yilmaz, 2010). Ayrica bireysel ve orgiitsel etkililigin geligsimini
engellemektedir (Chegini, 2009; Cremers, 2004). Ek olarak ogretmenler farkli okullarda
gorev yapmak isteyebilirler, nasil ki Tiirkiye’de belirli galisma siireleri sonunda tayin hakki
elde edilebiliyorsa, yurtdis1 gorevinde de istege bagh olarak yer degistirme hakki verilebilir.
Her yil belirli sartlarin saglanmasi ile yenilenmekle birlikte 6gretmenler, iilkelerinde en fazla
bes yil ¢alisabilmektedir. Ancak farkli okullarda ¢alisma istegi zaman zaman bagli bulunulan
birimden kaynakli olarak kabul edilmeyebilmektedir. Boyle bir degisiklik 6gretmenlerin farkl
okullarda caligsmasi i¢in bdyle bir istegin karsilanmasi yeni bir soluk almalarina yardimci
olacaktir. Uzun siire ayn1 okulda calismanin getirebilecegi duraganlik bir bakima kirilarak,
farkli bir sosyallesme ve egitimsel ortamin &gretmenlerin motivasyonlarmi olumlu
etkileyecegi diistiniilebilir. Bu dogrultuda, Gokkaya (2013) ve Memisoglu, Celik Yilmaz,
Ismetoglu ve Erbas (2015), okul degisikliginin 6gretmenlerin bilgi ve tecriibelerini farkli
ortamlara tasiyabilmelerine olanak saglayarak kaliteyi, verimliligi ve sosyallesmeyi
gelistirebilecegini belirtmektedir. Hatta egitim ortamina dinamizm ve yenilesme getirebilecegi
de ifade edilebilir (Wijk, Jansen ve Lyles, 2008). Ayrica, 6gretmenler egitimsel sorunlar
temasi altinda gelisim imkanlarmin kisithligina vurgu yapmuslardir. Destekler nitelikte
Cevahir (2013) ve Tarhan ve Peker (2008) de, dgretmenlerin yeterliligi ve yetistirilmesinde
sorunlar oldugunu saptamiglardir. Yurtdis1 gorevlendirmeleri ilgili mevzuat ¢ergcevesinde her
yil yenilenerek en fazla bes yillik bir gorev siiresini kapsamaktadir. Bu siiregte 6gretmenlerin
ilgi ve istekleri dogrultusunda bilgi ve beceri kazanmalarin1 saglayacak egitim programlarina
katilmak isteyebilirler. Ancak Ogretmenlerin istekleri dogrultusunda hizmet igi egitime
yonelik uygulamalarin bulunmadigimni ve bu tiir isteklerin izin donemlerinde Tirkiye’den
karsilanabilecegi yoniinden doniitler aldiklarimi belirtmislerdir. Glltekin ve Cubukgu’ya

(2008) gore, hizmet i¢i egitimler 6ncelikle 6gretmenlerin yeterliligini artirirken ayn1 zamanda
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kendine giivenlerini ve motivasyonlarimi olumlu etkileyecektir. Ozellikle siirekli degisen ve
hizli gelismelerin yasandigr diinyamizda oOgretmenlerin kendilerini gelistirememeleri ve
stirece uyum saglayamamalar1 ¢cagin gerektirdigi egitim-6gretim hizmetlerinin verimliligini
azaltacaktir (Kayabas, 2008). Gelismis iilkelerde gorev yapan 6gretmenler iilkelerinde hizmet
ici egitime onem verildigini ancak yabanc1 dil yetersizliginden dolay1 verimli bir egitim siireci
yasayamadiklarini belirtmistir. Bu durum iilkedeki iiniversitelerde verilen egitimlere katilimi
da olumsuz etkilemektedir. Tiirk okullarindaki hizmet i¢i egitim konularmin ise standart ve
¢ekici olmadigi ayrica egitimsel yeterliligi olmayan c¢alisanlar tarafindan verildigi ifade
edilmistir. Aragtirma bulgularinda dikkat ¢eken ©nemli noktalardan birisi e8itim-6gretim
stireci felsefesi, materyal cesitliligi, 6gretim teknikleri ve 6gretmenlerin egitimsel yeterliligi
gibi konularin katilimcilar tarafindan dile getirilmemis olmasidir. Halbuki Turkiye’de egitim-
Ogretim siirecinde yapilandirmaci egitim yaklasimina yeni gecis saglanmasi géz Oniinde
bulunduruldugunda ve Avrupa iilkelerinde bu yaklasimlarin uzun yillardir uygulandigi
diisiiniildiigiinde egitimsel yonden uyum sorunu yasanmasi beklenmekteydi. Geleneksel
ogretim yontemleri ile yetisen 6gretmenlerin, 6grenci merkezli olan ve uygulama temelli
yaklagimlar1 benimseyen egitim siirecinde ¢esitli sorunlar yagamasi 6n goriilmiistii. Ancak

ogretmenlerin bu konularda goriis belirtmemesi soru isaretlerini beraberinde getirmistir.

Demografik degiskenler agisindan o6gretmenlerin goriisleri incelendiginde Avrupa
ulkelerinde gorev yapanlarin kismen de olsa saglik ve egitimsel gelisim imkénlar1 yoniinden
diger iilkelere gore daha olumlu bir yaklasima sahip olduklari goériilmektedir. Bu durum
Avrupa ulkelerinin sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine baglanabilir. Kidem, brans ve
cinsiyet degiskenleri acisindan ise Onemli bir farklilasma goriilmemis, benzer ifadeler

cercevesinde goriis belirtmislerdir.

Son s6z olarak aragtirma bulgularina dayali olarak yurtdisinda gorev yapan
ogretmenlerin en 6nemli sorun olarak algiladiklart noktalar bir bakima kiiltiir elgisi misyonu
ile gorevlendirilmis olmalarina ragmen kendilerine sahip cikilmadigina yonelik yalnmzlik
algilar1 ve yasadiklart maddi sikintilar bigiminde ifade edilebilir. Deginilen diger sorunlar bu
sorunlarin ¢evresinde kiimelenen, bu sorunlardan kaynakli ortaya ¢ikan sikintilar olarak
belirtilebilir. Arastirma bulgular1 géz 6niinde bulunduruldugunda MEB acilen bu sorunlarla
ilgili ¢6ziim odakli politikalar iiretmelidir. Oncelikli olarak yurtdis1 tecriibesi olan 6gretmenler
tarafindan verilebilecek hizmet Oncesi egitimler ve dizenli sosyallesme faaliyetlerinin

gerceklestirilmesi uyum silirecini  kolaylastiracaktir.  Gorevlendirilecek  6gretmenlerin



Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 345-375
Milli Egitim Bakanlig1 Yurtdis1 Teskilatinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Sorunlar
366

secilmesinde uygulanacak olcutler titizlikle belirlenmeli ve rol model G6gretmenler tespit
edilmelidir. Bilim ya da egitim alaninda lisansiistii egitime sahip, ulusal-uluslararasi
projelerde gorev almis, tniversite-okul isbirligi calismalarinda bulunmus, yabanci dil
hakimiyeti yliksek ve belirli bir mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin se¢iminin daha etkili
ve verimli bir uygulama olacag diisiiniilebilir. Yabanci bir iilkeye gelen 6gretmenlerin yeni
bir hayat kurabilmeleri ve c¢evreyi taniyabilmeleri i¢in maddi imkanlar ve organize olmus
dernekler gibi olusumlarla sosyal destek saglanmalidir. Bu dogrultuda belli bir siire de olsa
daha yiiksek miktarlarda ve daha uzun Odeme araliklariyla verilebilecek avanslarla
ogretmenler magdur edilmemelidir. Ayrica maas miktar1 artirilmali, 6deme zamanina dikkat
edilmeli ve egitimsel ¢alisma ile ek getir getirici faaliyetlere izin verilebilmelidir. MEB politik
agirhigmmi daha fazla hissettirerek vize ve oturum alma ve ayni iilke igerisinde yer
degisikliginde karsilasilan sikintilar1 devletlerarasi iliskileri gelistirerek kolaylastirmalidir.
Yer degisikliginde becayis gibi bir uygulama gerceklestirilebilir. Ayrica Ogretmenlerin
gelisim istekleri géz ardi edilmemeli, gorevleri esnasinda gelisim imkanlar1 verilmelidir. Son
olarak gorevlerinin bitiminde Tiirkiye’ye donen Ogretmenlerin ya da yoneticilerin hizmet
puani politikasi tekrar gézden gecirilmeli ve burada sahip olduklar1 yoneticilik haklar1 sakli
kalarak Turkiye’de de yoneticilerin lehine kullanilabilmesi onerilmektedir. Son bir Oneri
olarak Tiirkiye yurtdisina sadece dgretmen gorevlendirmesi yapmamaktadir. ilgili mevzuata
gore Ogretim {iyesi, Ogretim gorevlisi, okutman, O&gretmen ve din gorevlisi
gonderilebilmektedir. Bu dogrultuda yurtdisinda gorev yapan ¢alisanlarin sorunlarina yonelik
karsilastirmali bir c¢alisma yiiriitiilebilir. Bu ¢alismanin Tiirkiye’de ki hangi birimlerin
personellerine ne diizeyde destek ¢iktigim1 ve haklarini koruduguna doniik tespitler
saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica yurt disindaki Ogretmen gorevlendirmelerinin
ogretmenler, veliler ve 68rencilerin goriisleri ¢cer¢evesinde ne derece etkili olduguna yonelik

bir arastirma gergeklestirilebilir.
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Extended Abstract

In the historical process, teaching can be considered as one of the oldest professions.
Teaching can be defined as a stressful social profession which aims to acquire necessary skills
and attitudes to sustain the social, economic and cultural life. The high level of competence of
teachers may be due to a variety of supporting material and spiritual needs. Motivation is an
important factor which strengthens, provides and directing of positive teachers' behaviors. In
this context, realistic policies should be produced to solve the problems in order to provide
efficient and effective services. According to the relevant legislation, the Ministry of National
Education (MNE) is structured as central, provincial and foreign organizations. The mission
of the Foreign organization of MNE is providing, developing and monitoring the educational
services to Turkish citizens and compatriots. In this direction, foreign organization has been
organized in 34 countries (MNEa, 2015). Teachers fulfill their duties within the framework of
bilateral agreements between countries and the relevant legislation in Turkey. Teachers are
represented by the intricacies and sensitivities of the Turkish culture as cultural ambassadors,
so they can be seen a bridge of understanding between countries. In this context, teachers'
selection and training process, financial, social, educational and health rights should be
developed. There are a number of studies examined the problems of teachers in Turkey. The
low income, excess working hours, the reduction of social esteem, excessive bureaucratic
work, lack of social facilities, the scarcity and lack of professional development application
pre-service and service are identified as the problems in these studies. These problems
negatively affect teachers' motivation, job satisfaction and job performance (Akman, 2015;
Yilmaz, 2009). The majority of teachers in these studies were found to be working in central
and provincial organisations. However, studies that examined the problems of the teachers

working in foreign organizations in literature were not observed in the literature.

A qualitative approach was adopted in this research. The research was conducted
under the phenomenology pattern. The study group was consisted of ten teachers. Teachers
were identified through criterion sampling from “purposive sampling” method. Interview
technique was used in this study. In addition, the research data were obtained by a semi-
structured interview form. The interviews were conducted between February and April 2016.
Research data were collected by e-mail, face to face interviews and social networking sites.

The data were analyzed by descriptive and content analysis.
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After the data analysis, the problems of teachers were classified under five themes as
problems of pre-mission, financial, health, social and educational. Under the theme of pre-
mission, it was specified that the orientation seminars which the teachers took is insufficient.
Teachers’ views about orientation seminars are; a general nature, insufficient time, educators
who are lack of experience about foreign organisation, the seminars are theoretical rather than
practical. Under the theme of financial, the teachers’ main problems were found to be related
to finance.. Teachers have indicated that low wage allowances, only payment of arrival and
departure flights, late payment of salaries, the low amount of material aid, prohibited
additional income activities, the lack of salary, financial support for participating exams in
Turkey and rental aid were the main problems. The problems under the theme of health were;
health costs to pay for themselves, and too late payment. In addition, not getting all of the
health spending was also perceived as a problem. Another theme was social problems. The
social problems were; the perception of loneliness in country, the problems of visa and
session, in the duration of education, inhabitations about visiting Turkey, lack of organization
to ensure the socialization of teachers. The last theme of the findings was educational
problems. These were; giving the lowest annual service points, the lack of inservice training
opportunities, different course times for each teacher in different regions within the same

country, lack of positions change or to be difficult and assigned to the class teacher.

According to the findings, under the pre-mission problem theme, teachers often
expressed their criticism about the quality of the orientation seminars. A general problem of
Turkish education system is related to the foreign organisation assignments. These problems
are; the lack of teaching materials of the candidate teachers (Akdemir, 2013; Kuru and Uzun,
2008; Sendag and Gedik, 2015), the theoretical educational process (Atanur Baskan et al.,
2006; Celikten et al., 2005; Dogan, 2005; Kii¢ilkahmet, 2007). These problems can reduce the
qualifications of the employees and can damage to a new task or process to adapt to a new
environment. Financial problems of teachers affect their motivation and preclude their duties
to perform effectively and efficiently (Ada et al., 2013). Even financial problems are
undermining the prestige of the teaching profession in society. The cause of health problems
can be specified as financial problems and bureaucratic approach to the centralized structure
of Turkey. According to views of teachers about social problems, loneliness is the main
problem. In addition, lack or less of socialization organizations also increase the feeling of
loneliness. Generally, limited development opportunities and injustice applications as

educational problems were underlined. In addition, every teacher has different lesson hours
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but all the teachers’ payments are same. The fixed payment is damaging the perception of
justice. Damaged perception of justice effects teachers’ motivation and job satisfaction
(Y1lmaz, 2010).

As the last word, MNE must urgently work on solution-oriented policies about these
problems. At first, in-service training and socialization activities should be developed. In
addition, the amount of salary should be increased. MNE should develop inter-state relations
for some amenities. Teachers should be given development opportunities during work.
Finally, Turkey isn’t only sending teachers to abroad. According to relevant regulations, the
academics, teachers and religious officials can be sent. In this direction, a comparative study
about the problems of employees who are working abroad can be carried out.
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Bu aragtirmanin amaci, ¢ocuklarin ebeveynler arasi c¢atismalara iliskin algilarinin
incelenmesidir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigt bu c¢alismada, veriler yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak toplanmistir. Goriisme yapilacak ¢ocuklarin
belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rnekleme teknigi
kullanilmistir. Calismada, toplam 40 katilimer (n = 23 kiz, % 57,5; n = 17 erkek, % 42,5) yer
almis ve katilimcilarin yagslart 11 ile 14 (x = 12.80, ss = .16) arasinda degismistir. Calismada
toplanan nitel veriler igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Arastirma bulgulari, ailede
esler arasi catismalarin evlilik yasammin dogal ve kacinilmaz bir pargast oldugunu;
ebeveynlerin daha cok c¢ocukla baglantili konularda ve aile biitcesinin ydnetimi iizerine
anlasmazlik yasadiklarini; esler arasi catismalarin ¢6ziimiinde kullanilan strateji ve taktiklerin
cocuklarin duygusal, biligsel ve davranigsal tepkilerini etkiledigini; esler arasi ¢atigmalarin
ebeveyn-cocuk iliskilerini olumsuz yonde etkiledigini ve ebeveynlerin esleriyle yasadiklari
gerginlikleri ¢ocuklartyla olan iliskilerine yansittiklarini gostermistir. TUrk kultlrinde 11-14
yas cocuklarin ebeveynler arasi catismalara iliskin deneyimlerinin ortaya ¢ikarilmasinda
katkilar saglayan bu c¢aligmanin uygulamaya doniik etkileri tartisiimig ve gelecek
arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ebeveynler arasi ¢atisma, yikici evlilik ¢atismasi, yapici evlilik ¢atismast,

cocuklarin ebeveynler arasi ¢atismalara yonelik tepkileri
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Children’s Perceptions of Interparental Conflicts: A Qualitative Study
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Abstract

The purpose of this research was to investigate children’s perceptions of interparental
conflicts. In the study in which qualitative research method was used, the data were collected
through the use of semi-structured interview technique. As a purposive sampling method,
maximum variation sampling technique was used to recruit interview participants. The study
involved a total of 40 participants (n = 23 girls, 57.5 %; n = 17 boys, 42.5 %) and their ages
ranged between 11 and 14 (x = 12.80, sd = .16). The qualitative data obtained in this study
were analyzed using content analysis technique. Research findings indicated that conflicts
between couples in the family are normal and unavoidable part of marital life; parents mostly
conflict over child-related issues and managing family budget; couples’ conflict resolution
strategies and tactics influence children’s emotional, cognitive, and behavioral reactions;
interparental conflicts affect parent-child relationships negatively and parents transfer the
tension in their marital interaction to the parent-child interactions. Implications of the study,
which contributed to the understanding of 11-14 years old children’s perceptions of
interparental conflicts in Turkish culture, were discussed and suggestions were provided for
future research.

Keywords: Interparental conflict, destructive marital conflict, constructive marital conflict,

children’s reactions to marital conflict
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Giris

Ebeveynler arasi ¢atismalarin ¢ocuklarin uyum sirecleri Gzerindeki etkileri, cocuk gelisimi ve
aile caligmalar1 alanlarinda sik bir bi¢imde arastirilmaktadir. Agirlikli olarak, bati kiiltiiriinde
gerceklestirilen bu ¢alismalarda, ebeveynler arasi ¢atismalar ile gocuklarin uyum sorunlari
arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler bulundugu rapor edilmektedir (Cummings ve Davies,
2002). Ozellikle de ebeveynler arasinda sik, yogun, ¢dziimlenmemis ve ¢ocukla baglantili
konularda yasanan c¢atigsmalarin, ¢ocuklarin uyum sorunlar1 yasamalarinda O6nemli risk
faktorleri oldugu belirtilmektedir (Fincham, Grych ve Osborne, 1994; Zimet ve Jacob, 2001).
Ampirik aragtirmalar, ebeveynler arasi ¢atismalar ile ¢ocuklarin igsellestirme (6rn. depresyon,
kaygi, kaginma ve somatik sikayetler) ve digsallagtirma sorunlari (6rn. saldirganlik, davranim
bozuklugu ve suclu davranislar) (Cummings, George, McCoy ve Davies, 2012; Harold,
Shelton, Goeke-Morey ve Cummings, 2004), sosyal uyumlar1 (Johnson, LaVoie ve Mahoney,
2001; McCoy, Cummings ve Davies, 2009; McCoy, George, Cummings ve Davies, 2013),
okula uyumlart (McCoy ve dig., 2013) ve akademik basarilar1 (Ghazarian ve Buehler, 2010)
arasinda baglantilar bulundugunu gostermektedir. Meta-analiz ¢alismalarinda elde edilen
bulgular, ebeveynler arasi iligskinin niteligi ile ebeveyn-cocuk iligkisinin niteligi (Erel ve
Burman, 1995) ve cocugun uyumu (Buehler ve dig., 1997) arasindaki pozitif iliskileri
desteklemektedir.

Arastirmacilar, ebeveynler arasi ¢atisma ile ¢ocugun uyumu arasindaki iligkileri
inceledikleri  ¢alismalarinda, ailelerde  ebeveynler arasinda c¢atismalar  yasanip
yasanmamasindan daha ¢ok, ebeveynlerin bu anlagmazliklar1 nasil yonettikleri tizerinde
durmaya baslamislardir (McCoy ve dig., 2009; McCoy ve dig., 2013). Ozellikle de 2000’li
yillarin baglarindan itibaren arastirmacilar c¢alismalarinda ‘ebeveynler arasi c¢atigsmalarin
cocuklar Gzerindeki etkilerinin timinin olumsuz olamayacagi; hatta bazi ebeveynler arasi
catismalarin ¢ocuklarin psikososyal gelisimi i¢in yararli olabilecegi’ hipotezinden hareketle
ebeveynlerin anlagmazlik surecinde kullandiklar1 farkli g¢atigma ¢oziim strateji  ve
taktiklerinin, cocuklarin uyum sureglerini nasil etkiledigine odaklanarak yeni bir aragtirma
egilimi ortaya ¢ikarmislardir (Cummings ve Davies, 2002). Bu baglamda, ebeveynler arasi
catigmalari, ebeveynler arasi ¢atismalarin yikict ve yapici yonetimi olmak Uzere iki temel
kategoride siiflandirarak ¢ocugun uyum siireci lizerindeki etkilerini ayri ayri arastirmaya
baslamislardir (bkz. Cummings, Goeke-Morey ve Papp, 2003; Cummings, Goeke-Morey,
Papp ve Dukewich, 2002; Goeke-Morey, Cummings, Harold ve Shelton, 2003).

Ebeveynler arasi1 catismanin yikici yonetiminde, ebeveynler c¢ocuklarda olumsuz

duygularin artmasina neden olan fiziksel saldirganlik, ayrilik tehdidi, hakaret, sozel ya da
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sozel olmayan diismanlik, anlasmazlig: siirdiirme, savunmaya ge¢me, kaginma vb. catisma
¢cozum taktiklerine basvururlarken; ebeveynler arasi ¢atigmanin yapici yOnetiminde,
cocuklarin olumlu duygusal tepkiler gostermelerini kolaylastiran gatigsma taktiklerini (isbirligi,
birbirini desteklemek, birbirine sicaklik gostermek, 0zir dilemek, sorunu ¢dzmek, uzlasmak
vb.) kullanmaktadirlar (Cummings ve dig., 2002; Cummings ve dig., 2003; Goeke-Morey ve
dig., 2003). Video analog gosterimlerine (Goeke-Morey ve dig., 2003) ve ebeveynler
tarafindan tutulan evlilik ¢atismasi giinliiklerine dayali arastirma sonuglari (Cummings ve
dig., 2002; Cummings ve dig., 2003), ebeveynler arasinda yasanan gatigsmalar yikici bir
bicimde yonetildiginde c¢ocuklarin daha ¢ok olumsuz duygular (6fke, Gzintl, korku)
yasadiklarini, anne-babalarinin ¢atigsmalarina daha ¢ok miidahale ettiklerini ya da onlarin bu
catigmalarindan daha c¢ok kagindiklarini, anlasmazligin ¢6zliimii ve aile i¢i iligkilerin gelecegi
hakkinda daha ¢ok endiselendiklerini; buna Karsin, ebeveynler esleriyle yasadiklari
anlagsmazliklar1 yapici bir bicimde yonettiklerinde, ¢ocuklarin daha ¢ok olumlu duygular
(mutluluk) deneyimlediklerini, anne-baba catismalarina daha az miidahale etme ya da bu
catismalardan daha az kaginma davraniglar1 sergilediklerini, anlasmazligin ¢6zimi ve aile
biitiinliiglinlin  saglanmasina yonelik daha pozitif diisiincelere sahip olduklarim
gostermektedir. Benzer bir bicimde, kesitsel (Coln, Jordan ve Mercer, 2013) ve boylamsal
arastirmalarda (McCoy ve dig., 2009; McCoy ve dig., 2013) ebeveynler arasi ¢atismalarin
yikict yonetimi cocuklarin uyum sorunlari yasamalarinda risk faktorlerini arttirirken;
ebeveynler arasi ¢atismalarin yapict yonetiminin uyum icin risk faktorlerini azalttigi rapor
edilmektedir. Ayrica, bazi ¢alismalarda esler arasinda yasanan anlasmazliklarin ebeveynler
tarafindan yapicit bir bigimde yonetilmesinin c¢ocuklarin iletisim ve anlagmazlik ¢6ziim
becerilerini kazanmalarinda, ebeveynleriyle olumlu iliskiler gelistirmelerinde, ailelerine
giiven duymalarinda ve kendilerini iyi hissetmelerinde yarar sagladigi vurgulanmaktadir
(Bergman, Cummings ve Warmuth, 2016; Cummings ve Davies, 2002; Goeke-Morey ve dig.,
2003; Goodman, Barfoot, Frye ve Belli, 1999).

Sonug olarak, uluslararasi alanyazinda ebeveynler arasi ¢atisma ve ¢ocugun uyumu
arasindaki iliskilere yonelik yeterince bilgi birikiminin saglandigi, arastirmacilarin ebeveynler
arasi ¢atigsmalari, ebeveynler arasi ¢atismanin yikict ve yapict yonetimi olmak tizere iki boyut
tizerinden ¢aligmaya bagladiklari, ebeveynler arasi ¢atigma ile sonu¢ degiskenler arasindaki
iliskilerden ¢ok bu sonug¢ degiskenlerin zaman igerisinde nasil ortaya ¢iktigini agiklamaya
calisan siire¢ yonelimli bakis agisindan, baska bir deyisle, boylamsal arastirma yénteminden
yararlanildigi ve ebeveynler arasi ¢atismalarin yapici yonetiminin ¢ocuklarin uyum sireci

uzerindeki olumlu etkilerinin ortaya c¢ikarilmasina yonelik egilimlerin arttigi sOylenebilir
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(Cummings ve Davies, 2002). Ote yandan, ulusal alanyazin tarandiginda ebeveynler arasi
catisma ve cocugun uyumu arasindaki baglantilarin arastirmacilar tarafindan daha siirh
dizeyde ve daha dar bir cercevede calisildigr gorulmektedir. Agirlikli olarak nicel arastirma
yontemlerine (betimsel ve iligkisel desen) ve kesitsel veri setlerine dayali yiiriitiilen bu
alandaki ¢aligmalarda, uluslararasi literatiirle tutarli bir bigimde ebeveynler arasi ¢atisma ile
cocugun uyum sorunlari arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler tespit edildigi (Gliven ve
Erden, 2014; Kizildag ve Sendil, 2006; Peksaygili ve Giire, 2008); gruplar arasi
karsilastirmalarda ise ebeveynler arasi ¢atismalara yiliksek diizeyde maruz kalan ¢ocuklarin
diisiik duzeyde maruz kalan cocuklara gore daha cok sorunlu davraniglar sergiledikleri
gorilmektedir (Kizildag ve Sendil, 2006; Sirvanli, 1999). Halbuki ulusal alanyazinda,
ebeveynler arasi ¢atisma ve c¢ocuklarin uyum siiregleri arasindaki baglantilar1 daha iyi
anlayabilmek icin ebeveynlerin ne siklikla ¢atisma yasadiklari, ¢atismalarin hangi konularda
yasandigi, ebeveynlerin bu catigmalar1t ¢ozmek igin hangi stratejileri kullandiklari,
ebeveynlerin evlilik ¢atigmasi sirasinda kullandiklari ¢atisma ¢oziim stratejileri karsisinda
cocuklarin ne tiir tepkiler verdikleri (6rn. duygulari, disiinceleri ve davraniglari) ve
ebeveynler arasi ¢atismalarin ebeveyn-gocuk iliskilerini nasil etkiledigi gibi temel sorularin
Turk kiltdrindeki yanitlarinin bulunmasina gereksinim vardir. Bu gibi aragtirma sorularinin
yanitlarini 6lgek gibi yapilandirilmis 6lgme araglarindan derinlemesine elde edebilmek pek de
miimkiin olmadig1 i¢in ¢alismalarda nicel yoéntemler yerine, nitel arastirma yontemlerine
basvurulmasi, derinlemesine ve zengin bilgiler saglayabilecek nitel veri toplama araglarindan
yararlanilmas1  gerekmektedir. Dolayisiyla, ulusal alanyazina iligkin belirtilen bu
gereksinimleri gidermek amaciyla mevcut ¢alismada, 11-14 yas c¢ocuklarla yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmis ve ¢ocuklarin ebeveynler arasi ¢atigmalara, bu
catigmalarin ¢oziim stratejilerine ve bunlarin etkilerine iliskin algilar1 ortaya g¢ikarilmaya
calisiimustir.
Yontem

Arastirmanin Yontemi

Ebeveynler arasi ¢atismalarin sikligi, konulari, ¢6zim bicimleri, ebeveynlerin kullandiklari
stratejiler karsisinda cocuklarin gdsterdikleri duyussal, bilissel, davranigsal tepkileri ve
ebeveynler arasi catigmalarin ebeveyn-¢ocuk iliskileri tizerindeki etkilerini incelemek
amaciyla bu c¢aligmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada verilerin
toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmistir. Bu ¢alismada, nitel
arastirma yonteminin kullanilmasinin ve verilerin toplanmasinda goriisme tekniginden

yararlanilmasinin nedeni, ger¢ek deneyimlerden yola ¢ikarak cocuklarin ebeveynler arasi
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catigma gibi aile igerisinde 0zel bir alanda yasanan 6nemli bir olguya ylikledikleri anlamlari
zengin ve butuncil verilerle anlamak ve ortaya g¢ikarmaktir (Miles ve Huberman, 1994).
Dolayisiyla, mevcut c¢alismada c¢ocuklarin ebeveynler arast1 anlagmazliklari nasil
deneyimledikleri ve anlamlandirdiklar1 yar1 yapilandirilmig goriismelerde agik uglu sorularla
elde edilen yanitlar iizerinden yansitilmaya caligilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Aydin ilinde bulunan bir ortaokulun &grencileri
olusturmustur. Goriisme yapilacak 6grencilerin  belirlenmesinde amagli  6rnekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme teknigi kullanilmigtir (Patton, 2002; Yildirim
ve Simsek, 2011). Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme teknigi, lizerinde calisilan konu alaninda
heterojenligin dikkate alinarak arastirmada temel deneyimlerin ya da ortak Oriintiilerin ortaya
¢ikarilmasini saglamaktadir. Bu baglamda, mevcut ¢alismada, bir ¢esitlilik olarak ebeveynler
arast ¢atigmalara maruz kalma sikligi, ebeveynler arasi ¢atismanin yogunlugu ve ¢6zim
bicimi dikkate alinarak yiiksek, orta ve diisiik diizeylerde ebeveynler arasi ¢atigsmalara maruz
kalan ¢ocuklarla goriismeler yapilarak daha nitelikli/derinlemesine veriler elde edilmesi ve bu
ti¢ grubun deneyimledigi 6énemli ortak oriintiilerin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Bu
dogrultuda, Grych, Seid ve Fincham (1992) tarafindan gelistirilen, Ulu ve Fisiloglu (2004)
tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan Cocuklarm Evlilik Catismasmi Algilamas1 Olgegi’nin 17
maddeden olusan “Catisma Ozellikleri” alt Slcegi ebeveynleri en az son 3 yildir evli ve
birlikte yasayan 261 6grencinin timine (137 kiz, 124 erkek) uygulanmis, rapor edilen
ebeveynler arasi catisma Ozelliklerine iliskin ortalama puanlar ve standart sapma degerleri
hesaplanmistir. Catisma Ozellikleri alt dlgeginden elde edilen puanlar yiiksek, orta ve diisiik
dizeyde ebeveynler arasi c¢atismaya maruz kalma olmak Uzere (¢ temel kategoride
siniflandinlmustir. Catisma Ozellikleri alt dlgedi ortalama puanmn bir standart sapma ve
iizerinde alan Ogrenciler, yliksek; ortalama puanin +1 standart sapma araliginda puan alan
ogrenciler, orta; ve ortalama puanin bir standart sapma ve altinda puan alan 6grenciler ise
ebeveynler arasi ¢atismaya diisiik diizeyde maruz kalan ¢ocuklar olarak siniflandirilmislardir.
Alanyazinda, goriisme tekniginin kullanildigi nitel arastirmalarda katilimci sayisinin
belirlenmesinde veri doyumunun dikkate alinmasi gerektigi (Gentles, Charles, Ploeg ve
McKibbon, 2015) vurgulanmakla birlikte tek bir vaka iizerine (¢ocuklarin ebeveynler arasi
catigmalara iligkin algilar1 gibi) odaklanan ¢aligmalarda 25-50 goriismenin gergeklestirilmesi
onerilmektedir (Yin, 2011). Dolayisiyla bu ¢alismada, Yin’in (2011) belirttigi ol¢iit g6z
oniinde bulundurularak toplam 40 katilimciyla (13 yiksek, 14 orta ve 13 diisiik diizeyde

ebeveynler arasi ¢atismaya maruz kalan ¢ocukla) goriisme yapilmasi planlanmistir. Goriisme
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yapilan katilimcilarin 23’tini kiz (% 57,5), 17°sini erkek 6grenciler (% 42,5) olusturmustur.
Katilimcilarin yaglari 11 ile 14 (x = 12.80, ss = .16) arasinda degismistir. Katilimcilarin 6’s1
besinci sinif, 10’u altinct smif, 11’1 yedinci simif ve 13’4 sekizinci simif 6grencileridir.
Katilimcilarin medyan aylik aile geliri ortalamast 1500-2000TL olarak hesaplanmistir.
Ebeveynlerin tumi evli, birlikte yasamakta ve ¢ocuklarin biyolojik anne-babalaridir.
Gorlismeye katilan d6grencilerin ebeveynlerinin evlilik streleri 12 ile 29 (x = 17.35, ss = .60)
yil arasinda degismektedir. Bu arastirmada, yiiksek diizeyde ebeveynler arasi ¢atisma puant
rapor eden 6grencilerden biri ¢alismaya goniillii olarak katilmasina ragmen goriisme sirasinda
yasadig1 duygu yogunlugu nedeniyle goriismeyi tamamlayamamis ve bu nedenle analizlerde
23’1 kiz (% 59), 16°s1 erkek (% 41) olmak lzere toplam 39 katilimcidan elde edilen veri seti
kullanilmastir.
Veri Toplama Araglar
Bu aragtirmada, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilmistir.
Cocuklarin ebeveynler arasi ¢atigmalara iliskin algilarin1 incelemek amaciyla goriisme formu
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Gorlisme formunun hazirlanmasinda alanyazinda
belirtilen temel ilkeler (sorularin kolay anlasilabilir, ac¢ik uglu, odakli olmasi vb.) dikkate
almmigtir (Patton, 2002; Yildirnm ve Simsek, 2011; Yin, 2011). Goriisme sorularinin
gelistirilmesinde ebeveynler arasi catisma Ve g¢ocugun uyumuna iliskin kuramsal
aciklamalardan (Davies ve Cummings, 1994; Grych ve Fincham, 1990) ve ampirik arastirma
sonuglarindan (Cummings ve dig., 2002; Cummings ve dig., 2003; Goeke-Morey ve dig.,
2003) yararlanilmistir. Gorlisme sorularinin  hazirlanmasinin  ardindan, nitel arastirma
konusunda deneyimli arastirmacilardan uzman goriisii alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis
ve akabinde pilot uygulamalar gergeklestirilerek goriisme formuna nihai sekli verilmistir.
Arastirmanin goriisme sorularindan bazilar1 sunlardir:
e Anne-baban arasinda ne siklikla anlasmazlik yasaniyor?
e Anne-baban arasinda hangi konularda anlagsmazliklar yasaniyor?
e Anne-baban arasinda bir anlagmazlik yasandiginda onlar bu anlasmazligi nasil
cozmeye calistyorlar?
e Anne-baban arasinda yasanan anlagmazliklar, senin onlarla (annenle, babanla ya da
her ikisiyle) iliskini nasil etkiliyor?
Ayrica, bu c¢alismada katilimcilara iliskin temel tanimlayici bilgileri toplamak
amaciyla Demografik Bilgi Formu hazirlanmistir. Bu formda, katilimcilarin yasi, cinsiyeti,

smifi ve sosyo-ekonomik diizeyiyle ilgili sorulara yer verilmistir. Katilimcilar, aylik ortalama
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aile gelir miktarin1 “500TL ve alti” ile “4000TL ve Uzeri” arasinda degisen segenekler
tizerinden  yanitlamiglardir. Ayrica, katilimcilar  ebeveynlerinin  evli  ve  Dbirlikte
yasayip/yasamama durumlarina ve ebeveynlerinin toplam evlilik surelerine iliskin bilgileri de
rapor etmislerdir.

Veri Analizi

Cocuklarin ebeveynler arasi ¢atigmalara iligkin algilarinin incelendigi bu nitel arastirmada,
yar1 yapilandirilmis goriisme formundan yararlanilarak toplanan verilerin analizinde icerik
analizi uygulanmistir (Yildinm ve Simsek, 2011). Kodlamaya dayali bir bi¢imde
gerceklestirilen analizlerde Oncelikle veri seti arastirmacilar tarafindan defalarca okunarak
kontrol edilmistir. Icerik analizinin ilk asamasinda her bir goriisme sorusundan elde edilen
veriler Uzerinde arastirmanin amaci ¢er¢evesinde ayri ayri kodlama islemleri yiiriitiilmiistiir.
Her bir soru icin kod listelerinin olusturulmasinin ardindan kodlar1 belirli kategoriler altinda
toplayabilen daha Ust dizeyde temalar bulunmustur. Tema sayisinin ¢ok fazla oldugu
sorularda ortak iligkilere sahip temalar daha st dizey temalar igerisinde siniflandirilmigtir.
Tematik kodlama strecinde belirli kategoriler igerisine yerlestirilen kodlarin anlamli bir biitiin
olusturup olusturmadig1 ve kategorilerin arastirmanin verilerini anlamli bir bigimde agiklayip
aciklamadigina dikkat edilmistir. Bu islemlerin ardindan tiim sorular i¢in kodlar ve kategoriler
arastirmacilar tarafindan defalarca kontrol edilmis ve akabinde duzenlemeler tamamlanmustir.
Kodlar ve temalar diizenlendikten sonra arastirma verileri bir hafta arayla arastirmanin birinci
yazar1 tarafindan iki kez kodlanmis ve kodlayici giivenirligi (intra-rater reliability)
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994, s. 64). Giivenirlik ¢alismasinda, her bir gériisme
sorusu i¢in hesaplanan uyusum yiizdeleri % 87,27 ile %100 arasinda degismis; tum analizler
dikkate alindiginda uyusum yiizdesi % 93,02 olarak belirlenmistir. Veri analizinin son
asamasinda ise veriler arastirmaci tarafindan bir kez daha analiz edilerek arastirma sorularina
verilen yanitlarin her bir kategori altinda tekrar edilme sikligina iliskin frekanslar ve yiizdeler
hesaplanmis; bulgular katilimci sdylemlerini de igerecek bir bi¢imde tablolarda rapor
edilmistir. Analizlerde nitel verilerin arastirmacilar tarafindan sayisallastirilmasinin nedenleri,
arastirmada giivenirligi arttirmak, yanliligi azaltmak ve kategoriler arasinda karsilastirmalar
yapmaktir. Ayrica, arastirmada i¢ gegerligi arttirmak i¢in uzman incelemesine basvurulurken;
dis gecerligi arttirmak i¢in amacl 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
teknigi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Islem Yolu

Bu ¢alismada, oncelikle Aydin ilinde bulunan bir ortaokulda ebeveynleri en az son 3 yildir

evli ve birlikte yasayan Ogrencilerin tiimiine Cocuklarin Evlilik Catismasini Algilamasi
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Olgegi’nin (Grych ve dig., 1992; Ulu ve Fisiloglu, 2004) 17 maddeden olusan Catisma
Ozellikleri alt dlgegi uygulanmistir. Analizler sonucunda diisiik (n = 13), orta (n = 14) ve
yuksek (n = 13) diizeyde evlilik ¢atismasi rapor eden toplam 40 6grenciyle (23 kiz; 17 erkek)
goriismeler yapilmasi planlanmistir. Cocuklarin ebeveynler arasi anlasmazliklara iliskin
duygularini, diisiincelerini ve davraniglarini, bagka bir deyisle, kendilerinin ve ailelerinin
Ozelini daha rahat ifade edebilmelerinde ve kendilerini agabilmelerinde goriismelerin
arastirmacilar yerine okul psikolojik danismani tarafindan gercgeklestirilmesinin arastirmada
daha yansiz, derinlemesine ve zengin bilgiler edinilmesini saglayacagi diisiiniilmiistiir. Bu
dogrultuda, aragtirmanin amacit konusunda bilgilendirilen ve ¢alismaya goniillii olarak destek
veren okul psikolojik danigmanina baslangigta aragtirmacilar tarafindan nitel arastirma
ybntemi ve goriisme teknigi konusunda kisa bir egitim verilmistir. Bu kisa egitimin ardindan
okul psikolojik danigmani arastirmanin érneklem grubunu olusturan 6grencilerle 6n goriisme
yapmis, onlarin bilgilendirilmis onamlarini almis, demografik bilgi formunun doldurulmasini
saglamis ve asil gorlismeler igin gorliisme takvimini planlamigtir. Psikolojik danigman,
goriismeleri  6grenciler i¢in uygun olan ders saatleri icerisinde rehberlik servisinde
gerceklestirmistir. Veri kaybin1 6nlemek icin goriismelerde 6grencilerin bilgilendirilmis
onamlar1 alinarak ses kayit cihazi kullanilmigtir. Toplam 40 Ogrenciyle goériisme yapilmasi
planlanmasina ragmen yiiksek dilizeyde ebeveynler arasi catisma puani rapor eden
ogrencilerden biri gériisme sirasinda duygu yogunlugu yasamis ve gorlismeyi
tamamlayamamistir. Goriisme siirecinin ardindan psikolojik destege ihtiyaci olan 6grencilere
okul psikolojik danigmani tarafindan bireysel psikolojik danigma hizmeti saglanmistir.
Arastirmanin uygulama basamaginin ardindan tim ses kayitlar1 desifre edilmis ve veri analiz
islemleri gerceklestirilmistir. Verilerin analiz edilmesinin ardindan elde edilen bulgular
arastirmacilar tarafindan yorumlanmig, kuramsal agiklamalar ve ampirik arastirma bulgular
is18inda  tartisilmig, c¢alismanin uygulamaya doniik etkileri vurgulanmis ve gelecekte
yuritilecek arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.
Bulgular

Arastirmada, katilimcilarin gériisme sorularina verdikleri yanitlar iizerinde igerik analizi
uygulanmistir. Cocuklarin goriisme sorularina derinlemesine bilgi verdigi durumlarda soylem
frekanslar1 arastirmanin katilmer Sayisimi (n = 39) asmistir. Arastirmanin ilk sorusu,
cocuklarin anne-babalar1 arasinda yasanan catigmalarin sikligina iliskin goriisleridir.
Cocuklarin  bu goériisme sorusuna iliskin  sOylemleri yedi kategori icerisinde
degerlendirilmistir: “Hemen hemen her giin”, “Haftada birkac kez”, “Haftada bir kez”, “Ayda
birkag kez”, “Ayda bir kez”, “Birkag ayda bir kez” ve “Yilda bir kez”.
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Tablo 1. Anne-babalar arasinda yasanan ¢atismalarin siklig

Kategoriler f % Katilimc1 Soylemleri

Hemen hemen her giin 2 5  Genelde her giin oluyo evde bdyle

Haftada birkag kez 11 28 Haftada bazen iki ii¢ kez siklikla / Bir iki kere haftada

Haftada bir kez 10 26  Haftada bir kere falan en azindan anlagmazlik yasiyorlar

Ayda birkag kez 6 15  Ayda bir iki defa / Ayda bir iki kere iste genelde 6yle oluyo

Ayda bir kez 3 8  Enfazla ayda birdir yani / Hocam ayda bir kere oluyordur

Birkag ayda bir kez 5 13 Mesela olursa iki ayda bir yani o kadar az

Yilda bir kez 2 5 Yilda bir falan / Imm, yazin oluyo. Yilda bir kere felan

Toplam 39 100

Cocuklarin anne-babalar1 arasinda yasanan ¢atismalarin sikligina iliskin goriisleri daha ¢ok
haftada birka¢ kez (% 28) ve haftada bir kez (% 26) kategorilerinde toplanmigtir. SGylem
frekanslar1 bakimindan bu kategorileri sirasiyla ayda birkag kez (% 15), birkag¢ ayda bir kez
(% 13) ve ayda bir kez (% 8) kategorileri takip etmistir. Bu soruda sdylem frekanslarinin en
diisiik oldugu kategoriler hemen hemen her giin (% 5) ve yilda bir kez (% 5) kategorileridir.

Cocuklarin anne-babalari arasinda yasanan ¢atigsmalarin konularina iliskin goriislerinin
analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir. Cocuklarin ebeveynler arasinda yasanan ¢atismalarin
konularmma iligskin sdylemleri yedi kategori igerisinde degerlendirilmistir: “Kari-koca
iliskileri”, “Cocuklarla ilgili konular (¢ocugun egitimi, saghg, disiplini vb.), “Is yasami”, “Ev
isleri”, “Aile butgesinin yonetimi”, “Serbest zaman etkinlik tercihleri (izlenen tv kanali, hafta
sonu ve yaz tatilleri vb.)” ve “Yakin akrabalarla iligkiler”.

Cocuklarin, ebeveynler arasinda yasanan catigsmalarin konularma iliskin belirttikleri
goriisler daha ¢ok cocuklarla ilgili konular (% 26) ve aile bltgesinin yonetimi (% 23)
kategorileri igerisinde yer almistir. Cocuklardan elde edilen veriler, ebeveynlerin ¢ocuklarin
egitimi, gelisimi ve sagligiyla baglantili konularda zaman zaman anlagmazliklar yasadiklarini
gostermektedir. Aile butcgesinin yonetimi kategorisinde degerlendirilen evlilik ¢atigmalari ise
agirlikli olarak ebeveynlerden birinin tasarruf yaparken, digerinin harcamalarda dikkatsiz
davranmasini, evin ya da ailenin eksiklerinin zamaninda giderilmemesini, yeni bir esyanin
alinip alinmayacagina karar verilmesini, ge¢im sikintisin1 ve bor¢glanmalar igermistir. Ayrica,

ebeveynlerin kari-koca iliskilerinde (% 15), serbest zaman etkinlik tercihlerinde (% 14) ve
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evle ilgili gérev ve sorumluluklarin yerine getirilmesi konularinda (% 11) anlasmazliklar
yasadiklar1 anlagilmistir. Yakin akrabalarla iliskiler (% 7) ve is yasami (% 5) ise sdylem
frekanslariin en diisiik oldugu kategoriler olarak belirlenmistir.

Tablo 2. Anne-babalar arasinda yasanan ¢atismalarin konulart

Kategoriler f % Katilime1 Séylemleri

Daha ¢ok boyle inat konusunda. Cocuk gibi davraniyorlar bazen.
Kari-koca iliskileri 11 15 Inat ediyorlar birbirlerine / Mesela annem babamin bir lafin1 yanlis
anlayinca kavga bagliyor

Cocuklarla ilgili konular Ben ders ¢alistyordum hocam annem ¢alis dedi babam hocam babam
(Cocugun egitimi, saghgi, 19 26 tarlaya gidecekmis hocam gel bana yardim et dedi o konuda ters
disiplini vb.) diistiiler hocam / Genelde ben ve kardesim lizerine tartisma yasaniyor

I, annem yurtta bir sey yapiyor. Onu sdyledigi zaman babam bazen

Is yasami 4 5 ona kizabiliyor. Isten dolay1 yasantyor

Temizlik konusunda ¢ikiyor. Babam ¢ift¢i, ordan geliyor Ustleriyle
Ev isleri 8 11  falan. Sonra annem kiziyor / Babam bazen geg gelebiliyor, bazen ee,
gee geldigi icin alacaklarini unutabiliyor

Genelde hep babamla annem sey oluyo boyle ev i¢in maddi durumla
Aile biitgesinin yonetimi 17 23  ilgili/ Boyle bi sey alincagi zaman fikir ayriligina diisebiliyolar /
Para konusunda

Serbest zaman etkinlik Ben simdiye kadar bi yaz tatillerinde, yaz tatillerinde gezi konusunda
tercihleri (Izlenen tv 10 14 gordiim, baska gérmedim / Televizyon hakkinda falan. Annem bir
kanali, hafta sonu ve yaz sey izlemek istiyor, babam baska bir sey izlemek istiyor. O zaman
tatilleri vb.) sorun ¢ikiyor
Mesela anneannemlerle konusmuyorlar kiisler, onlara gittigimiz
Yakin akrabalarla iligkiler 5 7 zaman bazen ¢ikiyor / Biz bazen hani amcamlarla kiisiiz. O zaman
biraz kavga ¢ikiyo
Toplam 74 100

Cocuklarin anne-babalarinin ¢atigma ¢oziim stratejilerine iliskin goriislerinin analiz
sonuclart Tablo 3’te verilmistir. Cocuklarin ebeveynlerinin evlilik c¢atigmasi sirasinda
kullandiklar1 c¢atisma ¢oOziim stratejilerine iliskin sOylemleri alti  kategori igerisinde
degerlendirilmistir: “Sozlii siddet/miinakasa”, “Uyma”, “Kaginma”, “Isbirlikli ve yapic1 sorun
cozme”, “Once kaginip, sonra barismak” ve “Once tartisip, sonra barigmak”.

Cocuklarin, anne-babalarinin evlilik ¢atismasi sirasinda kullandiklari ¢atisma ¢éziim
stratejilerine iliskin sdylemleri daha sik bir bigimde 6nce kaginip, sonra barismak (% 33) ve
isbirlikli ve yapict sorun ¢ézme (% 29) kategorilerinde toplanmistir. Cocuklar, anne-babalari
anlasmazlik yasadiklarinda taraflardan birinin genellikle ortamdan uzaklastigini, aradan belirli
bir zaman gectikten sonra taraflarin tekrar bir araya gelerek sorunlari ¢é6zmeye calistiklarini
ve barigtiklarin1 vurgulamuslardir. Isbirlikli ve yapici sorun ¢dzme kategorisinde yer alan

ifadeler ise ebeveynlerin sorun yasadiklarinda sakinlesip, oturup, karsilikli ¢éziimler bulmaya

calistiklarim1 gostermistir. Bununla birlikte, cocuklar kaginma (% 15), sozlii siddet/miinakasa
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(% 10), uyma (% 10) ve Once tartisip, sonra barismak (% 4) kategorilerinde sdylemler dile
getirmislerdir.

Tablo 3. Anne-babalarin ¢atisma ¢oziim stratejileri

Kategoriler f % Katiimc1 Soylemleri

Genelde sozlii olarak tartigiyolar... / Kavga ederek. Bazen
S6zIU siddet/miinakasa (-) 5 10  kendilerine atisiyolar, bagiriyolar bazen ¢ok siddetli oldugu zaman
babam evden git anlaminda filan kiifiir kullaniyor

Cogunlukla babam annemin istediklerini yapiyor annemin filmini

Uyma () 5 10 aciyor, daha fazla kavga edilmesin diye
Mesela babam bdyle gegistiriyor. Yani konunun kapanmasini istiyo.
Kaginma (-) 8 15  Oyle de kapaniyo / Ogretmenim, ¢dzmeye caligmiyorlar, zamanla

geciyor

_ Ogretmenim konusurken anlasirken ¢dziiyorlar / Birbirleriyle
Isbirlikli ve yapici sorun konusarak ¢oziiyolar olay1 / Konugarak, oturarak / Sakinlesiyorlar
) 15 29 . [ S
¢cozme (+) yani konusuyorlar, onunla ilgili ¢6ziim buluyorlar / Hocam ilk dnce
hocam oturup konusuyorlar nasil yapalim diye

Kavga ettikten sonra birisi bir koseye birisi bir kdseye oturduktan
Once kaginip, sonra 17 33 somra sessiz kaliyorlar. Sonra bakiyorum neseli mutlu haldeler /
barigmak (-, +) Annem hemen yatak odasina gider tartistiktan sonra sabahleyin
beraber goriiruz

11k giin konusuyorlar konusuyorlar sonra susuyorlar sonra
2 4 barisiyorlar / Genelde aksam kavga ediyorlar, sabah barismis
oluyorlar

Once tartisip, sonra
barigmak (-, +)

Toplam 52 100

Cocuklarin anne-babalarinin kullandiklar1 farkli ¢atisma ¢6ziim stratejileri (sozel
siddet, fiziksel siddet ve yapici-bariggil anlasmazlik c¢oziimii) karsisinda hissettikleri
duygulara iligkin goriislerinin analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir (Bkz. Ek1). Cocuklarin
ebeveynler arasi ¢atismalarin sozel siddete basvurularak ¢oziilmeye calisildigi durumlarda
hissettikleri duygulara iliskin goriisleri dokuz kategoride siniflandirilmistir: “Uziintii”,
“Korku”, “Endise”, “Mutsuzluk”, “Ofke”, “Kendini kétii hissetme”, “Yalnizlik”, “Sucluluk”
ve “Arada kalmiglik”. Cocuklara ebeveynleri anlagmazliklar1 fiziksel siddete basvurarak
¢ozmeye calistiklarinda neler hissettikleri soruldugunda ise verilen yamtlar “Uziintii”,
“Korku”, “Can acis1”, “Ebeveynlerin birbirlerini sevmedikleri”, “Ofke”, “Kendini kot
hissetme” ve “Diger (mutsuzluk, yalnizlik vb.)” kategorilerinde siniflandirilmistir. Cocuklarin
ebeveynler arasi catigmalarin yapici yonetimi sirasinda hissettikleri duygulara iligkin gortisleri
ise bes kategoride degerlendirilmistir: “Mutluluk”, “Ebeveynlere yonelik guven”, “Artan
anne-baba sevgisi”, “Birbirlerini/bizi sevdikleri/onemsedikleri” ve “Psikolojik rahatlama”.

Cocuklarin ebeveynler arasi ¢atismalarin ¢éziim siirecinde sozel siddete basvurulmasi

karsisinda hissettikleri duygulara iliskin sdylemleri yogun bir bigimde iiziintii (% 45)
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kategorisinde yer almistir. Cocuklar, anne-babalari birbirlerini kirdiklari, tizdiikleri igin
kendilerinin de ¢ok {iziildiiklerini sdylemislerdir. Cocuklar ayrica ebeveynleri sozel siddete
basvurduklarinda kendilerini  kotl hissettiklerini (% 23) vurgulamislardir. Cocuklar,
kendilerini ailelerinin bir pargasi1 olarak gordiikleri i¢in catisma anne-babalar arasinda
yagsanmis olsa dahi kendilerini kotii hissettiklerini belirtmislerdir. Soylem frekanslar géreceli
olarak diisiikk olmasina ragmen korku (% 9), 6fke (% 7), sucluluk (% 5), mutsuzluk (% 4),
endise (% 3), arada kalmishk (% 3) ve yalmizlik (% 1) kategorilerinde goriisler dile
getirilmistir. Cocuklar, anlasmazlik sirasinda anne-babalar1 birbirlerine bagirdiklarinda
korktuklarini, anlagsmazlifin sonucunda bosanabileceklerinden endise duyduklarini,
kendilerini mutsuz ve yalniz hissettiklerini, anlasmazlik nedeniyle sugluluk hissettiklerini,
kavga ettikleri icin anne-babalarina 6fkelendiklerini ve kime hak verecekleri konusunda arada
kaldiklarini belirtmislerdir.

Ebeveynler esleriyle yasadiklar1 anlagsmazliklar fiziksel siddete bagvurarak ¢dzmeye
calistiklarinda ¢ocuklar siklikla {iziildiiklerini (% 34) belirtmislerdir. Ayrica, c¢ocuklar
cbeveynler aras1 catismalar fiziksel siddetle ¢ozilmeye calisildiginda kendilerini kotu
hissettiklerini (% 21) ve korktuklarint (% 15) ifade etmislerdir. Bu kategorileri sirasiyla diger
(mutsuzluk, yalnizlik vb.) (% 10), can acist (% 9), 6fke (% 7) ve ebeveynlerin birbirlerini
sevmedikleri (% 3) kategorileri takip etmistir. Cocuklar, anne-babalar1 birbirlerine act
verdikleri i¢in ¢ok tziildiiklerini, siirecte ¢ok korktuklarmi, olumsuz ve yogun duygular
yasadiklarini, artik birbirlerini sevmediklerini hissettiklerini, sorunlar1 bu sekilde ¢6zmeye
caligtiklart i¢in anne-babalarina ¢ok Ofkelendiklerini, kendilerini mutsuz, yalniz ve degersiz
hissettiklerini belirtmislerdir. Bu goriisme sorusunda dikkat ¢eken sdylemlerden bazilart
sunlardir: “Sanki kendim, canim acryor, beni oldiirmeye ¢alistyorlar gibi hissederdim” ve
“Boyle bosluk gibi kalbimin ortasi delinmiy icine bir seyler diisiiyor gibi, delik gibi.”

Cocuklarin ebeveynler arasi ¢atismalarin yapict yonetimi sirasinda hissettikleri
duygulara iliskin goriisleri ise dikkat g¢ekici bir bi¢imde mutluluk (% 70) kategorisinde
toplanmistir. Bu kategoride yer alan sdylemlerden bazilari1 sunlardir: “Sanki boyle kelebekler

ucusuyor icimde, ¢ok mutlu oluyorum”, *“Cok mutlu olurum gercekten yani sevinirim. Annem
babamin mutlu oldugunu gériince zaten evimiz de neseyle dolar. Seviniriz hep beraber, ailece
mutlu yasariz” ve “Ay! Sevinirdim sakince konuguyorlar birbirleriyle, daha mutlu
hissederdim”. Ayrica, ¢cocuklar anne-babalar1 kavga etmedikleri, sakin ve yapict bir bigimde
sorunlari ¢dozmeye c¢alistiklar1 igin psikolojik ac¢idan rahatladiklarmi (% 15) ve onlarin

birbirlerini ve kendilerini sevdiklerini/6nemsediklerini (% 11) hissettiklerini ifade etmislerdir.
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Soylem frekanslar1 diisiik olmakla birlikte ¢ocuklar goriismelerde ebeveynlerine yonelik
guvenlerinin (% 2) ve sevgilerinin (% 2) arttigini hissettiklerini belirtmislerdir.

Cocuklarin ebeveynler arasi ¢atismalarin ¢oziim siirecinde (sozel siddet, fiziksel siddet
ve yapici-barisgil anlasmazlik ¢oziimii) zihinlerinden gecen diisiincelere iliskin goriislerinin
analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir (Bkz. Ek2). Cocuklarin sozel siddetle ¢oziilmeye
calisilan evlilik catigsmasi sirasinda zihinlerinden gegen diislincelere iliskin soylemleri dokuz
kategori icerisinde degerlendirilmistir: “Hicbir sey diisiinmem?”,
“Bosanacaklari/ayrilacaklar1”, “Kavga etmemeleri/barismalar1”, “Kavgadan ders ¢ikarmak”,
“Beni/bizi/birbirlerini sevip sevmedikleri”, “Neden gecinemedikleri”, “Ortamdan uzaklagsma
diistincesi”, “Kimin hakli kimin haksiz oldugu” ve “Ebeveynlerin yetistikleri aile ortami”.
Ebeveynler arasi c¢atismalar fiziksel siddetle c¢oziilmeye c¢alisildiginda ¢ocuklarin
zihinlerinden gecen disilincelere iligkin  gorlisleri ise “Hicbir sey diisiinmem”,
“Bosanacaklari/ayrilacaklar”, “Kavga etmemeleri/barigmalar1”, “Kavgadan ders ¢ikarmak”,
“Birbirlerini sevmedikleri”, “Birbirlerine zarar verecekleri”, “Siddeti uygulayan tarafa yonelik
olumsuz algilar” ve “Ebeveynlere tepki gosterme diisiincesi” olmak {izere toplam sekiz
kategoride degerlendirilmistir. Son olarak, ebeveynler arasi ¢atigmalarin yapicit yonetimine
iliskin sdylemler ise bes ana kategoride siniflandirilmistir: “Higbir sey diisinmem”, “Aile
biitiinliigline iligskin pozitif diisiinceler”, “Sorunlar1 yapici-bariscil bir bigimde ¢ozebildikleri”,
“Ebeveynleri rol model alma diisiincesi” ve “Birbirlerini/bizi sevdikleri/dnemsedikleri”.

Cocuklarin ebeveynler arasi c¢atismalar sozel siddete bagvurularak c¢ozllmeye
calisildiginda zihinlerinden gegen diisiincelere iliskin goriisleri en sik bir bigcimde
bosanacaklari/ayrilacaklar1 (% 28), kavga etmemeleri/barismalart (% 26) ve neden
gecinemedikleri (% 19) kategorilerinde toplanmustir. Cocuklar, ebeveynler arasi ¢atigsmalar
sozel siddetle ¢6ziilmeye galisildiginda anne-babalarinin neden bir turli gecinemediklerini,
eger boyle siirerse ileride onlarin bosanabileceklerini/ayrilabileceklerini, bir an énce kavgaya
son vermeleri ve barigmalart gerektigini disiindiiklerini sdylemislerdir. Ayrica, gocuklar
beni/bizi/birbirlerini sevip sevmedikleri kategorisinde (% 13) yer alan ifadeler de dile
getirmiglerdir. Soylem frekanslar1 diisiik olmakla birlikte ortamdan uzaklasma diistincesi (%
4), kimin hakli kimin haksiz oldugu (% 4), kavgadan ders ¢ikarmak (% 2), ebeveynlerin
yetistikleri aile ortami (% 2) ve higbir sey diisiinmem (% 2) kategorilerinde de goriisler
belirtilmistir.

Ebeveynler arasi catigmalar fiziksel siddetle ¢oziilmeye calisildiginda cocuklarin
zihinlerinden gecen diisiincelere iliskin goriisleri daha ¢ok bosanacaklari/ayrilacaklari (% 24)

ve kavga etmemeleri/barigmalart (% 24) kategorilerinde toplanmistir. SOylem frekanslari
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bakimindan bu kategorileri sirasiyla birbirlerini sevmedikleri (% 14), ebeveynlere tepki
gosterme diisiincesi (% 12), hicbir sey diisinmem (% 10), kavgadan ders ¢ikarmak (% 7),
birbirlerine zarar verecekleri (% 7) ve siddeti uygulayan tarafa yonelik olumsuz algilar (% 2)
kategorileri takip etmistir. Bu goriisme sorusunda dikkat ¢eken katilimer sdylemlerinden
bazilar1 sunlardir: “Valla annem babam ayrilacak, annem anneannemin yanina gidecek gibi
seyler diistiniiriim”, “Neden kavga ediyorlar ki? Bi de neden vuruyorlar birbirlerine? Neden
kavga ediyorlar ki? Konusarak ¢ozsiinler diye diistiniirdiim”, “Kavgayr kim baglattrysa
onunla konusmamak”, “Ben kendi ¢cocuguma boyle yapmicam diye ge¢iyo” ve “Mesela babam
vurduysa babami kotii bi insan olarak gérmeye baslarim”.

Cocuklarin ebeveynler arasi ¢atigsmalarin yapict yonetimi sirasinda zihinlerinden gecen
diistincelere iliskin goriisleri ise ¢arpici bir bigimde aile biitlinliigiine iliskin pozitif diisiinceler
(%54) kategorisinde degerlendirilmistir. Cocuklar, anne-babalar1 anlagsmazliklar1 yapici bir
bicimde ¢ozmeye calistiklar i¢in aile ortamlarinin daha huzurlu olacagini diisiindiiklerini,
bosanma ya da ayrilik gibi olumsuz diisiincelerin yerini aile biitiinliigiine iliskin olumlu
diistincelerin aldigimi, aile i¢i iliskilerdeki bu olumlu gelismelerin etkilerinin gelecekte de
siirecegine inandiklarini ve ailelerinden memnun olduklarini belirtmislerdir. Ayrica, ¢ocuklar
sorunlari  yapici-bariggil  bir bigimde ¢ozebildikleri (% 19) ve birbirlerini/bizi
sevdikleri/onemsedikleri (% 17) kategorilerinde sodylemler dile getirmislerdir. Soylem
frekanslari diisiikk olmakla birlikte hi¢bir sey diisiinmem (% 6) ve ebeveynleri rol model alma
diisiincesi (% 4) kategorilerinde de goriisler kaydedilmistir. Bu goriisme sorusunda dikkat
ceken sdylemlerden bazilar1 sunlardir: “fyi bir aile oldugumuz, érnek olabilecek insanlar
oldugumuz”, “Iki tane insan oturmus gercekten birbirlerini anliyor, diisiiniiyor, hatalarini
ogrenmis o sekilde konusuyorlar”, “Annem babami ne kadar ¢ok seviyormus, babam annemi
ne kadar ¢ok seviyormus diye diisiintiriim. Birbirlerine ne kadar deger veriyolar, fikrine saygi
gosteriyolar onun fikrine saygi gbsteriyo” ve “Ben de ¢cocuguma boyle davranmaliyim”.

Cocuklarin ebeveynler arasi ¢atigsmalarin ¢oziim siirecinde (sozel siddet, fiziksel siddet
ve yapici-bariseil anlagsmazlik ¢oziimii) gosterdikleri davranigsal tepkilere iliskin goriislerinin
analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir(Bkz. Ek3). Cocuklarin ebeveynler arasi ¢atismalar
sozel siddetle ¢oziilmeye calisildiginda sergiledikleri davranigsal tepkilere iliskin goriisleri
dort kategoride degerlendirilmistir: “Taraflar1 ayirmak/baristirmaya ¢aligmak”, “Kag¢inmak”,
“Tepki gostermek” ve “Dikkati dagitmak”. Ebeveynler arasi catismalar fiziksel siddetle
¢oziilmeye calisildiginda ise c¢ocuklarin gosterdikleri davranmissal tepkiler “Taraflari
ayirmak/kavgayr oOnlemek”, “Kacinmak”, “Tepki gostermek”, “Baristirmaya c¢alismak”,

“Baskalarindan yardim istemek” ve “Ice atmak/bastirmak” olmak iizere toplam alt1 kategoride
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toplanmigtir. Son olarak, ebeveynler arasi gatismalarin yapict yonetimi sirasinda sergilenen
davraniglara iliskin goriisler ise sekiz ana kategoride simiflandirilmistir: “Ebeveynlerin
anlasmazligi c¢ozmelerini  beklemek”, “Anlasmazligin ¢6ziimiinde destek olmak”,
“Ebeveynlere tesekkiir etmek”, “Ebeveynlerle kucaklasmak”, “Kendi islerine odaklanmak”,
“Ebeveynleri mutlu etmeye c¢alismak”, “Siirpriz/hediye hazirlamak™ ve “Ebeveynlere yardim
etmek”.

Ebeveynler esleriyle yasadiklart anlasmazliklar1 s6zel siddetle ¢ozmeye ¢alistiklarinda
cocuklar daha cok taraflar1 ayirmaya/onlar1 baristirmaya calistiklarini (% 42) ve kagindiklarini
(% 40) vurgulamiglardir. Cocuklar, anne-babalar1 anlagmazlik sirasinda sozel siddete
bagvurduklarinda oncelikle onlar1 ayirmaya, kavgayr 6nlemeye ve baristirmaya calistiklarini
belirtmiglerdir. S6ylem frekanslarinin yiiksek oldugu bir diger kategoride (kacinmak) ise
cocuklarin ortamdan uzaklasmaya calistiklar, odalarina c¢ekildikleri ve anne-babalarinin
tartismalarint duymamaya calistiklart anlagilmistir. Soylem frekanslar diigiik olmakla birlikte
cocuklar tartigmaya bir an Once son vermeleri igin ebeveynlerine sozel tepkilerde
bulunduklarin1 (% 11) ve baska konular agarak anne-babalarinin dikkatlerini dagitmaya
calistiklarini (% 7) ifade etmislerdir.

Ebeveynler anlasmazliklar1 fiziksel siddet uygulayarak ¢6zmeye calistiklarinda
cocuklarin kendi davranigsal tepkilerine iliskin sdylemleri yogun bir bicimde taraflart
ayirmak/kavgay1 onlemek (% 47) kategorisinde toplanmistir. Cocuklar bu goriisme sorusunda
siklikla anne-babalarini ayirmaya ve kavgayr dnlemeye ¢alistiklarini belirtmislerdir. Bununla
birlikte, cocuklar anne-babalar1 fiziksel siddet kullanarak sorunlari ¢ézmeye ¢alistiklarinda
anneanne/babaanne gibi aile biiyiiklerinden yardim istediklerini (% 18), mudahale etmek
istemelerine ragmen korktuklar1 i¢in ortamdan uzaklastiklarini, bir diger deyisle,
kagindiklarimi (% 13), sorunlar1 bu sekilde ¢6zmeye calistiklart i¢in anne-babalarina
bagirdiklarimi, onlara tepki gosterdiklerini (% 11), kavgadan sonra onlar1 baristirmaya
calistiklarini (% 7) ve herhangi bir davranissal tepkide bulunmaksizin duygu ve diisiincelerini
ice attiklarini/bastirdiklarini (% 4) ifade etmislerdir.

Ebeveynler esleriyle yasadiklari anlasmazliklar1 yapici bir bigimde yonettiklerinde ise
cocuklar anne-babalarinin anlagmazligi ¢ozmelerini beklediklerini (% 30), onlarla
kucaklastiklarini (% 19), sorunlar1 yapici bir bi¢imde ¢ozdiikleri igin anne-babalarina tesekkiir
ettiklerini (% 16), onlar1 mutlu etmek i¢in daha ¢ok ¢abaladiklarini (% 15) ve anlasmazligin
¢ozimilnde anne-babalarina destek olmaya calistiklari1 (% 11) ifade etmislerdir. Sdylem
frekanslar1 diisiik olmakla birlikte ¢ocuklar, siirpriz/hediye hazirlamak (% 9), kendi islerine

odaklanmak (% 6) ve ebeveynlere yardim etmek (% 4) kategorilerinde de gortsler dile
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getirmiglerdir. Ebeveynler c¢atismalari yapici bir bigimde ydnettiklerinde, c¢ocuklarin
sergiledikleri davranigsal tepkilere iliskin dikkat ¢eken sOylemlerinden bazilari sunlardir:
“Sorunlarini halletmelerini beklerdim, sevinirim”, “Onlarin durumunu gordiigiimde mesela
diyelim sevinirim, operim, sarilirim”, “Anne baba tesekkiirler kavgayr boyle sonlandirdiginiz
iIcin”, “Sevinirim. Mutlu olurum ve onlarin sevgisini daha ¢ok mutluluk katarim”, “*Ben de
fikirlerimi soylemeye ¢alisirim. Yanlarina giderim, sokulurum yanlarina”, “Sevinirim Hocam.
Onlara hediye alabilirim”, *...derslerim ¢ok zayif oluyor benim gider ders calisirdim” ve
“Babamla babam sofor ama cificilikte yaptigi zaman ona yardim ederim. Sey anneme yardim
ederim Qyle. Onunla vakit gegiririm.”

Cocuklarin anne-babalar arasinda yasanan catigmalarin ebeveyn-cocuk iliskilerine
etkilerine iliskin goriiglerinin analiz sonuglar1 ise Tablo 7°de verilmistir. Cocuklarin bu
goriisme sorusuna verdikleri yanitlar bes kategoride degerlendirilmistir: “Etkisi yok”,
“Cocuklari taraf olmaya itmesi”, “Ebeveyn-¢ocuk iligkilerini ve etkilesimlerini bozmas1”,
“Ebeveynlerin esleriyle yasadiklar1 gerginlikleri cocuklariyla olan iliskilerine yansitmalar1” ve
“Cocuklar1 duygularini bastirmaya itmesi”.

Tablo 7. Anne-babalar arasinda yasanan ¢atismalarin ebeveyn-cocuk iliskilerine etkileri

Kategoriler f % Katiimc: Soylemleri

Etkisi yok 9 18  Etkilemiyor genelde / Bana kars1 bir tavirlart olmuyor

Cocuklar taraf olmaya 3 6 Genelde hangi taraf hakliysa onun tarafina gecip, ona destek veriyom
itmesi ama kim haksizsa ona kars1 ben de tartisma igine girebiliyorum yani

Kotii etkiliyo. Yani konusmamizda, hareketlerimizde, birbirimizden
40  bisey isterken de arada bi sogukluk oluyo / Mesela onlarla iligkim
kéti oluyor

Ebeveyn-gocuk iligkilerini
ve etkilesimlerini bozmasi

Bagirip ¢agirtyolar git zaten basim agriyo yatcam filan dyle diyolar
genelde bagiriyolar bizi terslemeye bagliyolar biz de olumsuz sekilde

17 34  etkileniyoz hem / Bir sey soyledigim veya istedigim zaman bana da
bagirip, cagirtyorlar, yapmiyorlar / Sey genellikle benimle
konusmuyorlar

Ebeveynlerin esleriyle
yasadiklar1 gerginlikleri
¢ocuklariyla olan
iliskilerine yansitmalari

Cocuklart duygularini Hocam Gziluyorum derslerime etkisi pek olmuyor ama yine de
bastirmaya itmesi icimde bazen bi sikint1 oluyor. Giinliiglime siirekli aktarryorum

Toplam 50 100

Cocuklarin anne-babalar1 arasinda yasanan catismalarin ebeveyn-cocuk iliskileri
tizerindeki etkilerine iliskin goriisleri yogun bir bigimde ebeveyn-¢ocuk iliskilerini ve
etkilesimlerini bozmasi (% 40) ve ebeveynlerin esleriyle yasadiklar: gerginlikleri ¢ocuklariyla
olan iligkilerine yansitmalari (% 34) Kkategorilerinde toplanmistir. Cocuklar, evlilik
catismasinin ardindan ebeveynleriyle iliskilerinin eskisi gibi olmadigini, anne-babalariyla

aralarinda bir mesafe olustugunu ve aralarina sogukluk girdigini ifade etmislerdir. Ayni



Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 376-407
Cocuklari Ebeveynler Aras1 Catigmalara {liskin Algilar1: Nitel Bir Calisma
393

zamanda, c¢ocuklar, c¢atismanin ardindan anne-babalarinin  kendilerine daha sert
davrandiklarin1i  ve bagirdiklarini  belirtmislerdir. Evlilik ¢atismasinin  ebeveyn-gocuk
iliskilerini etkilemedigine iliskin séylemlerin siklig1 ise % 18 olarak hesaplanmistir. SGylem
frekanslar1 diisiik olmakla birlikte bazi katilimcilar ebeveynler arasi ¢atismalarin kendilerini
taraf olmaya (% 6) ve duygulari bastirmaya ittigini (% 2) ifade etmislerdir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada, 11-14 yas ¢ocuklarin ebeveynler arasi ¢atismalari nasil deneyimledikleri ve
anlamlandirdiklar1 ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Arastirmanin ilk sorusu, anne-babalarin ne
siklikla anlagsmazlik yasadiklaridir. Bu goriisme sorusunda elde edilen bulgular séylem
frekanslan dikkate alinarak degerlendirildiginde, anne-babalar arasinda haftada en az bir kez
anlagmazlik yasanma oraninin daha yiikksek oldugu belirlenmistir. Arastirmada ebeveynler
arasi ¢atismanin yasanma sikligina iliskin bu bulgunun alanyazindaki arastirma bulgulariyla
(Cummings ve dig., 2002; Cummings ve dig., 2003; Papp, Cummings ve Goeke-Morey,
2009) tutarli oldugu gozlenmistir. Ornegin, alanyazinda derleme bir ¢alismada (Fincham,
2003), ciftlerin %80’inin ayda en az bir kez ¢atisma yasadiklar1 belirtilmektedir. Mevcut
caligmada bu bulgunun yorumlanmasinda, ebeveynlerin giinliik etkilesimler sirasinda ¢atisma
yasamalarinin aslinda bir sorun degil; evlilik yasaminin dogal ve kagiilmaz bir pargasi olarak
goriilmesi gerektigi sdylenebilir. Dolayisiyla, alanyazinda da vurgulandig: Uzere, asil 6nemli
olan esler arasinda ¢atismalar yasanip yasanmamasmin da Otesinde bu c¢atismalarin
ebeveynler tarafindan nasil ele alindigi, yonetildigi ve ¢oziimlendigidir.

Arastirmanin ikinci goriisme sorusunda, anne-babalar arasinda yasanan catigsmalarin
konularina iligkin yanitlar elde edilmeye calisilmistir. Katilimci sdylemleri, ebeveynler
arasinda daha ¢ok ¢ocuklarla ilgili konularda (¢ocugun egitimi, saghigi, disiplini vb.) ve aile
bltcesinin yonetimi Uzerine anlasmazliklar yasandigimi géstermistir. Bununla birlikte,
cocuklar anne-babalarinin kari-koca iliskilerinde, serbest zaman etkinliklerinin tercihinde, ev
islerinin yonetiminde, is yasami ve yakin akrabalarla iligkiler konusunda anlagmazliklar
yasadiklarimi ifade etmislerdir. Benzer bir bigcimde, Papp ve digerleri (2009) 100 ciftin
yaklagik iki haftalik siireci kapsayan evlilik catismasi gilinlilk kayitlarini analiz ettikleri
calismalarinda, ebeveynlerin en ¢ok cocukla baglantili konularda (ebeveynlik stilleri,
cocuklarin davraniglari, c¢ocugun disiplininin ve gozetiminin saglanmasi) anlagsmazlik
yasadiklart bulgusuna ulagmislardir. Ayrica, Papp ve digerlerinin (2009) calismalarinda
frekanslariyla dikkat ¢eken diger ¢catisma konular1 ise sunlardir: Ev islerinde gorev paylasimi,
eslerin birbirleriyle iletisimleri, serbest zaman etkinlik tercihleri, is yasami ve aile bltgesinin

yonetimi (gelir-gider dengesinin saglanmasi, paranin harcanmasi, 6demelerin yapilmasi vb.).
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Amerika, Britanya, Cin, Rusya ve Turkiye’de 2600°ln tzerinde evli ¢iftle ylratilen baska bir
arastirmada (Dillon ve dig., 2015) ise aile biitgesi, cinsellik, gorev paylasimi ve ¢ocugun
yetistirilmesi ile ilgili konularda yasanan sorunlarin ebeveynler arasi catigmalari anlamli
diizeyde yordadigr tespit edilmistirr Bu baglamda, mevcut arastirma bulgularinin
alanyazindaki aragtirma bulgulariyla biiytik 6l¢lide Ortiistiigii soylenebilir.

Aragtirmanin  {glincii  goriisme sorusunda, ebeveynlerin esleriyle yasadiklar
anlagmazliklar1 hangi catisma ¢oziim stratejileriyle ¢oziimlemeye calistiklarina iliskin veriler
toplanmistir. Arastirma bulgulari, anne-babalarin catisma ¢oziim stratejilerine iliskin
soylemlerin daha ¢ok Once kaginip, sonra barismak ve isbirlikli ve yapict sorun ¢ézme
kategorilerinde toplandigini gostermistir. SOylem frekanslar1 diisiik olmakla birlikte anne-
babalarin kullandiklar1 diger anlasmazlik ¢oziim stratejileri ise sirasiyla kaginma, sozli
siddet/miinakasa, uyma ve Once tartisip, sonra barigmaktir. Bu arastirmanin bulgulariyla
tutarli bir bigimde, alanyazinda evlilik ¢atigmasi giinliik metodolojisine dayali arastirma
bulgular1 (Cummings ve dig., 2002; Cummings ve dig., 2003), fiziksel siddet hari¢ olmak
Uzere evlilik ¢atismasmin yapict ve yikici yonetimindeki tim stratejilerin ebeveynler arasi
anlagmazliklarin ¢6ziminde kullanildigini gostermistir. Ebeveynler arasi ¢atismalar sirasinda
kullanilan yapict stratejilerin basinda sakince konusmak, birbirini desteklemek, sorunu
cozmek ve uzlagmak gelirken; ebeveynler arasi ¢atismalarin yikici yonetiminde, s0zel ya da
sozel olmayan diismanlik, savunmaya ge¢cme ve kaginma stratejileri dikkat ¢ekmektedir.
Mevcut ¢alismada, sozlii siddet/miinakasa, uyma, kacinma ve igbirlikli-yapict sorun ¢ézme
kategorileri alanyazindaki catisma ¢ozme stratejileri ile Ortiisiirken; onceki ¢alismalardan
farkli olarak bu arastirmada, “6nce kacinip, sonra barigsmak (-, +)” ve “Once tartisip, sonra
barigsmak (-, +)” kategorileri ortaya ¢ikmustir. Bati alanyazimiyla farklilasan bu bulgunun
kiiltir baglaminda ele alinip, tartisilmasinda yarar vardir. Topluluk¢u kdltlrlerde hem
yetiskinlik hem de evlilik yasamina hazirlik siirecinde aile biiyiikleri tarafindan bireylere olasi
anlagsmazlik durumlarinda bireysel ¢ikarlara ve zorlayici tutumlara dayali yaklagimlar izlemek
yerine, iligkiyi koruma ve siirdirmeye daha ¢ok ©nem vermelerine iligkin Ogretilerde
bulunulmasinin ve g¢ocuklarin bu sosyal O6grenmelerle gercek yasama hazirlanmalarinin
onlarin evlilikteki catisma ¢OzUm strateji ve yaklasimlarimi etkiledigi diisiintilmektedir.
Ornegin, toplulukcu kiltiirlerde bireyci kiiltiirlere gére anlasmazliklarin ¢éziimiinde daha gok
kaginma, uyma ve sorun ¢ozme stratejilerinin kullanildigi bulgusunun rapor edildigi bir meta-
analiz calismasi (Holt ve DeVore, 2005) da aslinda bu yorumu destekler niteliktedir.

Dordunct olarak, c¢ocuklarin ebeveynler arasi ¢atismalar sirasinda hissettikleri

duygular incelendiginde, anlagsmazligin ebeveynler tarafindan ele alinig bi¢iminin ¢ocuklarda
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farkli duygusal tepkilere neden oldugu anlasilmistir. Ebeveynler arasi catigmalar sozel
siddetle ¢ozilmeye calisildiginda cocuklar daha cok uzulduklerini ve kendilerini kotu
hissettiklerini ifade etmislerdir. Benzer bir bigcimde, ebeveynler arasi gatismalar fiziksel
siddetle ¢oziilmeye calisildiginda c¢ocuklar iiziildiiklerini, kendilerini kotii hissettiklerini ve
korktuklarini belirtmislerdir. Buna karsin, yapici-baris¢il anlagmazlik ¢oziimiinde diger iki
catigma ¢oziim stratejisinden farkli olarak ¢ocuklarin kendilerini mutlu ve psikolojik a¢idan
rahatlamig hissettikleri tespit edilmistir. Benzer bir bi¢cimde, uluslararasi alanyazinda da (6rn.
Cummings ve dig., 2002; Cummings ve dig., 2003; Goeke-Morey ve dig., 2003) tehdit,
hakaret, sozel siddet ve fiziksel siddet gibi catisma ¢Oziim stratejilerinin kullanildigt
ebeveynler arasi catigmanin yikict yonetiminde  ¢ocuklarin daha c¢ok iiziildiikleri,
ofkelendikleri, korktuklar1 ve kendilerini kotii hissettikleri; sakince konusmak, birbirini
desteklemek, sorunu ¢ozmek vb. catisma ¢6zlim stratejilerinin kullanildigi ebeveynler arasi
catigmanin yapict yoOnetiminde ise c¢ocuklarin kendilerini mutlu hissettikleri rapor
edilmektedir. Mevcut c¢alismadaki bu bulgu, g¢ocuklarin ebeveynler arasinda yasanan
catigmalarin tiimiinde olumsuz duygular yasamadiklarini; anlasmazligin ele alinig bigiminin
cocuklarin duygularinda degiskenliklere neden olabildigini; ebeveynler arasi ¢atismalar yikici
bir bi¢imde yonetildiginde ¢ocuklar daha gok tzilir, kendilerini kotu hisseder ve korkar iken,
catigmanin yapict yonetiminde mutlu olduklarmi ve psikolojik agidan rahatladiklarini
goOstermektedir.

Besinci olarak, ¢ocuklarin ebeveynler arasi ¢atigsmalar sirasinda zihinlerinden gecen
diistinceler incelendiginde, anlasmazligin ele alinig bigiminin g¢ocuklarin diisiincelerinde
farkliliklar yarattig1 tespit edilmistir. Ebeveynler arasi ¢atigmalarin yikic1 yonetiminde (sozel
ya da fiziksel siddete basvurulmasi), c¢ocuklar daha c¢ok anne-babalarinin
bosanacaklarini/ayrilacaklarini, kavga etmemelerini/barigsmalarini ve onlarin birbirlerini
sevmediklerini disiindiiklerini ifade etmislerdir. Buna karsin, ebeveynler arasi gatismalar
yapici bir bi¢gimde yonetildiginde ¢ocuklar daha ¢ok aile biitiinliigiine sahip olduklarini, anne-
babalarinin  evlilikte yasadiklari/yasayabilecekleri  sorunlar1  yapict  bir  bigimde
cOzebileceklerini  ve onlarin birbirlerini  ve ¢ocuklarni sevdiklerini diistindiiklerini
belirtmiglerdir. Arastirmanin bu bulgusunun alanyazindaki kuramsal aciklamalarla da
ortiistiigli gozlenmektedir. Biligsel baglamsal gerceveye gore, ebeveynler arasi gatigmalara
maruz kalan ¢ocuklar 6ncelikle bu ¢atismanin herhangi bir olumsuzluk ya da tehdit igerip
icermedigini degerlendirmekte (birincil sureg); ardindan bu evlilik ¢atismasinin neden
yasandigini diisiinmekte ve bu durumla basa ¢ikabilme yeterliklerini gézden gecirmektedirler.

Biligsel baglamsal ¢ergevede, ¢ocuklarin ebeveynler arasi ¢atigmalara yonelik algilarinin
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onlarin duygusal ve davranigsal tepkilerini etkiledigi vurgulanmaktadir (Grych ve Fincham,
1990). Duygusal guvenlik hipotezi ise biligsel baglamsal ¢erceveden farkli olarak ¢ocugun
duygusal givenlik dlzeyinin ebeveynler arasi catismalara YyoOnelik tepkilerin  dnemli
belirleyicisi oldugunu ileri siirmektedir (Davies ve Cummings, 1994). Bu bakis agisina gore,
evlilikteki catigmalarin yikici yonetimi, ¢ocuklarin olumsuz duygular hissetmelerine ve
ailelerinin gelecegiyle ilgili olumsuz bilissel beklentiler icerisine girmelerine neden olurken;
ebeveynler arasi ¢atismalarin yapici yonetimi gocuklarin aile iliskileriyle ilgili giivenli igsel
algilar gelistirmelerini saglamaktadir. Dolayisiyla, mevcut arastirma bulgularinin her iKi
kuramsal aciklamay1 da destekler nitelikte kanitlar igerdigini sOylemek mimkindur.

Arastirmada yanit1 aranan bir diger soru ise ¢ocuklarin anne-babalarinin anlagsmazlik
¢cozUm stratejileri (sozel siddet, fiziksel siddet ve yapici-barisgil anlasmazlik ¢oziimii)
karsisinda sergiledikleri davranmigsal tepkilerinin ne oldugudur. Goériisme verileri
incelendiginde, ¢ocuklar sozel siddete dayali ebeveynler arasi c¢atigmalarda daha ¢ok
ebeveynleri ayirmaya/baristirmaya calismak ve kaginmak kategorilerinde sdylemler dile
getirirlerken; fiziksel siddete dayali ebeveynler arasi ¢atigsmalarda ebeveynleri ayirmak ve
kavgayr onlemek kategorisi one c¢ikmistir. Evlilikte catismalarin yapict yonetimi sirasinda
sergilenen davranigsal tepkiler arastirildiginda ise ¢cocuklarin bu goriisme sorusuna verdikleri
yanitlarin ebeveynler arasi catigmalarin yikict yoOnetimi sirasinda gosterilen davranigsal
tepkilere iliskin yanitlarindan oldukca farklilastigt dikkat ¢ekmistir. Ebeveynler
anlasmazliklar1 yapict bir bicimde ¢ozmeye calistiklarinda ¢ocuklar daha sik bir bigimde
anlagmazligi ¢ozmeleri icin anne-babalarini beklediklerini, onlarla kucaklastiklarini,
anlagmazlig1 yapici bir bigimde ¢ozdiikleri ig¢in onlara tesekkiir ettiklerini, onlar1 mutlu
etmeye calistiklarini ve anlagsmazligin ¢éztimiinde anne-babalarina destek olduklarmi ifade
etmislerdir. Benzer bir bigimde, alanyazinda da evlilikteki anlagmazliklarin yikict yonetimi
sirasinda, anlagsmazligin yapici yonetimine gore, ¢ocuklarin basa ¢ikma stratejileri olarak daha
¢cok muidahale etme (ebeveynleri ayirmak, kavgayr Onlemek, arabuluculuk yapmak,
baristirmaya calismak, dikkati dagitmak, sakinlestirmek, ebeveynlere tepki gostermek, taraf
olmak) ve kaginma (ortamdan ve ebeveynlerden uzaklasmak) davramiglari sergiledikleri
gorilmektedir (Cummings ve Davies, 2002; Goeke-Morey ve dig., 2003).

Calismada son olarak, anne-babalar arasinda yasanan c¢atismalarin ebeveyn-gocuk
iligkilerini nasil etkiledigine iliskin ¢ocuklarin algilar1 arastirilmistir. Bu goériisme sorusunda
katilimc1 séylemleri daha yogun bir bigimde ebeveyn-cocuk iliskilerini ve etkilesimlerini
bozmast ve ebeveynlerin esleriyle yasadiklar1 gerginlikleri ¢ocuklariyla olan iliskilerine

yansitmalart kategorilerinde toplanmistir. Mevcut ¢aligmada elde edilen bulguyla tutarli bir
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bicimde alanyazinda da evlilik iliskisinin niteligi ile ebeveyn-gocuk iliskilerinin niteligi
arasinda orta dizeyde ve pozitif yonde (meta-analiz ¢aligmasi, Erel ve Burman, 1995);
ebeveynler arasi catisma ile ebeveynlik davraniglar1 arasinda ise orta diizeyde ve negatif
yonde iliskiler (meta-analiz ¢alismasi, Krishnakumar ve Buehler, 2000) bulundugu rapor
edilmektedir. Ayrica, mevcut arastirma bulgusunun evlilik iligskisinde deneyimlenen olumlu
ya da olumsuz duygu ve davraniglarin ebeveyn-cocuk iliskilerine transfer edilebilecegini 6ne
stren yayima hipoteziyle (spillover hypothesis) de uyumlu oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Erel ve Burman, 1995).

Tiim bu bulgulariyla mevcut calisma Tirk kiiltiirinde cocuklarin ebeveynler arasi
catigmalara iliskin algilarinin ortaya ¢ikarilmasinda onemli katkilar saglamasina ragmen
sonuglarin yorumlanmasinda dikkate alinmas1 gereken birtakim sinirliliklar da bulunmaktadir.
Oncelikle, nitel arastirma ydnteminin ve yar1 yapilandirilmis goriisme formunun kullanildig
bu calismada, bulgular sadece gocuklardan elde edilen verilerle sinirhidir. ikinci olarak,
aragtirma bulgular1 11-14 yas grubu g¢ocuklarin ebeveynler arasinda yasanan catigmalara
iliskin deneyimleriyle baglantilidir. Daha kiigiik ya da daha biiyiik yas grubundaki ¢ocuklarla
farkli 6gretim kademelerinde ylriitiilecek calismalarda daha farkli bulgulara ulasilabilir.
Uclincli olarak, bu arastirmada anne-babasi evli ve birlikte yasayan cocuklarin ebeveynler
arasi catigmalara iliskin algilar1 incelenmistir. Dolayisiyla mevcut arastirma bulgulari, anne-
babasi ayr1 ya da bogsanmuis ailelerden gelen ¢ocuklarin ebeveynler arasi ¢atismalara yonelik
algilarin1 temsil etmeyebilir. Dordiincii olarak, bu ¢alismada ¢ocuklarin sadece sozel siddete,
fiziksel siddete ve yapici-barisgil stratejilere dayali ebeveynler arasi catigmalara yonelik
tepkileri incelenmistir. Diger ¢atisma ¢oziim stratejilerine (ayrilik tehdidi, sozel olmayan
diismanlik, savunmaya gecmek, kavgayi siirdiirmek, kaginmak vb.) dayali ebeveynler arasi
catismalar sirasinda cocuklarin neler hissettiklerinin, neler diisiindiiklerinin ve nasil
davrandiklarinin yanitlar1 aranmamistir. Ayrica, katilimeilar kendilerinin ve anne-babalarinin
Ozelini iceren ebeveynler arasi gatismalara iliskin deneyimlerini sosyal begenirligin etkisinde
kalarak tim yonleriyle agmamis olabilirler. Bu durumun oniine gegmek igin goriismeler
ogrencilerle hali hazirda giiven iliskisi kurmus olan okul psikolojik danismani tarafindan
gerceklestirilmis olsa dahi bazi 6grenciler ebeveynler arasi ¢atismalara iliskin deneyimlerini
tim detaylartyla paylasmamis olabilir. Son olarak, ebeveynler arasi ¢atigmalara iliskin
gecmise doniik bilgilerin hatirlanmasina dayali retrospektif yaklagimin kullanildigi bu
calismada, cocuklar anne-babalar1 arasinda yasanan c¢atismalara iliskin deneyimlerini net bir

bicimde hatirlayamamis ve yeterince iyi bir bicimde yansitamamus olabilirler.
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Son olarak, Turk kilttrinde 11-14 yas ¢cocuklarin ebeveynler arasi ¢atigmalara yonelik
algilarinin rapor edildigi bu ¢aligmanin uygulamaya donik etkilerinin de tartisilmasinda yarar
vardir. Mevcut arastirma bulgulari, evlilik yasaminin dogal ve kac¢inilmaz bir pargasi olan
ebeveynler arasi catigmalarin ele alinis bigiminin ¢ocuklarin duygusal, bilissel ve davranigsal
tepkilerinde farklilagmalara yol acgtigin1 gostermistir. Bu noktada, evlilikte esler arasinda
yasanan catismalarin ¢ocuklarin psikososyal gelisimlerine yonelik risklerini dnlemek igin
ebeveynlere evlilikte anlasmazliklarin yapict yonetimine iliskin bilgi, beceri ve tutumlar
kazandirilmasi gerekmektedir. Ayrica, ebeveynlere esleriyle yasadiklar1 anlagmazliklar1 yapici
bir bigimde nasil ¢ozebileceklerinin 6gretilmesinin tilkemizde 6nemli bir sorun teskil eden
aile ici siddetin, 6zellikle de kadina yonelik siddetin, azalmasinda Onleyici bir rol oynayacagi
diistiniilmektedir. Buna ek olarak, ebeveynlerin esleriyle yasadiklar1 ¢atismalarini yapici bir
bicimde ¢dzebilmeleri Glkemizde bosanma oranlarinin azalmasini saglayabilir ya da bosanma
gerceklesse dahi cocuklarin bu siiregten olumsuz etkilenmelerini en aza indirebilir. Ote
yandan, mevcut ¢alisma her ne kadar Tiirk kiiltiirlinde ¢ocuklarin ebeveynler arasi ¢atismalara
iliskin deneyimlerinin anlasilmasinda temel bulgular saglasa da gelecekte farkli arastirma
yontem ve teknikleriyle daha genis 6rneklemler {izerinde ebeveynler arasi catisma ve ¢ocugun
uyum siireci arasindaki baglantilarin daha kapsamli bir bigimde aciklandigi caligmalara

gereksinim vardir.
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Extended Abstract

The effects of interparental conflicts on children’s adjustment have been frequently
investigated in the fields of child development and family studies. These studies mostly
conducted in the western cultures indicated that there is a significant and positive correlation
between interparental conflicts and children’s adjustment problems (Cummings & Davies,
2002). Especially, it is emphasized that frequent, intense, unresolved, and child-related
interparental conflicts are crucial risk factors for the development of children’s adjustment
problems (Fincham, Grych, & Osborne, 1994; Zimet & Jacob, 2001). From the beginning of
2000 onwards, researchers focused more on how couples handle with interparental conflicts
(McCoy, Cummings, & Davies, 2009; McCoy, George, Cummings, & Davies, 2013). Within
this context, interparental conflicts were classified as destructive and constructive marital
conflicts and their effects on children’s adjustment were examined respectively (see
Cummings, Goeke-Morey, & Papp, 2003; Cummings, Goeke-Morey, Papp, & Dukewich,
2002; Goeke-Morey, Cummings, Harold, & Shelton, 2003).

While destructive marital conflicts involve tactics of physical aggression, threat,
hostility, insult, avoidance, etc. which increase children’s negative emotionality, constructive
marital conflicts include tactics of cooperation, supporting each other, closeness, problem
solving, reconciliation, etc. which cultivate positive emotions (Cummings et al., 2002;
Cummings et al., 2003; Goeke-Morey et al., 2003). Analog (Goeke-Morey et al., 2003) and
home-based diary method studies (Cummings et al., 2002; Cummings et al., 2003) indicated
that while children mostly experience negative emotions (e.g., anger, sadness, fear), intervene
in or avoid the conflict between parents, and become worried about resolution of conflict and
future of family relationships in destructive marital conflicts, constructive marital conflicts
increase positive emotions of children, decrease the behaviors of intervening in or avoiding
the interparental conflict, and help them to generate more positive thoughts about the family
cohesion.

On the other hand, compared to international literature, in Turkish literature it is
observed that the links between interparental conflicts and children’s adjustment have been
investigated scarcely. The studies based mostly on quantitative research methods (descriptive
and correlational designs) and cross-sectional data sets indicated that there is a significant and
positive correlation between interparental conflicts and children’s adjustment problems
(Giliven & Erden, 2014; Kizildag & Sendil, 2006; Peksaygili & Giire, 2008). However, in

order to better understand the links between interparental conflicts and children’s adjustment
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it is necessary to reveal how frequently interparental conflicts occur, what are the topics of
these conflicts, which strategies and tactics parents use to handle these conflicts, what are
children’s reactions (e.g., emotions, thoughts, and behaviors) to interparental conflicts, and
how interparental conflicts influence parent-child relationships in Turkish culture. To address
these gaps in the national literature, the purpose of this research was to investigate 11-14
years old children’s perceptions of interparental conflicts.

In the study in which children’s perceptions of interparental conflicts were examined,
qualitative research method was used. The study was conducted with participation of middle
school students from Aydin. As a purposive sampling method, maximum variation sampling
technique was used to recruit interview participants. The study involved a total of 40
participants (n = 23 girls, 57.5 %; n = 17 boys, 42.5 %) and their ages ranged between 11 and
14 (x =12.80, sd = .16). The median monthly family income was 1500TL to 2000TL. All the
parents were married, living together, and children’s biological parents. Marriage duration
was between 12 to 29 (x = 17.35, sd = .60) years. For data collection, semi-structured
interview form was employed. Some of the interview questions were as follows: How
frequently does conflict occur between your mother and father?, On which topics do your
mother and father conflict over?, How do your mother and father handle interparental
conflicts?, and How do interparental conflicts affect your relationship with them (with your
mother, with your father or both)? In the analysis of qualitative data, content analysis was
conducted. In order to calculate intra-rater reliability, interview data were analyzed one week
apart by the first author of this research and overall percentage of agreement was determined
as 93.02 %.

Research findings indicated that conflicts between couples in the family are normal
and unavoidable part of marital life; parents mostly conflict over child-related issues and
managing family budget; couples’ conflict resolution strategies and tactics influence
children’s emotional, cognitive, and behavioral reactions; interparental conflicts affect parent-
child relationships negatively and parents transfer the tension in their marital interaction to the
parent-child interactions. In the research, participants’ statements indicated that destructive
marital conflicts (physical or verbal violence) increase children’s negative emotionality (e.g.,
fear, sadness, anger), lead children to have thoughts about their parents will either divorce or
separate, their parents should quickly stop fighting and make peace, and their parents do not
love each other anymore, increase intervening or avoidance behaviors. On the other hand,
when interparental conflicts are handled constructively, children stated that they feel

themselves happy and psychologically relaxed, they consider more positive thoughts related
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to cohesion in their family, they think that their parents can resolve conflicts constructively,
and that they both love and care each other and also their children, instead of intervening in or
avoiding the interparental conflicts they wait for the resolution of the conflict, hug with their
parents, thank their parents for solving the problems, and devote efforts to make parents
happy.

Despite all these contributions, there are a number of limitations to worth noting.
Firstly, the findings obtained in this study, in which qualitative research method and semi-
structured interview form were used, were limited to data from only 11-14 years old children.
Secondly, in this study only children whose parents are married and living together were
interviewed. Therefore, these findings may not represent the perceptions of children who
come from divorced families. Lastly, due to the retrospective nature of the study children may
not recall all the details related to their experiences regarding interparental conflicts or social
desirability may have impact on their responses. In addition to limitations of the research,
implications of these findings are also worth noting. Interparental conflict is a normal and
unavoidable part of marital life and it is crucial to provide parents to acquire constructive
marital conflict resolution knowledge, skills, and attitudes. Maybe teaching parents
constructive marital conflict resolution techniques and tactics will help to prevent and reduce
family violence, especially violence against women, which is also regarded as one of the most

important social problems in Turkey recently and even divorce issues.
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Tablo 4. Anne-babalarin ¢catisma ¢oziim stratejileri (sozel siddet, fiziksel siddet, yapici-baris¢il anlagmazlik ¢oziimii) ve ¢ocuklarin hissettikleri
duygular
Sozel Siddet Fiziksel Siddet Yapici-Baris¢il Anlagsmazhk Coziimii
Kategoriler f % Katilimer Soylemleri Kategoriler f % Katilimer Soylemleri Kategoriler f % Katilimer Soylemleri
R, . o . Sanki boyle kelebekler
Uziinti 34 45 Uriliyomsonuciabitartisma 93 34 UZliyom birbirlerine aci Mutluluk 38 70 ucusuyor icimde, cok mutlu
olmasi baya beni iizliyo agikgast verdikleri icin
oluyorum
Oyle durumda yatagm altina Bir odaya girerim korkarim Ebevevnlere
Korku 7 9  girip yatarim yani, ¢ok Korku 10 15 yani kardeslerimi de alirim DEVeynTe 1 2 Hep givenirim
yonelik giiven
korkarim zaten yanima
. Bir an Sankl. boyl? bosanirlar San}({ ke.pdlm’ Canim actyor, - Artan anne-baba Onlara sevgim bir kat daha
Endise 2 3 mi hemen bir endiseye Can acist 6 9  beni 6ldiirmeye ¢alistyorlar gibi . 1 2
. . . sevgisi artar
kapilirim yani en ufak seyde hissederdim
pazen fyte annermle babam - Epeveynlerin Birbirlerini/bizi .. bitbirlerini sevdigini
Mutsuzluk 3 4 yie gok asiri kavga ediyor, birbirlerini 2 3 Artik birbirlerini sevmediklerini  sevdikleri/ 6 11 diisiiniirim/ ...bizi
bazen birkag giin - ; I L .
sevmedikleri Onemsedikleri diisiindiiklerini hissederim
konugmuyorlar. Mutsuzluk
. . Kavga etmemeleri bizim
Ofke 5 7 Sinirleniyorum hocam Ofke 5 7 Baya kizarim / Cok kizarim. / Psikolojik 8 15 icin hani psikolojik olarak
Iste, mesela kizgin olurum rahatlama -
daha iyi olur
Kendini kot 17 53 kandimi kot hissederim Kendini kotd ,, 5, Kendimi ok KGtl hissederim
hissetme hissetme ¢lnku birbirlerine vuruyorlar
Diger Mutsuz oluyorum / Hep zaten
Yalnizlik 1 1  Kendimi yalniz hissederim (Mutsuzluk, 7 10 diinyada yalniz oldugumu
yalmizlik vb.) diisiiniiyorum
Sugluluk 4 5  Kendimi suclu gibi hissederim
Tabi bazen arada kaldigimiz
Arada . - .
2 3 bile oluyo anneme mi hak verim
kalmighik .
babama mi1 hak verim
Toplam 75 100 Toplam 67 100 Toplam 54 100
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Tablo 5. Anne-babalarin ¢atisma ¢oziim stratejileri (sozel siddet, fiziksel siddet, yapici-baris¢il anlasmazlik ¢oziimii) ve ¢ocuklarin diisiinceleri

Sozel Siddet Fiziksel Siddet Yapici-Bariscill Anlasmazhik Coziimii
Kategoriler f % Katilimer Soylemleri Kategoriler f % Katilimer Soylemleri Kategoriler f % Katilimer Soylemleri
Higbir sey — - Higbir sey — - Higbir sey _— -
diisiinmem 1 2 ... higbir sey diisiinmem diisiinmem 4 10 Higbir sey diisiinmem diisiinmem 3 6 ... hicbir sey diisiinmem
Aile
Bosanacaklari/a Ayrilmalari / Annemle Bosanacaklari/a Allah korusun, bosanma / biitiinliigiine Annem, babam kavga
lacaklart 13 28  babam bosancaklar mt lacaklart 10 24 Hocam ayrilacaklarint iliskin pozitif 8 o4 etmiyor, iyi mutlu bir aileyiz
yriac acaba gibi? yriac diistiniiriim en kot ihtimal 1810 O yor. 1y y
diistinceler
Kavga Bi Snce b lar. bi Kavga Hocam keske barigsalar gecer E orunliclr;'yaplm- d b}rb}rlerlr}lll 'ctmlllyor,
etmemeleri/ 12 26 -\ranoncebanssmar bir - oypemeleri/ 10 24  aklimdan keske birbirlerine argelt bir 10 19 {usunuyor, hataarni
b 1 daha kavga etmesinler b 1 vurmasalar aecer bicimde 6grenmis o sekilde
arismalar arismalar gec cozebildikleri konusuyorlar
... benim de ¢ocugum Ben kendi ¢ocuguma boyle Ebevevnleri rol
Kavgadan ders 1 2 olucak ben onun 6niinde Kavgadan ders 3 7 yapmicam diye geciyo / Cok mo del)gilma 5 a4 Ben de ¢ocuguma boyle
cikarmak bdyle seyler yapmak cikarmak kotii bir sey oldugunu diisiincesi davranmaliyim
istemiyorum diistiniirim 3
Beni/bizi/ TR S T
A o T o o Birbirlerini/ Birbirlerini sevdiklerini
blrt?lrlerlnl 6 13 Onlarin artlvk' blrl{lr}pln ) Blrblrlerlnl ' 6 14 Blr'blrlerlm sevmedikleri aklima bizi sevdikleri/ 9 17 anlanm / Beni sevdiklerini
sevip sevmeyecegini diisiiniirim sevmedikleri gelir N L PR
sevmedikleri Onemsedikleri diistiniirim
Neden 9 19 Mesela niye boyle oluyor ZBaI:’:rIHerlne 3 7 Bir yerlerine zarar geldi diye
gecinemedikleri niye anlagamiyorlar . diistiniirtim. ..
verecekleri
Ortamdan orﬁda? /bg)(;l: dl;igr?;k Eldﬁg an tarafa Mesela babam vurduysa babami
uzaklagma 2 4 EEYOT D gIap ygu'ay 2 koti bi insan olarak gérmeye
o . gitmek isterim / Yalniz yonelik olumsuz
distincesi o baslarim
kalmak isterim algilar
Kimin hakli Ebeveynlere .
Kimin haksiz 2 4 Annem mesela hakli m1 tepki gosterme 5 12 Kavgay1 kim baglattiysa onunla
N babam hakli m1 . e . konusmamak
oldugu distincesi
Ebeveynlerin I yetistikleri ortamda boyle
yetistikleri aile 1 2 laflar gecti mi diye
ortami distintirim. ..
Toplam 47 100 Toplam 42 100 Toplam 52 100
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Tablo 6. Anne-babalarin ¢atisma ¢oziim stratejileri (sozel siddet, fiziksel siddet, yapici-baris¢il anlasmazlik ¢oziimii) ve ¢ocuklarin davranislart

Sozel Siddet Fiziksel Siddet Yapici-Bariscill Anlasmazhk Coziimii
Kategoriler f % Katilimer Soylemleri Kategoriler f % Katilimer Soylemleri Kategoriler f % Katilimer Soylemleri
Taraflar1 Ayirmaya galistyorum Ebeveynlerin
Taraflari L o .
ayirmak/ onlar1 / Hocam onlar1 Hocam aralarina gegerim bir anlasmazlig1 Sorunlarint halletmelerini
19 42 ayirmak/kavgayr 26 47 . .. LS 14 30 - S
baristirmaya baristirmaya sey N sekilde durdurmaya ¢alisirim cdzmelerini beklerdim, sevinirim
.. Onlemek
caligmak yapiveririm beklemek
O an odama giderim, .. . Anlagmazligin S
Kagmmak 18 40 kapim kapatirim / Koseye Kagmmak 7 13 G.mm.ek istemem o durumu, ¢cbzumiinde 5 1 Ben de fikirlerimi soylemeye
—_ giderim odama caligirim
cekilirim destek olmak
Tepki . - Tepki Sozlii olarak ben de onlara kars1  Ebeveynlere Boyle konusup tartistiklari
gostermek 5 11 Susunartik diye bagiririm gostermek 6 11 tartigirim tesekkiir etmek 3 16 igin onlara tesekkiir ederim
. . Onlarm durumunu
Dllfkatl 3 7 Bagka konular agmaya Baristirmaya 4 7 Hocam sonra baristirmaya Ebeveynlerle 9 19 gordigimde mesela diyelim
dagitmak caligirim calismak galisirim kucaklagsmak A
sevinirim, dperim, sartlirim
Bagkalarindan 10 18 B:Ik; alingemg”n\:a/ré?tgnkfvr?ﬁli Kendi islerine 3 6 derslerim ¢ok zay1f oluyor
yardim istemek on‘a xonusuru uyuierimi odaklanmak benim. Gider ders galisirdim
¢agiririm onlarla konugmak igin
ice Ebeveynleri onlarin sevgisini daha ¢ok
atmak/bastirmak 2 4 Ama kimi zaman i¢ime atarim mutlu etmeye 7 15 mutluluk Katarm
calismak
Surpriz/hediye Simdi lkl..SI?e .fi?. hediye .
4 9  almay disiinirim temelli
hazirlamak .
barigsinlar diye...
Babamla babam sofor ama
Ebeveynlere ciftcilikte yaptig1 zaman ona
2 4 .
yardim etmek yardim ederim. Sey anneme
yardim ederim Oyle...
Toplam 45 100 Toplam 55 100 Toplam 47 100
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Oz
Bu calismada Ng tarafindan 2012 yilinda gelistirilen 17 maddeden olusan “Dijital
Okuryazarlik Olgeginin” Tiirkge ’ye uyarlamasi yapilmistir. Olgegin orijinali 4 faktorl bir
yapiya sahiptir. Bu faktorler tutum, teknik, bilissel ve sosyal olarak isimlendirilmistir.
Olgegin Tiirkge’ ye uyarlama calismalan dilsel esdegerlik ile baglamus, iyi derecede Ingilizce
ve Tiirk¢e bilen 3 uzman tarafindan Ingilizce'den Tiirkce'ye, farkli 3 uzman tarafindan da
Tiirkce'den Ingilizce'ye ¢evrilmis, uzmanlarin gériisleri dogrultusunda Tiirk¢e deneme formu
elde edilerek Ingilizce ve Tiirkce bilen 37 akademisyene iki hafta arayla her iki form
uygulanmis ve her iki form arasindaki korelasyon katsayilar1 anlamli olarak bulunmustur.
Dilsel esdegerligin ardindan AFA, DFA ve gilivenirlik analizleri ile gerceklestirilmistir. AFA
icin 185 0grenciden elde edilen veriler, DFA igin ise farkli 210 6grenciden elde edilen veriler
kullanilmigtir. Birinci diizey DFA ile aragtirma grubundaki kisi sayis1 faktor analizi i¢in
yeterli seviyede oldugu, ikinci diizey DFA ile dijital okuryazarlik ortiik degiskenin anlamli
birer yordayicist oldugu bulunmustur. i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach Alpha) ve test tekrar

test yontemleriyle de olcegin giivenirligine bakilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
6l¢cegin Tiirkce formunun gegerli ve glivenilir bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: dijital okuryazarlik, élgek, giivenirlik, gecerlik.

! Caligma 3. Uluslararas1 Egitimde Yeni Y6nelimler Konferansinda (2016) bildiri olarak sunulmustur.
2 Ars. Gor., Sakarya Universitesi, bhamutoglu@sakarya.edu.tr

% Yrd. Dog. Dr., Sakarya Universitesi, ocanan@sakarya.edu.tr

*Yrd. Dog. Dr., Sakarya Universitesi, guldenk@sakarya.edu.tr

®Yrd. Dog. Dr., Sakarya Universitesi, dgur@sakarya.edu.tr
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Adapting Digital Literacy Scale into Turkish
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Abstract

In this study it is aimed to adapt the “Digital Literacy Scale” to Turkish, which was
developed by Ng (2012), and included 17 items. The original form of the scale comprises 4
components such as attitude, technical, cognitive and social dimension. In order to adapt the
scale, firstly the language validity was carried out. Firstly, the original form of the scale was
translated into the original language and later back to Turkish language, through six different
professional experts, who speak both languages well. At the end of translation, the Turkish
trial form of the scale was obtained. The correlations of the items between the original and
target language were held with 37 academicians in two weeks. The obtained results show that
the scale has the language validity. Secondly, Exploratory Factor Analysis- EFA,
Confirmatory Factor Analysis- CFA and reliability analysis were carried out with 185
students for EFA and 210 students for CFA. The results of the factor analysis show that the
instrument fit the original form. To reveal the first level of CFA results show that the
participants of the study are suitable for factor analysis and the results belong to second level
of CFA show that the components of the scale are a significant predictor of Digital Literacy.
The reliability of the instrument were computed with Cronbach Alpha correlation
coefficiency and test-retest reliability coeficiency. Hence, the obtained results show that the
instrument which was adapted to Turkish is valid and reliable.

Keywords: digital literacy; scale; reliability; validity.
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Giris
Gunumuzde her gegen gun bircok yeni teknoloji ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar igerisinde ilk
akla gelenler kablosuz internet teknolojileri ile mobil teknolojilerdir. Ozellikle internet
teknolojileri ile birlikte glinlik hayatimizda yer eden ve bireylerin farkli amaglarina
ulagmasini saglayacak, bireylere kolaylik saglayan, cok sayida web sayfasi bulunmaktadir.
Son donemde bireysel internet kullaniminin egitim, saglik, is ve 06zel sektorlerde
yayginlagmas1 goze carpmaktadir. Bireylerin Sosyal aglar1 kullanma, belli bir gruba iiye
olma, haber okuma, goriislerini dile getirme, miizik dinleme, film izleme vb. gibi birgok fakli
amaclar dogrultusunda internet kullandig1r goézlenmektedir. Ancak bu web sayfalarin hepsi
ayni derece glivenilir olma 6zelligine sahip degildir. Bununla birlikte, internette gezinirken
farkli amaglara hizmet etmekte olan kullanici profili ile karsilasmak da miimkiindiir. Bu web
sayfalarinda gezinen bireyler, ¢evrimig¢i hirsizlik, dolandirilma, yanlis yonlendirilme, sanal
zorbalik, kisisel bilgilerin paylasimi, zararli yazilimlar istismar vb. istenmeyen davraniglara
maruz kalabilmektedir (Telekomiinikasyon Iletisim Baskanligi, TIB, 2012). Benzer sekilde,
okudugumuz bir haberin kaynaginin giivenirligi, o konu hakkindaki tavir ve tutumumuzu
belirlemede 6nemlidir. Herkes gibi 6zellikle, ergenlik ¢agindaki bireyler ile ¢cok fazla internet
deneyimi olmayan bireylerin; internette karsilastiklar1 kullanici profilleri, gezindikleri
sitelerden elde ettikleri bilgiler ve sosyal aglarda tanistiklar1 bireyler ile iletisimde bulunurken
dikkat etmesi gerekmektedir. Bu durum bireylerin dijital okuryazarlik becerilerine sahip

olmasin gerekli kilmaktadir.

Farkl1 teknolojileri kullanarak glvenli internet kullanimini arttirmak, edinilen bilginin
dogru/yanlishigr hakkinda karar verebilmek vb. becerilere sahip olabilmek igin yapilan
calismalarin yani sira; bireylerin karsilagtiklar1 problemleri ¢6zmede dijital okuryazarlik
becerilerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Aksi durumda, bilginin ¢ok hizli bir sekilde
yayildigr guniimizde, giivenirligi diisiik, dogrulugu ispatlanmamis, provokasyon amagli
yapilan yanlis bilgilendirilmeler bireyler ve toplum agisindan yaniltict sonuglar
dogurabilmektedir. Cubukcu ve Bayzan (2013), internet risklerinin olusmasindaki en biyuk
etkenin dogru olmayan, istismar edici, yaniltici bilgilerin Uretilmesi ve paylasilmasindan
kaynaklandigini1 belirtmektedir. Bu durumda, bireylerin dijital okuryazarlik becerilerinin
oneminin tartisilmasi kagimilmazdir (Ainley, Schulz ve Fraillon, 2016; Mohammadyari ve
Singh, 2015).
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Dijital okuryazarlik, dijital vatandashigin en énemli ayaginmi olusturan boyutlarindan
birisidir (Ribble, 2011). Dijital ortam kullanicilarin sahip olmas1 gereken becerileri
tanimlama c¢abalari mevcuttur (Burnett ve McKinley, 1998 ; Zins, 2000). Dijital okuryazarlik,
farkli teknolojilerin dogru kullanilabilmesi ile birlikte dogru bilgiye ulagma, Uretme ve
paylasimda bulunabilme ve 06grenme-6gretme slreclerinde teknolojiyi  kullanabilme
becerilerine sahip olmay1 gerektirmektedir. Cubukcu ve Bayzan (2013), dijital okuryazarlik
becerileri ile ilgili FATIH Projesi’nin okullardaki egitim siirecinde 6nemli bir yeri teskil
edecek olmast ve okullarda Medya Okuryazarligi dersinin se¢meli verilmeye baslamasini
firsat olarak degerlendirmektedir. Dijital ortamlar ile ilgili Avrupa Birligi icin hazirlanan
Dijital Okuryazarlik raporunda, “6grencilerin yaraticiliklart ile Kkendilerini ifade etme

becerilerini gelistirdigi” belirtilmektedir (Tornero, 2004).

Yasanan teknolojik gelismeler goz Onlinde bulunduruldugunda, Ulkemizde dijital
okuryazarlik becerilerinin ne diizeyde oldugunu belirleyen bir 6lgme aracina ihtiya¢ oldugu
gorilmektedir. Bu amaca hizmet etmek (zere, Ng (2012) tarafindan gelistirilen dijital
okuryazarlik Ol¢eginin dilimize ve kiltlirimuze uyarlanmasi planlanmaktadir. 21. yiizyil
bireyleri icin, guvenilir bilgiye ulasma, guvenli internet kullanimi ve bilingli internet
kullanim1 gibi dijital okuryazarlik becerileri 6nemli gortlmektedir. Literatirde dijital
teknolojilerin kullanilarak okuma- yazma gerceklestirilmesi ile ilgili yapilan ¢alismalar ile
yiiksekogretimde dijital okuryazarligin onemli oldugu ile ilgili calismalar mevcuttur (Ozbay
ve Ozdemir, 2014; Prior, Mazanov, Meacheam, Heaslip ve Hanson, 2016; Radovanovi¢,
Hogan ve Lali¢, 2015; Tizel ve Tok, 2013). S6nmez ve Gul (2014), dijital cagda bireylerin
karsilastiklar1 dijital problemleri ¢ozebilmeleri icin, dijital okuryazarlik bilissel becerilerine
sahip olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Cubukgu ve Bayzan (2013) dijital okuryazarligin
bilinen okuryazarliktan bile daha Onemli bir hal almaya basladigini belirtmektedir. Bu
calismalar 1s181nda egitimde dijital okuryazarlik becerilerini kazandiracak olan 6gretmenlerin
bu konu hakkindaki becerileri 6nem kazanmaktadir. Turkiye’de o6gretmen adaylarinin
internete erisim oOlanaklar1 ve interneti kullanim amaglari ile ilgili yapilan istatistikler,
ogretmen adaylarinin buyik bir ¢ogunlugunun (%86,9) interneti kullandigin1 gostermektedir
(Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005; Atav, Akkoyunlu ve Saglam, 2006). Internetin yogun bir
sekilde kullanilmasina ragmen, 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerini ortaya

koyan bir 6lgme aracinin olmayisi bu galismay1 6nemli kilmaktadir.
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Bu ¢alismada dilimize uyarlanan Dijital Okuryazarlik 6l¢egi, 6gretmen adaylarinin
hem dijital okuryazarlik becerilerinin belirlenmesi agisindan hem de bu becerilerin

gelistirilmesi ile ilgili yapilacak aktivitelere temel olusturacagindan 6nemli gortilmektedir.

Yontem

Calisma Grubu

Dijital Okuryazarlik Olgeginin gecerlik ve glvenirlik calismalar1 2015-2016 &gretim yili
Bahar doneminde Sakarya Universitesi Egitim fakiiltesinin farkli bolimlerinde okuyan
ogrenciler ile yiritilmistiir. Arastirmanin Orneklemini  dort farkli g¢alisma grubu
olusturmakla beraber toplam 485 kisi olusturmaktadir. ilk grup 20’si ( %54) kadin, 17’si
(%46) erkek olmak uzere toplam 37 akademisyenden olusmaktadir ve bu grup ile dilsel
esdegerlilik ¢alismas1 yapilmistir. Ikinci grup 108’i (%58,4) kadm, 77’si (%41,6) erkek
olmak uUzere toplam 185 kisiden olusmaktadir ve agimlayici1 faktor analizi ile i¢ tutarlik
calismalar1 bu gruptan elde edilen verilerle gerceklestirilmistir. Ugiincii grup 118 kadin (%
56,2) ve 92 erkek (%43,8) olmak Uzere toplam 210 kisiden olusmaktadir ve dogrulayici
faktor analizi sonuglar1 bu gruptan elde edilmistir. Dordincl grup ise 20 kadin (% 37,7) ve
33 erkek (%62,3) olmak (zere toplam 53 kisiden olugsmaktadir ve bu kisilerden elde edilen

veriler tzerinden dlgegin test tekrar test analizleri yapilmustir.

Veri Toplama Araci: Dijital Okuryazarhk Olcegi

Dijital Okuryazarlik Olgegi (DOYO) Ng (2012) tarafindan gelistirilmis 17 maddeden ve 4 faktérden
(tutum, teknik, bilissel ve sosyal) olusan bir dlgektir. Olgegin orijinali Avustralya’da bulunan bir
Universitede 06grenim goren, yaslari 18 ile 30 arasinda degisen Ogretmen adaylar1 (zerinde
uygulanmustir. Tersten puanlanan maddenin bulunmadigi 6lcekte Kesinlikle Katiliyorum (5),

Kesinlikle Katilmiyorum (1) seklinde 5°li Likert tipi bir derecelendirme kullanilmistir.

Islem

Dijital Okuryazarlik Olgeginin Tiirkgceye uyarlama calismas: dncelikle orijinal dilde Slcegin
gelistiricisi olan Ng ile iletisime gecilerek olgegin uyarlanmasi igin izin alinmasiyla
baslamistir. Gerekli izinler saglandiktan sonra 6lgegin kaynak dil olan Ingilizceden hedef dil
olan Turkgeye ceviri slreci baslatilmistir. Bir 6lgme aracinin gelistirildigi toplumdan farkl
bir topluma uyarlanmasi sirasindaki en Onemli islemi Glgegin kaynak dilden hedef dile
cevirisi sireci olusturmaktadir (Geisinger, 1994). Her iki formun yeteri kadar birbirine
benzedigi goriisii alindiktan sonra dlgegin uygulama hazir, son hali ortaya ¢ikarilmistir. Olgek

dil gecerliligi icin yeterli hale getirilmistir. Dilsel esdegerliligi calismalar1 37 akademisyen ile
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iki dilli desen yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Yap1 gegerliligi icin toplanan veri, veri 6n isleme
yontemleri kullanilarak incelenmistir (Oguzlar, 2003). DOYO’nin yap1 gegerliligi calismasi
betimleyici faktor analizi (exploratory factor analysis) ve dogrulayici faktor analizi
(confirmatory factor analysis) yontemleri kullanilarak yiiritilmistir. Faktor analizi
calismalarinda bazi varsayimsal Olcitlerin aranmas1 gerekmektedir. Bu amagla varsayimsal
Olcitler olarak AFA icin normal dagilim, dogrusallik, aykir1 degerlerin ¢ikarilmasi, bos
degerlerin belirlenmesi incelenirken DFA igin aranan tlm varsayimsal Kriterlerle birlikte
uyum iyiligi indekslerinin yeterlilik diizeyleri incelenmistir.

DOYO’nin uyarlama calismasinda toplanan verinin yap1 gegerligi calismalar igin
gereken yeterliligi gosterdigi gozlenerek yap1 gecerligi ¢alismasi yapilmistir. Olgegin
glvenirlik dizeyi Cronbach alfa i¢ tutarlilik ve test tekrar test yontemleri araciligiyla
incelenmistir. DOYO’nin uyarlama calismalarinda kullanilan tiim istatistiksel analizler SPSS

20.0 ve LISREL 8.7 paket programlariyla yapilmistir.
Bulgular

Dilsel Esdegerlik

Dijital Okuryazarlik Olgeginin (DOYO) dilsel esdegerlik ¢alismas1 37 kisi ile yiiriitiilmiistiir
ve elde edilen bulgulara gore Tiirkce ve orijinal Ingilizce form puanlar arasindaki korelasyon
katsayilar1 6lgegin butind igin .89, Tutum alt boyutu ic¢in .80, Teknik alt boyutu igin .93,
Biligsel alt boyutu i¢in .73 ve Sosyal alt boyutu icin .73olarak bulunmustur. Tlm iligkiler
0,01 anlamlilik diizeyinde anlamlidir. DOYO’nin Tirkge ve Ingilizce formlarinda yer alan

maddelerin korelasyonlarina iliskin bulgular Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. DOYO'nin Maddelere Gore Dilsel Esdegerlik Bulgular

Madde No r Madde No r Madde No r Madde No r
DOYO 1 42* DOYO6 50* DOYO 11 81* DOYO 16 74*
DOYO 2 59* DOYO7 72* DOYO 12 62* DOYO 17 55*
DOYO 3 49* DOYO 8 75* DOYO 13 78*

DOYO 4 77 DOYO9 62* DOYO 14 55*

DOYO 5 61* DOYO 10 67* DOYO 15 50%*

*p< 01
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Tablo 1’e gore Ingilizce ve Tirkce formlarda yer alan tim maddeler igin korelasyon
katsayist .30°un (zerinde ve anlamli olarak elde edilmistir. Bulgulardan hareketle, 6l¢egin

Turkce formu ile Ingilizce formunun dilsel agidan esdeger oldugu soylenebilir.

Yapi Gegerligi
DOYO’niin Tirkce formunun faktor yapisimi incelemek amaciyla AFA ve DFA

uygulanmistir. Ayrica 6lgegin yakinsak ve ayirt edici gecerligi de incelenmistir.

Ag¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Agimlayici faktor analizi gergeklestirilmeden 6nce veri setinin faktor analizi icin uygun olup
olmadiginin belirlenmesi gerekir. Orneklemin veri analizine uygun olup olmadigm
belirlemek icin yapilacak islem Kaiser-Meyer-Oklin’in (KMO) ve Barlett Sphericity
testlerinin gergeklestirilmesidir. KMO 0 ile 1 arasinda degisen degerler alabilmektedir ve
0.5’in Uzerindeki KMO degerleri kabul edilebilir degerdir (Field, 2009). Bununla birlikte; 0.5
ile 0.7 arasindaki KMO degerlerinin orta, 0.7 ile 0.8 arasindaki degerlerin iyi, 0.8 ile 0.9
arasindaki degerlerin ¢ok iyi ve 0.9’un Uzerindeki degerlerin ise mikemmel oldugu kabul
edilmektedir (Field, 2009). Bu ¢alismada KMO 6rneklem uygunluk katsayisi1 .91, Barlett
Sphericity testi degeri ise 1549.40 (p<.01, sd=136) bulunmustur. Bu sonuca gore, verilerin
faktor analizine muikemmel uygunlukta oldugu soylenebilir. AFA’da temel bilesenler
yontemi (principal components) ve varimax dondirme teknigi kullanilmistir. Temel
bilesenler yontemi bagimlilik yapisint yok etme amaciyla tanima, simiflandirma, boyut
indirgenme ve yorumlanmasini saglayan, ¢ok degiskenli bir istatistiksel yontemdir (Jolliffe,
2002). Buna gore AFA sonucunda toplam varyansin %65.78’ini agiklayan ve orijinal

formdaki maddelerle bire bir 6rtiisen 4 faktorlu bir yap1 elde edilmistir (Sekil 1).

Oz-deger

Boyutlar
Sekil 1. Oz-deger Faktor Sagilma Grafigi
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Sekil 1 incelendiginde 4 boyutun 6z degerinin birin Gzerinde oldugu goriilmiistiir.

Belirlenen faktorler orijinal 6lgekte oldugu gibi “Tutum”, “Teknik”, “Bilissel” ve
“Sosyal” olarak isimlendirilmistir. Olgekte bulunan tiim maddelerin faktor yikleri .30’dan
yuksek oldugu igin Olgekten herhangi bir maddenin ¢ikarilmasina gerek duyulmamistir.

Olgegin faktor yiikleri ve acikladiklar1 varyans oranlarma iliskin bilgiler Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. DOYO’niin Faktor Yapis: ve Faktor Yukleri

Faktor ~Madde No Maddeler Faktor
yuku
DOYO 1 Ogrenme siirecinde Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak 82
hosuma gider. '
DOYO 2 Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha iyi 6grenirim. .83
DOYO 3 Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek daha ilgi 83
cekicidir. '

Tutum DOYO 4 Bilg_i ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek beni daha 76

motive eder.
DOYO 5 Ogrenme etkinliklerim icin arkadaslarimdan siklikla Internet 31
araciligryla (Skype, Face ve Bloglarvb) yardim alirim. '
DOYO 6 Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak oOgrenmek 06z- 66
yonetimli ve bagimsiz olmami saglar. '
DOYO 7 Karsilastigim teknik problemleri nasil ¢ézecegimi bilirim. 49
Acikladig1 varyans % 10.52
DOYO 8 Yeni teknolojilerin kullanimini kolaylikla 6grenebilirim. .67
DOYO 9 Onemli oldugunu diisiindiigiim yeni teknolojilere ayak 80
uydurabilirim. '
DOYO 10  Bircok farkli teknoloji hakkinda bilgim var. 72
DOYO 11  Ogrenmede ve yeni seyler olusturmada (Sunumlar, dijital

Teknik hikayeler, wikiler, bloglargb) bilgi ve iletisim teknolojilerini .70

kullanmak icin gerekli olan teknik becerilere sahibim.
DOYO 12 internetten bilgi elde etmeye yonelik arastirma ve 73
degerlendirme becerilerime gilivenirim. '
DOYO 13  Ogrenme siirecinde mobil teknolojilerin (Cep telefonlari,
PDAs, Ipadler, akilli telefonlar..vb) kullamim potansiyeli .78
yuksektir.
Acikladig1 varyans % 44.04
DOYO 14  Ogretmenlerim ders anlatirken bilgi ve iletisim teknolojilerini
.67
daha ¢ok kullanmalidir.

Bilissel DOYO 15  Bilgi ve iletisim teknolojileri proje calismalarinda ve diger
ogrenme etkinliklerinde arkadaslarim ile daha iyi isbirligi .40
icinde ¢aligmami saglar.

Acikladig1 varyans % 6
DOYO 16  Bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerim iyidir. .92

Sosyal DOYO 17 Internet tabanli aktivitelerle ilgili konular1 (Orn; siber 51
giivenlik, eser hirsizligi, arastirma konulari vb) bilirim. '
Acikladig1 varyans % 5.22
Aciklanan Toplam Varyans 65.78
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AFA sonuglarma gore, Tutum alt boyutu 7 maddeden olusmakta ve toplam varyansin
%10.52’sini agiklamaktadir. Tutum alt boyutunda yer alan maddelerin faktor yukleri .31 ile
.83 arasinda degismektedir. Teknik alt boyutu 6 maddeden olusmakta ve toplam varyansin
%44.04°(in0 acgiklamaktadir. Teknik alt boyutunda yer alan maddelerin faktor yikleri .67 ile
.80 arasinda siralanmaktadir. Biligsel alt boyutu 2 maddeden olusmakta ve toplam varyansin
%6’sm1 agiklamaktadir. Bilissel alt boyutunda yer alan iki maddenin faktor yukleri .40ve
.67°dir. Sosyal alt boyutu da 2 maddeden olusmakta ve toplam varyansin %5.22’sini
aciklamaktadir. Sosyal alt boyutunda yer alan 2 maddenin faktor yikleri .51ve .92 olarak
siralanmaktadir. DOYO’den elde edilen dort faktorli yap: dort ayri Olgek olarak
degerlendirilebildigi gibi, 6lcekten dijital okuryazarliga iliskin toplam bir puan da elde
edilebilmektedir.

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

Bu arastirmada, DOYO’nun orijinal formunun faktor yapisinin Turkiye oérnekleminde
dogrulanip dogrulanmayacagini ortaya koymak Uzere DFA uygulanmistir. Bu g¢alismada
DFA’da sinanan modelin yeterliligini ortaya koymak tzere Ki-Kare Uyum Testi (Chi-Square
Goodness), 1yilik uyum indeksi (Goodness of Fit Index, GFl), diizeltilmis iyilik uyum indeksi
(Adjustment Goodness of Fit Index, AGFI) karsilastirmali uyum indeksi (Comparative Fit
Index, CFI), normlastirilmis uyum indeksi (Normed Fit Index, NFI), normlastirilmamis uyum
indeksi (Non-Normed Fit Index, NNFI), tahmin hatalarinin ortalamasinin karekoki (Root
Mean Square Error of Approximation, RMSEA) ve standartlagtirillmis hata kareleri
ortalamasmin karekokl (Standardized Root Mean Square Residual, SRMR) incelenmistir.
Uyum indekslerine iliskin dikkate alinmasi1 gereken o6lgltler genel olarak; GFI, CFI ve NFI,
indeksleri icin 0.90 degeri kabul edilebilir uyuma ve 0.95 degeri mikemmel uyuma isaret
etmektedir. (Bentler, 1980; Bentler ve Bonett, 1980; Marsh, Hau, Artelt, Baumertv ve
Peschar, 2006). NNFI i¢in .95 degeri kabul edilebilir uyum ve .97 degeri mikemmel uyum
Olcitu olarak alinmaktadir. AGFI icin .85 degeri kabul edilebilir uyumu ve .90 degeri
mikemmel uyumu ifade etmektedir (Schermelleh-Engel ve Moosbrugger, 2003). RMSEA
icin .08 kabul edilebilir uyuma ve .05 mikemmel uyuma isaret etmektedir (Brown ve
Cudeck, 1993; Byrne ve Campbell, 1999). SRMR igin ise .05 degeri mikemmel uyum ve .10
degeri kabul edilebilir uyum 6lgltu olarak alinmaktadir(Schermelleh-Engel ve Moosbrugger,
2003). Yapilan DFA’da elde edilen modelin uyum indeksleri incelenmis ve minimum Ki-kare
degerinin (¥2=268.45, Sd=113, p=0.00) anlamli oldugu goriilmiistiir. Uyum indeksi degerleri
ise RMSEA=.071, GFI=.93, AGFI=.91, CFI=.98, NFI=.96, NNFI=.97 ve SRMR=.05 olarak
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bulunmustur. Incelenen uyum indekslerine iliskin milkemmel ve kabul edilebilir uyum
Olcitleri, DFA’dan elde edilen dort faktorli modelin uyumlu oldugunu ve 6lgegin orijinal
formundaki faktor yapisinin Tirkiye Ornekleminde dogrulandigini gostermektedir. Birinci
dizey DFA’dan elde edilen dort boyutlu modele iliskin faktor yukleri Sekil 2’de

gorilmektedir.

NN
[ o3
-

[
-

Chi-Sguare=2&68.45, df=113, P-wvalue=0.00000, rRMsBa= 0071

Sekil 2. DOYO’ye iliskin Birinci Diizey DFA’dan Elde Edilen Path Diyagrami ve Boyutlar
Aras1 Korelasyon Degerleri
Sekil 2’de goriilebilecegi gibi “Tutum” alt boyutu icin faktér yikleri .54 ile .75 arasinda,
“Teknik” alt boyutu i¢in .63 ile .79, “Bilissel” alt boyutu i¢in .60 ile .69 ve “Sosyal” alt boyutu i¢in
.61 ile .77 arasinda degismektedir. Ayrica Sekil 2’de boyutlar arasi korelasyon degerleri yer

almaktadir. Buna goére boyutlar arasi iliskiler .65 ile .97 arasinda degismektedir.

Birinci dlizey DFA sonucunda elde edilen t degerleri Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. DOYO icin Birinci Diizey DFA’dan elde Edilen t Degerleri

Madde No t Madde No t Madde No t Madde No t

DOYO1 13.85** DOYO6 9.14** DOYO 11 12.36** DOYO 16 8.70**
DOYO2  14.90** DOYO?7 10.34** DOYO 12 14.88** DOYO 17 13.63**
DOYO3  13.81** DOYOS8 10.75** DOYO 13  15.44**

DOYO4  13.43** DOYO9 14.51** DOYO 14  10.50**

DOYO5 9.41** DOYO10 13.24** DOYO15 9.99**

**p< .01

Tablo 3’teki bulgulara gére, DOYO’de yer alan maddelere iliskin t degerlerinin 8.70
ile 15.44 arasinda degistigi belirlenmistir. Hesaplanan t degerlerinin 1.96’dan blyiik olmasi
.05 dizeyinde; 2.58’den blyilk olmasi ise .01 diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir
(Joreskog ve Sorbom, 1993; Kline, 2011). Buna gore, birinci dizey DFA’da elde edilen tim t
degerlerinin .01 dizeyinde anlamli oldugu saptanmistir. Birinci diizey DFA sonucuna gore
arastirma grubundaki kisi sayis1 faktor analizi icin yeterli seviyededir ve modelden
¢ikarilmasi gereken madde yoktur.

Gergeklestirilen birinci duzey DFA’ya ek olarak; Tutum, Teknik, Biligsel ve Sosyal
alt boyutlarinin bir st yap: olarak tanimlanan “Dijital Okuryazarlik” Ortuk degiskenine ne
olclide uyum sagladigini belirlemek amaciyla ikinci diizey DFA uygulanmustir. Ikinci diizey
DFA’da minimum y2 degerinin (¥2=286.60, Sd=115, p=.00) anlamli oldugu goriilmiis ve
uyum indeksi degerleri; RMSEA=.074, GFI=.96, AGFI=.92, CFI=.97, NFI=.96, NNFI=.97
ve SRMR= .048, olarak bulunmustur. S6z konusu uyum indekslerine iligkin mikemmel ve
kabul edilebilir uyum o6lcitleri dikkate alindiginda, ikinci diizey DFA’dan elde edilen uyum
indekslerinin yeterli oldugu gortlmektedir. Buna gore, Dijital okuryazarligin; Tutum, Teknik,
Biligsel ve Sosyal olarak adlandirilan dort faktorli bir yapi ile dlgiilebilecegi sylenebilir.

Arastirmada incelenen uyum indekslerine iliskin mikemmel ve kabul edilebilir uyum
Olchtleri ile birinci ve ikinci dizey DFA’dan elde edilen uyum indeksleri Tablo 4’te

sunulmustur.
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Tablo 4. Elde Edilen Uyum indeksleri Degerleri

Birinci Diizey Ikinci Diizey

E‘cjrl:“e“ Miikemmel Kabul edilebilir DFA’dan Elde DFA’dan Elde
in)(/jeksleri Uyum Uyum edilen Uyum Edilen Uyum
indeksleri indeksleri

X%/sd 0<y2/sd<2 02<y2/sd<3  2.37 2.49
GFlI 95<GFI<1.00 90 <GFI<95 .93 .96
AGFI 90 <AGFI<1.00 85<AGFI<.90. .91 .92
CFlI I95<CFI<1.00 90 <CFI<.95 .98 97
NFI O5<NFI<1.00 .90 <NFI<.95 .96 .96

< < < <
NNFI 97 < NNFI < 95<NNFI<.97 97 97

1.00
< < < <

RMSEA .00 <RMSEA <. 8; < RMSEA < o071 074

< < < <
SRMR gg < SRMR < (;(5) < SRMR < 05 048

Tablo 4’teki bulgulara gore, birinci ve ikinci dizey DFA’dan elde edilen uyum
indekslerinin birbirine olduk¢a yakin oldugu goérilmektedir. Buna goére her iki modelin
uyumunun benzer oldugu séylenebilir. Birinci ve ikinci diizey DFA’dan elde edilen uyum
indeksleri; DOYO’niin Tirkge formunun yap: gecerliginin saglandigina isaret etmektedir.

Ikinci diizey DFA sonucunda elde edilen t degerleri Sekil 3’te sunulmustur.

Tutum

G

10,22

.
X

;

1.0z

&5

0

of

Chi-Sgquare=286&.60, df=115, P-walue=0.00000, PRMSEA= 0074

Sekil 3. DOYO Faktor- Olgek iliskisine Ait t Degerleri
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Sekil 3’e gore, tim t degerlerinin 2.58’den biylk oldugu icin .01 dlizeyinde istatistiksel
olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla, Tutum, Teknik, Bilissel ve Sosyal alt boyutlarinin

Dijital okuryazarlik 6rtik degiskenin anlamli birer yordayicisi oldugu soylenebilir.

Yakinsama ve ayirt edicilik gecerligi

Dijital okuryazarlik 6lgeginin 4 faktorli yapisimi 6l¢lp 6l¢medigine iliskin yap1 gegerligi igin
yakinsama ve ayirt edici gegerliklerine bakilmistir. Yakinsama gecerligi igin her bir faktor
icin OAV degerleri incelenmistir. Her bir faktorin sirasiyla OAV degerleri sirasiyla 0,62;
0,58; 0,52 ve 0,61 olarak bulunmustur. Bu degerlerin tamami .50'den biyik olmasinin
yakinsama gegerligi icin kanit sundugu ifade edilmektedir (Bagozzi ve Yi, 1988). Ayirt edici
gecerlik olgeklerin OAV karekoklerinin hem yapilar arasindaki korelasyondan hem de 0.70
degerinden blylk olup olmadigi incelenmis (Fornell ve Larcker, 1981) ve 6l¢egin ayirtedici

gecerliginin oldugu goriilmiistiir (Tablo 5).

Tablo 5. Ayirtedicilik Gegerligi Degerleri

Tutum Teknik Biligsel Sosyal
Tutum 0,78485
Teknik 0,433 0,75984383
Bilissel 0,43 0,523 0,724464
Sosyal 0,303 0,358 0,335 0,783592

Guvenirlik
DOYO’niin giivenirligi i¢ tutarhilik (Cronbach Alpha) ve test tekrar test yontemleriyle

hesaplanmistir. Glvenirlik galismalarindan elde edilen sonuclar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. DOYO’niin i¢ tutarlik yontemiyle hesaplanan giivenirlik katsayilart

Alt Boyutlar Cronbach Alpha Test Tekrar Test
Tutum .88 .89
Teknik .89 90
Bilissel .70 .87
Sosyal 12 .79
Tum olcek .93 .98

Arastirmada, 185 6grenciden elde edilen i¢ tutarlilik katsayisi 6lgegin tima igin .93

olarak hesaplanmistir. Alt boyutlara iliskin i¢ tutarlilik katsayilar1 ise Tutum alt boyutu icin
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.88, Teknik alt boyutu icin .89, Bilissel alt boyutu icin .70 ve Sosyal alt boyutu icin .72 olarak
bulunmustur. DOYO’niin test tekrar test giivenirligini saptamak igin 6lcek bilgisayar 6gretimi
ve teknoloji 6gretmenligi bolimiinde okuyan 53 6grenciye U¢ hafta ara ile iki kez uygulanmis
ve iki uygulama arasindaki korelasyonlar hesaplanmigtir. Test tekrar test yontemi ile
hesaplanan guvenirlik katsayilar1 6lgegin timd igin .98, Tutum alt boyutu i¢in .89, Teknik alt
boyutu icin .90, Bilissel alt boyutu icin .87 ve Sosyal alt boyutu icin .79 seklindedir.
Guvenirlik katsayis1 .70 ve Uzerinde olan Olgeklerin givenilir oldugu kabul edilmektedir
(Bliylikoztirk, 2010; Pallant, 2005; Tezbasaran, 1996). Buna gére DOYO’nin tiimi ve
Tutum, Teknik, Bilissel ve Sosyal alt boyutlarina ait giivenirlik katsayilarinin yeterli diizeyde

oldugu sdylenebilir.

DOYO’den alinan puanlarin degerlendirilmesi

DOYO 17 maddeden olusmaktadir. Olgekte Kesinlikle Katiliyorum (5), Kesinlikle
Katilmryorum (1) seklinde 5°li Likert tipi bir derecelendirme kullanilmistir. Olgekte tersten
puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgek; tutum, teknik, bilissel ve sosyal olmak lizere dort
boyutlu bir yapiya sahiptir. Tutum alt boyutunda 7 madde yer aldigindan bu boyuttan
alinabilecek en diisiik puan 7, en yiksek puan ise 35°tir. Teknik boyutunda 6 madde
bulunmaktadir. Dolayisiyla bu boyuttan alinabilecek en diisiik puan 6, en yiksek puan ise
30’dur. Bilissel alt boyutunda 2 madde yer almaktadir. Bu nedenle, bu boyuttan alinabilecek
en diisiik puan 2, en yiiksek puan ise 10’dur. Benzer sekilde, sosyal boyutunda 2 madde
bulundugundan bu boyuttan alinabilecek en diisiik puan 2, en yiiksek puan ise 10’dur.
DOYO’niin hem birinci diizey hem de ikinci diizey DFA’da yeterli uyum indeksleri vermesi;
Olgegin alt boyutlarindan alinan puanlar Gzerinden islem yapilabilecegi gibi 6lcekten dijital
okuryazarliga iliskin toplam bir puan da elde edilebilecegini ortaya koymaktadir. DOYO’niin
alt boyutlarindan ve 0Olgegin genelinden alinan puanlarin yikselmesi, yiksek dijital

okuryazarliga isaret etmektedir.
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Tartisma ve Sonug
Dijital ¢cag ve yeni teknolojiler ile birlikte dijital okuryazarlik kavrami 6n plana ¢ikmakta ve
bireylerin dijital okuryazar olmasi 6nemli gorulmektedir. Bu baglamda, ¢alismada Ng
(2012)’ 1 gelistirdigi 17 maddeden olusan “Dijital Okuryazarlik Olgeginin” Tirkce ’ye
uyarlamasi amacglanmustir. Orijinal hali 4 faktorli bir yapiya sahip Olcek tutum, teknik,
biligsel ve sosyal boyutlardan olusmaktadir. Kesinlikle Katiliyorum (5), Kesinlikle
Katilmiyorum (1) seklinde 5°li Likert tipi bir derecelendirme kullanilan 6lgekte tersten

puanlanan madde bulunmamaktadir.

Calismada oncelikle dilsel esdegerlik yapilmis: iyi derecede ingilizce ve Tiirkce bilen
3 uzman tarafindan Ingilizce'den Tirkce'ye, farkli 3 uzman tarafindan da Tiirkce'den
Ingilizce'ye ¢evrilmis, uzmanlarin goriisleri dogrultusunda Tirkce deneme formu elde
edilerek Ingilizce ve Tirkge bilen 37 akademisyene iki hafta arayla her iki form uygulanmus
ve her iki form arasindaki korelasyon katsayilar1 6l¢egin butlind icin .89, Tutum alt boyutu
icin .80, Teknik alt boyutu icin .93, Bilissel alt boyutu i¢in .73, Sosyal alt boyutu icin .73 ve
her iki formda yer alan tim maddeler igin korelasyon katsayist .30’un Uzerinde ve anlamli

olarak bulunmustur.

Olgegin Tirkce formu ile Ingilizce formunun dilsel agidan esdeger oldugu
bulunduktan sonra 6l¢egin yap1 gegerliligine AFA ve DFA ile bakilmistir. AFA i¢in 185
ogrenciden elde edilen verilerin faktor analizine uygunlugu icin KMO 06rneklem uygunluk
katsayis1 (.91) ve Barlett Sphericity testi degeri (1549.40, p<.001, sd=136) mikemmel
uygunlukta bulunmustur. AFA’da temel bilesenler yontemi (principal components) ve
varimax dondirme sonucunda toplam varyansin %65.78’ini agiklayan ve orijinal formdaki
maddelerle bire bir ortiisen 4 faktorli bir yap1 elde edilmistir. Tutum alt boyutu 7, Teknik alt
boyutu 6, Bilissel alt boyutu 2, Sosyal alt boyutu de 2 maddeden olusmaktadir. Tutum alt
boyutu toplam varyansin %10.52’sini, Teknik alt boyutu toplam varyansin %44.04’lnd,
Bilissel alt boyutu toplam varyansin %6’sin1, Sosyal alt boyutu toplam varyansin %5.22’sini
aciklamaktadir. Faktor ylkleri Tutum alt boyutu igin .31 ile .83, Teknik alt boyutu igin .67 ile
.80, Bilissel alt boyutu icin .40 ve .67, Sosyal alt boyutu icin de .51 ve .92 arasindadir.

DFA, DOYO’nin orijinal formunun faktor yapismin Tirkiye o6rnekleminde
dogrulanip dogrulanmayacagin1 ortaya koymak amaciyla 210 6grenciden elde edilen veriler
ile yapilmistir. DFA’da sinanan modelin yeterliligini ortaya koymak igin uyum indeksleri
incelenmis ve x2=268.45 (Sd=113, p=0.00), RMSEA=.071, GFI=.93, AGFI=.91, CFI=.98,
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NFI1=.96, NNFI=.97 ve SRMR=.05 olarak bulunmustur. Elde edilen veriler 6l¢egin orijinal
formundaki faktor yapisinin Tirkiye ornekleminde dogrulandigimi gostermektedir. Birinci
dizey DFA’dan elde edilen dort boyutlu modele iliskin faktor yikleri “Tutum” alt boyutu
icin .54 ile .75 arasinda, “Teknik” alt boyutu i¢in .63 ile .79, “Bilissel” alt boyutu i¢in .60 ile
.69 ve “Sosyal” alt boyutu icin .61 ile .77 arasinda degismektedir. t degerleri ise 8.70 ile
15.44 arasinda degismektedir ve .01 diizeyinde anlamli oldugu gorulmektedir. Birinci diizey
DFA ile arastirma grubundaki kisi sayis1 faktor analizi icin yeterli seviyede oldugu

bulunmustur.

Ikinci dlzey DFA, alt boyutlarmm bir Ust yap1 olarak tanimlanan “Dijital
Okuryazarlik” 6rtlk degiskenine ne 6l¢lide uyum sagladigini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Analiz sonucunda y2=286.60 (Sd=115, p=0.00), RMSEA=.074, GFI=.96, AGFI=.92,
CFI=.97, NFI1=.96, NNFI=.97 ve SRMR= .048 olarak bulunmus ve bu degerlerin yeterli
dizeyde oldugu gorilmustir. Buna gore, Dijital okuryazarligin; Tutum, Teknik, Biligsel ve
Sosyal olarak adlandirilan dort faktoérli bir yapi ile olgiilebilecegi sdylenebilir. Birinci ve
ikinci diizey DFA’dan elde edilen uyum indeksleri; DOYO’niin Tirkge formunun yap:
gecerliginin saglandigina isaret etmektedir. Ayrica tim t degerleri .01 diizeyinde anlamli
olarak bulunmus; Tutum, Teknik, Bilissel ve Sosyal alt boyutlarinin Dijital okuryazarlik

ortlk degiskenin anlamli birer yordayicisi oldugu belirlenmistir.

DOYO’niin hem birinci diizey hem de ikinci diizey DFA’da yeterli uyum indeksleri
vermesi; 6lgegin alt boyutlarindan alinan puanlar Gzerinden islem yapilabilecegi gibi 6lgekten
dijital okuryazarliga iliskin toplam bir puan da elde edilebilecegini ortaya koymaktadir.
DOYO’niin alt boyutlarindan ve 6lgegin genelinden alinan puanlarin yikselmesi, yiksek

dijital okuryazarliga isaret etmektedir.

Calismada Olcegin yakinsama ve ayirt edicilik gecerligi incelenerek elde edilen
bulgulara gore 6l¢egin yakinsama ve ayirtedicilik gegerliginin uygun degerler araliginda

oldugu goriilmiistir.

I¢ tutarlilk katsayis1 (Cronbach Alpha) ve test tekrar test yontemleriyle DOYO’niin
glivenirligine bakilmistir. 185 6grenciden elde edilen i¢ tutarlilik katsayist 6lgegin timu igin
.93, Tutum alt boyutu icin .88, Teknik alt boyutu i¢in .89, Bilissel alt boyutu icin .70 ve
Sosyal alt boyutu i¢in .72 olarak bulunmustur. Test tekrar test giivenirligini saptamak icin

Olcek bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmenligi boliminde okuyan 53 6grenciye (¢
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hafta ara ile uygulanan iki uygulama arasindaki korelasyonlar hesaplanarak 6lgegin timu icin
.98, Tutum alt boyutu icin .89, Teknik alt boyutu i¢in .90, Bilissel alt boyutu icin .87 ve
Sosyal alt boyutu igin .79 bulunmustur. Elde edilen bulgular DOYO’niin timii ve alt
boyutlari igin yeterli diizeyde guvenirlik katsayilarinin oldugunu gostermektedir.

Calisma ile elde edilen bulgular Ng (2012) tarafindan gelistirilen ve TUrkce’ye
uyarlanan DOYO’niin gegerlik ve giivenirligine iliskin kamitlar sunmaktadir. Dijital
okuryazarlik becerilerinin Ol¢tilmesi konusunda yeterli diizeyde 0lgme aracinin olmayisi ve
dijital okuryazarlik becerilerinin éneminin giniimiizde gittikge artmasindan dolayr DOYO,
ileride yapilacak arastirmalarda kullanilabilecek bir 6lgektir. Gelecek ¢alismalar igin, yeterli
dizeyde gecerlik ve guvenirlik kamiti bulunan DOYO farkli Grneklemlerde o6lgim
degismezligi yapilarak uygulanmasi Onerilmektedir. Boylelikle ginumuzde 6nemli bir yere
sahip olan dijital okuryazarlik becerilerine iliskin farkli 6rneklemlerden elde edilecek

bulgular bu konuyu gelistirme noktasinda destek saglayacaktir.
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Extended Abstract

Within the digital age and emerging new technologies, digital literacy has come into
prominence, and being digitally literate is considered important. This framework, is aimed to
adapt the “Digital Literacy Scale” to Turkish, which was developed by Ng (2012), and
included 17 items. The original form of the scale comprises 4 components :attitude, technical,
cognitive and social dimension. In the scale, 17 items use the Likert 5, ranging from 1

“Strongly Disagree” to 5 “Strongly Agree”. There is no reverse item in the scale.

In order to adapt the scale, firstly the language validity was carried out. The original
form of the scale translated into the original language firstly and later back to Turkish
language, through the six different experts, who speak both languages well At the end of
translation, the Turkish trial form of the scale was obtained. The correlations of the items
between the original and target language were compared between 37 academicians in two
weeks. The correlation results for the whole scale was computed at .89, and for sub-
dimesions it resulted as follows: attitude dimension .80, technical dimension .93, cognitive
dimension .73 and finally social dimension.73. Additionally, all items of the scale’ score are

higher than .30 and have a significant correlation with the original scale.

After the obtained results showed that the scale has the language validity, factor
analysis was carried out with Exploratory Factor Analysis- EFA and Confirmatory Factor
Analysis- CFA. 185 students attended the EFA and Kaiser-Mayer-Olkin KMO (.91)
coefficient and Barlett Sphericity Test results (1549.40, p<.001, sd=136) show that the
sample is perfectly suitable for factor analysis. The principle components and varimax
rotation methods result in EFA show the instrument which was adapted to Turkish and
explain 65.78 % of total variance. Additionally, the scale was yielded four sub-dimensions.
The attitude dimension included 7 items and explained 10.52% of total variance; the technical
dimension included 6 items with the 44.04% of variance; the both cognitive and social
dimension had 2 items with the explanations of 6% and 5.22 % total variances. Factor
loadings were between .31 and .83 for the attitude dimension; .67 and .80 for the technical
dimension; .40 and .67 for the cognitive dimension and finally .51 and .92 for the social

dimension.

In order to reveal whether the factor structure of the original scale was confirmed in
Turkey sample, the data were collected from 210 students for CFA. To demonstrate the
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adequacy of model which was tested by CFA, the fit indices were examined and found for
¥2=268.45 (N=113, p=0.00), RMSEA=.071, GFI=.93, AGFI=.91, CFI=.98, NFI=.96,
NNFI=.97, and SRMR=.05. The obtained results showed that the tested model’ factor
structure within the original scale was confirmed in Turkey sample. The factor loadings
which were obtained from the first level of CFA were between .54 and .75 for the attitude
dimension; .63 and .79, for the technical dimension; .60 and .69 for the cognitive dimension
and finally .61 and .77 for the social dimension. Additionally, t-values were computed
between 8.70 and 15.44, which show a meaningful significance (.01). Finally, CFA results

demonstrate that the participants of the study are suitable for factor analysis.

Second level of CFA was carried out to identify whether the sub-dimensions of the
scale were fitted with the “Digital Literacy” structure. The suitable analysis results were
found for 42=286.60 (N=115, p=0.00), RMSEA=.074, GFI=.96, AGFI=.92, CFI=.97,
NFI=.96, NNFI=.97 and SRMR= .048. According to the results, Digital Literacy could be
measured with the four factors such as attitude, technical, cognitive and social dimension.
The fit indices which were obtained from the first and second level of CFA showed that the
Turkish form of the scale has a factor for structure validity. Also, the t-values calculated for
both CFA levels are significant (.01). The sub-dimensions such as attitude, technical,

cognitive and social dimension are one of the significant predictor of the Digital Literacy.

The obtained fit indices results from the first and second level of the CFA show that it
is possible to compute both the total score and sub dimensions of the scale. The increasing

scores which obtained from the scale reveal to the high digital literacy.

The reliability of the scale were computed with Cronbach Alpha correlation
coefficiency and test-retest reliablity coeeficiency. The Cronbach Alpha correlation
coefficient which was obtained from the 185 students wascalculated for whole scale.93;
attitude dimension .88; technical dimension .89; cognitive dimension .70 and social
dimension .72. To demonstrate the test-retest reliablity coeeficiency, the preseent group
consisted of 53 students, studying at the computer education and instructional technology
department. The scale was implemented in three weeks and the correlation was computed
for whole scale at .98; attitude dimension .89; technical dimension .90; cognitive dimension

.87 and social dimension .79. The analysis results show that the scale is reliable.
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In this study the findings demonstrate that the “Digital Literacy Scale” which was

developed by Ng (2012) and adapted to Turkish is a valid and reliable scale. In the light of
the lack of the instrument to measure the digital literacy and considering the importance of it,
this adapted scale could be used in the future research.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, ¢evrimig¢i 6grenme ortamlarinda 6grenim goren 6grencilerin cinsiyet ve
denetim odaklar1 ile sohbet ve/veya e-posta kullanimlarinin islemsel uzaklik algilarina etkisini
incelenmektir. Arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dal1 birinci sinif 6grencilerinden olusan 60 katilimei ile Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi II dersinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin modeli, son test kontrol
gruplu deneysel desendir. Arastirmanin niteliklerine uygun olarak parametrik olmayan testlerden
Ki-kare kullanilmistir. Arastirma bulgularina goére, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenim
goren Ogrencilerin cinsiyet ve denetim odaklarinin islemsel uzaklik algilari ile anlamli bir iliskisi
olmadig1 ortaya cikmustir. Sonu¢ olarak, c¢evrimici 08renme ortamlarinda 6grenim goren
Ogrencilerin cinsiyetleri ve denetim odaklarimin islemsel uzaklik algilarina bir etkisi
bulunmamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Cevrimigi 6grenme, eszamanli 6grenme, eszamansiz 6grenme, islemsel
uzaklik algisi, denetim odagi

! Bu calisma “Cevrimi¢i Ogrenme Ortamlarinda Sohbet Ve E-Posta Kullamminin Ogrencilerin Islemsel Uzaklik
Algilarina Etkisi” baglikli doktora tezinin bir boliimiinden 6zetlenmistir.
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Distance in Online Learning
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Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of gender and locus of control with using of chat
and/or e-mail on students transactional distance in studying in online learning environments. The
research was carried out with 60 participants that are freshmen of Gazi University, Faculty of
Education, Department of Computer Education and Instructional Technology in Ataturk's
Principles and History of Turkish Revolution Il course. The research model is post-test control
group experimental design. Due to the properties of the study, the non-parametric chi-square test
was used. Based on the findings, it was observed that, there was no significant relationship
between gender and locus of control with students transactional distance perceptions in studying
in online learning environments. As a result, students gender and locus of control does not have
an effect on their transactional distance perceptions in studying in online learning environments.

Keywords: Online learning, synchronous learning, asynchronous learning, transactional distance,
locus of control
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Giris
Artan egitim ihtiyacina ragmen egitim icin kullanilan kaynaklarin yetersiz kalmasi yaninda,
ayrilan kaynaklarin verimli kullanilamamasi gibi sebeplerle onceleri geleneksel sinif ortamlari
ile karsilanmaya ¢alisilan bireylerin 6gretim ihtiyaci sonralar1 teknolojiden de yararlanilarak
giderilmeye c¢alisilmaktadir. Teknolojinin ise kosuldugu bu siiregte uzaktan egitim kavrami
ortaya atilmistir. Uzaktan egitimin giincel uygulamalarindan biri ¢evrimi¢i Ogrenmedir.
Cevrimigi 6grenme, internet ve intranet lizerinden, bireyin kendi kendine 6grenmesine imkan

veren, bilgiye ulagirken zaman ve mekan sinir1 tanimayan bir 6grenme ortamidir (Ramizowski ve

Manson, 2004).

Gecmisten giiniimiize ¢evrimi¢i 6grenme ortamlart 6nemli bir noktaya gelmis, arastirmaci
ve uygulamacilar olumlu 6grenme ¢iktilar1 saglayacak 6grenmenin neleri igerdigini anlamaya
calismislardir (Brown, 2000; Garrison ve Hanuka, 2004). Onceleri eszamansiz dgrenme aglari ve
metin tabanli iletisim araglari {izerine yogunlasmis (NCES, 2008), sonralar1 eszamanli etkilesim,
ses ya da video konferans ve iki yonlii canli uydu yaymni gibi teknolojilerle (Yalin, 2008)
etkilesimin gerceklesebilecegini gormiislerdir. Her iki ortamin farkli avantajlar1 ve smirliliklar
bulunmaktadir. Eszamansiz ortamlar ortak fikirleri desteklemek i¢in Ogrencilere ayrintili
diisiinmeleri i¢in zaman tanimakta (Swan, Garrison ve Richardson, 2007), bunun yaninda
ogrenciler eszamansiz 6grenme ortamlarinin sinirhiliklarini tartisma ortaminin eksikligi ve geri
bildirimdeki gecikme olarak ifade etmektedirler (Doherty, 2006). Ogrenciler, eszamanl
iletisimin zaman esnekligi tanimamasinin yaninda ayr1 mekanlardaki 6grencileri ayn1 zamanda
bir araya getirmesi ve katilim ve etkilesimin arttirmasini ortamin en 6nemli {istiinliigii olarak
belirtmektedirler (Ramisowski ve Mason, 2004; Chen, Ko, Kinshuk ve Lin, 2005). Geri
bildirimin ayni anda yapilmasi yiiz ylize sinif ortami 6zelligini saglamaktadir (Maushak ve Ou,
2007). Eszamanli uygulamalar derse katilim1 artirmakta (Hrastinski, 2008), ¢cevrimi¢i baglamda
kendilerini yalitilmis ve yalniz hissetmelerini azaltmakta, 6grenmeye ve Ogretmene yonelik
giivenini artirmakta (Wang ve Chen, 2007) ve elestirel diisiinmeyi desteklemektedir (Olubunmi
ve McCracken, 2008). Egitimciler, kullandig1 eszamanli araclar sesli ve goriintiilii goriisme,
beyaz tahta, uygulama ve ekran paylasimi, sohbet ve tartisma kayit araclarim1 igermektedir
(Rockinson-Szapkiw, 2009). Bu eszamanli ortamlar kaydedilerek eszamansiz olarak
kullanilabilmektedirler (Armstrong, 2010). Bu tiir ortamlarda o6grencilerin &grencilerle ve
ogretim elemanlariyla iletisimleri farkli araglarla saglanmaktadir. Eszamanli sohbet ve
eszamansiz e-posta uygulamalari bunlardan ikisidir. Sohbet, katilimcilarin ¢evrimi¢i 6grenme

ortaminda eszamanli olarak konu ile ilgili goriis ve Onerilerini paylasabildikleri bir iletisim
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aracidir. E-posta ile c¢evrimi¢i Ogrenme ortaminda bireyler farkli zamanlarda iletisim
kurabilmektedirler.

Ogrenciler, yiiz yiize egitimde oldugu gibi, ¢evrimici 6grenmede de, ayni iletisim araclari
kullansalar bile bilgiyi yapilandirirken farkli yollar tercih etmektedir. Cevrimic¢i 6grenmede de
bireysel farkliliklar 6grenme siireglerine etki etmektedir (Jonassen, 1986). Simsek (2000)’e gore
ogrencilerin bireysel farkliliklari; 6n bilgi, 6grenme stili, giidiilenme ve denetim odag1 olarak ele
almmaktadir. Bu bireysel farkliliklar arasinda biligsel (zeka, yetenek, bilissel/6grenme stili),
duyussal (kisilik yapisi, ilgileri, kaygi diizeyi, denetim odagi), toplumsal (akran iligkileri, aile
yapisi, ahlaki gelisimleri) ve fizyolojik (yasi, cinsiyeti, bilgi isleme kapasitesi) farkliliklar yer
almaktadir. Bir 6gretim uygulamasi, hedef kitlesi olan 6grencilerin biligsel, duyussal, toplumsal
ve fizyolojik o6zelliklerini ve bu ozelliklere dayali gereksinimlerini dikkate alabildigi Olgtide
basarili olabilir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006).

Cevrimigi 6grenme ortamlar1 konusunda gergeklestirilen arastirmalarda siklikla ele alinan
bireysel farkliliklardan biri olan denetim odag bireylerin yasamlarinda karsilagtiklari olumlu ya
da olumsuz olaylar1 (6dil ve ceza) dayandirdiklari gii¢lerin yogunlastifi yer olarak
tanimlanmaktadir. Bireyin davranisimi izleyen pekistiricinin etkisi onun kendi davranisi ile
pekistirici arasinda nedensel bir iligki goriip gormemesine baglidir. Rotter’e gore denetim odagi,
kisinin belli bir davranisin belli bir pekistirecin izleyecegine dair ortaya ¢ikmig bir beklentinin
kuvvetlenmesi sonucunda olugsmaktadir (Rotter, Chance ve Phares, 1972).

Arastirmanin bagimli degiskeni olarak ele alinan islemsel uzaklik kurami1 Moore tarafindan
uzaktan egitimle ilgili problemlere iliskin ¢0ziim arayislarinin sonrasinda ortaya c¢ikmistir.
Islemsel uzaklik, ogrenci-6gretim elemam etkilesimi sirasinda, uzaktan egitimde ortaya
cikabilecek, yanlis anlamalara yol agan psikolojik ve iletisimsel bosluktur; sadece fiziksel
uzaklik degildir (Moore, 1993). Kuramin, uzaklik (yap1 ve diyalog) ve 6zerklik olmak iizere iki
farkli boyutu bulunmaktadir. Uzaklik, c¢ift tarafli etkilesime olanak taniyan egitimin diyalog
bileseni ile &grencinin ihtiyaclarma yanit vermeyi tarif eden yapr bilesenlerinden olusur.
Ozerklik, dersin hedeflerinin, &grenme etkinliklerinin ve degerlendirme kriterlerinin
belirlenmesinde 6grencinin katilimini agiklamaktadir (Horzum, 2007).

Alan yazin incelendiginde islemsel uzaklik konusunda yapilan arastirmalar bes farkli
kategoride incelenebilir:

[lk olarak bireysel farkliliklarin ele alindig1 calismalar gdze carpmaktadir. Hopper (2000)’e
gore 6grenciler bireysel farkliliklarinin islemsel uzaklik algilarina etkisi oldugu goriisiindedirler.
Pruitt (2005)’in gerceklestirdigi calisma sonucuna gore, islemsel uzaklik algist1 6grenci

basarisinin bir gdstergesi olarak kullanilabilmektedir. Ogrenci motivasyonu (Jung, 2006) ve 6z
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yeterlilik algilar1 (Horzum, 2007) ile islemsel uzaklik algis1 arasinda anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Kurami ayrintilandirma, elestiri getirme, test etme ve islemsel uzaklik algisim
azaltmaya yonelik c¢alismalar ikinci kategoride ele alinabilir. Bu kategori altinda gruplanan
calismalarda e-posta (Bischoff, 1993) ve video konferans (Chen, 1997; Force, 2004)
kullanimmin islemsel uzaklik algisini azalttigi ortaya cikmistir. Ayrica, 6grencilerin sosyal
bulunugluklarini arttirmaya yonelik ¢aligmalarin da islemsel uzaklik algilarini azalttigina yonelik
arastirma sonuglarina ulasilmistir (Lowell, 2004). Diyalog, yap1 ve 06zerklik boyutlar
ogrencilerin islemsel uzaklik algilarmin (Garrison, 2000; Lowe, 2000; Sandoe, 2005) ve
basarilarmin (Lenear, 2006) gostergesi olarak kullanilabilir. Islemsel uzaklik kuramimni
genisletmek amaciyla diger kavramlarla iliskilendiren farkli bir grup ¢alisma da bulunmaktadir.
Yapilan arastirmalara gore d6grencilerin islemsel bulunusluklari (Shin, 2001), islemsel kontrolleri
(Garrison, 2000) sosyal bulunusluklar1 (Lowell, 2004) ve yakinliklar1 (Jung, 2006) arttikca
islemsel uzaklik algilar1 azalmaktadir. Nitel yollarla islemsel uzaklik algisi 6l¢iilen ¢alismalar da
bulunmaktadir. Zhang (2003) tarafindan yapilan arastirma sonuglar1 gostermektedir ki, islemsel
uzaklik kurami yapilandirmaci kuramlar ve sosyal 6grenme kuramlar ile yakindan iligkilidir.
Etkilesimsel televizyon kullanimi islemsel uzaklik algisinin artmasina sebep olmaktadir
(Bischoff, 1993). Video konferans kullanimi diger 6grenci ve Ogretim elemanini tanimada
yardimc1 olmasi dolayisiyla 6grencilerin islemsel uzaklik algilarini azaltmaktadir (Chen, 1998).
Ogretim elamanmi ile daha fazla iletisim kurmak &grencilerin islemsel uzaklik algilarini
azaltmaktadir (Burgess, 2006). Ogrencilerin islemsel uzaklik algilar1 azaldik¢a basarilar
artmaktadir (Pettazoni, 2008). Son olarak, karma 6grenmede islemsel uzaklik algisina yonelik
caligmalarda arayiiz, yapt ve Ozerklik bilesenleri (Huang, 2000) ile etkilesim ve ozerklik
bilesenleri (Chen, 1998) arasinda anlamli pozitif bir iliski bulundugu goriilmektedir.

Sonug olarak, 6grencilerin islemsel uzaklik algilarina yonelik arastirmalar incelendiginde,
ogrencilerin bireysel farkliliklarindan olan cinsiyet konusunda sinirli sayida aragtirma bulundugu
goriilmektedir (Huang, 2000; Ozkaya, 2013). Bir diger bireysel farklilik olan denetim odag1 ve
iletisim araglarindan sohbet ve e-postanin ayr1 ayr1 veya birlikte kullaniminin degisken olarak ele
alindig1 bir arastirmaya rastlanmamistir. Cinsiyet ve denetim odagi ile g¢evrimici 6grenme
ortamlarinda kullanilan iletisim araci tiirliniin 6grencilerin islemsel uzaklik algilarina etkisi
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ilgili alan yazin 1s13inda, bu arastirmanin problemi, cevrimici
ogrenme ortamlarinda &grencilerin bireysel farkliliklarindan cinsiyet ve denetim odagi ile
iletisim araglarindan sohbet ve e-posta kullannminin 6grencilerin islemsel uzaklik algisina

etkisinin bilinmezligidir. Bu problem dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:



Ege Egitim Dergisi 2017 (18) 1: 430-447
Cevrimici Ogrenmede Bireysel Fakliliklar ve iletisim Ortamlarmin Islemsel Uzaklik Algisina Etkisi
435

1. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak sohbet ve/veya e-posta kullanimi
ile birlikte cinsiyet degiskeni ise kosuldugunda 6grencilerin islemsel uzaklik algilar1 puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak sohbet ve/veya e-posta kullanimi
ile birlikte denetim odagi degiskeninin 6grencilerin islemsel uzaklik algilar1 tizerinde

anlaml bir etkisi var midir?
Ydntem

Bu arastirmanin modeli son test kontrol gruplu deneysel desendir. Bagimsiz degiskenler cinsiyet,
denetim odagi ile uygulamada kullanilan iletisim araglar1 sohbet ve e-posta; bagimli degisken ise
bagimsiz degiskenlerin etkisinin incelendigi islemsel uzaklik algis1 ve boyutlaridir. Uygulamanin
sekiz hafta siiren deneysel islem siirecinde kullanilan ¢evrimig¢i 6grenme materyali Gagne’nin
Ogrenme Durumlar1 Modeli’ne (1985) gére hazirlanmistir. Materyalin taslaginin hazirlanmasinin
ardindan ortamin hem genel hem de egitsel agidan uygunlugunun test edilmesi i¢in egitim
teknolojileri alaninda doktora derecesine sahip bes uzman goriisii “Ogrenme Ortami Tasarimi
Uygunluk Formu” kullanilarak alinmistir. Uzman goriisleri ¢ergevesinde materyale son hali
verilmistir. Tablo 1’de uzman goriisleri sonucunda materyale iligkin ortalama puanlar yer

almaktadir:

Tablo 1. Ogrenme Tasarimi Uygunluk Formu Uzman Gériisleri Ortalamalart

Ogrenme Ortamlar1 Tasarmmi Uygunluk Dizeyi
Cevrimigi 6grenme ortami 4,2
Ogrenme ortamina erisim ve kullanici ara yiizii 5
Ders sunularmi izleme, not tutma, kendi grubuyla/sinifla etkilesim 4,2
Ogretmenin ¢evrimici 6grenme ortaminda yiiriittiigii etkinlikler 4,6
Cevrimigi tartismalar (6grencilerin anlamadiklar1 noktalar iizerinde tartigma) 4.4
Cevrimigci ortamda gergeklestirilen 6grenme etkinlikleri (tartisma, sunu 5
yapma)

Cevrimigi ortamda etkilesim (6gretmen-6grenci, dgrenci-6grenci, 6grenci- 4
icerik)

Bireysel ve/veya grupca gergeklestirilen etkinliklerin biiyiik grupla 4

paylasimi(e-tartisma yoluyla)
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Calisma Grubu

Arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Ana Bilim Dal1 birinci sinif 6grencilerinden olusan 60 katilimci ile gergeklestirilmistir. Calisma
grubu olarak bu grubun secilmesinin sebebi arastirmaci acisindan kolay ulasilabilir olmasidir.
Birinci sinifta 6grenim gérmeye devam eden toplam 64 Ogrenciden dordii gesitli sebeplerle
uygulamaya katilamadigindan deneysel islem 60 6grenci ile tamamlanmistir. Uygulama Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi II dersinde gerceklestirilmistir. Uygulamanim bu derste yapilmasimnin
sebebi, 6grencilerin bu dersi hali hazirda uzaktan egitim yoluyla almakta olmasidir. Calismaya
katilmayan iki 6grenci Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi-1I dersinden muaf olduklari, diger ikisi
de uygulamanin ilk haftasinda uygulamaya katilmaya goniillii olmadiklart i¢in c¢alismada yer
almanmuslardir. Iki 6grencinin ¢alisma grubundan ayrilmas: sonrasinda deney ve kontrol gruplar
yeniden diizenlenerek uygulamaya devam edilmistir. Sonugta arastirmanin uygulamasina 15’er
ogrenciden olusan {li¢ deney ve bir kontrol grubu ile devam edilmistir. Calisma grubu 6grencileri
ic deney ve bir kontrol grubuna yansiz atama yoluyla ayrilmislardir. Béylece, deney ve kontrol

gruplar1 denklestirilmis olmaktadir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada Ogrencilerin denetim odaklarin1 belirleyebilmek amaciyla Dag (2002) tarafindan
gelistirilen Kontrol Odag1 Olgegi (KOO) uygulanmistir. Bu dlgek, daha dnce Rotter’in (1966) I¢
D1s Kontrol Odag1 Olgegi’nden (RIDKOO) yine Dag (1991) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis iki
secenekli dlgegin, daha kapsaml, likert tipi (Hi¢ Uygun Degil (1), Pek Uygun Degil (2), Uygun
(3), Oldukg¢a Uygun (4), Tamamen Uygun (5)) bir 6l¢ek gelistirerek iiniversite 6grencileri igin
kullanilmak amaciyla yenilenmis halidir. Pilot uygulamalar sonrasinda 47 maddelik 6l¢egin son
halininin I¢ Tutarlilik Katsayis1 Cronbach Alfa = 0,92 olarak bulunmustur. Olgegin bir ay sonra
test tekrar test uygulanmasiin ardindan Pearson Momentler Carpim Katsayist r = 0,88 olarak
bulunmustur. Olgegin alt dlgeklerinin test tekrar test giivenilirlik katsayilar1 da sirasiyla, 0,83,
0,81, 0,61, 0,89 ve 0,74 olarak bulunmustur. Sonug¢ olarak likert tipi bu 6l¢ek katilimcilar iki
yanita zorlamadig i¢in daha giivenilir olmasi beklenir (Gorsuch, 1997). Olgegin, bu arastirmanin
calisma grubuna uygulanmasinin ardindan gergeklestirilen istatistiksel analizler sonucunda, i¢
tutarlilik katsayis1 Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik Katsayis1 = 0,72 olarak bulunmustur. I¢ Tutarlilik
Katsayisinin esas d6lgeginkine gore diisiik ¢ikmasinin sebebi katilimer sayisinin bu uygulamada

daha az (60 6grenci) olmasindan kaynaklandigi disiiniilmektedir.

Cevrimic¢i 0grenme ortamlarinda dgrencilerin iglemsel uzaklik algilarini 6l¢gmek amaciyla

Yilmaz ve Keser (2014) tarafindan gelistirilen “Islemsel Uzaklik Algis1 Olgegi” kullanilmistir.
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Olgek likert tipindedir (Tamamen Katiliyorum (5), Katihyorum (4), Kararsizim (3),
Katilmryorum (2), Hi¢ Katilmiyorum (1)) ve toplam 38 maddeden olusmaktadir. Islemsel
Uzaklik Olgegi; dgrenci-arayiiz etkilesimine iliskin dgrenci algilar1, dgrenci-igerik etkilesimine
iliskin 6grenci algilari, 6grenci-6gretmen etkilesimine iligkin 6grenci algilari, 6grenci-6grenci
etkilesimine iligkin 6grenci algilar1 ve 6grenci-ortam etkilesimine iliskin 6grenci algilart olarak
bes boyuttan olusmaktadir. Dilsel esdegerlik calismasi sonucunda, 6zgun ve Turkge olgek
arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir (p< 0,05). Olgegin
giivenirligi tutarlilik ve kararhlik olmak iizere iki farkli boyutta incelenmistir. Olcegin
tutarliligina Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik Katsayisi ile bakilmistir. Tiirkce form icin hesaplanan
Cronbach Alfa degerleri alt faktorler icin 0,76 ile 0,95 arasinda degismektedir. Olgegin tamami
icin hesaplanan Cronbach Alfa degeri ise 0,92'dir. Olgegin kararlilhigina ise 82 dgrenciye ilk
uygulamadan (¢ hafta sonra 6lgegin tekrar uygulanmasini igeren test-tekrar test teknigi ile
bakilmistir. Test-tekrar test ile elde edilen veriler ve ilk uygulamadan elde edilen veriler Pearson
Momentler Carpim Korelasyonu ile karsilastirilmigtir.  Korelasyon Analizi sonucunda
Korelasyon Katsayisi 0,93 olarak bulunmustur. Bu deger oldukga yiiksek bir korelasyondur ve
olgegin kararliliginm yiiksek oldugunu gdstermektedir. Olgegin bu arastirmanin ¢alisma grubuna
uygulanmasinim ardindan gergeklestirilen istatistiksel analizler sonucunda Cronbach Alfa ¢

Tutarlilik Katsayis1 = 0,91 olarak bulunmusgtur.

Uygulama

Deneysel uygulama siirecine baglamadan 6nce tiim gruplara sistem ve 6gretim materyali ile ilgili
bilgi verilmistir. Her bir gruba da ayr1 ayr sistemde kullanacaklar1 iletisim ortamini nasil, ne
zaman ve hangi amacla kullanacaklar konusunda bilgi verilmistir. Ogrenciler hem sisteme hem
de 6grenme materyaline kendilerine 6zel kullanict adi ve sifreleri ile ulagsmislardir. Sistemde
Ogrenci ve 0gretim elemaninin hem eszamanli hem de eszamansiz iletisim kurabilecegi sohbet ve
e-posta ile mesajlagsma ortamlar1 bulunmaktadir. Uygulama sirasinda deney gruplarindan ilkine
ders materyali yaninda 6gretim elemani ile eszamanli iletisim kurabilecegi sohbet ortami, deney
gruplarindan ikincisine yine ders materyali yaninda gretim elemani ile eszamansiz iletisim
kurabilecegi e-posta ile mesajlasma ortami, son deney grubuna ise ders materyalinin yani sira
ogretim elemant ile hem eszamanli hem de eszamansiz iletisim kurabilecegi sohbet ve e-posta ile
mesajlagsma ortami bir arada sunulurken kontrol grubu i¢in 6grencilere yalnizca ders materyali

sunulmustur.
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Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde parametrik olmayan testlerden ki-kare testi
kullanilmustir. Istatistiksel islemler icin SPSS 16.0 (Statistical Package for Social Sciences)
programi kullanilmistir. Yapilan tiim analizlerde arastirma problemleri konusunda yapilan

analizlerin sonuglar1 p= 0,05 diizeyinde anlamlilik derecesine gore test edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma problemlerini yanitlamak amaciyla toplanan verilerin istatistiksel

bulgularina yer verilmistir.

Yapilan uygulamalar sonrasinda, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda iletisim ortami olarak
sohbet ve/veya e-posta kullanimi ile birlikte cinsiyet degiskeni ise kosuldugunda &grencilerin
islemsel uzaklik algilart puan ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla ki-kare testi
uygulanmaistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Yer Aldiklari Gruplara Gére Diizeltilmis Islemsel Uzaklk Algis

Puanlarimin Cinsiyete Gére Ki-kare Testi Sonuglar

Cinsiyet Grup

Sohbet ile E-postaile Hem Sohbet Hem  Yalmizca Ogrenme  Toplam
Iletisim Kuran ~ {letisim Kuran  de E-posta ile Materyali Kullanan
Ogrenci Grubu  Ogrenci Grubu Iletisim Kuran Ogrenci Grubu
Ogrenci Grubu
Kadin N 10 7 10 8 35
% 28,6 20,0 28,6 22,9 100,0
Erkek N 5 8 5 7 25
% 20,0 32,0 20,0 28,0 100,0
Toplam N 15 15 15 15 60
% 25,0 25,0 25,0 25,0 100,0
X?=1,008 sd= 93 p=,274

Tablo 2’ de, deneysel islem siirecine katilan &grencilerin cinsiyetlerinin bulunduklar
gruplar ile birlikte islemsel uzaklik algilar1 ortalama puanlarina etkisinin incelenmesi amaciyla
Ki-kare testi sonuglar1 verilmistir. Tabloya gore 6grencilerin cinsiyetlerinin bulunduklar1 deney
ve kontrol gruplar1 (6gretim elemanlariyla iletisim kurarken kullandiklar: iletisim ortamlari) ile
birlikte islemsel uzaklik algilari ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (X

2(sd= 93, n=60)= 1,008, p<0,05). Arastirmanin bu problemine dair bulgular géstermektedir ki,
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cinsiyet degiskeni iletisim kurduklar1 ortam ile birlikte ele alindiginda islemsel uzaklik algilart
anlamli bir bicimde degismemektedir.

Ikinci olarak, c¢evrimigi dgrenme ortamlarinda iletisim ortami olarak sohbet ve/veya e-
posta kullanimi ile birlikte denetim odag1 degiskeninin etkisini belirlemek amaciyla, 6grencilerin
islemsel uzaklik algis1 puan ortalamarina ki-kare testi uygulanmstir.

Bu aragtirma problemi i¢in ¢alisma grubu 6grencileri, i¢ten denetimli, distan denetimli ve
denetim odag1 belirlenemeyen 6grenci gruplart olmak iizere ii¢ gruba ayrilmislardir. Tablo 3’ te
uygulanan Kontrol odagi o6l¢egi sonucunda Ogrencilerin  gruplara ayrilma yOntemi
anlatilmaktadir:

Tablo 3. Calisma Grubu Ogrencilerinin Denetim Odagina Géore Ayrilmast

Gruplar Gruptaki Ogrenci KOO Sinirlar Toplam
Sayist

Icten Denetimli Ogrenci Grubu 20 2,632-,236/2=2,514
X<=2,514

Distan Denetimli Ogrenci Grubu 16 2,632+,236/2=2,750 60
X>=2,750

Denetim Odag1 Belirlenemeyen 24 2,514<X<2,750

Ogrenci Grubu

Tablo 3’ e gore 60 6grenciden elde edilen puanlarin ortalamasi 2,632 ve standart sapmasi
da 0,236 bulunmustur. Ogrenciler, ortalama puana standart sapmanin yaris1 eklenerek igten
denetimli 6grenci grubu, cikarilarak distan denetimli 6grenci grubu olarak ayrilmislardir. Bu
puan araligindaki puanlara sahip Ogrenciler ise denetim odagi belirlenemeyen Ogrenci grubu
olarak belirlenerek bu grup istatistiksel analizlere dahil edilmemistir.

Tablo 4’ te, deneysel islem siirecine katilan 6grencilerin denetim odaklarinin bulunduklar
gruplar ile birlikte islemsel uzaklik algilar1 ortalama puanlarina etkisinin incelenmesi amaciyla

ki-kare testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4. Osrencilerin Yer Aldiklari Gruplara Gére Diizeltilmis Islemsel Uzaklik Algisi

Puanlarinin Denetim Odagina Gore Ki-kare Testi Sonuglart

Denetim Odagi ~ Grup

Sohbetile  E-postaile  Hem Sohbet Hem  Yalnizca Toplam
fletisim Iletisim de E-posta ile Ogrenme
Kuran Kuran 11etisim Kuran Materyali
Ogrenci Ogrenci Ogrenci Grubu Kullanan Ogrenci
Grubu Grubu Grubu
Icten N 4 6 3 7 20
Denetimli
Ogrenci % 20,0 30,0 15,0 35,0 100,0
Grubu
Distan N 3 3 5 6 17
Denetimli
Ogrenci % 17,6 17,6 29,4 28,0 100,0
Grubu
Toplam N 7 9 8 13 37
% 18,9 24,3 21,6 35,1 100,0
x*=51 sd= 48 p=,357

Tablo 4 e gore Ogrencilerin denetim odaklarinin bulunduklar1 deney ve kontrol gruplari
(6gretim elemanlartyla iletisim kurarken kullandiklari iletisim ortamlar) ile birlikte islemsel
uzaklik algilar1 ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (X 2(sd= 48,
n=37)= 51, p<0,05). Arastirmanin bu amacina dair bulgular gostermektedir ki; denetim odagi
degiskeni Ogrencilerin iletisim kurduklar1 ortam ile birlikte ele alindiginda islemsel uzaklik

algilarini etkilememektedir.
Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Islemsel uzaklik algisi, dgrenci basarisi, doyumu ve motivasyonu ile iliskili 6nemli bir
kavramdir. Bu ¢alismada ele alinan ve 6grenmeyi dogrudan etkileyen pek cok degisken ile
iliskisi olan bu kavramin, c¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda, hangi bireysel farkliliklardan ve
hangi iletisim araclarinin kullanimindan etkilendiginin ortaya konulmasinin hem ¢evrimici
O0grenme uygulamalari hem de yapilacak arastirmalara 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Bu
nedenle, aragtirmada cinsiyet ve denetim odagi ile cevrimi¢i Ogrenme uygulamalarinda
kullanilan sohbet ve e-posta uygulamalarinin 6grencilerin islemsel uzaklik algilarina etkisi olup

olmadigi incelenmistir. Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grencilerin bireysel farliliklarindan
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cinsiyet ve denetim odagi ile birlikte sohbet ve/veya e-posta kullaniminin 6grencilerin islemsel

uzaklik algilarina etkisini incelemeye yonelik bu ¢alismada ortaya ¢ikan sonuglar su sekildedir:

Ogrencilerin cinsiyetlerinin iletisim ortami birlikte islemsel uzaklik algilarina anlamli bir
etkisi bulunmamaktadir. Yapilan gegmis aragtirmalar incelendiginde, arastirmanin bu sonucuyla
ortiisen sonuglar ortaya ¢ikan bir arastirma bulunmaktadir. Ozkaya (2013) tarafindan yapilan
arastirmada bireysel farkliliklardan cinsiyet ile dgrencilerin islemsel uzaklik algilar1 arasinda
anlaml bir iliski olmadig1 ortaya ¢cikmistir. Ayni zamanda, cinsiyetin, 6grencilerin kendileri
tarafindan, islemsel uzaklik algilarim1 etkileyen 6nemli degiskenlerden oldugunu goésteren bir
aragtirma da bulunmaktadir (Hopper, 2000).

Ogrencilerin denetim odaklarinin iletisim ortami birlikte uzaklik algilarina anlamli bir
etkisi bulunmamaktadir. Yapilan diger caligmalarda ogrencilerin bireysel farkliliklarindan
denetim odagi ile ilgili herhangi bir ¢alismaya rastlanmamakla birlikte diger bireysel farkliliklara
iliskin ¢aligmalar da bulunmaktadir. Yas, motivasyon ve 6z yeterlilik algis1 ile dgrencilerin
islemsel uzaklik algilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir (Huang, 2000; Jung, 2006;
Horzum, 2007).

Bu arastirmanin calisma grubu Gazi Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Ana Bilim Dal1 birinci simif 6grencilerinden olusmaktadir. Her ne kadar 6grenciler
birinci sinifta, heniiz yeni tanismis ve ders sayisi az olan bir grup olsa da ¢evrimigi ders disinda
bir araya gelme ihtimali olan bir 6grenci grubudur. Sonraki aragtirmalarda ¢aligma grubu olarak
yiiz yiize gelme ihtimali olmayan 6grenciler iizerinde deneysel siirecin tekrarlanmasinda fayda
vardir. Uygulama Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi-II dersinde yiiriitiilmiistiir. Ilerleyen
aragtirmalarda Ogrencilerin islemsel uzaklik algilarina etki eden etmenlerin daha iyi
anlasilabilmesi i¢in farkli derslerde de uygulamalar yapilmast Onemlidir. Bu arastirmada
ogrencilerin bireysel farkliliklarindan sinirli bir kismini olusturan cinsiyet ve denetim odagina
yer verilmistir. Ogrencilerin islemsel uzaklik algilarina etki edebilecegi diisiiniilen bireysel
farkliliklarin (biligsel stil, 6z yeterlilik algisi, motivasyon, vb. gibi) yer aldigi arastirmalar
gerceklestirilebilir. Bu arastirmada kullanilan ¢evrimigi 6grenme materyali 6grencilerin bireysel
Ozelliklerine gore diizenlenmediginden, ilerleyen arastirmalarda islemsel uzaklik algisina etki
edebilecegi diisiinlilen bireysel farkliliklara yonelik uyarlanabilir ¢evrimigi 6grenme ortamlarina

yer verilebilir.
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Extended Abstract

Online learning environments are the learning media which allows individuals to learn by
themselves on the Internet and Intranet. That are the environments in which synchronous and
asynchronous communication can be established independently of place and time while
accessing the information; thus, the learners can learn and discuss each other’s' ideas, through
the process of which communication is established with all audible and visual tools provided by
computer and Internet technology and removes all social and economic blockages to provide
individuals life-time education facility. Online training applications have taken an important role
with the increased demand in remote training applications; in spite of this increase, researchers
have recently begun studies in order to learn what the training experiences, which will provide
positive learning outputs, include. They firstly focused on asynchronous learning and text based
communication and then they realized that the interaction can be provided with technologies
such as audible call or video conference, Internet call or live satellite broadcast in synchronous
learning. Both environments have limitations and advantages. Asynchronous environments give
more time to students to think in more detail to support similar ideas. Students have identified
limitations of asynchronous learning environments as lack of intimate discussion environment
and delay in feedback. Synchronous environments provide support and increase participation and
interaction by keeping the students in different places together at the same time. In addition to all
these features, direct and instant feedback provides face to face class environment. Synchronous
environments increase students' participation to the lesson, decrease their feeling of insulation in
terms of online lessons, increase faith in learning and teacher and support critical thinking. The
applications in synchronous environments can be recorded and then can be used in asynchronous
environments. Student-student and student-teacher communication in online learning
environments are provided with different communication tools. Chat and e-mail are two of these

communication tools.

After solution searches on communication problems in distance and online learning
Transactional Distance Theory was revealed by Moore. Transactional Distance is not only a
physical distance but also a psychological and communicational space causing
misunderstandings in learning during student-teacher interaction.

Students prefer different ways of structuring knowledge, whether they are in face-to-face
training, online learning, or even using the same communication tools. Individual differences
also affect learning processes in online learning. These individual differences include

intelligence, cognitive/learning style, locus of control, age or gender. Locus of control, one of the
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individual differences that is frequently addressed in research on online learning environments, is
defined as the place where the strengths of the individuals based on positive or negative events
(reward and punishment) are met in their lives.

By investigating the researches on the transactional distance perceptions of students, it was
seen that there is a limited number of researches on the gender of the individual differences of
the students. Also, there was no research in which another individual difference locus of control
was used as a variable. Gender and locus of control and communication tool used in online
learning environments are thought to influence students' transactional distance perceptions.

In the light of literature, the problem of this research is the obscurity of the effects of students’
individual differences in online learning environments, gender and locus of control,
communication tools, and e-mail usage on students’ perceptions of transactional distance. The
aim of this study is to investigate the effect of gender and locus of control with using of chat
and/or e-mail on students transactional distance in studying in online learning environments.

The study uses a post-test control group experimental design. In this study, there are three
experimental groups and one control group. Study sample was consisted of 60 freshmen (35
females and 25 males) at the Department of Computer and Education Technologies of the
Faculty of Education, Gazi University.

Online learning material used in application was prepared according to Gagne's Conditions
of Learning Model. After completion of material preparation, final version of the material was
prepared in accordance with expert views. Application process was made in Ataturk Principles
and Revolution History-I1 lessons. All groups were informed on system and materials to be used,
before starting application process. All groups were supplied with information on how, when and
why to use the communication environment to be used in separate systems. In addition, the
students in the experimental group-1 were directed to the chat environment in specified days and
hours of the week by making synchronous communication for questions on the lessons to be
given in that week. The students in the experimental group-2 communicated by texting via e-
mail by asynchronous communication. Unlike the other groups, the students in the experimental
group-3 communicated with the teachers both via chat and e-mail. The students in the control
group did not communicate with their teachers. It took eight weeks to apply the online learning
material.

In this study, in order to find locus of control of students, “Locus of Control Scale”
developed by Dag (2012) was used. It was a five point Likert-type scale and has 47 items. Also,

in order to measure transactional distances of students after the application, "Transactional
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Distance Perception Scale" developed by Yilmaz and Keser (2015) was used. It is a five point
Likert-type scale and has 38 items.

In data analysis non-parametric test chi-square was used to compare means. SPSS 16.0
(Statistical Package for Social Sciences) program was used for statistical transactions. The
significance level for the analysis was taken as .05.

Based on the findings, in online learning environments, it was observed that, there was no
significant relationship between gender and locus of control with learners’ transactional distance.
At the same time, it was observed that, there was no significant effect gender and locus of
control with the using of email and chat on learners’ transactional distance.

According to the results of this study, in online learning environments students’ gender and
locus of control does not have an effect on their transactional distance.

It is suggested that, the experimental process could be repeated with a group which have no
possibility to meet. The implementation could be done in different lessons to investigate these
implementations’ effects on the learners’ transactional distance. The researches can be carried
out with adaptive online learning materials which include individual differences that could affect

transactional distance.
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