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Abstract

In this study which aims to ensure the students to conduct active learning in grammar teaching,
it was aimed to determine the effect of 5E model, which was tested in sciences and successful
results were obtained, on academic success of the students and permanency of the knowledge
they learn in 6t grade grammar teaching. Pre-test, post-test experimental design with control
group was used in the study. Pre-test, post-test and permanency test scores were compared to
determine the level of the academic success and the level of remembering knowledge, and the
statistical analyses were done through SPSS.15. The implementation process of the study took
four weeks at total. Permanency test was applied on both groups on the 6th week after the study
had been completed. As a result of the conducted statistical analyses, the academic success and
permanency test score averages of the experimental group who were taught grammar with 5E
model showed significant difference compared to those of control group.

Keywords: 5E model, academic success, Turkish education, grammar teaching.
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0z
Dil bilgisi 6gretiminde 6grencinin aktif bir 6grenme gerceklestirmesini hedefleyen bu calismada
ozellikle fen alaninda denenmis ve basarili sonuglar elde edilmis 5E 6gretim modelinin dil bilgisi
Ogretiminde ogrencilerin akademik basaris1 ve edindigi bilgilerin kalicilig1 {izerine etkisini
belirleme amaclanmistir. Arastirmada o6n test- son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Akademik basar1 ve bilginin hatirlanma diizeyini belirlemek icin 6n test, son test
ve kalicilik testi puanlar1 karsilastirilarak istatistiksel analizleri SPSS.15 paket programinda
yapilmistir. Calismanin uygulanma siireci toplam dort hafta siirmiistiir. Calismanin bitiminden
alt1 hafta sonra ise kalicilik testi her iki gruba da uygulanmistir. Yapilan istatistiksel islemler
sonucunda, 5E modeliyle dil bilgisi 6gretiminin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin akademik
basari ve kalicilik testi puan ortalamalari, kontrol grubuna gore anlaml bir farklilik géstermistir.

Anahtar sézciik: 5E modeli, akademik basari, Tiirkce egitimi, dil bilgisi 6gretimi.

*Bu calisma Bora BAYRAM’m, Latife KIRBASOGLU KILIC yénetiminde yazdign “SE Modelinin 6. Sinif Dil Bilgisi
Ogretiminde Basariya, Akademik Motivasyona ve Kalicihga Etkisi” adli doktora tezinden iiretilmis olup 30/05/2016-
/04/06/2016 tarihleri arasinda Mugla’da diizenlenen III. Uluslararas1 Avrasya Egitim Arastirmalar1 Kongresi'nde
sozli bildiri olarak sunulmustur.
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Bora BAYRAM, Latife KIRBASOGLU KILIC

1. Giris

2005 yilinda MEB tarafindan yapilandirmaci egitim temeline oturtularak yenilenen 6gretim
programlari yeni bir bakis a¢isinin sentezi olarak kullanilmaya baslanmistir. Soru-cevap, diiz
anlatim gibi teknikleri sikca kullanan geleneksel yaklasim i¢in biiyiik bir degisim demek olan bu
anlayisa gore Ogrenci egitim-ogretim faaliyetlerinin tam merkezine oturtulmus, yaparak,
yasayarak ogrenme fikri siklikla telaffuz edilir olmustur. Teorik altyapiy1 destekleyen uygulama
ornekleriyle her ne kadar biiyiik beklentiler olussa da sinif ici uygulamalar 6grenci, 6gretmen,
olumsuz fiziki kosullar, teknik altyapi eksiklikleri gibi degiskenler dolayisiyla kimi aksakliklar da
yok degildir. Ari, etkili bir 6gretimde en iyi strateji, yontem ve teknik olamayacagin vurgularken
merkezinde insan olan egitim kavraminin her bir birey i¢in anlama, algilama ve etkilenme
derecelerinin birbirinden farkli olusu, 6gretmenlerin alan ve formasyon bilgilerinin ayni
seviyede olmayisi gibi egitim uygulamalarinin basariya ulasmasini etkileyen énemli 6geleri
biinyesinde barindirdigina isaret eder (Ari, 2011).

Denenmis her yontemin daha iyiye ulasma cabasinin bir gostergesi oldugunu diisiindiigiimiizde
bireyin kendini en rahat ifade ettigi temel dil becerisi olan ana dili egitiminde de dgrencilere
daha etkili 6grenme yasantilar1 sunmak lizere pek c¢ok calismaya yapildigini gérmekteyiz.
Nitekim ana dilinin dogru bir sekilde bilinmesi ve yasanilan topluma katki sunmasi, ait olunan
milletin kiltiiriine zenginlik katmas1 bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Sekerci, 2011, 7). Ana dili
Ogretiminin temel beceri alanlariyla dogrudan bir iliski icinde olan dil bilgisinin bagimsiz bir
ders olarak degil, diger 68renme alanlar i¢cinde anlama olan katkisi baglaminda sezdirilerek
Ogretilmesi gerekmektedir. Gogiis’e (1978, 339) gore c¢esitli ana dili becerilerinin
kazandirilmasinda dil bilgisi 6gretiminden istifade etmenin sagladigi pek ¢ok yarar vardir. Buna
gore, dildeki dogru ve yanlis kavramlari tespit ederken biiyiik olciide dil bilgisinin ortaya
koydugu kurallar1 referans gostermek durumundayiz. Ogrenciye bir bilginin yanhshgim
gosterirken veya 6grenci kendi yanlhislarinin farkina varma noktasinda bu kurallari temel almak
durumundadir. Bir bilim olarak dil bilgisi, soyut nitelikteki kavramlar1 saptayip adlandirmada
o6nemli bir gorev listlenmistir. Yani baska bir deyisle terim ortaya koyar. Terimlerse bizlerin
dogru, yanls, kavram, kural tizerinde uzlasmamizi kolaylastirici bir faktordiir.

Glnes’e (2014) gore dil bilgisinin iyi bir sekilde 6gretilmesiyle okuma-yazma becerilerini
gelistirme, dili iyi kullanma ve dille ilgili sorunlarin istesinden gelme amaglanmistir. Ancak
netice hi¢ de dyle olmamistir. Okullarda dil bilgisi en sikici ders olmus, 6grenciler pek ¢cok kural,
tanim ve terim ezberlemek zorunda birakilmistir. Bu ¢alisma, s6z konusu sorunlarin ¢éziimiine
iliskin olarak dil bilgisi 6gretimi lizerine gerceklestirilmistir.

Dil bilgisi 6gretiminde okullarda verilen yogun egitime ragmen istenen diizeyde bir 6grenme
ciktist alinamamistir. Bu duruma yol acan sebeplerin sadece bir kaynaga dayandirilmasi
gercekcilikten uzak bir yaklasim olur. Simdiye dek pek cok arastirmaci (Alyilmaz, 2010;
Durukan, 2011; Sagir, 2002; Giliven, 2013; Gilines, 2014; Colak, 2013 vb.) dil bilgisi 6gretiminde
gerek teorik gerekse de uygulama diizeyinde kimi zaman 6gretmenden, kimi zaman 6grenciden,
kimi zaman da programin kendisinden kaynaklanan sorunlara iliskin gérts bildirmislerdir.

Dil bilgisi 6gretiminde Ogrencinin aktif bir 6grenme gerceklestirmesini hedefleyen bu
calismada5E modelinin dil bilgisi 6gretiminde akademik basar1 ve bilginin kaliciligi tlizerine
etkisi belirlenmeye calisiimistir.

5E modeli Giris-Katilm (Enter), Kesfetme (Explorer), Ac¢iklama (Explain), Genisletme-
Derinlestirme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate) olmak iizere bes asamadan meydana
gelmektedir (Bybee, 2002). 5E modeli adim1 tipki 3E ve 4E modellerinde oldugu gibi Ingilizce
karsiliklarinin “E” sesiyle baslamasindan almaktadir.

5E modelinin her evresi 6zel bir fonksiyona sahiptir. Bu fonksiyon 6grencilerin bilimsel ve
teknolojik bilgi, tutum ve yeteneklerini daha iyi anlamalarina yardimci olurken 6gretmenlerin de
tutarli bir egitim gerceklestirmelerine imkan tanir. Model bunun yaninda program, iinite ve
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derslerin organizasyonunun c¢ercevesini de belirler (BSCS, 2006). 5E 6grenme modelinde soru
sorma ve ornek olay anlatimi gibi ders i¢i faaliyetlerle 6grencilerin motivasyonu artirilarak
diizeltme ve ag¢iklamalarla kavramlarin tam olarak 6gretilip yapilandirilmasina olanak sunulur
(Ersahan, 2007).5E modeli kavram yanilgilar1 ve on bilgilerin ortaya cikarilarak 6gretim
faaliyetlerinin bu bilgiler 1s181nda alinacak tedbirler dogrultusunda gerceklestirilmesine olanak
tanir (Ergin, Unsal, Tan, 2006).5E modelinde 6grencilerin etkinliklerde bireysel olarak gérev
almalar1 ve gorevlerini yerine getirirken caba gostermelerinin onlarin kendilerine olan
giivenlerini artirdigini soyleyen Ersoy, Sariko¢ ve Berber’e (2013) gore, kullanilan gorsel
materyaller sayesinde oOgrencilerin kendi bilgilerini olusturarak derse karsi ilgisi canl
tutulmaktadir.

Yapilan calismalarla elde edilen sonuclar, bu yontemin dil bilgisi O6gretiminde de
kullanilabilecegini ortaya koymustur. Sirf kuralci bir bakisla ezbercilige sevk eden bir dil bilgisi
Ogretimi degil; yaparak, yasayarak, disiinlip yapilandirarak, parcalardan biitiine dogru giderek
ogrenme fikri 6ne ¢ikmaktadir. Son yillarda Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda da yer aldig
sekliyle yapilandirmaci anlayisa uygun sekilde diizenlenen sinif ici 6gretim faaliyetleri, dil bilgisi
Ogretiminde de gecerlidir.

Bu arastirmada 6. sinif dil bilgisi 6gretiminde 5E modeline gore hazirlanmis ders igerikleriyle
yapilan egitim ve 6gretimin, 68rencilerin basar1 ve 6grenmede kaliciliklar1 tizerinde anlaml bir
fark tegkil edip etmedigini ortaya koymak amag¢lanmistir. Arastirma kapsaminda olusturulan
deneysel desenle, 5SE modelinin basar1 ve kaliciliga etkisi 6lglilmeye ¢alisilmistir. Bu amag
dogrultusunda 5E modeline uygun olarak islenen dil bilgisi derslerinin 6gretmen kilavuz
kitabina gore islenen dil bilgisi derslerine gore basarili olup olmadiginin da tespit edilmesi
hedeflenmistir. Boylelikle dil bilgisi gibi soyut ve kavramsal yonii agir basan bir alanda kalici
basari saglayabilecek etkinlikler gelistirme amaci giidiilmiistiir.

Ilgili literatiir incelendiginde 5E modeliyle ilgili yapilan calismalar iizerine sdyle bir tablo ortaya
cikmuistir.

Boddy, Watson ve Aubusson’un (2003) arastirmasina gore 10 kisilik 6rneklemden grubundan
olusan 3. sinif 6grencileri 5E modeline gore yapilan ¢calismalari daha eglenceli bulmustur. Newby
(2004) “llkégretim Ogrencilerini Fene Yaklastirmak icin Aragtirmayr Kullanma” adh
calismasinda 6grencilerden 5E modeline gore hazirlanmis olan ders programi kapsaminda hava
durumu ile ilgili gézlem yaparak bunun sonuglarini sinif ortaminda arkadaslariyla tartismalari
istenmistir. Calisma sonucunda 6grenciler dersi bu sekilde daha iyi anladiklarini ve kendilerini
daha rahat hissettiklerini belirtmislerdir. Yurdakul'un (2004) altinct simf 6grencileriyle
yurittiigi calismanin sonuclarina gore5E 6grenme donglisii modeline yonelik uygulamalarin
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini, bilis 6tesi farkindaliklarin1 ve derse karsi tutumlarini
gelistirmede geleneksel dgretime gore daha etkili olmustur. Ergin, Unsal, Tan (2006) yatay atis
hareketi konusunda gelistirmis oldugu materyalleri 5E modelinin 6grencilerin akademik
basarilari, tutum ve hatirlama diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla uygulamistir. Deneysel
olan bu calismadan elde edilen sonuglara goére deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 ve
tutumlar1 deney grubu lehine anlaml bir artis gostermistir. Saka (2006) “Fen bilgisi Ogretmen
Adaylarinin Genetik Konusundaki Kavram Yanilgilarinin Giderilmesinde 5E Modelinin Etkisi”
adli deneysel calismasinin sonucunda deney grubunun kavram yanilgilar1 neredeyse tamamen
yok olmusken kontrol grubunda kismen de olsa devam etmistir. On tartismalarin yapilmasi,
gorsel materyallerin kullanilmas1 ve 6grencilere kendi bilgilerini yapilandirmalar1 i¢in firsat
verilmesi deney grubunun basarisinin nedenleri arasinda gosterilmektedir. Er Nas (2008)
“Isinin yayilma Yollar1 Konusunda 5E Modelinin Derinlesme Asamasina Yonelik Olarak
Gergeklestirilen Materyallerin Etkililiginin Degerlendirilmesi” adli deneysel g¢alismasinin
sonucunda 5E’ye dayali 6g8retim faaliyetlerinin gerceklestirildigi deney grubunun kontrol
grubuna gore akademik basarilarinin arttig, bilimsel becerilerinin gelismesinin desteklendigi ve
sosyal iliskilerin gelisimine pozitif yonde katkilar sagladig tespit edilmistir. Oztiirk (2008)
“Cografya Ogretiminde 5E Modelinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Akademik Basariya ve Tutuma
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Etkisi” adli deneysel calismasinin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siireg
becerileri, cografya dersi basarilari ve cografya dersi tutumlarinda kontrol grubuna gére anlamli
diizeyde bir fark gosterdigini tespit etmistir. Gok'iin (2012) “Miizik Egitiminde 5E Modelinin
Akademik Basari, Tutum ve Kalicihga Etkisi” adli deneysel calismasina gore deney grubu
ogrencileriyle kontrol grubu 6grencilerinin miizik dersi basari, tutum ve hatirlama diizeyleri
arasinda deney grubu lehine anlamli derecede fark oldugu goézlenmistir.

Ogrenme déngiisii, 5E ve 7E modeline uygun sekilde gerceklestirilen ilgili calismalar
incelendiginde yurt icinde veya disinda gerek fen alaninda gerekse de sosyal alanda yapilmis
olan bu deneysel calismalarla ilgili modellerin 6grencilerin akademik basarilarimi artirdigi,
motivasyon ve derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi, 6grenmede kalicilig1 sagladig
sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda dil bilgisi 68retiminde akademik basar1 ve 6grenmede
kaliciligin saglanmasi lizerine deneysel sekilde kurgulanan bu arastirmadan elde edilen
sonuclarin literatiirdeki calismalarin sonuglariyla benzesecegi 6ngoriilmektedir. Ayrica bu
arastirmanin 5E modelinin dil bilgisi 6gretiminde kullanilabilirligini ortaya koymasi, dil bilgisi
Ogretimi icin kullanilacak yontemlerin tespitinde arastirmacilara veri saglamasi,5E modelinin dil
bilgisi 6gretiminde 6grencilerin akademik bilgi ve becerilerini artirmasi, dil bilgisi 6grenme
alaninda yapilan bu ¢alismayla 5E modelinin Tiirkcenin tiim 6grenme alanlarinda uygulanmasi
noktasinda arastirmacilara bir fikir sunmasi, yapilan ders ici etkinliklerle bilgiyi 6grencinin
kendisinin yapilandirmasina yonlendirmesi,5E modeliyle ilgili yapilacak deneysel ¢alismalara
kaynak teskil etmesi agisindan literatiire katki sunacag diisiiniilmektedir.

2. Yontem

2..1 Arastirma Deseni

Arastirmada kullanilan 6n test- son test kontrol gruplu deneysel deseni, Biiyiikoztiirk su
ciimlelerle ifade etmektedir: “On test- son test kontrol gruplu desen, deneysel islemin bagimh
degisken lizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel
giic saglayan, elde edilen bulgularin neden sonug¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve
davranis bilimlerinde siklikla kullanilan giiglii bir desendir.” (Biiyilikoztiirk, 2011)

Arastirmada dil bilgisi 6gretiminde ortaokul 6. simif 6grencilerinin akademik basar1 ve
kaliciliklarina etkisini belirlemek iizere deney grubunda “5E modeli” bagimsiz degisken olarak
belirlenmistir. Kontrol grubundaysa 6gretmen kilavuz kitabina gore gerceklestirilen etkinlikler
uygulanmistir. Burada amag¢ her iki bagimsiz degiskene gore gerceklestirilen 0gretim
faaliyetlerinin etkililigini belirlemektir. Her iki grupta da akademik basari ve kaliciik olmak
tizere ayni bagimli degiskenlerin etkileri arastirilmistir. Akademik basari i¢in 6n test, son test ve
kalicilik testi puanlari karsilastirilarak istatistiksel analizleri ortaya konmustur.

Her arastirma denemesinde bagimli ve bagimsiz degiskenlerin olabilecegini ifade eden Karasar’a
gore (2009) “Bagimsiz degisken, denenen degisken ya da uyarici degisken olarak ‘neden’;

o

bagimli degisken ‘sonu¢’.” seklinde tanimlanmistir.

Arastirmalarda deneysel yonteme basvurulmasinin bazi nedenleri vardir. En temel nedeniyse
yeni bir 6grenme yontemi, yeni bir program, yeni bir sinif diizeni vb. unsurlarin etkililigini
O0lcmek, elde edilecek sonuglar olumluysa bundan istifade ederek bununla ilgili 6nerilerde
bulunmaktir (Ekiz, 2009).
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2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin deneysel deseni i¢in ¢alisma grubunun belirlenmesinde bazi kriterler géz 6niinde
bulundurulmustur. Bunlar siniflardaki 6grenci sayilari, 6grencilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
diizeyleri seklindedir.

Arastirma yapilan ¢alisma grubu, 2014- 2015 egitim-68retim yilinin bahar déneminde Bayburt il
merkezinde bulunan, MEB’e bagl bir ortaokuldan secilmistir. S6z konusu okulun 6. smif
Ogrencilerinden yansizlik Olciitlerine gore belirlenen iki subesinde 6grenim goren toplam 39
6grenci arastirmanin calisma grubunu meydana getirmektedir. Arastirmada siniflarin biri deney,
biri de kontrol grubu olarak belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak “Sifatlar” konusuna iliskin 6n test, son test ve kaliciik
testi kullanilmistir. Deneysel nitelikteki bu ¢alismada belirlenen konu ¢ercevesinde basari testi
gelistirilmistir.

Basari testi hazirlanirken merkezi sinavlarda konuyla ilgili ¢ikmis sorulardan istifade edilerek
bir kism1 aragtirmaci tarafindan hazirlanmis dért sikh toplam 44 soru belirlenmistir. Ozgelik’e
(2011) gore iyi hazirlanmis se¢meli testlerde kapsam gecerliligi yiiksek olup testlerde fazla
saylda soru sorulabilmesi, sorularin ac¢ik ve anlasilir olmasi giivenirligin de daha yiiksek olmasi
saglanmaktadir. Ayrica bu testlerde puanlama daha objektiftir.

Denel islem icin belirlenen 50 adet sorunun kapsam gecerliligini saglayip saglamadiginin tespiti
icin sorular 4 Tiirk¢e 6gretmeni, 2 Tiirkce Egitimi 6gretim liyesi ve 1 6l¢me degerlendirme
uzmaninin gorusiine sunulmustur. Alinan goéris ve degerlendirmeler neticesinde gerekli
diizeltmeler yapilarak 42 adet soru belirlenmistir. Test bu haliyle 10 adet 7. simif 6grencisine
inceletilmigtir. Ogrencilerin goriis ve onerileri, anlayamadiklar1 noktalarin arastirmac
tarafindan yeniden diizenlenmesiyle 10 adet soru testten g¢ikarilmistir. Uzman goriisii ve
ogrencilerin 6n degerlendirmeleri neticesinde 6n uygulama testinde toplam 32 soru yer almistir.

Tirkce dersi basar testinde yer alan 32 adet sorunun her bir maddesi i¢cin, 6n uygulama
sonucunda elde edilen veriler yardimiyla madde giigliik ve ayirt edicilik indeksi hesaplanmustir.
Basari testi puanlanirken her bir dogru soruya 1 puan verilmis, yanlis sorular ile bos birakilan
sorular hesaplamaya dahil edilmemistir. Bu durumda her bir 6grenci cevapladigl soru sayisi
kadar puan elde etmistir. Bayburt genelindeki 5 okulda toplam 120 6grenciye Tiirkge basari testi
uygulanmistir.

Madde ayiricilik giicii 0,20’den kiuciik olan maddelerin testten atilmasi, testin giivenirlik
katsayisin1 6nemli 6lciide artiracag: bilgisinden hareketle ilk etapta 6, 8 ve 30. sorular testten
¢ikarilmistir.

Analiz sonuglarina bakildiginda madde giigliigii 0,80’in {istiinde olan 1, 4, ve 5. sorular da ¢ok
kolay olduklarn gerekcesiyle testin disinda tutulmuslardir. Puanlama acisindan kolaylhk
saglamasi icin, ayn1 kazanmimlar1 6lcen farkli sorularin bulunmasi ve goriiniis gecerliginin
saglanmis olmasindan dolay1 26. soru testten ¢ikarilmistir. Geriye kalan 25 soru, ¢alismamizda
kullanacagimiz Tiirkce dersi basar1 testinin son seklini olusturmustur. Buna gore 25 soruluk
basari testinin madde giicliik indeksi 0,29 ile 0,68 arasinda, madde ayirt edicilik indeksi ise 0,22
ile 0,66 arasinda degisen degerlere sahiptir.

Bir testin daha ayirt edici ve giivenilir olmasi i¢in ortalama giicliigii 0,50 civarinda olmaldir.
(Tekin, 1991) Buna gore gelistirmis oldugumuz Tiirk¢e dersi basar1 6lgceginin nihai sekliyle
ortalama giicligli 49,48'dir. Bu da bize gostermektedir ki hazirlamis oldugumuz test, glivenilir
ve dgrencilerin basarilarini ayirt eder mahiyettedir.
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Olgme araclarinin tutarlihginin belirlenmesinde Kuder Richardson 20 (KR-20) 6l¢cme araglar
yaygin olarak kullanilir. KR-20 ile bakilacak olan giivenirlik sonuglariyla testin her maddesinin
ayni degiskeni ol¢iip 6lcmedigi belirlenir. KR-20 degerinin 70 ve {istiinde ¢ikmas1 giivenirligi
ifade eder (Biiyiikoztiirk, 2013). Son seklini vermis oldugumuz 25 soruluk Tiirkce dersi basari
testine uyguladigimiz islemler neticesinde KR-20 giivenirlik katsayisi 0,86 olarak tespit
edilmistir.

Yapilan istatistiksel islemler neticesinde son seklini almis olan Tiirkce dersi basari testinde
toplam 25 adet soru yer almistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Deneysel uygulamaya baslamadan bir hafta 6nce, uygulamanin yapilacag iki sinifa da 6n testler
yapimistir. Toplam dort hafta siiren uygulama sonunda ayni testler gruplara son test olarak
uygulanmistir. Son testlerden 6 hafta sonra ise aym testlerle kaliciik testi uygulamasi
gerceklestirilmistir. Ulasilan veriler bilgisayar ortamina aktarilarak arastirmanin analiz siirecine
baslanmistir.

2.5. Veri Analizi

Olgme araglar vasitasiyla ulasilan 6n test, son test ve kalicilik testi puanlar tizerinde SPSS paket
programindan yararlanilarak cesitli istatistiki islemler yapilmistir. Arastirmanin sonuglarinin
yorumlanmasinda standart sapma, aritmetik ortalama, frekans, yiizde ve t testinden
yararlanilmistir. Arastirmanin verileri p<.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir. Gruplar
arasinda gozlenmis olan farkliliklarin istatistiksel olarak anlaml olup olmadiklarini 6grenmek
iizere bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Ayn1 denek grubunun deneysel islemin 6ncesi ve
sonrasindaki test farkliliklar1 arasindaki anlamhiligini 6l¢gmek icin bagimli gruplar t-testi
yapilmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve kalicilik testi
puanlart arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadigini istatistiksel agidan kontrol etmek iizere
tekrarh 6l¢timler i¢in tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir. Arastirmada hem deney grubu
hem de kontrol grubu 6grencilerinin on test, son test ve kalicilik basar1 puanlar1 6nce denekler
arasl olarak kendi icinde, sonra da gruplar arasinda iki faktorlii varyans analiziyle odlgiilerek
karsilastirilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde kontrol ve deney grubunun arastirmaci tarafindan gelistirilen sifatlar konusu basari
testinden aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik puanlar karsilastirilmistir. Bu puanlar arasindaki
farkliligin istatistiki olarak bir anlamlilik arz edip etmedigi degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi On Test Puanlarinin Karsilagtirilmasi

5E modeline gore 6gretim yapilan deney grubu 6grencileriyle 6gretmen kilavuz kitabina gore
Ogretimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin sifatlar konusuyla ilgili olarak her iki gruba da
uygulanan basari testinden elde ettikleri 6n test puanlarina bakilmistir.

Ortaokul 6. sinif kontrol ve deney siniflarinin akademik basar1 testinden aldiklar1 on test
puanlariyla ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1.Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basari Testi On Test Puanlarina Iliskin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar N X S
Deney 21 40,76 15,31
Kontrol 18 36,22 12,60

Tabloya g6z attigimizda deney grubunun sifatlar konusu basari testinden elde ettikleri 6n test
puan ortalamalar1 40,76 iken; bu oran kontrol grubunda 36,22 olarak tespit edilmistir. Buna
gore iki grubun 6n test puanlarina iliskin ortalamalar arasinda kiiciik de olsa bir farklilik
bulunmustur. Goriilen bu farkliligin istatistiki bakimdan bir anlamlilik arz edip etmedigini tespit
etmek icin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir.

Tablo 2.Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basari Testi On Test Puanlarina iliskin
Bagimsiz Gruplar t- Testi

Gruplar N X SS df t p

Deney 21 40,76 15.31

Kontrol 18 36,22 12.60 37 1,000 0.324*
*p> 0,05

Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine gére incelendiginde deneysel c¢alisma
oncesinde kontrol grubu 6grencileriyle deney grubu 6grencilerinin sifatlar konusu basari testine
iliskin On test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli diizeyde degildir. (t (37) = 1,000;
p>0.05) Buna gore, calismaya baslamadan 6nce kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilerin
Olciilmek istenen sifatlar konusuyla ilgili olarak akademik basar1 diizeylerinin birbirine
benzedigini sdylemek miimkiindiir. Yani her iki grubun da deneysel uygulama siiresince
islenecek konu hakkindaki seviyeleri arasinda 6nemli bir fark yoktur.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar Testi Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Ortaokul 6. sinif deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin sifatlar konusuyla ilgili
gelistirilen basar1 testine iliskin son test puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi Son Test Puanlarina iliskin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar N X S
Deney 21 68,57 17,31
Kontrol 18 49,33 49,33

Tablo incelendiginde arastirmanin uygulandigl deney grubundaki 6grencilerin Tiirkce dersi
sifatlar konusu akademik basar1 son test puanlarinin ortalamasi 68,57 iken; kontrol grubunda
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bu ortalama 49,33 olarak tespit edilmistir. Yani deney grubu o6grencileri son testte kontrol
grubuna nispeten daha yiiksek bir ortalama elde etmistir. Arastirmaya katilan gruplarin basari
testinden elde ettikleri son test puanlarina iliskin olarak ortaya c¢ikan 19,24 puanlik bu farkin
son testler acisindan herhangi bir anlamlilik arz edip etmedigini tespit etmek iizere bagimsiz
gruplar t-testi yapilmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basari Testi Son Test Puanlarina iliskin
Bagimsiz Gruplar t- Testi

Gruplar N X SS df t p

Deney 21 68,57 17,31

Kontrol 18 49,33 49,33 37 3,476 0,001 *
*p< 0,05

Tablo 4’teki verilere goz attigimizda analiz sonucunda elde edilen p degerinin anlamlhilik ifade
ettigini gérmekteyiz. Yani son testler agisindan deney grubunun kontrol grubuna oranla elde
etmis oldugu 19,24 puanlik fark deney grubu agisindan anlamlilik arz etmektedir. (t (37) =
3,476; p<0.05) Elde edilen bu sonug, her iki grupta da islenen sifatlar konusuna iliskin
uygulamalar sonucunda bir basar1 elde edildigi; ancak bu basarinin deney grubunda 5E
modeline uygun sekilde yapilan uygulamalarin 6grencilerin basarilarin1 artirmada daha etkili
sonuglar dogurdugu seklinde yorumlanabilir.

Deney Grubu Akademik Bagsari Testi On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin sifatlar konusu basari testinden aldiklari 6n
test ve son test puanlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir.
Ogrencilerin elde etmis olduklar puanlar arasinda goriilen farkhligin istatistiki acidan bir
anlamlilik arz edip etmedigini tespit etmek iizere bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Ulasilan
sonuglar Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 5.Deney Grubu Akademik Bagar1 Testi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagimh
Gruplar t- Testi Sonuglari

Deney N X SS df t p
On Test 21 40,7 15,3
6 1 20 -8,003 0. 000*
SonTest 21 68,5 17,3
7 1
*p< 0,05

Tablo 5’teki verilere goz attigimizda Tiirkge dersi akademik basari testinden, arastirmaya
katilan deney grubu 6grencilerinin aldiklar1 6n test puan ortalamasi 40,76 iken; son test puan
ortalamasi ise 68,57 olarak goriilmektedir.Tablodaki verilerin anlamhilik diizeylerine gore p
degerleri incelendiginde, deney grubu 6g8rencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalari
acisindan uygulama sonrasinda elde ettigi artisin anlamlh diizeyde oldugu (t (20) = -8,003;
p<0.05) goriilmektedir. Ulasilan bu sonug, deney grubunda 5E 6grenme modeline uygun sekilde
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yapilan 6gretim uygulamalarinin akademik basariy1 artirmada etkili sonuglar dogurdugu
seklinde yorumlanabilir.

Kontrol Grubu Akademik Basari Testi On Test Ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin sifatlar konusu basari testinden aldiklar:
On test ve son test puanlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir.
Ogrencilerin elde etmis olduklar1 puanlar arasinda gériilen farkhihgin istatistiki acidan bir
anlamhilik arz edip etmedigini tespit etmek iizere bagimh gruplar t-testi yapilmistir. Ulasilan
sonuglar Tablo 6’da aktarilmistir.

Tablo 6.Kontrol Grubu Akademik Basar1 Testi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimh
Gruplar t- Testi Sonuglari

Kontrol N X SS df t p

On Test 18 36,2 12,60

Son Test 18 49,33 17,13 17 -5,243 .000 *
*p<0,05

Tablo6’daki verilere goz attigimizda Tiirkgce dersi akademik basari testinden, arastirmaya
katilan kontrol grubu 6grencilerinin aldiklar1 6n test puan ortalamasi 36,22 iken; son test puan
ortalamasi ise 49,33 olarak goriilmektedir.Tablodaki verilerin anlamlilik diizeylerine gére p
degerleri incelendiginde, 6n test ve son test puan ortalamalari bakimindan kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasinda elde ettigi artisin anlamli seviyede oldugu (t (17) = -5,243;
p<0.05) goriilmektedir.

Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi On Test ve Son Test
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Ortaokul 6. sinif deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin sifatlar konusuyla ilgili
gelistirilen basari testine iliskin 6n test ve son test puanlarinin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar1 Testi On Test- Son Test Puanlarina
Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test

N X S N X S
Deney 21 40,76 15,31 21 68,57 17,31
Kontrol 18 36,22 12,60 18 49,33 17,13
Toplam 39 38,66 14,13 39 59,69 17,22
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Gruplarin akademik basar1 puanlar1 deneysel islem 6ncesi ve sonrasi seklinde incelendiginde
arada meydana gelen degisimleri daha iyi gozlemlemek miimkiindiir. Verilen tabloya gore deney
grubunun akademik basari testi 6n test puani 40,76’dan son testte 68,57’ye yiikselmis; kontrol
grubunun akademik basari testi 6n test puam 36,22’den son testte 49,33’e c¢ikmistir. Bu
sonuglara baktigimizda hem 5E modeline gore diizenlenmis etkinliklerle 6gretim yapilan deney
grubu hem de 6gretmen kilavuz kitabina gore 6gretim etkinliklerinin yapildig1 kontrol grubunun
basar1 diizeylerinde bir artis olmustur.

Tablo 8.Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi On Test- Son Test Puanlarina
Iliskin Anova Sonuglari

Varyansin K.T. Sd K.O. F P
Kaynagi
Gruplararasi 184065 38
Grup (D/K) 2739,932 1 2739,932 6,810 ,013*
Hata 14887,56 37 402,366
Grupici 38
Ol¢iim (6ntest- 8114,877 1 8114,77 85,970 ,000*
sontest)
Grup*Olgiim 1046,979 1 1046,979 11,092 ,002*
Hata 3492,508 37 94,392
Toplam 76

*p<0,05

Tabloya gore akademik basari testinden kontrol ve deney gruplarinin aldiklar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda istatistiki olciimlere gore anlamh diizeyde bir farklilik vardir. [Fp-
371=6,810, p<,05] Bu sonug, deney Oncesi ve sonrasi ayrimi olmaksizin deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin puanlarinin degistigini géostermektedir. Son testler acisindan, elde edilen bu fark
deney grubu lehinedir. Basar: testinden elde edilen puanlarin 6n test ve son test ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik gortilmiistiir. [F(1-37- 85,970, p<,05] Buna gore
ogrencilerin akademik basari testinden aldiklar1 puanlarin uygulanmis olan 6gretim yéntemine
gore farklilik gosterdigi soylenebilir. Kontrol ve deney grubu O6grencilerine iki ayr1 6gretim
modeli uygulanmis olup deney oOncesi ve sonrasi elde ettikleri puanlar arasindaki farklhilik
anlamlilik arz etmistir. Gruplarin akademik basar1 testinden aldiklar1 puan ortalamalari
tizerinde tekrarh Olciimler faktorlerinin etkilerinin anlamh oldugu goériilmistir. [F1-37- 11,092,
p<,05] Bu bulguya gore deney grubunda uygulanan 5E modeli, 6grencilerin akademik
basarilarini artirmada etkili olmustur. Yani uygulanan denemelere bagl olarak hem deney hem
de kontrol grubunun puanlari farklilasmistir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Arastirmada sifatlar konusu akademik basari testinden deney grubunun calisma sonunda elde
ettigi son test puanlan ile kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma
degerlerine bakilmistir. Puanlar arasinda istatistiki bakimdan anlamli seviyede bir farklilik olup
olmadig1 bagiml gruplar t-testi ile belirlenerek ulasilan sonuglar asagida paylasilmistir.
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Tablo 9.Deney Grubu Akademik Basar1 Testi Son Test ve Kalicihk Testi Puanlarina Iliskin
Bagiml Gruplar t- Testi Sonuclari

Deney X SS df t p
N
Son Test 21 68,57 17,31
Kalicilik Testi 21 58,66 18,30 20 3,709 .001 *
*p<0,05

Tablo 9’a goz attifimizda arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin Tiirkce dersi sifatlar
konusu akademik basari testinden aldiklar1 son test puan ortalamasi 68,57; kalicilik testi puan
ortalamasi 58,66 olarak goriilmektedir.Tablodaki verilerin anlamlilik diizeylerine iliskin p
degerleri incelendiginde, deney grubu 6grencilerin uygulama sonrasinda son test ve kalicilik
testi puan ortalamalar1 arasinda istatistiki agidan son test lehine anlamli seviyede bir farkliligin
bulundugu (t (20) = 3,709; p<0.05) tespit edilmistir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Son Test Ve Kalicilik Testi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Arastirmada kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sifatlar konusu basari testinden elde
ettikleri son test puanlariyla kalicilik testinden aldiklari puanlarin ortalama ve standart sapma
degerlerine bakilmistir. Istatistiksel olarak iki testten elde edilen puanlar arasindaki farkin
anlaml seviyede olup olmadigini belirlemek {lizere bagiml gruplar t-testine bakilmistir. Ulasilan
sonuglar asagidaki tabloda aktarilmistir.

Tablo 10.Kontrol Grubu Akademik Basari Testi Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina iliskin
Bagiml Gruplar t- Testi Sonuclari

Kontrol N X SS df t p
Son Test 18 49,33 17,13
Kalicilik Testi 1 37,5 17 2,711 .015%*
8 5 25,70
*p< 0,05

Tablo 10’a baktigimizda Tiirk¢e dersi akademik basar1 testinden, arastirmaya katilan kontrol
grubu o6grencilerinin son testten elde ettikleri puan ortalamasi 49,33 iken; kalicilik testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise 37,55 olarak goriilmektedir. Tablodaki verilerin anlamlilik
diizeylerine iliskin p degerleri incelendiginde, istatistiksel olarak kontrol grubu O6grencilerin
uygulama sonrasinda son test ve kalicilik testi puan ortalamalari arasinda son test lehine anlamli
diizeyde bir farkliligin oldugu (t (17) =2,711; p<0.05) goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi On Test Son Test ve Kalicilik
Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Ortaokul 6. sinif kontrol ve deney siniflarinin basari testi 6n test, son test ve kalicilik testinden
elde ettikleri puanlara ait standart sapma ve aritmetik ortalamaya iliskin veriler asagidaki
tabloda aktarilmistir.
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Tablo 11.Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi On Test- Son Test ve Kalicilik
Testi Puanlarina iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test Kalicihk
N X S N X S N X S
Deney 21 40,76 15,31 21 68,57 17,31 21 58,66 18,30

Kontrol 18 36,22 12,60 18 49,33 17,13 18 37,55 25,70
Toplam 39 38,66 14,13 39 59,69 17,22 39 48,92 22

Yukaridaki tabloda kontrol ve deney grubunun 6n test, dort haftalik uygulama siireci sonunda
aldiklar1 son test puanlariyla uygulamanin bitimini izleyen altinci haftada yaptiklar1 kalicilik
testinden elde ettigi puanlara ait standart sapma ve ortalama degerlerine iliskin bilgiler
sunulmustur. Buna gére 6n test puan ortalamasi arastirmanin deney grubunda 40,76 iken bu
deger son testte 68,57, kalicilik testinde ise 58,66 olmustur. On test puan ortalamasi
arastirmanin kontrol grubunda 36,22 iken bu deger son testte 49,33, kalicilik testinde ise 58,66
olmustur. Bu veriler bize gostermektedir ki deney grubunun basar1 ve kalicilik diizeyi, kontrol
grubuna gore daha ytliksek olmustur.

Arastirmada ti¢ farkli deneysel islemin uygulandig1 kontrol ve deney gruplarinin on test, son test
ve kalicilik testi puanlarindaki degisimlerin istatistiki acidan herhangi bir anlamlilik arz edip
etmedigini tespit etmek lizere Anova analizi yapilmistir. Elde edilen veriler asagida yer alan
tabloda sunulmustur.

Tablo 12.Deney ve Kontrol Gruplarin On Test, Son Test ve Kalicihk Test Puanlarinin Anova
Sonuglari

Varyansin K.T. Sd K.O. F P
Kaynagi
Gruplararasi 273793,732 38
Grup (D/K) 6510,040 1 6510,040 8,952 ,005*
Hata 26907,259 37 727,223
Grupici 38
Olgiim (ontest- 1793,582 1 1793,582 10,645 ,002*
sontest)
Grup*Olgiim 1330,813 1 1330,813 7,899 ,008*
Hata 6233,905 37 168,484
Toplam 76

*p< 0,05

Deney ve kontrol grubunun analiz sonuglarina gore sifatlar konusu basar1 testine iliskin
gruplarin aldig1 puanlar, deneysel islemin uygulanmasindan 6nce ve sonra anlamli seviyede bir
farklilik arz etmistir. [Fa.37- 7,89; p<,05]. Kontrol ve deney grubu ogrencilerinin tekrarh
Olciimler faktorlerinin (0n test*son test*kalicilik) akademik basar1 ve kalicilik tizerindeki
etkilerinin anlamli oldugu tespit edilmistir [Fq-37)= 8,952, p<,05]. Bu bulguya gére 5E modeli ve
O0gretmen kilavuz kitabina uygun sekilde gerceklestirilen 6gretim etkinlikleri 6grencilerin
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akademik basarilarinin artirilmasinda ve kalici 68renmenin saglanmasinda birbirinden farklh
etkilere sahiptir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin basari diizeyleri yapilan uygulamalar
neticesinde farklilik gostermekte, “sifatlar” konusunun 6gretiminde her iki grubun kaliciliklari
degismektedir. Veriler incelendiginde deney grubunun sifatlar konusu basari testi ve kalicilik
puanlarinda daha az oranda bir diisiis gozlenmektedir. Bu durum 5E modelinden
kaynaklanmaktadir. Buna gore denilebilir ki 5E modeli, 6grencilerin sifatlar konusundaki
akademik basari ve kaliciliklarinda daha etkilidir.

4. Tartisma ve Sonug

5E modeline uygun yontem ve tekniklerin kullanildigi deney grubu 6grencileriyle 6gretmen
kilavuz kitabina gore ogretim faaliyetlerinin gerceklestirildigi kontrol grubu o6grencilerinin
“sifatlar” konusuyla ilgili olarak hazirlanan basari testinden aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliik gorilmemistir. (Tablo 2) Baska bir ifadeyle deneysel uygulamaya
baslamadan 6nce deney ve kontrol grubu 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri benzer
ozellikler gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin akademik basari testinden aldiklari son test puanlari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan anlaml bir farklilik vardir. (Tablo 4) Ulasilan bu
sonu¢ Garcia (2005) tarafindan yapilan geleneksel 6gretimle 5E modelini karsilastiran
calismanin sonuclariyla paralellik arz etmektedir. Ayrica Ergin, Unsal, Tan (2006) yatay atis
hareketi konusunda gelistirdikleri materyallerin 5E modeliyle aktarilmasinin basari, tutum ve
hatirlama diizeyine etkisini 6l¢gmiislerdir. Bu calisma sonucunda deney grubu lehine gézlenen
basari ve tutumdaki anlamli artis galismamizin sonucuyla benzerlik arz etmektedir.

Deneysel uygulama neticesinde her iki grubun da akademik basarilar1 artmis olsa dahi deney
grubu 6grencilerin basar1 orani kontrol grubu 6grencilerine gére daha fazladir. Buna gore iki
grup arasindaki bu basar1 farki, deney grubunda 5E modeline uygun sekilde yapilan
uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada daha etkili olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Ilgili literatiir incelendiginde dogrudan 5E modelinin Tiirkce dil bilgisi 6gretimindeki etkisini
dogrudan inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Buna karsin Tan (2008) tarafindan 2008
yilinda yapilandirmaci 6gretime gore hazirlanmis calisma yapraklarinin ilkégretim 7. simif
Ogrencilerinin basarisina etkisi incelenmistir. Arastirmayla yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlanmis calisma yapraklarinin 6grenci basarisini artirdigl sonucuna ulasilmistir. Bu sonug,
yaptigimiz arastirmadan elde ettigimiz sonucu dogrular niteliktedir. Bunun yaninda 5E
modelinin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini 6ne siiren bu ¢alismadan elde edilen
sonuglarla benzerlik gosteren pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Biiyiik bir ¢ogunlugu fen, bir
kismi da sosyal alanlarda bulunan bu ¢alismalarin (Tekbiyik, 2010; Sakalli, 2011; Kolomug,
2009; Sahin ve Cepni, 2012; Gok, 2012; Ilter, 2013; Isik Mercan, 2012; Saka, 2006; Oztiirk, 2008;
T. Baser 2008; Canl, 2009; Ziyafet, 2008; Garcia, 2005; Yurdakul, 2004; Newby, 2004;
Aydogmus, 2008; Ergin, Unsal, Tan, 2006; Er Nas, 2008; Ozsevgec, 2007; Saglam, 2006; U. Keles,
2009) deneysel sonuclari ile yapmis oldugumuz ¢alismanin sonuglarinin 5E modeliyle 6gretimin
ogrencilerin akademik basarisinin arttigl noktasinda birbiriyle ortiismesi bize 5E modeliyle
Ogretim etkinliklerinin farkl disiplinlerde basariy1 artirmada etkili oldugunu géstermektedir.

Deney ve kontrol gruplarina deneysel uygulamanin bitiminden alti hafta sonra uygulanan
kalicilik testi sonuclarina gore her iki grubun da basar1 puanlarinda bir diistis olmustur. Ancak
yapilan kalicilik testi sonuglar incelendiginde daha az diismenin oldugu deney grubu 68rencileri
lehine olmak kaydiyla her iki grubun kalicilik testi puanlari1 arasinda istatistiksel acidan anlamh
bir farklilik bulunmustur. (Tablo 11) Buna gore 6gretmen kilavuz kitabina gore yiiritiilen
Ogretim faaliyetlerine nazaran 5E modeline uygun 6gretim etkinlikleri 6grencilerin hatirlama
diizeyleri acisindan daha etkili sonuglar dogurmaktadir. Bu noktada literatiirde, ulastigimiz
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sonuglar1 destekler nitelikteki arastirmalara da (Sahin ve Cepni, 2012; Gok, 2012; flter, 2013;
Artun, 2009; Andag, 2007; U. Keles, 2009) rastlamis bulunmaktayiz.

Oneriler

5E modeline uygun ders igerigiyle dil bilgisi dgretiminin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin

akademik basar1 ve hatirlama diizeyleri tlzerindeki etkisini belirlemeye yo6nelik olarak

hazirlanmis bu ¢alismanin sonuglarina gore asagidaki éneriler sunulmaktadir:

¢ Bu calismayla sifatlar konusunun 6gretilmesinde 5E modelinin akademik basari ve hatirlamaya
olan katkis tespit edilmistir. Ayni sekilde dil bilgisinin diger konu alanlarinda ve farkli seviye
gruplarinda 5E modeliyle dil bilgisi 6gretimi de incelenebilir.

e Bu calismayla 5E modelinin akademik basariy1 artirmaya ve hatirlama diizeyine olan katkisi
ortaya konmustur. Ayni sekilde 5E modelinin 6grencilerin bilimsel stire¢ becerileri, problem
¢O6zme becerileri, elestirel diistinme becerileri izerindeki etkisinin de incelenmesi biitlinciil bir
degerlendirmeye imkan sunabilir.

e5E modeliyle ilgili Tiirkce 0Ogretmenligi programlarinda etkinlik materyallerinin
hazirlanmasina ve etkinliklere yonelik uygulamalara 6nem verilmeli, okul uygulamalar
araciligiyla 6grencilerin 6grendiklerini pekistirmesi saglanmalidir.

e Ogrencilerin farkli kisilik ve 6grenme tarzlar dikkate alindiginda etkinlik ve materyaller ¢oklu
bir bakis acisina gore gorsel, isitsel, kinetik vb. agilardan diizenlenmelidir.

e Ogrencilere uygulama siirecinde hazirlatilan ders materyallerinin égrencilerin derse yonelik
motivasyonlarint  artirdigt = gozlemlenmistir.Buna goére 5E modeli etkinliklerinin
sergilenebilmesi icin okullarda Tiirkce derslikleri kurulmali, siiflar 6grencilerin yil icinde
yaptiklar1 veya ihtiya¢c duyabilecekleri materyallerle desteklenmelidir.

e Uygulama siireci boyunca deney grubu 6grencilerinin daha fazla eglendigi ve derse katilim
sagladig1 gozlemlenmistir. Bu dogrultuda zengin ders icerigi ve hazirlanan materyallerle dil
bilgisi 6gretimi yapilarak 6grencilere grup calismasina dayali daha fazla etkinlik yaptirilabilir.

e Bu arastirma, Tiirkce dersinin diger 0grenme alanlarinda da (okuma, yazma, dinleme-
konusma) 6grencilerin basarilar1 ilizerindeki etkisini ortaya koymak adina yapilabilir. Bu
sayede 5E modelinin Tiirkce dersinin tiim 6grenme alanlarindaki basariya etkisi bir bitiin
olarak tespit edilebilir.
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Extended Summary

Tiirkce yayimlanan cahismalarda “Kaynaklar’dan sonra 600-1000 kelime arasinda ,ingilizce
yazilan makalelerde de ayni sekilde genis Tiirkce 6zet 11 punto, Cambri yazi tipi ve tek satir
araligl ile yazilmistir. Extended Summary icerigini asagidaki basliklari seklinde yazilmistir.

1. Introduction

Every method that has been tried is an indication of the effort to reach better. This study was
carried out on the teaching of grammar for the same purposes. According to Giines (2014), it is
aimed to improve literacy skills, to use language well and to overcome problems related to
language through teaching grammar well. However, the result has never been as expected. The
grammar was the most boring lesson in the schools, and the students have had to memorize
many rules, definitions and terms.

In this study in which it has been aimed to enable the students to perform an active learning in
grammar teaching, it has been aimed to determine the effects of an efficient teaching model,5E
model, which has been experienced in the field of science and successful results have been
obtained accordingly and which can contribute to the constructivist approach, on the academic
success of the students and permanence of the information they get in grammar teaching.

2. Method

Biiylikoztiirk expresses the following conclusions about the pretest-posttest control group
experimental design used in this study:"Pre-test-post-test control group design is a powerful
design that is often used in behavioral sciences, allowing a high statistical power to the
investigator in testing the effect of the experimental process on the dependent variable and
allowing interpretation of the findings in the causal context" (Biiylikoztiirk, 2011).

In the study, the "5E model” was defined as the independent variable in the experimental group
to determine its effects on the academic success and permanence of the information of sixth
grade students in grammar teaching. The activities which were carried out according to the
teacher's manual were applied in the control group. The aim here is to determine the
effectiveness of teaching activities carried out according to both independent variables.The
effects of the same dependent variables, academic success and permanence, were investigated in
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both groups.The pre-test, post-test and permanence test scores were compared for academic
success and the results were analyzed with the SPSS 15 packaged software.

3. Findings, Discussion and Results

In this section, the pre-test, post-test and permanence scores of the control and experiment
group from the adjective-achievement test developed by the researcher were compared. It has
been tried to evaluate whether the difference between these scores is statistically
significant.Accordingly, the following findings were obtained:

 Before the experimental study, the difference between pre-test averages related to adjective-
achievement test of the students in control group and experimental group were not significant.
(t(37) =1,000; p>0.05)

« In terms of the post-tests, the difference of 19.24 points in the experimental group compared
to the control group is significant on behalf of the experimental group. (t (37) = 3,476; p<0.05)

e [t is seen that the increase obtained after the implementation is significant (t (20) = -8,003;
p<0.05) in terms of the pre-test-post-test average scores of the students in the experimental

group.

e It can be seen that the increase obtained after the implementation is significant (t (17) = -
5,243; p<0.05) in terms of the pre-test-post-test average scores of the students in the control

group.

» According to the statistical measures between the pre-test and post-test scores of the students
in both the experimental and control groups, there is a significant difference [F(1-37)=6,810,
p<,05]. This result indicates that the scores of the students have changed without pre- and post-
experiment distinction. In term the post-tests, this difference is on behalf of the experimental

group.
e It was determined that following the implementation, there was a statistically significant

difference between the mean scores of the posttest and permanence test scores of the students
in the experimental group (t (20) = 3,709; p<0.05) on behalf of the posttest.

e It is seen that there is a statistically significant difference (t (17) = 2,711; p<0.05) between
post-test and permanence test point averages of the students in the control group on behalf of
the post-test.

¢ According to the analysis result of the experimental and control group, the scores of groups
from the adjective-achievement test differed significantly at a significant level before and after
the application of the experimental procedure [F(1-37)= 7,89; p<,05]. On analyzing the data, it is
seen that there is a decrease at a lower rate in adjectives-achievement test and permanence test
scores of the experimental group. This is due to model 5E.

The effect of worksheets prepared by Tan (2008) in 2008.on the success of primary school 7th
grade students was examined according to constructivist teaching. It was determined with the
study that the prepared worksheets according to the constructivist approach have increased the
success of the students. This result supports the findings we obtained through this study.
Besides, there are a number of studies which suggest that 5E model increases the academic
success of the students and whose results are parallel with the findings of our study. That the
experimental results of these studies many of which have been conducted in the field of science
and some of which have been conducted in the fields of social sciences (Tekbiyik, 2010; Sakallj,
2011; Kolomug, 2009; SahinveCepni, 2012; Gok, 2012; Ilter, 2013; IstkMercan, 2012; Saka, 2006;
Oztiirk, 2008; T. Baser 2008; Canli, 2009; Ziyafet, 2008; Garcia, 2005; Yurdakul, 2004; Newby,
2004; Aydogmus, 2008; Ergin, Unsal, Tan, 2006; ErNas, 2008; Ozsevgeg, 2007; Saglam, 2006; U.
Keles, 2009) and the findings of our study are parallel shows us that the teaching activities with
5E model can be effective in increasing the success in different disciplines.

19



5E Modelinin 6. Sinif Dil Bilgisi Ogretiminde...

Compared to the teaching activities conducted according to the teacher's guidebook, teaching
activities according to 5E model have more effective results in terms of students' recall levels.At
this point, we have also found studies (Sahin and Cepni, 2012; Gék, 2012; ilter, 2013; Artun,
2009; Andag, 2007; U. Keles, 2009) that supports the results we have achieved in the literature.

Before starting to the experimental practice, the academic achievement levels of students in the
experimental and control groups have showed similar characteristics.

There is a statistically significant difference between the post-test scores of the students in the
experimental and control group from the academic success test on behalf of the experimental
group.

According to the results of the permanence test applied to the experimental and control groups
six weeks after the end of the experimental application, there was a decrease in the achievement
scores of both groups.However, on analyzing the results of the permanence test, a statistically
significant difference was found between the permanence test scores of the two groups on
behalf of the experimental group in which a lower decrease was observed.

According to the results of this study, which was prepared to determine the effects of grammar
teaching on the academic success and permanence of the 6th grade students through lesson
contents appropriate to 5E model, the following suggestions are presented:

e 5E model can be comfortably applied to the other subject fields of grammar and different
grades.

 The effects of 5E model on scientific process skills, problem solving skills and critical thinking
skills of the students can also be analyzed.

e In teaching grammar, more activities based on group working can be done with the students.

e This study can be done in order to present the effects of 5E model on the success of the student
of the other fields of Turkish lesson (reading, writing, listening and reading). By this means, the
effect of 5E model on the success in all learning areas of Turkish course can be determined as a
whole.
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Bu ¢alismanin amaci, Tirkge 68retim merkezindeB2 diizeyinde 6grenim goren yabanci uyruklu
6grencilerin metin olusturma becerilerini ve metin olusturmadaki sorunlarini tespit etmektir.
Arastirma, B2 diizeyinde olan yabanci uyruklu 21 6grenci ile yapilmistir. Veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Yazma Formu” ve “Metin Olusturma Becerisi Dereceli Puanlama
Anahtar1” ile toplanmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel istatistik teknikleri (frekans,
ortalama, ylizde) kullanilmistir. Yapilan incelemeler sonucu, 6grencilerin kelime diizeyinde
yazma basari ortalamalar1 (X=8.81), climle diizeyinde yazma basar1 ortalamalarina (X=6.50) ve
paragraf diizeyinde yazma basarilar1 ortalamalarina (X=3.90) gore daha yiiksektir. Metin
olusturma asamalarina gore sonuclar incelendiginde basar1 diizeyleri kelime diizeyinde orta
(%66.6), cimle diizeyinde zayif (%85.7) ve paragraf diizeyinde 6grencilerin tamami (%100)
zayif diizeydedir.

Anahtar S6zciik: yazma becerisi, dil 6gretimi, yabancilara tiirkce 6gretimi, metin
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1. Giris

Bir dilde yeterli sayilabilmek icin o dilin kurallariyla 6grenilmesi ve dogru bir bicimde
kullanilmas1 gerekir. Bu amagla her dil becerisi birbirini takip eden etkinliklerle hazirlanan
materyaller araciligiyla 6grenciye egiticiler tarafindan kazandirilmaktadir. Bu becerilerden biri
olan yazma, kisinin bir konu hakkindaki duygu ve disiincelerini planli, dil bilgisi kurallarina
uygun bicimde yaziya aktarmasidir. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde yabanci 6grencilerin yazma
becerisini gelistirmeleri fikirlerini somut bicimde gérmeleri ve dogrulugunu tespit edebilmeleri
acisindan 6nem tasimaktadir (Tiryaki, 2013; Kog, 2015). Bu konuda Yayli (2011: 71), “yvazmanin
bireysel olmasinin yani sira etkilesimsel ve sosyal boyutlari olan kiiltiir degerlerini icinde
barindiran bir etkinlik” oldugunu ifade etmistir. Bu noktalardan bakildiginda yazma, dile ait tiim
ozellikleri iletisimin yazili tiiriinde somutlastirarak insanlar ve toplumlar arasi aktarim sagladigi
soylenebilir. Bilingli bir ¢aba gerektiren yazma (Vygotsky, 1998), zihin yapisini diizenleyen
islemleri (Glines,2007) gerektirmektedir. Bu acidan bakildiginda yazma; kisinin bilgisi, konuyu
kavrama diizeyi, sunmadaki diizeni, amaci ve konu hakkindaki fikirlerini yaziya dokmek icin
gerceklestirdigi bir zihinsel faaliyettir (Tiryaki, 2013: 38).

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde yazma egitiminde, metin olusturmaya alfabe 6gretimi, kelime,
climle ve paragraf oégretimi asamalarinin tamamlanmasiyla ulasilmaktadir. ilk asamada,
Ogrencinin kendi dili ile 6grenecegi yabanci dilin alfabesindeki farkliliklar veya benzerlikler
ortaya konularak 6gretim gerceklestirilebilir. ikinci asama olan kelime 6gretiminde somut ve
giinliik yasamdan orneklerle en fazla ihtiya¢ duyulan kelimeler baglamlarina goére siiflandirilip
anlatilabilir. Barin (2003:311), bu asamada temel s6z varhigini belirlerken dncelikle, organ ve
akrabalik adlarinin, sayilarin, giinliik hayatta sik¢a kullanilan isim ve fiiller ile onlarla iliskisi
olan kelimelerin, sik¢a kullanilan deyimler, atasdzleri ve iletisimde 6nemli bir yeri olan
kaliplasmis so6zlerin ele alinmasi gerektigini belirtmistir. Bu konuda, Biger ve Polatcan (2015:
813), “Dil 6gretimine ve bunun icerisinde soézciik 6gretimine uygun yontem ve tekniklerin
belirlenmesi icin s6zciik 6gretiminde hedefler iyi belirlenmeli ve bu hedefler dogrultusunda
egitim yapilmasi gerektigini” vurgulamislardir. Ugiincii asamada, Tiirk¢enin s6z dizim 6zellikleri
ile kelimelerin siralanisinin anlam igerisinde oldugu anlatilmalidir. Dogru ciimleler konuya
uygun dogru kelimelerin dil bilgisi kurallarina gére bir araya getirilerek anlam ifade etmesine
baghdir. Barin (2009: 21), yazan kisinin yazi ile verdigi iletinin okuyan tarafindan dogru ve
eksiksiz anlasilmasi igin iletiyi hangi kelimelerle ifade edecegini ciimleyi nasil yazacagini bilmesi
gerektigini vurgulamistir. Son asama olan paragraf 6gretiminde 6grenciye ciimlelerin anlaml bir
biitiin olusturmasinin ve biitiiniin bagdasiklik 6gelerine dikkat edilerek yazilmasinin 6nemi
vurgulanmalidir. Bu basamak, konuya uygun metin olusturma asamasinin en oénemli kismini
olusturdugu soéylenebilir. Konuya uygun kelimelerle ciimleler, ciimlelerle paragraflar
olusturarak metin asamasina ulasilabilir.

Bu konudaki ¢alismalara bakildiginda yabanci uyruklu 6grencilerin yazma becerisini 6grenmede
zorlandig1 belirtilmistir (A¢ik, 2008; Sahin, 2013; Maden, Dincel, Maden, 2015). Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cerceve Programi (ADOC), yabanc dil 6gretimi ve 6grenme diizeyleri icin bir
gostergeler tablosunu ve gecerliligi onaylanmis dil yeterliligi Olciitlerini icerir
(http://adp.meb.gov.tr/nedir.php). Bu programa gore, B2 diizeyinde yazili anlatimda kisi, “Ilgi
alanima giren c¢ok cesitli konularda anlasilir, ayrintili metinler yazabilirim. Belirli bir bakis
acisina destek vererek ya da karsi ¢ikarak bilgi sunan ve nedenler ileri siiren bir kompozisyon ya
da rapor yazabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin benim i¢in tasidiklari 6nemi 6n plana ¢ikaran
mektuplar yazabilirim.” kazanimini gerceklestirebilir. Bu sebeple bu calisma B2 diizeyindeki
Ogrenciler lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin amaci, Tiirk¢e 6gretim merkezinde B2
diizeyinde olan yabanci uyruklu 06grencilerin metin olusturma becerilerini ve metin
olusturmadaki sorunlarini tespit etmektir. Arastirmanin alt amaglari su sekildedir:

B2 diizeyindeki yabanci uyruklu 6grencilerin,

v Yazma basarilar ne diizeydedir?
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v Metin olusturma becerileri ne diizeydedir?

v’ Metin olusturmanin asamalarina (kelime, ciimle ve paragraf) yonelik becerileri ne
diizeydedir?

v Kelime, ctimle ve paragraf diizeyinde yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

2. Yontem

»n (e

Bu boliimde “Arastirma grubu”, “Veri toplama araglar1” ve “Veri ¢éziimleme teknikleri”
basliklarina yer verilmistir.

2.1.Arastirma Grubu

Bu calismanin arastirma grubunu, 2015-2016 egitim o6gretim yili Mustafa Kemal
Universitesi TOMER’de B2 diizeyinde ogrenim géren yabanci uyruklu 21 égrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan bu 6grencilerin se¢ciminde amacgh
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Amagh 6rneklemede 6ncelikle secim icin 6nemli
oldugu diisiiniilen olgiitler belirlenmekte ve bu olgiitlere gore secilen 6rneklemin,
arastirma evrenini biitiin nitelikleri ile temsil edebildigi diisiiniilmektedir (Tavsancil ve
Aslan, 2001).

2.2.Veri Toplama Araglari

Calismada, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yazma Formu” ve “Metin Olusturma
Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilmistir.

2.2.1. Yazma formu

B2 diizeyindeki 6grenciler Avrupa dil gelisim portfolyosunda “ilgi alanima giren c¢ok cesitli
konularda anlasilir, ayrintili metinler yazabilirim. Belirli bir bakis acisina destek vererek ya da
kars1 ¢ikarak bilgi sunan ve nedenler ileri siiren bir kompozisyon ya da rapor yazabilirim.
Olaylarin ve deneyimlerin benim i¢in tasidiklar1 6nemi 6n plana ¢ikaran mektuplar yazabilirim.”
yer alan kazanima gore serbest yazma yontemini kullanarak metinlerini olusturmuslardir.
“Kendinizi en iyi ifade ettiginiz veya aklinizdan gecen herhangi bir konuda metninizi
olusturunuz” seklinde yazma formu uzman goriisiine sunulup gerekli diizeltmeler yapildiktan
sonra 6grencilere 40 dakikada uygulanmistur.

2.2.2. Metin Olusturma Becerisini Dereceli Puanlama Anahtari

Bu 6lgme aracinin gelistirilmesinde asamali bir yéntem izlenmistir. ilk asamada ilgili literatiir
(Raimes, 2002; Hyland, 2007; Bagci, 2010; Tiryaki, 2014; Tiryaki ve Kan, 2015) taramasi
yapilmistir. Tarama sonucunda metin olusturma kismina ge¢mek icin bir 6grencinin kelime,
climle ve paragraf diizeyinde yazi yazmalar gerektigi sonucuna varilmistir. Bu asamalarin
ozellikleri kodlanarak puanlama anahtarinin taslak formu olusturulmustur. Ikinci asamada
uzman gorisiine sunulmus ve ifadelerdeki eksikler giderilmistir. Boylece olcegin gecerliligi
saglanmaya calisilmistir. Dereceli puanlama anahtarinin giivenirliginde ise kodlayicilar arasi
uyum yontemiyle iki arastirmaci 6n uygulamada diger gruptan elde edilen 20 metin tizerinden
dereceli puanlama anahtarinmi1 kullanarak her metin elementini birbirinden bagimsiz bicimde
puanlanmistir. Bu puanlama sonucunda korelasyon degerleri su sekilde bulunmustur:

a. “Kelime” diizeyinde r=.862 (p< 0.05)
b. “Ciimle” diizeyinde r=.779 (p< 0.05)
c. “Paragraf” diizeyinde r=.751 (p< 0.05)
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d. Tim diizeylerde r=.799 (p< 0.05)
Bu korelasyon degerlerine gore 6l¢gme araci giivenilirdir.
2.2.3. Metin Olusturma Becerisi Sorun Envanteri

B2 diizeyindeki yabanci uyruklu 6grencilerin metinlerini olusturmadaki sorunlari arastirmaci ve
bir uzman tarafindan yazilarda karsilasilan sorunlar sikliklar1 tespit edilerek taslak form
olusturulmustur. Bu form uzman gorisiine sunulup forma son hali verilmistir. Gegerlilik ve
giivenilirlik icin uzman goriisii yeterli bulunmustur.

2.3.Veri Coziimleme Teknikleri

Betimsel amacgh ve nitel bir calisma 6zelligi tasiyan bu arastirma kapsaminda elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel istatistik teknikleri (frekans, ortalama, yiizde)
kullanilmistir. Ulasilan sonuglar tablolara aktarilmistir. Sorunlar, 6érnek metinlerle
sunulmustur.

3. Bulgular

Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma basarilarina, metin olusturma becerilerine, metin
olusturmadaki sorunlarina iliskin bulgular tablolarla ve 6rnek metinlerle sunulmustur.

Tablo.1 Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Yazma Basarilari

Diizey X SS Puan aralig:
Kelime 8.81 1.834 0-10
Ciimle 6.05 2.655 0-10
Paragraf 3.90 3.208 0-10
Toplam 18.76 6.650 0-30

Tablo 1, 6grencilerin kelime diizeyinde yazma basarilarinin ortalamasi (X=8.81) cliimle
(X=6.05) ve paragraf (X=3.90) diizeylerinden yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo.2 Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Metinlerindeki Basar1 Diizeyleri

Diizey f %
Zayif (0-10) 3 14.28
Orta (10-20) 9 42.85

Basarili (20-30) 9 42.85
N 21 100

Tablo 2 ‘ye gore yabanci uyruklu 6grenciler metinlerini orta (%42.85) ve basarili (%42.85)
diizeyde olusturmuglardir. Ogrencilerin (%714.28)’lik kismi ise metinlerinde zayif diizeydedir.
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Tablo.3 Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Metin Olusturma Asamalarina Gore Basari Diizeyleri

Diizey Kelime Cimle Paragraf
f % f % f %
Zayif (0-10) 7 33.3 18 85.7 21 100
Orta (10-20) 14 66.6 3 14.2 - -

Basarili (20-30) - - -

Tablo 3’e gore yabanci uyruklu 6grencilerin metin olusturma asamalarina gore basari diizeyleri
(%85.7) ve paragraf diizeyinde

kelime diizeyinde orta (%66.6), ciimle diizeyinde zayif
ogrencilerin tamami (%100) zayif diizeydedir.

Tablo 4. Yabanca Uyruklu Ogrencilerin Kelime Diizeyindeki Sorunlari

Sorunlar f X %
1.Kelimelerin konuyla hig ilgisinin olmamasi - - -
2.Anlamsiz kelimeler yazmasi veya kelimelerin anlamina uygun
kullanilmamasi 7 0.33 333
3.Kelimelerin yanls yazimi 14 0.67 66.6
4.Uygun ses olayinin kelimede goriilmemesi 9 0.43 42.8
5.Yazim kuralina uygun kelime yazilmamasi 18 0.86 85.7
6.Eklerin kelimeye uygun bicimde getirilememesi veya

20 0.95 95.2

hi¢ kullanilmamasi

Tablo 4’e gore oOgrencilerin kelime diizeyinde en fazla “Eklerin kelimeye uygun bicimde
getirilememesi veya hi¢ kullanilmamas1” (%95.2) ve “Yazim kuralina uygun kelime yazilmamas1”
(%85.7) sorunlar1 goriilmektedir. “Kelimelerin konuyla hi¢ ilgisinin olmamas1” adli soruna

rastlanmamistir.
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Yazarin yukaridaki metni kelime diizeyindeki sorunlara ornektir. Yazar, “trafandan, kasfet,
bululdu, her seh, clinmiizde, mesala” kelimelerini yanlis yazmistir. Bu kelimeler, “tarafindan,
kesfet, bulundu, her sey, giiniimiizde ve mesela” seklinde olmaliydi. Yazar, ekleri kelimeye uygun
bicimde “iletisimlastilar, konusuyordular” getirememistir. Ayrica “..yeni kiiltlirler bilebiliriz”
climlesinde “bilebiliriz” kelimesi anlamina uygun bicimde kullanilmamistir. “...yeni kiiltiirler
taniyabiliriz” seklinde olmaliydi. Kelimelerin yaziminda yazim kuralina uyulmadigi da metinde
gorilmektedir. “kagit ve cinliler ” kelimeleri “kagit ve Cinliler” seklinde yazilmaliydu.

Tablo 5. Yabana Uyruklu Ogrencilerin Ciimle Diizeyindeki Sorunlari

Sorunlar f X %
1.Climlelerin konuyla ilgisinin olmamasi - - -
2.Anlamsiz ve karisik climleler kurmasi 9 0.43 42.8
3.S6z diziminin hatali veya eksik olmasi 9 0.43 42.8
4.Ciimlelerde kelime tekrarinin olmasi 2 0.10 9.5
5.Fiillerin ve fillere gelen zaman ve Kkisi eklerinin ciimle

sonunda yanls veya eksik kullanilmasi 20 0.95 95.2
6.Noktalama isaretlerinin eksik veya yanlis kullanilarak

cimleler kurulmasi 19 0.90 90.4

Tablo 5’e gore 6grencilerin ciimle diizeyinde en fazla “Fiillere gelen zaman ve kisi eklerinin
climle sonunda yanlis veya eksik kullanilmasi” (%95.2) ve “Noktalama isaretlerinin eksik veya
yanlis kullanilarak ciimleler kurulmasi”’(%90.4) sorunlar1 gériilmektedir. “Climlelerin konuyla
ilgisinin olmamasi1” adli soruna rastlanmamistir.
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Yukaridaki metin ciimle diizeyinde incelendiginde anlamsiz ve karmasik ciimle ile ilgili sorunu
"En ¢ok Onemli iletisim glinlimiizde daha iyi” bu kisimda goérebiliriz. S6z diziminin hatali
oldugundan “bence bu icati yiizden diger icadlar bulduk” climle anlasilamamaktadir. Ayrica

Tiirkge Ogretiminde Ogrencilerin...

cimle diizeyindeki diger sorunlar da metinde yer almaktadir.

Tablo 6. Yabanca1 Uyruklu Ogrencilerin Paragraf Diizeyindeki Sorunlari

Sorunlar f X %
1.Climlelerle hi¢ paragraf olusturmamis olmasi 4 0.19 19
2.Birkac climle ile paragraf olusturmasi 15 0.71 71.4
3.Paragrafi sekil 6zelliklerini ger¢eklestirememis

olmas! (paragraf girintisi vb.) 21 1 100
4.Tekrarli kelime ve ciimleler ile paragraf olusturmasi 6 0.29 285
5.Paragraf olusturmak i¢in birkac ciimle yazmasi ancak

ciimleler aras1 anlamli ve tutarl bir gecisin olmamasi 16 0.76 76.1

Tablo 6'ya gore Ogrencilerin tamami paragraf diizeyinde “Paragrafi sekil o6zelliklerini
gerceklestirememis olmasi (paragraf girintisi vb.)” sorunu tespit edilmistir. Ogrencilerde
paragraf diizeyinde en az tespit edilen sorun ise “Ciimlelerle hi¢c paragraf olusturmamis

olmas1”dir.
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Yukaridaki metin paragraf diizeyinde olup paragrafla ilgili belirlenen temel sorunu “paragrafin
sekil ozellklerini gerceklestirememis olmasi1” ve “climleler arasi anlamh ve tutarli bir gecisin

olmamasi1”dir.
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4. Tartisma ve Sonug¢

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde yazma becerisi, 6grencilerin dil ile ilgili kurallar1 somut bigimde
uygulamasini saglar. Bir 6grencinin ana dilden hedef dile gecisinde yaptig1 hatalar ve karsilasilan
sorunlarin tespitinde 6nemlidir. Bundan dolay1 arastirmanin amaci, Tiirkce 68retim merkezinde
B2 diizeyinde olan yabanci uyruklu o6grencilerin metin olusturma becerilerini ve metin
olusturmadaki sorunlarini belirlemektir. Calismanin sonucunda gore, Ogrencilerin kelime
diizeyinde yazma basarilari, ciimle diizeyinde yazma basarilarina ve paragraf diizeyinde yazma
basarilarina gore yliksektir. Bu sonuca gore 6grencilerin konuyla ilgili kelimelerle ciimle yazma
konusunda daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Metin olusturma asamalarina gére sonuclar
incelendiginde basar1 diizeyleri kelime diizeyinde orta ciimle diizeyinde zayif ve paragraf
diizeyinde 6grencilerin tamami zayif diizeydedir. Genel olarak bakildiginda ise, metinlerini
yazma basarilar1 orta ve basarili diizeyde olusturmuslardir. B2 diizeyindeki yabanci uyruklu
ogrenciler icin orta ve basarili diizeyde yazilarim olusturabilmeleri Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cerceve Programindaki hedefe ulastiginin gostergesi oldugu soylenebilir.

Kelime diizeyinde en fazla “Eklerin kelimeye uygun bicimde getirilememesi veya hig
kullanilmamasi) ve “Yazim kuralina uygun kelime yazilmamasi” sorunlar1 goriilmektedir.
“Kelimelerin konuyla hig ilgisinin olmamas1” adl1 soruna rastlanmamistir. Ciimle diizeyinde en
fazla “Fiillere gelen zaman ve kisi eklerinin ciimle sonunda yanlis veya eksik kullanilmas1” ve
“Noktalama isaretlerinin eksik veya yanlis kullanilarak cilimleler kurulmasi sorunlari
gorilmektedir. “Ciimlelerin konuyla ilgisinin olmamasi” adli soruna rastlanmamistir.
Ogrencilerin tamami paragraf diizeyinde “Paragrafi sekil 6zelliklerini gerceklestirememis olmasi
(paragraf girintisi vb.)” sorunu tespit edilmistir. Ogrencilerde paragraf diizeyinde en az tespit
edilen sorun ise “Ciimlelerle hi¢ paragraf olusturmamis olmasi”dir. Sorunlar
degerlendirildiginde dil bilgisi, s6z dizimi ve yazim- noktalama konusunda hatalar
bulunmaktadir. Biiyiikikiz ve Hasirc1 (2013) arastirmasinda 6grencilerin % 31’i dil bilgisel %
9,9'u s6z dizimsel, % 44,46’s1 yazim-noktalama ve % 14,4’ de sozciik seciminden kaynaklanan
yanlislar oldugunu belirtmislerdir. Boliikbas da (2011) yaptig1 arastirmasinda Arap 6grencilerin
yazili anlatimlarinda, % 16,39’unun dilbilgisi, % 13,17sinin s6zdizimi, % 15,59’unun s6zciik
secimi ve % 54,58’linlin ise yazim ve noktalama yanlis1 yaptigini tespit etmistir. Bu sonuglar
calismamiz paralellik gostermektedir. Ogrencilerin ana dilden hedef dile yaptiklari olumsuz
aktarimlarin metin olusturmadaki etkisini bu yonde yansittigi soylenebilir (Bolikbasi, 2011;
Subasi, 2010).

Yabanct uyruklu o6grencilerin yazma konusundaki basarilarini arttirmak icin 6gretmen
rehberliginde yazma c¢alismalar1 yaptirilmalidir. Ayrica bu alistirmalar belirli temalar
kapsaminda belirlenmeli, kazandirilacak s6z varligiyla climle ve paragraf olusturma ¢alismalari
gerceklestirilmelidir. Dil bilgisi kurallar ile birlikte climle yazma ¢alismalar1 hazirlanmali ve
uygulamalar bu konuda arttirilmahdir. Ardindan paragraf yazma asamasina gegilmeli, climleler
arasi gecisin tutarlilik ve bagdasiklik kavramlarina uygun olmasina dikkat edilmelidir.
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Extended Summary
1. Introduction

The aim of this study was to identify the text creation skills and text creation-related problems
of the foreign students who are at B2 level in Turkish Teaching Center.

2. Method

This study aimed to identify the text creation skills and text creation-related problems of foreign
students who are at B2 level at the Turkish Teaching Center. The research was composed of
"descriptive scanning model". The study population was composed of 21 foreign students at B2
level who were studying at TOMER in Hatay Mustafa Kemal University during the academic year
2015 to 2016. Within the study, the “Writing Form” and the “Graded Scoring Key for Text
Creation Skills” developed by the researcher were used. For the analysis of the data collected in
this study, the descriptive and t-test statistics were referenced.

3. Findings, Discussion and Results

As a result of the study, the average of the students' word-based writing success was found to be
higher than the averages of their sentence (X = 6.05) and paragraph (X= 3.90)-based writing
success. The foreign students have managed to create their texts at satisfactory (42.85%) and
good (42.85%) level. (%14.28) of the students were however found to have a poor level in
creating texts. The foreign students' success level in text creation was found to be satisfactory at
word level (66.6%) and weak at sentence level (85.7%) whereas all of the students failed at
paragraph level (100%). The foreign students' success level in text creation didn't show any
difference by sex [t(21) = -.185, p<0,05]. No significant differences were found by sex in the
stages of creating text at word level [t(21) = 1.235,p>0,05)], at sentence level [t(21) = -
.548,p>0,05)] and at paragraph level [t(21) = .617,p>0,05)]. At word level, the students were
most likely to have the problems "failure to properly add suffixes or non-use of suffixes" (95.2%)
and "ignorance of spelling rules at word level" (85.7%). The problem "Irrelevance of the words
used within the context”" was not encountered. At sentence level, the most frequently-
encountered problems were found to be “incorrect or incomplete use of tense suffixes and
personal endings at the end of a sentence” (95.2%) and “forming sentences by using punctuation
marks incompletely or incorrectly” (90.4%). The problem "irrelevance of the sentences within
the context” was not encountered. All students were found to have the problem "failure to build
a paragraph in accordance with the rules (indent, etc.)" at paragraph level. The least frequently-
identified problem at the paragraph level was "failure to form a paragraph using the sentences".

In Turkish language teaching for foreigners, the writing skill allows students to apply language-
related rules in a concrete way. It is also important in identifying the mistakes made and the
problems faced by a student when switching from the maternal language to a target language.
According to the results of the study, the writing success of the students at word level is higher
than their writing success at sentence level and that at paragraph level. Based on this result, it
can be said that the students are more successful in forming sentences using subject-related
vocabulary. As the results were analyzed according to the text creation stages, their success
level was found to be satisfactory at word level and weak at sentence level whereas all of the
students failed at paragraph level. All in all, they have managed to form their texts at a
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satisfactory and good level. It can be argued that the fact that the foreign students at B2 level can
create their texts at a satisfactory and good level is indicative of the facr that the objective of the
Common European Framework of Reference for Languages is attained.

The text creation levels of foreign students do not differ by sex. No significant differences were
found by sex in the stages of creating text at word level, sentence level and paragraph level.

At word level, the most frequently-encountered problems are "failure to properly add suffixes
or non-use of suffixes" and "ignorance of spelling rules at word level". The problem "Irrelevance
of the words used within the context" was not encountered. At sentence level, the most
frequently-encountered problems were found to be “incorrect or incomplete use of tense
suffixes and personal endings at the end of a sentence” and “forming sentences by using
punctuation marks incompletely or incorrectly”. The problem "irrelevance of the sentences
within the context" was not encountered. All students were found to have the problem "failure
to build a paragraph in accordance with the rules (indent, etc.)" at paragraph level. The least
frequently-identified problem at the paragraph level was "failure to form a paragraph using the
sentences”. Once the problems were assessed, it was seen that the problematic areas were found
to be grammar, syntax and spelling-punctuation rules. In their study, Biiylikikiz and Hasirci
(2013) stated that the students made mistakes in the areas of grammar (%31), syntax (9.9%),
spelling-punctuation (44.46%) and word selection (14.4%). In his study, however, Boliikbas
(2011) found that the Arabian students made grammatic mistakes by 16.39%, syntactic
mistakes by 13.17%, word selection mistakes by 15.59% and spelling-punctuation mistakes by
54.58%. These results show parallelism with those of our study. It can be said that this thus
reflects the effects of mistaken transfers made by students from the maternal language into the
target language in the text creation (Boliikbasi, 2011; Subasi, 2010).
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Oz

Bu arastirmada, akici konusma problemi yasayan ilkokul 4. smif 6grencilerinin konusma
becerilerinin, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Akici konusma becerisi gelistirme etkinlikleri”
ile gelistirilmesi amaclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
Ankara ili Yenimahalle ilgesi Atakent ilkégretim Okulunda 6grenim géren 10 tane 4. simf
ogrencisi ile calisiimistir. Secilen 10 68renci ile 60 saatlik akici konusma becerisini gelistirici
etkinlik dizisinden olusan bir program uygulanmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden deneysel desenler icerisinde tek denekli arastirma deseni kullanilmistir.
Verilerin c¢oziimlenmesinde anlamh farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla Mann
Whitney U testi kullanilmistir. 60 saatlik etkinlik dizisi sonrasinda dgrencilerin, dakikada
kurduklart ciimle, kelime ve hece sayilarinda artis oldugu; dakikada kullandiklar1 gereksiz
kelime, devrik climle, yarim biraktiklar climle, harflerini atladiklari ciimle ve yarim biraktiklar
kelime sayilarinda azalmalar oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin climlelerinin de nicelik
ve nitelik yoniinden iyilestigi gérilmiistiir.
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1. Giris

Insan yapisi geregi sosyal bir varliktir. Kisinin kendisini diger insanlardan soyutlayarak
yasamas1 diisliiniilemez. Belli bir toplumun bireyi olan insan, yasamini siirdiirebilmek,
gereksinimlerini karsilayabilmek icin ¢evresiyle iliski kurmak zorundadir. Kisinin yasadigi
toplum icerisinde saglikl iliskiler kurmasi, dili kullanma becerisiyle dogrudan baglantilidir
(Demir, 2010). Cevresiyle diizenli bir iletisim kuramayan insan, zihinsel ve psikolojik 6zellikler
bakimindan normal olarak algilanmaz. En yalin anlamiyla kisiler arasinda bilgi, duygu, diisiince,
istek ve hayallerin aktarilmasi anlamina gelen iletisim, toplum i¢inde yasayan insanin, kendisini
dogru, glizel ve etkili bir sekilde anlatabilmesi i¢cin mutlaka gerekli olan bir siirectir. Bu
baglamda insanin davranislari, konusmasi, susmasi, durusu, oturma bicimi, kendini ifade etme
cabasi ve cevresine mesaj génderme istegi iletisimi yansitmaktadir (Temizyiirek, 2007). Iletisim
kurma istegi, ilk insandan giiniimiiz insanina kadar vazgecilemeyen temel bir ihtiyactir. Insanlar,
birlikte yasamaya basladiklari andan itibaren birbirleriyle iletisim kurma ihtiyac
hissetmislerdir (Arhan, 2007).

Insanoglu dogdugu andan itibaren 6grenme kavramiyla i¢ icedir. Dogustan sahip oldugu
O0grenme enerjisini, kendi ihtiyaclar1 yoniinde kullanir ve kendisi icin daima uygun 6grenme
ortamini yaratir veya arar. Ogrenme birdenbire olup biten bir olay degildir; bireyin dogdugu
andan itibaren baslayan ve cevresiyle olan iliskileri, duyup-gordukleri, goriip-taklit ettikleri,
unutup- hatirladiklari, bunlarin tiimiinii igeren ve yasami boyunca siirecek bir uyum siirecidir
(Celik, 2006). Bu durumun én kosulu tabii ki egitimdir. Icinde bulundugumuz ¢agin gerektirdigi
nitelikte bireylerin var olabilmesi icin hem bireysel hem toplumsal c¢abaya ihtiyac
duyulmaktadir. Bu anlamda birey ve toplumun yol gostericisi konumundaki egitimin de ¢agin
gerisinde kalmamasi ve degisime ayak uydurmasi gereklidir (Gomleksiz ve Kan, 2007).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarimi anlayan; duygu,
diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen, sorumluluk iistlenen; girisimci;
cevresiyle uyumlu; olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma,
sorgulama, elestirme ve yorumlamay1 aliskanlik haline getiren; estetik zevk kazanmis ve milli
degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi amaclanmaktadir (Bas, 2012). Bununla beraber Tiirkce
ogretiminde 6grencilerin kazanimlar ve etkinlikler yoluyla konusma, dinleme, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmek, dilimizin imkdn ve zenginliklerinin farkina vararak Tirkceyi dogru,
giizel ve etkili kullanmalar1 hedeflenmektedir. Boylece 68renciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak
o6grenme siirecinde daha verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak birikimi
edineceklerdir (Bas, 2012; Oztiirk ve Altuntas, 2012).

Temel dil becerilerinden konusma becerisinin egitimi, Tiirkce egitiminde ihmal edilen
konulardan biri olagelmistir. Bu becerinin ihmal edilmesinin sonuglari, ilkégretimden
yluksekogretime kadar egitimin her kademesinde kendini gostermektedir. Konusma, bir dili tam
olarak biliyor olmanin 6nemli gostergelerindendir. Bu beceri ayrica, 6grencilerin okulda
basariya ulagsmalarinda biiytlik gorevler tstlenir (Dogan, 2009). Konusma, insanin kendini ifade
etmesi acisindan ¢ok 6nemli oldugu gibi, Tiirkce 6gretiminin de temelini olusturmaktadir. Ciinkii
konusma, okuma- yazma gibi iki 6nemli faaliyetin de ¢cikis noktasidir (Temizytirek, 2007).

En basit sekliyle diisiince ve duygularin, baskalarina sozlii olarak bildirilmesine konusma denir.
Konusma, insanin aklindaki diistincelerini baskalariyla paylasmak, paylasim siirecinde yeni
diisiinceler liretmek ve boylece aklin paslanmasini 6nlemek amaciyla kullandig1 temel bir arag
olarak tanimlanmaktadir. Konusma, insanin g¢evresiyle dogrudan iletisim kurmasinin en etkili
yoludur. Konusma, zihinde baslayan ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir
stirectir. Insan, var olusundan bu yana diisiince ve duygularini ifade etmek istediginde bunu en
cok konusma yoluyla gerceklestirmistir. Konusmaya, sesli diisiinme de denir. Buna gore
insanlar diisiincelerini baskalarina seslerle iletirler. Ancak bunu yaparken de sézlerini etkili
kilmak icin jest, mimik, tonlama, vurgulama gibi konusmay1 tamamlayici 6gelere basvururlar.
Konusma olgusu; dil, diisiince, duygu, ses ve konusma organlari gibi 6gelerle dogrudan ilgilidir.
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Bunlardan birinin eksikligi ya da yetersizligi, cesitli konusma kusurlarina yol acar (Erenoglu ve
Otgu, 2007; Tazegil, 2010; Glines, 2007; Akyol, 2010).

Konusma egitim ve 6gretim faaliyetlerinin de temelinde yer alir. Ogretmen-6grenci arasindaki
bilgi aligverisi, aciklama, anlatma, degerlendirme en ¢ok konusma aracihifiyla yapihir (Ozbay,
2005). Okullarimizda duygu, disiince ve istekleri acik, dogru ve eksiksiz olarak anlatabilme,
Ogrencilere kazandirilmasi gereken oOnemli bir beceridir. Bu becerinin 6grencilere
kazandirilmasi icin uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi, konusma etkinliklerinin hayatla
iliskilendirilmesi, 6grencilerin duygu, diisiince ve goriislerini serbestce ifade edebilecekleri
konusma ortamlarinin hazirlanmasi gerekmektedir (Temizkan, 2009). Biitiin becerilerde oldugu
gibi konusma becerilerinin gelistirilmesinde de en 6énemli gorev 6gretmene diismektedir. Ciinkii
Ogrencilerin bu becerisini gelistirmek icin kullanilacak yontem ve teknikleri belirlemede en
onemli karar verici uygulayici konumda bulunan égretmenlerdir (Orhan, Kirbas ve Topal, 2012).
Ogretmenlerin bu problemleri ortadan kaldirmas:i icin de konusma siirecini ve 6neminin
farkinda olmas1 gerektigi kadar da akici konusma probleminin iceriginden, nelerden
etkilendiginden, nasil giderilebileceginden haberdar olmasi gerekmektedir.

Konusma bozuklugu denilince ilk akla gelen akiciligin bozulmasi olsa da bunun yaninda
konusmaya eslik etmeyen viicut hareketleri, dinleyicilere uygun hitap edememe, segilen iletisim
yollarinin yanlis kullanimi, konusma konusuna hakim olamama, dilbilgisi kurallarina uymama
gibi problemler de s6z konusu olabilir. Ancak konusma bozukluklar1 dilin sesli sembolleri,
artikiilasyon, ses ve isitme olmak iizere genis bir alanin1 kapsar (Ozgiir, 2003). Akict konusma
bozuklugu, sozel ifade akiciliginin bozulmasidir. Akicilikta ortaya ¢ikan ses, hece, sozciik
tekrarlari, uzatmalar, bloklar, uygun olmayan duraklamalar, diizeltmeler konusmanin akisin
etkiler. Konusma sirasinda sézctik i¢i takilmalar olabilecegi gibi s6zcilik arasi takilmalar da
goriilebilir. Sozciik ici takilmalari; ses, hece, tek heceli sézciik tekrarlari ve uzatmalar, bloklar
seklinde, sozciik arasi takilmalarda ise duraklamalar, diizeltmeler, yerine sozciikk kullanmalar
seklinde goriilebilmektedir. Konusma hizi ve ritminde ortaya ¢ikan bozukluklara bazen eslik
eden ikincil davranislar da (ytiz ve viicut hareketleri vb.) goriilebilir (MEB, 2008a).

Bazi konusmacilar gereksiz durma ve susmalarin yerine konusma arasinda “eee, 111, mmm” gibi
dolgu kelimeleri kullanirlar. Bazi konugsmacilar ise kendilerine ani yoneltilen sorular karsisinda
uzun bir diistinme siiresi gecirmekte, vurgu, tonlama ile konusmay1 unutarak ciimle sonlarinda
uzun duraklamalar yapmaktadirlar. Bu siire icerisinde beyin soOyleyecegi bilgileri
arastirmaktadir. Bu durum konusmanin akicihigini ciddi sekilde bozar (Akbayir, 2005). Akici
konusma problemi bazen de kelime hazinesi ile ilgilidir. Kelime hazinesi dar olan ¢ocuklarda bu
durumun tstesinden gelmek daha kolaydir. Boyle bir yetersizligi gidermek icin ¢ocuklara yeni
denemeler yaptirarak, uygun kelimeleri sik sik kullanarak ve onlara bu yeni kelimeleri
kullandirarak kelime hazinesi gelistirilebilir (Liebergott, Favors, Hippel ve Needleman, 1992).
Konusma bozukluklari, ses ve konusmada kullanilan organlarin rahatsizligindan (yapisal
nedenler) ya da iyi kullanilmamasindan (islevsel nedenler) meydana gelir. islevsel konusma
bozukluklari ise sesi ve konusmay1 meydana getiren organlarin iyi kullanilmamasindan, fonetik
ve diksiyon ilkelerinin bilinmemesinden, tecriibesizlikten, giiven duygusunun yoksunlugundan,
kiltirsiizlik gibi nedenlerden kaynaklanir. Agir hastaliklarin disinda yapisal veya islevsel
nedenlerden kaynakli konusma bozukluklari dogru bir egitim siireci ile ortadan kaldirilabilir
(Evliyaoglu, 1973).

Egitim verilerek akici konusma problemlerinin ortadan kaldirilabilecegi gerceginden hareketle,
bu ¢alismada arastirmaci tarafindan belirlenen etkinlikler ile (ses-hece-kelime-ciimle-metin
calismalari, telaffuz calismalar, gilizel-etkili konusma egitimi, gorseller lizerinde konusma,
kelime ve kavram hakkinda konusma, okuma ve anlatma galismalari, hazirlikli konusmalar,
hazirliksiz konusmalar, grupla tartisma c¢alismalar1 ve topluluk 6niinde konusma ¢alismalari)
ogrencilere akici1 konusma becerisi kazandirmak amac edinilmistir.
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2. Yontem

Bu arastirmada, akict konusma problemi yasayan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin belirlenmesi ve
bu oOgrencilerinin konusma becerilerini “Akici Konusma Becerilerini Gelistirme Etkinlikleri”
Ogretimine dayali olarak gelistirilmesi amaglanmistir.

Bu dogrultuda, nicel arastirma yontemlerinden deneysel desenler icerisinde tek denekli
arastirma deseni kullanilmistir. Tek denekli arastirma desenlerinin icinde de AB deseni
kullanilmistir. Tek denekli arastirma deseni, bir kisiyle ya da birbiriyle benzer o6zellikler
gosteren az sayida Kkisiyle, bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerindeki etkisinin
arastirlldigl deneysel arastirma tiriidiir (Biiyiikoztiirk vd., 2010; Alberto ve Troutman, 1990).
Bu arastirmanin bagimsiz degiskenini, akici konusma becerilerini gelistirme etkinlikleri, bagimli
degiskeni ise akic1 konusma becerileri olusturmaktadir. Tek denekli arastirma desenlerinde, tek
bir denekle ¢alisarak bagimsiz degiskenin etkisinin esnek bir bigimde incelenmesi ve bu etkinin
denegin ozelliklerine 6zgii olarak daha iyi ortaya konulmasi saglanabilir. Bir tek denekle
calismak bagimsiz degiskenin daha iyi Olgiilebilmesini, verilerin daha ¢abuk toplanmasini ve
yorumlanmasini saglar (Biiytikoztiirk vd., 2010).

2.1. Arastirma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ili Yenimahalle ilgesine bagh Atakent lkégretim
Okulunda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 4. sinifta 6grenim goren toplam 10 06grenci
olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken amaghh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma éncesinde, toplam 51 6grenci hakkinda, gézlem ve
goriisme yoluyla bilgiler elde edilmistir. Daha sonra 51 6grenci ile yapilan gériismeler alan
uzmani olan ti¢ hakem tarafindan gozlenmis ve “konusma bozuklugu gozlem formu” ile
puanlandirilmistir. Puanlamalarin istatistiksel analizi ile akici konusma bozuklugu yasadig:
diisiiniilen 10 6grenci tespit edilmistir. Secilen 10 6grenci i¢in 3 simif 6gretmeninin ve okul
rehberlik 6gretmenlerinin goriisleri ahnmistir. Ogrencilerin tamam igin 3 sinif 6gretmeni ile
yapilan goriisme sonrasinda 6gretmenlerin sinif i¢i gézlemlerine gore 6grencilerin higbirinde
fiziksel, psikolojik ya da zihinsel 6zrii olmadigi goriisii alinmistir. Ayrica Ogretmenler,
ogrencilerin sinif icindeki ve disindaki konusmalarindan arkadaslarina kiyasla konusmalarinda
bir problem oldugunu, akici konusma problemi yasadigini séylemislerdir.

2.2.Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri "Goriisme Formu" aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin verilerini
toplamak icin kullanilan gériisme formu arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup veri toplama
aracinin gelistirilmesine iliskin agiklamaya asagida yer verilmistir.

Gorisme formu, yar1 yapilandirilmis goriisme olarak diizenlenmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeler, hem basit secenekli cevaplamaylr hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi
birlestirir. Calismada goriisme stratejisi olarak da goriisme kilavuzu yaklasimi kullanilmistir. Bu
yaklasimda ele alinacak bashiklar ya da konular bir taslak seklinde 6nceden belirlenmistir.
Gorlismeyi yapan Kisi sorularin sirasina ve tarzina goriisme sirasinda karar verir (Biiyiikoztiirk
vd., 2010). Goriisme formu icin Oncelikle, 17 madde yazilmis ve yazilan maddeler igin ii¢
uzmanin goriisii alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda maddeler lizerinde diizeltmeler
gerceklestirilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilen maddeler, oncelikle ii¢ 68renci
tizerinde denenmis, 6grencilerin tiim sorulari agik ve anlasilir bulduklari belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 10 6grenciden goriisme formu araciligiyla elde edilen veriler, konusmalarin
analizi yontemi ile incelenmis, her bir 6grencinin dakikada kullandigi ortalama ciimle sayilari,
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kelime sayisi, hece sayisi, gereksiz kelime sayisi, devrik ciimle sayisi, yarim biraktigi climle
sayis, harflerini atladig1 climle sayisi, yarim biraktigi kelime sayisi ve yine her bir 6grencinin
climlede kullandig1 ortalama kelime sayisi, hece sayisi, kelimede kullandigi hece sayisi, gereksiz
kelime sayis, harflerini atladigi kelime sayisi, yarim biraktigi kelime sayis1 konusma becerileri
puanina dontistirilmistiir.

3. Bulgular

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde dakikada
kullandiklar1 ortalama ciimle sayilar1 U-Testi sonuglari

Tablo 2. Dakikada Kurulan Ciimle Sayis1

Ciimle Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 10,80 108,00

47,00 .853
Son goriisme 10 10,20 102,00

Tablo 2 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin dn goriismeleri ile son
goriismeleri arasinda dakikada kurduklar1 ortalama ciimle sayilarina bakildiginda, anlamh bir
farklilik goriilmemektedir (U=47,00, p>0.05).

Ayrica 0n goriismede 6grencilerin dakikada kurduklar: ortalama ciimle sayilar1 (x=19,13) iken,
son goriismede dakikada kurduklar1 ortalama ciimle sayilar1 (x=18,31) dir. Akici konusma
problemi yasayan 6grencilerin etkinlikler sonrasinda da, bundan 6nceki arastirma sorusunda
oldugu gibi, en genis birim olan “cltimle” temele alindiginda anlamlh farklilik bulunamamistir.
Ogrencilerin dakikada kurduklarn ciimle sayilar1 olumsuz yonde degisiklik gostermis olsa da
climlenin niteligi degismistir. Climlenin niteliginin degistigi daha ayrintiya inilip ciimle igi
Ogelere (kelime sayilari, hece sayilari, gereksiz kelime sayilari, devrik ciimle sayilari, yarim
biraktiklar1 cimle sayilari, harfleri yutulan ciimle sayilari, yarim biraktiklari kelime sayilari)
bakildiginda anlamli farkhiliklar oldugundan anlasilmaktadir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde dakikada
kullandiklar1 ortalama kelime sayilar1 U-Testi sonuclari

Tablo 3. Dakikada Kullanilan Kelime Sayisi

Kelime Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 7,50 75,00

20,00 .023
Son gériisme 10 13,50 135,00

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin 6n goriismeleri ile son gorismeleri arasinda dakikada
kullandiklar1 kelime sayilarina bakildiginda son gériismenin lehine anlamh bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=20,00, p<0.05). On goriismede 6grencilerin dakikada kullandiklar1 ortalama
kelime sayilar1 (x=72,98) iken son goriismede dakikada kullandiklar1 ortalama kelime sayilari
(x=88,20) olup son goriismenin lehine kullandiklar1 kelime sayilar1 daha fazladir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde dakikada
kullandiklari ortalama hece sayilari U-Testi sonuclari
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Tablo 4. Dakikada Kullanilan Hece Sayisi

Hece Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 7,10 71,00

16,00 .009
Son goriisme 10 13,90 139,00

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin dakikada kullandiklari hece sayilarina bakildiginda son
goriismenin lehine anlamh bir farklilik oldugu gériilmektedir (U=16,00, p<0.05). On goriismede
ogrencilerin dakikada kullandiklar1 ortalama hece sayilar1 (x=171,17) iken son goriismede
dakikada kullandiklar1 ortalama hece sayilart (x=219,15) olup son goriismenin lehine
kullandiklari hece sayilar1 daha fazladir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son gériismelerinde dakikada
kullandiklari ortalama gereksiz kelime sayilar1 U-Testi sonuglari

Tablo 5. Dakikada Gereksiz Kullanilan Kelime Sayisi

Gereksiz Kelime n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 14,80 148,00

7,00 .000
Son goriisme 10 6,20 62,00

Tablo 5 incelendiginde, Ogrencilerin dakikada kullandiklar1 gereksiz kelime sayilarina
bakildiginda son goriismenin lehine anlaml bir farklilik oldugu goériilmektedir (U=7,00, p<0.05).
On goriismede 6grencilerin dakikada kullandiklar ortalama gereksiz kelime sayilan (x=3,84)
iken son goriismede dakikada kullandiklari ortalama gereksiz kelime sayilar1 (x=1,29) olup son
goriismenin lehine kullandiklar gereksiz kelime sayilar1 daha azdir.

Akic1 konusma problemi yasayan dgrencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde dakikada
kurduklar1 ortalama devrik ciimle sayilar1 U-Testi sonuglari

Tablo 6. Dakikadaki Kurulan Devrik Ciimle Sayisi

Devrik Ciimle n Sira Ort Sira Top. U P
On gériisme 10 15,30 153,00

2,00 .000
Son gériisme 10 5,70 57,00

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin dakikada kurduklar devrik climle sayilarina bakildiginda
son goriismenin lehine anlamh bir farklihk oldugu gériilmektedir (U=2,00, p<0.05). On
gorismede Ogrencilerin dakikada kurduklar1 ortalama devrik ciimle sayis1 (x=1,99) iken son
gorismede dakikada kurduklari ortalama devrik ciimle sayis1 (x=,36) olup son goriismenin
lehine kurduklar1 devrik ciimle sayisi daha azdir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde dakikada
yarim biraktiklari ortalama ciimle sayilar1 U-Testi sonuclari
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Tablo 7. Dakikada Yarim Birakilan Ciimle Sayisi

Yarim Kalan

Ciimle Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 15,50 155,00

,000 .000
Son goriisme 10 5,50 55,00

Tablo 7 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goériismeleri ile son
gorismeleri arasinda dakikadaki ortalama yarim kalan ciimle sayilarina bakildiginda son
goriismenin lehine anlamh bir farkhlik oldugu goriilmektedir (U=.000, p<0.05). On gériismede
ogrencilerin dakikadaki ortalama yarim kalan ciimle sayilar1 (x=2,78) iken son goérlismede
dakikadaki ortalama yarim kalan climle sayilar1 (x=,83) olup son gériismenin lehine yarim kalan
climle sayisi daha azdir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son gorismelerinde dakikada
harfleri atlanan ortalama kelime sayilar1 U-Testi sonuglari

Tablo 8. Dakikada Harfleri Yutulan Kelime Sayisi

Harfleri yutulan
kelime Sira Ort Sira Top. U P
On goriisme 10 15,00 15,00

5,00 .000
Son goriisme 10 6,00 60,00

Tablo 8 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goériismeleri ile son
goriismeleri arasinda dakikadaki harflerini atladig1 kelime sayilarina bakildiginda son
goriismenin lehine anlaml bir farklilhk oldugu gorilmektedir (U=5,00, p<0.05). On gériismede
Ogrencilerin dakikadaki ortalama harflerini yuttugu kelime sayilar1 (x=3,62) iken son goriismede
dakikadaki ortalama harflerini yuttugu kelime sayilari (x=,55) olup son goriismenin lehine
harflerini yuttugu kelime sayis1 daha azdir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde dakikada
yarim biraktiklari ortalama kelime sayilar1 U-Testi sonugclari

Tablo 9. Dakikada Yarim Birakilan Kelime Sayisi

Yarim birakilan

kelime Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 14,70 147,00

8,00 .001
Son goriisme 10 6,30 63,00

Tablo 9 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goriismeleri ile son
goriismeleri arasinda dakikadaki yarim birakilan kelime sayilarina bakildiginda son goériismenin
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=8,00, p<0.05). On goriismede 6grencilerin
dakikadaki ortalama yarim biraktiklar1 kelime sayilari (x=1,12) iken son goriismede dakikadaki
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ortalama yarim biraktiklar1 kelime sayilar1 (x=,27) olup son goériismenin lehine yarim
biraktiklari kelime sayisi daha azdir.

Akic1 konusma problemi yasayan ogrencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde ctimlede
kullandiklar1 ortalama kelime sayilar1 U-Testi sonuclari

Tablo 10. Climlede Kullanilan Kelime Sayisi

Kelime Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 6,80 68,00

13,00 .004
Son goriisme 10 14,20 142,00

Tablo 10 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goriismeleri ile son
gorismeleri arasinda kurduklar: ciimlelerdeki kelime sayilarina bakildiginda son goriismenin
lehine anlaml bir farklilik oldugu gériilmektedir (U=13.00, p<0.05). On goriismede 6grencilerin
kurduklar1 ciimlelerdeki ortalama kelime sayilar1 (x=3,81) iken son goriismede kurduklari
climlelerdeki ortalama kelime sayilar1 (x=4,85) olup son goriismenin lehine kullandiklar1 kelime
sayilar1 daha fazladir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde ctimlede
kullandiklari ortalama hece sayilari U-Testi sonuclari

Tablo 11. Climlede Kullanilan Hece Sayisi

Hece Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 6,40 64,00

9,00 .001
Son goriisme 10 14,60 146,00

Tablo 11 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goriismeleri ile son
gorusmeleri arasinda kurduklari ciimlelerdeki hece sayilarina bakildiginda son goriismenin
lehine anlamli bir farkhlik oldugu gériilmektedir (U=9.00, p<0.05). On gériismede 6grencilerin
kurduklar ciimlelerdeki ortalama hece sayilan (x=9,26) iken son gorismede kurduklar
climlelerdeki ortalama hece sayilar1 (x=12) olup son goriismenin lehine kullandiklar1 hece
sayilar1 daha fazladir.

Akic1 konusma problemi yasayan dgrencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde kelimede
kullandiklari ortalama hece sayilar1 U-Testi sonuclari

Tablo 12. Kelimede Kullanilan Hece Sayisi

Hece Sayisi1 n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 8,00 80,00

25,00 .063
Son goriisme 10 13,00 130,00

Tablo 12 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goriismeleri ile son
gorismeleri arasinda kelimedeki hece sayilarina bakildiginda anlamhi bir farklilik
bulunamamistir (U=25.00, p>0.05). Ayrica 6n goriismede 6grencilerin kelimedeki ortalama hece
sayilarn (x=2,36) iken son goriismede kelimedeki ortalama hece sayilan (x=2,47) dir. Akic
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konusma problemi yasayan 6grencilerin ciimlede kullandiklar1 kelime ve hece sayilarinda son
goriismeler lehine anlamli farklilik olsa da daha o6zele inilip kelimedeki hece sayisina
bakildiginda 6n goriisme ile son goriismelerde kelimelerinin uzunluklarinin ayni oldugu tespit
edilmistir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde climlede
kullandiklari ortalama gereksiz kelime sayilar1 U-Testi sonuglari

Tablo 13. Climlede Gereksiz Kullanilan Kelime Sayisi

Gereksiz Kelime n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 15,50 145,00

10,00 .002
Son goriisme 10 6,50 65,00

Tablo 13 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goriismeleri ile son
gorlismeleri arasinda kurduklari climlelerdeki gereksiz kelime sayilarina bakildiginda son
goriismenin lehine anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=10.00, p<0.05). On gériismede
ogrencilerin kurduklar1 ciimlelerdeki ortalama gereksiz kelime sayilar1 (x=,19) iken son
gorismede kurduklar1 climlelerdeki ortalama gereksiz kelime sayilari (x=,07) olup son
gorismenin lehine kullandiklar1 gereksiz kelime sayilari daha azdir.

Akic1 konusma problemi yasayan ogrencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde climlede
ortalama harfleri atlanilan kelime sayilar1 U-Testi sonuclari

Tablo 14. Climlede Harfleri Atlanan Kelime Sayisi

Harfleri Yutulan

Kelime Sira Ort Sira Top. U P
On goriisme 10 14,90 149,00

6,00 .000
Son goriisme 10 6,10 61,00

Tablo 14 incelendiginde, akict konusma problemi yasayan 0grencilerin 6n goriismeleri ile son
goriismeleri arasinda climlede harfleri atlanan kelime sayisina bakildiginda son goriismenin
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=6,00, p<0.05). On goriismede 6grencilerin
kurduklari ciimlelerdeki ortalama harflerini atladig1 kelime sayis1 (x=,17) iken son goriismede
kurduklar ctimlelerdeki ortalama harflerini atladig1 kelime sayis1 (x=,03) olup son goriismenin
lehine harflerini yuttugu kelime sayisi1 daha azdir.

Akic1 konusma problemi yasayan ogrencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde ctimlede
ortalama yarim birakilan kelime sayilar1 U-Testi sonuclari
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Tablo 15. Climlede Yarim Birakilan Kelime Sayisi

Harfleri Yutulan

Kelime Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 13,90 139,00

16,00 .009
Son goriisme 10 7,10 71,00

Tablo 15 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goriismeleri ile son
goriismeleri arasinda climlede yarim birakilan kelime sayisina bakildiginda son goriismenin
lehine anlaml bir farklilik oldugu gériilmektedir (U=16,00, p<0.05). On gériismede d6grencilerin
kurduklar ciimlelerdeki ortalama yarim biraktiklar1 kelime sayisi (x=,05) iken son goriismede
kurduklar ciimlelerdeki ortalama yarim biraktiklari kelime sayisi (x=,01) olup son goriismenin
lehine yarim birakilan kelime sayis1 daha azdir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Arastirma bulgularindan hareketle, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin etkinlikler
sonrasinda kelime hazinelerindeki gelisim ve climledeki kullandiklar1 kelime sayisindaki artis
dolayli olarak dakikada kullandiklar1 hece sayilarini da artirmistir. Ayrica 6grencilerin
konusurken siklikla kelime tekrari yapiyor olmaktan ve evet-hayirl kisa cevaplar vermekten
vazgecmis olmalar1 dakikada kullandiklar1 hece sayilarinin artmasina sebep olmus olabilir.
Ogrencilerin kisa cevaplar vermemeleri, dolayisiyla dakikada kullandiklar1 hece sayilarindaki
artis “hazirliksiz konusma” etkinlikleri ve “kelime hazinesi gelistirme” etkinlikleri ile saglanmis
olabilir. Bunun yaninda “Etkili bir konusma nasil yapilir?”, “lyi bir konusmacinin 6zellikleri”
etkinlikleri, telaffuz calismalari, hazirlikli konusma ¢alismalari, hatalarin aninda diizeltilmesi ve
metin okumalar1 sonucu kelime hazinelerindeki gelisim; 6grencilerin konusma esnasinda
yaptiklar1 duraklamalar ve diiglinme stiresini azalttifl i¢cin eee, mmm, aaa, 1 gibi gereksiz
kelimelerin dakikada kullanilma sikliginin azalmasina sebep olmus olabilir.

Ayrica oOgrencilerin hazirlikli konusma c¢alismalar;, diger 6grencilerin konusmalarinin
dinlenilmesi ve degerlendirilmesi, iyi bir konusmacinin izlettirilmesi etkinlikleri, 6grencilerin
konuya ve konusmaya daha hakim olmalarini, 6zne ile yiiklem arasindaki uyum problemini
ortadan kaldirdigi, dolayisiyla kurulan devrik ciimle sayisini azalttifi dusiintilebilir. Bununla
beraber o6grencilerle yapilan hazirlikli konusma c¢alismalari, okuma g¢alismalar1 yapilmas;,
okunan hikdye ve diger metinlerin anlatilmas1 etkinlikleri gibi etkinliklerin sonucunda
konusmaya cesaret kazandiklari, konusmaya karsi isteklerinin arttigi, sorulara tam ve dogru
cevaplar vermeye cabaladiklari, kisa konusmalardan vazge¢meleri hususlarinda yardimci
oldugu ve bunun getirisi olarak da yiiklemsiz ciimle birakmadiklar1 sdylenebilir.

Akicr konusma problemi yasayan oOgrencilerin goriisme sirasindaki isteksizlikleri, hizli bir
sekilde sorular gecistirme, yasadiklar1 heyecan ve yasadiklar1 cevreden kazandiklar1 konusma
ozellikleri, yerel agizlarinin yaratmis oldugu durumun, diksiyon c¢alismalary, konusma
degerlendirme c¢alismalari, metin okuma calismalar1 etkinlikleri sonucunda anlamh farklilik
yaratacak derecede azaldig gériilmektedir. Ogrencilerin siklikla kelime tekrar1 yapiyor olmalari,
ayni kelimeyi seslendireceklerinin farkina varmalari ve hizli konusmaya ¢alismalari yliziinden
meydana geldigi dusiinlilen konusmada akiciigi bozan durumlarin, hazirliklh konusma
calismalari, konusmalarin degerlendirilmesi ¢alismalari, “Etkili bir konusma nasil yapilir?”
etkinlikleri ile anlamh farklihk yaratacak derecede azaltildigi séylenebilir. Ogrencilerin
konusmaya isteksizlikleri, kelime hazinelerinin yetersiz olusu, sorular1 hizli gecistirmeye
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calismalarindan kaynaklandigi diisiiniilen ciimlede kullandiklar1 kelime sayisinin az olusu
durumunun; kelime hazinesi gelistirme, hazirlikli konusma, metin okuma etkinlikleri ile anlamhi
farklilik yaratacak derecede artmis oldugu séylenebilir.

Sonug olarak, arastirmada arastirmaci tarafindan secilen etkinliklerin akici konusma problemi
yasadig1 tespit edilen 6grencilerin akici konusma becerilerine katki sagladigi goériilmektedir.
Literatiire bakildiginda Dogan (2009), Kurudayioglu (2003), Ozbay (2005), Ucgun (2007),
Temizkan (2009) ve Orhan, Kirbas ve Topal (2012)'1n calismalarinda da benzer etkinliklerin
benzer sonuglar ortaya ¢ikardigi goriilmektedir..
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Extended Summary
1. Introduction

The purpose of this study is to develop the speaking skills of Primary School 4th Grade
students who have fluent speech disorders with the “Fluent Speaking Skill Development
Activities”.

Based on this purpose, answers for the following questions were sought in the study to
determine the disorders in speaking fluency based on the speed, voicing, and grammar, which
are the basic requirements of speaking skills. The acquisitions mentioned in 4th Grade Turkish
Language Teaching Program (MoNE, 2009) were used in the study:

“About the number of unnecessary words, sentences, and syllables”

The student speaks fluently (Explanation: The speech in which there are no pauses, no
unnecessary wording, no repetitions, no emphasis and no intonation).

“About the number of the inverted sentences”

The student uses words in accurate places and in accordance with their meanings.

“About the number of the words whose letters are missing, the number of the words left
half, the number of the sentences left half”

The student pronounces words in an accurate manner.

Answers for the following questions were sought based on three acquisitions:

After the application of 60 hours of the activities for the students who had fluent
speaking problems;

Are there significant differences between the increase levels of the following items?

a) The number of the following items per minute;
Sentences,

Words,

Syllables,

Unnecessary words,

Inverted sentences,

Sentences left half,
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Words whose letters are missing,

Words that are left half,

b) The number of the following items during speech;
Words,

Syllables,

Syllables used in the words,

Unnecessary words,

Words whose letters are missing,

Words that are left half,

2. Method

In order to improve the fluent speech skills of the students, the Single-Subject Research
Model, which is one of the quantitative empirical research methods, was used in the study.
Among the Single-Subject Research Models, the AB Design was preferred for the study. The
Single-Subject Research Model is the type of research model in which the effect of independent
variable on dependent variable is investigated with few people that show similar properties
with a person or people (Biiylikoztiirk et al., 2010; Alberto and Troutman, 1990).

Research Group

The study group consisted of 10 students who had fluent speaking problems and who
were studying at Atakent Primary School, Yenimahalle, Ankara, in 2011-2012, were determined
and were selected as the Study Group. When the study group was being determined, the Criteria
Sampling Method, which is among the Purposeful Sampling Methods, was used.

Data Collection Tool

The data of this study were collected with the “Interview Form”. This form was
developed by the author of the study and the development of this form is explained below.

The Interview Form was organized as a semi-structured interview form. Firstly, 17 items
were written for the Interview Form, and the viewpoints of 3 specialists were received on these
items. In the light of the specialist viewpoints, corrections were made on the items. The items
that were corrected in the light of the viewpoints of the specialists were firstly tested on three
students, and it was determined that all students found the questions clear and understandable.

The data obtained from 10 students who participated in the study were examined with
the analysis of the speech method, and the speech of each student was scored.

Data Analysis

The Mann Whitney U Test was used to determine whether there were significant
differences between the speech skill points of the students before and after the study.

3. Findings, Discussion and Results

Based on the study findings, it was observed that the vocabulary of the students who had
fluent speaking problems improved after the activities, the number of the words they used in the
sentences also increased, and therefore, this development increased the number of the syllables
they used per minute. In addition, the students stopped repetitions, which were frequently made
previously, and quit giving short yes-no answers, which may have increased the number of the
syllables used by the students per minute. The short answers being not given by the students,
and therefore, the increase in the number of the syllables may be ensured with the “unprepared
speech” and “vocabulary development” activities. In addition to this, the development in the
vocabulary of the students as a result of reading texts and instant correction of the mistakes,
unprepared speech activities, and the activities that were performed under the titles of “How is
an efficient speech delivered?”, “The characteristics of a good speaker”, and pronunciation
activities may have decreased the thinking duration of the students also decreasing the pauses
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during speech, which may have resulted in the decrease of the unnecessary words like “Umm,
ugh, oh”.

In addition, it may also be evaluated that the prepared speaking activities, listening and
evaluating the speeches of the other students, watching a good speaker made the students have
more control on the topic and the speech, eliminated the agreement problem between the
subject and the verb of the sentences, and therefore, decreased the number of the inverted
sentences. On the other hand, as a result of prepared speech activities, reading activities, re-
telling the stories and other texts encouraged them to speak, increased their enthusiasm to
speak, made them try to answer questions in a full and accurate manner, and helped them to
quit short speeches, which may have resulted in making up full sentences that did not lack the
verbs.

It was observed that the unwilling speeches during the interviews with the students,
who had fluent speaking problems, their attitudes towards avoiding questions in a fast manner,
the local dialects stemming from their living environments and from their nervousness during
speaking decreased at a statistically significant level after the diction, speech evaluation, and
reading activities. It may be claimed that the frequent repetitions of the words by the students
decreased with the prepared speech and speech evaluation activities, “How to deliver an
efficient speech?” activities; and thus, they became aware of the fact that they were sometimes
going to repeat the same word, and the fluent speaking problems that occurred due to trying to
speak quickly were decreased at a statistically significant level. It may also be claimed that
avoiding questions with quick and short answers, which led to the use of less number of words
during speech, short vocabulary capacities of the students, and their being not willing to speak
were improved at a statistically significant level with vocabulary development activities,
prepared speech and reading activities.

%k k %k ¥
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Abstract

This study put forward the effect of different variable on the success level of 6th graders on the
subject matters of semantics. The sample of the study was constituted by 708 sixth grades from
different elementary schools from Erzurum.The Turkish questions in High school entrance
examination in Turkey analyzed in our research were taken from the web sites of the
institutions which administer this test.The tests administered to all the 6th graders in the
sample were a “Turkish test” developed by selecting the questions which were both related to
the subject matters of semantics course suitable for the level of 6th grade and the essay-type test
constructed with activities suitable for the Turkish curriculum in 2005. Besides, “personal
Knowledge Questionnaire” developed by the researcher was administered to 6th grades in order
to determine the relation between the independent variables of the research and the success of
students on the subject matters of semantics. In the light of the data obtained, the students’
success was found to be statistically significant based on these variables.
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0z

Bu arastirmada, 6. sinif dgrencilerinin anlam bilgisi konularindaki basar1 durumlarina cesitli
degiskenlerin etkisi ortaya konmustur. Arastirmanin Orneklemini, Erzurum ilinde farkl
ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 708 6. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada, liseye
gecis sinavlarinda sorulan Turkge sorulari, bu sinavi uygulayan kurumlarin internet sitesinden
alinarak incelenmistir. Bu sorulardan 6. sinif diizeyine uygun anlam bilgisi konulariyla ilgili
olanlar secilerek gelistirilen “Tiirkce Testi”, arastirmaci tarafindan 2005 Tiirkce programina
uygun sekilde etkinliklerle olusturulmus “Yazili Sinav”, 6rneklemdeki 6. sinif 6grencilerine
uygulanmistir. Ayrica, arastirmada kullanilan bagimsiz degiskenlerin 6grencilerin anlam bilgisi
konularindaki basarilariyla olan iliskilerini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Kisisel Bilgi Anketi”, 6rneklemi olusturan 6. Sinif 6grencilerine uygulanmistir. Elde
edilen veriler 15181nda, 68rencilerin basarisinin bu degiskenlere gore istatiksel acidan anlamli bir
sekilde farkhilastigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Anlam, Tiirkce, 6.s1nif
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6. Sinif Ogrencilerinin Anlam Bilgisi...

1. Giris

Anlam, dilin temel 6gesidir. Insanlar bir anlam iletmek, bir anlam aktarmak icin konusurlar,
birbirleriyle iletisim kurarlar. Bu bakimdan dil, her zaman diisiinceleri aktarmaya yarayan bir
arac olarak goériilmistir.

Anlam, s6zciiglin so6z icindeki diger 6gelerle baglantili olarak zihinde yarattig1 kavramlardan her
biridir (Korkmaz, 1992). Aksan (2005) ise anlam kavramini, “Dilde birer gosterge niteligiyle yer
alan, insanin diinya bilgisine dayali birtakim belirleyicileri bulunan sézciiklerin belli bir baglam
ve belli bir konu icinde ilettikleri kavram” seklinde tanimlar. Demirci'ye (2015) gore anlam en az
iki kisilik olan dilde aktif taraf olan konusurun ya da yazarin kendi zihninde tasarlayip karsi taraf
olarak nitelenebilecek dinleyici ya da okurun zihninde uyandirmak istedigi seydir.

Yukarida verilen tanimlardan hareketle “anlam” kavramai; bir s6zciigiin, ctimlenin, s6z 6ébeginin,
eserin, diislincenin, davranisin ya da olgunun anlatmak istedigi muhteva seklinde tanimlanabilir.

Dilde bulunan biitiin 6gelerin anlamlarini ve anlam 6zelliklerini inceleyen alan anlam bilgisidir.
Anlam agisindan sozciik dilin temel birimi olarak goriildiigiinden dil bilimciler, anlam bilgisini
ele alirken genellikle s6zctlik anlami tizerinde durmuslardir.

Anlam bilgisi, sozciiklerin anlam degerlerini inceleme bilgisidir (Bilgin, 2002). Anlam bilgisi
sozclikleri; anlamlari, anlam 6zellikleri, anlam olaylar1 bakimindan inceleyen dil bilgisi koludur
(Sagir, 2002). Banguoglu (1998) ise anlam bilgisinin kelimeler, ekler, deyimler ve eyitmelerin
(dicton) tasidiklar1 anlamlar1 ve bu anlamlarin yayilma ve degismelerini inceledigini soyler.
Kuramsal olarak, bir dilde anlamla ilgili her sey, anlam biliminin alanina girer; bu anlamlar bi¢im
bilgisinin, s6z dizimin ya da sézciik biliminin trettigi anlamlar olabilir. Anlam bilimi
arastirmalari, her zaman sozciiklerin anlamina y6nelik olmustur. Anlam ag¢isindan sézciik, ilk
temel birimdir. Bu nedenle, anlam bilimi s6zciik bilimine siki sikiya bagh kalmistir (Kiran &
Kiran, 2006). Anlam bilimi, bize, dillerdeki bicim ve yapilarin gostergesel degerlerinin kisilere
ve toplumlara gore degistigini gosterir. Bu ylizden, dillerin anlam yapilar, bicimsel yapilarina
gore daha karmasik bir goriintii sergiler (Karaagag, 2013).

Yapilan tanim ve acgiklamalardan hareketle anlam bilgisi ve anlam biliminin sézciik anlami
iizerinde yogunlastigini soylemek mimkiindiir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda yer alan anlam bilgisi konular ile ilgili
kazanimlar, 2005 yilinda yayinlanan taslak basimda 6. simif dil bilgisi ile ilgili kazanimlar
bolimiinde yer alirken, 2006 yilinda yayinlanan program kitabinda ise dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma alanlar ile ilgili kazanimlar arasinda yer almistir. Anlam bilgisi
konularyla ilgili kazanimlar 2015 yilinda yayinlanan program kitabinda ise okuma alaniyla ilgili
kazanimlar arasinda yer almistir.

Anlam bilgisi, her seyden dnce okudugunu anlamay1 ve yorumlamay1 gerektirir. Anlam bilgisi,
Tiirkce dersinin en 6nemli konusu olup, yapilan merkezi sinavlarda Tiirkge testinin en ¢ok soru
¢ikan konusudur. Dolayisiyla bu konuyu 6grenmek, 6grencilerin basariya ulasmalari icin ¢ok
onemlidir.

Arastirma, Erzurum merkez ilgede bulunan (II. kademesi bulunan) 58 ilkégretim okulu i¢ginden
secilen sosyo-ekonomik diizeyi farkl 12 ilkdgretim okuluyla, bu okullarda 6grenim géren 708 6.
sinif 68rencisiyle sinirh tutulmustur. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, “Kisisel Bilgi
Anketi”, “Tlrkce Testi” ve “Yazili Sinav” ile sinirhdir.

Ilgili literatiirden yola c¢ikilarak anlam bilgisi konusuyla ilgili yapilan calismalara bakildiginda
dogrudan anlam bilgisi ve 6gretimine yonelik ¢alismanin ¢ok az oldugu genellikle genel anlamda
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dil bilgisi 6gretimine ya da romanlardaki anlam bilim unsurlarinin incelenmesine yonelik oldugu
soylenebilir.

Zafer (2013) tarafindan yapilan “Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinin Anlam Bilgisi Yoniinden
Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin
anlam bilgisi konularini siniflara gore drnekleme diizeylerinin tespit edilmesi amaclanmistir.
Calisma sonucunda ders kitaplarinda temel anlam ve mecaz anlam yogunlugunun kademeli
olarak arttig1 fakat bu kademeli artisin yan anlamda goriilmedigi tespit edilmistir.

Yigit (2013) “6. Siuf Ogrencilerinin Anlam Bilgisindeki Basar1 Durumlarim1 Etkileyen
Degiskenlerin Incelenmesi: Rize Ornegi” bashkli calismasinda ilkégretim 6.simf égrencilerinin
anlam bilgisi konularindaki basar1 durumlarina etki eden degiskenlerin belirlenmesi
amaglanmistir. Yigit'in (2013) calismasinda da bu arastirmada oldugu gibi kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore anlam bilgisi konularinda daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Oztabur’un (2010) “ilkégretim 6. Simf Tiirkge Derslerinde Dil Bilgisi Kavramlarinin Ogretilmesi
ve Kavratilmasi1” adl yiiksek lisans tezinin sonucuna gore, 6grencilerin cogunun 6. Sinif dil bilgisi
kavramlarini algilama diizeyleri diisiik bulunmustur.

Tuna’nin (2009) “Huzur Romanmin Anlam Bilgisi Acisindan Incelenmesi” adh yiiksek lisans
tezinde Oncelikle anlam bilgisi konularina deginilmis, sonra Huzur romaninda yer alan anlam
Ogeleri degerlendirilmistir. Calismada ayrica anlam bilgisi unurlarina yonelik 6rnek ders
planlarina yer verilmistir.

Erdem’in (2010) “Hiiseyin Rahmi Giirpinar'in Kuyrukluyildiz Altinda Bir izdivag Adli Romaninin
Anlam Bilgisi ve Uslup Bakimindan incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, Hiiseyin Rahmi
Giirpinar’in eserinin anlam bilgisi konularinin kavratilmasi icin kullanilabilecek iyi 6rnekler
icerdigi tespit edilmisgtir.

Sabak (2007) “ilkégretim 3. Smif Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Okudugunu Anlama
Becerilerini Etkileyen Ekonomik ve Demografik Faktorler” adl yiiksek lisans calismasinda kitap
okuma aliskanlig1 kazanan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin diger 6grencilere gore
yliksek oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmada da yillik bazda daha ¢ok kitap okuyan
ogrencilerin diger o6grencilere gore anlam bilgisi konularinda daha basarili oldugu tespit
edilmistir.

Ates (2008) “llkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri Ile Tiirkce
Dersine Kars1 Tutumlar1 ve Akademik Basarilar Arasindaki iliski” doktora tez calismasinda,
ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile Tiirkce dersine iligkin

tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iliski arastirilmistir. Bu arastirmada da kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore anlam bilgisi konularinda daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Yaman, (2012) “6. 7. 8. Smf Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerde Mecazlh Soyleyislerin
Kullanim Siklig1” adli makalesinde mecazli ifadelerin en ¢ok 6. Sinif ders kitaplarinda yer aldigini
bununda programdan kaynaklandigini belirtmistir. Ayrica bu durumun nedeni olarak 6grencinin
soyut islemler doneminde olmasini gostermistir.

Yapilan literatiir taramasinda anlam bilgisi konusuyla ilgili yapilan ¢alismalarin sinirh oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenlerle, arastirmanin anlam bilgisi konusunda hem 6gretmenlere hem
Ogrencilere, hem de bu konuyla ilgilenen akademisyenlere ve MEB’e 1s1k tutacagi
diistintilmektedir.

“llkdgretim 6. smif dgrencilerinin anlam bilgisi konularindaki basar1 durumlarina birtakim
degiskenlerin etkisi var midir?” sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

Yukaridaki problem kapsaminda asagidaki alt problemler olusturulmustur:

1 Kiz ve erkek ogrencilerin 6. simif anlam bilgisi konularindaki basarilar1 arasinda fark var

51



6. Sinif Ogrencilerinin Anlam Bilgisi...

mudir?

2 Ogrencilerin Tiirkce dersi not ortalamasina gore 6. simif anlam bilgisi konularindaki basarilar
arasinda fark var midir?

3. Ogrencilerin bir yilda okuduklar kitap sayisina gére 6. simf anlam bilgisi konularindaki
basarilari arasinda fark var midir?

4. Ogrencilerin anlamakta giicliik cektikleri dil bilgisi konularina gére 6. siif anlam bilgisi
konularindaki basarilar1 arasinda fark var midir?

5 Calisma kitaplarindaki etkinlik orneklerinin dil bilgisi konularin1 kavramadaki etkililik
derecesine gore 6grencilerin 6. sinif anlam bilgisi konularindaki basarilar1 arasinda fark var
midir?

2. Yontem

Bu arastirmada survey (betimleme) yontemi kullanilmistir. Survey (betimleme) yontemi,
olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve c¢esitli alanlarin “ne” oldugunu
betimlemeye, agiklamaya c¢alisirr Bu yoOnteme dayanan arastirmalarda, “Durum nedir?
Neredeyiz? Ne yapmak istiyoruz?” gibi sorulara, mevcut zaman Kkesiti icinde oldugu diisiiniilen
verilere dayanilarak cevap bulmak amaglanir. Bu tiir arastirmalar, ¢cok sayida obje ya da denek
lizerinde ve belirli bir zaman kesiti icinde yapilmaktadir (Kaptan, 1998).

Bu arastirmada yapilmak istenen, ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularindaki
basart durumlarini cesitli degiskenlere (cinsiyet, Tiirkce dersi not ortalamasi, kitap okuma
durumlar1 gibi) gore incelemek, yani degiskenlerin 6grencilerin anlam bilgisi konularindaki
basar1 durumlarini ne 6l¢iide etkiledigini farkli yonlerden betimlemektir.

Egitim ve 6gretim siirecini olusturan ogeleri iceren, betimsel niteligi olan ve belli kesit icinde
yapilan arastirmalara okul arastirmalar1 denmektedir. Okulla ilgili arastirmalar makro diizeyde,
okulun toplumdaki yeri, rolii ve onun toplumun amaglariyla ilgili olarak, etkinlikleri iizerinde
diizenlenecegi gibi; mikro diizeyde okulun kendisine ait ozellikleri, gelisimi, sorunlar1 ve
ihtiyaclar1 yoniinden de planlanabilmektedir (Kaptan, 1998).

Okullara anket, test ve yazili sinav uygulandig i¢in, arastirmada ayni zamanda okul arastirma
(okul survey) yontemi kullanilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2007-2008 egitim O6gretim yilinda Erzurum ilinde farkh
ilk6gretim okullarinda 6grenim goren toplam 708 6. siif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma
grubu ile ilgili bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma grubu ilgili bilgiler

Cinsiyet
Okullar Kisi Erkek
% Kisi % Kisi
Polis Amca i0.0. 46,9 30 53,1 34
Sabana 10.0. 50,0 37 50,0 37
Kiiltiir Kurumu 0.0. 45,3 39 54,7 47
Sair Nefi 10.0. 40,0 20 60,0 30
Kayakyolui0.0. 41,6 37 58,4 52
Evliya Celebi 10.0. 56,0 28 44,0 22
Osman Gazi 10.0. 44,3 35 55,7 44
Omer Duygun 10.0. 56,0 28 44,0 22
Kazim Karabekir [0.0. 55,8 24 44,2 19
Atatiirk 0.0. 42,2 19 57,8 26
Veyis Efendi 10. O. 50,0 24 50,0 24
Mustafa Kemal 10.0. 53,3 16 46,7 14
Toplam 47,6 337 52,4 371

2.2. Veri Toplama Araclari

Liseye giris sinavlarinda sorulan Tiirk¢e sorulari, bu sinavi uygulayan kurumlarin internet
sitesinden alinarak incelenmistir. Bu sorulardan 6. smnif diizeyine uygun anlam bilgisi
konulariyla ilgili olanlar segilerek gelistirilen “Tiirkge Testi”, 6rneklem olarak secilen 6. sinif
Ogrencilerine uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan 2005 Tiirkce programina uygun sekilde,
etkinliklerle olusturulmus yazili sinav, 6rneklemdeki 6. sinif 6grencilerine uygulanmistir.
Arastirmada kullanilan bagimsiz degiskenlerin 6grencilerin anlam bilgisi konularindaki
basarilariyla olan iliskilerini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel
Bilgi Anketi”, 6rneklemi olusturan 6. simif 6grencilerine uygulanmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Oncelikle arastirmada kullanilan test, anket ve yazili stnavin uygulamalarim1 gerceklestirmek
icin uygulama yapilmadan énce Erzurum Valiligi ve Erzurum Il Milli Egitim Midiirligiinden izin
alinmistir. Arastirma icin kullanilan “Tiirkce Testi” ve “Kisisel Bilgi Anketi” birlestirilerek bir
form halinde Ogrencilere sunulmustur. Uygulama, grup halinde yapilmistir. Arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, ¢alisma grubuna elden ulastirilarak uygulanmis ve
toplanmistir. Arastirmada toplanan verilerin analizinde 4 farkhi istatistiksel analiz
kullanilmistir. Yapilan analizler sunlardir: %, t testi, Tek yonlii varyans analizi, LSD Post Hoc testi
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3. Bulgular

1. Kiz ve erkek dgrencilerin 6. sinif anlam bilgisi konularindaki basarilar1 arasindaki
farkla ilgili bulgular ve yorum

Kiz ve erkek 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin coktan secmeli ve yazili sinav
basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmis, bulgular Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Kiz ve erkek 6. siif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢coktan se¢cmeli ve
yazili sinav basarilarina iliskin bulgular

L . Kisi Aritmeti Standart Onem
Smav tirii  Cinsiyet k o .
Sayisi Sapma degeri
ortalama
Coktan Kiz 337 53,33 19,93 3.05 0.002
secmeli test  Erkek 370 48,68 20,49 2
Yazl Kiz 337 65,60 20,05 3.24 0.001
zil1 sinav .
AZISIAY Erkek 371 60,62 20,73 3

S.D.=705

Tablo incelendiginde 6. sinif kiz ve erkek 6grencilerin anlam bilgisi konularina iliskin coktan
secmeli ve yazili sinav basarilari arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t
testi sonucu t degerleri sirasiyla 3.052 ve 3.243 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlaml
bulundugu goériilmektedir.

Bu bulgular 6. sinif kiz ve erkek 6grencilerin anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan segmeli ve
yazili sinav basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo incelenmeye devam
edildiginde kiz 6grencilerin ¢oktan se¢meli sinava iliskin basar1 ortalamalar1 53,33 iken erkek
ogrencilerin 48,68; kiz 6grencilerinin yazili sinava iliskin basar1 ortalamalar1 65,60 iken, erkek
ogrencilerin 60,62’dir.

Sonug olarak altinci sinif anlam bilgisi konularinda kiz 6grencilerin hem ¢oktan se¢meli hem de
yazili sinavlarda erkek 6grencilerden daha basarili oldugu séylenebilir.

2. Tiirkce dersi not ortalamasina gore 6. sinif anlam bilgisi konularindaki basarilari
arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum

Tiirkce dersi not ortalamasina gore 6. sinif dgrencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin
basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
uygulanmistir. Tablo 3’te Tiirkce dersi not ortalamasina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi
konularina iliskin ¢oktan secmeli ve yazili sinav basarilarina iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri verilmistir.
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Tablo 3. Tiirkce dersi not ortalamasina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina
iliskin coktan secmeli ve yazili sinav basarilarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve
en yliksek-en diisiik puan degerleri

Sinav tiirii Not Kisi Aritmetik  Standart En diisiik En yiiksek
ortalamasi sayis1  ortalama Sapma puan puan
1 64 37,63 16,42 8 84
Coktan 2 100 44,40 18,66 8 88
Secmeli 3 187 47,81 20,09 8 88
Test 4 186 58,19 17,68 16 96
5 84 67,38 16,95 20 96
Toplam 621 51,97 20,38 8 96
1 64 50,56 17,50 9 91
2 100 55,81 20,91 8 100
Yazili Sinav 3 187 59,47 20,50 9 100
4 186 71,02 17,27 21 100
5 84 78,82 14,04 32 100
Toplam 621 64,04 20,56 8 100

Tablo 4'te tek yonlii varyans analizi degerleri verilmistir. Ogrencilerin Tiirkce dersi not
ortalamasiyla anlam bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu belirlemek
amaciyla LSD Post Hoc testi uygulanmis ve bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4. Tiirkce dersi not ortalamasina gore 6. siif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina
iliskin coktan se¢meli ve yazili sinav basarilar1 arasindaki farkla ilgili bulgular

S - Kareler Kareler Varyans Onem
mav tiiri .d. : o
toplam ortalamasi degeri degeri
(;oktan_ Gruplar aras1  49294,445 4 12323,611
Secmeli 36,457 0.000
Test Gruplar ici 20822491 616 338,027
es Toplam 257519,36 620
Gruplar aras1 49717,211 4 12429,303
Yazih smav  Gruplar ici 21231894 616 344,674 36,061 0.000
Toplam 262036,15 620

Tablo 5. Ogrencilerin Tiirkge dersi not ortalamasina gére LSD Post Hoc Testi

Sinav tiirii Not Not ortalamasi Ortalamalar arasi fark Onem degeri
ortalamasi

2 -6.77500 022

1 3 -10.18249 .000

4 -20.56855 .000

Coktan Secmeli 5 -29.75595 .000
test 2 4 -13.79355 .000
5 -22.98095 .000

3 4 -10.38606 .000

5 -19.57347 .000

4 5 -9,18740 ,000

3 -8.90274 001

1 4 -20.45363 .000

5 -28.25893 .000

2 4 -15.20613 .000

Yazili sinav 5 -23.01143 000
3 4 -11,55089 ,000

5 -19,35619 ,000

4 5 -7,80530 ,001

9]
(%,
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Tabloda Tiirkce dersi not ortalamasi 5 olan &grencilerin, not ortalamasi 1, 2, 3 ve 4 olan
Ogrencilerden anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan coktan se¢meli testte daha basarili
olduklar goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan coktan se¢meli testte en
basarisiz 6grencilerin Tiirkce dersi not ortalamasi 1 olanlar oldugu goériilmektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, Tiirk¢e dersi not ortalamasi 5 olan 6grencilerin, not
ortalamasi 1, 2, 3 ve 4 olan 6grencilerden anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan yazil
sinavda daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan yazil
sinavda en basarisiz 6grencilerin Tiirkce dersi not ortalamasi 1 olanlar oldugu goriilmektedir.
Sahin (2006) tarafindan yapilan arastirmada da, Tiirk¢e dersi not ortalamasi 5 olan 6grencilerin,
not ortalamasi 1, 2, 3,4 olan 6grencilere gére uygulanan OUS (Ornekleme Uygulanan Sinav) de
daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Sonu¢ olarak yilsonu Tiirkce dersi not ortalamasi
arttikca Ogrencilerin anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan se¢meli test ve yazili sinav
basarisinin da arttig1 soylenebilir.

3. Ogrencilerin bir yilda okuduklari kitap sayisina gére 6. sinif anlam bilgisi konularindaki
basarilar1 arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum

Ogrencilerin bir yilda okuduklan kitap sayisina goére 6. simf 6grencilerinin anlam bilgisi
konularina iliskin basarilari arasinda fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla tek yonlii
varyans analizi uygulanmistir. Tablo 6’ da bir yilda okuduklar1 kitap sayisina gore 6. sinif
6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan se¢gmeli ve yazili sinav basarilarina iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.
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Tablo 6. Bir yilda okuduklari kitap sayisina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina
iliskin coktan secmeli ve yazili sinav basarilarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve
en yliksek-en diisiik puan degerleri

o Kitap Kisi  Aritmetik  giandart  En diisiikk En yiiksek
Sinav tiiru
sayisl sayis1  ortalama Sapma puan puan
Hig 20 43,80 23,77 12 92
1-5 kitap 89 39,59 17,19 8 88
6-12 kitap 105 47,51 20,20 8 96
13-24 113 49,45 18,80 20 92
kitap
. 25-36 120 52,30 19,05 8 92
goktan Secmeli kitap
est 37-48 47 5991 1983 8 88
kitap
49-60 95 54,69 20,93 12 88
kitap
37-72 24 56,67 20,72 20 88
kitap
73-300 94 57,02 20,09 12 88
kitap
Toplam 707 50,89 20,34 8 96
Hic 21 56,05 24,87 19 100
1-5 kitap 89 51,36 18,56 9 93
6-12 kitap 105 59,09 20,62 8 100
13-24 113 61,48 19,59 16 100
kitap
25-36 120 65,78 17,97 24 100
Yazili Sinav kitap
37-48 47 72,74 20,99 23 100
kitap
49-60 95 66,36 20,44 17 100
kitap
37-72 24 69,21 19,77 32 100
kitap
73-300 94 68,33 19,81 21 100
kitap
Toplam 708 62,99 20,54 8 100
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Tablo 7’ de tek yonlii varyans analizi degerleri verilmistir. Bir yilda okuduklar1 kitap
sayisina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin basarilari arasinda fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizi uygulanmistir. Coktan se¢meli teste
iliskin varyans degeri 7.656, yazil sinava iliskin varyans degeri 7.990 olarak bulunmustur. Her
iki varyans degeri de p<0.05 onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, bir yilda
okuduklar kitap sayisina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin basarilar
arasinda fark oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin bir yilda okuduklar1 kitap sayisiyla anlam
bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc
testi uygulanmis ve bulgular Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 7. Bir yilda okuduklari kitap sayisina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina
iliskin coktan se¢meli ve yazili sinav basarilar arasindaki farkla ilgili bulgular

Sinav tiirii Kareler s.d. Kareler Varyans (")nuem
toplam ortalamasi degeri degeri

Gruplar 23572,297 8 2946,537

(oktan 7,656 0.000

Secmeli Test Gruplar 268639,166 698 384,870 ) .
Toplam 292211,463 706
Gruplar 24998,667 8 3124,833

Yazili sinav Gruplar 273386,298 699 39 1,111 7'990 0.000
Toplam 298384,965 707

Tablo 8. Ogrencilerin bir y1lda okuduklar kitap sayisina gore LSD Post Hoc Testi

Sinav tiirii Kitap sayisi Ortalar?allilr arasi Onem degeri
ar
37-48 kitap -16,11489 1002
Hic 49-60 kitap -10,89474 ,024
60-72 kitap -12,86667 ,031
73-300 kitap -13,22128 ,006
6-12 kitap -7,90926 1005
13-24 kitap -9,85582 ,000
25-36 kitap -12,70449 ,000
1-5 kitap 37-48 kitap -20,31939 ,000
_ 49-60 kitap -15,09923 ,000
Coktan se¢meli 60-72 kitap -17,07116 ,000
test 73-300 kitap 17,42577 ,000
37-48 kitap -12,41013 ,000
6-12kitap  49-60 kitap -7,18997 ,010
60-72 kitap -9,16190 ,039
73-300 kitap -9,51651 ,001
13-24kitap  37-48kitap -10,46357 ,002
73-300 kitap -7,56995 ,006
25-36 kitap  37-48 kitap -7,61489 024
25-36 kitap -9,72738 ,038
37-48 kitap -16,69706 ,001
— Hig 49-60 kitap -10,31028 031
60-72 kitap -13,16071 026
73-300 kitap -12,28217 ,010
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Tabloda bir yi1lda okudugu kitap sayis1 37-48 olan 6grencilerin okudugu kitap sayis1 daha az olan
Ogrencilerden anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan coktan se¢meli testte daha basarili
olduklar1 goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan coktan se¢meli testte en
basarisiz 6grencilerin hi¢ kitap okumayan 6grenciler oldugu goériilmektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, bir yilda okudugu kitap sayis1 37-48 olan 6grencilerin,
okudugu kitap sayis1 daha az olan 6grencilerden anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan yazil
sinavda daha basarili olduklar1 gériilmektedir. Anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan yazili
sinavda en basarisiz 6grencilerin hig kitap okumayan 6grenciler oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak, bir yilda okunan kitap sayisinin 37-48 arasinda oldugunu belirten 6grencilerin,
anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan ¢oktan se¢meli test ve yazili sinavda bu sayidan daha
az kitap okuduklarim belirten 6grencilere gore daha basarili olmalari, okunan kitap sayisinin
anlam bilgisine iliskin uygulanan sinavlarda basariy1 arttirmasi bakimindan yeterli oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bir baska a¢idan da, bu sayinin iistiinde kitap okudugunu bildiren
ogrencilerin bu soruya pek gercekci yanit vermedikleri seklinde yorumlanabilir. Yilda ortalama
48 kitap, ayda 4 kitap etmektedir. Bu da haftada bir kitap demektir. Bu baglamda ideal olan da
bu sayida kitap okuma siklhigidir.

4. Anlamakta giicliik c¢ektikleri dil bilgisi konularina gére 6. sinif égrencilerinin anlam
bilgisi konularindaki basarilari arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum

Anlamakta gliclik cektikleri dil bilgisi konularina goére 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi
konularina iliskin basarilar1 arasinda fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla tek yonli
varyans analizi uygulanmistir. Tablo 9’da anlamakta gii¢liik ¢ektikleri dil bilgisi konularina gore
6. siif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan se¢meli ve yazili sinav basarilarina
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ve Tablo 10’da tek yonlii varyans analizi
degerleri verilmistir.
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Tablo 9. Anlamakta giicliik cektikleri dil bilgisi konularina goére 6. sinif 6grencilerinin anlam
bilgisi konularina iliskin coktan secmeli ve yazili sinav basarilarina iliskin aritmetik ortalama,
standart sapma ve en yliksek-en diisiik puan degerleri

Sinav Kisi Arit. Standart En diisiik En yiiksek
e Konular
tira sayisl1 ortalama Sapma puan
puan
Temel anlam 79 42,48 19,70 8 84
Yan anlam 92 51,52 19,71 8 92
Mecaz anlam 103 40,78 18,89 8 84
Terim anlam 27 60,44 19,16 24 88
Atasozi,
Coktan deyim ve 149 53,37 20,75 8 96
ozdeyisler
Secmeli
Es anlamlilik 28 33,71 13,87 16 72
Test
Karsit 16 41,75 11,86 20 68
anlamlilik
Es seslilik 22 46,73 14,68 20 72
Yakin 70 52,17 17,59 12 80
anlamlilik
Diger 38 66,00 14,55 24 92
Toplam 624 49,17 20,14 8 96
Temel anlam 79 55,85 21,29 9 96
Yan anlam 92 63,97 20,27 9 100
Mecaz anlam 103 52,95 19,19 15 95
Terim anlam 27 74,33 17,15 45 100
Atasozi,
Ozdeyisler
Yazili S.
Es anlamlilik 28 44,68 16,56 17 80
Karsit 16 52,38 13,73 27 80
anlamlilik
Es seslilik 22 62,91 15,74 24 89
Yakin 70 64,30 20,04 19 100
anlamlilik
Diger 38 78,39 11,65 40 100
Toplam 624 61,42 20,45 8 100
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Tablo 10. Anlamakta gii¢liik cektikleri dil bilgisi konularina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam
bilgisi konularina iliskin ¢oktan segmeli ve yazili sinav basarilar: arasindaki farkla ilgili bulgular

Sinav tiirii Kareler S.d. Kareler Varyans Onem
toplam ortalamasi degeri  degeri
Coktan Gruplar arasi 36453,739 9 4050,415 1149
Secmeli Gruplar igi 216328,928 614 352,327 6 0.000
Test Toplam 252782,667 623
Gruplar arasi 37109,373 9 4123,264
. 11,33
Yazilisnav  Gruplar ici 223422,459 614 363,880 1 0.000
Toplam 260531,832 623

Anlamakta glicliik cektikleri dil bilgisi konularina gore 6. sinif dgrencilerinin anlam bilgisi
konularina iliskin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonli
varyans analizi uygulanmistir. Coktan se¢meli teste iliskin varyans degeri 11.496, yazili sinava
iliskin varyans degeri 11.331 olarak bulunmustur. Her iki varyans degeri de p<0.05 6nem

diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgu, anlamakta giicliik ¢ektikleri dil bilgisi konularina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam

bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu géstermektedir.

Hangi dil bilgisi konularini anlamakta glicliik cektiklerine gore 6grencilerin anlam bilgisi
konularina iliskin basarilari arasinda fark oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi
uygulanmis ve bulgular Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin anlamakta giicliik ¢ektikleri dil bilgisi konularina gore LSD Post HocTesti

Sinav tiiri Konular Konular Ortalamalar & degeri
arasi fark
Yan anlam -9,04073 ,002
Terim anlam -17,96343 ,000
Atasdzii, deyim -10,88811 ,000
Temel anlam ve dzdeyisler
Es anlamlilik 8,76673 ,034
Yakin anlamlilik -9,69042 ,002
Diger -23,51899 ,000
Mecaz anlam 10,74504 ,000
Yan anlam Terim anlam -8,92271 ,030
Es anlamlilik 17,80745 ,000
Diger -14,47826 ,000
Coktan Terim anlam -19.66775 .000
secmeli test Atasozii, deyim
Mecaz anlam ve ozdeyisler 12,59243 ,000
Yakin anlamhlik -11.39473 .000
Disger -25.22330 .000
. Es anlamhhk 26.73016 .000
Terimanlam g1t anlamlilik 18.69444 002
Es seslilik 13.71717 011
Temel anlam 10,88811 ,000
Atasozi, deyim  Mecaz anlam 12.59243 .000
ve 0zdeyisler Es anlamlilik 19.65484 .000
Karsit anlamlhilik 11.61913 .019
Diger -12,63087 ,000
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lamlilik Es seslilik -13.01299 .015
Es anlamlili Yakin anlamlilik -18.45714 000
Diger -32.28571 .000
Karsit anlamhihik Yakin anlamhhk -10.42143 .046
Diger -24.25000 .000
Es seslilik Diger -19.27273 .000
Yakin anlamlilik Diger -13,82857 ,000
Yan anlam -8.11929 .006
Terim anlam -18.48523 .000
Atasozi, deyim -8,67539 001

Temel anlam ve dzdeyisler
Es anlamhilik 11.16953 .008
Yakin anlamlilik -8.45190 .007
Diger -22.54664 .000
Mecaz anlam 11.01593 .000
v 1 Terim anlam -10.36594 .013
an anfam Es anlamlilik 19.28882 .000
Karsit anlamlilik 11.59239 .025
Diger -14.42735 .000
Terim anlam -21.38188 .000
Atasozi, deyim -11,57203 ,000

Mecaz anlam ve dzdeyisler
Es anlamlilik 8.27288 .042
Es seslilik -9.95763 027
Yazil Yakin anlamlilik -11.34854 .000
aziii sinav Diger -25.44328 .000
Atasoz, deyim 9,80984 014

ve 6zdeyisler
Terimanlam gk 29.65476 000
Karsit anlamlilik 21.95833 .000
Es seslilik 11.42424 .037
Yakin anlamlilik 10.03333 021
Atasozi, Es anlamhlik 19.84492 .000
deyim ve Karsit anlamhilik 12,14849 016
dzdeyisler Diger -13,87125 ,000
E lamlilik Es seslilik -18.23052 .001
§ aniamiil Yakin anlamlilik -19.62143 .000
Diger -33.71617 .000
Yakin anlamlilik -11.92500 .024
Karsit anlamhilik Diger 12601974 1000
Es seslilik Diger -15.48565 .003
Yakin anlamlihk DiSer -14.09474 .000

Tabloda dil bilgisi konularindan “temel anlami”
ogrencilerin, diger konular1 anlamakta gii¢liik ceken 6grencilere gore anlam bilgisi konularina
iliskin uygulanan ¢oktan se¢meli test ve yazili sinavda daha basarili olduklar gériilmektedir.

anlamakta gii¢lik c¢ektiklerini belirten

Tablo incelenmeye devam edildiginde, “terim anlami” anlamakta gii¢liik ¢ektiklerini belirten
ogrencilerin diger konular1 anlamakta giicliik ceken 6grencilere gore anlam bilgisi konularina
iliskin uygulanan coktan se¢meli test ve yazili sinavda en basarisiz olduklar1 gérilmektedir.
Sonug olarak, “temel anlam” ve “terim anlam” disindaki anlam bilgisi konularin1 kavramakta
giiclik cekmeyen 6grencilerin, anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan se¢meli test ve yazili
sinavda daha basarili olduklar: sdylenebilir. Tabloya gore “temel anlam” konusunu kavramakta
giicliik cektiklerini belirten 6grencilerin uygulanan yazili sinav ve ¢oktan secmeli testte basarili
olmalarinin 6grencilerin dil bilgisi konularindan hangisini ya da hangilerini anlamakta giicliik
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cektigine iliskin ankette sorulan soruya bilingli olarak yanit vermedigi sdylenebilir. Ayrica bu
soruyu yanitlarken o6grencilerin 6grenmede giicliik cektikleri dil bilgisi konulariyla ilgili
kavramlarin adlarini birbirine karistirdiklari, kavram yanilgisi icinde olduklar1 séylenebilir.

5. Calisma kitaplarindaki etkinlik érneklerinin dil bilgisi konularimi kavramada etkililik
derecesine gore dgrencilerin 6. sinif anlam bilgisi konularindaki basarilart arasindaki
farkla ilgili bulgular ve yorum

Calisma kitaplarindaki etkinlik 6rneklerinin dil bilgisi konularini kavramada etkililik derecesine
gore 6. smif Ogrencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla tek yénlii varyans analizi uygulanmistir. Tablo 12’de g¢alisma
kitaplarindaki etkinlik 6rneklerinin dil bilgisi konularini kavramada etkililik derecesine gore 6.
sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin coktan se¢cmeli ve yazili sinav basarilarina
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ve Tablo 13’te tek yonlii varyans analizi
degerleri verilmistir.

Tablo 12.Calisma kitaplarindaki etkinlik drneklerini dil bilgisi konularim1 kavramada etkililik
derecesine gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan se¢cmeli ve yazili
sinav basarilarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve en yiiksek en diisiik puan
degerleri

Sinav tiirii  Etki derecesi Kisi Aritmetik Standart En diisiik En yiiksek

sayisl ortalama Sapma puan puan
Coktan Cok etkili 431 51,29 19,66 8 88
Secmeli Kismen etkili 219 53,29 20,99 8 96
Test Etkili degil 53 38,19 19,05 8 92
Toplam 703 50,92 20,36 8 96
Cok etkili 431 63,45 19,95 8 100
YaziliSinav Kismen etkili 219 65,54 20,78 9 100
Etkili degil 53 50,00 19,59 11 100
Toplam 703 63,09 20,52 8 100

Tablo 13. Calisma kitaplarindaki etkinlik 6rneklerinin dil bilgisi konularin1 kavramada etkililik
derecesine gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢coktan secmeli ve yazil
sinav basarilar1 arasindaki farkla ilgili bulgular

Smav tiirii Kareler S.d. Kareler Var;:an.s (")nvem.
toplam ortalamasi degeri degeri
Coktan Gruplar 9885,285 2 4942,643
Secmeli Gruplar igi 281061,719 700 401,517 12,310 0.000
Test Toplam 290947,004 702
Gruplar 10456,241 2 5228,121
Yazili snav  Gruplar ici 285241,113 700 407,487 12,830 0.000
Toplam 295697,354 702

Calisma kitaplarindaki etkinlik 6rneklerinin dil bilgisi konularini kavramada etkililik derecesine
gore 6. smif Ogrencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla tek yénlii varyans analizi uygulanmistir. Coktan se¢meli teste
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iliskin varyans degeri 12.310, yazili sinava iliskin varyans degeri 12.830 olarak bulunmustur.
Her iki varyans degeri de p<0.05 6nem diizeyinde anlaml bulunmustur.

Bu bulgu, calisma kitaplarindaki etkinlik 6rneklerinin dil bilgisi konularin1 kavramadaki etkililik
derecesine gore 6. sinif dgrencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark
oldugunu gostermektedir. Hangi etkililik derecesindeki dgrencilerin anlam bilgisi konularina
iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi uygulanmis ve
bulgular Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14.Calisma kitaplarindaki etkinlik érneklerinin dil bilgisi konularin1 kavramada etkililik
derecesine gore LSD Post Hoc Testi

Ortalamalar arasi

Sinav tiirii Etki derecesi Etki derecesi Onem degeri

fark
Eol:tan secmeli Etkili degil Cok etkili -13,09670 ,000
es Kismen etkili -15,10812 ,000
Yazih sinav Etkili degil Cok etkili -13,45244 000
Kismen etkili -15,54338 ,000

Tabloda, ¢alisma kitaplarindaki etkinlik 6rneklerinin dil bilgisi konularim1 kavramada ¢ok etkili
ve kismen etkili olarak belirten 68rencilerin, etkili degil diye yanit veren 6grencilere gére anlam
bilgisi konularina iliskin uygulanan c¢oktan sec¢meli test ve yazili sinavlarda daha basaril
olduklar1 goriilmektedir.

Sonug olarak, etkinlik 6rneklerinden hareketle hazirlanan 6grenci ¢alisma kitaplarinin
ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerini 6énemli 6l¢iide artirdigi séylenebilir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Sonug olarak, aragtirmada, Ilkégretim 6. simf 6grencilerinin anlam bilgisi konularindaki basari
durumlarinda c¢esitli degiskenlerin (cinsiyet, Tiirkce dersi not ortalamasi, yillik okunan kitap
sayisl, anlamakta giicliik ¢ekilen dil bilgisi konulari, 6grenci calisma kitabindaki etkinliklerin
anlam bilgisi konularini kavramada etkililigi) etkisi ortaya konmustur.

6. sinifta okuyan kiz 6grencilerin anlam bilgisi konularinda erkek 6grencilere gore daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ hem Ates’in (2008) hem de Yigit'in (2013) arastirma
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Yigit (2013), bu durumun kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha diizenli ve siirekli bir 6grenim hayati siirmesinden kaynaklandigi
goriisiindedir. Ozisik’a (1997:103) gére, kiz 6grencilerin daha basarilh olma nedenleri arasinda “
yeni karsilasilan biriyle iliski kurabilme, birlikte ¢alisma durumu saglamada kiz 6grencilerin
daha aktif olmasi; icinde bulunduklar1 ortamin gereklerine daha kolay uyabilmeleri; yeterince
giidiilenmis olmalari; alisilagelmis uygulamalar disindaki uygulamalara ilgi duymasi; daha hizh
dil gelisimi gostermeleri; sozlii akil yiiriitmede erkeklerden daha iistiin olmalar1 ve ergenlik
cagindan itibaren daha akici bir dil sahip olmalari sayilabilir.”

Tiirkce dersi not ortalamasi 5 olan 6grencilerin, not ortalamasi daha disiik 6grencilere gore
anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan sinavlarda daha basarili olduklar1 gorilmiistiir.
Yigit'in (2013) ve Ates’in (2008) arastirmasinda da ogrencilerin Tiirk¢e dersi notuna gore 6.
sinif anlam bilgisi konularindaki basarilari arasinda anlamh fark oldugu gortulmiistir.
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Bir yilda ortalama 37- 48 kitap okuyan 6grencilerin, daha az sayida kitap okuyan 6grencilere
gore anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan sinavlarda daha basarili olduklar1 gérilmustiir.
Sabak'in (2007) yapmis oldugu arastirmada da her ay kitap okuyan oOgrencilerin diger
Ogrencilere gore okudugunu anlama basarisinin daha iyi oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci, bu
sonucla ilgili olarak diisiinen, fikir lireten, diisiindiigiinii ifade edebilen ve yanlis bilgi ile dogru
bilgiyi ayirabilen fertlerin sayisinin artmasi icin, ¢ocukluk caginda kitap okuma aliskanliginin
kazandirilmasi gerektigi gorisiindedir.

Temel anlam ve terim anlam konusunu anlamakta giicliik ceken dgrencilerin diger anlam bilgisi
konularini kavramakta gliclik c¢eken ogrencilere goére anlam bilgisi konularindaki basari
diizeylerinin daha yliksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum, “6grencilerin bu konuyla ilgili soruya
yanit verirken bilingli olmadigi, kavram yanilgisi icinde olduklar1” seklinde yorumlanmistir.

Calisma kitaplarindaki etkinliklerin, dil bilgisi konularinin kavranmasinda etkili oldugunu
diisiinen 6grencilerin, etkili olmadigini diistinen 6grencilere gore anlam bilgisi konularina iliskin
uygulanan sinavlarda daha basarili olduklar1 goriilmiustiir. Yapilan bazi arastirmalarda Tiirkce
calisma kitaplarindaki etkinliklerin bazi yonlerden yetersiz oldugu goriilmiistiir. Mert'in (2013)
arastirmasinda, Tiirkce calisma kitaplarindaki etkinliklerin, sézciik 6gretimi etkinliklerine
oranlarinin yeterli diizeyde olmadig1 gorilmistir. Arastirmaciya gore, Tirkce Ogretimini
tiimleyen bir silire¢ olarak kabul edilen sézciik 6gretimine yonelik etkinlik oranlari, ¢alisma
kitaplarinda arttirilmak zorundadir. Cerci'nin (2016) arastirmasinda da, ders kitabindaki
etkinliklerde en ¢cok bir kazanimi pekistirmenin amaclandigi, 6grencinin etkinlik 6ncesinde,
sirasinda ve sonrasinda yapacagi gorevlerin etkinliklerin tamaminda yer aldigi fakat 6gretmenin
etkinlik oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapacagr gorevlerin etkinliklerin biiyiik bir
boliimiinde yer almadigi goriilmiistir.

Oneriler

Arastirmanin sonunda elde edilen bulgular ve sonuglardan hareketle, su Oneriler ileri
stirtilebilir:

1 Arastirmada, okuma sikliginin anlam bilgisi konularindaki basariy1 artirdigi gorilmustiir. Bu
nedenle ogrencilere kitap okuma aliskanhigi kazandirilmasi yararli olacaktir. Okuma
aliskanhiginin kazandirilmasinda basta 6gretmenler olmak iizere ailelere de biiyiik gorevler
diismektedir. Ogretmenler ve aileler siirekli kitap okuma ahskanlklariyla égrencilere érnek
olmalidir. Okullarda oldugu gibi, evlerde de tiim aile bireylerinin uydugu okuma saatleri
olmalidir. Ayrica okuma aliskanliginin kazandirilmasi icin tiim yurtta sik sik okuma
kampanyalar1 diizenlenmeli ve bunlar halka duyurulmalidir.

2. Kiz ogrencilerin erkek ogrencilere gore anlam bilgisi konularinda daha bagarili olmasinin
sebeplerinin ayrintili olarak incelenmesi baska bir bilimsel arastirmanin konusu olabilir.

3 Calisma kitaplarindaki etkinliklerin anlam bilgisi konularindaki basariy1 artirdig goriilmiis, bu
nedenle ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin sayisi artirilarak ¢esitlendirilebilir.

4. Tiirkge dersi not ortalamasi ytiksek olan diger 6grencilere gore anlam bilgisi konularinda daha
basarili olmasi sonucundan hareketle Tiirkce derslerindeki basariyr artirmak icin anlam
bilgisine yonelik kazanimlara daha fazla 6zen gosterilmesi ve daha fazla zaman ayrilmasi
gerektigi soylenebilir.

5 Anlam bilgisi konularinin o6gretiminde kavram karmasasina yol agmayacak bir yontem
izlenmelidir
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Extended Summary
1. Introduction

The aim of this research is to reveal the influence of various variables on the achievement status
of the 6th grade students on the semantics topics. Within the scope of this aim, the difficulties in
the teaching of semantic topics, the level of success of the students in terms of semantics were
determined with the help of questionnaires, tests and written tests applied to teachers and
students and various suggestions have been made to solve the problems experienced in this
subject. In this study, various examples of activities created by using the local and foreign
sources that teachers can use in the teaching of the semantics topics are presented. "Is there any
effect of some variables on the achievement status of the 6th grade primary school students on
the semantics topics?” is the question that constitutes the problem of the research.

2. Method

Survey (descriptive) method was used in this study. Survey (descriptive) method attempts to
describe and explain what events, objects, entities, institutions, groups and various fields are. In
researches based on this method, it is aimed to find answers to the questions such as "What is
the situation? Where are we? What do we want to do? “on the basis of what is thought to be in
the present time frame. Such investigations are carried out on a large number of objects or
subjects and within a specific time frame (Kaptan, 1998).

In this research, it is aimed to examine the achievement status of the 6th grade primary school
students on semantics according to various variables (such as gender, parents education level,
family income level, number of siblings, educational status of siblings, reading status of the
siblings), in other words, to describe in different ways how variables affect students’
achievement in the field of semantics.

Researches that include the items that constitute the education and training process, which have
descriptive qualities and which are made within a certain section are called school researches.
School researches are organized on the macro level, related to the place of the school in the
society, its role and the goals of the society. Researches can also be planned at the micro level in
terms of the characteristics, development, problems and needs of the school itself (Kaptan,
1998).

Because the schools were given questionnaires, tests and written exams, the school survey
method was used at the same time.

3. Findings, Discussion and Results

The following conclusions were drawn from the findings obtained from the research: It was seen
that female students who read in 6th grade were more successful in semantics than male
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students. It was seen that the students whose grade point average was 5 in Turkish were more
successful in the exams related to semantics topics compared to the students with lower grade
point average. Students who read an average of 37-48 books a year were found to be more
successful in exams on the topics of semantics than students who read fewer books. Generally,
students who read novels were found to have higher levels of achievement in the field of
semantics than students who read other types of books (such as comics, stories, magazines, etc.)
more frequently. The students who had difficulty in understanding basic meaning and
terminology meaning were found to have higher levels of achievement in the field of semantics
than the students who had difficulty in recognizing the other semantics subjects. The students
who thought that the activities in the workbooks were effective in understanding the topics of
grammar were found to be more successful in the exams on the topics of semantics than those
who thought that they were not effective. It is seen that the students who use the dictionary have
higher levels of achievement in the semantics than the students who do not use it. Students who
use proverbs, idioms, and sayings in daily life and essays were found to have higher levels of
achievement in the field of semantics than students who did not use it.

As a result, in the survey, the effect of various variables (gender, average score of Turkish
course, number of books to be read annually, type of books to be read most, grammar topics
difficult to understand, the effectiveness of the activities in the student workbook on the concept
of semantics, dictionary usage, using proverbs, idioms and sayings) on the achievement status of
the 6th grade primary school students on semantics was revealed. Sabak (2007) found that
students who read boks every month have a beter understanding of reading than students who
have never read, read every 3 months, or read every 6 months. In the study of Mert (2013)
study, it was observed that the ratios of activities in Turkish workbooks to word-teaching
activities were not sufficient. According to the researcher, the efficiency ratios for word teaching,
which is considered as a process integrating Turkish teaching, have to be increased in the
workbooks. In the study of Cergi (2016), it was seen that the activities which the teacher intends
to maximize one achievement in the course book activities, the activities before, during and after
the activity are all included in the activities but the teacher does not participate in a large part of
the activities of the tasks before, during and after the event.

k %k ok
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Bu ¢alismada ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin algilarina goére is doyumu ve okul
etkililigi arasindaki iliski arastirma konusu yapilmistir. Bu amagla Erzurum ili Merkez Aziziye
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1. Giris

Diinyada meydana gelen degisim, orgiitleri mevcut islevselliklerini sorgulamaya ve kendilerini
yeniden yapilandirmaya zorlamaktadir. Ozellikle bilisim teknolojisinde meydana gelen
gelismeler iletisim ve bilgi akisinda benzerine az rastlanir bir ¢igir agmistir. Bu durum
karsisinda, insan ve niteliklerinin ana girdisi oldugu hizmet sektoriinde faaliyet gosteren,
mevcut gelismelere ayak uyduramayan kurumlar hizli bir sekilde etkisini kaybetmektedir. Bu
orgitlerden birisi de okullardir. Ciinkii okullar bir toplumu olusturan bireylerin niteliklerinin
sekillenmesinde 6nemli bir yere sahiptir.

Egitim sisteminin en stratejik parcasi ve egitim hizmetinin tiretildigi yerler olan okullar diger
orgiitler gibi etkili olmak zorundadir(Celik, 1991). Degisime ayak uyduramayan okullar etkisiz
hale gelmekte ve Ogrencilerin davranislarinin sekillenmesinde televizyon, internet, cep
telefonlar1 araciligiyla ulasilan kontrolsiiz icerikler daha biiytik rol oynamaktadir. Yasanilan bu
yillarda okullarin nasil etkili hale getirilecegi toplumlarin ¢éziim bulmasi gereken en dnemli
sorunlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Etkili okul ¢alismalari, yaklasik 50-60 belki de ¢ok daha uzun siiredir giindemdedir. Son yillarda
yurt icinde yapilan ¢alismalarda tizerinde ¢ok durulan, merkezi bir konuma sahip olan etkili okul
konusu, etkililigin tanimlanip kavramlastirilmasi ve dl¢iilmesi zorlugundan dolayi, farkl kisiler
tarafindan farkl sekillerde tanimlanmistir(Sisman, 2012). Hoffman(1991) acik bir okul misyonu,
etkili 6gretimsel liderlik ve uygulamalari, yiiksek beklentiler, giivenli, diizenli ve olumlu bir
cevre, sirekli program gelistirme, Ogretimsel zamanin maksimum kullanimi, 6grenci
sureclerinin siklikla izlenmesi ve olumlu aile okul iliskileri olmak iizere sekiz etkili okul 6zelligi
belirlemistir. Yildirim’a gore (2015: 72) bir okul, sisteme girdi niteligi tasiyan unsurlarina, tim
paydaslarini tatmin edici bir deger kattig1 oranda etkilidir. Mott’a gore (1972) orgiitsel etkililik,
uyum ve lretim faaliyetlerini gerceklestirmek tizere bir orgiitiin giic merkezlerini kullanma
yetenegidir. Bu yaklasimin temelinde ac¢ik bir sistem olan o6rgiit icin ¢evrenin Onemini
vurgulayan Talcott Parsons’in (Hoy ve Miskel, 2010) sosyal sistem kurami bulunmaktadir.
Parsons sosyal sistemlerin varligini devam ettirmesini onlarin amaca ulasma, uyum saglama,
biitiinlesme ve gizil giic olarak tanimladig1 dért 6nemli fonksiyonuna dayandirmaktadir (Sisman,
2012;63). Bu anlamda iiretilen materyal, hizmetlerin niteligi ve niceligi, okullarin verimliligi,
uyum ve esnekligi okullarin etkililigini belirleyen en 6nemli degiskenler olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Okulun en oOnemli paydaslarindan biri olan 0Ogretmenlerin is doyumu personel devri,
devamsizlik, Ttretkenlik gibi degiskenler araciligiyla okullarin etkililigine katkida
bulunabilmektedir (Lawler, 1973; Miner, 1988). Calisanlarin is doyumu 6rgiitiin verimliligine
katki sagladigi icin orgiit ve yoneticilerin dikkatini ¢ekmektedir(Altinisik, 1997). Basit olarak
bireylerin islerinden hoslanma derecesi olarak tanimlanan is doyumu(Spector, 2000) bireysel ve
orgltsel yasama yansimalari agisindan siklikla calisilan, giincelligini koruyan konulardan biridir.
Is doyumu ¢aligmalarinin bireysel yasami ve orgiitsel etkililigi gelistirmek icin sagladig1 pratik
uygulamalar, bu degiskenin arastirmacilar tarafindan yogun bir sekilde ele alinmasim
saglamistir(Anderson, Ones, Sinangil,Viswesvaran, 2001).

Is gorenlerin genel duygusal tonu olarak tanimlanabilecek is doyumunun diisiikliigi, bir érgiitte
kosullarin kotiilestiginin en 6nemli belirtilerinden birisidir. Onun daha sinsi sekilleri grev, is
yavaslatma, devamsizlik ve is goren devir hizi gibi eylemlerin arkasina gizlenmektedir (Davis,
1977). Orgiitlerde calisanlarin is doyumu ile iiretkenlikleri arasinda stres, grup uyumu gibi
degiskenler araciifiyla dolayl bir iliskiden s6z etmek miimkiindiir(Sevimli ve Iscan, 2005).
Greenberg ve Baron’a (2000) gore is doyumu ve performans arasinda zayif, Judge, Thoresen,
Bono ve Patton’a gore (1998) ise orta diizeye yakin bir iliski bulunmaktadir. Bazi ¢alismalarda
is doyumu ile verimlilik ve orgiitsel baghlik arasinda iliskiler bulunmasina ragmen
(Cekmecelioglu, 2006; Yakut, 2015), is doyumu ile verimlilik arasindaki iliskinin diisiiniilenden
daha karmasik oldugu savunulmaktadir (Davis, 1977; Luthans, 2011; Staw, 1984). Locke (2009)
is doyumu ve is performansi arasindaki iliskinin iki tarafli oldugu kanisindadir. O'na gére sadece
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islerinden memnun olan isgiler iyi bir iretici olmazlar, ayn1 zamanda iyi bir is performansi
gosteren calisanlar da ozellikle 6dillendirildiklerinde is doyumuna ulasabilirler. Fakat is
doyumunun orgiitsel etkililik tizerinde etkili olan devamsizlik, personel devir hizi, isi birakma ve
bazi c¢alisan geri cekilme davranislart (ise gecikme, bir sendikaya dahil olma, emeklilik,
uyusturucu madde kullaimi)ile iligkili oldugu konusunda ¢ogu yazar hemfikirdir(Anderson vd.,
2001; Lawler, 1973; Locke, 2009; Robbins, 1986). Celik’e gore (1991) okullarin oérgiitsel etkililigi
tiretilen egitim hizmetinin niteligi ile 6gretmenlerin is doyumuna baglhdir.

Alan yazinda 6gretmenlerin is doyumu ile performans, tiikenmislik, isten ayrilma niyeti, 6rgtitsel
baghlik (Ari, 2015; Karatas ve Giiles, 2010; Kog, Yazicioglu ve Hatipoglu, 2009; Korukluy,
Feyzioglu, Kiremit ve Aladag, 2013; Yiiksel ve Yiiksel, 2014) ve okul etkiligi ile okul iklimi,
yonetici ozyeterligi, yetenek yonetimi (Demirkasimoglu ve Taskin, 2015; Isik ve Glimiis, 2016;
Senel ve Bulug, 2016) gibi degiskenler arasindaki iligkilere yonelik bircok c¢alismaya
rastlanmaktadir. Buna ragmen orgilitsel etkililik ve is doyumu arasindaki iliski hakkinda
bilinenler arastirmacinin ulasabildigi kadariyla simirhidir. Ogretmenlerin is doyumu ile okul
etkililigi arasinda bir iliski olup olmadigi, varsa diizeyi ve yont, is doyumun daha ¢cok hangi
boyutlarinin okul etkililigi ile iliskili oldugu konular1 yeterince agikliga kavusturulmamistir.

Ayrica Ogretmenlerin is ve islerine iliskin bir takim unsurlara karsi hisleri ile calistiklari
kurumun etkililigi arasinda nasil bir iliskinin oldugu, arastirmacilarin ¢alismalarina yon verecek
bir konu olarak gortlmektedir.

Bu gereklilikten hareketle 6gretmenlerin algiladiklar1 is doyumu ile okul etkililigi arasindaki
iliskinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanan bu arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1-Ogretmenlerin algiladiklar1 is doyumu alt boyutlar1 ve is doyumu toplam puanlar ile okul
etkililigi arasinda anlaml bir iligki var midir?

2-Ogretmenlerin is doyumu alt boyutlar: birlikte, okul etkililiginin anlamli bir yordayicis1 midir?

2. Yontem

Bu arastirma is doyumu ile okul etkililigi arasindaki iliskilerin betimlendigi iliskisel tarama
modelinde, nicel bir ¢alisma olarak yapilandirilmistir. Bu modelde tasarlanan g¢alismalarda
birden ¢cok degisken arasinda birlikte degisim varliginin, varsa derecesinin ne oldugunun ortaya
¢ikarilmasi amag¢lanmaktadir(Karasar, 2005; 81).

2.1.Evren ve Orneklem

Arastirma evreni olarak Erzurum Aziziye Merkez ilgesi secilmistir. 2013/2014 6gretim yilinda
Erzurum Aziziye Merkez ilgesinde MEB istatistik kitabina gore (2014) 260 sinif 6gretmeni gérev
yapmaktadir. Arastirma 6rneklemi ise bu evrenden tesadiifi kiime 6rneklem yontemi ile secilen
okullarda gorev yapmakta olan 214 6gretmenden olusmaktadir. Ornekleme alinan simif
o0gretmenlerinin % 56’s1 erkek, % 44’4 kadin, % 90’1 lisans % 10’u lisansiistii egitim almis
o6gretmenlerden olusmaktadir.

2.2.Veri Toplama Araglari
Orgiitsel Etkililik Olcegi

Olgegin orijinalini Moot (1972) hastanelerde orgiitsel etkililigi 6lcmek amaciyla gelistirmistir.
Sonrasinda Miskel, Hoy ve arkadaslar1 (Hoy ve Ferguson, 1985; Hoy, Tarter ve Kottkamp, 1991;
Miskel, Fevurly ve Stewart, 1979) tarafindan okullara uyarlanilarak arastirmalarda
kullanilmistir. 8 maddeden olusan 6lgek okullarin niteligi, verimi, uyum ve esnekligi ile ilgili
maddeleri icermektedir. Olcegin i¢ tutarhk katsayis siirekli olarak 0.87’den yiiksek bulunmustur
(Hoy ve Ferguson, 1985; Hoy vd., 1991; Miskel vd., 1979).
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Olgek arastirmacilar tarafindan Tiirkceye cevrilerek gecerlik ve giivenirlik analizleri
tekrarlanmistir. Veri yapisinin faktor analizine uygunlugunun ortaya ¢ikarilmasi amaciyla 200
kisiden olusan drneklem grubuna uygulanan analizde, KMO degeri 0.872, Barlett analizi ki kare
degerinin 0.01 6nem diizeyinde anlamli oldugu bulunmustur.

Acimlayici faktor analizi ve korelasyon analizi sonucunda elde edilen maddelerin ayni faktérdeki
varyansi birlikte aciklama oranlari ve madde 6lcek puan korelasyonlari Tablo 1."de sunulmustur.

Tablo 1. Madde Olgek Puani Korelasyonu ve Ortak Varyans (Communalities) Degerleri

Madde No Ma?(iigi(’;;l;gsanl Ortak Faktor Varyansi
M1 0.682* 0.443
M2 0.684* 0.442
M3 0.688™ 0.478
M4 0.682* 0.488
M5 0.739* 0.572
M6 0.664™ 0.448
M7 0.712™ 0.497
M8 0.742* 0.555
“p<0.01

Tablo 1. incelendiginde madde 6lcek puani korelasyonlarinin 0.664 ile 0.742 arasinda oldugu,
maddelerin ortak bir faktérdeki varyansi agiklama oranlarinda %44 ile 1. madde en diisiik
degere sahipken, %57 ile 5. maddenin en ytiksek orana sahip oldugu gorilmektedir. Uygulanan
faktor analizi sonucunda Olgegin belirgin bir sekilde 6z degeri 3,922 olmak iizere tek bir
boyuttan olustugu, toplam varyansa yaptigi katkinin % 49.05 oldugu, maddelerin yilik
degerlerinin 0.665 ile 0.756 arasinda degistigi gozlenmistir. Tirk ornekleminde 6lgegin
Cronbach’s Alpha’s1 0.848 olarak bulunmustur. Olcegin dil es degerligini ortaya ¢ikarmak
amaciyla egitim fakiiltesinde 6grenim gormekte olan ve okullara staja giden 20 6grenciye iki
hafta aralikla Tiirk¢e ve ingilizce formu uygulanmis, toplam puanlar arasindaki korelasyon
katsayis1 0.77 olarak bulunmustur.

Is Doyumu Olcegi

Spector(1985) tarafindan gelistirilen, Yelboga (2009) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan is doyumu
Olcegi ddeme ve licret, yiikselme olanaklari, denetim, yan haklar, sarth 6dul, is prosediird, is
arkadaglari, isin dogasi, iletisim olmak tlzere dokuz boyuttan olusmaktadir. Dokuz boyutun
varyansa yaptigi katki % 63, boyutlarin i¢ tutarlik katsayis1 0.63 ile 0.88 araliginda
degismektedir. Is doyumu 6l¢eginin i¢ tutarhik katsayisi ise 0.78 olarak hesaplanmistir(Yelboga,
2009). Arastirma verileri ile hesaplanan 6l¢egin boyutlarinin i¢ tutarlik katsayis1 0.67 ile 0.83
araliginda, 6lcegin tamaminin i¢ tutarlik katsayisi ise 0.77 olarak bulunmustur.
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3. Bulgular

Is doyumu ve boyutlar ile okul etkililigi toplam puanlar1 arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak
lizere pearson momentler carpimi korelasyon analizi uygulanmis bulgular Tablo 2. de
sunulmustur.

Tablo 2. is doyumu ve boyutlari ile okul etkililigi arasindaki korelasyon analizi sonuglari

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1-Okul Etk. 1

2-Denetim .300" 1

3-is Ark. 331" 363" 1

4-iletisim 433" 405" 474" 1

5-Isin Dog. 280" 153" 316"  .314" 1

6-Sart.Odiil. 143" 304" .067  .164' .188" 1

7-Is Prosed. 000 045  .025 .153° .136'  .131 1

8-Yan Ode. -016  .080  .111 .118 138 365" .169 1

9-Yiik. Ola. 055  .054  -055 -.14 005 251”7 122 270" 1
10-Odeme -027 170  -053 -028'" .068  .429" 115" 527" .279" 1
11-is Doy T. 321”7 579" 461" 516" 499" 638" 375" .601" .382" 572"

' p<0.05 6nem diizeyinde anlamlidir.” P<0.01 6nem diizeyinde anlamlidir.

Ogretmenlerin is doyumu ile okul etkililigi arasindaki iliskiyi ortaya ¢cikarma amaciyla yapilan
pearson momentler carpimi korelasyon analizi sonucunda okul etkililigi ile is doyumu alt
boyutlarindan denetim r=.300, is arkadaslar1 r=.331, iletisim r=.433, isin dogas1 r=.280 ve is
doyumu toplam puanlar1 r=.321 arasinda ayni yonde, orta diizeye yakin, p<0.01 6nem
diizeyinde; okul etkililigi ile sarth 6diillendirme arasinda r=.143 ayni yonde, diisiik diizeyde,
p<0.05 onem diizeyinde iliskiler bulunmustur. Bu bulgulara goére denetim, is arkadaslari,
iletisim, isin dogasi, sarth odiillendirme boyutlarinda 6gretmenlerin is doyumu arttikca okulun
etkililiginin de arttig1 gérilmektedir. Okul etkililigi 68retmenlerin is doyumlar1 boyutlarindan en
ylksek diizeyde iletisim, en diisiik diizeyde ise sarth 6diillendirme ile iliskili bulunmustur.

Tablo 3. s doyumu alt boyutlarinin okul etkililigini yordamasina iliskin ¢oklu regresyon analizi
sonucglari

Okul Etkililigi B SHB B t p

Sabit 11.63 3.604 3.227 .001
iletisim .664 .149 334 4.447 .000
Denetim .156 116 .096 1.344 .180
is Arkadaslar 249 162 A11 1.535 126
Odeme -041 126 -.025 -325 745
Yiikselme Olanaklar: .281 130 141 2.158 .032
Yan Haklar -251 146 -128 -1.721 .087
Sarth Odiillendirme 107 136 .056 .788 432
is Prosediirii -177 142 -.078 -1.250 213
isin Dogas 266 119 144 2.206 .029
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Hetisim, denetim, is arkadaslari, 6deme, yiikselme, yan 6demeler, sarth 6diil, isletme yonetimi,
isin dogasi birlikte, algilanan okul etkililigi ile anlamli bir iliski vermektedir. R=0. 519, R2=0. 269,
p<.01. Yukarida adi1 gecen degiskenler birlikte okul etkiligindeki toplam varyansin yaklasik %
27’ sini aciklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayilarina gore () yordayici degiskenlerin okul etkililigi
tizerindeki goreli 6nem sirasi iletisim, isin dogasi, yiikselme, yan haklar, is arkadaslari, denetim,
is prosediirii, sarth odill ve 6demedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t- testi
sonuclar1 incelendiginde ise sadece iletisim, isin dogas1 ve ylikselme degiskenlerinin okul
etkililigi tizerinde anlaml bir yordayici oldugu goriilmektedir. Denetim, is arkadaslari, 6deme,
yan haklar, sarth 6dillendirme, is prosediirii degiskenleri anlamli bir etkiye sahip degildir. Bir
hizmet sektorii olan okulda degistirilmeye, sekillendirilmeye calisilan sey bir madde degil insan
davranislaridir. Ogrencilerin davranislarinin  degistirilmesi ise okulda tek bir 6gretmenin
sorumlulugu degil bir ekip isidir. Ekip liyelerinin ayn1 amag¢ dogrultusunda ¢alismasi yani okulu
etkili hale getirebilmeleri icin ise koordinasyon, isbirligi ve iletisim gereklidir. Okulda iletisimi
daha doyum verici bulan 6gretmenlerin calistiklar1 okulu etkili bulmasi bu a¢idan agiklanabilir.
Diger taraftan isin kendisinden yani 6gretmenlikten hoslanmayan bir bireyin verimli ve etkili
oldugunu diistinmemesi yani ¢alistig1 okulu etkisiz bulmasi ise anlasilabilecek bir durum olarak
gorilebilir.

Regresyon esitligi incelendiginde, diger yordayici degiskenler sabit tutuldugunda 6gretmenlerin
is doyumu alt boyutlarindan “Iletisimde bir birimlik bir artisin, okul etkililiginde 0.67’ lik bir
artigl, “Denetim”de bir birimlik bir artigin, okul etkililiginde 0.16’lik bir artis, “Is arkadaslar1”’nda
bir birimlik bir artisin okul etkililiginde 0.25lik bir artisi, “Odeme”de bir birimlik bir artisin, okul
etkililiginde 0.04’lik bir azalisi, “Yiikkselme olanaklar1” nda bir birimlik bir artisin okul
etkililiginde 0.28’lik bir artisi, “Yan haklar” da bir birimlik bir artisin, okul etkililiginde 0.25’lik
bir azali, “Sarth édiillendirme” de bir birimlik bir artisin okul etkililiginde 0.11’lik bir artisi, “Is
prosediirii’n de bir birimlik bir artisin okul etkililiginde 0.18’lik bir azalisi, “Isin dogas1’n da bir
birimlik bir artisin okul etkililiginde 0.27°lik bir artis1 karsiladig1 goriilmektedir. Bulgulardan
hareketle okuldaki iletisimin doyum vericigi oraninda 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okullar etkili
gordtikleri, ylikselme olanaklarinin sinirli olmasinin performanslarini dolayisiyla okul etkiligini
azalttig, 6deme ve yan haklar gibi 6zliik haklarinin doyum vericiligi ile okul etkililigi arasinda
giiclii bir iliski olmadig1 yorumu yapilabilir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Is doyumu ve okul etkililigi arasinda karsilikli bir etkilesimin oldugu sonucuna varilmustir.
Ogretmenlerin is arkadaslan ve iletisimlerinin doyum vericiligi ile okulun etkililigine iliskin
algilan arasinda bir paralellik goriilmektedir. Ogretmenlerin, aym okulda gorev yaptiklar is
arkadaslar1 ve onlarla olan iletisimleri beklentilerini karsilamadiginda okullarin etkili bir okul
olarak algillamamaktadirlar. Onlar icin okul ortamindaki doyum verici is arkadasliklar1 ve
aralarindaki iletisimin niteligi gorev yaptiklar1 okulun etkililiginde 6nemli bir yere sahiptir.
Luthans’a gore (2011) iyi bir calisma grubu ya da etkili bir takim, yapilan isi daha eglenceli hale
getirebilmektedir. Bu ise 6gretmenlerin okula baghligini artirabilecek, ise devamsizligini ve
baska bir okula gitme istegini (personel devir hizini) azaltabilecektir. Nitekim is doyumu,
orgiitsel baglilik ve orgiitsel etkililik iliskilerine deginen ¢alismalar mevcuttur (Demirtas, 2010;
Izgar, 2008; Mahmutoglu, 2007; Sezgin, 2005; SuiYu1 1994; Tas, 2012; Ulbegi ve Yalcin, 2016).
Personel devir hiz1 ve devamsizlifin azalmasi ise bir okulun etkililigine katki saglayabilir. Sinif
O6gretmenleri 6grencilerin temel bilgi ve becerileri kazandig1 bir donemde gorev yapmaktadirlar.
Sinif 6gretmenlerinin bu donemde siklikla yapacaklar1 devamsizlik 6grencilerin basarisini
olumsuz etkileyebilecektir. Ayrica bu doénemde ilkokul o6grencilerinin siklikla 6gretmen
degistirmesi hem uyum saglamalarinin zorlugu acisindan, hem de 6gretmenlerin 6grenciyi
tanimak i¢in gecirdigi siire ve emegin heba olmasi a¢isindan pek uygun goriillmemektedir. Diger
taraftan ayn1 amaci gergeklestirmek amaciyla bir arada ¢alisan 6gretmenler arasindaki iletisimin
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giiclii olmasi, koordinasyonu artirabilir, 6gretmenlerin sorunlardan daha ¢abuk haberdar
olmalarini, zamanin da bir takim 6nlemler almalarini ve bu sorunlara daha kolay hizli ve farkh
¢Ozim Uretmelerini saglayabilir, etkilesimi artirarak 6gretmenlerin kendilerini gelistirmesini
saglayabilir, okulla ilgili alinan kararlar1 olumlu yonde etkilemelerini saglayabilir. Bu yiizden
okulda iletisimin doyum verici olmasinin dogrudan ve dolayli olarak okul etkililigini olumlu
etkileyebilecegi diistiniilmektedir.

Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi beceri ve ozelliklere sahip, bu meslegi severek icra eden
O6gretmenlerin okullarin1 daha etkili algiladiklari, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi is ve
eylemlerden hoslanmayanlarin ise okullarini etkisiz olarak algiladiklar1 ulasilan diger bir
sonuctur. Bu sonu¢ 06gretmenlik mesleginin gerektirdigi bilgileri kullanmaktan, bu becerileri
sergilemekten hoslanan 6gretmenlerin kendilerini yeterli ve yararl algilamalarindan, bu bilgi ve
becerileri kullanmaktan hoslanmayan Ogretmenlerin ise kendilerini yeterli ve yararh
algilamadiklarindan kaynaklaniyor olabilir.

Denetim boyutunda is ve eylemleri gerceklestiren okul yonetimlerinin uygulamalarinin
O0gretmenler tarafindan nasil algilandig1 ile 6gretmenlerin gorev yaptigir okullar hakkindaki
etkililik algis1 arasinda bir paralellik s6z konusudur. Denetim boyutunda 6gretmen beklentilerini
karsilayamayan okul midirlerinin yonettigi okullar 06gretmenler tarafindan etkisiz
algilanmaktadir. Altinisik’a gore (1997) yoneticiler, orgiitiin etkililigini saglamak amaciyla
orgilitiin 6nemli bir boyutu olan ¢alisanlarin algi, beklenti ve gereksinimlerini belirlemeli varsa
sorunlarin ¢6ziimiine yonelmelidir. Luthans’a gore (2011) is doyumunu etkileyen denetim
stilininin iki boyutundan birisi ¢alisan merkezlilik, digeri ise katihm ya da etkidir. ilkinde
denetcinin “calisanlara gosterdigi ilgi, onlara verdigi 6nem”, ikincisinde ise “calisanlarin orgiitte
alinan kararlara katilminm1 saglayarak kendi islerini etkilemelerine izin vermek”
vurgulanmaktadir. Bu noktada kendilerine okul miidiirleri tarafindan ilgi gosterilen, 6nem
verilen ve okuldaki kararlara katilimlari saglanan o6gretmenlerin okullarini daha etkili
algiladiklari séylenebilir.

Diger taraftan calismalar1 okul ydnetimi tarafindan fark edilip 6diillendirilen 6gretmenlerin
odillendirilmeyene gore okul etkililik algisinin daha olumlu oldugu sonucu cikarilabilir. Bu
calismadan is ve isi ile ilgili unsurlara karsi olumsuz bir tutum takinan 6gretmenlerin okullarin
etkisiz olarak algiladigi, bu konuda olumlu duygulara sahip olan 6gretmenlerin okullarinm etkili
olarak algiladig1 sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenlerin okullarindaki iletisimden elde ettikleri doyum okul etkililiginde énemli bir etki
derecesine sahiptir. Okul etkililik algisinda iletisim kadar olmasa da sirasiyla isin dogasi ve
ylikselme olanaklarindan elde edilen doyum da olumlu bir etkiye sahip goriilmektedir.
Ogretmenlik ayn1 ortami paylasan ¢alisanlarin birbirinden bagimsiz olarak bir takim hedefleri
gerceklestirebilecegi bir meslek alani degildir. Okullarda dayanisma, etkilesim, bilgi paylasimyi,
tutarlilik ve kararlilik gibi siireclerin islemesi, 6nceden belirlenen ortak hedeflere ulasilmasi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu ise iletisim doyumunun okul etkililik algisindaki etkisini
aciklamaktadir. isin kendisinden hoslanilmas: ise iletisim kadar olmasa da 6gretmenlerin okul
etkililigi algisinda olumlu bir etkiye sahiptir. Ogretmenlere gorevde yiikselme agisindan taninan
olanaklarin yeterli olmasi onlarin motivasyonlar1 ve performanslari lizerinde etkilere sahip
olabilecek bu da dogrudan ve dolayl olarak okulun etkililigine yansiyabilecektir.

Yapilan alan yazin taramasinda 6gretmenlerin is doyumu ve okul etkililigi arasindaki iliskinin
ortaya cikarilmasina yonelik c¢alismalarin ulasilabildigi kadariyla simirli sayida oldugu
gorilmiistiir. Sezgin’e (2005) gore orgltlerin etkili hale getirilmesinde is doyumu, orgiitsel
baglilik, motivasyon ve orgiitsel adalet gibi kavramlar 6nem kazanmaya devam etmektedir. Bu
konuda SuiYur'nin (1994) gerceklestirdigi bir calismada o6gretmenlerin igsel ve dissal is
doyumlar ile algiladiklar1 okul etkililigi arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur.
Locke’a gore (2003) is doyumu 6nemlidir. Islerinden memnun olan calisanlar daha iyi bir
performans sergileme, daha az geri ¢ekilme davranisi gosterme, daha saghkli ve mutlu yasam
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siirme egilimindedirler. Bu orgiitlerde calisan insanlarin tliretken ve faydali olmasi daha olasidir.
Akkog, Caliskan, Turunc¢ (2012) is doyumunun is performansini pozitif ve anlaml olarak
etkiledigi, Cekmecelioglu (2006) is tatmininin isten ayrilma niyetini negatif yonde, verimliligi
pozitif yénde etkiledigi sonucuna ulasmistir. ifade edilen bulgular bu arastirma bulgulan ile
benzerlik gostermektedir. Literatiirde is doyumu ve orgilitsel etkililie katki saglayan bazi
degiskenler arasindaki iliskinin diisiikliigiine iliskin bilgiler de bulunmaktadir. Ornegin Davis’a
(1977) gore is doyumu ve performans arasinda siklikla bulunan iliskiler ¢ogunlukla diisiik
diizeyde ve istatistiksel olarak onemsizdir. Is doyumu ile érgiitsel etkililik arasindaki iliskide
personel devir hizi ve devamsizlik degiskenlerinin etkisi de g6z ard1 edilmemelidir. Is doyumu
ile okul etkililigi arasindaki iliski bu degiskenlerin etkisi ile de agiklanabilir. Diger taraftan is
doyumu yliksek calisanlarin okullari ile ilgili olumsuz diisiince, duygu ve davranislarinda azalma
oldugu, bu okullarda orgiitsel sinizmin azaldigi, okulla ilgili olumlu diisiince, duygu ve
davranislarinda bir artis oldugu, bununda okul etkililigine yansidig: diisiiniilebilir.

Oneriler

Okul miidurleri, okulda doyum verici, yapici, gelistirici, olumlu bir iletisim ortaminin
olusturulmasinda iistlerine diisen sorumlulugun farkinda olmali ve geregini yapmalidirlar. Okul
yoneticileri c¢alisanlar1 okulun amacindan saptiracak tirden gruplasmalari engelleyecek
onlemleri almaly, tiim 6gretmenlerin rahat bir sekilde paylasimda bulundugu iletisim ortamlari
olusturmalidir.

Okul yonetimi 6gretmenlerin ihtiyaclarina duyarsiz kalmamali, 6gretmenlere karsi adil olmaly,
isinde yeterli oldugunu gostererek 6gretmenlerin sempatisini kazanmalidir.

Kapsamli ve o6lciilmesi zor bir degisken olan okul etkililiginin belirlenmesinde tek bir modele
bagh kalinmasi cesitli sinirhliklar doguracagindan, okullarin en o6nemli paydaslarindan
O6gretmenlerin is doyumuna iliskin veriler de kullanilabilir. Toplanan verilerin gesitlendirilmesi
daha saglikli sonuclara ulasilmasini saglayabilir.

Ogretmenlerin mesleklerinde yiikselme olanaklari, doyum verici diizeye yiikseltilmelidir.
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Extended Summary
1. Introduction

There is limited information on the association between organizational effectiveness and job
satisfaction. So far, it has not been clearly determined whether there is a relationship between
job satisfaction of teachers and organizational effectiveness, what its level and direction is if
there is any, and which dimensions of job satisfaction are mostly associated with school
effectiveness. Moreover, the type of relationship existing between teachers’ attitudes towards
their jobs and certain factors about their jobs and the effectiveness of their institutions is
regarded as a significant topic that will direct the researches on the field. This study aims to find
outthe association between job satisfaction perceived by teachers and school effectiveness.

2. Method

This study was designed a relational screening model from the quantitative studies which
analyzed associations between job satisfaction and school effectiveness. The central district of
Erzurum was chosen as the research population. The research sample, on the other hand,
consists of 214 primary school teachers chosen from this population with random cluster
sampling method. 56% of the primary school teachers taken into the sample are males and 44%
are females. 90% of the participants have undergraduate degree and 10% have master’s degree.
The school effectiveness scale and job satisfaction scale were used to obtain the study data. The
school effectiveness scale involves items related to the quality, efficiency, adaptation and
flexibility of schools. The job satisfaction scale, on the other hand, consists of nine dimensions,
which are payment and salary, promotion opportunities, supervision, side benefits, conditioned
reward, job procedure, colleagues, the nature of job and communication.

3. Findings, Discussion and Results

At the end of the Pearson Product-Moment Correlation Analysis performed in order to find out
the association between job satisfaction of teachers and organizational effectiveness, direct
relationships were found out between school effectiveness and the total scores of job
satisfaction sub-dimensions of supervision r=.300; colleagues r=.331; communication r=.433;
nature of job r=.280 and job satisfaction r=.321; at the significance level of p<0.01 in the same
direction, near medium; and between the sub-dimensions of school effectiveness and
conditioned reward r=.143 in the same direction, at low level; at the significance level of p<0.05.
According to these findings, it is observed that as the job satisfactions of teachers increase
within the sub-dimensions of supervision, colleagues, communication, nature of job and
conditioned reward, the school effectiveness increases as well. It was found out that school
effectiveness was associated with the communication at the highest level and conditional
rewarding at the lowest level among the dimensions teachers' job satisfaction dimensions.

Communication, colleagues, payment and salary, side benefits, conditioned reward, business
administration and nature of job presents a significant relationship together with the perceived
school effectiveness (R=0.519, R2=0.269, p<,01). The variables mentioned above together
explain approximately 27% of the total variance in school effectiveness.

Based on the findings of the study, it is possible to say that there is an association between job
satisfaction and school effectiveness. It should not be ignored that the association between these
two variables might also arise from different intermediary variables. Even though there is a
direct influence between the variables, the findings of this study are insufficient to indicate
whether job satisfaction influences school effectiveness or school effectiveness influences job
satisfaction. It is observed that there is a relationship between the satisfactoriness of the
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colleagues and communication of teachers and their perceptions about the effectiveness of
school. In the dimension of supervision, there is a parallelism between how the practices of
school administrations which performs works and actions are perceived by teachers and the
effectiveness perception of teachers about the schools they work at. The schools administered
by principals who cannot meet teachers’ expectations in the dimension of supervision are
perceived as ineffective by teachers. It can be deduced from the study findings that teachers who
have a negative attitude towards their jobs and elements related to them perceive their school as
ineffective and those who have positive attitudes, conversely, perceive them to be effective.

On the other hand, to achieve the same purpose, strong communication among teachers working
together may increase the cooperation. In addition, it may also ensure teachers to be aware of
the problems more quickly, take some precautions on time and make quick and different
solutions to these problems easier. It may increase interactivity so teachers can improve
themselves and can even affect to take positive decisions related to their schools. Therefore, it is
thought satisfactory communication at school can directly and indirectly affect school
effectiveness positively.

Another result reached in the research was that teachers, who had the skills and features
required by the teaching profession, and love this profession, perceived their schools more
effectively. In contrast; those, who did not like the jobs and activities required by the teaching
profession, perceived their schools as ineffective. This result may occur from teachers, who like
to use the information required by the teaching profession and to demonstrate these skills,
perceive that they are adequate and beneficial; on the other hand, that the teachers, who do not
like to apply these knowledge and skills, do not perceive themselves as adequate and beneficial.

The pleasure that the teachers get from the communication at their schools had a significant
effect in school effectiveness. It is observed that, even it is not as effective as the communication,
orderly the nature of the profession and the satisfaction gathered from the possibilities of
promotion also have the positive effects in the perception of school effectiveness. Teaching is not
a profession where employees who share the same environment can achieve some goals
independent from each other. Pocesses such as solidarity, interaction, information sharing,
consistency and stability at schools have crucial importance in terms of reaching collaborate
goals determined earlier. This explains the effect of communication satisfaction on perceived
school effectiveness.
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Abstract

This research aims to examine the predictive power of attachment styles (safe, fearful, obsessive,
indifferent) and academic achievement averages on the compassion of university students. The
study also examines whether university students show difference in terms of safe attachment
style and compassion scores with their birth order and perceived parental attitudes. Erzincan
University students who are studying in the spring semester of 2015-2016 academic year
constitute the study's universe. The study sample consisted of 264 students, 145 of whom were
female (54.9%) and 119 of whom were male (45.1%), selected by cluster sampling method. The
age of the students constituting the sample group varies from 18 to 31 (X=21,63 Ss= 1.93).
Relationship Scale Questionnaire, Compassion Questionnaire and personal information form
were used as data collection tools in the research. According to the findings obtained from the
research; Safe and fearful attachment styles and academic achievement averages were found to
be a significant predictor of compassion together ( R?=.38). In addition, in terms of the birth
order, it was detected that the students of middle child had a higher level of safe attachment
style scores than those of the students of single child. It was found that compassion scores of the
first child, the middle child and the last child was significantly higher than that of single-child
students. As the last finding of the research, in terms of perceived parental attitudes, safe
attachment style and compassion points of students having the overpowering-authoritarian
perceived parental attitude were found to be significantly lower than university students with
other parental attitudes.
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Bu arastirma tiniversite 6grencilerinde baglanma stilleri (giivenli, korkulu, saplantili, kayitsiz) ve
akademik basar1 ortalamasinin merhamet {zerindeki yordama giiciinii incelemeyi
amaglamaktadir. Calisma ayrica Universite 6grencilerinin giivenli baglanma sitili ve merhamet
puanlarinin dogum siras1 ve algillanan ana-baba tutumu ag¢isindan bir farklilasma gosterip
gostermedigini incelemektedir. Arastirmanin c¢alisma evrenini 2015-2016 6gretim yili bahar
déneminde 6grenime devam eden Erzincan Universitesi 6grencileri olusturmaktadir. Calisma
orneklemi ise bu evrenden kiime 6rnekleme yontemi ile secilen, 145'i kiz (% 54,9), 119'u erkek
(% 45,1), toplam 264 o6grenciden olusmaktadir. Orneklem grubunu olusturan ogrencilerin
yaslar1 18-31 arasinda degismektedir (X=21,63 Ss= 1.93). Arastirmada veri toplama araclari
olarak iliski Olcegi Anketi, Merhamet Olcegi ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore; glivenli ve korkulu, baglanma sitilleri ile akademik basar1 ortalamasi
degiskenlerinin, birlikte, merhametin anlaml bir yordayicisi oldugu tespit edilmistir ( R?=.38).
Ayrica dogum sirasi agisindan ortanca ¢ocuk olan iiniversite 6grencilerinin giivenli baglanma
sitili puanlarinin dogum sirasi tek cocuk olan 6grencilerden anlamli derecede daha ytiksek
oldugu bulgulanmistir. Dogum sirasi ilk ¢ocuk, ortanca ¢ocuk ve son cocuk olan 6grencilerin
merhamet puanlarinin ise dogum sirasi tek cocuk olan 6grencilerden anlamli derecede daha
ylksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin son bulgusunda ise algilanan ana-baba tutumlari
acisindan algilanan ana-baba tutumu asir1 baskici-otoriter olan tiniversite 6grencilerinin giivenli
baglanma sitili ve merhamet puanlarinin diger ana-baba tutumlarina sahip iiniversite
ogrencilerinden anlamli derecede daha diisiik oldugu saptanmistir.

Anahtar kelimeler: Baglanma, dogum sirasi, merhamet
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1. Giris

Merhamet ihtiyac icindeki bireyin i¢ diinyasim1 anlamaya ve ona destek olmaya motive eden bir
ozelliktir. Bircok din ve Ogreti icerisinde kendisine genis yer bulan bir kavramdir. Psikoloji
alaninda ise bu kavramin derinlemesine ele alinmasi son birkac yil icerisinde miimkiin olmustur.
Kavramin literatiir icerisindeki tanimlarina bakildiginda merhamet sadece digerleriyle kurulan
yardim davranislarinin temelini olusturan bir 6zellik degildir(Cosley ve dig. ,2010). Ayni
zamanda zihni ve bedeni iyilestirme etkisine sahip bir siire¢ olarak da tanimlanabilir (Gilbert,
2009; Gilbert ve Irons, 2005). Acinin evrensel olmasi bir bakima bireyi digerlerine baglamakta
ve bu sayede merhamet, ilgi ve karsilikli yardimlasma dogmaktadir (Williams, 2008). Gilbert
(2005) merhameti, baskasinin acisini giderme istegi, acinin kaynagini anlamayla ilgili bilissel
slire¢ ve merhametli eylemlerde bulunmakla ilgili davranissal bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Benzer bir sekilde Deniz ve dig. (2008)'ne gore 6z-anlayisin kapsamini merhamet kavrami
olusturmaktadir. Ciinkd anlayis, digerlerinin acilarina kayitsiz kalmamayi, onlarin acilarim fark
etmeyi icermektedir. Ayrica merhamet, bu acilardan kagmak ve iliskisiz olmak anlamina gelmez,
merhamet kendine ve diger insanlara sefkatli olmayi, bireyin kendi ve 6teki insanlarin acilarini
hafifletme istegini icerir. Merhametin son bir igerigi ise basarisizlia ugramis ve yanlislar yapmis
olan bireyleri yargilamayip onlar1 anlamaktir. Merhamet Sprecher ve Fehr (2005) ise merhameti
duyarli sevgi olarak ifade etmektedir. Duyarli sevgi, diger insanlar1 zor zamanlarinda
desteklemeye doniik, davranissal, bilissel ve duygusal bir tutum seklinde ele alinmaktadir.
Pommier (2011) Neff (2003)’in 06z-anlayis modelinden hareketle merhameti; sevecenlik,
paylasimlarin bilincinde olma ve bilincli farkindalik seklinde ii¢ bilesen olarak ele almaktadir. Bu
bilesenlerden  Gilbert (2005)in  biyopsikososyal bakis agisindan igtenlik olarak
kavramsallastirilan sevecenlik, bireyin hem kendine hemde bagkalarina karsi anlayis ve ilgi
gostermesi anlamina gelmektedir. Bir diger bilesen olan paylasimlarin bilincinde olma,
bireylerin miilkemmel olmadig1 ve herkesin yanlislar yapabileceginin farkinda olmasi seklinde
tanimlanmaktadir. Birey aci ¢ekmenin tiim insanligin ortak bir deneyimi oldugunun bilincine
kendine ve baskalarina merhamet gostererek varir. Boyle bir durumda birey 1zdirap duyan diger
bireyleri kendisinden bagimsiz gérmez, ortak yasamin bir parcasi seklinde algilar (Neff, 2003).
Son bilesen olan bilingli farkindalik da bireyin olumsuz duygularina daha dengeli bir yaklasim
sergilemesi seklinde ifade edilmektedir. Bu sayede birey 1zdirap duydugunda veya 1zdirap duyan
bir kisi ile karsilastifinda o 1zdaribin bireyi yogun bir sekilde etkilemesine izin vermez (Neff,
2003). Merhamet, bir bakima baskalarin1 savunmasiz, sikintih veya ihtiya¢ sahibi olarak
algilanmasindan dolayi ortaya ¢ikar ve digerlerine destek vermeyi motive eder (Batson ve Shaw,
1991; Goetz ve dig. , 2010). Merhamet, baskalariyla yakin baglar kurmay1 kolaylastiran bir
duygu olarak gortlebilir (Shiota ve dig. , 2006). Baskalar1 icin merhametin siirdiiriilmesi, artan
psikolojik iyi olusun bir yansimadir (Sheldon ve Cooper, 2008).

Bireyin merhamet davranisi gibi olumlu bir 6zellie sahip olup olmayisinin bir bakima
yetistirilme tarz1 ve de ebeveynleriyle kurdugu iliski biciminden etkilenebilecegi soylenebilir. Bu
acidan bireyin kendisine bakan kisilerle kurdugu baglanma tepkilerinin 6nemli oldugu
diisiiniilebilir. Diger taraftan bireyin bakicilar1 tarafindan gerek fizyolojik gerekse de psikolojik
ihtiyaclarinin karsilanmasi bir yaniyla bakicinin merhamet tepkilerinden etkilenebilir. Bakim
davranislarinda hedef bakilan kisinin acilarini gidermeye yardim etmektir. Bu hedefin bir
anlamda merhamet etme ile ortiistiigii soylenebilir. Merhamet bu anlamda bireyin baglanma
davranisini etkileyen bir kavram olarak da ele alinabilir. Bowlby (2008) baglanma davranisini
hayatin gii¢liiklerinin iistesinden gelebilmek i¢cin miisait olan diger insanlara yaklasmak ve bu
birey ile iliskiyi devam ettirmek i¢in kisinin sergiledigi davranis seklinde ele almaktadir.
Baglanma teorisi, bebeklikte anne-babayla kurulan ilk iliskilerin yasamin ilerleyen
donemlerinde diger insanlarla kurulacak iligkileri etkileme sekline vurgu yapmistir. Bu kurama
gore, hayatin erken donemlerinde kurulan ilk iliskilerin sekli ilerleyen yillarda diger insanlar ile
kurulacak olan iliskinin seyrini belirlemekte ve yetiskinlik yillarindaki iliskilere yon
vermektedir. (Collins ve Read, 1990; Rees, 2011).
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Bowlby (1980) baglanmayi, bireylerin énem verdigi ve kendilerine anlamli gelen kisilere karsi
gelistirdigi giiclii duygusal baglar seklinde tanimlamaktadir. Bowlby (1958) ve Ainsworth
(1989) yaptiklar1 calismalarda ii¢ temel baglanma stili (giivenli, kaygili/kararsiz ve kacma)
ortaya koymuslardir. Bu baglanma stillerinden farkli olarak Bartholomew ve Horowitz (1991)
Bowlby’'nin baglanma teorisinden hareketle baglanmay1 giivenli, saplantili, kayitsiz ve korkulu
seklinde dortlii bir yap:1 olarak ele almiglardir. Bu baglanma sitillerinden giivenli baglanma;
kisinin hem kendisine hem de diger insanlara karsi olumlu algilar gelistirmesidir. Saplantil
baglanmada ise bireyde kendisiyle ilgili degersizlik duygular1 hakimken, diger insanlara karsi
pozitif bir algi s6z konusudur. Kayitsiz baglanma sitilinde; kisinin kendisiyle ilgili
degerlendirmeleri pozitif yonde iken diger insanlara karsi algilar1 olumsuzdur. Son olarak
korkulu baglanma stilinde birey hem kendisine yonelik hem de diger bireylere yonelik olumsuz
bir degerlendirme icerisindedir. (Bartholomew ve Horowitz, 1991).

Glvenli baglanma stiline sahip bir birey diger insanlarin giivenilir, destekleyici ve iyi niyetli
olduguna inanir. Bu kisilerde olumlu bir benlik imgesi vardir ve kendilerini sevilmeye deger bir
varlik olarak goriirler. Ayrica bu kisiler hem cevrelerindeki diger insanlarla yakinlasabilir hem
de kendi 6zgilinliigiinii koruyabilirler. Korkulu baglanma oriintiisii gelistiren bireylerde kaygi
ylksektir, diisiik bir 6zsaygi s6z konusudur ve ayni zamanda bu kisiler diger insanlarin
glivenilmez, reddedici bir tutum icerisinde olduguna inanirlar. Saplantili baglanmada ise; birey
iliskilerinde siirekli bir sekilde kendini dogrulama ve kanitlama tutumu igerisine girmektedir. Bu
kisilerin iliskilerinde ayrica gercekei olmayan beklentileri olabilmektedir, kendilerini degersiz
hissederler ve sevilmeye deger gormezler. Son olarak kayitsiz baglanma oriintiisiine sahip bir
kisinin; bagimsiz hareket etmeye asir1 bir deger verdigi ve diger insanlara karsi algisinin
olumsuz oldugu séylenebilir. Ayrica bu kisiler yliksek bir 6zsaygiya sahiptirler. Diger insanlara
muhta¢ olmay1 sevmezler ve yakin iligkiler kurmaktan kaginirlar (Bartholomew ve Horowitz,
1991; Akt. (Arslan, 2008).

Yapilan literatiir taramalarinda merhamet baglanma sitili ve akademik basariya iliskin farkh
arastirma sonuglarina rastlanmaktadir. Ancak baglanma sitili ve akademik basarinin merhamet
tizerindeki dogrudan etkisine yonelik arastirmaya rastlanmamistir. Merhamet ve baglanma sitili
arasindaki dogrudan etkilesime dayali calismalara bakildiginda; Hazan ve Shaver (1987)Giivenli
baglanma bir bakima bireyi kendine ve de digerlerine merhamet etmesi konusunda istekli hale
getiren bir sitil oldugunu ortaya koymaktadir. Yakin tarihli bir ¢calismada ise Feeney ve Hohaus
(2001),kaygili ve kaginmaci baglanma sitiline sahip bireylerin bir baskasina merhamet etme
konusunda daha az istekli olma ydniinde bir sonu¢ bulmuslardir. Collins ve Feeney (2000)
baskalarina yardim etme yeteneginin bir giiven kaynagi olusturdugu gibi baglanma sekli giivenli
olan bireylerin de baskalarina yardim etme yetenegine sahip oldugunu ifade etmektedirler.

Giivenli baglanmanin olumlu psikolojik 6zellikler ile pozitif, olumsuz psikolojik belirtiler ile
negatif yonde iliskisine yonelik bulgulara rastlanmaktadir. Glingér (2000) tarafindan yapilan
calismada, giivenli baglanma sitilindeki ergenlerin, korkulu, kayitsiz ve saplantili baglanma
sitilindeki ergenlere nazaran, benlik degerlendirmeleri, psikolojik belirtiler, problem davranislar
ve akademik basari bakimindan daha avantajli bir konumda olduklarini tespit etmistir.
DiTommaso ve dig. (2003) ve Deniz ve dig. (2005), glivenli baglanma puanlar yiiksek olan
kisilerin sosyal beceri puanlarinin da anlamli derecede yiiksek oldugunu saptamistir. Bir bagka
calismada Gezer (2001) ergenlerin baglanma stilleri ve aile yapilar1 arasindaki iliskiyi incelemis,
diisik uyuma sahip ailelerde yetisen ergenlerin, korkulu, kayitsiz ve saplantili baglanma
Oriintiisii gosterdigini, yiiksek uyuma sahip aile icerisinde yetisen ergenlerde ise giivenli
baglanma oriintisi gelistigini bulgulamistir. Giivenli baglanmanin uyum davranisi ile pozitif
iliski gosterdigi (Collins ve Read, 1990; Rice ve Mirzadeh, 2000) ; olumlu duygular ile iliskili
oldugu glivensiz baglanmanin ise olumsuz duygular ile iliskili oldugu (Hazan ve Shaver, 1987;
Kobak ve Sceery, 1988; Mikulincer ve Orbach, 1995) yontinde bulgulara rastlanmaktadir. Wei ve
dig. (2005) glivensiz baglanan tiniversite 6grencilerinde depresyon, yalnizlik ve utan¢ duygulari
gozlenmistir. Hamarta ve dig. (2009) ergenlikte glivenli baglanmanin duygusal zeka
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yeteneklerini (kisisel beceriler, kisiler arasi beceriler, uyumluluk, stresle basa ¢ikabilme ve genel
ruh durumu) anlamh diizeyde yordadigini bulmuslardir. Yapilan literatiir taramasinda baglanma
ve dogum sirasi ile ilgili (Kiracofe ve Kiracofe, 1990; Shulman ve Mosak, 1977; Stewart, 2004;
Sullivan ve Schwebel, 1996), baglanma ve anne baba tutumu arasinda ki iliskiye ait arastirma
sonuglari (Akbag ve Imamoglu, 2010; Erézkan, 2011) yer almaktadhr.

Yapilan literatiir taramasinda baglanma sitili ve merhamet arasindaki ¢alismalarin sinirli oldugu,
calismalarin ¢ogunlukla baglanma sitilinin diger psikolojik degiskenler acisindan ele alindig
dikkat ¢ekmektedir. Bireyin baglanma tarzina yon veren bakicilik davramisinin bir anlamda
yardim davranisi oldugu g6z oOniine alindiginda merhamet kavraminin baglanma sitili ile
etkilesimini ortaya koyan calismalarin 6nem tasidigi séylenebilir. Bu etkilesimi ortaya koyan
yurt ici ve yurt dis1 ¢alismalara sinirh sayida rastlanmaktadir. Bu nedenle bu dogrultuda bir
calismanin literatiirde oOnemli boslugu doldurmaya katki sunacag diisiiniilmektedir.
Arastirmanin temel amaci, Universite Ogrencilerinde baglanma stilleri (giivenli, korkuluy,
saplantili, kayitsiz) ve akademik basar1 ortalamasinin merhamet iizerindeki yordama giiciinii
incelemeyi amaclamaktadir. Calisma ayrica tiniversite 6grencilerinin giivenli baglanma sitili ve
merhamet puanlarinin dogum sirasi ve algilanan ana-baba tutumu acisindan bir farklilasma
gosterip gostermedigini incelemektedir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirmada cevabi aranan
sorular sunlardir;

e Baglanma sitili ve akademik basarinin iiniversite o6grencilerinin merhamet diizeyleri
tizerindeki yordama giicii nedir?

o Universite 6grencilerinin dogum sirasi agisindan giivenli baglanma ve merhamet puanlar
arasinda bir farklilasma var midir?

o Universite o6grencilerinin algillanan anne baba tutumu acisindan giivenli baglanma ve
merhamet puanlari arasinda bir farklilasma var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Grubu

Calisma 6rneklemini 2015-2016 6gretim yili bahar déneminde Erzincan Universitesinin cesitli
fakiiltelerinde okuyan ve tabakali 6rnekleme yontemi ile segilen 264 6grenci olusturmaktadir.
Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin yaslar1 18-31 arasinda degismekte (X=21,63 Ss=
1.93) ve bu 6grencilerin 145’i kiz (% 54,9), 119’u erkektir (% 45,1). Fakilte dagilimina gore
ogrencilerin 58’1 (% 22) egitim, 46’s1 (% 17,4) hukuk; 34’ (% 12.9) fen-edebiyat, 47’si (% 17,8)
giizel sanatlar egitimi, 40’1 (% 15,2) ilahiyat, ve 39’u (% 14.8) iktisadi idari bilimler fakiiltesinde
6grenim gormektedir.

2.2. Arastirma Modeli

Arastirma, TUniversite Ogrencilerinde akademik basar1 ve baglanma stillerinin
ogrencilerin merhamet diizeyleri lizerindeki yordama giiciinii belirlemeye yonelik iliskisel
modelde bir calismadir.

2.3. Veri Toplama Araglan

Arastirma verilerini toplamak amaciyla ti¢ farkli 6leme araci kullanilmistir. Bu 6élgme
araclari; arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu, Griffin ve Bartholomew (1994)
tarafindan gelistirilen, Stimer ve Giingér (1999) tarafindan Tiirkge’ye uyarlamasi yapilan iliski
Olgekleri Anketi ve Merhamet Olcegi (Akdeniz ve Deniz, 2016).
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2.3.1. Kisisel bilgi formu

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen form, 6grencilerin yas cinsiyet, fakiilte, sinif,
akademik basar1 ortalamasi ve dogum sirasi gibi sosyo-demografik 6zelliklerini tespit etmeye
yoOnelik sorulardan olusmaktadir.

2.3.2. Akademik Basari Ortalamasi
Universite égrencilerinin akademik basar1 ortalamalan Kkisisel bilgi formu araciligiyla tespit
edilmistir.

2.3.3. iliski 6l¢ekleri anketi (i6a)

Griffin ve Bartholomew (1994) tarafindan gelistirilen, Stimer ve Giingoér (1999) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan Iliski Olcekleri Anketi (I0A) 17 maddeden olusmaktadir. Olgek yakin
iliskilerdeki dortli baglanma stilini (giivenli, kayitsiz, korkulu ve saplantili) 6l¢gmeyi amaclayan
dért alt dlcekten olusmaktadir. i0A'nin alt dlceklerine ait i¢ tutarhilik katsayilar .27 ile .61
arasinda degismektedir. Olgegin test tekrar test giivenirliginde elde edilen baglanma stilleri
arasindaki korelasyonlar .54 ile .78 arasinda degismektedir. Olgegin faktor yapisi incelendiginde,
birinci faktoriin varyansin % 43’lni, ikinci faktoriin ise varyansin % 33’'tni agikladig
gorilmektedir. Birinci faktorde giivenli ve korkulu baglanma stili, ikinci faktorde ise kayitsiz ve
saplantil  baglanma stili yer almaktadir. Olgegin bu arastirmada yapilan giivenirlik
calismalarinda ise [0OA’nin alt dlceklerine ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 .27 ile .50
arasinda degismistir. I0A'nin alt olgeklerine ait madde toplam korelasyonlan ise giivenli
baglanma alt 6lgegi icin .37 ile .61; korkulu baglanma alt 6lgegi icin .44 ile .75; saplantili
baglanma alt 6lgegi icin .46 ile .64; kayitsiz baglanma alt 6lcegi icin ise . 52 ile .62 arasinda
bulunmustur. Katilimcilar, her bir maddenin kendilerini ve iligkilerini ne derece tanimladigini 4
basamakli bir 6l¢ek iizerinde degerlendirmektedirler. Bu ¢alisma i¢in Cronbach Alpha glivenirlik
katsayis1 6l¢egin toplami i¢in .61 olarak belirlenmistir.

2.3.4. Merhamet 6lcegi (md)

Pommier (2011) tarafindan gelistirilen Merhamet Olgeginin Tiirkceye uyarlama calismasi
Akdeniz ve Deniz (2016) tarafindan gerceklestirilmigtir. Olgek gelistirme calismasi iki grup
lizerinde gerceklestirilmistir. Uyarlamasi yapilan Merhamet Olceginin ¢alisma gruplarinda; Ilk
grup 439 (153 kiz, 286 erkek, x = 20.6 yas, Ss = 1,82), ikinci grup ise 510 (238 kiz, 272 erkek, x =
21,4 yas; Ss = 3,29) iiniversite dgrencisinden olusmaktadir. Merhamet Olcegi; Sevecenlik,
Umursamazlik, Paylasimlarin Bilincinde Olma, Baglantisizlik, Bilingli Farkindalik ve Iliski Kesme
olmak tizere alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Cevaplama sistemi her ifade i¢cin "(5) Her Zaman",
"(4) Sik Sik", "(3) Ara Sira", "(2) Nadiren" ve "(1) Hicbir Zaman" olarak besli Likert 6l¢egi
seklindedir. Her bir maddenin puanlar1 "5 ile 1" arasinda degismektedir. Olcek 24 maddeden
olusmaktadir. Alt boyutlara ait maddelerin faktor ytkleri; sevecenlik alt boyutu i¢in .61-.74,
umursamazlik i¢in .56-.69, paylasimlarin bilincinde olma igin .54-.83, baglantisizlik i¢in .51-.73,
bilingli farkindalik i¢in .55- .72 ve iliski kesme i¢in .58-.68 arasinda degismektedir. Olgegin uyum
indeksleri (CFI = .97; NNFI = .96; SRMR =.05 ve RMSEA = .06) olarak bulunmustur. I¢ tutarlik
giivenirlik katsayilari alt boyutlar i¢in .57 ile .77 arasinda degismektedir. Bu calisma kapsaminda
yapilan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 6lgegin toplami icin 0.83 olarak tespit edilmistir. Bu
¢alisma i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 6lgegin toplami i¢in .88 olarak belirlenmistir.

2.4.Islem

Arastirmaya 2015 - 2016 o6gretim yili bahar déneminde Erzincan iiniversitesinin g¢esitli
fakiiltelerinde okuyan goniillii 6grenciler katilmistir. Uygulama oncesinde ilgili etik kuruldan
gerekli izinler alinmistir. Uygulamaya katilan 6grenciler arastirma hakkinda bilgilendirildikten
sonra Kisisel Bilgi Formu, iliski Olgekleri Anketi ve Merhamet Olcegini 50 dakikalik tek seansta
doldurmuslardir. Uygulama neticesinde 285 6grenci ilgili 6lcek ve formlar1 cevaplamistir.
Cevaplanan odlgek ve formlarin tek tek kontrol edilmesi neticesinde 14 6grencinin 6lgeklerin bir
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kismini cevapladigl diger kisimlarini ise bos biraktig1 tespit edilmistir. Ayrica 7 6grencinin de
Olcegin biitiin maddelerine ayni secenegi isaretledigi tespit edilmistir. Arastirmanin giivenirlik
ve gecerligini etkileyebilecegi diisiincesiyle bu 21 6grencinin formlar1 uygulamaya dahil
edilmemistir.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin degerlendirilmesi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu veriler SPSS 22 istatistik
paket programina aktarilmis ve denencelere uygun istatistiksel teknikler araciligi ile analiz
edilmistir. Verilerin analizinde, yiizde, frekans, korelasyon ¢oklu dogrusal regresyon analizi ve
tek yonlii cok degiskenli varyans analizi (MANOVA) gibi istatistiki teknikler kullanilmistir.
Sonugclar p<..01 ve .05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

3. Bulgular

Yapilan analizler neticesinde c¢alismanin degiskenlerine ait ortalama, standart sapma ve
merhamet ile baglanma stilleri (giivenli, korkulu, saplantili, kayitsiz) ve akademik basari
ortalamasi arasindaki korelasyon sonuglari tablo 1.’de sunulmustur.

Tablo 1: Calisma Degiskenlerine Ait Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Degerleri (N=264)

1 2 3 4 5 6

1 Merhamet (Toplam) 1

2 Giivenli Baglanma A7 1

3 Korkulu Baglanma -43™ -,32™ 1

4 Saplantili Baglanma ,03 ,08 ,008 1

5 Kayitsiz Baglanma -,02 -,001 ,29% -,07 1

6 Akademik Basari Ort. A1 27 22" ,07 .17 1
X 93,27 21,17 17,02 14,91 23,06 73,85
Ss 15,01 4,17 3,5 3,57 5,53 8,08

**p< .01 diizeyinde anlamh

Tablo.1 incelendiginde {niversite oOgrencilerinin merhamet diizeyi ile baglanma stilleri
arasindaki en yiiksek iliskinin giivenli baglanma stili ile oldugu tespit edilmistir (r= .47, p< .01).
Universite dgrencilerinin merhamet diizeyi ile baglanma stilleri arasindaki en diisiik iliskinin
kayitsiz baglanma stili ile oldugu tespit edilmistir (r= -.02, p> .01). Universite 6grencilerinin
merhamet diizeyi ile akademik basar1 ortalamalar1 arasinda pozitif yonde orta diizey bir iliski
oldugu bulgulanmistir(r= .41, p< .01). Universite 6grencilerinin baglanma stilleri ile akademik
basar1 ortalamalar1 arasinda en yiiksek iliskinin gilivenli baglanma stili ile oldugu
gozlemlenmistir (r=.27, p<.01). Universite 6grencilerinin baglanma stilleri ile akademik basari
ortalamalar arasinda en diistik iliskinin ise saplantili baglanma stili ile oldugu bulgulanmistir
(r=.07,p>.01).

Universite 6grencilerinin baglanma sitilleri (giivenli, korkulu, saplantili, kayitsiz) ve akademik
basar1 ortalamalarinin merhamet diizeyi lizerinde yordayici etkisini test etmek amaciyla ¢oklu
dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Analiz 6ncesi verilerin ¢coklu dogrusal regresyon analizi
yapilabilme sartlarim1 (verilerin en az aralik 6lgeginde olmasi, degiskenler arasinda dogrusal
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iliskinin olmasi, yordayici degiskenler arasinda yiiksek iliski olmamasi ve dagilimin normalligi)
karsilayip karsilamadigina bakilmis ve analiz i¢in gerekli sartlarin mevcut oldugu gorilmistir.
Yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analiz sonuglari tablo 2.’de verilmistir.

Tablo 2: Merhametin Yordanmasina iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclari
(N=264)

Degisken B St;r;cg:rt 8 ¢ b ikrili Klimi
Sabit 47,37 9,84 - 4,81 ,0001 - -
Giivenli Baglanma 1,06 ,192 ,29 552 ,0001 A7 ,32
Korkulu Baglanma -1,32 ,234 -31 -5,68 ,0001 -43 -,33
Saplantili Baglanma ,024 ,207 ,006 ,114 ,909 ,03 ,007
Kayitsiz Baglanma ,322 ,141 ,119 2,28 ,023 -,02 ,14

Akademik Basari Ortalamas1 ,518 ,096 ,279 538 ,0001 ,40 ,32

R=.61 R?=38
F=32,03

Tablo 2 incelendiginde iiniversite 6grencilerinin merhamet diizeyleri lizerinde etkisi oldugu
diisiiniilen baglanma stilleri (giivenli, korkulu, saplantili, kayitsiz) ve akademik basar1 ortalamasi
gibi degiskenlerin, 6grencilerin merhamet diizeyini ne sekilde yordadigini tespit etmeye yonelik
olarak yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda, baglanma stilleri (giivenli, korkulu,
saplantily, kayitsiz) ve akademik basari diizeyi degiskenleri birlikte, merhamet diizeyi ile anlamli
bir iligki (R= .61, R?=.38) gostermislerdir ((F(s—258)=32.03, p< .01).S6z konusu bes degisken,
birlikte, merhamet puanlarindaki degisimin % 38’ini agiklamaktadir. Standartlastirilmis
regresyon katsayilarina gore, yordayici degiskenlerin, merhamet diizeyi tizerindeki goreli 6nem
sirasi, korkulu baglanma (= -,31), giivenli baglanma (=,29), akademik basar1 ortalamas1 (f3=
,279), kayitsiz baglanma (B= ,119) ve saplantili baglanma (B= ,006) seklindedir. Regresyon
katsayilarinin anlamlilik testleri go6z oOniine alindiginda, yordayici degiskenlerden sadece
saplantili baglanma stili (p>.01) degiskeninin merhamet tizerinde anlamli bir yordayici olmadigi
gorilmektedir. Diger degiskenlerin ise merhamet iizerinde anlamli bir yordayici etkiye sahip
oldugu tespit edilmistir. Yordayic1 degiskenlerle merhamet arasindaki iligkilere bakildiginda,
giivenli baglanma ile (r = .47) [diger yordayic1 degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde (r =.32)],
korkulu baglanma ile (r = -.43) [diger yordayic1 degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde (r = -
.33)], akademik basar1 ortalamasi ile (r = .40) [diger yordayici degiskenlerin etkisi kontrol
edildiginde (r = .32)], saplantili baglanma ile (r = .03) [diger yordayic1 degiskenlerin etkisi
kontrol edildiginde (r = .007)] ve kayitsiz baglanma ile (r = -.02) [diger yordayic1 degiskenlerin
etkisi kontrol edildiginde (r = .14)] diizeyinde iliski g6zlenmektedir. Regresyon analizi
sonuglarina gore, merhameti yordayan regresyon denklemi su sekildedir.

Merhamet Puani= (1,06 x glivenli baglanma puani) + (-1,32 x korkulu baglanma puani) + (0,518
x akademik basar ort.) + (0,322 x kayitsiz baglanma puani) + (0,024 x saplantili baglanma
puani) + (47,373)

Arastirmada test edilmeye calisan bir diger problem {iniversite 6grencilerinin dogum sirasi
acisindan giivenli baglanma stili puanlar1 ve merhamet puanlarinin farklilasip farklilasmadigidir.
Bu dogrultudaki hipotezi test etmek icin tek yonlii cok degiskenli varyans analizi (MANOVA)
yapilmis ve sonuglar tablo 3.’te verilmistir.
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Tablo 3: Universite Ogrencilerinin Dogum Siralarina Gore Giivenli Baglanma ve Merhamet
Puanlari Arasindaki Farka iliskin Tek Yénliit MANOVA Sonuglar1 (N=264)

_ Anlamlilik
Degiskenler Dogum Sirasi n X Ss sd F
(Tukey)
Ik Cocuk 60 21,47 3,99
Guvenli Baglanma 5 20 o cocuk 103 21,53 442
Stili 3-260 2,776 .042 2-4
Son Cocuk 68 21,28 3,98
Tek Cocuk 33 19,24 3,73
Ik Cocuk 60 93,28 12,24
Merhamet Toplam Ortanca Cocuk 103 96,74 13,7
Puan 3-260 7,506 .001 1,23-4
Son Cocuk 68 92,99 15,62
Tek Cocuk 33 83 17,84

Dort farkli dogum sirasi agisindan tliniversite 6grencilerinin, giivenli baglanma stili ve merhamet
puanlar1 tizerinde dogum sirasinin birlesik olarak anlamh bir etkisinin olup olmadigini
belirlemek icin tek yonlii cok degiskenli varyans analizi (Tek yonliit MANOVA) yapilmistir. Test
oncesi, tek degiskenli normallik kosulu normallik testleri ve u¢ degerlerle, cok degiskenli
normallik kosulu da mahalanobis uzaklig1 degerlerinin hesaplanmasiyla kontrol edilmistir.
Verilerin her iki sekilde de normal dagildig1 gorilmiistiir. Box testi, kovaryans matrisleri
arasinda anlamli bir fark oldugu (p=.02, p<.05) goriilmiistiir. Levene testi ise giivenli baglanma
(p=.658, p> .05) ve merhamet (p=.06, p>.05) puanlari icin hata varyanslarinin esit kabul
edilebilecegini gostermistir.

Tek yonlii MANOVA sonucuna gore dogum sirasi farkli olan 6grencilerin, giivenli baglanma ve
merhamet seklindeki birlesik bagimli degiskenler agisindan anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir[(Fs_520)=3,84, p< .05, Pillai’s Trace=.085, kismi n?=.042]. Degiskenler tek tek ele
alindiginda ise dgrencilerin dogum sirasi agisindan giivenli baglanma stili puanlar1 arasinda
anlamh bir farkhhgin oldugu bulgulanmistir [F(3_560y= 2,776, p<.05]. Dogum siras1 bakimindan
giivenli baglanma sitili puanlar1 arasinda anlamli farklilasmanin hangi gruplar arasinda
oldugunu test etmek icin Post-Hoc analizi yapilmistir. Analiz sonucunda dogum sirasi
bakimindan égrencilerin giivenli baglanma sitili puan ortalamalarinin ilk cocuk icin( X;=21,47),
ortanca ¢ocuk icin ( X,=21,53), son ¢ocuk icin ( X3=21,28), ve tek cocuk i¢in ( X,=19,24), oldugu
tespit edilmistir. Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin ortanca ¢ocuk
ile tek cocuk arasinda ortanca ¢ocuk lehine oldugu bulgulanmistir. Test sonucu hesaplanan etki
biiyiikligii (n?=.031) bu farkin kiigiik diizeyde bir etki biiyiikliigii oldugunu gostermektedir
(Green ve Neil, 2005).

Universite 6grencilerinin dogum siras1 agisindan merhamet puanlari arasinda da anlaml bir
farklihgin oldugu bulgulanmistir [F3_560y= 7,506 p<.05]. Dogum sirasi bakimindan merhamet
puanlari arasinda anlamh farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu test etmek i¢in Post-
Hoc analizi yapilmistir. Analiz sonucunda dogum siras1 bakimindan 68rencilerin merhamet puan
ortalamalarinin ilk cocuk icin( X;=93,28), ortanca cocuk icin ( X,=96,74), son cocuk icin (
X3=92,99), ve tek cocuk icin ( X,=83), oldugu tespit edilmistir. Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma
testi sonucunda anlamli farkin ortanca ¢ocuk ile tek cocuk arasinda ortanca ¢ocuk lehine oldugu
bulgulanmigtir. Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (n?=.080) bu farkin kiiciik diizeyde bir
etki biiytikliigi oldugunu géstermektedir (Green ve Neil, 2005).
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Arastirmada ayrica lniversite ogrencilerinin algilanan ana-baba tutumu acisindan gilivenli
baglanma stili puanlar1i ve merhamet puanlarinin farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Bu
dogrultudaki hipotezi test etmek icin tek yonlii cok degiskenli varyans analizi (MANOVA)
yapilmis ve sonuglar tablo 4.’te verilmistir.

Tablo 4: Universite Ogrencilerinin Algilanan Ana-baba Tutumlarina Gére Giivenli Baglanma ve
Merhamet Puanlari Arasindaki Farka iliskin Tek Yénlii MANOVA Sonuglari (N=264)

- _ Anlamlilik
Degiskenler Algilanan Ana-Baba n X Ss sd F p
Tutumu (Tukey)
Asir1 Koruyucu 58 21,62 3,874
Guyenll . Asir Baskici-Otoriter 31 18,74 3,235
Baglanma Stili 4
Ihmal Eden 37 21,32 4,888 259 3,125 .016 2-1,45
Asirnt Hosgorili 48 21,67 4,018
Demokratik 90 21,38 4,223
Asin Koruyucu 58 96,57 11,434
Merhamet Asiri Baskici-Otoriter 31 81,26 17,239
Toplam Puan 4
Ihmal Eden 37 88,49 16,561 259 8,499 .001 2-14,5
Asir1 Hosgoruli 48 9592 14,164
Demokratik 90 95,83 13,711

Bes farkli algilanan ana-baba tutumu acisindan tiniversite 6grencilerinin, giivenli baglanma stili
ve merhamet puanlarn ilizerinde algilanan ana-baba tutumunun birlesik olarak anlamli bir
etkisinin olup olmadigini belirlemek icin tek yonlii ¢cok degiskenli varyans analizi (Tek yonli
MANOVA) yapilmistir. Test oncesi, tek degiskenli normallik kosulu normallik testleri ve ug
degerlerle, c¢cok degiskenli normallik kosulu da mahalanobis wuzakhigl degerlerinin
hesaplanmasiyla kontrol edilmistir. Verilerin her iki sekilde de normal dagildig1 goériilmiistiir.
Box testi, kovaryans matrisleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 (p=.136, p> .05) gorilmustiir.
Levene testi ise giivenli baglanma (p=.128, p> .05) ve merhamet (p=.053, p>.05) puanlar icin
hata varyanslarinin esit kabul edilebilecegini gostermistir.

Tek yonliit MANOVA sonucuna gore algilanan ana-baba tutumu farkh olan 6grencilerin,
giivenli baglanma ve merhamet seklindeki birlesik bagimli degiskenler agisindan anlaml bir
farklihlg@in oldugu tespit edilmistir[(Fg_s516=4,573, p< .05, Wilks’ A=.872, kismi n°=.066].
Degiskenler tek tek ele alindiginda ise 6grencilerin algilanan ana-baba tutumu agisindan giivenli
baglanma stili puanlari arasinda anlamli bir farkhhigin oldugu bulgulanmigtir [F4_;59)= 3,125,
p<.05]. Algilanan ana-baba tutumu bakimindan giivenli baglanma sitili puanlari arasinda anlamh
farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu test etmek icin Post-Hoc analizi yapilmistir.
Analiz sonucunda algilanan ana-baba tutumu bakimindan 6grencilerin giivenli baglanma sitili
puan ortalamalarinin agir1 koruyucu ana-baba tutumu igin (X;=21,62), asir1 baskici-otoriter ana-
baba tutumu icin (X,=18,74), ihmal eden ana-baba tutumu icin (X3=21,32), asir1 hosgériilii ana-
baba tutumu icin (X,=21,67), ve demokratik ana-baba tutumu i¢in (X5=21,38) oldugu tespit
edilmistir. Yapilan Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin asir1 baskici-
otoriter ana-baba tutumu ile asir1 koruyucu, asir1 hosgoriilii ve demokratik ana-baba tutumlari
arasinda asir1 baskici-otoriter ana-baba tutumu aleyhine oldugu bulgulanmistir. Test sonucu
hesaplanan etki biiyiikliigii (n?=.046) bu farkin kiiciik diizeyde bir etki biiyiikliigii oldugunu
gostermektedir (Green ve Neil, 2005).
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Universite 6grencilerinin algillanan ana-baba tutumu agisindan merhamet puanlar
arasinda da anlaml bir farkhligin oldugu bulgulanmistir [F4_;59)= 8,499, p<.05]. Algilanan ana-

baba tutumu bakimindan merhamet puanlar1 arasinda anlaml farklilasmanin hangi gruplar
arasinda oldugunu test etmek icin Post-Hoc analizi yapilmistir. Analiz sonucunda algilanan ana-
baba tutumu bakimindan 6grencilerin merhamet puan ortalamalarinin asir1 koruyucu ana-baba
tutumu icin (X;=96,57), asir1 baskici-otoriter ana-baba tutumu icin (X,=81,26), ihmal eden ana-
baba tutumu icin (X3=88,49), asir1 hosgériilii ana-baba tutumu i¢in (X4,=95,92), ve demokratik
ana-baba tutumu icin (X5=95,83) oldugu tespit edilmistir. Yapilan Tukey coklu karsilastirma
testi sonucunda anlaml farkin asir1 baskici-otoriter ana-baba tutumu ile asir1 koruyucu, asiri
hosgoriilii ve demokratik ana-baba tutumlar1 arasinda asir1 baskici-otoriter ana-baba tutumu
aleyhine oldugu bulgulanmistir. Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (n2=.116) bu farkin orta
diizeyde bir etki biiytikliigii oldugunu géstermektedir (Green ve Neil, 2005).

4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirma tiniversite 6grencilerinde baglanma stilleri (giivenli, korkulu, saplantili, kayitsiz) ve
akademik basarinin merhamet iizerindeki yordama giiciinii incelemeyi amac¢lamaktadir. Calisma
ayrica Universite 6grencilerinin giivenli baglanma sitili ve merhamet puanlarinin dogum sirasi
ve algilanan ana-baba tutumu ag¢isindan bir farklilasma gosterip gostermedigini incelemektedir.
Calismadan elde edilen ilk bulguya gore, giivenli, korkulu, saplantili ve kayitsiz baglanma sitilleri
ile akademik basar1 ortalamasi degiskenlerinin, birlikte, merhametin anlamli bir yordayicisi
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgunun olasi nedeni bireyin fizyolojik ve psikolojik ihtiya¢larinin
karsilanmasi nedeniyle bireyin gerek kendini gerekse de bagkalarini olumlu algilamasi ve bu
sayede hem kendine hem de baskalarina merhamet etme yetenegi gelistirmesi olabilir. Ayrica
ihtiyaclarin karsilanmasinin bireyde giivenli baglanma, akademik basari, sosyal uyum, olumlu
duygular, empati ve de merhamet gibi olumlu bir takim psikolojik 6zellikleri tetikleyebilecegi
disiiniilebilir. Nitekim gerek fizyolojik gerekse de psikolojik ihtiya¢larin zamaninda ve uygun bir
sekilde karsilanmasiyla ortaya ¢ikan giivenli baglanma modelinin olumlu psikolojik 6zelliklere
yol acarken olumsuz psikolojik 6zelliklerden bireyi korudugu yoniinde arastirma sonuglari
bulunmaktadir.

Ik olarak Hazan ve Shaver (1987) giivenli baglanmanin bir bakima bireyi kendine ve de
digerlerine merhamet etmesi konusunda istekli hale getirdigini bulgulamistir. Feeney ve Hohaus
(2001) ise kaygili ve kacinmaci baglanma sitiline sahip bireylerin bir baskasina merhamet etme
konusunda daha az istekli olma yoniinde bir sonug¢ bulmuslardir. Bir baska ¢alismada Collins ve
Feeney (2000) baskalarina yardim etme yeteneginin bir giiven kaynagi olusturdugu gibi
baglanma sekli giivenli olan bireylerin de baskalarina yardim etme yetenegine sahip oldugunu
ifade etmektedirler. Giingér (2000) tarafindan yapilan ¢alismada, giivenli baglanma sitilindeki
ergenlerin, korkulu, kayitsiz ve saplantili baglanma sitilindeki ergenlere nazaran, benlik
degerlendirmeleri, psikolojik belirtiler, problem davraniglar ve akademik basari bakimindan
daha avantajli bir konumda olduklarini tespit etmistir. DiTommaso ve dig. (2003) ve Deniz ve
dig. (2005), giivenli baglanma puanlari yliksek olan kisilerin sosyal beceri puanlarinin da anlamli
derecede yliksek oldugunu saptamistir. Bir baska ¢alismada Gezer (2001) ergenlerin baglanma
stilleri ve aile yapilar1 arasindaki iliskiyi incelemis, dusiik uyuma sahip ailelerde yetisen
ergenlerin, korkulu, kayitsiz ve saplantili baglanma oriintiisii gosterdigini, yiiksek uyuma sahip
aile icerisinde yetisen ergenlerde ise giivenli baglanma ortlntiisii gelistigini bulgulamistir.
Giivenli baglanmanin uyum davranisi ile pozitif iliski gosterdigi (Collins ve Read, 1990; Rice ve
Mirzadeh, 2000) ; olumlu duygular ile iligkili oldugu giivensiz baglanmanin ise olumsuz duygular
ile iligkili oldugu (Hazan ve Shaver, 1987; Kobak ve Sceery, 1988; Mikulincer ve Orbach, 1995)
yoniinde bulgulara rastlanmaktadir. Wei, Shaffer, Young, ve Zakalik (2005) giivensiz baglanan
tiniversite 6grencilerinde depresyon, yalnizlik ve utang duygular gézlenmistir.
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Hamarta, Deniz, ve Saltali (2009) ergenlikte giivenli baglanmanin duygusal zeka yeteneklerini
(kisisel beceriler, kisiler arasi beceriler, uyumluluk, stresle basa cikabilme ve genel ruh durumu)
anlaml diizeyde yordadigin1 bulmuslardir. Ebeveyne karsi gelistirilen giivenli baglanma; benlik
saygisl, yasam Kalitesi, affektif durum, psikolojik iyilik hali, kimlik ve okula karsi gelistirilen
uyumla iliskili bulunmustur (Allen ve dig. , 1998). Gilivenli baglanma gelistirmis olan ¢ocuk ve
ergenler, kolayca iliski kurabilirler, iliskilerinde daha az agresyon gosterirler ve stresle daha iyi
basa ¢ikabilirler (Sroufe, 2005). Hamarta, Deniz, ve Saltali (2009) tarafindan yapilan ¢calismada
ergenlikte duygusal zeka yeteneklerinin (kisisel beceriler, kisiler arasi beceriler, uyumluluk,
stresle basa ¢ikabilme ve genel ruh durumu) giivenli baglanman tarafindan anlaml diizeyde
yordandigini bulgulamislardir. Bu calismada elde edilen giivenli baglanma ve akademik
basarinin merhameti pozitif yonde korkulu baglanmanin ise merhameti negatif yonde anlamli
bir sekilde yordamasi bu dogrultuda yapilan arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen ikinci bulguda ise dogum sirasi agisindan ortanca c¢ocuk olan
Uiniversite Ogrencilerinin giivenli baglanma sitili puanlarinin dogum sirasi1 tek c¢ocuk olan
ogrencilerden anlamh derecede daha yiiksek oldugu gorilmistir. Dogum sirasi ilk cocuk,
ortanca ¢ocuk ve son ¢ocuk olan 6grencilerin merhamet puanlarinin ise dogum sirasi tek cocuk
olan ogrencilerden anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Dogum sirasin
acisindan ‘tek ¢ocuk’larin giivenli baglanma ve merhamet puanlarinin diisiik olmasinin olasi bir
nedeni bu cocuklarin yetistigi aile atmosferi olabilir. Adler, ayni aile igerisindeki cocuklarin, ayni
cevre icerisine dogmadiklarini, ikinci dogan ¢ocugun ilk ¢ocuktan farkli bir psikolojik cevreye
geldigini belirterek psikolojik dogum sirasinin 6nemine vurgu yapmaktadir. (Kiracofe ve
Kiracofe, 1990; Shulman ve Mosak, 1977). Psikolojik dogum sirasi, bireyin aile icinde kendisini
algilayis1 ve kendisini buna gore konumlandirmasidir. Yapilan arastirmalar bireyin psikolojik
dogum sirast ile aile iliskileri arasinda 6nemli iliski oldugunu géstermektedir (Campbell ve dig. ,
1991; Salmon, 2003). Bireyin kisilik gelisiminde ve ¢esitli psikolojik 6zelliklerin belirlenmesinde
ve sergilenmesinde 6nemli olan psikolojik dogum siras1 akademik basari, miikemmeliyetcilik,
mesleki ilgilerin belirginlesmesi gibi 6zelliklerde de etkilidir (Ashby ve dig., 2003; White ve dig. ,
1997).

Tek c¢ocuklar aile icerisinde simartilmis dikkatin merkezinde olan, ebeveynlerin kaygisi
nedeniyle kendine glivensiz yetistirilen ¢ocuklardir (Stewart, 2004; Sullivan ve Schwebel, 1996).
Ailede ilgi ve dikkatin yoneldigi tek birey olan bu ¢ocuklar, stirekli olarak ebeveyn endisesiyle
kars1 Kkarsiyadirlar. Ebeveynler cocuklarinin kétii ve olumsuz yasantilar gecirebilecekleri
konusunda yogun bir kaygi yasarlar. Bu nedenle cocuklarinin 6zerk davranmalarina miisaade
etmezler ve asir1 kontrolcii davranislar sergilerler. Anne babanin asir1 koruyucu tutumu ile
ozerklik duygular1 gelismeyen ve kendine giivensiz olan bu c¢ocuklarin giivenli baglanma ve
kendine ve otekine merhamet etme acgisindan da yetersiz olabilecegi cikarilabilir. Nitekim
yukarida bahsedilen arastirma bulgular1 bu sonug ile paralellik géstermektedir.

Arastirmanin son bulgusunda ise algilanan ana-baba tutumlari ac¢isindan algilanan ana-baba
tutumu asir1 baskici-otoriter olan tiniversite 6grencilerinin giivenli baglanma sitili ve merhamet
puanlarinin diger ana-baba tutumlarina sahip tiniversite 6grencilerinden anlamlh derecede daha
diisiik oldugu saptanmistir. Bu sonucun olasi sebebi baskici ve otoriter anne babanin ¢ocuk icin
olumsuz o6zellikler tasimasi ve baglanma sitilinin bu durumdan olumsuz etkilenmesi olabilir.
Otoriter anne baba tutumunda anne babalarda ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri, kisilik yapilari
ve cocugun arzu ve isteklerini dikkate almaksizin c¢ocuklarin kendilerine kosulsuz itaat
etmelerini isteme yoniinde bir egilim vardir. Hatta cocuklar kendilerine itaat etmediklerinde kati
bir sekilde cezaya basvururlar. (Sezer ve Oguz, 2010). Otoriter tutuma sahip anne babalarin
cocuklarinin bagimsiz bir kisilik gelistirmede problemler yasadigi, saldirganlik diizeylerinin
yliksek, benlik saygilarinin ise diisiik oldugu gorilmiistiir (Sezer, 2010). Otoriter anne-babalarda
cocuklarin sosyal yeteneklerinin gelisimi de olumsuz etkilenmektedir (Warash ve Markstrom,
2001). Cocuk otoriter tutum ile yetistirildiginde ise, ¢ekingen, bagimli, pasif agresif, obsesif
kompulsif, antisosyal, narsisistik, histriyonik, Gizoid ve paranoid kisilik yapilarina rastlanma

93



Universite Ogrencilerinde Baglanma Stilleri...

orani artmaktadir. Cocuk koruyucu/istekei tutum ile yetistirildiginde, ¢cekingen, bagimli, pasif
agresif, obsesif kompulsif, antisosyal, narsisistik, histriyonik, Gizoid ve paranoid Kkisilik
yapilarina rastlanma orani artmaktadir (Gonen, 2014). Bu bulgulardan hareketle otoriter ve
baskici anne baba tutumlarindan bireyin baglanma ve merhamet boyutunun da olumsuz
etkilenebilecegi  sdylenebilir. Bireyin baglanma davranisi, ebeveynlerin  ¢ocugun
gereksinimlerini karsilayip karsilamamasina gore sekillenmektedir (Collins ve Read, 1990; Rees,
2011). Bu nedenle ¢ocugun gelisim siireci icerisinde fizyolojik ve psikolojik ihtiya¢larini
karsilayan bir anne-babaya sahip olmasi onun giivenli baglanma sitili gelistirmesine yol
acmaktadir. Boylece ¢ocuklarin hem fiziksel hem bilissel hem de kisilik gelisimi bakimindan
gelisimleri hizli ve olumlu bir yonde ilerlemektedir (Akbag, 2007).

Anne baba tutumlarinin baglanma sitilleri ile karsilastirilmasina yonelik bir ¢calismada Erézkan
(2011), demokratik tutum sergileyen anne babalarin ¢ocuklarinin giivenli baglanma tarzi
gelistirdigini, otoriter tutum sergileyen anne babalarin ¢ocuklarinin ise korkulu baglanma tarzi
gelistirdiklerini bulgulamistir. Aile icerisinde, bir birey olarak kabul goéren, sevgi ve hosgorii
icerisinde yetisen bireylerin daha gilivenli; daha baskici, stirekli cezaya maruz kalan ve birey
olarak ozerkligi kisitlanan ortam igerisinde yetisen bireylerin ise daha korkulu bir baglanma
sitili gelistirebilecekleri soylenebilir. Demokratik anne baba tutumunun oldugu ortamda
bireyler, sorumluluk alma, karar verme, yetki kullanimi1 ve 6zerk davranma gibi konularda
desteklendigi gibi makul diizeyde bir otorite, yol gosterme ve kurallar konusunda
bilin¢lendirmelere de yer verilir. Boyle bir aile ortaminda saygi, sevgi, takdir ve kabul 6n
plandadir (Inang ve dig. , 2012). Bu dogrultudaki arastirma bulgular1 ¢alismadan elde edilen
sonuclari destekler niteliktedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde; giivenli ve korkuluy,
baglanma sitilleri ile akademik basar1 ortalamasi degiskenlerinin, birlikte, merhametin anlaml
bir yordayicis1 oldugu tespit edilmistir ( R?=.38). Ayrica dogum sirasi agisindan ortanca ¢ocuk
olan tniversite 6grencilerinin giivenli baglanma sitili puanlarinin dogum sirasi tek ¢ocuk olan
ogrencilerden anlamli derecede daha yiliksek oldugu bulgulanmistir. Dogum sirasi ilk ¢ocuk,
ortanca ¢ocuk ve son cocuk olan 6grencilerin merhamet puanlarinin ise dogum sirasi tek gocuk
olan dgrencilerden anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin son
bulgusunda ise algilanan ana-baba tutumlar1 agisindan algilanan ana-baba tutumu asir1 baskici-
otoriter olan iiniversite 6grencilerinin giivenli baglanma sitili ve merhamet puanlarinin diger
ana-baba tutumlarina sahip tUniversite 6grencilerinden anlamli derecede daha disiik oldugu
saptanmistir. Giivenli baglanma ve akademik basarinin merhameti pozitif yonde, korkulu
baglanmanin merhameti negatif yonde yordamasindan hareketle bireylerin daha saglikli bir
baglanma oOrilntilsi gelistirebilmeleri i¢cin anne-baba ve anne-baba adaylarina ¢ocuk bakimi
konusunda seminerlerin verilebilir. Boylelikle bakicilik davranisi daha saglikli bir yapiya
oturtulabilir. Dogum sirasi acisindan tek cocuga sahip ailelere ¢ocuklarin bu yapidan olumsuz
etkilenmemeleri adina anne-babay1 bilin¢clendirme c¢alismalar1 yapilabilir. Ayrica tek cocuk
yapmanin dezavantajli yanlari konusunda anne-baba adaylar1 bilin¢lendirilebilir. Anne-baba
tutumlar1 ve bu tutumlarin genel 6zellikleri ve olumlu anne-baba tutumlar1 konusunda yine
ilgililere bilgilendirme ¢alismalar1 yapilabilir. Ozellikle olumsuz anne-baba tutumlarinin
cocuklar tUzerindeki olumsuz etkilerine yonelik ailelere seminer g¢alismalari yapilabilir.
Arastirmacilara oneriler baglaminda bu arastirmanin sinirhh bir 6rneklem iizerinde yapilmis
olmasindan hareketle daha genis bir 6rneklem ve farkli degiskenler ekseninde merhamet ve
baglanma orintiisii ele alinabilir.
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Extended Summary

Purpose

When the caring behaviour, which guides the individual's attachment style, is considered as the
helping behaviour in a way, it can be claimed that the studies that demonstrate the interaction of
the concept of compassion with the attachment style are significant. There are restricted
numbers of domestic and foreign studies that demonstrate this interaction. Therefore, it is
believed that this sort of study will contribute to fill an important gap in the literature. The basic
aim of the research is to examine the attachment strengths of university students (safe, fearful,
obsessive, and indifferent) and the average achievement of academic achievement on
compassion. In addition, the study also examines whether university students demonstrate
differences in terms of secure attachment style and compassion scores in terms of birth order
and perceived parental attitudes. According to this purpose, the following research questions
were asked;

e What is the strength of attachment style and academic achievement on the compassion levels
of university students?

¢ [s there a difference between secure attachment and compassion scores in terms of the birth
order of university students?

« [s there a difference between secure attachment and compassion scores in terms of perceived
parental attitudes of university students?

Method

The sampling of the study consisted of 264 participants who were the students chosen with the
stratified sampling method in various faculties of the Erzincan University in the spring term of
2015-2016 academic years. The ages of the students constituting the sample group differed from
18 to 31 (X=21,63 Ss= 1.93) and 145 (% 54,9) of those were female and 119 (% 45,1) were
male.

The research is a study to determine the interpretation power of the academic achievement and
attachment styles of university students on the level of compassion in the relational model.
Three various measurement tools were used to collect the research data. These measurement
tools were the Personal Knowledge Form developed by the researcher, the Relationship Scale
Questionnaire and Compassion Questionnaire developed by Griffin and Bartholomew (1994),
translated into Turkish by Siimer and Gling6r (1999) (Akdeniz and Deniz, 2016). In data analysis
process, the statistical techniques such as the percentage, frequency, correlation, multiple linear
regression analysis and one way multivariate analysis of variance (MANOVA). The results were
tested in the meaningful level of p<..01 and .05.

Results

According to the first finding gathered from the research, it was determined that the variables of
the safe, fearful, obsessive, indifferent attachment styles and academic achievement average
were the total meaningful predictors of the compassion. In the second finding gathered from the
research, it was observed that the secure attachment style scores of the university students, who
were the middle children in terms of the birth order, were incredibly higher compared with
those who were the only children. The compassion scores of the children who were the first,
middle, and last ones in terms of the birth order were determined to be significantly higher than
those who were the only children. In the last finding of the research, the secure attachment
styles and compassion scores of the university students, whose parents’ perceived parental
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attitudes were overpowering-authoritarian, were determined to be lower than those whose
parents had other types of the parental attitudes.

Discussion

It can be claimed that whether a person has a positive characteristic such as compassion
behaviour or not can be influenced by the development level and the way of relationship
established with his / her parents. In this context, it can be thought that the attachment
reactions established by the individual with those who look after him/her is significant. On the
other hand, meeting both the physiological and psychological needs of the individual's by the
caretakers, in a way, may be affected by the compassion responses of the caretakers. The
purpose of caring behaviours is to help the suffering of the person being looked after. It can be
said that this goal, in a sense, overlaps with the compassion. A possible reason of the low secure
attachment and compassion scores of the students who were only child might be the
atmosphere where those children were grown. Adler stressed on the significance of the birth
order claiming that the children born in the same families are not born in the same environment;
the second child is born in a psychological environment different from the first one(Kiracofe and
Kiracofe, 1990; Shulman and Mosak, 1977). It is observed that the authoritarian attitude
prevents the development of independent personality among children, especially increase the
level of aggression among boys, and decrease the self-esteem level (Sezer, 2010). The
development of children's social skills is also negatively affected in authoritarian parents
(Warash and Markstrom, 2001). When the child is grown in an authoritarian attitude, the rates
of avoidant, dependent, passive-aggressive, obsessive-compulsive, antisocial, narcissistic,
histrionic, schizoid, and paranoid personality structure also increase. As the child is grown with
protector / wisher attitude, the rates of the passive aggressive, obsessive-compulsive, antisocial,
narcissistic, histrionic, schizoid, and paranoid personality structures also increase. (Gonen,
2014). Considering these findings, it can be claimed that the attachment and compassion
dimension of the individual can be negatively affected by the authoritarian and repressive
parental attitudes.

Conclusion

Considering that the secure attachment and the compassion of academic achievement are
predicted positively, the compassion of fearful attachment negatively, seminars related to the
child-care can be conducted for the parents or parents candidates in order for individuals to
develop a more healthy attachment patterns. Thus, caring behaviour can be settled in a healthier
structure. Parental consciousness-raising activities can be carried out for the parents who have a
single child in terms of the birth order for children not being adversely affected by this structure.
In addition, parents' candidates can be informed to be aware of the disadvantages of having
single child. Those who are concerned can also be informed related to the parental attitudes and
general characteristics of these attitudes and positive parental attitudes. Particularly, some
seminars can be carried out related to the effects of negative parental attitudes on children.
Within the scope of the recommendations to the researchers, considering the restricted number
of the sampling included in this research, the compassion and attachment pattern can be dealt
within the context of a wider sampling and different variables.
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0z

Bu ¢alismanin amaci Tiirkce 6gretmeni adaylarinin cinsiyet ve sinif diizeyleriyle kitap okuma
aliskanliklar1 ve genel 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigin ve kitap
okuma aliskanliklari ile genel 6z yeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu arastirmada
karma arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmada nitel ve nicel veriler beraber kullanilarak
biitiinciil bir yaklasim sergilenmistir. Arastirmanin érneklemini Kilis 7 Aralik Universitesinde 1,
2, 3 ve 4. siniflarda 6grenim goéren 184 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirma verileri
toplanirken “Kitap Okuma Ahigkanligi Tutum Olgegi” ile “Genel Ozyeterlilik Olgegi” kullanilmigtir.
Calismada kitap okuma aliskanliiyla genel 6z yeterlik arasindaki iliskiyi belirlemek icin de bir
gorisme formu hazirlanmistir. Toplanan veriler SPSS 17.0 paket programiyla analiz edilmistir.
Nitel veriler igin ise igcerik analizi kullanilmistir. Bu ¢alismada katilimcilarin cinsiyet ve sinif
diizeyine gore kitap okuma aliskanliklarinin cinsiyet ile anlaml farklilik olusturdugu goériilmiis;
fakat sinif diizeyinde bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bu degiskenler agisindan genel 6z
yeterlik algisi iizerinde de anlamli bir farklihlk bulunmamistir. Katiimcilarin kitap okuma
aliskanliklariyla genel 6z yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu anlagilmistir.
Katilimcilarin goriislerine gore kitap okuma aliskanliginin kisilerin 6z yeterligini bircok yéonden
gelistirdigini ve kendilerine 6nemli katkilar sundugunu dile getirmislerdir.

Anahtar Sézciikler: 6z yeterlik, okuma egitimi, 6gretmen adayi, karma yontem.
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1. Giris

Bireylerin egitim hayatinda 6énemli oranda gelisme gosteren ve mesleki yasamla zirveye ulasan
yeterlik durumu tizerine bazi tanimlamalar yapilmistir. Giincel Tiirk¢e Sozliik’'te (2011) yeterli
olma durumu, yeterlik, bir isi yapma giiclinii saglayan 6zel bilgi, ehliyet, gorevini yerine getirme
gilicii olarak verilen yeterlik; Sahin’e (2004) gore, bir gorevi kabul edilebilir seviyede
gerceklestirebilmek icin sahip olunmasi gereken beceri tutum ve kapasitedir. Gerekli beceri,
tutum ve kapasiteye sahip bireyler yeterli sayilirken, bu becerilere sahip olmayan bireyler
yeterli kabul edilmemektedirler. Egitimin de en dnemli amaglarindan biri yeterli bireyler
yetistirmektir. Bu amagla hareket eden egitim sistemimizde son yillarda bazi sorunlar
goriinmektedir. Egitim sistemimizde goriilen sorunlardan biri de 6gretmen yetistirme ve
yetistirilen bu 6gretmenlerin niteligi olmustur (Capri ve Celikkaleli, 2008). Nitelikli bir egitim
alamayan oOgretmenler meslekleriyle alakali becerilere ve yeterlige sahip olamayacaklardir.
Yeterli bilgi ve becerilere sahip olamayan 6gretmenlerin 6z yeterlik inanclar1 diistik olacaktir ve
bu 6gretmenler de 6z yeterlikleri yliksek bireyler yetistiremeyecektir.

Bandura’nin Sosyal Bilissel Kuramiyla ortaya atmis oldugu 6z yeterlik; bireylerin olas1 durumlar
karsisinda yapmalar1 gerekenleri ne kadar iyi yapabildiklerine iliskin tutum ve davraniglarini
kapsar (Bandura, 1994; 2005). Oz yeterlik, bireylerin yeteneklerinin neler oldugundan ve bu
yetenekleri nasil kullandiklarindan ziyade, sahip olduklar1 yeteneklere olan inanglariyla ilgilidir
(Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005). Oz yeterlilik algilari, bireylerin basarili olabilmeleri i¢in
yetenekleri hakkinda olusturduklari degerlendirmelerdir (Linnenbrink ve Pintrich, 2003) ve 6z
yeterlik inanci, basari icin 6nemli bir aractir (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013). Bir baska deyisle
0z yeterlik, insanlarin bir problemle karsilastiklarinda, problemin ¢dziimiine yonelik sahip
olduklari inanglardir.

Oz yeterlik dért kaynaktan etkilenmektedir (Bandura, 1995; Yavuzer ve Kog, 2002). Bu
kaynaklardan ilki performans basarilaridir. Dort kaynagin icinde en etkili olan1 performans
basarilaridir. Eger yasanti iyi gectiyse bu etkilenme kisinin 6z yeterlik algisini1 da olumlu olarak
belirgin bir sekilde etkileyecektir. Ikinci kaynak ise dolayli deneyimlerdir. Bu kaynak ile insanlar
baskalarinin yasamis olduklarindan yola ¢ikarak kendilerinin de basarili olup olamayacaklarina
karar vermektedirler. Uciincii kaynak da sozel iknadir. Eger kisinin bir isi basaracagina dair
soylenen sozler etkili ve inandirici olursa bireylerin 6z yeterlik algilar artacaktir. Dérdiincii ve
son kaynak ise duygusal durumdur. Insanlarin yasamis olduklar1 duygusal durumlar (stres,
kaygi, korku, iimit vb.) 6z yeterlik algisini etkilemektedir (Bandura, 1997). Bandura’ya (1995)
gore oz yeterlilik inanc insanlari olumlu veya olumsuz olarak etkilemektedir. Iinsanlarin
karsilasilan problemin iistesinden gelebilecegine dair inanglar1 olumlu duygular olustururken,
basarisiz olacagina dair diisiinceleri ise stres, kaygi gibi duygulara neden olmaktadir. Olumlu 6z
yeterlik beklentileri kisiyi olumlu etkilerken olumsuz 6z yeterlik algilarn ise kisilerin olumsuz
duygu ve diisiincelere sahip olmasina neden olur ve kisilerin sorumluluk almalarini engeller.
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Oz yeterligi yiiksek bireylerle 6z yeterligi diisiikk bireyler arasinda bazi farkliliklar vardir. Bu
farklihklar onlarin hayatin1 olumlu ve olumsuz olarak etkilemektedir (Zimmerman, 2000). Oz
yeterlik algis1 yiiksek birey karsilastigi problemleri ¢dzebilir, kendisine giivenir, akademik
hayatinda bagarihidir, meslek hayati basarilarla doludur ve sabirhdir. Oz yeterlik algis1 diisiik
olan birey ise olaylarin i¢cinden c¢cikamaz, umutsuzluklarla doludur, kendine giiveni yoktur,
sabirsizdir, basarisiz oldugu isi tekrar denemez ve sonucun degismeyecegine inanir (Korkmaz,
2002). Yukarida verilen 6zellikler de gostermektedir ki 6z yeterlik algilar1 bireylerin basarilarini
etkiledigi gibi onlarin bir etkinlige katilmasinda, bu etkinliklerde gosterdikleri cabalarinda ve
etkinligin sonunda basariya ulasmalarinda da etkilidir (Shunk, 2003). Yapilan bircok calisma da
0z yeterlik algis1 diisiik bireylerin okuma, yazma gibi becerilere dayali etkinliklerdeki
performanslarinin da disiik oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Akar, 2008). Bu diisiik performans
da bireylerin egitim hayatlarini etkilemektedir.

Egitim kalitesinin tartismalara acik oldugu giiniimiizde, 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
algilarinin ne seviyede oldugunu belirlemek olduk¢a énemli bir konudur. Yapilan arastirmalara
gore, 0z yeterlikleri yiiksek olan 6gretmenlerin egitim 6gretim siirecinde 6z yeterlikleri diisiik
olan 6gretmenlere gore daha basarili olduklari ortaya ¢ikmaktadir (Kiremit, 2006). Bununla
birlikte, 6z yeterlik inanglar1 6gretmenlerin mesleklerine karsi olan ilgi, tutum ve diisiincelerini
de etkilemektedir (Demirel, 1993). Oz yeterligi diisiik olan o6gretmenlerin mesleki
memnuniyetleri de olduk¢a diisiiktiir (Klasen ve Chiu, 2010). Bu nedenle de 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasi gerekmektedir (Ozbay ve Kaldirim,
2015). Bireylerin 6z yeterlik algilariyla 6grenmeleri arasinda da onemli bir iliski vardir
(Fenollar, Roman ve Cuestas, 2007; Liem, Lau ve Nie, 2008; Phan, 2011). Bu iliskiden yola
cikarak 6z yeterlik inanclarinin egitim 6gretim faaliyetlerinin saglikl bir sekilde yiiriitilmesinde
onemli bir ara¢ oldugunu séylemek miimkiindiir (Kiremit, 2006). Ogretmenlerin sahip olduklar
0z yeterlik inanc¢lar1 hem onlarin mesleki memnuniyetini etkilemekte hem de 6grencilerin
O0grenmelerini etkilemektedir (Caprara vd. 2006). Ciinkii 6§renmenin gerceklesmesi sadece
beceriyle ilgili degildir. Nitelikli bir 6grenmenin gerceklesmesi ayni zamanda glgclii bir 6z
yeterlik algisina da baglidir (Chapman ve Tunmer, 2003). Bu sebeple 6grencilerin 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin yiikseltilmesi icin 6z yeterlik inang¢larinin 6gretmenler ve cevreleri
tarafindan  desteklenmesi  gerekmektedir = (Shunk, 2003). Boylece 06grenmelerini
gerceklestirebilen, 06z yeterlik algis1 yliksek bireyler yetistirilebilir; ancak bunun
gerceklesebilmesi icin 6nce 0z yeterlikleri yiliksek olan o6gretmenlerin yetistirilmesi
gerekmektedir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik inanclarin1 artirmanin cesitli yollar: vardir. Oz yeterligi etkileyen dért
kaynagin burada da etkili oldugunu séylemek miimkiindiir (Korkut ve Babaoglan, 2012). Sahip
olduklar bilgi birikimi, toplum icindeki sosyal statiileri ve cevresel etmenler gibi degiskenler de
bu dort kaynagin disinda 6z yeterligi etkileyen faktorlerdendir (Tschannen, M. ve Wooolfolk, H.
2001). Oz yeterligi artirmanin yollarindan bir digeri de okuma aliskanligi kazanmaktir.

Kitap okuma bireylerin kendisini gelistirerek ana dilini etkili kullanabilmesini saglamaktadir
(Kurudayioglu ve Celik, 2013). Okuma yoluyla kazanilan, dili dogru ve etkili bir sekilde kullanma
basarisi ile akademik bagar1 arasinda énemli bir iliski vardir (Unalan, 2001). Hem dili kullanma
basarilarinin hem de akademik basarilarinin yiiksek olmasi bireylerde yiiksek 6z yeterlik
algisinin olugmasini saglar. Dilin ve basarinin, dolayisiyla da 6z yeterlik inancinin artmasindaki
bu onemli etken okumadir. Ciinkii bireyler okuma yoluyla anlama, kavrama, sorgulama,
diisiinme, problem ¢6zme, analiz etme, sentez yapma, degerlendirme, diisiinme, ifade etme,
tasarlama gibi becerilerini gelistirirler (Gilines, 2007). Tim bunlarin yaninda bireylerin
okuduklarin1 anlayabilmeleri, eserin verdigi bilgileri anlamlandirip kavrayabilmeleri ve
sorgulayabilmeleri, olaylar arasindaki neden sonug iliskilerini kavrayabilmeleri ve eserdeki
diisiinceleri tam olarak kavrayabilmeleri onlarin 6z yeterlik algilanyla ilgilidir. (Ozbay ve
Kaldirim, 2015). Alanlan itibariyle Tiirkce Ogretmenlerinin de belirli bir kitap okuma
aliskanligina sahip olarak tiim bu becerileri kazanmalar1 beklenmektedir.
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Tirkce o6gretmeni olmak icin egitim alan bireylerin, egitimlerini tamamladiktan sonra
mesleklerinin gereklerini yerine getirebilecekleri seviyeye ulasmis olmalar1 gerekmektedir
(Ulper ve Bagci, 2012). Bilgi ve birikimlerinin yeterli seviyede olmasinin yaninda éz yeterlikleri
de yiiksek olmalidir. Tiirkce 6gretmenleri de 0z yeterliklerini artirabilmek icin dért temel
kaynaktan ve diger faktorlerden yararlanabilirler (Korkut ve Babaoglan, 2012). Ancak alanlari
itibariyle okuma aliskanlig1 edinerek ve kitap okuyarak da 6z yeterliklerinin artmasina katkida
bulunabilirler. Kitap okuma, insanlar1 dogrudan yasantinin icine sokmaz; ancak sosyal 6grenme
yoluyla insanlara dolayh bilgi ve tecriibe aktarabilir. Oz yeterligi etkileyen kaynaklardan da biri
olan dolayli deneyimler (Bandura, 1995) sayesinde bireylerin 6z yeterlik algilarini yiikseltebilir.

Alan yazininda 6z yeterlik inanciyla ilgili birgok calisma yapilmistir. Bu ¢alismalardan Tiirkce
ogretmeni adaylarimin dil becerilerine yonelik olanlar sunlardir: Topguoglu Unal ve Sever
(2013), Tirkce 6gretmeni adaylarinin elestirel okumaya yonelik 6z yeterlik algilarini; Batar ve
Aydin (2014), Tirkce 0Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim 6z yeterlik inanclarin
degerlendirmislerdir. Tilirkce 6gretmeni adaylarinin lisans diizeyindeki yabancilara Tirkce
ogretimi dersine iliskin 6z yeterliklerini Sahin, Kurudayioglu, Tuncel ve Oztiirk (2013);
ogretmenlik meslegine doniik 6z yeterliklerini de Ulper ve Bagal (2012) incelemislerdir. Oz
yeterlik algisiyla ilgili farkli alanlarda Yesilyurt (2013); Yilmaz, Glrgay ve Ekici (2007); Yildirim
ve Ozgiir ilhan (2010); Demirtas, Cémert ve Ozer (2011); Ekinci (2015); Uysal ve Késemen
(2013); Korkut ve Babaoglan (2012); Gomleksiz ve Serhathoglu (2013); Akkus ( 2013)
tarafindan yapilan arastirmalar sayilabilir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin ¢esitli alanlardaki 6z yeterlik algilariyla ilgili calismalar yapilirken
okuma aliskanligiyla genel 6z yeterlik arasindaki iliskinin goéz ardi edildigi goriilmustiir. Kitap
okumanin bireylerin 6z yeterligini ne oranda etkiledigi ve 6gretmen adaylarinin bu konuda ne
disiindiigii belirlenmek istendiginden bu arastirmaya ihtiyag duyulmustur. Arastirma
sonuglarinin bu iki kavram arasindaki bagi daha da netlestirerek 6gretmen adaylarinin 6z
yeterligini artirmaya katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu calismanin amaci Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin cinsiyet ve sinif diizeyleriyle kitap okuma
aliskanliklar1 ve genel 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginm ve kitap
okuma aliskanliklar ile genel 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu amacla
asagidaki arastirma problemlerine cevap aranmistir:

1. Tirkge 6gretmeni adaylarinin cinsiyet ve sinif diizeyiyle kitap okuma aliskanliklari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

2. Tirkce Ogretmeni adaylarinin cinsiyet ve siif diizeyiyle genel 6z yeterlik algilar
arasinda anlaml bir farkhilik var midir?

3. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliklari ile genel 6z yeterlik algilar
arasinda iliski var midir?

4. Tirkce 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanligiyla ile genel 6z yeterlik arasindaki
iliskiye yonelik goriisleri nelerdir?
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2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada Tiirkce 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliklar1 ve genel 6z yeterlik
algilan cesitli degiskenler agisindan incelenerek aralarindaki iligkiyi ortaya koymasi yoniiyle
karma bir arastirma olarak tasarlanmistir. Bu yonteme gore, nitel ve nicel arastirmalar ve
bunlarin verileri birlestirilerek biitiinciil bir sekilde ortaya konur (Creswell, 2013, s. 14).
Arastirmada nitel ve nicel veriler beraber kullanilarak biitiinciil bir yaklasim sergilenmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Tiirkiye’de devlet {iniversitelerinde 6grenim goren Tiirkce 6gretmeni
adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise Kilis 7 Aralik Universitesinde 1, 2, 3 ve
4. siiflarda 6grenim goren 184 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Orneklem secilirken uygulama
kolaylig1 agisindan uygun 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Merriam’a (2013) gére zaman,
para, yer ve konum gibi faktorler dikkate alinarak bu yontem secilebilir.

2.3 .Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanhigini belirlemek amaciyla
Gomleksiz (2004a) tarafindan gelistirilen “Kitap Okuma Algkanligina iliskin Tutum Ol¢egi”
kullanilmistir. Bu 6lgek arastirmaci tarafindan gecgerlik ve gilivenirlik analizleri yapilarak 30
maddeyi icerecek sekilde besli likert tipinde hazirlanmistir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayis1 .88 olarak belirlenmistir (Gomleksiz, 2004a). Bu ¢alismada ise Cronbach Alfa glivenirlik
katsayis1.71 olarak bulunmustur.

Ogretmen adaylarimin genel 6z yeterlik algilarini belirlemek icin Yildirnm ve ilhan (2010)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 17 maddelik “Genel Ozyeterlilik Olgegi” kullanilmistir. Olgegin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .80 olarak tespit edilmistir (Yildinm ve ilhan, 2010). Bu
calismada ise Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .81 olarak belirlenmistir. Literatiirde kabul
goren giivenirlik katsayis1 degerinin 0,70 ve istii oldugu ifade edilmistir (McMillan ve
Schumacher, 2010; Biyiikoztiirk, 2011). Calismada kullanilan her iki 6lgegin de belirtilen bu
sinirin iistiinde olmasindan dolay1 bu 6lgeklerin ¢alismada kullanilmalarinin uygun oldugu
kanaatine varilmistir.

Calismada kitap okuma aliskanlhigiyla genel 6z yeterlik arasindaki iliskiyi belirlemek icin de bir
gorisme formu hazirlanmistir. Bu forma iliskin Tiirkce egitimi doktoru iki kisiden uzman gorist
alinarak form sekillendirilmistir. Bu formda 6grenciler diisiincelerini uygun zaman dilimi
icerisinde yazarak veriler toplanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Uygulama sonrasinda toplanan veriler SPSS 17.0 paket programiyla analiz edilmistir.
Arastirmada olumlu maddeler “tamamen katiliyorum” segeneginden baslayarak 5, 4, 3, 2, 1;
olumsuz maddeler ise ters yonde 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmistir.

Verilerin normallik dagilimlarini hesaplamak i¢cin Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis ve
verilerin normal dagilima uydugu gorilmiis ve parametrik testlerin kullanilmasina karar
verilmistir. Analizler yapilirken ilk olarak 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligi tutum
puanlarinin ve genel 6z yeterlik algi puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasma
durumunu tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Simif degiskeniyle kitap
okuma aliskanligi tutum puanlar1 ve genel 6z yeterlik algi puanlari arasindaki farkin
hesaplanmasinda tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin kitap
okuma aliskanliklariyla genel 6z yeterlik algilari arasindaki iliski diizeyini belirlemek i¢in de
korelasyon analizi yapilmistir.
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Calismanin nitel kisminda ise igerik analizi kullanilmistir. icerik analizinde, birbirine benzeyen
veriler belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirilerek okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ¢ercevede
veriler kod ve kategorilere dontistiiriilerek tablolar seklinde sunulmus ve yorumlanmistir.
Verilerin glivenirligini saglamak icin 68renci goriislerinden 6rnekler konularak calisma
detaylandirilmistir. Calismada verilerin kodlanmasinda iki ayr1 kodlayici kullanilmistir.

3. Bulgular

Nicel Bulgular

Cinsiyet durumuna gore 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklari arasinda fark olup
olmadigini anlamak amaciyla bagimsiz t testi uygulanmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin Cinsiyet Degiskenine Gore Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik
Tutumlarinin t-testi Sonuglari

. . Standart
CINSIYET N Aritmetik t D
Ortalama Sapma
Kiz 97 130,85 12,99 2,94 ,004
Erkek 87 124,95 14,14

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin cinsiyet degiskenine gore kitap okuma aliskanhigina yonelik
puanlari arasindaki farka ait t degeri (t=2,94, p<0.05) anlamli bulunmustur. Bu bulgu 6gretmen
adaylarinin cinsiyete gore kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlar1 arasinda fark oldugunu
gostermektedir.

Tablo 1 incelendiginde kizlarin kitap okuma aliskanligina yénelik tutumlarinin aritmetik
ortalamasinin (X = 130,85) erkeklerin aritmetik ortalamasindan (X = 124,95) biiyik oldugu
gorillmektedir. Sonug olarak kizlarin kitap okumaya yonelik aliskanliklarinin erkeklere oranla
daha ytiksek oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri simif diizeyine gore kitap okuma aligkanliklarinin
betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Katilimcilarin Sinif Diizeyine Gore Kitap Okuma Aliskanligi tutumlarina Yonelik
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Aritmetik
N ortalama Standart sapma
1 37 127,86 13,03
2 44 127,34 12,23
3 50 128,64 13,23
4 53 128,26 16,32
Toplam 184 128,06 13,83
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Tablo 2 incelendiginde en yliksek ortalamaya 3. sinifta 6grenim gormekte olan 6gretmen
adaylarinin sahip oldugu anlasilmaktadir. En diisiik ortalama ise 2. sinifta 6grenim goren
O0gretmen adaylarina aittir. 1 ve 4. siniflarda 6grenim goren dgretmen adaylarinin ortalamalari
ise orta dlizeydedir.

Ogretmen adaylarinin simif degiskenine gére kitap okuma aliskanlhiklar1 arasinda fark olup
olmadigini anlamak amaciyla Tek Yonlii Varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir.

Tablo 3: Katilimcilarin Sinif Diizeyine Gore Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutumlarinin
Varyans Analizi

Kareler Kareler

toplami s.d. ortalamasi F p.
Gruplar arasi 43,185 3 14,395
Gruplar igi 34990,033 180 194,389 ,074 ,974
Toplam 35033,217 183

Sinif degiskenine goére 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklari puanlarina iliskin
varyans degeri (F=,074 olup p>0.05) anlamli bulunmamistir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin
sinif diizeyleriyle kitap okuma aliskanliklari arasinda fark olmadigini gostermektedir.

Cinsiyet durumuna gore O0gretmen adaylarinin genel 6z yeterlik algilar1 arasinda fark olup
olmadigini anlamak amaciyla bagimsiz t testi uygulanmistir.

Tablo 4: Katilimalarin Cinsiyet Degiskenine Gore Genel Oz yeterlige Yonelik Algilarinin t-testi
Sonuglari

. . Standart
CINSIYET N Aritmetik t p
Ortalama Sapma
Kiz 97 66,44 10,45 ,763 , 446
Erkek 87 65,26 10,47

Tirkce 68retmeni adaylarinin cinsiyet degiskenine gore genel 6z yeterlik algilarina yonelik
puanlart arasindaki farka ait t degeri (t=,763, p>0.05) anlamhi bulunmamistir. Bu bulgu
O0gretmen adaylarinin cinsiyete gore genel 0z yeterlik algilar1 arasinda fark olmadigim
gostermektedir. Oz yeterlik aritmetik ortalamalarina bakildiginda Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
genel 6z yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu s6ylenebilir.

Tablo 4 incelendiginde kizlarin kitap okuma aliskanhifina yonelik tutumlarinin aritmetik
ortalamasinin (X = 66,44) erkeklerin aritmetik ortalamasindan (X= 65,26) bilyiik oldugu
goriilmesine ragmen anlaml bir farklilik olusturmadigi séylenebilir.

Ogretmen adaylarimin 6grenim gérdiikleri simif diizeyine gére genel 6z yeterlik algilarinin
betimsel istatistik sonug¢lar1 Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5: Katilimcilarin Sinif Diizeyine Gore Genel Oz Yeterlik Algilarina Iliskin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Aritmetik
N ortalama Standart sapma
1 37 63,48 9,23
2 44 65,70 14,00
3 50 66,30 8,90
4 53 67,32 9,06
Toplam 184 65,88 10,45

Tablo 5 incelendiginde en yiliksek ortalamaya 4. sinifta 68renim goérmekte olan Ogretmen
adaylarinin sahip oldugu anlasilmaktadir. En diisiik ortalama ise 1. sinifta 6grenim goéren
O0gretmen adaylarina aittir. 2 ve 3. siniflarda 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin ortalamalari
ise orta diizeydedir. Ogretmen adaylarinin sinif diizeyi arttikca genel 6z yeterliklerinin de arttig
soylenebilir.

Ogretmen adaylarimin simif degiskenine gore genel 6z yeterlik algilari arasinda fark olup
olmadigini anlamak amaciyla Tek Yonlii Varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir.

Tablo 6: Katilimcilarin Siif Diizeyine Gore Genel Oz Yeterlik Algilarinin Varyans Analizi

Kareler Kareler

toplami s.d. ortalamasi F p.
Gruplar arasi 332,154 3 110,718
Gruplar igi 19662,450 180 109,236 1,014 ,388
Toplam 19994,603 183

Sinif degiskenine gore 6gretmen adaylarinin genel 6z yeterlik algi puanlarina iliskin varyans
degeri (F=1,014 olup p>0.05) anlamli bulunmamistir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin siif
diizeyleriyle genel 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli fark olmadigini1 géstermektedir.

Katilmcilarin kitap okuma aliskanligl puani ile genel 6z yeterlik puani arasinda iliski olup
olmadigini anlamak amaciyla korelasyon analizi uygulanmistir.

Tablo 7: Katilimcilarin Kitap okuma Aliskanhigi Puani ile Genel Oz Yeterlik Puani Arasindaki
Mliski

Kitap Okuma )
Alskanhigr Puani Genel Oz Yeterlik Puani
Kitap Okuma Aliskanlig1 Puani r - ,404™
Genel Oz Yeterlik Puani r -
**, p<0.05
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Katilmcilarin kitap okuma aliskanligl puani ile genel 6z yeterlik puani arasindaki korelasyon
degeri 404 olup p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu kitap okuma aliskanlig
puani ile genel 6z yeterlik puani arasinda dogru yonde bir iliskinin oldugunu gostermektedir.
Sonug olarak kitap okuma aliskanlig1 puani arttikea ile genel 6z yeterlik puani da artmaktadir.

Nitel Bulgular

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliklarinin genel 6z yeterlik durumlarini nasil
etkiledigine iliskin belirttikleri goriisler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanliklarinin Genel Oz Yeterlikleriyle
lliskisine Yonelik Goriisleri

Kategori Kod f
Oz giiven verir. 32

2 Kisiye deger katar. 5
= Rahatlatir. 13

= Empati yapmay1 kolaylastirir. 5
insanlarn ve cevreyi anlamay: saglar. 15

Yol gostericidir. 8

Gelecegi planlamaya katki saglar. 4

g Biling olusturur. 3
5 Kiiltiir ve bilgi diizeyini artirir. 50
-y Hayal ve diisiince diinyasini zenginlestirir. 32
Q Yorumlama/sorgulama giiciinii artirir. 15
Farkl bakis agis1 kazandirir. 64
Tecriibe kazandirir. 12
v Yetenekleri gelistirir. 55
2 Kendini dogru ifade etme yetenegi verir. 53
% Kelime hazinesini zenginlestirir. 16

> Sosyallesmeyi saglar. 3

Tablo 8 Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliklarinin genel 6z yeterlikleriyle
iliskisine yonelik gorislerini gostermektedir. Tablo 8 incelendiginde Tirkce 6gretmeni
adaylarimin bu goriislerinin duygu, diisiince ve yetenek olmak iizere 3 farkl kategoriye ayrildig
goriliir. Duygu kategorisi icerisinde 6z gliven verme (f:32), kisiye deger katma (f:5), rahatlatma
(f:13), empati yapmay1 kolaylastirma (f:5), insanlar1 ve ¢evreyi anlamay: saglama (f:15) gibi
goriisler bulunmaktadir. Diisiince kategorisinde yol gosterici olma (f:8), gelecegi planlamaya
katki saglama (f:4), biling olusturma (f:3), kiltir ve bilgi diizeyini artirma (f:50), hayal ve
diisiince diinyasini zenginlestirme (f:32), yorumlama/sorgulama giiciinii artirma (f:15), farkl
bakis a¢is1 kazandirma (f:64), tecriibe kazandirma (f:12) goriisleri ifade edilmistir. Yetenek
kategorisinde yetenekleri gelistirme (f:55), kendini dogru ifade etme yetenegi verme (f:53),
kelime hazinesini zenginlestirme (f:16), sosyallesmeyi saglama (f:3) gorusleri belirtilmistir.
Belirtilen bu goriisler dogrultusunda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliginin
kendilerini hayata hazirlayarak 6z yeterligi yiiksek bireyler olmalarina yardimci oldugunu
diisiinmektedirler. Bu aliskanligin kendilerine bir¢ok yonden katkisi oldugunu dile getirerek
O6nemine dikkat cekmislerdir.

Duygu kategorisinde yer alan maddelerle ilgili 6grenci goriislerine yer verilmistir. Bu
maddelerden Oz giiven vermeye iliskin; Bana giiven veriyor, dik yiiriiyorum (K2). Kisiye deger
katmaya iliskin; Toplum icinde ayri bir durusa sahip olma olanagi saglar ve boylece bizi 6zel
hissettirir (K145). Rahatlatmaya iliskin; Kitap okumak hemen hemen her konuda kendimi iyi
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hissetmemi saglar (K13). Empati yapmay1 kolaylastirmaya iliskin; Kitap okumak éncelikle empati
duygusunu gelistirir (K56). insanlar1 ve ¢evreyi anlamay1 saglamaya iliskin; Ne kadar ¢ok kitap
okursak insan ruhunu, davranisini o kadar tanimis oluruz (K34).

Diislince kategorisinde bulunan maddelerle ilgili 6grenci goriislerine yer verilmistir. Bu
maddelerden yol gosterici olma konusunda; Koca diinyada insanlara yon veren, kaybolmamasini
saglayan bir isiktir (K17). Gelecegi planlamaya katki saglama konusunda; Kitap okuma bana bir
seyler yapabilme iimidi veriyor ve kendime giivenimi artirtyor (K147). Biling olusturma
konusunda; Kitap okudugumda cesitli konularda bilingleniyorum (K107). Kiiltiir ve bilgi diizeyini
artirma konusunda; Kitap insanin kiiltirtinii gelistirmesi acisindan énemlidir. Insan kitaptan
belirli konular hakkinda bilgi alabilir (K101). Hayal ve diisiince diinyasini zenginlestirme
konusunda; Kitap okuyan insanin hayal diinyasi genis ve zengin olur (K9). Yorumlama/sorgulama
gliciinii artirma konusunda; Kitap okumazsak sorgulamayan, sdyleneni kabul eden basit bir insan
konumuna diiseriz (K98). Farkl bakis ac¢isi kazandirma konusunda; Kitap okumak, olaylara bakis
agimizi ¢ok yénlii kilar (K125). Tecriibe kazandirma konusunda; Her okudugum kitaptan farkli
tecriibeler kazanirim (K117).

Yetenek Kkategorisinde yer alan maddelerle ilgili 6grenci goriisleri bulunmaktadir. Bu
maddelerden Yetenekleri gelistirmeye yonelik Kitap okumak insanin zihnini ve hayal diinyasini
gelistirir. Kitap okuduk¢a bakis acisi gelisir, yani bireyin bircok yetenegi gelisir (K21). Kendini
dogru ifade etme yetenegi vermeye yonelik; Herhangi bir ortamda arkadagslarla konusurken
kendimi iyi ifade etmede kitap okumanin biiyiik rolii oldugunu diistiniiyorum (K180). Kelime
hazinesini zenginlestirmeye yonelik; Kitap okumak kelime dagarcigimizi gelistirir (K114).
Sosyallesmeyi saglamaya yonelik; Kitap okuma, sosyallesmemin ilk basamagidir (K96).

4. Tartigsma ve Sonug

Kitap okumanin kisiye cesitli yonlerden katkilar saglayarak onu hayata daha iyi hazirladig genel
olarak kabul edilmektedir. Tlrkge 68retmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliklari ile genel 6z
yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglayan bu calismada katilimcilarin cinsiyet ve
sinif diizeyine gore kitap okuma aliskanliklarinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin
yapilan analizler sonucunda cinsiyet ile anlaml farkhilik oldugu goriilmiis; fakat sinif diizeyinde
bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Hem cinsiyet hem de sinif diizeyine gore 6grencilerin
kitap okuma aliskanliklarinin aritmetik ortalamasinin yiiksek oldugu gorilmiistiir. Ancak
cinsiyet baglaminda kizlarin erkeklerden daha fazla kitap okuma aliskanligina sahip oldugu
soylenebilir. Gomleksiz'in (2004b) arastirmasinda kizlarin erkeklerden daha fazla kitap
okumaya iliskin daha fazla olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Bicer ve Durukan’in
(2014) ilkdgretim diizeyinde yaptiklarn arastirmada da okuma tutumuna iliskin kizlar lehine
anlamh farklilik oldugu goriilmektedir. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin okuma 6z yeterlik
algilanyla ilgili arastirma yapan Kurudayioglu ve Celik (2013) cinsiyetin bunu etkilemedigini
ancak sinif diizeyinin anlamh farklilik yarattigini ifade etmislerdir.

Tirkce O6gretmeni adaylarinin cinsiyet ve sinif diizeyine gore genel 6z yeterlik algilarinin
farklilasip farklilasmadig test edilmis, aritmetik ortalamalar yiiksek olmasina ragmen anlamli
bir farkhiik olusmadig1 belirlenmistir. Ulper ve Bagci’'min (2012) yaptig1 arastirmada Tiirkce
O0gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin cinsiyet ve 6grenim tiirii bakimindan farklilik
olusturmadigi goriilmektedir. Tertemiz ve Agildere’nin (2015) arastirmasinda da cinsiyet ile 6z
yeterlik arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir. Buna karsin Capri ve Celikkaleli (2008),
Demirtas, Comert ve Ozer (2011) Kalaian ve Freeman (1994) arastirmalarinda bu sonugla
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ortiismeyen verilerin oldugu belirlenmistir. Sinif diizeyine gore 6z yeterlik algilarinin farklilasip
farklilasmadigina iliskin Topguoglu Unal ve Sever’in (2013) arastirmasinda 3. sinifta okuyan
Tiirkce 6gretmeni adaylarinin okuma 06z yeterliginin daha yiiksek oldugunu belirlenmistir. Bu
calismada 6gretmen adaylarinin geneli 6z yeterlik anlaminda yiiksek algi oranina sahiptirler.
Coskun, Gelen ve Oztiirk (2009) arastirmasinda da benzer bir sonug ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilarin kitap okuma aliskanliklariyla genel 6z yeterlik algilar arasindaki iliski diizeyini
belirlemek icin korelasyon analizi yapilmis ve aralarinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu
anlasilmistir. Yani kitap okuma aliskanligiyla genel 6z yeterlik algis1 birbiriyle esgiidiim halinde
artmaktadirlar.

Calismanin nitel kisminda elde edilen veriler icerik analiziyle ele alinmis ve katilimcilarin kitap
okuma aliskanliginin genel 6z yeterlige etkisi konusundaki goriisleri incelenmistir. Katilimcilarin
goruslerine gore kitap okuma aliskanligi genel 6z yeterligi duygu, diisiince ve yetenek
boyutlarinda etkilemektedir. Bu kategoriler altinda kisilerin 6z yeterligini bircok y6nden
gelistirdigini ve kendilerine 6nemli katkilar sundugunu dile getirmislerdir. Bu anlamda kitap
okuma aliskanhginin kisiyi hangi yonlerden gelistirdigine iliskin yiiksek oranda farkindaliga
sahip olduklari sdylenebilir.

Bu calismanin sonuclarina gére bazi dnerilerde bulunmak miimkiindiir:

Kitap okuma aliskanlifiyla 6z yeterlik arasinda onemli iliskinin oldugu belirlenmistir. Bu
anlamda gelecegin 68retmeni olacak bu katilimcilarin bunun farkinda olmalar1 énemlidir.
Ogretmen olduklarinda 6grencilerinin de bu becerilerinin gelismesi icin kitap okumanin ne
kadar 6nemli oldugunu vurgulamalar1 6grencilere olduk¢a yarar saglayacaktir. Ogretmen
adaylarinin kitap okumasinin yaninda diger dil becerileriyle genel 6z yeterlik algilar1 arasindaki
iligkilere doniik calismalar yapilmalidir. Kitap okuma aliskanliginin genel 6z yeterligi artirdig
dikkate alinarak 6z yeterligin alt boyutlariyla (mesleki, akademik vb.) ilgili arastirmalar da
yapilmalidir. Ogretmen adaylarinin 6z yeterligini artirici okuma faaliyetlerine egitim-6gretim
ortamlarinda yer verilmelidir. Bu anlamda okuma egitimi derslerinde yapilan uygulamalarin bu
niteligini artirici 6zelligi 6n plana ¢ikarilabilir.
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Extended Summary

1. Introduction

This study aimed to determine whether a significant difference existed between gender and
grades, and reading habit and general self-efficacy of preservice Turkish teachers. It also aimed
to reveal the correlation between the reading habit and general self-efficacy.

2. Method

This study was conducted as a mixed methods research. Qualitative and quantitative data were
used in the study, and a holistic approach was implemented. The population of this study
consisted of the preservice Turkish teachers studying at Turkish state universities. The sample
of this study included 184 preservice teachers studying at the first, second, third, and fourth
grades in Kilis 7 Aralik University. The “Attitude Related to Reading Habit Scale,” which was
developed by Gomleksiz (2004a) to determine the reading habit of preservice Turkish teachers,
was used in this study. The “General Self-Efficacy Scale,” which had 17 items and was adapted to
Turkish by Yildirnm and ilhan (2010), was used to determine the general self-efficacy
perceptions of preservice teachers. An interview form was also developed to determine the
correlation between the reading habit and general self-efficacy. The data were analyzed using
SPSS 17.0 package software (SPSS, IL, USA). Independent-samples ¢ test and one-way analysis of
variance were used for the analyses. Also, a correlation analysis was performed to determine the
correlation between the reading habit and general self-efficacy perceptions of preservice
teachers. A content analysis was used for the qualitative sections of the study. Within this
context, the data were transformed into codes and categories, and presented and interpreted as
tables. Examples from students' opinions were added to the study for the purpose of ensuring
the reliability of the data, and the study was detailed.

3. Findings, Discussion and Results

The t value between the reading habit scores, based on the gender variable, of preservice
Turkish teachers was found to be significant, and this significance indicated a difference
between their attitudes toward reading habit. The variance value related to the reading habit
scores, based on grade variable, of preservice teachers was found to be insignificant, and this
insignificance indicated no difference between their reading habits. The t value between the self-
efficacy perception scores, based on the gender variable, of preservice Turkish teachers was
found to be insignificant, and this insignificance indicated no difference between their general
self-efficacy perceptions. The variance value related to general self-efficacy scores, based on
grade variable, of preservice teachers was also found to be insignificant. These findings
indicated no significant difference between the grades and general self-efficacy perceptions of
preservice teachers. The analysis of the correlation between the reading habit and general self-
efficacy of the participants indicated a positive correlation.

The qualitative findings of the study made it clear that the opinions of preservice Turkish
teachers were classified into three categories: emotion, opinion, and skill. The ideas in the
emotion category included providing self-confidence, adding value to the person, relaxing,
facilitating to empathize, and ensuring that humans and environment are understood.

It is generally accepted that reading contributes to a person's characteristics and prepares the
person for the challenges in life. As a result of the analyses performed to determine whether
reading habits changed by the gender and grade in this study, which was conducted to
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determine the correlation between the reading habits and general self-efficacy perceptions of
pre-service Turkish teachers, a significant difference in reading habits was found in relation to
gender. However, no significant difference was found in relation to grade. The arithmetic mean
score for the reading habits of students was found to be high in relation to their genders and
grades. However, with respect to gender, it is fair to say that females read more books compared
with males. These findings were in accordance with the literature. Self-efficacy perceptions of
preservice Turkish teachers were tested to see whether they changed by gender and grades, and
no significant difference was found, although the arithmetic mean scores were high. The
available literature includes data supporting and refuting these findings. A correlation analysis
was performed to determine the correlation between the reading habit and general self-efficacy
perceptions of the participants, and a positive correlation was found.

The opinions of the participants indicated that the reading habit and general self-efficacy were
affected in emotion, opinion, and skill dimensions. The participants stated that their self-efficacy
developed in many aspects and added important values to their characteristics. Therefore, it is
fair to say that the participants are aware of how and in which ways the reading habit improves
the characteristics of a person.

The following are the recommendations based on the findings of this study. The relation
between the reading habit and self-efficacy was found to be significant. Therefore, participants
who will be teachers in the time to come should be aware of that. They should emphasize and
tell their students that reading is very important for developing skills. Studies examining the
correlations between foreign language skills, reading habits, and general self-efficacy
perceptions should be conducted. Because the reading habit enhances general self-efficacy,
researches on the subdimensions of self-efficacy should also be conducted. Reading activities
enhancing the self-efficacy should be included in the curricula for preservice teachers,
highlighting the significance of this characteristic (enhancing self-efficacy) in reading courses.
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Abstract

The purpose of this study is to reveal the mathematical knowledge of the Primary School
Teaching Program students and the difficulties they experience in mathematics. In accordance
with this purpose, a study was conducted in the first semester of the 2015-2016 academic year
with 42 first-grade students in the Primary School Teaching Program of the Faculty of Education
at a university in Central Anatolia. These students were taught the "Basic Mathematics 1" course
during one semester, and then, the data of the study were obtained from different open-ended
tests applied at two different times. The data were collected qualitatively and analyzed using the
descriptive analysis. According to the result of the study, it was revealed that the participants
had difficulty in defining the concepts mathematically and in using the symbols and notations,
they could not explain the meaning of the data of the problems, they fell into the concept
confusion, they confused the concepts with each other, and instead of solving the problems in
detail, they solved them without knowing what they were doing with the habits they had
brought from secondary education.

Keywords: Mathematical content knowledge, Primary school teaching program students,
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0z

Bu calismanin amaci, Simf Ogretmenligi Programi égrencilerinin matematiksel bilgilerini ve
matematik ile ilgili yasadiklar: zorluklar1 ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, 2015-2016
O6gretim yilinin ilk yariyilinda, Orta Anadolu da bir iiniversitenin Egitim Fakiiltesi’'nin Sinif
Ogretmenligi Programi'na devam eden 42 birinci sinif 6grencisi ile bir ¢alisma yapilmistir. Bu
Ogrencilere, “Temel Matematik [” dersi kapsaminda, bir donem boyunca 6gretim yapilmis,
ardindan c¢alismanin verileri, iki farkli zamanda uygulanan, birbirinden farkli agik uglu
testlerden elde edilmistir. Veriler nitel olarak toplanmis olup, betimsel analiz kullanilarak analiz
edilmistir. Calismanin sonucuna gore Kkatilimcilarin kavramlari matematiksel olarak
tanimlamada, sembol ve gosterimlerin kullaniminda sikinti yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica
sorularda verilenlenri anlamlandiramadiklari, kavram kargasasina diistiikleri, kavramlar
birbirleriyle karistirdiklar1 ve sorular1 detayli ¢6zmek yerine, matematiksel islem ve sembolleri
kullanmadan dogrudan sonug yazdiklar: goriilmiistiir.

Anahtar Sozciik: Matematik alan bilgisi, Siif 6gretmenligi programi 6grencileri, matematiksel
zorluklar.
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1. Giris

Gelisim ve degisimin en yogun bicimde gerceklestigi donem cocukluk dénemidir ve 6zellikle bu
cagda okulun 6nemi biiyiiktir (Eripek, 1998). Bu dénemde yani ilkokulda alinan egitim, daha
sonraki 6gretim hayatinda ve yetiskinlikte alinacak gorevler i¢in temel olusturmaktadir (Oktay,
2013). Egitimsel basariyi ise, 6gretim siirecine rehberlik eden 6gretmenlerin yeterliliklerinin
etkiledigi yoniinde genel bir kabul mevcuttur (Harris & Sass, 2011; Manski, 1987). Ogretmen
yeterlilikleri tiim dersler icin oldugu (Darling-Hammond, 2006) gibi matematik dersinin
Ogrenilmesi (National Council of Teachers of Mathematics-NCTM, 2000) ve 68renci basarisi icin
de (Biitiin, 2011; Cochran-Smith & Zeichner, 2005) en énemli faktor olarak goriilmektedir.

Bu diisiinceden hareketle bir matematik Ogreticisinin yetistirilmesinde: matematiksel alan
bilgisine sahip olmasini saglamak ve oOgretmeyi 68renmeye yoOnelik bilgileri, becerileri ve
egilimleri gelistirmek; yani 6gretmenlik becerileri kazandirmak olmak iizere iki temel hedefin
oneminden soz edilebilir (Hiebert, Morris & Glass, 2003). Ogretme eyleminin de bir tiir yogun
bilgi alani oldugu diisiiniiliirse (Blomeke & Delaney, 2012), 6gretmenlerin sahip oldugu bilginin,
O0gretim icin Onemi ortaya c¢ikmaktadir. Kaldi ki kisinin kendisinin bilmedigi bir seyi
O0gretemeyecegi diisliniildiiglinde 6gretmenlerin her seyden 6nce okuttuklar: alan ve bu alan
kapsamindaki konulara iliskin yeterli diizeyde bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir (Bayazit ve
Aksoy, 2010).

Ogretmen yetistirme alaninda bir¢ok farkl yaklasim, kuram ve modeller esliginde 6gretmenlerin
sahip olmasi1 gereken bilgi tirleri ve bu bilgiler ile nasil yetistirilecegi konusu siirekli
incelenmektedir (Ozgen ve Obay, 2016). Grossman (1990) tiim 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken bilgitiirlerini; alan bilgisi, pedagojik bilgi, alan1 6gretme bilgisi ve baglam bilgisi olarak 4
baslikta, Shulman (1986) ise alan bilgisi, alan1 6gretme bilgisi, miifredat bilgisi olmak iizere {i¢
baslikta tanimlamaktadir. Fennema ve Franke (1992) ise matematik 6greticilerinin bilgilerini
matematiksel alan bilgisi, matematiksel gosterimlerin (temsillerin) bilgisi, 6grenci hakkindaki
bilgi, 6gretme ve karar verme bilgisi olarak tanimlamaktadirlar. Ball'a (1988) gore ise
matematiksel alan bilgisi, dnermeler bilgisi ve islem bilgisini yani kesirler ve trigonometri gibi
6zel konulari; kalanli bélme yapma ve ikinci dereceden denklemleri carpanlara ayirma gibi
islemleri; dortgenler ve sonsuzluk gibi kavramlari; ve bu konular, islemler ve konular arasindaki
iligkileri bilmeyi gerektirmektedir. Genel olarak bakildiginda, matematiksel alan bilgisi, sadece
temel eksiksiz matematik bilgisini icermekle kalmamakta, ayni zamanda bir disiplin olarak
matematigin ilkelerinin yapilanmasi ve diizenlenmesi kavramsal bilgisini de icermektedir
(Blomeke & Delaney, 2012).

Matematikcilerin en o6nemli kaynagi olan matematiksel alan bilgisi (Schoenfeld, 2010),
O0gretmen yeterliliklerinin esas bilesenidir (Grossman & Schoenfeld, 2005; NCTM, 2000) ve
matematik derslerindeki hesaplamalar ya da temel matematiksel becerilerin 6tesinde bir bilgi
tiridiir. Bu baglamda matematik 6greticileri sadece dogru hesaplamaya ihtiya¢ duymaz; ayni
zamanda matematiksel kavram ve prosediirleri 6grencilere gostermek icin sekil ve grafikleri
kullanmayi, genel kurallar ve matematiksel prosediirler icin 6grencilere aciklamalar yapabilmeyi
ve Ogrencilerin ¢oziim ve aciklamalarini analiz etmeye de ihtiya¢ duyar (Hill, Rowan & Ball,
2005). Ayni zamanda 6gretmenin sahip oldugu matematiksel bilgisinin diizeyi onun alani
O0gretme bilgisini de sekillendiren 6nemli etkenlerden birisidir (Baki, 2012). Benzer sekilde
Rowland & Ruthwen (2011) de oOgretmenlerin konu alami1 bilgilerini uygulamaya
dokebilmelerinin, ilkokul ve ortaokul matematiginde 6gretimin kalitesini, hayati bir sekilde
etkiledigini belirtmektedirler.

Literatiirde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin matematik alan bilgilerine dair yapilmis bir¢ok
calisma mevcuttur. Toluk-Ugar (2011) ilk6gretim matematik ve sinif 6gretmeni adaylariyla
yurittiigli calismasinda oOgretmen adaylarinin alan bilgileriyle 6gretimsel aciklamalari
arasindaki iliskiyi ele almistir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin bazi konularda
matematiksel alan bilgilerinin yetersiz oldugu, matematiksel anlamalarinin ve buna bagh olarak
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verdikleri 6gretimsel aciklamalarin da islemsel diizeyde oldugu, ayrica 6gretmen adaylarinin
uygulamaya konulan ilk6gretim matematik 6gretim programinin hedefledigi sekilde 6gretim
yapabilecek diizeyde matematigi 6gretme bilgisine sahip olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Tiirniikli
(2005) de, ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel alan bilgileri ile pedagojik
alan bilgileri arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda, matematiksel bilgiye sahip olmanin
matematiksel pedagojik alan bilgisini gerceklestirmede gerekli oldugunu ama yeterli olmadigin
ortaya koymustur. Hill, Rowan & Ball (2005) ise 0gretmenlerin matematiksel bilgilerinin
Ogrencilerin matematik basarisina etkisi olup olmadigini inceledikleri arastirmalarinda,
O0gretmenlerin matematiksel bilgisinin 6grencilerin basarisi ile 6nemli derecede iliskili oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Baumert, Kunter, Blum, Brunner, Voss, Jordan, vd. (2010)
arastirmalarinda 6gretmenlerin matematik alan bilgisinin ve pedagojik alan bilgisinin, yliksek
egitim ve ortaokul matematik Ogretiminde oOgrencinin ilerlemesi ac¢isindan ©6nemini
arastirmiglardir. Arastirmanin sonucuna gore matematik alan bilgisi ile pedagojik alan bilgisi
arasinda yiiksek diizeyde iliski bulunmasina ragmen, alan bilgisinin 6grencinin ilerlemesi icin
ongoriilen gliciiniin, pedagojik alan bilgisine gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Konyalioglu,
Ozkaya ve Gedik (2012) de ortadgretim matematik égretmeni adaylarinin tiirev kavramina
yonelik matematik konu alan bilgilerini, hatali ¢6ziilmiis sorulara olan yaklasimlarimi dikkate
alarak incelemis, arastirmanin sonucunda bir kisim 6gretmen adaylarinin yeterli alan bilgisine
sahip olmadiklarini tespit etmislerdir.

Literatiir incelendiginde matematik Ogreticileri icin matematik alan bilgisinin énemli oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle de ilkokul diizeyi diger tiim dersler i¢in oldugu gibi matematik
dersi icin de, kavramlarla ilgili algilarin sekillenmeye basladig1 bir dénem (Giiveli, ipek, Atasoy
ve Giiveli, 2011) oldugundan, sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylari icin matematik alan
bilgisine sahip olmanin énemi biiytiktiir. Ancak sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylarinin
matematik alan bilgisini ele alan sinirli sayida arastirma bulunmaktadir.

Bu diisiinceden hareketle bu calismada, Simif Ogretmenligi Programi birinci sinif 6grencilerinin
matematiksel alan bilgileri detayli olarak incelenmistir.

2. Yontem

Durum c¢alismalari, arastirmacinin gercek yasam, belli bir zaman, bir durum veya bir grup
icerisindeki sinirlandirilmis durumlar hakkinda detayli ve derinlemesine bilgi toplamak
amaciyla genellikle birden fazla veri toplama aracinin kullanildigi nitel bir yaklasimdir (Creswell,
2013; Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada da sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel
alan bilgilerine odaklanarak, derinlemesine bilgi edinmeye calisildigindan nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir.

2.1.Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim yilinda Orta Anadolu’da yer alan bir
tiniversitenin  Simf Ogretmenligi Programima devam eden birinci smf 6grencileri
olusturmaktadir. Miifredatlarinda baska matematik dersi olmayan bu 6grenciler, icerigi 2007
yilinda Yiiksekogretim Kurulu tarafindan belirlenen paket programda yer alan “Temel
Matematik [” dersini almis olan 6grencilerdir. Derse devam ve dersi ilk defa aliyor olma
durumlart g6z oniinde bulundurularak 42 06grenci ¢alisma grubuna dahil edilmistir.
Katilimailarin isimleri gizli tutulmus, 6grenciler “01, 02,.., 042” olarak kodlanmislardir (O:
ogrenci).

2.2.Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama araglarini, 6grencilere ayni donemin ortasinda ve sonunda olmak
uizere farkli iki zamanda uygulanan testler (Test 1 ve Test 2) olusturmaktadir. Bu testler “Temel
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Matematik 1" dersinin icerigi kapsaminda olusturulmus olup, tamami ac¢ik uglu test
maddelerinden olusmaktadir.

Test maddeleri genel olarak dersin icerigi kapsaminda, temel matematik kavramlarim
tanimlamay1 ve bu kavramlarla ilgili temel diizeydeki problemleri ¢6zmeyi gerektiren orta
zorluk derecesinde olup, daha ¢ok 6grencilerin bilgisini ve bu bilgiyi sunarken kullandiklari
matematiksel dili anlamaya yoneliktir.

Temel diizeyde bilgi gerektiren, sembol ve gosterimlerin 6nem kazandigi, matematiksel
kavramlarin 6n plana ciktig ilgili test maddeleri ;

Test 1

1- Birlesim kiimesi, kapalilik, birim eleman ve yutan eleman kavramlarini tanimlayiniz.

2- A={ k:k>3 kelR }ve B:{ k:—-1<k<4,keZ } olmak iizere AnB, AUB
ve A\ B kiimelerini bulunuz ( Z tam sayilar kiimesidir).

3- Ztam sayllar kiimesi iizerinde X®@y=x+y-1 ise® isleminin 6zelliklerini
inceleyiniz.

4- A={ 1,2 } ve B ={ 1,2, 3,4 } ktimeleri veriliyor. Ac X < B sartin1 saglayan

X, kiimelerini yazinz.
5- » B Venn semasind
Test 2
C
1- a- Kiimeyi tanimlayiniz.

b- A={a,{a, b} {a,b,c} {a b, c d}}
B={{a},{a, c}, {a, {b,c}, d}, {b,c,d}, {a,b,c,d}} kimeleri icin AUB, ANB ve A\B
kiimelerini bulunuz.

2- 4,8ve 11 ile boliinebilme kurallarin1 tanimlayiniz.

3- Kiimeler tlzerinde tanimlanan alt kiime (g) olma bagintisinin bir siralama bagintisi
olup olmadigini arastiriniz.

4- KL gibi iki basamakli bir dogal sayinin 2 ile boliimiinden kalan 1, 4 ile boéliimiinden
kalan 3, 6 ile bolimiinden kalan 5 ise bu sartlari saglayan kag farkli dogal say1 vardir bulunuz.

seklindedir.

Goruldiugh tlizere ilk test, kiimeler, kiimelerde islemler, islem ve ozellikleri konularini
iceriyorken; ikinci test yine kiimeler ve kiimelerde islemler, boliinebilme kurallari, EBOB, EKOK,
baginti konularina dair sorular yer almaktadir. Veri toplama aracinda bu tip sorularin
bulunmasinin nedeni, ilgili konularin temel sayilabilecek konular olmasi dolayisiyla, bu konulara
dair derinlemesine veri elde etme diisiincesidir.

Veri toplama araclarinin hazirlanmasinin ardindan sorularin anlasilirhgl ve testin kapsam
gecerliligi icin uzman goriisiine basvurulmustur. Goriisler dogrultusunda test revize edilmis ve
yukaridaki son halini almistir. Test 1 i¢in 60 dakika ve Test 2 icin 50 dakika siire verilmis, testler
ogrencilere farkli zamanlarda uygulanarak veriler toplanmistir.
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2.3.Verilerin Analizi

Ogrencilerin her bir soruya verdikleri yanitlar ayrintili olarak ¢éziimlenmistir.. Verilerin ¢6zimii
icin arastirmacilar tarafindan bir kriter takimi olusturulmus, ardindan betimsel analizden
faydalanilmistir. Veri analizi islemi ikinci bir uzman tarafindan da yapilmis, bdylece kategorilere
son sekli verilmistir. Kavramlar aciklamada kullanilan dil, gosterimler, sembollerin kullanimi,
kavram hatalar1 incelenmistir. Her bir soru ayr1 ayr1 analiz edilmis tablolar halinde sunulmustur.
Analizlere dair kriterler Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1. Veriler Analiz Edilirken Dikkate Alinan Kriterler

Soru
Sézel Cevap verirken sozciikler kullanma, matematiksel ifadelere yer
vermeme
o " Gorsel Cozliimi sekil ya da diyagram olusturarak gerceklestirme
Cozim sekl Ornek verme Cozimil yapip, istenmedigi halde ¢éziim i¢in bir de 6rnek verme
S;I]l{iezl:r:l/zrerek Cozimii 6rnek vererek gerceklestirme
Dogru Coziimii tam ve dogru yapma
Eksik Coziime ulasilamama ancak dogru adimlarla islem yapma
Coziim Sadece sonucu yazma ancak gerekli islemleri gerceklestirememe
Yanhs Soruyu ¢ozerken baslangictan itibaren yanlis bir yol izleyip sonucu yanls
bulma veya sonuca ulasamama
Bos Soruya dair hi¢bir islem veya agiklama yapmama
) ) Dogru Soruya dair dogru gosterimler kullanma
Gosterim Hatali Soruya dair hatali gosterimler kullanma

Gosterime dikkat Cozimiini yaparken 6zellikle gosterime dikkat cekme

cekme
Dogru Co6ziimil yaparken tiim sembolleri dogru kullanma
Hatall Cozlimii yaparken sembollerin tamamini veya bir kismini hatall

Sembol kullanimi kullanma

Sembole dikkat cekme  Coziimii yaparken 6zellikle sembole dikkat cekme

Sembol kullanmama Cozumiinde kullanmasi gereken sembolleri kullanmama
Kavram hatasi Dogrudan kavrama yonelik bir hata mevcutsa (istenen yerine bagka
kavrami aciklama, kavramlari birbiriyle karistirma, kavram yalnizca belli
Hata durumlar i¢in saglanir algis1 vb.)
Tiirleri .
Diger hatalar Islem hatasi, gereksiz bilgi verilmesi 6zelligin adinin yanls séylenmesi
vb.

*Baz1 6grenciler soruyu birden fazla sekilde ¢ozmiislerdir (sdzel ¢dzlim gergeklestirip, 6rnek verme gibi). Ayrica bazen
soruya 6zgii durumlar oldugunda tablodaki kriterlerin disinda bir kodlama yapilmustir.
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3. Bulgular

Bu boliimde katilimcilara yoneltilen testlere iliskin, Tablo 1’de belirtilen ¢6ziim sekli, ¢6ziim,
gosterim, sembol kullanimi, hata tiirleri kriterleri dikkate alinip gergeklestirilen analiz sonucu
elde edilen veriler tablolar ve 6grenci cevaplarindan 6rnekler de sekiller halinde sunulmustur.

Test 1’e Ait Bulgular

Kiimeler ve islemler konularina iliskin sorular iceren Test 1’deki maddelere katilimcilarin
verdikleri cevaplardan elde edilen veriler bu kisimda sunulmustur. Bulgular iceren tablolar
olusturulmus ve 6grenci cevaplarindan 6rnekler verilmistir.

Tablo 2. Test 1’de Yer Alan Birinci Soruya Ait Bulgular

Birlesim kiimesi Birim eleman Yutan eleman
Kapalilik
® pahlc () ® ®
Sozel 21 22 17 20
Gorsel 3 0 0 0
Ornek verme 7 6 12 9
(6zim sekli Ornek vererek
6 5 4 3
aciklama
Matematiksel 5 20 20 17
tanim
Dogru 3 2 0 2
Eksik 25 39 37 35
Cozliim
Yanlis 14 1 4 5
Bos 0 0 1 0
Dogru 10 14 19 10
GOsterim
Hatali 11 6 9 12
Dogru 10 18 29 20
Hatal 3 6 3 5
Sembol kullammu ~ Sembole dikkat 5 0 5 0
¢ekme
Sembol 24 18 5 17
kullanmama
istenen yerine
baska kavrami 13 1 0 4
aciklama
Kavram yalnizca
= Kavram  pelj durumlar icin 11 26 26 34
= hatasi saglanir algisi
5
H
% Kavrami kendisiyle 0 0 g 9
s aciklama
Hatal bilgi verme 0 0 3 5
Islem 0 0 0 1
hatasi
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Tablo 2 incelendiginde Simif Ogretmenligi Programu birinci simf égrencilerine, Temel Matematik
[ dersi kapsaminda ilgili tanimlar sunulmus olmasina ragmen, biiyik bir g¢ogunlugunun
kavramlar1 tam olarak tanimlayamadiklar1 goriilmiistir. Ayrica siif 6gretmenligi birinci simif
6grencilerinin neredeyse yaris1 matematiksel bir tanim yapmanin 6tesinde sozel aciklamalarda
bulunmusglardir. 13 katilimer birlesim kiimesi yerine birlesme 06zelligini tanimlarken, diger
kavramlara yonelik hatalarin, kavramin yalnizca belli durumlar i¢in saglandig algisiyla olustugu
gorilmektedir. Birim eleman ve yutan eleman kavramlarini tanimlarken, bazi 6gretmen
adaylarimin (f=8 ve f=9) kavrami kendisiyle ac¢ikladiklari gorilmiis; yine ayni kavramlara iliskin
baz1 6grenciler (f=3 ve f=5) farkh hatah bilgilere yer vermislerdir. Ogrencilerin cevaplar
dogrultusunda bir kisminin kullandiklar1 gosterimlerin de, hatali oldugu Tablo 2’'de
gorilmektedir. Arastirmanin katilimcilarinin verdikleri cevaplardan bazilar1t Sekil 1'de
sunulmustur:

W:\' a €N ise alsh estliga s%m ob“}?{ .Sayqlor
Lnainde L iar® S e e s

¢ et AV3=§X’ XEA ven xER i\b‘l\\«c\zh’- yowey
(e imas: daid . Biclegion Limesinde A ve B Lomelenwn ikisinnde elervonlo

b =
aepm (O2-kavram yalnizca belli

N T 30&\‘"__ durumlar icin saglanir algisi

M&' s SUmeden _saglan herhong’  elemaplada Yaprkn ’ '
Yo aoke okrrr alemon'  vermesidir . a Il oM Sonucunns

(07- matematiksel tanim

Aee & d kbme Olmo

Sekil 1. Test 1'de yer alan 1. soruya iliskin 68renci cevaplarindan drnekler
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Tablo 3. Test 1'de Yer Alan Ikinci Soruya Ait Bulgular

ANB AuB A\B
Sozel 1 2 1
Coziim sekli Gorsel 4 2 3
Liste yontemi 36 36 35
Dogru 27 5 9
Eksik 3 7 5
Cozim
Yanlig 11 28 25
Bos 1 2 2
Dogru 25 10 10
Gosterim
Hatali 16 30 29
Dogru 30 14 15
Sembol kullanimi Hatah ! 22 22
Sembol 5 6 5
kullanmama
Kavram Say1 kiimesini
5 Hatas dikkate almama 14 29 20
P
F
£ Gereksiz
<
e bilgi verme ! ! !

Tablo 3’e bakildiginda 6grencilerin biiyiik cogunlugunun AN B, Aw Bve A\ B kiimeleri i¢in

¢Ooziimi liste yontemi ile gercgeklestirdigi gorilmektedir. Bunun yaninda ilgili kiimeleri sozel
olarak ifade eden ya da sekil c¢izerek gosteren Ogrenciler de bulunmaktadir. Katilimci
ogrencilerin ¢cogu AN B kiimesini dogru yazarken, A Bve A\ B kiimelerinin ¢ogunlukla
yanlis yazildigi gortilmektedir. Gosterim (AN B: f=25, AU B: f=10, A\ B: f=10) ve sembol (
ANB:f=30, AuUB:f=14, A\ B:f=15) kullanimi i¢cin de benzer durumlarin s6z konusu oldugu
Tablo 3’ten anlasilmaktadir. Arastirmanin katilimcilarinin verilen soruyu yanlis cevaplarken
yaptig1 hata tiirt ise her li¢ kiime icin ortaktir ve say1 kiimesini dikkate almama olarak
belirtilmistir. Ancak birlesim (f=39) ve fark (f=20) islemi i¢cin bu hatanin daha fazla kisi
tarafindan tekrarlandigi da goriilmektedir. Yine her bir kiime i¢in bir 6grencinin soruyu
cevaplarken, kendisinden istenmeyen gereksiz bir bilgiye yer verdigi anlasimaktadir.
Ogrencilerden bazilarinin cevaplarn Sekil 2’de yer almaktadir.
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Tablo 4. Test 1’de Yer Alan Ugiincii Soruya Ait Bulgular

(O1-sembol kullanmama)

ANB= L

’

L>4Y

CLE I

A g B, e (oS

(O25-say1 kiimesini dikkate almama)

8 -1, 4, Q..3S

win

(:\Lt‘(’\
AN W Ly levy e Olhugy

AN ‘b - 3‘5'3 0L1r (628-hatali sembol kullanimi)

Sekil 2. Test 1’de yer alan 2. soruya iliskin 6grenci cevaplarindan érnekler

Kapalilik Birlesme Degisme Birim rers Yutan
) ) ) eleman eleman eleman
(f () ()
Sozel 3 0 7 0 2 3
Gorsel 0 0 0 0 0 0
Degigkenlerle
Coziim sekli  ifade etme 0 26 20 31 16 S
Ornek verme 0 0 3 1 1 1
Ornek vererek 37 9 10 7 1 6
aciklama
Dogru 23 21 22 18 13 2
Eksik 13 9 18 17 15 6
Coziim
Yanlig 4 5 0 4 5 12
Bos 2 7 2 3 9 22
Dogru 27 19 28 26 23 11
Gosterim
Hatali 11 16 12 13 10 6
Dogru 29 20 28 27 23 13
Sembol Hatali 7 14 11 11 10 7
kullanimi
Sembol 4 1 1 1 0 0
kullanmama
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Say1 kiimelerini ayirt

1 0 0 0 0 0
edememe
Islemi ihmal etme 4 1 1 2 2 2
Hatali degisken 0 2 0 0 0 0
kullanimi
Elemanlar: ikililer
seklinde ifade etme 0 0 0 4 1 1
Etkisiz eleman ve
birim elemani farkli 0 0 0 1 0 0
3 gérme
£ .O.zelhkv belli durumlar 0 0 0 1 2 8
£ icin saglanir algisi
o]
V2 Birim eleman varsa
ters eleman da vardir 0 0 0 0 1 0
5 diisiincesi
% Birden fazla birim
eleman vardir 0 0 0 0 0 1
diisiincesi
Farkli elemanlar igin
farkli ters elaman
bulundugunu ihmal 0 0 0 0 12 0
etme
Eksik Ciimle 2 0 1 3 2 0
Eksik Islem 2 0 0 4 4 1
— 22 e
%s O"zelllgln adin1 yanlis 0 7 0 0 0 0
= sOyleme
I .
Eo Islem hatasi yapma 0 0 0 1 3 1
A Sayinin toplama
islemine gore tersini 0 0 0 0 2 0

alma

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin soruda verilen islemin 6zelliklerini incelerken, kapalilik icin
biiylik bir cogunlugun 6rnek vererek ¢6ziim gerceklestirdikleri (f=37), birlesme, degisme, birim
eleman ve ters eleman 06zellikleri icinse genel olarak degiskenler kullandiklari gériilmektedir.
Ayrica katilimcilarin yarisindan fazlasi (f=22) yutan eleman 6zelligini incelememistir. Incelenen
ozelliklerden kapalilik, birlesme, degisme ve birim eleman 6zelliklerini katilimcilarin yariya
yakini dogru cevaplayabilmisken, ters eleman ve yutan eleman 0zellikleri i¢in ayn1 durum s6z
konusu degildir (Ters eleman-dogru (f=13), yutan eleman-dogru (f=2). Ogrencilerin yaridan
fazlas1 kapalilik, birlesme, degisme, birim eleman ve ters eleman ozelliklerini incelerken
sembolleri dogru kullanabilmislerdir. Yutan eleman o6zelligini incelerken ise 13 Kkisinin
sembolleri dogru kullanabildigi gériilmiistiir. Ogrencilerin yanhs veya eksik cevap vermelerine
neden olan kavramsal hatalar incelendiginde, her bir 6zellik i¢in islemi ihmal etme yani verilen
islemi ihmal edip, toplama veya cikarma islemine gore 6zelligi inceleme s6z konusu olmustur
(kapalilik f=4, birlesme f=1, degisme f=1, birim eleman f=2, ters eleman f=2, yutan eleman f=2).
Ozellikler icin diger hatalar farkhlasirken, ters eleman ézelligi icin 12 kisinin kiimede bir tane
ters eleman bulunmasi ve 8 kisinin yutan eleman 6zelliginin belli durumlar icin saglanir algisina
sahip olmasi dikkat cekicidir. Ogrencilerin soruyu yanhs veya eksik cevaplamasina neden olan
diger hatalar da, eksik climle, eksik islem, 6zelligin adin1 yanhs sdyleme, islem hatasi yapma,
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sayinin toplama islemine gore tersini alma gibi hatalardir. Ugiincii soruya iliskin 6gretmen aday:
cevaplarindan bazilar1 Sekil 3’te verilmistir.

2L Ao seyles biowsi Seinde ‘ed=‘“.7'1 =
s et 5&‘\_5:. (O6-0ornek vererek agiklama)
L 77?0\\ . .
VX,JEZI:.-’A L,ez 1®-2=1l-2-1=-2 oup 2€2Z ©\dug e
Z o seplar LSmasinin @ ifleni Uwrine \epolil
Bradlipi vordi(

X@y-= Aty-L = (621-sézel agiklama)
dint temn :QJ\(T

LapaWhk - Hengi 4am Sogy!  vecicsem vereyim sdnvC.
komesinin elemens citar. O uirdden bapaddit

Tess eleoanan

N x e =z oedn @D ' = e = =@ < de
Ve ="' €& 2 D\era=)
D' = x +~ n'—1 =1 \asam .
L
B X4+ K=+ = 4tt)
(O24-Farkh \
s AR = 2D

elemanlar igin e W = >
farkh ters x'= 2-x=
elaman b mayr <'0 b degitene bag

bulundugunu AQOFun don e dene  ders glanen a¥rnoa
ihmal etme) Ve detayisiyla “ers ekema~ ek s

Sekil 3. Test 1'de yer alan 3. soruya iliskin 6grenci cevaplarindan drnekler

Tablo 5. Test 1’de Yer Alan Dordiincii Soruya Ait Bulgular

f
Sozel 5
Coziim sekli Gorsel 5
Liste yontemi 30
Dogru 7
Eksik 25
Coziim
Yanlig 8
Bos 2
Dogru 23
Gosterim
Hatali 14
Dogru 25
Hatali 13
Sembol kullanimi
Sembole dikkat cekme 1
Sembol kullanmama 2
Elemanlarin yeri degistiginde farkli kiime olarak algilama 2
Aralik olarak belirtme 2
Kavram Hatasi . . . . .
5 Alt kiimeleri yazmak yerine bu kiimelerle islem yapma 1
38
T Eleman sayilarimin iliskisinden yola ¢ikarak agiklama 1
Gereksiz bilgi 1
verme
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Tablo 5’e gore kiimelerle ilgili oldukca kolay cevaplanabilir gibi goziiken bu soruya
Ogrencilerin yalmizca 7’ si dogru cevap vermistir. Cevaplarinin ¢ogunun eksik oldugu (f=25)
oldugu ve 6grencilerin biiylik cogunlugunun soruyu cevaplarken liste yontemi kullanmay tercih
ettikleri (f=30) goriilmektedir. Gosterimleri 23 6grencinin dogru kullandigi, 14’iiniin ise yanls
kullandig1 anlasilmaktadir. Sembol kullanimi temasi icin dagilimin dogru (f=25), hatal (f=13),
sembole dikkat cekme (f=1) ve sembol kullanmama (f=2) seklinde oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin soruyu cevaplarken yaptiklar1 kavram hatalarinin, elemanlarin yeri degistiginde
farkl kiime olarak algilama (f=2), aralik olarak belirtme (f=2), alt kiimeleri yazmak yerine bu
kiimelerle islem yapma (f=1), eleman sayilariin iliskisinden yola c¢ikarak aciklama (f=1)
seklinde oldugu goriiliirken, bir égrenci da gereksiz bilgi iceren cevap vermistir. i1k testin
dordiincii sorusuna iliskin 6grenci cevaplarindan bazilar Sekil 4’tedir.

L P2 ve Be742,30T % Lbmesi AC XER  Ohwyol  (O15-Yanli)
MU 085123 ey X MmO\ i AV
= 2,3f [(23d [x =002

= {14,3,2) (30123 [*=0C6nL2 3,W

= {21,193 53.’1..13 = C1, 2 a)

(67-Elemanlarin yeri degistiginde farkl kiime (G18-Hatali sembol kullanimi)
olarak algilama)

Sekil 4. Test 1’de yer alan 4. soruya iliskin 6grenci cevaplarindan érnekler

Tablo 6. Test 1’de Yer Alan Besinci Soruya Ait Bulgular

Sozel 0
Coziim sekli Gorsel 0

Matematiksel gosterim 41

Dogru 15

Eksik 0
Coziim

Yanlig 26

Bos 1

Dogru 15
Gosterim

Hatali 26

Dogru 0

Hatali 18
Sembol kullanimi

Sembole dikkat gekme 0

Sembol kullanmama 35

Kesisim ile fark iglemini karigtirma
Kavram Hatas1
Fark islemlerinde ikili kesisimleri ihmal eden

Hatalar

1
3
Taral1 kisimlardan fazlasini ifade etme 7
Diger Hatalar
4

Taral1 bir kism1 gérmezden gelme
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Tablo 6’da 6grencilerin tamaminin ilgili soruya cevap verirken matematiksel gosterimleri
kullandiklar1 ancak 15 kisinin dogru cevap verdigi goriilmektedir. Eksik cevap veren 6grenci
bulunmazken, 023 soruyu bos birakmis, 26 6grenci ise yanhs cevap vermistir. Yine soruyu
cevaplayan 6grencilerin 15’i gosterimi dogru kullanirken, 26’s1 hatali gosterim kullanmistir.
Ayrica verilen cevaplardan bilyiik c¢ogunlugunda kullanilmas1 gereken bazi sembollerin
kullanilmamis (f=35), ya da hatali kullamlmis (f=18) oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin
soruyu yanhs cevaplamalarindaki en énemli neden gosterimlerin hatali kullanilmasi iken, 01
kesisim ile fark islemini birbirine karistirarak, 3 6gretmen aday1 da fark islemlerinde ikili
kesisimleri ihmal ederek kavramsal hatalar yapmuslardir. Ogrencilerin soruyu yanls
cevaplamasina neden olan diger hatalar ise tarali kisimlardan fazlasini ifade etme (f=7) ve tarali
bir kismi gérmezden gelme (f=4) seklindedir. Ogrencilerden bazilarinin cevaplar1 Sekil 5’te yer
almaktadir.

2no) U (A vel] L fer tAury )

(O14-Hatal gosterim

[A/ (Bve)Jo LANRNS JV E{\"“Uf”j

(O33-Tarah bir kismi gormezden gelme

[ ( H\(Guc)] U [mm"snd] J (_k%nc)\)kc\?\\}

(022-Dogru cevap

Sekil 5. Test 1'de yer alan 5. soruya iliskin 6grenci cevaplarindan drnekler

Test 2’ye Ait Bulgular

Test 2’ye ait bulgularin sunumu Test 1'e ait bulgularin sunumuna benzer sekilde

gerceklestirilmistir.
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Tablo 7. Test 2'de Yer Alan Birinci Sorununun A Segenegine Iliskin Bulgular

f
Sozel 37
Gorsel 0
Cozim sekli .
Ornek verme 4
Ornek vererek agiklama 0
Dogru 3
Eksik 15
Cozim
Yanlis 19
Bos 5
Gosterime dikkat ¢ekme 4
Gosterim
Hatali 2
Sembol kullanimi Sembole dikkat cekme 2
Kiimeyi eleman gibi ifade etme 3
Elemanlarin gruplandirilmasi olarak ifade etme 7
Kavram hatast Kiimenin yalnizca sayilardan olustugu diisiincesi 10
Kiimeyi islemleriyle agiklama 2
Elemanlarin veri oldugu diisiincesi 2

Tablo 7 incelendiginde ikinci testte yer alan ilk sorunun a sikki icin 6grencilerden kiimenin
tanimini  yapmalar istenmistir. Ogrencilerin tamamina yakini tanmimi sozel olarak
gerceklestirirken (f=37), 4 ogrenci ornek vererek tanim yapmis, ya da hem sozel tanimi
gerceklestirmis, hem de 6rnek vermistir. Sorunun cevaplanma durumu ise 3 kisi dogru, 13 kisi
eksik, 19 kisi yanlis ve 5 kisi bos seklindedir. 4 6grenci 6zellikle kiimenin gosterim bigimine, 2
kisi kullanilan sembollere dikkat ¢ekmis, 2 kisi ise hatali gosterim yapmislardir. En ¢ok rastlanan
kavram hatalar1 ise kiimenin yalnizca sayilardan olustugu diisiincesi (f=10) ve kiimenin
elemanlarin gruplandirilmasi olarak ifade edilmesi (f=7) seklindedir. Ogrencilerin cevaplarin
ornekler Sekil 6’da sunulmustur.

o B hiioha bl e Lo Awek Slare ‘tensiade  Sagerle! don MBua,

erdi e Vesisind Lelihiba keurordr bt seyq alolailie B Yo et B el

criokelin sragin poGatits A ol i Lsedolait, Braeain
cod) ploloile. Sreefin Copatyde ) debyibic (O5- 6rnek verme

gralun Ve ab Maiiasaiene ST = — 1 Al \O\J\N“Ok Sy “
(015 kiimeyi igslemleriyle agiklama A Mllr\w‘

Lume.. 197 '\Q’\\n’ﬂmm‘} Clo=lirti Qeliklel) elemonaran denyr,
(O16- kilmeyi eleman gibi ifade etme agiklama

Sekil 6. Test 2’de yer alan 1.a. sorusuna iliskin 6grenci cevaplarindan 6rnekler
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Tablo 8. Test 2’de Yer Alan Birinci Sorununun B Secenegine Iliskin Bulgular
ANnB AuUB A\B
) () ()

So6zel 1 1 1
Coziim sekli Gorsel 1 1 1

Liste yontemi 40 40 39

Dogru 17 19 25

Eksik 3 5 2
Cozim

Yanlis 22 18 14

Bos 0 0 1

Dogru 25 28 31
Gosterim

Hatali 16 13 9

Dogru 26 31 31

Hatali 5 6 7
Sembol kullanimi

Sembol kullanmama 16 5 1

Gereksiz sembol kullanimi 2 0 2
Kavram Hatas: Kiimede elemanlarin bir kere bulunacagini 0 8 0

Tablo 8’e gore 6grencilerin tamamina yakim AW B, AN B ve A\ B kiimelerini liste yontemi

ihmal etme

ile ifade etmistir. Ogrencilerin istenen kiimeler arasinda en fazla dogru cevapladiklar kiime A\
B kiimesi (f=25) iken en fazla yanlis cevapladiklari kiime ise A B (f=22) kiimesidir. AN B
kiimesi icin 3, AU B kiimesi icin 5 ve A\ B kiimesi i¢in 2 kisi eksik cevap vermistir. Istenen
her ii¢ kiime icin de verilen cevaplarin yaridan fazlasinda gosterimlerin (AN B (f=25), AUB

(f=28) ve A\ B (f=31) ve sembollerin ANB (f=26), AuUB (f=31) ve A\ B (f=31)) dogru
kullanildig1 gorilirken, A Bkiimesi icin 16 kisinin kullanilmasi gereken bazi sembolleri
kullanmadiklar1 gortlmiistiir. 8 kisi ise A Bkimesi i¢cin kiimede elemanlarin bir kere
bulunacagini ihmal ederek kavramsal hata gerceklestirmislerdir. Arastirmanin katilimcilarinin

bazilarinin cevaplari Sekil 7°de sunulmustur.

. (019- yanhs cevap
/JU@:{/a/a«éf}]o(é«cf, fof) fac/, /o//é,c/lo////é,qd//
(61- sembolii

AN& = § a. Sabl, Sab,el (i

kullanan

(022- gérsel cevap veren

Sekil 7. Test 2’de yer alan 1.b. sorusuna iliskin 68renci cevaplarindan érnekler
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Tablo 9. Test 2’de Yer Alan Uciincii Soruya iliskin Bulgular

4ile 8ile 11ile
boliinebilme (f)  boliinebilme (f)  bdliinebilme (f)
Sozel 32 30 11
Gorsel 2 3 0
Ornek verme 6 8 9
Céziim sekli Ornek vererek agiklama 2 4 4
Basamaklara +,-
Metot vererek 0 0 15
olarak
anlatma Basamaklara say1
vererek 0 0 8
Dogru 27 29 16
Eksik 3 3 23
Cozliim
Yanlig 7 9 1
Bos 5 1 1
Gosterim Hatali 3 5 6
Hatal 2 3 4
Sembol ol
kullanim Gereksiz sembol kullanimi 0 0 1
4 ile boliinebilmede yalnizca
birler/onlar basamaginin 4 iin kati 6 0 0
olmasi yeterli diigiincesi
8 ile boliinebilmede son ii¢
basamaktan birinde 8 ¢arpaninin 0 2 0
olmasi gerektigi diisiincesi
Rakam ile say1 karistirma 6 7 1
z . Ll
£ Birden fazl.a .baﬁamagl bir 1 2 0
g basamak gibi gorme
s § 8 ile boliinebilmede 2 veya
Jic & e .. 0 1 0
ke M 4’eboliinmelidir
En az ii¢ basamakl1 olan bir say1 8
e 0 9 0
e boliniir
11 ile boliinmede farkin 11
r . 0 0 5
boliinmesini ihmal etme
Basamak ile basamak degerini
5 8 6
karigtirma
8 ile boliinebilmede say1 8 ve 8 in 0 5 0

katlarina ayrilabiliyorsa

Diger
hatala
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Tablo 9 incelendiginde ogrencilerin cogunlugunun 4 (f=32) ve 8 (f=30) ile boliinebilme
kurallarini s6zel olarak agikladiklar1 goriilmis; 11 ile boltinebilme kurallini ise daha ¢ok metot
olarak anlatirken (f=18), sozel olarak aciklayanlar da bulunmaktadir. Ayrica her {i¢ kural da
ornek vererek aciklayan 6grenciler de mevcuttur. Sorunun dogru cevaplanip, cevaplanamama
durumu icinse 4 ile boliinebilme kuralini 27, 8 ile boliinebilme kuralin1 29, 11 ile boliinebilme
kuralini ise 16 6grencinin dogru cevapladigi goriilmektedir. Ayrica 11 ile b6linme kurali icin
ogrencilerin yaridan fazlasi eksik cevap vermislerdir. Ogrencilerin ¢éziimleri s6zel ya da metot
olarak anlatma seklinde oldugundan gdsterimler az sayida kullanilmis olmakla birlikte,
kullanilan gosterimlerin hatali (4 ile boliinebilme-f=3), 8 ile boélinebilme-f=5 ve 11 ile
boliinebilme-f=6) oldugu soylenebilir.

Tablo 9’dan sorunun ¢oziimiinde Ogrencilerin c¢esitli kavramsal hatalar yaptiklar1t da
goriilmektedir. Ogrenciler 4 ile boliinebilme ile ilgili hatalarin yalnizca birler/onlar basamaginin
4 {in kat1 olmasi yeterli diisiincesi (f=6) ve rakam ile say1 karistirmada (f=6); 8 ile boliinebilme
ile ilgili hatalarin en az li¢ basamakli olan bir saymin 8 e bdliinebilecegi diistincesi (f=9) ve
basamak ile basamak degerini karistirmada (f=8); 11 ile boliinebilme ile ilgili hatalarin ise
basamak ile basamak degerini karistirma (f=6) ve kuralda gecen farkin 11 ile boliinmesi
gerektigini ihmal etmede (f=5) yogunlastig1 gériilmektedir. 017 ve 035 de 8 ile béliinebilme icin
herhangi bir kural belirlemeyip, say1 8 ve 8 in katlarina ayrilabiliyorsa 8’e béliiniir seklinde
aciklama yapmislardir. Katilimei 68rencilerden bazilarinin cevaplar Sekil 8’dedir.

(032-sekille gésterme)

. j Y =l o & P | -
A2l bolnebilme kol Sow abedef osun T8 £ (badaf) —(ascre) ige.
e somey 41 1. Lolonogorsa Sew 14’e Lolindr.  (O20-metot olarak anlatma)

LS“G\ hfmﬁ@?i‘ie’ Sagiain - son g basamapindake  fakam § il o Lo
bliyoiso by sayr § ile tam boluny (O7-rakam ile sayiyi karistirma)

Sekil 8. Test 2’de yer alan 2. soruya iligskin 6grenci cevaplarindan 6rnekler
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Tablo 10. Test 2’de Yer Alan Dordiincii Soruya Iliskin Bulgular

Yansima Ters Simetri Gegisme () Sirama
U] f i bagintisi (f)
Sozel 12 12 13 36
Gorsel 0 0 1 1
Céziim Yalnizca 6zelliklerin tanimini yapma 0 1 2 3
sekli Ornek verme 0 0 0 4
Omnek vererek agiklama 14 17 14 4
Yalnizca vardir/yoktur deme 8 8 7 3
Dogru 6 5 4 30
Eksik 11 12 14 3
Coziim
Yanls 17 21 19 5
Bos 8 4 5 4
Dogru 2 3 1 0
Gosterim
Hatal1 12 14 13 4
Dogru 3 3 2 2
sembol oy, 11 14 11 2
kullanimi
Sembol kullanmama 0 0 1 0
Yansima-simetri-gegisme saglanmal 2 2 2 2
Simetrik olan bagnti ters simetrik 0 3 0 0
olamaz algis1
Alt kiime semboliinii kiime olarak 5 0 0 5
algilama
Alt kiime tanimint hatali yapma 0 0 0 2
Kartezyen ¢arpim kiimesini bagmti
. 0 0 0 2
=  olarak gorme
<
2 Bagmtidan uzaklasma 4 2 1 3
=
5 . < .
E Alt klfme pagmtlsmm kiimeler arasinda 21 29 18 0
5 o olacagimi ihmal etme
[
= Tum X kiimeleri i¢in saglanmasi geregini 7 0 0 0
ihmal etme
Ters simetri yerine simetri 6zelligini 0 6 0 0
irdeleme
Elemanlarimn kiime igindeki yer degisimi
. 0 5 2 0
ile agiklama
Ozellikleri birbiriyle karistirma 0 0 1 0
5 Gereksiz bilgi verme 0 0 0 5
= . - .
f Alt kiime bagintisini ele aldigini ihmal 3 7 6 0
~  etme
.
A  Ogzelligin adin1 yanlis s6yleme 0 0 6 0
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Tablo 10’a bakildiginda, alt kiime bagintisinin bir siralama bagintisi olup olmamasini, 6grenciler
yansima, ters simetri ve gecisme 6zelliklerini ele alarak gerceklestireceklerinden bu 6zelliklere
dair cevaplara da yer verilmistir. Yaklasik ayn1 sayida 6grenci bagintinin yansima (f=12), ters
simetri (f=12) ve gecisme (f=13) oOzelliklerini saglayip saglamadigini s6zel olarak ifade
etmislerdir. Ogrencilerden bazilan ilgili 6zellikleri érnek vererek (yansima-f=14, ters simetri-
f=17 ve gecisme-f=14) aciklarken, bazilar1 da ilgili 6zelliklere dair aciklama yapmaksizin yalnizca
var olup olmadigini (yansima-f=_8, ters simetri-f=8 ve gecisme-f=7) sdylemistir. Verilen cevaplar
ile ilgili dikkat ¢eken nokta, yansima (f=6), ters simetri (f=5) ve gecisme 6zelliklerine (f=4) dair
dogru cevap veren Kkisi sayisi olduk¢a az olmasina ragmen, 30 kisinin bagintinin bir siralama
bagintis1 oldugunu séylemis olmalaridir. Ogrencilerin hatalar1 incelendiginde, en ¢ok yapilan
hatanin, alt kiime bagintisinin kiimeler arasinda olacagini ihmal etme (yansima-f=21, ters
simetri-f=22 ve gecisme-f=18) seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler herhangi bir kiimenin
elamanlar1 arasinda bu bagintiy1 kurmaya calistiklarindan biiyiik ¢ogunlugu soruyu yanlis
cevaplamistir. Ayrica baz1 6grencilerin alt kiime bagintisimi ele aldiklarini ihmal edip, soruyu
cozmeye calismalar1 (yansima-f=3, ters simetri-f=7 ve gecisme-f=6) da dikkat ceken bir diger
durumdur. Ogrenci cevaplarindan érnekler Sekil 9’daki gibidir.
MR bains ks XBx uose yeegen”

. . (022-yalnizca her dzelligin
why vokea Y RY verse Stenetrile tanimim yapma)

¥Ry ueker 3%% vose we xRt oluyprse Frareadic.
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IR % oworkay M= olyer sa
9 kg eR tua ARy R A SRS
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Sekil 9. Test 2’de yer alan 3. soruya iliskin 68renci cevaplarindan 6rnekler

136



Ahmet ISIK, Tugba BARAN KAYA

Tablo 11. Test 2’de Yer Alan Besinci Soruya Iliskin Bulgular

f
Kurallari tekrar etme 13
Cozim sekli Sozel 7
Deneme yoluyla sonuca ulagsmaya calisma 20
Dogru 4
Eksik 26
Cozim
Yanlig 10
Bos 2
Dogru 8
Gosterim
Hatali 32
Dogru 7
Sembol kullanimi Hatali 24
Sembol kullanmama 9
4 ile boliinebilmede yalnizca birler/onlar basamagini dikkate alma 3
Kurali saglayan sayilardan yalnizca bir kismini diisiinme 7
KL=2t+1=4t+3=6t+5 seklinde ifade etme 6
Ayni saymin 2, 4 ve 6 ya ayn1 anda boliinebilirligini gerektigini ihmal etme 9
Kavram Hatast Sonsuz tane KL sayis1 olacagini diigiinme 4
6 ya bolme isleminden kalan 5 ise ¢arpanlarina boliimiinden kalan da 5 tir 2
KL nin 6 nin katlarindan 3 fazlasina esit oldugunu diisiinme 2
2 ye boliimiinden kalanin 1 olmast durumunda L sayisinin tiim tek rakamlar 3

olacagini diisiinememe

Tablo 11’e gore ¢oziim yollar1 dikkate alindiginda, 20 6grencinin ¢6ziimii deneme yoluyla
gerceklestirmeye calistigl, 13 68rencinin yalmzca 2, 4 ve 6’ya boliinebilme kurallarinmi tekrar
ettigi ve 7 6grencinin ise ¢éziimii gerceklestirmeden cevabi yazdig1 yani eksik ¢6ziim yaptigi
gorilmiistiir. Ogrencilerden yalnizca 4 ii bu soruyu dogru cevaplayabilmisken, cogunun (f=26)
eksik cevaplar sunduklar1 anlasilmaktadir. Ayrica 32 6grenci hatali gésterimler, 24 6grenci de
hatali semboller kullanmiglardir. Ogrencilerin en cok tekrarladiklar1 kavramsal hatalar, ayn
sayinin 2, 4 ve 6 ya ayni anda boliinebilirligini gerektigini ihmal etme (f=9), kural saglayan
sayillardan yalnizca bir kismini diisiinme (f=7) ve sayiy1 KL=2t+1=4t+3=6t+5 seklinde ifade etme
(f=6) seklindedir. Katilimcilarin bazilarinin cevaplari Sekil 10’daki gibidir.
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Sekil 10. Test 2’de yer alan 4. soruya iliskin 6grenci cevaplarindan 6rnekler
4. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada sinif 6gretmenligi programina kayith birinci sinif 6grencilerinin matematiksel alan
bilgileri ortaya konmaya c¢alisilmig, bulgular dogrultusunda asagida yer alan sonuglara
ulasiimistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde 68rencilerin buiyiik bir cogunlugunun Temel
Matematik I dersi kapsaminda kendilerine sunulmus olmasina ragmen, kiime, birlesim kiimesi
vs. gibi kavramlarin matematiksel tanimlarin1 yapamadiklar1 ,6rnek vererek agiklama, sadece
ornek verme, gorsel olarak ifade etme gibi yontemlere basvurduklari gériilmiistiir. incikabi,
Tuna ve Biber (2012) yaptiklar1 arastirma da 6gretmen adaylarinin kiime 6rnegi verebildiklerini
fakat kiimeyi tanmimlayamadiklarini ortaya koymuslardir. Soylu ve Soylu (2006)da
arastirmalarinda 6grencilerin algoritmik hesaplarin 6grenilmesindense, anlatilan konularla ilgili
kavramlarin 6grenilmesinde daha cok zorlandiklar1 sonucuna ulasmislardir. Bu arastirmada da
ortaya cikan benzer durumun o6grencilerin yetersiz alan bilgilerinin sonucu olabilecegi
diisiiniilmektedir. Shulman (1987) da konu alani bilgisi yoniinden yetersiz olan 6gretmenlerin
genellikle kavramlar1 eksik tanimladiklarini belirtmektedir. Baki ve Cekmez (2012) ise bu
durumu 6grencilerin tanimi anlamak yerine ezberlemeyi sectigi ve bunun sonucunda tanimda
yer alan bilesenlerin, terimlerin ne anlama geldigini bilmedikleri seklinde dile getirmislerdir.

Bu arastirmaya gore sinif 6gretmenligi programi 6grencilerinin yasadiklar1 zorluklar dikkate
alindiginda, bu zorluklarin bir kisminin kendilerine sunulan bir problemi yeterince
anlayamadiklarindan kaynaklandigi goriilmektedir. Ogrenciler soruda kendilerine sunulan
bazen islemi, bazen kiimeyi, bazen de matematiksel ifadeyi géz ardi etmislerdir. Yani problemi
tam olarak anlayamamislardir. Altun ve Arslan (2006) 6grenciler genellikle bir problemle
karsilastiklarinda daha ¢ok, problemi anlamaya ¢alismaksizin goz atip; verilen sayilara gereken
islemleri ¢abucak uygulayip, sonuca gitme egiliminde olduklarini sdylemislerdir. Oysaki
problemin anlasilmasi problemi ¢6zme asamalarindan biridir (Polya, 1997) ve problem ¢6zmek
icin gerekli matematiksel yaklasimlari etkili bir sekilde kullanamamanin nedenlerinden biri alan
bilgisi yetersizligidir (Altun ve Arslan, 2006; Toluk Ucar, 2011). Yani arastirmaya katilan
Ogrencilerin alan bilgisi yonlinden yetersiz olmalarinin, verilen problemleri ¢6zememelerinde
etkisi oldugu dusiiniilebilir.

Arastirmada karsilasilan bir diger zorluk, 6grenciler matematiksel sembol ve gdsterimlerin
kullanimu ile ilgili sikint1 yasadiklar i¢in, kendilerine yoneltilen sorulara yanlis ya da eksik cevap
vermis olmalaridir. Bu durum Rubenstein & Thompson’in (2001) standart sembol dilini
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kullanarak iletisim kuramayan kisilerin matematiksel gelisimlerinin bir noktada tikandig
goriisliyle ortlismektedir. Bas, Cakmak, Isik ve Bekdemir'in de (2015) matematik 6gretmeni
adaylariyla yirittikleri calismada da, 6gretmen adaylarinin diislincelerini matematiksel
semboller kullanarak ifade edemedikleri goriilmektedir. Oysaki matematiksel gosterimleri
kullanabilmek, 6nemli matematiksel kaynaklara ihtiya¢ duyulan 6gretimin genel gorevlerinden
biri olarak goriilmekte (Ball, Thames, & Phelps, 2008); ayrica kavramlari bir sembolik sitemden
digerine doniistiirme matematik 6gretenler icin anahtar bir yeterlilik sayilmaktadir (Davis &
Simmt, 2006). Ciinkii sembollerin dogru anlamlandirilmasi, kisiyi dogru kavramsallastirmaya
gotiirebilecektir (Yesildere, 2007).

Arastirma da dikkat ceken bir nokta da, katilimci sinif 6gretmenligi programi 6grencilerinin,
sorulara verdikleri yanitlarda tniversite egitimi Oncesindeki Ogrenimleri ile getirdikleri
aliskanliklarla, sorunun ¢oziimiini detayh gerceklestirmek yerine dogrudan sonucu yazma ya da
matematiksel algoritma ve sembol kullanimina 6zen géstermeden ¢6ziimii kisaca gerceklestirme
egiliminde olmalaridir. Bu durum 6grencilerin dogru cevap vermek yerine, yanls veya eksik
cevap vermelerine neden olmustur. Bu sonuc¢ Bastiirk’iin (2011) lise o6grencileri ile
gerceklestirdigi calismasinin bulgulariyla ortiismektedir. Bastiirk (2011) bunun nedeninin,
Universiteye giris sinavlarinin 6grenci ve 6gretmenleri pratik ve kisa ¢6ziim y6ntemlerine
yoneltmesinden kaynaklandigini dile getirmistir. Birinci sinifta bulunan sinif 6gretmenligi
programi 6grencileriyle yiiriitilen bu ¢alisma, lise 6grencilerinin bu aliskanliklarini iniversiteye
de tasidiklarini gostermektedir. Oysaki gelecekte Ogretmen olacak Kisilerin matematiksel
bilgisinin, 6grencilerinkinden ¢ok daha derin olmasi gerekmektedir (Krauss, Baumert & Blum,
2008).

Matematik Ogretiminin zor olusunun nedenlerinin arastirildigl bir calisma da, matematik
Ogretiminin zor olusunun en 6nemli nedenlerinin a) matematik 6greticilerinin 6gretecekleri
kavramlar1 yeterince 6ziimsememeleri, b) matematik 6grenenlerinse 6grendiklerini sandiklari
kavramlar1 yeterince icsellestirememeleri, olarak ifade edilmektedir (Isik, 2002). Bu ac¢idan
bakildiginda, 6gretmen yetistirme programlarinin, 6grencilerin ortadgretimden getirdikleri
matematiksel bilgilerini kavramsal sekle doniistiirecek deneyimler sunmasinin Onemi
anlasilmaktadir (Toluk Ugar, 2011).

Arastirmaya genel olarak bakildiginda, katilimcilarin islemsel becerilerinden ziyade kavramsal
bilgi gerektiren sorularla karsi karsiya geldiklerinden zorlandiklar1 sdylenebilir. Arastirmaya
katilan sinif 6gretmenligi programi 6grencileri Temel Matematik-I iceriginde yer alan benzer
kavramlar birbiriyle karistirmis, (rakam ile sayiyi, basamak ile basamak degerini, ters simetri
ozelligi ile simetri 6zelligini, kartezyen carpim kiimesi ile bagintiyi, alt kiime sembolii ile kiimeyi,
kiime ile kiimenin elemaniny, fark ile kesisim islemini) bazi1 kavramlarin yalnizca belli durumlar
icin gecerli olduklar: algisina kapilmislardir (kiimenin yalnizca sayilardan olustugunu diisiinme
gibi). Bu sonu¢ Soylu ve Soylu'nun (2005) yaptiklart calismanin sonucu ile paralellik
gostermektedir. Benzer olarak, Toluk-Ucar (2011) ve Kinach (2002) de calismalarinda,
O0gretmen adaylarinin matematiksel anlamalarinin ve 6gretimsel agiklamalarinin ¢ogunlukla
islemsel oldugunu belirtmistir. Oysaki Ogretmenlerin sadece hesaplama yapmay1 degil,
matematiksel kavramlar temsil eden sekilleri, resimleri vs. nasil kullanacagini da bilmeleri
gerekmektedir (Hill, Rowan & Ball, 2005). Clinkii 68retmenin konu alan bilgisini sekillendiren,
matematik kavramiyla ilgili temsilleri, temel 6zellikleri, o kavram ile ilgili alternatif yollar
bilmesidir (Even, 1993).

Sonug olarak arastirmaya katilan sinif 6gretmenligi programi 6grencilerinin, yeterli diizeyde
matematiksel alan bilgisine sahip olmadiklar1 goriilmiistir. Bu sonu¢ Toluk-Uc¢ar'in (2011)
calismasinin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Arastirmanin sonuglari dogrultusunda
asagidaki yer alan Oneriler sunulabilir:

Bilindigi gibi Siif Ogretmenligi Programi’'nin matematik konularina iliskin dersler Temel
Matematik I, Temel Matematik II, Matematik Ogretimi I ve Matematik Ogretimi II dersleri (YOK,
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2007) ile siirhdir. Matematik Ogretimi I ve II derslerinin daha ¢ok pedagojik alan bilgisi
kazandirmaya yonelik oldugu diisliniiliirse, matematik alan bilgisini Temel Matematik I-II
derslerinden kazandirilmasi beklenmektedir. Ancak bu derslerin ders sayisi veya saatlerinin
yetersiz oldugu soylenebilir. Dolayisiyla ilgili program icin Temel Matematik derslerinin ders
sayisl veya saatlerinin arttirilmasi s6z konusu olabilir. Ayrica dersi veren 6gretim liyelerinin
ilgili derslerde, 6gretmen adaylarin1 kurallar dizisini takip eden degil, matematigi anlayarak
O6grenen olmaya (Philipp, Ambrose, Lamb, Sowder, Schappelle, Sowder vd. 2007) ve
ortadgretimden getirdikleri aliskanliklar1 bir kenara birakip, kavramsal 6grenmeye tesvik
etmeleri 6nem arz etmektedir.

Matematiksel kavramlar biiylik 6l¢iide birbirine bagh ve hiyerarsik oldugu icin, 6gretmenlerin,
kullandiklar1 dili bilmeleri ve matematiksel terimleri 6gretirken ogrencilerde farkindalik
uyarmasit gerekmektedir (Raiker, 2002). Bu durum her seviyedeki matematik ogreticilerini

yetistiren, 6gretim liyelerini de yakindan ilgilendirmektedir.

Eldeki arastirma birinci simiftaki siif 6gretmenligi 6grencileri ile yiiriitilmiistiir. Benzer bir
aragtirma, Matematik Ogretimi I-1I derslerini almis olan égrencilerle farkli konu baglamlan da
dikkate alinarak yapilabilir. Ayrica yapilacak olan benzer arastirmalarda 6gretmen adaylarina
test maddelerini yazili olarak cevaplandiracaklar1 kagitlar verilmesinin yaninda, klinik
miilakatlar da yapilarak, 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplarin nedenleri arastirilabilir.
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Extended Summary

Purpose

It is important that the mathematical content knowledge of primary school teachers, who are
expected to form a mathematical basis in students who have just started their education life, is
sufficient. From this perspective, the necessity to scrutinize the mathematical content
knowledge of primary school teachers and primary school teaching program students comes to
the forefront. With reference to this thought, this study was carried out to reveal the
mathematical knowledge of the primary school teaching program students and the difficulties
they experience in mathematics.

Method

The method of the study is a special case study and the detailed information about the
mathematical content knowledge of the participants was attempted to be obtained. As is known,
special case studies enable the studied subject to be deeply examined and they give the
opportunity to explain the cause and effect relations of the data by examining their relations
with one another (Cepni, 2007). The study was conducted in the first semester of the 2015-2016
academic year with 42 first-grade students studying in the Primary School Teaching Program of
the Faculty of Education at a university in Central Anatolia. The names of the students are kept
secret and are coded as "S1, S2, ..., S42" (S: student).

The students were taught the "Basic Mathematics I" course, of which content was presented by
the Council of Higher Education in 2007, during one semester and the data of the study were
obtained from different open-ended tests applied at two different times. These tests were
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prepared by the researchers in accordance with the content of the "Basic Mathematics I" course
and the first of the tests consists of five and the second test consists of four open-ended
questions.

The test items are generally within the scope of the course’s content, of moderate difficulty
requiring to define the basic mathematical concepts and solve basic problems related to these
concepts, and are mainly aimed at understanding the knowledge of the students and the
mathematical language they use when presenting this knowledge. The expert opinion was
consulted during the preparation of the relevant tests. The data were collected qualitatively and
a criterion set was formed by the researchers to be consulted in the analysis of the data. The
criteria set includes the way of the problem solution, the correct, incorrect, incomplete solution
of the problem or leaving it blank, the use of the notation and symbol, and the dimensions of the
error types. The data were descriptively analyzed according to this criteria set.

Results

As a result of the analysis of the answers given by the students, it was observed that most of
them could not define the mathematical concepts asked to them. Furthermore, in line with the
answers of the students, it was also observed that the students used incorrect notations and
made mistakes by explaining the concepts with the concepts themselves when making
definitions.

It is observed that in the problems that require performing operations in sets, most of the
students solved the problems with the list method and more than half of the participants used
the notations correctly. However, it was observed that the students had a difficulty in
performing the combination and difference operations of a range specified in the set of real
numbers and a range specified in the set of whole numbers. It turns out that the mistakes they
made are usually because of the fact that they cannot sufficiently distinguish the given number
sets. In the question of operations in sets asked within the scope of the second test, it was
observed that especially when they performed the combination operation, some students fell
into the error of not remembering-not knowing that the elements in the sets would be found
once.

In the question about the operation properties, approximately half of the students could
correctly examine the closure, associative, commutative and unit element property; however, it
was observed that only 13 people correctly examined the inverse element property and only 2
people correctly examined the absorbing element property. It is noteworthy that while almost
all of the students explained the closure property by giving examples, they fell into the error of
ignoring the operation.

While most of the students could not correctly examine the reflexivity, antisymmetry and
transitive properties with regard to whether the subset relation is an order relation, 30 students
expressed that the relation is an order relation without performing any operations or
performing operations completely. It is observed that most of the mistakes made are due to the
fact that the subset relation is not thought to be between sets. Furthermore, the students solved
the problems either verbally or by giving an example.

[t is noteworthy that only four students were able to give the correct answer to the question that
required operational knowledge of division-divisibility. Nearly half of the students (f=20)
preferred to solve the problem by trial-and-error. It is also noteworthy that 32 students
incorrectly used the notations when solving the problem.

Conclusion and Discussion
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Upon examining the findings of the study, it is observed that most of the students cannot define
the mathematical concepts. This result is similar to the findings of the study of Soylu and Soylu
(2006). Furthermore, it is observed that most of the students presented faulty solutions, mostly
because they solved the data of the problem they were presented without adequately
internalizing them. According to Altun and Arslan (2006) and Toluk Ugar (2011), one of the
reasons for this situation is the inadequacy of the content knowledge.

According to the result of the study, it was revealed that the participants had difficulty in
defining the concepts mathematically and in using the symbols and notations, they could not
explain the meaning of the data of the problems, they fell into the concept confusion, they
confused the concepts with each other, and instead of solving the problems in detail, they solved
them without knowing what they were doing with the habits they had brought from secondary
education.

Another situation in which the students may be considered inadequate emerges as the use of
symbols and notations. This situation is parallel to the findings of the studies of Isik and
Bekdemir (2015). Furthermore, when performing a solution, students make mistakes arising
from the inadequacy of the content knowledge, such as writing the result directly, attempting to
solve by trial and error, performing a solution by giving examples and not being able to use the
algorithms adequately. These situations reveal that the students perform the solution with the
habits that they have obtained while studying for the multiple choice exams such as YGS (The
Transition to Higher Education Examination) and LYS (Student Selection and Placement
System). This result is similar to the results of the study of Bastiirk (2011).

Various suggestions can be presented in the accordance with the results of the study. One of
these may be to increase the number of courses or course hours for the content knowledge in
the Primary School Teaching Program. The instructors giving the courses should pay particular
attention to the use of mathematical concepts, symbols, and notations and should emphasize
their importance. Furthermore, a similar study can be conducted with primary school teachers
with different subject contexts.

%k k %k ¥

145



eefdergi

Cilt 19 Say1 1 Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
e-ISSN 2148-7510

dergipark.gov.tr/erziefd

Doi numarasi: 10.17556/erziefd.308669

Undergraduate Students’ Images of Scientist and Some Variables
Affecting Their Images

Bengiil 0ZKAN*, Vildan OZEKE", Giirsel GULER**, Erdal SENOCAK™"

Received date:14.12.2016 Accepted date: 25.02.2017

Abstract

Science is an important part of the societies and has a significant impact on our lives. Therefore
it is important to understand the scientists and science for each individual. In this regard, the
aim of this research has been to reveal the image of scientists of undergraduate students. This
study was conducted at four different faculties and 13 departments at Gaziosmanpasa
University. From these departments, the total of 772, 3rd and 4th grade students participated to
the study. In this study, data were collected using the "Draw a scientist test" (DAST). The
students were asked to think about a visiting to a scientist who is on work and to draw how the
scientist works in a detailed way as much as possible. Participants’ drawings were analyzed in
three stages. Firstly, Draw a Scientist Checklist (DAST-C) was used. Secondly, it has benefited
from the coding scheme (RME-C). Finally, students’ drawings, which couldn’t find a place at the
DAST-C and RME-C, were qualitatively analyzed. According to the results of the analysis,
participants were found to be far from the stereotype image of scientist. On the other hand, it
has been tested that if the image of the scientist differ according to the participants’ gender,
majors, and grade level. The results of the research showed that the face to face interaction with
the scientists has an important role to form the right image of scientists for undergraduates. In
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of scientist in the view of undergraduate students.
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0z

Bilim toplumlarin 6nemli bir parcasidir ve yasamimizi her acidan etkilemektedir. Bu nedenle
bilimi ve bilim insanlarin1 anlamak toplumun her kesimi i¢in 6nemlidir. Bu baglamda bu
arastirmanin amaci universite 6grencilerinin bilim insani imajlarini ortaya ¢ikarmak olmustur.
Calsma, Gaziosmanpasa Universitesinde dort ayrm fakiiltenin 13 farkh béliimiinde
yuritiilmistiir. Calismaya, 3. ve 4. siniflardan toplam 772 6grencisi katilmistir. Calismada veri
toplama araci olarak Bir Bilim Insam Ciz Testi (Draw A Scientist Test: DAST) kullanilmistir.
Ogrencilerden isi basinda c¢alisan bir bilim insanini ziyaret edeceklerini diisiinmelerini ve bu
bilim insaninin nasil ¢alistigini ve neler yaptigini miimkiin oldugunca detaylandirarak ¢izmeleri
istenmistir. Katilimar gizimleri ise iic asamada analiz edilmistir. [lk agamada Bilim Insan1 Cizim
Kontrol Listesi (Draw A Scientist Checklist: DAST-C) kullanilmistir. ikinci asamada Ruiz-Mallen
ve Escales Checklist (RME-C) kullanilmistir. Son asamada ise DAST-C ve RME-C’de yer almayan
ancak katilmcilarin c¢izdikleri resimler iizerindeki agiklamalarindan elde edilen nitel verilere
icerik analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina goére katilimcilarin genel olarak geleneksel bilim
insani imajindan uzak olduklar1 anlasilmistir. Ayrica katilimcilarin bilim insani imajlarinin
cinsiyet, 6grenim gordiikleri alan ve sinif diizeyine gore degisimi de incelenmistir. Genel olarak,
calismanin sonuglar liniversite 6grencilerinin bilim insanlariyla etkilesim i¢cinde olmalarinin
onlarin bilim insan1 imajinin sekillenmesinde énemli bir rol oynadigina isaret etmistir. ilaveten
arastirma bulgularindan yola ¢ikarak liniversite 6grencileri arasinda bilim insani imajinin dogru
sekillenmesi i¢in bazi 6nerilerde bulunulmustur.
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Universite Ogrencilerinin Bilim Insani Imajlari...

1. Giris

Gilinimiizde bilim ve teknolojide meydana gelen yenilikler ve degisimler kuskusuz ki bas
donduriiciidir. Bireylerin bu yenilik ve degisimlere ayak uydurabilmesi, karsilastig1 problemlere
¢ozlimler Uretebilmesi ve var olan bilgiyi kullanarak yenilerini iiretebilmesi beklenmektedir. Bu
da Kkisilerin bilimin dogasim1 anlamasi, bilimsel diisiinme becerilerine sahip olmasi ile
miimkiindir (Cermik, 2013). Bilimsel diisiince bi¢ciminin genis halk kitleleri arasinda yayilmasi,
ortak diislincenin bir parcasi haline gelmesi i¢in bilimin biitiin toplumu etkilemesi gerekir. Bilim
ve teknolojinin anlasilmasi yeni bilgilerin, daha ileri teknolojilerin {iretilmesine olanak
saglayacaktir (Dogan Bora, Arslan ve Cakiroglu, 2006). Bilimin dogasini anlamanin 6n kosulu ise
bilimin 6znesi konumunda olan bilim insanina iliskin dogru bir imaja sahip olunmasidir (Kaya,
Dogan ve Ocal, 2008).

Ozellikle son elli yildir arastirmacilar égrencilerin bilime ve bilim insanina yonelik imajlarin
ortaya koymaya calismaktadirlar. Bu calismalar ile dgretmenlere, egitim politikacilarina ve
program gelistiricilere ciddi veriler saglanmaktadir (Korkmaz ve Kavak, 2010). Bu
arastirmalarda cesitli yas gruplarindan 6grencilere “bir bilim insani c¢iziniz” denildiginde;
ogrencilerin biliylik bir kisminin “erkek, daginik sach, gozliklii, asosyal, beyaz onliikli,
laboratuvarda yalmiz calisan” gibi 6zelliklere sahip kisiler cizdikleri gorilmiistiir (Dogan ve
digerleri, 2014, s.42). Oysaki bilim insani sadece laboratuvarda ¢alismaz, bilim insaninin
cinsiyeti erkek olabilecegi gibi kadin da olabilir, yalniz ¢alisabildigi gibi bir ekiple de calisabilir.
Meade ve Metraux (1957)'in bu alanda yaptig1 ilk calismadan giiniimiize kadar yapilan pek cok
calismada toplumun degisik kesimlerinden kisilerin bilim insani imajlar1 ve bu imajlarin
birtakim degiskenlere gore nasil degistigi tespit edilmeye calisilmistir.

Ornegin; McDuffie (2001) 6gretmen ve 6gretmen adaylarindan olusan 550 Kisinin bilim insani
imajlarin1 incelemistir. DAST’1n veri toplama araci olarak kullanildig1 ¢alismada katilimcilarin
cogunlugu erkek, orta yasta ve laboratuvarda izole bir sekilde ¢alisan bilim insani ¢izmistirler.
Ayrica, katilimcilarin yarisi laboratuvar 6nliigii giyen, énemli bir kismi1 da somurtkan bir bilim
insani imaj1 ¢izmislerdir. Buldu (2006) ise 5 ile 8 yas araligindaki 30 ¢ocugun bilim insani
imajlari ile yas, cinsiyet ve sosyo-ekonomik durumlar: arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismada
arastirmact bulgularini, hem ¢ocuklarin ¢izimlerinden hem de miilakatlar aracihigr ile
toplamistir. Aragtirma bulgulari ¢ocuklarin biiyiik kisminin geleneksel anlamda bir bilim insani
anlayisina sahip olduklarini gostermistir. Ayrica diger calismalardan farkli olarak 6grenci
cizimlerinden %35'inin sosyal bilimler tizerine ¢alisan bilim insanlarina ait imajlar oldugu tespit
edilmistir. Cocuklarin yasi biiyiidiik¢e cizimlerinin daha detayli oldugu, cinsiyete gére 6g8renci
imajlarinda anlamli bir farklilik olmadig1 ve sosyo-ekonomik durumu diisiik olan ¢ocuklarin
daha geleneksel bilim insani anlayisina sahip olduklari da ortaya konmustur.

Kibar Kavak (2008) ilk6gretim diizeyinde egitim goren 4.-8. sinif 68rencilerinin bilime ve bilim
insanina yonelik tutumlarini ve imajlarini etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamistir. Calisma
sonucunda, 6grenciler bilim insanini daginik ve dik sagli, gozliiklii, onliiklii ve 30 yas tistii bir kisi
olarak resmetmislerdir. Ayrica, kiz 6grenciler bilim insanini kadin, erkek 6grenciler ise erkek
olarak cizerken bitiin olarak degerlendirildiginde ¢izimlerde ¢ogunlukla erkek bilim insani
figirii kullanildig1 goriilmiistir. Benzer bir ¢alismada ise Medina-Jerez, Middleton ve Orihuela-
Rabaza (2011) ise 5 ile 11. sinmif aralifinda toplam 1017 Kolombiya ve Bolivyali 6grencinin bilim
ve bilim insani imajlarin1 incelemislerdir. Arastirma bulgularinda hem Kolombiya hem de
Bolivyali 6grencilerin bilim insanlarim1 erkek, kapali bir ortamda calisan, beyaz onliikli ve
gozluk kullanan kisiler olarak resmettigi goriilmiistiir. Ayrica 68rencilerin ¢ogu bilim insanlarini
yash kisiler olarak betimlemistir.

Ruiz-Mallén ve Escalas (2012) Ispanya'da 6-17 yas aralifindaki 314 c¢ocugun bilim insam
anlayiglarini incelemis ve cocuklarin daha ¢ok geleneksel bilim insani imajina sahip olduklar
ortaya cikarilmistir. Bircok 6grenci bilim insanlarini erkek, orta ya da ileri yasta, onliik giyen,
gozliik kullanan, laboratuvarda calisan kisiler olarak resmetmistir. Arastirmacilar 6grenci
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diislincelerini cinsiyet, yas ve yasadiklari1 yere gore de analiz etmisler ve erkeklerin kizlara gore
daha geleneksel c¢izimler yaptiklarin1 belirlemislerdir. Yine ayni arastirmada, 6grencilerin
yasadiklar1 yer ile bilim insami anlayislar1 arasinda ise bir iliski bulunmamis ancak yaslari
biiylidiikce geleneksel bilim insami algisinin arttigr da goriilmiistiir. Kemaneci (2012) istin
yetenekli ilk6gretim Ogrencilerinin bilim insani imajlarini ve bu 6grencilerin bilim insani
imajlarinin cinsiyet ve 6gretim kademesine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeyi
amaclamistir. Toplam 260 6grenci ile ytriitiilen calismada veri toplama araci olarak DAST, likert
tipi bir anket ve 6grencilerin demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorulardan olusan
biitiinlesik bir ara¢ kullanilmistir. Arastirma verilerine gore ogrenciler bilim insanini genel
olarak laboratuvar onliiklii, gozliiklii, deney yapan bir kisi olarak cizmislerdir. Ogrenciler,
kadinlarin bilim insani olabilecekleri konusunda olumlu diisiinceler beslemelerine Kkarsin,
cizimlerinde cogunlukla erkek bilim insani1 resmetmislerdir. Ayrica 6grencilerin bilim insan
hakkindaki diisiincelerinin cinsiyet ve sinif diizeyine gore farkliik gosterdigi de ortaya
konulmustur.

Aggiil-Yalcin (2012), ilkdgretim fen bilgisi ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi bolimi
O6gretmen adaylarinin bilim insan1 imajlarin1 bazi degiskenlere gore incelemistir. 111 6gretmen
aday1 ile yiiriitiilen c¢alismada veri toplama araci olarak Song ve Kim (1999) tarafindan
gelistirilen ve dért alt béliimden olusan “Bilim Insani Cizim Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin bilim insanini1 goézliikli, laboratuvar o6nlikld, daginik sach
olarak algiladiklari, 6nemli bir kisminin ise bilim insanini bakiml olarak diisiindiikleri goriisiine
ulasilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin bilim insanimi erkek ve 30-50 yas arasinda,
laboratuvarda ya da odasinda galisan, deney yapan, diisiinen kisiler olarak algiladiklari ve cam
kaplar, deney tiipleri, masa ve ocak gibi objeleri kullaniyor olduklari sonucuna varilmistir. Bang,
Wong ve Jeffery (2014) farkl tiirdeki (kiz, erkek ve karma egitim veren lise) okullardan toplam
293 ogrenciye ulasarak DAST araciligl ile bu 6grencilerin bilim insani imajlarini ortaya
cikarmaya calismislardir. Bulgular okul tiirleri arasinda bilim insani imaji acisindan farklhiliklar
oldugunu ortaya koymustur. Ornegin karma egitim veren okuldaki dgrenciler, tiim 6grencisi
erkek olan okuldaki o6grencilere gore bilim insanlarim1 daha az geleneksel olarak
tanimlamislardir. Ayrica sadece erkek ogrencilerin egitim aldig1 lisedeki 6grencilerin en
geleneksel bilim insani imajina sahip olduklar gériilmiisttr.

Bilim insani algisina yonelik calismalarin sonuglari incelendiginde toplumun genel olarak
geleneksel bilim insani imajina sahip oldugu goriilmektedir. Bilim insani erkek, kapal ortamda
ve yalniz ¢alisan, deneyler yapan bir kisi olarak goriilmektedir. Bu arastirmada ise liniversite
ogrencilerinin bilim insan imajlar1 incelenmistir. Universite 6grencileri dogrudan bilim insanlar
ile etkilesim icinde olduklarindan bilim insani algilar1 merak konusu olmustur.

Kisilerin bilime ve bilim insanina yo6nelik algi ve tutumlar1 bilim yapmalarinda hatta bilime
yonelik meslek secimlerinde etkili olmaktadir. Bu nedenle bilim ve bilim insanina yonelik alg1 ve
tutumlar uzun yillardir calisilmaktadir. Ancak bu g¢alismalar incelendiginde, {niversite
Ogrencilerinin bilim insanina yonelik imajlarin1 inceleyen ¢ok az arastirma oldugu
gorulmektedir. Toplumun farkli kesimlerinden gelmis, egitim ve kiiltiir yoniinden farkl
donanimlara sahip tiniversite 6grencilerinin bilim insani imajlarin1 ortaya koymak énemlidir.
Ayrica, kisilerin bilime ve bilim insanina yonelik algl ve tutumlar bilim yapmalarinda hatta
bilime yonelik meslek secimlerinde etkili olmaktadir. Bu nedenle bilim ve bilim insanina yonelik
alg1 ve tutumlar uzun yillardir ¢alisilmaktadir. Ancak bu calismalar incelendiginde, tliniversite
Ogrencilerinin bilim insanina yOnelik imajlarin1 inceleyen ¢ok az arastirma oldugu
gorilmektedir. Toplumun farkli kesimlerinden gelmis, egitim ve Kkiltiir yoniinden farkh
donanimlara sahip iiniversite 6grencilerinin bilim insani imajlarin1 ortaya koymak 6nemlidir.
Fen egitiminin hedeflerinden biri de bilimin dogasini, bilim-teknoloji ve toplum arasindaki
etkilesimi anlayabilen, 68rendiklerini yasaminda kullanabilen bireyler yetistirmektir (Dogan-
Bora, 2005). Bu hedefe ulasabilmek i¢in ise bireylerin bilimin 6znesi konumunda olan bilim
insanina dair dogru bir imaja sahip olmalar1 beklenmektedir (Kaya, Dogan ve Ocal, 2008). Bu
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nedenle bireylerin bilim ve bilim insanina iliskin imajlarinin ortaya cikarilmasi, bu yondeki
basmakalip diislincelerin giderilmesine ve bireylerin fen bilimlerine karsi olumlu yaklasim
sergilemelerine olanak saglayacaktir. Tim bu nedenlerden dolayr bu ydndeki arastirmalarin
literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Buradan hareketle bu arastirmada Chambers
tarafindan gelistirilen ve pek cok arastirmaci tarafindan farkli yas gruplarindaki 6grencilere
uygulanan DAST kullanilarak iiniversite 6grencilerinin bilim insani imajlar1 incelenmistir.
Ayrica, arastirmada asagidaki sorulara da cevap aranmistir.

1- Universite 6grencilerinin bilim insani imajlar1 cinsiyetlerine gére farklihk gostermekte
midir?

2- Universite 6grencilerinin bilim insani imajlar 6grenim gérdiikleri alanlara gore (sosyal
ve sayisal alanlar) farklilik géstermekte midir?

3- Universite 6grencilerinin bilim insam imajlar1 bulunduklar1 siiflara gore (3. ve 4.
siniflar) farklilik géstermekte midir?

2. Yontem

Bu ¢alisma, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek amaciyla verilerin toplanmasina dayanan
tarama arastirmasi seklinde ytriitiilmiistiir. Tarama arastirmasi genellikle biiylik érneklemler
uizerinde yapilan, bir konu veya olaya iliskin katiimcilarin goriis, tutum, inang ve ilgi gibi
ozelliklerinin belirlendigi arastirmalardir (Biiyiikoztirk, Kilic-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2013). Tarama arastirmalarinda, gegmiste ya da halen var olan bir durum var oldugu
sekliyle betimlenilmeye calisiir (Karasar, 2012). Bu arastirmada da {iniversite 6grencilerinin
bilim insani algilar1 betimlenmeye calisilmistir. Arastirma verileri ise nitel ve nicel yaklasimlarin
birlikte kullanildig1 bir desende ¢6ziimlenmistir.

2.1.Evren ve Orneklem

Arastirmamin evrenini, Gaziosmanpasa Universitesi'nde 6grenim goérmekte olan on yedi bin
lisans Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilarini belirleyebilmek icin seckisiz
olmayan 6rnekleme yontemlerinden biri olan elverisli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Yakin
ve erisilmesi kolay olan bir grubu se¢me diisiincesi ile dort ayr1 fakiiltenin 13 farkli b6liimiine
ulasilmistir. Ulasilan fakiilte ve béliimlerin 3. ve 4. siniflarinda 6grenim goéren toplam 772 lisans
ogrencisi calismanin 6rneklemeni olusturmustur. Ozellikle 3. ve 4. simuf 6grencilerinin
secilmesinin sebebi ise tiniversite kiiltliriine sahip, bilim insanlari ile ¢alismis, onlarla iletisime
gecmis kisiler = olmalaridir. Orneklem biiyikligini hesaplamak  igin ise
www.raosoft.com/samplesize.html internet sitesinden faydalanilmistir. Hesaplama sonucunda
elde edilen minimum Kkisi sayis1 %99 giliven araliginda 639 katilimcr olarak hesaplanmistir.
Katilimcilarin bazi demografik 6zellikleri ise asagida sunulmustur:
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Tablo 1. Katilimcilarin Fakiilte, Boliim, Sinif ve Cinsiyete Gore Dagilimlari

Fakiilte f %
Fen Edebiyat Fakiiltesi 294 38.1
Egitim Fakiiltesi 260 33.7
Miihendislik Fakiiltesi 152 19.7
iktisadi ve Idari Bilimler 66 8.5
Fakiiltesi
Bolim
Edebiyat 145 18.8
Fen Bilgisi Ogretmenligi 122 15.8
Matematik 99 12.8
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 72 9.3
Mekatronik Miihendisligi 62 8.0
Biyomiihendislik 56 7.3
Kimya 50 6.5
Simif Ogretmenligi 38 4.9
iktisat 36 4.7
Gida Miihendisligi 34 4.4
Kamu Yonetimi 30 3.9
Miizik Ogretmenligi 18 2.3
Resim Ogretmenligi 10 1.3
Sinif
3. Simif 468 60.6
4. Simf 304 39.4
Cinsiyet

Kadin 467 61.9
Erkek 288 38.1

2.2.Veri Toplama Araglari

Bu calismanin veri toplama araci, 1983 yilinda Chambers tarafindan gelistirilen Bir Bilim Insant
Ciz Testidir (DAST) (Ek 1). Bu test, kisilerin bilim insani ile ilgili diisiincelerini resim cizerek
anlatmalarina olanak saglayan bir aractir. DAST’ta katilimcilar bilim insanui ile ilgili fikirlerini bos
bir kdgida resmederler. Bilim insani imajinin belirlenmesinde DAST’'in diger araglara gore pek
cok avantaji vardir. Okuma veya yazmaya gerek duyulmamasi, katilimcilarin kendi diistincelerini
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Ozgiirce yansitabilmesi, uygulanmasinin kolay olmasi1 gibi 06zellikler DAST’in avantajlari
arasindadir (Ocal, 2007).

Calismada katilimci ¢izimlerinin analizinde ise iki farkli ara¢ kullanilmistir. Bunlardan ilki
Finson, Beaver ve Cramond (1995) tarafindan gelistirilen Bilim Insam Cizim Kontrol Listesi
(Draw A Scientist Checklist: DAST-C)’dir. DAST-C, geleneksel bilim insani imajini tasvir eden 15
bagimsiz degisken icermektedir. Bu degiskenler kodlanirken geleneksel bilim insanini yansitan
ozelliklerin varlig1 1, yoklugu ise 0 olarak kabul edilmistir. Cizimlerde tasvir edilen geleneksel
bilim insani imajlar1 DAST-C’ye gore asagidaki gibi kodlanmustir:

1- Laboratuvar Onliigii: Katihma ¢izimlerinde bilim insan1 beyaz énliik (laboratuvar 6nliigii)
giyiyorsa 1, giymiyorsa 0 olarak kodlanmistir.

2- Gozlik: Bilim insani gozliik takiyorsa 1, takmiyorsa 0 olarak kodlanmistir.

3- Yuz Tuyleri: Bilim insani karmasik sa¢ sakal veya favoriye sahipse 1, degilse 0 olarak
kodlanmistir.

4- Arastirma Sembolleri: Cizimlerde, bilimsel aletler veya her tiirlii laboratuvar ekipmanlari
var ise 1, yok ise 0 olarak kodlanmistir.

5- Bilgi Sembolleri: Cizimlerde, kitap, dosya, kalem gibi objeler var ise 1, yok ise 0 olarak
kodlanmistir.

6- Teknoloji: Televizyon, telefon, robot, bilgisayar gibi her tiirlii teknolojik objenin varhg 1,
yoklugu ise 0 olarak kodlanmistir.

7- Metin ve Ifadeler: Cizimlerde formiiller, taksonomik siniflandirmalar veya “buldum”
sendromu gibi ifadeler var ise 1, yok ise 0 olarak kodlanmistur.

8- Cinsiyet: Bilim insani erkek ise 1, kadin ise 0 olarak kodlanmistir.
9- Koken: Bilim insani beyaz kdkenli ise 1, degilse 0 olarak kodlanmistir.

10- Tehlike Isaretleri: Cizimlerde tehlike sembolleri veya ifadeleri var ise 1, yok ise 0 olarak
kodlanmistur.

11- Diislince Bulutu: Diistince bulutunun varligi 1, yoklugu 0 olarak kodlanmistir.

12- Bilindik Bilim Insan: Cizilen bilim insan1 bilindik bir bilim insani ise 1, degilse 0 olarak
kodlanmistur.

» o«

13- Gizlilik Belirtileri: Cizimde “6zel alan”, “igeri girilmez” gibi ifadeler var ise 1, yok ise 0
olarak kodlanmuistir.

14- Calisma Ortami: Bilim insani kapali bir mekanda (laboratuvar, kiitiiphane gibi)
calisiyorsa 1, disarida ¢alisiyorsa 0 olarak kodlanmistir.

15- Bilim Insanimin Yasi: Bilim insani orta yash veya yash ise 1, geng ise 0 olarak
kodlanmustir.

Ikincisi ise Ruiz- Mallen ve Escales (2012) tarafindan gelistirilen kodlama cetveli (RME-C)’dir.
Bu cetvel, verilerin daha anlamli hale getirebilmesi amaciyla kullanilmistir. Daha 6nce DAST
kullanilarak yapilan arastirmalarda veriler ¢cogunlukla DAST-C kullanilarak analiz edilmistir.
Ancak, bu calismada verileri daha da detaylandirmak amaciyla DAST-C'ye ilaveten RME-C’'de
kullanilmistir. DAST-C ve RME-C’de ortak degiskenler olsa da ikisinin de birbirinden farkl harici
degiskenleri bulunmaktadir. Ornegin DAST-C de yer alan bilgi sembolleri, kéken, tehlike
isaretleri, diisiince bulutu ve gizlilik belirtileri gibi boyutlar RME-C de yer almamaktadir. Diger
taraftan RME-C ise, bilim insanlarina ait DAST-C'de yer almayan bazi degiskenleri icermektedir.
Bu degiskenler soyledir: bilim insam kisiligi, yalmiz veya ekiple calisma, arastirma disiplini ve
calisma sekli. DAST-C ile yapilan analizlere bu degiskenlerin de eklenmesiyle 6grenci ¢izimleri
daha detayli incelenmistir. RME-C'nin kullanilabilmesi i¢in alan uzmanlarina ulasilarak goriis
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alinmistir. Uzmanlardan alinan doniitler degerlendirilerek cetvelin geleneksel bilim insani
imajin1 tasvir eden 14 bagimsiz degisken icermesine karar verilmistir. Bu degiskenler
kodlanirken geleneksel bilim insanini yansitan o6zelliklerin varligi 1, yoklugu ise 0 olarak
kodlanmistir. Cizimlerde tasvir edilen geleneksel bilim insani imajlar1 RME-C'ye gore asagidaki
gibi kodlanmistir:

1. Bilim Insaninin Cinsiyeti: Bilim insan1 erkek ise 1, kadin ise 0 olarak kodlanmustir.
2. Bilim insanin Yas:: Bilim insan1 orta yasl veya yash ise 1, genc ise 0 olarak kodlanmigtir.

3. Laboratuvar Onliigii Giyip Giymedigi: Katilima cizimlerinde bilim insani beyaz 6nliik
(laboratuvar 6nliigii) giyiyorsa 1, giymiyorsa 0 olarak kodlanmistir.

4. Gozlik Takip Takmadigi: Bilim insam1 go6zlik takiyorsa 1, takmiyorsa 0 olarak
kodlanmustir.

5. Yiiz Tiyleri: Bilim insam1 karmasik sa¢c sakal veya favoriye sahipse 1, degilse 0 olarak
kodlanmistur.

6. Bilindik Bilim Insan1 Olup Olmadig: Bilim insami bilindik bir bilim insani ise 1, degilse 0
olarak kodlanmuistir.

7. Bilim Insanin Kisiligi (Ciddi veya giiliimsiiyor, arkadas canlis1): Bilim insani ciddi, asik
surath bir yiiz ifadesine sahipse 1, giillimsiiyorsa 0 olarak kodlanmistir.

8. Yalniz veya Ekiple Calisma: Bilim insani yalmz ise 1, bir ekiple calisiyorsa 0 olarak
kodlanmustir.

9. Bilim Insaninin Aragtirma Disiplini (Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik veya diger bilimler):
Bilim insani Fizik, Kimya, Biyoloji veya Matematik bilimlerinden biriyle ilgili ¢calisiyorsa 1,
diger bilimlerle ilgili calisiyorsa 0 olarak kodlanmistir.

10.Metin ve ifadeler: Cizimlerde formiiller, taksonomik siniflandirmalar veya “buldum”
sendromu gibi ifadeler var ise 1, yok ise 0 olarak kodlanmistur.

11.Arastirma Sembolleri: Cizimlerde, bilimsel aletler veya her tiirlii laboratuvar ekipmanlari
var ise 1, yok ise 0 olarak kodlanmistir

12.Teknolojik Araglar: Televizyon, telefon, robot, bilgisayar gibi her tiirli teknolojik objenin
varhigi 1, yoklugu ise 0 olarak kodlanmustir.

13.Arastirma Yeri (i¢ veya dis mekan): Bilim insanin kapali bir mekanda (laboratuvar,
kiitiiphane gibi) calisiyorsa 1, disarida calisiyorsa 0 olarak kodlanmuistir.

14.Bilim Insaninin Calisma Sekli: Bilim insan1 deney yapiyor veya diisiiniiyor ise 1, 6gretiyor,
arastirma yapiyor veya hicbir sey yapmiyorsa 0 olarak kodlanmistir.

2.3.Veri Toplama Siireci

Oncelikle ¢calismanin yapilabilmesi icin gerekli yasal izinler alinmistir. Sonrasinda iiniversitenin
farkl fakiilte ve boliimlerine ulasilarak uygulamalar yapilmistir. Katilimcilara goniilliiliik esasina
gore DAST sunularak, isi basinda c¢alisan bir bilim insanini ziyaret ettiklerini diisiinmelerini ve
bu bilim insaninin nasil ¢alistigini ve neler yaptigini miimkiin oldugunca detaylandirarak verilen
kagida cizmeleri istenmistir. Ayrica katilimcilara ¢izdiginiz bilim insani ne is ile mesgul oluyor (O
anda neler yapiyor)? seklinde agik uglu bir soru da yoneltilmistir. Bu sorunun sorulmasindaki
amac katilimcilardan cizimlerine ek olarak yazili sekilde de bilgi almaktir.

2.4.Verilerin C6ziimlenmesi

Katilimcilarin geleneksel bilim insanina yonelik imajlari ii¢c asamada analiz edilmistir. Bu
asamalar soyledir:
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1. DAST-C kullanilarak ¢izimlerin analizi,

2. RME-C kullanilarak ¢izimlerin analizi,

3. Acik uclu soru ve cizimlerden elde edilen ancak DAST-C veya RME-C’de yer almayan
verilerin analizi.

Veri analizinin ilk asamasinda DAST-C kullanilmistir. Katihmc1 ¢izimleri DAST-C’de yer alan
degiskenler kullanilarak geleneksel bilim insanini yansitan 6zelliklerin varhigi 1, yoklugu ise 0
olarak kodlanmistir. Boylece her katilimci toplamda 0 ile 15 arasinda bir puan almistir. Alinan
puanin 15’e yakin olmasi geleneksel bilim insanmi algisini, 0’a yakin olmasi ise aksini
gostermektedir. Ek 2’de, katilimci ¢izimi lizerinde DAST-C’ye gore yapilan 6rnek bir kodlama
verilmistir.

Ikinci asamada ise (RME-C) kullamilmistir. DAST-C'de oldugu gibi degiskenler kodlanirken
geleneksel bilim insanini yansitan 6zelliklerin varhiglr 1, yoklugu ise 0 olarak kodlanmustir.
Katilimcilarin toplam puanlari 0 ile 14 arasinda degismektedir. Alinan puanin 14’e yakin olmasi
geleneksel bilim insani algisini, 0’a yakin olmasi ise aksini temsil etmektedir. Ek 3’te, katiimci
cizimi lzerinde RME-C’ye gore yapilan o6rnek bir kodlama verilmistir. Kodlama sonuglari
betimleyici istatistikler ve t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

Ogrenci cizimlerinin analizinin son asamasinda ise DAST-C ve RME-C’de yer almayan ancak
katilimci ¢izimleri ve agik uclu soru icin yazilan ifadeler lizerinde yapilan icerik analizinde ortaya
¢ikan veriler yorumlanmistir.

Calismada kodlayicilar arasi tutarlhiligl test etmek icin ise orneklem biiyiikliigiiniin yaklasik
%10’'nuna karsilik gelecek sekilde rastgele 78 katilimci ¢izimi secilmistir. Daha sonra
birbirinden bagimsiz iki ayr1 kodlayici tarafindan secilen her bir katilimciya ait DAST-C’de yer
alan 15 madde ve RME-C'de yer alan 14 madde yeniden kodlanarak kappa istatistigi ile
kodlayicilar aras1 uyuma bakilmistir. Buna goére, DAST-C i¢in kappa istatistigi degeri 0.937, RME-
C icin ise 0.939 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere gore her iki durum icin de kodlayicilar arasi
uyumun mitkemmele yakin oldugu gortismiistiir (Landis ve Koch, 1977).

3. Bulgular

Bu boliimde, tniversite 6grencilerinin bilim insani imajlarini belirleyebilmek ve bu imajlarin
Ogrencilerin cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri alanlara ve simiflarina gore farklilasip
farklilasmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz sonuglar: sunulmustur.

Ilk olarak, 6grenci cizimleri DAST-C ve RME-C kapsaminda derecelendirilerek ortalama puanlar
hesaplanmistir. Buna gore katilimcilarin DAST-C bazinda ortalama puani 15 {izerinden 5.90,
RME-C bazinda ise 14 lizerinden 6.14 olarak bulunmustur.

Ikinci olarak, 6grencilerin bilim insami imajlarinin cinsiyetlerine gore farklihk gosterip
gostermedigi incelenmistir. Buradan hareketle katilimcilarin bilim insani imajlarinin,
cinsiyetlerine gore anlamli sekilde farklilasip farklilagsmadigini test etmek iizere DAST-C ve RME-
C’den elde edilen verilere bagimsiz gruplar t-testi analizi uygulanmistir. Analiz sonugclar1 Tablo
2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Katihmcilarin Cinsiyetlerine Gére Geleneksel Bilim insani imaji Puanlar

DAST-C
Kadin Erkek
(N=463) (N=286)
X ss X ss t sd p  Anlaml

Fark

Puan 579 179 6.07 171 2.102* 747 .036 E>K

RME-C
Kadin Erkek
(N=463) (N=286)
X ss X ss t sd p  Anlamh

Fark

Puan 6.77 217 7.04 2.09 1.652 743 .099 -

*Ortalamalar arasi fark .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 2 incelendiginde DAST-C’ye gore katilimcilarin bilim insani imajlari, cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlaml bir farklilk olusmustur (p<.05). Erkekler kadinlara gore daha
geleneksel bilim insani imaji sergilemislerdir. RME-C'den elde edilen verilere gore ise
katilimcilarin bilim insani imajlar1 arasinda cinsiyete gore anlaml bir farklihik olusmamistir

(p>.05).

Ugiincii olarak, 6grencilerin bilim insani imajlarimin 6grenim gérdiikleri alanlara gore (sosyal
alanlar ve sayisal alanlar) farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Katilimcilarin alanlar
belirlenirken tiniversiteye yerlestirme puan tiirleri géz 6niinde bulundurulmustur. Buna gore
Edebiyat, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Iktisat, Kamu Yoénetimi, Miizik
Ogretmenligi ve Resim Ogretmenligi béliimleri sosyal alan; Fen Bilgisi Ogretmenligi, Matematik,
Mekatronik Miihendisligi, Biyomiihendislik, Kimya ve Gida Mihendisligi boliimleri sayisal alan
olarak kabul edilmistir. DAST’dan elde edilen veriler DAST-C ve RME-C’ye gore ayr1 ayri
kodlanarak analiz edilmistir. Analiz sonuclari Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Katihmcilarin Ogrenim Gérdiikleri Alanlara Gore Geleneksel Bilim Insani Imaji Puanlari

DAST-C
Sosyal Sayisal
(N=432) (N=334)
X ss X ss t sd p A Fark
Puan 5.89 1.77 5.90 1.75 .013 764 989 -
RME-C
Sosyal Sayisal
(N=432) (N=334)
X ss X ss t sd p A Fark
Puan 6.81 2.20 6.98 2.05 1.076 760 .282 -

Tablo 3’e gore sosyal ve sayisal alan 6grencilerinin ortalama puanlarinin birbirine ¢ok yakin
oldugu (p>.05) ve katilmcilarin bilim insani imajlarinin, 6grenim gordiikleri alanlara gore
anlaml farklilik gostermedigi anlasilmistir.

Dordiincii olarak, ogrencilerinin bilim insani imajlar1 bulunduklari siniflara gore (3. ve 4.
siniflar) farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Buradan hareketle veriler DAST-C ve RME-

C’'ye gore ayr1 ayri kodlanarak analiz edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Katihmcilarin Bulunduklari Siniflara Gére Geleneksel Bilim Insani imaji Puanlari

DAST-C
3.Smif 4.Siif
(N=465) (N=301)
X ss X ss t sd p A Fark
Puan 5.88 1.75 5.91 1.77 .245 764  .807 -
RME-C
3.Simif 4.S1imf
(N=465) (N=301)
X ss X ss t sd p A. Fark
6.94 212 6.79 216 904 760 .366 -

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin ortalama puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu (p>.05) ve
bilim insani imajlarinin, bulunduklari siniflara gére anlamh farklilik géstermedigi anlasilmistir.
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Daha once de ifade edildigi gibi katilimcilarin bilim insani imajlarina y6nelik daha net veriler
elde etmek amaciyla DAST ¢izimlerine ek olarak, cizimlerini daha da ayrintili hale
getirebilmeleri icin bir ac¢ik uc¢lu soru sorulmustur. Veri analizinin son asamasinda katilimcilarin
bu soruya verdikleri yanitlar ve cizimlerden elde edilen fakat DAST-C veya RME-C'deki
kategorilerde yer almayan veriler iizerinde icerik analizi yapilmistir.

Bu verilerden elde edilen bulgulara gore katilimcilarin biiytik bir b6liimiiniin bilim insani olarak
kendi béliimlerindeki 6gretim elemanlarini cizdikleri gériilmiistiir. Ornegin, Kimya bélimii
ogrencileri kimyager cizerken, Matematik boliimii 6grencileri Matematikgi cizmislerdir. Bazilari
cizimlerinde kendi boliimlerindeki 6gretim elemanlarina yer verirken bir kisminin da bilindik
bilim insanlarini cizdikleri goriilmiistiir. Cizimlerde yer alan bilindik bilim insanlar1 Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Katilimai Cizimlerinde Yer Alan Bilindik Bilim insanlar

Bilindik Bilim insanlar f

Albert Einstein

[saac Newton

Thomas Alva Edison

Ahmet Mete Isikara

Alexander GrahamBell

ilber Ortayli

James Watson ve Francis Crick
Nikola Tesla

Otto Ludwig Holder

I = Y = N N == G S SEU NCHENNS ) o)

Stephen Hawking

Bazi katilimci cizimlerinde ise ¢ilgin, sira dist goriinimlii bilim insani1 imajlar1 goze
carpmaktadir. Bunlar arasinda kafasinda huni olan, daginik, pasakli, gozlerinin alti mor,
kafasinin tstiinde ampul yanan bilim insani ¢izimleri bulunmaktadir. Bilim insanini sira disi
ortamlarda ¢izen katihmcilar da bulunmaktadir. Ornegin katiimcilardan birisi bilim insanim
Diinya disindan iitopik yorumlar ile Diinya’y1 diizene sokmaya calisirken c¢izmistir. Bazi
katilimcilarin ise ¢izdikleri bilim insani imajinda 6zellikle cinsiyet belirtmedikleri goriilmiistiir.
Soyle ki katihmcilardan birisi bu durumu “Bilim insaninin kadini erkegi olmaz. Bu ylizden yliz
cizmedim.” sozleriyle ifade etmistir. Katilma cizimlerinde géze carpan baska bir detay da “beyin
gocti” kavrami ve bilim insanlarinin maddi kaygilarindan bahsedilmesidir. Baz1 katilimcilar bilim
insaninin maddi kaygilar1 oldugunu, bu ytizden farkl iilkelerde calismak istediklerini, dolayisiyla
beyin gdclinlin yasandigini ifade etmislerdir.

4. Tartisma ve Sonug¢

DAST-C ve RME-C’den elde edilen ortalama puanlar incelendiginde iiniversite 6grencilerinin
bilim insan1 imajlarinin geleneksellikten uzak oldugu goriilmiistiir. Fakat DAST-C ve RME-C’deki
maddeler tek tek incelendiginde bazi degiskenler bakimindan katilimcilarin geleneksel bilim
insan1 imaj1 sergiledikleri anlasilmistir. Bu degiskenler soyledir: karmasik yiiz tlyleri olan,
erkek, orta yash veya yasl, laboratuvar gibi i¢ mekanlarda fizik, kimya, biyoloji, matematik gibi
sayisal alanlarda ¢alisan bilim insanu.

157



Universite Ogrencilerinin Bilim Insani Imajlari...

Katilimcilarin geleneksel bilim insani imajindan uzak olmalarinin nedeni olarak, Universite
ogrencileri olmalar gosterilebilir. Universite dégrencilerinin bilim insanlari ile birebir etkilesim
icinde olmalarinin onlarin bilim insani imajlarini etkiledigi soylenebilir. Yani iiniversite
ogrencileri bolimlerindeki 6gretim elemanlarini bilim insani imaji olarak rol model almislardir.
Benzer bulgular Kirikkaya, Bozkurt ve Iseri (2011) tarafindan da ortaya konmustur.

Bu calismada ortaya ¢ikan bulgulardan bir digeri de katilimcilarin ¢ok biiyiik bir béliimiiniin
erkek bilim insam figiirii ¢izmis olmalaridir. Ayrica, bilim insaninin cinsiyetinin kadin olarak
belirtildigi cizimlerin cogu da kadin 6grenciler tarafindan yapilmistir. Daha Once yapilan
calismalar incelendiginde de kadin bilim insani ¢izimlerinin kiz 6grenciler tarafindan yapildigi
goriilmektedir (Aggiil-Yal¢cin, 2012; Chambers, 1983; Kibar-Kavak 2008; Korkmaz ve Kavak,
2010).

Calismada ayrica katilimcilarin 6grenim gordiikleri alanlara, cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine
gore bilim insani imajlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Analiz
sonuglarina gore katilimcilarin geleneksel bilim insani imaji puanlari ile 68renim goérdiikleri
alanlar arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 ortaya konmustur. Baska bir deyisle 6grencilerin
sosyal veya sayisal alanlarda 6grenim goriiyor olmalari ile bilim insani imajlar1 arasinda anlaml
bir iliski bulunmamistir. Literatiirde lniversite 6grencilerinin bilim insani1 imajlar1 tzerine
bircok calisma olsa da sosyal ve sayisal alan olarak imajlara bakilan bir calismaya
rastlanmamistir. Bu anlamda calisma literatiire ait ilk bulgular1 olusturmaktadir. Ayrica
calismada katilimcilarin cinsiyetleri ile bilim insani imajlar1 arasindaki iliski de incelenmistir.
Bulgular DAST-C'den elde edilen puanlara gore katilimcilarin bilim insani imajlart ile cinsiyetleri
arasinda anlaml farklilik olustugunu géstermistir. Ayrica katilimcilarin geleneksel bilim insani
imaji puanlan ile bulunduklari simiflar arasinda anlamli bir farklihik olmadigi da ortaya
konmustur. Ogrencilerin bulundugu simif diizeyinin degismesi geleneksel bilim insani imajim
etkilemedigi anlasilmistir.

Calismada son olarak DAST-C ve RME-C’de yer almayan ancak ¢izimlerden ve c¢izimleri aciklayan
acik uclu sorudan elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin bilim insani imajlarina yonelik
bazi bulgulara ulasilmistir. Bu bulgulara gore katilimcilarin ¢izimlerinde yer alan bilim insani
imaj1 bliyiik oranda kendi béliimlerindeki 6gretim elemanlari olmakla birlikte bazi katilimcilarin
taninmis bilim insanlan cizdikleri goriilmustiir. Einstein, Newton ve Edison cizimlerde en sik
rastlanan bilim insanlaridir. Ayrica baz1 katihmalarin bilim insani olarak Isvigreli bilim
insanlari, Bilge Can Dede gibi karakterler ¢izmeleri bilim insani imaji tizerinde, televizyon gibi
medya araclarinin etkisine isaret etmektedir. Buradan 6grencilerin, internet, gazete, filmler ve
cizgi filmler gibi medya organlarina dayal olarak bilim insan1 imaji1 gelistirdikleri anlagilmistir
(Aggil-Yalgin, 2012; Kara, 2013; Kibar-Kavak, 2008). Bu bulgu medyanin insanlarin
diisiincelerine etkileri lizerine arastirma bulgular1 (Ten Eyck, 2005) ile 6rtiismektedir.

4.1.Sonug ve Oneriler

Universite 6grencilerinin bilim insan1 imajlarinin incelendigi bu calismada, katithmcilarin bilim
insani imajlarinin geleneksellikten uzak oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarin bilim insani
imajlarinin cinsiyetlerine gore anlamli olarak farklhlastig1 ve erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
gore daha geleneksel bilim insan1 imajina sahip olduklari tespit edilmistir. Ayrica katiimcilarin
bilim insani1 imajlarinin, 6grenim gordiikleri alanlara ve simiflara goére anlamh farkhilik
olusturmadig: gorilmiistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore, katilimcilarin zihinlerindeki
bilim insanlarinin genellikle erkek oldugu ve kadin bilim insani ¢izimlerinin ise ¢ogunlukla kadin
Ogrenciler tarafindan yapildig1 anlasilmistir.

Katilimcilar {iniversite dgrencileri oldugu icin ger¢ek bilim insanlariyla siirekli iletisim ve
etkilesim icerisindedirler. Bu durumun bilim insani imajlar1 tzerinde etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin ¢izimlerinde kendi béliimlerindeki 6gretim elemanlarin
cizmeleri bu durumu dogrulamaktadir.
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Calismada elde edilen sonuclar 1s5181nda asagidaki dnerilerde bulunulmustur.

1. Calismanin sonugclar1 bilim insanlariyla birebir etkilesim icinde olmanin bilim insani
imajinin dogru sekillenmesinde 6nemli rol oynadigini géstermistir. Bu bulgudan yola
cikarak bilim insanlarinin okullar ve diger kurumlarla daha ¢ok etkilesim icinde
olmasinin bilim insani imaj1 agisindan faydali olabilecegi inanci tasinmaktadir.

2. Calismada o6grencilerin zihinlerindeki bilim insani imajinin genellikle erkek oldugu
bulgusuna da ulasilmistir. Bu nedenle gorsel ve isitsel medya araciligiyla sadece erkek
bilim insanlarinin olmadigl kadinlarin da bilim insani olabilecegi vurgusu yapilabilir.
Ayrica kaynak kitaplarinda kadin bilim insanlarina da yer verilerek bilim insanin sadece
erkek olabilecegine yonelik imajlar degistirilebilir.

3. I¢c mekanda cahsan, yalniz ve yash bilim insani imajim ortadan kaldirmak icin farkh
ortamlarda calisan, baskalar ile isbirligi yapan ve her yastan olabilen bilim insani
imajinin sergilenmesi, bilimi ve bilimin dogasini anlamak adina 6nemli bir kazanim
olacaktir.
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Extended Summary
1. Introduction

The perceptions of people about the science and scientists can affect their science making and
job choices. This topic has been studied for a very long time in the literature. When we examined
these studies we found limited researches conducted with undergraduates. The aim of this
research was to determine the undergraduate students’ images of scientists. Because it is
important to state their opinions who have different socioeconomic and education levels,
cultures in their families, cities where they came from. We thought this study will make a
contribution to the related literature.

2. Method

This study was conducted at four different faculties and 13 departments at Gaziosmanpasa
University. From these departments, the total of 772, 3rd and 4th grade students participated to
the study. In this study, data were collected using the "Draw a scientist test" (DAST). The
students were asked to think about a visiting to a scientist who is on work and to draw how the
scientist works in a detailed way as much as possible. Participants’ drawings were analyzed in
three stages. Firstly, Draw a Scientist Checklist-15 items (DAST-C) was used. Secondly, it has
benefited from the coding scheme- 14 items (RME-C). If the elements in the checklists appeared
in the images they were coded as 1 and 0 if not. The highest the total score means the traditional
scientist perception (stereotype image) of the participant. Finally, students’ drawings, which
couldn’t find a place at the DAST-C and RME-C, were qualitatively analyzed. The items were
coded by one researcher but 10 % of the data were coded by a different researcher and we
calculated the interrater reliability as .937 for the DAST-C and .939 for the RME-C by executing
Kappa analysis.

3. Findings, Discussion and Results

The participants were found to be far from the stereotype image of scientist. On the other hand,
it has been tested that if the image of the scientist differs according to the participants’ gender,
majors, and grade level. In DAST-C the participants’ images of scientists significantly differed in
terms of gender; male undergraduates have more stereotypical images than female. We didn’t
find any statistically significant difference between participants in terms of major (Social
Sciences or Natural Sciences) and grade (3th or 4th year) levels. Many students drew their
academic tutors, for example Math students drew a Mathematician, Chemistry students drew a
Chemist, and in these images most known scientists were also seen like Albert Einstein, Isaac
Newton etc. In some images there were extraordinary elements such as cone, messy and sluttish,
purple under eye bags.

The results showed that the images of undergraduates are no stereotypical scientists according
to their total scores but in terms of some elements (e.g. facial hair, male gender, middle
aged/elder, indoor working and mostly from nature sciences) the images show stereotypical
features. Because of they engage with scientists in the university the undergraduates’ scientist
images are far from traditional perception. The results showed that the face to face interaction
with the scientists has an important role to form the right image of scientists for
undergraduates. Many of the undergraduates drew the scientists as a man, the woman scientists
were drawn mostly by female undergraduates. As the most known scientists the undergraduates
impressed their scientist figure with the printed or electronic media (newspaper, movie, comics,
Internet).
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The undergraduates’ scientist figures were far from stereotypical image. The almost daily
interaction with scientists impacts the participants’ scientist images. The following suggestions
generated according to the results of this study. The scientists should interact with the schools
and organizations more often and talk with the students and folks. In printed or electronic media
female scientists should be highlighted, the female scientists should talk more often in TV /radio
channels. It should be a very important outcome if they interact with collaborative working
scientists with almost every age in outside of the laboratories and offices to blow down the
scientist image with indoor working, alone and elder.

* k k ¥
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EKLER
EK 1. Bir Bilim Insam Ciz Testi (Draw A Scientist Test: DAST)

Yarn isi basinda calisan bir bilim insanini1 ziyaret edeceginizi diisliniin. Bu ziyaret esnasinda
gordiiklerinizi asagidaki bosluga resmediniz. Ayrica, bu bilim insaninin galistigi ortami miimkiin
oldugunca resminize yansitiniz.

flginiz icin tesekkiirler.

Ciziminiz bittiginde liitfen arka sayfadaki sorular1 yanitlayimiz.

Cinsiyetiniz: .........

Cizdiginiz bilim insam kadin mi, erkek mi? ...........

Cizdiginiz bilim insan1 icerde mi digarida mu1 ¢alisiyor? ..........
Cizdiginiz bilim insani, ne is ile mesgul oluyor (O anda neler yapiyor)?
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EK 2. DAST-C’ye gore yapilan 6rnek bir kodlama

LAB_ONLUGU: 0
GOZLUK:1
YUZ TUYLERI: 0

ARASTIRMA
SEMBOLU: 1

BiLGi SEMBOLU:0
TEKNOLOJI: 0
METIN_iFADE: 0
CINSIYET: 1
KOKEN: 1

TEHLIKE
ISARETLERI: 0

DUSUNCE
BULUTU: 0

BILINDIK OLMA:
0

GiZLiLiK
BELIRTILERI: 0

CALISMA
ORTAMI: 1

YAS:1
TOPLAM PUAN: 6

L

Diigtin ki yarin igi baginda galigan bir bilim insanim ziyaret edeceksin. Bu bilim insanini,
asagidaki bogluga resmet. Ayrica, bu kisinin ¢aligtii ortam da milmkiin oldufunca resminize
yansitimz.

{lginiz igin tegekkirler.

" )
Cl;l;ll;l; Zl’!ﬁé;ld‘e 'l-ﬂlfen‘ ar{al‘:;y_?ami Sorulari yanillayiniz.

v )

'
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EK 3. RME-C’ye gore yapilan 6rnek bir kodlama

Diistin ki yarn i§i baginda ¢aligan bir bilim insamim ziyaret edeceksin. Bu bilim insanini,
i i . aga@idaki bogluga resmet. Ayrica, bu kisinin ¢aligtii ortamu da milmkiin oldufunca resminize
CINSIYET: 1 —— |
Y. AS 1 Ilginiz igin tegekkiirler. k o e -—

s ————— e S

LAB_ONLUGU:0
GOZLUK: 1

YUZ_TUYLERI:0
BILINDIK_OLMA:0
KiSiLiK: 1
YALNIZ_EKiP:1
BRANS: 1 W\ &
METIN_iFADE: 0 ;

ARAS.SEMBOLU: 1
TEKNOLOJI: 0 “:

ARASTIRMA YERI: 1 ' -
CALISMA SEKLI: 1
TOPLAM PUAN: 9

vV
iz !
4

Cizimi;lii iu};é;u—i: 'l.ﬂ{fen‘ nr%s}y]ami Sorulart yamiflayiniz. ~ =
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Bu calismada, ortadgretim matematik O6gretmenlerinin tasarladiklari model olusturma
etkinliklerinin siniflarda uygulanabilme siireglerinin incelenmesi amaglanmistir. Calisma Agri il
merkezindeki dort farkl lise tiirtinde gérev yapan 13 matematik 6gretmeni ile ytritilmistiir.
Arastirmada durum c¢alismast deseni kullanilmistir. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis  gézlem formu kullanilmistir. Ogretmenler model olusturma tasarim
prensiplerini dikkate alarak uygun bulduklari konularda tasarladiklari etkinlikleri siniflarinda
uygulamiglardir. Veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Uygulama strecleri
gozlemlendiginde modelleme basamaklarindan modeli gercek hayata yorumlama basamaginda
eksikliklerin oldugu goriilmistiir. Bu calismada matematiksel modelleme etkinliklerinin
uygulanmasi siirecinde uygulamalarin ¢ok zaman aldigi, 6grencilerin matematiksel model
olusturmaya ve grupla ¢alismaya adapte olamadiklar1 goriilmistiir. Matematiksel modelleme
yonteminin uygulanabilmesi i¢in, modelleme etkinliklerine 6gretim programlarinda daha fazla
yer verilebilir.
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1. Giris

Teknolojinin ve bilimsel gelismelerin hizla ilerlemesinin temelinde matematik oldugu icin
¢agimiz insaninin bu gelismelere uyum saglamasinda matematigi gilinlik hayatinda
kullanabilmesi olduk¢a 6nemlidir. Ancak matematik toplum icin 6énemli bir bilim olmasina
ragmen bircok insan tarafindan giinliik hayatla iliskisiz olarak goriilmektedir. Bunun nedenlerini
Muller ve Burkhardt (2007), matematigin kurallar ve kii¢iik islemler olarak diisiiniilmesi
seklinde belirtmistir. Halbuki matematik egitiminin amaci matematigi giinliik yasaminda etkili
bir sekilde kullanabilen, matematigin gercek diinya ile olan iliskisinin farkinda olan ve boylece
matematikten korkmak yerine ondan zevk alan ve onu seven bireylerin yetismesidir (Doruk,
2010). Dolayisiyla matematik o6gretiminde o6grencilerin gilinliik hayatlarinda matematigin
O6nemini anlayabildikleri ve giinliik hayatlarinda ger¢ek matematiksel problemleri ¢6zebildikleri
ornekler ele alinmalidir (Kaiser and Schwarz, 2006). Bu agidan bakildiginda, matematik ile
gercek hayat arasindaki bagin olusturulmasinda énemli rolleri olan matematiksel modeller ve
matematiksel modelleme kavramlarinin tizerinde durulmasi gerekir.

Matematiksel model ile matematiksel modelleme kavramlar1 da birbirleriyle ¢ok karistirilan
kavramlardir. Meyer’e (1984) gore matematiksel modeller degisken, sabit, fonksiyon, esitlik,
esitsizlik, formiil ve grafikler gibi matematiksel kavram pargalaridir. Matematiksel modelleme
ise gercek hayat problemlerinin soyutlandigi, matematiklestirildigi, ¢ozildigi ve
degerlendirildigi periyodik bir dongii olarak tanimlanir. Dolayisiyla matematiksel modelleme,
matematik ile gercek hayat arasindaki boslugu azaltan dizenli ve dinamik bir ydéntem
sunmaktadir (Ortiz and Dos Santos, 2011). Yani matematiksel modelleme gercek hayat
problemlerinin matematiksel dili kullanilarak ¢6ziilmesi siireci iken, matematiksel modeller bu
siirec sonunda Uriin olarak ortaya konulan degiskenler, esitsizlikler, formiiller gibi matematiksel
yapilardir.

Matematiksel modelleme ayni zamanda matematigin yaninda diger bir¢ok alani kapsayan
disiplinler arasi bir husustur (Lingefjard, 2007). Bu agilardan bakildiginda matematiksel
modellemenin amaci 6grencilerin, matematiksel kavramlar1 daha iyi anlamalarin1 saglamak,
0zgln problemleri ¢ézmelerini ve formiile etmelerini 6gretmek, elestirel ve yaratici yonlerinin
farkina varmalarina ve matematige karsi tutumlarini bigimlendirmelerine katki saglamaktir
(Blum, 2002; Niss, Blum and Galbraith, 2007).

Modelleme siirecinin iyi bir sekilde uygulanabilmesi icin gerekli olan bazi yeterlilikler
mevcuttur. Modelleme yeterlilikleri modelleme siireglerini uygun bir sekilde gerceklestirmeyi,
bunu eyleme koyabilme becerisini ve istekli c¢alismay1 igerir. Dolayisiyla modelleme
yeterliliklerinin tam anlasilmasi modelleme siireci ile yakindan iligkilidir (Maaf3, 2006). Ozer
Keskin’e (2008) gore modelleme stirecinde ger¢cek hayat problemi anlasilir, bu problemi
¢ozebilmek icin gerekli olan degiskenler belirlenir, matematiksel model olusturulur, problemin
¢Ozlimiine ulasildiktan sonra model yorumlanarak dogrulugu test edilir ve elde edilen ¢oziim
gercek hayata yorumlanir. Bu calismada matematiksel modelleme siirecinde Ozer Keskin’in
(2008) tanimladig1 asamalar dikkate alinmistir. Ciinkii bu modelleme asamalarinin incelenmesi
var olan diger modelleme asamalarina gore daha anlasilirdir.

Lesh ve Doerr (2003) model ve modelleme terimlerini anlam bakimindan igeren bir kavram
olarak, modelleme etkinlikleri yerine, model ortaya c¢ikarma etkinlikleri kavramini
kullanmaktadir (Doruk, 2010). Model olusturma etkinliklerinde (MOE) sayisal islemler yerine
6grencilerin kendi diisiincelerini ve siireclerini {iretmeleri ve gelistirmeleri 6nemlidir (English,
2006; Lesh and Yoon, 2007). MOE tasarimi icin Lesh, Hoover, Hole, Kelly ve Post'un (2000)
gelistirdikleri alt1 prensip vardir. MOE tasarimi icin gelistirilen bu prensipler; gergeklik prensibi,
model olusturma prensibi, 6z degerlendirme prensibi, yap1 belgelendirme prensibi, model
genelleme prensibi ve etkili prototip prensibi seklindedir. MOE’de model olusturma ve modeli
genelleme ilkeleri, gelistirilen bir modelin paylasilabilir ve tekrar kullanilabilir olmasinm
saglamaktadir. Bu etkinliklerin sosyal etkilesim i¢in ¢ok uygun olusu, grup calismasi seklinde
uygulanmasini gerektirir (Doruk, 2010). Modelleme uygulamalarinda 6gretmenlerin iistlendigi
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rol de modelleme siirecinin niteligini etkilemektedir. Matematiksel modelleme siirecinde
O0gretmenler yonlendirici olmaktan daha ¢ok danisman roliinii listlenmelidirler (Antonius,
Haines, Jensen, Niss and Burkhardt, 2007). Ogretmenlerin modelleme siirecinde bir danisman
rolii iistlenmesinin yaninda modellemeyi yeterince yerine getirebilmeleri i¢cin modelleme
bilgisine sahip olmalar1 ve modelleme siirecinde 06grencilerin zorluklarin1 teghis etme
yetenegine sahip olmalari gereklidir (Blum, 2011).

Matematiksel modelleme etkinliklerinin okul uygulanmalarina bakildiginda; Kaiser ve Schwarz
(2006) calismasinda matematiksel modellemeyi okul ve iiniversite arasinda bir koprii olarak ele
almistir. Bu c¢alisma ile 6gretmen adaylar1 gelecekteki mesleki yasamlarinda matematik
O0gretiminde modelleme siirecini uygulama imkani bulmuslardir. Mousoulide, Christou ve
Sriraman (2008) c¢alismasinda ilk ve ortaokul 6grencilerinin modelleme etkinliklerinde
kullandiklar1 siirecleri ve bu siireclerde modelleme problemlerini ¢ézme becerilerinin nasil
degistigini arastirmislardir. Cheng (2001) calismasinda Singapur’daki ortaokul miifredatina
matematiksel modelleme 6gretimini tanitma olanagini arastirmistir. Frejd (2012) yapmis oldugu
calismada 18 O6gretmenin matematiksel modelleme ile ilgili bilgi diizeylerini ve bu ydntemi
uygulama deneyimlerini arastirmistir. Tiirkiye’deki ¢alismalara bakildiginda ise Doruk (2010)
matematiksel modelleme etkinliklerinin, altinci ve yedinci siniflardaki 6grencilerin matematik
dersinde oOgrendiklerini giinlik yasama transfer etme becerilerinin gelisimine etkisini
incelemistir. Ozturan Sagirli (2010) calismasinda matematiksel modelleme yénteminin 12. simf
ogrencilerinde  tiirev  konusundaki genel basarilarina, matematiksel = modelleme
performanslarina ve 0z dilizenleme becerilerine etkisini ve 0grencilerin matematiksel
modelleme yontemi ile ilgili diisiincelerini arastirmistir. Dogan Temur (2012) ¢alismasinda 39
O6gretmen adayinin ilkokullardaki problem ¢6zme ve modelleme 6gretimi deneyimlerini
incelemistir. Deniz ve Akgiin (2014)'lin ¢alismalarinda ise matematik 6gretmeni adaylari
o0gretmenlik uygulamasi derslerinde matematiksel modelleme yontemini iceren etkinlikler
hazirlamislar ve bunlar staj okullarinda uygulamislardir. Siirecin sonunda ortadgretim
Ogrencilerinin matematiksel modelleme yontemine ve bu ydntemin sinif ici uygulamalarina
yoOnelik goriisleri tespit edilmistir.

Literatiirde var olan c¢alismalar incelendiginde o6gretmenlerin, O6gretmen adaylarinin ve
Ogrencilerin matematiksel modellemeye yonelik becerilerinin farkli ¢alismalarda incelendigi
gorilmektedir. Ancak bu ¢alismalarin hi¢birinde 6gretmenlerin MOE tasarlamalar1 ve bu
etkinlikleri siniflarina uygulamalar1 biitiinciil bir sekilde incelenmemistir. Ogretmenlerin
matematiksel modelleme yontemine iliskin farkindalik kazanmalarinin ve deneyim sahibi
olmalarinin amacglanmas1 ve matematik egitimi arastirmalarinda matematiksel modelleme
yonteminin detayl bir sekilde incelenmemis olmasi boyle bir arastirmanin yapilmasini 6nemli
kilmaktadir.

Bu calismada matematik 6gretmenlerinin tasarladiklart MOE’ni siniflarinda uygulayabilme
sureclerinin ortaya c¢ikarilmasi amag¢lanmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma 6gretmenlerin kendi
siniflarinda bu yodntemi kullanirken nelerle karsilasabileceklerini ortaya ¢ikarmak agisindan
onemli bilgiler saglayabilecektir.

Arastirma Problemi
Ortadgretim matematik Ogretmenlerinin tasarladiklar1 MOE’ni simiflarinda uygulayabilme
stire¢leri nasildir?

Arastirmanin Sinirliliklari

1. Katilimcilar Agri ilinde gorev yapan 13 ortadgretim matematik 6gretmeni ile sinirhdir.
2. Verilerin toplanmasi iki egitim-6gretim doneminde yapilan gozlemlerle sinirhdir.
3. Veri toplama araci matematiksel modelleme ile ilgili alan yazin ve uygulama sonunda

yapilan goriismelerden elde edilen bulgular yardimi ile olusturulmus yari1 yapilandirilmis
gozlem formu ile sinirhdir.
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Arastirmanin Varsayimlari

1. Gozlem formu matematiksel modelleme siirecini ayrintili bir sekilde inceleyebilecek
niteliktedir.

2.Yontem

2.1.Arastirma Deseni

Bu calismada ortadgretim matematik Ogretmenlerinin tasarladiklari MOE’nin okullarda
uygulanabilme siireclerinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu agidan bakildiginda arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni esas alinmistir. Durum c¢alismasi deseni
sinirhh kisi veya grubun derinlemesine betimlendigi ve incelendigi bir desendir. Durum
calismasinin ozellikleri belirlilik, betimleme ve sezgiselliktir. Belirlilik belli bir olay ya da olguya
odaklanma, betimleme arastirilan durumun yogun bir sekilde betimlenmesi sezgisellik ise
okuyucunun ¢alismadaki olguyu daha iyi anlayabilmesidir (Merriam, 2013). Bu ¢alismada, Agr1 il
merkezindeki ortadgretim okullarinda sinirh sayida uygulamalar yapilmistir ancak modelleme
stirecleri derinlemesine incelenmistir ve elde edilen sonuglar okuyucularin anlayabilecekleri bir
sekilde aktarilmaya ¢alisilmistir.

2.2.Katilimcilar

Katilimcilarin belirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemleri i¢cinde yer alan kolay ulasilabilir
ornekleme teknigi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir érneklem yakin ve erisilmesi kolay olan
durumun secilmesidir. (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma, Agr1 il merkezinde gorev yapan 13
ortadgretim matematik ogretmeni ile yiiritilmistir. Ogretmenlerin dokuzu Anadolu
Liselerinde gorev yaparken, biri Fen Lisesinde, biri Anadolu Endiistri Meslek Lisesinde, ikisi ise
Anadolu imam Hatip Lisesinde gérev yapmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenler 01, 02,...,, 013
seklinde kodlanarak ¢alismada isimlerine yer verilmemistir.

2.3.Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araclart olarak sinif ici gozlemlerle 6gretmenlerin tasarladiklari
etkinlikleri simiflarinda uygulayabilme yeterliklerinin tespit edilmesi amaciyla matematiksel
modelleme strecinin ayrintih bir sekilde incelendigi yar1 yapilandirilmis goézlem formu
kullanilmistir ve gézlemler video kamera yardimiyla kaydedilmistir. G6zlem formu hazirlanirken
Akgiin, Ciltas, Deniz, Ciftci ve Isik (2013), Ozturan Sagirli (2010) ve Ozer Keskin’in (2008)
calismalarindan ve uygulama sonunda yapilan goriismelerden elde edilen bazi kategori ve
kodlardan faydalanilarak gézlem formunda olabilecek kategoriler olusturulmustur. Yapilan pilot
calisma sonrasinda gozlem formu yeniden diizenlenip son halini almistir. Pilot ¢alisma alti
ortadgretim matematik 6gretmeni aday: ile gerceklestirilmistir. Ilk olarak 6gretmen adaylarina
bes hafta boyunca matematiksel modelleme yontemi tamtilmistir. Sonrasinda O6gretmen
adaylarinin MOE'ni tasarlamalar1 ve bunlar staj okullarinda uygulamalari kararlastirilmistir.
Ogretmen adaylar1 matematiksel modelleme yontemini iceren MOE'ni tasarlamislar ve bunlar
staj okullarinda uygulamislardir. Elde edilen bulgular uzmanlarla paylasilmis ve bu yontemi
siniflarinda uygulayacaklarin 6gretmenlerin olacagi diisiiniilmiis ve esas calismada 6gretmen
adaylar1 yerine 6gretmenlerin modelleme ile ilgili bilgi ve deneyimlerinin incelenmesinin ¢ok
daha gercek¢i sonuglar verecegi disiinilmiistiir. Ayrica bu stlirecte gozlem formunda bazi
maddeler cikarilarak yeniden diizenlenmistir.

Hazirlanan gézlem formu alti kategoriden olusmaktadir. ilk kategoride smiflarin fiziksel ve
sosyal oOzelliklerine yer verilmistir. Ciinkii Ogrencilerin grup c¢alismalarindaki oturma
diizenlerinin, sinif mevcutlarinin ve 06grencilerin c¢alismalara katilmadaki istekliliklerinin
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uygulama siirecini etkileyecegi diisiiniilmiistiir. Ikinci kategoride modelleme siirecinde
kullanllan matematiksel modellerin neler olduguna yer verilmistir. Uciincii kategoride
etkinliklerin uygulanmasinda matematiksel modelleme basamaklarinin takip edilme durumu
dikkate alinmistir. Matematiksel modelleme yeterliligi modelleme siireclerini uygun bir sekilde
gerceklestirmeyi gerektirir (Maafs, 2006). Yani matematiksel modelleme siirecindeki
basamaklarin takip edilmesi oOnemlidir. Matematiksel modelleme yonteminin iyi
uygulanabilmesi icin ise olusturulan etkinliklerin bu yoénteme uygun olmasi gerekir. Bu yiizden
uygulamalara baslamadan dnce 6gretmenler MOE tasarim prensiplerini dikkate alarak MOE
tasarlamiglardir. Dordiincli kategoride literatiirde 6gretmenin direkt bilgi veren konumda
olmamasi ve 6grencilere rehber olmasi gerektigi vurgulandigi icin matematiksel modelleme
siirecinde 6grenci ve 6gretmen etkilesiminin incelenmesine yer verilmistir. Besinci kategoride
matematiksel modelleme siirecinde karsilasilan sorunlara yer verilmistir. Altinc1 kategoride ise
grup calismasinin nasil olduguna iliskin kodlar yer almaktadir. Gézlem formundaki davranislarin

» o«

sinif icinde tespiti “Evet”, “Hayir” ve “Kismen” seklinde belirlenip a¢iklamalarda bulunulmustur.

Gozlemlerden elde edilen verilerin giivenirligini saglamak icin sosyal ortamlar ve strecler
tanimlanmus, veri toplama ve analiz yontemleri ile ilgili ayrintili agiklamalar yapilmistir. Ayrica
sinif ici gozlemlerde tutulan notlar ile video kamera kayitlar1 hem arastirmaci hem de baska bir
alan uzman tarafindan yeniden incelenmis, elde edilen bulgular karsilastirilmistir ve bulgular
uizerinde goris birligine varilmistir. Calismanin gegerligini saglamak icin ise katilimcilarin ve
stirecin 6zellikleri ayrintili olarak tanimlanmis, toplanan verilerin tamami uzman bir arastirmaci
tarafindan kontrol edilmis ve sonuglara nasil varildig1 acik ve anlasilir bir sekilde sunulmaya
calisiilmistir.

2.4.Verilerin Analizi

Etkinliklere ait video kamera kayitlar1 uygulamalardan sonra arastirmaci tarafindan yeniden
izlenmis ve gozlem formunda tutulan notlarla karsilastirilarak betimsel bir sekilde analiz
edilmistir. Video kamera kayitlari bir alan uzmani tarafindan da incelenerek bulgular iizerinde
goriis birligine varilmistir. Etkinliklerin uygulanma siirecinde matematiksel modelleme
basamaklarinin takip edilmesi, siniflarin fiziksel ve sosyal yapilari, kullanilan matematiksel
modeller, 6gretmen-6grenci etkilesimleri, 68rencilerin grup calismalar1 ve yasanan sorunlar
gozlenmistir. 13 6gretmenin farkh konularda tasarladiklar 49 etkinlik; 01’in birinci etkinligi
01.1., O%’in ikinci etkinligi 01.2., 02'nin birinci etkinligi 02.1., 02’nin ikinci etkinligi 02.2.
seklinde kodlanarak gosterilmistir.

3. Bulgular

Yar1 yapilandirilmis gozlem formu ve video kamera yardimiyla veriler toplanmis ve elde edilen
veriler betimsel analiz yontemi ile ¢ozlimlenip gézlem sonucunda elde edilen bulgular tablolar
seklinde sunulmus ve betimlenmistir. Betimsel analiz i¢in kategoriler ve her kategoriye ait
kodlar belirlenmistir.

Etkinlikleri uygulayan 6gretmenlerin siniflarindaki fiziksel ve sosyal 6zelliklere ait bulgulara
Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1. Siniflarin Fiziksel ve Sosyal Ozelliklerinin Matematiksel Modelleme Yéntemine
Uygunlugu

Evet Hayir Kismen
Siniflarin fiziksel ve sosyal 6zelliklerine
matematiksel modelleme yontemine PR = —
uygunlugu 04, 05, 07, 08, 06 01,02, 03,
012 09,010, 011,
013

Etkinliklerin uygulandigi smiflarin fiziksel ve sosyal oOzelliklerine bakildiginda sadece bir
O6gretmenin uygulama yaptig1 siniflarin fiziksel ve sosyal yapisinin modelleme yontemine uygun
olmadigi goriilmektedir. Yapilan gozlemlerde O6'nin uygulama yaptign simflarin  grup
calismasinin yapilmasina uygun bir oturma diizenine sahip olmadig1 ve gruptaki 6grencilerin
bircogunun c¢alisma isteginin olmadig1 gorilmistiir. Yedi 6gretmenin ise uygulama yaptigi
siniflarda oturma diizenleri modelleme yontemine uygundur. Ancak bu siniflarda 6grencilerin
calismaya katilmakta isteksiz oldugu veya smiflarin ¢ok kalabalik oldugu gdzlenmistir.
Dolayisiyla bu siniflarin fiziksel ve sosyal olarak modelleme yontemine kismen uygun oldugu
soylenebilir.

06'nin olusturdugu etkinliklerin uygulanmasindan elde edilen gozlem bulgularina asagida yer
verilmistir (Sekil 1):

Sekil 1. 06'nin Uygulama Yaptig1 Siniflarin Fiziki Sartlarina Yonelik Gorsel Ogeler

06’nin matematiksel modelleme yéntemini uyguladigi siniflarin fiziksel ve sosyal yapisinin
ogrencilerin grup calismalarina rahat bir sekilde katilabilecekleri nitelikte olmadig1 gozlenmistir.
Ancak modelleme siirecinde sadece smiflarin fiziksel ve sosyal yapisinin degil, modelleme
basamaklarin takip edilmesinin, grup calismalarinin, 6gretmen-6grenci etkilesiminin ve stirecte
yasanan sikintilarin biitiinciil bir sekilde incelenmesi amaglandig1 igin 06 ile calismaya devam
edilmigtir.

Ogretmenlerin matematiksel modelleme siirecinde kullandiklar1 matematiksel modellere ait
bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Matematiksel Modelleme Siirecinde Kullandiklar1 Matematiksel
Modeller

Matematiksel modelleme siirecinde kullanilan Etkinlikler
matematiksel modeller

Grafikler 01.3, 02.1,03.3,03.4,04.1.,,04.2.,,04.4., 05.3,,
07.2.,07.3., 08.2., 013.1.

Sekiller 01.1,02.4., 05.3., 05.4., 06.1., 07.3.,, 08.4., 09.1,,
09.3,012.2.

Cebirsel gésterim (esitlik, denklem, formiil) 01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,011,012 ve
013’tin uyguladig tiim etkinlikler ve 02.2., 02.3,,
02.4

Tablolar 02.1,02.2,02.3., 03.3, 03.4, 04.2, 05.2, 07.2,
010.2,, 011.1.

Tablo 2’den goriildiigii gibi 6gretmenlerin matematiksel modelleme etkinliklerinin ¢ozimii
siirecinde en ¢ok kullandiklar1 matematiksel modellerin esitlik, denklem ve formiil gibi cebirsel
gosterimler oldugu goriilmektedir. Bu siireclerde tablo, grafik ve sekiller ise olusturulmasi
istenen cebirsel modele ulasmak i¢in kullanilmistir.

Ogretmenlerin olusturduklari MOE’'nin uygulanmasinin modelleme siirecine uygunluguna ait
bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Olusturduklar1 Matematiksel Modelleme Etkinliklerinin
Uygulanmasinin Matematiksel Modelleme Yéontemine Uygunlugu

Matematiksel modelleme etkinliklerinin Evet Hayir Kismen
uygulanmasinin matematiksel modelleme
yontemine uygunlugu

Matematiksel modelleme basamaklarinin takip 01,03,07,08,011ve 02.1., 01.4.,04.4.,

edilmesi 012'nin uyguladig1 06.2. 05.4,, 06.1,,
tiim etkinlikler; 02.2., 09.3,, 010.1,,
02.3,02.4., 041, 010.2., 013.2.

04.2,,04.3,05.1,
05.2,, 05.3,06.3,
09.1, 09.2,010.3,
0104, 012.1,, 012.2,,
012.3,013.1,, 013.3,,
013.4.

Tablo 3’e bakildiginda bircok etkinlikte modelleme basamaklarinin takip edildigi, sadece iki
etkinlikte ise takip edilmedigi goriilmiistiir.

Asagida modelleme basamaklari takip edilen etkinliklerden birkaci ayrintili olarak incelenmistir.
Ornegin 03.4. etkinligi asagidaki gibi olup uygulama siireci ile ilgili gézlem bulgular asagidaki
gibidir:

“Fastfood iiriinleri satan mekdnlarin artisi, obezite sorunu yasayan insanlarin artisina

sebep olmaktadir. Bir ilde yapilan arastirmaya gore fastfood mekdni ile obezite sorunu

yasayan kisi sayis1 tabloda verilmigtir. Bu tabloyu kullanarak 30 ve 99 mekdn acilirsa
obezite yasayan kisi sayisi hakkinda tahminde bulununuz. Bu tahmini nasil yaptiginizi

FastFood Mekdni 12 15 18 21
Kisi Sayisi 500 650 800 950

actklayiniz.”
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Sekil 2’de verilen 03.4.’e ait sinifta yapilan ¢6ziim incelendiginde matematiksel modelleme
yonteminin tiim basamaklarinin tam olarak gergeklestirildigi gdzlenmistir.

ahon B ety

Sekil 2. Bir Grubun 03.4.’¢ Ait Coziimii

Asagida modelleme basamaklan takip edilmeyen etkinliklerden 02.1.e yer verilmistir:
“Gtinliik hayattaki kosullar diisiiniildiigtinde bir sinek her ii¢ saatte bir biraktigi yumurta
sayisini iki katina ¢ikariyor. Baslangi¢ olarak yumurta sayisinin 100 oldugunu varsayalim.
a) Tablodaki bosluklari doldurunuz.
Siire 0 3 6 9 12
Yumurta sayisi 100
b) Siire ile yumurta sayisi arasindaki iliskiyi veren bir model olusturunuz ve bu modeli nasil
olusturdugunuzu aciklayiniz.
b) 18 saat sonra bir sinegin birakacagi yumurta sayisi ne olur?”
02.1. etkinliginin uygulamasi1 gézlemlendiginde modelleme basamaklarina dikkat edilmedigi
goriilmiistiir. Ogretmen 6grencilerden sadece bir grafik cizmelerini istemistir ancak bu grafik
yanlis ¢izilmistir (dogrusal bir sekilde artma varmis gibi gosterilmistir). Bunun yaninda gercek
hayatla iliski kurmada bu grafik kullanilmamstir. istenen deger ¢cok uzak bir deger olmadigi igin
ogrenciler grafige bile gerek duymadan istenen cevab1 bulmuslardir. Yani 6grenciler 02.1. de
sadece problemi anlayip, matematiksel model (grafik) olusturmuslardir. Diger asamalar ise
takip edilmemistir. Asagidaki sekilde 6grencinin tahtada yaptigl ¢6zliim yer almaktadir ve bu
sekilde de modelleme basamaklarinin takip edilmedigi goriilmektedir (Sekil 3).
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Sekil 3. Bir Grubun 02.1."e Ait Coziimii

Asagida modelleme basamaklarinin kismen takip edildigi etkinliklerden 04.4.’e yer verilmistir:

“1998 yilinda Tiirkiye'de kurulan bir fabrikanin 2000 ile 2006 yillari arasindaki yaklasik
kdrt a,=3n2+300 (n fabrikanin kuruldugu yildan itibaren gecen zamani gostermek iizere bin
TL) seklinde modellenmektedir. Buna gére 2000 ile 2006 yillari arasinda bu fabrikanin
yapmis oldugu kari yillara bagl olarak bulunuz ve bunu verilen model iizerinden
agiklaymniz. Buldugunuz bu degerleri bir stitun grafigi ile gosteriniz.”

04.4.'te matematiksel model olarak bir grafik cizildigi ancak bu etkinlikte hazir model verildigi
icin cebirsel bir model olusturulmadig1 gézlenmistir. Dolayisiyla 04.4."te matematiksel modelin
kismen olusturuldugu, diger basamaklarin ise tam uygulandigini séyleyebiliriz.

Matematiksel modelleme siirecinde 6grenci-6gretmen etkilesimine ait bulgulara Tablo 4’te yer
verilmistir.

Tablo 4. Matematiksel Modelleme Siirecinde Ogrenci -Ogretmen Etkilesimi

Modelleme siirecinde 6gretmen ve Evet Hayir
ogrenci etkilesimi

Ogretmen dgrenciye siirekli bilgi veren 02.1.,04.1,,07.2,,07.3, 01, 03, 05, 06, 09, 08, 011, 012

konumda 07.4.,08.1., 010.3, ve 013’iin uyguladig: tiim
010.4, 012.1,,012.2,, etkinlikler; 02.2., 02.3., 02.4.,
012.3. 04.2.,04.3, 04.4., 07.1., 08.2.

08.3.,,08.4.,010.1.,,010.2.

Tablo 4’e bakildiginda bir¢ok etkinlikte 6gretmenin 6grenciye siirekli bilgi veren konumda
olmadig1 goriilmektedir. Yapilan gozlemlerde etkinliklerin uygulandigi baz siniflarda 6grenci
seviyelerinin diisiik olmasindan, 6grencilerin ilk defa modelleme etkinlikleri ile karsilastiklar
icin model olusturmanin nasil olacagini anlayamadiklarindan ve etkinliklerin 6grencilere zor
gelmesinden dolayr oOgretmenlerin 06grencilere siirekli bilgi veren konumda olduklar
gorilmistar.

Matematiksel modelleme siirecinde Kkarsilasilan sorunlara ait bulgulara Tablo 5’te yer
verilmistir.
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Tablo 5. Modellemeyi Uygulama Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

MOE’nin uygulanmasi
siirecinde karsilasilan
sorunlar

Evet

Hayir

Zaman alic1 olmasi

01, 06,09, 011 ve 013’iin
uyguladig tiim etkinlikler;
02.1,02.2, 03.1, 03.2,,
03.3, 04.1,, 04.4,, 05.1,,
05.2,,05.3,,07.2,,07.3,,
07.4, 08.1,, 08.3.,, 010.4,,
012.2.012.3.

023, 02.4,, 03.4, 04.2,, 04.3,, 05.4,,
07.1,08.2,, 08.4,,010.1,,010.2,,
010.3, 012.1,

Sinif yonetiminin zor olmasi

01. 03, 04, 05, 08, 09,
010,011,012 ve
013’iin uyguladig: tiim
etkinlikler
06.1.,,07.2,,07.3.,, 07.4,,

02.1, 02.2,02.3, 02.4,, 06.2,, 06.3,,
07.1.

Ogrencilerin etkinliklere
adapte olmamasi

01.1, 01.2,01.3,01.4,
02.1, 03.1, 03.2, 05.1,,
05.2,, 05.4.,, 06.1,, 06.2.,
07.2,, 07.4,,08.1, 09.1,,
09.3,010.4,,011.1,,
012.1,012.2.012.3,
013.1,013.2.

02.2, 02.3, 02.4, 03.3, 03.4, 04.1,,
04.2,, 04.3,, 04.4,, 05.3, 06.3., 07.1,,
07.3., 08.2,, 08.3., 08.4.,09.2, 010.1,,
010.2,0103.011.2,,011.3,011.4,,
013.3, 013.4.

Ogrencilerin
hazirbulunusluklarinin
yetersizligi

01.1,01.2,01.3, 03.1,
03.2, 03.3, 06.1,, 07.2,,
07.3,,010.4.,012.1,,
012.2.012.3

02, 04, 05, 08, 09, 011 ve 013’iin
uyguladig1 tiim etkinlikler; 01.1.,,
01.4., 03.4, 06.2, 06.3.,,07.1,, 07.4.,
010.1,, 010.2,, 010.3.

Tablo 5’e bakildiginda modelleme siirecinde karsilasilan sikintilarin basinda sinif yonetiminin
zor olmasi ve etkinlikleri uygulamanin zaman alict oldugu goériilmektedir. Yapilan gozlemlerde
ogrencilerin  problemleri  anlamamalarindan ve model olusturma basamaginda
zorlanmalarindan dolay1 etkinliklerin ¢6ziimiiniin zaman aldig1 gézlenmistir.

Tablo 5’e bakildiginda modelleme stlirecinde 06gretmenlerin bilyik bir kisminin sinif
yonetiminde zorlandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin yeterli
diizeyde olmamasi ve ¢alismaya katilmaya istekli olmamalari sinif yonetimini olumsuz etkileyen
durumlar olarak gorilmiustir.

Modelleme etkinliklerini uygulama stirecinde karsilasilan sorunlar arasinda 6grencilerin
etkinliklere adapte olamamalari da yer almaktadir. Yapilan gézlemlerde 6grencilerin ¢ogunlukla
ilk kez bu etkinliklerle karsilastiklarindan dolay: etkinliklerdeki problemleri anlamadiklari igin
stirece adapte olamadiklar1 goriilmiistiir. Ornegin bir 6grenci diisiincesini “Hocam bunlar nasil
sorular. Daha énce hi¢ béyle sorular gérmedik.” seklinde belirtmistir. Bazi etkinliklerde ise
Ogrencilerin model olusturma basamaginda denklem kurarken ve genelleme yaparken sorun
yasadiklar1 gozlenmistir.

Modelleme etkinliklerini uygulama stireclerinde 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri de
incelenmistir. Yapilan gozlemlerde Ogrencilerin genellikle grafik iceren etkinliklerde
hazirbulunusluklarinin yetersiz oldugu gérilmiistiir.

Matematiksel modelleme siirecinde 6grencilerin grup calismasinda sergiledikleri davranislara
ait bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Grup Calismasinda Sergiledikleri Davranislar

Ogrencilerle grup Evet Hayir
calismasinin
yapilmasa siireci
Grup iiyelerinin 01, 02, 03, 05, 07, 08, 09, 010, 011, 04.1., 04.2,, 04.3, 04.4,,
sorumluluklarini 012, 013’iin tiim uygulamalar1 ve 06.2., 06.1.
yerine getirmesi 06.3.
Grup iiyelerinin 01, 03,05, 07,09, 010, 011, 012, 02.3,06.1., 08.3.
birbirine yardimci 013’{in tiim uygulamalar1 ve 02.1,,
olmasi 02.2,02.4, 06.2., 06.3.,08.1., 08.2.,

08.4.
Grup iiyelerinin 01, 03, 05, 07, 09, 010,011, 012, 02.2.,06.1., 08.3.
birbirlerini ikna 013’iin tiim uygulamalar1 ve 02.1.,
etmeleri 02.3,02.4, 06.2.,06.3.,08.1,, 08.2,,

08.4.

Tablo 6’dan da goriildiigii gibi etkinliklerin ¢ogunda grup iiyelerinin sorumluluklarini yerine
getirdikleri gozlenmistir. Bircok grupta 6grencilerin ¢alismaya katildig1 ve fikirlerini rahatca
belirttikleri gozlendigi gibi bunun aksi oldugu durumlar da gozlenmistir. Ornegin 04.1.in
uygulanmasinda gruplardan birinde oldukca basarili bir 6grencinin mevcut oldugu ve tim
sorular1 grupta sadece bu 6grencinin ¢6zdiigii gézlenmistir.

Tablo 6’ya bakildiginda etkinliklerin ¢cogunda grup iiyelerinin birbirlerine yardimci olduklar ve
birbirlerini ikna edebildikleri goriilmiistiir. Ancak yapilan gézlemlerde bazi etkinliklerde grup
tiyelerinin fikir ayriliklarinda birbirlerini ikna etmelerinde sorunlar yasandigi gértilmiisttr.

4. Tartisma ve Sonug¢

Ogretmenlerin tasarladiklar1 etkinliklerin siniflarda uygulanmasi siirecinde matematiksel
modelleme basamaklarinin takip edilip edilmedigi incelendiginde 49 etkinlikten sadece ikisinde
matematiksel modelleme basamaklarinin takip edilmedigi goriilmiistiir. Bu etkinliklerde sadece
problemin anlasilmasi iizerinde duruldugu ancak degiskenlerin secilmedigi, matematiksel
modelin olusturulmadigl, modelin ¢6ziilmesi ve gercek hayata yorumlanmasinin yapilmadigi
gorilmistiir. Ciltas (2011) ve Ozer Keskin'in (2008) 6gretmen adaylar1 ile yaptiklan
calismalarda benzer sonuglara ulastiklari goriilmiistiir ve bu sonucun Polya’nin (1957) problem
¢ozme asamalarinin ilk asamasi olan problemi anlama asamasinin kullanilmasindan
kaynaklandigini belirtmislerdir. Diger etkinlikler ise asamali matematiksel problemler igerdigi
icin model olusturma basamaginin uygulanmadigi gozlenmistir.

Ogretmen- 6grenci arasindaki iletisim 6gretmenin 6grenciye etkinliklerle ilgili bilgi verme
durumuna gore gozlenmistir ve elde edilen bulgular incelendiginde 13 6gretmenden ikisinin
tiim etkinliklerinde siirekli bilgi veren konumda olduklar1 gézlenmistir. Ogretmenlerin siirekli
bilgi veren konumda olmasinin sebeplerinin 6grencilerin seviyelerinin diisiik olmasi, bazi
etkinliklerin zor olmasi ve Ogrencilerin ilk etkinliklere alisamamalari seklinde oldugu
gorilmiistur.

Matematiksel modelleme siirecinde yasanan sorunlara iliskin elde edilen bulgularda
matematiksel modelleme siirecinde bu yonteminin uygulanmasinin fazla zaman alici olmasi,
sinif yonetiminin zor olmasi, 6grencilerin etkinliklere adapte olmamalar1 ve 06grencilerin
hazirbulunusluklarinin yetersiz olmasi gibi sorunlarin oldugu gozlenmistir. Matematiksel
modelleme ydnteminin siniflarda uygulanmasinda 6grencilerin biiyiik bir kisminin 6zellikle
uygulanan ilk etkinliklere adapte olmadig1 goriilmiistiir. Sol, Giménez ve Rosich (2011) ve Yu ve
Chang (2011) modelleme siirecinde 6grencilerin agik uglu sorulara aliskin olmadiklarindan
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dolay: siirecin tamamindan haberdar olmadiklarini belirtmislerdir. Ozturan Sagirh’nin (2010)
calismasinda da Ogrenciler modelleme problemleriyle ilk kez karsilastiklari icin aliskin
olmadiklarin ve sikinti yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler modelleme problemlerini her
ne kadar oOgrencilerin seviyelerine uygun hazirlamaya calissalar bile 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik olmasi bu siirecte yasanan baska bir sorun olarak tespit
edilmistir. Oysa bir¢cok arastirmada modelleme problemlerinin her seviyeye uygun olarak
hazirlanabileceginden ve uygulanabileceginden bahsedilmistir (Blum, 2002). Dolayisiyla
calismamizda elde edilen sonuglar Blum’un (2002) elde ettigi sonuglarla benzerlik
gostermemektedir. Yapilan gozlemlerde o6grencilerin modelleme etkinliklerine adapte
olamamalarinin ve hazirbulunusluk diizeylerinin disiik olmasinin 6gretmenlerin smnif
yonetiminde zorlanmasina ve matematiksel modelleme siirecinin ¢cok zaman almasina yol actig
gorilmiistiir. Matematiksel modelleme siirecinde 6grencilerin daha ¢ok problemi anlama ve
matematiksel model olusturma basamaginda genelleme yaparken ya da bir denklemi kurarken
zorlandiklar1 ve de zaman harcadiklar1 gézlenmistir. Schaap, Vos ve Goedhart (2011) da yapmis
olduklar1 calismada modelleme dongiisiinde problemin anlasilmasinda, modelin olusturulmasi
ve basitlestirmesinde ve formiile etmede sorunlarin yasandigini belirtmislerdir.

Genel olarak bakildiginda matematiksel modelleme ydnteminin uygulanmasi oldukc¢a zordur
(Artaud, 2007; Henn, 2007; Maafi, 2006). Ciinkii model olusturma stratejileri siniflarda
Ogretilmedigi icin 6grenciler kendi modellerini olusturmay1 6grenememektedirler (Schaap et al.,
2011).

Ogrencilerin grup calismas siirecleri gozlendiginde baz gruplarda tiim sorular1 sadece bagarih
ogrencilerin ¢6zdligii goriilmiistiir. Ayrica bazi etkinliklerde grup iiyelerinin fikir ayriliklarinda
birbirlerini ikna etmelerinde sorunlar yasadiklar1 gorilmiistiir.

Bu calismada ise elde edilen en 6nemli sonug 6gretmenlerin matematiksel modellemeye yonelik
farkindalik kazanmalaridir. Bu calisma ile 6gretmenler MOE olusturarak ve bu etkinlikleri
uygulayarak matematiksel modellemeye yénelik bilgi ve beceri sahibi olmuslardir. Ogrenciler
matematiksel modelleme yontemi ile calisarak matematigin gercek yasamla iliskisini gorebilmis
ve geleneksel 6gretimin disinda bir 6gretimle karsilasma imkanini bulmuslardir.

Oneriler

Bu ¢alismada modelleme uygulamalarinin ¢ok zaman aldig1 gézlenmistir. Bu sorunu ortadan
kaldirabilmek icin Ogretim programi hafifletilebilir veya modelleme uygulamalarinin
yapilabilmesi i¢in ayr1 bir ders saati olusturulabilir.

Bu ¢alismada 6grencilerin matematiksel model olusturmada oldukg¢a zorlandiklar1 gézlenmistir.
Bu zorluklar1 en aza indirebilmek icin 6grencilerin formiil olusturma, genelleme yapma,
tahminde bulunma ve gergek hayat durumlarimi matematik diline dokmelerini saglayacak
etkinliklere ilkokullardan itibaren yer verilebilir ve 6grencilerin her tiirlii matematiksel etkinlige
katilmalar tesvik edilebilir.

Ortadgretim matematik Ogretim programinda matematiksel modelleme yoOntemine yer
verilmesine ragmen siniflarda geleneksel 6gretmen merkezli 6gretimin 6n planda oldugu
gozlenmistir. Ogretmenler bunun en énemli nedeni olarak matematiksel modelleme problemleri
ile sinavlarda ¢ikan problemlerin benzememesini gostermislerdir. Ogretim programinda yer
alan matematik dersinin icerigi ile sinavlarda ¢ikan sorular arasinda bir uyum saglanmasi ve
O0gretim programinda yer alan degisikliklerin okullara yansitilmasi bu sorunun ¢éziimiinde
yardimci olabilir.

Yapilan gozlemlerde siniflarin ¢ok kalabalik olmasinin ve gruplarin oturma diizenlerinin
matematiksel modelleme yonteminin uygulanmasina uygun olmadig1 gorilmiistiir. Siniflarin
kalabalik olmasi durumunda 6grencilere matematiksel modelleme etkinlikleri proje 6devi olarak
verilip gruplar halinde calismalar1 saglanabilir. Matematiksel modelleme yonteminin okul
uygulamalarinda nitelik kazanabilmesi icin arastirmacilar literatiirde var olan MOE'ni iceren bir
web sayfasi olusturabilir ve 6gretmenlerin buradaki etkinlikleri okullarda uygulama stireglerini
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inceleyebilirler. Boylelikle hem o6gretmenlerin daha ¢ok hangi etkinlikleri uygulamay1 tercih
ettikleri hem de bunlari siniflarda uygulama yeterlikleri incelenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Mathematical modelling offers a stable and dynamic method which reduces the gap between
mathematics and real life (Ortiz and Dos Santos, 2011). There are some qualifications necessary
for sustaining modelling process. Modelling qualifications includes carrying out modelling
processes properly, the ability to convert it into action and working willingly. Hence, fully
understanding the modelling qualifications is closely related with modelling process (Maaf3,
2006). Lesh & Doerr (2003), as a concept including model and modelling terms, use the concept
of model-eliciting activities (MEA) instead of modelling activities (Doruk, 2010). Aiming to raise
awareness of teachers and let them have experience on mathematical modelling method, and
lack of research about the application of mathematical modelling method in classes in details
make it important to conduct such a study. In this study, it has been aimed to reveal
implementation processes of model-eliciting activities designed by mathematics teachers in
their classes.

2. Method

Case study design among qualitative research methods was taken as a basis in the study.
Convenience sampling technique was used among purposeful sampling methods in order to
determine respondents. The research was conducted with 13 secondary school mathematics
teacher working at the city center of Agr1 province. These teachers were coded as 01, 02, .....,
013 and their names were not mentioned in the study.

Semi-structured observation form was used as data collection tool in the study. The observation
form consists of 6 categories. The behaviors in the class were determined as “Yes”, “No” or
“Maybe” in the observation form and some explanations were added. Data obtained from
observations were analyzed by using descriptive analysis. The steps of mathematical modelling
were followed, when implementation process of activities were analyzed. 49 activities designed
by 13 teachers in different topics are shown as 01.1. for the first activity of 01, 01.2. for the
second activity of 02, 02.1. for the first activity of 02, 02.2. for the second activity of 02 and so
on.

3. Findings, Discussion and Results

The observations have shown that physical and social conditions of some classrooms are not
sufficient to implement mathematical modelling activities as desired. When the physical
condition of the classrooms, where MEA were implemented, were examined, it has been seen
that most of the classes are suitable for group works but at some of them there is no appropriate
seating arrangement in which students communicate with each other comfortably and thus, it
effects the student-student interaction negatively. When the social structure of the classrooms
were analyzed, it has been observed that students in the classrooms are reluctant to study and
they have tendency towards dealing with extracurricular activities

According to findings obtained from observations, graphs, figures, algebraic expressions
(equality, equation, formula) and tables have been used at the solution of MEA. It has been seen
that the steps of mathematical modelling were not followed only at two of 49 activities applied
in the classrooms by teachers. In those two activities, they have just focused on understanding
the problem. In eight activities apart from these, it has been observed that one or a few of the
mathematical modelling steps were not followed. These 8 activities were applied by different
teachers and the step of building model was not implemented.

In the findings obtained related to problems in mathematical modelling process, it has been
observed that the problem can be listed as follows: application of this method takes much time
in mathematical modelling process, it is difficult to manage the class during group work,
students are not able to adapt to activities and students’ readiness are insufficient. It has been
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seen that students didn’t get used to especially first activities in the application of mathematical
modelling method. Observations have shown that teachers had difficulty in class management.

Seating arrangement of students in group work, classroom size and students’ willingness to
participate the activities affect the implementation process. Because, lack of seating
arrangement that enables student communicate easily within the group and students’
participation in activities reluctantly influence student-student interaction and teacher’s class
management in negative way. Observations have shown that teachers were in position that
provide continuous information since the level of students are low, their readiness are
insufficient, some activities are difficult and students are not adapted to first activities. Being
unable to adapt to modelling activities and low level of readiness of students, inexperience of
teachers in implementation processes, excess noise in the classroom and students’ lack of
interest in these activities has led teachers have difficulty in classroom management and
mathematical modelling process take much time.

In some activities, it has been observed that one step or a few steps of mathematical modelling
process were not implemented. When the activities in which building model step was not
followed, was examined, it has been seen that these activities included progressive mathematical
problems and students were asked to recognize concepts over a given model instead of building
a model. It has been observed that the steps of choosing variable and interpreting the solution in
terms of real life were missing in some activities.

The most important result obtained in this study is to raise awareness of teachers about
mathematical modelling. Teachers have created MEAs and had knowledge and skill in
mathematical modelling by implementing these activities with the help of this research.
Students have been able to see the relationship between mathematics and real life studying with
mathematical modelling method and they have had the opportunity to encounter with a teaching
method apart from traditional teaching techniques.
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0z

Bu arastirma ile ilkgretim matematik 6gretmeni adaylarinin dogal sayilarla yapilan bolme
islemi ile ilgili bilgilerini 6lgmek amaglanmistir. Arastirmada nicel ve nitel desenleri birlikte
kullanilmistir. Arastirmada deneklerin bolme islemi ilgili alan ve 06gretimsel stratejileri
bilgilerini belirlemek amacl olarak 10 soru sorulmus, adaylarindan sorular1 6grenci diizeyinde
aciklamali olarak ¢ézmeleri istenmistir. Yapilan degerlendirmede adaylarin alan ve 6gretimsel
stratejiler bilgisi yontyle eksikliklerinin oldugu ve adaylarin en sik yaptiklar1 hata
kendinilerince kural olusturup bu yanlis kurala gore islemi yapmaya ¢alismalaridir. Devaminda
adaylara 6zel 6gretim yontemleri dersi kapsaminda bolme islemi ve 6gretimi ile ilgili telafi
uygulamasi yapilmistir. Yapilan uygulamanin ardindan sontest ve 3 ay sonra da kalicilik testi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin bolme islemi ile ilgili alan ve
ogretimsel stratejileri bilgilerinin arttig1 belirlenmistir.Ancak 6grenilen bilgilerin stirdiiriilebilir
bir davranis haline doniistiiriilmesinde uygulama sonrasina gore ciddi bir diistis olmustur.
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1. Giris

Bir 6gretmenin sahip olmas1 gereken bilgiyi alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi olmak iizere
ikiye ayiran Shulman (1986), alan bilgisini konu ile ilgili kavramlar, iliskiler, gosterimler gibi
bilgilerin biitiinii olarak tanimlarken, pedagojik alan bilgisini ise 6gretmenlerin sahip olduklari
alan bilgisini O0grencilere aktarirken neler yapmalar1 gerektigiyle ilgili bilgileri olarak
tanimlamistir. Ball, Thames ve Phelps (2008) ilerleyen donemlerde Shulman (1986)'in pedagojik
alan bilgisi kavramini temel alacak ve daha kapsaml agiklamay1 hedefleyecek sekilde 6gretim
icin matematik bilgisi modelini olusturmuslardir. Bu modele gore konu alan bilgisi kendi iginde
genel alan bilgisi, uzmanlk alan bilgisi ve kapsamli alan bilgisi olmak iizere tlice; pedagojik alan
bilgisi ise alan ve 6grenci bilgisi, alan ve 6gretme bilgisi ve alan ve miifredat bilgisi seklinde iice
ayrilmaktadir.

Pedagojik alan bilgisinin amaci1 6z olarak; 6grenciler farkli yasta ve farkli hazir bulunusluk
diizeylerinde olsalar bile bir 6grenme alanina ait kavramlarin kisa siirede, kalici, etkin sekilde
kavratmaya yardimci olabilme olarak ifade edilebilir. Pedagojik alan bilgisinin 6gretmenlik
meslegini yerine getirmedeki rolii ve 6grencilerin 6zellikle matematigi 6grenebilmede olan
katkis1 kanitlanmistir (Even,Tirosh ve Robenson,1993; Kwong vd.2007; Lederman ve
Newsome,1992; Peterson, Fennema, Carpenter vd. 1989; Sahin vd. 2014). Ulkemizde de
O6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin yeterliligi ile ilgili yapilmis olan
arastirmalarda pedagojik alan bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigi belirlenmistir (Gokkurt,
Sahin ve Soylu,2012; Haciomeroglu, 2013; Sahin vd.2013; Gokkurt vd.2015; Ocal ve Giizel,
2010). Ayrica Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin
sekillenmesinde 6grenme-6gretme ortamlarinin énemli etkisi oldugu (Van Driel, Verloop ve de
Vo0s,1998), bu nedenle hizmet 6ncesi dénemde 6zellikle Ozel Ogretim Yontemleri dersleri ve
O6gretmenler i¢in de hizmet ici egitimler eksikliklerin giderilebilmesi i¢cin 6nemli bir firsat olarak
degerlendirilmesi gerekir.

Ilkokul matematik 6gretim programi (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013) incelendiginde bélme
isleminin 6grencilere 2. siniftan itibaren égretilmeye baglandigi goriilmektedir. ikinci simifta
bolme isleminin anlamini kavratmada modellemelerin kullanilmas: istendigi ve c¢arpma ile
iliskisi fark ettirilmektedir. Uciincii sinifta bolme algoritmasinin zihinde yer etmesine yonelik
calismalar yapilmakta ve dordiinci sinifta uzun bolme islemlerine yer verilmektedir.

Dogal sayilarla dort islemi yapabilmede 6grencilerin en ¢ok gii¢liik yasadiklar1 islemin bélme
islemi oldugu bilinmektedir. B6lme isleminin yapimi sirasinda 6grencilerin yasadig giicliiklerin
sebeplerinden biri de b6lme isleminin yapimi sirasinda diger islemlerin (¢ikarma ve carpma) de
kullanilmas1 olabilir. Cikarma ve c¢arpma islemlerinin yapiminda o6grencilerin eksiklikleri
giderilmeden bdlme isleminin 6gretimine baslanmissa 6grencilerin bdlme islemi yaparken
gliclik yasamalar1 olagandir. Bu nedenle bdlme isleminin 6gretimine baslamada acele
edilmemelidir (Albayrak,2010).

Bolme islemi kavramsal anlamda diisliniildiiglinde birden fazla anlamda ifade edilebildigi
bilinmektedir. Bunlar bélme isleminin yapilmasini gerektiren ve problemlerde siklikla kullanilan
tekrarli ¢ikarma (Holmes, 1995; Souviney, 1994) 6l¢cme (Holmes, 1995; Reys vd., 1998), ayirma
(Holmes, 1995; Reys vd., 1998; Souviney, 1994) ve karsilastirma (Van De Walle, 2004)
anlamlaridir. Bu nedenle elementer diizeyde bolme isleminin 6gretimine baslamada 6grencilerin
her an karsilastigi veya karsilasabilecekleri yalniz bdlme islemi ihtiva eden problemlerle
baslamanin bélme isleminin farkli anlamlarinin 6grencilerce daha kolay kavranmasina faydasi
olabilir (Posamentier ve Krulik, 2016). Ornegin: paylastirma tipi problemlerin (8 bilyeyi iki
Ogrenciye esit olarak paylastirmak istiyorum, her bir 6grenci ka¢ bilye almis olur?) ¢oziimii
ardisik ¢ikarma islemi yardimiyla yapilabildigi icin 6nceden 68renilmis olan bilgiler kullanilmis
olur. Boylesi ornek problem ¢o6zlimleri ile ¢ikarma, b6lme iliskisi izah edilebildigi gibi bolme
islemi icin 6grenciler diizeyinde bir tanim da (bir sayidan baska bir sayiy1 tekrar tekrar ¢ikartma
yerine yapilan islem) yapilabilir. Aym sekilde gruplama tipi problemlerin (8 bilyem var, her
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Ogrenciye iki bilye verecegim, ka¢ 6grenci bilye alir?) ¢6ziimii yardimiyla da bélme islemi icin
Ogrenci diizeyinde olan ikinci bir tanim (bir grubu yeniden esit gruplara ayirmak) yapilabilir.
Yine bolinen: odlciilecek yer, nesne, bolen de 6lcek olacak sekilde olusturulacak problemlerle
bo6lme isleminin 6l¢me anlami vurgulanabilir (Albayrak, 2010).

Baki (2013) simnif 68retmeni adaylar ile yaptig1 ¢alismada adaylarin %33’linlin bélme islemini
yapamadigi belirlemistir. Ayrica ayni ¢alismada bolme islemini islemsel olarak dogru yapmis
olan adaylarin %57’sinin basamak kavramina goére bélme isleminin algoritmasinin matematiksel
anlamini yazabildigi ve uygun 6gretimsel agiklamalar yapabildigi, geri kalan adaylarin bélme
isleminin basamak kavramina bagl algoritmasinin matematiksel anlamini anlamadiklar1 gibi,
ogretimsel aciklamalarinin da yetersiz oldugunu ifade etmistir. Toluk Ucar (2009) da 6gretmen
adaylarinin  6gretimsel aciklamalarinin eksikligini kesirlerle ilgili c¢alismasinda ortaya
koymustur. Kesirlerle ilgili bir diger calismada Isiksal ve Cakiroglu (2011) 6gretmen adaylarinin
kesirlerde carpma islemi ile ilgili ilkégretim 6grencilerinin yaygin kavrayislarim1 ve kavram
yanilgilarini aciklamiglardir. Buna gore 6gretmen adaylari, ortaokul 68rencilerinin konu ile ilgili
eksikliklerinin kavramsal bilgiye sahip olmamalarindan ve kurali ezberlemelerinden
kaynaklandigini belirtmislerdir.

Isik ve Kar (2012) ¢alismalarinda ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin kesirlerde bolme
islemine yonelik problem kurma siirecinde yaptiklar1 hatalar1 incelemeyi amacglamislardir.
Arastirma sonuglarina gore Ogretmen adaylarinin problem kurma silirecinde bdlmenin
kavramsal boyutunu goz ardi ettiklerini ifade etmislerdir.

Kinach (2002) matematik 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin gelistirilmesine katki
saglamay1 amacladigl arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin tam sayilarda toplama ve ¢ikarma
islemi ile ilgili 6gretimsel agiklamalarinin islemsel bilgi diizeyinde oldugunu ifade etmistir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin alan bilgilerinin yetersiz olmasinin da dgretimsel agiklamalarin
diizeyine dogrudan etki ettigini ortaya koymustur. Haciomeroglu (2013) da toplama ve ¢ikarma
islemi ile ilgili 6gretmen adaylarinin 6gretimsel aciklamalarinin farkli ¢6ziim yollari yoniinden
yetersiz oldugunu ifade etmistir.

Southwell ve Penglase (2005), sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel birikimi zayif olanlara
yonelik tasarlanmis segmeli bir dersin sonunda aritmetik alan bilgilerinin degerlendirildigi bir
arastirma yapmislardir. Bu arastirmaya gore Ogretmen adaylar islem sirasinda basamak
degerini dikkate almay1 ihmal etmekte ve islemleri kurallar tizerinden siirdiirmektedirler. Ayrica
yaptiklari islemin kavramsal agiklamasini yapmayla ilgili eksikliklerin oldugu da ifade edilmistir.
Thanheiser (2009)'in smif o6gretmeni adaylarinin c¢ok basamakli tam sayilarla ilgili
kavramalarini inceledigi calismasi da Southwell ve Penglase (2005)’in calisma sonuglar ile
paralellik gostermektedir.

Yapilan c¢alismalar incelendiginde bolme isleminin kavramsal olarak ne ifade ettigine yonelik
calismalara agirlik verildigi goriilmektedir. Ancak bélme islemi algoritmasinin kavramsal olarak
incelenmesine yonelik bir bosluk bulunmaktadir. Bu noktadan hareketle bu arastirmanin amaci
matematik 6gretmen adaylarinin dogal sayilarla yapilan bolme islemi ile ilgili alan bilgisi ve
Ogretimsel stratejiler bilgisi yoniinden eksikliklerini belirleyebilmek ve belirlenen eksiklikleri
giderebilme amaciyla yapilan telafi egitiminde 6grenilen bilgilerin kaliciligini incelemektir. Bu
baglamda arastirmanin alt problemleri:

1. Matematik 6gretmen adaylarina uygulanan telafi egitiminin davranis degisikligine ve bu
davranisin stirdiirtilebilir hale doniismesine etkisi hangi diizeydedir?

2. Matematik 6gretmen adaylar1 b6lme islemini 6grenci diizeyinde yaparken hangi hatalar
yapmaktadirlar?

Seklindedir
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2. Yontem

Bu arastirmada nicel ve nitel yontem kullanilmistir. Arastirmalarda karma desen kullanilmasinin
nedeni bu desenlerin gii¢lii yonlerini kullanma (Creswell,2011) ve tek bir yontemin
kullanilmasinin getirdigi sinirliliklar1 ortadan kaldirmanin yani sira anlam biitiinliigii saglamasi
gibi pek ¢ok getirisinin olmasidir (Johnson ve Christensen,2004; McMillian ve
Schumacher,2010). Nicel arastirma ile katilimcilarin bélme testine yonelik genel basari
durumlan tespit edilmis ve Ozel Ogretim Yontemleri I dersinde yapilan telafi egitimi sonrasi son
durum tespit edilmistir. Siirecin tamamlanmasindan ii¢ ay sonra da 6grenilen bilgilerin kalicilig
Olciilmiistiir. Nitel arastirma yardimiyla da katilimcilarin bélme islemi ile ilgili hatalar1 ayrintili
olarak sunulmustur.

Arastirmamn érneklemini bir {iniversitenin ilkégretim Matematik Ogretmenliginde 6grenim
Gormekte olan 102 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Orneklem belirlemesinde Nitel
arastirmanin amagli 6rneklemelerinden “6l¢iit 6rnekleme” yontemi kullanilmistir. Arastirmada
bu yontemin tercih edilmesindeki sebep adaylarda var olan durumun detayli incelenmesini
saglamak ve belirlenen eksikliklerin giderilebilmesi i¢cin uygun olabilen yéntem ve tekniklerin
uygulanmasi sonucunda olusabilecek etkileri belirleyebilmektir. Yildirim ve Simsek (2005)’e
gore Olciit ornekleme yontemindeki temel anlayis ise 6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢titi
karsilayan biitiin durumlarin ¢alisiimasidir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda adaylarin dogal sayilarda boélme islemi ile ilgili alan
bilgilerini ve 6gretimsel stratejiler bilgilerini belirleme amaclhi 10 bélme sorusu hazirlanmistir.
Bu sorular bélme isleminin kavramsal yonleri dikkate alinarak béliimiin rakamlarindan birinin
sifir oldugu, béliinenin birler basamaginin sifir oldugu ve ondalik boliimlerin oldugu gibi
durumlan i¢inde bulunduracak sekilde olusturulmustur. Ogretmen adaylarinin 10 bélme islemi
sorusuna yazdiklari cevaplar her soru 10 puan olacak sekilde puanlandirilmistir. Puanlamada
ogrencilerin bolme islemini yapma siiregleri puanlanmistir. Dolayisi ile yanlis islemle dogru
sonucu bulan 6grencilere 0 puan verilmistir. Adaylardan sorular1 6grenciye izah edebilecekleri
diizeyde ¢ozmeleri istenmistir.

Uygulama Siireci

Ogretmen adaylarinin dogal sayilarla yapilan bélme islemi ile ilgili veriler (Nicel veriler)
puanlandiktan sonra 4 ders saati stiren telafi egitimi icin asagidaki sira izlenmistir. Biitiin
O0gretmen adaylari bu uygulamaya katilmistir.

Bolme isleminin 68retiminde basamak kavramina gére bdlme islemi ile sayinin kendi degerine
gore islem yapma birlikte 6gretilir. Oncelikle basamak kavramina dayali bélme islemin égretimi
(islemlerin yapiminda ¢oziimleme islemi arag¢ olarak kullanilmistir) 6gretilir. Ayni islem sayinin
kendi degerine gore yapilir. iki islemin sonuglar1 kargilastirihir. Her iki islemin de dogru oldugu
vurgulanarak hangi islemin daha sade ve kisa siirede yapilabildigi gibi sorular sorularak sayinin
kendi degerine gore bolme islemi 6zendirilebilir.

Bolme isleminin en zor yani boliim kismina yazilacak olan sayinin belirlenebilmesidir. Bélimin
bir basamakli bir say1 olmas1 durumunda yasanabilecek giicliikler kisa siireli olup ¢oziimleme
yontemi ya da ¢carpma islemi yardimiyla asilabilmektedir. Bélenin iki veya daha fazla basamakl
bir sayr olmasi durumunda bélim kismina yazilacak sayinin belirlenmesi oldukea gig
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olmaktadir. Bu giicliigii asabilmede oOgrencilere bazi kolayliklar oOgretilebilir. Bunun icin
asagidaki sira takip edilebilir.

Bolme islemi yapmadan bolim kismindaki sayinin ka¢ basamakl bir say1 oldugu bulunabilir.
Bunu yapmanin bélme kismina yazilabilecek sayinin belirlenmesine herhangi bir faydasi yoktur.
Ancak 6grencilerin kendilerine giivenmeleri ve bélme islemin saglamasini yapmadan bulunan
sayinin dogru olup olmadig1 hakkinda ilk sorgulamanin yapilmasi i¢in gereklidir. Bunun icin de
bolen sayisimi zihinden (kisa yoldan) 10, 100, 1000, .., carpma islemi yapilarak bulmak
miimkiindr. Albayrak (2010)’un belirttigi islem basamag izlenmistir;

1. B6liimiin ka¢ basamakl bir say1 oldugunu bélme islemi yapmadan tahmin etmek.

2. Bolim kismina yazilabilecek sayiy1 bulurken islemi iki basamakli bir sayinin bir basamakl
saylya bolimii sekline donitistiirebilmek hedeflenir. Bunu yapabilmek i¢in béliinen ile bolen
arasinda karsilikli olarak rakam kapatma (bélen iki basamakli sayi ise, birler basamagi; bolen li¢
basamakli bir sayi ise, birler ve onlar basamagini,);béliinen sayidaki ilk iki basamagi (boliimiin
icinde arandig1 say1 lic basamakl ise sondakini, kapatmak; boliimiin icinde arandig1 say1 dort
basamakli ise sondan ikisini... ) yapilir.

3. Bolme islemine (paylastirma isine) biiyiik sayidan baslanarak kiiciik sayiya dogru (says, ..., dort
basamakli ise 6nce binleri paylastirmak, sonra yiizleri paylastirmak, sonra onlar1 paylastirmak
ve en son birleri paylastirmak) bir sira izlemek.

4. Bolim kismina yazilacak say1 belirlendikten sonra lizerleri kapatilmis olan rakamlar agilarak
carpma, cikarma islemleri yapilarak boliim kismina yazilan sayinin dogrulugu belirlenebilir.
Bolim kismina yazilan sayi ile boélenin ¢arpilmasi sonucunda bulunan sayinin biiylik olmasi
durumunda béliim kismina yazilan say1 bir azaltilarak ile ¢arpma-¢ikarma islemleri yeniden
yapilir. Bu islem birden fazla tekrarlanarak dogru say1 bulunabilir (deneme yanilma metodu).

5. Boliinenden asagiya alinacak olan her sayi icin béliim kismina uygun say1 yazip carpma,
¢ikarma islemlerini yapmak.

6. Boliinenden asagiya alinan sayilar boliimden kii¢iik oldugu durumda “yoktur” ifadesi yerine
“sifir defa vardir” deyip sifir1 boliim kismina yazarak ¢arpma ve ¢ikarma islemlerini tisenmeden
yapmak. Yoktur veya sifir defa vardir ifadesinin ne anlamda kullanildigini agiklamak

7. Islem icindeki ¢ikarma isleminden sonra kalan (say1 mutlaka bélenden kiigiik olacagindan) ile
boleni kiyaslamamak.

8. Bolme isleminde kalan sifir olursa islemi sonlandirmak.

9. Kalan sifir degilse: Ondalik sayilardaki isaretin ni¢in ve nasil konulacagini 6gretmek. Sifir attik

, virgiil attik yerine, onla ¢arptik, on’a boldiik ifadelerini kullanmak ve yukarida oldugu sekliyle
isleme devam etmek.

10. Kesir sayilarinin ondalik say1 olarak ifade edilmesinde kesrin pay kismi paydadan kiiciik ise
once “sifir defa vardir deyip” sifirin bolim kismina yazilip ¢arpma-¢ikarma islemlerinin
yapilmasi ve devaminda yukarida yazilan islemlerin yapilmasi.

Telafi egitiminin ardindan son test ve son test'in uygulanmasindan ii¢ ay sonra ise kalicilik testi
uygulanmistir.

Arastirma verilerinin analizinde nicel veriler i¢in yapilan testler puanlanarak SPSS paket
programi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda adaylarin uygulama 6ncesi, sonrasi ve kalicilik
durumlarindaki ortalamalar1 sunulmus ve bu ortalamalarin arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini tespit etmek icin ANOVA testi yapilmistir. Grup ortalamalar: arasindaki fark: ikiserli
incelemek icin Bonferroni testinden faydalanilmistir. Nitel verilerin analizinde icerik analizinden
faydalanilmis ve 68retmen adaylarinin ¢éziimleri incelenerek yaptiklar1 hatalar derinlemesine
ve sistematik sekilde sunulmustur.
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3. Bulgular

Ogretmen adaylarinin én test, son test ve kalicilik testi sonuclarinin karsilastirilmasi

Matematik 6gretmen adaylarinin uygulama dncesi “Ontest”, uygulama sonrasi “sontest” ve ii¢c ay
sonra uygulanmis olan “kalicilik” testlerine yonelik bilgiler Tablo 1'de verilmistir. Ayrica Tablo
2’de bu testlere ait ANOVA sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 1. Bélme Testi On test, son test ve kalicilik testi puanlari
N S
On-test 102 33,24 10,73
Son- 102 64,12 12,05
test
Kalicilik 102 43,43 10,07
Tablo 2. Bélme Testi On test, son test ve kalicilik testi puanlarinin
ANOVA sonuglari
Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi p Fark
Deneklerarasi 16045,75 101 158,87
Olgiim 50510,46 2 25255,23 1 2.1 2.
250,61| ,000 2-1,3-1,3
Hata 20356,21 202 100,77 2
Toplam 86912,42 305

1:0On-test, 2:Sontest, 3:Kalicilik

ANOVA sonuglar incelendiginde on-test, son-test ve kalicilik testleri arasinda anlaml bir
farklilik oldugu bulunmustur, F(2,202)=48,31 p<,05. Matematik 6gretmen adaylarinin 6n-test
sonuglar1 incelendiginde adaylarinin ortalamasinin = 33,24 oldugu bulunmustur. Bu bulguyla
adaylarin uygulama 6ncesinde bolme islemini yapabilme diizeylerinin oldukca diisiik oldugunu
soylenebilir. Bolme isleminin 6gretilmesine yonelik 4 saatlik uygulama sonunda 6gretmen
adaylarina uygulanan son-test sonugclari incelendiginde ise adaylarin son-test ortalamalar1 =
64,12 oldugu bulunmustur. On test ve son test puanlann Kkarsilastirildifinda 6gretmen
adaylarinin b6lme islemine yonelik son-test puanlarinin yapilan uygulama ile birlikte uygulama
oncesi On-test ortalamasina (= 33,24 ) gore da ciddi bir artis gosterdigi soylenebilir.

Matematik 6gretmen adaylarinin uygulama bitiminden li¢ ay sonra cevapladiklar1 kalicilik testi
sonuglart incelendiginde kalicilik testi ortalamasinin = 43,43 oldugu gorilmiistiir. Her ne kadar
kalicilik testi ortalamasi = 43,43 6gretmen adaylarinin 6n-test ortalamasindan = 33,24 yiiksek
olsa da, kalicilik testi ortalamasinin = 43,43 uygulamanin hemen sonrasinda yapilmis olan son-
test ortalamasina = 64,12 gore ciddi sekilde diisiik oldugu goriilmektedir. Bulgulara gore yapilan
telafi egitimi ile edinilen bilgi ve becerilerin siirdiiriilebilir davranisa déniismesi oldukca dusiik
olmustur.
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Ogretmen adaylarinin bélme isleminde yaptiklar1 hatalar ve beklenen ¢éziimler:

Bu kisimda 6gretmen adaylarinin bélme islemi ile ilgili islemleri yaparken yaptiklari hatalar
tiiriine gore sistematik bir sekilde yazilmistir. Burada izlenen sistematik, hatanin karsilasilma
sikligina bakilmaksizin, her soru i¢in karsilasilan biitiin hatalar1 sunmak ve bu sunum sirasinda
sorularin siralamasinda boélme isleminin 6grenilme sirasini dikkate almak seklindedir. Bu
hatalar, yontem kisminda bdlme islemi yapilirken izlenmesi gereken islem sirasinda bahsedilen
stirecle kiyaslanacaktir.

218+2 ve 505+5 islemlerine ait 6gretmen aday1 ¢oziimleri ve olmasi gereken ¢6ziim Sekil 1’de
verilmistir.

Sekil 1. 218+2 ve 505+5 islemlerine ait 6gretmen adayi ¢éziimleri ve
olmasi gereken ¢éziimler
Ogretmen Aday1 Coziimleri Olmasi Gereken C6zim
21 8|2
21 8|2
-2 109
—_— 21 8|2 -2 1009
018 I
.18 -218|1009 01
00 000 - 0
18
- 18
00
5 0 5|5 5 0 5|5
-5 101 -5 101
005 00
- 5 -0
0 05
-5
50 5|5 0
-505|101
000

Ogretmen adayimnin yaptig1 ¢éziim incelendiginde 218 sayisinin onlar basamagindaki 1 sayisini
asagl indirdiginde o©nceki o6grenmelerinden kalmis olan bir kuralla islemi tamamladig
goriilmektedir. Kavramsal olarak 1 sayisimi asagi indirildiginde “1’in icinde 2 sifir defa var”
diyerek islemi devam ettirmesi gerekirken ezberledigi kuralla sonucu bulmaya g¢alismistir.
505+5 isleminde de ayni durum gézlenmektedir. Yontem kisminda anlatildigi gibi uygulama
sirasinda bununla ilgili izlenmesi gereken islem sirasi;

“-Béliinenden asagiya alinacak olan her sayi icin béliim kismina uygun sayi yazip
carpma, ¢ikarma islemlerini yapmak.

-Béliinenden asagiya alinan sayilar boliimden kiiciik oldugu durumda “yoktur”
ifadesi yerine “sifir defa vardir” deyip sifirt béliim kismina yazarak carpma ve ¢ikarma
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islemlerini iisenmeden yapmak. Yoktur veya sifir defa vardir ifadesinin ne anlamda
kullanildigini aciklamak.”

seklinde vurgulanmistir. Buna benzer bir 6érnek olarak Sekil 2’de baska bir 6gretmen adayinin
yaptigl bolme isleminde 84 sayisinin birler basamagindaki 4 sayisini asag indirdikten sonra
“4’lin icinde 8 sifir defa var” diyerek islemi devam ettirmek yerine yine énceden ezberledigi bir
kuralla cevabi bulmaya calistig1 gériilmektedir.

Sekil 2. 84+8 islemine ait dgretmen adayi ¢éziimii ve olmasi gereken
¢6zim
Ogretmen Aday1 Coziimii Olmasi Gereken Cozlim
s als 8 4|8
. -8 10
-80J10
—_— 04
4 -0
4

Sekil 3. 77520+76 ve 15510+10 islemlerine ait 6gretmen adayi
coziimleri ve olmasi gereken ¢oziimler
0gretmen Aday1 Cozimi Olmasi1 Gereken Cozlim:
775 20|76 77 5 2 0|7 6
-7 6 1020 - 76 1020
0152 015
- 152 - 00
0000 152
- 152
00O00O
-0
0
15510/l10 1 5510|110
1551 [1551 -t0  Jtss1
00O00O 05>
- 50
051
- 50
10
- 10
00
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Sekil 3'te verilen 6gretmen adayinin ¢éziimleri incelendiginde ise hem 6nceki 6rneklerde oldugu
gibi yiizler basamagindaki 5 sayisini asagi indirdikten sonra “5’in icinde 76 sayisi sifir defa var”
sorgulamasi yapilmamis hem de birler basamagindaki “0” asagi alindiginda ayni sorgulama
yapilmasina gerek yokmus gibi sekillerle ezberlenen kural ifade edilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin bu tip biiyiik sayilarla bélme islemi yaparken sonuca ait tahminlerini olusturmalari
da gerekir. Ornegin, “76x10=760; 76x100=7600;76x1000=76000; 76x10000=760000 éyleyse say1
binden biiyiik on binden kiiciiktiir, yani dért basamakli bir sayt bulacagim” gibi bir tahmin yapmak
faydali olabilir. Sekil 4'te de benzer sekilde bolme islemiyle ilgili adim atlandigi i¢in hatali bir
¢O6zlim ortaya cikmisken 6gretmen adayinin isaretle belirttigi kural incelendiginde ezberlemis
oldugu kurali kosullu olarak ifade ettigi goriilmektedir.

Sekil 4. 6969+69 islemine ait 6gretmen adayi ¢éztimii ve olmasi
gereken ¢6ziim
Ogretmen Aday1 Coziimii Olmas1 Gereken Cozlim
6 9 6 9|16 9 696 9le o9
-69 101 -6 9 101
006 9 006
- 69 -0
00 T 69
- 69
00

Bu orneklerin bir adim ilerisi olarak diisiinebilecegimiz béliimiin ondalik say1 ¢iktigi bdlme
isleminde 6gretmen adaylarinin bélme islemini nasil yaptigiyla ilgili 6rnek incelendiginde, sanki
1+2 islemi yerine 10+2 islemi yapiliyormuscasina bir goriintii ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Ogretmen adayinin ¢éziimleri ve olmasi gereken ¢oziim sekil 5’te verilmistir. Bunun iistesinden
gelmek icin islemin dogrusunun “1’in icinde 2 sifir defa var” dedikten sonra bir sonraki adimda;

“Kalan sifir degilse: Ondalik sayilardaki isaretin nigin ve nasil konulacagini égretmek icin
soylenen (Sifir attik “,” attik) yerine, onla ¢arptik, on’a béldiik ifadelerini kullanmak ve yukarida
oldugu sekliyle isleme devam etmek.”

seklinde islemi siirdiiriilmesi gerekmektedir.

Sekil 5. 1+2 islemine ait 6gretmen adayi ¢6ztimii ve olmasi gereken
¢oztim
Ogretmen Aday1 Coziimii Olmasi Gereken Cozlim
1]2 10]2 1|2
- 1|05 -1 0]0,5 - 0]0,5
0 00 10
-10
00
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1+2 islemine benzer bir o6rnek olarak 25+100 ve 12+1000 islemleriyle ilgili sekil 6’daki
O0gretmen adayinin ¢6zlimii incelendiginde yine 250+100 veya 1200+1000 islemi yapiliyormus
gibi bir goriintl ortaya cikmistir.

Sekil 6. 25+100 ve 12+1000 islemlerine ait 6gretmen aday! ¢éziimleri ve
olmasit gereken ¢oziimler
Ogretmen Aday1 Coziimii Olmasi Gereken
Cozim
25100 25|]100
- 2 5]0,25 - 0 00,25
00 250
-200
500
250|100
-500
-2 0 0]0,25
00O
0500
- 500
000
121000 12|10 00
-1 2|0,012 - 0 0]0,012
00 120
-000O
1200
120011000 -1000
- 10 0 0)0,012
02000
2000 200
- 2000
00O
0000

4. Tartisma ve Sonug¢

Bulgulara gore 6gretmen adaylarinin bélme islemi ile ilgili islemsel bilgiye sahip olmamalari
yaninda yeterli diizeyde 6gretimsel aciklama bilgisine de sahip olmadiklar1 séylenebilir. Bu
sonu¢ Kinach (2002)'1n matematik 6gretmeni adaylarinin tam sayilarda toplama ve ¢ikarma
islemlerine yonelik 68retimsel ac¢iklamalarinin diizeyinin islemsel bilgi diizeyinde oldugu ve
sahip olduklan yetersiz alan bilgilerinin onlarin 6gretimsel aciklamalarini da dogrudan
etkiledigi sonucuyla ve Toluk Ucar (2009)'un ve Haciomeroglu (2013)’nun 6gretmen adaylarinin
Ogretimsel acgiklamalarinin yetersizligi ile ilgili calismasiyla ortiismektedir. Diger yandan Baki
(2013)'nin 6gretmen adaylarinin bolme islemini yapma diizeylerinin diistik oldugu sonucu ile
paralellik gostermektir. Ayrica bu ¢alisma ile Baki (2013)'nin arastirmasi bélme algoritmasinin
matematiksel anlaminin 6gretmen adaylari tarafindan anlasilmadigl yoniiyle de 6rtiismektedir.
Isiksal ve Cakiroglu (2005)'nun c¢alismasinda ilkégrenimden aktarildigi ifade edilen kurali
ezberleme aliskanliginin gegerliligi bu sonuclarla birlikte bir kez daha dogrulanmaktadir.
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Bolme islemini yanlis yapan 6gretmen adayinin islemsel bilgi olarak 6grencilerine uygun
Ogretimsel aciklamalar1 yapamayacagl, bélme isleminin yapiminda basamak kavramina dayali
algoritmik yapi yerine kullanilan saymnin kendi degerine gore islem yapmada da glgcliikler
yasayacagl ve Ogrencilerin sorabilecekleri sorulara cevap soOylemede caresiz konumda
kalabilecektir. Bu durumda kurala dayali 68retimsel agiklamalar yapmaktan baska secenekleri
kalmayacaktir. Bu sonug, Southwell ve Penglase (2005) ve Thanheiser (2009)’in sinif 6gretmeni
adaylan ile yaptiklar1 arastirma sonucuyla (basamak degerlerine gore islem yapmada ve
yaptiklart islemlerin matematiksel anlamini agiklamada giigliikler yasadiklari ve islem
yapiminda kural kullandiklar1) paralellik arz etmektedir. Ayni sekilde Baki (2013), Isik ve Kar
(2012) bolme isleminin yapiminda 6gretmen adaylarinin kavramsal olarak eksikliklerinden
bahsetmesi, bu arastirmada da 6gretmen adaylarinin islemleri yaparken bdlme isleminin
algoritmasina uymayan, sadece sonucu bulmaya odakli olarak kendilerine gore kurallastirma
dolayisiyla sodylenen ilk islemden tamamen farkli bir konuma gelebilmelerinin olasi oldugu
belirlenmistir. Bu durum kisa yoldan sonucu bulma arzusuyla ¢arpma- ¢ikarma islemlerinin
ihmal edilmesi sonucu olusmaktadir. Ayrica hemen her soruda (4. ve7. Sorular haric¢ ) adaylarin
yaklasik %10‘unun islemi yapmadan sonucu yazmasi tarafimizdan dikkat c¢ekici bir durum
olarak degerlendirilmis olmakla birlikte bu duruma bir anlam ytliklenememistir.

Dogal sayilarla bélme isleminin 6gretimine ilkokul ikinci simifin ikinci yarisindan baslayarak
altincal sinifta (ortaokul ikinci sinif) tamamlanmaktadir. Altinci siniftan sonraki egitim siirecinde
ogrenciler dogal sayilarla bélme islemi ile cogunlukla problem ¢oziimlerinde ya da kesirlerin
yiizde olarak ifade edilmesi gereken problemlerde karsilasabilmektedirler. Ozellikle
tamsayilarla ve Rasyonel sayilarla yapilan boélme islemlerinde 6grencilerin yasadiklar
glicliklerin dogal sayilarla bélme islemiyle iliskisinin arastirilmasi gerektigini diisiinmekteyiz.
Hizmet i¢i egitimlerle siif oOgretmenleri ve matematik 6gretmenlerinin bu ve benzeri
eksiklikleri giderilebilir. Ayrica 68renci ders kitaplarinda da bolme isleminin 6gretimi yeniden
diizenlenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

It was determined that pre-service teachers’ and teachers ‘pedagogical content knowledge is not
sufficiently with the researches done on this subject. In addition, learning and teaching environment
has a significant effect on developing pre-service teachers’ and teachers’ pedagogical content
knowledge and especially special teaching methods lesson is a great opportunity in order to
overcome those deficiencies at the pre-service period. It is known that division is the most difficult
operation for students in doing four operations with natural numbers. One of the difficulties that
students have during division can be usage of other operations (subtraction and multiplication) in
division. It is usual that students have difficulties while doing division if division started to be taught
before making up shortages of students in subtraction and multiplication operations. For this reason,
teachers shouldn’t be in hurry to start teaching division.

The purpose of this study is to determine deficiencies of pre-service teachers on the aspects of
content knowledge about division operation with natural numbers and educational strategy
knowledge and permanence of remedial teaching on remedying deficiencies detected. In this
context, sub-problems of the study are:

1. What level is the effect of remedial teaching for pre-service mathematics teachers on behavior
change and sustaining this behavior?

2. Which mistakes do mathematics pre-service teachers do while doing division at the level of
students?

2. Method

In this study, quantitative and qualitative methods were used. With quantitative research general
level of success of participants was determined and the last situation was determined after the
remedial teaching done in Special Teaching Methods |. Permanence of learning was measured three
months after application. With qualitative research, mistakes of participants about division operation
were presented broadly. The sample of the study is formed by 102 pre-service teachers studying at
Elementary Mathematics Teaching Department of a university. In accordance with aim of the study,
10 division questions were prepared in order to determine content knowledge about division in
natural numbers and educational strategies knowledge of participants. It was asked participants to
solve the questions at the level of they could explain to students.

3. Findings, Discussion and Results
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According to ANOVA results, there is a significant difference between pretest, posttest and

retention test. It was found that the average of the participants was €= 33,24 when mathematics
pre-service teachers pre-test results were analyzed. With that finding, it can be said that participants’
level of division is highly low before the application. When posttest results were analyzed at the end
of the 4-hour-practice aiming teaching division, it was found out that average of participants posttest

result was X = 64,12. When pre-test and posttest results are compared, it can be said that pre-service
teachers’ posttest scores highly increased with the practice according to pretest average (£= 33,24).

When permanency test results of pre-service mathematics teachers were analyzed, it was seen
that the average of permanency test was €= 43,43. Even though the average of permanency test (¥=
43,43) is higher than the average of pretest (= 33,24), it is seen that the average of permanency test

(E= 43,43)is highly low according to the average of posttest ( X= 64,12)which was done just after the
practice. According to the findings, transforming sustained behavior of knowledge and skills gained
via remedy education is very low.

Mistakes which pre-service teachers make in division can be derived from the rules which were
taught them wrong or/and which they made-up. Besides, it can cause to deficiency that they don’t
make digit guess priorly while doing division with big numbers.

According to the findings it can be said that besides pre-service teachers do not have operational
knowledge about division operation, they do not have adequate educational explanation knowledge.
This result coincides with Kinach’s result that pre-service mathematics teachers’ having insufficient
content knowledge affects their educational explanations directly. Baki, Isik and Kar mentioned that
pre-service teachers have conceptual deficiencies. Also in this study, it was found that while pre-
service teachers were operating, they kept up with rule arbitrary. Those two results are parallel to
each other. With in-service trainings deficiencies of teachers about this subject can be eliminated.
Furthermore, teaching of division operation can be rearranged on students’ books.
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0z
Bu ¢alismanin amaci, Bilissel-Davranis¢i Terapiye dayali grup rehberligi programinin, sekizinci
sinif 6grencilerinin sinav kaygisi tizerindeki etkisini incelemektir.

Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu seckisiz desen kullanmilmistir. Kaygi duiizeylerini
6lemek icin veri toplama araci olarak Sinav Kaygis1 Envanteri kullanilmistir

Arastirmamin ¢alisma grubu toplam 24 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerden 12’si deney
grubuna, 12 si ise kontrol grubuna Sinav Kaygisi Envanteri’'nden aldiklar1 puanlar dogrultusunda
yansiz olarak atanmiglardir. Deney grubuna Bilissel-Davranis¢i terapiye dayali grup rehberligi
programi uygulanirken, kontrol grubu hig bir programa katilmamistir.

Sonuclara gore, Bilissel Davranisc1 Terapiye dayal grup rehberligi programi 6grencilerin sinav
kaygisi diizeylerini azaltmada etkili olup, dahasi bu etki bir ve {i¢ aylik izleme dénemi sonunda
da devam etmistir.

Anahtar sézciikler: Bilissel-davranisci yaklasim, sinav kaygisi, grup rehberligi.
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1. Giris

Kaygi, yasam siirecimizin her evresinde karsilasacagimiz, bizi etkisi altina alan ve gerginlik
olusturan, siddeti ve araligi kisiye gore farklilik gosteren rahatsizlik verici bir durumdur.
Ozellikle psikanalitik, bilissel ve davrams¢i yaklasimlarda oldukca énemli bir yere sahip olan
kaygi, lUzerinde en ¢ok arastirma (Mcllroy, Bunting ve Adamson, 2000; Spielberger, 1980;
Sarason, 1984) yapilan degiskenlerden biridir. Spielberger (1972) kayginin iki boyutundan s6z
eder. Bunlar: zaman zaman herkesin yasayabilecegi belirli durumlarda olusan, kisinin icinde
bulundugu durumu tehlikeli ve stres olusturan bir durum olarak algilamasindan kaynaklanan
normal bir kaygi olan durumluk kaygi; bireyin siirekli olarak 6z degerlerinin tehdit edildigi
duygusunu yasadig, icinde bulundugu durumlar1 genelde stresli olarak yorumladigi, herkeste
goriilmeyen, bireyin kisilik yapisina gore siiresi ve siddeti degisen, saglikli olarak kabul
edilmeyen siirekli kaygidir. (Akt: Akin, Demirci ve Arslan, 2012).

Tiirkiye'de stresli bir iiniversite giris silireci yasayan ve kiiciik yaslardan itibaren rekabet
ortaminda bulunan bireylerin en ¢ok yasadig1 kaygilardan biri de sinav kaygisidir.

Alanyazinda oldukga fazla sinav kaygisi ile ilgili tanim olup Spielberger (1972)’e gore sinav
kaygisi, resmi bir sinav veya degerlendirme ortaminda yasanan, bireyin gercek performansin
gostermesini engelleyen bilissel, duyussal, davranigsal 6zelliklere sahip, bireyde gerginlik
yaratan, hos olmayan bir duygu durumudur (Akt: Cakici, 2015).

Hayatin her safthasinda karsi karsiya gelebilecegimiz kaygi; Tiirk egitim sistemi geregi sinavlarin
o6nemli bir degerlendirme araci olmasi ve kii¢lik yaslardan itibaren bireylerin stirekli rekabet ve
sinav ortaminda bulunmasi sonucu egitimde de karsimiza ¢ikmis ve ylksek kaygi yasayan
bireylerde ortaya ¢ikan bir¢ok fiziksel ve bilissel belirti sonucu gercek performansin
gosterilemeyerek olumsuz sonuglarin elde edilmesine neden olmustur.

Sinav kaygisi ve onu etkileyen faktdrlere iliskin yurtici ve yurtdisi pek ¢cok arastirma yapilmistir.
Bu calisma, Tirkiye’de Milli egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan uygulanmakta olan Temel
Egitimden Ortadgretime Gecis (TEOG) Sinavina hazirlik yapan 6grencilerin kaygi diizeylerinin
degisen kosullar icinde yeniden ele alinmasi bakimindan 6énemli olup bu arastirmanin farki
sinava girecek 6grencilerin nitelik ve nicelik olarak zaman icinde degisim géstermis olmasidir.
Nicelik olarak sinavlarin ve sinava girecek 6grenci sayisinin zamanla artmis olmasi 6grencilerin
sinav kaygisi lizerinde de etkili olabilmektedir.

Son zamanlarda Tiirkiye’de egitim sisteminde sinavlar say1 bakimindan da artis gostererek
egitim sistemi sinav temelli bir hale gelmistir. Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) yayinladig1 bir
veriye gore; 22 yasindaki bir genc; ilkokulda ortalama 8 ders, her ders icin 1 yilda 6 sinav,
ortaokulda ortalama 13 ders, her ders i¢in 3 sinav, lisede ortalama 16 ders, her ders i¢in 1 yilda
6 sinav ve Universitede ortalama 16 ders, 1 yilda 6 sinav olmak tizere ortalama 16 yillik egitim-
Ogretim doneminde yaklasik 1138 sinava girmektedir (Kabalci, 2008).

Tiim o6gretim kademelerinde giris, yerlestirme, bir siniftan veya okuldan digerine gecis
konusundaki kararlar sinav sonuclarina gore verildiginden bir¢cok 6grenci sinavlar tehdit edici
olarak goriip sinav kaygis1 yasamaktadir (MEB, 2011). Ulkemizde {iniversite giris sinavlarina
hazirlanan 4711 06grenci lizerinde yapilan bir arastirmada, 6grencilerin siirekli kaygi
diizeylerinin, ameliyat olacak hastalarin kayg: diizeylerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir
(Baltas ve Baltas,1998).

Egitim ve 6gretimde yogun bir sekilde yasanan, beraberinde bir¢ok olumsuzluklar da getiren
giincel bir konu olan sinav kaygisi, 6zellikle ortaokul 68rencileri icin, ileri donemlerde alacaklari
meslek secimi ve dnemli adimlar agisindan da olduk¢a 6nemlidir (Ekenel, 2005; Usakli ve Yapici,
2001). Tirk egitim sisteminde bulunan ve katilimin yogun oldugu birgok ciddi sinavdan biri olan
TEOG’un bu kadar énemli olmasinin nedeni; diger liselere oranla Anadolu Lisesi, Fen Lisesi ve
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benzeri liselerin 6grencilerinin Universiteye girebilme olasiliklarinin daha yiiksek olmasidir
(MEB, 2011)

Baz1 arastirmacilar (Pekrun, 2004; Zeidner, 2004) sinav kaygisinin duygusal, fizyolojik ve
psikolojik boyutlar1 oldugunu ileri siirerken (Akt: Totan ve Yavuz, 2009); bazilar (Liebert ve
Moris, 1967; Spielberger, 1972; Spielberger ve Vagg, 1995) ise “kuruntu” ve “duyussallik” adi
verilen iki boyutta incelemislerdir ( Akt: Akin, Demirci ve Arslan, 2012). Duyussallik boyutu
sinav sirasinda bireyde meydana gelen kalp atislarinin hizlanmasi, terleme, ani ates basmasi ve
tistime, kizarma, mide bulantilar, sinirlilik, gerginlik ve bunun gibi fizyolojik belirtileri
kapsarken, kuruntu boyutu ise bireyin kendisiyle ilgili olumsuz i¢ konusmalarini ve
yorumlamalarini icermektedir (Oner, 1990).

Spielberger (1966) kayginin temelinin bireyin ¢evresindeki uyaricilar1 kisisel tehdit olarak
yorumlama egilimleri oldugunu ifade eder (Akt: Cakici, 2015).. Ozer (1990)’e gére de temelde
olaylar nétrdiirler. Olaylarin nétrliiklerini ortadan kaldirip onlara anlam veren diisiincelerimiz,
yorumlarimiz ve degerlendirmelerimizdir. Ozellikle ergenlik déneminde hem bedensel, hem
duygusal hem de davranigsal ve diisiinsel olarak oldukeca fazla degisimler geciren birey, bu
evrede gercekci olmayan ve mantik dis1 diisiince ozellikleri gosterebilir (Selguk,2000). Tiim
bunlar goz 6niline alindiginda diisiince sistemi tizerine yogunlasan Bilissel Davranis¢i terapilerin
(Dattilio, 2012) o6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu yaklasima gore, bireylerdeki psikolojik
rahatsizligin asil sebebi, yasadiklar1 olay degil de, o olaylara iliskin olumsuz diisiinceleridir.
Bilissel etkinliklerin davranislar1 etkiledigi, gozlenebilir ve degistirilebilir oldugu, istenilen
davranis degisiklerinin bilissel degisim yoluyla saglanabildigi varsayimlarina dayanan Biligsel
Davranisci yaklasimlar (Dobson ve Dozois, 2010) psikoegitimsel bir modele dayanmakta olup
bu modelde, terapi oturumlari esnasinda ve oturumlar disinda danisan aktif bir rol alir ve bazi
bilissel davranis¢i tekniklerden faydalanilarak degisim gergeklestirilmeye calisilir (Corey, 2005).

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgularin, ilgili alan yazina, daha sonra konuyla ilgili
yapilabilecek baska calismalara 6rnek olacagi ve okullarda rehberlik ve psikolojik danisma
hizmetlerine 151k tutacagina inanilmaktadir.

2. Yontem

Arastirmada “On test-son test kontrol gruplu seckisiz desen” modelli gercek deneysel yontem
kullanilmistir. Bu modelde segkisiz atama ile gruplar olusturulduktan sonra gruplara deney
oncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilir. Modelde 6n testlerin olmasi, gruplarin deney oncesi
benzerliklerinin bilinmesine ve son-test sonuglarinin buna goére degerlendirilmesine olanak
saglar. Deney oncesi 6l¢menin anlamhi 6l¢iide birbirinden farklh olmasi ise karsilastirmalarin
yorumunu zorlastirir (Karasar, 2011). On-test son-test kontrol gruplu desenin iki biiyiik avantaji
vardir. Birinci avantaji, benzer denekler lizerinde 6l¢timler yapildigi i¢in farkli deneysel islem
kosullar1 altinda edinilen dl¢iimler pek ¢ok deneyde yiiksek diizeyde iliskili olacaktir. Bu iliski ise
hata paymm diisiirecek olup istatistiksel gii¢ artacaktir. Ikincisi ise, daha az denek
gerektirdiginden ve her bir islemde ayni denekler test edildiginden zaman ve gosterilen ¢abada
ekonomiklik saglar (Ferguson ve Takane, 1989; Kirk, 1968, Akt: Biiylikoztiirk, 2011).
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Tablo 1. Arastirma Deseni

Gruplar On-test Uygulama Son-test l.izleme 2.izleme
Deney oD 5 Oturumluk Grup SD 1.ID 2.ID
Grubu Rehberligi Programi

Kontrol OK - SK 1.IK 20K
Grubu

Bu calismanin evreni, Osmaniye il merkezinde 6grenim goérmekte olan sekizinci smif
Ogrencileridir. Arastirmanin drneklemi, seckisiz 6rneklem modeli kullanilarak Osmaniye il
merkezinde 6grenim gérmekte olan 6grenciler arasindan, arastirmada veri toplamak amaciyla
kullanilan sinav kaygisi dlceginin sonuclarina gore sinav kaygisi yliksek oldugu belirlenen 24
6grenciden olusmaktadir.

Arastirmada o6grencilerin sinav kaygisi diizeyini belirlemek amaciyla sinavla ilgili olumsuz
duygu ve diisiinceleri; kuruntu ve duyussallik boyutlariyla 6lcen orijinali Spielberger (1980)
tarafindan gelistirilmis (Akt: Akin, Demirci ve Arslan, 2012), Oner (1990) tarafindan Tiirkge'ye
uyarlanmis; 20 maddeden olusan, 4°lii likert tipi bir envanter olan Sinav Kaygisi1 Envanteri (SKE)
(Test Anxiety Inventory) kullanilmustir. iki alt boyuttan olusan envanterde yer alan 20 maddenin
81(2,3,4,5,8, 12,17, 20) kuruntuya iliskin kaygilari, 12’siise (1, 6, 7,9, 10, 11, 13, 14, 15, 16,
18, 19 ) duyussalliga ait kaygilar1 6lemektedir. Kuruntu boyutu, sinav kaygisinin bilissel yonii ile
ilgili olup bireyin kendisine yonelik olumsuz i¢ konusmalarini, goriislerini, basarisizliklarini,
beceriksizliklerini olusturur. Duyussallik boyutu ise, sinav kaygisinin duyusal fizyolojik yontinii
olusturur. Hizli kalp atislari, terleme, iistime, kizarma, sararma, mide bulantisi, gerginlik gibi
psikolojik temellere dayanan fizyolojik belirtileri ve uygulamalar1 kapsar (Oner, 1990).
Envanterden kuruntu, duyussallik ve toplam sinav kaygisi olmak tlizere li¢ puan tiiri elde
edilmektedir. Envanterin ters olan ve diistik sinav kaygisini gésteren ilk maddesi disindaki tiim
maddelerin birinci sikki olan “hi¢cbir zaman” se¢eneginin yiikii 1 olup diislik sinav kaygisini ifade
etmektedir. En yiiksek puan ise 4. secenek olan “her zaman” olup yiiksek smav kaygisini
gostermektedir. Kuruntu alt boyutu puanlar 8-32, duyussallik alt boyutu ise 12-48, tiim testten
elde edilebilecek puan ise 20 ile 80 arasinda degismektedir.

Veri toplama siirecinde 80 6grenciye ulasilmis, hatali veya eksik doldurulan veri toplama
araclari degerlendirmeye alinmayarak; Sinav Kaygisi Envanterinden 50 ve iizeri puan alan 24
O0grenciye ait envanter sonuglarindan elde edilen veriler, SPSS 16.00 programinda analiz
edilmistir. On-test uygulamasinda smnav kaygisi puan1 50 ve iizeri puan olan dgrenciler
arasindan, grup rehberligi oturumlarina katilabilecek 12 6grenci deney grubuna, 12 6grenci de
kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Gruplar olusturulduktan sonra deney grubu ve kontrol gruplariyla goriisme yapilmis, arastirma
stireci hakkinda bilgi verilmistir. Deney grubuna arastirmaci tarafindan bilissel davranisgi
terapiye dayali 5 oturumluk grup rehberligi uygulanmistir. Asagida grup oturumlarina iliskin
bilgiler verilmistir.
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Tablo 2. Sinav Kaygisin1 Azaltmaya Yonelik Bilissel-Davranisci Yaklasima Dayali Grup Rehberligi
Programi Oturumlari:

1.0turum:

Tanisma, amaglari ve beklentileri belirleme, kaygi ve basart iligkisi

-Grup stireci ve amaglar1 hakkinda bilgi sahibi olma

-Grup siirecine iliskin kurallar1 ve bu kurallarin 6énemini kavrayabilme
-Tanisma etkinligi

-Kaygi kavramina giris yapma

-Programa iliskin beklentilerini degerlendirebilme

-Kayginin basarti ile iliskisini kavrayabilmek

2.0turum:

Kayginin fizyolojisi, bedenimin kontrolii bende

-Kayginin insan fizyolojisine etkisini aciklayabilme
-Sinav kaygisinin birlikte meydana getirdigi fizyolojik degisiklikleri fark edebilme
-Kas Gevsetme egzersizini uygulayabilme

3. Oturum:

Nesne ve ortamin onlarin denetiminde oldugunu, diisiincenin duygu ve davranist etkiledigini
gorebilme, duygu-diisiince-davranigi ayirt edebilme

-“Glivenli Yer Egzersizi”yle diistincelerimin kontrolli bende diisiincesi kazandirma

-Duygu, diislince ve davranisi ayirt edebilme

-Olumsuz diisiinceleri tanima

-ABC Modelini tanima ve olumlu ve olumsuz diisiincenin duygu ve davranis tizerindeki etkisini
gorebilme

4. Oturum:

Olumsuz diigtincelerin farkina varma, diisiincelerinin degisebilecegine iliskin i¢c gérii kazandirma,
olumsuz diisiincenin yerine, gercekg¢i olumlu diisiince koymayi 6grenme

-Olumsuz diisiinceleri fark edebilme
-Olumsuz diisiincelerin dogru olup olmadigini sinama
-Olumsuz diisiincelerin yerine gercekei olumlu diisiinceler gelistirme

5. Oturum

Fark edilen ve yerine gercekg¢i olumlu diistinceler gelistirilen olumsuz diistincelerden kurtulma,
grup stirecinin etkisinin degerlendirilmesi

-Olumsuz diistincelerden kurtulma
-Grup siirecinin degerlendirilmesi
-Son testin uygulanmasi

Arastirma silirecinde oOn-test, son-test ve izleme testlerinden elde edilen verilerin dagilimin
normalligi konusunda yapilan analizler asagida verilmistir.

Dagilimin normalliginin test edilmesi amaciyla Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilk, Skewness ve
Kurtosis degerleri hesaplanmis ve elde edilen bulgular Tablo 3’de verilmistir.

204



Giilsah KARABURC, Erhan TUNC

Tablo 3. Dagilimin Normalligine iliskin Bulgular:

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk Skewness  Kurtosis
Olgekler Statistic Sig. Statistic ~ Sig. Statistic Statistic
Duyussallik (Ontest) ,123 , 2007 ,947 ,230 ,259 -,818
Kuruntu (Ontest) ,147 ,198 ,961 ,462 -,214 ,148
Toplam P (Ontest) ,173 ,060 ,918 ,054 ,565 -,761
Duyussallik (Sontest) ,159 ,117 ,928 ,088 -,237 -1,106
Kuruntu (Sontest) ,116 ,2007 ,964 ,533 464 116
Toplam P (Sontest) ,080 ,2007 ,973 , 745 -073 -,688
Duyussallik (izleme T.) ,165 ,089 ,930 ,L100 -,204 -1,110
Kuruntu (izleme T.) ,163 ,096 ,909 ,033 ,617 -,802
Toplam P (izleme T.) ,098 ,2007 ,963 ,497 -,092 -,680

Tablo 3.de dagilimin normalligine iliskin bulgular incelendiginde, Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk normallik dl¢iitii olan p>.05 olmasi ve Skewness ile Kurtosis degerleri normallik
Olcitleri olan -1 ile +1 degerleri arasinda olmasi nedeniyle dagilimin normal oldugu
goriilmektedir.

Ontest sontest kontrol gruplu desenlerde deneysel islemin etkisini test etmek amaciyla dért ayr
veri analizi yaklasimi dnerilmekte ve uygulanmaktadir. Bu analizler, gruplarin fark puanlari
arasindaki farkin anlamliligi i¢in iliskisiz gruplar t testi ya da tek faktorlii varyans analizi
(ANOVA); tek faktor tzerinde tekrarlanmis olglimler icin iki faktorlii ANOVA; ontest puanlarina
gore diizeltilmis son test puanlari arasindaki farkin anlamliligl i¢in tek faktorli kovaryans analizi
(ANCOVA); 6n test puanlarini ve islem gruplarini yordayici degisken, son test puanlarim ise
yordanan degisken olarak alan ¢oklu dogrusal regresyon analizidir (Biiyiikoztiirk, 2011).

Bu bilgiler dogrultusunda dagilimin normal dagilmis olmasi nedeniyle gruplar ve testler
arasindaki farkin anlamliliginin test edilmesi amaciyla veriler, t testi ile analiz edilmis ve farkin
anlamlilig1 p<.05 diizeyinde degerlendirilmistir.

3. Bulgular

1. 8.Siif 6grencilerinden olusturulan deney ve kontrol gruplarinin Sinav Kaygisi Envanteri'nin
On-test, son-test ve 1. Izleme ve 2. izleme uygulamalarindan aldiklar1 puanlara ait aritmetik
ortalamalari ve standart sapmalari Tablo 4’de verilmistir:
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sinav Kaygisi Diizeyine iliskin Puanlara ait On-Test, Son-
Test ve 1. izleme ve 2. Izleme Testine Ait Betimsel Sonuglar (Aritmetik ortalama ve standart
sapma)

On-test Son-test l.izleme testi 2.izleme testi
Boyutlar X S.s. X S.s. X S.s. X S.s.
Duyussal 34,50 3,39 24,75 8,400 27,60 8,35 29,91 3,31
(Deney G)
Kuruntu 27,65 3,23 17,80 3,579 16,27 2,91 20,33 4,53
(Deney G)
Toplam 62,15 4,45 42,55 11,51 43,87 10,68 50,25 6,44
(Deney G)
Duyussal 35,41 3,895 36,11 6,416 36,19 6,407 38,00 2,41
(Kontrol G)
Kuruntu 28,33 1,969 27,16 4,706 25,00 5,222 21,25 4,80
(Kontrol G)
Toplam 63,75 3,768 63,28 10,22 61,19 8,462 59,25 6,15
(Kontrol G)

Tablo 4 incelendiginde deney grubunda olan 6grencilerin sinav kaygisi diizeylerine iliskin puan
ortalamalarinin islem oncesinde 62,150 puan iken islem sonrasinda 42,550 puan, 1. izleme
sonucunda 43,870, 2. izleme sonucunda ise 50,250 puan oldugu; kontrol grubunda olan
ogrencilerin sinav kaygisi diizeylerine iliskin puan ortalamalarinin da; islem 6ncesi 63,750 puan,
islem sonrasi 63,280 puan, 1. izleme sonucunda 61,193 ve 2. [zleme sonucunda ise 59,250 puan
oldugu goriilmektedir.

2.S1mav kaygisini azaltmaya yonelik grup rehberligi programini uygulama 6ncesinde deney ve
kontrol gruplarinin deneysel degisken (sinav kaygisi diizeyi) acisindan benzer diizeylerde olup
olmadig1 analiz edilmis ve elde edilen puanlara ait ortalamalar, standart sapma degerleri ve
ortalamalar arasindaki farkin anlaml olup olmadigina iliskin t testi analizi sonuglar1 Tablo 5’'de
sunulmustur:

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Test Sonuglarinin Karsilagtiriimasi

Deney grubu Kontrol grubu
X S.s. X S.s. T p
On-test Duyussallik 34,500 3,397 35,416 3,895 726 .897
Kuruntu 27,650 3,233 28,333 1,969 622 718
Toplam 62,150 4,451 63,750 3,768 495 .533

*p<.05
206



Giilsah KARABURC, Erhan TUNC

Tablo 5 incelendiginde; deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin Sinav Kaygis1 Envanteri
ve alt boyutlarinin 6n test uygulamasindan aldiklar1 puan ortalamalar arasinda anlamli bir
farklilasma olmadig goriilmektedir.

3.Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Sinav Kaygisi Envanteri'nden aldiklari
On-test ve son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigini incelemek
amaciyla t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test ve Son-test Sonuglarinin Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Grup X Ss X Ss T p
Deney grubu Duyussallik 34,500 3,397 24,750 8,400 2,535 ,028%*
Kuruntu 27,650 3,233 17,800 3,579 3,287 ,007*
Toplam 62,150 4,451 42,550 11,515 2,921 ,014*
Kontrol grubu Duyussallik 35416 3,895 36,116 6,416 -2,434 ,633
Kuruntu 28,333 1,969 27,164 4,706 -1,608 ,536
Toplam 63,750 3,768 63,280 10,225  -2,356 ,838
*p<.05

Tablo 6 incelendiginde deney grubuna ait 6n-test ve son-test puan ortalamalari arasinda 6n-test
sonuclar1 yoniinde anlaml derecede farklilasma oldugu, ancak kontrol grubunun 6n-test ve son-
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi goriilmektedir.

4.Deney grubu ve kontrol grubunun son-test ve l.izleme testi puan ortalamalari arasinda
anlamh bir farklilasma olup olmadigini incelemek amaciyla t testi yapilmis ve sonuglar Tablo
7’de sunulmustur:

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-test ve 1.izleme testi Sonuglarinin Kargilastirilmasi

Son-test 1.izleme testi
Grup — —
X Ss X Ss T p
Deney grubu Duyussallik 24,750 8,400 27,604 8,356 ,046 ,964
Kuruntu 17,800 3,579 16,276 2,918 -246 ,810
Toplam 42,550 11,515 43,870 10,681 -025 ,980
Kontrol grubu Duyussallik 36,116 6,416 36,193 6,407 ,033 974
Kuruntu 27,164 4,706 25,000 5,222 -978 ,349
Toplam 63,280 10,225 61,193 8,462 314 ,760

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol grubunda olan 6grencilerin Sinav Kaygisi Envanteri ve
alt boyutlarindan aldiklar1 son-test ve 1l.izleme testi puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir
farklilasma olmadig goriilmektedir.
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5.Deney grubu ve kontrol grubunun son-test ve 2.izleme testi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilasma olup olmadigini incelemek amaciyla t testi yapilmis ve sonuglar Tablo
8’de sunulmustur:

Tablo 8 Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-test ve 2.izleme testi Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Son-test 2.izleme testi
Grup X Ss X Ss T p
Deney grubu Duyussallik 24,750 8,400 29,916 3,315 -,253 .805
Kuruntu 17,800 3,579 20,333 4,539 -1,118 ,287
Toplam 42,550 11,515 50,250 6,440 -2,153 ,054
Kontrol grubu Duyussallik 36,116 6,416 38,000 2,412 -1,072 307
Kuruntu 27,164 4,706 21,250 4,807 -121 ,906
Toplam 63,280 10,225 59,250 6,151 1,016 ,331

Tablo 8 incelendiginde deney ve kontrol grubunda olan 6grencilerin Sinav Kaygisi Envanteri ve
alt boyutlarindan aldiklar1 son-test ve 2. izleme testi puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir
farklilasma olmadigi goriilmektedir.

6.Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test, son-test ve izleme testi puanlar1 arasinda
cinsiyete gore farklilasma olup olmadigini belirlemek tlizere t testi yapilmis ve elde edilen
sonugclar tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére on-test, son-test ve izleme testi sonuglar1 arasindaki
farka iliskin analiz sonuclari:

Kiz Erkek
n=17 n=7
X Ss X Ss t p
Duyussallik 34,529 4,109 32,571 1,397 1,218 ,236
On-test Kuruntu 21,529 2,786 21,142 2,340 ,322 ,750
Toplam 56,058 4,308 53,714 3,147 1,297 ,208
Duyussallik 32,705 9,764 31,428 5,769 ,321 ,751
Son-test Kuruntu 19,764 6,514 20,142 3,670 -143 ,887
Toplam 52,470 15,536 51,571 9,071 ,142 ,888
Duyussallik 32,779 9,279 30,857 7,470 ,485 ,632
1.izleme testi Kuruntu 21,058 6,758 19,428 4,429 ,584 ,565
Toplam 53,838 13,995 50,285 11,571 ,591 ,560
Duyussallik 34,470 4,925 32,714 5,376 774 447
2.Izleme testi Kuruntu 20,235 5,190 22,142 2,478 921 .367
Toplam 54,705 8,191 54,857 6,890 .043 966
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Tablo 9 incelendiginde 68rencilerin cinsiyetlerine gore sinav kaygisi envanterinin alt
boyutlarindan ve 6l¢egin toplamina ait 6n-test, son-test, 1.izleme testi ve 2.izleme testi sonuclari
arasinda anlamli bir farklilasma olmadig1 goriilmektedir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu béliimde, “6n test-son test kontrol gruplu seckisiz desen” modelli gercek deneysel yontem
kullanilmis olan bu calisma sonucunda elde edilen bulgular tartisilmis ve sonuglar 6zetlenmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Sinav Kaygisi Envanteri'nden elde edilen
bulgular incelendiginde; deney grubunda olan 6grencilerin sinav kaygisi diizeylerine iliskin
puan ortalamalarinin islem dncesinde ve islem sonrasinda anlamli bir farklilasma oldugu ve 2
izleme sonucunda da bu anlaml farkliligin devam ettigi, goriilmektedir. Bu sonug, deneysel
desen kapsaminda uygulanan bilissel davranis¢i terapiye dayali grup rehberligi programinin
uygulanmasiyla sinav kaygisi diizeyinin distiigii ve bu etkinin devam ederek kalici oldugu
seklinde yorumlanabilir. Kontrol grubunda olan 6grencilerin ise sinav kaygisi diizeylerine iliskin
puan ortalamalar1 arasinda; islem Oncesi ve islem sonrasinda anlamli bir farklilasmanin
olmadig1 ve izlemeler sonucunda da kayg: diizeylerinin yine yiiksek oldugu gériilmektedir. On-
test uygulamasinda deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin sinav kaygis1 dizeylerini
belirlemek amaciyla kullanilan Sinav Kaygisi Envanteri'nden aldiklari puan ortalamalarinin
sunuldugu Tablo 5 incelendiginde; gruplara ait puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilasma olmadigi goriilmektedir.

Bes oturumluk grup rehberligi uygulamasinin sonunda, deney grubu ile kontrol grubunun sinav
kaygisi diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan Sinav Kaygisi Envanteri’'nden aldiklar1 puan
ortalamalarinin, kontrol grubundaki o6grencilerin lehine anlamli diizeyde farklilastig
gorilmektedir. Deney Oncesi kaygl diizeyleri puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilasma
olmamasina ragmen, arastirmanin son-test uygulamasindan elde edilen sonuclara gére deney
grubunun puanlarinin kontrol grubuna gore daha disiik ¢ikmis olmasi, bilissel davranisgi
yaklasima dayali grup rehberligi programinin beklenilen yonde oldugu seklinde yorumlanabilir.
Son-testten elde edilen sonuglar arasindaki anlamli farklilasma, aym y6nde, 1. ve 2. izleme
testinden elde edilen bulgularda da gézlenmektedir (Tablo 7 ve 8).

Grup rehberligi uygulamasinin etkisinin incelendigi bu ¢alismadan elde edilen bulgulardan biri
de, deney grubunda olan Ogrencilerin 6n-test ve son-test uygulamalar1 arasinda, 6n-test
sonuglari lehine anlamli derecede farklilasma oldugu, ancak kontrol grubunun 6én-test ve son-
test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilasma olmadig1 goriilmektedir (Tablo 6). Tablo 7
incelendiginde deney ve kontrol grubunda olan 6grencilerin son-test ve 1. izleme testinden
aldiklar1 puan ortalamalarn arasinda anlamh bir farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Tablo 8
incelendiginde de deney ve kontrol grubunda olan 6grencilerin son-test ve 2. izleme testinden
aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi goriilmektedir. Bu sonuglar
da grup rehberligi programinin etkisinin kaliciligi olarak aciklanabilir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, bilissel davranisci terapiye dayali grup rehberligi
programinin sekizinci sinif 6grencilerin sinav kaygisi diizeylerini azaltmada etkili oldugu ve bu
etkinin 4 haftalik izleme dénemi sonunda da, 3 aylik izleme dénemi sonunda da sinava az bir
stire kalmasina ragmen devam ettigi gortilmiistir. Bu sonuglar Bilissel Davranis¢t Yaklasimin
etkisinin incelendigi baz1 arastirma sonuglar1 ile de tutarhdir. Alanyazin incelendiginde bazi
arastirmalarda (Wine, 1980; Wolf ve Smith, 1995; Ozer, 2002;) smav kaygisinin Kkisinin
bilislerinden etkilendigi goriilmistiir (Akt: Bozanoglu, 2005). Hains (1992) sinav kaygisina
yonelik olarak iki farklh bilissel-davranisci modelin kontrol grubuyla karsilastirdig
arastirmasinda, bilissel-davranis¢i modellerin anlamh diizeyde gelisme sagladigini, kontrol
grubundan farklilastigim1 ifade etmistir. Dykeman (1993) ise benzer etkinlikler kullanarak
yaptig1 deneysel ¢alisma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin sinav kaygilarinin azaldigim
belirtmistir. Fen Lisesi 1. ve 2. sinif 6grencilerinin sinav kaygilarim diisiirmek icin bilgi verme,
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kas gevsetme egzersizi, mantikdisi diisiincelerin yerine mantikli diisiincelerin ifade edilmesi,
verimli ders calisma becerisi egitimi, kendini anlatma, sinav becerisi egitimi gibi teknikleri
iceren grup rehberligi programinin uygulandigi bir arastirmada da, deney ve kontrol grubundaki
katilimcilarin Sinav Kaygis1 Envanteri son testinden aldiklar1 puan ortalamalari arasinda anlamh
bir farklilasma oldugu gorilmiistiir (Erkan, 1996). Buna ek olarak Bilissel Davranis¢i Yaklasimin
sinav kaygisini azaltmaya yoOnelik farkli miidahaleler arasinda digerlerine gére daha etkili
oldugu ifade edilmis (Neuderth, Jabs ve Schmidtke; 2009); Bozanoglu (2005), sinif tekrar1 yapan
dokuzuncu sinif 6grencilerinde Bilissel Davranis¢i Yaklasimin esas alinarak yiiriitildigi grup
rehberligi uygulamalarinin onlarin sinav kaygisini azaltmada etkili oldugunu ifade etmistir.
Demirci ve Erden (2016) BDT'ye dayali grupla psikolojik danisma uygulamasinin 8. Sinif
Ogrencilerinin sinav kaygilarini azaltmada etkili oldugu sonucuna ulasmis; Koruklu, Altiok ve
Oktaylar (2006) liniversite sinavina hazirlanan lise son smif 6grencilerine bilissel-davranisgi
terapiye dayali sekiz haftalik sinav kaygisi ile basa ¢ikma programinin uygulandigi arastirmada
ise programin sinav kaygisini azaltmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Bu sonuglar 15181nda;

Ev 6devinin az oldugu, daha ¢ok dgretici ve grup ic¢i etkinliklerle sinirli olan bu programa grup
disindaki yasantilar1 da ele almasi ve daha 6gretici olmasi agisindan ev 6devi gibi tekniklerin de
eklenmesi, 6grencilerin bu programda 6grendigi beceriler lizerindeki etkisini daha da artirabilir.
Bu calismada uygulanan ve 8. Siif 6grencilerinin sinav kaygisi diizeylerini azaltmada etkili olan
BDT’ye dayali grup rehberligi programi, rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri kapsaminda
okullarda uygulanabilir.

BDT’ye dayali grup rehberligi programinin etkililigi, bu arastirmada deney ve kontrol
gruplarinin karsilastirilmasi yoluyla test edilmistir. BDT'ye dayali programin psikolojik
degiskenler iizerindeki etkileri, diger psikolojik danisma yaklasimlarina dayal yiiriitiilecek grup
uygulamalari ile karsilagstirmali olarak incelenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Anxiety is a notable aspect of human life. Test anxiety is an important problem in our society
nowadays because of Turkish education system which is competitive. Test scores are so vital in
educational and occupational opportunities to attend good high schools, good universities and to
have good jobs. The aim of this study is to investigate the effectiveness of a group guidance
program based on Cognitive-Behavioral Therapy (CBT) on test anxiety of the 8th grade students.

2. Method

In this study, it was searched whether there is a significant difference between control and
experimental groups, in which group guidance program based on CBT is used in terms of the
level of test anxiety.

The randomized pre-test and post-test control group design of real experimental design was
used in the research. Test Anxiety Inventory (TAI) developed by Spielberger (1980) and adapted
into Turkish by Oner (1990) was used as data collection tool to measure anxiety level of the
students. The scale is four point likert type and consists of 20 items.

The study group of the research consisted of a total of 24 8t grade secondary school students in
Osmaniye. 12 of them were randomly assigned as experimental group; the other 12 were
assigned as control group. The students were equalized by the pre-tests and the groups were
formed by an impartial assignment. The experimental group received a guidance program
basing on CBT. Effectiveness of the program was tested with pre-test/post-test, post-test and
follow up measures with 5 session group work. The control group did not participate in any
program. At the end of the CBT group guidance program, TAI was applied again to both groups
and four weeks later, follow-up measurements were done both four weeks and three months
later.

The Statistical Package for Social Sciences Version 21.0 was used to analyze the data collected in
this research, significance minimum p<.05 level tested, and findings of the research for their
intended purpose in the tables are presented. To examine the significance of the differences
between experimental and control groups t-test was used. Moreover, t-test was used to
investigate significant differences between measurements within groups.

3. Findings, Discussion and Results

According to the data obtained in the research, it was found that there was no significant
difference between pre-test results of experimental (XX=62,150) and control groups
(XX=63,750), namely the groups were similar; there was significant difference between the pre-
test and post-test results of the experimental group (p=.014) but there was no significant
difference between the pre-test and post-test, post-test and follow up measures of the control
group and between the post-tests and follow up measures of experimental and control groups.
In addition, there were significant differences between post-test results of the experimental and
control groups. Post-test and follow up results showed that students in experimental group
(XX=42,550; 43,770; 50,250) had lower level of test anxiety than students in control group (XX=
63,280; 61,193; 59,250).

The results of the study showed that at the end of CBT group guidance program, as expected; the
anxiety levels of the students in the experimental group declined more compared to that of
students in the control group. The results showed that the decline was statistically significant.
Besides, CBT group guidance program was effective on decreasing the levels of students’ test
anxiety and in addition to this, the effect had remained the same after a four-week and three-
month follow-up period. That is, CBT group guidance program’s effectiveness permanent at the
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same time. Based on the findings of the study, some suggestions about decreasing students’ test
anxiety were provided.

Post-test and follow up results showed that students in experimental group had lower level of
test anxiety than students in control group. The results revealed that group guidance program
basing on CBT is effective on 8th grade middle school students’ test anxiety. In other words, test
anxiety decreased in the students who participated in the CBT group guidance program, and this
decrease lasted in follow-up periods. Besides, the discussion highlights are possible
contributions of these results for the future studies.

* * * %
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Abstract

The purpose of this study is to determine the Technological Pedagogical Field Knowledge
(TPFK) levels of social sciences teacher candidates, and examine their competencies in
integrating their technological pedagogical field knowledge with their classes in a multiple
manner. The “Technological Pedagogical Field Knowledge (TPFK) Scale of Social Sciences
Teachers”, which consisted of 7 factors and 37 items in the form of 5-Point Likert Scale, and the
Interview Form were used in the study as data collection tools. The participants of this study, in
which the Combined Research Model was used, were the senior class teacher candidates of
Social Sciences Education Department in 2015/2016 academic year. In the analysis of the data,
the statistical values which included percentages, frequencies, arithmetic average values were
investigated; the relation between the sub-dimensions of the TPFK were examined, and the t-
test was used for paired comparisons. In qualitative analysis, semi-structured interview forms
were used to interview the teacher candidates in accordance with the sub-dimensions of TPFK.
According to the data obtained in the study, there was a low-level relation was found between
technological knowledge and pedagogical knowledge of the social sciences teacher candidates; a
medium-level relation was found between technological knowledge and field knowledge; and a
high-level relation was found between field knowledge and pedagogical knowledge. When the
technological pedagogy and field knowledge dimensions of the social sciences teacher
candidates were examined, it was observed that no significant differences were detected
between the variables like gender, active computer use, active internet use, and the school
graduated from. The results of the analyses obtained in the interviews also support the
statistical data.
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Oz

Bu calismanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi
(TPAB) diizeylerini belirlemek ve teknolojik pedagojik alan bilgilerini derslerine entegre
edebilme yeterliliklerini cok yonli incelemektir. Arastirmada veri toplama araci olarak 7
faktorden olusan 37 maddelik 5l likert tipi “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Olgegi” ile Goriisme Formu kullanilmistir. Karma modelin
kullanildig1 bu arastirmanin katilimcilarini, 2015/2016 egitim 6gretim yilinda 6grenime devam
eden Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali son sinif 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Verilerin
analizinde, yiizde, frekans, aritmetik ortalama degerlerini iceren betimleyici istatistiklere
bakilmis, TPAB'nin alt boyutlari arasindaki iliski ele alinmis ve arastirmada ikili karsilagtirmalar
icin t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Nitel analizde ise TPAB'nin alt boyutlarina uygun olarak
O0gretmen adaylari ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Aragstirmada elde edilen
sonuglara gore, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, teknolojik bilgi ile pedagojik bilgileri
arasinda diisiik diizeyde iliski bulunurken, teknoloji bilgi ile alan bilgisi arasinda orta diizeyde
iliski bulunmus, alan bilgisi ile pedagojik bilgi arasinda yiiksek diizeyde iliski bulunmustur.
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji pedagoji ve alan bilgisi boyutu incelendiginde
cinsiyet, aktif bilgisayar kullanimi, aktif internet kullanimi ve mezun olunan orta Ogretim
kurumu degiskenlerine gore anlaml bir farklilhik gérilmemistir. Goriisme verilerinden elde
edilen analiz sonuglari da istatistiksel verileri destekler niteliktedir.

Anahtar kelimeler: Teknolojik pedagojik alan bilgisi, Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar:.
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1. Giris

Bilim ve teknolojideki gelismeler modern hayatimizin bir¢ok alanina girerek yeni neslin, 6nceki
nesillere kiyasla teknolojik yetkinlige sahip olmalarini gerekli kilmaktadir. (Voogt, Fisser, Pareja
Roblin, Tondeur ve Van Braak, 2012). Hizla gelisen teknolojinin ¢evreledigi bu toplumda yetisen
nesil; teknoloji ile biiyliyen nesil, “net nesli (net generation)” ya da “dijital doganlar (digital
natives)” nesli Ng (2012) olarak adlandirilmaktadir. Dijital anlamda yasanan bu gelismeler
egitim arastirmacilarinin ilgisini ¢eken konular arasinda yer almasini saglamistir (Goktas, vd.
2012; Simsek, vd., 2009). Egitim arastirmacilari, teknolojinin yapilandirmaci 6grenme ve
O0gretme ortamlar1 i¢in fayda saglayacak nitelikte oldugunu belirtmektedirler (Collins ve
Halverson, 2010; Howland, Jonassen ve Marra, 2012, Simsek (2014). Bircok arastirmaci egitim
teknolojileri kullaniminin 6grencilerin diisiinmelerini kolaylastirarak motivasyonlarini ve
basarilarim1 arttirdiini (Newton ve Rogers, 2003; Simpson, 2010; Coklar, 2012;) ortaya
koymaktadir. Bu baglamda Koehler ve Mishra’'nin 2006 ortaya koydugu teknoloji pedagoji alan
bilgisine gore Ogretmen derin bir alan bilgisine ve bu bilgiyi etkili bir sekilde 6gretecek
pedagojik ve teknolojik bilgiye sahip olmasini 6ne slrmiistiir. Bunlar dikkate alindiginda
O6gretmenin “Mevcut konuyu kullanarak en iyi nasil 6gretebilirim?” sorusuna verdigi yanitin
icerigi de, bu siirecte onemli bir yere sahiptir ¢linkii 6grenme 6gretme siirecinde yasanan
sorunlarin iistesinden gelecek olan 6gretmenin niteligi ve yeterliligi, egitim 6gretim faaliyetinin
basariya ulasmasinda biiylik 6nem tasimaktadir. Giiniimtizde O6gretmenin 6gretebilmesine
yardimcli olan unsurlar icerisine teknoloji de girmistir. Ancak bu durum teknoloji bilgisine sahip
olmakla siirh degildir. Yani teknoloji bilgisi, 6gretilenin bilgisi ve pedagoji bilgisini de icine alan
bir entegrasyona uyum saglamalidir. Son yillarda Tiirkiye’de okullarda yapilan teknolojik alt
yap1 ¢alismalarina ragmen egitim teknolojisinin 6gretim siirecine yansitilamadig1 sonuclarina
ulasilmistir (Ciftei, Taskaya ve Alemdar, 2013; Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011). Egitim
fakiilteleri egitim teknolojilerini, 6gretim siirecine entegre etmede ¢ok énemli bir role sahiptir.
Ogretmen yetistirme programlari bu konuda gerekli bilgiyi saglamak adina siirekli giincel
tutulmaktadir. Ancak egitim fakiiltelerinde “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tarsimi” adi
altinda okutulan dersin, uygulama ve sahaya aktarma yoniiniin problemli oldugu gériilmetekdir.
Ayrica ders saati stirelerinin de yeterli olmadig: siklikla dile getirilmetekdir (Canbazoglu Bilici,
Yamak ve Kavak, 2012).

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliklerini
O0lgcmeyi amaglamaktadir.

2. Yontem

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin belilenmesi amaciyla nicel ve nitel
yaklasimlarin birlikte ele alindig1 karma yontem benimsenmistir. Arastirmada karma y6ntem
tasarimlarindan agiklayici tasarim modeli kullanilmistir. Aciklayici tasarim; nicel verileri
destekleme, aciklama ve yeniden yorumlama amaciyla nitel verilerin kullanilmasim
gerektirmektedir (Patton, 2002).

Bu amaca dayali olarak arastirmanin alt problemleri asagida yer almaktadir;

1. Sosyal Bilgiler 68retmen adaylarinin Teknoloji Bilgilerine yonelik yeterlik algilar1 nasildir?
2. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Pedagojik Bilgilerine yonelik algilar1 nasildir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Alan Bilgilerine yonelik algilar1 nasildir?
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4. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Pedagojik Alan bilgilerine yonelik algilari nasildir?
5. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Teknolojik Alan Bilgilerine yonelik algilar1 nasildir?
6. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Teknolojik Pedagojik Bilgilerine yonelik algilar1 nasildir?

7.Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerine yonelik algilari
nasildir?

2.1. Arastirma Grubu

Arastirma Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dali 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirma stlrecinde 0gretmenlik
formasyonlarinin son senesinde olmalari, arastirma konusu ile ilgili dersleri almis olmalari
nedeniyle sosyal bilgiler 6gretmenligi son smif 0Ogrencileri kapsama dahil edilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda 4. Sinif 6grencilerinden 81 6gretmen adayi, nitel boyutunda ise 14
O6gretmen aday1 siirece katilmistir. Calismaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 36’s1
erkek (%44,4), 45’1 (%55,6) ise bayan 6gretmen adayindan olusmaktadir. Calisma grubunun
nitel kismini ise 6 erkek, 8 bayan 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

2.2.Veri Toplama Araglan

Arastirmanin verileri, Pamuk, Ergun, Cakir, Yilmaz ve Ayas (2012) tarafindan gelistirilen
“Teknolojik Pedagojik Alan Bilisi yeterlilikleri Olgegi (TPABO)”, Karamustafaoglu (2003) ve
Aksin (2014) tarafindan gelistirilmis olan goériisme formu ve arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak toplanmistir. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
yeterlilikleri Olgcegi (TPABO), 37 maddeden ve 7 faktérden olusmaktadir. Bu faktérler
“Teknolojik Bilgi” (TB), “Alan Bilgisi”(AB), “Pedagojik Bilgi” (PB), “Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)”,
“Teknolojik Alan Bilgisi (TAB)”, “Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB)” ve “Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi (TPAB)” olarak adlandirilmistir. Olgekteki alt faktérlerin her birine yénelik maddeler, a:
0.77 - 0.92, degerleri arasinda ve oOlcegin tamaminin a giivenilirlik katsayis1 0.95 olarak
belirlenmistir. Erzincan oOrneginde gerceklestirilen arastirmada ise Olgege ait giivenirlik
katsayisinin 0.92 diizeyinde gerceklestigi gozlenmistir.

Nitel verilere yonelik ise arastirmacilar tarafindan gergeklestirilen kodlama siireci, alaninda
uzman ¢ ayr1 akademisyen tarafindan incelenmis ve bunlara puanlar verilmesi istenmistir. 0
puan alan kodlama yeniden ele alinmali, 1 puan verilen kodlama ise kabul edilebilir olarak
puanlanmustir. Iki uzmandan “0” puan alan kodlama ifadeleri yeniden diizenlenmis, bir uzmanin
“0”, bir uzmanin “1” puan verdigi kodlar aragtirmanin amaci dogrultusunda ya yeniden ifade
edilmis ya da aynen birakilmistir. Bununla birlikte elde edilen kategoriler ve icerikleri alandaki
Ogretim lyeleri (2 ayr1 6gretim iyesi) tarafindan yeniden degerlendirilmis ve 6gretim tliyelerinin
ifadeleri dogrultusunda arastirma bulgular: diizenlenmistir.

2.3. Veri Analizi

Nicel verilerin analizinde betimsel istatisik ile 6l¢gek faktor puanlar1 arasindaki iliskiyi test etmek
icin bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir.

Nitel verilerin analizinde icerik analizi ydntemi benimsenmistir. Ogretmen adaylar1 ile yapilan
goriismeler 6nce ses kaydina alinmis daha sonra bu ses kayitlar1 yazili metin haline getirilmistir.
Yazili goriislerden elde edilen kodlar alanyazindan yararlanilarak belirli temalar altinda
toplanmustir.
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3. Bulgular

Tablo 1.Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére TPAB ve Alt Boyutlarindan
Elde Ettikleri Puanlar -iliskisiz Orneklemler I¢in T Testi Sonuclar1

Faktorler Cinsiyet N X S sd t p

Teknoloji Bilgisi Kadin 45 3.20 0.64 79 0.957  0.342
Erkek 36 309 044 79

Alan Bilgisi Kadin 45 336 0.65 79 1.26 0.209
Erkek 36 3.51 0.45 79

Pedagoiji Bilgisi Kadin 45 3.91 0.51 79 3.56 0.001
Erkek 36 388 079 79

Pedagojik Alan Bilgisi Kadin 45 3.95 0.45 79 0.119 0.906
Erkek 36 3.71 0.56 79

Teknolojik Alan Bilgisi Kadin 45 3.98 0.76 79 2296 0.24
Erkek 36 366 049 79

Teknolojik Pedagojik Bilgisi Kadin 45 3.52 0.52 79 0.046  0.963
Erkek 36 3.52 0.57 79

Teknolojik Pedagojik Alan Kadin 45 4.01 0.72 79 2.045 0.44

Bilgisi Erkek 36 373 051 79

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin pedagoji bilgi dizeyleri (t(79)=0,001, p<0.05)
hari¢c TPAB ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarda cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farklilasmanin olmadig1 tespit edilmistir. Bayan ve erkek dgretmen adaylarinin TPAB ve alt
boyutlarindan elde ettikleri puanlar arasinda gozlenen farkin anlaml olmadigi saptanmistir.
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Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Aktif Internet Kullanimina Gére TPAB ve Alt
Boyutlarindan Elde Ettikleri Puanlar -iliskisiz Orneklemler icin T Testi Sonuclar:

Aktif  internet —

Faktorler Kullanimi N X S sd t p

Teknoloji Bilgisi Evet 44 313 053 79 0138 0.890
Hayir 37 315 055 79

Alan Bilgisi Evet 44 367 079 79 0119 0.906
Hayir 37 368 059 79

Pedagoji Bilgisi Evet 44 344 057 79 0.031 0975
Hayir 37 345 052 79

Pedagojik Alan Bilgisi Evet 44 389 055 79 0838 0404
Hayir 37 380 050 79

Teknolojik Alan Bilgisi Evet 44 394 065 79 1.587 0.117
Hayir 37 372 062 79

Teknolojik Pedagojik Bilgisi Evet 44 358 076 79 0.890 0.376
Hayir 37 345 052 79

Teknolojik Pedagojik Alan Evet 44 497 066 79 1.309 0.194

Bilgisi
Hayir 37 378 057 79

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin TPAB ve alt boyutlarindan elde etikleri puanlarda
aktif internek kullanma degiskenine gére anlaml bir farklilasmanin olmadig tespit edilmistir
(p>0.05). Aktif internet kullanan 6gretmen adaylar ile aktif internet kullanmayan 6gretmen
adaylarinin TPAB ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar arasinda goézlenen farkin anlamh
olmadig1 saptanmistir.
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Tablo 3.Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Aktif Bilgisayar Kullanimina Gére TPAB ve Alt
Boyutlarindan Elde Ettikleri Puanlar -iliskisiz Orneklemler icin T Testi Sonuclar:

Aktif  Bilg. _

Faktorler N X S sd t p
Kullanim
Evet 25 321 054 79

Teknoloji Bilgisi 0.732 046
Hayir 56 3.11 053 79
Evet 25 342 072 79

Alan Bilgisi 0.279 0.78
Hayir 56 346 046 79
Evet 25 374 093 79

Pedagoiji Bilgisi 0.520 0.60
Hayir 56 3.65 057 79
Evet 25 396 062 79

Pedagojik Alan Bilgisi 1.299 0.19
Hayir 56 380 048 79
Evet 25 392 079 79

Teknolojik Alan Bilgisi 0.692 0.49
Hayir 56 381 056 79
Evet 25 378 084 79

Teknolojik Pedagojik Bilgisi 2.368  0.02
Hayir 56 341 054 79

Teknolojik Pedagojik Alan ~ Evet 25 458 076 79

R 0.890 0.37
Bilgisi Hayir 56 345 052 79

Tablo 3 incelendiginde 68retmen adaylarinin TPAB ve alt boyutlarindan elde etikleri puanlarda
aktif bilgisayar kullanma degiskenine gére anlamh bir farklilasmanin olmadig: tespit edilmistir
(p>0.05). Aktif bilgisayar kullanan 6gretmen adaylari ile aktif bilgisayar kullanmayan 6gretmen
adaylariin tpab ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar arasinda goézlenen farkin anlamh
olmadig1 saptanmistir.
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Tablo 4.Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gére TPAB ve Alt
Boyutlarindan Elde Ettikleri Puanlar -iliskisiz Ornekleler icin T Testi Sonuglari

Mezun Olunan

Faktorler N X S sd t p
Lise Tiiri
Anadolu Lisesi 13 3.25 0.71
Teknoloji Bilgisi 79  0.769 0.444
Diger Liseler 68  3.12 0.50
Anadolu Lisesi 13 3.49 0.59
Alan Bilgisi 79  0.215 0.831
Diger Liseler 68 3.44 0.54
Anadolu Lisesi 13 3.84 0.77
Pedagoji Bilgisi 79 0936 0.352
Diger Liseler 68 3.64 0.70
Pedagojik Alan Anadolu Lisesi 13 4.06 0.28
79  1.582 0.118
Bilgisi
Diger Liseler 68 381 0.55
Teknolojik Anadolu Lisesi 13 3.65 0.69
79  1.175 0.244
Alan Bilgisi
Diger Liseler 68  3.88 0.63

Teknolojik Pedagojik Anadolu Lisesi 13 3.61 0.78

79  0.533 0.596
Bilgisi

Diger Liseler 68  3.50 0.64

Teknolojik Pedagojik Anadolu Lisesi 13 4.03 0.73

79 0910 0.366
Alan Bilgisi

Diger Liseler 68 3.85 0.61

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin TPAB ve alt boyutlarindan elde etikleri puanlarda
mezun olunan lise tiiriine gére anlaml bir farklilasmanin olmadigi tespit edilmistir (p>0.05).
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TPAB Cergevesi ile ilgili Bulgular

Tablo 5. TPAB Cergevesine Gore Tespit Edilen Kodlar ve Frekanslar

Kodlar

I1gili kavramlar

Frekans

Teknoloji Bilgi

-Teknolojiyi dogru kullanmak (12)

-Teknolojiyi aktif kullanmak (3)

-Teknolojiyi anlamlandirmak (2)
-Thtiyag duyulan bilgiye ulasmak (1)

-Teknolojik aletlerin kullanim 6zelliklerini

bilmek (7)

-Teknolojiyi kullanmak (14)

39

Pedagoji Bilgi

-Sinif yonetimi (10)
-Yontem ve teknik (14)

-Ogrenci diizeyi (9)

33

Alan Bilgi

-Tarih (10)
-Cografya (14)
-Vatandaslik (3)

-Diger (3)

30

Pedagojik Alan Bilgi

-Derse uygun pedagojik yontem kullanmak

(14)

14

Teknoloji Alan Bilgi

-Derse uygun teknolojik materyal kullanmak

(14)

14

Teknolojik Pedagojik

Bilgi

-Bilgisayar destekli sinif (3)

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgi

-Ilgili alana uygun pedagojik yontem ve

teknolojinin kullanilmasi (14)

14
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Tablo 5'te, TPAB cercevesine gore tespit edilen kodlar, kodlarla ilgili kavramlar ve bu
kavramlarin frekans degerleri verilmistir. Tablo 5 incelendiginde en yliksek frekans teknoloji
bilgisi (39) temasina ait oldugu gorilmektedir. Bunu teknolojik pedagoji bilgisi (33) takip
etmektedir. Daha sonra ise alan bilgisi (30) takip etmektedir. Pedagojik alan bilgisi (14),
teknoloji alan bilgisi ve teknolojik pedagojik alan bilgisi esit siklikta s6z edilirken teknolojik
pedagojik bilgisinden 3 defa bahsedilmistir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Teknolojik bilginin kullanilmaya baslandigi ¢agimizda egitmenlerin, alan bilgilerini teknolojik
bilgi ile birlikte kullanarak egitim vermeleri bir zorunluluk haline gelmistir. Bu neenle sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji pedagoji ve alan bilgisi yeterlikleri ve bu yeterliklerin
gostergelerinin neler oldugu tespit edilmeye calisiimis ve elde edilen bulgular {izerinde
¢ikarimlara yer verilmistir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine iliskin istatistik sonuglarina bakildiginda cinsiyet
degiskenin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterlilikleri agisindan herhangi bir anlaml farklilik
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Kaya, Ozdemir, Emre ve Kaya (2011)’nin yapmis
oldugu calismada, 6gretmen adaylarinin Web-TPAB 6z yeterlilik algilar1 arasinda anlamli bir
fark olmadig1 sonucuna ulasmislardir Ayrica; Akgiin (2013), Tokmak, Konokman ve Yelken,
(2013)’in yapmis olduklar1 calismalarda da cinsiyetin TPAB’ye yonelik herhangi bir farklilik
olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin aktif bilgisayar kullanim diizeyine gore TPAB yeterliliklerine bakildiginda,
O0gretmen adaylarinin teknolojik bilgi, pedagojik bilgi, teknolojik pedagojik bilgi ve teknolojik
pedagojik alan bilgisi konularinda anlaml bir farklilasma olusmadig1 tespit edilmistir. Fakat
aktif bilgisayar kullanan 6gretmen adaylarinin, aktif bilgisayar kullanicisi olmayan 6gretmen
adaylarina gore TPAB bakimindan kendilerini daha yeterli gordiikleri saptanmistir.

Ogretmen adaylarinin aktif internet kullanim diizeyine ve mezun olunan orta 6gretim kurumuna
gore, TPAB yeterliliklerine bakildigida 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliliklerinde anlamli bir
farklilasma olmadig1 saptanmistir.

Olgegin alt bilesenlerine iliskin 6lgiit degerleri dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin TB
(3.14), PB (3.67), AB (3.45), PAB (3.85), TAB(3.40), TPB (3.52), TPAB (3.88) ortalama
puanlarinin oldugu tespit edilmistir. Teknolojik pedagojik alan bilgisi bilesenlerinin puanlarina
bakildiginda; 6gretmen adaylarinin teknolojik bilgi puani ortalamasinin (3.14) ile en son sirada
yer aldig1 goriilmektedir. Bunun nedenine bakildiginda, 6gretmen adaylarinin “teknolojiyi
yeterince takip edememeleri ve teknolojiye gereksinim duyduklari kadar icli dish olduklarinm”
one stiirmiislerdir. Benzer sekilde, (Oztiirk 2006, Ispir, Furkan, Citil 2007, Bal 2012, Oztiirk 2013
ve Konokman, Yanpar Yelken, Sancar Tokmak 2013) yapmis olduklari calismalarda 6gretmen
adaylarinin teknolojik bilgileri konusunda kendilerini orta diizeyde gordiikleri sonucuna
ulasmislardir. Goriismeye katilan 6gretmen adaylarinin tamami O6gretmenlerin teknoloji,
pedagoji ve alan bilgisi yeterliliklerine sahip olmalarn gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin bu ifadesi ISTE (2008) ve OYEGM (2006) tarafindan belirtilen 6gretmen
yeterlilikleri icinde de yer verilmistir. Ayrica, ¢alisma sonuglar gostermektedir ki, sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi dlizeylerinin artisi1 TPAB diizeylerini
olumlu yonde etkilemektedir.

Ogretmen adaylarinin {iniversite egitimlerini kazandirma acisindan degerlendirmeleri
istendiginde, goriisme yapilan o6gretmenlerin tamami teknolojik yeterlik acisindan,
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cogunlugunun ise pedagojik ve alan bilgisi yeterliligini kazandirma ag¢isindan {niversite
egitimlerinin yetersiz kaldigini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylar, 6gretilen bilgilerin yeterli diizeyde pedgojik bilgi ve teknolojik bilgi girdileri
ile iliskilendirilmedigini vurgulamis ve ({iniversite egitiminin Ogretmenler icin gerekli
yeterlilikleri kazandirma konusunda eksik kaldigini belirtmislerdir.

Oneriler

Calismanin sonuglar1 dikkate alindiginda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB’lerinin
gelistirilmesi icin asagidaki dnerilerde bulunulabilir:

1. Ogretmen adaylarinin teknoloji, pedagoji ya da alan bilgisi hakkinda bilgi edinmelerini
saglamak 6gretmen adaylarinin TPAB’lerinin gelismesini garantilemez. Bu nedenle, pedagoji
ve alan bilgisini teknoloji ile biitiinlestirmelerini saglayacak TPAB-temelli aktiviteler
diizenlenmelidir.

2. Sosyal bilgiler egitim programinda teknoloji ile ilgili derslerin sayisi, saati ve icerik yoniinden
akademik gelisimleri saglayacak firsatlar sunulmali.

3. Ogretmen adaylarinin teknolojiyi 6grenme ortamlan ile biitiinlestirmesini saglayacak
uygulama agirlikh etkinlikler diizenlenmelidir.

Kaynaklar

Akgiin, F. (2013). Ogretmen Adaylarinin Web Pedagojik Igerik Bilgileri ve Ogretmen Oz-Yeterlik
Algilan le Iliskisi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(1), 48-58.

Bal,M. S. (2012). Determining Preservice History Teachers' Self-Assessment Levels With Regard
To Their Technological Pedagogical Content Knowledge (TPCK). Energy Education Science
And Technology Part B-Social And Educational Studies, 4(1).

Canbazoglu Bilici, S., Yamak, H. ve Kavak, N. (2012). Fen bilgisi 6gretmen adaylarini teknolojik
pedagojik alan bilgisine sahip 6gretmenler olarak nasil yetistirebiliriz?, THES2012
Uluslararasi Yiiksekdgretim Sempozyumu, 17- 19 Ekim, Aksaray.

Ciftci, S., Taskaya, S. M. ve Alemdar, M. (2013). Sinif 6gretmenlerinin FATIH projesine iliskin
gorisleri. llkogretimonline. 12(1), 227-240.

Collins, A., ve Halverson, R. (2010). The Second Educational Revolution: Rethinking Education In
The Age Of Technology. Journal of computer assisted learning, 26(1), 18-27.

Coklar, A. N. (2012). Evaluations Of Students On Facebook As An Educational
Environment. Online Submission, 3(2), 42-53.

Ertmer, P.A. (2005). Teacher Pedagogical Beliefs: The Final Frontier in Our Quest For
Technology Integration? Educational Technology Research and Development, 53(4).

Goktas, Y., Hasancebi, F., Varisoglu, B., Akcay, A., Bayrak, N., Baran, M., & Sozbilir, M. (2012).

Trends In Educational Research In Turkey: A Content Analysis. Educational Sciences:
Theory and Practice, 12(1).

224



Ihsan UNLU, Alper KASKAYA, Mehmet Kadir COSKUN

Howland, J. L., Jonassen, D. H,, ve Marra, R. M. (2012). Meaningful Learning With Technology.
Upper Saddle River, NJ: Pearson.

ISTE. (2008). National Educational Technology Standards And Performance Indicators For
Teachers (Nets-T).

Ispir, E., Furkan, H., & Citil, M. (2007). Lise Fen Grubu Ogretmenlerinin Teknolojiye Iliskin
Tutumlar1 Kahramanmaras Ornegi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(1).

Kaya, Z., Ozdemir, T. Y. , Emre, I. ve Kaya, 0. N. (2011). Bilisim Teknolojileri Ogretmen
Adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Oz Yeterlik Seviyelerinin Belirlenmesi. 5th
International Computer and Instructional Technologies Symposium, Firat University, Elazig-
Turkey.

Kayaduman, H., Sirakaya M. ve Seferoglu S. (2011, Subat). Egitimde FATIH projesinin
ogretmenlerin yeterlik durumlar agisindan incelenmesi. Akademik Bilisim’ II-XIII.
Akademik Bilisim Konferansi Bildirileri, Inonii Universitesi, Malatya.

Mishra, P. and Koehler, M.J. (2006). Technological Pedagogical Content Knowledge: A
Framework For Teacher Knowledge. Teachers College Record, 108(6), 1017-1054.

Newton, L. and Rogers, L. (2003). Thinking Frameworks For Planning ICT In Science Lessons.
School Science Review, 84 (309).

Ng, W. (2012). Can We Teach Digital Natives Digital Literacy?. Computers and Education, 59(3).

OYEGM,http://oyegm.meb.gov.tr/www/ogretmenlik-meslegi-genel yeterlikleri/icerik/39
Erisim Tarihi:30.04.2015

Oztiirk, E. (2013). Siif Ogretmeni Adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerinin Baz
Degiskenler ~ Agisindan  Degerlendirilmesi. Usak ~ Universitesi  Sosyal ~ Bilimler
Dergisi, 2013(13).

Oztiirk, T. (2006) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina yonelik
yeterliliklerinin degerlendirilmesi (Balikesir ornegi)." (Yiiksek Lisans Tezi). Gazi
Universitesi,, Ankara

Pamuk, S., Ergun, M., Cakir, R, Yilmaz, H. B,, & Ayas, C. (2015). Exploring Relationships Among
TPACK Components and Development Of The TPACK Instrument. Education and
Information Technologies, 20(2).

Patton, Q. M. (2002). Qualitative research and evaluation methods. New Delhi: Sage.

Sancar-Tokmak, H., Konokman, G. Y., ve Yelken, T. Y. (2013). Mersin Universitesi okul dncesi

O0gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi (tpab) o6zgiliven algilarinin
incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(1).

225


http://oyegm.meb.gov.tr/www/ogretmenlik-meslegi-genel%20%20%20yeterlikleri/icerik/39

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin...

Semiz, A. (2011). 4. ve 5. Sinif Ders Kitaplarindaki Sorularin Elestirel Diisiinmeye Uygunlugu
ve Ders Etkinlikleri Uzerine Ogretmen Gériisleri. (Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi).
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, ¢ anakkale

Simpson, A. (2010). Integrating Technology With Literacy: Using Teacher-Guided Collaborative
Online Learning To Encourage Critical Thinking. Research in Learning Technology, 18(2).

Simgsek, A.(2014) “Fizik Ogretmen Adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri Gelisiminin
Incelenmesi” (Doktora Tezi) Karadeniz Teknik Universitesi Trabzon

Simsek, A. Ozdamar, N. Uysal, O. Kobak, K., Berk, C., Kihger, T, ve Cigdem, H.
(2009).ikibinli Yillarda Tiirkiye'deki Egitim Teknolojisi Arastirmalarinda Gozlenen
Egilimler. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 9(2), 115-120.

Voogt, ]., Fisser, P, Pareja Roblin, N., Tondeur, ], and Yan Braak, ]. (2013). Technological
Pedagogical Content Knowledge-A Review Of The Literature. Journal of Computer Assisted
Learning, 29 (2).

Yavuz Konokman, G., Yanpar Yelken, T. ve Sancar Tokmak, H. (2013). Simf Ogretmeni
adaylarinin TPAB’lerine iliskin algilarinin cesitli degiskenlere gore incelenmesi: Mersin
tiniversitesi 6rnegi. Kastamonu Egitim Dergisi, 21(2).

Extended Summary
Purpose

The purpose of this study is to determine the Technological Pedagogical Field Knowledge
(TPFK) levels of social sciences teacher candidates, and examine their competencies in
integrating their technological pedagogical field knowledge with their classes in a multiple
manner. Based on this purpose, the sub-problems of the study are as follows;

1. How are the competence perceptions of Social Sciences Teacher Candidates on
Technological Knowledge?

2. How are the perceptions of Social Sciences Teacher Candidates on Pedagogical Knowledge?

How are the perceptions of Social Sciences Teacher Candidates on Field Knowledge?

4. How are the perceptions of Social Sciences Teacher Candidates on Pedagogical Field
Knowledge?

5. How are the perceptions of Social Sciences Teacher Candidates on Technological Field
Knowledge?

6. How are the perceptions of Social Sciences Teacher Candidates on Technological
Pedagogical Knowledge?

7. How are the perceptions of Social Sciences Teacher Candidates on Technological
Pedagogical Field Knowledge?

w

Method

The Study Group consisted of the senior grade students of Social Sciences Education Department
of Erzincan University, Education Faculty. Thirty-six (36) of the social sciences teacher
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candidates, who participated in the study, (44,4%) were male; and 45 (55,6%) were female. The
qualitative part of the sampling of the study consisted of 6 male and 8 female teacher candidates.

3 data collection tools were used in the study. The data of the study were collected with the
“Technological Pedagogical Field Knowledge Competence Scale (TPFKCS), which was prepared
by Pamuk, Ergun, Cakir, Yilmaz and Ayas (2012)); and the Interview Form, which was prepared
by Karamustafaoglu (2003) and Aksin (2014), and the Personal Information Form, which was
prepared by the authors of the present study.

The data, which were obtained with the application of the questionnaire in the form of Likert
Scale, were analyzed with the SPSS 22 Statistical Package Program. In the analysis of the
qualitative data, the interviews with the teacher candidates were recorded as voice, and then
were written. The codes that were obtained with these written viewpoints of the teacher
candidates were grouped under certain themes.

Findings

When the statistical results of the gender variable of the teacher candidates were examined, it
was observed that there were no significant differences in the TPFKCS and its sub-dimensions
except for the pedagogical knowledge levels (t(79)=0,001, p<0.05) (Table 1).

When the statistical results of the active internet use variable of the teacher candidates were
examined, it was observed that there were no significant differences in the TPFKCS and its sub-
dimensions (p>0.05) (Table 2).

When the statistical results of the active computer use variable of the teacher candidates were
examined, it was observed that there were no significant differences in the TPFKCS and its sub-
dimensions (p>0.05) (Table 3).

When the statistical results of the graduated school variable of the teacher candidates were
examined, it was observed that there were no significant differences in the TPFKCS and its sub-
dimensions (p>0.05) (Table 4).

When the values on the sub-components of the scale were examined it as observed that the
teacher candidates had TB (3.14), PB (3.67), AB (3.45), PAB (3.85), TAB (3.40), TPB (3.52), TPAB
(3.88) average points. When the pedagogical field knowledge component points were examined
it was observed that the technological knowledge point average of the teacher candidates was at
the latest rank (3.14).

Discussion and Results

When the statistical results of the teacher candidates were examined in terms of gender, it was
determined that there were no differences in Technologic Pedagogic Field Knowledge
competencies. Similarly, Kaya, Ozdemir, Emre and Kaya (2011) conducted a study and reported
that there were no significant differences between the Web-TPAB self-competency perception.
In addition, Akgiin (2013), Tokmak, Konokman and Yelken (2013) conducted another study and
reported that gender did not have any differences in terms of TPFKCS.

When the statistical results of the teacher candidates were examined in terms of active internet
use and graduated school, it was observed that there were no significant differences in TPFKCS
competencies of the teacher candidates.
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When the scale values of the teacher candidates were examined in terms of the sub-dimensions,
and when the points of the technological field knowledge components were examined, it was
observed that the technological knowledge point average of the teacher candidates was at the
latest rank (3.14). when the reason of this was investigated, it was observed that the teacher
candidates claimed that “they did not follow technology in a close manner and they were close
enough with it in a level they needed”. When the teacher candidates were asked to evaluate their
university education in terms of acquisitions, it was determined that all of the students who
were interviewed mentioned that university education was inadequate in terms of technological
competence, and the majority of them stated that it was inadequate in terms of pedagogical and
field knowledge. The teacher candidates emphasized that the knowledge given at university
were not associated with the technological and pedagogical knowledge at an adequate level, and
stated that university education had missing points in terms of providing adequate acquisitions
for teacher candidates.

When the results of the study were examined, it may be recommended that TPFKCS-based
activities should be organized in order to develop the TPFKCS levels of the teacher candidates
and o enable them associate pedagogy and field knowledge with technology. The number, hours
and contents of the subjects given to the students at special education programs at universities
must have the quality of providing academic development. Activities that are based on practice
must be organized to enable teacher candidates to integrate technology with learning
environments.
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