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Tiirkiye’de Dini Yiiksekogretim Alaninda
Uzaktan Egitimle Ilgili Alg1 Sorunlari ve ILITAM
Uygulamalar

Nurullah ALTAS*

Ozet - Bu galismanin amaci Ilahiyat Lisans Tamamlama (ILITAM) programlarmin he-
deflerinin ger¢eklesme diizeyini ve bu programlarin etkililik ve verimliligini baz1 de-
giskenler acisindan tespit etmektir. Arastirmamin ana amaci dogrultusunda; ILITAM
programlarinin hedeflerinin gergeklesme diizeyi ile 6grencilerin yaslar1 ve kidemleri
arasindaki iliski, ILITAM programlarimin hedeflerinin gergeklesme diizeyinin ILITAM
tercihlerine gore farklilasma durumu, Uzaktan Egitim veya yiiz yiize egitimin tercih
edilmesinde etkili olan sebeplerin irdelenmesi ise arastirmanin alt amaglar1 olarak be-
lirlenmistir. Arastirma, nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanilmasi anlamina ge-
len karma yéntemle yiiriitiilmiistiir. Nicel ydntemin kullanildigi bdliimde, TLITAM
programlarinin hedeflerinin gerceklesme diizeyini bazi degiskenler agisindan tespit et-
mek amaciyla tarama modeli tiirlerinden biri olan iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Nitel yontemin kullanildig: béliimde ise igerik analizi yapilmistir. Aragtirmanin evreni;
2013-2014 Akademik Y11 Giiz ve Bahar Donemlerinde ILITAM Programlarinda 6g-
renim gormekte olan tiim 6grencilerden meydana gelmektedir. Arastirmanin 6rnekle-
mi ise; 2013-2014 Akademik Y1l Giiz ve Bahar Dénemlerinde Tiirkiye’deki ILITAM
Programlarinda 6grenim gormekte olan dgrencilerden online anket uygulamasina kati-

lan 256 kisiden olusmaktadir.

Anahtar Kelimeler- Uzaktan egitim, Yiiz yiize egitim, ILITAM, ILITAM

Program, {lahiyat egitimi, Din egitimi

* Prof. Dr,, Atatiirk Universitesi, {lahiyat Fakiiltesi
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Nurullah Altag
Girig

Diinya, her alanda hizli degisimler yasarken bilim ve bilgi ile yaklagimlarimiz
ve zincirleme olarak bilginin iiretildigi ve paylasildigi en 6nemli mekanlar olan
universitelerle ilgili yaklagimlarimiz da hizla degigsmektedir. Bir zamanlar bi-
lim denilince tek basina bir otorite olarak karsimizda duran ve adeta kilisenin
kargisina yeni bir kilise gibi duran pozitivist bilim anlayist sorgulanmakta, ken-
dini doniistiirmekte ve bu suretle yorumlamacilik basta olmak iizere diger post-
modern yaklagimlarla bag etmeye ¢aligmaktadir. Bilgi iiretilmesine iliskin bu
yaklasimlar, bilginin paylagimi ile ilgili yontem ve teknikler iizerinde de etkili
olmaya baslamis, tim &gretim siirecleri ile birlikte yiiksekdgretim asamasinda
da yapisal doniisiimlere uzanan bir degisimi karsimiza ¢ikarmaya baslamistir.

I¢inde yasadigimiz donem, {iniversitelerin bilgiyi iiretip teknolojiye doniistiir-
me birimlerine yonlendirdigi donemi agsmis goriinmektedir. Artik bilyiik tekno-
loji iiretim merkezlerinin kendi ar-ge’leri vardir ve bu bilgi iiretim merkezleri
iiniversitelerin dniine gegmis goriinmektedir. Diinya geneli i¢in konusuldugun-
da iiniversitelerin bilgi iretiminde tek merkez olma vasfinin 6nemli 6l¢iide yip-
randigindan séz edilmektedir. Ote yandan iiniversitenin, post-modern zaman
diliminde {iniversal bilgiyi iiretebilmesinin imkani da sorgulanmaktadir. Ger-
ceklik tartigmalari, bilginin tiretiminde de tek merkez yerine, merkezlerden olu-
san ¢ogulcu bir yap1 ortaya ¢ikarmaktadir. Mutlak gergeklige ulagma siirecinde
iniversitelerin i¢inde bulunduklari toplumu da asagidan yukariya bu gergeklik
cercevesinde insa etme gorevlerinin tartismali hale geldigi konusulmaktadir.
Dini egitim agisindan bakildiginda bu yeni durum, tekg¢i resmi din yapisi yerine
cogulcu sivil dini yapilar1 tesvik eden bir siire¢ ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu yeni gelismelere paralel olarak iiniversitelerin toplumla iligkilerinin yeni-
den iiretilmesi gerektigini savunan ve bu yonde degisik modeller lizerinde ¢ali-
san bilim adamlari, tiniversitelerin kars1 karsiya kaldiklari meydan okumalarin
en Onemlisinin, toplumdaki varolugsal islevini-yurttas yaratma- yitirmesi ol-
dugunu soylemektedir. Gergekten de yakin zamana kadar iiniversiteler, geng
insanlarin sadece belirli bilgi alanlarinda egitilmekle kalmayip onlar etkili
liderler haline getiren ulusal kiiltiirle de donatildiklar1 mekéanlardi. Toplum-
lar arasindaki sinirlarin giderek ortadan kalktigi ve kiiresellesmenin getirdigi
yeni bakig agilar1 tiniversiteler lizerinde yogun bir sekilde diisiinmeyi gerekli
kild1. Bu islevin yoklugunda {iniversiteler, belirli meslek kategorilerine girisi
saglayan profesyonel bilgi ve becerileri vermekten ibaret kurumlara doniiserek
islevini gittikce daraltmaya basladi. Universiteler ve yiiksekdgrenim alanlar
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Tiirkiye’de Dini Viiksekiogretim Alamnda Uzaktan Egitimle Hgili Alg Sorunlan ve ILITAM Uygulamalar

bilgi iiretme ve etkili liderler yetistirme iglevinden siyrilarak giderek ileri mes-
lek okullar haline doniismeye basladi. Bu yeni durum, “akademik kapitalizm”
kavramiyla kargilanmaktadir. Akademik kapitalizm, {iniversitelerin artik halkin
yararina degil de uluslararas1 sermaye ¢evrelerinin yararia ¢aligmaya basladi-
gin1 ifade igin kullanilan bir kavramdir. Neyin iyi olduguna karar veren, neyi
bilmesi gerektigini, nasil diisiinecegini, neyin dindarlik olacagini kiiresel ser-
maye ¢ikarlar1 dogrultusunda iiretmeyi hedefleyen bir yaklagimdir bu. Bu du-
rumdan siyrilmanin ¢ézlimii de bilgiye olan talepteki doniisiimii ortaya koymak
ve toplumsal talebi karsilayacak bilgi iiretimini saglamak olarak goriilmektedir.

Bilgi kaynag: olarak goriilen bir liniversite fikrine ilave olarak fabrika ola-
rak {lniversite, bilgelik ve hikmetin kaynagi olarak {iniversite yaklagimlar1 da
tiniversiteye eklenen fonksiyonlardi. Illich’in (2005) okulsuz toplumu, okul
konularinin hayattan kopuk, fosillesmis ve topluma yabancilasmis oldugu var-
sayimindan hareket ediyordu. Artik 6grenimin giinliik yasamla baglantisinin
kalmadigimi diisiiniiyordu. Sadece meslege yonlendirme islevi olan bir yiikse-
kogretim, bu islevini kurum disia terk ettikge dnemsizlesebilir ve yok olabilir.
Ama kalite saglayici fikir iiretimi, yetenek ve mitkemmellik saglama islevleri

yliksekdgrenimi ayakta tutabilir.

Sekil I: Universitelerin doniisiimii

BESERI DISIPLINLER
4 Yilhk Mufredat
17.18.YY Okuma
Ezber
Miinazara
ALMAN UNIVERSITELERI
19.YY
Ders okuma
Smnflarm Kutsalhg
MODERN Akademik ()zg(irlﬁk
UNIVERSITE Kadro Giivencesi Sistemi
Kampiis Digina tagan 6grenme ortami
. Akademik sorumluluk
MODERNIZM .- . P
SONRASI Ayricahksizlik-Bilimsellik otoritesinin
UNIVERSITE ortadan kalkigi
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Universite egitimi, modernizm sonras1 siniflarin kutsalligindan siyrilarak egi-
tim siireglerini gergek hayatla biitiinlestirmeye dogru yelken acti. Belki de 6g-
retim siirecinin kredilendirilmesinde smif dis1 aktivitelerin giderek daha fazla
devreye girmesi bu gelisimin dogal bir sonucu olarak goriilmelidir. Bu gelis-
melere ilave olarak son yiizyil i¢inde bilim ve teknoloji alanindaki ¢ok hizl
gelismeler, diinyanin hizla artan niifusu, toplumlarin egitim alanindaki ihtiyac-
larinin artmasi fakat egitim kurumlarinin, ders materyallerinin ve 6gretmenle-
rin yetersizligi kampiislerin tasarimi lizerinde yeniden diisiinmeyi gerekli kild1.
Egitim kurumlarina uzak mesafelerde yerlesim, geleneksel egitimdeki yiiksek
maliyetler, calismak zorunda olan yetigkinlerin egitim talebi ile baska bir alanda
sertifika veya diploma alarak alan degistirme veya kendini yetistirerek kurum
ici ylikselme isteklerine karsin egitim kurumlarina devamin zorlugu gibi degi-
sik etkenler toplumlari egitim alaninda yeni arayislara itmeye basladi. Geligmis
iilkelerin basii ¢ektigi bu arayislar “uzaktan egitim” kavraminda hizli gelisme-
leri beraberinde getirmistir.

Ulkemizde Batili komsularma gére geg uygulamaya baglanmis olmasina rag-
men, internet ve bilgisayar kullaniminin hizla yayildigi son yillarda uzaktan
egitim uygulamalar da biiyiik gelisme kaydetmistir. Ankara Universitesi Ilahi-
yat Fakiiltesi sorumlulugunda 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda faaliyete bas-
layan ve ayni {iniversitenin biinyesinde 2002 yilinda kurulan Uzaktan Egitim
Merkezi (ANKUZEM) ile isbirligi igerisinde yiiriitiilen Ilahiyat Lisans Tamam-
lama (ILITAM) programi da bir uzaktan egitim uygulamasidir ve Ilahiyat egiti-
mi alaninda iilkemizde bir ilktir. Bu uygulama, daha sonra dokuz iiniversitede
bulunan uzaktan egitim merkezleri ve Ilahiyat Fakiilteleri ile yaygilastiriimis
ve 2012-2013 6gretim yili itibariyla yaklagik 8.000 6grenciye ulagsmustir.

Ulkemizde uzaktan egitim, dinf yiiksekdgretim alaninda yakin tarihlerde bas-
lamistir. Bu hizin arkasinda, uzaktan egitimle lisans tamamlama uygulamasinin
basarili bir uygulama oldugunu gosteren bir arastirma bulunmamaktadir. Uy-
gulamanin bagladig tarihten itibaren konu ile ilgili baglica iki aragtirma yapil-
mistir. Bilginin esas alindig1 yaklasimda mezun verdigi ilk yildan itibaren her
yil diizenli olarak arastirma konusu yapilmas: gereken bu alan, arastirmacilar
tarafindan cazip goriillmemis veya bilingli olarak bu alanda aragtirma yapilmasi

istenmemis goriinmektedir.

[lahiyat Lisans Tamamlama Programlari, ncelikli olarak ilahiyat én lisans
mezunlarina flahiyat lisans diplomasi alma hakki kazandirmistir. Bu durum
ozellikle Diyanet personeline dini yiiksekogretim diizeylerini yiikseltme imkan
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sunmustur. Bu imkéndan en fazla Diyanet personeli yararlanmig ve 6zliik hak-
larinda bir iyilestirme saglamistir. Ancak 6zliik haklarindaki bu iyilesmenin din
hizmetlerinin kalitesine yansiyip yansimadigi da ayr1 bir sorudur ve bu sorunun
cevabini vermeye yetecek kadar elimizde alan aragtirmasi bulgusu bulunma-
maktadir.

Daha 6nce sozii edilen ilk arastirma, 2010 yilinda tamamlanan bir yliksek
lisans tezi kapsaminda gerceklestirilmis ve ¢aligmayla 6grencilerin bu prog-
ramdan beklentileri ve programin aksayan boyutlar1 ortaya konulmustur (Bi-
rinci, 2010). Bu calismada, alan arastirmasiin kuramsal temellerinin ortaya
konmasinda Birinci’nin aragtirmasindan énemli 6lgiide yararlanilmistir. Ikincisi
ise, Kaymakcan (2013) yiiriitiiciiliigiinde bir bilimsel arastirma projesi kapsa-
minda gercgeklestirilmistir. Bu ¢aligmada, 6grencilerle 6gretim elemanlarinin bu
programin fonksiyonlari ve uygulama siire¢lerinin kalitesine yonelik algilarinin
tespit edilmesi amaglanmistir.

Arastirmada, Oncelikle uzaktan egitim kavrami ve uzaktan egitim ihtiyaci-
n1 analiz ederek baslica uzaktan egitim yaklasimlar1 hakkinda kisa agiklamalar
yapilacaktir. Genel temellendirmenin akabinde ise iilkemizde uygulanmakta
olan [lahiyat lisans tamamlama programlarimin Ilahiyat lisans yeterliklerini
kazandirma konusundaki katkilarin1 256 6grenci lizerinde uygulanan 6lgme
aracindan elde edilen verilere dayali olarak analiz edilecektir. Son agsamada ise
elde edilen verilere dayali olarak ulagtigimiz sonuglari ve gelistirdigimiz 6neri-
ler ortaya konulacaktir. Arastirma, bir agikdgretim programi olan Ilahiyat &n li-
sans egitimini kapsam disinda birakmakta, flahiyat lisans tamamlama program-
lar1 ile sinirlandirilmigtir. Arastirmanin bir diger smirliligs ise, Ilahiyat yiiz yiize
programlari ile bir karsilastirma yapmamasidir. Bu arastirmada 6rneklemin
smurliligl ve zaman problemi nedeniyle, dlgek toplam puanlar lizerinde etkili
oldugu varsayilan tim degiskenler siirece dahil edilmemistir. Bu nedenle aras-
tirmanin merkezinde duran alan aragtirmasini sadece bir tiir 6l¢ek gelistirme ¢a-
ligsmasi olarak da kabul edilebilir. Bununla birlikte bu arastirma 6ncelikli olarak
bu alanda karsilagtirmali aragtirmalar yapmak isteyenlere yeni sorular sorma ve
yeni arastirmalara ufuk agma imkani1 saglayacak, 6te yandan bu aragtirmalarda
kullanilabilecek bir yeterlik 6l¢egi de gelistirmis olacaktir. Aragtirmanin belki
de bu siiregte en dnemli katkis1, Tlahiyat Fakiiltesi lisans yeterliklerinde kullani-
labilecek bir 6l¢ek gelistirmesi olacaktir.
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Uzaktan Egitim Kavrami ve Uzaktan Egitim Thtiyacinin Gelisimi

Cogunlukla Ingilizce “distance learning” veya “distance education” kelimele-
riyle ifade edilen uzaktan egitimin baslangic tarihi itibariyle 1728’lere dayan-
dig1 ifade edilmektedir. Diizenli ve planh sekilde baglangicinin ise 1840’larin
Ingiltere’sinde oldugu sdylenmektedir. Londra Universitesi uzaktan egitim mo-
deliyle 6grencilerine diploma veren ilk iiniversite olarak kabul edilir. Daha son-
ralar1 Almanya, Amerika, Isvec, Avustralya, Tiirkiye, Polonya ve Ispanya gibi
iilkeler bunu takip ettiler. Giiniimiizde ise bir¢ok {iniversite ve kurulus uzaktan
egitim yoluyla 6grenim hizmetleri sunmakta ve program sonunda diploma veya
sertifika verebilmektedir.

Tiirkiye’de de 1960’11 yillarda MEB tarafindan Mektupla Ogretim Merkezi’nin
kurulmasiyla giindeme gelen uzaktan egitim uygulamalari, kendisini en ¢ok
Eskisehir Anadolu Universitesi biinyesindeki Acikdgretim Fakiiltesi ile hisset-
tirmistir (Birinci, 2010). Giiniimiizde Eskisehir Anadolu Universitesi’ne ilave
olarak Istanbul ve Erzurum Atatiirk Universiteleri’nde bircok alanda 6n lisans
ve lisans egitimi veren Ag¢ikogretim Fakiilteleri ile iiniversitelerin neredeyse
tamaminda lisans tamamlama ve lisansiistii egitim veren uzaktan egitim mer-
kezleri bulunmaktadir. S6zii edilen Ac¢ikdgretim Fakiilteleri’nden Anadolu ve
Atatiirk Universiteleri’nde ilahiyat 6n lisans programi bulunmaktadir. Uzaktan
egitim, agirlikl olarak iki Agikdgretim Fakiiltesinde bulunan ilahiyat 6n lisans
programi mezunlari igin lahiyat alaninda lisans mezuniyet imkan1 saglayarak
iilkemizde yiiksek din 6gretiminde etkili bir model olmay1 basarmistir.

Uzaktan egitimle ilgili birgok tanim karsimiza ¢ikmakla birlikte bu tanimlar-
daki ortak yonleri bir araya getirerek kapsayici bir tanim denemesi Usun (2006)
tarafindan yapilmistir. Usun’a (2006) gore uzaktan egitim, “Kaynak ile alicila-
rinin 6grenme-6gretme siireglerinin biiyiik bir bolimiinde birbirinden ayri or-
tamlarda bulundugu, alicilarma ‘bireysellik’, ‘esneklik’ ve ‘bagimsizlik’ imkani
taniyan, 6grenme-0gretme siireclerinde yazili ve basili materyaller, isitsel, gor-
sel-igitsel teknolojiler ve yiiz yiize egitim gibi materyallerin kullanildigi, kay-
nak ile alicilar arasindaki iletigim ve etkilesimin televizyona ve bilgisayara da-
yal1 etkilesimli/tiimlesik teknolojilerle saglandig1 planli ve sistematik bir egitim
teknolojisi uygulamasidir.”- Usun’un bu taniminda, 6greten ile 6grenen siirecin
biiylik boliimiinde ayr1 kaldigi ve ayrica yiiz ylize egitim gibi yontemlerin
kullanildigindan séz edilir. Bu tanimdan hareket edildiginde, kaynak ile alici
ogretim siireglerinin herhangi bir boliimiinde bir araya geldigi anlami ¢gikmakta-
dir. Bu sekilde de uzaktan egitim, yliz yiize egitimle biitlinlestirici bir fonksiyon
da tstleniyor demektir.
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Uzaktan egitim olgusu, bir ihtiyac1 vurgulama ve egitimdeki yeni yonelim-
lerin tegvik ettigi gereklilik boyutlarini icermesiyle birlikte genelde egitim ve
ogretimle ilgili siireglerde bir takim imkén ve avantajlariyla da karsimiza ¢ikar.
Uzaktan egitim, cagdas 0grencinin degisen, gelisen ve yasam boyu siirekli 6g-
renme gereksinimlerini karsilayabilmekte, geligsmis ve gelismekte olan {ilkelerin
ulusal gelisimine 6nemli katkilar saglayabilmektedir. Bireylere siirekli, yasam
boyu, bireysel ve bagimsiz 6grenme olanagi saglamaktadir. Bu sekilde bireyi
merkeze almasi ve sorumluluklarin 6nemli bir boliimiinii bireye devretmesi ne-
deniyle bireylerin bilgiye erisim ve girisimcilik yonlerini ve kendi kendilerine
karar verme yeteneklerini geligtirmektedir. Sistem hizmetlerinin sunumu pahali
degildir. Baslangigta bir sistem kurulumu maliyet gerektirmekle birlikte orta ve
uzun vadede devlet acisindan genis kitlelere kiiciik maliyetlerle ulagma imkani
saglar. Kamu veya 6zel kurum veya kuruluslarda ¢alisan bireylere, gorevlerini
birakmadan egitimlerini siirdiirebilme, kendilerini gelistirebilme ve meslekte
ylikselme imkani verir. Belki de uzaktan egitimin en 6nemli yararlarindan birisi
de, geleneksel egitim siiregleri ile biitiinlesmek suretiyle, bu siireclerin zengin-
lesmesine katkida bulunmasidir (Alkan, 1987; Ozmen ve Ediz, 2002; Ersoy,
2008).

Tiim bunlarla birlikte bu yaklagimin, egitim sistemlerine adapte edilmesinde
g6z Onilinde bulundurulmasi gereken bir takim smirliliklar da bulunmaktadir.
Uzaktan egitim uygulama ve anlayiglari, biligsel alan davranislarinin kazan-
dirilmasinda etkili olmasma ragmen, duyussal ve psiko-motor davraniglarin
kazandirilmasi ile uygulama ve uygulamali etkinlikler gerektiren disiplinler-
de yiiz yiize etkinlikler kadar etkili degildir. Bireysel ve bagimsiz calisma ve
ogrenme aligkanligi olmayan 6grenciler agisindan yeterince etkili olmayabil-
mektedir. Ogrenci-6gretmen ve dgrenci-6grenci arasinda bire bir iletisim ve
etkilesimin oldukc¢a kisith olmasi, bireylerin sosyallesmesini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Ozellikle yiiksekdgretim siirecinin en dnemli hedeflerinden
birisi de bireylerin sosyallesme, dayanigma, birlikte ¢alisma gibi hayata atilma
oncesinde en ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 becerileriyle ilgili son noktay1 koymaktir.

Ogrenme giicliikleri ya da 6grenme yetersizlikleri icin gereken yardim,
rehberlik ya da doniit-diizeltme islemleri, yasanan sorunlarla eszamanl olarak
¢oziilememektedir. Cogu zaman &grenen-6grenen, dgrenen-dgretmen iletisim
ve etkilesimi gergeklesmemektedir. Bu nedenle, 6gretim siirecinin sosyal bag-
laminda olusan akran etkilesimleri ya da bireyin digerleriyle etkilesiminden
dogabilecek istendik kazanimlar olugsmamaktadir. Uzaktan 6gretim siireclerin-
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de birey, kendine giivenmek zorundadir. Genellikle fikirlerini olugturmak i¢in
s6zlii anlatimlardan daha ¢ok basili 6gretim materyallerini incelemek zorunda
kalmaktadir. Verim, diigiik ger¢eklesmektedir (Birinci, 2010).

Bu smirliliklarin g6z 6niinde bulundurularak bir sistem olusturulmasi ve sinir-
liklar1 ortadan kaldirmay1 hedefleyen planl etkinliklerin sistemlere dahil edil-
mesi gerekmektedir. Tiim bu degerlendirmelerle birlikte uzaktan egitim ile yiiz
yiize egitim uygulamalarinin sonuglarinin ¢iktilar iizerinden yapilan degerlen-
dirmelerde ¢ok da farklilik gostermedigini sOyleyen arastirmacilar bulunmak-
tadir. Tuncer ve Tagpinar’in Suanpang ve arkadaslarindan aktardigi arastirma
sonuglarma gore 1995-2003 yillar1 arasinda yapilan arastirmalarin sonuglarma
gore teknoloji temelli egitim ile geleneksel egitim yontemlerinin 6grenme so-
nuglari arasinda bir fark bulunmamaktadir (Tuncer ve Tagpinar, 2008).

Yiiksek lisans tezi olan bir arastirmada da Ilahiyat alan, 6gretmenlik meslek
bilgisi ve genel kiiltiir 6z yeterliklerinin ilahiyat lisans yiiz yiize érgiin egitim
ogrencilerinde, uzaktan egitim ve II. Ogretim 6grencilerine gore yiiksek ¢ik-
mistir. Uzaktan egitim ve II. Ogretim dgrencileri arasinda ise anlamli bir fark-
lilasma bulunmamustir. Aym bulgulara, Ilahiyat dgrencilerinin problem ¢6zme
becerileri agisindan 6grenim tiiriine gore karsilastiriimasinda da ulasilmaktadir
(Bayraktar, 2014).

Uzaktan egitimin sagladig1 imkan ve sinirliklar birlikte degerlendiren galis-
malar, uygulamalardan da hareket ederek bu alanda farkli kuramlarin geligimi-
ne Onciiliik etmislerdir. Charles Wedemeyer, ismiyle anilan kuramda uzaktan
egitimin temel kavram olarak 6grenci bagimsizligini ele almaktadir. Ogretme
siiregleri bagimsizdir ve 6grencinin kendi ortaminda, ona uygun bir sekilde
sekillenir. Ogrenme ve 6gretme siirecinin gelisip ilerlemesinden 6grenci kendi
sorumludur. Ogrenciye ve yetiskinlere daha genis imkanlar (kurslar, yontemler
ve uygulamalar) sunulmalidir. Bireysel farkliliklarin uyumu i¢in firsatlar gelis-
tirmeli ve korunmalidir. Ogrenci basarisin1 mekan, yontem, dgrencinin ¢alisma
siklig1 ve oran gibi endiselerden dolay1 engelleri ¢ogaltarak degil de sade bir
sekilde degerlendirmelidir. Ona gore uzaktan egitimin basarisinin anahtari 6g-
retmen ile 6grenci arasindaki iligskinin gelistirilmesidir. Wedemeyer bu sekilde
uzaktan egitimin, yliz ylize egitimin fonksiyonlarna sahip olabilecegini savu-
nur. (http://tr.wikipedia.org/wiki/Uzaktan e%C4%9Fitim_teorileri ve felsefe-
si Erigim Tarihi: 05.04.2014)

Holmberg’e (2005) ait olan bagka bir kuram, yine d6gretimin merkezine 6g-
renen ile 6gretmen arasindaki etkilesimi yerlestirir. Bu etkilesim 6grencilerin
farkli goriisler, yaklasimlar ve ¢oziimlerle dgretim siirecine katilimina imkan
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verici niteliktedir. Karar verme siireglerine katilim, 6grenci motivasyonunu
artirmakta ve yiiksek 6grenci motivasyonu da 6grenmeyi desteklemektedir.
1995°te Holmberg, uzaktan egitim konusundaki teorisini dnemli bir sekilde
genigletti ve yiiz yiize egitim siire¢lerinde sorun yasayan bireyselci nitelikleri
one ¢ikan 6grencilere hizmet edebilmesini saglayacak yonde yeni degerlendir-
melerde bulundu. Uzaktan egitimin, 6grencilere se¢me hakki ve bagimsizlik
tanimasi, mesleki egitime destek olacak sekilde tasarlanmasi ve davranisgi, bi-
ligsel, yapilandirmaci ve diger 6grenme yaklasimlarina agik olmasi gerekliligini
kuramina bu siirecte eklemis oldu.

Michael Simonson ve arkadaglarinin (2000) savundugu teoriye gore uzak-
tan egitim, esitlik ilkesi lizerine kurulmalidir. Uzaktan egitim 6grencilerinin
O0grenme deneyimleri, yiiz yiize 6grenen 0grencilerin 6grenme deneyimlerine
ne kadar yakinlastirilirsa, 6grenme sonuglar1 da o kadar esit olur. Eger 6gren-
cilere esit 6grenme deneyimleri sunulabilirse, onlarin 6grendikleri de birbi-
rine esit olur. Bu yaklasimda uzaktan egitimin, egitim alanmnin farklilagmasi
anlamina gelmedigi savunularak 6gretmenlerle 6grencilerin yiiz ylize oldugu
ortamlardan beklentilerin nelerse, ayri mekanlarda oldugu durumlardaki bek-

lentilerin de ayni olmasi gerekliligi iizerinde durulur.

D. R.Garrison ve W. Archer (2007) tarafindan gelistirilen teoriye gore ise, bil-
gisayar aracilig1 ile (6zellikle bilgisayar konferanslart) iyice kolaylasan ¢evrimici
Ogrenme, egitimi kokten degistirmektedir. Bu degisiklikler ¢ok hizli bir sekilde
modern egitim sisteminin biitiin seviyelerinin bir pargasi haline gelmektedir. Bazi
arastirmacilar bu degisikliklerinin etkisinin olumlu bir yonde oldugunu ve gele-
neksel egitim kurumlarinin bu siiregte etkilerini yitirecegini diisiinmektedir. Cev-
rimigi 6Zretimin gittikge artan bir sekilde benimsenmesi sonucu, uzaktan egitim
ile yerleske tabanli egitim arasinda acik, belli bir yakinlagma ortaya ¢ikmaktadir.
Cevrimigi 6grenme, uzaktan egitim ve yerleske tabanli egitim kurumlart arasin-
daki erozyonun kaynagindadir. Yani yakinlagmanin kalbidir.

Paulsen (1992’den akt: Domingos, 2010) uzaktan egitimi destekleme amacty-
la “Ozerklik ve Bagimsizlik Teorisi” baghigiyla bir makale yayimladi. Makalede
Paulsen, dgrencilerin egitimsel ilerlemeleri ig¢in kendi istedikleri 6zerklik diize-
yinde karar vermeleri gerektigini savunmaktadir. Ciinkii uzaktan egitim yapan
ogrencilerin 6zgiirliik ihtiyaci kadar igbirligine de ihtiyaglar1 vardir. Bu teorinin
temel amaci, bireysel 6zgiirliigli grup dayanigsmasiyla birlestiren uzaktan egitim
sistemini gelistirmektir.

Teoriler incelendigi zaman, onlarin &grencilere bireysellestirilmis, 6zgiir,
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kendi bakig agilarini gelistirmeye yardim edici bir niteliginin olmasi, ¢gevrimici
Ogrenme ortamlarinin geligmesiyle yliz yiize egitimin de bu imkéanlardan ya-
rarlanarak giderek uzaktan 6gretim modelleriyle zenginlesmesi, yliz yiize egi-
tim ile uzaktan egitimin birbirine yaklagmasi, uzaktan egitimin yiiz yiize egitim
yontemleriyle zenginlestirildiginde ¢ikt1 farklilagmasinin en aza indirilebilecegi
gibi hususlar 6ne ¢ikmaktadir.

Ulkemizde Dini Yiiksekogretimde Uzaktan Egitim Tecriibesi:
ILITAM

Islam egitim ve bilim geleneginde uzaktan egitimle ilgili olarak tarihin en eski
uygulamalar karsimiza ¢ikar. icazet ve risale kavramlari uzun zaman bir 6gre-
tim yontemi olarak Islam egitim geleneginde varligini siirdiirmiis ve etkili farkls
egitim yontemlerinin dogusuna da zemin hazirlamistir. Bugiin diinya iizerinde
uluslararasi ¢apta lisans, yliksek lisans ve doktora derecelerinde uzaktan egi-
tim yoluyla diploma veren birgok iiniversite bulunmaktadir. Liberty University,
Chistian Leadersship University gibi {iniversiteler ¢evrimici olarak Hristiyanlik
alaninda lisans ve lisansiistii diizeyde programlari olan iiniversitelerdir. islam
caligmalart konusunda uzaktan egitim yoluyla lisans ve lisansiistii diizeyde
egitim veren liniversitelerden bazilar1 da sunlardir: American Open Univesity,
1995’te Amerika’da acilmig ve 1996°da 6grenci kabul etmeye baslamis olan
bu iiniversite biitiin programlarini online olarak vermektedir. 25°ten fazla iilke-
den dgrencisi olup 2002 itibariyle kayith 6grencisi 540’tir. Ezher Universitesi
tarafindan akredite edilmektedir. Lisans diizeyinde diploma almak i¢in Islam
Akidesi, Tefsir, Hadis, Fikih Usulii, Fikih, Islam Tarihi, Arastirma Teknikleri
ve Bilgisayar gibi 123 krediden olusan programi tamamlamak gerekmektedir.
Ayrica Arap Dili, Usulu’d-Din, Fikih, Fikith Usulii ile Islam Egitimi alaninda
yiiksek lisans programlar1 bulunmaktadir.

Sharia Academy of America, 2004’te ABD’nin Florida eyaletinde kurulmus
olup Islam seriat1 konusunda uzaktan egitim metoduyla tezli yiiksek lisans ve
doktora programlari vardir. Al-Maghrib Institute, Kuzey Amerika, Kanada ve
Ingiltere’de ofisleri bulunmaktadir. Ana programlari ¢evrimigi degildir. Ancak
seminer seklinde bazi ¢evrimigi programlart vardir. Al-Madinah International
University, Malezya tabanli ve Malezya hiikiimeti tarafindan taninmis olup
¢evrimigi olarak bazi lisans ve yliksek lisans programlari vardir (Birinci, 2010).
Arastirmanin gergeklestirildigi tarihten sonra da ¢evrimigi kaynaklarda yeni ku-

rumlarin egitim dgretim faaliyetini uzaktan egitim yontemiyle yiiriitmek iizere
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diizenlemelere gittigi gézlenmektedir.

1946 yilinda resmi olarak kurulan Ankara Universitesi biinyesinde 1949 yilin-
da Ilahiyat Fakiiltesi kuruldu. Biinyesinde bir¢ok fakiilte, enstitii ve yiiksekokul
bulunduran iiniversite 2002 yilinda Uzaktan Egitim Merkezi’ni (ANKUZEM)
kurdu. Ankara Universitesi Ilahiyat Lisans Tamamlama Uzaktan Egitim-Og-
retim ve Sinav Yonetmeliginin 18 Aralik 2005 tarihli ve 26027 sayili Resmi
Gazete’ de yaymlanmasinin ardindan Ilahiyat Lisans Tamamlama (ILITAM)
[lahiyat Fakiiltesi akademik koordinatérliigiinde Uzaktan Egitim Merkezi (AN-
KUZEM) isbirligi ile 2005-2006 6gretim yilinda faaliyete bagladi. O donem,
500 6grenci programa kabul edildi.

Derslerin yiiriitiilmesi yonetmelige gore su sekilde olacakti: “Dersler tiimiiyle
ya da belli oranlarda yiiz yiize etkilesimi de igerecek bicimde uzaktan egitim
yontemleri ile iiniversitenin yerleskelerinde ve bunlarin diginda, bagka sehir ve
iilkelerde olusturulan merkezlerde yapilabilir.”

“ILITAM>1n egitsel amaci, [lahiyat 6n lisans derecesine sahip kisilere, Ilahiyat
lisans diplomasi alabilmek i¢in gerekli egitimi vermek ve lisans diplomasi sahi-
bi olmalarim saglamaktir.” “ILITAM’1n sosyal hedefi, Ankara Universitesi’nin
bu alandaki bilimsel ve akademik birikimini, egitim teknolojisinin ve egitim
bilimlerinin sundugu olanaklarla da biitiinlestirerek genis kitlelere yaymak ve
boylece Tiirkiye’de yiiksekogretimin yayginlastirilmasina katkida bulunmaktir.
ILITAM 6grencilerinin 6zliik haklarinim iyilestirilmesine, sadece lisans mezun-
larinin atanabildikleri goérev ve makamlara da atanabilmelerine, yurt dis1 go-
revlere atanmada tercih edilebilmelerine ve lisansiistil egitim yapabilmelerine
firsat saglar.” Program iki yila yayilmis, toplam 15 dersi igermektedir. Derslerin
baslicalar1: Felsefe, Islam Bilimlerinde Yéntem, Fikih, islam Tarihi ve Mede-
niyeti, Din Bilimleri I, Sistematik Kelam, Tiirk Dili, Din ve Ahlak Felsefesi,
Kur’an ve Hadis ilimleri, Din Bilimleri II, islam Diisiince Ekolleri Tarihi, Tiirk
Dili ve Edebiyat: Tarihi, Arapca Cagdas ve Dini Metinler, Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi (Birinci, 2010).

Ankara ILITAM’1 takiben 2009-2010 6gretim yilinda Sakarya, 2010-2011
ogretim yilinda Atatiirk, Istanbul ve Inonii, 2011-2012 6gretim yilinda da Cum-
huriyet, Dicle, Dokuz Eyliil, Firat ve Ondokuz Mayis Universiteleri ILITAM
programlarini agt1. 2012 dgretim yilinda ILITAM programlarma toplam 4100
ogrenci kontenjam ayrildi. ILITAM’a Agikdgretim Fakiiltesi Ilahiyat 6n li-
sans mezunlar1 veya bir ilahiyat lisans programinin ilk iki y1lin1 tamamlayarak

[lahiyat 6n lisans diplomas1 alanlar basvurabilmektedir. Programi basariyla ta-
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mamlayanlara kendi iiniversitelerinin [lahiyat lisans diplomas1 verilmektedir.

ILITAM programlari, 2011-2012 egitim yilindan itibaren Ilahiyat 6n lisans
programlari ile uyumlu hale getirildi. Diizenleme ile Tefsir Usulii, Tefsir Tarihi,
Hadis Usulii, Hadis Tarihi, Din Psikolojisi, Din Egitimi ve Islam Mezhepleri
Tarihi dersleri programdan cikarildi. Islam Hukuk Usulii, Kelam, {1k Cag Felse-
fesi Tarihi, Yenicag Felsefesi dersleri Fikih Usulii, Sistematik Kelam ve Felsefe
Tarihi isimleri altinda donemlik hale getirildi (Kaymakcan, 2013).

Arastirmanin Amaci

ILITAM programlarinin hedeflerinin gerceklesme diizeyinin ve bu programlarin
etkililik ve verimliliginin bazi1 degiskenler agisindan tespit edilmesi, bu
arastirmanin temel amacini olusturmaktadir. Arastirmanin ana amaci dogrul-
tusunda; ILITAM programlarmin hedeflerinin gerceklesme diizeyinin tespiti,
ILITAM programlarmin hedeflerinin gergeklesme diizeyi ile dgrencilerin yas-
lar1 ve kidemleri arasindaki iliski, ILITAM programlarinin hedeflerinin gercek-
lesme diizeyinin ILITAM tercihlerine gére farklilasma durumu, Uzaktan Egitim
veya yliz ylize egitimin tercih edilmesinde etkili olan sebeplerin irdelenmesi ise
arastirmanin alt amagclari olarak belirlenmistir. Bu amaglar ¢ergevesinde aragtir-
mada su sorulara cevap aranacaktir:

a. ILITAM programlarinin hedeflerinin gergeklesme diizeyi nasildir?

b. ILITAM programlarmin hedeflerinin gerceklesme diizeyi ile 8grencilerin

yaslar1 ve kidemleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

¢.ILITAM programlarmin hedeflerinin gergeklesme diizeyi, ILITAM tercihle-

rine gore anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?

d. Uzaktan Egitim veya yiiz ylize egitimin tercih edilmesinde etkili olan sebep-
ler nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢aligma, nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanilmasi anlamina gelen
karma yéntemle yiiriitiilmiistiir. Nicel ydntemin kullanildigi boliimde, ILITAM
programlarmin hedeflerinin gerceklesme diizeyini bazi degiskenler agisindan
tespit etmek amaciyla, tarama modeli tiirlerinden biri olan iligkisel tarama mo-
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deli kullanilmustr. iliskisel arastirma modelleri iki ya da daha fazla degisken
arasindaki iliskileri belirlemek ve neden sonug ile ilgili ipuglar elde etmek
amactyla kullanilan modellerdir (Biyiikoztiirk ve digerleri, 2009). Nitel yon-
temin kullanildig1 béliimde ise igerik analizi yapilmustir. “Icerik analizi belirli
kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sdzciiklerinin daha kiiciik igerik
kategoriler ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2013)”.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni; 2013-2014 Akademik Yili Giiz ve Bahar Ddnemle-
rinde Tiirkiye’deki ILITAM Programlarinda dgrenim gormekte olan tiim
Ogrencilerden meydana gelmektedir.

Arastirmanin 6rneklemi ise; 2013-2014 Akademik Yili Giiz ve Bahar Do-
nemlerinde Tiirkiye’deki ILITAM Programlarinda 6grenim gérmekte olan
ogrencilerden segilen 256 kisiden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklem grubu,
online anket uygulamasinin sonuglar1 dikkate alinarak olusturulmustur. Buna
gore, uygulama etkinliklerinin tiimii online olarak yapildigindan, 6rneklem gru-
bunu olusturmada belirlenen ii¢ aylik bir siirecte ankete katilim sayis1 dikkate
alinmustir.

Veri Toplama Arac1

Arastirmada, ILITAM programlarmin hedeflerinin gergeklesme diizeyinin bazi
degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigimi ve 6grencilerin ILITAM’1 tercih
sebeplerini belirlemek amaciyla Kisisel Bilgi Formu baghg: altinda bagimsiz
degiskenlerin yer aldig1 bir boliim gelistirilmistir. Kisisel Bilgiler boliimiinde,
hem nitel hem de nicel veri elde edebilmek amaciyla birtakim sorular sorulmustur.

ILITAM yeterliklerini 6lgmek ve bundan sonraki arastirmalarla gelistirilme-
si ve yeterlik &lgiimlerinde kullamilabilmesi amaciyla, ILITAM programlarmin
diplomasin1 verdikleri Ilahiyat Fakiiltelerinin web sayfalarinda paylasmis ol-
duklar1 Bologna yeterlikleri esas alinarak veri toplama aracinin gelistirilme-
si yoluna gidilmistir. Bu baglamda farkli {iniversitelerin Bologna yeterlikleri
taranmis ve kapsam gecerligi oldugu diisliniilen 31 yeterlik maddesi belirlen-
mistir. Bu maddelerle olusturulan “ILITAM Programlarinin Hedeflerinin Ger-
ceklesme Diizeyi” 6l¢egine, aliman uzman goriisleri dogrultusunda son sekli
verilmig ve uygulamaya gidilmistir.
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ILITAM Yeterlik Olgegi Gegerlik ve Giivenilirlik Calismasi

ILITAM yeterliklerini Diizeyi” 6lcegi, orneklem iizerinde uygulanmustir.
Uygulama sonucunda 31 maddenin I. Faktor yiikk degerlerinin 0,80 ile 0,33

arasinda degistigi, madde toplam korelasyonlarmin da 0,78 ile 0,31 arasinda
degistigi gdzlenmistir. Olgegin Cronbach Alfa degeri 0,96 olarak belirlenmistir.
Olgekteki 31 maddenin birlikte agikladig1 varyans ise %48’dir. Tiim bu deger-
ler, 8lgmek amaciyla ILITAM programlarmin diplomasini verdikleri ilahiyat
Fakiiltelerinin web sayfalarinda paylasmis olduklari Bologna yeterlikleri esas
alinarak “ILITAM Programlarinin Hedeflerinin Gergeklesme Diizeyi Olgegi”
gelistirilmistir. Gelistirilen 6l¢ek, sosyal paylasim siteleri araciligiyla paylagima
acilmis ve boylece “ILITAM Programlarinin Hedeflerinin gergeklesme 6lcegin
yiiksek gecerlik ve giivenilirlik degerlerine sahip oldugunu gdstermektedir.
Olgekte bulunan “Dini anlayis farkliliklarinin birer zenginlik oldugunu anla-
dim” maddesinin ayirt edicilik diizeyini gosteren faktor yiik degeri ve mad-
de toplam korelasyonunun diisiik olmasina ragmen, yani 6lgege alinmamasi
gerekmesine ragmen bizim ¢alismamizi takiben yapilacak arastirmalara yol
gostermesi agisindan ve giivenilirlik katsayisinin yiiksek olmasi nedeniyle
Olcekte tutulmus ve yeterlik diizeyi toplam puanlart hesaplanirken bu madde de
Olcege dahil edilmistir.

Veri Analizi

Olgeklerden elde edilen veriler, online anket uygulamasinin yapilmis oldugu
internet adresinden hazir bir bigimde alinmis ve SPSS 20.0 istatistik programi
kullanilarak eldeki verilerin frekanslari, ortalamalari, standart sapmalar ¢ika-
rilmigtir. Uygulanan normallik ve homojenlik testleri sonucunda, verilerin nor-
mal ve homojen dagilim gosterdiginin tespit edilmesi nedeniyle, istatistiksel
analizlerde parametrik testlerin kullanilmas1 yoluna gidilmistir. Ogrencilerin,
ILITAM programinin hedeflerinin gergeklesme diizeylerinin, eger yiiz yiize
ilahiyat egitim imkani bulsaydimz yine de ILITAM’da okumay: tercih eder
miydiniz sorusuna verdikleri cevaba gore farklilagmasini belirlemek amaciyla
bagimsiz 6rneklemler igin t-testi uygulanmistir. Bu testten elde edilen bulgular
tablolara aktarilmis ve yorumlanmstir. ILITAM programlarinin hedeflerinin
gerceklesme diizeyini belirlemek i¢in ise; 6lgekte yer alan her bir maddenin arit-
metik ortalamasi ile standart sapmas1 hesaplanmis ve bu sekilde yorumlamaya
gidilmistir.
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ILITAM 6grencilerinin yaslar1 ve gorev siireleriyle, ILITAM yeterlik toplam
puanlar1 arasinda bir iliski olup olmadigin1 tespit etmek i¢in Pearson Korelas-
yon Analizi uygulanmistir. Korelasyon analizi sonucu elde edilen sonuglar, tab-
lolara aktarilmis ve bu sekilde yorumlama galismalar1 yapilmistir.

Verilerin istatistiksel analizi ile yorumlamalarda ise, p <,05 anlamlilik diizeyi
referans alinmistir.

Arastirmada nitel verilerin ¢éziimlenmesi islemlerinde ise, “Kisisel Bilgiler
Formu” boliimiinde sorulan sorular yoluyla elde edilen verilerden yararlanil-
migtir. Buradan elde edilen veriler bilgisayar ortaminda yazili hale getirilerek
sistematize edilmistir. Verilerin analizinde nitel arastirma yontemlerinden ige-
rik analizi kullanilmigtir. ILITAM programindaki 6grencilerin imkan bulduklar
takdirde ILITAM’1 tercih durumlari, ILITAM ve yiiz yiize egitimi tercih gerek-
celeri, caligmanin amaci cercevesinde ele alinmis, ILITAM ve yiiz yiize egitim
konusundaki egilim ve yonelimler gruplanarak tematik hale getirilmis ve bu
sekilde ilgili boyutlar1 yorumlama ¢aligmalari yapilmistir.

Bulgular ve Yorum

Kisisel Bilgiler

Arastirmaya online anket uygulamasi ile kendi istekleriyle sorular1 cevaplayan
256 ILITAM 6grencisi katilmistir. Bu 8grencilerin yaridan biraz fazlasim kiz
Ogrenciler, yartya yakinini ise erkek ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin yas ortalamasi 30 civarindadir. En geng 6grenci 21, en yash
ogrenci ise 52 yasindadir. Bu bulgular bize ILITAM 6grencilerinin énemli bir
boliimiiniin normal yiiksekdgretim yas araligindan yukarida bulundugu belir-
lenmistir. Aragtirmaya katilan dgrencilerin %60’a yakininin Diyanet personeli
oldugu (Imam ve Kur’an Kursu dgreticileri), %27’sinin ¢alismadig1, %15 inin
de Diyanet disindaki kurumlarda ¢alistig1 tespit edilmistir. Arastirmaya katilan
dgrencilerden elde edilen bulgulardan Diyanet’te calisan 6grencilerin ILITAM’a
basladiklarinda ortalama 4 yillik gérevli olduklar1 goriilmiistiir. Bunlardan en
kidemsizi, kurumda bir y1li doldurmadan ILITAM &grencisi olmus, en kidem-
lisi de 32 yillik gérevliyken programa kaydolmustur. Bu bulgular bize ILITAM
Ogrencilerinin 6nemli boliimiiniin, Diyanet’te heniiz yeni géreve baglamis bir
grup oldugunu gostermektedir.

Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin %77°si ILITAM &ncesinde din egiti-

mi almis 6grencilerdir. Bu egitimin kaynagina iliskin tablo asagida sunulmustur.
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Tablo 1: Ogrencilerin ILITAM Oncesi Din Egitimi Kaynag1

ILITAM Oncesi Din Egitimi Kaynag N %
Medrese 46 17,9
Ozel 6gretmen veya hocadan 19 7,4
Cemaat-Vakif Yiiksek Din Egitimi Kurumu 44 17,1
Kendimi yetistirerek 89 34,6
Yurtdisinda egitim almigtim 5 1,9
Diger kaynaklardan 53 20,6
Toplam 256 100,0

Tablo incelendigi zaman, dgrencilerin bilylik bir béliimiiniin kendi kendi-
lerini yetistirdikleri cevabini verdikleri goriilmektedir (%34,6). Bunu diger
kaynaklar (%20,6), medreseler (%17,9) ve cemaat veya vakiflara ait 6zel dini
yiiksekdgretim kurumlart (%17,1) izlemektedir. Buradaki veriler, ILITAM
programlarimin sivil nitelikli dini yiiksekdgretim kurumlarindaki 6grencilerin
resmi diploma arayisinda bir ¢6ziim iirettigini gdstermektedir.

ILITAM egitiminin, yine sivil nitelikli egitim yapilar1 tarafindan desteklenip
desteklenmedigini sorgulamak amaciyla sordugumuz bir soru, benzer oranlari
bize vermedi. Ogrencilerin sadece %9 civarmin vakif veya cemaatlerin destek
kurslarina katildig1 verisine ulasildi. Yukardaki Tablo 1°deki verilerle sonraki
sorumuza verilen cevaplar birlikte degerlendirdigimizde elde ettigimiz bulgu-
lar bizi, sivil nitelikli dini yliksekdgretim yapilariin bulundugunu ama bu ya-
pilarin ILITAM programini desteklemek amactyla ayni oranda kullanilmadigini
gostermektedir.

ILITAM Programinin Hedeflerinin Gergeklesme Diizeyi

Tablo 2: ILITAM Programinin Hedeflerinin Gergeklesme Diizeyi Olgegi Ortalamalari

M . Maddeler X ss
No

1 Islam dinindeki inang ve yorum farkliliklarim agiklayabilme becerilerimi ge- 4,12 ,875
listirdi.

2 Islam tarihinin 6nemli olaylarim sebep ve sonuglariyla yorumlayabilme ye- 4,12 852

>

tenegimi gelistirdi

3 Hz. Peygamber’in tutum ve davranislarindan 6rnekler sunma konusunda 4,09 ,982
bilgi diizeyimi gelistirdi

4 Dinin birlik ve beraberlige verdigi dnemi agiklayabilme konusunda katk: 4,06 939
sagladi

ded



Tiirkiye’de Dini Viiksekiogretim Alamnda Uzaktan Egitimle Hgili Alg Sorunlan ve ILITAM Uygulamalar

5  Hz. Peygamber’den rivayet edilen hadislerin giincelle ilgisini kurma konu- 4,00 ,948
sunda beni gelistirdi

6 Din-ahlék iliskisini agiklayabilme konusunda yeni yaklasimlar kazandird1 3,98 870

islam dini disindaki dinleri de temel nitelikleriyle tanimama yardimci oldu 3,95 879

Temel Islam bilimleri, din bilimleri ve diger bilimler arasindaki iligkileri fark 3,91 ,840
etmemi sagladi

9  Tarihi ve glincel dini akimlari, temel nitelikleriyle tanimama yardimeci oldu 3,90 ,823

10  Hz. Peygamberin hayatin1 6grenme konusunda katki sagladi. 3,90 1,00

11 Dini-ahlaki konular1 agiklamada, naslarla birlikte akli ve bilimi de kullana- 3,89 ,892
bilme becerilerimi gelistirdi

12 Duanin bireylerin Yaratici ile iletisim kurma konusunda duyarliligimi artirdi 3,85 1,01

13 Ibadetlerin bireysel faydalarini agiklama konusundaki bilgi diizeyimi artird1 3,81 1,03

14 Din hizmetlerinin daha etkili yapilabilmesi i¢in, sosyal bilimlerden yararlan- 3,79 ,970
mam gerektigi konusundaki farkindaligimi artirdi

15  Din-toplum iliskisini agiklama konusunda, bana gerekli becerileri kazandirdr 3,79 ,927

16  Din-kiiltiir iligkisini agiklama konusunda, bana gerekli becerileri kazandirdi 3,72 ,923

17  insan haklarina duyarli olma konusunda, bana yeni bir bakis acis1 kazandirdi 3,70 1,03

18  Dini anlayis farkliliklarn birer zenginlik oldugunu fark ettim 3,69 1,16

19  Din hizmetleriyle ilgili strateji, yontem ve teknikleri uygulama konusunda 3,67 1,01
yeni bakis agilar1 kazandirdi

20  Kur’an ayetlerinin anlamlarini agiklama konusunda, bana gerekli bilgi ve 3,66 1,14

becerileri kazandirdi

21  Alanimla ilgili bilimsel yaynlari takip etmede farkindalik sagladi 3,64 1,03
22 Dini konularda danismanlik ve rehberlik yapma duyarliligimi artirdi 3,63 ,994
23 Ulkemizin kiiltiirel ve dini yapisim tanima konusundaki bilgilerimi gelistirdi 3,62 ,991
24  Egitim teknolojisindeki yeniliklerden yararlanabilme 6zelligimi gelistirdi 3,61 1,10
25  Kur’an’1 tecvit kurallarina gore yliziinden okuma becerilerimi gelistirdi 3,55 1,25
26  Etkili bir din gérevlisi olmam igin, bana gerekli becerileri kazandirdi 3,53 1,05
27  Yaygm din egitimi ve 0gretimi etkinliklerini planlama ve degerlendirme 3,47 1,04

hususunda becerilerimi gelistirdi

28  Kur’an mealine hakimiyet ve kullanma konusundaki yeterliliklerimi gelis- 3,44 1,13
tirdi
29  Din egitimi etkinlikleri i¢in gerekli ortami diizenleme konusunda gerekli 333 1,07

becerileri kazandirdi

30  Sure ve dua 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama konusunda gerekli 327 1,11
yeterlikleri kazandirdi

31  Vaaz ve hutbe hazirlama konusundaki yetkinligimi gelistirdi 3,27 1,08

Tablo incelendigi zaman 6grencilerin kendi degerlendirmelerinden hareket
ettigimizde 28 maddede hedeflerin gerg¢eklesmesinin “katiliyorum” diizeyin-
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de, 3 madde de ise “kararsizim” diizeyinde oldugunu gérmekteyiz. Olgekte yer
alan hi¢ bir madde “tamamen katiliyorum” diizeyinde yer almamistir. Bu durum
bize ILITAM &grencilerinin kendilerini degerlendirmede ciddi tereddiitler igin-
de oldugunu gostermektedir. Bu tereddiitler 6zellikle din egitimi i¢in gerekli
ortamlar1 hazirlama, sure ve dua 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama ve
vaaz hutbe hazirlama konusundaki yetkinliklerle ilgili maddelerde iist diizeye
¢ikmaktadir. Kaymakcan’in (2013) 453 ILITAM 6grencisi iizerinde gercekles-
tirdigi aragtirmada 6grencilerin sadece %11,7’sinin basar1 oranim1 yeterli bul-
masi, aragtirmamizin bulgularim destekler niteliktedir. Yine ayni aragtirmada
ogrencilerin %70’e yakin bir orani din egitimi ve rehberlikle ilgili derslerin
programlardan ¢ikarilmasini yanhs bir uygulama olarak gormektedir. Arastir-
mada din egitimine iligkin yeterliklerin en diisiik katilimda ¢ikmasi, din egitimi
ve rehberlik dersinin programdan ¢ikarilmasinin yanlis bir uygulama oldugunu
gostermektedir.

ILITAM Programimin Hedeflerinin Gerceklesme Diizeyi ile Ogrencilerin
Yaslar1 ve Kidemleri Arasindaki iliski

Tablo 3: ILITAM Programinin Hedeflerinin Gergeklesme Diizeyi ile Ogrencilerin Yaslar1 ve Kidem-
leri Arasindaki liski

Tliski Yeterlik Toplam Puanlar
Yas Korelasyon ,142°
p 023
N 256
Kidem Korelasyon ,074
p 304
N 193

Ogrencilerin yeterlik toplam puanlarinin yaslar1 ile anlamli, diisiik ve pozitif
yonde bir iliski i¢inde bulundugu belirlenmistir. Ogrencilerin yaslari ilerledikge
yeterlik toplam puanlarinda da yiikselme gézlenmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin
yaslar1 ile dogru orantili olarak edindikleri birikimin egitim 6gretim siirecinde
beklenen yeterlikleri destekledigini gostermektedir. Yasla yeterlik arasindaki
iliski anlamli ¢ikmasina ragmen, kidemle yeterlik arasinda anlaml bir iligki
¢tkmamaktadir. Dolayisiyla 6rneklemimizde bulunan 6grencilerin kidemlerinin
ilerlemesinin, onlarn yeterliklerine bir katkis1 bulunmadig1 sonucuna ulagmak-
tayiz. Bu durum, 6grencilerden yasi ilerlemis olanlarinin egitim 6gretim siireci-
ne daha aktif bir sekilde katilimlarina isaret edebilir.
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ILITAM Programimin Hedeflerinin Gerceklesme Diizeylerinin ILITAM
Tercihlerine Gore Farklilasma Durumu

Tablo 4: ILITAM Programimin Hedeflerinin Gergeklesme Diizeylerinin ILITAM Tercihlerine Gére
Farklilagmasi

Eger yiiz yiize ilahiyat egitimi imkani N X ss t sd P
bulabilseydiniz yine de ILITAM egiti-

mini tercih eder miydiniz?

Evet 101 120,71 18,35 3,052 241,295 ,003
Hayr 155 112,87 22,47

Ogrencilerin, ILITAM programinin hedeflerinin gerceklesme diizeylerinin,
“Eger yiiz yiize [lahiyat egitim imkani bulabilseydiniz yine de ILITAM’da oku-
may1 tercih eder miydiniz?” sorusuna verdikleri cevaba gore farklilasmasini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi analizi sonuglarini
Tablo 4’ten izledigimizde ilging bir sonug karsimiza ¢ikmaktadir. Yiiz ylize egi-
tim bulma sanst olsa bile yine de ILITAM programini tercih ederim diyenlerin,
program hedeflerinin gergeklesme diizeyi, yiiz yiize egitimi tercih ederim di-
yenlerin diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Buradaki bulgular
bize, uzaktan egitimin bu programlardaki 6grenciler tarafindan ¢ogunlukla be-
nimsendigini ve bu benimseme sonucunda da programi benimseyen dgrenci-
lerde, lahiyat egitiminin hedeflerinin gerceklesme diizeyinin yiiksek ¢iktigini
gostermektedir.

Nitel Veriler (Ni¢in Uzaktan Egitim veya Nicin Yiiz Yiize Egitim?)

Yukardaki fark analizinde de verilen betimsel degerler asagida Tablo 5°te ve-
rilmektedir. Yukarida da temas edildigi iizere 6grencilerin %39’u; yeterli puani
alip, fiziksel imkansizliklar ortadan kalksa da yine de ILITAM programini ter-
cih edeceklerini, uzaktan egitim tercihlerinin devam edecegini belirtmislerdir.

Tablo 5: ILITAM Programindaki Ogrencilerin Yiiz Yiize Egitim imkam Bulduklari Takdirde
ILITAM’1 Tercih Durumlari

Eger yiiz yiize egitim imkam bulsaydimz yine de ILITAM"1 tercih N %
eder miydiniz?

Evet 101 39,5
Hayir 155 60,5
Toplam 256 100,0

Gerek ILITAM tercihlerinin, gerekse yiiz yiize egitim tercihlerinin arkasin-
da yatan gerekgelere, sorulan bir acik u¢lu sorudan elde edilen nitel verilerden
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ulagmaya calisilmistir. Tablo 6’da sunulan veriler, yogunluk siralamasina goére

yapilmamis olmakla birlikte, burada ortaya konulan goriisler bir tarafi segmenin

arkasinda yatan nedenleri, din egitimi ile ilgili bir yaklagim1 ortaya koymalari

acisindan onemli goriilmiistiir. Bu nedenle asagidaki tabloda yer alan veriler,

dini yiiksekdgretimle ilgili {ist degerlendirmeler yapmamiza imkan vermekte,

mevcut sorunlarin somutlagtirilmasina katk: saglamaktadir.

Tablo 6: ILITAM Programindaki Ogrencilerin ILITAM ve Yiiz Yiize Egitimi Tercih Gerekgeleri

M. Yiiz yiize [lahiyat egitimini tercih eder-
No dim, ¢iinkii...

Daha kaliteli bir egitim, detaylara ulagmami
saglamas, bilgiye daha kolay ulagim ILI-
TAM dersleri ¢ok yavan, burada 6grenme
performansim artar

Arapga, K. Kerim ve Tefsir gibi derslerde
etkili ve yararli bir egitim sunmast

Sosyal imkanlar saglamasi, yeni ve yakin
arkadasliklar kurma imkan1 vermesi, kampiis
hayati, sosyal faaliyetlere katilim imkani
vermesi

Anlayarak 6grenme imkani, verimli, ciddi,
kaliteli, seviyeli, diizenli, anlagilir, disiplinli,
ogrenciyi aktif eden bir egitim ortami, derin-
ligine 6grenme ortami

Kendimi gelistirme imkanlarmin bulunmasi,
daha donanimli olmamui saglayacak olmasi

Ogretim elemanlariyla daha yakin ve etkili
iletisim, onlardan daha fazla yararlanma
imkani, onlar1 yakindan tanimak ve deneyim-
lerinden tam yararlanma, sorularimiza cevap
bulma imkani1, ILITAM ortam: tiim sorulari-
miza cevap vermiyor

Derslere adaptasyon, disiplinli ¢aligma
imkani1 sunmast, yaraticiligimi gosterme

7 imkani sunmasi, akademisyenlik arzum,
lisansiistii egitim arzum. ILITAM egitim
stireglerinde ¢aligmalarimizda devamlilik yok
Kendimi ilahiyatci gibi hissetmem, toplu-
mun Orglin egitime daha fazla itibar etmesi,

Ozgiiven arayisi, okul psikolojisini yasamak,
6grenci yerine konmak

g  Teknik sorunlar nedeniyle ILITAM egitim
stireglerinin saglikli ytiriitiilememesi

10 Ogrendiklerimi uygulamalar yoluyla destek-
leyici olmast

1 Tartigmalar yoluyla fikirlerimi gelistirici
olacak olmasi

12 Universite ortamimi yogun bir sekilde yasama

imkan1 vermesi

ILITAM egitimini tercih ederdim, ¢iinkii...

Evli olmam, ¢ocuk sahibi olmam

Kolay okuma, daha az yorucu, basit egitim, rahat,
daha erken mezuniyet, tez yok, Arap¢a hazirlik
yok. Iki yilda bitirme sansim var. Sinavlari kolay

Calistyor olmam, ekonomik sebepler

Bulundugum sehirden bagka bir sehre okumaya
gitme imkanim yok

Cevre baskisi (kiz dgrencilerin okumasina kars1
olumsuz tutumlar)

Orgiin egitimde kiz-erkek karisik egitim almasi
beni rahatsiz ediyor, karma egitime kars1 oldugum
igin

[lahiyat programlarmim amaglarma katilmiyorum,
burada kendi programimi uygulama imkani bu-
luyorum

Kurumumda kolayca yiikselme imkan1 veriyor

Yasimin ilerlemis olmasi sebebiyle ancak bu
programdan yararlanabilirim

Bagka sehirlerde barinma zorluklari

Orgiinde Ilahiyat hocalarinin kendi ideoloji ve
fikirlerini empoze etmeleri, ilahiyatin sapik fikir-
ler asilamaya galismasi

28 Subat siirecinde 6niimiiz kapatilmisti bize bir
imkan verdi
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Diploma degil ilim lazim, kitaplarda bulama-
13 yacaklarimi sunmasi, lahiyat benim icimde  Egitim politikalarmnin yanlishig

bir ukde.
14 Canli derslerin verimsizligi, sorunlarin olma- Kampiis ortamina, ahlaki sorunlari olan tiniversite
dig1 gercek sinif ortami ortamina girmek istemedigim igin

Medrese egitimine yogunlasip, bir yandan da

15  Formasyon imkéanina daha kolay ulagabilmek agiktan diploma sahibi olmak icin

Bagka bir meslek icra ediyorum, ama din egitimi

16  Entelektiiel bir ortam saglamasi almamt da bu kurum saghyor.

Arastirmamiza katilan ILITAM programi 6grencilerinden yeterli puani alip
da yiiz yiize Ilahiyat egitimi imkan1 bulduklari takdirde bu egitimi tercih ede-
ceklerini sdyleyenlerin gerekgeleri dort temel tema etrafinda toplanmaktadir.
“Kaliteli egitim” baslig1 altina alabilecegimiz gerekgeler; bilgiye kolay ulagim,
Arapga, K. Kerim ve Tefsir gibi derslerde yiiz ylize egitimin etkililigi, kendini
gelistirme imkani, disiplinli ¢alisma imkani ve daha iyi adapte olma imkéanlari
vb. seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. “Sosyal imkanlar” baslig1 altinda ise yakin
ve gercek arkadagliklar kurma, tartigsma imkanlari, liniversite ortamini yasama
arzusu ve entelektiiel ortam gibi gerekgeler bulunmaktadir. Ogrenci gerekge-
lerinin altia almabilecegi bir diger tema ise “Ogretim elemanlariyla etkili ve
yakin iletisim”dir. “Sosyal imkanlar” bashigi ile de Ortiistiigli sOylenebilecek
olan bir diger dgrenci beklenti grubu ise “itibar/statii” temasidir. Ogrenciler bu
baslik altinda toplumun 6rgiin egitim alanlarina verdigi degeri, statiiyii, 6zgiive-
ni gerekge olarak siralamislardir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencileri 6rgiine yonlendiren asil ge-
rekgeleri ortaya cikarabilecek nitelikte degildir. Daha sonra yapilacak arastir-
malarim, bu arka plana biraz daha derinligine inmesi gerekmektedir. Ozellikle
hedeflerin gergeklesme diizeyinin bu 6grenci grubunda diisiik olmasi ve 6nii-
miize ¢ikan bu yonelim gerekgeleri arasinda ¢eligkili ifadeler de bulunmaktadir.

ILITAM &grencilerinden yiiz yiize ilahiyat egitim imkan1 bulsalar da yine de
ILITAM egitimini tercih edenlerin gerekgeleri ise 6 ayri tema altinda toplan-
mistir. Bunlardan ilki “yas” temasi altina aldigimiz yasin ilerlemesi nedeniyle
yliz yiize siireglere katilma imk&ninin sinirliligini ortaya koyan gerekgelerdir.
“Ekonomik sebepler” altinda ise ¢alisiyor olma, ailenin ekonomik giiciiniin bas-
ka bir sehirde egitime imkan sunmamasi gibi gerekceler bulunmaktadir. “Ailevi
nedenler” baslig1 altinda ise evli olma ve ¢ocuk sahibi olma gibi nedenler bu-
lunmaktadir. Ugiincii temamiz olan “Kolay egitim” bashigi altinda da hazirlik
smifinin ve tezin olmamasi, daha kolay sinavlar, daha az yorucu, kolay ve kisa
siirede bitirme gibi gerekcelerle karsilasmaktayiz. Ozellikle, bayan dgrenciler-
den gelen aile ve toplumun, kizlarin okumasina karsi gosterdigi engellerle ilgili
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gerekgeler “cevre baskis1” temasi altinda toplanmaktadir. Bayan 6grencilerin,
kizlarin yiiksekdgretime yonelmesine karst olumsuz tutumlari, ILITAM &greti-
mi araciligiyla astiklar1 anlagilmaktadir. “Karma egitime kargi olmam” bagligi
altinda ise 6grencilerin yiiz yiize 6Zretim siireclerinin karma egitime dayal ya-
pilmasina kars1 olumsuz tutumlari, kiz-erkek birlikte egitimden rahatsiz olma
ve kampiis hayatindaki gayri ahlaki davranis 6rneklerinden duyulan rahatsizlik
gibi gerekgeler bulunmaktadir. “Kendi egitim anlayisimi inga” bashigi altinda
ise; dgrencilerin yiiz yiize egitimde Ilahiyat Fakiilteleri’nin yetistirmek istedigi
insan modeliyle kendisini Ortiistiirememe, kendi din ve dindarlik anlayisi ile
yiiz yiize egitimin hedefleri arasindaki celiskiler, Ilahiyat egitiminin katilmadig
bazi diislinceleri empoze etme kaygisi, fiilen i¢inde bulundugu medrese egitimi-
ne yogunlasma ve ILITAM’1 sadece diploma amagh diisiinme gibi gerekcelerle
karsilagsmaktay1z.

Sonug ve Oneriler

Dini deneyim ve yasantilar ve dolayistyla din egitimi, bir ¢evre iginde gergek-
lesmektedir. Bu ¢evrede yasanan degisim ve doniisiimler, dini yasantilar 6rgii-
stinde ve din egitimi etkinliklerinde de degisimleri beraberinde getirmektedir.
Din{ yiiksekdgretim siireclerinde, tiim diinyaya 6rnek modeller gelistiren Islam
gelenegi, icinde yasadigimiz yillarda hizli bir degisim siirecinden etkilenmek
durumundadir. Bilgi anlayislarindaki degisim ve dolayisiyla bilginin iletilmesi
ve yeniden tiretilmesi ile ilgili anlayislar, degisimi beraberinde getirmistir. Bi-
reysellestirilmis egitim, 6grenenin i¢inde bulundugu sosyal ¢evre i¢inde 6gren-
melerini tegvik eden egitim anlayislar1 kampiis ve sinif duvarlarini yikiyor. Ayni
zamanda bireysellestirilmis egitim, okul ve iiniversite ilgili geleneksel anlama
bicimlerini hizli bigimde yerle bir ediyor. Bu yeni durum, egitimin hedeflerin-
den egitsel siireclere ve degerlendirme agamalarina kadar tiim egitim asamalari-
n1 yeniden gozden gecirmeyi gerekli kiliyor. Geleneksel egitimde merkezde yer
alan muhteva/dgretmen ikilisi yerini 6grenenin kendisine birakiyor, muhteva
mutlak otoritesini kaybederken d6gretmen ise sadece siirecleri yoneten bir reh-
bere doniisiiyor.

Geleneksel okul ve sinif kavramlarindaki bu hizli degismenin ilk agamasinda
karsimiza, bir basa ¢ikma yolu olarak din egitimi agisindan egitimle ilgili genel
yaklagimimizi yeniden gézden gecirme ihtiyaciyla karsilagmaktayiz. Ancak bu
yaklasim/temel paradigma sorgulamasinda yeterince yol almadan demin sozii
edilen hizli gelisimlerin tirettigi yeni kavramlarla karsilagan din egitiminin ha-

ded



Tiirkiye’de Dini Viiksekiogretim Alamnda Uzaktan Egitimle Hgili Alg Sorunlan ve ILITAM Uygulamalar

yati bir takim ¢ikmazlarla da kargilagsmasi ¢ok tabii karsilanmalidir.

Yasam boyu egitim, siirekli egitim ve uzaktan egitim gibi birbiri ile de sik1
iligkileri olan kavramlar bu siire¢lerin sonucunda karsimiza ¢ikt1 ve din egitimi
bu kavramlarin arkasia sadece kendi kavramlarini ekleyerek sorunlarin iiste-
sinden gelecegini diisiiniiyor. Uzaktan egitim uygulamalar1 ve bu uygulama-
larin yayginlasmasiin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikan ilahiyat 6n lisans ve
[lahiyat lisans tamamlama programlarimin, kronolojik ve konjonktiirel acikla-
malarla anlagilmasi ve saglikli zeminlerde uygulama imkénlar1 bulmasi olduk¢a
zor goriinmektedir. Degisen ¢evreyi gormeden, gegmiste Miisliimanlarin birbir-
leri ile yaptiklar1 her savasin arkasinda Abdullah Ibn-i Sebe’yi aramasi veya her
sorunun ardinda Yahudi fitnelerini bulmaya ¢alismasi ile dinin ve din egitiminin
yasadig1 her sorunun 28 Subat’a baglanmasi arasinda bir fark olmasa gerek. Din
egitimi hedef kitlesindeki farklilagma, bilginin ¢ogulcu yapisi, mutlak hakikat
tartigmalari, iniversite yapisinin istihdama odaklanmasi, ilahiyat fakiiltelerinin
¢ok programli organizasyona zorlanmasi, 6gretmenligin meslege doniismesi
ve 0gretmenlik programlarina genel ilahiyatlara ilaveten din kiiltlirii ve ahlak
bilgisi 6gretmenliginin eklenmesine ek olarak siirekli egitim, uzaktan egitim
kavramlar1 din egitimine yeni imkanlar sunarken ayni zamanda bu durumlar,
din egitiminin basa ¢ikmas1 gereken yeni sorun alanlar1 olugturmaktadir.

Smiflarin ve yiiz yiize egitimin kat1 savunuculari aslinda genel olarak egitim,
0zel olarak da iiniversite anlayisinda iyi yurttaslar yetistirmeyi 6ncelikli hedef
olarak benimsemektedir. Bu anlayisin geleneksel din egitimindeki yansimasi,
dindar bireyler yetistirmektir. Dolayisiyla bu anlayisin temelinde egitimcile-
rin belirledigi “iyi vatandag” veya “dindar”ligin ¢ercevesi yani muhtevasi ve
muhtevanin bi¢imlendirecegi bireyler bulunmaktadir. Bu anlayisin ilahiyat egi-
timindeki yansimasi, egitim siniflarda olmali, egiticilerle mutlaka ve mutlaka
yliz ylize olmali, soru olmamali, sorgulama olmamali, muhtevanin ezberlen-
mesi mutlaka gergeklesmeli ve muhteva kutsallasmali, hedef kitle egitici ta-
rafindan smif iginde iyice egip biikiilerek istenen kivama getirilmelidir hedef
ctimlelerinde karsimiza ¢ikmaktadir.

“Iyi vatandas” yetistirme, sanayilesme siireci ile birlikte “akademik
kapitalizm”e doniistii. Artik iiniversite toplum igin degil, {iretim, pazarlama ve
hizmet sektorlerine destek olmakta, agirlikli olarak da sektdrel bir kuruma donii-
serek istihdam amagli eleman yetistirme islevi agirlikli olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Giliniimiiz iiniversiteleri i¢in elestirel bir bakis acisiyla yapilan bu degerlendir-
me, din egitimi alanina bile baktigimizda ciddi gergeklik paylari igermektedir.

[lahiyatlar, cami mihrab, kiirsiisii, miiftiiliik makami, 6gretmenlik becerileri
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veya Kur’an kursu ogreticiligi yeterlikleri agisindan degerlendirilmekte, iyi
Kur’an okuyan mezunlar vermemekle, vaaz edebilecek nitelikte elemanlar ye-
tistirememekle sorumlu tutulmaktadir. Ilahiyatlarin iiretilen din bilgiye katkisi,
degerlerin yeniden iiretilebilirligine destegi veya bireylerin kendi dindarliklari-
n1 olusturmada yapabilecegi rehberlik sorgulanmamaktadir.

Bu genel degisimlerin getirdigi yeni siirecte karsimiza ¢ikan uzaktan egitim
kuramcilari, yasam boyu/siirekli 6grenme ihtiyaglarini karsilamasi, bireylerin
bilgiye ulasma ve girisimciliklerini tesvik etmesi, kendi kendine karar verme
yeteneklerini gelistirmesi, diisik maliyetle biiyiik kitleleri egitim siiregleriy-
le bulusturmasi, ¢alisanlara islerini birakmadan egitim ve meslekte ilerleme
imkani1 sunmasi ve geleneksel egitim siireglerini yontem ve materyal olarak
zenginlestirmesi agilarindan uzaktan egitimin yeni firsatlar sundugundan sz
ederler. Yapmis oldugumuz alan aragtirmasi da kuramcilarin firsat olarak nitele-
digi bu olgular1 destekler bulgular sunmustur. ILITAM’1 tercih nedenlerinin ba-
sinda yas, ekonomik nedenler, ailevi nedenler ve bu egitim tiiriiniin 6grencilere
kendi egitim anlayiglarmi yapilandirmaya firsat vermesi gelmektedir. ilahiyat
egitimi alaninda da 6grenenlerin bir boliimiiniin uzaktan egitimi, kendi din anla-
yislari ¢ercevesinde bir yiiksekdgretim siirecini yonetme firsati tanidigi i¢in bu
programa yoneldikleri gozlenmektedir. Ogrenenlerin bir kism1 bu sekilde kendi
goriislerini empoze eden 6gretim elemanlarinin baskisini daha az hissedecekle-
rini sdylerken bir kismi da medrese egitiminde derinleserek ILITAM iizerinden
de diploma alma firsat1 elde ettiginden soz etmektedir. ILITAM, bir anlamda
dini yiiksekdgretimde bireysellestirilmis egitim iizerinde daha fazla diistinmek
zorunda birakacaktir bizi.

Duyussal ve psiko-motor davraniglarin kazandirilmasi noktasindaki yetersiz-
likler, uzaktan egitimin sinirliklar1 arasinda karsimiza ¢ikar. Yaptigimiz aras-
tirmada 6zellikle Kur’an-1 Kerim ve Arapca derslerinde teknolojik alt yap1 ve
kullanilan yontemlerin yetersizligine yapilan vurgu, bu goriisii desteklemekte-
dir. Yine &grencilerin ILITAM hedeflerinin gergeklesme diizeyleri incelendigi
zaman en diisiik puanli maddelerin vaaz ve hutbe hazirlama konusundaki yet-
kinlikler, sure ve dua dgretim tekniklerini uygulama becerileri ile din egitimi
etkinlikleri igin gerekli ortami diizenleme konusundaki yeterliklerde kargimiza
ciktig1 gézlenmektedir. Uzaktan egitimin sinirliklarindan birisi de bireysel ve
bagimsiz ¢alisma aliskanligi olmayan 6grencilerdeki basarisizlik olasiligidir.
Yaptigimiz arastirmada, yiiz yiize egitimi isteyen dgrencilerin yeterlik diizey-
lerinin ILITAM’1 tercih edenlere gore diisiik olmasi ve bu dgrencilerin ayni

zamanda yiiz yiize egitimi tercih nedenleri arasinda disiplinli caligma ortami1 ve
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daha kolay motivasyon imkanini gdstermeleri yukarda sozii edilen smirliliga
isaret etmektedir. Son olarak da alt1 ¢izilen sinirlilik, 6grencilerle 6gretim ele-
manlar1 arasindaki siirlt iletisimin sebep oldugu sosyallesme siireclerinin iyi
islemeyisidir.

Arastirmamizda alt1 ¢izilerek ortaya ¢ikan en 6nemli bulgulardan birisi, 6g-
rencilerin 6gretim elemanlartyla iletisimindeki sorunlar1 ¢evresindedir. Teknik
alt yap1 sorunlari, 6gretim elemanlarinin teknik yetersizlikleri, fazla dgrenci
say1s1, 0grencilerin zamanlarinin olmayis1 vb. nedenlerle 6grenciler dgretim
elemanlari ile yeterli iletisim saglayamamaktadir. Bu durum da ILITAM prog-
ramini iyi islemeyen bir uzaktan egitim programina drnek hale getirmektedir.
Simurliklarla ilgili olarak Kaymakcan ve arkadaglarinin arastirmasini inceledigi-
mizde, 6grencilerin bilylik kisminin yetiskinler olarak hayat icerisinde tagimak
durumunda olduklar1 birkag role ilave olarak 6grenci rolii tasima zorunlulugu
ve geleneksel Orgiin ilahiyat egitiminin sundugu 6grenme ortamlarina kiyasla
yetersiz olarak algilanan 6grenme siire¢ ve ortamlarinin olusturdugu memnuni-
yetsizlik karsimiza ¢gikmaktadir (Kaymakcan, 2013).

Kaymakcan (2013) arastirmasinin sonucunda dgrenci ve dgretim iiyelerinin
goriisleri hem bilgi ve becerilerin 6grenciye aktarilmasini saglayacak egitim
stireclerini hem de hocalarin 6grenciye rehberlik etme ve geri doniit vermesini
saglayacak iletisim ve bilisim siireclerini gerceklestirmede sorunlar yagandigi-
n1 sdylemektedir. Bizim arastirmamizda odaklandigimiz problemlerden birisi
olmamakla beraber yine Kaymakcan’in aragtirmasinda, 6grenciler yiiz yiize
egitime ¢ok yliksek oranda ihtiya¢ duyduklarini belirtmekte ve 6gretim eleman-
lar1 da yiiz yiize egitime vurgu yapmaktadir. Uzaktan egitimin dogasi geregi
bu durum bir ikilem olustursa da gelisen teknolojilerin daha aktif bir sekilde
kullanilarak canli ders, interaktif forumlar ve video konferanslar iizerinden
uzaktan din egitiminin yiiz yiize egitime yaklastirilmasi gerekmektedir. Tiim
bunlarin yapilabilmesi i¢in de 6grenci sayilarinin azaltilmasi ve 6gretim iiyesi
basina diisen sube mevcutlarmin diisliriilmesi gerekmektedir. Materyallerin
zenginlestirilmesi, online veya basili bir ¢ok kaynaktan 6grencilerin kendi go-
riiglerini gelistirebilecekleri, sorgulamaya imkan veren, bilgiye ulasma beceri-
lerini gelistiren calismalarla degerlendirme siireglerinin beslenmesi ve dgretim
elemanlarinin geri bildirimlerinin degerlendirme siireglerine katilmas: gerek-
mektedir. Bireysel 6grenmeyi tesvik eder bir modelin degerlendirme siire¢leri-
nin bireysel olmas1 gerekmektedir.

Kur’an-1 Kerim ve Arapga gibi beceriye dayali derslerin 6gretim

programinda dogrudan bulunmas: yerine Milli Egitim Bakanligi ve Diyanet
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Isleri Baskanlhigiyla yapilacak ortak caligmalar neticesinde herkesin ikamet
ettigi yerlerden ulasabilecegi kurslarda yiiz yiize egitim almasinin saglanmasi,
ILITAM programlarinin bu derslerde sadece yeterlige dayali bir sinav yaparak
program yiikiiniin hafifletilmesini saglayacaktir.

Programlarin arasindaki yontemsel farkliliklarin en aza indirilerek uzak-
tan egitimin imkanlarmi en st diizeyde dini yiliksekdgretimin hizmetine
sunabilmesi i¢in her bir programin istiinde yonetsel ve denetsel bir birime ih-
tiya¢ bulunmaktadir Bu birimin, uzaktan din egitimi konusunda materyal ve
teknik imkanlar1 geligtirme ve kalite artirimi, tiniversiteler arasinda isbirligi ve
tecriibe paylagimi, ILITAM programlarinin hizmet standartlarinin belirlenmesi
ve akreditasyona yonelik ¢aligmalar yapmasi programlardan sikayetlerin en aza
indirilmesinde 6nemli katki saglayacaktir.
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Abstract

Rapid changes occurring on a global scale have been stretched to universities
which are the places where information is produced and distributed, therefore
our approaches to these places also changes. The variety of the demands of the
people of our world and the shifts from single type of organization and tendency
towards multiple perspectives are the projection of those changes. The tendency
of knowledge to shift outside the standard towards a pluralistic structure increa-
sed the possibility of alternative applications in higher education.

Higher education’s coming to terms with academic capitalism concerns of
today’s circumstances and this doesn’t escape from our attention. Accordingly,
higher education applications fulfill the function of a vocation. Despite being
regarded as the source of knowledge and wisdom the university could be re-
garded as a factory in terms of its economic function. In this sense, the higher
education became out of touch with society and the dynamic and daily life. This
situation is reflected clearly in Illich’s work of “Society without school.” The
solution to wriggle out this situation is seen as to reveal the transformation of
the demand for information and to ensure the production of knowledge to meet
the social demand. If the production of ideas that bring quality with the produc-
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tion of methods and functions that bring talent and excellence can be activated,
higher education can be kept standing.

After modernism university education stripped itself from the sanctity of clas-
ses. This is seen as a result of integration of educational process with the real
life. Increased training needs, lack of educational institutions, teaching materi-
als and inefficiency of teachers made it necessary to rethink on the design of
the campus. Factors such as educational institutions in distant settlements, the
high costs of traditional training, demand for education of adults who have to
work and compulsory attendance to education institutions, internal promotions
as result of self-growth or getting a certificate or a diploma in another field push
individuals to search and explore other areas of education. This quest leaded by
the developed countries brought rapid developments in the concept of distant
learning.”

Despite the fact that our country started late to practice distance education
according to their Western neighbors, the applications of this kind of education
made great progress in recent years that witnessed the increase in using internet
and computer. Theology Bachelors Completion program that is carried out in
cooperation with Distance education center (ANKUZEM) that founded in 2002
and began its activities in the education year of 2005-2006 in the responsibility
of Theology Faculty of Ankara University is a distance education application
and is the first in the field of theology education. This practice was then spread
to distance education centers and Faculties of Theology in nine universities and
in the 2012-2013 academic year, which reached about to 8,000 students.

Concept of Distance Education and Development of Distance Edu-
cation Needs

It is known that the beginning of distance learning goes back to 1728. Itis also
stated that the planned form of its beginning is in 1840 of England. University
of London is known as the first university that gives diplomas to its students
with distance education model. Later, countries such Germany, USA, Sweden,
Australia, Turkey, Poland and Spain followed this. Nowadays, however, many
universities and institutions offer education services through distance learning
and at the end of the program they can provide diploma or certificate. The app-
lications of distance education in Turkey was founded in 1960 in Turkey by
Ministry of Education, and with the establishment of letter training center sho-
wed itself the most in Open Education Faculty in The University of Eskige-
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hir Anadolu. In our time, in addition to the University of Eskigehir Anadolu,
Universities of Istanbul and Atatiirk have distance learning centers that give
bachelor completion courses and post graduate education in many fields. An
inclusive definition of distance education was made by Usun (2006). According
to Usun (2006) distance education is defined as “source and receiver, in most
part of the education process exist in different environments, give the possibi-
lity of ‘individuality’, ‘flexibility’ and ‘independence’ to its receivers, where
written and printed materials, audio, audio-visual technology and face-to-face
training materials are used in the education process, provided with interactive
and integrated technology depending on television and computer, a planned and
systematic application of education technology.”

Experience of Distance Education in Religious Higher Education:
ILITAM

It is possible to encounter the equivalent practices in distance education in Isla-
mic education tradition. Ratification and pamphlets concepts include teaching
methods that evokes it. Today, at an international level license in the world,
there are many universities that offer diplomas through distance education in
master’s and doctoral degrees. Universities such as Liberty University, and
Christian Leadership University are the universities that have on-line undergra-
duate and graduate level programs in the field of Christianity. Some of the uni-
versities that offer undergraduate and graduate level education through distance
education in Islamic studies are as follows:

American Open University, Sharia Academy of America, Al-Maghrib Institu-
te, Al-Madinah International University.

Faculty of Theology was established in 1949 in the Ankara University, which
was established officially in 1946. In 2002, this university first established the
Distance Education Centre within it. After the publication of distance education
Examination Regulation of Ankara University Theology Degree Completion
18 December 2005 with 26027 numbered Official Gazette, Theology Degree
Completion began its activities in the education year of 2005-2006 with coo-
peration of Distance Education Centre in the academic coordinator of Faculty
of Theology. Following . Ankara ILITAM, in the education year of 2009-2010,
Sakaya; 2010-2011 Atatiirk, Istanbul and Indnii; 2011-2012, Cumhuriyet, Dic-
le, Dokuzeyliil, Firat and Ondokuzmayis Universities opened the programs of
ILITAM.
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Purpose of the Study

To identify some variables in terms of the level of realization of the objectives
of the program ILITAM is the main purpose of the research. The relationship
between age and grade level of the students with the realization of the objec-
tives of the program ILITAM, differentiation status according to the preferen-
ces ILITAM of Level of realization of the objectives of the program ILITAM,
analyzing the causes that influence the preference for distance learning or face-
to-face training are defined as sub-objectives.

Method

Model of the study

The study was conducted with the mixed method. In the section where quantita-
tive method was used, relational scanning model, a kind of scanning model, was
used. In the section where qualitative method was used, the content analysis
was conducted.

Population and Sample

The universe is composed of all students studying at ILITAM programs in Tur-
key in 2013-2014 academic year of fall and spring semesters. The sample group
of the study was carried out by taking into consideration of the results of the on-
line questionnaire results. According to this, the sample consisted of 256 people
studied at ILITAM programs in Turkey in the academic year of 2013-2014 of
fall and spring semesters.

Data collection tool

In order to measure the sufficiency of ILITAM, by basing on the qualifications
of Bologna that they share on the web pages of Theology Faculties that they
give the diplomas of ILITAM programs, It was encouraged to improving data
collection tool. In this context, Bologna competencies of different universities
were scanned and 31 competence agents that was considered to be the scope
of validity was determined. “Realization of the level of objectives of ILITAM
Program” scale that was formed with those agents was finalized in accordance
with expert opinions and then application was made.
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Validity and Reliability Study of ILITAM Efficacy Scale

Validity and reliability studies were made in the implementation results and it
was observed that 1 factor load values of 31 articles changed between 0.80 and
0.33 and item-total correlations changed between 0.78 and 0.331. Cronbach’s
alpha value of the scale was determined as 0.96. The scale of the variance exp-
lained with 31 agents is 48%.

Data Analysis

The data obtained from the scale was taken in a ready format from the internet
address where the survey was made online and by using SPSS 20.0 statistical
software the frequencies, the mean and standard deviation of the available data
were calculated. Analysis was completed via the t-test and correlation tests.

Results

Personal information

Among the students who participated in the survey, slightly more than half the
students were girls and the male students constituted nearly the half. The ave-
rage age of students is 30. It was identified that the 60% of the students who
participated in the survey were Diyanet personnel (Imams and Quran Course
tutorials), 27% of the students unemployed, about 15% of them worked in ins-
titutions outside the Diyanet. According to the findings of the study, 77% of the
students received religious education before ILITAM.

Realization Level of o the Goals of ILITAM Program

By acting along data, on 28 items the realization of the objectives were on “I
agree “ level, while on 3 items it was resulted by “undecided” level. No items in
the scale took place at the level of “I completely agree.” This situation showed
us that ILITAM students were in serious doubts at evaluating themselves.

The Relationship between the Realization Level of the Objectives
of ILITAM Program and the Ages and the seniority of the Students

Students’ total score of proficiency was determined in a direction of significant,
low, and positive relation with their ages. As the age of the student increase, a
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rise was observed in their total score of the proficiency. There was no statistical
relationship between the seniority and proficiency.

Differentiation Status of Realization Level of ILITAM Program
Objectives According to ILITAM Preferences

The students were asked: “If you got a Theological training opportunity would
you prefer to get your education at ilitam?”Then, according to their answers, to
determine the differentiation of realization levels of ILITAM program objecti-
ves, independent samples were conducted and in the t-test results, the level of
realization of the objectives of the program is significantly differentiated accor-
ding to the level of those who say I prefer face-to-face training compared to who
say I prefer the ILITAM program.

Qualitative Data (Why Distance Education or why Face to Face
Education?)

Related to the qualitative data, the following conclusions were reached: Those
who prefer face to face education generally bases this on some reasons such as
social opportunities, quality education, teachers, and effective communication
and reputation / status. Those who prefer ILITAM base this on some reasons
such as the possibility for configuring their education mentality, the inconveni-
ence of coeducation, easy education, age, economic and family factors.

Recommendations

Recent developments had an impact on the education field and through practi-
ces such as individualized instruction has triggered the need for restructuring
in higher education. Thereupon, distance education applications moved to the
education agenda and reflected in the religious field, too. Associate Degree and
ILITAM programs took place in those types of education. According to findings
obtained from this study, the following recommendations were developed:

Instead of offering religious courses based on skills such as Holy Quran and
Arabic in educational curriculums, the Ministry of National Education with col-
laboration with Religious Affairs Presidency are providing a face to face edu-
cation that could reach everyone where they reside, this will alleviate the load
of the program of ILITAM as students will take a comprehensive competency-
based exam for those courses.

For Minimizing methodological differences among the programs and maxi-
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mizing the possibilities of distance learning, religious higher education services
should assign administrative and controlling unit at the top of each program.
Development of such units will serve to provide material and technical facilities
that would improve the quality of distance religious education, and will also
improve the cooperation between universities and experience sharing, and they
will help in assessing the service standards of ILITAM, also establishing acc-
reditation system will minimize the complaints about the programs.
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Tiirkiye’de Milli Egitim Temel Kanunu, verilmesi planlanan dersler ve siireleri,
ogretim programlari, kullanilan 6gretim yaklasimlari, yetistirilmek istenen insan
tipine ulasmay1 hedeflemistir. Su anda uygulamadaki haliyle 1982 anayasasi ile
zorunlu olarak okutulmasi kararlagtirilan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi(DKAB)
dersleri de bu amaca katki saglayici olarak goriilmektedir. Zira DKAB dersinin
zorunlu olmasi ile sonuglanan ve dénemin Ankara Ilahiyat Fakiiltesi Dekani
Prof.Dr. Hiiseyin Atay’in raporu ile baglayan siiregte, 6ne ¢ikan sorunlardan
biri genglik gruplari arasindaki ¢atigmalar ve bu ¢atigmalarin kaynagi olarak da
toplumun kendi icerisinde var olan dini ve kiiltiirel farkliliklar1 tanimamasi ve
kendi 6zdegerlerine yabancilagmasi olarak gosterilmistir. Bu durumu destekle-
yen ifadelerden biri de Bilgin’in okulun genel egitimdeki amacina erismesin-
de, DKAB dersinin bulunacag: katki ile ilgili olarak sdyledigi ve ortadgretim
DKAB 6gretim programinda (2010) da yer verilen su ifadelerdir;

“Okulun gorevi, toplumun ¢ok amacgl 6zelligini hice saymak, onu gérmez-
likten gelmek veya ideolojik olarak yipratmak gibi uygulamalarla bagdasamaz.
Okul, dini bir tavir da takinamaz. Zaten buna yetkili de degildir. Cok amagh
toplumun okuluna uygun olan, ideolojik bir 6gretim amaci degil, fakat 6grenci-
lerin, gergegin biitlinii ile karsilagmasint hedef alic1 bir 6gretimdir. Bu biitiinliik
icinde okul, 6grencilere, Islam dininin getirdigi diinya goriisiiniin temel ilkele-
rini tanitmak, onlara gergegin dini agidan nasil yorumlandigi konusunda bilgi
vermek durumundadir. Okul, din ile ilgili sorular yokmus gibi davranamaz. Din
ile ilgili sorular1 kendiliginden veya bagka branglar yoluyla da cevaplandiramaz.
Toplum politikasi agisindan din dersi, okulda, dinin toplum i¢inde sahip oldugu
yere uygun bir bi¢imde temsil edilmek durumundadir.” (Bilgin, 1998: 67-68).

DKAB dersinin okullarda zorunlu olarak okutulmasini temellendiren goriis-
lerin s6z konusu dersin genel amaglarini da belirleyici oldugu diisiiniilmektedir.
Bu ¢ergevede egitim ile yetistirilmesi hedeflenen bireyin 6zelliklerinin dersin
genel amaglarindan bagimsiz olmasi diisliniilemez. Bu nedenle dersin genel
amaglarina erigim diizeyleri bireyler tizerinde dnemli bir etki ortaya ¢ikarmak-
tadir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi bir ders olarak diisiiniildiigiinde, uygulanmak-
ta olan 0gretim programi arzulanan amaglara ulagma da ne kadar etkilidir? Bu
dersi alan 6grenciler tizerinde ¢esitli degiskenlerle iligkilendirildiginde, DKAB
dersi ile caligma konusu edilen degisken arasindaki iligki nasildir? Sorular akla
gelmektedir. Bu sorularin cevaplanabilmesi 6gretim programinin etkililiginin
yant sira farkl degiskenlerle DKAB dersinin iligkisini de degerlendirmeye kat-
ki saglayacaktir.

Birinci soru dinamik ve dairesel bir siire¢ olarak kabul edilen program gelis-
tirme siirecinin program degerlendirme asamasi ile ilgilidir. Program degerlen-
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dirme kendine 6zgii literatiir ve kuramlar1 olan bir ¢aligma alan1 oldugundan bu
caligmanin kapsaminda degerlendirmeye alinmayacaktir.

Bu ¢aligmada ikinci soruda ifade edilen DKAB dersinin bireyin ¢esitli nite-
likleri tizerindeki etkisini tespit etmeye yonelik ¢alismalarda DKAB dersinin
etki diizeyinin nasil belirlendigi ve ele alinan degiskenlerle nasil iliskilendiril-
digi problemidir. Zira dersin amaglari arasinda yer alan bilgi, beceri, duygu ve
diistincenin 6grencide bulunma diizeyi ile DKAB dersi arasindaki iliski diizeyi-
nin tespit edilebilmesi 6nemlidir. Cilinkii mevcut durumun DKAB dersinden mi
yoksa bagka etkenlerden mi kaynaklandiginin tespit edilmesi DKAB dersinin
birey iizerindeki etkisini tespit etmek agisindan énemlidir.

Literatiirde DKAB dersinin ¢esitli degiskenler {izerindeki etkisi lizerine ya-
pilmis ¢aligmalar mevcuttur. Bu calismalarda DKAB dersi ile iligkilendirilen
degiskenlerin iizerinde DKAB dersinin etkisinin nasil tespit edildigi degerlen-
dirilmeye calisilacaktir.

Bahgekapili (2010) “ortadgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin 6grenci-
leri, duygu, diisiince ve davranislari lizerindeki etkisi” adli calismasinda DKAB
derslerine 6grencilerin bakis agisini tespit etmeye yonelik iki envanteri veri top-
lama araci1 olarak kullanmistir. Bunlardan birincisi “DKAB dersinin genel etkisi
acisindan 6grencilerin dini duygu, diisiince ve davraniglari lizerindeki etkisini
degerlendirme envanteri” adi verilen DKAB programinin yapisi ve igerigi ile
ilgili (dersin islenis yontemlerine iligskin goriisleri, dersi ve ders dgretmenini
sevme durumlari, dersin siiresi, duygu, diisiince ve davranislar iizerindeki et-
kisi, Allah inancinin olugsmasi {izerindeki etkisi gibi) ¢esitli sorularin yer aldigi
veri toplama aracidir.

“Ogrenme alanlar1 agisindan DKAB dersinin dini duygu, diisiince ve davranis
envanteri” adi verilen ikinci veri toplama aracinin ise DKAB §gretim progra-
minin genel amaglarinda yer alan 28 madde ve 6grenme alanlarinda yer alan 20
kazanim ilkesinden olusturuldugu belirtilmistir. 48 madde olarak belirlenen bu
veri toplama aracinin 6grenme alanlarin program icerisindeki agirliina gore
yapildig1 belirtilmistir. Verilerin analizinde ki kare bagimsizlik testi kullanil-
migtir. Ki kare testi, iki degisken arasindaki anlamli farklilagsma olup olmadig:
konusunda bilgi vermektedir.

Arict (2007) calismasinda, ilkdgretim DKAB dersi basarisim etkileyen fak-
torleri ortaya ¢ikarmay1 hedeflemis, dersin bagarisini 6lgmek i¢in de bagart testi
gelistirmistir. Ogretim programinda yer alan amag ve davranislara dayal olarak
6 ve 7. sintflar i¢in 25 soruluk bagari testi gelistirmistir. Kizilabdullah (2008) da
yapilandirmaciliga uygun ders anlatimi ile geleneksel ders anlatimi arasindaki
iligkiyi inceledigi deneysel calismasinda, basari testi gelistirmis ve kullanmigtir.
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Basar1 testi, ders anlatimi yapilan igerikten gelistirilmis olup 22 soru olarak
hazirlanmistir. Yoriik (2007) ise aragtirmasinda DKAB derslerinin hedeflerini
belirlemek i¢in bagar1 testini kullanmistir. Yoriik’{in ¢aligmast ¢oklu zeka uy-
gulamalarinin DKAB derslerinin hedeflerinin ger¢eklesmesine etkisini 6l¢meyi
amaglamig ve deneysel ¢alismaya konu ettigi konulara iliskin basar1 testi kul-
lanmistir. Aric1(2007), Kizilabdullah (2008), Yoriik (2007)tarafindan yapilan
calismalarda 6rneklem grubu ilkogretim 6grencileridir. Bahsedilen ¢alismalar-
da (Aric1,2007;Ki1zilabdullah,2008;Y 6riik,2007) basari testleri bir dersin biitii-
niinii kapsamaktan daha ¢ok dersin belirli bir kismi ile sinirlandirilmaktadir.

[Ikdgretim ve ortadgretim DKAB 6gretim programinin amaglarinin gergek-
lesme diizeyinin belirlenmesi amaci ile yapilan bir diger aragtirma ise Ayhan ve
arkadaglar1 (2004) tarafindan yapilmistir. Arastirmada hem 6lgek hem de basar
testleri kullanildig1 belirtilmistir. Ogrencilerin DKAB dersleri hakkindaki go-
rlisleri i¢in anket, 0gretim programi amaglarinin gergceklesme oranlari igin de
basari testleri kullanilmistir. Caligmada kullanilan veri toplama araglar1 2005
Oncesi 6gretim programlarina gore hazirlanmistir.

Akto (2010) 6grencilerin ortadgretim DKAB dersinin kazanim diizeylerini
belirlemek i¢in yaptig1 ¢calismada, maddeleri olusturmak i¢in yedi 6grenme ala-
nindaki kazammlar1 kullanmustir. Olgek 84 madde ve 7 alt boyuttan olusmak-
tadir. Alt boyutlar ortadgretim DKAB dersinin iinite basliklaridir. Unitelerdeki
bazi kazanimlar madde olarak kullanilmamustir.

DKAB dersinin amaglarinin ger¢eklesme diizeyi igin 6lgek gelistirilen diger
bir ¢alismada Celik (1999) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismada DKAB dersi-
nin amaglari maddeler halinde verilerek 6grencinin kendisinde ilgili amacin ne
Olclide gerceklestigi ile ilgili bes secenekten birisini tercih etmesini istemistir.
Arastirmanin 1999 6ncesi olmasi nedeni ile giiniimiiz DKAB amaglar ile o
donem DKAB ders amaclarinin farklilastig1 gergegi dikkate alindiginda bu ¢a-
lismanin gilincellenmesi gerektigi sdylenebilir.

Temur (2007) inceleme ve calisma gezilerinin ilkogretim DKAB dersinin
amaglarini gergeklestirmeye etkisini arastirdigi ¢aligmasinda; ilkdgretim DKAB
Ogretmenleri ile anket ¢aligmasi yapmistir. Anket taslaginda Ogretmenlere
ilkdgretim DKAB dersinde en ¢ok hangi konularda gezi ve gozlemi kullandik-
lar1 sorulmugtur. Unitelerin kazanimlar ile gezi ve gdzlem ydnteminin iligkisi
tartisilmustir.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi egitiminin 6grencilerin cesitli nitelikleri lizerin-
deki etkisinin arastirildig1 ¢caligmalarda kullanilan veri toplama araglar1 su se-
kilde tespit edilmistir;
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1. Anket/Envanter

2. Basan Testi

3. Olgek

Yukaridaki veri toplama araglar ¢aligmalarda, ilkdgretim veya ortadgretim
DKAB dersi amaglariin gergeklesme diizeyleri veya 6grencilerin gesitli 6zel-
likleri lizerinde DKAB dersinin etkisini belirlemek amaciyla kullanilmisgtir.

Literatiirde en basit veri toplama araci olarak kabul edilen anketler bir du-
rumun derinlemesine incelenmesine firsat vermemekte, sunulan tercihlerden
birinin se¢ilmesini zorunlu kilmaktadir. Boylelikle anket kullanilarak yapilan
caligmalar betimsel diizeyde kalmaktadir. Ankette gegerlik ve giivenirlik basta
olmak lizere korelasyon, regresyon, yapisal esitlik modellemesi gibi ileri diizey
istatistiki analizlerin yapilamamaktadir.

Bagar testleri ise DKAB 6gretim programinin 4 yillik kapsami diisiiniildii-
giinde bagta kapsam gecerligi olmak iizere gecerlik ve giivenirlik konusunda
gerekli yeterlikleri saglayamamaktadir. Ayrica testler, bilissel 6zelliklerin 6l¢iil-
mesi i¢in kullanilmaktadir. Duygu, diislince ve tutumlarin 6l¢iilmesi konusunda
farkli 6l¢me araclar1 kullanilmaktadir.

Olgekler ise bilissel, duyussal, davranigsal egilimleri 6lgmek igin gelistirilen,
toplam puan elde edilebilen, gegerligi ve giivenirligi saglanmis 6lgme araglari-
dir (Metin,2015). Olgeklerden elde edilen veriler kullanilarak, faktér analizi, t
testi, kovaryans analizi, regresyon analizi, yapisal esitlik modellemesi gibi ileri
diizey istatistiki iglemler yapilabilmektedir.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi, bireyde sadece bilissel gelismeyi degil ayni
zamanda duyussal ve davranigsal boyutlarda da gelistirmeyi amaglamaktadir
(MEB, 2010). Bu baglamda ilkdgretim veya ortadgretim DKAB dersi amag-
larinin gerceklesme diizeylerini belirlemek ve ileri diizey istatistiki iglemleri
yapabilmek i¢in en uygun veri toplama aracinin, 6l¢ek oldugu séylenebilir. Ula-
silabilen literatiirde 6grencilerin ortadgretim DKAB dersinin amaglarina erigim
diizeyini belirleyen gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme aracinin olmamasi bu alanda
psikometrik 6zellikleri agisindan yeterli bir 6l¢ege ihtiyaci ortaya ¢ikarmakta-
dir. Bu nedenle, calismada 6grencilerin ortadgretim DKAB dersi amaclarina
erisim diizeyini belirlemek i¢in, DKAB dersi genel amaglarindan hareketle ge-
cerli ve giivenilir bir olgek gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu ¢alismanin orta-
ogretim DKAB dersinin ¢esitli degiskenler {izerindeki etkisini belirlemek i¢in
yapilan ¢aligmalarda, alana katki saglarken ve aragtirmacilara da kolaylik sag-
layacag diisiiniilmektedir. Calisma, ortadgretim DKAB 6gretim programu ile
sinirlandirilmistir.
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Yontem

Calisma Grubu

Ortadgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin amaglarinin erisim diizey 6l-
¢eginin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari i¢in Erzurum’un merkez ilgelerinden
olan Yakutiye ve Palanddken ilgelerindeki (Bir Sosyal Bilimler Lisesi, dort Ana-
dolu Lisesi ve iki Meslek Lisesi) lise son sinif 6grencileri ¢alisma grubu olarak
belirlenmistir. Okullarin se¢iminde il genelindeki basar1 siralamasi dikkate alin-
mistir. Bir 6lgme aracinin gelistirilmesinde 6rneklemin biiylkligl uygulanan
formdaki madde sayisina gore belirlenmektedir. Bu sayilar konusunda da farkli
goriisler bulunmaktadir. Kass ve Tinsley (1979) toplamda en az 300 katilimci-
ya ulagilmasi veya Ol¢ekte bulunan madde sayisinin en az bes kati biiyiikliikte
orneklem belirlenmesini, Comrey ve Lee (1992) ise 300 katilimcinin iyi ol-
dugunu, 500 katilimcinin ise ¢ok iyi oldugu belirtmislerdir. Ancak Guadagno-
li ve Velicer (1988’den akt. Cokluk ve digerleri, 2014) bu tiir bilgilere kars1
cikmakta ve bu oranlarin higbir ampirik ve kuramsal temelleri olmadig ileri
siirmektedir. Faktor analizi yapilirken 6rneklem belirleme de literatiirde olan
farkl dlgiitlerden en az ikisini karsilayacak bir biiyiikliige ulasilmasi da 6neril-
mektedir (Cokluk ve digerleri, 2014). Calismada 700 katilimciya ulasilmasina
ragmen eksik doldurma, 6zensiz doldurma vb. sebeplerden dolay1 164 6lgek
taslagi elenerek galisma grubu 536 olarak belirlenmistir. Ulasilan bu say1 hem
degiskenlerin (uygulama oncesi madde sayis1 66’dir) bes katindan fazla olmasi
hem de literatiirdeki say1y1(500) ge¢mesi agisindan yeterli 6rneklem olarak ka-
bul edilmistir. Calisma grubu %46,5’1 (n=249) kiz, %53,5°1 (n=287) ise erkek
Ogrenciden olugmaktadir.

Verilerin Analizi ve Islem

Bir dlgegin gelistirilmesi, belirli adimlarla asamali bir sekilde isleyen siiregtir.
Literatiiriin taranmasi, ihtiyacin belirlenmesi, madde havuzunun olusturulmasi,
6lcege ilk seklinin verilmesi, madde se¢im igin pilot uygulamanin yapilmasi
ve Olgegin Ortlik yapisinin belirlenmesi i¢in agimlayici faktor analizi (AFA) ve
AFA ile belirlenen ortiik yapinin dogrulanmasi amaci i¢in dogrulayici faktor
analizin (DFA) yapilmasi bu siirecin adimlaridir (Seger, 2015a). Olgek gelis-
tirme siirecinin ilk basamagi, hedefteki durumu 6lgecek maddelerin yazimi
islemidir. Madde havuzu olusturmak icin Oncelikle ortaggretim DKAB prog-
raminin her bir genel amaci, birer 6nerme sekline getirilmistir. Bu 6nermeler
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ile ilgili lise son sinif 6grencilerine kompozisyonlar yazdirilmigtir. Bu metinler
tizerinde igerik analizi yapilarak ilgili amagtan 6grencinin ne anladig: iizerine
fikir edinilmeye ¢aligilmistir. Bu ¢alismaya paralel olarak genel amaclar madde
madde analiz edilmistir. Analiz edilme isleminde kompozisyon metinlerinden
de yararlanilmigtir. Analiz igsleminde genel amaglar; {inite kazanimlar1 ve ders
kitab1 igerikleri ile beraber degerlendirilmistir. Mesela; bir genel amag¢ madde-
sinin tam olarak neyi kastettigi anlagilmadig1 zaman 6grenme alanindaki ka-
zanimlara bakilmigtir. Kazanimlarda tam olarak fikir vermediginde ders kitab1
metinlerine miiracaat edilmis ve o genel amag ifadesi bu usul {izerine madde
havuzuna eklenmistir. Bu iglemler sonucunda 81 maddelik taslak form olustu-
rulmusgtur. Taslak form, iki alan uzman ile iki 6l¢me ve degerlendirme uzmani-
nin goriisliine sunulmustur. Uzmanlardan maddeler hakkinda ya ¢ikarilmasi ya
degistirilmesi ya da oldugu gibi korunmasi seklinde degerlendirmeler alinmig
ve ilgili diizenlemeler yapilmistir. Taslak son olarak da bir dil uzman tarafindan
degerlendirilerek taslak 6l¢ek formu, madde analizi i¢in hazir hale getirilmis-
tir. Taslak Slgek formu; “Kesinlikle Katilmiyorum” (1), “Katilmiyorum” (2),
“Kismen Katiliyorum” (3), “Katiltyorum” (4) ve “Kesinlikle Katiltyorum” (5)
seklinde besli likert tipinde hazirlanmistir. Taslak formun 90 kisilik 6rneklem
grubunda pilot uygulamasi yapilmistir. Uygulamada madde toplam korelas-
yon degerlerine ve Cronbach Alpha degerine bakilmistir. 15 maddenin 6lgek
toplamu ile yeterli uyuma sahip olmadigi ve madde toplam korelasyon deger-
lerinin .30’un altinda kaldigindan bu maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Ol¢egin son sekli 66 madde olarak diizenlenmis ve bu form iizerinde
gegerlik giivenirlik analizleri yapilmistir. Toplanan veriler bilgisayar ortamina
aktarildiktan sonra veri setinde yer alan bosluklar aritmetik ortalama ile doldu-
rulmustur. Sonrasinda eksik veri, u¢ deger ve normallik analizleri yapilmistir.
Parametrik testlerin uygulamasinda gerekli olan normalligin saglanmasi i¢in 18
uc deger veri setinden atilmistir. Olgegin ortiik yapis1 AFA ile model uyumu
DFA ile incelenmistir. Acimlayici faktdr analizi yapilirken binisik madde olarak
tespit edilen 26 madde veri setinden ¢ikarilmistir. Faktor yiik degerleri .40’ 1n
altinda olan 20 madde daha veri setinden ¢ikarilmistir. Bulundugu alt boyutta-
ki gozlenen degiskenlerle(maddeler) iliskisi kuramsal olarak agiklanamayacak
maddelerin atilmasi ile 15 maddeli 4 alt boyutlu bir 6lgek gelistirilmistir. AFA
icin SPSS 20, DFA igin ise Lisrel 8.8 programlar1 kullanilmistir.
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Bulgular ve Yorum
Yap1 Gegerligi

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Olgegin faktor yapisim incelemek igin 6ncelikle AFA yapilmstir. Olgekte yer
alan maddelerin faktor yiik degerlerinin en az .40 olmas1 dikkate alinmus, iki
faktor arasinda da yeterli faktor yiikk degerine sahip maddelerin arasinda en az
.10 fark olmasina dikkat edilmistir. Ayrica agimlayici faktor analizinde “Temel

Bilesenler” teknigi ve “promax” dondiirme yontemi kullanilmistir.

Acimlayict faktdr analizinde galigma grubundan toplanan verilerin faktor
analizine uygunlugunu test etmek amaci ile KMO ve Barlett testleri yapilmis ve
KMO .867 ve barlett testleri x* degeri ise 1902.990 (p< .001) olarak bulunmus-
tur. KMO degeri, arastirma igin yeterli sayida 6rneklem grubuna ulasildigini
gostermektedir (Field, 2009). Ag¢imlayici faktor analizinden elde edilen bulgu-
lar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Madde Faktor Yiikleri, Alt Olcegin Acikladig1 Varyanslar ve Madde Analizleri

Madde No  1.Fak. 2.Fak. 3.Fak. 4.Fak. Madde Toplam
Korelasyonu
m61 ,835 .540
m58 ,800 492
m48 ,669 S14
m56 ,637 .586
m5 ,766 476
mb6 ,745 444
ml0 ,740 442
mll ,700 .388
m32 ,819 377
m33 ,680 .503
m35 ,674 411
m53 ,526 .529
mS51 ,765 331
m45 ,764 462
m44 718 436
%31.36 %9.32 %8.31 %6.77

Toplam Varyans: %55.78
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Acimlayici faktdr analizi sonucunda toplam varyansin %55.78’ini agiklayan
dort faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Bu faktorlerden birincisi 61, 58, 48 ve
56 maddelerden olusan Din Hakkinda Bilgi alt boyutudur. ikincisi 5, 6, 10 ve
11. Maddelerden olusan Islam Algis1 alt boyutudur. Ugiinciisii 33, 32, 53 ve35.
Maddelerden olusan Dinde Aklin Yeri alt boyutudur. Dérdiinciisii ise 45, 44 ve
51. maddelerden olusan I¢sellestirme alt boyutudur.

Olgegin geneline iliskin madde faktor yiik degerlerinin .52 ile .83 arasinda
siralandig1 gézlemlenmistir. Madde faktor ylik degerlerinin .32 iizerinde olmasi
gerektigi alan yazinda belirtilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Tablo I’den
hareketle madde faktor yiik degerlerinin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.
Olgegin toplam agikladig: varyans orami ise %55.78 olarak bulunmustur. Bir
Olcegin agikladigi varyansin agiklanmayan varyanstan daha yiiksek diizeyde ol-
mast (Seger, 2015b) sartinin da saglandigi goriilmektedir.

Olgegin madde gegerligini incelemek igin diizeltilmis madde toplam korelas-
yonlar1 da tabloda belirtilmigtir. Madde toplam korelasyon degerlerinin .33 ile
.58 arasinda siralandig1 goriilmektedir. .30 ve lizeri olan degerlerin iyi maddeler
olarak degerlendirildiginden (Biiyiikoztiirk, 2005) dlgekteki maddelerde Slgiil-
mek istenen 6zelligi ayirt etme acisindan yeterli olarak kabul edildigi sdylenebilir.

Tablo 2: Olgegin alt boyutlari arasindaki korelasyonlar

1 2 3 4 5
1.  Din Hakkinda Bilgi 1
2. Islam Algist ,468* 1
3. Dinde Aklin Yeri S515™ ,398" 1
4,  Tgsellestirme ,429* 291 ,325% 1
5. DKAB Edo 812 ,709™ 771 ,682™ 1
- p<0.01

Tablo 2’°de 6lgek ve alt boyutlar1 arasindaki korelasyon degerleri goriilmektedir.
Coklu bagint1 problemi, birden fazla alt 6lgegin arasindaki korelasyon katsa-
yisiin .90 ve iizeri olmasi seklinde ortaya ¢ikar (Akbulut, 2010). Elde edilen
verilen 6lgegin alt boyutlari arasinda anlamli diizeyde iliskiler oldugunu ve alt
boyutlar arasindaki korelasyon kat sayisinin .90’dan az olmasi nedeni ile ¢oklu

bagint1 probleminin olmadigi seklinde degerlendirilmistir.
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Dogrulayici Faktor Analizi

Olgegin agimlayici faktor analizi ile ortaya konan dért boyutlu yapisinin model
uyumu birinci diizey dogrulayici faktor analizi ile incelenmis ve ilgili veriler
sekil 1 ve tablo 3’te belirtilmistir.

Sekil 1: Olgegin Birinci Diizey DFA Sonuglari

0.&0 mdd 1

Chi-Square=136.46, df=B84, P-wvalue=0.00026, BMSER=0.033

Sekil 1 incelendiginde 15 madde ve dort alt boyuttan olusan dlgegin uyum
indekslerinin anlamli oldugu gériilmektedir (x*=136.46, sd=84, p=.00, x*
sd=1.62). Maddelerin faktor yiik degerlerinin .50 ile .76 arasinda oldugu goriil-
mektedir. Madde faktor yiik degerlerinin .30 iizerinde olmasina dikkat edilmesi
istenmektedir (Seger, 2015b). Uyum indeksi degerleri ise tablo 3’de belirtil-
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migstir (Simsek, 2007; Cokluk ve digerleri, 2014; Tabachnick and Fidell, 2001).
Tablo 3 incelendiginde, arastirmanin uyum indeks degerleri miikemmel uyum
gostermektedir.

Tablo 3: Arastirmada Incelenen Uyum Indekslerine iliskin Miikemmel ve Kabul Edilebilir Uyum
Degerleri ile DFA’dan Elde Edilen Uyum Indeksi Degerleri

Miikem_mel Kabul E.dilebilir Aragtirma Sonug

Uyum Olgiiti Uyum Olgiiti Bulgusu
x/df 0-2 2-3 1.62 Miikemmel uyum
RMSEA <.05 <.08 .035 Miikemmel uyum
RMR <.05 <.08 .018 Miikemmel uyum
SRMR <.05 <.08 .033 Miikemmel uyum
CFI > .95 >.90 98 Miikemmel uyum
NNFI >.95 >.90 98 Miikemmel uyum
NFI >.95 >.90 .96 Miikemmel uyum
IFL >.95 >.90 .99 Miikemmel uyum
RFI >.95 >.90 .96 Miikemmel uyum
GFI >.90 > .85 .97 Miikemmel uyum
AGFI >.90 > .85 95 Miikemmel uyum

Olgegin maddelerinin t degerleri 9.90 ile 15.94 arasinda degismektedir. T deger-
lerinin 2,56’dan biiyiik olmas1 t degerlerinin .01 anlamlilik diizeyinde oldugunu
gostermektedir (Joreskog and Sorbom, 1996). Bu degerler, test edilen modelde-
ki maddelerin birbirleri uyumlu oldugu anlamina gelmektedir.

Giivenirlige Iliskin Bulgular

Olgegin ve alt boyutlarmin giivenirligini incelemek igin i¢ tutarlilik ve iki yar1
giivenirligi analizleri uygulanmis ve elde edilen bulgular tablo 4’te verilmistir.
Olgegin Din Hakkinda Bilgi ile Islam Algis1 alt boyutlar ile dlgegin tiimiiniin
alfa degerlerinden hareketle oldukca giivenilir seklinde degerlendirilebilir
(Cronbach, 1951). Olgegin ve alt boyutlarinin i¢ tutarlilik katsayilari(alfa) .63
ile .83 arasinda degismektedir. Alfa katsaymin .60 ile .80 arasinda olan 6lcek-
lerin oldukga giivenilir oldugu (Ozdamar, 1999) diisiiniildiigiinde l¢egin biitii-
niin ve alt boyutlarinin giivenilir oldugu sonucuna ulasilabilir.
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Tablo 4: Olgegin Cronbach Alfa ve iki Yar1 Giivenirlik Katsayilari

Cronbach Alfa Iki Yar1 Giivenirlik
Din Hakkinda Bilgi 74 5
Islam Algist 71 .65
Dinde Aklin Yeri .67 .66
Igsellestirme .63 .53
Kiimiilatif .83 75

Ortaogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Genel Amaclarina Erisim
Diizey Ol¢ceginin Puanlarinin Degerlendirilmesi

Olgek 15 maddeden olusmaktadir. Olgek 5°li likert seklinde hazirlandigindan
0lgme aracindan alinabilecek en yiiksek puan 75°tir. Birinci, ikinci ve iigiin-
cii alt boyutlardan alinabilecek en yiiksek puan 20 iken, dordiincii alt boyuttan
aliabilecek en yiiksek puan 15°tir. Puan yiikseldik¢e katilimcinin din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi dersi genel amaglarina erisiminin yiikseldigi seklinde yorum
yapilabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Caligmanin sonucunda 15 madde 4 alt boyuttan olusan bir 6l¢ege ulasilmigtir.
61, 58, 48 ve 56 numarali maddeler birinci alt boyutta, 5, 6, 10 ve 11 numaral
maddeler ikinci alt boyutta, 32, 33, 35 ve 53 numarali maddeler {igiincii alt
boyutta, 51,45 ve 44 numarali maddeler ise dordiincii alt boyutta toplanmustir.
Olgegin alt boyutlartyla birlikte acikladigi toplam varyans % 55.78’dur.

Olgegin isimlendirilmesinde literatiirde var olan “gerceklesme diizeyi” ifadesi
yerine “erigim diizeyi” kavraminin kullanilmasinin daha dogru olacag diisiiniil-
mektedir. Ger¢eklesme diizeyi bireyden bagimsiz bir tespit algisi olusturmakta
iken erigim diizeyi ise ¢aligma grubunda yer alan bireylerin o anki diizeylerine
atif yapmaktadir.

Birinci alt boyutta; inang - ibadet birlikteligi, ibadetlerin amaglari, dinin an-
lagilmas1 ve islevini ele alan maddelerin yer almasi nedeniyle bu boyut, ¢a-
lismacilar ve alan uzmanlan tarafindan “din hakkinda bilgi” olarak isimlen-
dirilmistir. Zira dgretim programinda inang 6grenme alani agiklanirken, insan
din iligkisi, insanin giinliik hayatinda ve davraniglarinda inancin etkisi ve ha-
yatin1 anlamlandiran, yaptig1 iyilik ve kotiiliigiin mutlaka karsiligini gorecegi
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sorumluluk bilinciyle hareket eden birey olarak yetismesi vurgusu yapilmak-
tadir (MEB,2010). Ibadet 6grenme alanina iliskin agiklamalara bakildiginda
ise, ibadet duygusunun saglikli bir sekilde doyurulmasi, ibadet temizlik iliskisi,
inancini gergeklestiren kisinin ibadetlerini yerine getirmeye 6zen gostermesi,
her iyi davranigin ibadet olmasi gibi vurgular dikkat ¢cekmektedir (MEB, 2010).
Bu alt boyutta yer alan maddeler, s6z konusu aciklamalar baglaminda 6grenme
alanlari ile iliskilendirildiginde ise Inang ve Tbadet 6grenme alanlarinin kapsa-
minda degerlendirilecek bir icerigi kapsadig1 agik¢a goriilmektedir. Agikladig:
varyans (%31,36) en yiiksek olan bu boyutun DKAB dersinin dini igerikli degil
din kiiltiiri yogunluklu bir ders olmas1 amaciyla da uyumludur.

Ikinci alt boyutta yer alan maddeler ise Islam dininin sevgi ve adaleti esas
aldig1 vurgusunu icermektedir. Bu maddelere, 6grenme alanlar1 baglaminda
bakildiginda Hz Muhammed 6grenme alaninda, Hz Muhammed’in Kuran’a
gore ornek insan olmasi, emin, merhametli, adil olmasi gibi 6zelliklerine vurgu
yapilmaktadir (MEB,2010). Hz Muhammed’in, Islam dininin dogru anlasilma-
st ve uygulanmasinda en giizel 6rnektir (MEB,2010) vurgusu dikkat ¢ekicidir.
Bir diger 6grenme alani1 Ahlak ve Degerler’e iliskin agiklamalarda ise yine Hz
Muhammed’in 6rnek davranislarinda s6z edilmekte buna ek olarak da hak ve
Ozgiirliiklerin 6nemli oldugu, hukukun tstiinliigii esas alma, kul hakk: ihlal-
lerine kars1 duyarli olma, islam’m baris dini olmas1 ve yasam hakkina biiyiik
onem verdigine dair vurgular (MEB,2010) bulunmaktadir. Bu ¢ercevede Hz.
Muhammed ve Ahlak ve Degerler 6grenme alanlarinin bu alt boyut ¢ergevesin-
de degerlendirilmistir. Bu boyutun, Islam dinine dair bir alg1 olusturmak amaci
oldugu diisiiniildiigiinde “Islam Algis1” seklinde isimlendirme yapilmistir. Bu
boyutun agikladigi varyans ise %9,32’dir.

Uciincii boyuttaki maddelere bakildiginda dini sorumlulugun temel sartiin
akil oldugu, aklin dini bilgilerle hurafeleri ayirt etmede ©nemli oldugu,
sorunlarin ¢oziimiinde aklin kullanilmasi gibi vurgular dikkat c¢elmektedir.
Ogrenme alanlar1 baglaminda bakildiginda Vahiy ve Akil 8grenme alaninda,
Allah’in vahyin anlagilmasinda akli hakem kilmasi, dinde aklin énemi gibi
hususlara vurgu yapildig1 goriilmektedir (MEB,2010). Ayrica, Din ve Laiklik
6grenme alaninda Islam dininin tanimi yapilirken akil sahibi insanlar1 kendi
iradeleriyle mutluluga ulastiracak kurallar biitiinii (MEB,2010) ifadesindeki
akil vurgusu ve dinin dogru anlasilmasina iliskin vurgular s6z konusu boyutun
“dinde aklm yeri” seklinde isimlendirilmesine kaynaklik etmistir. Ayrica bu bo-
yut din bilim iliskisi baglaminda Din, Kiiltiir ve Medeniyet 6grenme alani ile de
iligkilendirilebilir. Bu boyutun agikladig1 varyans ise %8,31 dir.
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Dordiincii boyutta yer alan maddeler ise icerik olarak Hz Muhammed, Ahlak
ve Degerler ve Inang 6grenme alanlari ile iliskilendirilebilir. Fakat bu boyutta
eylemsel bir yon dikkat ¢ekmektedir. Uymak, davranmak, arastirmak gibi ey-
lemlerin yapilabilmesi icin bir i¢sellestirmenin gerekli oldugu diisiiniildiigiin-
den bu boyutun “igsellestirme” olarak isimlendirilmesi uygun goriilmiistiir. Bu
boyutun agikladig1 varyans ise %6,77’dir.

Genel amaglardan hareketle madde havuzu olusturularak gelistirilen bu dlge-
gin, istatistiki verilerin yan sira 6grenme alanlarina iliskin agiklamalarla kargi-
lagtirildiginda DKAB 6gretim programini biiyiik 6l¢iide kapsadigi séylenebilir.
Madde yazimi sirasinda Din, Kiiltlir ve Medeniyet 6grenme alani ile iligkili
oldugu diisiiniilen genel amaglarin tutum ifadesine doniistiiriillmesinde yasanan
problem elde edilen 6lgekte de goriilmektedir. S6z konusu 6grenme alanina iligkin
amaglarin bilgi icermesi yoniiyle 6l¢ekte yer verilmesinde giigliik yaganmustir.
Bu giicliigiin elde edilen 6lgek maddelerine de yansidigi goriilmektedir. S6z
konusu 6grenme alanina iliskin maddeler lizerinde ¢aligilmasi halinde agiklanan
toplam varyansin daha yukarilara ¢ekilebilecegi diisliniilmektedir.

Caligma farkli lise tiirlerini kapsayan bir ¢aligma grubunda yapilmakla bir-
likte farkl1 bolge ve sehirlerdeki 6grencileri kapsamamasi yoniiyle bir sinirlilik
igcermektedir.

Benzer nitelikte bir dlcek literatiirde bulunamadigi i¢in dl¢iit bagintil geger-
lik yapilamanmustir. flerleyen calismalarda bu yapilabilir. Ayrica DKAB dersi
ile iligkili oldugu diisiiniilen degiskenler ile yapilacak regresyon, yapisal esitlik
gibi ileri diizey istatistiki analiz igeren ¢aligmalarda 6nemli katki saglayacagi
diisliniilen 6l¢ek, ayn1 zamanda literatiirde var olan kuramsal yapi ile kendi ken-

disinin test edilmesine de imkan taniyacaktir.

Bu alanda ilk olan bu 6l¢ek, DKAB egitimi alaninda ileri diizey istatistiki
analizlerin yapilabilmesi i¢in bir baglangi¢ niteligindedir ve gelistirilmesi i¢in
calismalar yapilmas: gerekmektedir.
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Ek: Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Genel Amaglara Erisim

Diizey Olgegi
E E
£ £ x E E
Madde Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Genel 2S S S E 2%
. . P ~ = = - (<4 = <
No Amaclarmna Erisim Diizey Olcegi E E g g E E E
£ = £ 5 &=
MY M R M MM
Din Hakkinda Bilgi
61 Dinin anlagilmasinda siinnetin énemli bir yeri vardir | ’ 3 4 5
58 Abdest, gusiil gibi ibadetler bireyin temizlik bilincini kazan-
masini saglar ! 2.3 4 5
48 Inang ile ibadet birbirini tamamlayan iki olgudur | 2’ 3 4 5
56 Ibadet etmek insan igin karsilanmasi gereken bir ihtiyagtir 1 ’ 3 4 5
islam Algist
5 Sevgi, Islam’in vazgeg¢ilmez unsurlarindan biridir. | 2 3 4 5
6 Islam, sevgi dinidir. 1 2 3 4 5
10 islam dini, insanlar arasinda adaletin gozetilmesini ister. | 2 3 4 5
11 Islam dininin temeli adalettir. 1 2 3 4 5
Dinde Aklin Yeri
32 Akl olmayanin dini sorumlulugu yoktur. 1 2 3 4 5
33 Dogru dini bilgiler ile hurafeleri birbirinden ayirt ederim. | 2’ 3 4 5
35 Dini sorumlulugun temel sart1, akildir. 1 2 3 4 5
53 islam, sorunlarin ¢6ziimiinde akli kullanmay tesvik eder. | 2 3 4 5
I¢sellestirme
51 Inangla ilgili konular hakkinda arastirma yaparim | 2 3 4 5
45 Hz. Muhammed’in siinnetinin incelikleri iizerine diigiiniiriim 1 2 3 4 5
44 Giinliik hayatta Hz. Muhammed’in tavsiyelerine uyarim
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Abstract

The purpose of this study is to develop a scale that determines the level of attainment to
the course objectives of the secondary religious education and ethics course. The data
required for scale were obtained from the study group of senior students from various
high schools in Erzurum. The study group consists of a total of 536 students including
46.5% of female (n=249) and 53.5% of male (n=287). At the end of the study, a reliable
and valid scale was developed explaining 55.78% of the variance in total with 15 items
and 4 dimensions. The sub-dimensions of the scale were named as information about
religion, Perception of Islam, place of mind in religion and internalization. The structure
obtained as a result of exploratory factor analysis was tested by confirmatory factor

analysis and it was seen that this structure was approved in the analysis.
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Introduction

Education and training activities, as a system, are planned for a purpose. This
objective is the goal of raising the type of desired man and citizen. National Ed-
ucation Basic Law in Turkey, planned courses and duration, curriculum, teach-
ing approaches used aim to achieve the desired type of people to be trained. Ac-
tually, the currently taught Courses of Religious Culture and Ethics are seen as
contributing to this goal since they were made compulsory in the related article
of 1982 constitution. In the period in which the religious education and ethics
classes became compulsory, Prof. Hiiseyin Atay’s report, dean of Ankara Fac-
ulty of Theology then, one of the outstanding problems were conflict between
youth groups and the source of these conflicts were shown as the community’s
not recognizing its own religious and cultural differences and alienation from
its own self-worth. This study aims to show the effect of religious education
and ethics course on the individual’s various traits, and the level of the effect
will be assessed in relation to variables that were taken into consideration. To
determine the relationship between the level of acquisition of information, skill,
thought and feeling that are the objectives of the course with the course of reli-
gious culture and Ethics is important. Because, to determine whether the current
situation originates from religious education course or other factors is important
in terms of determining the effect of religious culture and ethics course on the
individual.

Religious culture and ethics course does not only aim to improve the cogni-
tive development on individual, but it also aims to improve affective and behav-
ioral aspects of individuals (MEB, 2010). In this context, to determine the levels
of realization of the objectives of the primary or secondary religious education
courses and to perform advanced statistical operations, most appropriate data
collection tool can be said to be the scale. In the accessible literature, the ab-
sence of a valid and reliable instrument students to determine the level of access
of secondary religious culture and ethics courses of students reveals the need
for an adequate scale in terms of psychometric properties in this area. Moving
from general objectives of the religious culture and ethics course, it was aimed
to develop a valid and reliable scale to determine the level of access of sec-
ondary religious education course objectives of the students. While this study
aims to help researchers and to contribute to this field of study as it determine
the impact of different variables of secondary level religious culture and ethics
course. The study was limited to secondary level of religious culture and ethic
education curriculum.
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Method

The Sample of the Study

The sample consists of a total of 536 students that is 45% of female (n=249) and
53,5% of male (n=287) continuing their studies in different schools in the center

of Erzurum by the random sampling method.

Data Analyses and Process

Writing items

First of all, each general objective of religious culture and ethics program was

evaluated item by item analysis with program unit gains and textbook content.

Findings

Construct Validity

The structure validity test was performed to test the validity of the Scale. In or-
der to identify the factor structure and sub-structures of the scale with respect to
the structure validity, the Exploratory and Confirmatory Factor Analyses were
conducted. The results of the structure validity were supported by the calcula-
tion of the correlation among the sub-dimensions of the scale. The model fit of
the item-factor structure with the Confirmatory Factor Analysis (CFA) obtained
via the exploratory factor analysis (EFA) was tested. In this study, multiple fit
indexes were used for the DFA that was performed. The fact that the calculated
X?/df rate was lower than 3, the GFI and AGFTI values were higher than .90, the
RMR and RMSEA values were lower than .05 show an indication of the model-
data fit (Joreskog & S6rbom,1993).

Exploratory Factor Analysis

The load factor of the items on the scale was considered to be at least .40 and .10
was considered to be at least the difference between the value of enough load
factor to have materials between the two factors. In addition, in exploratory
factor analysis, “Basic Components” technique and “ProMax” rotation method

were used.
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In the exploratory factor analysis, KMO and Barlett tests were conducted to test
the suitability of factor analysis with data collected from the working group and
KMO was found as .867 and the Bartlett test x* value was found as 902.990
.867 (p <.001). KMO value indicates that sufficient number of sample group
was reached for research (Field, 2009).

As a result of exploratory factor analysis, four factors structure explaining
55.78% of the total variance was obtained. The first of these factors is the in-
formation dimension about religion. The second is the Islamic perception di-
mension. Third is the dimension of place of reason in religion. Fourth is the

internalization dimension.

Substance factor load value related to the general was observed to be ranged
from .52 to .83. It is indicated in the literature that item factor load values
should be over .32 (Tabachnick and Fidell, 2001). Item total correlation value is
observed to be ranged from .33 to .58.

Confirmatory Factor Analysis

It is observed that compliance indexes of the scale that consists of 15 items
and four dimensions are significant (x>=136.46, sd=84, p=.00, x*/sd=1.62). The
factor load values of items are seen to be between .50 and .76. Item factor load
values are required to be considered to be over .30 (Seger, 2015b). Conformity
index values are noted in the following table (Simsek, 2007; Cokluk and others,
2014; Tabachnick and Fidell, 2001).

T values of the scale of the material ranges from 9.90 to 15.94. T values being
greater than 2,56 indicates that t values are on .01 level of significance. (Jére-
skog and Sorbom, 1996). These values mean that the items tested in the model
are compatible with each other.

Results and recommendations

At the end of the study, a scale consisting of 15 items and 4 dimensions was
formed. The total variance explained with dimensions of the scale is 55.78%.

In the first dimension, this dimension was named as “ information about re-
ligion” by researchers and field experts, because of the presence of some items
such as faith - worship association, the purpose of worships, understanding of
religion and its function. In learning areas within the scope of belief and wors-
hip, it is obvious that it includes a content to be evaluated. This dimension that
announced the highest variance (31.36%) is consistent with the goal that religi-
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ous culture and ethics course does not have religious content but it is a course
in religious culture density.

The articles contained in the second dimension include Islam’s emphasis on
the principles of love and justice. Referring to this matter in the context of lear-
ning areas in the field of learning the Prophet Muhammad, some of his proper-
ties are emphasized such as being a model of people according to the Qur’an,
reliability, compassion, and justice (MEB,2010). The emphasis that Prophet
Muhammad is the best example for the correct understanding and implementa-
tion of Islam is remarkable (MEB,2010). In explanations related to Ethics and
values, another area of learning, is again mentioned about exemplary behavior
of Prophet Muhammad and in addition of this, much emphasis put on the im-
portance of rights and freedoms, with the supremacy of law, being sensitive
to the violations of worshiper’s right, Islam’s being a religion of peace and
its giving great importance to the right to life (MEB, 2010) makes people to
think that this dimension can be evaluated in the scope of both of these learning
fields and because this dimension, thought to have an objective of forming a
perception to religion of Islam, is named as “Perception of Islam”. The variance
explained by this dimension is 9.32%.

Looking at the items in the third dimension, we can see that reason is put
as the basic requirement of religious responsibility, also reason has enormous
importance in distinguishing religious knowledge from superstition, and in sol-
ving problems.

When viewed in the context of learning areas, the learning area in Revelation
and Intelligence, emphasis is put on reason as as referee or basis for unders-
tanding the Revelation, also the importance of reason in religion is underlined
(MEB,2010). In addition, when defining the religion of Islam in terms of the
field of religious and secular learning, the importance of reason is stressed in
understanding the religion correctly and providing a set of rules that lead the
intelligent people to reach happiness, in this definition the reason with its func-
tion to understand religion is stressed, and it help to name the related dimension
as the “place of reason in religion.” Also this dimension in the context of the
relationship between religion and science, it is associated with religion, culture
and civilization learning field.

The items included in the fourth dimension in terms of the content may be
associated with the Prophet Mohammed, Ethics and Values and Beliefs lear-
ning areas. Yet, in this dimension, an operational direction draws our attention.
Because, in order to perform operations internalization is needed, therefore this
dimension was agreed to be named as “internalization.”
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Moving from general objectives this scale developed by creating an item pool,
which when compared with the explanations of the learning areas is seen to inc-
lude secondary level religious culture and ethics program, besides the statistical
data. Problems which occur during the Item writing, especially when the fields
of learning related to religion, culture and civilization that found to be associa-
ted with to general objectives and thus transformed to attitude expression is also
found in the scale obtained. It is found problematic when the aforementioned
objectives associated to learning field are included as containing information.
when the items related to the learning fields which are studied, the announced
total variance is expected to be higher.

Although the study is carried out in a working group consisting of different
types of high schools, it includes a limitation due to the diversity of students
who come from different regions and cities.

Scale correlated validity could not be made because a similar nature scale co-
uld not be found in the literature. This can be done in future studies. In addition,
the scale, being considered to make a significant contribution in the studies inc-
luding advanced statistical analysis such as regression, and structural equation
will be held with the variables considered to be associated with religious culture
and ethics course, the scale will also give the opportunity to test its theoretical
structure and the ones that exists in the literature. This scale, will be first in this
field, it could be seen as a cornerstone to the advanced statistical analysis in the
field of religious culture and ethics education and studies, and much effort is
needed for its development.
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Sabir Ol¢eginin Tiirk¢e’ye Uyarlanmasi: Gegerlilik
ve Giivenirlik Calismalar
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Ozet- Sabir Slgegi, bireylerin sabir diizeyleri belirlemek amaciyla Schnitker (2012)
tarafindan gelistirilmistir. Olcekte kisilerarasi, uzun siireli (yasam zorluklarinda sabir)
ve kisa siireli (giindelik yasamda sabir) olmak iizere ii¢ alt boyut bulunmaktadir. Olcekte
toplam 11 madde bulunmaktadir. Yedili likert tipi bir 8lgektir. Olgegin i¢ tutarlihk kat-
sayis1 .82’dir. Sabir 6lgegi liniversite 6grencilerinden olusan bir grup lizerinde uyarlama
calismast yapilmistir. Olgegin dil gegerliligi igin Ingilizce 6gretmenligi ana bilim dalin-
da okuyan dgrenciler karsilikli olarak (Ingilizce-Tiirkce; Tiirkge-Ingilizce) geviriler uy-
gulanmig Ingilizce ve Tiirkge formlarindan elde edilen puanlar arasinda pozitif anlamli
korelasyonlar (r=.95, p<01; r=.95,p<.01) bulunmustur. DFA ile test edilen 11 maddelik
ve li¢ boyutlu 6l¢gme aracinin yeterli uyum iyiligi indekslerine sahip oldugu gériilmek-
tedir (x2/sd = 100.96/41, p = .00, RMSEA = .076, CFI = .96, GFI = .93, NNFI =.94).
Sabir dlgeginin Olgiit bagntili gegerligi i¢in yapilan korelasyon analizleri sonucunda;
ogrencilerin sabir 6l¢eginden aldiklar1 puanlar kendini toparlama, sosyal 6z yeterlilik,

kisiler aras1 problem ¢6zmenin alt boyutu sebatkar yaklagim alt boyutuyla pozitif yonde

*Yrd. Dog. Dr., Bartin Universitesi, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Anabilim Dali
E-posta: ayseelitisik@hotmail.com
" Dog. Dr., Necmettin Erbakan Universitesi, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Anabilim Dali

E-posta: coskunarslan@konya.edu.tr

ded



68

Ayse Eliiisiik, Cogkun Arslan

anlamli iliski saptanmistir. Olgegin i tutarlik katsayisi ise o = .82 ve test tekrar test ko-
relasyon. 81 olarak hesaplanmigtir. Sonug olarak 11 maddelik ve ii¢ boyutlu 6l¢gme araci,

aragtirmacilarin kullanimina hazir héle getirilmistir.

Anahtar Kelimeler- Sabir, Sabir Olgegi, Giivenirlik ve Gegerlik

Giris

Giinliik yasamda bireyler, can sikici bir uyaran, sinir bozucu bir olay veya bek-
leme gibi durumlarla karsilagtiklarinda olumsuz duygular yasarlar. Bu olumsuz
duygularla bas etmede ve insan yasaminin temelinde sabir 6nemli bir yere sa-
hiptir ¢linkil sabir bireylerin bu olumsuz duygulardan kurtaran ve yasam do-
yumlarini artiran bir yapi igerir. Yapilan ¢aligmalarda sabrin, fiziksel saglik,
iyi olus, 6znel iyi olus, pozitif basa ¢ikma, degerler ve degerlerin gelisimiyle;
kisilik ve kisiligin altindaki sosyal siirecler gibi degiskenlerle iliskili ve bu de-
giskenlerin dnemli bir yordayicist oldugu ortaya ¢ikmistir (Schnitker,2010) .
Ayrica sabrin yasam kalitesini artirdig1 da goriilmiistiir. Bu olumsuz duygularla
bas etmede ve insan yagaminin temelinde sabir nemli bir yere sahiptir (Schnit-
ker, 2012). Bu agidan bakildiginda Insanlarin yasam kalitesi nemli katkis1 olan
sabrin tanimlanmasi 6énemlidir.

Schnitker (2012)’a gore sabir, psikolojide oldukg¢a yeni bir kavram oldugu
icin sabrin kavramsallagtirilmasi ve tanimlanmasi olduk¢a zordur. Bilinen en
temel anlami1 hayal kirikligi, sikint1 ve aci kargisinda bireyin sakince bekleme
egilimidir (Schnitker, 2012). Blount & Janicik’e (2000) gore sabir gecikmeye
verilen bir tepkidir; sakinlik, sempati ve empati gibi duygular1 yansitir. Mc Clo-
ugh, Tsang & Emmons (2002)’a gore ise sabir tipik bir egilim olarak tanimlanir
“sabirli bir kigi gibi”; ama ayn1 zamanda bir durum olarak da goriilmektedir. Sa-
bir kisilik 6zelligi ve durum arasindaki etkilesimde ortaya ¢ikan bir {iriin olarak
ifade edilir. Schnitker (2012) sabrin duyussal ve davranigsal 6zelligi oldugunu
ifade eder. Sabir davranigsal olarak beklemeyi, duyussal olarak sakin olmay1
icerir. Schnitker’e (2007) gore sabir; herhangi bir nesne ya da kisiyi bekleme
esnasinda sikilma ve zorlayici bir durum karsisinda sinirlanma gibi olumsuz
uyarilmanin etkisinin birlesimidir. Goriildiigii gibi sabrin kavramsallastirmasin-
da farkliliklar olmasina ragmen tanimlar1 birbirini tamamlar niteliktedir.

Mehriban (1999) sabri, sinirli kararli ve planlanmais bir egilim olarak tanimlar
(sabir egilimine sahip olan kisiler zorluklarla basa ¢ikabilirler ve hedefe ulasana
dek caligirlar). Mehriban sabr1 bir kisilik 6zelligi olarak da tanimlar. Ayrica sabri
zamansal olarak da degerlendirir. Bu agidan bakildiginda hem zamansal agidan
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hem de kisilik 6zellikleri agisindan degerlendirilmesi gerektiginden sabri 6lg-
mek olduk¢a zordur. Uyarlamis oldugumuz oOlgekte sabir hem zamansal hem
de kisilik ozellikleri agisindan {i¢ boyutta degerlendirilmistir. Olgegin birin-
ci boyutu Giindelik yagamda sabirdir. Giindelik yasamda sabr1 yasamda sikca
karsilasilan bekleme durumlari olarak nitelendirir. Ornegin; Trafik sikisikligi,
otobiis ya da ugak saatini ve restoranda sirada beklemek gibi (Schnitker, 2012)
Mehraiban (1999) ise Schnitker’in tanimina benzer bir tanim ortaya koymustur
ama sabrin bu boyutunu farkli bir isimle nitelemistir. O sabrin bu boyutuna kisa
stireli sabir olarak tanimlamigti. Mehriban’in  kisa siireli sabir tanimlamasi
Schnitker’in giindelik yasamda sabir tanimlanmasiyla aynidir (Ornegin trafik
sikisiklig1, sirada bekleme gibi).

Olgegin ikinci boyutu yasam zorluklarinda sabirdir. Bireylerin herhangi bir
zorlayic yasant1 karsisinda bas edebilme yetenegi olarak tanimlanir. Ornegin;
uzun siiren rahatsizliklar, maddi problemler, yeni dogan bebeklere kars1 annele-
rin tutumu gibi (Schnitker, 2012). Bu kavram Mehraiban (1999) ise uzun siireli
sabir olarak isim degistirir.

Olgegin iigiincii boyutu ise kisiler aras1 sabirdir. Bireyin sosyal iliskilerinde
diger bireylere gosterdigi tahammiil olarak tanimlanir. Ornegin; zorlu patron-
lar, ebeveynler, ergenler ya da dgrencilere karsi gosterilen sabir gibi. Schnitker
(2012) “in kisiler aras1 sabir tanimlanmasi Mehriban’la aynidir.

Sabir sadece zamansal ve kisilik 6zellikleri olarak tanimlanamaz ayrica dini
bir boyutu da vardir. Neredeyse tiim diinya dinlerinde sabir temel bir erdem-
dir. Sabrin gelistirilmesi tesvik etmek istenir. Islamiyette sabir; elem, sikin-
t1 ve belalar karsisinda sizlanmay1 terk etmek veya nefse haz veren seylerden
uzaklagmak olarak tanimlanmistir (Uyguner, 1967). Hristiyanlikta sabir ruhsal
gelisimin bir sonucu oldugu sdylenebilir. Ruhun meyvesi sevgi, seving, esen-
lik, sefkat, sabirdir. Sabir ve din konusunda Schnitker ve Emmons’un (2007)
yaptiklar1 ¢aligmada sabir ve adil diinya inanci arasindaki iligkinin ortalama
puanin altinda oldugu goriilmiistiir. Sabir ve adil diinya inanci arasindaki iligki
inan¢ moderatorliiglinde diisiik ¢ikmistir. Kigilerin sabir oranlar yiiksekse adil
diinya inanc1 diisiik, umutlari ¢ok yiiksekse kisiler arasi sabirlar1 ve adil diinya
inanglar1 diisiik ve umut seviyesi ¢ok daha diisiik ¢ikmistir.

Sabir yukarda belirttigimiz gibi oldukga farkli tanimlamalarin1 yapmak miim-
kiin. Sabirli olmanin insan yasamina ne gibi olumlu yada olumsuz etkileri var
bunun {izerinde durmak yerinde olacaktir.. Schnitker & Emmons (2007) yaptik-
lar1 aragtirmada sabirl bireylerin daha az depresyona girdiklerini bulmuglardir.
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Sabir ve iyi olus arasinda pozitif bir iliski ortaya koymuslardir. Peterson & Se-
ligman (2001) sabrin olumlu sosyal 6zellikler ve erdemlerle iliskili oldugunu
ve sabirli bireylerin daha empatik ve daha minettar bir tutum sergiledigini ifade
etmislerdir. Sabir, ayn1 zamanda denge ve adalet gibi gii¢lii olan erdemleri ige-
rir. Sabirli insanlarda daha az olumsuz duygulanim, diisiik depresyon daha az
saglik problemleri ve artan yagsam doyumu goriilmiistiir. Deneysel olarak sab-
rin, iyimserlik ve umut arasinda olumlu bir iliski oldugu goriilmiistiir. Sabirh
bireyler oldukca kaderci bir zaman perspektifi igerisindedir (Schnitker, 2012).
Yapilan c¢alismalarda (DeLongis, Coyne, Dakof, Folkman & Lazarus, 1982)
sabrin 0zellikle yasam i¢in doniim noktasi olarak kabul edilen olaylarda daha
olumlu etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Sabrin 6znel iyi olus, pozitif basa ¢ik-
ma, degerler ve degerlerin gelisimiyle olumlu yonde iliski oldugu goriilmiistiir.
Kisilik, kisiligin altindaki sosyal siire¢ler, iyi olus gibi degiskenlerle sabrin ilis-
kili ve 6nemli bir yordayicisi oldugu ortaya konulmustur, ayrica sabrin yagam kali-
tesini artirdig da goriilmiistiir (Schnitker & Emmons, 2007). Ayrica yasam doyumu
adil diinya inanc1 ve sabir arasinda pozitif iliski bulunmustur (Schnitker, 2012 ).

Alan yazinina bakildiginda sabir diizeylerinin belirlenmesi konusunda diin-
yada psikoloji alaninda Mehriban (1999), Dudley (2003) ve doktora ¢aligmast,
Schnitker’in (2012) ¢alismalari makalesi bulunmaktadir. Sabrin 6lgiilmesiyle
ilgili ise Dudley ve schnitker’in 6lgekleri bulunmaktadir. Tiirkiye’de ise bu
zamana kadar psikoloji alaninda sabrin 6l¢iilmesine yonelik bir ¢aligmaya rast-
lanmamustir.

Sabir Olgegi (SO): Sabir 6lgegi, giinlik yasamda karsilasilacak zorluklar,
siireklilik gosteren rahatsizliklar, sorunlu kisiler arasi iligkilere karsi ne 6l¢iide
sabirli tepkiler gosterildigini 6lger. Schnitker (2012) tarafindan 6l¢ek haline ge-
tirilmigtir. 11 olumlu maddeden olusan {i¢ boyutlu bir 6lgme aracidir. Giindelik
yasamda sabir (3 madde) yasam zorluklarinda sabir (3 madde), kisiler aras1 sa-
bir (5 madde) olarak adlandirilmistir. Asagida her bir boyuta iligkin agiklama ve
o boyutu temsil eden 6rnek madde sunulmaktadir.

Glindelik yagamda sabir boyutu, bireyin giindelik yasamda karsilastiklar1 bek-
leme durumlarina “genel olarak sirada beklemek canimi sikmaz”. Yasam zor-
luklarinda sabir boyutu, bireylerin yasamlar1 boyunca karsilasacaklari sorunlara
“zor zamanlarda beklemeyi bilirim”. Kisiler aras1 sabir boyutu ise bireylerin
sosyal iligkilerde karsilastiklar1 sorunlara kars1 gosterdikleri sabra “Bagkalarina
kars1 sabirliyimdir” isaret etmektedir.

Olgek 7°li derecelendirme (1= tamamen benim gibi degil ve 7= tamamen

benim gibi) lizerinden yanitlanmaktadir. Katilimcilardan, her bir madde {izerin-
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de dikkatlice diigiinmeleri ve arkadasliklarimi derecelendirirken, olaylara karsi
gosterebilecekleri tepkileri diisiinerek cevaplandirmalar istenmektedir.

Olgek, boyutlar bazinda degerlendirilerek kullanmilmaktadir. Olgegin yap1 ge-
gerligini test etmek i¢in dogrulayici faktoér analizi uygulanmig ve ii¢ faktorlii
yap1 desteklenmistir (x2/sd=100.96/41 , p=.00, NNFI=.94). SO’nin alt boyut-
larina iligkin i¢-tutarlik katsayilari; .50 ile .84 arasinda degisim gostermektedir
(Schnitker, 2012). Olgegin tiimiine ya da alt boyutlarma iliskin puanlar, ilgili
maddelere verilen yanitlarmn aritmetik ortalamasi ile hesaplanmaktadir. Olgme
aracindan alinan puanlarin artig1 sabir diizeyindeki artiga isaret etmektedir.

Sabir yukarda da belirtildigi gibi 6lgmesi oduke¢a zor bir nitelik tagir. Yurt
disinda Schnitker (2012) ve Dudley (2003) tarafindan iki 6l¢ek gelistirilmistir.
Her iki olgek Tiirkce’ye uyarlanmis; Fakat Gegerlilik Giivenilirlik agusndan
Dudley’in Sabir 6lgegi zayif verilerinden dolayr uyarlanamamistir. Tiirkiye’de
ise psikoloji alaninda sabr1 6l¢gmek amaciyla herhangi bir 6l¢me araci bulunma-
maktadir. Sabri 6lgen ilk dlgek olma 6zelligiyle alan yazinina olduk¢a 6nemli
katki saglayacaktir.

Bu aragtirmanin amaci; Schnitker (2012) tarafindan gelistirilen Sabir Olge-
gi (SO)’nin Tiirk {iniversite dgrencilerinden olusan bir érneklemde gegerliligi
ve giivenilirliginin incelenmesidir Tiirk¢e formunun Ingilizce 6zgiin formuyla
benzer psikometrik 6zelliklere sahip oldugu varsayimi sinanmustir. Ulkemizde
bireylerin sabir diizeyini dlgecek bir 6l¢egin olmamasi bu ¢alismanin yiiriitiil-

mesinde motivasyon kaynagi olmustur.
Calismal
Yontem

Calisma Grubu

Konya Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Ya-
banci Diller Boliimii Ingilizce Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goren
dgrencilere, sabr1 dlgen bir dlgek uyarlanacag duyurulmustur. Ozellikle lgegin
dil esdegerligini 6lgmek igin Ingilizce bilen dgrencilere ihtiyag oldugu belir-
tilmis ve uygulama i¢in goniilli olan 6grencilerden iki grup olusturulmustur.
Ik grup 84 dgrenciden (% 73.8 kiz; %26.2 erkek; X = 22.84 yaslar; Ss = 1.72)
olusmaktadir. Tkinci grup ayn1 6grencilere dort hafta sonra tekrar uygulanmistir.
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Islem

Schnitker (2012)’in calismalarinda kullandiklar1 &lgme araci olan SO’ni
Tiirkge’ye kazandirmak i¢in bu calismada adi gegen yazarlarla iletisim kurul-
mus ve SO’nin Tiirk¢e’ye uyarlanmak istendigi belirtilmistir. Yazarlar 6l¢egin
uyarlanabilecegini e-mail araciligiyla tarafimiza bildirmislerdir. Izin siirecinden
sonra SO’nin uyarlanma ¢alismalarina baslanmistir. Calisma 1°de SO’nin dil
esdegerligi icin hem Ingilizceyi hem de Tiirkge’yi iyi derecede bilen ve ceviri
konusunda profesyonel olan uzmanlar tarafindan orijinali Ingilizce olan dlgek
Tiirkge’ye ¢evrilmistir. Bu ¢eviri formu iizerinde Psikolojik Danisma ve Reh-
berlik alaninda uzman olan bes kisi tarafindan gerekli olan diizeltmeler yapil-
mis ve dlcek dil esdegerligi yapmak icin hazir hale getirilmistir. Ilk grupta yer
alan 82 grenciye, 6lgegin orijinal olan Ingilizce formu uygulanmus ve ii¢ hafta
sonrada 6lgegin Tiirkge formu uygulanmistir. ikinci grupta yer alan 78 dgren-
ciye ilk olarak 6lgegin Tiirk¢e formu uygulanmis ve ii¢ hafta sonra da 6l¢egin
orijinal Ingilizce formu uygulanmistr.

Bulgular

Dil esdegerligi i¢in ilk gruptan elde edilen bulgulara gére, dlgegin orijinal in-
gilizce formu ile Tiirkge formu arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iligki bu-
lunmustur (= .95, p<.000). Dil esdegerligi i¢in ikinci gruptan elde edilen bul-
gulara gore, 6lcegin Tiirkge formu ile orijinal Ingilizce formu arasinda yiiksek
diizeyde pozitif bir iliski saptanmistir (7= .95, p< .000). Bu iki gruptan elde
edilen sonuglara gore dlcegin Tiirkce formunun, orijinal Ingilizce formuna es-
deger oldugu soylenebilir.

Calisma II
Yontem

Calisma Grubu

Arastirmada 6rnekleme yontemi olarak kolay olusabilir 6rnekleme (convenient
sampling) yontemi kullanilmistir (Fink, 2003). 2012-2013 egitim §gretim y1lin-
da gerceklestirilen arastirmaya, Konya ilinde yer alan Konya Necmettin Erba-
kan Universitesinde 6grenim géren 284 {iniversite dgrencisi katilmistir. Ogrenci-
lerin 12871 (%51.61) Erkek, 120’1 (%48.39) ise kiz grencilerden olugmaktadir.
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Islem

Dogrulayic1 Faktdr Analizi (DFA) Igin Varsayimlarin Test Edilmesi: Ug fak-
torlii 6lgme aracinin DFA ile sinanabilmesi i¢in Ullman (2001) dncelikli olarak
eksik degerler, aykir1 degerler, normallik ve ¢oklu baglantililik varsayimlarinin
test edilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda ilk olarak veri se-
tindeki eksik degerler frekans tablosu araciligiyla incelenmistir. Gézlenen her
bir degisken incelendiginde 248 kisilik veri setinde herhangi bir eksik degere

rastlanmamustir.

Eksik degerlerin incelenmesinin ardindan 6rneklem biiyiikliigiiniin DFA icin
yeterli olup olmadig1 hesaplanmistir. DFA kovaryanslara, parametre kestirim-
lerine ve modelin ki-kare istatistiklerine dayali oldugu icin orneklem biiyiik-
Ligline duyarlidir (Ullman, 2001). Bu ¢aligmada 11 gozlenen degisken ve 248
katilimer yer almaktadir. Bu ¢aligmada 11 serbest parametre kestirimi oldugu
ve 284 katilimciin DFA igin yeterli bir 6rnekleme igaret ettigi goriilmektedir.
Arastirmanin 2 katilimei ile yiiriitiildiigli g6z 6niinde bulunduruldugunda mini-

mum kriterin kargilandig1 goriilmektedir.

DFA’nin yapilabilmesi igin test edilmesi gereken bir diger varsayim tek ve
¢ok degiskenli aykir1 degerlerdir. Tek degiskenli aykir1 degerlerin arastirilmasi
icin gozlenen her bir degiskene iliskin z degerinin +3.29 ile -3.29 arasinda ol-
masi gerekmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Cok degiskenli aykir1 deger-
lerin arastirilmasi siirecinde Mahalanobis uzakligi x2(11) = 100.96, (p< .001)

hesaplanmustir.

Normallik testi i¢in de siirekli degiskenlere yonelik tek ve ¢oklu normallik
testleri yapilmistir. Tek degiskenli normallik testi i¢in maddelerin basiklik ve
carpiklik degerleri hesaplanmistir. Elde edilen sonuglara gore, maddelerin ¢ar-
piklik ve basiklik degerleri anlamli bulunmustur.

DFA oncesinde son olarak ¢oklu baglantililik varsayimi test edilmistir. Coklu
baglantililik ii¢ ve lizerindeki bagimsiz degiskenler arasindaki yiiksek korelasyo-
na (0r., r>.85) igaret etmektedir (Kline, 2005). Degiskenler arasi iliskililik korelas-
yon matrisleri incelenerek belirlenmistir. Buna gore .85’in {izerinde degiskenler
arasi korelasyona rastlanmamustir. Veri seti DFA i¢in hazir hale getirilmistir.

Bulgular

SO’nin Yapr Gegerliginin Dogrulayici Faktor Analizi ile Test Edilmesi:
SO’nin yap1 gegerligine iliskin kanit elde etmek i¢in 11 maddelik 6lcegin 3
faktorlii yapisi birinci diizey DFA yapilmistir. Robust Maksimum Likeliho-
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od yontemi kullanilarak, modelin uyum iyiliginin gostergeleri olarak x2/sd,
RMSEA, CFI, GFI ve NNFI degerleri hesaplanmig ve modelin veriye yeterli/
kabul edilebilir diizeyde uyum sergilediginin kabul edilebilmesi i¢in y 2/sd< 5
(Kline,2005; Stimer, 2000), RMSEA< .08 (joreskog ve Sorborn,1993), CFI>
.90 (Siimer,2000), GFI > .90 (Hooper, Caughlan ve Mullen,2008) ve NNFI>.90
(Stimer,2000) olmas1 kosullar1 dikkate alinmistir.
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Chi-Sguare=100.5€, df=41, F—-value=0.00000, RMSIEA=0.077

SO’nin orijinaline iliskin tanimlanan modelin 11 maddelik Tiirkge formundan
elde edilen veriye uyum diizeyi test edilmistir. Buna gore elde edilen degerler;
x2/sd = 100.96/41, p= .00, RMSEA = .076, CFI = .96, GFI = .93, NNFI = .94
11 maddelik SO igin yapilan DFA sonucunda, &rtiik degisken (faktor) ile gozle-
nen degiskenler arasindaki iligkileri ve gdzlenen degiskenlerin hata varyanslari
Sekil 1°de sunulmustur.

SO’niin 11 maddelik Tiirk¢e formunda yer alan maddelere iliskin hesaplanan
faktor yiik degerlerine bakildiginda, bu degerlerin .43 ile .82 arasinda degistigi
ve dolayisiyla faktor yiik degeri .30’dan diisiik olan herhangi bir maddenin bu-

lunmadig1 goriilmektedir.

SO’nin &rtiik degiskenleri arasindaki korelasyon degerleri Tablo 2’°de sunul-
mugtur. Korelasyon degerleri incelendiginde tiim ortiik degiskenler arasinda
anlamli diizeyde iligki oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2: SO’nin Ortiik Degiskenleri Arasindaki Korelasyon Degerleri

Ortiik degiskenler 1 2 3
Kisiler aras1 sabir 1.00

Yasam zorluklarinda sabir .70 1.00

Giindelik yasamda sabir .54 .50 1.00

Not: n=248 p<.001

Calisma III
Yontem

Calisma grubu

Sabir Olgeginin gegerlilik ve giivenilirlilik analizi i¢in dncelikle; 6lgiit bagn-
tili gegerliligine bakilmistir. Sabir Olgeginin Tiirkge formunun 6lgiit-bagintili
gecerligi, Konya Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fa-
kiiltesi ve Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden 244 (% 36,9 kiz; % 63.1
erkek; X = 22.31 yaglar; Ss = .030) 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Sabir 6lgeginin
giivenirlik ¢alismalari Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Og-
retmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim goéren 119 6grenci (% 41.7 kiz; % 58.3
erkek; X =22.24 yaslar; Ss = .064) iizerinde yapilmustir. Sabir Olgeginin Tiirkge
formunun giivenirligi i¢in test- tekrar test islemi yapilmistir. Sabir 6lgeginin
iiniversite 6grencilerine dort hafta ara ile iki kez uygulanmistir. Sabir 6lgegi 119
{iniversite 6grencisine dort hafta ara ile iki kez uygulanmistir. Sabir Olgeginin
Tiirkge formunun giivenilirligi, Konya Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi ve Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden 242 (%
36,9 kiz; % 63.1 erkek; X =22.31 yaslar; Ss =.030) 6grenciyle yiiriitilmiistir.

Islem

Sabir 6l¢eginden aldiklar1 puanlar kendini toparlama, sosyal 6z yeterlilik, kisi-
ler aras1 problem ¢dzmenin alt boyutu sebatkar yaklasim alt boyutuyla pozitif
yonde anlamli iliski saptanmustir. SO’niin Tiirk¢e formunun, dlgiit-bagintil ge-
cerligini saglamak igin, Wagnild ve Young (1993) tarafindan gelistirilen, Ter-
zi(2006) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olan Kendini Toparlama Giicii Olgegi
(KTGO), ilk olarak Jerusalem ve Schwarzer (1974) Almanyada gelistirilmis,
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Scholz Gutierrez- Dona, Sud, ve Schwarzer, (2002) 25 dilde elde ettikleri ve-
rileri tekrar degerlendirirler ve dlgegin yeni versiyonunu ortaya ¢ikarmislardir,
Olcegin Tiirkgeye uyarlama ¢aligmasi Aypay (2010) tarafindan gergeklestirilen
genel 0z- yeterlilik 6lgegi ve Cam ve Tiimkaya (2007) tarafindan gelistirilen
Kisiler aras1 problem ¢6zme 6l¢eginin sebatkar yaklasim alt botutu kullanil-
mustir. SO nin giivenirligine iliskin kanitlar Cronbach alfa giivenirlik katsayis
hesaplanarak elde edilmistir

Veri toplama araclar:

Kendini Toparlama Giicii Olgegi: Bu arastirmada Wagnild ve Young
(1993) tarafindan gelistirilen, Terzi (2006) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlan-
mus olan Kendini Toparlama Giicii Olgegi (KTGO) kullanilmistir. Olgek 24
maddeli 7°li Likert tipi bir 6lgektir. Olcekten deneklerin isaretledikleri se-
ceneklerin sayisal degerleri toplanarak tek bir puan elde edilmektedir. Buna
gore Olcekten alinabilecek en diisiik puan 24, en yiiksek puan ise 168’dir.
Yiiksek puan kendini toparlama giicii diizeyinin yiliksek olduguna isaret
etmektedir. Olgegin yap1 gecerligi faktor analizi ile saptanmistir. Yapilan
benzer dlgekler gecerligi calismasinda ise KTGO ile Genellestirilmis Oz-
yeterlik Olgegi arasinda anlaml bir iliski bulunmustur (r = .83). Olcegin
cronbach alpha giivenirlik katsayisi .82; test-tekrar test giivenirlik katsayisi
r = .84 olarak saptanmistir. Olgegin madde toplam korelasyonlari ise .03 ile
.69 arasinda bulunmustur.

Kisiler Aras1 Problem Coézme Envanteri: Envanter, 18-30 yaslar1 ara-
sindaki iiniversite 6grencilerinde problem ¢6zme yaklasim ve becerilerini
6lemek i¢in Cam ve Timkaya (2007) tarafindan gelistirilen bir aractir. En-
vanter bes alt dlgekten ve toplam elli maddeden olugsmaktadir. Maddele-
rin 1 (hi¢ uygun degil) ile 5 (tamamiyla uygun) arasinda olmak iizere besli
degerlendirme segenekleri vardir. Her bir alt 6lcek icin elde edilen yiliksek
puan kisiler arasi problem ¢dzmeyle ilgili 6zelligin yiiksek oldugunu goster-
mektedir. Envanterin yapilan faktor analizi ¢caligmasinda kisiler arasi1 prob-
lem ¢6zmeyle ilgili varyansin toplam % 38,38’ini aciklayan bes faktor elde
edilmistir. Faktorler Probleme Olumsuz Yaklasma (POY), Yapici Problem
Cozme (YPC), Kendine Giivensizlik (KG), Sorumluluk Almama (SA) ve
Israrci-Sebatkar Yaklagim (I-SY) alt ol¢ekleri olarak adlandirilmistir. Her
bir alt 6lgekte yer alan madde sayisi sirastyla 16, 16, 7, 5 ve 6’dir. Madde-
lerin yer aldiklar alt 6l¢eklerin toplam puanlariyla hesaplanan korelasyon
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degerleri de .22 ile .74 arasinda degismektedir. Envanterin alt dlgek puan-
larmin i¢ tutarlilik Cronbach alfa kat sayilart POY=.91, YPC=.88, KG=.67,
SA=.74 ve I-SY=.70’tir. Envanterin dort hafta ara ile 60 6grenciye iki defa
uygulanmasi sonucunda hesaplanan test tekrar test korelasyon degerlerinin
ise alt Olg¢ekler i¢in sirastyla .89, .82, .69, .76 ve .70 oldugu gozlenmistir
(Cam ve Tiimkaya, 2007).

Genel 6z- yeterlilik 6lcegi: ilk olarak 1979 yilinda, Jerusalem ve Schwarzer
tarafindan Almanya’da gelistirilmistir. Ik gelistirildiginde 20 maddeden olusan
Olcek, 1981°de ayni arastirmacilar tarafindan revize edilmis ve madde sayisi
10’a indirilmistir. Takip eden yillarda, dortlii likert tipi (tamamen yanlis=1 - ta-
mamen dogru=4) dlgek formundaki bu 6l¢ek bir ¢ok dile ¢evrilmis, gegerlik ve
giivenirlik calismalar yapilmistir (Scholz ve ark., 2002) Scholz ve arkadaslar
(2002), genel 6z yeterlik 6lgeginin 25 dildeki versiyonlarimi kullanarak elde
ettikleri verilerine dayal1 olarak hesapladiklar1 madde-toplam korelasyonlarin-
da birkag istisna diginda tiim maddelerin .30 ile .77 arasinda degerler aldig
goriilmiistiir. Yine 25 dildeki versiyonlarini kullanarak elde ettikleri verilere
dayali olarak toplamda hesaplanan alfa i¢ tutarlilik katsayisi .86, her bir iilke
orneklemi igin ayr1 ayr1 hesaplanan alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 da .75 ve .91
arasinda bulunmustur. 25 iilke verilerine ayr1 ayr1 Faktor Analizi uygulanmigtir.
Kaiser-Guttman 6z deger olgiitii ve ¢izgi grafigi sonuclari neredeyse tiim iilkeler
icin tek faktorlii ¢oziime isaret etmistir. Daha sonra dogrulayici faktdr analizi
uygulanarak tek faktorli ve iki faktorli ¢oziimler test edilmistir. Analiz sonu-
cunda iki faktorlii ¢6ziim reddedilmistir. Dogrulayic1 faktor analizi sonuglari
Olcegin tek faktorlii oldugu varsayimini desteklemistir (Scholz ve ark., 2002).

Bulgular

Sabir 6lgeginin 6l¢iit-bagintili gegerliginin saptanabilmesi i¢in yapilan korelas-
yon analizleri sonucunda; o6grencilerin sabir dlgegin’den aldiklar1 puanlar ile
Sosyal 6z-yeterlilik arasinda pozitif yonde, anlamli ve orta diizeyde (= .218,
p<.001), kendini toparlama 06l¢egi ile pozitif yonde, anlamli ve orta diizeyde
(r=-.590, p<.000), Kisiler arasi problem ¢d6zme 6l¢egi’nin sebatkar yaklasim
alt boyutu ile pozitif yonde, anlaml ve orta diizeyde (+=-.510, p<.000), iligki-
ler saptanmugtir. Test-tekrar test yontemi ile dlgeklerden elde edilen giivenilir-
lik katsayilar1  =.81 olarak bulunmustur. Olgegin Tiirk¢e formunun Cronbach
alfa katsayilar1 .62 ile .82 arasinda degigmektedir. Buna gore, her bir alt 6lgek
icin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 soyledir: Kisiler arasi sabir i¢in a
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= .77, Giindelik yasamda sabir i¢in o = .62 ve Yasam zorluklarinda sabir igin
o = .70’tir. Olgegin tiimiine iliskin i¢ tutarlik katsayisi ise o = .82’tir.Giinde-
lik yasamda sabir boyutu i¢in hesaplanan Cronbach alfa katsayilarmin kabul
edilebilir sinirin altinda oldugu, diger boyutlarin ise kabul edilebilir giivenirlik
katsayisina sahip oldugu goriilmektedir (Kline, 1999).

Tartisma

Bireylerin giinliik yasamda karsilastiklar1 sikintilar karsisinda ( trafik 15181nda
bekleme sirada bekleme gibi durumlarda, kanser gibi bireyin yasamini etkileyen
ya da sosyal iligkilerinde karsilastiklar1 zorlayici kisiler patron, mesai arkadasi
gibi durumlarda) bireylerin sakin kalabilmesi olarak tanimlanan sabr1 degerlen-
dirmede kullamlan SO, 6zellikle kuramsal alt yap1 olarak gelistirilmis olmasi ve
psikometrik agidan gegerli ve giivenilir kanitlar sunmasi bakimindan tilkemiz-
de sabri1 6lgiimiinde kullanilan tekdlgme aracidir. Ingilizce versiyonu gegerliligi
ve giivenilirligi kanitlanmis bu 6l¢me aracinin Tiirk¢eye uyarlama ¢aligmasinin
sabrin degerlendirilmesine yonelik alan yazinin gelismesine onemli bir katki

saglayacag diislinlilmektedir.

Arastirma kapsaminda oncelikle, SO’nin Tiirkgeye ¢evirisi yapilmis ve dil
gecerligine iliskin kanitlar saglanmistir. Bu ¢alisma’da SO’ nin dil esdegerligi
i¢in hem Ingilizceyi hem de Tiirkgeyi iyi derecede bilen ve geviri konusunda
profesyonel olan uzmanlar tarafindan orijinali Ingilizce olan &lgek Tiirkgeye
cevrilmistir. Bu ¢eviri formu iizerinde Psikolojik Danigma ve Rehberlik alanin-
da uzman olan bes kisi tarafindan gerekli olan diizeltmeler yapilmis ve 6lgek dil
esdegerligi yapmak igin hazir hale getirilmistir. Tlk grupta yer alan 82 grenci-
ye, 6lgegin orijinal olan Ingilizce formu uygulanmis ve ii¢ hafta sonrada dlge-
gin Tiirkge formu uygulanmustir. ikinci grupta yer alan 78 6grenciye ilk olarak
dlgegin Tiirkge formu uygulanmisve ii¢ hafta sonra da 6lgegin orijinal Ingilizce
formu uygulanmustir. Dil esdegerligi icin ilk gruptan elde edilen bulgulara gore,
dlgegin orijinal Ingilizce formu ile Tiirk¢e formu arasinda yiiksek diizeyde po-
zitif bir iliski bulunmustur (7= .95, p< .000). Dil esdegerligi i¢in ikinci gruptan
elde edilen bulgulara gore, dlgegin Tiirkce formu ile orijinal Ingilizce formu
arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliski saptanmistir (= .95, p< .000). Bu iki
gruptan elde edilen sonuglara gore dlgegin Tiirkge formunun, orijinal Ingilizce
formuna esdeger oldugu sdylenebilir.

Daha sonra Sabir Olgeginin Tiirkge formunun 6lgiit-bagmtili gecerligi, yapil-
mis sabir dlgeginden aldiklar1 puanlar kendini toparlama, sosyal 6z-yeterlilik,
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kisiler aras1 problem ¢dzmenin alt boyutu sebatkar yaklasim alt boyutuyla pozi-
tif yonde anlamli iliski saptanmistir.Sabir 6l¢eginin dl¢iit-bagintili gegerliginin
saptanabilmesi i¢in yapilan korelasyon analizleri sonucunda; 6grencilerin sabir
6l¢egin’den aldiklar: puanlar ile Sosyal 6z-yeterlilik arasinda pozitif yonde, an-
lamli ve orta diizeyde (= .218, p<.001), kendini toparlama 6l¢egi ile pozitif
yonde, anlamli ve orta diizeyde (r=-.590, p<.000), Kisiler aras1 problem ¢6zme
Olcegi’nin sebatkar yaklasim alt boyutu ile pozitif yonde, anlamli ve orta dii-
zeyde (r=-.510, p<.000), iliskiler saptanmustir.

Olgegin yap1 gecerligine iliskin kanit elde edebilmek icin eksik degerler, ay-
kir1 degerler, normallik ve ¢oklu baglantililik varsayimlari test edilmistir. Veri
seti DFA i¢in hazir hale getirildikten sonra 6lgegin yap1 gegerligine iliskin ka-
nitlar elde edilmistir. Buna gore y%/sd = 100.96/41, p= .001, RMSEA = .076,
CFI = .96, GFI = .93, NNFI = .94 11 uyum iyiligi indeksleri dikkate alinmis-
tir. Orijinal dl¢egin faktdr yapisi incelenirken RMSEA=0.061, CFI=0.98 ve
¥3(41,N=533)=121.21, p<0.001uyum indekslerinin rapor edildigi goriilmekte-
dir (Schnitker,2012). Rapor edilen uyum iyiligi indeksleri ile SO niin Tiirkge
formunun indeksleri karsilagtirildiginda x2/ sd degerinin Tiirk¢e formunda daha
yliksek bir deger aldig1 bir uyum iyiligine isaret ettigi goriilmektedir (Siimer,
2000). Diger uyum iyiligi indekslerinin birbirine yakin ve kabul edilebilir dii-
zeyde oldugu goriilmektedir (Hu ve Bentler, 1999; Joreskog ve Sorbom, 1993)

Son olarak 6l¢egin giivenirligine iligkin bilgi elde etmek amaciyla Cronbach
alfa katsayilar1 hesaplanmistir. Yasam zorluklarinda sabir ve kisiler arasi sabir
boyutlarinin kabul edilebilir diizeyde giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.
Orijinal 6l¢gme aracinin boyutlar bazinda i¢ tutarlilik katsayilar1 a=.66 ile .80
arasinda degisim gostermektedir. Iki hafta arayla yapilan test tekrar test giive-
nilirligi .66 olarak bulunmustur. Uyarlama g¢aligmasi kapsaminda elde edilen
degerlerin .62 ile .82 arasinda degistigi ve test tekrar test sonug¢larinin r=.81
g6z onilinde bulunduruldugunda orijinal ¢aligmaya yakin sonuglar elde edildigi

sOylenebilir (Schnitker, 2012).

Bu konuda ilgili alan yazina destek saglamak amaciyla uyarlama ¢alisma-
s1 yapilan SO’nin baslangic niteliginde bir calisma oldugu diisiiniilmektedir.
Bu caligmada 6l¢iimiin giivenirligi Cronbach alfa katsayis1 ve test tekrar test
giivenilirligi ile hesaplanmistir. Bu giivenirlik hesaplamasina ek olarak, farkli
zamanlarda yapilan dlciimler ile dlgegin test-tekrar test giivenirligi hesaplana-
bilir. Ayrica, benzer Slgek gecerligi, ayirt edici gegerlik gibi gecerlik 6lgiimle-
rinin SO’nin psikometrik 6zelliklerini giiglendirecegi diisiiniilmektedir. Birey
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i¢cin hem ruh saglhigini koruyucu hem de bir risk faktorii olarak sabrin, gesitli
ortamlarinda nasil ve ne sekilde yasandiginin ortaya konmasina ihtiya¢ duyul-
maktadir. Okul psikolojik danigmanlarina veya ergenlerle ¢alisan meslek ele-
manlarina énemli bilgiler sunan sabrin , bu 6lgme aracinin kazandirilmasi ile
birlikte yeni ¢aligmalarin yolunu acgacagi diisiiniilmektedir. Tiim bu bulgularin
ve degerlendirmelerin 1s181nda, SO’nin Tiirkge formunun 11 maddelik halinin,
bireylerin sabrinin ii¢ temel boyut tizerinde 6l¢ebilecegi konusunda yeterli ka-
nitlara sahip oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle, dlcegin Tiirk¢e formunun
6l¢meyi amagladigi yapilari, kuramsal olarak ele alinan giindelik yagamda sabir
, yasam zorluklarinda sabir ve kisiler aras1 sabir boyutlarinin gecerli bir sekilde
Ol¢ebildigine isaret etmektedir. Sonug olarak bireylerin sabir diizeylerini ince-
lenmesini hedefleyen arastirmalarda kullanilma hazir hale getirilmistir. Olgek
kullanilacak {iniversite 6grencilerinin sabir diizeyleri ile diger degiskenler ara-
sindaki iligkiler incelenebilir ve pek ¢ok soruya cevap bulunabilecek arastirma-
lar yapilabilir.
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to Turkish: Work of Validity and Reliability
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Individuals experience negative emotions in everyday life when they encounter
a bothersome stimulus, a frustrating situation or when they have to wait. In this
coping with negative emotions and as the basis of human life, patience plays an
important role in saving the individuals from these negative emotions and inc-
reasing their satisfaction of life (Schnitker, 2012, p.269). According to Blount
& Janicik (2000), patience is a response to delay; it reflects emotions such as
calmness, sympathy and empathy. Mc Clough, Tsang & Emmons (2002) defi-
nes patience as a typical trend like “a patient person”; but it is also regarded as a
state. Patience is expressed as a product resulting from an interaction between,
personality traits and a state. In the scale we applied the patience was evaluated
in terms of personality traits and time in three dimensions. The first dimension
of the scale is patience in everyday life, and waiting situations that frequently
encountered in daily life. For example; traffic congestion, waiting for a bus, a
flight or waiting in a queue in a restaurant. The second dimension of the scale
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is related to showing patience when facing difficulties in life. It is defined as
the ability of individuals to cope in the face of any compelling experience. For
example; long illness, financial problems and the attitude of the mother to her
new born baby. The third dimension of the scale is related to patience among
people. It is defined as the endurance an individual shows when interacting with
others. For example, patience for challenging bosses, parents, adolescents or
students. When we look at the body of literature; in determining the level of
patience in the field of psychology around the world, we see that doctoral study
of Mehriban (1999) and Dudley (2003) and the article of Schnitker (2012). Re-
lating to the measurement of patience, there are Dudley and Schnitker’s scales.
No studies for measuring patience in the field of psychology were found in
Turkey so far.

Method

Patience Scale (SO): Was made into a scale model by Schnitker (2012). It is
a three-dimensional measurement instrument consisting 11 positive items. It is
called patience in everyday life (item 3) patience facing life challenges (item
3) and interpersonal patience (5 item). A description for each dimension and a

sample item for the representing dimension is shown below.

Language Validity: To test the language validity of the scale, two groups
of English speaking students where chosen from Konya, Necmettin Erbakan
University, Ahmet Kelesoglu Faculty of Education Department of Foreign Lan-
guage, Department of English Teaching. According to the data obtained from
the first group for language equivalency, high levels of positive correlation was
found between the original English and the Turkish form of the scale (r=.95, p<
.000). According to the findings for language equivalency of the second group,
high levels of positive correlation was found between the original English and
the Turkish form of the scale (r= .95, p<.000).

Structure Validity: 284 college students studying at the Necmettin Erba-
kan University, located in the province of Konya participated in the study. 128
students (51.61%) were male, 120 (48.39%) were female students. In order to
obtain evidence of construct validity for the SO, a first level CFA was made
for the 3-factor structure of the 11-point scale. Using the Robust Maksimum
Likelihood method, ¥2/sd, RMSEA, CFI, GFI and NNFI values were used as
indicators for the goodness of fit of the model and y 2/sd< 5 (Kline,2005, p. ;
Stimer, 2000, p.79), RMSEA< .08 (joreskog and Sorborn,1993, p.435), CFI>
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.90 (Stimer,2000, s.79), GFI > .90 (Hooper, Caughlan and Mullen,2008, p.435)
and NNFI> .90 (Siimer,2000, p.75) conditions were taken into account in order to
demonstrate the sufficient / acceptable compliance level of the model for the data.

Reliability: Criterion validity was examined firstly for the reliability and va-
lidity analysis of the patience scale. The criterion-related validity of the Turkish
version of the patience scale was conducted with 244 students (% 36,9 female;
% 63.1 male; X =22.31 ages; Ss =.030) from Konya Necmettin Erbakan Uni-
versity, Ahmet Kelesoglu Faculty of Education and Bartin University, Faculty
of Education. Reliability studies of the patience scale were conducted with 119
students (% 41.7 female; % 58.3 male; X = 22.24 ages; Ss = .064) from Bartin
University, Faculty of Education, Department of Social Studies Education. A
test-retest procedure was done for the reliability of the Turkish version of the
scale. The Patience scale was applied to university students twice, with an in-
terval of four weeks. The Patience scale was applied to 119 university students
twice, with an interval of four weeks. The reliability of the Turkish version of
the patience scale was conducted with 242 students (% 36,9 female; % 63.1 male;
X =22.31 ages; Ss = .030) from Konya Necmettin Erbakan University, Ahmet
Kelesoglu Faculty of Education and Bartin University, Faculty of Education.

Data collection tools

Recovery Power Scale: A Recovery Power Scale (KTGO), formed by Wagnild
& Young (1993) and adapted to Turkish by Terzi (2006) was used in this study.
Interpersonal Problem Solving Inventory: The Inventory is a tool developed by
Cam &Tiimkaya (2007) and was used to measure problem-solving approaches
and skills from university students, aged between18-30. Overall self-efficiency
scale: was first developed in Germany by Jerusalem and Schwarzer in 1979.
The scale first consists of 20 items when it first developed in 1981, it was re-
vised by the same researchers and the number of items has been reduced to 10.
In the following years, this four likert-type scale (1 = totally wrong - completely
correct = 4) has been translated into many languages, reliability and validity
studies were conducted (Scholz et. al., 2002, p.248)

The criterion-related validity of the patience scale

As a result of correlation analyses performed for detection; positive between
students scores obtained from patience scale and their social self-efficacy, sig-
nificant and moderate (= .218, p<.001); positive for the recovery scale, signifi-
cant and moderate (r=-.590, p<.000); positive for the persistence approach sub-
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dimension in the interpersonal problem solving scale, significant and moderate
(r=-.510, p<.000) The Cronbach alpha coefficients for each subscale are as fol-
lows: for interpersonal patience a.= .77, for patience in everyday life o = .62 and
for patience for life challenges o = .70. The internal consistency for the whole
scale is a = .82. It is seen that the calculated Cronbach’s alpha coefficients for
patience in everyday life is below the acceptable limit and the other dimensions
are considered to have an acceptable reliability coefficient (Kline, 2005, p.489).

Discussion

This study is considered to be a preliminary work for the adaptation study on
SO to provide support to the literature on this subject. The reliability of the me-
asurements in this study were calculated with Cronbach’s alpha coefficient and
test-retest reliability. In addition to this reliability calculation, with measurements
made at different times, the test-retest reliability of the scale can be calculated.
Furthermore, validity measurements such as similar scale validity or discriminant
validity are thought to strengthen the psychometric properties of SO.

Conclusion

It is demonstrated that there is sufficient evidence that the Turkish version of
the 11-item state of the SO, can measure individual’s patience in three basic
dimensions. In other words, it is seen that the structures like theoretically dis-
cussed patience in everyday life, patience shown when facing life difficulties
and interpersonal patience dimensions can be measured validly by the Turkish
form of the scale. As a result, its operationalized for research at examining the
patience level of individuals. This scale can be used to examine relationships
between patience levels of university students and other variables, depending
on these findings further researches can be done in order to find answers to
many questions.
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Felsefi ve Dini Acidan Birlikte Yasamanin Temel
Degerleri Uzerine Bir Analiz

Anar GAFAROV *

Ozet- Bu makalede felsefi ve dini agidan birlikte yasama ve onun temel deger-
leri konusu tartisilmaktadir. Bir giris ve dort boliimden olusan bu ¢aligmada dini
ve felsefi 6gretilerin konuya iliskin ortak sdylemleri karsilagtirilarak analiz edil-
mis, basta Islam dini ve felsefesi olmak iizere zaman zaman Bat filozoflarmin
da konuya iligkin diisiinceleri degerlendirilmis ve boylece birlikte yasamanin
mahiyeti, temellendirilmesi, degerler alan1 irdelenerek ortaya konulmustur. Bu
baglamda makale temel sorun olarak giiniimiiz diinyasinda ¢okkiiltiirliliigiin
ve farkliliklarin olumlu ydnlerinin yanisira “dtekilestirme” gibi olumsuzluk-
larin da beraberinde getirdigi probleme dikkat ¢ekmekte ve probleme iliskin
¢Ozlim yollarini tarihi tecriibelerden ve filozoflarin goriislerinden yola ¢ikarak
tartismaktadir. Makalenin temel tezi insan haklarina ve ahlaka uyarak birlik-
te yasayabilecek birey ve toplumlar olusturmak i¢in uluslararasi s6zlesmelerin
ve bu eksende kurulan uluslararasit kurum ve kuruluslarin dini, felsefi, ahlaki
ve kiiltiirel alt yap1 ile desteklenmedigi siirece toplumlarda birlikte yagamanin
saglikl bir sekilde saglanamayacagi yoniindedir. Arastirmada Bati’nin ve 6zel-
likle Islam diinyasmin tarihi tecriibelerini, kiiltiirel degerlerini ve medeniyetini
kapsayacak mirasini revize etmesi ongoriilmektedir. Zira, tarihi ve ilmi gergek-

0Yrd. Dog. Dr,, Biilent Ecevit Universitesi, {lahiyat Fakiiltesi, Islam Felsefesi Anabilim Dah Ogretim Uyesi
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ligi olan bdyle bir miras irdelendiginde bugiin Miisliimanlarin yasadig1 cograf-
yalardayasanan siddet olaylarinmn Islam’la iliskilendirilmesinin hem Islam’in
teorik yapisina, hem de tarihsel tecriibemizin kaynagi olan Islam medeniyetinin
dogasina aykir1 oldugu goriilecektir. Bu baglamda makalemizin tezlerinden biri
bu tiirden haksiz iddialarin arkasindaki gergek unsurun Bati’ninbir yandan po-
zitivizmi ve bencilligi ilke edinerek, Nietzche’ nin “acimasizlik ahlakini” hayat
felsefesi haline getirdigi ve bu hayat felsefesi veekonomik ¢ikarlar ugruna Miis-
liimanlar1 birbirine diisiiren dis aktorlerin bulundugu yoniindedir. Caligmanin
diger tezini ise Miisliimanlarin pek ¢ogunun Islam’1, kiiltiirel birikimi ve Islam
medeniyetini dogru okuyamayislar1 gercegi olusturmaktadir.Ne var ki, kiiltiirel
birikimin ve tarihi tecriibelerin dogru okunmasi hem Bati’da hem de merzhep-
leraras1 ve kiiltiirlerarasi ¢atigmalarin daha yogun yasandig1 Islam diinyasinda
birlikte yasama ekseninde ortaya ¢ikan bir takim sorunlarin ¢oziilmesi yolunda
fanus niteliginde olacaktir ki, bu da saglikl bir sosyal iletigimi saglayacak temel
degerlerin birey ve toplumlarca 6ziimsenmesi agisindan biiyiik 6nemi haizdir.
Birlikte yasama meselesi dini-ahlaki ve felsefi degerler iizerinden okunursa,
onun bireyin kendini asarak karsidakini tanimakla, karsidakine giivenmekle be-
raber onda giliven duygusu uyandirmakla, fiil ve davranislarina merhamet, sev-
gi, digergamlik, ihsan, adalet ve hosgdrii gibi ahlaki erdemlerin hakim olmasty-
la ve yine son olarak da din, inang ve vicdan 6zgiirliigiiniin bilincinde olunarak
gerceklesecek olan bir ideal ve kiiltiir oldugu anlasilmis olacaktir.

Anahtar Kelimeler-Birlikte yasama, Bat1, Islam, Ahlaki degerler, Felsefe, Insan,
Sosyal iletigim

Giris

Diinyanin hizla gelistigi bu donemde yerel bir takim problemlerin ortaya
ciktig1,bu problemlerin ait oldugu toplumlarin sinirlarin asarak daha genis bir
cografyaya yayilma imkaninin olustugu ve kiiresel bir boyut kazandig: rahat-
likla sdylenebilir. Kiiresel problem haline gelen bu tiir sorunlardan biri de bir-
likte yasama meselesidir. Insanlik tarihinin baslangicindan itibaren Eski Ahit ve
Kur'an'da kissast anlatilan Habil-Kabil olayindan beri bir “insanlik problemi”
olan birlikte yasama sorununun giiniimiiz diinyasinda giderek daha da karmagsik
bir hal aldig1 ve biitiin diinyanin kiiresel olarak bu anlamda ciddi sorunlarla
karsilastigi goriilmektedir. Mesleye sosyolojik agidan bakildiginda farkli grup,
cemaat, ekonomik diizey, renk, dil, inang, kiiltiir, mezhep ve tarikatlarin dogal

olarak insanligi karmasik ve birlikte yasama adina i¢inden ¢ikilmasi kolay ol-
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mayan bir evrene ittigini sdyleyebiliriz. Nitekim ¢okkiiltiirliiliik, demokrasi ve
insan haklar1 ve 6zgiirliikleri iizerine yapilan bunca miizakere ve tartismalara
ragmen i¢inde yasadigimiz bu gezegen savas, siddet, zuliim, adaletsizlik, ote-
kilestirme, ayrimecilik, esitsizlik, marjinallestirmeye dayanan olumsuz haller ve
iligki bigimleriyle dolup tasmakta ve insanligin 6niinde ciddi bir problem olarak
durmaktadir. Bu glin modern diinyada otekilestirmekle kenara itilen birey ve
toplumlarin gettolagmalar1, marjinallesmeleri kaginilmaz olmaktadir.

Tarihi irdeledigimizde cagdas diinyada birlikte yasama baglaminda ortaya ¢1-
kan biiyiik sorunlarin temel etkenlerinin 6zellikle Bat1 toplumlarinda artan 1rk-
merkezcilikden ve derinlesen yabanci karsitliklarindan kaynaklandigi sylene-
bilir. Binanealeyh korku (fobi), bencillik, milliyetgilik, dnyargi ve nefret baslica
otekilestirme etkenleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu anlamda 6zellikle son
zamanlarda Bat1 toplumlarinda daha fazla giindeme gelen Islamofobi iizerinde
durulabilir. Aslinda tarihsel olarak Endiiliis'{in Islamlasmas1 ve Hagh Seferle-
rine kadar geri gotiiriilebilecek olan Islamofobi, (Okumus, 2015, s. 107) post-
modern dénemde miisliimanlara kars1 gelistirilen korku, nefret ve ayrimcilig
ifade etmektedir. Bat1 toplumlarinda Islam'a ve Miisliimanlara kars1 olan bu tu-
tumu ortaya ¢ikaran olaylari: ABD"deki 11 Eyliil saldirisi, daha sonra Fransa'da
olan7 Ocak Charlie Hebdo saldirisi?, Islam karsiti Amerikan rahibin 11 Eyliil
tarihini “Kur'an Yakma Giinii” ilan etmesi,’> Danimarka ve Hollanda'da Miis-
liimanlara ait mezar ve camilerin tahrip edilmesi,* Isvigre'de ve genellikle Bati
iilkelerinde cami yapimlarina kars1 yapilan yliriiylis ve saldirilar olarak siralaya-
biliriz. saldirilar olarak siralayabiliriz.® Ayrica Huntington un medeniyetler ¢a-
tismasi tezi ve Bernard Lewis'in Miisliimanlar terér baglaminda degerlendirme
cabalarini igeren akademik ¢aligmalarinin yanisira Afganistan ve Irak'a askeri
miidahaleler ve 2012 yilinda yapilan “Miisliimanlarin Masumiyeti” filmiyle bir
takim medya ve film sektoriiniin Miisliimanlar aleyhine baglattig1 propaganda
ile bunun daha da derinlestigini sdyleyebiliriz. Son olarak tiim eylemler 2014

2 Samim Akgoniil (Strasbourg Universitesi Ogretim Uyesi, Fransa) Fransa’da saldin sonras toplumsal kurdma
derinlesecek, (8.01.2015); http:/ /wwwibbc.com/turkce/haberer/2015/01/150108_charlie_hebdo_samim_akgonul
3 Diinya Sosyal Yardimlagma icin Yardim Merkezi (Dove World Outreach Center) isimli kilisenin rahibi
Jones Islam’a yine hakaret etti, (02. Nisan 2011) http://www.haber7.com/amerika/haber/729279-
kur8217an-yakan-rahip-yine-kiskirtti
4 Danimarka’da Misliman Mezarligia Saldir1, (Kopenhag, 06 Haziran 2015) http://www.pressmed-
ya.com/avrupa/21355/danimarkada-musluman-mezarligina-saldiri
5 lIsvicre minare yasagma “evet” dedi, (29.11.2009) http://www.cnnturk.com/2009/dunya/11/29/
isvicre.minare.yasagina.evet.dedi/553509.0/.Bu konularda genig bilgi i¢in bkz. Avrupa’da Ttrkiye
Kékenlilere Yonelik Irkei ve Yabancr Diismanhg: Igerikli Eylemler, TBMM, Insan Haklari Inceleme
Komisyonu, Bagkanlig aragtirma raporu, 24. Dénem, 4. Yasama Yili, Ankara: Ocak, 2014.
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Ekim ayinda Almanya'da kurulan PEGIDA (Patriotische Europaer gegen die
Islamisierung des Abendlandes /Bati'nin Islamlasmasina Kars1 Vatansever Av-
rupalilar) hareketiyle kurumsallagsma yoluna girdi. Bu gibi kurumlarin ya da
derneklerin ortaya ¢ikmasiyla birlikte “Insan Haklarmi Korumay1” ilke edinen
Bati’niuzun yillardan itibaren Israil’in Miisliimanlara yaptig1 planl ve prog-
ramli zuliimlere, Filistin'de Gazze'de Miiliimanlara karsi ayni sekilde devam
ettirilen katliam, zuliim ve savaglara, Ortadogu'da, Afrika'da, Azerbaycan'in
Karabag bolgesinde, 6zellikle 26 Subat 1992 senesinde Hocali'da yapilan soy-
kirimlara, Cin’in uygur Tiirklerine yaptig1 katliamlara, ISID’in Suriye’de orta-
ya ¢ikardigi insanlik dramina, PYD tarafindan Tiirkmenlere kars1 yapilan etnik
temizlige, Tiirkiye’de PKK’nin gergeklestirdigi terér olaylart vs. gibi anti-hu-
manist olaylaraneden ¢oziim iiretmediginin mantig1 daanlasilabilir. Bir yandan
postmodern ¢ogulcu kiiltliriin yayginlagsmasini, farkli inang, hayat tarzi ve kiil-
tiirlere mensup toplumsal aktorlerin birarada yagsamasinin yollarini gelistirmeyi
savunan Bati’nin, 6te yandan Islam’a ve Miisliiman iilkelere kars: bir korku,
nefret, ayrimeilik, diigmanlik ile yaklasmasi, aslinda bugiin kendisinin ne kadar
biiyiik ve bilingli bir tutarsizlik i¢cinde oldugunu séylememize imkan sagliyor.

Problemin diger tarafini ise Islam diinyasini bir kisminda ortaya ¢ikan mez-
heplerarasi gerilim ve gatismalar olusturmaktadir. Bu durumun aslinda Islam
karsit1 toplumlara yeteri kadar ideolojik ve politik zemin sagladig1 hususu dik-
kate alindiginda, birlikte yagsamaya iliskin sorunun sadece Bati'y1 degil belki
daha cok Islam diinyasin ilgilendirmesi gereken bir sorun oldugunu séyleme-
liyiz. S6yle ki, Islam diinyasinda hala mezheplerin beseri olusumlar oldugu bi-
lincini kabullenmeyen bir takim gurup, cemaat ve dini kurulus ve topluluklarin
“tek dogru olan benim inancim” zihniyetinden hareketle,evrensel bir dini tek
mezhebe indirgeme ¢abalariyla Ortadogu’yu mezhep ¢atigsmalarinin derinlestigi
bircografya haline getirdiklerini goriiyoruz. Meseleyi birlikte yasama agisindan
analiz ettigimizde Bati ile mukayese edildiginde Islam diinyasinda bu baglamda
yasanan Otekilestirmenin Miisliimanlik digindaki dini kimliklerle ilgili olmadi-
&1, budinigindeki farkli kimliklerle ilgili oldugu gézlemlenmektedir. Problemin
en vahim yaniysa, ilim ve irfandan yoksun olan bazi Miislimanlarin bu tarz
tutumlartyla ne yazik ki Bati'min islam gografiyasina yénelik ¢ikar politikala-
rinin oyunculari haline gelmis olmalaridir. Binaenaleyh burada 6zellikle sunu
belirtmeliyim ki, Islam diinyasindaki sézkonusu sorun islam aleminde birlikte
yasama kiiltiiriiniin yoklugundan degil, bugiiniin bazi Miisliimanlarinin ve Miis-
liiman topluluklarmin Islam aleminin bu anlamda yasadig: tarihsel tecriibeyi ve
Islam medeniyetini dogru okuyamamalarindan ve dini metinlere literal yakla-
simlarindan ileri gelmektedir.
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Ne var ki, tarihte bir yolculugagiktigimizdaBati medeniyeti ile mukayesede
Islam medeniyetinin Mekke'den Kordova'ya kadar birlikte yasamaya iliskin
pek cok ilkelere ve zengin tarihi tecriibelere sahip oldugunu goriiriiz. Zira bu
medeniyetin temelini olusturan Kur’an ve Siinnetin bireysel ve toplumsal ilis-
kilerde insanliga sundugu temel ilkeler insanlar arasinda herhangi bir ayirim
yapmadan adalete, hakka, hukuka riayeti sik1 bir sekilde emretmekte, bu konu-
da naslarin ¢izdigi sinirlarin ¢ignenmesini siddetle yasaklamakta ve her kesim-
den insanin huzurla yasayabilecegi ¢okkiiltiirlii bir evren modeli sunmaktadir.
(Hucurat 49/13; Isra 17/70; Rtim 30/22; Ydinus 10/99; Bakara 2/256; Miislim,
Birr, 32, 66.) Bunun pratik 6rnegini ise Medine vesikasi (Sarigam, 2014, s. 144-
145. Buhl, 1960, s. 462) ve Veda hutbesinin yanisira Islam Peygamberinin Miis-
liiman toplumda yasayan gayri-miislimlere ve zimmet ehline yonelik teblig ve
talimat1 dogrultusunda olusan hukuki ve ahlaki kurallar, ilkeler ve asirlarca gay-
rimiislimlerin Islam {ilkesinde huzur, baris ve giiven igerisinde yasamasi gercegi
olusturmaktadir. (Bkz. Bayraktar, 1991, s. 221-229; Hamidullah, 1981, s. 206)

Birlikte yasamaya iligkin sikintilarin oldugu bir diger alan daaile kurumudur.
Tiim diinyanin temel sorunlari arasinda olan aileigi iliskilerde birlikte yasamaya
iliskin problemler ve bunun sonucu olan boganmalar ne yazik ki, islam alemini
de kendi evreni i¢ine almig bulunmaktadir. Modern diinyada aileyi kuran ve
yasatan degerler aginda, bu alana iligkin ilkelerde ve kiiltiirel normlarimizda
olumsuz eksende pek ¢ok sorunlar dikkat ¢ekici boyutlara ulasmistir. Toplumun
temel unsuru olan aile miiessesesinde birlikte yasamaya iligkin her glin daha
da ilerleyen sorunlarin nedenini irdeledegimizde geleneksel aile zihniyetini
vazifelerden daha ziyade hak ve hukukun konusuldugu modern aile zihniyeti
ekseninde farklilagtiran iki temel 6genin oldugunu gérmekteyiz: Bunlardan ilki
sekiiler yagam tarzi; digeriyse kadinin aile i¢cinde yeniden konumlandirilmasina
iligkin empoze edilen ve kolayca kabiillenilen modern zihniyettir. (Genis bilgi
icin bkz. Kose, 2015) Buna kadmin aile i¢indeki konumunun yeniden insasi
da diyebiliriz. Kiiresellesmenin beraberinde getirdigi sekiiler yasam tarzinin zi-
hinler tizerinde kiiltiirel degerler bazindaki asindirict etkisi gerek aile, gerekse
diger sosyal iliskilerde birlikte yasamaya iliskin temel ahlaki degerlerin varlig
icin ciddi tehlike olusturmaktadir. Binaenaleyh birlikte yasamanin temel 6geleri
olan sevgi zamanla yerini nefrete, adalet zulme, merhamet ve sefkat acimasiz-
liga, duyarlilik aldirmazliga, dostluk diismanliga, sadakat ve vefa sadakatsizlik
ve ihanete, digergamlik ¢ikar duygusuna, hosgorii 6tekilestirmeye, alcakgoniil-
lilliik kibire, comertlik cimrilige ve kanaat doyumsuzluga terk ediyor.
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Diinyanin birlikte yagama evreninin neresinde olduguna iligkin yapmis oldu-
gumuz bu genel degerlendirmeler sonucunda sdylemeliyiz ki, birlikte yasama
bugiin gerek bireylerarasi, gerekse toplumlararasi iligkilerde huzur ve dengenin
saglanmasi adina vazgecilmez bir degerdir. Bu kabul edilip 6nemsenmedigi sii-
rece, giinimiiz diinyasinda bireylerin ve toplumlarin bir huzur evreninde ya-
samaktan yoksun olacaklar1 kag¢inilmaz gbziikmektedir. Bu baglamda yapilan
ilmi ¢alismalarin birlikte yasamanin bir deger olarak algilanmasina ve ahlakina
iligkin bilincin olusturulmasi adina biiylik 6nem arzettigi rahatlikla s6ylenebilir.
Zira gesitli irklara, cografyalara, kiiltiirlere, inanglara, dillere ve farkli diisiin-
celere mensup insanlarin bir arada huzur ve giiven i¢inde yasayabilmesi i¢in
yalnizca hukuki ve kanuni bir takim diizenlemelerin yeterli olmadigimi goriiyo-
ruz. Dolayisiyla sézkonusu diizenlemelerin yanisira toplumda birlikte yagama
inancinin, ahlakinin ve kiiltiiriiniin olusturulmasina ve bu anlamdaki tarihi tec-
riibelerin revize edilmesine ihtiya¢ oldugunu diisiiniiyoruz ki, zaten bu eksende
yapilan yeni ¢aligmalar da bizim hakliligimiz1 gostermektedir. Ciinkii birlikte
yasama ancak saglam bir inang¢ ve ahlak zemininde gergeklesebilecek bir de-
gerdir. Bu anlamda 6nemli olan, birlikte yasama bilincini olusturmak ve bu bi-
lincin toplumun tiim kesimleri ve bireyleri tarafindan 6ziimsenmesi ve adeta bir
yasam bi¢imi haline getirilmesine teorik ve ideolojik zemin hazirlamaktir. Zira
sosyal iligkilerin saglikli bir sekilde yiirtimesini saglayan temel degerlerin bir
hayat tarzi olarak benimsenmedigi toplumlarda birlikte yagamaya iliskin kanuni
diizenlemeler kagit iizerinde kalir. Iste elinizdeki bu makale de birlikte yasama
bilincinin olusturulmasi kabilinde yapilan ¢alismalarin devami niteligindedir.

Makalede birlikte yagama meselesi oncelikle felsefi ve dini acidan temel-
lendirilmekte, daha sonra birlikte yagamanin ahlaki temelleri yine felsefe-din
baglaminda vuzuha kavusturulmaya c¢alisilmaktadir. Makalenin bu anlamdaki
temel basvuru kaynaklarini Islam felsefesinde Farabi’den itibaren Bati felse-
fesine kadar toplumsal ahlaka iligkin yazilan eser ve makaleler, dini metinler
ve giinlimiizde konumuza iligkin yapilan ilmi ¢alismalar olusturmaktadir. Bu
calismada Oncelikle insanin birlikte yasamaya neden ihtiya¢ duydugu mesele-
si irdelenmistir. Zira bdyle bir irdeleme birlikte yasamanin bir deger oldugu
tezinin temellendirilmesi agisindan 6nemi haizdir. Konunun merkezinde insan
gercegi yeraldigi i¢in bu baglamda {izerinde durulacak temel soru insanin onto-
lojik olarak nasil bir varlik oldugu sorusudur ki, bu soru kendiliginden bizi fel-
sefi birtartigmaya gotiirecektir. Arastirmanin yoniinii belirleyecek ikinci soruysa
birlikte yasama ilkesini ger¢eklestirmek, onu dinamik bir deger haline getirmek
ve bu eksende temel birlik ilkesini belirlemek i¢in hangi alana yonelmemiz ge-
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rektigi sorusudur ki, bu da bizi dogal olarak ahlak, din ve yine felsefe alanina
gotiirecektir.

1. Toplumsal Yasamin/Birlikte Yasamanin Gerekliliginin

Temellendirilmesi

Insan neden toplumsal hayat1 veya birlikte yasamayi tercih etmek zorundadir?
Bu sorunun cevabi insanla bagli oldugundan belki “Insan nedir ve nasil bir var-
liktir?” sorusuna oncelik vermemiz daha makul olur. Zira birlikte yagamanin
gerekliligine dair herhangi bir arasgtirmada ilk karsilasacagimiz gercek insan
unsurudur. Nitekim bu gercege iliskin tanim biraz sonra da gorecegimiz lizere
toplumsal hayatin ve ya birlikte yasamanin geregini ve degerini ortaya koya-
caktir. O halde birlikte yagsama, insanin dogal olarak toplumsal varlik olusuyla
dogrudan ilgili bir olgu olmalidir.

Farabi, ibn Sina, Gazzali, ibn Miskeveyh, Nasiruddin Tusi, ibn Haldun, Ki-
nalizade Ali vb. biiyiik Islam filozof ve diisiiniirlerinin belirttikleri iizere hersey-
den o6nce insanoglunun anlamasi gerekengercek onun ontolojik olarak sosyal
veya medeni bir varlik oldugu gercegidir. Filozoflarin tabiri ile ifade edersek
“el-Insan medeniyyun bi't-tab'i” (Insan dogal olarak medeni/sosyal bir varlik-
tir).Kaynagi itibariyle Platon ve Aristo’ya dayan bu tez (Eflatun, 1971; Aristo-
teles, 1993) insanin dogas1 ve tabiat itibariyle medeni bir varlik oldugunu, onun
yalniz yasayamayacagini ve bir toplum i¢inde birlikte yasamak zorunda oldu-
gunu sdyler. (Farabi, 1986, s. 117-119; Miicahid, 2005, s. 58. Ibn Miskeveyh
1398/1978, s. 149. Bu konuda diger filozoflarin goriisleri i¢in bkz. Bircan, 2001,
s. 399) Ciinkii insan ontolojik yapisi itibariyle bagkalarina muhtag bir varliktir.
Insanlar yaratihislar itibariyle esit donanimlara sahip olarak dogmazlar. Hayat
algilanarak, idrak edilerek ve anlamlandirilarak yasanacak bir seydir. Ne var ki
entellektiiel kapasite bakimindan insanlar esit degildir. Ayrica insanlarin sahip
oldugu dogal 6zellik ve imkanlan gergeklestirme basarisinda da derece ve 6l¢ii
farkliliklar1 vardir. Kur’an-1 Kerim’de de “Siiphesiz sizin is, ¢calisma ve cabala-
rimiz elbette farkli farklidir” (Leyl 92/4) seklinde isaret edilen bu duruma gore
gergegin algilanmasina iliskin s6zkonusu farklilik ve derecelenme bir taraftan
birlikte yagamay1 zorunlu kilarken, bir yandan da insanlarin sosyal statiilerinin
olusmasina zemin hazirlamistir. Insanlarm farkli yetenek ve yatkinliklara sahip
oldugunu ifade eden bu kurama gore toplumda yoneticilerin ve yonetilenlerin
bulunmasi insanlarin dogalarindaki farkliliklarin zorunlu bir sonucudur. Dola-
yistyla Farabi’nin de belirttigi {izere yonetim ve hizmet bakimindan bir sehir-
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deki toplumsal statiiler dogal yatkinlik ve egitim farkliliklarini yansitir. (Farabi,
1980, s. 43; Skirbekk - Gilje,2006, s. 109) Binaenaleyh birlikte yasamanin veya
diger bir adiyla toplumsal hayatin zorunlulugu gerek Kur’an metinlerinde, ge-
rekse Islam felsefesinde bireyin yetersizligi kurami cercevesinde temellendiri-
liyor. Filozoflara gore insan gelismesi ve en yiiksek kemale ulasabilmesi i¢in o
kadar ¢cok seye muhtactir ki, bunlar1 tek bagina saglayabilmesi imkansizdir. Do-
layisiyla bir yandan insanin anlama, diigiinme ve kavrama gibi fitri yetenekleri
konusundaki esitsizlik ve eksiklikler, diger yandan da yasam i¢in gerekli olan i
ve sanat alanlarinin zenginligi insanlarin birlikte yasamasini zorunlu kilmgtir.

Insan kelimesinin etimolojik olarak onun sosyal bir varlik oldugu gergegini
ifade eden “lins” kelimesinin tiirevi oldugunu (Saruhan, 2005, s. 88) sdyleyen
filozoflara gore bir seyin yetkinligi o seyin kendi tiiriiniin 6zelliklerini ortaya
¢ikarmasindadir. Buna gore insanin yetkinligi de kendi tiiriinden olanlarla sos-
yal iligkiler kururarak bu 6zelligini agiga ¢ikarmasiyla meydana gelecektir. Bu
anlamda “insan fitrat1 itibariyle medeni bir varliktir.” tezi hatirlanacak olursa
o halde medeniyet dedigimiz sey bu yetkinligin diger bir ad1 olmus olacaktir.
(Bkz. Tasi, 1369, s. 251, 258, 264, 321)

Ote yandan bireyin varliginin amacinin yetkinlik ve mutluluk oldugunu be-
lirten Islam filozoflar1 insan bireylerinin yetkinlik ve mutlulugunun da diger
bireylere bagli oldugunu ve yetkinlik ve mutlulugun derecesinin de bireyin ku-
racag sosyal iligkilerin niteligi ile dogrudan orantili oldugunu sdylemislerdir.
Soyle ki yetkinlik ve mutluluk erdemden bagimsiz olarak gerceklesemeyece-
ginden Islam filozoflar1 toplum halinde yasama ve is béliimiinii erdemin 6n sarti
olarak gormiislerdir. Bu baglamda Islam filozoflarinin miinzevilerin, zahitlerin
ve dilencilerin yagam tarzlarin1 neden tasvip etmediklerinin mantig1 daanlagil-
mis olmalidir. Ciinkii onlara gore ahlaki hayat insanin sosyal iliskiler agindan
ayrilip inzivaya cekilmesiyle bir takim sorumluluklardan, uygun goriilen hazz
ve gayretlerden kopmasiyla degil, toplumsal yasam i¢inde hayatini siirdiiriip
yetkinlik ve mutluluk yolunda ifrat ve tefrit denilen ve reziletlerin yapi taslari
olan iki noktadan sakinmasiyla gerceklesen bir olaydir. Oysa ki, insani iligki-
lerden bagini koparmak bireyi erdemlerini izhar edecek imkanlardan yoksun bi-
rakacaktir. (Isfahani, 1419/1998, s. 39-40; a.mlf,1405/1985, s. 369; ayrica bkz.
Gafarov, 2007, s. 443-445) O halde toplumun yalnizca yagamla ilgili bir takim
ihtiyaglarin kargilanmasini saglayan bir ara¢ degil, ayn1 zamanda bireyin kendi-
siyle ahlaki kemale ermesini gergeklestirecek bir alan oldugunu sdyleyebiliriz.
Nitekim Islam filozoflar1 da insanin sosyal bir varlik oldugu seklindeki Aristocu
tezi benimseyerek fikri ve ahlaki yetkinliklerin ancak bir toplum i¢inde kaza-
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nilabilecegini sdylemislerdir (Farabi, 1986, s. 77). Islam diisiincesinde Farabi
tarafindan ileri siiriilen bu tez daha sonra bu paradigmay1 devam ettiren ibn
Miskeveyh, Maverdi, Ragib el-Isfahani, Nasiruddin Tisi, Celaleddin Devvani,
Kinalizade Ali, Muhammed Emin Sirvani vb. filozoflar tarafindan da kabiil go-
rillerek siirdiiriilmiistiir.(Bkz. Maverdi, 1398/1978, s. 132-135; Tasi, 1369, s.
257-258, 321; Gafarov, 2011, s. 261-262; Anay, 1994, s. 339. Kinalizade, 2007,
s. 411-413; Sirvani, el-Fevaidi’l-Héakaniyye, Siileymaniye Ktp., Amcazade Hii-
seyin Pasa 321/1. 90a-90b; Rasid Efendi Ktp., 600/175b-176a; Kopriili Ktp.,
Mehmet Asim Bey 469/1, 108a-108b) Insanin ontolojik olarak sosyal bir varlik
oldugu tezini felsefe-din iliskisi baglaminda temellendirmeye ¢alisan Maverdi,
oncelikle kisiyi uysallagtiran seyin onun kendi basma yetersizliginin farkina
varmasi oldugu hususuna dikkat ¢eker. Maverdi’ye gore bu husus ilahi irade-
nin insanlar1 hemcinslerine muhta¢ ve onlardan yardim bekleyecek bir durum-
da yaratmasia neden olmustur. Bir baska ifadeyle, Tanri’nin insanlar1 hem-
cinslerine muhtag ve onlardan yardim bekleyecek bir durumda yaratmasindaki
hikmet insanin kendi yetersizliginin farkina varmasi ve bdylece uysallagma-
sidir. O halde ayetlerde de ilahi irade geregi olduguna isaret edilen bu durum
(Hud 11/118; Nahl 16/71) insanlik i¢in Tanr1 nin bir rahmeti ve liitfu olmalidur.
(Maverdi, 1398/1978, s. 132-135) Boylece insanlarin hem tek baglarina biitiin
ihtiyaglarin1 kargilamaktan aciz bulunmalart hem de Tanr tarafindan degisik
yeteneklerle donatilmalari ve farkli imkanlara sahip kilinmalart onlar1 aralarin-
da iletisim kurmaya, birbirileriyle kaynasmaya, yardimlasip dayanigmaya yo-
neltmistir. Nevar ki, toplumsal hayat ¢atisma ve anlagmazliklar1 da beraberinde
getirmistir. Iste devlet ve siyaset kurumlar1 Islam diisiincesinde Gazzali, Ragib
el-Isfahani, Tbn Haldun vb. diisiiniirlerin de belirttikleri iizere toplumsal catis-
malar1 adalet 6l¢iisii iginde ¢ozliime kavusturma ve toplumsal barig ve huzuru
saglama ihtiyacinin geregi olarak ortaya ¢ikmustir. Ayrica, Tanri’nin insanlar
sevgi, saygl, sefkat, merhamet, dayanigma, yardimlagma gibi toplumsal ahlaka
temel teskil edecek yiiksek duygu ve egilimlerle donatmig olmasi hususu da
mezkur diisiiniirlerce insanin medeni bir varlik oldugu gerceginin geregi olarak
izah edilmistir. (Gazzali, 1332, 1, 12-13, 55; II, 193-194; 111, 10, 281; a.mlf.,
1962, s. 235; a.mlf., 1322, s. 70; Ibn Haldun, 1402/1982, s. 41-43.)

Birlikte yasama konusuna iliskin yapilan tiim bu temellendirmelerden son-
ra sO0yle bir sonuca gidilebilir: Toplum insan hayati i¢in vazge¢ilmez bir yer
ve alternatifi olmayan bir aragtir. Insanlarmn ontolojik olarak esit donanimlara
sahip olmayisi birlikte yasamay1 veyatoplumsal hayat1 gerekli kilmaktadir. Do-
layisiyla toplumsal hayat bireylerin kendi hayatlarim1 devam ettirme noktasin-
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daki yetersizlikleri gercegiyle dogrudan baglantilidir. Binaenaleyh karsilikli
isbirligi ve dayanigma hayatin kanunu ve sosyal hayatin vazgec¢ilmez geregidir.
Ote yandan toplum yalnizca yasamla ilgili bir takim ihtiyaglarin karsilanmasini
saglayan bir ara¢ degil, ayn1 zamanda bireylerin ahlaki kemale ermesini sagla-
yan bir ara¢ ve alandir. O halde birey medeni varlik olarak kendini toplumda
gerceklestirir. Iste, bu husus, bir yandan birlikte yasamanin gerekliligine, diger
yandan degerine isaret etmektedir. Ayrica, s6z konusu degerin “insan medeni
bir varliktir” tanimindaki medeni kavramindan g¢ikarilmasi medeniyet kavra-
minin kendinde bir birlik idealini barindirdigi gergegini de dile getirmektedir.
O halde medeniyet, i¢ginde bulundugumuz toplumdaki farkli kiiltiirleri ve tem-
silcilerini bir birlik ve bir tevhid evrenine davet ve ¢agirt olmalidir. Toplumsal
varlik toplumda yasayan ve toplumsal yasami biitiin imkan ve siirliliklariyla
diger insanlarla paylasan insan demektir. Bilikte yasamak insan i¢in zorunlu bir
durumu ifade etmektedir. Bu yasam tarzi farkli yas, cinsiyet, statii, meslek, eko-
nomik diizey, irk, goriis, diisiince, inang, din ve kiiltlire sahip olanlarin, farkli
diislinen, inanan ve yasayan insanlarin birarada yasamasi, belli ortak paydalarda
bulusarak toplumsal hayat i¢inde varliklarini siirdiirmeleri seklinde anlasilirsa,
o taktirde toplumsal hayat farkliliklarla birlikte yasamak anlamina gelir.

Insanlarm inang, diisiince, ahlak, davranislar, 1rk, soy ve kabile bakimindan
farkli olmasi toplumsal bir olgudur. Nitekim Kur’an’daki baz1 ayetler de hu-
susa Ozellikle dikkat ¢ceker (Bkz. Had 11/118-119; Maide 5/48; Rtm, 30/22;
Leyl 92/4 vd). Fakat inanci, diisiincesi, isi, dili, irki, soyu ve kabilesi farkli
insanlardan olusan bir toplumda birlikte yagamanin sosyal yardimlagsma ve da-
yanigma agisindan gerekli olmasina karsilik getirdigi bir takim sorumluluklar,
hak ve gorevlerin de oldugu hususu unutulmamalidir. Bu gérev ve sorumluluk-
larin yerine getirilmemesi, temel haklara riayet edilmemesi toplumda bir takim
sorunlar doguracaktir. Iste tam bu noktada su iki soru insan aklna geliyor: Bu
sorulardan birincisi birlikte yagamanin insanoglu i¢in neyi ifade ettigi, ikincisi
ise insanoglunun bir anlamda kaderi olan birlikte yasamay1 nasil saglikli bir
sekilde siirdiirebilecegidir. Biitiin bu tespit ve agiklamardan sonra konuyu bu
baglamda tartisma ve temellendirmeye ¢alisacagiz.

2. Birlikte Yasamamn Mahiyeti

Birlikte yagamanin mahiyetini felsefi agidan irdelegimizde, bunun felsefenin
cok eskibir problemi oldugunu sdyleyebiliriz. S6yle ki bu konu kendiligin-
de parga-biitiin iliskisi, degisen-degismeyen, goriinen goriinmeyen, “bir” ile
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“cok”un iligkisini ifade eder. Aslinda Tanri'nin kevni ayeti olan dogay1 mii-
sahede ettigimiz zaman kendilerini yabancilastirmaksizin s6zkonusu kutuplar
arasindaki birlesme ve birlikteligin nasil ger¢eklesebildigi ve ortaya miisterek
bir yapinin nasil ¢ikabildigi seklindeki sorular bir anlam arayis1 igcinde olan ve-
yahayatin1 anlamlandirarak yasamak isteyen insani diisiindiirmiiyor degil? Bu
sorulara yanit bulma siirecinde dogadaki bu birlik ve nizam1 saglayan iki ¢esit
ilkenin olabilecegi ihtimali akla gelmektedir. Farkliliklarin bir biitiin halinde bir
araya gelmesinin birinci yolu, dogadaki bu birligi ve nizami saglama yetkisinin
farkliliklardan bir tanesinin giidiimiinde oldugu ihtimalidir ki bu makul goriil-
memektedir. Ikinci yol da, her bir farklilikta kendisini ifade eden ve higbir fark-
liliga indirgenmeyen temel birlik ilkesinin veya ilkelerinin oldugu ihtimalidir ki
bu anlamda fizik yasalarindan bahsedebiliriz. Dolayisiyla evrende farkliliklar
arasinda birlik ve dengeyi saglayan ilklerin ne oldugu problemini tartigirken bu
durumun bizi dogrudan fiziki kavramlar alanina gotiirecegi kesindir. Nihaye-
tinde everendeki birlik ve nizamin saglanmasina iliskin belli fizik yasalarinin
oldugunu gorecegiz.

Konuyu beseri iligkiler agisindan inceleyecek olursak, oncelikle birlikte ya-
samaktan neyin kastedildigi meselesini vuzuha kavusturulmasi gerekecektir.
Omnegin birlikte yasamak farkl1 inang ve kimliklerin birlestirilerek onlar arasmn-
daki fakliliklarin ortadan kaldilip yeni bir birlik ve inang olusturmak midir? Ya
da bir kimlik ve inancin baska bir kimlik ve inang igerisinde eritilmesi midir?
Bireyler ve toplumlararasi birlik ve beraberligin saglanabilmesi i¢in s6z konusu
birlikte yasama prensibini iizerine bina edebilecegimiz ne tiir kavramlar alanina
ihtiyacimiz var?

Simdi bu sorular1 teker teker yamtlamaya ¢aligalim. Oncelikle belirtmeliyiz
ki, farkli inanglarin ve kimliklerin birlikte yagamasi kimlikleri ve inanglari bir-
lestirerek yeni bir birlik ve inang olusturmak degildir. Zira bu durumda kimlik-
ler ve inanclar arasindaki farkliliklarin ortadan kaldirilmasi gerekecektir ki, bu
da az Once sosial varlik olarak tanimlanmis olan insanin ve onun olusturdugu
toplumlarin fitratina terstir ve imkansizdir. Diger yandan yine birlikte yasama
idealinin inangsal ve kiiltiirel farkliliklardan birinin digerinin giidiimiine veril-
mesiyle gerceklesecegini de sdyleyemeyiz. Zira birlikte yasama bir kimlik ve
inancin diger bir kimlik ve inang iginde eritirlmesi anlamina gelmez. Birlikte
yasama idealinin gergeklestirilmesine iligkin belki en makul yol farkliliklardan
her birinin kendisini ifade edebilecegi ve higbir farkliliga indirgenmeyecegi “te-
mel birlik ilkeleri’ni belirlemek ve olugturmaktir. Peki, birlikte yasama pren-
sibini gergeklestirmek ve bu prensibi daim yasayan dinamik bir deger haline
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getirmek ve bu eksende temel birlik ilkelerini belirlemek i¢in hangi alana ya da
hangi degerler ve kavramlar alanma yénelmemiz gerekecektir? Iste bu sorular
bizi aragtirmamizin bir sonraki kismina gotiirmektedir.

3. Birlikte Yasamay1 Saglayan Degerler Alam1 ve Onemi

Birlikte yagsamayi zihinlerde bir ilke ve bu ilkeyi daim yasayan dinamik bir
deger haline getirmek, yine bu eksendeki temel degerleri belirlemek adina ge-
rek dini, gerekse felsefi agidan bir aragtirma icine girdigimiz zaman bu alanin
ahlaki degerler alanm oldugunu sdyleyebiliriz. insanlik tarihinde aile yasamin-
dan insani iliskilere, ekonomiden siyasete hemen her alanda sosyal bir olgu
olan ahlakin toplumsal yapinin isleyisinde dnemli bir yere sahip oldugunu go-
riiyoruz. Birlikte yagama karsilikli iligkilere dayali bir siire¢ olduguna gore o
halde bu siirecin saglam bir sekilde isleyisi yalniz ahlaki degerler gercevesinde
miimkiin olabilir (Blau, 2005, s. 194). Zira diisiince ve davranislar itibariyle
genellikle egosentrik bir egilimde bulunan insan, bu egilimini devam ettirdigi
siirece toplumsal sorunlarin giderek artma olasilig1 kaginilmaz olacaktir. Bunun
i¢in insanlarm ortak ahlaki degerler {izerinde diisiinme ve tiim iliskilerini bu
eksende yiiriitmeleri 6nemli bir ihtiyactir. Ahlaki degerlerden yoksun bir sosyal
yap1 kaos ve ¢atismalara miisait bir konuma gelecektir (Akdogan, 2004, s. 180-
181; ayrica genis bilgi i¢in bkz. Gough, 2002). Ciinkii ahlaki degerler toplum
bireylerinin ortak degerler evreninde biitiinlesmelerini, birlik ve beraberlik bi-
lincine, kisacasi biitiinsel bir hayat felsefesine ulagmalarini saglar. Sosyal do-
kunun ahlaki degerlere gore oriilerek olusmasini saglayacak boyle bir yagam
felsefesi bireyin ve toplumun ayni idealler dogrultusunda hareket etmesine
sebep olacaktir. Binaenaleyh sosyal yasamin temel unsurlarindan olan maddi
degerler alanina kiyasla manevi degerler alaninin 6ncelik arzedecegi rahatlikla
soylenebilir (bkz. Karakog, 1995, s. 82; Kozak, 1999, s. 11). Zira ahlaki deger-
lerden oriilecek sosyal doku toplumun varligini siirdiirmesi agisindan gerekli
olan sosyal, iktisadi ve siyasi gii¢ ve dinamikligi de beraberinde getirecektir. Bu
anlamda her bir toplumun gii¢ ve birlik-beraberik a¢isindan dinamikligi toplum
bireylerinin ahlaki degerlere baglilik niteligiyle dogrudan orantilidir diyebiliriz
(Gould, 1981, s. 832-833).

Orgii baglarin1 Ahlaki degerin olusturmadig: sosyal yapinin kaderiyse kus-
kusuz ki, degerler bazinda bir yozlasma, kargasa ve huzursuzluk olacaktir.
Farab1’nin erdemsiz sehrinin niteliklerini tagiyacak bdyle bir toplumun bireyleri
benmerkezciligi hayat felsefesi edinerek kendi hayatini tiim faktorlerin tizerin-
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de gorecektir ki bu da birlikte yagamanin temel ilkelerine aykiridir. Nitekim
toplumsal yasamin temel ilkelerinden biri insan olmanin degerini korumayz is-
temektir. Boyle bir ilkeyi hedef edinen yasam felsefesi insani ara¢ olarak degil,
amag olarak goriir. O halde bireyin fiil ve davraniglar1 Kant’1in da belirttigi {izere
insaniyet icin bir arac degil, bir gaye olmalidir (Bkz. Ulken, 1946, s. 9). Burada
onemli olan yagsam1 miimkiin oldugu 6l¢lide insanlarin yararia doniistirmektir.
Dolayisiyla bireyin kendi menfaatini diisiiniirken toplumsal olani da goz ardi et-
memesi gerekir. Hatta toplumsal olana dncelik hakki tanimak bireyin yasaminin
ve geleceginin teminati agisindan bazen daha uygun goriilmektedir. Ciinkii bireye
kiyasla toplum istikbale yonelik bir boyut tasimaktadir (Kuguradi, 1998, s. 65).

Bir toplumda siibjektif beklentilere 6nem verilmeyerek evrensel olanin 6n-
celikli olma derecesinin toplum bireylerinin ahlaki degerleri 6ziimseme dere-
cesiyle dogru orantili olmasi gercegi birlikte yasama veya sosyal yasam ba-
kimindan ahlaki degerler alaninin ne kadar énemli olduguna isaret edecek bir
diger husustur. Nitekim ahlaki degerler kisisel 6zelliklerden ziyade evrensel bir
boyut tagirlar. Buna gore evrensel 6zelliklerde ve tiim insanlar igin gecerli olan
miimkiin objektif kurallar yalniz temel ahlak degerlerinin varligi ile saglanabi-
lir. (Kilig, 1992, s. 134, 158-159) Toplum bireylerinin adalet, dogruluk, diiriist-
lik, digerkdmlik, hosgorii, vb. ahlaki kavramlari diisiinmeleri ve hayatlarini bu
eksende siirdiirmeleri ailedeki sosyal iliskilerden itibaren kiiltiirler arasi ve son
olarak medeniyetler arast iligkilerin saglam bir zeminde yiiriiyebilmesine biiyiik
katki saglayacagi siiphesizdir. Ahlaki degerleri benimseyerek hayata geciren
bireylerden olusan toplumsal yapida iliskiler insana insanca muamele etmeyi
gerekli kilmaktadir ki, bireyin ben merkezli kolelikten kurtulusu da bilhassa
boyle bir duyarlilik sayesinde gerceklesmis olacaktir. (Topgu, 1998, s. 80-91;
ayrica bkz. Kaya, 1995, s. 124) Insan faktdriiniin siirekli giindemde tutulmasini
saglayan bdyle bir ahlaki duyarlilik ben ve biz duygular arasindaki dengeyi
saglayarak toplumsal yasami kisisel tercihlerin mutlaklastirildigi bir toplum
olma 6zelliginden kurtaracaktir. Bu anlamda {inlii Hint diisiiniirii Tagor’un su
sozleri dikkate sayandir: “Bir insanin hayatindan daha biiyiik bir degeri yoksa
onun hayatinin da bir degeri yoktur.” (Akdogan, 2004, s. 187)

Insana yasam ile liim arasindaki siirecte denge kurabilmesi i¢in bir duyarlilik
ve biling saglayan ahlaki degerler birlikte yasama veya toplumsal hayat agisin-
dan birer denge konumundadir. Ahlaki degerler insana insan onuru ve haysiye-
tine dayal1 bir hayat 6ngdrmektedir. Binaenaleyh manevi baglarin birlikte yasa-
ma adina maddi menfaatleri 6nceleyen temel unsurlar oldugunu séyleyebiliriz.
(Giinay, 1998, s. 389-390; Gilingor, 1997, s. 19)
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Insanoglunun birlikte yasamak adina ahlaki degerlere olan ihtiyac1 dogal ola-
rak din ve felsefeyi de giindeme getirmektedir. Zira ahlaki degerler alan1 hem
dini hem de felsefeyi iceren bir alandir. Ahlak s6zkonusu olunca gerek dini, ge-
rekse felsefi metinlerin tevhid medeniyetine iliskin unsurlar igcerdigi rahatlikla
sOylenebilir. Gerek dinin ana metinlerini, gerekse Farabi’den Kant’a, oradan da
giinlimiize kadar bu baglamda yazilan baz: felsefi yapitlari inceledigimiz zaman
her iki alanin insanin hem bireysel, hem de sosyal mutluluk ve huzurunu hedef
edindigini gorebiliriz.

Din ile ahlak arasinda ¢ok yakin bir iligki s6z konusudur. Filozoflarin ¢ogu
da zaten bu iligkiler iizerinde durarak teoriler gelistirmislerdir. Hatta dine karsi
olanlar bile onun sosyal bir olgu oldugunu inkar etmemektedir. Soyle ki, Marx
ve Durkheim gibi pek ¢ok sosyolog, dinin bir yanilsama oldugunu kabul etme-
lerine ragmen onun sosyolojik anlamda gergekligini gérmezden gelememisler.
Kimi dini kalpsiz bir diinyanin kalbi, glinliikk hayatin acimasizligindan kagip
siginilan bir liman olarak, kimi de dinin insanlarin ortak inan¢ ve degerlerini
beyan etmek icin biraraya gelmelerini saglayan ve ayn1 zamanda toplumsal de-
gismede 6nemli rol oynayan unsur olarak tanimlamistir. (Bkz. Giddens, 2000,
s. 470, 495) Dolayistyla varlig: itibariyle insanlik tarihi kadar eski olan din bi-
reysel ve toplumsal hayatin vazgecilmez unsuru olup, bireyin ve toplumlarin
hayatin1 derin bir sekilde etkilemis bir yagam tarzi ve toplumsal dinamizmin
mayasidir. Ote yandan insanoglunda fitri olarak mevcud olan inanma ve bag-
lanma duygusu onu hayattaki bunalimlar1 asma, bir takim yasamsal problem-
leri ¢6zme ve manevi diinyasini gelistirme adina dine bagvurmasini kaginilmaz
kilmigtir. Giiniimiiz insaninin siksik yiizlestigi psikolojik problem ve steslere
kars1 kisiye ruhsal huzur saglayan dinin ayni zamanda toplumsal yasamda da
insanlarin karsilikli hak ve hukuklarma uygun davranmalarina, haksizlik yap-
mamalarina belli 6l¢iide manevi destek sagladigt sdylenebilir ki bu da birlikte
yasama agisindan dinin roliine isaret edecek dnemli bir husustur. (Hokelekli,
2008, s. 75) Nitekim bireyin hak ve 6zgiirliikleri ve toplumsal baris tiim dinlerin
temel 6gelerinden olan kutsal metinlerin ortak mesajlarindandir. (Bu konuda
genis bilgi i¢in bkz. Cetinkaya, 2012/1, s. 151-158)

Dinlerin insanlik alemine sundugu birlikte yasama ilkesi hayatta farkliliklar
arasinda ortak zemin olusturma gayesini giitmekte ve bunu insan olma hakikati
lizerine bina etmektedir. Gerek ilahi, gerekse gayri ilahi dinlerin bu anlamdaki
en temel ilkesi ise “kendin i¢in istedigini baskasi i¢in de iste”” kuralidir. (Diinya
dinlerinde bu altin kurala iliskin kargilastirmali 6rnekler i¢in bkz. Vigil, 2008, s.
77; bu ilke Ahmed b. Hanbel’in Miisned’inde “Kendisi i¢in istedigini, kardesi
icin istemeyen iman etmis sayilmaz.” seklinde yer almaktadir. Bkz. ibn Hanbel,
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Miisned 1/113) Buna gore insan olma ve empati pek ¢ok dini 6gretinin temelini
olusturan ortak 0gelerdir. Binaenaleyh dinlere gore entegrasyonun temel alin-
dig1 birlikte yagama olgusunun en temel dinamiklerinin insan olma yiiceligi,
empati ve hosgorii oldugunu sdyleyebiliriz.

Din ahlaki degerler iizerinde yaptirici bir fonksiyona sahiptir. Hayatin nihai
anlamini Agkin (transcendent) kavrami {izerine bina ederek agiklayan din, in-
sanlara hayatlarini ve sosyal iliskilerini s6zkonusu nihai anlami merkeze alarak
stirdiirmelerini, yani teosentrik bir yagsami tavsiye etmektedir. (Bkz. Swidler,
2000, s. 2-8) Bdyle bir hayatin temel dinamigi ise ilahi sevgidir. Insanin biitiin
iliskilerinin ahlaki olmasimin temelinde de bu sevgi yatmaktadir. flahi sevgi,
gerek bireysel ve gerekse toplumsal hayatta benmerkezciligi bertaraf eden ve
yasam i¢in her seyi miibah gérmeyen bir anlayis1 beraberinde getiren bir dina-
miktir. Bu anlamda “Tanr1 yoksa her sey miibahtir” diyen Dostoyevski de Tanri-
nin varliginin insan hayati i¢in ifade ettigi manaya isaret etmis olmali. (Glingor,
1997, s. 125) Her seyin miibah oldugu bir toplumda sinirsiz bir 6zgiirliik s6z
konusu olacaktir. Oysa ki, yasanabilir bir toplumun temel ilkesi bireyin 6zgiir-
liik alanmin diger bireylerin hak ve hukuklariyla sinirli olmasidir. Bu sinir gor-
mezlikten gelinirse, insan haklari, demokrasi vs. gibi birlikte yasamanin gerekli
dgelerinden bahsetmek imkansiz olacaktir. Iste ahlaki ve dini élgiiler insanlarmn
hayatin1 sinirlayan, daha dogrusu dengeleyen 6lgiitler olarak belirmektedirler.
Dini merekeze alarak yasayan bireyler ve toplumlar hayatin kutsal bir kokene
sahip oldugunu ve varolusun dinsel oldugu &l¢iide veya hakikate katildig1 6l-
ciide anlam kazanacagini idrak edecek ve duyarl olacaktir. Iste bireyi ve top-
lumlar1t manevi degerler karsisinda olumlu tutuma sevk edecek boyle bir biling
ve duyarlilik toplumsal iligkilerin ahlaki bir boyut kazanmasini1 da beraberinde
getirecektir.

Dinin bireysel ve toplumsal yasama iligskin pek ¢ok norm ve ilkeler sunmus
olmasinin yanisira insanlar1 karar vermede 6zgiir birakmis oldugu “iyi”, “kotii”
ve “0zglrliik” gibi alanlarin mevcudiyeti insan hayatinda felsefe yapmayi veya
felsefi akletmeyi kaginilmaz kilmistir. Kur’an’da ya da Islam Felsefesinde “hik-
met” kavramiyla ifade edilen felsefenin daha ¢ok s6zkonusu kavramlar ala-
ninda islevsel oldugu sdylenebilir. Ote yandan ilahi buyruklarla onlarin hayata
uygulanmasi arasinda bazen biiyiik mesafeler olabilir. Dinin 6zellikle {izerinde
durdugu ahlaki problemler bir plan ve programlama isi degildir. Bu anlamda
aklin ve diisinmenin bu mesafenin kapatilmasi adina Tanr1 nin insanliga bir liit-
fu oldugu sdylenilmelidir. Hayatin dinamik ve degisken yoniiyle ancak felsefi
akletmekle basedilebilir. Dolayisiyla diisiinme ve buna bagli olarak sistemli dii-
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siinmeyi ifade eden felsefi diisiinme hayatin her sayfasinin vazge¢ilmez unsuru-
dur. Hayata, evrene ve varliklara iliskin felsefi akletme insanda bir ahlak bilinci
olusturur, onun tesekkiil ve tekmilini saglar. Insanoglunun diisiince faaliyeti so-
nucunda ulastig1 bilgiler bir sonraki kademede ahlaki sorumluluklar1 dogurur ve
yasamin temel espirisi olan ahlaki duyarliliga neden olur. Bilhassa bu duyarlilik
sayesinde sahip oldugumuz bilgiler bir erdeme doniisiir ve hayat i¢in bir anlam
ifade eder. Bu anlamda Kur’an’da zaman zaman “hi¢ diistinmezler mi?”, “hi¢
akletmezler mi?” “hakikatin ancak alim ve temiz akil sahibi kimseler tarafindan
bilinebilecegi” (Ra’d 13/19), “hikmeti ancak akil erdirip bilgi sahibi olanlarin
anlayabilecekleri” (Ankebut 29/43), “Siz hi¢ diisiinmez misiniz?” (En’am 6/50)
seklinde gegen ve diisiinmeyi farz haline getiren ayetlerin bulunmasinin mantigi
belli dl¢iide anlagilmig olmali. Tanr1 nin daglara yiliklemeyip de yalniz insana
yiikledigi aklin onun dogasia uygun bir taakkul, tefekkiir, tedebbiir ve nazar
gibi sorumluluklar1 beraberinde getirdigi unutulmamalidir. Ciinkii bireysel ve
toplumsal hayat yalniz tefekkiir laboratuvarindan gegirilmek suretiyle anlam
kazanir; hayat tefekkiir yoluyla elde edilen sonug¢lar dogrultusunda yasanarak
deger kazanir ki, Sokrat’tan Farabi’ye, oradan da giiniimiize kadar pek ¢ok filo-
zofun erdemli yagamla kastetmis olduklari1 da budur zaten. (Bkz. Taylan, 1991,
s. 68; Farabi, 1983, s. 74-75; a.mlf., 1961, s. 133) Insan diisiinmekle sorumludur
ve sorumlu oldugu seylerin en 6nemlisi diisiinmektir. Zira insan diger sorumlu-
luklarinin farkina da bilhassa diisiinerek varir. Diislince veya tefekkiir felsefenin
temel esaslarindan biriyse, o halde felsefe/hikmet hem bireysel hem de toplum-
sal hayatimizin vazgec¢ilmez bir unsurudur.

Meseleyi birlikte yasama bakimindan irdeledigimizde felsefenin birlikte ya-
sama bilincinin olugsmasi ve bdyle bir yasami saglayan temel ahlaki degerlerin
Ogrenilmesi agisindan 6nemli bir alan oldugunu sdyleyebiliriz. $6yle ki daha
once de soyledigimiz iizere insanin tabiati itibariyle medeni bir varlik oldu-
gu diisincesinden hareketle onun birlikte yagamak zorunda oldugu tezini ileri
siiren Islam filozoflar1, ayrica, birlikte yasamanim saglam bir zeminde varhigi-
n1 siirdiirebilmesi i¢in gereken ahlaki deger ve erdemlere de kendi eserlerin-
de yer vermislerdir. Bu baglamda Farabi’nin, Ara'u ehli'l-medineti'l-fadila ve
Siyasetii’'lI-medeniyye’si, Maverdi’nin Edebii d-diinyd ve d-din’i, Ibn Sina’nin
es-Siydsetii’I-menziliyye® ve el-Ahlak’ adli eserleri, ibn Miskeveyh’in Tehzibu 'I-

6 Bir girigle alti boliimden olugan risalede ahlak, ailenin idare olunmasi ve siyaset gibi konular irdelenmis-
tir. Eser Fars¢a’ya (ihn Siné ve tedbirti menzil, Tahran: 1319/1901) ve Vecdi Akytiz tarafindan Tiirkge’ye
(Sosyo-Kiiltiirel Degisme Siirecinde Tiirk Ailest icinde, Ankara: 1992, s. 906-917) ¢evrilmistir.

7 Bireysel ve sosyal ahlaka dair pek ¢ok kavramin agiklandigr risale Bekir Karhiga tarafindan Tirkce
cevirisiyle birlikte yayimlanmustir. Bkz. Karhga-Kazanagil, “Hekim Bag Mustafa Behget Efendi ve Tbn
Sina’min Yeni Bir Ahlak Risalesi”, Tip Tarihi Arastirmalan, V1, Istanbul: 1996, s. 121-142.

ded



Felsefi ve Dini Agidan Birlikte Yagamamin Temel Degerleri Uzerine Bir Analiz

ahlak’r, Tasi’nin Ahldk-1 Nédsiri’si®, Kinalizade Ali’nin Ahldk-1 Aldi’si, Tbn
Haldun’un Mukaddime’si vb. eserler sosyal yagam ve ahlaka dair faydalanabi-
lecegimiz somut drneklerdir. (Miicahid, 2005, s. 68-80, 157-172)

Gerek Islam dininin, gerekse ilahi mesajlardan esinlenerek Islam filozofla-
rinin sundugu hayat felsefesi aileici,bireyler arasi ve kiiltiirler arasi iligkilerde
oldugu kadar, medeniyetler arasindaki iletisim agisindan da, bir baska ifadeyle
bir bireyin bagka bir birey karsisinda, bir kiiltiiriin bagka bir kiiltlir karsisinda
oldugu kadar bir medeniyetin bagka bir medeniyet karsisindaki tavrin1 dogru
bir bi¢cimde belirleyebilme agisindan énemi haizdir. Bu anlamda ilk 6nce ken-
dimizden baslayip yasadigimiz toplumun ulemalar araciligiyla bizlere tevartis
eden i¢ dinamiklerimizi ve degerlerimizi yeniden gézden gegirmemiz, hem Is-
lam peygamberini ve onun tiim hayatini1 hem de islam filozof ve diisiiniirlerinin
goriislerini giiniimiizde birlikte yagama sorunlarina ¢6ziim iiretecek sorular esli-
ginde revize etmemiz ve degerlendirmemiz gerekmektedir. Zira onlarin sunmus
olduklar1 yasam felsefesi ve kurmus olduklari Islam medeniyeti toplumdaki
farkli kiltiir ve temsilcilerini bir birlik ve bir tevhid evrenine davet etmekte,
cagirmaktir. Boyle bir ¢agri bireyin, inanglarin, kiiltiirlerin ve toplumlarin hem
kendisini hem de 6tekisini kapsayacak bir vaatte bulunmadir. Tarihi verilere
baktimiz zaman bu tiirden bir davetin temelini olusturan ahlak ilkeleri ve deger-
lerinin ne sadece kutsal metinlerde ne de felsefi ahlaka dair yazilmis eserlerde
kalmayip uygulandigin1 da gorebiliriz ki, bunun en uygun 6rnegini tarihi seyir
icerisinde daha dnce de zikrettigimiz {izere bir tevhid medeniyeti dzelliklerini
igeren Islam medeniyeti olusturmaktadir. Bu anlamda Islam medeniyetini birlik ideali
icin asirlarca gergeklestirilmis bir ahlaki degerler alani olarak degerlendirebiliriz.

Birlikte yasamay1 saglayan ahlaki degerler alanina iligkin buraya kadarki tar-
tigmalardan sonra bu konuda insan aklina gelebilecek son soru birlikte yasa-
manin saglam bir zeminde siirdiiriilmesini saglayacak temel ahlaki degerlerin
neler olduguna iliskin olacaktir. O halde simdi birlikte yasamay1 saglayan temel
ahlaki degerlerin neler oldugunu irdelemeye ¢aligalim.

4. Birlikte Yagamanin Temel Ahlaki Degerleri

Islam dininin temel kaynag1 olan Kur’an ve Siinnet’te yer alan ahlaki degerler
ve bu degerlerden yola cikarak Islam filozoflarmin ortaya koyduklar1 6gretiler
Miisliiman olsun ya da olmasin her bir bireyin giizel bir karakter ve sosyal bir
terbiye alabilecegi ahlaki tahayyiil aleminin kontroliindedir. Béyle bir hayat fel-

Istanbul: Litera Yay., 2007. Ttsi’nin birlikte yagama ve ahlaki degerlere iliskin gérisleri igin ayrica bkz.
Anar Gafarov, Nasiriiddin Tisi’nin Ahlak Felsefest, Istanbul: ISAM Yay., 2011 s. 135-154, 241-280.
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sefesinin ona bagli olanlar1 belli bir dinin mensuplariyla sinirlt olmayan ahlaki
diislincesenin evrenine davet eden sentetik ahlaki kurallar ortaya koydugunu
soyleyebiliriz. Gerek ahlaki Kur’an iizere olan Islam Peygamberinin (Kalem
68/4) uygulama ve tavsiyeleri, gerekse bu ilkelerden hareketle bir hayat felse-
fesi ortaya koyan Islam filozoflarinin 6gretileri bireyin ve toplumun ahlaki de-
gerlere gore sekillenmesi ve birlikte yasamanin saglam bir zemin iizerine bina
edilmesinin teorik temellerini olusturmasi bakimindan 6nemi haizdir. Soyle ki,
naslardaki emirler, nehiyler, ibret alinacak kissalar, hiikiimler, iman ve ibadet
esaslarinin ve bu baglamdaki felsefi 6gretilerin temel hedeflerinden birinin
bireyleri ve toplumlar1 daha huzurlu ve mutlu kilmak oldugu goriilmektedir.
(Rahman, 1996, s. 5) Bu eksende ¢alisan insanin gayesi de sadece kendisine ve
Miisliimanlara degil, tiim insanliga faydali olarak Tanri’nin rizasin1 kazanmak
dogrultusundadir.

Islam medeniyetinin farkli kiiltiirleri ve medeniyetleri kucaklayacak bir
dinamizme sahip oldugunu daha 6nce sdylemistik. Bu dinamizmin unsurlarini
olusturan temel degerlere gelince bunlarin esas olanlarinin merhamet, sevgi,
adalet, hosgorii, hilm, barigseverlik (miisaleme), digergamlik ve dayanismanin
oldugunu goriiyoruz. Fakat birlikte yagamanin saglam bir zeminde siirdiiriile-
bilmesi i¢in dnemli olan bu degerlerin yanisira ayrica kardeslik ve giiven duy-
gusu dedigimiz iki 6nemli duygunun da sosyal iligkilerin dokusunu olusturan
temel 6geler oldugu unutulmamalidir. Bu iki duygunun bulunmadig: toplum-
larda sosyal birlikten bahsetmek neredeyse imkansizdir. Nitekim tarihe bir goz
attigimizda, Araplarin Islam’dan 6nce uzun siire kabile zihniyetini asan sosyal
birlik ve devlet kuramamalarinin esas sebebi sézkonusu duygularin yoklugun-
dan kaynaklanan siddet icerikli ve ¢atismaci ahlak zihniyetiydi. Bu nedenledir
ki, Islam Peygamberi &ncelikle insanlar1 bir olan Allah’a inanmaya ve tevhidde
biitlinlesmeye davet etmenin yanisira bu tevhidin sosyal hayatta birlik ve da-
yanigma seklinde gerceklesmesi icin kardeslik kavramini kullanarak yola ¢ikt.
Buna gore kardeslik kavramim birligin sembolii olarak niteleyebiliriz. Ciinkii o
donemde Miisliimanlar arasinda sosyal birlik, biitiinlesme ve dayanigma bilhas-
sa kardeslik kavraminin toplum tarafindan 6ziimsenmesi ve yasanan bir duygu
haline gelmesiyle gerceklesmisti. Naslarda bu duyguya atfedilen biiyiik 6nemi
dikkate alacak olursak, kardeslik duygusunun Islam ahlaki bakimindan birlikte
yasamanin en 6nemli temellerinden birini olusturdugu rahatlikla séylenebilir.
Bu kavram naslarda cahiliye’nin “soy-sop ayrimcilig1” anlamina gelen asabi-
yet kavraminin karsit1 olarak gegmektedir. Séyle ki, Islam, asabiyet zihniyetini
reddederek toplumdaki kimsesizler ve giicsiizler hakkinda “onlar sizin dinde
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kardesleriniz ve dostlarmizdir™® buyurdu. Bu anlamda “Veda Hutbesi”nin de
bizlere 6nemli mesajlar verdigi hatirlatilmalidir. $6yle ki, s6zkonuzu hutbede
Islam Peygamberi sdyle buyurmaktadir: “Ey insanlar! Sunu iyi biliniz ki Rabbi-
niz birdir; ataniz birdir. Hepiniz Adem’in gocuklarisiniz; Adem de topraktandir.
Arap’in bagka irka, bagka irkin Arap’a, beyaz irkin siyah irka, siyah irkin beyaz
irka-takva disinda- bir iistiinliigii yoktur.” (Ibn Hanbel, el-Miisned, V, 411; Ebu
Davud, “Edeb”, 111)

Iste, aslinda sadece Miisliimanlarm degil, tiim insanlik Aleminin &nemsemesi
gereken evrensel nitelikli bu ilke insanlara belli ortak noktalar: hatirlatarak ilis-
kilerini insan olma hakikati {izerine bina etmelerini tavsiye etmektedir. Bu an-
lamda bir giin ashabiyla otururken gegen bir Yahudi cenazesine saygi gostererek
ayaga kalkan [slam Peygamberinin kendisine “Ya Rasulallah bu gegen bir Yahu-
di cenazesidir” diyen ashabina “Miisliiman degilse de insan da m1 degil?” (bkz.
Miislim, “Cenaiz”, 78, Hadis no: 1596) seklinde cevap vermesi tiim insanliga
onemli bir mesaj niteligindedir. Unlii filozof Kant’m “dyle davran ki, senin iste-
menin maksimi, ayn1 zamanda genel bir yasa koymanin da ilkesi olarak gegerli
olabilsin” (bkz. Kant, 1999, s. 35) seklindeki felsefesinin de temelini olusturan
bdyle bir hakikatin bilincinde olmak sosyal bir varlik olan insam bilikte yasa-
manin ana ilkelerinden olan “kendin igin istedigini baskasi i¢in de iste” Oner-
mesini aklen ve kalben kabullenmeye ve gerceklestirmeye gotiirecektir. Islama
gore de imanin tali unsurlarindan olan bu ilkenin (Bkz. Ibn Hanbel, el-Miisned,
1/113) kitabi ve kitabi olmayan dinlerin yanisira felsefi 6gretilerin de altin ku-
rallarindan biri oldugunu soyleyebiliriz. (Swidler, 1999, s. 20-21) Dolayisiyla
insan olma, empati (duygudaslik) ve karsilikli anlayis temelli 68reti gerek diin-
ya dinlerinin gerekse bazi felsefi 6gretilerin ortak sdylevidir. (Dinlerin bu bag-
lamdaki karsilastirmal1 6greti ve ilkeleri i¢in bkz. Cetinkaya, a.g.m., s. 151-158)
Bu 6gretilere gore insan olmak saygiy1 hak etmek igin yeterlidir. Ote yandan
insanin Kutsal Varligin ruhunu tasidigi hususu da hatirlanacak olursa boyle bir
varligin saygiy1 hak etmesi inangli kimseler tarafindan dogal olarak kabul edile-
cektir. Iste birlikte yasama baglaminda en giizel 6rneklerden biri olan “Medine
Sézlesmesi”nin temelini olusturan zihniyet de boyle bir kabule dayanir. Boyle
bir kabul yine birlikte yasamanin temel 6gelerinden olan giiven duygusunu da

beraberinde getirecektir ki, bu da sonug olarak Kur’an-1 Kerim’de {ilfet ve ya

9 Ahzab 33/5. Bu baglamda bir hadiste oyle buyurulmaktadir: “Kim gayesi Islam olmayan bir bayrak altin-
da bir asabiyete ¢agiruken veya bir asabiyete yardim ederken oldiiriiliirse, onun liimii cahiliye iizeredir:” (Ibn Hanbel,

Miisned, 11, 306.)
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“birlikte yagama temayiilii” olarak ifade edilen (Gazzali, 1332, II, s. 157-158)
toplumsal kaynagmanin ger¢eklesmesini miimkiin kilacaktir.!

Birlikte yasamanin degerleri baglaminda buraya kadar anlatilanlardan ilk
olarak soyle bir sonuca gidilebilir: Birey sosyal iliskilerini insan olma haki-
kati iizerine bina etmeli ve kendini degerleri itibariyle diislindiigiinde 6tekini
de i¢ine alacak sekilde sahip oldugu degerleri yasatmalidir. Dolayisiyla kisinin
sahip oldugu degerler agilarak ve agilarak dtekileri de kendi evrenine almalidir.
Bu anlamda gerek toplumdaki bireyleraras: iligkiler, gerekse kiiltiirler ve me-
deniyetlerarasi iligkilerde bir fanus niteliginde olan husus karsidakini tanima
faaliyetidir. Zira, tanmima siirecinde elde edilecek tanimlar felsefi bir dille séy-
lenecek olursa, bizim tanimini yaptigimiz varlikla olan iliskilerimizin igerigini
belirlemesi agisindan 6nemlidir. Dolayistyla kisinin baska insanlari, kiiltiirleri
ve medeniyetleri tanimasi, onlar1 fark etmesi kuracagi iliskilerin igerigi agisin-
dan gereken bir hususdur. Kur’an-1 Kerim’de de belirtilen bu hususa" gore kisi-
nin birlikte yasama adina her bir kiiltiir ve medeniyetin kendine 6zgii bir yapisi
oldugunu, karsisindaki kiiltiir ve medeniyetin en az kendisinki kadar énemli
oldugunu, sayg1 gosterilmesi ve hak taninmasi gerektigini kabullenmesi en uy-
gun tutum olacaktir.

Birlikte yasamanin temelini olusturan degerlere gelince bunlarin esas olan-
larinin merhamet, sevgi, adalet, hosgorii, hilm, barigseverlik (miisaleme), di-
gergamlik ve dayanisma olduguna yukarida deginmistik. Simdi bu degerleri
sirasina uygun olarak aciklamaya ve birlikte yasama agisindan tasidiklari onemi
ortaya koymaya calisalim.

Merhamet: Etimolojikolarak r-h-m den kokiinden gelen rahmet kavraminin
tiirevi olan merhamet, “acimak, sefkat gostermek” gibi manalara gelip toplum-
sal veya birlikte yasamanin baslica erdemlerindendir. Gerek Islam’a, gerekse
de bu eksende yazilan felsefi ahlak literatiiriine gore Allah-insan, insan-insan
ve insan-alem iliskilerinin esas dinamigini olusturan merhamet, (Bkz. Yaran,
2011, s. 54-55) insanlar1 hemcinslerinin ve diger canlilarin sikintilar1 karsisinda
duyarli olmaya ve yardim etmeye sevk eden acima duygusudur. Malum oldugu
iizere Rahman ve Rahim sifatlar1 Allah’in Kur’an-1 Kerim’de kendisine atfettigi
temel sifatlardir. Bu duruma isaret eden Islam diisiiniirleri merhamet duygusu-

10 Islam medeniyetinin 6nemli simalarindan olan Maverdi Evs ve Hazrec kabileleri arasindaki uzlagma,
kaynasma ve dayamigmay1 bilhassa tlfete bagh olarak temellendirmektedir. Bkz. Maverdi, Edebii’d-
diinya ve’d-din, s. 149-150.

11 “Ey insanlar! Stuphesiz sizi bir erkekle bir disiden yarattik, tamsasimz diye sizi kavim ve kabilelere
ayirdik.” (Hucurat 49/13)
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nun sosyal iligkiler aginda Tanri’nin insanliga bir liitfu oldugunu belirtmislerdir.
(Bkz. Razi, 1990/1411, 1, s. 166-171; a.mlf., 1323 h., s. 119) Insanliga liitfedilen
ve insanlar arasindaki duygu birligini, dayanisma ve paylagsmanin basta gelen
amillerinden sayilan merhamet duygusundaki amag¢ muhtac ve garesizlere yar-
dim edip, sikintilarini gidermektir. (Gazzali, 1322 h., s. 38-39)

Ayetlerde dlemlere rahmet olarak gonderildigi belirtilen Islam Peygamberinin
(Enbiya 21/107) merhametini dile getiren ifadeler miisliimanlar igin bir ahlak
modeli ortaya koymaktadir. Onun “bize merhamet etmeyeni bagimiza musallat
etme!” seklindeki duasi merhametin ve sefkatin ne kadar 6nemli bir deger oldu-
gunu dile getirmektedir. Nitekim Islam ahlaki da insanlara sosyal iliskilerinde
merhametli davranmay1 ve ayrica bu erdemi insanlarin birbirine tavsiye etme-
lerini ister.'?

Birlikte yasama ahlakinin temel erdemlerinden olan merhamet kavrami fel-
sefe tarihinde ozellikle ortagag Islam filozoflari, Bat1 felsefesinde ise Schopen-
hauer tarafindan iizerinde 6nemle durulan degerlerdendir. Islam filozoflar1 mer-
hamet erdemini adalet anlayislar1 baglaminda degerlendirmistir. Soyle ki, Islam
felsefesinde merhamet (sefkat) erdemi ahlaki bir deger olarak adalet erdeminin
catis1 altinda yer alan akrabayr gozetmek (sila-1 rahim), vefa, karsilik verme
(miikafat), giizel ortakiik (hiissnii sirket), giizel yarg: (hiisnii kaza) ve sevecenlik
(teveddiit) gibi alt erdemlerle birlikte zikredilen temel erdemlerdendir. Bu er-
dem Islam filozoflar1 tarafindan “kisinin birisinin basina gelen istenmeyen bir
halden etkilenmesi ve bunun giderilmesi i¢in gayret gdstermesi” seklinde ta-
mimlanmistir. (Bkz. ibn Miskeveyh, 1398/1978, s. 32; Tisi, 1369, s. 116; Ayrica
karsilagtirmali bilgi i¢in bkz. Gafarov, 2011, s. 153) Onlara gére merhamet sos-
yal iligkilerde adaleti dncelemektedir (Bkz. Buhari, Cendiz, 37; Vesaya, 2; Miis-
lim, Vasiyet, 5) ki, bu 6zelligi ile onun sevgi erdemi ile ortak oldugu soéylenebi-
lir."® Eflatun vs. gibi ilk¢ag filozoflarini boyle bir erdeme yer vermediklerinden
dolay1 elestiren Schopenhauer ise bu erdemin adaletten sonra ikinci biiyiik er-
dem oldugunu dile getirir. (Tanyol, 1998, s. 73) Fakat {inlii filozof Nietzche’nin
“acima ahlaki” olarak da ifade edilen merhamet igerikli bir ahlak anlayisina
kars1 ¢iktigini goriiyoruz. Nietzche nin acimasizlig ilke edinen ahlak 6gretisi
daha sonra 20. yiizyilda fagizmin temel aktorii olan Mussolini tarafindan benim-
semis ve boyle bir ahlak zihniyetinin sonucunda diinyadaki toplumlar sayisiz

12 “Mii’manler birbirilerini sevmede, birbirilerine merhamet ve sefkat gistermede, tipk bir organy rahatsizlandiginda diger
organlary da upkusuzluk ve yiiksek atesle bu actyr paylagan bir bedene benzer.” Bkz. Muslim, Birr, 66.

13Nitekim sevgi de Islam filozoflarnmn belirttikleri gibi sosyal iligkiler aginda adaleti nceleyen bir erdem-
dir. Bkz. Farabi, Fusilii’l-medeni, s. 52; Ibn Miskeveyh, Tehzibii’l-ahldk, s. 144-145.
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acilarla yiizlesmek zorunda kalmistir. (Dedeoglu, 2002) Yine bugiin diinyada
ve toplumlarda karsilastigimiz milli-etnik ve ideolojik zemindeki siddet, teror,
soykirimlar ve aileici siddet olaylar1 bdyle bir zihniyetin sonucu olmal. iste,
tarihte zikredebilecegimiz bu kabilden pek ¢ok drnekler merhamet duygusunun
insanlik i¢in ne gibi 6nem arzettigine isaret edecek mahiyyettedir.

Aileigi iliskilerden diger sosyal iliskilere kadar merkezi bir deger olan mer-
hamet (Cagrici, 2004, C. 29, s.184) incelik, nezaket, sefkat, ihsan (fazlasiyla
iyilikte bulunmak) (Isfahani, 1426/2005, “r-h-m.” maddesi), bagislama, sabir,
sebat, tevazu, insaf, barisseverlik, yumusakhuyluluk, éfkeye hdkimiyet ve hog-
gorii gibi alt deger veya erdemleri de igerir. Bunlar icerisinde toplumsal iliski-
lerde 6zellikle ihsan hassasiyeti gozetilmeksizin yapilan iyilikler zaman zaman
incitici durumlara neden olabilecegi i¢in degerini kaybetmis olabilir. Buna gore
ihsan erdeminin insanoglunun davraniglarinin ahlakiligini ve degerini belirle-
yen temel kistaslardan biri oldugunu séyleyebiliriz. ihsan birlikte yasamanimn
ilk ve ¢ekirdek kurumu olan ailede de huzur ortamini doguran temel degerdir.
Hatta bu kistas eslerin ayrildiklarinda bile hassasiyet gostermeleri gereken bir
husustur. (Bakara 2/ 229) Sonug olarak ihsan ¢izgisinin gozetilmedigi iliskiler
merhametsizlik kategorisine girer ki, bu kabilden iliskilerin de sosyal dokuyu
¢cozeceyi kuskusuzdur. Bu anlamda ayetlerin birinde Hz. Muhammed (sav)’e
hitaben: “Allah’in liitfu sayesinde onlara karg1 yumusak ve nazik davrandin,
Eger sen kat1 kalpli-tag yiirekli, kaba bir adam olsaydin, onlar senin etrafindan
dagilip giderlerdi.” (Al-i imrén, 3/159) seklinde yer alan ifadeler oldukca ma-
nidardir. Buraya kadar anlatilanlardan yola ¢ikarak merhameti bazen nezaket
ve sefkat dolu bir s6z, bazen sabirh bir durus sergilemek, bazen baskasinin ag-
ri-acilarim kendi ruhunda hisedip aciyla birlikte kalma iradesi gostermek, do-
layisiyla bencillik duygularindan siyrilmis fedakariik ve digergamlik (6zveri/
bagkasini kendisine tercih etme) olarak tanimlayabiliriz.

Digergamlik, yardimseverlik ve dayanisma: Oncelikle bu ii¢ erdemin yuka-
rida bahsi gegcen merhamet erdeminin kisilere verdigi ilham sonucunun iiriinii
olduklar1 belirtilmelidir. Bunlar igerisinde sosyal birlik ve dayanigmanin en ile-
ri derecesinin olusumunu saglayan ve temel dinamiklerden olan digergamlik

A LA
1

erdemine gelince, bu erdem Islam ahlak literatiiriinde “isar” kavramiyla ifa-
de edilmektedir. “Isar” bir kimsenin kendisi ihtiyac1 oldugu halde elindeki bir
imkan1 bagkasinin ihtiyacinin giderilmesi yolunda kullanmasidir. Tiirk dilinde
paylagmak, fedakarlik ve ya digergamlik olarak da ifade edilen bu erdem, Mus-
tafa Cagrici’nin da belittigi tizere comertlik erdeminin son sinirin1 olusturmak-

tadir. (Bkz. Cagirici, 2015, s. 33)
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Sosyal yagamda iyi insan olabilmek yasami anlamli kilan temel faktorlerden
biridir. Iste paylasmay1 ve ihsani igeren digergamlik ve fedakarlik iyi insan
olabilmenin en énemli gostergelerindendir. islam ahlakinin temel kaynaklari-
n1 inceledegimizde paylasma duygusunun insanoglunun sahip oldugu nimet-
leri artiracag belirtilmektedir. Ornegin Kur’an-1 Kerim’de bu konuda sdyle
gecmektedir: “Allah yaptigimiz hayirlari kat kat arttirir.” (Bakara 2/276; Sebe’
34/39) Yine Islam Peygamberi malin eksilmeyecegini paylasim duygusunun
islevselligi ile dogrudan orantili olarak gdrmektedir. (Ibn Hanbel, el-Miisned,
I, 193)Cafer Sadik Yaran’in ihsan erdemine iliskin diigiincelerini irdeleyecek
olursak, Kur’an ve Siinnet’de gegen bu hususun sosyal yasamdaki énemi daha
iyi anlagilmis olacak. Soyle ki, C.S. Yaran’a gore feragat, oge¢ilik ve ozveri
olarak da adlandirilabilecek s6z konusu erdemin sosyal yasamdaki islevselligi
toplumda mal ile ilgili her tiirli hirsizligin 6nlenmesinde kiigiimsenmeyecek
derecede katkilar saglamis olabilir. Fakat buradaki temel sart s6zkonusu erde-
min (ihsan) diger erdemlerle birlikte toplum bireylerinin daha kiigiikken zihin
diinyasina ve vicdanlarina kazinarak bir meleke haline getirilmis olmasidir. (Ya-
ran, 2011, s. 51) Yine aragtirmacilar sefkat ve digergamlik sayesinde yapilan ih-
sanlar veya yardimlarin toplumda meydana gelebilecek stokguluk ve karaborsa
gibi olaylar1 6nlemis olacagi ve malin el degistirmesi ile piyasanin hayati, mali
ve iktisadi hareketlilik kazanacag1 gibi hususlara dikkat cekmektedirler. Sonug
olarak sosyal yagsamda bireylerin ihsan ve digergamlik duygusunun bir tiriinii
olan yardimlagma erdeminin en 6nemli yan1 ferdin ekonomisi ile toplumun eko-
nomisini uzlastirmis olmasidir ki, bu da dolayli olarak toplumun ahlaki seviye-
sinin yiikseligini beraberinde getirecektir. (bkz. Erdem, 2003, s. 166) Nitekim
tarihe baktimizda digergamiik ve ihsan duygusunun daha 6nceden bencillik ve
hoyrathigin hdkim oldugu cahiliye kiiltiiviinii birlik, beraberlik, dayanisma ve
kardeslik gibi erdemlerin yani sira “birimiz hepimiz i¢in, hepimiz birimiz i¢in”
siarini ilke edinen bir erdem medeniyetine doniistiirdiigii rahatlikla sGylenebilir.
Mekke’den Medine’ye her seyini birakarak hicret edenlere Medineliler tara-
findan (Ensar) yapilan yardim ve gosterilen sefkat ve dayanisma Islam mede-
niyetinin bu erdeme iliskin en iyi tarihi 6rneklerinden birini olusturmaktadir.
Kur’an’da iizerinde 6nemle durulan bu hususun Allah yanindaki degerine isaret
edilerek, bagkalarina sevgi ve sefkat gostererek yardimci olan kimselerin ebedi
mutlulugu kazanacaklar1 miijdelenmekte ve bdylece digergamligin bu baglam-
daki manevi etkisine isaret edilmektedir. (Kurtubi, 1386, c. 8, s. 27)

Yapilan her tiir iyiligin bir sekilde insan psikolojisi iizerinde etkisi oldugu

sOylenebilir. Onun toplumsal yasamin en kii¢lik ve 6nemli pargasi olan ailenin

ded

109



110

Anar Gafaro

bireyleri arasindaki etkisi ise daha fazladir. Zira Saffet Kose’nin de belittigi
lizere “ailede, iyilikten dogan sadece bir ihtiyaci karsilamak degil, aile birey-
lerinin en énemli beklentisi olan sadakati belgeleyen bir 6zellik arz etmesidir.
Eger buradaki iyilik s6zkonusu isar (digergamlik) dl¢iisiinde olursa etki daha
fazla olur.” (Kose, 2015, s. 286) Iste tiim bu fikirler sézkonusu erdemin birlikte
yasama adina ne kadar 6nemli bir erdem oldugunu vuzuha kavusturmus olmali.

Sevgi: Birlikte yasamanin ahlakinin temelini olusturmada diger 6nemli bir
deger sevgidir. Islam literatiiriinde “hub” kelimesinin tiirevi olarak muhabbet
kavramiyla ifade olunan bu deger gerek nakli gerekse de felsefi metinlerde top-
lumsal ahlakin temeli olarak nitelendirilmekte ve adaleti dnceleyen deger ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadir. Semavi kitaplarda 6zellikle Incil ve Kur'an'da sevgi
kavrami iizerinde 6nemle durulmus ve bu degerin dini hayatin temeli ve asli un-
suru oldugu ifade edilmistir. Bu baglamda dini metinlerde sevginin Allah’a ve
insana nisbet edilmekle iki acidan degerlendirildigini goriiyoruz. Sevginin in-
sana nisbet edildigi ayetlerde Allah sevgisi, iman sevgisiyle beraber mii minler
arasindaki sevgi tilirlinden de 6vgiiyle s6z edilmektedir. Sevginin merkezinde
Allah sevigisinin yer almasi yaratilanin yaratandan otiirii sevilmesi bilincinin
alt yapisin1 olusturmaktadir. Bu baglamda bir hadiste “Amellerin en tistiinii Al-
lah i¢in sevmektir.” (Nesai, Siinnet, 2)Yine bir bagka hadiste “Sevdigini Allah
icin sevmek, yerdigini de Allah i¢in yermek imandandir” (Buhari, iman, 1) di-

yor Islam Peygamberi Hz. Muhammed (s.a.s).

Meseleye Islam ahlak felsefesi agisindan baktigimizda da Allah't merkeze
almanin bireyin tiim ahlaki tercihlerinin baslica niteligi olarak degerlendiril-
digini gormekteyiz. Farabi, ibn Miskeveyh, Nasiriiddin Ttsi, Kinalizade Ali,
Muhammed Emin Sirvani vb. Islam filozoflar1 sevgi erdemini sosyal iliskiler
aginin vazgecilmez baslica unsuru olarak nitelendirmisler. Temeli itibariyle
Aristoteles’e dayanan bu goriise gore sevgi erdeminin temel olarak iki varlik
gerekeesi vardir: Birincisi sevginin dogal bir ihtiya¢ olmasi, digeri ise ahlaken
gerekli olmasidir. Sevginin dogal bir ihtiyag olmast insanin fitrat1 itibariyle sos-
yal bir varlik oldugu gercegine dayanmaktadir. (Gafarov, 2011, s. 241) islam
ahlakina gore toplum her insanin ahlaki ve insani milkemmelige yalnizca ken-
disiyle ulagilan bir yer oldugu igin fitrat: itibariyle sosyal ve birbirine muhtag
varliklar olan insanlar toplumsal iligkilerini sevgiye dayali1 olarak yiiriitmelidir.
Onlarin bir toplum i¢inde yetkinlesme ¢abalar1 dogal olarak sevginin ahlaki ge-
rekgesini de beraberinde getirmektedir. Buna gore sevginin ahlaken gerekli ol-
masi bireysel olmaktan ziyade toplumsal agirliklidir. Sonug olarak sevgi sosyal
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iligkilerin saglam bir zeminde siirdiiriilebilmesi a¢isindan insanlarin toplumsal-
lagmasinin ana unsuru ve ilkesidir. (Kaymakcan-Meydan, 2014, s.133-135)!

Peki bu husus dikkate alinirsa sevgiyi yine insanlararasi iligkilerin diizenlen-
mesinde ve iyilestirilmesinde 6nemli unsur ve erdem olan adaletten farkli kilan
nedir?

Islam felsefesinde hem ontolojik ve psikolojik, hem de ahlaki ve ictimai boyu-
tuyla ele alinan sevgiyi ilk 6nce kozmolojik bir ilke olarak goren islam filozof-
lar1 toplumsal ahlak agisindan sosyal biitiinliigiin koruyucu unsuru olarak ada-
letin yapay, sevginin ise sosyal kesimleri birbirine baglayan dogal gereksinim
oldugunu belitmislerdir. (Farabi, 1987, s. 52) Soyle ki, yapay olan dogal olana
nispetle zorlamali (kasri) gibidir; dolayisiyla yapaylik dogal olana tabidir. Bu
baglamda Islam filozoflar sosyal iliskilerin saglam bir zeminde siirdiiriilmesin-
de adalete olan ihtiyaci bireylerarasi sevginin yetersizliginin ya da yoklugunun
bir geregi olarak goriirler. Buna gore sevgi erdeminin varligiyla insanlararasi
haklar adalet mekanizmasina gerek kalmaksizin dogal olarak gerceklesecektir.
Bunun yanisira s6z konusu erdem toplumda giiven, digergamlik ve ihsan gibi
erdemleri de beraberinde getirecektir. (Ibn Miskeveyh, 1398/1978, s. 144-145;
Tasi, 1369 h., s. 258-259, 321) Binaenaleyh sevgi birikte yagama adina adaleti
Onceleyen, diinyevi ve dini hayatin canlilig1 veya diriligini saglayacak temel
dinamik olarak degerlendirilmistir. Sevginin haz ve herhangi bir ¢ikar1 barindi-
ran basit ve bayagi unsurlara donlismesi halindeyse, adalete ihtiya¢ kaginilmaz
olacaktir. (Fahri, 2004, s. 194)

Sevgi kavramini beseri ve metafizik boyutuyla sistematik bi¢imde incleyen
Gazzali, kiside sevginin belirtilerinden bahsederken onu kokil yerde, dallar
gokte, meyveleri dilde, organlarda ve goniillerde bulunan bir agaca benzetir.
Ona gore sevgi insan1 sevdikleriyle dostluga, insanlara yardimei olmaya, caniy-
la, maliyla ve diliyle sevdiklerine zarar vermekten sakinmaya yoneltir. (Gazzali,
1332, c. IV, 5. 296-298, 300, 307)

Y

Adalet: Davranis ve hiikiimlerde “dogru olmak”, “6l¢iilii olmak™, “orta yol”,
“esit olmak”, “esit kilmak” gibi anlamlara gelen adalet Islam ahlak literatiiriin-
de diizen, denge, denklik, esitlik, gercegeuygunhiikmetme, dogru yolu izleme,
takvaya yonelme, diiriistliik, tarafsizlik gibi anlamlarda kullanilmigtir. (Cagrici,

14 Islam diisiincesinde sevgi konusunu felsefi ve dini boyutlarryla birlikte ele alan Ibn Kayyim el-Cevziyye,
Tbn Sina’dan esinlenerek sevgiyi alemde iradeye dayali olan biitiin harcketlerin sebebi olarak gérmiis ve
boylece bu kavramin kozmolojik anlamina bir derinlik kazandirmugtir. Bkz. Tbn Kayyim el-Cevziyye,
Ravzatii'l-muhibbin ve ntizheti’l-miistakin, thk. es-Seyyid el-Cemili. 2. Baski, Beyrut: Dari’l-Kitabi’l-
Arabi, 1987,s. 73-82.

ded

111



112

Anar Gafaro

1988, c. 1, s. 341) Sozliiklerdeyse “zulm etmeyip, nefislerde ve akillarda dogru-
lugu belli ve agik olan isleri yerine yetirmek”, (Asim, h. 1305, “a-d-1” maddesi)
“bir seyi esit dlgiide dagitmak ve taksim etmek”, (Isfahani, 1426/2005,“a-d-1”
maddesi) “bir seyi diger bir seyle esit tutmak” (Zemahseri, 1984, “a-d-1” mad-
desi) seklinde tanimlanmaktadir.

Adalet bireysel ve toplumsal hayatta nizam, itidal, denge, dogruluk ve esitlik
ilkelerine uygun yasamanin temelini olusturan ahlaki bir erdemdir. Boyle bir
erdeme gercekten sahip olan birisi aile ici iliskilerden daha genis sosyal yasan-
tidaki iligkilere kadar hep tarafsiz, objektif ve herhangi bir olumsuz durumun
etkisinde kalmaksizin itidali ve esitligi gozeterek davranacaktir. Adaletin huku-
ki agidan bagli oldugu ilke bireylerin manevi agidan esitligi ilkesidir. Soyle ki
adalet insanlararas1 ekonomik iligskilerde dengeyi saglayan temel kistastir. Bu
anlamda onu esitlik olarak tamimlayabiliriz. (Ibn Manzur, 1413/1993, “a-d-1”
maddesi) Adaleti zuliim kavraminin ziddi olarak “insanin heva ve isteklere yo-
nelmeksizin her seye degerini vermesi, hakki yerine getirmesi ve her hakki hak
sahibine vermesi” seklinde tanimlarsak, onun insaf kavramiin esdegeri ma-
hiyyetinde bir kavram oldugu sdylenebilir. (Ibn Abdurrazzak, t.y. c. 29, s. 443)
Aristoteles’ten tevariis edilen bir goriise gore ifrat ve tefrit arasindaki orta yol
(itidal) veya dengeyi ifade eden adalet Islam diisiincesinde “miilkiin temeli”
olarak tanimlanmigtir. (Savut, 2014, s. 457-458) Buna gore adalet evrendeki
varliklarin varliklarin1 siirdiirmelerinin temel nedenidir. (Beyhaki, 2003, 1X,
231, hadis no: 18387) Kur’an-1 Kerim’de de belirtilen bu hususa gore (Bakara
2/29; En’am 6/73, 101; Kamer 54/49) evrendeki denge ve itidal Tanr1’nin sifat-
larindan biri olan adalet vasfinin evrendeki tezahiiriidiir ve O, evrendeki hi¢ bir
varlig1 adaletten yoksun birakmamustir. Binaenaleyh adalet dogada ve evrende-
ki nizamin temelinde yer alan ilkedir. Bu hususa adalet kavramini ontolojik ag1-
dan ele alan Islam filozoflar1 da kendi eserlerinde deginmektedirler. Meseleyi
sudur teorisi baglaminda ele alan filozoflara gére Tanri’nin adaleti, mevcut olan
her seye varlik hiyerarsisindeki durumuna gore yetkinlik ihsan etmesidir. Bina-
enaleyh adalet ilahi indyete bagli olarak varligin her bir zerresinde bulunmak-
tadir. (Farabi, 1986, s. 10, 54) Kozmik diizeni ayakta tutan boyle bir ilke beseri
hayatin da vazgecilmezidir. Nitekim adaleti Islam ahlakini sartlar1 arasinda ilk
strada zikreden Allah’in (Bkz. Nahl 90. ayetinin Islam ahlaki baglamidaki yo-
rumlari i¢in bkz. Yaran, 2011, s.47-49) “Ey inananlar! Allah i¢in adaleti ayakta
tutan, gézeten sahitler olun. Bir topluluga olan 6fkeniz sizi adaletsizlige siiriik-
lemesin; adil olun...” (Maide 5/8) seklindeki ayetiyle beseri hayatta adil olma-
nin énemine ciddi sekilde vurgu yaptigini goriiyoruz. Ayrica, Kur’an’da miislii-
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man bir topluma ait bir 6zellik olarak zikredilen “vasat immet”(Bakara 2/143)
kavramindaki “vasat” kavraminin pek ¢ok Kur’an yorumcular1 tarafindan “ada-
let” baglaminda agiklanmis olmasi adaletin bireysel ve sosyal hayat agisindan
Onemini ortaya koyacak mahiyyettedir. Binaenaleyh islam ahlaki tiim insanliga
sosyal iligkiler baglaminda ifrat ve tefrit sinirlarindan uzak olan orta yolu mer-
keze alan bir yasam tarzi tavsiye etmektedir. Iste boyle bir dgretinin merkeze
alindig1 bir medeniyyet igerisinde yetisen Islam filozoflari’nin eserlerinde de
adaletin bireysel, sosyal ve siyasi iliskilerin temelinde yer alan baslica erdem
oldugunu goriiyoruz. Ahlaki psikolojik olarak temellendiren Islam filozofla-
rina goére adalet her seyden Once bireyin nefsani giicleri arasindaki iliskilerin
dengelenmesini saglayan temel Kkistastir. Buna gore adalet insandan sadir olan
hikmet, iffet ve secaat gibi erdemlerin ilkesidir. Bu baglamdaki adaleti “itidal”
kavramiyla ifade eden Kindi, bununla insanin adalet erdemini ilk 6nce kendine
veya i¢ diinyasma uygulamasi gerektigini diiglinmiistiir. (Kindi, 1369/1950, s.
178) Ciinkii sosyal iligkilerimizideki iyi ya da kotii tiim davraniglarimizin te-
melini i¢ diinyamizda yer alan psikolojik giiclerimiz olusturmaktadir. O halde
davraniglarimizin psikolojik boyutu gdzardi edilmemelidir. Dolayisiyla ilk 6nce
kendimize kars1 adil olmaliy1z ki, yalniz bu durumda sosyal iligkilerde adaleti
gozetebiliriz. Sonug olarak adaletin bireysel ve sosyal olmak tizere iki uygula-
nim alani oldugunu sdyleyebiliriz. Binaenaleyh nefsimizin giicleri arasindaki
dengeyi ifade eden adaletin sosyal iliskiler baglaminda erdem olan adaletten
kesin bicimde ayrildigin1 sdyelemeyiz. Zira sosyal iligkilerin vazgecilmez er-
demi olan adalet de sonug olarak ferdi ve i¢ctimai boyutu itibariyle dengeli veya
6l¢iilii davranmaktan bagka bir anlam ifade etmemektedir. (Bkz. ibn Sina, 1298,
s. 107; Gafarov, 2011, s. 144-145)

Adaletin bireysel, sosyal ve siyasi ahlak baglaminda genis bir sekilde tartigan
Islam filozoflarinin bu erdemi insanoglunun Tanr1’nin halifeligi gérevini yerine
getirmesiyle dogrudan baglantili bir sekilde ele almalari bireyin bu erdem ek-
senindeki yiikiimliiliigiiniin bilincine varmasi bakimindan énemi haizdir. Daha
sonra Osmanli ahlak diisiincesi iizerinde de etkili olan bu fikrin temelinde bir
yandan Islam teolojisine gore adaletin Tanri’nin temel sifatlarindan biri oldugu
tezi, diger yandan Islam felsefesinde adalet kavramiyla esitlik ve birlik kavram-
lar1 arasinda irtibat kurulup, adaleti esitlige, esitligi brilige, birligi ise Tanr1’nin
birligine baglayan bir silsile izlenilerek s6zkonusu erdemin Allah’in birligi-
nin bu diinyadaki misali olarak gériilmesi tezi yatmaktadir. (Ibn Miskeveyh,
1398/1978, s. 123-124; Tasi, 1369 h., s. 131-132, 143-148; Kinalizade, 2007, s. 135)
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Buraya kadar sdylenenlerden anlasilmaktadir ki, adalet bireysel, sosyal ve
evrensel catisma, cinayet ve savaglar dahil her tiirlii ahlaki sorunun ortadan
kaldirilmas1 veya asgari diizeye indirilmesinde katki saglayabilecek temel er-
demlerden biridir. Genis anlam igerigine sahip olan bu deger genel anlamiyla
hak sahibine hakkini1 vermeyi ifade etmektedir. Bu erdeminuygulanmasi sosyal
iligkiler dahil, hatta kiiltiirler ve uluslararasi iligkilerde pek ¢ok kétiiliigiinorta-
dankaldirilmasini ve daha huzurlu bir toplumun ve sosyal iliskiler aginin ortaya
cikmasini saglayacaktir.

Hosgorii (Miisamaha): Toplumsallagmanin ana unsurlarindan bir digeri ise
hosgorii (miisamaha) kavramidir. Sozliiklerde “kolaylik gostermek, yumusak
davranmak, hatay1 gérmezlikden gelmek” anlamia gelen hosgérii (Ibn Man-
zur, 1413/1993, “s-m-h” maddesi) ahlaki bir terim olarak insanlara yiikiimlii-
liikler konusunda kolaylik gostermeyi, toplumsal yapiy1 sarsici mahiyette ve
o6nemli olmayan hata ve kusurlar1 hos gormeyi ve bagislamay1; bizden olmayan
ve ya bizim gibi olmayan baskalarina kars1 giicliik ¢ikarmamayi, onlara miida-
hale ve baskida bulunmamay1 ve onlarin ufak farklilik ve kusurlarini gérmez-
den gelmeyi; ¢esitli diisiince, inang ve davraniglari 6zgiirce dile getirmeyi ifade
etmektedir. (Kaymakcan, 2007, s. 390-391; Bilgen, 2006, s. 450) Tiirk¢e'de
hoggorii kavramiyla ifade edilen miisamaha Osmanlilar'in son déneminde
Bati'dan gelen tesirle “tolerans” terimi ile ifade edilmisse de aslinda tolerans
kavrami hem s6zlitk anlami, hem de kiiltiirel muhtevasi1 bakimindan miisimaha
ve hoggoriiniin igerdigi goniilliiliikk ve samimiyet karakterini arzetmemektedir.
Nitekim “tahammiil etmek” manasina gelen Latince “tolerare” fiilinden gelen
tolerans “tahammiil etme, taviz verme, felaketlere katlanma, sikint1 gekme” gibi
anlam igerigine sahiptir. (Cagrici, 2006, c. 32, s. 71) Oysa miisamaha comertlik
ve kerem gibi manalara gelmektedir. Bu yiizden bu kavram bir erdem olarak
Islam ahlak filozoflarinin erdemler tasnifinde sehavet kapsamindaki erdemler
arasinda yer almustir. (Ibn Miskeveyh, 1398/1978, s. 43)

Islamin “baris” manasini icermis olmasi hususu dikkate alinacak olursa, top-
lumsal barisin en énemli unsurlarindan biri olan miisamaha ile Islam arasinda
semantik bir biitiinliik oldugu sdylenebilir. Kur'an'da miisamaha kelimesi gec-
mese de basta safh olmakla hilm, silm, sabiwr, sulh gibi kavramlarla [slam'n
miisamahakarliini ifade eden pek ¢ok ayet bulunmaktadir. “Baski” ve “zor
kullanmama” gibi manalara gelen ve affetmekten daha genis bir anlam igerigi-
ne sahip oldugu belirtilen “sath” kavraminin muhtevasi gliniimiizde miisama-
haya yiiklenen anlamla 6rtiismektedir. (Isfahani, 1426/2005, “s-f-h” maddesi)
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Hosgorii ile yakin manayi ifade eden Ailm ise “siddetli gazap ve 6fke aninda
giicii yetmekle beraber 6¢ alma ve intikam fikrinden vazgegmek™ ya da “akil ve
kiiltiirle kazanilan, insan iligkilerinde sabirl1, hosgoriilii, bagislayict ve medeni
davraniglar sergilemeyi saglayan ahlaki bir erdem” olarak tanimlanmistir. (Ak-
seki, 1991, s. 170; Bilgen,2006, s. 292-293) Yine hosgorii ile baglantili olan bir
diger erdem “barigseverliktir. Islam ahlak literatiiriinde “miisdleme” kavramuy-
la ifade edilen bu erdem birlikte yasama ahlakinin vazgegilmezi olup, “farkli
goriiglerin ve hallerin ¢atigmasi halinde uzlagsmaya gitmek” olarak tanimlan-
mugtir. (Tasi, 1369 h., s. 114) Miisamaha ile ilgili tiim bu erdemler tolerantlikla
mukayesede musamahanin ne kadar genis bir anlam igeriyine sahip oldugunu

gostermesi bakimindan énemi haizdir.

Konuyu dini agidan tartisacak olursak oncelikle Islam’in, farkli inang ve
kiiltiirlere kars1 miisamahali olmay1 ve bunu bir zihniyet seklinde benimseyip
yasatmayi, ortaya koydugu ilkelerle acik bir sekilde tavsiye ettigini sOyleme-
liyiz. Soyle ki, Allah’in affinin genisligini ifade eden ayetler O'nun kullarina
miisamahasini gostermesinin yaninda dolayli olarak insanlar1 da miisamaha-
kar olmaya tesvik etmektedir. (Nahl 16/61; Sura 42/25, 30) Diger yandan Is-
lam Peygamberi’nin teblig ettigi dinin iki temel 6zelliginden birini “hanefiy-
ye” (tevhidi esas alan din), digerini de “semha” (kolaylik ve rahatlik) olarak
aciklamasi (Ibn Hanbel, el-Miisned, 1, 236; V1, 116, 233; Buhari, Iman, 29) ya
da miisamahakar kisileri Allah in rahmetiyle miijdelemesi (Buhari, Biiyt, 16;
Ibn Mace, Ticarat, 26) ve onlarin miisamahalar1 sayesinde cennete girecekle-
rini bildirmis olmasi1 (ibn Hanbel, el-Miisned, 11, 210) bu baglamda oldukca
manidardir. Islam’m hosgdriiyii tavsiye etmesinin arkasinda yatan temel husus
ise farkliligin ve ¢okkiiltiirliiliigiin ilahi iradenin sonucu, dolayisiyla ontolojik
bir hakikati oldugu gercegiydir. Nitekim, bir ayette soyle buyurulmaktadir:
“Eger Rabbin dileseydi yeryliziinde bulunanlarin hepsi iman ederdi. Sen iman
etsinler diye insanlar iizerinde baski m1 kuracaksin?”’ (Yanus 10/99); yine bir
diger ayette “Her birinize bir din yolu ve yol yontem verdik. Allah dileseydi
hepinizi bir iimmet yapardz...”( Maide 5/48) seklinde buyurulmaktadir.

Islam medeniyeti hosgorii erdeminin uygulanmasina iliskin pek cok drnegi
biinyesinde bulunduranzengin bir medeniyettir. Ornegin islam Peygamberi’nin
kendisiyle goriismek icin Medine’ye gelen Necran hiristiyanlarinin Mescid-i
Nebevi’de ayin yapmalarina izin vermesi, (ibn Hisam, t.y., II, s. 206) ayrica,
Yemen’e vali olarak gonderdigi Muaz b. Cebel’e din konusunda yahudilere si-
kint1 ¢ikarmamasi talimatin1 vermesi (Belazuri, 1866, s. 71) gibi tarihi olaylar
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yukaridaki fikri dogrulayan somut 6rneklerdir. Yine Gerek Hz. Peygamberimi-
zin Medine’ye gocerken yapmis oldugu Medine Sozlesmesi, gerekse de dort
halife doneminde i¢politikada gosterilen miisamahakar tutum ve 6zellikle Hz.
Omer'in Kudiis'ii feth ederken verdigi emanname (Cagrici, 2009, s. 50) islam me-
deniyetinde hosgoriiniin sadece ahlaki bir tavir olarak kalmay1p siyasi ve hukuki bir
norm haline doniigmiis olmasimi gostermesi agisindan biiylik nemi haizdir.

Gerek dini gerekse felsefi metinlerden ¢ikan sonugtan hareketle hosgoriiniin
bir arada yasama kiiltiiriiniin ayaklarinin yere basmasi i¢in daha 6nce zikredilen
ve toplumsal ahlakin temel degerlerini olusturan merhamet, digergamlik, ihsan,
barigseverlik, sevgi ve adalet gibi erdemlerle bir biitlinliik igerisinde bireysel ve
toplumsal ahlakta koklesmesi gereken 6nemli bir erdem oldugunu sdyleyebi-
liriz. Nitekim {inlii Misliiman alimlerinden biri olan Méaverdi hoggoriiniin go-
niiller arasinda kaynastirici etki yaratacagini, toplumsal barig ve sevgiye katki
saglayacagini sdylemekte, bunun gerekcesini ise ahlaka en uygun tutum olma-
styla temellendirmektedir. Ona gore sosyal iliskilerde benmerkezciligi asarak
hosgorii yolunu tercih edenler hem ahlaki, hem de insanlarin kalpleri agisindan
en gilizel mevkiyi kazanmis olacaktir. (Maverdi, 1398/1978, s. 331-332)

Yine Islam diisiincesinin iinlii simalaridan biri olan Mevlana’nin bu konu-
daki goriisleri bir arada yasamanin gerektirdigi ve insanin temel ahlaki mis-
yonlarindan biri olan hosgoriiniin 6nemine isaret edilmesi bakimindan dikka-
te sayandir. Her seyden 6nce onun meshur olan 7 ¢giitiinii irdeledigimizde bu
ogiitlerin igerigini olusturan hosgorii, merhamet, algakgoniilliiliik ve yardimse-
verlilik gibi erdemleri bir gercegin farkli goriintiileri olarak nitelendirebiliriz.
Oncelikle bu erdemlerin ortak yonii onlarin sosyal ahlakla dogrudan baglan-
tili olmalaridir. Diger yandan Mevlana’nin “Sefkat ve merhamette giines gibi
ol!”, “Baskalarmmin kusurunu ortmede gege gibi ol”, “Hiddet ve asabiyette
olii gibi ol!” ve “Hosgdriide deniz gibi ol!” (Mevlana, 1985, c. 1, s. 44, 212,
273-280, 384-385, 408, 440; c. 2, s. 199, 326, 426 vd) dgiitlerini hoggoriiniin
mabhiyetine iligkin klasik sozliiklerden hareketle daha 6nce zikretmis oldugu-
muz tanimlar1 ve hoggoriiniin igerigini olusturan hilm, sulh, sabuw;, sefkat gibi
alt erdemleri de dikkate alarak serh ve agiklamalara tabi tutacak olursak, ilk ii¢
ilkenin dordiincii ilke ile olan anlam bagliligi kendiliginden ortaya ¢ikagaktir.
Soyle ki, daha 6nce gegen tanimlara gore hosgorii kolaylik gostermek, yumusak
davranmak, ofkelenmeyip sabr etmek, onemli olmayan hata ve kusurlar: hos
gormek, gérmezlikten gelmek ve bagislamak; ¢esitli diigiince, inang ve davra-

nislart ozgiirce dile getirmek oldugunu gordiik. Bu anlamda Mevlana’nin soz-
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konusu o6giitlerini hosgoriiye iliskin tanimlarin ahlaki ilke halindeki ifadeleri
olarak nitelendirebiliriz.

Sonug olarak hosgorii insandan insana giden yolun temel dinamigi, merha-
mette sinir tanimayan kalplerin meyvesi, kendini asan insanlarin ve toplumlarin
karakteridir. Hoggoriiniin karsiti kati olmaktir ki, bunun da arkasinda benmer-
kezci bir zihniyet yatar. Nitekim benmerkezcilikte diigiince katilig1 sozkonusu-
dur. Bu durumdaysa kisi kars1 tarafi degil kendi istek ve beklentilerine 6ncelik
verir. Muhatabinin hatalarimi1 gérmezden gelmez. Oysa ki hosgorii kars: tarafa
hata yapma hakki tanir. Zira bir insanin her zaman hakli olmasi imkansizdir.
Hosgorii bireyin diger insanlarin ¢ikarlariyla kendi ¢ikarlari arasinda denge
kurmasi, bunun karsit1 olan benmerkezcilik ise bireyin dnyargilarini pekistirip,
baskalarn iizerinde otoriter ve baskici davranis ve tutumlara yonelmesidir. Ce-
sitlilik i¢indeki uyum olarak da tanimlayabilecegimiz hosgorii ahlakinin mer-
kezinde insan faktorii, benmerkezci ahlakin merkezinde ise insan egosu veya
doyumsuz nefs yer almaktadir.

Sonug

Giiniimiiz diinyasinda cokkiiltiirliiliik ve farkliliklar toplumlarin neredey-
se kacinilmaz 6zelligi haline gelmistir. Aslinda bunun yeni bir olay oldugunu
soyleyemeyiz. Fakat zaman gectikce toplumlardaki farkliliklarin tarihteki belli
olaylar esliginde ¢esitli inang, din, diisiince, mezhep, 1rk ve milletten olan in-
sanlarin birlikte yasamasi sonucunda daha da zengin igerige sahip oldugunu
sOyleyebiliriz. Heniiz devam etmekte olan bdyle bir siiregle kiiresel dlgekte bi-
limsel, teknolojik, ekonomik, siyasi, dini ve kiiltiirel etkilesimler yagsanmaktadir
ki bu siirece kiiresellesme diyebiliriz. S6zkonusu siire¢ insanoglunun hayati i¢in
bir sira olumlu gelismelere neden olmasinin yani sira, birlikte yasama adina
biiyiik sikinti olan “6teki” problemini de beraberinde getirmistir. Hatta ayni
cografyada yagayan farkli kimlikler arasinda birlikte yasama adina saglikli bir
sosyal iletisim ag1 kurmak, insan haklarina ve ahlaka uyarak birlikte yasaya-
bilecek birey ve toplumlar olusturmak icin uluslararasi s6zlesmeler imzalan-
masina, bu eksende uluslararasi kurum ve kuruluslar olugturulmasina ragmen
biitiin bu ¢abalar dini, felsefi, ahlaki ve kiiltiirel alt yap1 ile desteklenmedigi
icin hedeflenen sonuglara ne yazik ki ulagamamistir. Nitekim bugiin diinyadaki
pek ¢ok toplumlarda ailei¢i iletisimden daha genis sosyal iletisime kadar siddet
ve cinayetlerin bitmedigini, farkli din, mezhep, 1rk ve milletten olan birey ve
gruplarin ayni cografyada siirekli bir ¢atigma ve terér i¢inde olduklarini gorii-
yoruz. $Oyle ki, bir yandan Bat1 toplumlarinda var olan farkliliklarla birlikte
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yasama zafiyeti, Islamofobi kaynakl1 nefret sdylemleri ve ayrimcilik politikalar
gelistirilirken, diger yandan Islam diinyasinda da mezhepgilik, rk¢ilik, idelojik
ayrimcilik sebebiyle i¢ ¢catigmalar yaganmakta, ayni dinden olmalarina ragmen
farkli mezhepten olduklari igin masum insanlar katledilmekte, sehirlerin tarihi
ve kiiltiirel dokusu yok edilmektedir. Ne yazik ki, kardesligi, sevgiyi, adaleti,
ihsan1 ve iyiligi emreden Islam’1 ve insanlarm birlikte huzur iginde yasamala-
r1 adina bu temel ahlaki ilkeleri Mekke’den Kordova’ya kadar gerceklestiren
Islam medeniyetini dogru okuyamayan bazi Miisliiman topluluk ve gruplar i¢
catigmalarla Bati’nin Islam cografyalarma yonelik ¢ikar politikalarinin goniillii
aktorleri haline gelmis durumdalar. Bu durumda birlikte yasama sorununa ilis-
kin tartismalarin Bat1 diinyasindan belki daha ziyade Islam diinyasini ilgilendir-
mesi gerektigini diislinliyoruz.

Birlikte yagama baglamindaki problemin bir diger yanini ise aileigi iletisimde
yasanan sorunlar olusturmaktadir. Bu sorunun temelinde ise kiiresellesmenin
beraberinde getirdigi sekiiler yasam tarzinin zihinlerde kiiltiirel degerler bazin-
daki agindirici etkisi yatmaktadir.

Bu eksende yapilan arastimalar sonucu, ¢esitli irklara, cografyalara, kiiltiir-
lere, dinlere ve mezheplere, dillere ve farkli diisiincelere mensup insanlarin bir
arada huzur ve giiven i¢inde yasayabilmesi i¢in yalnizca hukuki ve kanuni bir
takim diizenlemelerin yeterli olmadigi, bunu yanisira toplumda birlikte yagama
bilincinin, ahlakinin ve kiiltiiriiniin olusturulmasina, bu anlamda tarihi tecriibe-
lerin ve kiiltiirel degerlerin revize edilmesine ihtiyag oldugu ve sosyal iliskilerin
saglikli bir sekilde yiiriimesini saglayan temel degerlerin birey ve toplumca dgre-
nilmesi ve bir hayat felsefesi olarak benimsenmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Sorunun merkezinde insan gercegi yeraldigi i¢in bu baglamda oncelikle in-
sanin ontolojik olarak nasil bir varlik oldugu iizerine diisiiniilmelidir. Boyle bir
sorgulama insani siiphesiz digerleri ile birlikte yasamanin insanin dogal olarak
toplumsal varlik olusuyla dogrudan ilgili bir olgu oldugu sonucuna goétiirecektir.
Nitekim bu hususun gerek dini, gerekse bazi felsefi metinlerde bireyin hayatta
kendi kendine yetersizligi kurami ¢ergevesinde temellendirildigi goriilmektedir.
Binaenaleyh insan maddi ve manevi yetkinlige ulagmasi i¢in toplum i¢inde bir-
likte yasamak zorundadir. Dolayistyla birlikte yasama bireyin kendisiyle sadece
maddi ihtiyaglarim karsiladigi bir ara¢ degil, ayn1 zamanda ahlaki yetkinlige
erdigi bir aragtir. Nitekim Islam filozoflar1 da insanin medeni bir varlik oldu-
gu seklindeki Aristocu tezi benimseyerek fikri ve ahlaki yetkinliklerin ancak bir
toplum iginde kazanilabilecegine isaret etmigler. Toplum bireyin medeni bir var-
lik olarak kendini gerceklestirebilecegi bir alandir. Bu husus birlikte yasamanin
hem gerekliligini, hem de degerini ortaya koymaktadir. Ayrica bu degerin “insan
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medeni bir varliktir” tanimindaki medeni kavramindan yola ¢ikilarak agiklanmasi
medeniyet kavraminin bir birlik ideali barmdirdig: fikrini dile getirmemize im-
kan saglamaktadir. O halde medeniyet, icinde bulundugumuz farkl kiiltiirleri ve
kimlikleri bir birlik ve tevhid evrenine bir ¢agri olmalidir ki, buna gore toplumsal
yasam farkl yas, cinsiyet, statii, meslek, ekonomik diizey, ik, goriis, diislince,
din, mezhep ve Kkiiltiirleri i¢eren farkliliklarla bir arada yasamak anlamina gel-
mektedir. Boyle bir yasamin saglikli bir sekilde stirdiiriilebilmesinin temelinde
ise insan olmanin degeri bilincinin siirekli canli tutulmas1 yatmaktadir. Zira boyle
bir biling sosyal yasamda ahlaki duyarliliga neden olup, ben ve biz duygulari ara-
sindaki dengeyi saglayarak toplumsal yasami kisisel tercihlerin mutlaklastirildig
bir toplum olma 6zelliginden kurtaracak, dolayisiyla sosyal iligkilerin insan olma
hakikati iizerine bina edilmesine neden olacaktir.

Birlikte yasamayi1 saglam ilkeler iizerinden gergeklestirmek, onu dinamik bir
deger haline getirmek i¢in ahlaki degerler alanina ihtiya¢ vardir. Bu manada
dinlerin ve felsefenin insan hayatindaki rolii gézard1 edilmemelidir. Insana ya-
sam ile 6lim arasindaki siiregte dengeyi kurabilmesi i¢in bir duyarlilik ve biling
saglayan dini 6gretiler sosyal yasamda farkliliklar arasinda ortak zemin olustur-
ma giitmekte ve bunu insan olma hakikati {izerine bina etmektedir. Buna gore
insan olma, digergamlik ve hosgdrii pek cok dini 6gretinin temel ahlaki deger-
lerinin igerigini olusturan ortak erdemlerdir. Fakat ilahi buyruklarla onlarin ha-
yata uygulanmasi agisindan felsefenin de kendine 6zgii 6nemli bir yeri oldugu
sOylenilmelidir. Soyle ki, ilahi buyuruklarin iizerinde durdugu ahlaki meseleler
bir plan ve programlama isi olmadigi i¢in ilahi buyruklarla onlarin pratik ola-
rak hayata uygulanmasi arasinda zaman zaman biiyiik mesafeler olabilir ki, igte
bu durumda insanin akil ve diisiinme giicliniin iizerine biiyiik gorevler diistii-
gii sdylenilmelidir. Ciinkii bireysel ve toplumsal hayat sorgulanarak yasandigi
zaman bir anlam ifade eder. Kur’an’in diisiinmeyi farz haline getiren ayetleri
hatirlanacak olursa, bu hususu teolojik agidan da temellendirilebilecegimizi
gozler dniine sermektedir. Insanoglu, Tanr1’nin insana verdigi akil giiciiniin do-
gasina uygun bir taakkul, tefekkiir, tedebbiir ve nazar etme gibi sorumluluklari
da beraberinde getirdigini hi¢ bir zaman unutmamalidir. Gerek bireysel gerekse
toplumsal hayat diigiinerek verilen kararlar dogrultusunda yasanarak deger ka-
zanir ki, Sokrat’tan Farabi’ye, oradan da giiniimiizdeki bazi filozoflarin erdemli
yasamla kastetmis olduklar1 da budur zaten. Zira insan evrendeki konumunun,
tagidigi sorumluluklarin farkina ve varliklarin hikmetine bilhassa diisiinerek va-
rir. Bu husus Islam filozoflarinin da belirttikleri {izere bir diisiinme sanat1 olan
felsefe ya da hikmetin bireysel ve toplumsal hayat agisindan 6dnemini ortaya
koymaktadir.
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Birlikte yasamanin temel ahlaki degerlerine gelince, bunlar, basta merhamet
olmak {izere digergamlik, ihsan, sevgi, adalet ve hosgorii olmak iizere alt1 erde-
mi igermektedir. Islam’in temel kaynaklari ve tarihin belli bir ddneminde onlar
iizerine bina edilen Islam medeniyetinin temel felsefesinin insanlar dahil biitiin
varlik alemini kusatici ve merhameti, sevgiyi, digergamligi, ihsani, adaleti ve
hosgoriiyli ilke edinen bir ahlak zihniyeti gelistirmis oldugu sdylenebilir. Hem
Kur’an ve Siinnet’de yer alan ahlaki degerler ve bu degerleri ilke edinen islam
filozoflarinin ortaya koyduklar1 6gretiler Miisliiman olsun ya da olmasin her
bir bireyin giizel bir karakter ve sosyal bir terbiye alabilecegi ahlaki tahayyiil
aleminin kontroliindedir. Tarihi ve ilmi ger¢ekligi olan bu miras dikkate alindi-
ginda bugiin Miisliiman diinyasinda yasanan siddet olaylarmin Islam’la iliski-
lendirilmesinin hem Islam’n makalede isaret etti§imiz teorik yapisina, hem de
tarihsel tecriibemizin kaynagi olan Islam medeniyetinin dogasina aykir1 oldu-
gu gorililmektedir. Bu tiirden haksiz iddilarin arkasinda bir yandan pozitivizmi
ve bencilligi ilke edinerek Nietzche’nin “acimasizlik ahlakini” hayat felsefe-
si haline getiren ve ekonomik ¢ikarlar ugruna Miisliimanlari birbirine diisiiren
dis aktorler, diger yandansa maalesef miisliimanlarin pek ¢ogunun Islam’1, bu
eksendeki kiiltiirel birikimi, tarihsel tecriibelerimizi igeren Islam medeniyetini
literal okumalar1, mezheplerin beseri olusumlar olduklarin1 anlamazliktan gel-
dikleri, bdyle bir zihniyetin geregi olarak Islam’1 tek mezhebe indirgemeleri
ve birlikte yagama baglaminda sahip oldugumuz zengin tarihi tecriibelere giin-
cellik kazandirmamalar1 sorunu yatmaktadir. Oysa ki, birlikte yasama meselesi
sozkonusu bu dini-ahlaki ve felsefi degerler lizerinden okunursa, onun bireyin
kendini agarak karsidakini tanimakla, karsidakine giivenmekle beraber onda gii-
ven duygusu uyandirmakla, fiil ve davraniglarina merhamet, sevgi, digergamlik,
ithsan, adalet ve hosgorii gibi ahlaki erdemler hakim olmakla ve son olarak din,
inan¢ ve vicdan 6zgiirligiiniin bilincinde olmakla gerceklesecek bir ideal ve
bir kiiltiir oldugu anlasilmis olacaktir. O halde yaratilig1 itibariyle sosyal bir
varlik olan insanoglunun sosyal iletisimin temel dinamikleri olan sézkonusu
erdemleri veya degerleri ilke edinmesi birlikte yasamanin saglam bir eksende
stirdiiriilmesi adina daha makul géziikkmektedir.

Kaynakg¢a

Ibn Hanbel.el-Miisned, 1/113, 193, 236, 11/210, 306; V/411; VI/116, 233;

Akdogan, A. (2004). Bireysel ve Toplumsal Hayatta Ahlaka Olan Ihtiyac. EKEV
Akademi Dergisi, (18), s. 180-181.

Akseki, A. H.(1991). Ahlik Ilmi ve Islam Ahldki.(2. bs.)Sadelestiren: Ali Arslan
Aydimn, Ankara: Nur Yayinlart.

ded



Felsefi ve Dini Agidan Birlikte Yagamamin Temel Degerleri Uzerine Bir Analiz

Anay, H.(1994).Celdleddin Devvani: Hayati, Eserleri, Ahldk ve Siyaset Diigsiincesi,
(basilmamis doktora tezi), Istanbul Universitesi, Istanbul.

Aristoteles.(1993). Politika, (Mete Tuncay, Cev.). Istanbul: Remzi Kitabevi.

Asim, E. (h. 1305). Kamus Terciimesi.(*‘a-d-I” maddesi), istanbul: Matbatii’l- Osmaniyye.

Bayraktar, 1. (1991). Islam’in Insana Tanidig1 Baz1 Temel Haklar ve Veda Hutbesi.
Atatiirk Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, (10),s. 221-229.

Belazuri, (1866). Futithu’l-biilddn, nsr. M.J.de Goeje, (Islamic Geography iginde,
ed. Fuad Sezgin, Frankfurt:1413/1992), Leiden.

Beyhaki, (2003) es-Siinenii’l-kiibrd, thk.: Muhammed Abdulkadir Ata, IX, 231,
hadis no: 18387, Beyrut: Darii’l-Kiitiibi’l-Ilmiyye.

Bilgen, M. (2006). Yiiksek Islam Ahlék:, Istanbul: Milli Gazete Yayinlari.

Bircan, H. H. (2001).Islam Felsefesinde Mutluluk, Istanbul: iz Yaymcilik.

Blau, P. (2005). Exchange and Social Structure, (Degisim ve Sosyal Yapi) R.A.
Wallace and A. Wolf (ed.) Contemporary Sociological Theory, Prentice-
Hall: Inc., Englewood Cliffs.

Buhl, F. (1960).Muhammed.islam Ansiklopedisi, (c.8), Ankara: Milli Egitim
Bakanlig1.

Cagrici, M.(1988). Adalet. Diyanet Islam Ansiklopedisi, (cilt. 1, s. 341). Istanbul:
Diyanet Vakfi Yayinlari.

Cagrici, M.(2009).Islam Medeniyetinde Kusatici-Kucaklayict Ornekler, Islam
Medeniyetinde Bir Arada Yasama Tecriibesi, (Kutlu Dogum Sempozyumu,
2008). Ankara: TDV Yayinlari.

Cagrici, M. (2015). Islam’da Birlikte Yasamanin Ahlaki Temelleri, Hz. Peygamber
ve Birlikte Yasama Ahlaki, Ankara: DIB Yayinlari.

Cagric1, M. (2004). Merhamet. Diyanet Islam Ansiklopedisi,(c. 29, s. 184). Istanbul:
TDV Yayinlari.

Cagrici, M. (2006). Miisamaha, DIA4, (c. 32, s. 71). Istanbul: TDV Yaynlari.

Cetinkaya, K. (2002). Birlikte Yasama Kiiltiiriinde Insan: Kutsal metinlerdeki olumlu
ifadeler iizerine, Bozok Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 1(1), s. 151-158.

Danimarka’da Misliiman Mezarligina Saldir1, (Kopenhag, 06 Haziran 2015) http://
www.pressmedya.com/avrupa/2 1355/danimarkada-musluman-mezarligina-saldiri

Dedeoglu, M. M.(2002). Trajik Insan Ahlak: Nietzche ve Etik, Ankara: UBL Yaynlart.

Diinya Sosyal Yardimlagma i¢in Yardim Merkezi (Dove World Outreach Center)
isimli kilisenin rahibi Jones Islam’a yine hakaret etti, (02. Nisan 2011) http:/
www.haber7.com/amerika/haber/729279-kur8217an-yakan-rahip-yine-
kiskirtti

ded

121



122

Anar Gafaro

Eflatun,(1971). Devlet, (Sabahattin Eyiipoglu ve M. Ali Cimcoz, Cev.) (2. bs.),
Istanbul: Remzi Kitabevi.

Erdem, H. (2003).4hlak Felsefesi, Konya: Hii-Er Yaylari.

Fahri, M. (2004).Islam Ahlak Teorileri, (Muammer Iskenderoglu ve Atilla Arkan,
Cev.) Istanbul: Litera Yayinlart.

Farabi, (1986). Ard'u ehlil-medineti‘l-fidila, nsr. Albert Nasri Nadir, Beyrut:
Darti’l-Masrik.

Farabi, (1980). es-Siyasetii'I-medeniyye, (Mehmet Aydin, Abdiikadir Sener ve M.
Rami Ayas, Cev.).Ankara: Kiiltiir Bakanligi.

Farabi, (1987). Fusilii’l-medent, nsr. D.M. Dunlop, Cambridge, (Hanifi Ozcan,
Cev.). Izmir: Istiklal Matbaast.

Farabi, (1983). Tahsilii s-sadde, nsr. Cafer Ali Yasin, Beyrut: Darii’l-Endeliis.

Fazlurrahman, (1996). islam’da Hukuk ve Ahlak, (Adnan Biilent Baloglu, Cev.)
Tiirkiye Grinliigii, (43)

Gafarov, A. (2007). Ragib el-Isfahani /Felsefesi, DIA, (c. 34, s. 443-445) Istanbul:
TDV Yayinlar.

Gafarov, A. (2011). Nasiriiddin Tiisi nin Ahlak Felsefesi, Istanbul: ISAM Yayinlar:.

Gazzali, (1962). el-Iktisdd fi'l-i tikad, ngr. ibrahim Agah Cubukgu ve Hiiseyin Atay,
Ankara: Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Yaymlar1.

Gazzali, (1322). el-Makasidii l-esna fi serhi esmdillahi I-hiisnd, Kahire: y.y.

Gazzali, (1332). Thyd’u “uliimi d-din, Kahire: Miiessesetii’]-Halebi.

Giddens, A. (2000). Sosyoloji, (haz. Hiiseyin Ozel ve Cemal Giizel ).Ankara: Aytag
Yaynlari.

Gould, F.J. (1981). Moral Education League (s. 832-833). Encylopedia of Religion
and Ethics, J. Hastings, VIII, Edinburg (ed.). New York

Giinay, U. (1998). Din Sosyolojisi, istanbul: insan Yaymlari.
Giingor, E. (1997). Ahlak Psikolojisi ve Sosyal Ahldk, Istanbul: Otiiken Yaynlari.

Hamidullah, M. (1981). Islam Peygamberi, (Salih Tug, Cev.). c. L. Istanbul: irfan
Yayinlar.

Hokelekli, H. (2008). Din Psikolojisi, Ankara: TDV Yaynlart.

Ibn Abdurrazzak, M. (t.y.). Tdcu l-arus min cevdhiri’l-kamus, Darii’l-Hidaye, (c. 29).

ibn Haldun, (1402/1982). Mukaddime, Beyrut: el-Mektebetii’l-Asriyye

Ibn Hisam, (t.y.). Siretii ‘n-nebi, nsr. M. Muhyiddin Abdiilhamid, Beyrut: Darii’l-fikr. c.2, .

Ibn Kayyim el-Cevziyye, (1987). Ravzatii l-muhibbin ve niizhetii’l-miistakin, thk. es-
Seyyid el-Cemili. (2. bs.). Beyrut: Darii’1-Kitabi’l-Arabi.

ded



Felsefi ve Dini Agidan Birlikte Yagamamin Temel Degerleri Uzerine Bir Analiz

Ibn Manzur, (1413/1993). Lisdnii’l-Arab, (“s-m-h”, “a-d-1” maddeleri). Beyrut:
Darii’l-Kutubi’l-Ilmiyye.

Ibn Miskeveyh, (1398/1978). Tehzibu'l-ahlik ve tathiru’l-a ‘rik, nsr. ibnu’l-Hatib
y.y.: Matbaatii’l-asriyye.

Ibn Sina, (1992). es-Siyasetii’l-menziliyye, (Vecdi Akyiiz, Cev.). (Sosyo-Kiiltiirel
Degisme Stirecinde Tiirk Ailesi iginde, s. 906-917, Ankara.

Ibn Sina, (1298). IImii’l-ahlak (Tis’'u resdil iginde s. 107). Istanbul: Matbaatii’l-
Cevaib.

Isfahani, R. (1405/1985). ez-Zeri’a ild mekdrimi’s-seri’a, nsr. Ebii’l-Yezid el-
Acemi, Kahire: Darii’s-sahve.

Isfahani, R. (1426/2005). el-Miifreddt, nsr.: Muhammed Halil Aytani, (“a-d-1”, “r-h-
m.” ve “s-f-h” maddeleri) Libya: Daru’l-Marife.

Isfahani, R. (1419/1998). Risdle fi adabi’l-ihtildt bi’'n-nds, nsr. Omer Abdurrahman
es-Sarisi, Amman.

[svigre minare yasagia “evet” dedi, (29.11.2009) http://www.cnnturk.com/2009/
dunya/11/29/isvicre.minare.yasagina.evet.dedi/553509.0/.

Jose M. V. (2008). Theology of Religious, Pluralism, New Jersey: Transaction Pub-
lishers Piscataway.

Kant, 1. (1999). Pratik Akhn Elestirisi, Pratik Aklin Elestirisi, (haz.: loanna Kugu-
radi, Ulker Gokberk ve Fiisun Akatli) (3. bs.). Ankara: Tiirkiye Felsefe Ku-
rumu.

Karakog, S. (1995). Ruhun Dirilisi, (6. bs.). Istanbul: Dirilis Yayinlari.

Karhiga B. (1996). Hekim Basi Mustafa Behget Efendi ve Ibn Sinad’nin Yeni Bir
Ahlak Risalesi, Tip Tarihi Arastirmalart, 6, Istanbul, 121-142.

Kaya, M. (1995). Caglar Ustii Bir Deger Olarak Ahlak, Islami Sosyal Bilimler Der-
gisi, 3, (3). Istanbul.

Kaymakcan, R. ve Hasan M. (2014). Ahlak Degerleri ve Egitimi, istanbul: Ensar
Yaynlari.

Kaymakcan, R. (2007). Ahlaki Bir Deger Olarak Hosgorii ve Egitimi, Teorik ve Pra-
tik Yonleriyle Ahldk, Recep Kaymakcan ve Mevliit Uyanik (ed.). Istanbul:
Degerler Egitimi Merkezi Yaynlari, s. 390-391.

Kilig, R. (1992). Ahlakin Dini Temeli, Ankara: TDV Yaylari.

Kindi, (1369/1950). Resdil, nsr.. Muhammed Abdiilhadi EbG Ride, Kahire: Darii’l-
Fikri’l-Arabi.

Kinalizade, A. (2007). Ahldk-1 Alai, (haz. Mustafa Kog), Istanbul: Klasik Yayimnlari.
Kozak, 1. E. (1999). Insan-Toplum-Iktisad, (2. bs.). Adapazari: Degisim Yaynlar1.

ded



124

Anar Gafaro

Kése, S. (2015). Genetigiyle Oynanmis Kavramlar ve Aile Medeniyetinin Sonu, (3.
bs.), Konya: Mehir Vakfi Yayinlari.

Kuguradi, 1. (1998). Insan ve Degerleri, Ankara: Tiirkiye Felsefe Kurumu.

Kurtubi, (1386). el-Cami’ li-ahkami’l-Kur’dn, Kabhire, c. 18.

Maverdi, (1398/1978). Edebii d-diinyad ve 'd-din, Beyrut.

Mevlana, C.R. (1985). Mesnevi ve Serhi, Serh eden: Abdiilbaki Golpinarli, Istanbul:
M.E.G.S.B. Yayinlari.

Okumus, E.(2015). Cagdas Diinyada Birlikte Yasama, Hz. Peygamber ve Birlikte
Yasama Ahlaki, (1. bs.). Ankara: Diyanet Isleri Baskanlig1 Yayinlari.

Rézi, F. (1323). Levami ‘u’l-beyyindti serhi esmaillahi teala ve)s-sifat, Kahire,.

Razi, F.(1990/1411). Mefatihu’l-gayb,Beyrut: Darii’l-Kiitiibi’l-[lmiyye, 1.

Russel W. G. (2002). Karakteriniz Kaderinizdir, (G6khan Sezgi, Cev.). Ankara:
HYB Yayinlari.

Samim Akgoniil Fransa'da saldur sonrast toplumsal lirilma derinlesecek,
(8.01.2015); http://www.bbc.com/turkce/haberler/2015/01/150108 charlie
hebdo samim_akgonul

Saricam, I. (2014). Hz. Muhammed ve Evrensel Mesajt, (9. bs.). Ankara: DIB Yaymlari.

Saruhan, M. S.(2005). Ibn Miskeveyh Diisiincesinde Tanri ve Insan, Ankara: Avra-
sya Yayinlart.

Savut, H. (2014). Hikmet ve Fitrat Ekseninde Adaletin Temelleri, Turkish Studies-

International Periodical for The Literature and History of Turkish or Turkic,
9(11), 457-458.

Skirbekk G. ve Gilje, N. (2006). Antik Yunan’'dan modern doneme felsefe tarihi,
(Emrah Akbasve Sule Mutlu, Cev.). Istanbul: Kesit Yaymlari.

Swidler, L. (1999). For All Life: Toward a Universal Declaration of a Global Ethic,
Ashland: White Cloud Press.

Swidler, L. (2000).The Study of Religion In An Age of Global Dialogue, Philadel-
phia: Temple University Press.

Sirvani, M. E.el-Fevaidii'I-Hdkaniyye, Stileymaniye Ktp., Amcazade Hiiseyin Pasa
321/1. 90a-90b; Rasid Efendi Ktp., 600/175b-176a; Kopriilii Ktp., Mehmet
Asim Bey 469/1, 108a-108b.

Tanyol, C. (1998). Schopenhauer 'da Ahlak Felsefesi, Istanbul: Gendas Yaynlari.
Taylan, N. (1991). Ana Hatlariyla Islam Felsefesi, istanbul: Ensar Yayinlart.

Tevfik, H. M. (2005). Farabi’den Abduh’a Siyast Diisiince, (Vecdi Akyiiz, Cev.).
Istanbul: 1z Yayncilik.

ded



Felsefi ve Dini Agidan Birlikte Yagamamin Temel Degerleri Uzerine Bir Analiz

Topgu, N. (1998). Isyan Ahlaki, (M. K6k ve M. Dogan, Cev.) (2.bs.), Istanbul:
Dergah Yayinlart.

Tas1, N. (1369 h.). Ahlak-1 Nasiri, Tahran: (Anar Gafarov - Zaur Siikiirov, Cev.)
Istanbul: Litera Yaynlar1. (2007)

Tiirkite Biiytik Millet Meclisi (2014). Avrupada Tiirkiye Kékenlilere Yonelik Irkgi
ve Yabanci Diismanhgi Icerikli Eylemler, Insan Haklari Inceleme Komi-
syonu, Baskanligi arastirma raporu, (24. Donem, 4. Yasama Y1l1). Ankara:
Tiirkite Biiyiik Millet Meclisi.

Ulken, H. Z. (1946). Ahlak, istanbul: Sadik Kagitc1 Matbaasi.

Yaran, C. S. (2011). Islam Ahlak Felsefesine Giris, Istanbul: DEM Yayinlari.

Zemahseri, (1984). Esdsu’l-beldga, (“a-d-1” maddesi). Beyrut: Daru’t-Tenviri’l-
Arabi.

ded

125



126 ded



Journal of Values Education © Center for Values Education

Vol. 14, No. 31, 87-133, June 2016

Analysis on the Fundamental Values of Coexistence
in Terms of Philosophy and Religion
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Abstract - In this article the issue of coexistence and its fundamental values are
studied in relation to some aspects of philosophy and religion. The article con-
sists of one introduction and four chapters and it aims to analyse the common
conception of the philosophical and religious thoughts and to compare them. So
firstly, it will investigate the Islamic approach the Islamic philosophers adopted
and then the Western philosophers’ thoughts related to the abovementioned to-
pic and thus the true nature of coexistence is studied and its necessity is proved
as it researched its fields of values. The article attracts the attention of the po-
sitive aspects of multiculturalizm, diversity and the negatives of othering. So,
ways of solution to the problems have been debated on the basis of historical

experiences and philosophers’ thoughts.

The first thesis of the article consists of possibility of coexistence in a society
only by means of supporting of the international contracts and some institutions
-established to help people live together in society by taking care of human
rights and ethics- with religious, philosophical and cultural substructures. In
this context it suggests to the West and Islamic World to revise their heritages
that contain their historical experiences, cultural values and their civilisations.
Studying of the heritage will show us that the violence events in the Islamic
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geography do not fit the Islamic principles and moreover it is contrary to the
true nature of the Islamic civilisation that is the basic source of our historical
experience.

In this context the article claims that the violent events in the Muslim World
are underpinned by West’s selfishness and positivism. So, accepting selfish-
ness and positivism as a principle the West takes Nietzche's conception of “the
mercilessness ethics”and brings discord to the Muslim World for the sake of its
philosophy and economic self-interests. Another reason of the violent events
in the Muslim World consists of fact that nowadays a lot of Muslims do not
know the true nature of Islam, its cultural experiences and its civilisation. But
the true understanding of the cultural and historical experiences illuminates or
clarifies solution of the problems in the West and Islamic World where the in-
tercultural and intersectoral conflicts are on the foundation of living together. So
true understanding of the cultural and historical message is important as it will
enhance accepting the basic values that provide healthy social relationship for
individuals and societies.

If the conception of living together is related to certain values, in other words,
living together contains values and culture of freedom of religion, belief and
conscience in individual and social life. Thus by means of these values human
beings will excel himself/herself and know others and trust in somebody and
win somebody’s confidence and so ethical virtues like mercy, love, empathy,
gift (ikhsan), justice and tolerance will dominate his/her behaviours.
Keywords - Coexistence, The West, Islam, Ethical values, Philosophy, Human
being, Social relationship

1. Introduction

In our speedy advancing civilized world we can say that some local problems
are spreading beyond borders to wider societies and geographies. So we can
also say easily that the local problems are getting the global dimension in our
world. If we look at the issue from the sociological perspective, we will see that
the different groups, congregations, economic strata, colour, language, belief,
culture, sect and religious orders are very complex aspects of coexistence in
a society. In spite of lots of discussion and many arguments on the topics of
multiculturalism, democracy, human rights and liberty, our world is full of sorts
of relationship based on war, violence, oppression and injustice, othering, disc-
rimination, inequality and marginalization; so all of these are big problems that

are facing the human beings in our current world.
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With a brief look at the history, we can say that nowadays in our world the
essential factors of the big problems we face in the context of coexistence boils
down to racialism and xenophobia, which are getting deeply entrenched in the
West societies. Hereupon we encounter major othering factors there like fear
(phobia), selfishness, nationalism, prejudice and hate. In this sense we need to
devote particular attention to Islamophobia, which comes into question nowa-
days in the Western society. Actually Islamophobia can be traced back to Isla-
mization of Andalusia and the Crusades. (Okumus, 2015, s. 107) So many vio-
lent events in our world® were the result of this politics. If all of these points are
taken into consideration, the reason that West’s indifference in finding solution
of many anti-humanist events like the massacre against Muslims in Palestine
and The Khojaly Genocide becomes very clear (26 February 1992) and Uyghur
Turkish Genocide in China and ethnic cleansing of DUP (Democratic Union
Party) on Turkomans in Syria and so on.

Furthermore sectarian tensions in some parts of Islamic World (Middle East)
create one of the reasons for all of the abovementioned events. If we analyse
this point in comparison of the West from the aspect of coexistence we will
see that the othering in Islamic world is not related to non-Muslims, especially
between Muslims that have different sectarian identities in Islam. The prob-
lem here originates from Muslim's literal approach to religious text in Islam
and to their historical experience related to Islamic civilization. Whereas Koran
and the Sunnah that are main sources of Islamic civilization point out the idea
of containing the multicultural universe where everybody can live there pea-
cefully. (Hucurat 49/13; Isra 17/70; Rim 30/22; Ytnus 10/99; Bakara 2/256;
Miislim, Birr, 32, 66; Saricam, 2014, p. 144-145. Buhl, 1960, p. 462; Bayraktar,
1991, p. 221-229; Hamidullah, 1981, p. 206)

The family institution is another field where some problems related to coe-
xistence occur. Especially two factors differentiated on the basics of modern
family mentality. One of them is secular lifestyle and another is imposing on
woman a new position and role for her in modern family life. (K&se, 2015)

2 Samim Akgéniil (Strasbourg Universitesi Ogretim Uyesi, Fransa) Fransa’da saldin sonrase toplumsal kinlma
derinlesecek,  (8.01.2015);http://www.bbc.com/turkce/haberler/2015/01/150108_charlie_hebdo_sa-
mim_akgonul; Dinya Sosyal Yardimlasma igin Yardim Merkezi (Dove World Outreach Center) isimli
kilisenin rahibi Jones Islam’a yine hakaret etti, (02. Nisan 2011) http://www.haber7.com/amerika/
haber/729279-kur8217an-yakan-rahip-yine-kiskirtti; Danimarka’da Miisliiman Mezarhigma Saldiri,
(Kopenhag, 06 Haziran 2015)http://www.pressmedya.com/avrupa/21355/danimarkada-musluman-
mezarligina-saldiri; isvigrc minare yasagina “evet” dedi, (29.11.2009)http://www.cnnturk.com/2009/
dunya/11/29/isvicre.minare.yasagina.evet.dedi/553509.0/ .Avrupa’da Tiirkiye Kikenlilere Yonelik Irkgr ve
Yabanct Diismanh: Igerikli Eylemler, TBMM, Insan Haklari Inceleme Komisyonu, Bagkanhg: aragtirma
raporu, 24. Doénem, 4. Yasama Yili, Ankara: Ocak, 2014.
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2. Substantiation of Social Life / Necessity of Coexistence

Humans are social or civil beings, according to the point of view of Greek and
Islamic philosophers. (Eflatun, 1971; Aristoteles, 1993) According to this point
of view human being has to live with others. Because people haven't got the
same capabilities. So their capabilities make them different from each other and
make them need each other. (Farabi, 1986, p. 117-119; Farabi, 1980, p. 43; Skir-
bekk - Gilje, 2006, p. 109; Miicahid, 2005, p. 58. Ibn Miskeveyh 1398/1978, p.
149. Bircan, 2001, p. 399; Leyl 92/4)

If we take into account the conception of “human being is a civil being”, in
that case civilization will be a different name of the perfection. (Tasi, 1369,
p. 251, 258, 264, 321; Saruhan, 2005, p. 88) To break the bond of human re-
lations will deprive person from the possibility of being virtuous. (Isphahani,
1419/1998, p. 39-40;1405/1985, p. 369; Gafarov, 2007, p. 443-445) In that case
society is not merely a field that ensures some material requirements there but it
also gives some opportunities for human being to realize virtues and get ethical
perfection. (Mawardi, 1978, p. 132-135; Gafarov, 2011, p. 261-262; Anay, 1994,
p- 339. Khnalizada, 2007, p. 411-413; Shirwany, a/-Fawdidu 'I-Hakdniyya, Su-
leymaniye Ktp., Amcazade Hiiseyin Paga 321/1. 90a-90b; Rashid Efendi Ktp.,
600/175b-176a; Kopriili Ktp., Mehmet Asim Bey 469/1, 108a-108b; Hud
11/118; Nahl 16/71)

Social life brings about conflicts and disputes in human life. The State and
political institutions have come up as a requirement for this need to resolve so-
cial conflict through justice and to ensure social peace and tranquillity. (Gazzali,
1332, 1, p. 12-13, 55; 11, p. 193-194; 111, p. 10, 281; 1962, p. 235; 1322, p. 70;
ibn Khaldun, 1402/1982, p. 41-43; Maida 5/48; Rtim, 30/22; Leyl 92/4)

3.The True Nature of Coexistence

Conclusions of the study about it are the followings: Coexistence is not to rele-
gate different identities and beliefs into just one identity and belief. So it is not
to create a new unity and faith. Furthermore, coexistence cannot be realized if
one of the religious and cultural differences left at the commands of each other.
The most reasonable way to realize the coexistence is to determine the basic
principles of unity and ensure opportunity for each of differences to be expres-
sed itself and not regarding them as differences. That is why we need ethics,

values, religious and philosophical fields.
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4. The Field of Values Ensuring Coexistence and Its Importance

If we study the issue in terms of religion and philosophy and to make a coexis-
tence principle a dynamic value and determine the basic values in this context,
the field of ethical values will be inevitable for us. (Blau, 2005, p. 194) Indeed,
if a social structure is devoid of moral values, it will become to a suitable field
for chaos and conflicts (Akdogan, 2004, p. 180-181; Gough, 2002) Because
moral values ensure for members of society to integrate around the universe
of common values and reach consciousness of unity and togetherness. (Kilich,
1992, p. 134, 158-159; Karakoch, 1995, p. 82; Kozak, 1999, p. 11) So, social
tissues composed of ethical values brings about social, economic and political
power that are more important for existence of the society. (Gould, 1981, p.
832-833; Ulken, 1946, p. 9; Kuchuradi, 1998, p. 65; Topchu, 1998, p. 80-91;
Kaya, 1995, p. 124; Giinay, 1998, p. 389-390; Gungor, 1997, p. 19)

The need of human beings for ethical values for coexistence makes religion
and philosophy a necessity. So in the ethical context it can be said that reli-
gion and philosophy contain some issues related to monotheistic civilization.
(Mucahid, 2005, p. 68-80, 157-172; Giddens, 2000, p. 470, 495; Hokelekli,
2008, p. 75)The human rights and freedoms and social peace are the common
elements and messages in all of religions.(Chetinkaya, 2012/1, p. 151-158; Ibn
Hanbel, Miisned 1/113; Vigil, 2008, p. 77; Swidler, 2000, p. 2-8) Divine love is
so dynamic that brings about the conception eliminated egocentrism and does
not accept everything as a permissible to live. (Glingor, 1997, p. 125) But on
many issues related to human life, religion gives freedom to human being to
think about them. (Ra’d 13/19; En’am 6/50;Ankebut 29/43) The philosophers
from Socrates to Al-Farabi pointed to this point while they were talking about
virtuous life. (Taylan, 1991, p. 68; Al-Farabi, 1983,p. 74-75; 1961, p. 133).

5.The Basic Ethical Values of Coexistence

The ethical values in Koran and The Sunnah and Islamic philosophers® con-
ceptions based on Islamic values contain and synthase all what humans invite
to their universe of the ethical thought. (Kalem 68/4; Rahman, 1996, p. 5) The
Prophet of Islam chose the way of inviting humans to trust in God and guiding
them towards moral integrity that revolves around Tawhid.

Tawhid is (the unity of God). The messenger invited humans to brotherhood
to actualize tawhid in the form of unity and solidarity in a society. Brotherhood
can be interpreted as a symbol of unity. (ibn Hanbel, Miisned, 1/113; 11, 306;
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Ahzab 33/5) In this context we should remember the “Farewell Sermon” and
the occasion that Prophet stood up while he saw the Jewish funeral so we will
be able to infer basic messages from them. (ibn Hanbel, al-Musnad, V, 411;
Ebu Davud, “Adab”, 111; Muslim, “Cenaiz”, 78, no: 1596; Gazzali, 1332, 11,
p. 157-158) We can take Kant's thought on “action of human must be valid as
a principle of general law for everybody” in the same context too. (Kant, 1999,
p- 35; Swidler, 1999, p. 20-21)

The fundamental values related to coexistence are compassion, empathy,
love, justice and tolerance. (Isfahani, 1426/2005, “r-h-m.”; Yaran, 2011, p. 54-
55; Razi, 1990/1411, 1, p. 166-171; 1323 h.,p. 119; Gazzali, 1322 h., p. 38-39;
Enbiya 21/107; Muslim, Birr, 66)

In Islamic philosophy the compassion has taken place under the virtue of
justice. The virtue of compassion exceeds the virtue of justice in social relations
and the feature of compassion makes it common with virtue of love. (Bakara
2/ 229; Al-i imrén, 3/159; Buhari, Cenaiz, 37; Vesaya, 2; Muslim, Vasiyet, 5;
Farabi, 1987, p. 52; Cagrici, 2004, vol. 29, p.184; Tanyol, 1998, p. 73; Dede-
oglu, 2002.)

Empathy is one of the products of compassion. And this virtue was called
as “Isar” in the Islamic ethical literature (Bakara 2/276; Sebe’ 34/39) Isar that
means “sharing”, “sacrifice” is a ultimate level of virtue of generosity. (Cagirici,
2015, p. 33; Erdem, 2003, p. 166; Kurtubi, 1386, vol. 8, p. 27; Kose, 2015, p. 286)

Love is another important virtue in terms of coexistence. It is expressed as
“hubb” and “muhabbat” in Islamic literature. This virtue has been qualified as
basics of social ethics in the religious and philosophical texts. (Ibn Kayyim,
1987, pp. 73-82; Farabi, 1987, p. 52; Kaymakcan and Meydan, 2014, pp.133-
135; Nesai, Sunnat, 2; Buhari, Iman, 1)

According to Islamic thinkers it is said that if there are virtues of love in
individual and social life, it will bring about empathy and ihsan (theocentric
lifestyle) and confidence in social relations. (Fahri, 2004, p. 194; Gazzali,
1332, vol. 1V, pp. 296-298, 300, 307) Islam and Islamic philosopher deal with
virtues of justice and tolerance in terms of coexistence. (Kindi, 1369/1950, p.
178; Kinalizade, 2007, p. 135) In the Islamic ethical literatures justice means
“to be honest”, “turning to taqwa”, “equality”, “system”, “balance” and etc.
(Ibn Manzur, 1413/1993, “a-d-17; ibnSina, 1298, p. 107; Cagrici, 1988, vol. 1, p.
341) In classical dictionaries it means “to implement the action clearly without
violence. “ (Ibn Abdurrazzak, t.y. vol. 29, p. 443) Furthermore sharing somet-
hing means justice too. (As1m, h. 1305, “a-d-1”; Isfahani, 1426/2005,“a-d-1”;
Zemahseri, 1984, “a-d-17; Savut, 2014, pp. 457-458; Beyhaki, 2003, IX, 231,

ded



Analysis on the Fundamental Values of Coexistence in Terms of Philosophy and Religion

hadith no. 18387) So justice is in the core of all particles of the presences. (Ba-
kara 2/29; En’am 6/73, 101; Kamer 54/49; Al-Farabi, 1986, pp. 10, 54; Nahl
16/90; Maide 5/8) In the sense of justice Koran emphasizes the conception of
“mediocre nation”. (Bakara 2/143)

Tolerance that is translated in Arabic as “musamaha”(ibn Manzur, 1413/1993,
“s-m-h"") means “facilitation” and “polite action” and “to ignore error”’(Cagrici,
2006, c. 32, s. 71; Kaymakcan, 2007, pp. 390-391; Bilgen, 2006, p. 450) Koran
emphasizes the terms of “Hilm, silm, sabir” (gentleness, peace, patience) inste-
ad of “musamaha”. (Nahl 16/61; Sura 42/25, 30) So all of these terms have the
same meaning with “musamaha” (isfahani, 1426/2005, “s-f-h”;Akseki, 1991,
p. 170; Bilgen,2006, pp. 292-293) Being tolerant (semha) as one of the two
fundamental features of Islam (Ibn Hanbel, el-Miisned, I, 236;11, 210; VI, 116,
233; Buhari, iman, 29) and an announcement of good news to the pessimist
Muslims by Prophet Muhammed about mercy by God for them (Buhari, Biiyii,
16; ibn Mace, Ticarat, 26) are important in this sense. In conclusion of the
study (Beldzuri, 1866, s. 71) related to tolerance in Islam, it can be said that
the multiculturalism is a conclusion of divine will. (Ibn Hisam, t.y., II, p. 206;
Cagrici, 2009, p. 50) We can see some verses supporting this point in Koran.
(Yinus 10/99; Maide 5/48) In this context the seven famous recommendations
in Mewlana's works are remarkable. (Mevlana, 1985, vol. 1, pp. 44, 212, 273-
280, 384-385, 408, 440; vol. 2, pp. 199, 326, 426)

Conclusion

Today multiculturalism and diversity have become totally inevitable features
of societies. This situation is an inevitable result of globalization that offers a
complex web of scientific, technological, economic, political, religious and cul-
tural interactions in our world. Globalization have brought about the problem of
“the other” as well as causing a series of positive developments for people’s life.

By taking all of problems that are in the context of coexistence into considera-
tion, it can be said that the ethical field of values is a necessity for human being
to actualize coexistence idea on the solid foundation. In this sense the roles of
religion and philosophy should not be overlooked. The religious-philosophical
and ethical conceptions that ensure sensitivity and consciousness to make a ba-
lance on the process between life and death, have the goals of making common
ground among the diversities in social life and take into consideration the reality
of being human.
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Bu aragtirmanin amaci; hayati anlamlandirma siirecinde inang ve kisisel de-
gerlerin roliinii incelemektir. Bu gayeyle su sorulara cevap aranmistir: Psiki-
yatri, psikoloji, PDR, EPH ve diger ruh sagligi alanlarinda ¢alisanlarin ve ilgili
branglarda okuyan 6grencilerin cinsiyet, yas gruplari, meslekte caligma siiresi,
medeni durum, ekonomik durum, brang ve dogum siras1 degigskenlerine gore
kisisel degerleri, inanglar1 ve hayati anlamlandirma ile ilgili kanaatleri farklilas-
makta midir? Psikiyatri, psikoloji, PDR, EPH ve diger ruh saglig alanlarinda
calisan ve 6grencilerinin hayatin anlamina iligskin kanaatleri, kisisel degerleri
ve inanglar1 arasinda nasil bir iligki vardir? Sosyal bilimlerle 6zellikle de psi-
koloji ile ilgili aragtirmalarda genellikle arastirmalarin 6znesi olan ruh saghigi
calisanlar1 ve 6grencileri {izerine yapilan arastirmalarin sayis1 azdir. Bu agidan
aragtirma bu eksiklikleri giderme hususunda 6nem arz etmektedir. Aragtirma
yalnizca Tiirkiye’de ¢alisan ve okuyan ruh sagligi branslarindaki kisilerle 2013-
2014 yillartyla ve kullanilan envanter ile sinirlidir.

Bu arastirma hayatin anlami, kigisel degerler ve inang arasindaki iligkiyi in-
celemeye yonelik betimsel tiirde iliskisel tarama modeli ile gerceklestirilmistir.
Arastirmanin amacina ulagsmak i¢in ¢alisma 2 asamada yiiriitilmiistiir. Birinci
asamada literatiir taramasinin yapilmasi, ikinci agamada ise nicel arastirma yon-
tem kullanilarak ekteki dlgme araglarinin uygulanmasi ve SPSS programiyla
sonuclarin degerlendirilmesi gergeklestirilmistir.

Anahtar Kelimeler- Degerler, inang, Hayatin Anlami, Ruh saghg:

Giris

Insanin anlamak igin yapilan ¢aligmalarin beslendigi en énemli kaynaklardan
ikisi felsefe ve teolojidir. inang ve degerlerin hayat: anlamlandirma ile iliskisi
bu konulardan birisidir. Disiplinler arasi bu ¢alismada inang ve kisisel degerle-
rin hayat1 anlamlandirma ile iliskisi incelenecektir.

Teorik Cergeve

Calismanin kavramsal temelleri inang, degerler ve hayatin anlami iizerinedir.
Insam diger varhiklardan ayirt eden en temel niteliklerinden biri insanimn akil
sahibi olmas1 ve bununla iligkili olarak hayati1 bir anlama baglayabilmesidir.
Arapga’da “somut olarak nesneleri birbirine baglamak” anlaminda kullanilan
“a-k-1” kokiinden tiireyen “akil” sozciiglinlin anlami; “nesneler arasindaki
baglantiy1 somut olarak degil de diislinsel olarak kurmak” (olaylar arasindaki

ded



Rul Saghdr Uzman ve Ogrencilerinin Kigisel Degerlerinin Hayat Amaglan...

neden-sonug, 6ncelik-sonralik iligkileri), “olgular arasinda diisiincede bag kur-
mak” manasina gelmektedir (Ozakinci, 1998, 5.86). insanin da anlamimni1 bulma-
sinda rehberlik eden akil bu manada varolussal gayesine hizmet eder. insan bu
anlam arayis1 ihtiyacini bir manaya ya da bir maddeye baglanarak doyurmaya
calisir.

Anlam insan i¢in ¢ok dnemlidir ve insana 6zgiidiir. Anlam soyut ve tanimlan-
masi ¢ok zor bir kavramken, aslinda giindelik dilde zorlanmadan kullandigimiz
basit bir kavramdir. Anlam, bir sézciigii kavradigimizda ortaya ¢ikan kavranan
o seydir (Tasdelen, s. 6). Anlam kelimesi, Ingilizce “meaning, sense, signifi-
cation”; Fransizca “sens, signification”; Almanca ‘“bedeutung, sinn” ve Eski
Tiirk¢e “ma’na, mana” kelimeleriyle es degerdir. Dilsel anlatimlarin tasidig1 bir
icerik olarak kabul edilir (Gii¢lii 2002, 5.66). Bir sdzciigiin belirttigi, diistindiigii
seydir. Ayrica bir onermenin, bir tasarimin, bir diisiincenin ya da yapitin anlat-
mak istedigi sey olarak da ifade edilir (Akarsu, 1975, s.18). Bu mana cerceve-
since kisisel degerlerini sekillendirir veya degerlerine uygun bir mana insa eder.
Bu biitiin i¢inde deger, anlam ve inang i¢ icedir.

Arastirmanin bir diger degiskeni inanctir. Inang tipolojilerini i¢ ve dis gii-
diimlii olarak ayiran Alport’un en 6nemli kriteri sliphesiz inananin inancini na-
sil anlamlandirdigiyla ilgilidir. Hayatin anlamimi idrak etmis, gayesine matuf
olmus, varhigmi ve varolusunu igsellestirmis her kisi Allport’un ifadesiyle i¢
giidiimlii (i¢ kaynakli motivasyon) dindarlik mertebesindedir. Alport ¢aligmala-
riyla anlam hayatimiza bu kadar hakimken bizlerin anlama ne kadar hakim ol-
dugumuzu sorgulamistir. Aklimizin hikmetine hangi 6l¢lide malik oldugumuzu
vurgulamistir. I¢ giidiimlii dindarlar dinini yasayan ve motivasyonunu inandig
dinden alan bireylerdir. Dig giidiimlii dindarlar ise dinlerini giivenlik saglamak,
teselli bulmak, sosyal ilgi bulabilmek, oyalanmak, sosyal statii kazanmak ve
kendi kendilerini hakli ¢ikarmak vb. gibi baz1 emelleri i¢in kullanmaktadirlar
(Allport ve Ross, 1967, 5.432-443).

Giinliik dilde siklikla kullanilan kelimelerden biri olan inang, sozliikte itikad,
bir seye baglanmak, dogrulamak, giivenip dayanmak ve kalben huzur ve tatmin
icerisinde bulunmak anlamlarina gelmektedir (Hokelekli, 2003, s.156). Farkli
dillerde 6rnegin, Fransizcada ‘croyance’, Ingilizcede ‘belief’, Arapgada ‘iman,
itikad, kanaat’, Almancada ‘glaube, iiberzeugung’ kelimeleri ile kargilanmak-
tadir. Inanca “hem kesin olmayan bir bilgi veya kanaat hem de miisahhas ger-
ceklere dayanan bir hilkkmiin ifadesi”, “ihtimalin biitiin derecelerini igine alan,
siipheden siyrilmig, tam bir kabul ve tasdik” (Peker, 2003, s.71), “kisisel giivene
dayanarak kabul veya reddetme” (Akarsu, s.101) anlamlar1 verilmistir.
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Dindarlik ise ilk olarak bireysellik vurgusuyla 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun
yaninda insan hayatini biitiinsel sekilde gorerek ve varolussal zemini birbi-
rinden bagimsiz, kopuk, kesintili ontik kategorize etmemekle birlikte kisinin
inandig1 dinle ilgilenme diizeyi olarak da disiiniilebilecek olan dindarlik, ‘dinin
insan hayatina niifuz derecesi’ seklinde tanimlanabilir. Burada din tiim boyut-
lariyla ele alinirken ‘insan’ ifadesi bir tekillik ifade etmez, ‘derece’ ifadesi ise
dinin yasanma siddeti ve yogunlugunu anlatir (Tekin, 2011, s.129-134).

Arastirmanin bir diger degiskeni degerlerdir. Kavramsal agidan deger (value),
“bir seyi arzu edilir veya yararli kilan 6zelligi veya niteligi; bir seye baglanan
ruhsal enerji miktar1” ve sosyallesme siireci i¢inde dgrenilen, toplumdan toplu-
ma ya da zamana bagli olarak degisebilen, belli bir toplumda neyin iyi, neyin
kétii, dogru veya yanlig, arzu edilir veya arzu edilmez oldugu konusunda ortak
gorisler, standartlar anlamlarina gelmektedir (Gii¢li, s.195). Hayat1 anlamlan-
diran manadan da etkilenen bu kisisel degerler ayn1 zamanda hem hayatin anla-
min1 hem de inang diinyasina da etkide bulunur.

Deger kavrami ilk olarak felsefenin ilgi alanina girmektedir. Felsefe “ahlak
felsefesi” veya “etik” baslhiginda deger kavramini tartigmaktadir. Ahlak felse-
fesi, iyi, kotii, sorumluluk, irade, vicdan, 6zgiirliikk, erdem, ahlaki yargi, ahlak
yasasl, ahlaki eylem gibi kavramlar etrafinda konugmaktadir. Deger kavrami da
ahlak felsefesinin 6nemli odak noktalarindan birini teskil etmektedir.

Insan dogasina 6zgii olan degerler, insanin kendi degerini yaratmastyla kisi-
sel/siibjektif degerler ve kisiyi asan, kigiler arasi iligkilerden dogan, nesnel kiil-
tiirel degerler olarak vardir. Degerlerin 6zellikle ahlaki degerler evrensellestiri-
lebilirdir. insanin varlik sart1, ahlaki degerler yoluyla olur. Degerlerin ahlakiligi
de insani degerlerle miimkiindiir (Poyraz, 2013, s.87).

Bu konularda literatiir incelendiginde onceden bir ¢ok calisma yapilmistir.
Hokelekli tarafindan insanin yaratiligina uygun olarak, aklin ve sagduyunun
onayladig1, dini geleneklerin kuvvetle destekledigi, toplumsal hayatin ortak tec-
riibesinin talep ettigi, bireysel mutlulugu, toplumsal huzur ve baris1 ifade eden,
hazcilik, hirs, kotiilik, gii¢ elde etme, daha ¢ok sahip olma gibi negatif deger-
lere zit, idealize edilmis insani degerler belirtilmistir. Bu degerler, sevgi, saygi,
sorumluluk, adalet, iffet ve namus, cesaret, sabr, siikiir, dogruluk, itidal, mer-
hamet, sefkat, giiven, vefa, digerkamlik, comertlik, kanaatkarlik, tevazu (algak
goniilliiliik), affedicilik ve hosgorii seklinde siralanmistir (Hokelekli, 2013, s.5-11.).

Schwartz degerler arastirmasina 11 degerle baglar. Dini ve manevi degerle-
ri farkli bir kategori olarak diisiiniir. Ancak arastirmalar1 sonucunda 65 farkl
kiiltiirde gegerli oldugunu sdyledigi 10 temel degere ulasir ve dini ve manevi
degerleri basta geleneksellik olmak iizere iyilikseverlik (yardimseverlik) i¢inde
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eritir. Bu durumun Islam kiiltiir ve Miisliiman bireyler agisindan ne kadar gecer-
lidir. Yapici, Kutlu ve Bilican tarafindan yapilan ¢alismada Schwartz degerleri
yeniden giincellenmis ve 11 deger iizerinden 6lgegin Miisliiman Tiirk Kiiltiiriine
uyarlanmasi yapilmistir (Yapici, 2012, s.9-151).

Schwartz Degerler Listesi’nde on temel deger verilmistir. Bunlar, 6z-yonelim,
uyarilma, hazcilik (hedonizm), basari, gii¢, glivenlik, uyum, gelenek, yardimse-
verlik ve evrenselliktir (Schwartz, 2014, s.5-6; akt: Mehmedoglu, 2013, s.800).
S6z konusu 10 temel degeri dairesel sekilde 4 ana kategoride toparlar. Gii¢ ve
basari, ‘Kendini Gelistirme’; uyarihim ve 6zyonetim, ‘Yenilige A¢iklik’; ev-
rensellik ve iyilikseverlik, ‘Kendini Asma’; giivenlik, uyma ve geleneksellik
ise ‘Muhafazakarlik’ kategorisinde siniflandirilir. Hazcilik “Kendini Gelistir-
me” ve “Yenilige Aciklik” kategorilerindedir.. “Kendini Gelistirme”, kendini
agma boyutuyla geliskilidir, ¢linkii kendini gelistirme kiginin hedeflerini izle-
mesi lizerine yogunlagir. “Kendini Agma” ise toplumun biitiiniiniin faydasiyla
ilgilidir. Gene Schwartz’a gore bagimsiz hareket etme, diisiinme, hissetme ve
yeni deneyimlere agik olmakla ilgili olan “Yenilige A¢iklik” boyutu ise kendini
denetleme, degisime direngli olmakla ilgili olan “Muhafazakarlik” boyutuyla
celismektedir (Yapici, 2012, 5.9-151).

Tablo: Deger tipleri ve igerikleri

DEGER TiPLERI TANIM VE AMAC ICERDIKLERI TEK DEGERLER

GuC Sosyal konum ve prestij, Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak,
insanlar ve kaynaklar zengin olmak, toplumdaki gériintimii koruya-
iizerinde denetim veya bilmek, (insanlar tarafindan benimsenmek)
kontrol giicii

BASARI Sosyal standartlar1 temel Basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak,
alan kigisel bagar1 yonelimi  s6zii gegen biri olmak, (zeki olmak)

HAZCILIK Zevk ve duyularin kisisel Zevk, hayattan tat almak
odiillendirmesi

UYARILIM Heyecan, hayata meydan Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak,
okuma ve yenilik arayis1 heyecanli bir yasant1 sahibi olmak

OZYONELIM Bagmsiz diisiince ve Yaratici olmak, merak duyabilmek, 6zgiir
eylem tercihi, kesif ve olmak, kendi amaglarini se¢ebilmek, bagimsiz
inceleme olmak, (kendine saygisi olmak)

EVRENSELCI- Anlayisli, takdir edici ve Acik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal

LIiK hosgoriilii olma, insanlarm  adalet, esitlik, barig i¢inde bir diinya istemek,

ve tabiatin iyiligini gézet-  giizelliklerle dolu bir diinya, dogayla biitiinliik
me, gelistirme ve koruma icinde olmak, ¢evreyi korumak, (i¢ uyum)
Kisisel temas iginde bulu-  Yardimsever olmak, diiriist olmak, bagislayici
IYILIKSEVER- nulan kimselerin iyiligini olmak, sadik olmak, sorumluluk sahibi olmak,
LiK gozetme, gelistirme ve (gercek arkadaslik, olgun sevgi, manevi bir
koruma hayat, anlaml bir hayat9
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Dinin ya da geleneksel
kiiltiiriin bir takim adet ve

Algakgoniillii olmak, dindar olmak, hayatin
bana verdiklerini kabullenmek, geleneklere

GELENEK fikirlerini kabul etme, bag-  saygili olmak, 1limli olmak, (diinyevi islerden

lanma ve sayg1 gosterme el ayak ¢ekmek)

Toplumsal norm ve beklen-

igligtsl?zlaelt;t;ne;l()i?t?rﬁr:—“ Kibar olmak, itaatkar olmak, ana babaya ve
UYMA ne ya yaslilara deger vermek, kendini denetleyebil-

yaralama gibi fiillere elve- ek

risli diirtii ve egilimlerin

siirlanmasi

s Ulusal giivenlik, toplumsal diizeninin stirmesi-

Toplumun, iliskilerin ve 5ol temiz olmak, aile givenlii, iyilige

GUVENLIK bireyin kendisinin giivenli- g » arie guventigl, 1ylg

karsilik vermek, (baglilik duygusu, saglikli

si. h istikr:
g1, huzur ve 1stikrart olmak)

Literatiirde 6nceden yapilan ¢alismalarda karsilasilan genel bulgular asagi-
daki gibidir:

Teorik agidan din ve degerler birbirleriyle iliskilidir. Birey kendini anlamlan-
dirdig1 degerleri dinde bulur (Mehmedoglu, 2006, s.475). Bulut’a gore inang
hayat1 anlamlandirmanin en énemli yollarindan biridir: “Bilim gibi din de ya-
sami1 anlamli kilmanin yollarindan biridir ve her ikisinin de yagamin biitiinliigii
iginde birbirinden ayrilmaz gergeklik olarak kabul edilmesi miimkiindiir (Bulut,
2002, s.234). Hayat1 anlamlandirma gibi hayatin zorluklartyla basa ¢ikma hu-
susunda da inancin 6nemli bir yer tuttugu Kula’nin bedensel engellilerin yasa-
diklar1 zorluklar1 agmadan dini baga ¢ikma yontemlerine bagvurduklar sapta-
masinda da goriilmektedir (Kula, 2005, s. 241)

Bununla beraber ruh sagligi hizmetlerini sunan uzmanlarin anlam deger ve
inan¢ diinyasini anlamaya yonelik ¢alismalarin sayisi ruh sagligi hizmeti alan-
larin inang deger ve anlam diinyasini anlamaya yonelik ¢aligsmalarin sayisindan
azdir. Calismamizin ruh saglig1 arastirmalarinin 6znesi olan uzmanlari incele-
yerek alandaki farkindalig arttirmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Hayat1 anlamlandirma ile inan¢ ve degerler arasinda bir iliski olacagi varsayil-
mistir. Bu aragtirmanin amaci ruh sagligi uzman ve d6grencilerinin kisisel deger-

lerinin hayat amaglari ve dindarlik egilimleriyle iliskisini incelemektir.

Arastirmada Cevap Aranan Sorular

Aragtirma su sorulara cevap bulmay1 hedeflemistir: Psikiyatri, psikoloji, PDR,

EPH ve diger ruh sagligi alanlarinda ¢aliganlar cinsiyet ve branglarina gore
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Hayatin amacina bakislar1 farklilagmakta midir?
Kisisel degerleri farklilasmakta midir?
Inanglari farklilasmakta midir?

b=

Ruh saglig: alaninda ¢alisanlarin hayatin amaci, kisisel degerleri ve dindar-
lik egilimleri arasinda iligki var midir?

Yontem

Kesitsel bir karakter arz eden bu ¢aligmada nicel yontem kullanilmistir. Arastir-
ma iliskisel tarama modeli ile gergeklestirilmistir. iki ya da daha ¢ok degisken
arasinda birlikte degisim varligini belirlemeyi amaglayan tarama yaklagimi da
vardir. Buna iligkisel tarama yaklasimi denir. Korelasyon ve karsilastirma bu
gruba girer (Karasar, 1984, s.83).

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni ruh saghig ¢alisanlar1 ve 6grencileridir. Orneklem grubu;
369 psikolog (% 44,5), 344 PDR (%41,5), 54 psikiyatrist (% 6,5), 62 diger
ruh sagligi branglarindan (%7,5), toplam 829 kisiden (123 6grenci, 706 calisan)
olugmaktadir. Ruh Sagligi Dernegi’nin 65bin iiyeli mail grubu {izerinden yapi-
lan davet ilizerine online olarak doldurulmustur. Tablo 1°de gruplarin dagilimlari
gosterilmistir. Bu yoniiyle arastirma literatiirdeki 6nemli bir konuyu aydinlatma
hususunda farklilik olusturmaktadir. Arastirmamizda ruh saglig: alaninda cali-
san veya okuyan kisiler secilmistir.

Tablo 1: Orneklemin Demografik Ozellikleri

Gruplar Frekans Yiizde
Erkek 196 23,6
Cinsiyet Kadin 633 76,4
Toplam 829 100,0
Psikiyatri 54 6,5
Psikoloji 369 44,5
Brang PDR, EPH 344 41,5
Diger Ruh Sagligi Branglari 62 7,5
Toplam 829 100,0
Ogrenci 123 14,8
Egitim Mezun 706 85,2
Toplam 829 100,0
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Veri Toplama Araglar:

Arastirmamizda veriler soru formu araciligi ile toplanmistir. Soru formu, form
yonergesi disinda iki bliimden olusmustur. ilk béliimde deneklere, demografik
ozelliklerini belirlemeye yonelik ifadeler yoneltilmistir. Tkinci boliimde ise 3
Olcek kullanilmagtir.

Roy (2003) tarafindan gelistirilen “Personal Values Inventory” (Kisisel De-
gerler Envanteri) 6l¢eginin Tiirkce formunun gecerlik ve giivenirligi ¢calismasi
Eksi ve arkadaglari tarafindan yapilmistir. Ayrica dilsel esdegerlilik analizi i¢in
50 {iniversite dgrencisi iizerinde iki hafta arayla 6lgegin Tiirkge ve Ingilizce
formu uygulanmig sonuglar karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Faktor ana-
lizi sonucunda 6lcegin orijinal formda oldugu gibi bes faktérden olustugu ve
faktor yiiklerinin .40 ile .76 arasinda degistigi goriilmiistiir. Olgegin Cronbach
Alpha i¢ tutarhilik kat sayis1 .63 olarak bulunmustur (Eksi, 2008, s.15). Eksi ve
arkadaslar1 tarafindan faktor yiiklerinin hangi faktdrde toplandigi tespit edilerek
1. faktor grubuna “disiplin ve sorumluluk™, 2. faktdr grubuna “giiven ve bagis-
lama”, 3. faktor grubuna “diiriistliik ve paylagim”, 4. faktdr grubuna “saygi ve
dogruluk” ve 5. faktor grubuna “paylasim ve saygi” adi verilmistir.

Victor Frankl’mlogoterapi teorisi temel alinarak Crumbach ve Maholick ta-
rafindan gelistirilen Hayatin Amaci Olgegi’nin 6zgiin ad1 “Purpose in Life Sca-
le” olarak isimlendirilmistir. Olgegin Tiirk kiiltiiriine uyarlama ¢alismas1 Kirag
tarafindan yapilmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisinin, 137
kisilik 6rneklemde .87 ve 461 iiniversite 6grencisi ile yapilan bu ¢alismada
ise .93 oldugu saptanmistir (Kirag, 2007, s.90). Kirag tarafindan yapilan fak-
tor analizinde, 6lgegin ii¢ faktdr igerdigi anlasilmistir. Ortak varyansin %48’ ini
aciklayan birinci faktor 1., 2., 3., 4.,5.,6.,8.,9.,10., 11, 12.,13., 15., 16., 17.,
19., 20. maddeleri icermektedir. 14. ve 18. maddeler varyansin %7’sini acikla-
yan 2. faktdrii ve 7. madde ise varyansin %S5 ini agiklayan 3. faktorii olustur-
maktadir. Birinci faktor hayatin anlam ve amaci ile ilgili maddeleri, 2. faktor
Ozgiirliik duygusuyla ilgili maddeleri igermektedir. 7. maddeyi igeren 3. faktor
ise tanimlanamamistir. Kirag 3. faktorl isimlendirmemistir. Arastirmaya konu
olan iligki ve farkliliklar1 incelemek adina faktorii adlandirmanin faydali oldugu
diisliniilmiistiir. 7. Madde emeklilik sonrasindaki mesguliyetin planlanmas ile
ilgili diisiincelerle ilgili kanaati 6lgmeye yonelik oldugu i¢in “Emeklilik Plan1”
olarak tanimlanmistir.

Allport ve Ross (1967) tarafindan gelistirilen I¢ Giidiimlii D1s Giidiimlii Inang
Olgegi (Intrinsic-Extrinsic Religiosity) 6lgegi din psikolojisi alanindan en ¢ok
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kullanilan dindarlik 6lgme araglarindan biridir. S6z konusu 6l¢ek Ok tarafindan
terciime edilerek (2011) Tiirkceye ve yerel inang¢ gelenegine uyarlamasi sag-
lanmustir. I¢ Giidiimlii inang 6lceginin 9 maddeli alfa giivenirlik katsayis1 .89
olarak belirlenmistir. Ancak maddelerin incelenmesinde 3 madde (“Benim i¢in
yalniz basina dini diisiince ve tefekkiire dalarak zaman gecirmek daha 6nemli-
dir”, “Sosyal dini bir ¢evreye katilmam gerekse, bunu sirf sosyal arkadagliklar
kurmak i¢in degil, dinimi daha iyi 6grenmek amaciyla yapardim”, “Yalnizken
yaptigim ibadetler, baskalariyla birlikteyken yaptiklarim kadar anlaml ve zevk-
li olur”’) dogrudan Hiristiyanlik dinin ayni yoniiyle (ibadetlerin tek basina yap-
maya karsilik kilisede toplu olarak yapma boyutu) alakali olup kiiltiirel inang
dokusuna uyumu miimkiin olmadigindan s6z konusu boyut faktor analizi ve
madde analizi gostergelerine bagl olarak 6 maddeye indirgenmis ve bu haliyle
de 6lgegin alfa skoru .90 olarak bulunmustur. Béylece 6l¢ek hem yerellestiril-
mis hem de degerinden 6diin vermeden kullanimi ekonomik hale gelmistir (Ok,
2011, s.539). 11 maddelik dig-giidiimlii inang 6lgeginin alfa skoru .59 olarak
bulunmusgtur. A¢iliml faktor analizi sonucu, (Cattell Scree testi kriteri dikkate
alindiginda) bu dlgegin gergekte 3 ayri yapiy: dlgtiigiinii gdstermektedir. Bun-
lardan 1.sinin, inancin etkisinin az hissedildigi bir durumu 6l¢tiigiinii (sekii-
lerlesmis inang: 3 madde; alfa=.60); 2.sinin dinin ger¢ekten diinyevi amaglar
icin kullanilmasini igeren veya inancin diinyevi amaca hizmet i¢in kullanimini
iceren bir yapiy1 Ol¢tiigiini (diinyevi amagli inang: 3 madde, alfa=.70); 3.sii-
niin de 2.sine benzer bicimde dinin sosyal yalnizliktan korunmak i¢in arag ola-
rak kullanilmasini igeren bir egilimi Ol¢tiigii (sosyal amagli inang: 3 madde,
alfa=63) goriiliir. Dig-glidiimlii inancin 2 maddesi ise faktor analizi ve madde
igerik incelemesi sonucunda ya igerik benzersizliginden dolay1 ya da doldugu
maddenin alfa katsayisina katkida bulunmadig igin lgekten ¢ikarilmustir. I¢
giidiimlii dindar, inancin1 i¢ kaynakli bir motivasyona sahipken, dis giidimlii
dindar dig kaynakli motivasyonlara sahiptir.

Ol¢me Araclari ve Verilerin Analizinde Kullanilan Teknikler

Veriler SPSS 19.0 programi ile analiz edilmis olup, verilere iliskin betimsel
istatistikler (frekans dagilimlari, mod degerleri, yiizde degerleri, aritmetik orta-
lamalar) bulunmus olup, degiskenler arasinda bagimsiz gruplar aras: t-testleri,
tek yonlii varyans analizleri yapilmis ve degiskenler arasinda korelasyonlara
bakilmustir.
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Bulgular

Orneklemin cinsiyet ve brans degiskenine gore dagilimimi veren Tablo 1°de de-
neklerin 196°s1 erkek, 633’1 kadindir. 54 kisi (deneklerin % 6,5’u) psikiyatri
alaninda oldugunu, 369 kisi (deneklerin % 44,5’u) psikoloji alaninda oldugunu,
344 kisi (deneklerin % 41,5’u) PDR, EPH alaninda oldugunu ve 62 kisi (denek-
lerin % 7,5’u) ise diger ruh saglig1 branglarinda oldugunu ifade etmistir.
Hayatin Amaci, Kisisel Degerler ve Inang Olgeklerinin cinsiyete gére bagim-
siz gruplararasi t-testi sonuglar1 Tablo 2’te verilmistir. Cinsiyete gore gruplar
arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar arasi t-testi

yapilmigtir.

Tablo 2: Hayatin Amaci, Kisisel Degerler ve Inang Olgeklerinin Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplara-
ras1 T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S t sd p
Erkek 196 110,597 15433 3082 87 0,002
Hayatin
Amact Kadin 633 106,742 15,261
a Erkek 196 177,041 12,502 0265 827 0,791
Kisisel
Degerler 1 4 633 176,749 13,768
Erkek 196 43,556 10,405 0324 827 0,746
Inang
Kadin 633 43,302 9,325

Bu testin sonuglara gore erkeklerin hayatin amaci 6lgegine verdikleri pu-
anlarin ortalamasi anlamli olarak kadinlardan daha yiiksektir [t(827)=3,082;
p<0,01]. Kisisel Degerler Envanteri [t(827)=0,265; p>0,05] ve Inan¢ Olgegine
[ts,7,=0,324; p>0,05] verdikleri puanlarin ortalamasina gore cinsiyetler arasinda
anlaml bir farklilik tespit edilememistir.

Brans durum degiskenine gore hayatin amaci, kisisel degerler ve inang dlgegi
betimsel istatistikleri ve tek yonlii ANOVA testi sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Buna gore hayatin amaci 6lgeginde en yiiksek ortalamaya sahip olan grup di-
ger ruh sagligi calisanlaridir (sosyal hizmet uzmani, yagam kogu, vb). Bu grubu
PDR, EPH branginda c¢aliganlar takip ederken ii¢iincii sirada en yiiksek ortala-
maya sahip olan grup psikoloji bransinda ¢alisanlardir. En diisiik ortalamaya
sahip olan grup psikiyatri bransinda ¢alisanlardir. Gruplarin puanlarinin stan-
dart sapmalarina bakildiginda en yiiksek standart sapmanin psikiyatri branginda
calisanlar oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3: Brans Durum Degiskenine Gore Hayatin Amac, Kisisel Degerler Ve Inang Olgegi Betimsel

Istatistikleri ve Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglari

Brang

Durum N
P51k1.- 54
yatri
Psiko- 569
loji

g PDR,

% EPH 344

<

% Diger

2 Ruh

T Saghg 62
Brang-
lar
Toplam 829
P51k1.— 54
yatri
Psiko- 349
loji

E

5 PDR,

2 EPH 344

S Diger

% Ruh

. Saghgt 62
Brang-
lart
Toplam 829
Pmk}— 54
yatri
Psiko- 369
loji
PDR,
EPH 344

O

=1

<

+£ Diger
Ruh
Saghgt 62
Brang-
lart
Toplam 829

ded

X

103,407

106,209

108,887

113,113

107,654

173,074

176,341

176,733

183,387

176,818

40,222

42,049

44,953

45,081

43,362

S

16,076

15,254

15,493

12,852

15,380

13,450

13,561

13,341

11,783

13,473

10,234

10,091

8,675

9,072

9,586

Varyan-
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Gruplara-
rast

Gruplar
ici

Toplam

Gruplara-
rast

Gruplar
igi

Toplam

Gruplara-

rasi

Gruplar
igi

Toplam

Ser-
Kareler  bestlik
Toplami  Dere-
cesi
4114,883 3
191734,757 825
195849,641 828
3518,711 3
146780,784 825
150299,496 828
2.223,128 3

73.858,308 825

76.081,435 828

Kareler
Ortala- F p
masi

1371,628 5,902 0,001

232,406

1172,904 6,592 0,000

177,916

741,043 8,277 0,000

89,525

Anlamh
Fark

Diger Ruh
Sagligt
Branglar>
Psikiyatri

Diger Ruh
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Branglarr>
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Diger Ruh
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Saglig
Branglar>
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EPH>
Psikiyatri,

Psikoloji
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Brans degigkenine gore deneklerin hayatin anlami 6l¢egine verdikleri ce-
vaplarin ortalamalar1 arasinda anlamli farklar oldugu goriilmektedir [F(2-
826)=5,902, p<0,01]. Hangi gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek amaciy-
la yapilan Scheffe testi sonuglarina gore diger ruh sagligi bransinda c¢alisanlarin
hayatin amaci 6l¢egine verdikleri cevaplarin ortalamasi anlamli olarak psikiyat-
ri ve psikoloji branglarinda ¢alisanlarin ortalamalarindan daha yiiksektir.

Kisisel degerler envanterinde en yiiksek ortalamaya sahip olan grup diger ruh
saglig1 branglarinda ¢alisanlardir.

Kigisel degerler envanterine verdikleri cevaplarin ortalamalar1 arasinda an-
lamli farklar oldugu goriilmektedir [F(3-825)=5,902, p<0,001]. Hangi gruplar
arasinda fark oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina
gore diger ruh saglhigi bransinda ¢alisanlarin kisisel degerler envanterine ver-
dikleri cevaplarin ortalamasi anlamli olarak psikiyatri, psikoloji ve PDR, EPH
branglarinda ¢alisanlarin ortalamalarindan daha yiiksektir.

Inang 6lgegine verdikleri cevaplarin ortalamalari arasinda anlaml farklar ol-
dugu goriilmektedir. [F(2-826)=8,277, p<0,001] Hangi gruplar arasinda fark ol-
dugunu belirlemek amaciyla yapilan Dunnet C testi sonuglarina gore diger ruh
sagligl bransinda calisanlarin inang dlgegine verdikleri cevaplarin ortalamasi
anlamli olarak psikiyatri branglarinda ¢aliganlarin ortalamalarindan daha yiik-
sektir. Ayrica PDR, EPH bransinda ¢aliganlarin inang 6l¢egine verdikleri cevap-
larin ortalamasi anlamli olarak psikiyatri ve psikoloji branglarinda ¢alisanlarin
ortalamalarindan daha yiiksektir.

Olgekler arasindaki iliskiler incelendiginde ilk olarak hayatin amaci ve ki-
sisel degerler arasindaki korelasyon Tablo 4’te verilmistir. Buna gore hayatin
anlami ve amaci faktorii ile kisisel degerler envanteri faktorlerinden disiplin ve
sorumluluk, diiriistliik ve paylasim arasinda pozitif ve anlamli bir iliski, saygi
ve dogruluk, paylasim ve saygi arasinda pozitif ve anlamli bir iligki tespit edil-
mistir. Ozgiirlilk duygusu faktorii ile kisisel degerler envanteri faktdrlerinden
disiplin ve sorumluluk, diiriistliik ve paylagim, saygi ve dogruluk, paylagim ve
saygl arasinda pozitif ve anlamli bir iligki tespit edilmistir.
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Tablo 4: Hayatin Amaci Olgegi ve Kisisel Degerler Envanteri Arasindaki Korelasyon

Kisisel Faktor 1: Faktor 2:  Faktor 3: Faktor 4: Faktor 5:
Degerler Disiplin ve Giiven ve  Diiriistliik ve Saygive Paylasim
Envanteri Sorumluluk Bagislama Paylasim Dogruluk ve Saygi
B r 0,376™ 0,439 -0,042 0,348 0,241 0,187
Hayatin Amaci Olgegi
p 0,000 0,000 0,226 0,000 0,000 0,000
Faktor 1: Hayatin 0,372 0,443 -0,048 0,339 0,230 0,183
Anlamive Amact 000 0,000 0,166 0,000 0,000 0,000
Faktor 2: Ozgiirlik | 0,194 0,172 0,024 0,203 0,180 0,086
Duygusu p 0,000 0,000 0,499 0,000 0,000 0,013
Faktor 3: Emeklilik T 01837 0,217 -0,037 0,170 0,096 0,135™
Plamt p 0,000 0,000 0,289 0,000 0,006 0,000
* 0,05 dizeyinde anlamli
** 0,01 duzeyinde anlamli
Kisisel degerler ve inang arasindaki korelasyon Tablo 5’te verilmistir.
Tablo 5: Inang ve Kisisel Degerler Arasindaki Korelasyon
; P, Dis Gii- Faktor 1: Faktor 2: Faktor 3:
}')n]aggi Ig; l? il:gl:]m' diimlii ~ Sekiilerlesmis  Diinyevi  Sosyal Amach
ces ¢ Inang Inang Amach Inang inang
Kisisel Degerler T 0,263 0,245™ 0,142 -0,048 0,191 0,089
Envanteri p 0,000 0,000 0,000 0,171 0,000 0,011
Faktdr 1: Disiplin T 0,255 0,265™ 0,100 -0,103™ 0,203 0,051
ve Sorumluluk 5 0,000 0,000 0,004 0,003 0,000 0,143
Faktor 2: Giivenve T 0,112 0,038 0,151 0,089 0,043 0,150
Bagiglama p 0,001 0,280 0,000 0,010 0,215 0,000
Faktor 3: Diiriistliik T~ 0,222 0,238™ 0,077 -0,088" 0,160™ 0,044
ve Paylagim p 0,000 0,000 0,026 0,011 0,000 0,208
Faktdr 4: Saygi ve T 0,114™  0,092™ 0,081" 0,040 0,060 0,036
Dogruluk p 0,001 0,008 0,020 0,248 0,087 0,301
Faktor 5: Paylasim T 0,099 0,092* 0,054 -0,022 0,120 -0,030
ve Saygi p 0,004 0,008 0,117 0,524 0,001 0,391

* 0,05 diizeyinde anlaml

** 0,01 diizeyinde anlaml

Disiplin ve sorumluluk faktorii ile i¢ giidiimliililk, dis giidiimliiliik, diinyevi

amagli inang arasinda pozitif ve anlamli bir iligki, sekiilerlesmis inang arasinda

negatif ve anlaml bir iligki tespit edilmistir. Giiven ve bagislama faktorii ile

dis giidiimlii inang, sekiilerlesmis inang, sosyal amagli inan¢ arasinda pozitif
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ve anlamli bir iligki tespit edilmistir. Diiriistliik ve paylagim faktorii ile i¢ gii-
diimliiliik, dis glidiimliiliik, diinyevi amagli inang arasinda pozitif ve anlamli bir
iliski, sekiilerlesmis inang arasinda negatif ve anlamli bir iligki tespit edilmistir.
Saygi ve dogruluk ile i¢ ve dis inanch inan¢ arasinda pozitif ve anlaml bir
iligki tespit edilmistir. Paylasim ve saygi ile i¢ glidiimli inang arasinda pozitif
ve anlamli bir iliski, dliinyevi amacli inang arasinda negatif ve anlaml1 bir iligki
tespit edilmistir.

Hayatin amaci 6lgegi ve inang Olcegi arasindaki korelasyon Tablo 6’da ve-
rilmigtir. Buna gore hayatin anlami ve amaci faktorii ile i¢ glidimli, diinyevi
amagli ve sosyal amacl inang arasinda pozitif ve anlamli, sekiilerlesmis inang
arasinda negatif ve anlamli, iligki vardir.

Tablo 6: Hayatin Amaci Olgegi ve Inang Olgegi Arasindaki Korelasyon

: ic Dis Gii- Faktor 1:  Faktor 2: Diin-  Faktor 3:

Olizggi Giidiimlii diimlii Sekiilerlesmis yevi Amach Sosyal Amag¢h

Inang Inang Inang Inang inang
Hayatin Amact 0,188 0,203 0,064 -0,081" 0,087* 0,113
Olgegi p 0000 0,000 0,067 0,019 0,012 0,001
Faktor 1: Hayatn 0,210 0,245 0,047 0,121 0,088* 0,127
Anlamive Amact - (000 0,000 0,180 0,000 0,012 0,000
Faktor 2: Ozgiirlik © "0:033 -0.087° 0,059 0,125* -0,020 -0,002
Duygusu p 0344 0012 0,087 0,000 0,570 0,964
Faktor 3: Emeklilixk T 0:088" 0,016  0,137" 0,057 0,140™ 0,020
Plam p 0011 0645 0,000 0,101 0,000 0,572

* 0,05 diizeyinde anlaml

** 0,01 diizeyinde anlamli

Tiim bu bulgular incelendiginde ruh sagligi ¢alisanlari ve ilgili brang 6gren-
cilerinin hayat1 anlamlandirmalarinda inang¢ ve degerlerin rolii daha ¢ok tespit
edilebilir.

Ruh saglig1 ¢calisan1 ve 6grencileri 6rneginin diger evrendeki diger drneklerle
de ortiistiigii tesbit edilmistir. Ruh sagligi ¢alisanlarinin ve grencilerinin i¢ gii-
diimlii inang sahiplerinin inanca verdikleri anlamin daha samimi oldugu goriil-
miis, kisisel deger kazanimlarinda da etkili oldugu diger arastirma bulgulariyla
da Ortlismiistiir.
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Sonug ve Degerlendirme

Bu arastirma sonucunda; hayatin anlami, degerler ve inanglar arasinda anlaml
iligkiler bulunmustur. Aragtirmada kullanilan her 3 6l¢egin kendi alt faktorleri
ile kendi i¢inde ve diger dlgeklerle iligkili oldugu belirlenmistir.

Aragtirmamizda elde edilen bulgulara gore degerler 6lcegindeki tiim deger-
lerin kendi iglerinde birbirleriyle pozitif anlamli bir iliski ag1 vardir. Degerlerle
ilgili her bir kazanim diger degerlerle ilgili kazanimlarinda giiclenmesine sebep
olmustur. Ayrica kisisel degerlerin inanglarla ¢ok yakindan iligkili oldugu tespit
edilmistir. Ozellikler i¢ giidiimlii dindarlikla kisisel degerlerin pozitif anlamli
iliskiler kurdugu bulgulanmaigtir.

Bireylerin inanclar1 i¢ giidiimlii egilim sergiledik¢e sekiilerlesmis inangtan
uzaklastiklar1 belirlenmistir. Bu bulgu inancin samimilestik¢e ¢ikar beklentisin-
den uzaklastigini gostermektedir.

Hayatin amaci ve anlamu ile ilgili farkindalik arttik¢a 6zgiirliikk duygusu ve
emeklilik siirecine hazir olusluk da giiclenmektedir. Hayatin anlami1 ve amaci ile
ilgili farkindalik arttik¢a kisisel degerlerle ilgili disiplin ve sorumluluk, diiriist-
liik ve paylagim degerleri gliglenmektedir. Gene saygi ve dogruluk, paylasim ve
saygl degerleri birbirlerinden gii¢ almaktadir. Ozgiirliik duygusu giiclendikce
kisisel degerlerden disiplin, sorumluluk, diiriistliik, paylagim, saygi ve dogruluk
degerlerinde de giliglenme goriilmektedir. Hayatin anlami ve amaci inangla ilis-
kilidir. Ozellikle i¢ giidiimlii inanca ulasmis bireylerin varolussal olarak hayat:
anlamlandirma siireglerinde farkindaliklarinin daha giiglii oldugu goriilmekte-
dir. Bu bulgu inancin hayati anlamlandirmadaki etkisini gosterir niteliktedir.
Bunun aksine sekiilerlesmis inang sahibi bireylerin ise hayati anlamlandirmakta
zorlandiklar1 bulgulanmistir.

Arastirmamizda elde ettigimiz bulgular neticesinde hayati anlamlandirma,
kisisel degerler ve inang sirasiyla; psikiyatriden-pdr-psikoloji-diger ruh sagligi
caliganlar1 branglaria dogru giliglenmektedir.

Hayatin Anlami Olgegine verilen cevaplar ise varolussal degiskenlerle ilgi-
lidir. Varolussal kaygi ve degiskenler bilincin zaman zaman gizil alanlarinda
bulunmaktadir. Ayni1 zamanda varolussal sorgu ile ilgili farkindalig1 arttiracak
aragtirmalarin yayginlasmasi da dnem arz ettigi i¢in Onerilmektedir. Hayatin
anlamina dair tiim kazanimlar hem bireysel olarak hem de bilimsel olarak ¢cok
6nemli siirecler oldugu i¢in arastirmalarda bu olgunun daha yaygin incelenmesi
Onerilmektedir.

Degerler ve inang olgusu da yeni arastirmalarla incelenerek bilimsel literatiir-
de daha ¢ok kaynaga ulasilmasi 6nerilmektedir. Arastirma sonug¢larinda bulgu-
landig1 gibi i¢ giidiimlii inang hayati anlamlandirmada ve deger kazanimlarinda
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¢ok dnemli rol iistlendigi i¢in ¢ikarci sekiiler dindarliktan daha anlamlidir.
Arastirmanin sonuglarinin egitim, (degerler egitimi, anlam egitimi, inang egi-
timi bagta olmak {izere) alanlarinda kullanilmasi 6nerilmektedir.
Arastirmamizda din psikolojisi ve psikoloji bilimleri i¢in 6nemli bulgular
elde edilmistir. Yeni arastirmalarla konunun daha iyi aydinlatilmasi ve her iki
alana da katki saglayacak arastirmalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Kaynakg¢a

Akarsu, B. (1975). Felsefe Terimleri Sozliigii, Ankara: Tirk Dil Kurumu, 1975.

Allport ,G.W. ve Ross, J.M. (1967). Personal Religious Orientation And Prejudice,
Journal of Personality And Social Psychology, 5(4).

Budak. S. (2003). Psikoloji Sozliigii, Ankara: Bilim Sanat Yayinlart.

Bulut, H. 1. (2002). “Ilahiyat Fakiilteleri Kelam Anabilim Dali 7. egitim-6gretim
meseleleri koordinasyon toplantisi ve bir kelam problemi olarak din-diinya
iliskisi” konulu sempozyumdan izlenimler, sonug bildirgesi”, Sakarya Uni-
versitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 6.

Eksi, H. ve ark. (2008). Bireysel degerler envanterinin dilsel esdegerlik gecerlik ve
giivenirlik ¢alismas1, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Dergisi, 27(27).

Giiglii A. (2002). Felsefe Sozliigii, Ankara: Bilim ve Sanat Yayinlari.

Hokelekli, H. (2003). Din Psikolojisi, 5. Baski, Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi
Yaynlari.

Hokelekli, H. (2013). Psikoloji, Din ve Egitim Yoéniiyle Insani Degerler, Istanbul:
Degerler Egitimi Merkezi Yaymlari.

Karasar, N. (1984). Bilimsel Arastirma Metodu. Ankara: Hacettepe Tas Kitapgilik.

Kirag, F. (2007). Dindarlik Egilimi, Varolugsal Kayg: ve Psikolojik Saglik. Yayin-
lanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Ankara Universitesi SBE.

Kula, N. (2005). Bedensel Engellilik ve Dini Basa Cikma, Istanbul: Degerler Egiti-
mi Merkezi Yaymlart.

Mehmedoglu, A.U. (2013). Universite 6grencilerinin deger yonelimleri ve dindar-
lik, Degerler ve Egitimi Uluslararast Sempozyumu (Bildiriler, 26-28 Kasim
2004, Istanbul), Recep Kaymakcan ve digerleri (Ed.), Istanbul: Ensar Nes-
riyat, 2. baski.

Mehmedoglu, A. U. (2006). Dindarligin pesinde: Din psikolojisinde arastirma, 6lg-
me ve yorumlama iizerine, islami Arastirmalar Dergisi, /9(3) TEKDAV.

Ok, Z. (2011). Dini tutum &lgegi: Olgek gelistirme ve gegerlik calismasi, Uluslara-
rasi Insan Bilimleri Dergisi, 8(2).

Ozakinci, C. (1998). Dil ve Din, 3. Baski, Istanbul: Panel Yayinevi.

ded



Rul Saghdr Uzman ve Ogrencilerinin Kigisel Degerlerinin Hayat Amaglan...

Peker, H. (2003). Din Psikolojisi, Istanbul: Camlica Yaymnlari.

Poyraz, H. (2013). Degerlerin kurulusu ve yapisi, Degerler ve Egitimi Uluslararasi
Sempozyumu (Bildiriler, 26-28 Kasim 2004, Istanbul), Recep Kaymakcan
ve digerleri (Ed.), Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi Yayinlar1, 2. Baski.

Schwartz, S.H. (2014). An overview of the Schwartz theory of basic values,
Online Readings in Psychology and Culture, 2 (1), s. 5-6 (http://dx.doi.
org/10.9707/2307-0919.1116).

Tasdelen, D. (2012). Dil Felsefesi, Eskisehir: Anadolu Universitesi Acik Ogretim
Fakiiltesi Yayinlart.

Tekin, M. (2011). Kutsal Sekiilarizm, Istanbul: A¢ilim Kitap.

Yapict, A., Kutlu, M. O., Bilican, F. I. (2012). Ogretmen adaylarinin deger yénelim-
leri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 11 (42), 9-151.

ded

151






Journal of Values Education © Center for Values Education

Vol. 14, No. 31, 135-158, June 2016

The Religiosity of Mental Health Professionals and
Students of Counselling and Its Relation with Their
Purpose of Life and Personal Values

Murat ISKENDER *
Omer AKGUL **
Giilsah TURA ™

Abstract - In this research, the relationship between the meaning of the life and the val-
ues are investigated. The sample in this study is made up of mental health professionals
and undergraduate/graduate students who work in the same filed. Purpose in Life Test,
Personal Values Inventory, Internal Versus External Control of Reinforcement and de-
mographic data are collected from 829 people.

Meaningful relations have been found between” Purpose of Life and Its Meaning”,
“Personal Values®, and “Internal or External Belief Variables”. Positive correlations
have been found between the sincere religious people’s meaning of life and their person-
al values. Also, it has been seen that people who have strong personal values are more
successful on giving a meaning to life and in their personal belief systems. In summary;

there are powerful and meaningful relationship between those three variables.

U Assoc. Prof. Dr., Sakarya University, Psikolojik Danigmanhk ve Rehberlik Anabilim Dalt

E-mail: iskender@sakarya.edu.tr

Address for correspondence: Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimii Hen-
dek Sakarya, 54300

0* Uzm. Psikolojik Danigman, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Ruh Saghg1 Dernegi Bagkan.
E-mail: omer.akgul@kimpsikoloji.com

*** Uzm. Psikolojik Danigman, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

E-mail: gulderer@hacettepe.edu.tr

ded



154

Murat Iskender, Omer Akgiil, Giilsah Tura

Introduction

The word “meaning” means “sense, signification” in English, “sens, significa-
tion” in French, “bedeutung, sinn” in German, “ma’na, mana” in old Turkish.
In other words, it is the linguistic linguistic content (Gtiglii 2002, p.66). Also it
could be described as what a word indicates or connotes. Besides it is what a
suggestion, a design, or a production and masterpiece is trying to explain (kar-
su, 1975, p.18). In this framework of the meaning the values take shapes, or a
meaning that matches the values is built. So as a whole the value, meaning and
belief are intertwined.

According to Alloport, who distinguishes piousness typologies as intrinsic
and extrinsic, explains the most important criterion as the meaning the believer
give for his/her belief. Allport questions if we have control over the meaning as
the meaning controls our life. He emphasizes how we are aware of our mental
abilities. For Allport piousness is divided into two; as intrinsic and extrinsic pi-
ousness. Intrinsically pious people are those who live their religion and get their
motivation from the religion they believe in. Extrinsically pious people people
live their religion in order to get security, consolidation to have social interest,
to hang around, to gain a social statue and to legitimize themselves and the like
(Allport ve Ross, 1967, p.432-443).

Belief'is a word used very often in daily language, which is called faith in dic-
tionary, has meanings such as; to trust, to rely on, to have peace and satisfaction
by heart (Hokelekli, 2003, p.156). In different languages for example in French
it is ‘croyance’, in English ‘belief’, in Arabic ‘iman, itikad, kanaat’, in German
‘glaube, iiberzeugung’. The meaning is given to belief both as uncertain knowl-
edge or contentment and a statement of law based on concrete truths”, “includ-
ing all the grades of probability, eluded from suspicion, a complete acceptance
and confirmation” (Peker, 2003, p.71), “acceptance or rejection on the basis of
self- confidence” (Akarsu, s.101).

In cognitive sense; value means “is what makes something desirable or bene-
ficial, spiritual energy ode to a thing” and common sense and standards for what
is approved or disapproved in society. (Gii¢ld, p.195). Those personal values
affect both the meaning people ascribe to life and their beliefs.

Depending on what we discussed earlier we can maintain that there is a rela-
tion between values, meaning of life and the belief of mental health profession-
als and the students of the same fields. Thus, the purpose of this research is to
examine the aforementioned relationship between the values, purposes of life,
and the tendency for piousness in the mental health experts’ and the students’
who work in the same field.
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This research aims at finding answers for these questions: According to psy-
chiatry, psychology, psychological counsellors and other mental health workers
gender and to their majors
1) Is their point of view for purpose of life changing?

2) Are their personal values differentiating?

3) Is their belief changing?

4) Is there a relationship between their values, their purpose of life and their
tendency for piousness?

Method

This is a quantitative research. In quantitative researches the relations between
the parameters are examined, standardized data collecting means are used, qu-
antitative data are interpreted. Research is actualized by relationally browsing
model. There is also a relationally browsing model that aims to display the
variation between two or more parameters. This is called relational browsing
approach. Correlation and comparison are in this group (Karasar, 1984, p.83).

The Population and Paradigm of the Research

The universe of the research is mental health Works and its students. The para-
digm group consists 369 psychologists (% 44,5), 344 psychological counsellors
(%41,5), 54 psychiatrists (%6,5), 62 other workers from different branches at
mental health, in total 829 people (123 students, 706 workers). In Table 1 dist-
ribution of groups are shown.

Table 1: Demographic Features of Sample

Groups Frequency Percentage
Male 196 23,6
Gender  pemale 633 76,4
Total 829 100,0
Psychiatry 54 6,5
Psychology 369 44,5
Branch Psychological Counselors 344 41,5
Other Mental Health Branches 62 7,5
Total 829 100,0
Student 123 14,8
Education  Graduate 706 85,2
Total 829 100,0
ded
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Methods of Data Collection

Data are collected through the question forms in our research. The question
form consists two parts apart from the introduction. The first part is the expe-
rimental one, and is supposed to state the demographic features. In the second

part 3 scales are used.

Roy’s (2003) “Personal Values Inventory” scale’s Turkish form’s validity and
reliability is studied by Eksi and his friends (Eksi, 2008, p.15).

Victor Frank’s logotherapy is taken as the base and the name “Purpose in Life
Scale” is taken from the study of Crumbach and Maholick. The scale’s suitabi-
lity for Turkish culture is done by Kirag (Kirag, 2007, p.90).

Allport and Ross (1967)’s “Intrinsic-Extrinsic Religiosity” scale is one of the
most used method in religion psychology. This scale is translated into Turkish
by Ok (Ok, 2011, 5.539).

Findings

The data are analysed by SPSS 19.0 programme and statistics regarding to the
parameters (frequency Rangers, mod values, percentages, arithmetic averages)
are found, t-tests with one direction variance analysis are done and the correla-

tions between the parameters are analysed.

The average point that men give fort he meaning of their lives is higher than
the women’s [t(827)=3,082; p<0,01].

There is a meaningful difference between the different branches’ workers’
answers [F(2-826)=5,902, p<0,01]. According to the Scheffe test results of
which is applied to find out the difference between varied branches, other men-
tal health branch workers (social services, life coaches) answer points are hig-
her than those who work for psychiatry or psychology departments.

It is seen that there is a meaningful difference between the answers given for
personal values inventory [F(3-825)=5,902, p<0,001]. According to the Scheffe
test, the result is the same with the previous one.

The answers given for the belief scale, again show difference between the
branches [F(2-826)=8,277, p<0,001]. According to the Dunnet C test to find out
between which groups there is a difference again the other mental health wor-
kers’ answers are higher than those who work as psychologists or psychiatrists.

There is a meaningful and positive relationship between the meaning and pur-
pose of life with personal values such as discipline and responsibility, honesty
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and communion. It also consists the value freedom.

The correlation between personal values and belief: a positive and a mea-
ningful relationship is found between discipline and responsibility factors, with
earthly belief and the intrinsic and extrinsic orientation. Yet, on the other hand a
negative relationship is found between secular belief. A positive and meaningful
relationship is found between honesty and forgiveness factors with extrinsic be-
lief, secular belief and social belief. positive and meaningful relationship is fo-
und between respect and sharing factors with intrinsic and extrinsic orientation,
earthly belief, yet negative relationship is found between all these factors and
secular belief. Positive and meaningful relationship is found between respect
and righteousness with intrinsic and extrinsic belief. Negative and meaningful
relationship is found between sharing and respect with intrinsic belief.

The correlation between the meaning of life scale and belief scale: There is a
positive relationship between the purpose and the meaning of life and the int-
rinsic orientation, earthly belief and social belief, however, there is a negative
relationship between the secular belief.

The Result and the Evaluation

According to the findings of our research there is a relationship between the va-
lues, The acquisition of a value requires the integration of other kinds of values.
Besides it is found out that there is a relativeness between the personal values
and beliefs. Intrinsic religiosity effects all kinds of personal values in a positive
way. If the person’s belief is intrinsic, they are staying away from the secular
religious beliefs. This finding shows us that if a person is sincere with his or her
belief he is not in need of expectation of any kind of benefit.

As the awareness of a person’s meaning and purpose of life increases, his/her
readiness for freedom and retirement strengthens. Also his/her values such as
discipline, responsibility, and sharing strengthen. Respect and accuracy are re-
lated to each other in a positive way. And, as the feeling of freedom strengthen,
the discipline, responsibility, communion also strengthen. This finding shows
us that our beliefs are helping us to strengthen these values so that the meaning
and purpose of life also strengthen. On the other hand, people who have secular
beliefs are having hard times to find meaning for their lives.

As the result of our research shows giving meaning to life, personal values
and belief can be carried out by the help psychiatry, psychological counsellors,
psychology to other mental health workers. While disorders such as coming
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from existential breaks still need biologic treatments. Based on what we discus-
sed earlier the Psychological and mental health services in our country should
offer psychological treatment for problems that could be solved with psychot-
herapy before starting the medical treatment.

Keywords: Values, Belief, Meaning of Life, Mental Health.
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Ozet - Calismada egitim politikalarmin merkezi kavramlarindan ideolojinin
degerler egitimi ile baglantis1 kurulmaya calisiimistir. Ideolojiler ve ideoloji-
lerin 6ne ¢ikan degerleri, ideolojinin kiiltiirel yorum olarak degerler, duyus-
sal alan egitimi agisindan degerler egitiminin ideolojiler ile iligkilendirilmistir.
Mubhafazakarlik ideolojisinin de okulu, kiiltiirel degerleri tasiyan ve koruyan;
kiltiirel miras1 ve degerleri yetiskinlerden kiiltiirel bilgisi tamamlanmamais olan
bireylere nakleden, boylece de bu degerleri gelecek nesiller adina giivence alti-
na alan bir kurum olarak gérmesi sebebiyle degerler egitimi ve muhafazakarlik
ideolojisini iliskilendirme girisiminde bulunulmustur. Degerler egitimi bu yo-
niiyle disiplinler aras1 bir alandir. Bu ¢aligmada da egitim politikalar1 ve sosyo-
lojisi agisindan degerler ve egitimi ele alinmaya ¢aligilmustir.
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“Egitimin formal ve informal tanimlar igerisinde yer alan kendiliginden ve
kasith kiiltiirlemeyle toplumun egitim ihtiyaci karsilanmaya ¢alisilir (Barlett
ve Burton, 2014; Basaran, 1994; S6nmez, 2007; Sahin, 2013; Sigsman, 2014).
Egitim, yap1 itibariyle biiyiik bir ekosistemdir. Ekosistem insan1 merkeze alarak
gevreleyen tiim yapilart barindirmaktadir. Ekosistem yaklagiminin merkezinde
genetik faktorler, cinsiyet ve mizacin ¢evreledigi insan bulunur. Aile, akranlar
ve komsular, okul, 6gretmen, sosyal ¢evre, fiziksel ¢evre, saglik ocagi, kitle ile-
tigim araclari, egitim sistemi, din, sivil toplum kuruluslari, hitkiimet ve endiistri;
politik rejim, sosyo-ekonomik politikalar, kiiltiir, ideoloji, uluslararast kurum-
lar, evrensel kiiltiir ve hakim uygarlik egitim sisteminin ekosistemini karsilikli

etkileyen ve etkilenen unsurlari olarak olustururlar (TEDMEM, 2015).

Ideoloji kavraminin kapsayiciligini Bronfenbrenner tarafindan 19701 yillar-
da temelleri atilan ve biitlinciil bir bakis agis1 sunan ekosistem yaklagimiyla
da iliskilendirebiliriz. Ideoloji acisindan kapsayicilig1 yansitacak ve biraz da
carpict bir bagka drnek ise biyoloji biliminin temel teorilerinden evrim teorisi-
nin siyaset bilimine, iktisada ve sosyolojiye yansimasi verilebilir. Ornegin 1859
yilinda Darwinyin yazdig: Tiirleri Kékeniynde yer alan dogal ayiklanmaci goriis
serbest piyasa agisindan liberal ekonomik diisiinceye, miicadelenin gelismenin
temelinde oldugunu varsaymasiyla Marksist diisiinceye yansimigtir (Dogan,
2006). Sosyal darwinizm Herbert Spencer (1820-1903) araciligiyla da egitim
alania yansimistir (Ata, 2013). Nihayetinde ekosistem yaklasimi da temelde
biyolojik bununla birlikte disiplinler arasi spektrumdan meseleye bakmaktadir.
Lee ve Taylor (2013) Journal of Moral Education dergisinde 1971-2011 yillar
arasinda yayimlanan makalelerin hangi ana ve alt disiplinlerden olduguna yo6ne-
lik yaptig1 aragtirmada 5 ana ve 61 alt alan tespit etmigtir. Felsefe ana alaninda
15, psikoloji ana alaninda 13, sosyolojik/kiiltiirel alanda 12, egitimsel alanda
13 ve disiplinler aras1 alanda 8 alt alan bulunmustur. Deger kavrami felsefenin,
psikolojinin, sosyolojinin ve egitim bilimlerinin lizerinde temel ¢aligma alanla-
rindandir (Turan ve Aktan, 2008).

Egitim Politikalarinin Merkez Kavrama: Ideoloji

Ideoloji kavraminin tanimi iizerinde uzlasmak pek ¢ok sosyal bilim alanina ait
kavram ve kavram setleri gibi benzer zorluga sahiptir. ideolojiye yonelik ideo-
loji diye bir ideoloji, ideolojik diisiiniiyorsun gibi pejoratif ifadeler; kavramin
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kendisini kendisi ile agiklama girigsimleri de popiiler ve sloganik olabilmektedir
(Oskay, 1980). Cegin ve Arl1 (2004, s.3)’nin “ideoloji terimini tasvire ya da
tanimlamaya g¢alisan herkesin, teorilerin labirentlerinde usanmadan dolasmay1
gbze almasi gerekir” tespiti onemlidir. Kavram olarak ideolojiyi arastirmak
siyaset bilimi, sosyoloji, iktisat, teoloji, tarih, felsefe, biyoloji ve iliskilendirilen
diger alanlarda okumalarin yapilmas: gerekmektedir.

Ideoloji kavramin ilk kullanimi Fransiz Devrimi sonrasinda Antonie Destutt
de Tracy tarafindan olmustur (Eatwell, 1993; Ors, 2009; Ozbek, 2011; Eagle-
ton, 2011; Mclellan, 2012). Kavramin tarihsel arka planinda ideoloji; fen bi-
limlerinin kesinligi kadar kesinlige sahip felsefi bir bilimdir. Ideolojinin temel
ozelliklerinden biri insan, toplum, siyaset, tarih vb. konularinda séylediklerin-
deki tutarlilik arz eden diisiincelerdeki bir i¢ mantiktir. Tutarlilik ve bilim ilis-
kisi konusunda tutarliligin ideolojiye bilimsellik kazandirmaktan 6te normatif
bir diisiince sisteminde inang agirlikli bir yol haritas1 sunmaktadir (Ors, 2009;
Ozbek, 2011; Mclellan, 2012).

Maynard (2013) tarafindan gelistirilen ideoloji kavraminin haritasinda kav-
ramsal yaklasimlar olarak morfolojik, entelektiiel tarih yaklasimi ve biligsel
etki haritasi; soylemsel yaklasim olarak elestirel sdylem analizi, post yapisalci-
lik gelenegi ve retoriksel yaklagimlar; nicel yaklasimlar: olarak da siyaset bi-
limi tutum yaklasimlari ve politik psikoloji ¢éziimlemelerinin yapilabilecegini
gostermektedir. Ideoloji iizerine yapilan analizlerin ii¢ farkli yaklasim igerisin-
de ozelliklerinin belirlenmesi kavramin anlamsal ¢esitliligini anlasilir kilmaya
yonelik énemli bir girisimdir (Ontas, 2014a). Ideolojik ¢dziimleme galisma-
larinda hangi hattin tercih edilecegine dair fikir edinmeyi de saglayan harita
ideoloji kavramu {izerine ¢oziimleme imkani da vermektedir.

Ideolojinin egitim ve dgretim baglantis1 egitim politikalari, hedefler; okul
cevresindeki davranis ve degerleri belirleme ve okullarin resmi miifredatini
olusturan bilgi ve yeteneklere miidahil olmastyla olur (Jenks, 1993). ideolojinin
teknik kontrol olarak okullara yansimasi da miifredat araciligi ile ger¢eklesiyor
(Carlson, 2006). Egitim ve ideoloji iligkisi icerisinde egitim ideolojileri; ideolo-
ji kavraminin siyasi, hukuki, ekonomik, pedagojik iceriklerinden yararlanilarak
farkl tasniflerde olusturulmustur. Olusturulan bazi egitim ideolojisine yonelik
tasniflerde ideoloji kavraminin kapsayicilig1 agisindan sorunlu olabilmektedir.
Uygulamacilar agisindan ideolojik analiz yapilirken hangi tasnifin temel alindi-
gin1 ve analizin kapsamimi belirlemek, analizlerde kavramsal uzlasiy1 saglaya-
bilir (Ontas, 2014b). Pedagojik agidan endoktrinasyon iist yap1 olarak bakanli-
g1n yetkili kurullarca belirledigi uzak, genel ve 6zel hedeflerdir.
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Sosyolojik acidan egitim, yeni kusaklara toplumdaki mevcut degerlerin, bil-
gilerin, hiinerlerin aktarilmasim veya 6gretilmesini saglayan bir siirectir. Top-
lumun kiiltiirel varliginin, toplum tarafindan onaylanan 6gelerin yeni kusakla-
ra aktarilmasini saglamak, yonlendirilmis bir 6grenmeyi gerceklestirmek igin
olusturulan toplumsal bir kurum ve sistemdir (Konuk, 1996). Toplumsal yapi-
nin dinamizmi barindiran 6zelliginden dolay1, egitim bir taraftan toplumun sos-
yal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal yapisindaki degismelerin lokomotifi olmak-
ta, diger taraftan da toplum yapisindaki kiiresel degismeler dogrudan egitim
diisiincesini etkilemektedir (Kafadar, 2004 ). Bu baglamda egitim, toplumun
istenilen yonde degistirilmesi siirecini agik ve gizil islevleri ile yerine getirirken
kiiltiirleme yapmaktadir (Sonmez, 2007).

Egitim ideolojileri ¢esitli kuramlarla iligkilendirilir. Esitsizlik kuramlar agi-
sindan Ivan Illich (1926-2002), Basil Bernstein (1924-2000), Pierre Bourdieu
(1930-2002) ve Paul Wills gibi isimler karsimiza ¢ikar. Illich, gizli miifredat
ile ¢ocuklara yerini bilmenin ve orada kalmaya devam etmenin 6gretildigini
sOyler. Bernstein, dil kodlari ile farkli yapilardan gelen ¢ocuklarin, yagamlari-
nin heniiz ilk yillarinda daha sonraki okul yasamlarini etkileyecek farkli kod-
lar veya konusma pratikleri gelistirdiklerini belirtir. Bourdieu, kiiltiirel yeniden
iiretim ile okullarin diger toplumsal kurumlarla birlikte toplumsal ve ekonomik
esitsizlikleri kusaktan kugsaga aktardigina; Wills de is¢i sinifindan ¢ocuklarin
nasil olup da is¢i sinifina 6zgii isler edindigini agiklarken dgrencilerin akade-
mik basarisizlik deneyiminin kendilerine entelektiiel sinirliliklarini kabul etme-
yi 6grettigini ileri siirer (Giddens, 2008).

Ideolojik acidan endoktrinasyon ile pedagojik agidan endoktrinasyon arasin-
da bir ayrim yapilabilir mi sorusu bu asamada devreye girmektedir. Ideolojik
acidan endoktrinasyonu partizan ve fanatizm boyutunda ele alabilirken peda-
gojik agidan endoktrinasyonu konformist olarak degerlendirebiliriz. Ogrenciyi
‘sekil verilmeyi bekleyen edilgen bir nesne’ olarak ele almak ve 6grenme sii-
recinin biitiin bireyler iizerinde ayni etkiyi gosterecegi varsayimi da davranisci
pedagoji ile iliskilendirilebilir (Ozden ve Simsek, 1998). Egitimin endoktrinas-
yonla iligkisinde 6zellikle olusturmacilik yaklagiminin ilkeleri ile genisletilebi-
lir: Bilgi hem bir siire¢ hem de siirecin bir {irliniidiir. Fikirlerin ¢atigmasi bilgiyi
yapilandirir. Ogretmen, dgrencinin énceki edinimlerini genisletir. Yanhslar 63-
renmede olumlu rol oynar. Fikir diizeyinde ihtilaflar isbirligini dislamaz. Yetis-
kinlerin rolii ¢ocuklara ¢atisma durumlan yaratarak ¢ocuklarin ¢éziim bulma
siireglerine imkan saglamaktir. Her bir kisi fikirlerini ve digerleri ile ihtilafini
sOyleyebiliyorsa bilgi, demokratik bir siireci barindirir (Momanu, 2010).
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Ideolojilerin Degerleri

Kavramin kokensel seriiveninden bugiine ideoloji kavramini dort baglik altin-
da toplamak miimkiindiir: Siyasal diisiince olarak ideoloji, inanglar ve normlar
olarak ideoloji; dil, semboller ve mitler olarak ideoloji ve seckin giicii olarak
ideoloji (Eatwell, 1993). ideolojiler siyasal kiiltiir ile yakindan iliskilidir. Fakat
ideoloji, siyasal kiiltiiriin par¢asi olmakla birlikte kiiltiiriin uzun yillar boyunca
toplumun tiretmis oldugu deger, davranig, tutum, adet ve sembollerin birikimi
iken ideolojilerin ise kendisini olusturan 6geler arasinda mantiksal bir baga ve
tutarliliga sahip olmasi aralarindaki farka isaret etmektedir (Ors, 2009).

Ideolojinin &ncelikle siyasi bir kavram oldugu konusunda uzlasilabilir (Ba-
radat, 2012). Siyasi ideolojilerin temel kavramlarimi bagta merkez, sag ve sol
olmak tizere agiklayabiliriz (Heywood, 2000; 2014). Siyasal fikir ve ideolojileri
kategorize etme ve birbirleriyle iliskilendirme konusunda sol, sag ve merkez
spektrumu basit ve anlagilirdir. Dogrusal spektrumda sol bastan komiinizm, sos-
yalizm, liberalizm, muhafazakarlik ve fasizm siralanir. Sol kanada yaklastik¢a
esitlik, saga kanada yoneldikge esitligin imkansiz olduguna dair goriislere yer
verilir. U¢ solda yer alanlar devlet tarafindan planlanmig bir ekonomiyi savu-
nurlar. Sag kanat muhafazalar ise serbest piyasa ve 6zel miilkiyeti 6n plana
¢ikartirlar. Dogrusal spektruma alternatif, at nali spektrumu gelistirilmistir. At
nalinin merkezinde liberalizm, saginda muhafazakarlik ve fagizm; solunda sos-
yalizm ve komiinizm yer alir. Bir diger spektrum olan iki boyutlu spektrumunda
geleneksel sag-sol kanat yatay ve dikey olarak verilmistir. Sol ve sagin kesisim
yaptig1 bu spektrumun dikey ekseninde “Odiinsiiz, otoriter bir zihniyet” yatay
eksende ise “hosgoriilii, demokratik zihniyeti” bulunur. Baradat (2012) ise sol
ya da saga yakinligin en temel belirleyicisinin insanin dogasina yonelik diisiin-
ce oldugunu ve kisi insan dogasmin kétii, bencil ve saldirgan oldugunu diisii-
niiyorsa spektrumun sagina diger taraftan insanin 6ziinde ahlaki ve rasyonel
oldugunu diisiiniiyorsa sol spektruma yakin olunacagini belirtmektedir.

Ideolojileri karsilastirmanin giicliigii yaninda bir de ideoloji elestirisinin giig-
liigii ile kars1 karsiya kalinmaktadir. Ideoloji elestirilerinde genellikle karsit
goriisiin diisiincelerini hedef alip dogru olan kendi pozisyonundan (!) ¢iiriitme
ya da kendini dogrulama yoluna gidiliyor (Dubiel, 2013). Egitim-siyaset ilig-
kisinin gii¢liigiinii ya da tutarsizligini belirtmesi agisindan Giir (2014, s.66)’{in
analizi agiklayicidir:

“Italyan Komiinist Partisi kurucularindan Gramsci, egitimde esitsizliklerin

ortadan kalkmasi i¢in geleneksel yontemleri savunuyor; liberal-sol bir dii-
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siiniir olan Arendt egitimde otoriteyi savunuyor, ayni1 Arendt, siyasal ola-
rak muhafazakarlia sicak bakmayan fakat egitimsel olarak muhafazakar/
geleneksel durusa yakin duruyor; moderniteye karsi reaksiyoner kimligiyle
taninan Heidegger... mahkeme savunmasinda, 6gretmenin otoriter tavrini
sorguluyor; liberal bir diisiiniir olan E. D. Hirsch, egitimde diisiinmeyi 6gret-
me vb. gibi modern formel yontemlere karsi gelerek ansiklopedik bilgi akta-
rim1 gibi geleneksel yaklagimlar1 savunuyor; Amerikan muhafazakarlarinin
onemli bir kism1 ve de Amerikan solunun Giroux gibi temsilcileri, egitimde

Deweyecilik ve diger son moda modern yontemleri savunuyor.”

Yine de siyasi ideolojilerin farklarini ortaya koyabilmek adina her birinin 6ne
¢ikan degerlerine deginilmelidir. Liberalizm birey, 6zgiirliik, akil, adalet, hosgo-
rli ve farklilig; muhafazakdrlik gelenek, beseri eksiklik, organik toplum, hiye-
rarsi, otorite ve sahsi miilkiyeti; sosyalizm toplum, igbirligi, esitlik, sosyal sinif
ve ortak miilkiyeti; milliyetcilik millet, organik toplum, kendi kaderini tayin ve
kimlik siyasetini; anarsizm anti-devlet¢ilik, dogal diizen, anti-klerikalizm (ki-
lisenin siyasette etkin olmasina karsi ¢ikmak) ve ekonomik 6zgiirligii; fasizm
anti-rasyonalizm, miicadele, liderlik, elitizm, sosyalizm ve asir1 milliyetciligi
one cikarir (Heywood, 2014). Tabi siyasi ideolojilere eklenebilecek melez ide-
olojiler (liberal muhafazakarlik gibi), ekolojizm ve feminizm gibi —izm i¢eren
akimlarda olabilir. Ideolojileri siyasal “~izm”lerle bir tutulup tutulmayacag: da
ayrica tartisilmaya muhtagtir. Siyasi ideolojilerin 6ne ¢ikan degerleri her bir
siyasi ideolojinin kendi ingasina yonelik 6zellikler tagimaktadir. Bir nevi her
birine atfedilen ana tema kapsamindaki degerler agiklayici repertuar islevini
gormektedir.

ideolojilerin Kiiltiirel Yorumu Olarak Degerler ve Egitimi

Deger kavramini Timugin (2004) insan i¢in 6dnem tasiyan, gegerli olan ve ii¢
temel belirleyicilige sahip dogru (bilgi), iyi (ahlak) ve giizel (estetik) olarak
aciklar. Deger 6gretisi (aksiyoloji) ve degerin felsefi tanimi insan felsefesi aci-
sindan da 6nemlidir. Insan felsefesi calismalarmin onciilerinden Mengiisoglu
(1988) degeri, insanin harekete gegmesi igin karar vermek zorunda oldugunu ve
karar aliglarda insanin eylemlerini diizenleyen bir organ olarak tanimlamistir.
Egitimin toplumsal iglevlerinden biri olarak deger inga etme, degerleri aktarma
ve endoktrine etme yer alir.

Egitim biligsel, duyussal ve psiko-motor (devinigsel) alan olmak iizere ii¢
davrams temelinde yapilanir. Ug farkli davranisi birbirinden izole etmek miim-
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kiin degildir. Her bir biligsel davranis ayn1 zamanda duyussal davranigi, her
psiko-motor davranig hem biligssel hem de duyussal davranisi igerebilir. Duyus-
sal egitim 0grencinin his, duygu, ahlak ve etik konusundaki bireysel ve sosyal
gelisimini kapsar (Bacanli, 2005; Akbas, 2008). Duyussal alan 6grenmelerin-
den bahsedildiginde genellikle duygular, tercihler, inanglar, tutumlar, degerler,
ahlak vb. duygu boyutunu gosteren kavramlar anlagilir. Duyussal alana iligkin
pek ¢ok taksonomik yaklagim bulunmaktadir (Bacanli, 2005). Kratwohl, Blo-
om, Masia (1964) nin duyussal alana iliskin asamali siniflandirmasi alma, tepki
verme, deger verme, orgiitleme ve bir degerler biitiini ile nitelenmislikten (ka-
rakter haline getirme) olusmaktadir.

Frankfurt ekolii temsilcilerinden Dubiel (2013) ii¢ karakter tipinden bahset-
mektedir: Geleneklerce yénlendirilen, kendi igcinden yonlendirilen ve distan
yonlendirilen. Geleneklerce yonlendirilen karakteri, kiiltiirel gelenek ve adetler
tayin eder. Kendi iginden yonlenen karakter ise modernlesmis kapitalist top-
lumdaki sosyal normlarin igsellestirilmesiyle sekillenir. Distan yonlendirilen
karakter ise kisinin ailesi ya da dost ¢evresinden ziyade kitle iletigim araglari-
nin, siyasi propaganda ve toplumsal kurumlar aracligryla varolussal bir giiven-
likten yoksun hale gelir. Burada da degerlerin kaynagi temelde kiiltiirdiir.

Ideolojilerin kiiltiirel boyutunda inang, dil, sembol ve sdylem olarak ele alin-
mas1 bir biitiinliik meydana getirir (Eatwell, 1993; Ors, 2009). Bir baska agidan
bakildiginda, her toplumun, i¢inde yasadigi ve gelenek ve géreneklerini belirten
bir deger bilim vardir. Insanlarm tiim davranislar1 toplumlara ait deger bilim
icinde anlam bulur. Bir topluma ait toplulugun iiyeleri konumundaki tiim birey-
ler, topluma ait deger yargilarini bilirler ve toplum iginde buna goére davranirlar
(Y1ildiz ve Gilinay, 2011, s.157). Kiiltiirel dizge olarak ideolojiler toplumlarin
iiretmis olduklar1 semboller bir yandan insanlarin diinyay1 anlamlandirmasini
kolaylastiran diger yandan da toplumun ortak olarak paylastigi anlamlan ifa-
de eden zihinsel kurgulardir (Geertz, 2010). Giiveng (1979) kiiltiir sdzciigliniin
dort ayr1 anlamda kullanildigini belirtmektedir: Bilimsel alanda (uygarlik), be-
seri alanda (egitim), estetik alanda (giizel sanatlar), maddi ve biyolojik alanda
kiiltiir (iiretim). Kiiltlirin tiim alanlarma iliskin 6zellikler bir medeniyet tasav-
vur edildiginde ve bu medeniyet tasavvurunun gostergeleri ortaya konuldugun-
da aslinda gostergeler arasinda tutarlilik beklenir. Islam mimarisi, Grek miizigi,
Frenk adetleri gibi gostergeleri iginde barindiran ve kendi icerisinde bir tutarli-

lik arz etmesi beklenen kiiltiirel dizgelerdir.

Degerlerin ne olduguna dair inang, amaca ulasmada etkin olan davranis bigim-

leri, 6zgiil eylem ve durumlar iizerine olmasi, davraniglarin insanlarin ve olay-
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larin sec¢ilmesinde standartlar olarak yer almasi ve degisime agik yapilar olarak
ele alinmasi da ideolojinin neligine iliskinde ipuglar tasimaktadir. Toplumun
egitim gereksiniminin de yansimasi olarak kiiltiirel degerler toplum igindeki
niteligi, yayginligi ve giicii yoniinden birbirinden farkli olabilir. Kiiltiir ve de-
gerlerin karsilikli iligkisi kiiltiiriin yerelligi ve otantikligi ile birlikte degerlerin
evrensel mi izafi mi oldugu konusunda tartigmalarda mevcuttur (Reboul, 1995).
Degerler degere yiiklenen anlam itibariyle ve degeri kimin sahiplendigine gore
izafidir. Yani ayn iilke, inang sistemi igerisinde bile izafilik gdsterebilir. Orne-
gin dilenme ya da hirsizhigin “caligkanlik” olarak deger bulacagi toplumlar yok
degildir. Bu ve benzeri etmenler duyussal hedefler baglaminda degerlerin okulda
ogretilmesine yonelikte toplumsal uzlasi konusundaki zorluklart dogurmaktadir.

Duyussal alanin, egitimin ideolojik tarafiyla da ilgisi bulunmaktadir. Okul-
larda degerlerin telkin, deger agiklama, ahlaki muhakeme ve deger analizi yak-
lagimlar1 kullanilarak da 6gretilebilmesi endoktrinasyon baglaminda ideoloji
aktarrmin1 da miimkiin kilabilmektedir. Ozelikle egitime yiiklenen “makbul
vatandas” yetistirme ve toplum miihendisligi islevi; tedrisi mesele de nelerin
Ogretilecegine dair mesru bilginin onaylanmasi ve egitimin bir kamu hizmeti
olmas1 dolayisiyla dogrudan kamu otoritesi ile baglantist zorunlu olarak politik
olmasini saglamaktadir (Ustel, 2001). Egitimin politik amaglarinin var olmasi
politikanin da siyasi ideolojilerle baglanisini zorunlu kilar. Ideolojinin ki egitim
ideolojisi yerine kullanmay1 daha uygun buldugumuz siyasi ideolojilerin de her
birinin kendi igerisinde tipki ekonomi, hukuk alanlarina yonelik projeksiyon
tuttugu gibi egitim alanina da tutmasi ve diger alanlarla tutarliligin saglanmasi-
n1 onceledigi kabul edilebilir. Egitimin de kendi igerisinde siyasal, ekonomik ve
sosyal amaglarinin bulunmasi da disiplinlerin tasnif¢i ve dar bir d6zerklestirme
cabasina tutulmasi biitlinii muhteva edebilmeyi giiclestirmektedir.

Bacanli (2005) egitimde duyugsal hedeflerin ihmal edilmesini hedeflerde uz-
lagmanin zor olmasina, hedeflerin somutlastirilmasinin zor olmasina; duyus-
sal egitimin uzun siirecegi diigiincesinin gerekge olarak one siiriildiiglinii lakin
tiim bu gerekgelerin duyussal hedeflerin ihmal edilmesini gerekli kilmayacagini
belirtmektedir. Eksi (2003, s. 91-92) de karakter egitimine yonelik elestirileri
teori ve pratige yonelik elestiriler olarak iki farkli agidan agiklamistir. Karakter
egitimine yonelik teorik elestiriler farkli inang sistemlerine yonelik dini-gogul-
culuk; anayasada yer alan temel ilkelerden olan kilise-devlet ayriminin ihmal
edilme riski; degerlerin okulda 6gretimiyle ilgili aile faktoriiniin zayiflamasidir.
Pratige doniik elestiriler ise akademik programdan zaman kalmamasi ve bu ko-
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nuda uzman-egitimli 6gretmenlerin eksikligidir. Kaymakcan ve Meydan (2012,
s.1575) degerler egitimine yonelik giincel tartigmalar1 degerleri geng nesillere
aktarma esasina dayali olan geleneksel yaklasim; insanligin ortak mirasina da-
yanan ortak insani degerlere dayanan kiiresel/evrensel yaklasim; hem kiiresel
hem de geleneksel ve yerel degerlerin bir arada ve bir uyum iginde verilmesi
gerektigini savunan karma yaklagimlar olmak iizere ii¢ alanda yogunlastigim
tespit etmiglerdir.

Duyussal egitimi dogrudan iistlendigini ilan eden egitim programlar1 ahlak
gelisimi, deger egitimi, karakter egitimi, demokrasi egitimi yoluyla yapilabilir
(Bacanli, 2005). Deger 6gretimi yaklagimlar agisindan da degeri telkin etmek
(agilamak), deger agiklamak, ahlaki muhakeme ve deger analizi yaklagimlari
mevcuttur (Meydan, 2014; Giiltekin, 2010; Akbas, 2008). 1960’larda ortaya
¢ikmaya baglayan farkli yaklasimlarda mevcuttur: degerleri agiklama, deger
analizi, Kohlberg’in ahlaki gelisim, karakter egitimi, Bruner’in diinyaya bakis
modeli bunlardan bazilaridir (Oztiirk, 2012). Deger egitiminde ve ahlaki ge-
lisimde edinilmesi gerekli beceriler elestirel diigiinme, yaratici diisiinme, agik
iletisim, dinlenme, giriskenlik, akran baskisina direnme, giriskenlik, akran bas-
kisma direnme, igbirligi ve igbirlikli 6grenme, catisma ¢dzme, akademik beceri
ve bilgi edinme ve sosyal becerilerin kazanilmasi gibi beceriler vurgulanmistir
(Kirschenbaum, 1995) .

Degerlerin agiklayict repertuarlarini siniflandirma yaparak 6zellikle egitim
alanindaki kullanimiyla aktarabiliriz. Degerlere iligkin ¢esitli siniflandirmalar
bulunmaktadir. Allport, Vernon ve Lindzey’in degerleri toplar: estetik, teo-
rik, iktisadi, siyasi, sosyal ve dini degerler olmak {izere alt1 grupta kategorize
etmektedir (Allport, Vernon ve Lindzey akt. Turan ve Aktan, 2008). Akbas
(2004)“mn geleneksel deger (ulusal giivenlik, hayatin verdiklerini kabullenme,
aile, yardimsever olmak, giivenilir ve tutumlu olmak; demokratik deger (saygili
olmak, igbirligi, kibar olmak, hosgoriilii olmak); ¢calisma-is degerleri (sorumlu-
luk sahibi olma, girisimci, ¢aligkan ve azimli olmak); bilimsel degerler (merak
duymak, arastirmaci, bilimseli yaratic1 ve elestirel olmak) ve temel degerler
(saglikli olmak, temiz olmak, ¢evreyi koruma ve estetik olma) siniflandirmasi
oldukea kapsayicidir.

Endoktrinasyon ve Degerlerin Aktarimi

Ideolojilerin degerlerle iliskisinden pedagojide deger iliskisine gegebiliriz. Ide-
olojik bir isleve sahip olan egitim kurumunun mesru bilgi ile birlikte 6nemli
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araglaridan biri endoktrinasyondur. Ogretimin amacli bir etkinlik olmas1 yani
uzak, genel ve 6zel hedeflerinin olmasi; 6gretimin tek boyutlu bir etkinlik ol-
mamasi yani yalnizca salt teknik bilgilerin verildigi ve alindig aksi bir etkilen-
menin olmadig1 bir yapida olmamasi ve nihayetinde 6gretmek mantiken go-
rev ve basari sdzciiklerini barindiran ve performans gostergelerinin yerel (okul
ve sinif), ulusal ve uluslararas1 6lgme ve degerlendirme uygulamalariyla test
ediliyor olmasi endoktrinasyonla baglantisinin kurulmasini saglar (Crittenden,
2010). Bu durumda eger bir bagkasinin diigiincelerinde ya da davraniglarinda
kalic1 degisiklik tiretmek istiyorsa ve tercih imkani sunmuyorsa endoktrinas-
yondan s0z edebiliriz. Egitimin felsefesi acisindan ideoloji ve endoktrinasyon
arasinda yakin bir iliski vardir. Endoktrinasyon siireci ideoloji ise tiriinii temsil
eder. Eger yanlis anlamalar sistematik bicimde yonlendirilirse yanlis anlama

endoktrinasyon olmaya baglar (Lammi, 1997).

Arastirma alan1 agisindan da kiiltiirleme ve sosyalizasyon kavramlari ile egi-
tim sosyolojisi ve egitim antropolojisi ve deger egitimi ile alan uzmanligini
kapsar. Yurttaslik bilgisine yonelik insan Haklar1 ve Evrensel Bildirgesi temel
aliarak adalet, sorumluluk, is birligi/boliimii, katilma, ¢atigma-uzlagma, ba-
rig degerlerine yonelik caligmalara da rastlanmaktadir (Giirkaynak vd.,1998).
Ideolojiyi dogrudan siyasal diisiince yerine, deger ve inang; ritiiel ve semboller
tizerinden degerlendirildiginde Tiirk kiiltlirii ve geleneklerini, giinlik yasam-
da insani iliskileri diizenleyen nezaket kurallari lizerinden ele alinabilmektedir
(Ontas, 2014a). Nihayetinde kiiltiirel gergeve ve bu cercevedeki inanglar, deger-
ler, normlar ve tutumlar anlagilmadan sadece makro diizeyde yapilacak analiz-
ler ekosistem biitiinliigiinii anlamaya yetmeyecektir (Ozensel, 2003).

Deger ve inanglarla baglantili olarak ritiiel ve sembollerin olusumu gercek-
lesmektedir. Ogretim programlarinin igerisinde drtiik miifredat ile de verilmeye
caligilan kiiltiir endoktrinasyon aracilig1 egitim sisteminde yeniden iiretilir. Og-
retim faaliyetlerinin amacl etkinlikler olmasi ise endoktrinasyonu mesru kilar.
Sinif 6gretmenlerinin drneklerinde de eger ki endoktrinasyonun gergeklestigi
Ogrenci, ailesi ve dgretmenin uyumu s6z konusu ise sorun teskil eden bir du-
rum yoktur. Burada kritik kavram ‘uyum’dur (Cbessum, 2012). Uyumdan kast;
kurumun, ailenin ve 6gretmenin ideolojik anlamda ayniligidir. Uyum saglana-
mazsa Ogrenci, ailesi ve 0gretmen-kurum arasinda catisma yasanabilir. Uyum
saglanmamasi durumunda ise 6gretmen-kurum ve veli arasinda sorun yasana-
bilmektedir. Uyum saglanmigsa 6gretmen ve kurum agisindan sorun yaganmaz-
ken ailenin 6n planda tuttugu kiiltiirel ve politik degerler farklilagirsa sorun
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ortaya ¢ikabilmektedir. Okulda, 6gretmenlerin ve evde ailenin hangi degerleri
ogretecekleri konusundaki uzlagi hem model olma hem de ortak bir sosyal doku
olusturma agisindan énemlidir (Dilmag, 2001).

Oztan (2009) Osmanli’dan Cumhuriyet’e gecis asamasinin farkliliklarini ve
benzerliklerini ihmal etmeksizin, ulus-devlet olusum siirecinde ve vatandaslik
projelerinde, ¢cocugun nasil bir ‘politik 6zne’ olarak yeniden kurgulandigini
ortaya ¢ikarmay1 ve bu cergevede ‘ideal’ ¢ocuga atfedilen 6zelliklerini ortaya
koymay1 amaclamistir. Arastirmada bulgularina gére Erken Cumhuriyet Done-
minde, ‘6zgiiven timsali’ gocuklarmn politik ingasinda, ‘vatan agki’ ile ‘Mustafa
Kemal sevgisi’ ve bu baglamda lideri sevme ile ona itaat etme arasinda siki bir
bag kurulmus; ¢ocuklarin goziinde yurt, cennetlestirilmis, ‘Gazi’ ise tim be-
densel ve zihinsel 6zellikleri ile adeta insaniistiilestirilmistir. Cocuk, yeni rejim
icin, ‘modernlesme arzusunun bir simgesi’ ve ‘cumhuriyetin politik teminat1’
oldugu gibi, ayn1 zamanda bagtan itibaren ‘beka meselesi’ olarak algilanan nii-
fus siyasetinin de en 6nemli unsurudur. ‘Milli biling’ asilama ve ‘terbiye etme’
baglaminda, ‘cumhuriyet¢i gocuklar’ yaratma projesinin diger onemli bir parca-
st ise, cocuklarin gdziinde yeni rejimi sembolize eden unsurlarin gesitli vesileler
ile kutsanmasidir.

Ortiik miifredat ve belirli giin ve haftalar icerisinde yer alan torenler ve ritiiel-
ler resmi ideolojinin yansimasi agisindan énemlidir.

Okullarda resmi torenler kapsaminda yasa ve yonetmelikler ile olusturulan ve
gerceklestirilen etkinlikler ve uygulamalar mevcuttur. Ritiiellerin siirdiiriilme-
sinde kullanilan temel kaynaklar, okul yoneticileri ve 6gretmenlerin gerek ders
ici ve ders digindaki egitim 6gretim faaliyetleri sirasinda gerekse toren zaman-
larinda ve téren zamanlar1 diginda 6grencilere ritiiel uygulamalarinin anlami ve
Onemi, ritiiellere katilimin gerekliligi, ritiielde beklenen davraniglara uyma gibi
konulara iligkin yonlendirici konusmalar ile yonetici ve 6gretmenlerin térenler
sirasinda toren kurallarina uymayan 6grencilere yaptiklari uyarilar, tehditler ve
disiplin cezalaridir. Bunun yam sira toplumda var olan kiiltiirel temelli ritiieller
(6zellikle biiyiige itaat, ayaga kalkma) okulda yonetici ve 6gretmenlerin hiye-
rarsik bigimde yapilandirilmis statiileri ile birleserek devam etmektedir.

Ideolojiyi kiiltiir agisindan degerlendirildiginde degerlerin okula yansimasi
temelde toplumsal yasamda gorgii ve nezaket kurallarmi giinliik yasamlarin-
da beceri haline getirmelerini beklemektedirler. Okullarda 6grencilerin sosyal
gelisimlerine katki saglamak amaci ile IDE (Insanca Degerler Egitimi), BSC
(Ben Sorun Cozerim), Kisilik Gelisim Programi, Karakter Egitimi modelleri
onerilmekte ve uygulanmaktadir. Bu programlarda 6grencilerin empati kurma
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yontemini kullanarak sorun ¢6zme becerilerinin gelismesine katki saglanmak-
tadir. Cocuklara insanlardan kaynaklanan sorunlari fark edecek ve sorunlari
¢Ozebilmelerine yardim edecek diisiinme becerilerini 6gretmek amacglanmstir.
Sorun ¢dzebilmek i¢in gereken sdzciik dagarcigini 6grenme, kisinin kendisinin
ve digerlerinin duygularini tanimasi, diger kiginin bakis agisin1 dikkate alma so-
run ¢dzmenin On becerilerinden olmaktadir. Degerler ve Karakter Egitimi prog-
rami ile gelecegi bugiinden goren bireyler yetistirmek hedeflenmistir. Okuldaki
deger egitimi kapsaminda yogunlagilan degerler sorumluluk, yardimlagsma ve
isbirligi, dogruluk ve diiriistliik, saygi-sabir, dostluk-vefa, adalet-cesarettir. De-
ger ve karakter egitimi ¢aligmalarinda panolara 6zlii sdzler asma, O6rnek olay
incelemeleri yapma, sinif okul ve ¢evredeki deger ikilemler iizerine tartigmalar
yapma etkinlikleri yapilmaktadir.

Degerlerin Muhafazasi ya da Ideoloji Olarak Muhafazakarlhik

Egitim toplumsal islevleri iginde barindirir. Egitimin toplumsal iglevleri kabu-
li 6grencilerin zihinsel, psikolojik, ahlaki ve duygusal egitimini zorunlu kilar
(Bacanli, 2005). Bilginin sosyal gerceklikle iliskisi ve sosyal gergeklikle yapi-
landirilmas: diisiiniildiigiinde pedagojik olarak kiiltlirel miras kavrami 6nemli
hale gelir (Edwards ve Usher, 2008). Egitim ve ideoloji iligkisi igerisinde egitim
ideolojileri; ideoloji kavraminin siyasi, hukuki, ekonomik, pedagojik icerikle-
rinden yararlanilarak farkli tasniflerde olusturulmustur (Ontas, 2014b).

Egitim kiiltiirleme islevi ile bireyin sosyallesmesini, kimlik gelisimini yerine
getirmeyi amaglamaktadir. Ideolojinin egitim ile iliskisi tam da burada kurul-
maktadir. Farkli ideolojilerin dnceledigi degerler bulunmaktadir. Makalenin ba-
sinda da belirtilen liberalizm birey, 6zgiirliik, akil, adalet, hosgorii ve farkliligs;
muhafazakarlik gelenek, beseri eksiklik, organik toplum, hiyerarsi, otorite ve
sahsi miilkiyeti; sosyalizm toplum, isbirligi, esitlik, sosyal sinif ve ortak miilki-
yeti; milliyet¢ilik millet, organik toplum, kendi kaderini tayin ve kimlik siyase-
tini; anargizm anti-devletgilik, dogal diizen, anti-klerikalizm (kilisenin siyasette
etkin olmasina kars1 ¢ikmak) ve ekonomik 6zgiirligii; fagizm anti-rasyonalizm,
miicadele, liderlik, elitizm, sosyalizm ve asir1 milliyetgiligi 6ne g¢ikarir (Hey-
wood, 2014). Kiiltiirii, degerleri ve gelenegi dncelikle giindemine alan ideoloji
muhafazakarliktir. Ideoloji, siyasi diisiince ya da siyasi ideolojilerden bagimsiz
olarak kabul edilirse de kiiltiir, deger ve inang sistemi olarak ideolojinin kabulii
gerceklesebilir. Kiiltiir, deger, karakter ve ahlak gibi insanin dogrudan kisilik
gelisimini hedefleyen amagclar kisinin yagsamina biitiinciil olarak baglanir.
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Temelde toplumsal olanin 6nceligine dayanan muhafazakarlik toplumun in-
san1 yarattif1 diisiincesini benimser (Nisbett, 1990). Muhafazakarlik hareket
olarak Aydinlanma Diislincesi ve Fransiz Devrimi’ne karsi olarak 18. yiizyil
sonlarinda ortaya ¢ikmistir. Muhafazakarlik temelde Aydinlanmanin radikaliz-
mine karsidir (Bora, 2014). Muhafazakar diisiince, sosyal ve ekonomik diizenin
miimkiin oldugunda korunmas1 gerektigine inanan, degisimin yavag ve temkinli
olmasini isteyen ve toplumsal diizenin ylizyillar boyunca yasanan degisimler
sonucu bugiinkii halini aldiginmi savunur (Giiler, 2008). Muhafazakarlarin degi-
simle ilgili tutumu ve aydinlanma diisiincesini iliskilendirdigimizde 18. yiizyil
Bat1 Avrupa’sinda aydinlanma olmasaydi, muhafazakarlarin egemen oldugu bir
yapida aydinlanmanin olamayacagini diisiinmek yerinde olur (Nisbett, 1990).
Muhafazakarlik temelde iki temel 6zelligi sahiptir: insan dogasina, koksiizliige,
denenmemis buluglara giivensizlik, akilct olana karsin makul olani ve tarihsel
stireklilik ile geleneksel ¢evreye ve tekdmiile duyulan glivendir. Muhafazakar
ideolojinin toplumsal diizen ve hiyerarsi talebiyle politik spektrumun sagin-
da yer alir (Mollaer, 2008). Muhafazakarlarin kendi ideolojilerini savunmak
icin geligtirdikleri en temel argiiman siyasal diizen vaadidir (Baradat, 2012).
Muhafazakarlik siradan insanin iyi diizenlenmis bir devlette sadakat, yurt-
severlik, dindarlik gibi ilke ve erdemleri gosterebilecegini timit eder (Giiler,
2008; Heywood, 1999). Muhafazakar diisiincede esitlik ruhuna dair bir bek-
lenti bulunmaz. Muhafazakarhigin genel karakteristiklerine bagli olarak reak-
siyoner muhafazakarlik ve ilimli muhafazakarlik ayrimlart da yapilmaktadir
(O’Sullivan, 1994).

Muhafazakar ideolojide okul, kiiltiirel degerleri tasiyan ve koruyan; kiiltiirel
miras1 ve degerleri yetigkinlerden kiiltiirel bilgisi tamamlanmamis olan birey-
lere nakleden, bdylece de bu degerleri gelecek nesiller adina giivence altina
alan bir kurumdur. Okulun roli, bireyle onun kiiltlire]l mirasini biitiinlestirmek
ve kurumsal geleneklerin gruba katilimdaki 6nemini gostermektir. Toplu-
mun tiim diyeleri i¢in okulun genel toplumsal rolii kiiltlirel miras1 aktarmak-
tir. Muhafazakar sistemde idealist 6gretmen kiiltiirel mirasi 6nemseyip ¢ok iyi
bilmeli ve kiiltiirlin geleneksel degerlerini davraniglarinda yansitabilmelidir.
Mubhafazakar ideolojide okulun rolii bireyle onun kiiltiirel mirasini biitiinles-
tirmek ve kurumsal geleneklerin gruba katilimdaki 6nemini gostermektir. (Gu-
tek, 2011). Yeni muhafazakar ve yeni liberal siyasetin 6gretmen ve 6grencilere
yaklagimi, 6gretmen ve dgrencilerin kontrol dis1 kaldiklari durumlarda kiiltiiriin
altinin oyulabilecegi ve bu nedenle ahlak ve bilgi lizerinde kontrol mekanizma-
larin1 igletmek temel ilkedir (Apple, 2009). Muhafazakarlara gore diislinsel ve
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ahlaki egitim din ve aileden ayrilamaz, devlet olsa olsa teknik 6gretimi {istlene-
bilir (Giiler, 2008).

Tiirkiye’de muhafazakarligin  yol haritasina iligkin  kiiltiirel-klasik
muhafazakarlik (Yahya Kemal, Nihad Sami Banarli, Ahmet Hamdi Tanpinar,
Ekrem Hakki Ayverdi), muhafazakarlik olarak Islamcilik (Said Halim Pasa,
Mehmet Akif, Semsettin Giinaltay) milliyet¢i-muhafazakarlik (Ziya Gokalp,
Ismayil Hakki Baltacioglu, Hamdullah Suphi Tanridver, Peyami Safa, Remzi
Oguz Arik), muhafazakar devrim (Nurettin Topcu) ve muhafazakar-liberal (Ah-
met Agaoglu, Ali Fuat Basgil) izlerini tespit etmistir (Bora, 2014). Tiirkiye’de
muhafazakarligin giindeminde kiiltiir ve uygarlik tartismasi (Abdullah Cev-
det, Ziya Gokalp, Mehmet Akif) ve kismi modernlesme tezi (Batililagma tar-
tismalar1) tartisilagelmistir (Mollaer, 2008). Deren (2013) Milli Egitim Uze-
rine Muhafazakar Diigiinceler baslikli makalesinde milli egitim sisteminde
muhafazakarligin devletin ve rejimin saglamlagtiriimasi (konsalidasyonu) kay-
gisina bagl olarak yeni siyasal 6znelere iligkin “karakter terbiyesine” verilen
onemle ilgili oldugunu belirtir. Milli egitimde muhafazakarlik tartigmalarinin
repertuarinda terbiye, bireyin sosyallesmesi, sosyal insan, milli kisilik-sahsiyet,

tarih suuru ve milli maarif konular1 yer almaktadir.

Sonug

Egitimin ideolojik boyutlart ile pedagoji iligkisini kurmay1 amaglayan bu ¢a-
lismada ideoloji kavramin tarihsel gelisim siirecindeki yolaklarina, egitim po-
litikalar1 baglaminda egitimin ideolojik iglevlerine, ideolojinin kiiltiirel yorumu
olarak degerlere, pedagojinin duyussal davranig gelistirme alani ile iligkili olan
deger egitimi, karakter egitimi ve ahlak egitimi gibi alanlarin endoktrinasyon
ile iliskisi yansitilmaya calisiimistir. Ozellikle eylem boyutunda okullar araci-
181 ile gerceklestirilmesi hedeflenen sey, egemen ya da resmi sdylemin ¢ocuga
benimsettirilmesi olduguna gore, sadece ders kitaplar1 ya da 6gretmenin soz
konusu ideolojiyi aktaran aktor olarak roliinii degil, ayn1 zamanda ritiieller, ru-
tinler ve sosyal pratiklerde (torenler, resimler, bayraklar, antlar) maddesel bir
varliga biiriinen ideolojinin gilindelik hayatin pargas: olur (Parlak, 2005). Okul-
larin, bilginin ve giinliikk yasamin kontrolii yasal ilkeler, kodlar ve en 6nemlisi
de yasamimizin ekonomik ayriliklarin ve manipiilasyonlarin altindaki yapisi ile
ortak biling ve pratiklerle saglanir.

Giiniimiizde en fazla 6nemsenen egitimin felsefi akimlarindan ilerlemeciligin
golgesinde iktidar, gelenek, otorite gibi muhafazakarligin 6nemsedigi degerler
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gdz ard1 edilebilmektedir (Celik, Ozoglu ve Giir, 2010). Pedagojiye de siyaset-
ten, piyasadan bagimsiz bir alan olarak yaklasilma gayretleri ve sosyo-tarih-
sel slirecten bagimsiz tartisilma girisimleri de temelde meseleyi merkezinden
uzaklagtirmaktadir. Her pedagojik tartismanin nihayetinde igerisinde igerigi
yani 6gretim programini barindirmasi ve neyin dgretilecegine karar verilmesi
politik ve iktidar iliskisini barindiran bir yapiy1 sunmaktadir. Pedagojinin po-
litik yaninda Oncelikle temel alinmasi gerektigini diigiindiiglimiiz alan politik
olarak ideolojinin kiiltiir, siyaset, ekonomi vb alanlar1 da iceren yapisini baz alip
nétr olmayan bir sistem oldugunu kabul emek gerekiyor. ideolojilerin de kendi
icerisinde On plana ¢ikardig1 degerleri gdz 6niinde bulundurarak bugiiniin yerel,
evrensel ya da karma/melez degerler sisteminde Onceliklerin belirlenmesidir.
Ideolojiler igerisinde geleneksel degerleri benimseyen ve bu degerlerin korun-
masini Oncelikli olarak 6nemseyen ya da sdylemin merkezine oturtan ideoloji
muhafazakarliktir.

Tiirkiye 6zelinde ise muhafazakarligin eklemlendigi milliyetcilik ve Islam-
cilik ideolojileri yer almaktadir. Egitimde degerler tartisilacaksa sosyo-tarihsel
baglamindan yoksun tartisilmasi bir nevi koksiizliik barindirir. Pedagojik tartis-
malar bugiin degil cumhuriyet tarihinin ilk yillarindan beri olduk¢a yogun tar-
tigilmakla birlikte pedagojik seferberlik ile sahada karsiligint bulmustur. Erken
cumhuriyet déneminden giiniimiize pedagojik tartigmalarinin ve uygulamalarin
politik karakterleri tartigilarak bugiliniin deger egitimi meselesi derinlemesine
kavranabilir. Yani Yahya Kemal, Ahmet Hamdi Tanpinar, Ekrem Hakki Ayver-
di, Said Halim Pasa, Mehmet Akif, Semsettin Giinaltay, Ziya Gokalp, Prens Sa-
bahattin, Resit Galip, Ismayil Hakki Baltacioglu, Hamdullah Suphi Tanridver,
Peyami Safa, Remzi Oguz Arik, Nurettin Topcu, Ahmet Agaoglu ve Ali Fuat
Baggil vd. isimlerden giliniimiize gelerek tartigmalarin anlagilabilmesi igin bir
zihinsel bir hat ¢izilmesi ve ge¢misle baglantilandirilmas: gerekmektedir. Bah-
si gecen isimlerin 6zellikle gocuk ve genglerin yetistirilmesine iligkin pek ¢ok
eseri bulunmaktadir. Bugiin tartigilan duyussal egitim kapsaminda deger, ahlak,
terbiye ve karakter gelisimine yonelik igerikleri 6n planda isleyen gecmisteki
eser ve uygulamalar hangi alanlara yogunlasacagimiz1 da gosterecektir.
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Introduction

Societies attempt to meet their need for education using the process of encul-
turation, a process which is integral to both formal and informal definitions of
education (Basaran, 1994; Sonmez, 2007; Sahin, 2013; Sisman, 2014; Bartlett
and Burton, 2014). Education is, by its very nature, a large ecosystem, an
ecosystem which contains all surrounding structures and frameworks while en-
suring that the human remains the focal point. In the center of this ecosystemic
approach lie various people with their own genetic predispositions, gender is-
sues, and temperaments. Family, peers and neighbors, schools, teachers, social
and physical environments, community health centers, mass media, education
systems, religion, non-governmental organizations, government and industry,
political regimes, socio-economic policies, culture, ideology, international
agencies, universal culture, and the dominant mode of thought are all compo-
nents that affect the ecosystem of the education and are, in turn, affected by it
as well (TEDMEM, 2015).
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The Central Tenet of Educational Policies: Ideology

Agreeing on a definition of the concept of ideology is (similar to many semantic
debates in the social sciences) fraught with complications. Pejorative expressi-
ons such as ‘rigid, ideological views’, ‘ideological mentality’, and ‘ideological
bigot’ are, in and of themselves, ideological endeavors to sway public opini-
on that reek of naive populism and sloganeering (Oskay, 1980). Ideology is
inextricably linked to education and teaching; various educational policies and
aims, as well as proper behavior and values at schools, are shaped by ideology
becoming enmeshed in the information, data, and skills training that constitute
the official school curriculum (Jenks, 1993). Ideology is also found in the form
of technical control over schools, a method that is used in conjunction with the
aforementioned curriculum (Carlson, 2006).

The relationship between education and ideology itself contains different edu-
cational ideologies that, built upon the ideological concepts of political, legal,
economic, and pedagogical content, can be subdivided and organized into va-
rious categories. In some of these categories, specifically the ones regarding
educational ideology, the concept of ideology can be problematic, especially
with regard to the comprehensiveness of the term. While conducting ideologi-
cal analysis, defining both the scope of the analysis and basic terms and classi-
fications is important from the researchers’ point of view as it helps to ensure
consensus on difficult-to-define concepts. From a pedagogic point of view, the
indoctrination that students are subjected to is composed of the long-term, ge-
neral, and private aims of the superstructure, that is, the councils in the ministry,
which determine these aims themselves.

The Values of Ideologies

It is possible to trace the evolution of the concept of ideology from its roots
to its current usage by looking at four main components: ideology as political
thought, ideology as beliefs and norms, ideology as myths, symbols, and lan-
guage, and the ideology as elite power (Eatwell, 1993). Ideologies are closely
related to political culture. However, ideology, while being a part of political
culture, also contains an internal logic and maintains consistency among the
various parts that hold it together, whereas culture is an accumulation of the
values, behaviors, attitudes, traditions, and symbols that a society has created
throughout the ages. Looking from this angle, one can see the significant dif-
ferences between these two concepts (Ors, 2009).

The difficulties involved in comparing ideologies are comparable to the diffi-
culties involved in the criticism of ideology. Many of those who criticize ideo-
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logy target ideas and opinions from the opposing viewpoint and, arguing from
their own position which they naturally believe to be true (!), try to refute those
opposing ideas or justify their own (Dubiel, 2013).

Nevertheless, for the sake of differentiating between political ideologies, the
prominent features and values of each one must be touched upon. Liberalism
highlights the importance of the individual, freedom, intelligence, justice, to-
lerance, and diversity, while conservatism places importance on tradition, the
fallibility of humanity, organic societies, hierarchy, authority, and private pro-
perty; socialism values society, cooperation, equality, ending class divisions,
and collective ownership; nationalism favors the people, organic societies, de-
fining your own fate, and identity politics; anarchism comprises anti-statism,
belief in the natural order, anti-clericalism (objecting to the Church having a
role in political affairs), and economic freedom; and fascism highlights anti-
rationalism, struggle, leadership, elitism, socialism, and extreme nationalism
(Heywood, 2014).

There are also hybrid ideologies (such as liberal conservatism) and other
‘isms’ like feminism and ecologism that can be tacked on to these standard
political ideologies, although whether or not ideologies can be evaluated in the
same way as political ‘isms’ is open to debate. The prominent values and cha-
racteristics of each political ideology are specific to the make-up of that specific
political ideology. In a way, each one of the main values ascribed to each ideo-
logy serves as a means of explanation of the party line as a whole.

The Value of Ideology as Cultural Commentary and Education

Timugin (2004) describes the concept of value as something that is important to
people, is valid, and has three main identifying characteristics: truth (informa-
tion), goodness (morality), and beauty (aesthetics). The study of value (axiolo-
gy) and the philosophical definition of value are also important with regard to
ontological anthropology. According to Mengiisoglu (1988), one of the leading
proponents of ontological anthropology (also translated as ‘human philosophy’
and ‘philosophical anthropology’), values are a type of organ which regulates
people’s actions and mobilizes them when they are forced to make decisions; it
takes its place alongside creating values, transmitting values, and indoctrination
as one of the societal functions of education.

Education is structured around three fundamental areas: the cognitive domain,
the affective domain, and the psychomotor (physical) domain. It is impossible to
isolate these three different areas and behaviors from each other. Every cognitive
behavior is, at the same time, an affective behavior, while every psychomotor
behavior can include both cognitive and affective behaviors. Affective education
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covers personal and social development regarding feelings, emotions, morality,
and ethics (Bacanli, 2005; Akbas, 2008).

The affective domain is also of concern to ideological camps within educati-
on. In the teaching of values in schools, the use of different approaches such as
inculcation, moral reasoning, statements of value, and analysis of values make
it possible to transmit ideologies (in the sense of indoctrination). The job of
training “good citizens” and being the purveyor of social engineering is shunted
off to schools, and this duty ensures that the approval and ratification of what
will be taught in educational institutions is inextricably bound up with public
authorities (as education is a public service) and renders it, inescapably, a poli-
tical act (Ustel, 2001).

The presence of political aims in education means that links between policies
and political ideologies are also inevitable. Many can agree that the political
ideologies that we use and find more suitable than educational ideologies shed
light on the field of education, just as they shed light on the fields of economics
and law; they also ensure and prioritize consistency across fields. Education
can also, by virtue of its own political, economic, and social aims, complicate
the process by making it much harder to preserve the efforts of the different
disciplines to maintain autonomy through the use of strict, narrow classifiers.

Indoctrination and the Transmission of Values

We can now bring our discussion to the relationship between ideology and va-
lues on hold and turn to the ties between pedagogy and value. One of the
main goals of an educational institution that is bound to a specific ideology is
indoctrinating its students, as well as ensuring that they get valid and correct
information. Teaching has a purpose, that is to say, it has long-term, general,
and private aims; it is not a one-dimensional activity, and it is not composed of
teachers and students simply sending and receiving packets of data. The link
between indoctrination and teaching is secured when teaching is structured in
this way, when it isn’t composed of a fractious reaction and response, and ulti-
mately, when the terms ‘duty’ and ‘success’ and indicators of performance are
tested in accordance with local (school and class), national, and international
standards of assessment and evaluation (Crittenden, 2010). In this instance, if
a lasting change in someone’s thoughts or behaviors is desired and they do not
have a choice in the matter, indoctrination would be the correct way to describe
the situation. With regard to the philosophy of education, there is a close link
between ideology and indoctrination. Indoctrination represents the process, whe-
reas ideology represents the product. If students are systematically guided toward
misunderstandings and misperceptions, indoctrination has started (Lammi, 1997).
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The Preservation of Values, or Conservatism as Ideology

Education serves many functions within society. The acceptance of the societal
functions of education necessitates the mental, psychological, moral, and emo-
tional development of students (Bacanli, 2005). When the relationship between
information and social reality and the process by which information is struc-
tured info social reality is taken into consideration, pedagogically, the concept
of cultural legacy takes on new importance (Edwards and Usher, 2008). The
educational ideologies that lie within the relationship between education and
ideology are constructed using different classification schemes and by taking
advantage of the political, legal, economic, and pedagogic dimensions of the
concept of ideology (Ontas, 2014b).

Education aims to enculturate, socialize, and aid individuals in their journey of
personal development, and the relationship between ideology and education is
cemented during this process. Different ideologies have different values that they
prioritize. As stated previously in the beginning of the article, liberalism high-
lights the importance of the individual, freedom, intelligence, justice, tolerance,
and diversity, while conservatism places importance on tradition, the fallibility of
humanity, organic societies, hierarchy, authority, and private property; socialism
values society, cooperation, equality, ending class divisions, and collective own-
ership; nationalism favors the people, organic societies, defining your own fate,
and identity politics; anarchism comprises anti-statism, belief in the natural order,
anti-clericalism (objecting to the Church having a role in political affairs), and
economic freedom; and fascism highlights anti-rationalism, struggle, leadership,
elitism, socialism, and extreme nationalism (Heywood, 2014). The ideology that
gives priority to culture, values, and tradition is conservatism. Although ideology
might be seen as separate from political thought or political ideology, culture, as a
system of belief and faith, can ensure that a specific ideology is accepted. Culture,
like values, character development, and morality, aims to affect the personal de-
velopment of a group of people and become seamlessly integrated into their lives.

Conservatism, which fundamentally relies on prioritizing the common bonds
of a society, embraces the thoughts put forth by people in that society (Nisbett,
1990). Conservatism as a movement arose as a response to ideas circulated dur-
ing the Age of Enlightenment and the French Revolution in the waning years of
the 18th century. At its core, conservatism is against the radicalism of the Enlight-
enment (Bora, 2014). Conservative thought contends that social and economic
systems should be preserved as long as possible, that societal changes should
be implemented slowly and deliberately, and that societal conventions and codes
took their present form as a result of hundreds of years of experience and change
(Giiler, 2008).
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In conservative ideology, schools are institutions that support and protect cul-
tural values while at the same time conveying the importance of a shared cultur-
al heritage and cultural information from adults to children and individuals who
haven’t yet fully matured, thus ensuring that these values are safely transmitted
to future generations. The role of the school is to demonstrate the importance
these traditions and values have to the group and to ensure that individuals are
fully aware of their cultural heritage. The central social role of the school is to
transmit the shared cultural heritage to all members of the society. In the con-
servative system, idealist teachers must care deeply about the shared cultural
heritage of the group and also must be able to personify and pass on the tradi-
tional values of a culture through their actions, and in conservative ideology, the
role of the school is to demonstrate the importance these traditions and values
have to the group and to ensure that individuals are fully aware of their cultural
heritage (Gutek, 2011).

The central tenet of both the new conservative and new liberal approach to
students and teachers is that if teachers and students are ever out of the control
of the system, culture can be easily undermined, and because of this, it is nec-
essary to place strict controls on the information taught (Apple, 2009). Accord-
ing to conservatives, intellectual and moral education cannot be separated from
religion and family, and the government can only take on the responsibility of
teaching technical information (Giiler, 2008).

A rough guide to conservatism in Turkey would include proponents of cul-
tural/classic conservatism (Yahya Kemal, Nihad Sami Banarli, Ahmet Hamdi
Tanpinar, Ekrem Hakk1 Ayverdi), Islamism-as-conservatism (Said Halim Pasa,
Mehmet Akif, Semsettin Giinaltay), and nationalist conservatism (Ziya Gokalp, Is-
may1l Hakk: Baltacioglu, Hamdullah Suphi Tanridver, Peyami Safa, Remzi Oguz
Arik) as well as nationalist conservatism conservative revolutionaries (Nurettin
Topgu), and liberal conservatives (Ahmet Agaoglu, Ali Fuat Basgil) (Bora, 2014).

In Turkey, the main subjects on the conservative agenda are the debates re-
garding culture and civilization (Abdullah Cevdet, Ziya Gokalp, Mehmet Akif)
and the partial modernization thesis (the Westernization debates) (Mollaer,
2008). In an article titled “Conservative Thoughts on National Education”,
Deren (2013) states that in the national education system, in addition to the
apprehension that conservatives feel about the consolidation of the state and
the regime, there are also misgivings about the importance now being given to
“character and manners”, which itself is tied to these new political subjects. In
the course of these debates regarding conservatism in national education, man-
ners, socialization of individuals, social people, national identity and character,
historical consciousness, and other topics closely related to national education
were touched upon and discussed.
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Conclusion

This work, which attempted to delineate the relationship between the ideolo-
gical dimensions of education and pedagogy, also endeavored to demonstrate
the relationship between the affective behavioral development domain of pe-
dagogy and its related fields of values, character, and moral education (among
others) and indoctrination, while also touching on how these ideas related to the
branching paths of the historical development of the concept of ideology, the
ideological functions of education in the context of educational policy, and the
value of ideology as cultural commentary. In a practical sense, the thing that
they are attempting to bring to fruition (by means of transmission through the
schools) is the child’s internalization and assimilation of the prevailing and/or
official mode of discourse; as this is the case, the ideology becomes a part of
daily life, not only with course books or the teacher’s role as an agent assigned
to transmit the ideology, but also through rituals, routines, and social practices
(ceremonies, pictures, flags, oaths) that infuse the ideology with an almost cor-
poreal presence (Parlak, 2005). Schools secure control over information and da-
ily life with practical experience, an understanding of collective consciousness,
and an underlying structure that consists of official principles, codes, and, most
importantly, economic disparities and manipulation.

In the shadow of progressivism, one of the most discussed and highly re-
garded philosophical movements in education nowadays, the values that con-
servatism cherishes most - power, tradition, authority - are often left behind
or ignored altogether (Celik, Ozoglu and Giir, 2010). Attempts to approach
pedagogy from a viewpoint free of both politics and market forces and the se-
vering of debates about pedagogy from socio-historical processes and contexts
have decentered the main issues. At the center of every pedagogic debate lies
a debate about the scope of the curriculum and about what will be taught, and
these debates often contain views about the relationship between politics and
power. On the political side of pedagogy, it is necessary to accept that the field
we think needs to be used as a base politically is a non-neutral system that takes
the cultural, political, economic aspects (among others) of ideology as its struc-
tural base. By keeping the values that these ideologies prioritize in their own
structures in mind, we can view the local, universal, and mixed/hybrid values
found in today’s systems as a way of ordering priorities. Conservatism is the
ideology that, of all the ideologies, espouses traditional values and puts stock in
these values by prioritizing their protection or by placing them in the center of
discourse and discussion.
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Degerler Egitimi Dergisi (DED) Yazim Kurallan

Degerler Egitimi Dergisi alt1 ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimlanan
disiplinler arast hakemli akademik bir dergidir. Dergide din, ahlak,degerler ve
karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme, deneysel,
betimsel vb. kuramsal ¢alismalar; model Onerileri, metaanaliz, tiiriinde maka-
leler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlar1 ve benzeri yazilar yayimlanir. Dergi-
nin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi imkan ve meydan okumalara
karsi, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alaninda yerel ve

uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak {izere gonderilen yazilar amag, kapsam, igerik, yon-
tem, yazim kurallarina uygunluk yonlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun
bulunan yazilar bilimsel yetkinlikleri a¢isindan degerlendirilmek {izere alaninda
uzman iki hakeme, gerekli goriildiigii takdirde {igiincii bir hakeme daha gonde-
rilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmasi durumunda ¢alisma yayim sirasina
almir. Hakem raporlan gizlidir. Yazar(lar)a ¢calismalariyla ilgili {i¢ ay igerisinde
cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemlerin raporlarin1 dikkate almak
zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina ait-
tir. Yaym kurulu, gonderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlan-
mis yazilarin her tiirlii yaym hakki Degerler Egitimi Dergisi’ne aittir. Dergide
yayimlanmig yazilardan kaynak gdsterilmeden alint1 yapilamaz. Derginin yayin
dili Tirkge’dir. Tiirk¢e diginda bir dille kaleme alinmis yazilarin gevirisi Yayimn
Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra yayimlanir. Caligmalar, dergide

ilk yazarin soyadi esas alinarak siralanir.

Mektup

Yayinlanmasi istemiyle gonderilen yazilar Degerler Egitimi Merkezi iletisim
adresine postayla iletilmeli, tiim yazarlarin imzasini tagiyan bir mektup da ya-
ziyla birlikte yer almalidir. Bu mektupta; yazinin tiim yazarlarca okundugu,
onaylandigi, bagka bir dergiye gonderilmemis oldugu ve yazi yayinlandig tak-
dirde tiim yayin haklarmin yayinciya devredildigi agik bir sekilde belirtilmelidir.

Yazinin ded.dergi@gmail.com e-posta adresine ekli dosya olarak gonderil-
mesi gerekmektedir.

ded



190

Bicim Ozellikleri

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda kagida st, alt, sag ve sol bosluk
2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, satir sonu
tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak yazil-
malidir. Bununla birlikte, gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin
derginin sayfa boyutlar1 disina tasmamasi ve daha kolay kullanilmalar1 amaciy-
la 10x17 cm’lik alan1 agmamas1 gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim, grafik
vb. unsurlarda daha kii¢iik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda agagidaki
ogeler bulunmalidir.

Metin

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almalidir: Baslik say-
fasi, Tiirk¢e 6zet ve anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar (ge-
rekiyorsa), referanslar, yazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler.
Deneysel caligmalar giris, yontem, bulgular, tartisma béliimlerini igermelidir.
Deneysel ¢alismalarin yontem kisminda 6rneklem, veri toplama araglart ve is-
lem alt bolimleri yer almalidir. Diger ¢aligmalarda ise konunun tiiriine gore
degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden fayda-
lanmasin giiglestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen goste-
rilmelidir. Referanslar i¢in dipnot kullanilmamali, dipnotlar sadece metne ilave

agiklamalar i¢in kullanilmalidir.

Tablolar

Metinlerde, tablolar tab ayarlariyla yapilmamali, tablolama araclar1 kullanilarak
hazirlanmalidir. Tablolar numaralandirilmali ve tablo basliklari, tablonun ilk sa-
tir1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Tablolarda sag ve sol dis kenarlik ¢izgileri
kullanilmamali, satir ve siitiin ¢izgilerine gerektikce yer verilmelidir. Grafik,
sekil ve resimler yiiksek ¢oziiniirliikte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerin-
den bir dosya tiiriiyle, metinden ayr kaydedilerek génderilmelidir.

Baslik ve Ozet

Baglikta yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, ¢alistiklart kurum
belirtilmelidir. Ayrica yazarlarin iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks,
e-mail) tam olarak belirtilmelidir. Yazinin basliginin sola dayali olarak ve bos-
luklarla beraber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.
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Bagsliktan sonra Tiirk¢e 6zet yer almali, Tiirkge 6zet 150 kelimeyi gegmeye-
cek uzunlukta olmali, dzette atif kullanilmamalidir. Ozetin, makalenin amaci,
genel icerigi ve bulgularini yansitacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
Anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10 kelimeyi gegmemelidir.

Metnin en sonunda en az 1500 kelime olacak sekilde Ingilizce 6zet yer alma-
lidir. Ingilizce 6zet, makalede yer alan biitiin basliklar1 igermelidir. Makalede
yer alan biitiin referanslarin yine 6zette de goriinecek sekilde metne yerlestiril-
mesi gerekmektedir. Ingilizce anahtar kelimeler, dzetten sonra yer almali ve 10
kelimeyi gegmemelidir.

Kaynakca

Hem metin i¢inde hem de kaynak¢ada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan
yaymlanan Publication Manual of American Psychological Association [5.Bas-
ki, 2001] adli kitapta belirtilen yazim kurallart uygulanmalidir. Ayrintilar ve

ornekler igin www.dem.org.tr adresine bakilabilir.

(“)zgeg:mig
Ozgegmis formu asagidaki bilgileri icermelidir.

Ad SOYAD, Akademik Unvan

Elektronik Posta: .......... Yazisma Adresi: .......... 1lgi Alanlari: .......... Yayn
ve Diger Calismalarindan Se¢meler: .......... (Yayin ve Diger Calismalardan
Secmeler 5 ¢aligmay1 agsmamalidir.)
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