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Din ve Ahlak Egitiminin Ergenlerin Kisilik Gelisi-
mine Katkisi

Mehmet Bahgekapili®

Ozet-Bu arastirma, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersleri baglaminda din ve
ahlak egitiminin ergenlik dénemi gengliginin bazi kisilik &zellikleri tizerinde oynadi-
&1 rolii belirlemeyi hedeflemektedir. Ergenlik donemi biyolojik, fizyolojik, zihinsel ve
duygusal agidan pek ¢ok degisimin yasandigi ve bireyin kisilik yapisinin olgunlastii
bir donemdir. Bdyle bir degisim siirecini yasayan genglerin, bu donemi daha saglikli ve
sorunsuz gegirmeleri i¢in, din ve ahlak egitiminin 6nemli katkilarinin olacagi kanaatin-
deyiz. Din ve ahlak egitiminin bu agidan en 6nemli katkisi, kisinin kendisini ve ¢evresi-
ni tanima ve anlama noktasinda olacaktir. Bu yoniiyle din ve ahlak egitimi, bireyin hem

kisilik hem de sosyal gelisimine 6nemli katkilar sunmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemi Istanbul Avrupa yakasindaki 11 ilgede yer alan Anadolu Li-
seleri, Diiz Liseler, Endiistri Meslek ve Ticaret Meslek liselerinde 2009-2010 6gretim
yilinda 6grenim goren, yaslari 17 ile 19 arasinda degisen ve tesadiifi yontemle secilmis
650 6grenciden olugsmaktadir. Verilerin analizinde 6grencilerin her bir degigken i¢in ver-
dikleri yanitlarin siklik dereceleri belirlenmeye c¢alisilmis ve degiskenler basta cinsiyet
olmak tizere, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersini ve 6gretmenini sevme durumlari ile
iligkilendirilmistir. Elde edilen verilerle degiskenler arasindaki anlamlilik iliskisinin
degerlendirilmesinde %95 giivenilirlik araliginda “ki-kare bagimsizlik testi” kullanil-
mustir. Arastirmamizda ki-kare bagimsizlik testinin anlamlilik degeri olarak “p<,05”
sarti aranmigtir. Elde edilen verilerin istatistiksel islemleri SPSS 15 istatistiksel paket
programi ile yapilmistir.

*Yard. Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
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Mehmet Bahgekapila

Ergenlik donemi siiresince Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini okuyan gengler {ize-
rinde yapilan bu arastirma neticesinde, din ve ahlak egitiminin, genglerin yasamlarinda
karsilagtiklart sorunlarin ¢oziimii, hayat1 anlamlandirma ve sorumluluk bilinciyle hare-
ket etme, kendilerine giivenme ve kendilerini ger¢eklestirme noktasinda énemli katkilar
sagladig1 tespit edilmigtir. Bununla birlikte, 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersini ve 6gretmenini sevmelerinin, yukarida adi gegen degiskenler tizerinde olumlu

yonde etki ettigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler- Din, Egitim, Ahlak, Kisilik, Ergenlik Donemi

Giris

Dinin, dini inancin veya dindarligin bireyler {izerindeki etkisi ile ilgili olarak
son zamanlarda onemli arastirmalar yapilmaktadir. Bu aragtirmalarin temel
amact, dinin bireylerin kisilik gelisimlerinde ve hayata bakis agilarinda ne 6l-
clide ve ne yonde bir etkisinin olup olmadigini belirlemeye yoneliktir. Bu aras-
tirmalarin biiylik ¢ogunlugu dinin, insanlarin kisilik gelisimlerinde ve hayata
bakis acilarinda, 6zellikle de kisilerin ruh sagliklarinin diizeltilmesinde pozitif
yonde katki sagladigina vurgu yapmaktadir (Idler, 1987, 226-38; Williams ve
digerleri, 1991, 257-62; Cohen, 2002, 287-310; Abbotts ve digerleri, 2004, 645-
56; King ve digerleri, 2005, 287-97; Hackney ve digerleri, 2003, 43-55; Mela-
nie ve digerleri 2009, 49-64).

Insanin kars1 karstya kaldig1 ruhsal ve psikolojik sikintilarin giderilmesinde,
dinin olumlu bir etkisi s6z konusudur. Freud’un aksine dini, saglikli olmanin
bir gostergesi ve Tanrinin varligina inanmay1 da insani nevrozdan kurtaran bir
unsur olarak goren Jung, dinin insanlarin yasadiklari rahatsizliklardan kurtaran
en 6nemli 6ge oldugunu ileri siirmektedir (Jung, 1993, 264). Benzer sekilde
W. James’in, din ve dini tecriibenin insanin hayatinda daha verimli ve daha
caligkan olmas1 noktasinda 6nemli katkisinin oldugu diisiincesine sahip oldugu
belirtilmektedir (Ayten, 2009, 33). Bununla birlikte yapilan bazi arastirmalarda
dinin s6z konusu etkisinin az ya da hi¢ olmadigi seklinde sonuglar da elde edil-
mektedir (Eliassenn ve digerleri, 187-99; Melanie, 2009, 50-51).

Insan sadece fizyolojik ve biyolojik ihtiyaglar1 olan ve bu ihtiyaglar1 doyu-
ruldugunda problemsiz hayat yasayan bir varlik degildir. Onun psikolojik ve
ruhsal ihtiyaglar1 vardir ve bunlarin doyurulmasi gerekir. Fromm’a gore bu ihti-
yaglardan biri de “kimlik ihtiyac1”dir. Buna gore insan, diger insanlardan farkl
olmak ister (Fromm, 1965; Ayten, 2009, 97).
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Din ve Ahldk Egitiminin Ergenlerin Risilik Geligimine Katkist

Din ve ahlak egitiminin, kisinin hem kendisini hem de diinyay1 tanima nokta-
sindaki katkisi yadsinamayacak bir gergekliktir. Bir baska ifadeyle din ve ahlak
egitimi, bireye kendisini tanima ve degerlendirme imkan1 saglarken, diger ta-
raftan i¢inde yagadigi diinyay1 kesfetme, tanima, anlama ve onunla biitiinlesme
konusunda yardime1 olmaktadir. Bdylece, din ve ahlak egitimi, bireyin kendisi-
ni ve digerlerini anlamasina imkan saglamaktadir.

Din ve ahlak egitiminin bireye olan katkisi, sadece kendini ve diinyay1 tanima
ve anlama ile sinirli degildir. Onun 6nemli katkilarindan biri de, i¢inde yasadigi
toplumla olan baginin kurulmasina sagladig: katkidir. Bu yoniiyle din ve ahlak
egitimi bireyin, toplumun degerlerini ve kiiltlirinii kazanmasinda 6nemli bir
rol oynar. Bir baska ifade ile icinde yasadig: kiiltiirel mirasin aktarilmasi ve s6z
konusu kiiltiirel miras1 6ziimseme noktasinda din ve ahlak egitiminin 6nemli bir
katkist bulunmaktadir (Crawford ve Rossiter, 1992, 49-65) ki, bu durum tiim
toplumlarin deger verdigi ve kisilik gelisiminde 6nemli bir yeri olan bir olgu-
dur. Dinin kiiltiirel mirasin aktarilmasinda 6nemli rol oynadigini diislinen batili
bilim adamlari, din ile kiiltiirel mirasin aktarilmasina 6rnek olarak “Avrupali
kimligi” kavramini vermektedirler. Zira onlara gore, “Avrupali kimligi”, Hiris-
tiyanlikla olusmus/yogrulmus dini gelenekle olduk¢a baglantilidir (Heimbrock
ve digerleri, 2001, 14).

Din ve ahlak egitiminin, kendisi ve i¢inde yasadig1 toplumu tanima konusun-
da katkist oldugu gibi, farkli toplumlar1 tanima noktasinda da énemli bir hiz-
meti bulunmaktadir. Ozellikle Bat1 toplumlarinin suan ki yapis1 incelendiginde
cok kiiltlirlii ve cok dinli bir yapiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Boyle bir
durumda alian din egitimi, kisilerin bagka kiiltiirleri tanimasi ve onlarla hosgo-
rl ve diyalog ortami igerisinde yasamalarinda da dnemli katkilar saglamaktadir
(Heimbrock ve digerleri, 2001, 13-14; Weisse, 2007, 12-19).

3

Din ve ahlak egitiminin onemli katkilarindan bir digeri de ‘“vatandaglik
bilinci”nin olusturulmasinda sagladigi katkidir. Batili diisiiniirler, demokratik
deger ve erdemlerin ve ayn1 zamanda gengler arasinda vatandaslik bilincinin
olusturulmasinda din egitiminin olumlu bir katki sagladigina isaret etmektedir-
ler (Roux ve digerleri, 2009, 67; Kevin Williams ve digerleri, 2008, 1-5). Hem
insan haklar1 baglaminda hem de vatandaslik bilinci olusturma konusunda din
egitiminin dnemli bir katkisinin olduguna, Avrupa insan Haklar1 Komisyonu da
vurgu yapmaktadir. Komisyon tarafindan 9-10 Aralik 2002 tarihinde organize
edilen “Insan Haklari, Kiiltiir ve Din: Yakinlasma m1 Yoksa Uzaklasma mi?

Dogma, Normlar ve Egitim” baglikli seminer sonunda komisyon iiyeleri, ortak
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hazirladiklar deklarasyonda “Gengclerin egitiminde 6nemli bir rol oynayan din-
lerin, esit Ol¢iide insan haklarina deger vermeyi, bilgiyi ve hosgoriiyli destek-
leyici sekilde dgretimlerinin yapilmasi gerektigine” vurgu yapmaktalar ve “din
egitimini” insan haklarina uyumu gii¢lendiren bir metodolojinin 6grenildigi bir
yer olarak gordiiklerini” belirtmektedirler (Willaime, 2007, 63).

Ulkemizde din ve ahlak egitimi yasal bir statiiye sahiptir ve ilkdgretim 4.
smiftan ortadgretim 12. sinifa kadar Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersi kap-
saminda verilmektedir. Her 6gretim programinin hazirlanmasinda oldugu gibi
Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinin hazirlanmasinda, Tiirk Milli
Egitimin genel amaglarina bagl kalmak bir zorunluluktur. Tiirk Milli Egitimi-
nin Genel amaglar arasinda da, “Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimlarin-
dan dengeli ve saglkl sekilde geligmis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilim-
sel diisiinme giictine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili,
kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, ve
verimli kisiler olarak ve Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiven, ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yiiceltmeye ¢aligan kisiler olarak yetigtirmek...” (1739 Sayili METK,
md) vb. ilkeler yer almaktadir. Tirk Milli Egitiminin genel amaglar1 arasinda
yer alan bu 6zellikler incelendiginde, egitimden bireylerin her agidan dengeli
ve saglikli bir “kisilik” gelistirmelerine katki saglamasi gerektiginin vurgulan-
dig1 gortiliir. Ayn1 zamanda s6z konusu “kisiligin” milli, ahlaki, insani manevi
ve kiiltiirel degerlerle bezenmesi gerektigi yasal diizenlemelerle agik¢a ortaya
konmustur (Bahgekapili, 2010, 50-53).

Iste, bireylerin boyle bir kisiligi kazanmalar1 noktasinda din ve ahlak egi-
timine dnemli gorevler diigmektedir ki, Bati’da hazirlanan din egitimi prog-
ramlarinda oldugu gibi (Alakus ve Bahgekapili, 2009), Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretim programlarinin genel amaclar1 arasinda da yukarida ifade edi-
len niteliklerin bireylere kazandirilmasinin hedef olarak alindig1 goriilmektedir
(Ortaggretim DKAB Programi, 14-15). Bu yoniiyle iilkemizde okutulan Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin, Bati’daki gibi din ve ahlak egitimden bekle-
nen evresel kriterleri i¢erdigini sdyleyebiliriz.
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Arastirmanin Yontemi

Temel Kavramlar

Kisilik ve Ergenlik Donemi: Genel olarak din ve ahlak egitiminin, kisilik ge-
lisimi {izerindeki etkisine degindikten sonra, arastirmanin boyutunun daha iyi
anlagilmasi i¢in kisilik ve ergenlik donemi hakkinda kisa bir agiklama yapma-
nin yararl olacagi kanaatindeyiz.

Kisilik, bireyin kendine has ve onu baskalarindan ayiran 6zelliklerinin bir
biitiiniidiir. Bir fertte yapilarin, davranis tarzlarinin, ruhsal durumlarin, kabiliyet
ve istidatlarin en karakteristik bir biitiinlesmesi olarak tanimlan kisgilik, glinii-
miizde yalniz biyolojik sartlara veya sosyal ve kiiltiirel etkilere indirgenmeyip,
biitiinciil yaklagimla ele alinmaktadir. Buna gore bireyin dogustan getirdigi ka-
biliyetleri onun kisiliginin bir parcasini olusturdugu gibi, i¢cinde yasadigi top-
lumsal ve kiiltiirel ¢evrenin de onun kisiliginin olusmasinda énemli bir payinin
bulundugunu belirtmek gerekir (Hokelekli, 2009, 52).

Kisilik, dogustan getirilen ve sonradan kazanilan ¢ok sayida faktoriin etkile-
siminin bir sonucu olduguna gore digaridan gelen bir gii¢ olarak din ve ahlak
egitiminin, bireyin kisilik gelisimindeki etkisi ve rolii yadsinamaz bir gergektir.
Ozellikle kuvvetli ve saglam kisilik yapisina sahip kimselerin, giiclii inanglara
sahip olduklar1 miisahede edilmesi bunun 6nemli gostergelerinden biridir (H6-
kelekli, 1993, 187-8). Buna gore din ve ahlak egitiminin (6gretim agisindan)
kisiligin gelismesinde 6nemli bir etken oldugunu ve ayni zamanda dini inang
ve tutumlarin saglikl bir kisiligin olusmasinda katki sagladigini soyleyebiliriz.

Arastirmamizin evrenini olusturan ergenlik donemi gencligi agisindan ele
alirsak, s6z konusu din ve ahlak egitiminin 6nemi daha agik bir sekilde ortaya
¢ikmaktadir. Ergenlik donemi, zihinsel ve duygusal gelisim 6zellikleri itibariyle
dine ¢ok yakin, dinle ¢ok ilgili ve iliskili bir donemdir. Bu dénemde gii¢lii bir
sekilde hissedilen kendini ve hayati tanima ve anlamlandirma arzu ve ihtiyaci
genci bir sekilde dini diisiince, anlay1s ve pratiklerle bulusturmaktadir (Giindiiz,
2010, 67). Bu sebeple ergenlik donemi, kimlik arayisinin ve benlik olusumunun
yasandigi, kisinin kendini tanidig1, bagimsizlik duygusunun ve deger ve anlam
duygularmin gelistigi bir donem olarak goriilmektedir (Giindiiz, 2010, 74-80).

Ergenlik doneminin en belirgin 6zelliklerinden biri de bu dénemin dini sliphe
ve catigmalarin ¢okca yasandigi bir donem olmasidir. Hem kisinin kisilik ve
benlik yapisinin olusmasinda hem de ergenlik déneminde goriilen dini siiphe ve
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catigmalarin giderilmesinde, gence dogru olarak verilecek din ve ahlak egitimi-
nin énemli bir katkisi olacaktir. Bu egitim sayesinde, yasanan ¢atigmalar sonra-
sinda ergenligin sonuna dogru gengte goriilen catigmalar azalir ve daha saglikli
bir kisiligin olusmas1 saglanir. Bir bagka ifade ile, dini degerler gercevesinde
hayatin1 yonlendirmeye calisan ergende bir rahatlama, yatisma, seving ve gii-
ven duygusu gelisir (Hokelekli, 1998, 280). Bu sebeple ergenlik, dini bakimdan
suurlu bir uyanis ve gelisme donemi olarak da ifade edilmektedir (Hokelekli,
1980, 104-102).

Din ve Ahlik Egitimi: Bu arastirmada kullanilan “din ve ahlak egitimi” kav-
rami basitge din hakkinda bilgilendirmeyi degil, kisilik ve kimlik diizeyinde
bireye etki eden ve kendisini gelistirmesine imkan saglayan daha genis ve kap-
sayici bir perspektif ile ele alinmistir. Zira din ve ahlak egitimini sadece bilgi
diizeyine indirgeyen bir bakis acis1, dinin hedefledigi “olgun insan” ve “erdemli
kisiligi’n olus(turul)masinda yeterli degildir. Bir baska ifade ile, dini yalnizca
bir kiiltiir ya da bilgi diizeyinde 6grenmenin elbette ki faydalar1 olacaktir; ancak
hayat sorunlariyla basa ¢ikma ve ahlaken olgun bir kisilik yapisi gelistirmede
bunun yeterli olmayacag: bilinmelidir. Bdyle bir hedefe ancak bilgi, deger ve
tecriibe biitiinliigii i¢erisinde tasarlanip uygulamaya konulmus bir din egitimi
programiyla ve “kisilik dindarlig1”
(Ayhan ve digerleri, 2004, 17-18).

n1 esas alan bir din egitimi ile ulasilabilir

Bu genis perspektiften bakildiginda, din ve ahlak egitimi, “bireylerde ve top-
lumda Yiice Yaraticinin varligi suurunu biitiin varlik ve olus ile iliskili olarak
stirekli canli tutan, insanin kendisine ve ¢evresine kars1 ylikiimliiliikklerini hatir-
latan ve bu dogrultuda bir motivasyonu amaglayan her tiirli diisiinsel, duygusal
(Guindiiz, 2003, 53)” ve eylemsel etkiler olarak tanimlanabilir. Din ve ahlak
egitimine verilen bu gorev ve sorumluluk, dinin arzuladigi olgun insan mode-
linin gerg¢eklesmesi icin gereklidir. Biz de, din ve ahlak egitiminin dnemli bir
boyutunun islendigi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin, ¢ocuklarin ve geng-
lerin olgun ve erdemli bir kisilik kazanmalarinda énemli bir yerinin oldugunu
varsayarak, bu arastirma ile Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersi ve 6gretim prog-
rami1 baglaminda din ve ahlak egitiminin, ergenlerin kisilik gelisimi iizerindeki
katkisini ortaya koymaya ¢aligsacagiz.

Arastirmanin Problemi ve Amaci

Ergenlik donemi, insanin pek ¢ok psikolojik, sosyal, ekonomik ve ahlaki sorun-
larla bas etmek zorunda kaldigi (Glindiiz, 2010, 53), kendini, hayati ve toplu-
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mu sorgulayarak eskisinden farkli bir sekilde kendisini ve ¢evresini tanimaya
calistigi bir donemdir (Kula, 2006, 33). Ergenlikteki gelisim 6zellikleri hem
nicelik hem de nitelik agisindan diger gelisim donemlerine gore olduk¢a yogun-
dur. Bagimsiz bir kisilik sahibi olma, toplumdaki yerini ve roliinii 6grenme tam
olarak bu gelisim donemi i¢erisinde gerceklesmektedir. Bir diinya goriistinii ge-
listirme, kendine yon verecek degerleri arastirma, hayatin anlam1 ve kendinin
yeri ve rolii konusunda tatmin edici cevaplar bulma gibi arayis ve yonelisler
bu dénemin kendine has davranis 6zelliklerindendir (Hokelekli, 1998, 266-7).

Hayat, diislinlis, hissedis, hareket, giyinis ve daha pek ¢ok sey bakimimdan
degisiklik getiren modern hayat bi¢ciminin ortaya ¢ikardigi bu sorunlar”in (Mo-
ore, 1962, 5) ¢coziimiinde din ve ahlak dgretimi ne dlciide belirleyici rol oyna-
maktadir? Ergenin gerek kendi i¢ dinamizmindeki inis ¢ikislar, gerekse top-
lumdaki siirekli degisen deger yargilar1 sebebiyle dini bakimdan bocalamalar,
bunalimlar ve geliskili durumlarin yasanmasi kaginilmaz bir durumdur... Iste
boyle bir anda genclerin ¢ogu i¢in “din” giivenlik, kimlik, baglanma ve anlama
gibi psikolojik istek ve ihtiyaglarina cevap vermesi bakimindan, etkisi giiglii
yiiksek bir deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Hokelekli, 1998, 267).

Yiiksek bir deger olan ve kisilik gelisimlerinde genglere dogru bir yonelis
sunan “din”in 6gretildigi Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersine 6nemli gérevler
diismektedir. Bu ifadelerden de anlasilacagi gibi, genelde “din ve ahlak™ egi-
timinin 6zel de ise ortadgretim kurumlarinda okutulan “Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi dersinin” 6grencilerin s6z konusu gelisim ve degisimlerinde oynadigi
rolii belirlemek, bu arastirmanin ¢ikis noktasi ve temel problemidir.

Buradan hareketle, din ve ahlak egitiminin 6grencilerin kisiliklerinin olugsma-
sinda nasil bir katk: sagladigini belirlemek, aragtirmamizin temel amacini olus-
turmaktadir. Aragtirma igerisinde “kisilik” olgusunu elbette ki, biitiin yonleriy-
le incelemek miimkiin olmayacaktir. Zira kisilik, “bir insanin duyus, diisiiniis,
davranis tarzlarmi etkileyen faktorlerin kendine 6zgii bir tezahiiriidiir” (Bay-
mur, 1969, 256-7). Bir bagka ifade ile, “bir insanin biitiin ilgilerinin, tutum-
larinin, yeteneklerinin, konusma tarzinin, dis goriiniisiiniin ve ¢evresine uyum
bi¢iminin 6zelliklerini igeren bir kavramdir” (Ayhan, 1997, 164) ve “zamanla
olgunlagmaktadir” (Ugurel ve Ugurel, 1984, 97). Boyle genis bir perspektife
sahip olan kisilik kavramini, bu aragtirmada her yoniiyle incelemek miimkiin
olmayacag i¢in, duygu, diisiince ve davranig gibi kisiligin ¢esitli boyutlarinda
ve kendini gergeklestirme ile sorumluluk, anlam ve i¢ huzuru gibi degerleri

kazanmada “din ve ahlak egitiminin” ergenler {izerindeki etkisini incelemeye
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calisacagiz. Bu durum, ayn1 zamanda arastirmanin konu smirliligi agisindan

gereklidir. Din ve ahlak egitiminin kisilik gelisimine olan etkisini tespit etmek

icin ¢aliygmamizda incelenen etkenleri/degiskenleri su sekilde ifade edebiliriz.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi baglaminda,

1.

Din ve ahlak egitimi, 6grencilerin giinliik yasamlari ile ne dlglide Ortiis-
mektedir?

Din ve ahlak egitimi, 6grencilerin hayatta karsilastiklari sorunlari ¢6zme-
lerinde yardimci1 olmakta midir?

Din ve ahlak egitimi, 6grencilerin dini duygu, diisiince ve davraniglarina
etki etmekte midir? Dini duygu, diisiince ve davranislarini olumlu yonde

gelistirmekte midir?

Din ve ahlak egitimi, 6grencilerin ibadetlerin bireye i¢ huzuru sagladi-
gin1 ve kendilerine olan giiveni gelistirdigini fark etme konusunda etkili
midir?

Din ve ahlak egitimi, genglerin duyduklari dini siiphelerin giderilmesinde
etkili midir?

Din ve ahléak egitimi, kisilik gelisiminde dini ve ahlaki degerlerin etkisi-
nin 6nemini kavrama konusunda etkili midir?

Din ve ahlak egitimi, 6grencilerin Islam’1n barigsever bir kisilik ongérdii-
glinii fark ederek, buna uygun davraniglar sergilemeleri konusunda katki

saglamakta midir?

Din ve ahlak egitimi, 6grencilerin kendilerini gergeklestirmelerine ne 6l-
clide katki saglamaktadir?

Yukarida ele alinan degiskenlerle 6grencilerin DKAB dersini ve 6gret-
menini sevme durumlari arasinda nasil bir iliski s6z konusudur.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersleri baglaminda din ve
ahlak egitiminin ergenlik dénemi gencliginin bazi kisilik 6zellikleri {izerinde

oynadigi rolii belirlemeye yonelik betimsel bir ¢caligmadir. Arastirmada secilen

orneklem grubundan bilgi toplamak, deneklerin kisisel 6zellik, goriis ve egi-

limlerini belirlemek amaciyla tarama modeli icerisinde yer alan “anket teknigi”

kullanilmustr.
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Veri Toplama Araglari, Analizi ve Degerlendirilmesi

Bu aragtirma ile sinirli olmak iizere, kisisel bilgi envanteri ve kisilik gelisim
envanteri olusturulmus ve yapilan anket uygulamasindan elde edilen bilgilerin
istatistiksel iglemleri SPSS 15 istatistiksel paket programi ile yapilmistir.

Toplam 10 degiskenden olusan kisilik gelisim envanterinin her bir maddesi
icin “Tamamen etkili oldu, Cok etkili oldu, Kararsizim, Kismen etkili oldu ve
Etkili olmadi” seklinde 5°1i likert 6lgegi kullanilmistir. (Tavsancil, 2006, 138-
155). Ankete katilan 6grenciler, din ve ahlak egitiminin kisilik gelisimi iizerin-
deki etkisini, bu 5 maddeden birini igaretleyerek belirtmislerdir.

Bilgilerin analizinde 6grencilerin her bir degisken i¢in verdikleri yanitlarin
siklik dereceleri belirlenmeye ¢alisilmis ve degiskenler basta cinsiyet olmak
tizere, Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersini ve 6gretmenini sevme durumlart ile
iliskilendirilmistir. Elde edilen verilerle degiskenler arasindaki iligkinin deger-
lendirilmesinde %95 giivenilirlik araliginda “ki-kare bagimsizlik testi” kullanil-
mistir. Bu test ile iki degiskenler arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 belirlenmeye calisilmigtir. Aragtirmamizda ki-kare bagimsizlik
testinin anlamlilik degeri olarak “p<,05” sart1 aranmustir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmamizin evreni, Istanbul Avrupa yakasinda bulunan Avcilar, Bakirkdy,
Bahgelievler, Bagcilar, Besiktas, Esenler, Kiiciikgekmece, Giingoren, Fatih,
Zeytinburnu, Sisli olmak tizere 11 ilgede 6grenim goéren dgrencilerdir. Aragtir-
manin 6rneklemi ise s6z konusu 11 ilgede yer alan Anadolu Liseleri, Diiz Lise-
ler, Endiistri Meslek ve Ticaret Meslek liselerinde 2009-2010 6gretim yilinda
Ogrenim goren ve tesadiifi yontemle segilmis 650 6grenciden olugmaktadir ki,
akademik aragtirmalardaki 6rneklem biiyiikliigii agisindan oldukca kapsayicidir
(Altinisik ve digerleri, 2002, 60; Bas, 2006, 45-46). Bu 6grenciler, son olarak
2005 yilinda degisen Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders programi-
na gore diizenlenmis Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini 9.siniftan 12. Sinifa
kadar okuyan son sinif 6grencileridir.

Islem

Anketin yukarida belirttigimiz ilgelerdeki okullarda uygulanmasi icin Istanbul
Milli Egitim Midiirliigli'ne bagvurularak gerekli izinler alindiktan sonra 02
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Mart - 18 May1s 2009 tarihleri arasinda Avcilar Lisesi, Bakirkdy Anadolu Kiz
Meslek Lisesi, Bahgelievler Adnan Menderes Anadolu Lisesi, Bagcilar Mehmet
Niyazi Altug Anadolu Lisesi, Esenler Bagaksehir Lisesi, Fatih Sehremini Lisesi,
Kiigiikgekmece Zehra Mustafa Dalgic Ticaret Meslek Lisesi ve Oktay Duran
Meslek Lisesi, Giingdren Ergiin Oner-Mehmet Oner Anadolu Lisesi, Besiktas
Lisesi, Sisli Nisantas1 Riistii Uzel Anadolu Meslek-Kiz Meslek ve Meslek Li-
sesi, Zeytinburnu Thsan Mermerci Lisesinde uygulanmugtir. Anket sorulari 6n-
celikle, 45 kisilik bir 6n deneme grubuna uygulanmis, uygulama sonucu 6gren-
cilerin konu hakkindaki diigiincelerini net 6lgmeyen sorular ¢ikartilarak ankete
son sekli kazandirilmustir.

Arastirma Bulgular:

Ogrencilerin Giinliik Hayatlartyla Ortiismesi

Bu arastirma kapsaminda 6grencilere yonelttigimiz ilk soru, “6grenimini gor-
diikleri Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi (DKAB) ders konularimin giinliik hayatlari
ile genel olarak ne dl¢iide ortiistiigii’ne dairdi .

Tablo 1:
Cinsiyete Gére DKAB Dersinin Igeriginin Ogrencilerin Giinliik Hayatlariyla Ortiismesinin Siklik
Dagilimi

Katilim
Evet Hayir TOPLAM
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 273 93,2 20 6,8 293 100
Bayan 285 92,5 23 7,5 308 100
TOPLAM 529 92,8 77 7,7 606 100
x?=,249 sd=2 P=,883

Tablo 1°den elde edilen verilere gére, DKAB dersinin igeriginin giinliik ha-
yatlariyla ortiismesi hakkinda erkek dgrencilerin %93,2’si ve bayan 6grencile-
rin %92,5°1 “evet ortlisliyor” derken, erkek 6grencilerin %6,8’1 ve bayan 6gren-
cilerin ise %7,5’1 “hayir ortiismemektedir” demektedir. Her iki grubun genel
toplamlarina baktigimiz da ise dgrencilerin %92,8’inin, dersin gilinliik hayatla
ortiistiiglint diisindiigii goriilmektedir. Cinsiyet degiskeni ile DKAB dersinin
iceriginin giinliik hayatla ortlismesi hakkinda 6grencilerin goriisleri arasindaki
iligkiyi inceledigimizde (p=,883, p>,05) aralarinda anlamli bir iliskinin olmadi-
81 tespit edilmistir.
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Bununla birlikte, DKAB dersinin dgrencilerin hayatlariyla ortlismesi, 6gren-
cilerin DKAB dersini ve 6gretmenlerini sevme durumlariyla iliskilendirildigin-
de degiskenler arasinda anlamli bir iliskinin ortaya ¢iktig1 (her iki degisken i¢in
de: p=,000, p<,05) goriilmektedir. Daha net bir sekilde ifade etmek gerekirse,
DKAB dersinin hayatlartyla ortiistiiglinii belirten 6grencilerin %83,2’si DKAB
dersini seven 6grencilerden ve %81,8’i de DKAB 6gretmenini seven dgrenci-
lerden olusmaktadir. Bu sonuglar, DKAB dersini ve §gretmenini sevme duru-
munun, 6grencilerin DKAB dersine olan ilgi ve beklentilerini arttirdig1 ve dersi
hayatlariyla daha fazla iliskilendirdiklerini gdstermektedir.

Tablo 2:
Cinsivete Gére DKAB Dersinin Igeriginin Ogrencilerin Giinliik Hayatlariyla Ortiismesinin Stkltk
Derecesinin Dagilimi

Cinsiyet
93,292,5 Erkek Bayan TOPLAM
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde

Tamamen Ortiisiiyor 29 9,9 51 16,6 80 13,3

Cok Ortiisiiyor 85 29 83 26,9 168 28
% _ Kismen Ortiisiiyor 159 543 151 49 310 51,6
E 2 Hig Ortiismiiyor 16 55 16 52 32 53

U Kararsizim 4 1.4 7 2.3 11 1.8

TOPLAM 293 100 308 100 601 100

X=6,728 sd=4 P=151

Ogrencilerin dnemli bir gogunlugu (%92,8) DKAB dersinin igeriginin giinliik
hayatlari ile ortiistiiglinii belirtmekle birlikte, bu ortiismenin hangi siklikta ger-
ceklestigi de onemlidir. Zira siklik derecesi belirlenmeden yapilacak bir deger-
lendirme gergek tabloyu yansitmayabilir. Bu amagla 6grencilere “DKAB der-
sinin igeriginin giinliik hayatlar1 ile ortlismesinin siklik derecesinin ne 6lgiide”
olduguna yonelik soru da sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin genel
toplam oranlarma bakildiginda, “tamamen ve ¢ok Ortiigtiigiinii” belirtenlerin
genel toplamlarinin %41,3, “kismen Ortlistiiglini” belirtenlerin genel toplam-
larinin ise %51,6 oldugu goriiliir. “Ortiismedigini” belirtenlerin toplamlar1 ise
%»35,3’diir. Bu oranlar, DKAB dersinin 6grencilerin giinliik hayatlariyla ortiisme
sikliginin olumlu diizeyde oldugunu gostermekle birlikte, kismen Ortiistiigiinii
belirtenlerin oraninin %51,6’lara kadar ¢ikmis olmasi, konu iizerinde diisiin-
meyi gerektirmektedir. Ogrenme alanlarinda yer alan konularla ilgili olarak 6g-
rencilerin ilgilerini ceken konular1 belirlemek amaciyla yapilacak “ihtiyac ana-
lizleri” DKAB dersinin, 6grencilerin hayatlari ile ortiisme sikligini arttirabilir.
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6grencilerin Hayatlarinda Karsilastiklar: Sorunlar1 Cézmedeki
Etkisi

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi icerisinde 6gretilen konularin 6grencilerin
hayatlarinda karsilagtiklar: sorunlarin ¢6ziimiinde de etkili olup olmadigi ile il-
gili olarak 6grencilerin verdikleri cevaplara bakilacak olursa, erkek 6grencile-
rin %83,4’1 ve bayan 6grencilerin %83,2’si DKAB dersinde iglenen konularin
hayatta karsilastiklart sorunlarin ¢oziimiine katki sagladigini belirttikleri goriil-
mektedir. Bu goriise katilmayanlarin orani ise erkek 6grencilerde %16,6, bayan
ogrenciler de ise %16,8 dir.

Tablo 3:
Cinsiyete Gore DKAB Dersinde Islenen Konularin, Ogrencilerin Hayatlarinda Karsilagtiklar
Sorunlarin GCoziimiindeki Etkisinin Stklik Dagilimi

Katilim
Evet Hayir TOPLAM
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 241 83,4 48 16,6 288 100
Bayan 247 83,2 40 16,8 287 100
TOPLAM 488 83,3 88 16,7 575 100

Tablo 3’den goriilecegi lizere, DKAB ders konularinin hayatlarinda karsilas-
tiklar1 sorunlar1 ¢ozmelerinde yardimer oldugunu sdyleyenlerin genel toplami-
nin %83,3; yardimci olmadigini syleyenlerin ise %16,7 oldugu goriilmektedir.

Cinsiyet degiskeni ile DKAB dersinde islenen ders konularinin hayatta kar-
silastiklar1 sorunlara ¢6ziim saglamasi arasindaki iliskiyi tespit i¢in yapilan ki-
kare testi sonucuna (p=,484, p>05) gore degiskenler arasinda anlaml bir iligki
bulunmamaktadir.

DKAB dersinin 6grencilerin hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimiin-
de etkisi ile 6gretmeni ve dersi sevme arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan
ki-kare testi sonuclar1 (p=,000, p<,05) ise degiskenler arasinda yiiksek derece-
de anlaml1 bir iliskinin oldugunu ortaya koymaktadur. Istatistiksel agidan sdyle-
mek gerekirse, DKAB dersinin hayatlariyla ortiistigiinii belirtenlerin %87,7’s1
DKAB dersini ve %83l de dgretmenini seven dgrencilerden olustugu goriil-
mektedir. Bu veriler 15181nda, dersi ve dgretmenini seven 6grencilerin DKAB
dersinin, hayatlarinda karsilagtiklar1 sorunlar1 ¢6zme konusunda onlara daha
fazla yardimc1 oldugunu diisiindiiklerini sdyleyebiliriz.
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Tablo 4:
Cinsiyete Gore DKAB Dersinde Islenen Konularm, Ogrencilerin Hayatta Karsilagtiklart Sorunlarin
Coziimiine Etkisinin Stklik Derecesinin Dagilimi

Cinsiyet
Erkek Bayan TOPLAM

Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Tamamen 25 8,7 31 10,4 56 9,6
= Cok 102 354 97 32,1 199 33,6
E-:] Kismen 114 39.3 119 40,7 233 40
Eﬁ Hig 40 13,8 33 11,1 73 12,5
“*  Kararsizim 8 2,8 17 5,7 25 43
TOPLAM 289 100 297 100 586 100

x*=4,539 sd=4 P=,338

Ogrencilerin DKAB dersinin hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlarin ¢ozii-
miinde (%83,3) 6nemli 6l¢iide etkili oldugunu belirtmekle birlikte, bu etkinin
siklik derecesini de ortaya koymaya c¢alistik. Buna gore 6grencilerin verdik-
leri cevaplarin genel toplam oranlar1 Tablo 4’den incelendiginde, 6grencilerin
%9,6’s1 “tamamen”, 2633,6’s1 “cok”, %40’1 “kismen” DKAB dersinde islenen
konularin, hayatta karsilagilan problemlerin ¢oziimiinde etkili oldugunu belirt-
tigi goriilmektedir. “Hi¢” etkili olmadigini belirtenlerin toplam orant %12,5 ve
“kararsiz” kalanlarin toplami ise %4,3’diir. Burada “tamamen ve ¢ok etkili” ol-
dugunu belirtenlerinin toplaminin %43,2 oldugu ve kismen ile birlikte %83,3’¢
ulastig1 goriilmektedir.

DKAB dersinin 6grencilerin giinliik hayatlartyla ortiismesi ile yasadiklari so-
runlarin ¢éziimiinde oynadigi katki arasinda énemli bir iliski oldugu goriilmek-
tedir. Ogrencilerin DKAB dersinin giinliik hayatlariyla 6rtiismesine “tamamen
ve ¢ok” seklinde verdikleri cevaplarin toplam oraninin %41,3 ve karsilagtiklar
sorunlarin ¢oziimiinde sagladigi katkiya “tamamen ve ¢ok™ seklinde verdikleri
cevaplarin toplam oraninin da %43,2 ¢ikmasi bunun en dnemli gostergesidir.
Her iki degisken arasinda yapilan ki-kare testi sonucu (p=,000, p<0,5) da de-
Siskenler arasindaki anlamlilik iligkini dogrulamaktadir. Elde edilen bu sonug,
DKAB dersinin 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlarla bas etme sikligini art-
tirmak icin dersin icerigini 6grencilerin ilgi ve beklentilerini icererek sekilde
hayatlariyla daha fazla ortlisecek sekilde diizenlenmesi gerektigini ifade eden
gOrligimiizi teyit etmektedir.

DKAB dersini ve 6gretmenini sevme ile DKAB dersinde islenen konularin,
Ogrencilerin hayatta karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiine etkisinin siklik dere-
celeri arasinda da anlamli bir iligki s6z konusudur. Yapilan ki-kare testi sonug-
larina (p=,000) gore tiim degiskenler arasinda anlamli ve yiiksek diizeyde bir
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iligki bulunmaktadir. Daha agik bir sekilde belirtmek gerekirse, DKAB dersinin
hayatta karsilagilan sorunlarin ¢éziimiinde “tamamen” etkili oldugunu diisiinen-
lerin yaklasik %94,’11, “cok” etkili oldugunu diisiinenlerin yaklasik %92’si ve
kismen etkili oldugunu diisiinenlerin yaklasik %80,’i DKAB dersini ve 6gret-
menini seven dgrencilerden olusurken; hi¢ etkili olmadigini diisiinenlerin ise
yaklasik %30’u, DKAB dersini ve dgretmenini seven dgrencilerden olusmak-
tadur.

Genel olarak 6grencilerin, DKAB dersinin hayatlarinda karsilagtiklar1 sorun-
lar1 ¢ozmelerinde yardimei oldugunu diistindiiklerini tespit etmekle birlikte, bu
durumu bir 6rnekle agiklamak yararli olacaktir.

Tablo 5:
Cinsiyete Gore, “Giinliik hayatta karsilasilan kisisel, ruhsal, ailevi ve toplumsal problemlerle bas

etmede dini inancin ve ibadetlerin énemli bir katkisini oldugunu kavraniimasinda” DKAB Dersinin
Etkisinin Stklik Derecesi

Cinsiyet
Erkek Bayan Toplam
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Tamamen 96 329 97 30.8 193 31.8
g = Cok 108 37 111 352 219 36.1
Eg Kismen 63 21.6 66 21 129 213
§ @ Hig 19 6.5 31 9.8 50 8.2
Kararsizim 6 3.1 10 32 16 2.6
TOPLAM 292 100 315 100 607 100
x=3,129 sd=4 p=,536

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin genel toplam oranlarina gére, grencilerin,
%31,8’inin “tamamen”, %36,1’inin “cok” ve %21,3’liniin “kismen” giinliik ha-
yatta karsilagilan ¢esitli sorunlarla bag etmede dini inancin ve ibadetlerin 6nem-
li bir katkisinin oldugunu kavrama konusunda DKAB dersinin etkili oldugunu
diistindiigi, %8,2’sinin ise boyle bir seyin kavranilmasinda DKAB dersinin “et-
kili olmadigin1” diisiindiigii belirlenmistir. S6z konusu DKAB dersinin etkisi
icin “kismen” harig, “tamamen ve ¢ok” seklinde etkili oldugunu sdyleyenlerin
toplam oran1 %67,9 ¢ikmaktadir ki, elde edilen bu veri, 6grencilerin gilinliik
hayatta karsilastiklar1 ¢esitli sorunlarla bag etme konusunda DKAB dersinin
6nemli dlciide yardimcr oldugunu goéstermektedir.
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Dini Konularda Duyduklar: Dini Siipheleri Gidermedeki Etkisi

Ergenlik doneminde karsimiza ¢ikan en énemli konularin baginda dini konular
hakkinda duyulan siipheler gelmektedir. Vergote’un ifadesiyle (Vergote, 1999,
195-221), ergenlik, her yonden gecici bir “bunalim ve gatisma” dénemidir. Bu
acidan bakildiginda DKAB dersinin, 6grencilerin karsilagtiklar: bu sorunun ¢6-
zimil konusunda saglayacagi katki olduk¢a onemlidir. Biz de bu katkinin ne
ol¢iide oldugunu belirlemek igin 6grencilere sorular yonelttik. i1k olarak 6gren-
cilerin yiizde kacinin dini konularda slipheye diistiiklerini belirledik.

Tablo 6:
Cinsiyete Gére Dini Konularda Siipheye Diisme Sikliklar
Katilim
Evet Hayir TOPLAM
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 155 54,8 128 452 283 100
Bayan 143 47,8 156 52,2 299 100
TOPLAM 298 49,8 284 16,7 582 100
x*=5,064 sd=1 p=,024

Tablo 6’daki verilere gore, erkek dgrencilerin %54,8’1 ve bayan 6grencilerin
%47,8°1 dini konularda siipheye diistiiklerini belirtmektedir. Ogrencilerin gé-
rlglerinin genel toplam orani ise %49,8’dir. Ortaya ¢ikan bu oranlar, DKAB
dersinin istenen Ol¢iide dgrencilerin duyduklart dini siipheleri giderme konu-
sunda tam anlamiyla yeterli olmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin duyduklari dini konularda siipheye diismelerinin sebeplerinden
birinin DKAB dersinin iceriksel yapisinin 6grencilerin hayatlariyla tam olarak
ortigsmemesinden kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Her ne kadar ortiisme sikligi
genel toplamda ¢ok gibi goriinse de, “tamamen ve ¢ok”ca Ortiisme sikliginin
%41,3’te kalmasi, siiphe duyan 6grencilerin oranlarinin da %50’ye kadar ¢ik-
masina neden olmaktadir. Her iki degisken arasinda yaptigimiz karsilastirma
da DKAB dersinin hayatlartyla ortiistiigiinii sdyleyenlerin %61,6’sinin dini ko-
nularda siipheye diismediklerini belirtmesi, yukaridaki diisiincemizi teyit eder
yondedir. Elde edilen bu veri, de, DKAB dersinin dgrencilerin hayatlariyla 6r-
tiisme siklig1 arttikca, dini konularda duyulan siiphelerin azaldigini géstermesi
acisindan onemlidir.

Buna ek olarak DKAB dersinin karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde etkili ol-
dugunu soyleyenlerin %60,3’iiniin, DKAB dersini sevenlerin %62,4’{inlin ve
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6gretmenini sevenlerin %60,8’inin dini konularda siipheye diismediklerini be-
lirtmeleri de, bu degiskenlerin dini konularda duyulan siipheleri giderme konu-
sunda etkin yerlerinin oldugunu gostermektedir. Yukaridaki tiim degiskenlerle
dini konularda siipheye diisme arasinda yapilan ki-kare testi sonuglari (p=,000,
p<0,5) da aralarindaki anlamlilik iligkisini dogrulamaktadir.

Tablo 7:
Cinsiyete Gore Dini Konularda Siipheye Diisme Siklik Dereceleri
Cinsiyet
Erkek Bayan TOPLAM
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Her zaman 9 32 6 2 15 2,6
Sik Sik 19 6,7 17 5,7 36 6,2
§ .. Bazen 58 20,5 61 20,4 119 20,4
g % Nadiren 69 244 59 19,7 128 22
Y Higbir zaman 128 452 156 52,2 284 48,8
TOPLAM 283 100 299 100 582 100
x*=1.777 sd=4 p=779

Calismamizda ayrica, 6grencilerin dini konularda siipheye diisme sikliklarini
da belirlemek ¢alistik. Tablo 7’de yer alan genel toplam oranlarina gore de-
gerlendirecek olursak 6grencilerin %22’sinin “nadiren”, %20,4 {iniin “bazen”,
%6,2’sinin “sik s1k” ve %2,6’sinin “her zaman” dini konularda siipheye diistiik-
leri goriilmektedir.

DKAB dersinin 6grencilerin dini konularda diistlikleri slipheleri giderme
konusunda etkili olup olmamasina gelince, Tablo 8’e gore, erkek 6grencilerin
%47,4’1, bayan dgrencilerin ise %46,6’s1 DKAB dersinin i¢erigini, dini siiphe-
lerin giderilmesinde “yeterli buldugu” ancak, erkek dgrencilerin %52,6’sin1in ve
bayan dgrencilerin %53,4 iiniin ise “yeterli bulmadig1” gériilmektedir.

Tablo 8:
Cinsiyete Gore DKAB Dersinin Igeriginin, Ogrencilerin Karsilastigi Dini Siiphelerin
Giderilmesindeki Yeterliliginin Dagilimi

DKAB Dersinin igerigi Dini Siiphelerin giderilmesi igin Yeterli mi?

Evet Hay1r TOPLAM
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 135 474 150 52,6 285 100
Bayan 142 46,6 163 53,4 305 100
TOPLAM 277 46,9 313 53,1 590 100
x’=,039 sd=1 p=,844
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Her iki grubun toplamlar1 acisindan baktigimizda, DKAB dersinin igerigini
dini stiphelerin giderilmesinde yeterli bulanlarin oran1 %46,9, yeterli bulma-
yanlarin orani ise %53,1°dir. Cinsiyet degiskeni ile DKAB dersinin igeriginin
dini konulardaki siiphelerin giderilmesindeki yeterliligi arasinda yapilan ki-
kare testi sonucuna (p=,844, p>0,5) gore, degiskenler arasinda anlaml bir iligki
gbziikmemektedir.

Bununla birlikte, DKAB dersinin igerigini dini konulardaki stipheleri gi-
derme konusunda yeterli bulanlarin %86,8’inin DKAB dersini sevenlerden,
%89,2’sinin 6gretmenini sevenlerden, %94,6’sinin hayatlariyla oOrtiistiigiini
sOyleyenlerden ve %82,7 sinin karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde etkili oldu-
gunu sOyleyenlerden olusmasi, degiskenler arasindaki iliskinin 6nemini goster-
mesi agisindan kayda degerdir. Ayrica, DKAB dersinin igeriginin 6grencilerin
duyduklari siipheleri gidermedeki yeterliligi ile yukarida ad1 gegen degiskenler
arasinda yapilan ki-kare testi sonuclar1 da, degiskenler arasindaki anlamlilik
iligkisini destekler yondedir (Ayrint1 i¢in Bkz. Bahgekapili, 2010, 177-178).

Ogrencilerin Dini Duygu, Diisiince ve Davramslar: Uzerindeki Etkisi

Din ve ahlak egitiminin, 6grencilerin dini duygu, diisiince ve davraniglar {ize-
rindeki etkisini belirlemek amaciyla yoneltilen soruya, 6grencilerin verdikleri
cevaplara Tablo 9’dan bakilacak olursa, erkek 6grencilerin %80,8’inin ve bayan
ogrencilerin ise %80,1’inin etkili oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Bu go6-
riisii paylasmayan erkek dgrencilerin oran1 %19,2, bayan 6grencilerin orant ise
%19,9’dur.

Tablo 9:
Cinsiyete Gore, DKAB Dersinin Ogrencilerin Dini Duygu, Diigiince ve Davramiglarina Etkisinin
Stklik Dagilimi

DKAB Dersi, Dini Duygu, Diisiince ve Davramislar Uzerinde Etkili mi?

Evet Hay1r TOPLAM
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 236 80,8 56 19,2 292 100
Bayan 254 80,1 63 19,9 317 100
TOPLAM 490 80.3 119 19.5 609 100
x*=1,126 sd=2 p=,570

Cinsiyet degigkeni ile DKAB dersinin 6grencilerin dini duygu, diisiince ve
davranislarina etkisi arasinda yapilan ki-kare testi sonucuna (p=,570, p>,05)
gore, her iki degisken arasinda anlamli bir iliski s6z konusu degildir. Bir bagka
ifadeyle, DKAB dersinin 6grencilerin dini duygu, diisiince ve davraniglarina
etkisi agisindan cinsiyete gore bir farklilik s6z konusu degildir.
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DKAB dersinin, dgrencilerin dini duygu, diisiince ve davranislar: iizerinde-
ki etkisini DKAB dersini ve 6gretmenini sevme durumlariyla iligkilendirdigi-
mizde, DKAB dersini seven dgrencilerde sdz konusu etki oraninin %87,4’e
ve DKAB &gretmenlerini seven 6grencilerde ise %88,7’ye ciktig1 goriilmek-
tedir. Benzer sekilde, DKAB dersinin hayatlariyla ortiistiiglinii s6yleyenlerin
%87,9’u ve karsilagtiklar1 sorunlarin ¢dziimiine yardimer oldugunu séyleyen-
lerin %91°1 DKAB dersinin dini duygu, diislince ve davranislari tizerinde etkili
oldugunu belirtmektedir. Tiim degiskenler arasinda yapilan ki-kare testi sonug-
lar1 da (p=,000, p<0,5) degiskenler arasindaki anlamli iliskiyi teyit etmektedir.

DKAB dersinin, 6grencilerin dini duygu, diisiince ve davraniglari iizerin-
deki etkisini belirledikten sonra, din ve ahlak egitiminin dini duygu, diislince
ve davraniglart “ne yonde gelistirdigi™ni tespit etmek istedik. Yapilan inceleme
neticesinde erkek 6grencilerin %91,1°1 ve bayan 6grencilerin %88,9’u DKAB
dersinin dini duygu, diisiince ve davraniglari “pozitif yonde gelistirdigini” ifade
ettikleri tespit edilmistir.

Tablo 10:
Cinsiyete Gére DKAB Dersinin Ogrencilerin Dini Duygu, Diigiince ve Davraniglarina Etkisinin
Stklik Derecesi Dagilimi

Cinsiyet
Erkek Bayan Toplam
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Tamamen 40 14 54 18 94 16,1
g = Cok 82 28,8 75 25 157 26,8
E g Kismen 116 40,7 130 433 246 42,1
S g 28 9.8 25 83 53 9,1
Kararsizim 19 6,7 16 53 35 6
TOPLAM 285 100 300 100 585 100
x?=3,238 sd=4 P=519

DKAB dersinin 6grencilerin dini duygu, diisiince ve davranislara etkisinin sik-
lik derecelerinin genel durumuna deginmek gerekirse, 6grencilerin %16,1’inin
“tamamen”, %26,8’inin “¢ok”, %42,1’inin “kismen” DKAB dersinin etkili
oldugunu belirttigi, %9,1’inin ise “hi¢” etkili olmadigin belirttigi goriilmekte-
dir. DKAB dersinin dini duygu diigiince ve davraniglar iizerinde etkili oldugu-
nu belirten 6grencilerin oranin %80’lere ulasmasi 6nemli bir sonugtur. Ancak
DKAB dersinin etkisinin boyutu hakkinda dgrencilerin %42,1’inin “kismen”
etkili oldu seklindeki goriislerinin “tamamen ve ¢ok” etkili oldu seklinde goriis
belirtenlerin oranlarinin toplamina esit olmasi, DKAB dersinin etki boyutunun
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belli oranda azaldigin1 gdstermektedir. Bu sebeple DKAB dersinin etkili oldu-
gunu belirten ancak “kismen” etkili oldu seklinde diisiinen 6grencilerin DKAB
dersine olan ilgi ve alakalarini yiiksek tutmak ve “kismen” seklinde goriis be-
lirtmelerinin sebeplerini arastirmak gerekmektedir.

Bizim kendi tespitlerimize gore, onceki degiskenlerde oldugu gibi DKAB
dersinin 6grencilerin hayatlariyla ortlismesinin, karsilastiklar1 sorunlarin ¢6zii-
miinde etkili olmasinin, dersi ve 6gretmeni sevmenin dgrencilerinin dini duygu,
diisiince ve davranislar iizerinde dogrudan bir etkisi bulunmaktadir. Nitekim
DKAB dersinin dini duygu, diislince ve davranislari tizerinde “tamamen” etkili
oldugunu soyleyenlerin yaklasik %98,9’u ve “¢ok” etkili oldugunu séyleyenle-
rin %98,1°’1 DKAB dersinin hayatlariyla ortiistiigiinii diisiinenlerden olugmak-
tadir. Yine DKAB dersinin dini duygu diisiince ve davraniglari tizerinde etkili
olmadigim sdyleyenlerin %40,7°si DKAB dersinin hayatlar1 ile ortiistiigiinii
diisiinenlerden, %57’si ise ortiismedigini diisiinenlerden olugmaktadir.

Benzer sekilde DKAB dersinin dini duygu, diisiince ve davranislar iizerinde
etkili olmas1 hakkinda “tamamen” etkili oldu seklinde goriis bildirenlerin yak-
lasik %91,6’s1 DKAB dersini sevenlerden, %91,6’s1 da 0gretmenini sevenler-
den; “¢ok” etkili oldugunu soyleyenlerin %89,2’si DKAB dersini sevenlerden
ve %388,5’1 dgretmenini sevenlerden olugmaktadir. Tiim degiskenler arasinda
yapilan ki-kare testi sonuglari da (p=,000, p<0,5) degiskenler arasinda anlaml
bir iligki oldugunu teyit etmektedir. Ortaya ¢ikan bu sonuclar, DKAB dersinin
ogrencilerin hayatlariyla ortiisme sikligi ve DKAB dersi ve 6gretmenini sevime
durumu arttik¢a ve de 6grencilerin karsilastiklar: sorunlara ¢oziimler getirdikge,
DKAB dersinin dini duygu, diisiince ve davranis tizerindeki etkisinin de artti-
Sin1 gostermektedir.

Ibadetlerin Bireye I¢ Huzur Saglama ve Kendilerine Olan Giiveni
Gelistirme Konusundaki Etkisi

Ogrencilere yonelttigimiz sorulardan bir digeri de “ibadetlerin bireye i¢ huzur
sagladig1 ve kendine giiveni gelistirdigini fark etmede” DKAB dersinin etki-
li olup olmadigina yonelikti. Tablo 11°deki verilere gore erkek &grencilerin
%93,8’1 ve bayan dgrencilerin %89,4’1 ve toplamda %91,6’s1 ibadetlerin bire-
ye i¢ huzur saglamasi ve kendine giiveni gelistirme konusunda DKAB dersinin
etkili oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.
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Tablo 11:
Cinsiyete Gore “Ibadetlerin bireye i¢ huzuru sagladigini ve kendine giiveni gelistirdigini fark
etmede” DKAB Dersinin Etkisinin Sikltk Dagilimi

DKAB Dersi, Dini Duygu, Diisiince ve Davramslar Uzerinde Etkili mi?

Evet Hayir Kararsiz
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 272 93,8 14 4,8 4 1.4
Bayan 280 89,4 21 6,7 12 3.8
TOPLAM 552 91,6 35 5,8 16 2,7
x*=2,129 sd=4 p=,487

Cinsiyet degiskeni ile ibadetlerin bireye i¢ huzur saglamasi ve kendilerine
olan giiveni gelistirme konusunda DKAB dersinin etkisi arasinda yapilan ki-
kare testi sonucuna (p=,487, p>0,5) gore degiskenler arasinda fark bulunma-
maktadir. Ancak DKAB dersini ve 6gretmenini sevme ile s6z konusu degisken
arasinda yapilan ki-kare testi sonuclar1 (p=,000, p<0,5) degiskenler arasinda
anlamli bir iliskinin oldugunu gdstermektedir.

Ogrencilerin ibadetlerin bireye i¢c huzur vermesi ve kendilerine olan giiveni
gelistirmesi noktasinda DKAB dersinin etkisini gormeleriyle birlikte, iligskinin
siklik derecesini de vermek yararl olacaktir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
genel toplamina gore %36,8’1 “tamamen”, %29,2’si “cok”, %25,5’1 de “kis-
men”, ibadetlerin, bireye i¢ huzur sagladigi ve bireyin kendine olan gilivenini
gelistirdigini fark etmede DKAB dersinin etkili oldugunu, %5,8’inin ise “hig
etkili olmadigin1” belirttikleri goriilmektedir. Cinsiyet degiskeni ile ibadetlerin
bireye i¢ huzur sagladigi ve kendine giiveni gelistirdigini fark etme konusun-
da DKAB dersinin etkisinin siklik dereceleri arasindaki anlamlilik boyutunu
gormek icin yapilan ki-kare testi sonucuna (p=,042, p<0,5) gore degiskenler
arasinda az da olsa anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu iliski erkek 6g-
rencilerin “tamamen ve kismen” seklinde etkili oldu gorlisiine bayan 6grenci-
lerden; bayan &grencilerin ise “cok™ etkili oldu goriisiine erkek 6grencilerden
daha fazla katildiklarini belirtmelerinden kaynaklanmaktadir.

Tablo 12:
Cinsiyete Gore, “Ibadetlerin bireye i¢ huzuru sagladigini ve kendine giiveni gelistirdigini fark
etmede”” DKAB Dersinin Etkisinin Stkltk Derecesi

Cinsiyet
Erkek Bayan Toplam
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Tamamen 110 37.9 112 35.8 222 36.8
E'E Cok 76 26.2 100 31.9 176 29.2
EG  Kismen 86 29.7 68 21.7 154 25.5
S®  Hic 14 4.8 21 6.7 35 5.8
Kararsizim 4 1.4 12 3.8 16 2.7
TOPLAM 290 100 313 100 603 100
x?=9,932 sd=4 p=,042
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S6z konusu anlamlilik iliskisini DKAB dersini ve 6gretmenini sevime agisin-
dan ele aldigimizda da, yapilan ki-kare testi sonuglarina (p=,000, p<0,5) gore
degiskenler arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Daha agik bir
sekilde ifade etmek gerekirse, ibadetlerin bireye i¢ huzur sagladig1 ve bireyin
kendine olan giivenini gelistirdigini fark etme konusunda DKAB dersinin etki-
si hakkinda “tamamen ve ¢ok” seklinde goriis belirtenlerin 6nemli ¢gogunlugu
(yaklasik %90°1) DKAB dersini ve §gretmenini sevenlerden olusmaktadir.

Kisilik Gelisiminde Dini ve Ahliki Degerlerin Etkisinin Onemini

Kavrama Konusunda Etkisi

Kisilik gelisiminde dini ve ahlaki degerlerin 6nemli bir rolii vardir. DKAB der-
sinin énemli amaclarindan biri de, 6grencilerin dini ve ahlaki degerlerle ortii-
sen bir kisilige sahip olmalaridir. Bu sebeple 6grencilerimize, DKAB dersinin
“kisilik gelisiminde dini ve ahlaki degerlerin 6nemini kavrama” konusunda ne
olctide etkili olduguna dair soru yonelttik.

Tablo 13:
Cinsiyete Gore “Ibadetlerin bireye i¢ huzuru sagladigini ve kendine giiveni gelistirdigini fark
etmede” DKAB Dersinin Etkisinin Sikltk Dagilimi

DKAB Dersi, Dini Duygu, Diisiince ve Davramslar Uzerinde Etkili mi?

Evet Hayir Kararsiz
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 268 91,6 19 6,6 5 1,7
Bayan 268 87,6 24 7.8 14 4,6
TOPLAM 536 89,6 43 7,2 19 3,2

Tablo 13’den elde edilen verile gore, erkek dgrencilerin %91,6’s1 ve bayan
ogrencilerin %87,6’s1 ve genel toplam da ise %89,6’s1 kisilik gelisiminde dini
ve ahlaki degerlerin etkisinin dnemini kavrama konusunda DKAB dersinin et-
kili oldugunu disiindiikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin DKAB dersinin séz konusu etkisi konusundaki bu gériislerini,
siklik derecesi agisindan degerlendirdigimizde, Tablo 14’den de goriilecegi
iizere, 0grencilerin %34,8’inin “tamamen”, %32,7’sinin “¢ok” (her ikisinin top-
lam1: %67,5) ve %22,1’inin ise “kismen” kisilik gelisiminde dini ve ahlaki de-
gerlerin dnemini kavrama konusunda DKAB dersinin etkili oldugunu, %7,2’si
ise “hic¢ etkili olmadigimi” diistindiikleri goriilmektedir.
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Tablo 14:
Cinsiyete Gore, “Kisilik Gelisiminde dini ve ahlaki degerlerin etkisinin énemini kavramada”
DKAB Dersinin Etkisinin Stklik Dagilimi

Cinsiyet
Erkek Bayan Toplam
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Tamamen 113 39.2 94 30.7 207 34.8
EE Cok 93 323 101 33 194 32.7
EQ Kismen 58 20.1 73 239 131 22.1
S?@ Hi 19 6.6 24 7.8 43 72
Kararsizim 5 1.7 14 4.6 19 32
TOPLAM 288 100 306 100 594 100
x?=8,098 sd=4 p=,088

Cinsiyet degiskeni ile DKAB dersinin etkisinin siklik dereceleri arasinda her
hangi bir anlamlilik iligkisi olmamakla birlikte, s6z konusu iliski DKAB dersini
ve 0gretmenlerini sevme ile iliskilendirildiginde yapilan ki-kare testi (p=,000,
p<0,5) sonucuna gore aralarinda anlamli bir iliskinin oldugu gézlemlenmek-
tedir. Genel olarak ifade etmek gerekirse, DKAB dersinin etkisi hakkinda “ta-
mamen” Ortlistiglini soyleyenlerin %93,3’1i DKAB dersini sevenlerden, %91°1
Ogretmenini sevenlerden; “cok™ ortiistiigiinii soyleyenlerin %86’s1 DKAB 6g-
retmenini sevenlerden, %82,4’1i 6gretmenini sevenlerden olugsmaktadir. Ancak
etkili olmadigin1 sdyleyenlerin ise ancak %38’i DKAB dersini, %35°i dgret-
menlerini sevenlerden olugmaktadir. Buna gore, DKAB dersini ve 6gretmen-
lerini seven 6grencilerin, kisilik gelisiminde dini ve ahlaki degerlerin 6nemini
kavrama konusunda DKAB dersinin daha etkili oldugunu diisiindiiklerini soy-
leyebiliriz.

Islam’in Barissever Bir Kisilik Ongordiigiinii Fark Ederek, Buna

Uygun Davramslar Sergileme Konusundaki Etkisi

DKAB programinin amaglarindan bir bagkast da, O6grenciler tarafindan
“Islam’m, barigsever bir kisilik éngdrdiigiinii fark etmesi ve buna uygun dav-
raniglar sergilemesidir. Evrensel bir deger olan barisseverligi benimseyerek,
hayatlarinda uygulamalar1 konusunda erkek 6grencilerin%93,9’u ve bayan 6g-
rencilerin %90,3’1 ve genel toplamda %92,1°i DKAB dersinin etkili oldugunu
sOylemektedir. Cinsiyet acisindan bakildiginda 6grencilerin konu hakkindaki
goriiglerinin birbirine yakin olduklar goriilmektedir.
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Tablo 15:
“Cinsiyete gore, “Islam m barigsever bir kisilik ongordiigiinii fark ederek ve buna uygun
davraniglar sergilemede” DKAB Dersinin Etkisinin Siklik Dagilimi

DKAB Dersi, Dini Duygu, Diisiince ve Davramslar Uzerinde Etkili mi?

Evet Hayir Kararsiz
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 274 93,9 13 4,5 5 1,7
Bayan 281 90,3 20 6,4 10 32
TOPLAM 555 92,1 33 5,5 15 2,5
x*=2,857 sd=4 P=,582

Diger degiskenler de oldugu gibi, Islam’1n barigsever bir kisilik éngordiigiinii
fark ederek buna uygun davranislar sergileme konusunda DKAB dersinin nem-
1 bir etkisinin oldugu goze carpmaktadir. Ancak bu etkinin daha net belirlenme-
si i¢in dgrencilerin konu ile ilgili goriislerinin siklik derecelerini de incelemek
gerekmektedir. Tablo 15°de yer alan verilere gore dgrencilerin %39,8’inin “ta-
mamen”, %33’iinlin “¢ok”™ (her ikisinin toplami: 72,8) ve %19,2’sinin de “kis-
men” DKAB dersinin etkili oldugunu, ancak %#4,5’inin de DKAB dersinin bu
konuda etkisinin olmadigini diislindiigii goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar,
DKAB dersinin, 0grencilerin barigsever bir kisilige sahip olmalar1 noktasinda
onemli bir katki sagladigim gostermektedir. Ozellikle “kismen” harig, “tama-
men ve ¢ok” seklinde etkili oldugunu belirtenlerin oraninin %70’i agmast, s6z

konusu etkinin degerini gostermek agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Tablo 16:
Cinsiyete gore, “Islam 't barissever bir kisilik ongordiigiinii fark ederek ve buna uygun davramislar
sergilemede” DKAB Dersinin Etkisinin Siklik Dagilimi

Cinsiyet
Erkek Bayan Toplam
Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Tamamen 125 42.8 115 37 240 39.8
; = Cok 91 31.2 108 34.7 199 33
E’Q Kismen 58 19.9 58 18.6 116 19.2
S @ Hig 13 45 20 6.4 33 5.5
Kararsizim 5 1.7 10 3.2 15 2.5
TOPLAM 292 100 311 100 603 100
x*=4,426 sd=4 P=,351

Cinsiyet degiskeni ile Islam’1n barigsever bir kisilik dngérdiigiinii fark ederek,
buna uygun davranislar sergileme konusunda DKAB dersinin etkisi arasinda
yapilan ki-kare testi sonucuna (p=,582, p>0,5) gore anlami bir iliski gdziikmez-
ken, DKAB dersini ve 6gretmenini sevme arasinda yapilan ki-kare testi sonug-
larma (p=,000, p<0,5) gore degiskenler arasinda anlaml bir iliskinin oldugu
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gdziikmektedir. Siklik dereceleri agisindan degerlendirdigimizde Islam’m barig
sever bir kisilik ongordiigiinii fark ederek, buna uygun davraniglar sergileme
konusunda DKAB dersinin etkisinin siklik derecesi i¢in “tamamen” diyenlerin
%96,41i DKAB dersini sevenlerden, %95,6’s1 ise DKAB 6gretmenini seven-
lerden olugmaktadir. Yine DKAB dersinin etkisi i¢in “cok™ diyenlerin %92’si
DKAB dersinin sevenlerden ve %88,6’s1 6gretmenini sevenlerden olugsmakta-
dir. Bu sonuglar da DKAB dersini ve 6gretmenini sevmenin 0nemini ortaya
koymasi agisindan oldukg¢a dnemlidir.

f)grencilerin Kendilerini Gergeklestirmesi Konusundaki Etkisi

Arastirmamizda inceledigimiz son degisken de, “din ve ahlak egitiminin, 6g-
rencilerin kendilerini gergeklestirmedeki etkisi”dir. Bunu belirlemek amaciyla
ogrencilere, “DKAB dersi, kendinizi gerceklestirme noktasinda ne 6l¢iide et-
kili oldu?” seklinde soru yonelttik.! Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevap-
lara gore, toplam olarak erkek 6grencilerin %74,2’°sinin ve bayan 6grencilerin
%66,6’s11n din egitiminin kendilerini ger¢eklestirme konusunda etkili oldugu-
nu belirttikleri tespit edilmistir. DKAB dersinin, kisilerin kendilerini gercekles-
tirmesi ile cinsiyet degiskeni arasindaki iligkiye bakilacak olursa, yapilan ki-
kare testi sonucuna gore (p=,010, p<,05) aralarinda anlamli bir iligskinin oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu verilere gore, DKAB dersinin d6grencilerin ken-
dilerini gergeklestirmesindeki etkisinin erkek 6grencilerde, bayan 6grencilere
gore daha fazla oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 17:
Cinsiyete Gore “DKAB Dersi sizin kendinizi gerceklestirme konusunda ne él¢iide etkili
oldu” Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Sikltk Dagilimi

Katilimcilar
Erkek Bayan Toplam
Say1 Yiizde Say1 Yizde  Sayr Yiizde
Tamamen etkili oldu 52 17,7 64 20,2 116 19
g E Etkili oldu 166 56,5 147 46,4 313 51,2
E ‘G Kararsizim 43 14,6 48 15,1 91 14,9
é = Etkili olmadi 17 5,8 42 13,2 59 9,7
Kesinlikle etkili olmadi 16 5,4 16 5 32 52
TOPLAM 294 100 316 100 611 100
x=12,414 sd=4 P=,015

1 Bu testte yer alan seceneklere katilma bigimleri diger testtekilere gore farkl sorulmustur.
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DKAB dersinin dgrencilerin kendilerini gergeklestirme konusundaki etkisi
ile ilgili olarak, 6grencilerin genel toplamlar1 dikkate alindiginda, 6grencilerin
%19’u “tamamen etkili oldugunu” diislindiigii ve %51,2’sinin ise sadece “et-
kili oldugunu” diisiindii goriilmektedir ki, her iki tercihin toplami da %70,2"dir.
DKAB dersinin kendilerini ger¢eklestirmede etkisinin olmadigimi diigiinenlerin
oranlarina bakildiginda, %5,2’si “kesinlikle etkili olmadigini” ve %9,7’sinin
de sadece “etkili olmadigin1” diisiindiigii goriiliir. DKAB dersinin kendilerini
gergeklestirme konusunda etkisinin olmadigimi diisiinenlerin toplam orani ise
%14,9’dur. Bu sonuglara gére DKAB dersinin 6grencilerin kendilerini gercek-
lestirme konusunda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu sdyleyebiliriz.

Din ve ahlak egitiminin, kisilik gelisimine olan katkis1 noktasinda 6nemli
bir rolii oldugunu diisiindiigiimiiz diger degiskenlerde/etkenlerde oldugu gibi,
DKAB dersini ve 6gretmenlerini seven 6grencilerin, DKAB dersinin “ken-
dilerini gerceklestirme” noktasinda daha etkili oldugunu diisiindiikleri ortaya
cikmistir. DKAB dersinin kendilerini ger¢eklestirmelerindeki etkisi konusunda
“tamamen etkili oldu” diyenlerin %91,5’i, “etkili oldu” diyenlerin %87,3’l
DKAB dersini sevenlerden olusmaktadir. Ancak, DKAB dersinin kendilerini
gerceklestirmesi hakkinda ise “etkili olmadi” diyenlerin %40°1 ve “kesinlikle
etkili olmadi1” diyenlerin %25°’i DKAB dersini sevdigini belirtmistir. Bu so-
nuglara gore DKAB dersini sevme ile DKAB dersinin 6grencilerin kendilerini
gergeklestirmesi konusundaki etkisi arasinda énemli bir iligkinin oldugu ortaya
¢cikmaktadir.

DKAB dersinin kendilerini gerceklestirmesi konusundaki etkisi i¢in “tama-
men etkili oldu” diyenlerin %84,7’si ve “etkili oldu” diyenlerin %85’i, DKAB
Ogretmenini sevdigini belirtirken; DKAB dersinin kendilerini ger¢eklestirmesi
konusundaki etkisi hakkinda “etkili olmad1™ diyenlerin %51,7’si ve “kesinlikle
etkili olmad1” diyenlerin %45,5’1 DKAB 6gretmenini sevdigini belirtmistir. Bu
sonuclar da, DKAB dersini seven 6grencilerin, DKAB dersinin kendileri {ize-
rindeki etkisinin daha fazla oldugunu diisiindiigiinii gostermektedir.

Son olarak, DKAB dersinin giinliik hayatla ortiismesi ile DKAB dersinin
kendilerini ger¢eklestirmeleri arasindaki iliski incelenecek olursa, aralarinda
anlaml bir iliski ¢ikmaktadir. Yapilan karsilastirmada DKAB dersinin kendi-
lerini gerceklestirmesi konusundaki etkisi i¢cin“tamamen etkili oldu™ diyenle-
rin %96,6’sm1 ve “etkili oldu” diyenlerin %92,6’simnin, DKAB dersinin giinliik
hayatla ortiistiglini soyledigi; ancak “etkili olmadi” diyenlerin %76,3 linlin
ve “kesinlikle etkili olmadi” diyenlerin %39,4’{i niin DKAB dersinin giinliik
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hayatla Ortiistiigiinii sdyledigi belirlenmistir. Bu sonuglara gore, DKAB dersi
ne Olgiide gilindelik hayatla ortiisiiyorsa, o dl¢iide 6grencilerin kendilerini ger-
ceklestirmesi konusunda yardimci oldugunu sdyleyebiliriz.

Tartisma ve Sonug

Orgiin egitimin 6nemli bir parcasi olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi vasi-
tastyla din ve ahlak egitiminin 6grencilerin kisilik gelisimleri tizerindeki katki-
smin incelendigi bu ¢alisma, din ve ahlak egitiminin ergenlik dénemi gengleri
iizerinde 6nemli bir yerinin oldugunu gostermektedir. Daha acik bir sekilde ifade
etmek gerekirse, ergenlik doneminin 6nemli bir kismini ortadgretim doneminde
geciren genglerin, 6grenimini gordiikleri DKAB dersinin, onlarin hayatlarinda
karsilastiklar1 problemlerle ortiiserek, bu problemlere ¢oziimler getirdigi, dini
konularda duyduklar: dini siipheleri giderdigi, dini duygu, diisiince ve davranis-
larin1 olumlu yonde gelistirdigi, barigsever bir kisilik gelistirmelerine yardimei
oldugu, kendilerine olan giiveni arttirdi1 ve “kendilerini gergeklestirme” yo-
lunda onlara katki sagladigi goriilmektedir.

Aragtirmamizda oncelikle DKAB dersinin 6grencilerin hayatlar: ile ortiisme
durumu incelenmis ve dgrencilerin %92,8’inin DKAB dersinin hayatlariyla 6r-
tiistiigiinii digiindiikleri tespit edilmistir. Ancak ortiisme siklig1 hakkinda “ta-
mamen ve ¢ok” ortiisityor seklinde goriis belirtenlerin oraninin %41,3 oldugu-
nun altin1 ¢izmek gerekir. Bununla birlikte geride kalan %51,6’nin “kismen”
seklinde goriis belirtmesinin sebepleri lizerinde de durulmalidir. Zira yapilan
analizler gostermistir ki, DKAB dersinin 6grencilerin hayatlariyla ortiismesi-
nin, ¢alismamizda ele aldigimiz diger tiim degiskenlerle arasinda anlamli bir
iligki bulunmaktadir. DKAB dersinin hayatta karsilagilan sorunlarin ¢éziimiin-
deki etkisine “tamamen ve ¢ok” seklinde etkili oldugunu sdyleyenlerin, oOrtiis-
me oranin da oldugu gibi %40°’larda kalmas1; dini konularda siipheye diisenle-
rin oraninin %49,8’e ulagsmasi ve bu degiskenler arasinda yapilan ki-kare testi
sonuglarmin da anlamli ¢ikmasi, DKAB dersinin dgrencilerin hayatlariyla or-

tiismesinin dnemini ortaya koymaktadir.

Caligmamizda DKAB dersinin 6grencilerin hayatlarinda karsilasilan sorun-
larin ¢6ziimiindeki etkisinin toplam orani1 %83,3 olarak belirlenmistir. Ancak
bu orana, DKAB dersinin etkisi i¢in “kismen” etkili oldu diyenlerin oraninin
(%40,3) eklenmesiyle ulasilmaktadir. Bu arada kesin bir dille DKAB dersinin
karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde etkili olmadigini diisiinenlerin orani ise

%16,7’dir. Bizim arastirmamizdaki degiskenle tamamen ayni olmamakla bir-
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likte, lilkemizde yapilan bir calismada (Ayhan ve digerleri, 2004, 194) da 6g-
rencilerin 16,7 sinin dinin insanlarin karsilastiklar1 sorunlari ¢6zme konusunda
yetersiz kaldig1 tespit edilmistir. Her iki calismadaki degerlerin ayni oranda ¢ik-
masi ¢aligmalarin tutarliligi agisindan 6nemli oldugunu diisiiniiyoruz.

Ergenlik doneminde Ogrencilerin dini konularda karsilastiklart sorunlarin
basinda dini siipheler gelmektedir. ik ergenlik dénemi, kisinin dini konularda
kendi kendine bir fikir sahibi olmaya basladig, cesitli fikirleri kritik ettigi do-
nem iken, son ergenlik donemine dogru geng, gittik¢e siiphecilikten siyrilarak
dini inanglarinda kararlilik gostermeye baslar (Peker, 2000, 173-4). Bir baska
ifade ile, ergenligin son doneminde genel olarak dini arayislar, bocalamalar,
siiphe ve kararsizliklar yatigir ve bir sonuca ulasilir. Ciinkii geng artik din konu-
sunda kendi tutumunu tam olarak belirleyebilecek zihni ve duygusal olgunluga
ulasmis olur (Hokelekli, 1998, 280). Bu noktada genglerin duyduklari dini siip-
helerin giderilmesinde din ve ahlak egitiminin saglayacagi katkinin yadsinama-
yacak sekilde 6nemli oldugunu diisiiniiyoruz.

Yaptigimiz ¢alismada genglerin %49,8’1 dini konularda stipheye diistiiklerini
belirtmistir. Hokelekli tarafindan yapilan bir arastirmada ise, dini siiphe tecrii-
besi gegirdigini ifade eden ergenlerin %30 dolaylarinda oldugu tespit edilmistir
(Krs. Hokelekli, 1986, 46-48). Ergenlerin yasadiklari dini siiphelerle ilgili ola-
rak Bati toplumlarindaki oranlar incelendiginde erkeklerin %75’inin ve bayan-
larin %350’sinin iman siipheleri yasadiklar belirlenmistir Hokelekli, 2009, 94).
Ergenler tizerinde Hokelekli ile bizim ¢aligmamizdaki sonug arasinda yaklasik
olarak %20 farklilik bulunmaktadir. Bu farkin artis gdstermesinde, gecen siire
zarfinda genglerin farkli ve olumsuz bir takim bilgi ve yonlendirmelerle daha
fazla karsilasmasinin énemli bir rol oynadigii sdyleyebiliriz. Ogrencilerin dini
konulardaki duyduklari siiphelerin en aza indirilmesi i¢in DKAB dersinin igeri-
ginin 6grencilerin ilgi, ihtiyac ve beklentilerini karsilayacak sekilde diizenlen-

mesi gerekmektedir.

Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlarm ¢dziimleri ile ilgili olarak dini siiphe-
lerin yaninda, “kisisel, ruhsal, ailevi ve toplumsal problemlerle bas etme gibi
konularda din ve ahlak egitimiyle baglantili olarak dini inancin ve ibadetlerin
onemli bir katkisinin oldugunu diisiindiiklerini burada hatirlatmak gerekir. Zira
ogrencilerin %89,2’si s6z konusu problemlerle bas etme konusunda DKAB der-
sinin onlara yardimci oldugunu sdylemektedir. Bu a¢idan bakildiginda DKAB
dersinin 6grenciler lizerindeki bu etkisi olduk¢a dnemlidir. DKAB dersinin etki

oraninin bu ve benzeri durumlarda arttirmak amaciyla yeni hazirlanacak &gre-
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tim programlarinda genglerin yasam bicimleri ile ortiisen konulara daha fazla
yer verilmesi gerekmektedir. Ayrica DKAB ders ortamlari, 6grencilerin, duy-
gu ve diisiincelerinin énemsendigi, psikolojik agidan kendilerini bulduklar1 ve
kendilerini ifade edebildikleri yerlere doniistiiriilmelidir. Bu da nitelikli DKAB
Ogretmenlerinin yetistirilmesi ve siif ortamlarinin bu amaci gézetecek sekilde
diizenlenmesi ile saglanabilir.

Konuya bu agidan bakildiginda bu sorunun ¢ok genis bir perspektifle ele alin-
masinin gerektigi goziikkmektedir. Zira uygulanan bir egitimin basarili ve ve-
rimli olmasi1 sadece 6gretim programlarinin icerik ve hedeflerinin 6grencilere
gore tasarlanmasi ile saglanamaz. Boyle bir amaca ulagmak i¢in igerik ve he-
deflerle uyumlu olarak egitim durumlarinin yani 6grenme-ogretme siireclerinin
de diizenlenmesi gerekir (Kaya, 1998, 230; Kii¢iikahmet, 2001, 19; Demirel,
2009, 135). Bunun birlikte gerekli egitim ara¢ ve gereglerin tedarik edilme-
si ve 0gretim ortaminin dnceden belirlenen hedefleri gergeklestirecek sekilde
diizenlenmesi 6grenme-6gretme silirecinin daha nitelikli olmasini saglayacaktir
(Biiytikkaragoz, 2001, 40).

Giliniimiiz yilizyilimin en 6nemli degerlerinin basinda barigsever bir kisilige
sahip olmak gelmektedir. Ozellikle Bat1 toplumlarinda son on yil iginde “farkl
dinlerin ve diinya goriislerinin temsilcileri arasinda karsilikli anlayisa ulasmak
i¢in baris, hosgorii ve diyalogun arttirilmasina yonelik ¢alismalar yiirtitiillmek-
tedir. Bu amaca ulagmak i¢in de din egitimine 6nemli gorevlerin diistiigii Ba-
tili uzmanlar tarafindan soylendigi gibi, kamu egitiminde dinlerin ve inang-
larin 6gretiminin dnemi, 2003, 2005 ve 2009 yillarinda Avrupa Konseyinde,
2007°de Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilati’nda (OSCE), ve 2002 yilindan
itibaren miiteaddit zamanlarda Avrupa Birligi, UNESCO ve Avrupa Komisyonu
gibi 6nemli uluslar arast kurumlar tarafindan vurgulanmig (Schihalejev, 2010,
20) ve bu kurumlar tarafindan ¢esitli projeler yiiriitilmiis veya desteklenmis-
tir (Weisse, 2007, 12-19). Bu projelerin en onemlileri arasinda sayilan Avru-
pa Konseyi’nin destek verdigi ve 9 Avrupa iilkesinden katilimeilarin yer aldigi
“REDCo” projesi, din egitiminin, bar1s, hosgorii ve diyalog ortamina son derece
onemli katkilar sagladigini vurgulamaktadir (REDCo, 2009, 9-10, 33).

Calismamizda elde edilen veriler de, DKAB dersinin baris ve hoggoriili bir
kisilige sahip olma konusunda olduk¢a énemli bir rol oynadigini dogrulamak-
tadir. DKAB dersinin bu konudaki etkisine evet diyenlerin oraninin %92,1 ola-
rak ¢ikmasi bunun en 6nemli gostergesidir. Halis Ayhan ve digerleri tarafindan
“insanlar arasinda kardeslik, dostluk, sevgi ve saygi gibi duygularin giiglenme-
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sinde dinin etkisinin incelendigi ¢alismada (Ayhan ve digerleri, 2004, 197) da
$6z konusu etkinin %90,7 ¢ikmasi din ve ahlak egitiminin dnemini gostermesi
acisindan kayda degerdir. Koylii'niin de ifade ettigi gibi “barig egitimi her di-
siplinin konu alani olabilir. Ancak en etkili alanlardan birinin de din oldugu
kesindir. Bu, 6zellikle Islam dini i¢in ¢ok acik ve nettir. Ciinkii Islam dininin
temel amaglarindan biri toplumda barisi, adaleti ve esitligi gergeklestirmektir.
Bu sebeple din ve ahlak egitiminin iceriginin insan ve toplumlari ¢ok yakindan
ilgilendiren konularla birlikte, 6grencileri diinya gergekleriyle ylizlestirecek ve
problemlerine 151k tutacak ve o yonde Islami ¢éziimler sunacak konularla tasar-
lanmas1 gerekmektedir (Koylii, 2000, 250-251).

Caligmamizda ele aldigimiz bir bagska husus, DKAB dersinin 6grencilerin
kendilerini gergeklestirme konusundaki katkisi idi. Yapilan analizlere gore, 6g-
rencilerin dnemli bir cogunlugu aldiklar1 din ve ahlak egitiminin, “kendilerini
gergeklestirme” konusunda yardimer oldugunu soylemektedirler. Din ve ahlak
egitiminin, kisilik gelisimi agisindan “kendini ger¢eklestirme™ siirecince oyna-
dig1 bu rol énemlidir. Cilinkii, Maslow’un da belirttigi gibi, en iist diizeydeki
ihtiyag, kisinin kendine 6zgii dogustan getirdigi potansiyelini ve kapasitesini
kesfetmesi ve yasama gegirmesidir ki, Maslow bu durumu “kendini gercek-
lestirme” kavramiyla ifade etmektedir (Inang ve Yerlikaya, 2009, 316). Yine,
Rogers da, “insanlar ‘gerceklestirme egilimi’ ad1 verilen pozitif giicle motive
edilirler ve bu gii¢, organizmanin kendi kapasitesi yoniinde gelismesi, gelisi-
mini siirdirmesi, zenginlesmesi ve tiretmesi i¢in dogustan getirdigi aktif bir sii-
rectir. Ancak bireyin potansiyelini gerceklestirmeye yonelik dogustan getirilen
bu istegin, yasantilar ve dgrenme yollariyla desteklenmesi ya da engellenmesi
gerekmektedir.” demektedir (Inang ve Yerlikaya, 2009, 296-297). Bu noktada,
din ve ahlak egitimi, bireylerin kendini gerceklestirme siireclerini ideal sart-
larda olumlu ve yapici potansiyeller se¢ip gelistirmelerine katki saglayacaktir.
Ozellikle bircok sikinti, bunalim, siiphe vb. problemlerle kusatilmis ergenlik
donemi gencliginin, bu problemlerden siyrilarak saglikli bir kisilik gelistirme-
sinde din ve ahlak egitimi, genclere 151k tutarak dogru bir yol izlemelerine yar-
dimc1 olacaktr.

Yaptigimiz ¢alisma ile elde ettigimiz onemli bulgulardan biri de, din ve
ahlak egitimin verilmesi siiresince, bu egitimi veren egitimcilerin kendileri-
ni ve DKAB dersini 6grencilere sevdirmeleri, 0grencilerin ilgi ve alakalarini
yiiksek tutarak derse motive olmalarini saglamalar1 gerektigidir. Tarafimizdan
yapilan ¢alismada (Bahgekapili, 2010) 6grencilerin %78,1’inin “tamamen” ve
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%17,9’unun “kismen” DKAB dersini sevdigi, %3,9’unun ise sevmedigi tes-
pit edilmigtir. DKAB dersini seven 6grencilerin oraninin %96’ya ulagmasi
son derece degerli olup, bunda 6grencilerin din konusundaki arkaplanlarinin
ve DKAB 6gretmenlerin 6nemli bir pay1 vardir. Ayni ¢alismada 6grencilerin
%76’sin1n “tamamen” ve %16’simin “kismen” DKAB 6gretmenini sevdikleri,
%8’inin ise sevmedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin goriislerinin genel toplam-
larina gére %92’sinin DKAB 6gretmenini sevdikleri goriilmektedir. Elde edilen
bu sonuglar, DKAB dersinin ve dgretmenlerinin 6grenciler goziindeki degerini
ve etkisini gostermesi agisindan oldukca 6nemlidir. Ayrica bu ¢aligmada yapilan
analizler gostermistir ki, DKAB dersini ve 6gretmenlerini seven 6grenciler, din
ve ahlak egitimden daha fazla etkilenmektedirler. Buna gore, din ve ahlak egi-
timinden 6grencilerin etkilenmeleri arttik¢a, din ve ahlak egitiminin genglerin
kisilik gelisimlerine olan katkis1 daha yiiksek diizeyde olacagini soyleyebiliriz.

Caligmamiz her ne kadar din ve ahlak egitiminin ergenlerin kisilik gelisimi
lizerindeki etsini incelemek olsa da DKAB 6gretmeninin, DKAB dersindeki
yerini ve dnemini gostermek i¢in burada kisa bir agiklama yapmak yerinde ola-
caktir.

Din ve ahlak egitimi ¢ok yonlii bir egitim siirecidir. Ailede baslayan bu sii-
re¢c zamanla bagka suje ve objelere dogru yol alir (M. Z. Aydin, 1995, 24-25).
Cocukluktan ergenlige gegisle birlikte, bireyin yasantisindaki modeller degi-
sim siirecine girer. Cocuklukta, bireyin ailesi onun ic¢in en énemli model iken,
ergenlikte sosyal ¢evre ve farkli bireyler ailenin yerini almaya baglar. Bu do-
nemde ergen, kendisinden daha biiyiik olan bazi1 kimselere hayranlik besleme
egilimindedir. Ergenlik ¢ag1 genci adeta kendi kisiligini tamamlayabilmek i¢in
sevgi ve saygiyla bu yetiskinlere baglanir, onlarin tavsiye, hareket ve tutumla-
rin1 benimser (Armaner, 1980, 102). Ozellikle din ve ahlak egitimi s6z konusu
oldugunda DKAB 6gretmenlerinin énemli bir rolii bulunmaktadir. Yaptigimiz
caligmada elde ettigimiz veriler de bu diisiinceyi teyit etmektedir. Ogrencile-
rin %89,3°1 ailelerinden, %12,7’si ise 6gretmenlerinden ilk dini bilgilerini al-
diklarini sdylerken; ortaggretim siirecinde %42,5’1 ailesinden, %63,5’1 DKAB
ogretmenlerinden dini bilgilerini aldiklarini belirtmektedir (Bahgekapili, 2010,
123-124).

Ogretmenin kisiligi, tutumu, smiftaki olaylara bakis agis1 ergenin ahlaki ge-
lisimi i¢in son derece elzemdir ve 6gretmenin bu tutum ve davranislari, ahlaki
alandaki teorik egitimden daha 6nemlidir (Hurlock, 1972; Temel ve digerleri,
2005, 99). DKAB 6gretmeni sadece bilgi veren degil, bundan da 6te 6grencinin
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kendi olma ve kendini bulma siirecinde ona 151k tutan, kisiligini tamamlamasina
yardimet olan bir rehber ve kilavuzdur. Yetisecek yeni 6gretmenlerin bu gorev
ve sorumluluk bilinciyle hareket ederek gérevlerini yerine getirmeleri onlardan
beklenen en 6nemli vazifedir.

Arastirma boyunca ele aldigimiz tim veriler 151831nda din ve ahlak egitimi-
nin dgrencilerin kisilik gelisimi tizerinde son derece dnemli katkilarinin oldu-
gunu sdyleyebiliriz. Ogrencilerin DKAB dersinde dgrendikleri bilgilerin salt
bilgi diizeyinde kalmayip, onlarin dini duygu, diisiince ve davranislarina yon
vermesi, karsilagtiklar1 sorunlara ¢oziimler getirmesi, kendilerine olan giiveni
kazanmalarinda ve kendilerini gergeklestirme konusundaki pozitif katkisi, din
ve ahlak egitiminin 6grencilerin kisilik gelisimleri agisindan oldukg¢a faydal
oldugunu gostermektedir.

Daha 6nce belirttigimiz gibi, 12-14 yasindan itibaren biyolojik ve fizyolojik
olarak gelisim ve degisime ugrayan geng, aslinda en dnemli degisimi zihinsel
diinyasinda yasamaktadir. Ergenlikle birlikte, kendisine ve ¢evresine yabancila-
san, bakis agisinda yogun farklilagmalara maruz kalan geng, bir yandan kendini
bir yandan da ¢evresini yeniden kesfetme siirecine girmektedir. Gencin kendini
ve diinyay1 yeniden kesfetme siirecinde basarili olabilmesi i¢in, disaridan gele-
cek yardimlar bu siireci daha hizli ve saglikli bir bigimde gecirmesine hizmet
edecektir. Ergenlik donemini bu ydniiyle olumlu gegiren gengler, yetigkinlik
donemine daha iyi bicimde adaptasyonlar saglayacaklari agikardir.

Sonug olarak, biyolojik, fizyolojik, zihinsel vb. bir¢ok degisime ugrayan gen-
ce, din ve ahlak egitiminin son derece 6nemli katkilar saglayabilecegi kanaa-
tindeyiz. Ozellikle din ve ahlak egitiminin genglerin karsilagtiklar1 sorunlara
coziimler liretmesi ve bu sayede yeni karsilagilan soru ve sorunlara hazirlik sag-
lamas1, genglerin Islam dininin arzuladig1 “olgun insan” olma niteligini kazan-
malarmda yardimci olacaktir.

Bu baglamda din egitimcilerinin, program gelistirme uzmanlarinin ve politika
iireticilerinin DKAB programini hazirlarken, 6grencilerin kisisel 6zelliklerini,
sosyal ve fiziki ¢evrelerini, tavir ve beklentilerini, ¢esitli alanlardaki sorunlari-
m dikkate almalidirlar. Ozellikle kiiresellesmenin insan hayatindaki degerleri
biisbiitiin erittigi giiniimiizde toplumdaki degisime ve gelisimlere bagl olarak,
ogrenci sorunlarinda ve ihtiyaglarinda degisimlerin yasanabileceginden 6grenci
sorunlart ile ilgili bilgilerin yenilenmesini saglayacak aragtirmalarin belli ara-
liklarla siirdiiriilmesi gerekmektedir (Aribag-Giiven, 2000, 154, 173). Ancak
boyle bir din egitimi dgrencilerin hayatlarinda karsilik bulur ve Ozellikle de
kiiresellesen diinyada sekiiler hayatin ugrasis1 altinda ezilen geng nesillere dini
ve manevi degerlerin kazandirilmasi saglanabilir.
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The Effect of Religious and Moral Education to the
Development of the Personality of Adolescents

Mehmet Bahgekapili®

Abstract - The goal of this study is to determine the role of religious and moral
education in the personality of adolescents. Puberty is a period in which the
individual is subject to many biological, physiological, mental and emotional
changes. This period is the time when the personality of the individual matures.
We believe that religious education will have important contributions in provid-
ing a healthy and unproblematic development for youngsters. The most impor-
tant contribution of religious and moral education will be in the way youngsters
get to know and understand themselves and their environments. In this regard,
religious and moral education offers outstanding assistance to the growth of
character and social development of each individual.

The sample of this research consists of six hundred and fifty randomly cho-
sen students whose ages vary from seventeen and nineteen years old and study
in anatolian high schools, high schools, industrial vocational high schools and
trade vocational high schools which are located in eleven districts of European
Side of Istanbul, in 2009-2010 academic year. In the analyzing process of the
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data, it has been attempted to determine the frequency of students responses to
each variable and variables , mainly the gender, were associated to the level
of fondness to religious culture and ethical knowledge course and the teacher.
“Chi-square test of independence” was used with the reliability range of 95%in
the process of examining the significance of the relationship between the collec-
ted data and the variables . The condition of “p<.05” was set as the significance
value of chi-square independence test in our research. Statistical processes of
the data collected were performed using SPSS 15 statistical pack software.

Within this research conducted on adolescents who studied the course of Re-
ligious Culture and Moral Knowledge (a course taught at schools in Turkey,
the objective of which is to enable students to gain knowledge about Islam and
Islamic prayers alongside general information regarding the concept of religion
and other religions during their adolescent years, it is found that religious and
moral education has important positive effects on dealing with the problems
youngsters encounter in life; deciding the meaning of life; behaving responsi-
bly; developing self-confidence and self-realisation. Alongside this, it has been
reported that students’ fondness to the religious culture and ethical knowledge

course and the teacher has positive effects on the variables mentioned above.

Key Words — Religion, Education, Morality, Personality, Adolescence.
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Ogrenci ve Ogretmen Perspektifinden Tiirkiye’de
Arapca Ogretimi: Anadolu imam Hatip Lisesi Og-
rencileri Uzerine Nitel Bir Calisma

Selahattin Bayram *

Ozet- Bu nitel galismada XVIII. yiizyildan itibaren Osmanli’da, Cumhuriyet’in ilk y1lla-
rinda ve takip eden yillardan giiniimiize kadar gecen siiregte, ortadgretimde bir yabanci
dil olarak Arapga 6gretiminin nasil gergeklestigi ana hatlariyla belirtilmeye ¢aligiimistir.
Arapca 6gretiminde karsilasilan sorunlari ortaya ¢ikarmak amaciyla Uskiidar Anadolu
Imam Hatip Lisesi’nde grenim gdren dgrencilerin ve ayni okulda gérev yapan Arapca

dersi 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur.

Calismada 6grencilere agik uglu sorular yoneltilerek Arapca dgretimine nasil bak-
tiklarinin ortaya konmasina, 6gretmen ve 6grencilerin goriisleri dogrultusunda dgretim
yontemleriyle ilgili mevecut aksakliklarin giderilmesine katki saglanmasina ¢aligilmistir.
Arapga Ogretiminin daha etkili, kalic1 ve anlaml gergeklesmesini saglamak adina ma-
kalenin sonuna bir dizi 6neri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler- Yabanci Dil, Arapca 6gretimi, Ogrenci, Ogretmen, Lise.

*Yrd. Dog. Dr., Istanbul Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Arap Dili ve Belagati Anabilim Dali
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Giris

Ana Hatlariyla Tanzimat’tan Giiniimiize Arap¢a Ogretimi

Tiirkiye’de Arapga Ogretimi, din egitimi politikalar1 gercevesinde ele alinan
bir dgretim faaliyetidir. Cumhuriyet déneminde uygulanan din egitimi poli-
tikalarinin genellikle 1913 yilindan itibaren incelenmeye baslandigi sdylene-
bilir (Dinger, 1974). Bat1 tarzinda egitim vermek amaciyla kurulan ilk egitim
kurumu 1734 yilinda Uskiidar’da agilan Hendesehane’dir. Batiyla ve 6zellikle
Fransa’yla kurulan yakin iliskiler sonucunda bat1 tarzi okullar agilmaya baslan-
mis (Kuran, 1976), Tanzimat doneminde hizlanarak (Diistur, 1869; Unat, 1964)
II. Abdiilhamit doneminde zirveye ulagsmistir. Bu donemde okullara yeni bir
sistem getirmekten ¢ok, var olan dgretim sistemlerinin uygulanmasina ve yay-
ginlagsmasina agirlik verilmistir (Kodaman, 1988).

[Ikogretim okullar1 hari¢ bat1 tipinde agilan orta ve yiiksek okullarda bati
dillerinin yaninda Arapcanin da yabanci dil olarak okutuldugu goriilmektedir
(Mehmedoglu, 2001). Nitekim 1883—1884 o6gretim yilinda 4 yillik riistiyele-
rin 1. ve 2. sinifinda (BOA, ty. Yildiz, No. 1374), keza 1892’de yedi yillik
yatili idadi programlarin ilk 4 yilinda haftada 3’er, 5. yilinda haftada 2’ser, 5
yillik giindiizlii sancak idadilerin 3. sinifina kadar haftada 3’er, 4. ve 5. simifla-
rinda haftada 2’ser saat Arapganin ders olarak programlarda yer aldig1 goriiliir
(Vilayat, 1310). Yeni agilan bat1 tipi egitim kurumlarinda Fransizca, Almanca,
Ingilizce ve Rusca gibi dillerin dgretilmesinde kullanilan metot ve ydntemlerin
Arapgaya uygulanmasiyla Arapcanin 6gretilebilecegi hususu genel kabul gor-
mistiir (Ergin, 1937; Engin, 1977). Nitekim Mekatib-i Umtmiye Miidiirii Ke-
mal Efendi’nin Davutpasa’da 1847°de actig1 Riistiye’de nispi bir basari saglan-
mis ve bunun sonucunda padigahin iradesiyle dort yeni riistiye daha agilmasina
karar verilmistir (Agik, 2002).

Ote yandan yine Kemal Efendi’nin tesebbiisiiyle 26 Mart 1866°da verilen
onayla agilan Lisan Mektebi, belli araliklarla ii¢ kez a¢ilip iki defa kapanmasi-
nin ardindan 18 Agustos 1892’de Hariciye Nazir1 Mehmet Sait Pasa ve Sadra-
zam Cevat Pasalarin Arapca da dahil olmak iizere diger dillerde istenilen basa-
riin saglanamadig1 yoniindeki gerekgeli tezkereleri ile tamamen kapatilmistir
(Ergin, 1977). I1. Abdiilhamit doneminde Izmir Riistiyesi’nde tahsil géren Ha-
lit Ziya Usakligil’e gore Riistiye 0grencileri Arapga ve Farsca dgrenemeden
mezun oluyorlard: (Usakligil, 1936). Hac1 Ibrahim Efendi (Ergin, 1977; Agik,
2002), Mehmet Zihni Efendi, Babanzade Ahmet Naim (Zihni, 1981), Nurullah
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Atag, Sabahattin Eyliboglu (Demircan, 1988) gibi kalemlerin yabanci dil 6gre-
timi ile ilgili olumsuz goriisleri dikkate alindiginda Tanzimat sonrast Osmanli
donemiyle birlikte Cumhuriyet déneminin de yabanct dil 6gretimi konusunda
iyi bir sinav veremedigi ileri siiriilebilir.

1 Ekim 1913 tarihinde ¢ikarilan “Islah-1 Medaris Nizamnamesi” ile Istan-
bul’daki biitiin medreseler “Daru’l Hilafeti’l Aliye” ad: altinda birlestirilmistir.
Bu okullarda dini ve miispet ilimlerin yaninda yabanci diller de okutulmaya
baslanmistir. 1913°te Medresetii’l Vaizin” ve bugiinkii Imam Hatip Liselerinin
isim kaynagi olan “Medresetii’l-Eimme ve’l Hutaba” acilmuis, belli bir siire son-
ra bu iki okul birlestirilerek “Medresetii’l-irsad” adin1 almistir (Ergin, 1977).

Daru’l-Hilafeti’l-Aliye Medreselerinin hazirlik siniflarinda okutulan 30 saat
haftalik derslerin ancak 3 saati, yani %10 nu Arapgaya ayrilmistir (Salname,
1334). Ayni1 okullarin 8 y1l olan 2. kademelerinin ilk bes yilinda 24 saat haftalik
derslerin sirastyla 6-5-5-5-5 saati Arapgaya ayrilmistir ki bu da toplam haftalik
ders saatinin yaklasik %20’sine tekabiil etmektedir. Dort y1l olan yiiksek bolii-
miin birinci sinifinda Arapga 6gretimine yer verilmezken, 2., 3. ve 4. siniflarda
24 olan haftalik ders saatinin yalniz 2 saati, yani %8.3’ii Arap Edebiyatina ay-
rilmigtir (Salname, 1334).

Iki yillik ihtisas egitimi veren Medresetii’l-Miitehassisin’in ders program-
larinda Arapga Ogretimine yer verilmedigi goriilmektedir (Salname, 1334).
Istanbul’un diginda kalan 5 yillik Tasra Medreselerinin ders dagitim gizelge-
lerinde Sarf ve Liigat 1. ve 2. siniflarda haftada 5’er saat, Nahiv ve Miikaleme
de son li¢ yilda, haftada sirasiyla 4-3-2 saat olarak okutulmaktadir (Salname,
1334). Bu verilerden anlasildigina gore Arapca dersinin genel dersler i¢indeki
orani en fazla %20 olmustur.

1924°te 6gretim birliginin saglanmasini esas alan “Tevhid-1 Tedrisat Kanu-
nu” ile yukarida adi gegen okullar “Imam Hatip Mektepleri” haline doniistii-
riilmiistiir. 1927°de Istanbul ve Kiitahya’da bulunanlar hari¢ geri kalan okullar
kapatilmigtir. 1931-1932 6gretim yilinda kalan iki okulun kapanmasryla birlik-
te Tiirkiye’de din 6gretimiyle birlikte Arapga 6gretimi de resmen sona ermistir
(Celik, 2001).

1931°den 1951°e kadar Tiirkiye’de orta 6gretim kurumlarinda Arapga 6gre-
timi resmen yapilamamistir. 20 yil siiren bir fetret doneminin ardindan 1951
yilinda (MEB,1970) imam Hatip Okullarinda Arapga dgretimine yeniden bas-
lanmigtir. 1971°de bu okullarin orta boliimleri normal ortaokula doniistiiriiliince

ded

45



46

Selahattin Bayram

(Dinger, 1974) Arapg¢a dgretimine kismi de olsa yeni bir smnirlama getirildigi
sOylenebilir. S6zii edilen okullarin adlar1 1973’te imam Hatip Lisesi olarak de-
gistirilmistir. 1974 yi1linda Imam Hatip Liselerinin orta boliimiinde Arapga dersi
secmeli ders olarak yeniden miifredattaki yerini almistir (Celik, 2001).

1997°de ¢ikarilan bir kanunla Tiirkiye’de zorunlu ilkdgretimin siiresi kesinti-
siz sekiz yila ¢ikarilmistir. S6z konusu kanunun amir hiikiimlerine gore imam
Hatip Liselerinin orta bdliimleri kendiliginden kapanmistir. Arapca agisindan
ortaya ¢ikan boslugu gidermek i¢in dort yillik lise 6gretiminin 6niine bir yil-
lik hazirlik sinifi agilmistir. Yeni sistemde hazirlik sinifinda 15, 9., 10. ve 11.
smiflarda 4’er saat Arapca dersi konmustur. Diger derslerle birlikte okutulan
haftalik toplam ders saatinin hazirlik smifinda 31, dokuzuncu smifta 36, 10.
ve.11. smifta 40’ar saat (Calmuk, 2004) oldugu g6z oniine alindiginda Arap-
canin hazirhik mifredatindaki agirliginin %48.38 oldugu goriilmektedir. Orta
Ogretimde Arapga O6gretimi i¢in Ongdriilen bu oran ne klasik donem Medrese
Ogretiminde ne Tanzimat yapilanmasinda ne de Cumhuriyet modernlesmesinde

ulasilmisg bir orandir.

Fakat 1998 yilinda YOK ’iin Universite Ogrenci Se¢gme Sinavinda alan digina
¢ikmalar1 durumunda Meslek Lisesi mezunlaria 0,2 kat sayis1 uygulamasinin
baslamasi Imam Hatip Liselerine gelen dgrencilerin hem nicel hem de nitel
olarak sayilarmin hizla azalmasina (Calmuk, 2004), hatta kimi okullarin kapan-
masina neden olmustur. Bdylece hem yeni katsay1 uygulamasiyla alan disini
tercih eden Imam Hatip mezunu dgrencilerinin énii biiyiik 6l¢iide kesilmis hem
de sinav sistemine bagli olarak yeni bir 6grenci profilinin ortaya ¢ikmasina kat-

k1 saglanmustir.

30 Kasim 2011 tarihinde YOK Genel Kurulu’nda alinan kararla, tiniversite-
ye giris smavinin yerlestirme puanlarinin hesaplanmasinda kullanilan katsay1
uygulamasinin tamamen kaldirilmasi karari, meslek liselerine yonelecek ilkdg-
retim mezunu 6grenci profilini nicel ve nitel bakimdan olumlu etkileyecegi dii-
stiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Anadolu Imam Hatip ve Imam Hatip Liselerinde Arap-
¢a 0gretiminin sorun ve eksikliklerini tespit etmek ve bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in
Onerilerde bulunmaktir.

Problem Ciimlesi: Anadolu imam Hatip ve imam Hatip Liselerinde Arapca
Ogretimi 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan nasil degerlendirilmektedir?
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Alt Problemler:
1. Arapca 6gretimi 6grenciler tarafindan nasil goriillmektedir?
2. Arapca 6gretimi 6gretmenler agisindan nasil degerlendirilmektedir?
3. Ogretmen ve 6grenciler Arapga ders kitaplar1 hakkinda ne diisiiniiyor?
4. Ogretim materyalleri konusunda &grenci ve 6gretmenlerin goriisleri ne-
lerdir?
5. Ogretmen ve dgrencilerin 6gretim metotlarina bakislar1 nasildir?
6. Ogrenci ve dgretmenlerin soruna bakislar drtiisiiyor mu?
7. Dilbilgisi veya pratik agirlikli 6gretimde 6gretmen ve dgrencilerin goriis-

leri nedir?

Arastirmanin Onemi

Arastirma iki agidan 6nem tagimaktadir. Birincisi, 6grencilere acik uglu soru-

lar sorularak Arapca 0gretiminin nasil gergeklestigini tespit etmeye c¢alismak,

ikincisi, Arapga 6gretimini gergeklestiren 6gretmenlerin, 6grencilerin goriis ve

tespitleri dogrultusunda kendilerini sorgulama ve 6gretim yontemleriyle ilgili

mevcut eksikliklerinin giderilmesine katki saglamaktir.

Sayiltilar:

I.
2.

Ogrencilerin Arapga 6gretimine yonelik tutarl tespitleri vardur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin goriisleri mevcut sorunlar1 yansitir ni-
teliktedir.

. Probleme yonelik 6gretmen ve 6grenci goriisleri ortlismektedir.

Simirhliklar:

1.

ded

Bu arastirma, orta dgretim statiisiinde bulunan Uskiidar Anadolu Imam
Hatip ve Imam Hatip Lisesi ile sinirhidar.

Verileri ankete katilan 200 6grenciyle sinirlidir.

. Anadolu Imam Hatip ve imam Hatip Lisesi 11.ve 12. simf dgrencileriyle

sinirhidir.

Arastirmanin verileri 15 Arapga dgretmeniyle sinirhidir.

. Arastirmada sorulan sorularla sinirhdir.
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6. 2009-2010 dgretim yilinin birinci dénemiyle sinirhidir.

7.  Anadolu Imam Hatip ve Imam Hatip Liselerinde okutulan Arapga dersi
ile sinirhidir.

Tanimlar

Ogretmen: Arapca Ogretmenleri ve Arapca dersine giren Meslek Dersleri

Ogretmenleri.

Ogrenci: Anadolu imam Hatip ve imam Hatip Lisesi 11. ve 12. smiflarinda

okuyan 6grenciler.

Arape¢a Dersi: Anadolu imam Hatip ve Imam Hatip Lisesinde okutulan
Arapga dersi.

Arapca Ders Programa:

11. siniflar igin: Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin
29.12.2006 tarih ve 412 nolu kararina gore hazirlanan yeni Arapga miifredat.

12. smiflar igin: 1999°da ad1 gegen kurulca kabul edilen Arapca ders progra-
mi.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma, Anadolu Imam Hatip Liselerinde Arapga dgretiminin dgrenci ve
ogretmen perspektifinden derinlemesine ve ¢ok boyutlu olarak incelenmesine
yonelik nitel durum ¢alismas1t modeline uygun olarak gerceklestirilmistir. Bloor
ve Merriam’e (aktaran Sar1 ve Doganay, 2009) gore nitel durum caligmalart,
egitimle ilgili goriingiilere (fenomen) iliskin gozlemlerin anlagilmasi ve yorum-
lanmasi i¢in ideal desenlerdir. Durum ¢alismalarindaki temel amag, hem belli
bir sosyal durum hakkinda bilgi edinmek, hem de o durumu kendisinden 6g-
renmektir.

Bu ¢alismada nitel veri toplama yontemlerinden goriisme ve tarama yontemi
esas almmuis, 6grenci ve 6gretmenler veri kaynagi olarak kullanilmistir. Sorulan
sorularin agik uglu, genel icerikli olmasi, veri kaynaginin soruna/duruma genis
bir perspektiften bakilmasina imkan sagladig: var sayilmaktadir.

Gorilisme, dogal bir bilgi toplama sekli olmasinin yani sira soru sorma yoluyla
kapal1 kalan hususlarin aydinlanmasina zemin hazirlayan bir yontemdir. Boyle-
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ce aragtirma yapilan konuda daha ¢ok ve ayrintili bilgilere ulagilmasina zemin
hazirlamaktadir (Sar1 ve Doganay, 2009). Goriismede asil amag, goriisiilen ki-
silerin zihin diinyalarini, yorumlamalarini ortaya c¢ikarmaktir. Kus, Kerlinger
ve Lee gibi aragtirmacilarin, gériisme yonteminin bireysel durumlar i¢in esnek
ve uygulanabilir bir 6zellik tasidigini, baska hi¢bir yontemin kullanilabilir ya
da uygun olmadigi durumlarda, siklikla kullanildigini belirtmektedir (Sar1 ve
Doganay, 2009).

Evren ve Orneklem

Tiirkiye’de Anadolu imam Hatip ve Imam Hatip Liselerinde uygulanan Arap-
ca Ogretimi, ¢alismanin evrenini ifade etmektedir. 2009-2010 egitim-6gretim
yilinda Istanbul ili Uskiidar ilgesinde yer alan Anadolu Imam Hatip ve Imam
Hatip Lisesinin 11. ve 12. simiflarinda okuyan 200 6grenci ile ayni okulda gorev
yapan 15 Arapga 6gretmeni, s6z konusu ¢aligmanin 6rneklemini olusturmakta-
dir.

Ogrencilerin 56’s1 Anadolu kismmin 11. siniflarindan, 40’1 ayn1 boliimiin 12.
smiflarindan; 54’1 normal boliimde yer alan 11. siniflardan ve 50’si son sinifiar-
dan tesadiif(random) yoluyla secilmistir. 10. ve 6zellikle 9. siniflarin problemle
ilgili goriisleri heniiz netlik kazanmadig: var sayilarak evren ve drnekleme dahil
edilmemistir.

Arastirmada, 6grenen ile 6greten arasinda mukayese yapabilme imkéanini elde
edebilmek i¢in 6Zrencilere sorulan sorular, goriisme yontemiyle Arap¢a dersine
giren 15 gretmene de yoneltilmistir. Ogretmenlerin segiminde tesadiifi rnek-
leme yontemine yer verilmemis; Arapca dersine giren biitiin 6gretmenler evrene
dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Orneklem igindeki toplam 200 6grenciye asagidaki {i¢ agik uglu sorudan olusan
form dagitilmig, goriis ve tespitlerin maddeler halinde siralanmasi istenmistir.

1. Sizce imam Hatip Liselerinde nicin Arapga 6grenilemiyor?
2. Size gore bu slirecte karsilasilan sorun ve eksiklikler nelerdir?
3. Size gore Arapga dersinin 6gretimi nasil ger¢eklesmektedir?

Ogrencilere sorulan ii¢ acik uglu soru “miilakat/gériisme” yontemiyle Arap-
ca ogretmenlerine de sorulmus ve alinan cevaplar kaydedilmigtir. Kaydedilen

ded
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goriis ve tespitler ilgili 6gretmenlerin onayina sunularak muhtemel yanlis anla-
stlmalarm Oniine gegilmesi hedeflenmistir.

Aragtirma, Oncelikle arastirmaci tarafindan Arapga derslerine girilen siniflar-
da uygulanmis, derse girilmeyen siiflara da bizzat gidilerek formlarin dagitil-
mast, sorulara verilen cevaplarin ardindan formlarin toplanmasi saglanmistir.
Bu asamada 6gretmen ve dgrencilerin verdikleri cevaplarda kullandiklar tislu-
ba dokunulmamaya dikkat edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi yapilirken icerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik anali-

zinde veriler dort agamada analiz edilmektedir (Birol, Dagli ve Silman, 2009).

Verilerin Kodlanmasi: Ogrencilere yénelik olarak sorulan sorulara verilen
cevaplar tek tek incelenmis, ayni ya da benzer ifadeler ayiklanmig, 6zgilin ve
farkli ifadeler 6beklendirilerek maddeler haline getirilmistir. Benzer yontem
Arapga 6gretmenlerinin cevaplarinda da uygulanmistir. Arastirmada, 6gretmen
ve 0grencilerin Arapga 6gretimine yonelik olarak ifade ettikleri goriis ve tespit-
ler kodlanmustir.

Temalarin Bulunmasi: Verilerin kodlanmasi asamasinda belirlenen kodlar
kendi i¢inde anlamli ve mantikli 6bekler altinda toplanarak belli temalar olustu-
rulmustur. Daha sonra bu temalarin toplam kodlama i¢indeki yilizdeleri hesap-

lanmustir.

Verilerin Kodlara ve Temalara gére Diizenlenmesi: Ogrenci ve 6gretmenlerin
goriisleri, okuyucunun anlayabilecegi bir dilde agiklanarak birinci elden okuyu-
cuya sunulmustur. Goriigme yontemiyle goriislerine bagvurulan 6gretmenlerin
ifadeleri kodlanmis; ancak ifadelerin hangi katilimciya ait oldugunu goésteren
ikinci bir kodlamaya gidilmemistir.

Bulgularin Yorumlanmasi: Bu béliimde arastirmaci, daha 6nce kodladigi ve
kendi i¢inde anlamli gruplandirmayla dbeklendirdigi bulgulart ayrtili bir bi-

¢imde yorumlamis ve bir dizi sonuca varmigtir.

Bulgular

Toplam 200 dgrencinin “Sizce imam Hatip Liselerinde ni¢in Arapca dgreni-
lemiyor? Size gore bu siirecte karsilagilan sorun ve eksiklikler nelerdir? Size
gore Arapga dersinin 6gretimi nasil gergeklesmektedir?” sorular1 gergevesinde
yaptig tespitler agagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1:

Ogrencilerden Elde Edilen Bulgular

Temalar

Kodlamalar

Dersin
ogretim
yo6ntemiyle
ilgili goriisler

Gramere degil pratige 6nem verilmelidir (86),

Ders sadece isitsel degil, film, ¢izgi film, slayt, cd, gazete gibi gorsel ve ¢ekici araglarla
da islenmeli (28),

Ogretmenin tahtay1 kullanmadan dogrudan dersi anlatmast (11),

Dersler sikict gegiyor, ¢ekici hale getirilmiyor (8),

Arapea ¢ok iyi dgretiliyor (6).

Anlamaya degil ezbere dayali oldugu i¢in 6grenilmiyor (4),

Kur’an-1 Kerim’den terciime yapilirsa Arapgaya merak uyandirir (4),

Okula Arap kokenli misafir 6gretmenler getirilmelidir (2),

Hocalarin Arapgayi ingilizce ve Tiirkgeyle bagdastirarak dgretmesi gerekir (1),
Cuimle kaliplart 6gretilmeden hemen metin ve alistirmalara gegiliyor (1).

151

Arapga dilinin
yapistyla ilgili
goriisler

Arapganin diger derslere gore daha zor olmasi (25),

Arapga dersini ¢ok sevdigimiz halde yapamiyoruz (19),

Alfabe farkli oldugundan dolay: harekesiz okumada zorluk ¢ekiyoruz (15),
Arapgay1 anlamadigimiz i¢in sevmiyoruz ve bu da 6grenmeyi engelliyor (7),
Arapga gramerinin ana dilimizin gramerinden farkli olmasi (5).

71

Ders
ogretmeni
hakkindaki
gorisler

Ogretmenler 6grencileri motive etmeli, Arapgay1 sevdirmeli, zevkli ve eglenceli bir sekilde
ogretmeye calismalidir (49),

Ogretmenden kaynaklandigimi diisiiniiyorum (38),

Ogretmenler Arapgay1 bizim seviyemizde anlatamiyorlar (25),

Dokuzuncu sinifta hangi Arapga 6gretmeniyle baglanildiysa onunla devam edilmelidir (19),
Ogretmenler yeterli disiplini saglayamiyor (14),

Derse herkesin déhil olmasi saglanamiyor (8),

Hocalarin 6grencilerle diyaloglarmin iyi olmamast (6),

Lise birinci siniflara Arap dili mezunu hocalar ders vermelidir (5),

Hocalarimizin amact konuyu 6gretmektense kitabi bitirmek oldugu igin (2),

Ogretmenin dgrencilerle ilgilenmemesi (2).

168

Ogrencinin
kendisinden
kaynaklanan
sorunlar

Oncelikle istek gok 6nemlidir; dili 6grenmek igin o dili sevmek ve 6grenmeyi istemek
gerekir (66),

Ne isimize yarayacak, diigtincesiyle 6grenmek istemiyoruz (21),

Ogrencilerde kelime ezberleme aliskanlig1 yetersiz (20),

Ogrenci bastan Arapcayi dinleyip 6nemsemedigi i¢in basarili olamiyor (20),
Temelimiz yetersiz oldugu igin Arapga dersini anlayamiyoruz (18),

Odev yapma aliskanhigimiz yok (18),

Asil sorun ¢alismamamiz (17),

Ogrenciler imam Hatip Liselerine zorunlu génderildikleri igin 6grenemiyorlar (14),
Bazi 6grenciler dersi dinlemiyor ve dinleyen arkadaslari engelliyor (14),

Ogrenciler ders arag gereglerini derste bulundurmuyor (9),

IHL’de 6grenciler Arapgaya karsi 6n yargili davrantyor (7),

Arapga dgretiminde amacimiz belli degil (7),

Eksiklerimiz gittikce ¢ogaliyor (7),

Yapilan ders anlagilmadigi i¢in evde de tekrar edilemiyor (5),

Ogrencilerin ilk yildan itibaren siki bir denetim altina alinmamasi Arapga 6gretimini olum-
suz etkiliyor (5),

Sozliik kullanma aligkanligimiz yok (4),

Ogrencilerin kalitesi diisiik oldugu icin verim almamuyor (3).

237

26

Ders kitaplar1
hakkindaki
goriisler

Arapga kitaplart metot ve muhteva bakimindan iyi degil (9),

Arapea kitaplarinin yetersiz olmast (9),

Ders kitaplarinin karmasik ve toplama bilgilerden olusmasi; 9. sinifta Sarf ve Nahiv bilgi-
lerinin temel olarak verilmemesi (2).

20
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Ders saatleri Arapga 6grenmek igin yetersiz (31),
Arapganin yaninda diger derslerin yogun olmasi (23),
En biiyiik sorun, ilkogretimde dil olarak sadece Ingilizce égretimi yapip Arapga gorme-

memiz (15),
Arapganin ders saati fazla oldugu i¢in kendimizi ¢alismaya zorunlu hissediyoruz (11),
Egitim Arapgaya degil, OSS’de soru sorulan derslere ilgi gésteriyoruz (10),
sisteminin Hazirlik siniflarinin kaldirilmasi (8),
yapist Sikistirtlmig bir miifredat var (8),
hakkindaki Tiirkiye’de dil 6grenmeye ¢ok geg baslaniyor (6), 2221 25
goriisler Ilk sene Arapganin ders agirlig1 daha fazla olmalidir (4),

Okullarda Arapea dil siniflarinin olmamasi (4),
Sistemden kaynaklanan bir sorundur (2).

Ise alinirken Arapganin talep gormemesi (12),

Arapga 6grenebilmek igin giinliik yasamda Arapga konusulmali (9),

Arapga Ogrenerek mezun olanlar oldugu gibi tek kelime dgrenmeden mezun olanlar da
vardir (7),

Cevrenin Arapgayla ilgili sarf ettigi olumsuz sozlerin etkisiyle 6grencide isteksizlik ortaya
¢ikmasi (3),

Arapga programlar izlemiyoruz, yabanci kaynakli dizi filmlerini izliyoruz; dogal olarak | 23 [ 3
bati dillerine kars1 ilgimiz artryor (1),
Arapga demeyin bana! (1).

Diger

Toplam 892|100

Tablo 1°de, 6grencilerin sorun olarak gordiigii hususlardan “6grencinin ken-
disinden kaynaklanan sorunlar”in %26 oranla birinci sirada yer almasi dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin, sorunun kendilerinden kaynaklandigmi gdrmeleri,
tizerinde durulmasi gereken 6nemli bir husus olarak goriilmelidir

Ayni tabloda, sorunun “6gretim sisteminin yapisi”ndan kaynakladigi gorii-
sii %25’le ikinci sirada yer almaktadir. Ogrencinin kendisinden kaynaklanan
sorunlarla 6gretim sisteminin yapist hakkindaki 6grenci goriigleri arasindaki
%1’lik fark yok sayildiginda, sorunun 6nemli 6lgiide “6grenci” ve “sistem”
odakl1 oldugu sdylenebilir.

“Ders 6gretmeni hakkindaki goriisler” boliimiinde 6grencilerin; 6gretmenle-
ri, sorunun kokeninde %19’luk bir oranla ii¢lincii siraya yerlestirmesi anlaml
goriilmiistiir. S6z konusu oran, 6gretmenin sorunun merkezinde yer almadigini,
ama problemin bir par¢asi olmaktan da tamamen uzakta olmadigini gostermek-
tedir.

Yukanidaki tabloya gore oOgrencilerin %17°lik bir kismi da “6gretim
yontemleri”ni sorunun bir pargast olarak gérmektedir. Ogrencilerin 6ngoriile-
rinden istifade edilerek 6gretim yontemleri daha verimli bir duruma getirile-
bilir. Sonugta “0gretim siireci’nin ana girdisi 0grencidir ve “6gretim” denen
“{iretim”in hangi yontemle daha verimli olabilecegi konusunda 6grencinin/gir-
dinin gorisleri 6nemli sayilmalidir.

ded



Orenci ve Odretmen Porspektifinden Tiinkiye'de Arapga Ogretimi: Anadolu Imam Hatip Lisesi Odrencileri Uzerine Nitel Bir Cahgma

Ozetle, Tablo 1°deki %13’liikk oran bir tarafa birakildiginda 6grencilerin
%87’si sorunun kdkeninde dért husus gérmektedir: i. Ogrenci, ii. Egitim siste-
mi, iii. Ogretmen, iv. Ogretim yontemleri.

Toplam 15 Arapga 6gretmeninin “Sizce imam Hatip Liselerinde nigin Arapga
Ogrenilemiyor? Size gore bu siiregte karsilagilan sorun ve eksiklikler nelerdir?
Size gore Arapga dersinin dgretimi nasil ger¢eklesmektedir?” sorulari gergeve-
sinde yaptig1 tespitler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2:
Ogretmenlerden Elde Edilen Bulgular

Temalar Kodlamalar N

Internet, uydu tv, cd, video gibi modern 6gretim materyalleri yeterince kulla-
nilamiyor (10),

Arapga gramer agirlikli isleniyor, pratik yapilmiyor (6),

Hadis, Tefsir, Fikih ve Kelam gibi derslerle yeterince baglanti kurulmuyor (4),
Az kelime ile ve giinliik hayatla baglant1 kurarak dersi kavratmak gerekiyor (3),
Kulak dolgunluguna énem verilmelidir (3).

Dersin Miifredat: yetistirmek adina higbir sey dgretmemektense yavas ama belleterek
ogretim konular1 vermek gerekir (2), 34
yontemiyle En biiyiik mesele 6grencilerin seviyelerine inebilmek; bu da dersi miimkiin ol-

ilgili goriisler | dugunca basitlestirmekten gecer (2),
Dil 6gretiminde ciddiyet yok (2),
Dersin sonuna dogru kiigiik sinavlarla 6grenci siirekli test edilmeli (2).

Arapga

dilinin Arapca yasayan bir dil degil (2),

yapistyla Dilin kendisi zaten zor (2). 4
ilgili goriisler

Ders Ogretmen dil konusunda yeterli degil (4),

S@retmeni Arapgay1 sevdirebilme yetenegine sahip dgretmenlerin derse girmesi saglan-
hakkindaki | Tl () o -

gorisler Arap ogretmenler istihdam edilmeli (2), 10

Yeni Arapca 6gretim miifredatiyla 6gretmenlerin anlayislari ¢atisiyor (2).

Ogrencinin Ogrencide Arapgaya kars1 istek yok (4),
kendisinden | OSS sinav sistemi [HL’ye kaliteli 6grencilerin gelmesini engelliyor (4),

kaynaklanan | Ne isimize yarayacak? Misterisiz meta zayidir (2), 12
sorunlar Ogrencide kelime hazinesi az (2).

Arapca ders kitaplar1 metot agisindan bati dillerine benzemeli (3),
Ders kitaplar1 | Yeni miifredata gore hazirlanan 10. sinif Arapca kitabinin her bir {initesinden
hakkindaki en az bir ders ¢ikarilmali. Aksi takdirde miifredatin yetistirilmesi ¢ok zor ol- 5
goriisler maktadir (2).
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Bir y1l sadece Arapga dgretilmeli (3),

IHL’de Arapganin nigin 6gretildigine karar vermek gerekir; klasik kaynaklara
ulasabilmek mi yoksa modern Arapgay1 kavratmak mi? Kur’an ve Hadis gibi
temel Islami kaynaklara ulasabilmek igin gramer agirlikli bir 6gretimin yapil-
mast gerekir (3),

Egitim OSS dahil higbir yerde Arapgayla ilgili soru sorulmuyor (3),

sisteminin Arapga 0gretimine geg yasta baslaniyor (3),

yapist Amerikan Robert Lisesi ve kimi 6zel yabanci liselerde oldugu gibi IHL de ha-
hakkindaki zirlik sinift koymak gerekir (2),

goriisler Lise birinci sinifin Arapga haftalik ders saati daha ¢ok olmali; dort saat yetmez
2,

Egitim sistemi sadece Arapgada degil biitiin derslerde basarisiz (2),

Arapga siniflart olusturulmali (2).

20| 21

Arapga istege bagli olmali; herkes Arapga 6grenmek zorunda degil (3),
Ogrencilerin yaz aylarinda Arap iilkelerinde dil kurslarina katilmasini sagla-
mak (2),

Tiirkler yabanci dil 6grenmeye meyilli degil (2), 819
Ozel sektér devreye girmeli (1).

Diger

Toplam 93 (100

Tablo 2°de dgretmenlerin %37’si Arapga 6gretiminde basari elde edilmeme-
sinin sebebini dgretim yontemlerine baglamaktadir. Buna gore d6gretmenlerin
ticte birinden fazlas1 6gretim yontemlerini eksik bulmaktadir.

Ogretmenlerin %21°i sorunun egitim sisteminden kaynaklandigia inanmak-
tadir. Egitim sisteminden kaynaklanan sorunlarin hem 6gretmen hem 6grenci
tablolarinda ikinci sirada yer almasi, iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir
husus olarak goriilmelidir.

Ayni tabloda dgretmenlerin %131, 6grencileri sorunun bir pargast olarak
gormektedir. Ogrenci tablosunda 6gretmenin, dgretmen tablosunda ise dgren-
cinin {iglincii sirada yer almasi, 6gretmenin 6grenciyi sorunun merkezinde gor-
memesi anlamli bulunmustur.

Arapga dersi dgretmenlerinin 6z elestiri noktasinda ogrenciler kadar cesur
oldugu sdylenemez. Ciinkii 6grencilerin %26’s1 kendilerini sorunun bir pargasi
kabul ederken, dgretmenlerin sadece %11°i problemden kendilerine pay ¢ikar-
maktadir.

Kisaca, Tablo 2’deki verilere gore dgretmenlerin %82’si sorunun kdkenini
dort unsura baglamaktadir: i. Ogretim yontemleri, 7i. Egitim sistemi, iii. Ogren-

ci, iv. Ogretmen.
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Tartisma ve Sonug

Ogrenci ve dgretmenlerin verdigi cevaplar dogrultusunda giiniimiizde Arapca
ogretiminde karsilasilan sorunlar su sekilde gruplandirarak incelemek miim-

kiindiir:

1-Arapca Ogretiminde Amacin Belli Olmamasi

Imam Hatip Liselerinde Arapganin nigin dgretildigine dair son donemlerde bir
belirsizlik ortaya ¢ikmistir. S6zii edilen okullarda Arapga 6gretmekten maksa-
din klasik kaynaklara ulagabilmek mi yoksa modern Arapgay1 6gretmek mi ol-
duguna karar vermek gerekir (Kagar, 2006). Dil 6gretiminde “bulanik, sinirlari
1yi ¢izilmemis, genel bir amag yerine, kullanim baglamina uygun diisen, ¢erge-
vesi 1yi ¢izilmis bir amag¢” (Kocaman, 1983, s. 4) belirlemek gerekir. Nitekim
bir dil egitimcisine gore * eger bir egitim programinda amaclar belirlenmemis
ve bu amagclar davranig cinsinden ifade edilmemisse 6lgme-degerlendirme ¢a-
lismalar1 saglikli olmayacaktir” (Demirel, 1983, s. 165).

Ogretmenlerin cogu Kur’an ve Hadis gibi temel Islami kaynaklar1 anlayabil-
mek i¢in gramer agirlikl bir 6gretimin yapilmasi gerektigine inanmaktadir. Sa-
yisal olarak ¢ogunlukta olmasalar da kimi Arapga 6gretmenlerine gére hem kla-
sik hem modern Arapcay1 birlikte 6gretmek gerekir. Dilde biitiinciil yaklagimi
cagristiran bu goriis, Kog’un (aktaran Soytekin, 1982) “...bir dilin ‘biitiiniini’
Ogretmeyi amaclayan dil 6gretiminin yerini, dil 6greneceklerin gereksinimlerini

temel alan...” (s. 7) dil 6gretimi goriisliyle ortiismedigi goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 29.12.2006
tarih ve 412 no’lu karariyla Emrullah Isler baskanligindaki komisyona hazir-
lattig1 yeni Arapca miifredat kitaplarinin dokuzuncu ve onuncu siniflarinda
modern Arapga 6gretiminin esas alindigin1 gérmekteyiz (Isler vd., 2008). Ayni
komisyonun hazirladig1 11. ve 12. siiflarin Arapca ders kitaplarinda kismen
klasik yonteme yer verilmektedir (Isler vd., 2008). Yeni miifredat1 benimse-
yen bir kisim 6grencilerin “gramere degil, kelime, okuma ve yazma iizerine
yogunlasilmali” goriisii, dilde okuma gibi edilgen, yazma gibi etkin becerileri
kazanma (Soytekin, 1982) cabasi olarak goriilebilir.

2- Ogretim Yonteminden Kaynaklanan Sorunlar

Giiniimiizde bir tek yabanci dil 6gretim yonteminden degil, kirka yakin &gre-
tim tekniginden bahsedilir (Hegirmen, 1993). Dilbilgisi-¢eviri, dogal, direkt,
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Berlitz, isitsel-dilsel, biligsel, isitsel-gorsel, telkin, iletisimci, segmeci, Sokrates
gibi yontemler sikc¢a kullanilan yontemlerden bazilaridir (Demirel, 1999; Hen-
girmen, 1993). Arapg¢a 0gretimi i¢in s6z konusu yontemlerden azami derecede
istifade edilmelidir. Hangi yontemin kullanilacagina 6gretmenin sinifta yapa-
cag1 uygulamalardan sonra kendisi karar vermelidir. “Ders sadece isitsel degil,
gorsel de igslenmeli” goriisiinde olan 6grenciler isitsel-gorsel yontemine daha
yatkin oldugu ileri stiriilebilir. 1960 yilinda Fransa’da ortaya ¢ikan bu ydntem
metinleri, film ve ses bantlar esliginde 6gretmeyi amaglamaktadir. Dilbilgisine
6nem vermemesi, okuma ve yazmay1 ertelemesi, yontemin eksik yanlar1 olarak
goriilebilir (Hengirmen, 1993).

Arapga Ogretiminde basarili olan ve bu yiizden biitiin 9. siniflarin Arapca-
sina Ogretmenler Kurulu karariyla girmesi uygun gériilen bir 6gretmenin “az
kelimeyle ve giinliik hayatla baglant1 kurarak dersi kavratmak” yontemi daha
¢ok dilbilgisi-¢eviri yonteminin 6zelliklerini ¢agristirmaktadir (Demirel, 1999;
Hengirmen, 1993). “Anlamaya degil ezbere dayali oldugu i¢in” Arapcay1 0g-
renemedigini 6ne siiren 6grenciler i¢in isitsel-dilsel yontemin uygun diismedigi
ileri stirtilebilir. Biligsel 6grenme yaklasiminin dzelliklerinden biri, dgrenci-
nin duydugunu anlama becerisinin gelistirilmesine 6nem vermektir (Demirel,
1999). Bu yonteme gore ders anlatmay1 benimseyen Ogretmen “Arapga prog-
ramlar1 izlemiyoruz” elestirisiyle karsi karstya kalmayabilir. Gortldigii gibi
hemen her yontem igin uygun bir 6grenci profili bulunabilir. Ogretmene diisen
gorev hangi yontem i¢in daha fazla 6grencinin istifade edebileceginin tespitini
yapmak ve dersi o yonteme gore sunmaya ¢aligmaktir.

Dersin anlasilmasini zorlastiran 6nemli etkenlerden biri de 6gretmenin siklik-
la degismesidir. Ogrencilere gore “Farkli hoca farkli metot demek, bu da 6gren-
meyi zorlastirir.” Ogrencilerin dile getirdigi bu sorunun iistesinden gelebilmek

icin ilkogretimde uygulanan sinif 6gretmeni yontemi uygulanabilir.

Sozliik yabanci dil 6gretimi igin 6nemli bir arag-gerectir. Uygulamada hig-
bir 6grencinin gerektigi gibi sozliik kullandigi ileri siiriilemez (Bagkan, 1969).
Sozliik kullanma aliskanligi kazanmadan, hatta s6zlitkk agmadan bir sekilde me-
zun olan 6grenciler olabilmektedir. Arapca 6gretiminin basarisizligini sozlilk
kullanmamaya baglayan 6grencilerin tespitini dikkate almak ve ders kitabi gibi
s0zligii de zorunlu (Baskan, 1969) hale getirmek, kelime hazinesi agisindan
faydal goriilebilir. Ogrenme psikolojisinin pozitif transfer (Plotnik, 2007) ilke-
sine gore dgretmenlerin Arapgay1 Ingilizce ve Tiirkgeyle bagdastirarak anlatma-
lar1 dil 6gretimini kolaylastirabilir.
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3-Ogrencilerin Seviyesine Gore Dersi Sunmamak

Imam Hatip Lisesinden iyi Arapga dgrenerek mezun olan dgrenciler oldugu gibi
tek kelime dahi 6grenmeden mezun olan 6grencilerden bahsedilmektedir. Cogu
ogrencinin nazarinda Arapga dgretmenleri dalinin uzmani olup dile iligkin bilgi
seviyeleri yiiksek algilanmaktadir. Ogrencinin seviyesine inmek, baska bir ifa-
deyle dersi 6grencinin anlayabilecegi seviyede anlatmak dgretmenlik meslegi-
nin en 6nemli 6zellikleri arasinda yer almaktadir. Kimi 6gretmenler kendilerini
ogrencilere kabul ettirmek ve sinifta kendi otoritesini saglamak icin 6grencile-
rin tabiriyle “yiiksek derecede” kalmay1 tercih etmektedirler. “Hocalarimizin
bazilar1 ¢ok yliksek derecede olduklari i¢in bizim seviyemizde anlatamiyorlar.
Dersimiz o yiizden pek anlasilamiyor.” iki yiiklemin vurgusundan anlasilacag:
lizere dgrencinin nazarinda dgretmenin, dgrencinin seviyesine inmede basaril
olamadig algist mevcuttur.

Ote yandan var olan problemi soru olarak yénelttigimiz kimi Arapca dgret-
menlerinin 6grencilerin “cok yliksek derecede” tespitini paylastiklar1 goriilmek-
tedir. Nitekim 6gretmenlerin, “En biiyiik mesele 6grencilerin seviyelerine ine-
bilmek; bu da dersi miimkiin oldugunca basitlestirmekten gecer” goriisii onlari
teyit etmektedir. Ogretmenlerin bir kisminin ve dgrencilerin gogunun kanisina
gore “Ogrencilerin dersi anlamamas1” 6gretmenlerin 6grenci seviyesine inmede,
dersi basitlestirerek sunmada basarisiz olmalarindan kaynaklanmaktadir. Boyle
bir ortamda islenen ders anlasilamadigi icin 6grencinin evde dersi tekrar etme
ya da bir sonraki dersi dnceden hazirlama istek ve arzusu ortadan kalkmis olur.
Nitekim 6gretmenleri “yiiksek seviyede” kalmakla niteleyen kimi &grenciler
“Yapilan ders anlasilmadigi i¢in evde de tekrar edilemiyor” tespitinde bulundu-
lar. Kulak-dil aligkanlig1 yontemine gore tekrar, taklit ve ezber dil 6gretiminde
onemlidir (Demirel, 1999). Dersin evde tekrar edilmesinin amaci, sinifta anla-
stlmayan veya kapali kalan hususlart anlamaya, 6grenilen bilgileri pekistirme-
ye ¢alismaktir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin dersi “anlama” ve “tekrar”
arasindaki iliski bi¢ciminde ¢eliski i¢inde olduklar1 séylenebilir.

Yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin seviyesine inebilmek igin soru-cevap
tekniginin yaninda gosteri, rol yapma-drama, benzetme, grup calismalari, mik-
ro dgretim, iletisim ve gramer oyunlari gibi grup ve bireysel 6gretim teknikleri-
ne bagvurmak gerekir (Demirel, 1999).

4-Arapca Temelinin ve Haftalik Ders Saatlerinin Yetersiz Olmasi

Verilen cevaplarda, sorunlar1 Arap¢a temelinin zayifligina ve haftalik ders sa-
atinin azlifina baglayan dgrenciler 6nemli bir yer tutmaktadir: “Arapga kokii-
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miiz, yani 6nceki senelerden olan eksiklerimiz yliziinden dersi anlayamiyoruz”,
“Temelimiz saglam degildir.” , “Ders saatlerinin Arapga 6grenmek i¢in yetersiz
olmasi.” gibi.

Tiirkiye’de ortadgretimin siiresi 2004°te dort yila yiikseltildiginde, Imam Ha-
tip Liselerinin hazirlik simflart kaldirlmistir. Benzer uygulamanin ilahiyat Fa-
kiiltelerinde de uygulandig1 goriilmektedir (Ozdemir, 2004). Hazirlik siifinda
haftada 15 saat okutulan Arapga, yeni sistemde dokuzuncu sinifta haftada 5
saate indirilmistir. 2008-2009 6gretim yilina kadar ayni sinifta haftada 5 saat
olarak okutulmaya devam edilen Arapca, 2009-2010 6gretim yilindan itibaren
haftada 4 saat okutulmasina karar verilmistir. Arapca dersi i¢in 9. sinifin 5 saat-
lik haftalik ders saatini yetersiz bulan 6grencinin yeni uygulamayi, yani haftada
4 saat Arapcayla atilacak dil temelini daha da yetersiz bulacagi agiktir (Karsi-
lastir: Isler, Vd., 2009; Bolelli ve Yilmaz, 2007).

Ogretmen ve dgrencilerin Arapca 6gretimi i¢in hazirlik sinifina atifta bulun-
malar1 Oncelikle dikkate alinmasi gereken bir husustur. Kimi 6gretmenlerin
goriislerine gore hazirlik sinifi yeniden agilmali ve bir y1l boyunca Arapgadan
baska hicbir dersin miifredatta yer almamas1 gerekir. Bdylece 6grenci bir yil
boyunca kendini tamamen Arapgaya teksif edecek ve Arapga agisindan saglam
bir temel atma firsatin1 yakalamig olacaktir. Hazirlik siniflarinin kaldirildigi do-
nemde 6zel yabanci kolejlerin dil konusunda hazirlik sinifinda israr etmeleri
yabana atilacak bir durum degildir. Amerikan Robert Koleji, Uskiidar Amerikan
Lisesi, Sait George Avusturya Lisesi gibi 6zel okullarda, Galatasaray Lisesi ve
Istanbul Lisesi gibi Anadolu liselerinde yabanci dil biiyiik 6lgiide hazirlik si-
nifinda 6gretiliyor. Ad1 gegen okullarin normal siiflarinda Matematik, Fizik,
Kimya, Biyoloji gibi fen dersleri Tiirkge degil Ingilizce, Almanca veya Fran-
sizca okutulmaktadir. Bu yontem O6grencilerin hazirlik sinifinda 6grendikleri
yabanci dili fazlasiyla pekistirmektedir (Ozdemir, 2004). Benzer sekilde Imam
Hatip Liselerinde hazirlik sinifi agildiktan sonra normal siniflarda tefsir, hadis,
fikih, kelam gibi meslek dersleri Arapga okutulabilir. Bdylece 6gretimi yapi-
lan dilin tatbikat1 saglanmis ve grencilerin “Islenilen konunun ardindan yeterli
pratik yapilmiyor”, “Ogrendiklerimizi uygulama firsat1 bulamiyoruz”, “Derste
kitab1 okuyup gegtikten sonra sinif arasinda Arapg¢a konusmamak dilin kalicili-
gin1 yok ediyor.” kabilinden elestirileri ortadan kalkmis olabilir.

30 Kasim 2011°da YOK Genel Kurulu’nun 2012°de yapilacak YGS ve LYS
smavlarinin esit sartlarda yapilacagina dair karariin s6z konusu liselere olumlu

katki saglayacagi umulmaktadir. Ge¢miste yasanan hazirlik sinifi tecriibesinin
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arzulanan sonucu vermemesi, katsay1 sistemiyle dogrudan iliskisi bulundugu
var sayilmaktadir.

5-Ogrencide Arap¢aya Karsi Olusan llgisizlik

Arapga dersine kars1 duyulan ilgi ve istekle 6grencinin bu okullara kendi iste-
giyle gelip gelmemesi arasinda siki bir iliski bulunmaktadir. Bazi dgrencilerin
goriiglerine gore dersi 6grenmede Oncelikle istek ¢ok 6nemlidir, 6grenci okulu-
nu isteyerek se¢misse derslere ilgisi de o oranda artabilmektedir.

Muhafazakar kimligin yozlasacag: kaygisiyla kimi veliler ¢ocuklarini sade-
ce imam hatip lisesine gondermeyi diisinmektedir. Velilerin baskistyla dort yil
okumak zorunda kalan 6grencilerin bazi derslere ve 6zellikle Arapca dersine
kars ilgisiz, duyarsiz ve isteksiz davranmalar1 normal goriilebilir. “Baz1 6g-
renciler dersi dinlemiyor ve dinleyen arkadaslar1 engelliyor.” tespitinin kimi
ogrencilerin Arapga dersine kars1 duyduklari duyarsizliga baglanabilir. Ogretim
doneminin ardindan, is hayatina atilirken, yabanci dil olarak Arap¢anin hemen
hemen higbir sekilde talep gormemesi yabanci dilin 6gretiminde genel bir istek-
sizligin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Bu var sayima gore yabanci dil 6gren-
me cabasi ile o ¢abanin sonucunda elde edilecek “fayda” arasinda dogrudan bir
iligki goriilmektedir (Baskan, 1969).

Diger yandan 6grencinin geldigi cevrenin Arap dili hakkinda sarf ettigi olum-
suz sozler 6grenci iizerinde isteksizlige, ardindan basarisizliga neden olabilir.
Nitekim bir 6grencinin “8. siniftaki rahat hayattan ve kotii imajdan sonra imam
hatibe gelmek hi¢bir dini ders gérmeme istegi olusturabilir. Dolayistyla 6grenci
bastan Arapgay1 dinlemeyip 6nemsemedigi i¢in sonrasinda da basarili olama-
yabilir” goriisii ¢gevrenin Arapca imaj1 6zerindeki etkisinin onemini gostermek-
tedir.

6-Dilden Kaynaklanan Sorunlar

[Ikogretimini Cezayir’de bitiren bir 6grencinin gériisiine gére Arapga dgrene-
bilmek i¢in giinliik yagamda Arapg¢a konusmak gerekir. Bu da Tiirkiye’de degil
ancak bir Arap iilkesinde olabilmektedir. Cok yaygin bir kaniya gore bir dili
Ogrenmenin en iyi yolu, o dilin konusuldugu {ilkede yasamaktan geger. Diger
yandan ilgili dilin {ilkesinde yasamanin, o iilkenin dilini yeterince 6grenmis
olma bakimindan bir “garanti” olmadig1 ger¢egini de unutmamak gerekir (Bas-
kan, 1969). Yabanci dilin iilkesinde 6grenilmesi ¢ergevesinde genel ve mesleki
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liselerle ilgili iilkelerin liseleri arasinda 6grenci degisim programlarinin gelisti-
rilmesi gerektigi kanisindayiz.

Kimi 6grencilerin soyledigi gibi “Arap¢a gramerinin ana dilimizin grame-
rinden farkli, diger dillere goére zengin bir dil ve zor bir gramer yapisina sahip
olmasi, konularin agir geleceginin var sayilmasi” dgrenmeyi olumsuz etkile-
mektedir. Nitekim yapilan bir arastirmaya gore “6gretmenlerin agirlikli olarak
dilbilgisi 6gretimini istemedikleri” (Aydin, Mehmet Zeki, 2005, s. 441) goriil-
mektedir. Ayni arastirmada Arapca dgretmenlerinin %52.2’si “Arapca dgret-
menleri, ¢ogunlukla derste dilbilgisi kurallariyla ilgili konulara agirlik vererek,
metin/diyaloglar1 ve konusma/pratigi ihmal ediyorlar” (Aydin, Mehmet Zeki,
2005, s.442) goriisiinii kismen dogru, %23.9’u tamamen dogru, %21.7’si yanlis
bulmaktadir (Aydin, Mehmet Zeki, 2005). Sozii edilen oranlar dikkate alindi-
ginda dgretmenlerin teorik olarak dilbilgisi agirlikli bir Arapca 6gretiminden
yana olmadiklar1; ancak uygulamada, teoride savunduklari fikirlerle ¢elistikleri
sOylenebilir. Diger taraftan bir kisim dgrencinin Arapga dilbilgisi yapisini zor
ve karmagik bulmasi anlasilir bir durum olarak degerlendirilebilir. Arap Dili-
nin tarihi incelendiginde, dili 6gretme konusunda, dilbilgisinin zamanla arag
olmaktan ¢ikip amag haline geldigi ileri siiriilebilir (Bagkan, 1969; Demircan,
1988; Kagar, 2006).

Tiirkiye’de yabanci dille egitim yapan kimi okullarda dilbilgisi 6gretimine
kismen yer verildigi gériilmektedir. S6z gelimi Amerikan Robert Koleji ve Us-
kiidar Amerikan Lisesi gibi okullarda dil bilgisi sadece hazirlik siniflarinin prep
kurlarinda teorik olarak &gretilmektedir. Amerikan Robert Koleji Hazirlik In-
gilizce programi haftada 20 saattir. Bu siirenin on saatinde okuma, yazma, ko-
nusma ve dinleme alanlarini kapsayan, edebiyatla baglantili program uygulanir.
Sozlii ifade ¢alismalarina bes saat ayrilir. Diger bes saatte ise yazma ve okuma
becerilerinin tizerinde durulur. Yilsonunda 6grenciler normal bir 9. sinif prog-
ramina hazir hale getirilerek, Ingiliz Dili derslerini ve Ingilizce olarak okutulan
matematik ve fen derslerini izleyebilmelidir (Kolej, 2011).

Ozel okullar giris smavinda Ingilizce bilgisi 6l¢iilmedigi i¢in ayn1 smiftaki
ogrencilerin Ingilizce bilgileri ¢ok biiyiik farklilik gdsterir. Ingilizce bilgisi az
olanlara ek ders olanagi saglanir. Program yogun ve katilimer olup dil bilgisi
ve edebiyata dayalidir (Kolej, 2011). Hazirlik sinifinda 6gretim yilinin baginda
yapilan seviye belirleme sinavinda bir iist kura gegen d6grencilere 2. yabanci dil
olarak Almanca veya Fransizca dillerinden biri segmeli ders olarak okutulur.

Ikinci dil 6gretiminin yalnizca hazirhik sinifinda teorik dil bilgisi dgretimine
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biraz daha fazla yer verilirken, 9., 10., 11. ve 12. smiflarda haftada 5’er saat
okutulan 2. yabanci dil 6gretiminde teorik dil 6gretimine daha az yer verildigi
goriilmektedir (Kolej; Hacer $. Bayram; Muhammed F. Bayram, kisisel goriis-
me, Ekim 2011).

Dil 6gretiminde basariy1 elde etmek icin yabanci dille 6gretim yapan Ame-
rikan Robert, Uskiidar Amerikan, Saint George Avusturya gibi 6zel okullari-
nin yaninda, “Anadolu Lisesi” statiisiinde Almanca dgretimi yapan Istanbul
Lisesi’nin, yine ayni statiide Fransizca 0gretimi veren Galatasaray Lisesi’nin
dil 6gretimi tecriibelerinden azami derecede istifade edilmesi gerektigi kani-
sindayiz.

7- Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar

Imam Hatip Liselerinde Arapca bir meslek dersidir ve ayn1 dersin okutulmasi
cogunlukla meslek dersi 6gretmenleri tarafindan yapilmaktadir. Arapga dil 6g-
retiminde basar1 saglamanin yolunun, ilgili derse giren 6gretmenlerin yabaci dil
formasyonu almis Arapca 0gretmenlerinden gectigi sOylenebilir (Kacar, 20006).
Milli Egitim Bakanligi’nin dil formasyonunu almis Arapga 6gretmenlerinin is-
tihdam edilmesi politikalar1 belirsizdir.

Ders kitaplarinin diginda farkli 6gretim malzemeleri kullanilarak 6grencinin
dikkati canli tutulmali, monotonluktan miimkiin oldugunca uzak durulmalidir.
Bunun i¢in okul idaresi, okul-aile birligiyle isbirligi yaparak fiziki yapinin ya-
ninda bilgisayar, internet, uydu tv, cd, ved, dvd, tepegdz, projeksiyon cihazi
gibi yabanci dil 6gretimi i¢in gorsel ve isitsel (Baskan, 1969; Demirel, 1999)
destekleyici araclarin kullanilabilecegi siniflar olugturmalidir. Okul idaresinin
ders dagitim programini yaparken dersleri zevkli ve eglenceli isleyebilen, sini-
fin tamamini derse katabilen, 6grencilerle iletisimi iyi, dalinda tam donanimh
ve Ozellikle “Arapgay1 sevdirebilme yetenegine sahip dgretmenlerin derse gir-

mesini saglamas1” gerekmektedir.

Anket cevaplarinda 6grenciler sik sik ders dgretmeninin degismesinden
olumsuz etkilendiklerini ifade etmektedirler. Bu ylizden ilkogretimdeki sinif
ogretmenligi uygulamasinda oldugu gibi 9.sinifta hangi Arapga dgretmeniyle
baslanmigsa ayni dgretmenle devam edilmesinin dil 6gretiminde olumlu bir
etki yaratacagi diigiiniilmektedir. Kimi 6grencilerin disiplinle 6grenme arasinda
dogrudan bir iliski kurduklar1 goriilmektedir. Gergekten de sinifta disiplini sag-
lama 6gretmenlerin 6nemli rollerinden biri sayilmalidir (Aydin, Bahri, 2007b).
Ogrencilere gore ilk yildan itibaren 6grencinin siki bir denetim altina (Aydin,
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Bahri, 2008) alinmamasi, 6gretmenin sinifta yeterli disiplini saglayamamasi dil
ogretiminde basarisizliga neden olmaktadir.

Ogretmen ve 6grencilerin sorun olarak birlestikleri bir nokta; miifredatin ye-
tistirilememesi kaygisidir. Bu 6bege giren 6grenciler, hocalarin konuyu &gret-
mekten ¢ok kitabi bitirme amacinda olduklar1 kanisindadirlar. Ogrencilerin bu
goriisiinii paylasan bir kisim dgretmen de “miifredat: yetistirmek i¢in higbir sey
ogretmemektense yavas, ama iyi kavratarak 6gretim yapmak™ goriisiinii dillen-
dirmektedir.

8- Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar

Ogrencilerin iizerinde durduklar1 énemli bir husus, édev olsun olmasin evde
ders ¢alisma aligkanliklarinin olmamasidir. Genel ve meslek liselerine devam
eden 6grencilerin diizenli ders ¢alisma noktasinda arzulanan diizeyde olama-
diklar goriilmektedir. Cogu veli 6grencilerin bu durumundan sikayeteidir. Ders
caligma aligkanlig1 orta 6gretimin degil, ilkogretimin kazandiracagi bir davra-
mstir. Ogrenci sinifta islenen dersleri evde tekrar etmek, bir giin sonra isle-
necek dersleri evde hazirlamak, sinifta 6gretmen esliginde islenecek dersleri
dikkatle ve baska bir 6grencinin dinlemesini engellemeyecek sekilde dinlemek
durumundadir. Dersi dinlemeye yatkin 6grenciler kimi arkadaglarinin ders arag-
gereglerini sinifa getirmemesinden sikayet etmektedir. Temel ders materyalle-
rinden kitap ve defter olmaksizin sinifa gelen 6grenciler dersin islenisine engel
olmaktadir. Ogretmen smnifin dinleme diizenini bozan bdyle dgrencileri derse
katma ¢abasi i¢ine girdiginde dersin konsantrasyonu ortadan kalkmaktadir.
Bazi1 6grencilerin disiplinle Arapga 0gretimi arasinda dogrudan iligki kurduklar
ve bu yiizden dil 6grenmede basarisiz olduklari belirlenmistir.

Dersi sevme ile anlama arasinda dogrudan bag kuran 6grenciler, 6grencinin
Arapgaya kargi 6n yargili olmasini, her seyi 6gretmenden hazir beklemesini,
zorlamaya gelmiyor olmasini dil 6grenimi i¢in engel gérmektedirler. Ayrica
“ne igimize yarayacak” diislincesiyle 6grenmek istemeyenler gurubuna giren
ogrencilerin kelime ezberlerinin yetersiz olmasindan sikayetci olduklar: goriil-
mektedir.

9-Ders Arac ve Gereclerinden Kaynaklanan Sorunlar

Ders materyallerinin 6gretmenlerin hizmetine sunulmasi okul yoneticilerinin
onde gelen gorevleri arasinda sayilmalidir (Aydin, Bahri, 2007a). Siirekli ge-
lisen yabanci dil 6gretimi anlayisinin etkisiyle grameri esas alan geleneksel
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ders kitaplarinin yerini, dilbilgisi kurallarinin yani sira dili bir iletisim araci
sayan iletisimsel ders kitaplarinin aldigini sdylemek miimkiin. iletisimsel ders
kitaplar1 dayanikli, ¢ekici, kullanish ve kolay temin edilebilir dzellikte olmali-
dir (Bostanci, 2005). Konular ihtiyaca gore siralanmalidir. Motivasyonu artiri-
c1, kurumun amaglarina ve 6grencilerin seviyelerine uygun olmalidir. Konular
basitten karmasiga dogru, alistirmalar yeterli ve gergek hayattan verilmelidir.
Resim, fotograf, karikatiir gibi ilgi ¢ekici malzemeler, 6gretmen ve alistirma
kitabi, video ve ses kasetleri gibi tamamlayict materyaller igermelidir (Bagkan,
1969; Bostanci, 2005; Hengirmen, 1993).

Sayilan 6zelliklere uygun Arapga ders kitaplarinin heniiz hazirlanamadigi-
n1 sdylemek miimkiin. Nitekim yapilan arastirmalara gore Tiirkiye’de Arapca
ogretiminin basarisizligr %82 oraninda kitap, metot ve dgretmen eksikligine
baglanmaktadir (Bostanci, 2005). Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda;
Arapga kitaplarinin yani sira 6grencilerin ders arag¢ ve gereclerinin eksik olmast,
dil 6grenimi sirasinda 6grencilerin kulak dolgunlugunun olmamasi, 6gretmenin
kitap ve tahta kullanmadan dogrudan dersi anlatmaya ge¢mesi gibi nedenlerden
dolay1 Arapga dersinde istenilen basariya ulasilamadigi sonucuna varilmakta-
dir. Ogrencilerin ders anlatimi esnasinda 6gretmenlerden; sinifta 6grencilerin
ilgisini cekecek gorsel materyaller kullanmalarini, derste Arapca fikralar anlatip

bunlarin Tiirk¢eye tercime edilmesini talep ettikleri gozlenmektedir.

Medrese usuliiyle 6zel Arapga dersi alan 6grencilere gore Arapga ders kitap-
lar1 karmasik ve toplama bilgilerden olusmaktadir. Onlara gore 9. sinifta Sarf ve
Nahiv gibi temel konularin yerine pratige dnem verilmesi Arapga 0gretiminde

basarisizligin yegane nedeni olarak goriilmektedir.

Ogretmenlerin gogunluguna gore yeni miifredat ¢ergevesinde hazirlanan 10.
siif Arapga ders kitabinin her bir tinitesinden en az bir dersin ¢ikarilmasi ge-
rekmektedir. Aksi takdirde miifredatin yetistirilmesinin ¢ok zor oldugu diisii-

niilmektedir.

Ozetle, higbir 6grencinin problemi tek boyutta degerlendirmedigi; meseleye
cok degisik agilardan yaklastigi gozlemlenmistir. Bu tip yaklagimlarin ortaya
¢ikmasi problemin ¢dziilmesi adina 6nemli bir gelisme olarak degerlendirile-
bilir.
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Oneriler

Ogretmen ve dgrenci goriisleri incelendiginde Arapga dersinin 6gretiminde kar-
silasilan sorunlara iligkin bir¢ok ortak nokta bulunmakla birlikte bazi goriigler-
de de farklilagmalar goriilmektedir. Dersin 0gretiminde yaganan arag-gerec ek-
herhangi bir dili 6grenmek ic¢in ayn1 zamanda o dili yasamak gerektigi, Arap-
¢a ders sayisinin azlhigi, hazirlik sinifinin olmamasi, ders kitabinin igeriginden
kaynaklanan yetersizlikler, Ttirkiye’deki sinav sisteminden kaynaklanan sorun-

lar... 6gretmen ve 6grencilerin ortak tespitlerine drnek olarak verilebilir.

Biitiin bu goriisler incelendiginde ve Arapca 6gretiminin tarihsel degerlendi-
rilmesiyle karsilagtirildiginda, 6gretimin daha etkili, kalici, zevkli ve anlamli
gerceklesmesi icin asagidaki Oneriler sunulabilir:

- Istanbul, Galatasaray, Kabatas, Kadikdy... Anadolu liseleri ile 6zel yabanci
liselerde uygulanan hazirlik smiflart Imam Hatip liselerinde de uygulanabilir.

- Orta 6gretim kurumlariyla yabanci iilkelerin orta 6gretim kurumlari arasinda
6grenci degisim programlart uygulanabilir.

- Ogrencilerin yaz aylarinda ilgili iilkelerin dil kurslarma katilimlar1 saglana-
bilir.

- Hazirlik sinifinda sadece Arapga okutulabilir. Bir {ist sinifa gegme merkezi

smavla yapilarak, barajin 100 {izerinden en az 60 olmasi saglanabilir.

- Imam Hatip liselerinde hazirlik sinifi agildiktan sonra normal simiflarda tefsir,
hadis, fikih, kelam gibi meslek derslerinin de Arapca okutulmasi saglanabilir.

- Ilk&gretimdeki simif 6gretmenligi uygulamasinda oldugu gibi 9.smifta han-
gi Arapga O6Zretmeniyle baslanilmigsa son sinifa kadar ayn1 6gretmenle devam
edilmesi saglanabilir.

- Hocalarin 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili bazi temel becerilerinin ar-
tirtlmasi saglanarak dersin sunus sekline farkli bir boyut kazandirilmasi sagla-
nabilir.

- Ogrencilerin seviyelerine inilmesi saglanabilir.
- Ogrencilerin gesitli uyaricilar sayesinde istekli hale getirilmesi saglanabilir.

- Dersin dgretimine baglandigi ilk yillardan itibaren 6gretim ciddi tutularak,
diizenli bir egitim siireci olusturulabilir.

- Ogrencilerin dersle ilgili 6n yargilari tespit edilerek, bunlari giderme yoluna
gidilebilir.
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- Ogretmenlerin iletisim becerileri artirilarak dgrencilerle daha rahat diyalog
kurmalar1 saglanabilir.

- Dil ogretimi isitsel-gorsel materyallerle desteklenerek daha cazip hale geti-
rilebilir.

- Arapga ders kitaplar gergek yasamdan orneklerle zenginlestirilerek 6grenci
seviyesine uygun hale getirilebilir.
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Teaching Arabic in Turkey According to the Views
of Students and Teachers: A qualitative research on
the Anatolia Imam-Hatip High School Students

Selahattin Bayram *

Abstract- In this article, the history of Arabic education in Turkey is investiga-
ted, and an overall assessment of its current condition is presented. Within the
scope of the article an outline of Arabic education in secondary schools from
the 18" century onwards is given, comprising the Ottoman periods, the early
years of the Turkish Republic and the following years until the present. With
the aim of indicating the present problems encountered in language education,
the opinions of the students and teachers of Uskiidar Anadolu Imam Hatip High
School are consulted.

The research is significant mainly in two aspects. Firstly, this research emp-
loyed the method of asking open-ended questions to students in order to deter-
mine their perspective on Arabic teaching. Secondly, the questionnaire aimed to
trigger self-evaluation among the teachers in light of the opinions and recom-
mendations of the students, and contribute to the process of improving teaching
methods.

This research was carried out according to the qualitative case assessment
model based on an in-depth and multi-dimensional examination, from the pers-
pective of the students and teachers in Anadolu Imam Hatip High Schools.
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E-mail: sbayram63@yahoo.de

ded



For this article the method of interview and scanning was employed from the
qualitative data collection methods, and the teachers and students were taken as
the source of data. It was assumed that the fact that the questions were open-
ended and wide-scoped would enable the source of data to view the problem
from a wide perspective.

The scope of the article consists of 200 eleventh and twelfth grade students
and 15 teachers from the Anadolu Imam Hatip and Imam Hatip High School
in Uskiidar, Istanbul in the school year of 2009-2010. The three open-ended
questions that were directed to the students were also directed to the teachers
who taught the Arabic class in an interview setting. All the teachers who taught
Arabic were included within the scope of this article.

While the data was being analyzed the method of content analysis was used;
the opinions and statements of the teachers and the students regarding Arabic
education were coded. In the data coding phase, certain themes were established
by the clustering of codes under cohesive and logical titles. Later on the per-
centages of these themes within the larger coding were calculated. In the third
phase the data was arranged according to the codes and themes. In the last phase
a set of conclusions were reached by interpreting the findings. The findings
were discussed under the subtitles of “lack of purpose in Arabic education, pre-
sentation of the material in a manner not compatible with the students’ language
skills levels, the inadequacy of the Arabic basis of the students and the weekly
lesson hours, indifference towards Arabic among the students, problems stem-
ming from language, teaching methods, teachers, students, and lesson tools”.

Twenty-six percent of the students think that the language education problems
stem from the students, 25% see the source of the problem as the education
system, 19% hold the teachers responsible, and 17 % regard teaching methods
to be problematic.

As opposed to this 37% of the teachers think that the problems encountered
originate from teaching methods, 21% hold the education system responsible,
whereas 13% think the students and 11% the feachers to be the most impor-
tant part of the problem. The fact that problems stemming from the education
system ranked second place in both the student and the teacher responses proves
this issue to be an important subject worthy of attention.

In schools such as American Robert College and Uskiidar American Academy
where education is in a foreign language, language teaching with a component
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of grammar instruction is carried out intensively only during the preparatory
year. The grammar rules that are taught during the preparatory year are imp-
roved during grades 9, 10, 11, and 12 without direct allusion via application.
It is plausible to suppose that the foreign language education method that is
implemented in American Robert College and Uskiidar American Academy can
constitute a model for secondary and even higher education institutions.

A series of suggestions are included at the end of the article for the Arabic
instruction to be made more effective, permanent, enjoyable, and meaningful.
Some of these are: “reinstating the preparatory year in the Imam Hatip High
Schools in a similar fashion to the private foreign high schools, providing stu-
dent exchange programs such as Erasmus and Socrates for grade 12 students,
encouraging students to attend summer language schools in Arab countries, fo-
cusing instruction entirely on Arabic in the preparatory year, making it possible
for students to pass on to the next grade only through a centrally administered
test where at least a 60 is required out of a 100, implementing the “class teac-
her” method of the primary schools, using visual and aural tools in language
education, etc.”

Keywords- Foreign Language, Arabic Education, Student, Teacher, High
school.
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Imam-Hatip Liseleri Literatiirii Uzerine Bibliyog-
rafik Bir Inceleme

Recep Kaymakcan*  Ibrahim Aslamaci **

Ozet- Bu makalede Cumhuriyet donemi Tiirk egitim sistemi igerisinde yer alan, hak-
larinda en fazla konusulan ve tartisilan kurumlardan biri olan Tmam-Hatip Liselerine
iliskin Tiirkge ve Ingilizce dillerinde yazilan literatiiriin tespiti ve siniflandirilmas iize-

rinden bu konunun ele alinisina dair bir analiz yapilmasi hedeflenmektedir.

Bu galisma kapsaminda Tmam-Hatiplerle ilgili 1951-2011 yillar1 arasinda yayinla-
nan kitap, makale, bildiri, kitap boliimii ve tezlerden olusan 155 adet akademik ¢aligma
tespit edilerek bibliyografya olusturulmustur. Tespit edilebilen bu caligmalardan 27’si
kitap ve rapor, 4’1 kitap boliimii, 32’si makale, 43’1 bildiri ve 49°u tezden olugsmaktadir.
Calismalarin tamamina yakini 1983 sonrasi yapilmis ve 19°u Ingilizce 136°s1 ise Tiirkce
dilinde yaymlanmustir. Ingilizce yaymlarin tamam Tiirkiye’nin Imam-Hatip modelini
tanitmaya yoneliktir. Tiirk¢e ¢aligmalarin 6nemli bir kismi bu okullardaki egitim 6gre-
tim siirecine yonelik degisik konulari ele almakta ya da tarihsel siireci islemektedir. Ay-
rica Tiirkge ¢alismalarin flahiyat Fakiilteleri disindaki sosyal bilimler tarafindan kisitlt
bir sekilde ele alindig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler- imam-Hatip Okullari, imam-Hatip Okullar Literatiirii, Tiirkiye’de
Dini Okullar, Bibliyografik Inceleme.

* Prof. Dr., Sakarya Universitesi [lahiyat Fakiiltesi

* Ars. Gor. Inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi ve Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dok-
tora Ogrencisi

ded

71



72

Recep Kaymakcan, Tbrahim Aglamacy
Giris

Cumbhuriyet doneminde egitim sistemi igerisinde yer alan baslica kurumlardan
birisi olan imam-Hatip okullar' kuruluslarindan bugiine kadar ortaya ¢ikis sek-
li, yapisi, miifredati, 6grenci ve mezunlariyla Tiirkiye nin giindeminde siirekli
tartisilan bir konudur. Cumhuriyet projesi i¢erisinde mektep-medrese ikilemine
son vermenin formiilii olarak 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun
4. maddesi geregi agilan bu okullar Cumhuriyet tarihi boyunca olduk¢a zengin
bir deneyime sahip olmuslardir. 1924 yilinda 29 yerde agilan bu okullarin tama-
m1 1930 yilina kadar 6grenci yoklugu gerekgesiyle kapatilmistir. 1949 yilinda
10 ay siireli olarak acilan imam hatip yetistirme kurslarimin yetersiz bulunma-
lar1 {izerine 1951 y1linda ilkokula dayali yedi y1llik imam-Hatip Okullar1 tekrar
acilmigtir. Bu tarihten sonra 6zellikle 1973 yilinda ¢ikartilan Milli Egitim Temel
Kanunu ile okullara lise statiisii kazandirilmasi, mezunlarina iiniversiteye giris
hakkinin taninmasi ve kiz 6grencilerin de bu okullara kabul edilmesiyle sayila-
rinda ve 6grenci mevcutlarinda ciddi artiglar olmustur. Bu kurumlardaki nice-
liksel artis kamuoyunda 28 Subat siireci olarak bilinen 1997 yilindaki siirecte
kesintisiz sekiz yillik egitim ile orta kisimlarinin kapatilmasi ve iiniversiteye
girig sisteminde yapilan katsay1 uygulamasi ile 1998°den 2003 yilina kadar cid-
di diistis gostermistir. 2003’ten sonra bu okullarin 6grenci mevcudu yeniden
ylikselmeye baslamistir.

Kurulusundan bugiine kadar soysal bilimlerin siyasetle paylastiklari 6nemli
konulardan birini teskil eden Imam-Hatipler daha ¢ok siyasetin elinde sekille-
nerek gilinlimiize kadar gelmistir. Konunun bilimsel zeminden ziyade daha ¢ok
siyasal boyutta ele alinmasi bu kurumlarin pek ¢ok tartismanin konusu haline
gelmesine ve bir sorun olarak algilanmasina yol agmistir. Ancak bu kurumlar
miistakil bir mesele olmaktan ziyade Cumhuriyetin din politikasinin, din anla-
yisinin ve din egitimi yaklagiminin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan ve bunlara
bagl bir mesele goriiniimiindedir. Diger bir deyisle Imam-Hatipler Cumhuriyet
doneminde dinin birey ve toplum hayatinda yerinin ne olmasi gerektigine dair
stirdiiriilen tartismalarin ve bu tartismalar ¢ergevesinde toplumda olusan farkli
taraflarin ideolojik miicadele araglarindan birisi olmustur.

Cumhuriyet donemi boyunca kesintilerle birlikte glinimiize kadar gelen
Imam-Hatipler, haklarinda gok tartisilan ve goriis bildirilen kurumlar olmala-

1 Makalede kullanilan Imam-Hatip okullar kavran Cumhuriyet tarihi boyunca bu okullarm kurumsal
tarihinde gériilen Imam-Hatip Mektebi, Imam-Hatip Okulu ve Imam-Hatip Lisesi seklindeki tiim egitim
kurumlarinin yerine gegecek sekilde kullanilmistir.
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ria ragmen buna paralel olarak yeterli sayida ve nitelikte bilimsel ¢aligma-
larin yapilip yapilmadigim tespit eden, yapilan ¢alismalarin durumlarinin ne
oldugunu ortaya koyan herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu eksikligin
giderilmesi ve bu konudaki mevcudun ortaya konularak konuyla ilgili ne gibi
calismalar yapilabilecegi konusunda fikir edinilmesi ihtiyaci bu makalenin ¢ikis
noktasini olusturmustur.

Bu calismada Tiirkiye’de iizerinde en ¢ok tartisilan ve goriis bildirilen egi-
tim kurumlarindan biri olan Imam-Hatipler iizerine yapilan ¢alismalarin duru-
munun ne oldugu konu edilmistir. S6z konusu calismalar tek tek incelenmesi
yerine icerik analizine tabi tutulup gruplandirma yoluna gidilmistir. Belirlenen
simiflandirmalar bu okullara yonelik gelisen sdylem modelleri (en genis anlam-
da Imam-Hatipleri savunan sdylem ve Imam-Hatiplere elestirel yaklasan soy-
lem) gercevesinde degerlendirmeye tabi tutulmus 6nemli goriilen caligmalardan
ornekler sunulmustur. Oncesinde bibliyografyay1 olusturan calismalarla ilgili
niceliksel sonuglar degerlendirilmis ve s6z konusu ¢aligmalar siniflandirilmis-
tir. Bibliyografya hakkinda daha ayrintili agiklama ise ¢alismanin sonunda yer
almistir. Atif yapilan ve bibliyografyada yer alan ¢alismalara metin icerisinde,

yer almayan ¢alismalarin kiinyeleri ise kaynak¢ada verilmistir.

imam-Hatipler Uzerine Yapilan Caligsmalar

Bu makale kapsami icerisinde yer alan ve ¢caligmanin sonundaki bibliyografyay1
olusturan 1951-2011 yillar1 arasinda yapilan imam-Hatiplerle ilgili tespit ede-
bildigimiz Tiirkce ve Ingilizce literatiire bakildiginda ¢aligmalarin yaym tiirii,
yayin yil1 ve yayin diline iliskin bulgular su sekildedir:

Tablo 1:

Calismalarin Yayin Tiiriine Gore Dagilimi
Yayin tiirii Say1
Kitap ve Rapor 27
Makale 32
Bildiri 43
Kitap bolimii 4
Tez 49
Toplam 155

Tablo 1°de gériildiigii gibi Imam-Hatipleri konu alan 1951-2011 yillar1 ara-
sinda yapilan tespit edebildigimiz toplam 156 ¢alismadan 27’si kitap ve rapor,
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32’si makale, 43’1 bildiri, 4’1 kitap boliimii ve 49°u tezlerden olusmaktadir.
Tiim veriler dikkate alindiginda en fazla yayin tiiriiniin iiniversitelerde hazirla-
nan lisanstistii tezlerden olustugu anlasilmaktadir. Bunu bilimsel toplantilarda
sunulan bildiriler takip etmektedir.

Tablo 2:

Calismalarin Yayin Yili, Yaywn Tiirii ve Yayin Diline Gére Dagilimi

Yayin Yil Kitap ve Rapor Makz.ile Bildi.ri Kitap Bél. Tez Toplam
Tr. Ing. Tr. Ing. Tr. Ing. Tr. Ing. Tr. Ing.

1951-1973 4 1 1 6

1974-1982 2 1 3 6

1983-1997 4 1 7 5 14 1 1 18 1 52

1998-2011 14 11 6 26 1 1 27 3 89

Toplam 24 1 20 12 43 2 2 45 4 1532

Tablo 2 imam-Hatiplerle ilgili yapilan ¢aligmalarin yayn tiirli, yayn yili ve
yaym dili agisindan dagilimini igermektedir. Tarih araliklar1 bu okullarin ku-
rumsal tarihinde 6nemli yer tutan® tarihler esas alinarak olusturulmustur. S6z
konusu tablo incelendiginde Imam-Hatiplerle ilgili ¢aligmalarm biiyiik gogun-
lugunun 1983 sonrasi yapildigi goriilmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasin-
daki temel etkenin &zellikle bu tarihten itibaren artan Ilahiyat Fakiiltelerinin
say1styla birlikte bu fakiiltelerde din egitimi biliminin bir bilimsel disiplin hali-
ne gelmesinin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica Imam-Hatiplerin egitim
sistemi igerisindeki yerinin zaman zaman yogun olarak tartisilmasi konuyla il-
gili farkl goriis ve sdylemleri iceren ¢alismalarin artmasindaki 6nemli faktor-
lerden biridir.

Toplam 27 adet kitap ve raporlarin 5’1 ¢esitli STK’larin destekledigi rapor
seklindeki ¢alismalardir. Kitap ve raporlarin sadece birisi Ingilizce yaynlan-
migtir. Pakistan’da 1983 yilinda yaymlanan ve Pakistan, Misir ve Tiirkiye’deki
Islam egitimi okullarmin karsilastirilmasimin yapildig: bu kitap (Saqip, 1983)
disindaki diger calismalar Tiirkiye’de yapilmistir. Kitap ve rapor ¢alismalarinda

2 ki kitabm tarih bilgisine rastlanmamustir.

31951 Imam-Hatip Okullarinin yeniden agilcigr tarihtir. 1973°te Milli Egitim Temel Kanunu ile Imam-
Hatip Okullar1 Imam-Hatip Liselerine doniistiiriilerek iiniversitelerin Edebiyat Kolu mezunlarmin gire-
bildikleri (sosyal / sozel puanla 6grenci alan) boliimlere girmeleri saglanmustir. 1980 askeri ihtilalinden
sonra, 1983 tarihinde Milli Egitim Kanunu’nun 31. Maddesinde yapilan degisiklikle Imam-Hatip Lisesi
mezunlarma tniversitelerin tiim bolimlerine gidebilme hakki taninnmugtir. 1997 yilinda kabul edilen ke-
sintisiz sekiz yillik zorunlu egitim karari ile Imam-Hatiplerin orta kisimlari kapatilmistit. Yine 1998°de
Yiiksek Ogretim Kurulu aldig1 kararla iiniversiteye giriste katsay1 sistemini getirmistir. 2011 y1li sonundan
itibaren meslek liselerinin yiiksekdgretime gegisteki katsayt sisteminin kaldirlmast gergevesinde imam-
Hatip Liselerinin tiniversiteye giristeki olumsuzluk giderilmigtir.
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1998 sonrasinda dnemli bir artig vardir. Kitap ve raporlarin hemen hemen tama-
mi yazildiklar1 donemde siirdiiriilen imam-Hatip tartismalarini ve savunmaci
sdylemi yansitir sekilde hazirlanmistir. Bunlardan 4 tanesi dogrudan imam-Ha-
tiplerle ilgili yapilan ¢esitli bilimsel toplantilarda sunulan bildirilerin bir araya
getirilerek yayinlanmastyla olusmus eserlerdir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi Imam-Hatiplerle ilgili yapilan toplam 32 maka-
lenin 20’si Tiirkge, 12’si Ingilizce yaymlanmistir. Hazirlanan makale sayisinin
giderek arttig1 gozlenmektedir. En fazla makale 1998’den sonra yayilanmaistir.
Yaymnlanan makalelerden sadece 12’si din egitimcileri tarafindan hazirlanmis-
tir. Bunlarin 6’s1, biri Ingilizce olmak iizere tek basina Mustafa Ocal tarafindan
yazilmistir. Bu durum din egitimcilerinin din egitimi biliminin 6nemli arastirma
alanlarindan birisi olan Imam-Hatipler iizerinde yeterince ¢alisma yapmadigi-
m ortaya koymaktadir. ingilizce yaymlanan makalelerin tamami Tiirkiye’nin
Imam-Hatip modelini tanitmaya yonelik ¢alismalardir. Tiirkce yayinlanan ma-
kalelerin tamamina yakini ise bu okullardaki egitim 6gretim siirecine yonelik

degisik konulari ele alan ya da tarihsel siireci isleyen ¢alismalardir.

Imam-Hatipleri konu alan ve bilimsel toplantilarda sunulan bildirilerin sayi-
s1 43°tiir. Bunlarin biiyiik cogunlugu dogrudan imam-Hatiplere yonelik 1991,
1994 ve 2003 yilinda yapilan toplantilarda sunulan ve yayinlanan bildiriler-
dir. Bildirilerin bu toplantilara paralel olarak s6z konusu tarih araliklarinda yo-
gunlastig1 anlasilmaktadir. Bu bildirilerin 12 tanesi din egitimcileri tarafindan
sunulmustur. Bildirilerin tamamina yakini Tiirk¢e makalelerde oldugu gibi bu
okullardaki egitim 6gretim siirecine yonelik degisik konulari ele alan ya da ta-

rihsel siireci isleyen ¢alismalardir.

Imam-Hatip Okullarini konu edinen toplam 49 lisansiistii tezin 41°i yiiksek
lisans ve 8’1 doktora ¢alismasi olarak hazirlanmistir. Yiiksek lisans tezlerinin
tamami1 ve 5 doktora tezi olmak {izere 46 tez Tiirkiye’deki 3 doktora tezi de
Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’deki farkli iiniversitelerde hazir-
lanmustir. Tiirkiye’de yapilan 5 doktora tezi 1987, 1988, 1994, 1995 ve 1997
yillarinda yapilmigken Amerika’da yapilan doktora tezleri 1996 ve 2002 yilla-
rinda, Ingiltere’de ki ise 2009 yilinda tamamlanmistir. Bu durumda Imam-Ha-
tip Liseleriyle ilgili yapilan doktora tezlerinden en yeni olan1 2009 yilinda ve
Ingiltere’de yapilan bir tez olmaktadir. Ortadogu Teknik Universitesi Sosyoloji
anabilim dalinda hazirlanan yiiksek lisans tezi (Coskun, 1999) ile Amerika ve
Ingiltere’de hazirlanan 3 doktora tezi Ingilizce yazilmistir. Diger 45 tezin dili
Tiirkgedir. Tirkge tezlerin tamamina yakini bu okullardaki egitim 6gretim sii-

ded

75



76

Recep Kaymakcan, Tbrahim Aglamacy

recinin degisik konularini ve Imam-Hatiplerin paydaslarina yonelik ¢aligmalar
icermektedir' . Ingilizce doktora tezlerin Amerika’da yapilanlardan birisi antro-
poloji alaninda yapilan saha incelemesini iceren (Pak, 2002), digeri de bu okul-
larin tarihini Tiirkiye’nin sosyo-politik tarihi agisindan ele alarak betimleyen
bir ¢aligmadir (Tarhan, 1996). Imam hatipler iizerine yapilan en son doktora
tezi olma &zelligini tasiyan Ingiltere’de hazirlanan tez ise yine saha calismasina
dayanan ve Imam-Hatip Okullarmin Tiirkiye’deki Islami hareket igerisindeki
roliinii ve etkinligini inceleyen, bu okul mezunlarinin siyasal alanlarda ve sehir
hayatindaki aktivitelerini betimleyen bir calismadir (Ozgiir, 2009).

imam-Hatipler Uzerine Yapilan Cahsmalarin Simiflandirilmasi

Imam-Hatip Okullarina dair yapilmis ¢alismalar bir biitiin olarak degerlendiril-
diginde, bunlarin bazi konu basliklar1 altinda yogunlastiklar1 anlagilmaktadir.
Bu ¢alismalar ele aldiklari konular itibariyle su bagliklar altinda toplanmuistir:

-imam-Hatiplere Taraf Olan Calismalar

-Imam-Hatiplerin Tarihsel Siirecine Y&nelik Calismalar
-Imam-Hatiplere Yonelik Sosyolojik Calismalar
-Imam-Hatiplerdeki Egitim Ogretim Siirecine Yénelik Caligmalar
-Imam-Hatiplerin Paydaslarina Yonelik Caligmalar

Ana hatlariyla bu basliklar altinda toplanmakla birlikte imam-Hatiplere dair
yapilan ¢alismalarin bazen birkag bagligi birden ihtiva edebildigini de belirtmek
gerekir. Bibliyografyada yer alan ¢aligsmalarin, s6z konusu bagliklardan hangisi
i¢in 6rnek olusturduguna dair 6zet bilgi vermek yerinde olacaktir.

Imam-Hatiplere Taraf Olan Calismalar

Cumhuriyet tarihi boyunca dinin birey ve toplum hayatinda yerinin ne olmasi
gerektigine dair sliregelen tartismalarin ve bu tartismalar ¢ergevesinde olusan
s6ylem modellerinin kendilerini gosterdikleri en somut 6rneklerden biri olan
Imam-Hatip meselesi bilimsel zeminden ziyade daha ¢ok siyasal zeminde ele
alimmis ve taraflarin ideolojik miicadele araglarindan biri olmustur. Bu kurum-
lara yonelik sylemleri en genel anlamda “Imam-Hatipleri savunan sdylem” ve
“Imam-Hatiplere elestirel yaklasan sdylem” seklinde ele almak miimkiindiir.

4 Asagidaki ilgili bagliklarda bu tezlere iliskin veriler sunulmustur.
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Imam-Hatiplerin bu sdylemler i¢in ne pahasina olursa olsun yasatilmasi ya da
yok edilmesi gereken bir sembole doniismesi, bu kurumlara kargi dnyargilarla
hareket edilmesine ve ideolojik yaklasimlarin 6n plana ¢ikmasina neden olmak-
tadir. Bununla birlikte Imam-Hatip konusunda olusan 6nyarg: ve ideolojik ta-
virlar taraflarin birbirlerini 6tekilestirmesine ve kars1 tarafin sdyleminde de hak-
I1 yonler olabileceginin goz ardi edilmesine yol agmaktadir. Ozellikle Tevhid-i
Tedrisat Kanunu, sekiz yillik kesintisiz egitim, imam-Hatip Okullarmin nigin
kuruldugu ve amaglariin ne oldugu, bu okullarin sayisi ve 6grenci mevcudu,
mezunlarmin {iniversitelere girisi, bu okullarin siyasal islam’la iliskileri gibi

konularda yanli yaklagimlarin izlerini gormek miimkiindiir.

Savunan sdylem ve elestirel yaklasan sylem igerisinde imam-Hatip Okulla-
rin1 belli ideolojilerin gelistirilmesinde araglar olarak goren yanli yaklagimlari
bulmak miimkiindiir. Elestirel yaklasan sdylem ortacag karanligini, dogmatik
diisiinceyi, tebaa anlayisini, ezberci egitimi temsil ettigini sdyledikleri medre-
selerin devami olarak Imam-Hatip okullarini nitelendirerek karsi ¢ikmaktadur.
Tanilli’ye (2002) gore bu okullar kapitalist sistemin kdylii ¢ocuklarini uyutmak
icin agt1g1 okullardir ve bu okullarda din ile aydinlik birlikte diisiiniilemeyecegi
i¢in aydin din adami yetistirmek miimkiin degildir. Savag’a (2000, s.311) gore
ise Imam-Hatipler Ogretim Birligi Yasas1’nin din gorevlisi yetistirmek igin ac1l-
masini 6ngordiigii okullardir. Fakat bu okullarin imam ve hatiplik gibi dini go-
revi gorecek, memurlarin yetismesini saglayacak adedi gegecek sekilde bagka
deyisle milyonlarca ¢ocugu dini egitime tabi kilacak sekilde gereginden fazla
acilmasi agik¢a anayasaya ve egitimde laiklik ilkesine aykiridir. Bu okullar her
ne kadar Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na gore acilmis olsalar da zaman i¢inde arka
bahgeye doniistiiriilerek bir rucu eyleminin odaklar1 haline getirilmislerdir (Sa-
kaoglu, 2003, 5.283).

Elestirel yaklasan sdylem icerisinde ideolojik olarak nitelendirilebilecek en
gbze ¢arpan ¢alismalardan birisi Mahmut Adem’in ¢esitli yerlerde yazdig: ya-
zilarmdan derlenmis “Devrim Yasalar1 Odaginda Ogretim Birligi” adl eseridir.
Adem, Atatiirk¢ii diisiincenin egitim ilkelerini, ulusal egitimi, Ogretim Birligi
Yasas1’n1 ve dnemini ele aldig1 ¢alismasinda imam-Hatiplere iliskin diisiincele-
rine de sik sik yer vermistir. Adem’e gore Ogretim Birligi Yasas1’nin 4. maddesi
Imam-Hatip Okullarinda yalnizca dinsel hizmetlerin yerine getirilmesi ile ilgili
gorevlilerin yetistirilmesini ongoriirken 1950 sonrast Koy Enstitiilerinin kapa-
tilarak Imam-Hatiplerin gereginden fazla agilmas: iki kanalli egitim sistemine
doniismeyi baslatmigtir. Bugiin Tiirkiye’de yasanmakta olan siyasal, toplum-
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sal bunalimim kdkeninde Imam-Hatip Okullarinin mesleki lise niteligini yitirip
kimi geriat¢i1 partilere miicahit yetistirmesi yatmaktadir. Bu okullarin sayisini
artirmadaki asil amag¢ kdktendincilerin 6zledikleri seriat diizenini kurmak igin
gerekli altyapiyr hazirlamak, daha agik bir deyisle Afganistan’daki Talibani
yetistirmektir. Bu okullarda 6grenim gorenlerin ¢ok 6nemli bir boliimii seriat
diizenine 6zlem duyar bir duruma gelmektedir. Kimi yérelerde imam-Hatip 6g-
rencileri Cumhuriyet bayrami torenlerine katilmamaktadir. Bu okullarin hedefi
4. maddedeki din gorevlisi yetistirmenin ¢ok 6tesine gegmis durumdadir. Asil
amag Imam-Hatip kdkenli vali, kaymakam, hakim, savci, doktor vs. yetistirip
kaleyi icten fethetmektir (Adem, 2001).

Imam-Hatiplere ydnelik elestirel yaklagan sdyleme karsi savunan sdylemin
de yazilarinda ¢ogu zaman savunma psikolojisiyle de kars1 taraf i¢in niyet oku-
malar1 yaparak bilimselligin disinda yanli yaklasgima diistiigli gériilmektedir.
Imam-Hatipleri elestirenlerin aslinda ¢ok farkli niyetleri ve maksatlar1 oldugu
fakat onlarin gergek niyet ve maksatlarini gizleyerek bu okullar1 ya laiklik ya da
Atatiirkciiliik adina elestirdikleri dile getirilmektedir (Ocal, 1995).

Savunan sdylemin igine diistigli diger bir yanl yaklagim tarz1 da bu okullar
kendi ideolojilerini gelistirmek adina ara¢ olarak gérme seklindeki yaklagim-
lardir. Bunlardan birisi bu okullar1 Tiirk-Islam iilkiisiiniin gelistirilmesinin ve
ornek Miisliiman Tiirkiin yetistirilmesinin mekanlar1 olarak géren anlayistir. Bu
anlayisa iliskin en carpici ¢alismalardan birisi Sabri Akdeniz’ in “Milli Egitimi-
mizde Imam-Hatip Okullarinin Yeri ve Koy Enstitiileri” adl1 eseridir. Akdeniz
bu eserinde egitime iligskin yaklagimmi Imam-Hatip Okullar1 ve K&y Enstitiile-
rini karsilagtirarak ele almigtir. Akdeniz’e gore egitimin en temel iglevi iyi yurt-
tag yetistirmektir. Caligmasinda oncelikle Tiirk insaninin ayirdedici 6zelliklerini
siralayarak mevcut egitim kurumlarini bunlara gore degerlendirmeye ¢alismis-
tir. Ona gore Tiirk varliginin korunmasi ve devaminin saglanmasi, egitimin mil-
lilestirilmesine ve Tiirk ¢ocugunun tore, inang, gelenek, her tiirlii deger 6l¢iisii
ve hayat anlayisi ile milli Tiirk insan1 olarak yetistirilmesine baglidir. Okulda-
ki egitim 6rnek Miisliiman Tiirk ailesi dogrultusunda olmalidir. Buna hizmet
edecek milli Miisliiman Tiirk 6rnegine en yakin egitim kurumlari Imam-Hatip
Okullaridir (Akdeniz, 1971).

Imam-Hatip Okullarini arag olarak gérme seklindeki yaklasima bir diger or-
nek de Hayrettin Karaman’in “imam-Hatiplilik Suuru” adli eseridir. Karaman
90’11 yillardaki konferans konusmalarindan olugan eserinde hedef olarak belir-
ledigi Islamlagmanin egitim dgretim yoluyla gergeklestirilebilecegini belirte-
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rek bu hedefe ulasmada Imam-Hatip okullarim arag olarak gérmektedir. Ona
gore bu hedefi gerceklestirmek i¢in en uygun camia elemani, konumu, teskilati,
programu ve liyakat itibariyle Imam-Hatip camiasidir. Imam-Hatiplilik bir dip-
lomaya sahip olmaktan ¢ok belli bir zihniyeti, iman1 tagiyanlarin bir sembolii-
diir ve Islami kimligin olusturulmasinda son derece 6nemlidir (Karaman, 2005).

Imam-Hatiplerin belli ideolojilere kars1 aragsal olarak kullamldiklarina ilis-
kin analizlerden birisi de bu okullara yonelik devlet yaklasimi ile ilgilidir. Bu
okullarin devlet tarafindan ya komiinizm gibi zararli ideolojilere kars1 din duy-
gusunu giiclendirerek toplumsal yapinin dirlik ve diizenini saglama diisiincesi-
ne ya da halkin dini konulardaki ihtiya¢ ve beklentilerinin kontrollii bir sekilde
saglanarak asir1 dini akimlar1 dnlemede arag¢ olarak kullanildiklar1 iddia edil-
mektedir. Kara’ya (2008) gore bu okullar Cumhuriyet ideolojisinin din anlayi-
sinin bir iiriinii olarak sistemin i¢inde kalacak milli “yeni Akseki tipleri” yetis-
tirmede sistemin kompartimanlarindan birisi olmuslardir. Bu konudaki devlete
olan glivensizligin bir sonucu olarak kimi muhafazakar ¢evreler de bu okullar
araciligiyla modern hayatin gerekleriyle dinin kaynastirilmaya ¢alisilmasindaki
asil amacin Islam’1 asli unsurlarindan soyutlayarak etkisizlestirilmesi oldugunu
diistinerek kars1 ¢ikmislardir (Parmaksizoglu, 1966). Buna yonelik dikkat ¢e-
ken diger bir ¢calisma Faruk Kose nin “Kesintisiz Cinayeti” adli eseridir. Temel
olarak sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim kararini elestirdigi eserinde Kose,
Cumbhuriyet donemi yeni diizenin dinle iligkisini ve dine yaklagimimi incele-
yerek buradan din egitimi politikalarini sorgulamaktadir. Devletin imam-Hatip
Okullar1 ile amacinin rejime sadik ve devlet Islam’mi topluma benimsetecek
imamlar yetistirmek oldugunu belirtmektedir (Kose, 1998).

Goriildiigii gibi imam-Hatip Okullar1 gerek Kemalist rejimin ve Cumhuriye-
tin kazanimlart i¢in tehdit olusturdugu gerekgesiyle elestirel yaklasan sdylem
tarafindan, gerekse de Tiirk-Islam iilkiisiine ya da Islamlasma fikrine hizmet
araglari olarak diisiinen savunan soylemle birlikte asir1 dini akimlara ve komii-
nizm gibi tehlikelere kars1 halki kontrol altinda tutmada arag¢ olarak gordiigii
iddia edilen resmi séylem tarafindan ideolojik miicadele araglarindan biri haline
getirilmistir.

Imam-Hatiplerin Tarihsel Siirecine Yonelik Calismalar

Imam-Hatiplerin kuruluslarindan bugiine kadar yasadiklar tecriibelerin islen-
digi pek ¢ok ¢aligma bulunmaktadir. Konuyla ilgili yapilan ¢alismalarda Imam-
Hatip Okullarinin Osmanli déneminden itibaren kdkenleri, agilip kapatilmalart,
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bu okullara yonelik olumlu ve olumsuz yaklagimlar, yasadiklar1 kurumsal tecrii-
beler ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Konuyla ilgili farkli iddialar aydinliga ka-
vusturacak belirli donemlere iliskin monografik ¢aligmalar yok denecek kadar
azdir. S6z konusu ¢alismalarda imam-Hatiplerin siyasal ve toplumsal olaylarla
iligkili bir bigimde bir biitiin olarak dinamik bir tarih anlayisiyla ele alinmasin-
dan ziyade kronolojik olaylar dizisi seklinde ele alindig1 goriilmektedir. Diger
bir deyisle Imam-Hatiplerin tarihsel siirecinin ulusal ve uluslar aras1 boyutlu
gelismelerle neden sonug iligkisi i¢erisinde ele alan ¢aligmalara rastlanmamak-
tadur.

Bu kategoride dikkat ceken arastirmalar Uludag Universitesi ilahiyat Fakiil-
tesinden Mustafa Ocal tarafindan gerceklestirilmistir. Ayni konuyla ilgili gogu
lisansiistii tezlere danismanlik da yapan Ocal, makalelerinde k&kenlerini Os-
manl1 déneminde 1913’te Istanbul’da agilan Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba
olarak belirttigi Imam-Hatip Okullarmin tarihsel siiregte gegirdigi safhalari
kronolojik olaylar dizisi seklinde ele almustir. Ozellikle 1924 yilinda agilan ve
1930 yilinda kapatilan son iki Imam-Hatip Mektebi olan Istanbul ve Kiitahya
Imam-Hatip Mektepleri iizerine yaptig1 derinlemesine arastirmalar ilgi gekici-
dir. S6z konusu mektep mezunlariyla miilakatlar1 da igeren aragtirmalarinda,
pek cok egitim tarihi galismasinda belirtildiginin aksine Imam-Hatip Mekteple-
rinin 6grenci ilgisizliginden dolay1 degil o donemin siyasi tercihlerinden dolay1
kapatildigmi iddia etmistir (Ocal, 1991, 1999, 2003, 2008).

Imam-Hatip Okullarin1 konu edinen ilk ¢alismalardan sayilabilecek eser Na-
hid Dinger tarafindan yazilan “1913’ten Giiniimiize imam-Hatip Okullar1 Me-
selesi” adli eserdir. Dinger 1974 yilinda yazdig1 eserinde milli egitim sistemi-
miz i¢in ¢ok onemli gordiigl bu okullar1 kuruluslarindan itibaren gecirdikleri
safthalar1 bu okullar ¢evresinde yiiriitiilen tartigmalarla birlikte anlatmaktadir.
Konuyla ilgili diger bir 6nemli ¢aligma Halis Ayhan’in Tiirkiye’de Din Egitimi
adli eseridir. Ayhan eserinde 6zellikle meclis tutanaklari, komisyon raporlari
gibi resmi belgelerle destekleyerek okullardaki din dersleri ve yiiksek din 6g-
retimiyle birlikte Imam-Hatip okullarindaki gelismeleri 1920’den 1998 yilina
kadar ele almaktadir.

Imam-Hatiplerin tarihine iliskin yapilan birkag lisansiistii tezden birisi de
Ahmet Unsiir tarafindan Istanbul Universitesi iktisat Fakiiltesinde doktora tezi
olarak yapilan “Bir Mesleki Egitim Kurumu Olarak Imam-Hatip Liseleri” adl
calismadir. Daha sonra kitap olarak da yayilanan calismada Unsiir, éncelikli
olarak bir mesleki egitim kurumu olarak ele aldig1 imam-Hatip Liselerinin Milli
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Egitim Kanunu ile baglayan genel liselesme siirecini ve ortaya ¢ikan gelismeleri
degerlendirmektedir. Arastirmada konu 6zellikle hiikiimet programlari, kalkin-
ma planlar1, milli egitim suralar ¢ercevesinde ele alinmakta ve ilgili istatistiki
bilgilerle desteklenmektedir.

Imam-Hatiplere Yénelik Sosyolojik Calismalar

Imam-Hatip Okullarin1 konu alan az sayidaki sosyolojik nitelikli calismanin ila-
hiyat Fakiiltelerindeki Din Sosyolojisi bilim dallarindan ziyade sosyoloji boliim-
lerinde yapildig1 goriilmektedir. Bu okullarla ilgili sosyolojik ¢aligmalarin ¢ogu
Bahattin Aksit’e aittir. Aksit’in Tiirkiye’deki Islam gercegine ve Imam-Hatip
okullarna yonelik ilgisi Chicago’da 1977-78 yillarinda Fazlurrahman’dan ders
almasi ve etkilenmesiyle baslamistir. Ayni tarihlerde Ford Vakfi’nin destekle-
digi Fazlurrahman’in bagkanhigmi yaptigi “Toplumsal Degisme ve Islamiyet”
baslikli aragtirma projesine dahil olmustur. Bu proje kapsaminda Tiirkiye’de
egitimin medreselerden modern egitime gegis siirecini ve Imam-Hatip okul-
larinin bu siirecin sonucunda agilmasi ve sekillenisinin analizini yapma isini
listlenmistir. Aksit’in konuyla ilgili ilk makalesi ODTU’niin Beseri Bilimler
dergisinde 1986 yilinda yayinlanmistir.

Aksit Imam-Hatipler iizerinde yaptigi ampirik arastirmalarda illerin sos-
yo-ekonomik durumlariyla imam-Hatip okullasma orani arasinda korelasyon
kurmaya calismistir. 1970’lerin basindaki resmi istatistiki verileri kullandig1
arastirmasina gdre Imam-Hatip okullasma orami biiyiiksehirlerde diisiik, orta
kentlerde yiiksek ve Tiirkiye’nin dogusuna dogru gidilince yine diisiiktiir. Me-
mur ve ticretli is¢ilerin yogun olarak yasadigi illerde genel lise ve teknik-mes-
leki lise egitimine agirlik verilirken; zanaatkar ve esnafin yogun oldugu illerde
ise Imam-Hatip Okulu egitimine agirlik verilmistir (Aksit, 1991). Aksit’in ayn1
konuda yiiksek lisans tezi yaptirdig1 Coskun’la birlikte “Tiirkiye nin Modern-
lesmesi Baglamida Imam-Hatip Okullar1” baslikli 2004 yilinda yayilanan
yazi da ise Imam-Hatip Okullar1 konusunda geldikleri noktay1 6zetlemektedir:
Ona gére iImam-Hatip Liselerinin toplumsal tabani kendi hesabina calisan kii-
clik isletmeler, beyaz yakali ¢alisanlar ve iscilerden olugmaktadir. Cocuklarin
bu okullara gonderenlerin egitim seviyesi genel liselerle karsilagtirilinca daha
diisiik olmasina ragmen bu grubun giderek kiiltiirel sermayesi daha yiiksek olan
gruplar1 da kismen igermeye basladigi goriillmektedir (Aksit-Coskun, 2004).

Bu konuyla ilgili diger énemli bir ¢alisma da Bedri Mermutlu’nun “Iimam-

Hatip Liselerinin Sekiiler A¢cmazi1” adli makalesidir. Yazar makalesinde Tiirk
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toplumunun Imam-Hatip Okullar: tecriibesini kyden kente gd¢, modernlesme,
sekiilerlesme ve muhafazakarlagma gibi siireglerle birlikte degerlendirmeye tabi
tutmustur. Mermutlu’ya gére Imam-Hatip Okullarindaki degisimi toplumsal
yapidaki degisimden bagimsiz olarak anlamak miimkiin degildir. Ikinci Diinya
Savasi Oncesi daha ziyade koyde yasayan Tiirk toplumunun okulu Koy Enstitii-
leri iken kente hizli goc¢le birlikte kentlilesmek ve dindarlagmak isteyen insanla-
rm yollarmi birlestiren kurum Imam-Hatip Okullar1 olmustur. Muhafazakar ke-
simin yillar i¢inde almis oldugu mesafe bu okullar1 liselestirerek kentin okullari
haline getirmistir. Muhafazakar talebin genislemesi oraninda imam-Hatiplerin
hem niceliginde hem niteliginde degismeler yasanmigtir. Bu okullar1 meslek
okullar1 niteliginden uzaklagtirarak genel lise konumuna getiren ana motif {ini-
versiteye giris meselesidir. Sanilanin aksine imam-Hatip Okullar1 Tiirkiye’de
Islamci-muhafazakar gelismeyi belirlemis degil Islamci-muhafazakar gelisme
Imam-Hatipleri bigimlendirmistir. Mevcut durumda dinci muhafazakar kesim
gibi Imam-Hatip 6grencisini de yéneten motivasyon, sekiiler alanlara eklemlen-
me istegi yani kendini farklilastirma yoniinde degil biitiinlestirme yoniindedir.
Her ne kadar paradoks gibi goziikse de Imam-Hatip Liselerinin sayica artma-
st bu okullarin sekiilerlesmesiyle ilgilidir. Bu okullar kendilerine kugku ve art
niyet beklentisiyle bakanlar1 bile sasirtacak kadar diinyevi alanla biitiinlesmis
olmalarina ragmen bu konuda geleneklesmis kars1 duruslari bir tiirlii ikna ede-
memiglerdir. Mermutlu’ya gore bu okullarin son yillarda karst karsiya kaldik-
lar1 sorunlarin temel faktorii artik kendilerinin de denetleyemedikleri bigimde
sartlandiklar1 ve kapildiklar sekiiler gidisten baska bir sey degildir (Mermutlu,
2008).

Mehmet Ali Gékagti’nin “Tiirkiye’de Din Egitimi ve Imam-Hatipler” adli
eseri de hem tarihsel hem de sosyolojik nitelikte sayilabilecek diger bir dnemli
caligmadir. Gokagti Osmanlinin son doneminde yasanan modernlesme siireci
ile egitime yansimasini ve olusan mektep medrese ikilemini ayrintili bir sekilde
irdeledigi eserinde imam-Hatip okullarini higbir Islam iilkesinde olmayan bir
deneyimin sonucunda ortaya ¢ikan modern egitim kurumlar1 olarak tanimla-
maktadir. Osmanlinin son déneminde yasanan modern olanla geleneksel olan
karsithiginda geleneksel tarafin en belirleyici vasfi olarak dinin modernligin
karsithgma oturtuldugunu, bu tavrin Cumhuriyet Tiirkiye’sine de yansiyarak
kati laikler tarafindan Imam-Hatip Okullarina kars: ¢ikildigini belirtmektedir.
Modern tarih yazicilarin iddia ettigi gibi modernlik ile dindarligin ¢atisma igeri-
sinde olmadigini iddia eden yazar, Tiirkiye’ye 6zgii bir durum olarak geleneksel
degerlerin modernlesme karsisinda erimek yerine bizzat onunla girdigi etkile-
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sim sonucunda yeni bir sekil alarak giiglenip yayginlastigini, imam-Hatiplerin
boyle bir modelin tezahiirii oldugunu ifade etmektedir. Betimlemeye ¢alistig1
Imam-Hatiplere, devletin ya da farkli toplumsal kesimlerin yaklagimlarimi irde-
lemektedir (Gokacti, 2005).

Bu ¢alismalarin disinda bu baslikta Necdet Subasi’nin “Imam-Hatipler Uze-
rine: Teolojik Birikimin Modern Kaynaklar1” adl1 makalesi ile Faruk Ozcan ta-
rafindan hazirlanan “Sosyo-ideolojik ve Sembolik Yéniiyle Tiirkiye'de Orgiin
Din Egitimi: imam-Hatip Liseleri Ornegi” ve Mustafa Kemal Coskun tarafin-
dan hazirlanan “Comparative Study of Secondary Schools in Turkey, Example
of Imam-Hatip Schools (Tiirkiye’de Orta Dereceli Okullarin Karsilastirmali Bir
Caligmasi: Imam-Hatip Okullart Ornegi)” adl yiiksek lisans galismalari zikre-
dilmeye degerdir. Ayrica Tiirkiye’deki toplumsal degisme, din-toplum-devlet-
siyaset iligkileri, modernlesme, sekiilerlesme muhafazakarlik, toplumsal biitiin-
lesme veya farklilagma gibi sosyolojik konularin islendigi ¢alismalar icerisinde
Imam-Hatip Okullarina yénelik degerlendirmelerin de bulundugu sosyolojik

nitelikli yerli ve yabanci pek ¢ok ¢alisma vardirs .

Imam-Hatiplerdeki Egitim Ogretim Siirecine Yonelik Calismalar

Imam-Hatip Liselerinin ¢ogunlukla ideolojik ve siyasal diizeydeki tartismalara
konu edilmesi, bu okullara iliskin ilgi ve ¢alismalarin da s6z konusu alanlar-
da yogunlagsmasina ve bu okullardaki egitim dgretim siirecine yonelik nitelikli
arastirmalarin sinirh sayida kalmasina neden olmustur. lgili literatiir incelendi-
ginde bu okullardaki egitimin niteligine iliskin ¢alismalarin ¢ogunlukla yiiksek
lisans tez calismasi diizeyinde ele alindig1 goriilmektedir. imam-Hatipleri konu
alan tespit edilen 41 yiiksek lisans tezinden 24’1 egitim O0gretim siiresiyle il-
gilidir. Bu tezlerden 17°si bu okullardaki meslek derslerine iliskin yapilmistir.
Bu derslerden Arapcayla ilgili olarak bes, Fikih, Kuran-1 Kerim, Hadis, Tefsir,
Hitabet dersleriyle ilgili ikiser, Kelam ve Siyerle ilgili de birer tez yapilmistir.
Arapca dersinin 6n plana ¢ikmasinin nedeni bu dersle ilgili Tlahiyat Fakiilteleri
disinda Arap Dili ve Edebiyat1 boliimiinde de ¢alisilmis olmasidir. S6z konu-
su tezlerin hemen hemen tamami bu derslerin 6gretimi, karsilasilan giicliikler,
ders programlar1 ve ders kitaplarina iliskin olarak hazirlanmistir. Imam-Hatip
Liselerinde izlenen yontemlerle ilgili olarak ise sadece bir yiiksek lisans tezi
bulunmaktadir.

5 Bibliyografyada yer almayan bu galigmalara Gotthard Jaschke’nin “Yeni Tiirkiye’de Islamlik”, Umit
Cizre’nin(edit) “Secular and Islamic Politics in Turkey”, Serif Mardin’in, “Ttrkiye’de Din ve Siyaset”,
Erol Giingér'iin “Islam’m Bugiinkii Meseleleri”, Ismail Kara’mn, “Cumbhuriyet Tiirkiye’sinde Bir Me-
sele Olarak Islam”, Necdet Subagi'nin “Ara Dénem Din Politikalari™ gibi ¢alismalari érnek verilebilir.
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Bu baslikla ilgili olarak zikredilmesi gereken diger tezler ve konulari ise
sOyledir: imam-Hatip lisesi meslek dersi dgretmenlerine yonelik olarak Suat
Cebeci’nin 1994 yilinda tamamladig: “Imam-Hatip Lisesi Meslek Dersi Ogret-
menlerinin Yeterlikleri” baglikli doktora teziyle ayn1 konuda hazirlanan iki yiik-
sek lisans tezi; Onder Arpaci tarafindan 1997 yilinda tamamlanan imam-Hatip
Liselerinde Ogrenci-Ogretmen letisimi ve Doyum Problemleri baslikli doktora
tezi; Feyzi Ulug tarafindan 1988 ve Mustafa Uyar tarafindan 1989 yilinda yapi-
lan imam-Hatip Lisesi miidiirlerine ve y&netim fonksiyonlarina iliskin doktora
tezleri bu konuyla ilgili diger ¢caligmalardir.

Bu tez galismalarinin disinda dogrudan bu konuyla ilgili olarak tespit edebil-
digimiz sadece iki yaym bulunmaktadir. S6z konusu bu yayinlar da Degerler
Egitim Merkezi’nin organize ettigi iki ¢aligma toplantisinda sunulan bildiriler-
den olusmaktadir. “Tmam-Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim” baghgim tasi-
yan ilk eserde 6-7 Aralik 2003 tarihinde yapilan imam-Hatip Liselerinde egitim
ve 0gretim konulu ¢aligma toplantisinda sunulan bildiriler yer almaktadir. Ki-
tapta Imam-Hatiplerle ilgili teorik bildirilerin yani sira meslek dersleri 6gretim
programlari, 6zel 6gretim yontemleri ve ders materyallerine iliskin ¢caligmalar
yer almaktadir. Imam-Hatip Liseleri’nde Meslek Dersleri Ogretimi Nasil Ol-
mali? baghgini tastyan diger eser de yine ayn1 merkez tarafindan Istanbul ve
Bursa’daki Imam-Hatip Liseleri meslek dersi 6gretmenlerinin katildig1 ¢alisma
toplantisinda yapilan sunumlari igeren eserdir. Bildirilerde 6gretmenler meslek
derslerinin 6gretimi ile ilgili olarak yontem, teknik ve kullandiklar1 materyalle-
re iliskin tecriibelerini paylagsmaktadir.

S6z konusu bu calismalar birlikte degerlendirildiginde Imam-Hatip Lisele-
rindeki egitim 6gretime iliskin olarak; ders programlarmin yiiksek lisans ¢a-
lismalarinda ele alindig1 ve bu konuyla ilgili sadece iki ¢aligma toplantisinin
ii¢ tez calismasi yapildigi, bunun disinda 6gretim yontemlerine, 6gretim mater-
yallerine, 6lgme ve degerlendirme gibi konularda yeterli sayida ya da nitelikte
calismanin yapilmadigi anlasilmaktadir. Bu durum bu okullarin varligina iliskin
caligmalardan ziyade bu okullardaki egitim 6gretimin niteligine yonelik daha
ciddi ¢aligmalarin yapilmasi gerektigini gostermektedir.

Imam-Hatiplerin Paydaslarina Yénelik Caligmalar

Ozellikle 1990’lardan itibaren imam-Hatip Okullaria yonelik siirdiiriilen ideo-
lojik ve siyasi sylemlerin ya da 6ne siiriilen iddialarin daha ziyade bu okullarin
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paydaslarina iliskin olmas1 pek ¢ok calismada bu konunun da yer almasina ve
konuyla ilgili bircok tez hazirlanmasina neden olmustur. Bu okullarin hangi
nitelikte insan yetistirdikleri, bu okul mensuplarinin hangi degerlere ve diisiin-
celere sahip olduklari, modern degerler konusundaki diigiinceleri, bu okullara
ilginin nedenleri, mezunlarinin {iniversitede tercih ettikleri alanlar ve tercih ne-
denleri gibi konular ¢esitli calismalara ve tezlere konu edilmistir.

Bu konuyla ilgili hazirlanmis tezlerin tamamn yiiksek lisans tezi olup bu tezle-
rin biiyiik ¢ogunlugunu 6grencilere iliskin yapilmistir. Bu tezlerde 6grencilerin
beklenti ve sorunlari (4) dini inang, tutum ve davraniglari (2) sorumluluk dini
sorumluluk, siddet egilimleri, din toplum iliskilerine bakislar1 konu edilmistir.
Ug tezde de Imam-Hatip Lisesi dgrencilerinin genel lise dgrencileriyle kisilik
ozellikleri, sosyo-kiiltiirel ve siyasal farklilagmalar ile popiiler miizige yakla-
simlar1 agisindan karsilastirilmast yapilmustir. Iki tez de Imam-Hatiplere talebi
etkileyen etmenleri ve anne babalarin bu okullar1 tercih nedenlerini konu edin-
mistir.

Séz konusu tezler ve ilgili birkag makale ve bildirinin disinda imam-Hatiple-
rin paydaslarina iliskin nitelikli bir calismanin yapildigini sdyleyebilmek giic-
tiir. Burada zikredilebilecek en 6nemli ¢alisma TESEV tarafindan Rusen Cakar,
[rfan Bozan ve Balkan Talu’ya 2004 yilinda hazirlatilmis “Imam-Hatip Liseleri:
Efsaneler ve Gergekler” baglikli rapordur. Raporda, literatiir taramasiin yani
sira, 0grenci, 0gretmen, idareci, mezun ve veli ile derinlemesine yapilan mii-
lakata ek olarak bazi sivil toplum kuruluslari, egitim sendikalari, ilgili biirok-
ratlar, siyaset¢iler, egitim bilimciler, sosyal bilimciler ve gazetecilerle yapilan
gorligmelere yer verilmistir. Gazetecilik teknik ve yontemlerine basvurularak
hazirlanan rapor imam-Hatiplerle ilgili genis paydaslara ulagmasi agisindan
Onem tasimaktadir.

Bibliyografya Hakkinda A¢iklama

Imam-Hatip Liseleriyle ilgili bibliyografya ¢aliymamizda 6nce, ne tiir alisma-
larin Imam-Hatip literatiirii icerisinde degerlendirilecegi, ilgili literatiiriin hangi
zaman dilimini kapsayacagi ve ¢aligmalarin nasil tespit edilecegi belirlenmistir.
Buna gore bu ¢alismada su hususlar g6z 6niinde bulundurulmalidir:

- Bu ¢alismaya Imam-Hatiplere iliskin yazilan kitaplar, bilimsel dergilerde ya-
zilmis makaleler, bilimsel toplantilarda sunulmusg bildiriler, tamamlanmis lisan-
siistil tezler ve kitap boliimleri dahil edilmistir. Bunlarin disindaki gazetelerde
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ya da bilimsel hakemli olmayan dergilerde yayinlanan yazilar dahil edilmemis-
tir. Yine igerisinde Imam-Hatiplere iliskin degerlendirmelere yer verse de ana
temas1 olmayan kitaplara yer verilmemistir.

- Bu ¢alisma Imam-Hatiplere iliskin yazilan Tiirkce ve Ingilizce calismalarla
sinirlandirilmistir. Bu iki dilin disinda yazilan ¢aligsmalar kapsam disinda bira-
kilmustir.

- Imam-Hatiplerin tekrar acildiklar1 1951 yilindan kesintisiz olarak giiniimiize
kadar geldikleri siiregteki caligmalar kapsam ic¢inde degerlendirilmistir. 2011
yil1 igerisinde ise literatiir taramanin tamamlandigi Mayi1s ay1 dncesi ¢caligmalar
yer almigtir.

- Literatiir hazirlanirken tezler YOK {in ana sayfasinda yer alan Nisan 2011 ta-
rihi itibari ile ulusal tez merkezinde yapilan aramalar neticesinde tespit edilmis-
tir. Diger Tiirk¢e ¢alismalarin tespiti i¢in ISAM (Islami Arastirmalar Merkezi),
Milli Kiitiiphane ve Ulakbim gibi arastirma kanallari ile ilahiyat Fakiilteleri
dergileri ve sosyal bilimler alaninda 6nde gelen gesitli dergiler ve ilgili alan-
da yazilms eserlerin kaynakcalar1 taranmistir. ISAM kiitiiphanesinden bizzat
faydalamilmistir. Ingilizce kaynaklarin tespitinde, Indnii ve Sakarya iiniversite-
lerinin abone olduklari ingilizce veritabanlar1 (EBSCO, ERIC, Informaworld,
Jstor, ProQuest vs. ) kullanilmistir. S6z konusu taramalar Mart-Mayis 2011 ta-
rihleri arasinda gergeklestirilmistir.

- Literatiirde dogrudan imam-Hatiplere yonelik yapilan bilimsel toplantilarda
sunulan bildirilerin kiinyeleri ayr1 ayr1 verilmekle birlikte arastirmacilara kolay-
lik olmast maksadiyla s6z konusu bildirilerin toplandig kitaplara da yer veril-
mistir. Ayrica bir doktora tezi kitap olarak yayinlanmuis ise literatiirde her ikisine
de yer verilmistir.

- Literatiirde ilgili caligmalar arastirmacilara rahatlik saglamasi agisindan tez-
ler; makale, bildiri, kitap boliimleri ve kitap ve raporlar olmak iizere ii¢ grupta
yer almigtir.

- Calisma en nihayetinde tiim bu kanallardan tespit edebildigimiz ¢alismalarla
siirlidir. Tiim ¢abalara ragmen kuskusuz eksiklikler ve yetersizlikler buluna-
caktir. Eserlerin kiinyelerinde (tarih, say1, yaymevi vs.) yanlisliklar da olabilir.
Literatiir olusturulurken ilgili aragtirma kanallariin verdigi bilgiler miimkiin
olabildigince kontrol edilmistir.
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A Bibliographic Review of Literature on Imam-Ha-
tip High Schools

Recep Kaymakcan*  Ibrahim Aslamaci*

Abstract- Imam-Hatip schools are a part of the Turkish Education System in
which both modern sciences and Islamic subjects are taught as compulsory co-
urses at the secondary level. They were founded in 1924 for the purpose of
training religious functionaries according to the Unification of Education Act.
These schools became one of the most talked about and debated institutions
in terms of their status, structures, functions, curriculums, alumni during the
Republican era.

This article aims to analyze and gather researches in Turkish and English
which have been made on Imam-Hatip schools. For that purpose, a bibliography
on these schools is provided in the article. The bibliography consists of 27 bo-
oks and reports, 4 book chapters, 32 refereed articles, 43 conference papers and
49 dissertations. In total, 155 studies between the years of 1951 and 2011 have
been founded on the subject. Most of the studies had been conducted after 1983.
19 studies in English and 136 studies in Turkish have been published. Also, Tur-
kish studies have been restrictedly conducted by the other social sciences except
Divinity Faculties in Turkey.
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With the descriptive analysis method, these studies are classified in terms of
their context and gathered under five groups as biased, historical, sociologi-
cal, educational and stakeholder-oriented themes. These themes are subjected
to assessment with respect to discourse models which, in the widest sense, are
defensive discourse and critical approaching discourse to Imam-Hatip Schools.
Also, examples are given under the themes from studies which have been regar-
ded by researchers.

The results of the article can be summarized in a few points. The first result
is that all of the studies published in English have provided an introduction and
explanation for Turkey’s Imam-Hatip Model. Almost all of the studies publis-
hed in Turkish examined various aspects regarding the education and training
process or the historical evolution of these schools.

The other result of the research involves the biased studies which have been
made on Imam-Hatip Schools. When they are examined, it is concluded that
Imam-Hatip schools have been made one of the instruments of conflict between
the defensive discourse and the critical approaching discourse in the case of
Imam-Hatip Schools. As to the former, these schools are instruments to spread
their Islamic perspectives or Turkish-Islamic ideals, while to the latter, Imam-
Hatip schools are a threat to achievements of the Republican regime. According
to certain studies given in the bibliography, these schools are also instruments
which had been used by governments in the past against the threats of commu-
nist and extremist Islamic movement.

Another result of the research is that most of the studies on the subject are
focusing on the existence and the legality of Imam-Hatip schools, because of
debates on these schools between defensive and critical approaching discour-
ses. As a result of this situation, the qualified studies regarding the education
and training process of these schools have remained limited.

The last result is that the historical studies on Imam-Hatip schools have been
made in the merely chronological order without relating them to social-political
dynamics, which calls for a dynamical conception of history. In other words,
there aren’t any studies which have examined the historical evolution of Imam-
Hatip schools together with national and international developments in a cause
and effect relation.

Key Words- Imam-Hatip Schools, Literature of Imam-Hatip Schools, Religio-
us Schools in Turkey, Bibliographic Review
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Ogrencilerin Goziiyle ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi Egitimi Boliimleri Uzerine Bir Arastirma

sokok

Recep Kaymakcan® ~ Mahmut Zengin™  Hulusi Yigit

Ozet- Bu arastirma, {lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Béliimlerinde oku-
yan Ogrencilerin, fakiiltelerindeki fiziki, sosyal, kiiltiirel ve akademik imkanlar, b6lim
programi, boliimde verilen egitimin yeterliligi ve boliimlerin statiisii vb. konulardaki
diislincelerini ve memnuniyet diizeylerini tespit etmeyi amaglamaktadir. Arastirmanin
evrenini 2010 yilinda Egitim Fakiiltesi {lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi
boliimlerinde okuyan 6grenciler olusturmakta olup, 6rneklemini ise 12 farkli béliimden
1036 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; dgrencilerin
yaris1 boliimlerinde 6grenim gérmekten memnun goéziikkmektedir. Bununla birlikte bo-
limden kismi memnuniyet duyan ve memnun olmayanlar yaninda imkan olmasi halinde
baska bir boliimde okumayi tercih edecegini belirten 6grenci oranlarinin yiiksek olmasi
dikkat cekmektedir. Boliimlerdeki fiziki ortam ve kosullarin dgrenci memnuniyeti {ize-
rinde olumsuz etki yarattig1, sosyal ve kiiltiirel imkanlarn heniiz arzu edilen diizeyde
olmadigi, DKAB program igeriginin dgrencilerin dortte tigili tarafindan yetersiz goriil-
diigii, say1 ve siire olarak en fazla “alan derslerinin” yetersizligine vurgu yapildigi, ali-
nan egitimle meslegi geregi gibi yapabilme noktasinda problemlerin oldugu, lisansiisti
egitim konusunda dgrencilerdeki motivasyonun yiiksek diizeyde oldugu, akademik per-
sonel sayisinin yetersiz goriildiigii, 6grencilerin kendilerini hangi fakiiltenin 6grencisi
olarak tanimlayacaklar1 konusunda zihinlerinin karisik oldugu tespit edilen hususlardan
bazilarini olusturmaktadir.

Anahtar Kelimeler- {lkogretim, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Din Ogretimi, Din Egi-
timi, DKAB Ogretmenligi
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Fert ve toplum {izerinde son derece etkili bir 6zellige sahip olan din ve onun
ogretiminde, iilkelerin sahip oldugu sosyal, kiiltlirel, dini ve siyasi gesitlilik
nedeniyle farkli alg1 ve tutumlar s6z konusu olabilmektedir. Din egitim ve 6g-
retiminin Tirkiye’deki seriivenine bakildiginda Bati’daki tartigmalardan bazi
farkliliklar tasidig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de din egitim ve 6gretimi daha ¢ok
mesruiyeti baglaminda tartisilirken, Bati’da ise dinin 6gretiminin nasil yapi-
lacag1, farklt muhataplar agisindan bunun bariscil ve cogulcu bir sekilde nasil

¢oziilebilecegi lizerinde durulmaktadir.

Son yillarda 6nemli bir gelisme olarak uluslar arasi kuruluslarin da din 6greti-
mi ile ilgilendigine sahit olmaktayiz. Ozellikle AGIT ve Avrupa Konseyi’nin bu
konuda hazirladig1 raporlar dikkate degerdir. Tiirkiye’de de okullarda din 6gre-
timi alaninda son donemlerde oldukga hizli gelismeler yasanmistir. Bu baglam-
da Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) derslerinin programlari yenilenmis,
Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi tarihinde ilk defa insan haklarina saygili din
dersinin okullarda nasil olmas1 gerektigine yonelik ilkeleri de igeren kararlar
vermis, DKAB 6gretmeni yetistirilmesi icin 1998 yilinda lahiyat Fakiilteleri
biinyesinde Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimii ag1l-
mis, daha sonra bu bdliim 2006 yilinda egitim fakiiltelerine alinmistir. Diinyada
ve Tirkiye’de bu tiir gelismeler yasanirken, meselelerin ne derece bilimsel ve
pedagojik yonleri ile ele alindig1 ve ilgili paydaslar tarafindan tartigildigt 6nem-
li bir boyut olarak karsimizda durmaktadir.

Egitim-6gretim siirecinin bagarist ya da basarisizligi ¢ok farkli faktorler iize-
rinden izah edilebilir. Egitim dgretim ortamlarinin fiziki yapisi, egitsel arag-ge-
reglerin kalitesi ve erisilebilirligi, teknolojik olanaklarin varligi, okulun yone-
tim gekli, okul-aile igbirliginin varligi ve islevselligi vb. faktorlerin hemen hepsi
egitimin kalitesi ile dogrudan ya da dolayl iligkilidir. Ancak 6gretmenlerin
belirtilen bu faktorler igerisindeki ve iizerindeki aktif rolii, onu bu faktorlerin
otesinde degerli kilmaktadir. Dolayisi ile egitim sistemi i¢indeki roliinii basari-
I1 bir sekilde gergeklestirecek nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi son derece
onemlidir (Ozoglu, 2010, 4).

Din egitim ve dgretimi ile ilgili tartisma ve diizenlemelerde, dersin dnem-
li paydaslarindan birisi olan, gelecegin 6gretmenleri konumundaki [lkogretim
DKAB Egitimi boliimlerinde okuyan 6gretmen adaylarinin, dzellikle boliimiin
ilahiyat fakiiltesinden egitim fakiiltesine alinmasindan sonraki diistincelerini
tespit etmek amaciyla bdyle bir aragtirmanin yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ik-
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mistir. Bu arastirmayla egitim fakiiltelerinde yeniden yapilandirilan DKAB bo-
liimlerinin fiziki alt yapilari, sosyal, kiiltiirel ve akademik imkanlari, dersler ve
miifredatla ilgili algilar, akademik kadro ve boliimiin yeni statiisii gibi konular
Ogrencilerin bakis agisiyla ortaya konulmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara ge¢gmeden Once, Tirkiye’de din dersi
Ogretmeni yetistirmenin tarihi seriivenine kisaca goz atmak, ayrica 2006’da
DKAB Egitimi Boliimlerinin Egitim Fakiiltelerine alinmas ile ilgili siireci de-
gerlendirmek yerinde olacaktir.

Cumhuriyet Déneminde Din Dersi Ogretmeni Yetigtirmenin Tarihgesi

Ogretmen yetistirme konusu tarihsel siire¢ icerisinde degerlendirildiginde, ge-
nel anlamda tilkemizde ihtiya¢ duyulan 6gretmen kadrolarinin planl ve nitelikli
bir sekilde yetistirildigini sdylemek gligtiir. Bu tespitin dogrulugunu ortaya ko-
yabilmek i¢in ge¢mis uygulamalara bakmak gerekmektedir. Bugiinkii mana-
da dgretmen yetistiren ilk kurum olan Darulmuallimin-i Riigdi’nin kuruldugu
1848’den bugiine kadar iilkemizde yiizlerce 6gretmen yetistirme modeli uygu-
lanmigtir. Bu modellerin bir kismi 6gretmenlerin kalitesini arttirmak adina ati-
lan bagarili adimlar olsa da, cogunlugu stirekli var olan ve ancak bazi zamanlar-
da oldukga artan 6gretmen agigini derhal kapatmak iizere kullanilan, meslegin
esaslariyla uyusmayan, celiskili, ayakiistii ve kimi zaman ideolojik yontemler
olmustur (Ozoglu, 2010, 5). Genel anlamda din dersi gretmeni yetistirme sii-
recinin de benzer bir durum arz ettigini sdylemek miimkiindiir. Ogretmen ye-
tigtirme konusu ¢ok genis bir alan1 kapsadigi i¢in burada sadece cumhuriyet
doneminde din dersi 6gretmeni yetistirilmesi hususuna deginilecektir.

Cumbhuriyet doneminde ilkokullar i¢in 1924 yilinda hazirlanmais ilk program-
da din egitimine haftada iki saat olmak tizere “Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri”
adiyla yer verilen ders, diger dersleri de okutan ilkokul 6gretmenleri tarafindan
verilmistir. Bu 6gretmenler ise adi 1924-25 §gretim yilinda Muallim Mekte-
bi, 1935°te ise Ogretmen Okulu olarak degistirilen Darulmuallimin ile 1927°de
acilan Koy Ogretmen Okullar1 ve 1940°da agilan K&y Enstitiilerinde yetisti-
rilmigtir. 1924-25 dgretim yilinda 5 yillik Darulmuallimat ve Darulmuallimin
programlari ile 1926-27 yilinda egitime baslayan ti¢ yillik koy muallim mektep-
lerinin programlarinda 1.ve 2. siniflarda ikiser saat din dersleri adiyla bir derse
yer verilmistir. Ogretmen okullarmin 1931 yilma ait programindan din dersleri
cikartilmigtir. Cumhuriyetin ilk yillarinda ilkdgretim ikinci kademe (ortaokul)
ve liseye dgretmen yetistirmek icin 1924 yilinda Darii’l-Fiintin’da lahiyat Fa-
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kiiltesi acilmig ancak ilk mezunlarini 1927 yilinda veren bu fakiilte mezunlari
Ogretmen olarak atanamamiglardir. 1931 yilindan itibaren din derslerinin okul-
lardan kaldirilmaya baslanmasiyla birlikte din dersi 6gretmeni yetistirme mese-
lesi de ithmal edilmistir.

1949 yilinda ilkokul 4. ve 5. siniflara se¢meli din dersi konulmasiyla birlikte
din dersi 6gretmeni yetistirme meselesi yeniden giindeme gelmistir. Bu donem-
de de siif 6gretmenleri din derslerini okutmaya devam etmislerdir. Ancak 1931
yilindan itibaren 6gretmen okullarmin programlarindan din dersleri ¢ikartildigi
icin bu 6gretmenler hizmet 6ncesi egitimlerinde hi¢ din egitimi almamislardir.
[Ikogretimde din derslerini okutan simif dgretmenlerini yetistirmek amaciyla
1951°de ilk 6gretmen okullarinin lise 1. ve 2. simiflarinin programlarina haftada
bir saat segmeli din dersi konmus, 1953°te ise Besinci Milli Egitim Surasi’nin
teklifiyle bu ders zorunlu hale getirilmistir. {lkgretmen Okullar1 Cumhuriyetin
baslangicindan 1974 yilina kadar ilkokullara 6gretmen yetistirme islevini siir-
diirmiislerdir. 14 Haziran 1973 tarihinde ¢ikartilan 1739 sayil1 Milli Egitim Te-
mel Kanunu ile birlikte bu okullar 6gretmen yetistirme gorevini yliksek 6gretim
kurumlarina devretmislerdir. 1974-75 dgretim yilindan itibaren iki yillik Egitim
Enstitiileri agilmis, 20 Temmuz 1982 tarihinde ise bu enstitiiler Egitim Yiiksek
Okulu adiyla iiniversite atis1 altina alinmistir. iki yillik Egitim Enstitiilerinin
programlarinda dérdiincii yariyilda haftada 2 saatlik “Din Bilgisi Ogretimi” ad1
altinda bir derse yer verilmistir. 1983’te Egitim Yiiksek Okullarina doniisiin-
ce dersin ad1 “Din Kiiltiirii ve Ahlak Ogretimi” seklinde degismis ve yine bu
ders dordiincii donemde iki saat olarak okutulmaya devam etmistir. 1989-1990
yilinda Egitim Yiiksek Okullarinin siiresi dort yila ¢ikartilmis ve haftada yine
iki saat okutulmak tizere “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” adiyla bir derse yer

verilmistir.

Ogretmen okullarinda din derslerinin bu tarihsel gelisiminin yan1 sira 1949
yilinda din dersi 6gretmeni yetistirme yolunda énemli bir adim atilmistir. Her
ne kadar kurulus amaclar1 arasinda agikg¢a belirtilmese de ortaggretime din dersi
dgretmeni yetistirmek i¢in Ankara Universitesi’ne bagli bir Ilahiyat Fakiiltesi
acilmistir. 1951°de Imam Hatip Okullarinin agilmaya baslamasi, 1956 yilinda
ise orta okul ve dengi okullarin 1. ve 2. siniflarina Din Bilgisi dersinin konulma-
st din dersi 6gretmenine duyulan ihtiyaci giindeme getirmistir. Ankara’da agi-
lan Tlahiyat Fakiiltesi bu ihtiyaca cevap vermekte zorlaninca imam Hatiplerin
meslek dersi ve diger orta dereceli okullarin din dersi 6gretmenini yetistirmek
icin 1959-1960 dgretim yilinda faaliyete gegirilmek iizere Istanbul’da dort yil-
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lik Yiiksek Islam Enstitiisiiniin agilmasina karar verilmistir. Istanbul’dan sonra
sirastyla Konya (1962), Kayseri (1965), Izmir (1966), Erzurum (1969) Bursa
(1975), Samsun (1976) ve Yozgat (1979) Yiiksek islam Enstitiileri agilmistr.
Bu enstitiiler 23.05.1980 tarih ve 70 say1li Talim Terbiye Kurulu karariyla ¢ikar-
tilmis olan yonetmelikte, Milli Egitim Bakanligi’na bagli dort yil siireli, yiiksek
dereceli egitim-6gretim ve arastirma yapan; imam Hatip Liselerine meslek ve
ahlak dersi, temel egitim ikinci kademe (ortaokul) ve orta 6gretim kurumlaria
din ve ahlak dersi 6gretmeni yetistiren kurumlar olarak vasiflandirilmistir (Ay-
din, 2005).

Ortadgretime din dersi 6gretmeni yetistiren kurumlar olan lahiyat Fakiiltesi,
Yiiksek Islam Enstitiileri ve Islami Ilimler Fakiiltesi 1982 yilinda tek bir isim
altinda toplanarak Ilahiyat Fakiiltesi haline getirilmistir. Bu fakiilteler 1997 y1-
linda yapilan yeni diizenlemeye kadar hem ilkogretime hem de ortadgretime
ogretmen yetistiren yiiksek dgretim kurumlar1 olmuslardir. 1989 yilinda ilahi-
yat Fakdilteleri resmen “6gretmen ve egitim uzmani yetistiren yiiksekdgretim
kurumlar1” olarak kabul edilmistir (20215 sayili Resmi Gazete, Temmuz 1989).

Yiiksek Ogretim Kurulu’nun 01.07.1997 tarih ve 97.23.1660 sayili karariyla
Ilahiyat Fakiiltelerinde normal ilahiyat programina ek olarak lisans diizeyin-
de egitim veren 4 yillik Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
programi agilmig ve 1998-1999 egitim 6gretim yilindan itibaren bu programa
dgrenci alinmaya baslanmasiyla birlikte Ik gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si dgretmenleri buralarda yetistirilmeye baslanmistir. Ayn1 zamanda {lkogretim
Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi 6gretmeni yetistiren programla or-
taggretime DKAB 6gretmeni yetistiren program birbirinden ayrilmistir. Bu yeni
programa gore Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni yetigtirmek
iizere Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde ii¢ yar1y1l siireli Tezsiz Yiiksek
Lisans Programi agilmistir. Bu programa ilahiyat Lisans programini tamamla-
yan ve 6gretmen olmak isteyen 6grenciler sinavla alimmistir. 2008 yilina kadar
DKAB Tezsiz Yiiksek Lisans programi yalnizca Ankara Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi tarafindan verilmistir. Yakin dénemde basta Marmara Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi olmak iizere baz1 ilahiyatlarda da bu program agilmis ve di-
ger ortaggretim alan 6gretmenligi tezsiz yliksek lisans programlartyla birlikte
ogrenim siiresi 3 yariyildan 2 yartyila indirilmistir.

26.05.2006 Yiiksekdgretim Genel Kurulu toplantisinda alinan karar geregin-
ce Ilkdgretim DKAB Ogretmenligi Boliimii 2006-2007 egitim-6gretim yilinda
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Egitimi Boliimii” adiyla Egitim
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Fakiiltesi bilinyesine alinmis ve yeni bir dgretim programi hazirlanmistir. Bu
degisiklikteki amacin genel egitimde yer alan 29 6gretmenlik dalinin da Egi-
tim Fakdiltesi catis1 altinda toplanmasi oldugu ifade edilmistir. Hali hazirda bu
boliimler “Tlkdgretim DKAB Egitimi Boliimii” adiyla Egitim Fakiilteleri biin-
yesinde DKAB 6gretmeni yetistirme fonksiyonunu yerine getirmektedir (Kay-
makcan, 2009).

Ikégretim DKAB Egitimi Béliimlerinin Ilahiyat Fakiiltelerinden
Egitim Fakiiltelerine Alinmasa ile ilgili Tartismalar

Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme ile ilgili en kapsamli diizenleme 1997 yilinda
egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi ile gerceklestirilmistir. Bu dii-
zenleme Diinya Bankasi tarafindan Tiirkiye’ye saglanan kredi ile siirdiiriilen
Milli Egitimi Gelistirme Projesinin (MEGP) altindaki “Hizmet Oncesi Ogret-
men Egitimi” projesi kapsammda MEB ve YOK isbirligi ile hayata gecirilmis-
tir. YOK 1997 yapilandirmasina temel gerekge olarak, egitim fakiiltelerinin gi-
derek asil amaci olan 6gretmen yetistirme vazifesinden uzaklagarak “bilim ve
temel aragtirma yapma” lizerine yogunlastigini ve dolayisiyla iilkenin 6gretmen
ihtiyacin1 hem nitelik hem de nicelik olarak karsilayamayacak duruma geldigi-
ni gostermistir (YOK, 2007). O donemde 6gretmen yetistirme programlari dii-
zenlenirken biitiin 6gretmen yetistirme programlari egitim fakiiltesi biinyesine
alinmis, Ilahiyat ve Teknik Egitim bu konuda istisna tutulmustur. 2006 yilinda
ise Ilahiyat biinyesindeki ilkdgretim DKAB Ogretmenligi Boliimii Egitim Fa-
kiiltelerine alinarak bir anlamda 1997°deki istisna ortadan kaldirilmistir

[lahiyat Fakiiltelerinin biinyesinde yer alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
icin 6gretmen yetistirme sorumlulugunun egitim fakiiltelerine alinmasini farkl
perspektifierden degerlendiren goriisler ve tepkiler ortaya ¢ikmig, bu uygulama-
nin gerekliligini savunanlar oldugu gibi, kars1 ¢ikanlarda olmustur. Bu baglam-
da kisaca bu tartigmalara deginmeye c¢alisalim.

Cesitli branglarda 6gretmen yetistirme faaliyeti, biiyiik oranda egitim fakiil-
telerinde yapilmaktadir. DKAB dersi 6gretmeni yetistirme isi ise, uzun yillar
[lahiyat Fakiiltelerinin bir gorevi olarak siiregelmistir. Yukarida kisaca tarihge-
sine degindigimiz din dersi 6gretmeni yetistirme seriiveninde 6zellikle 90’11 y1l-
larin sonunda 6nemli baz1 degisikliklerin oldugu goriilmektedir. Bunlardan en
onemlisi 10 Ilahiyat Fakiiltesi biinyesinde 1998 yilinda Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi Boliimleri’nin agilmasidir. (Yiiksek Ogretim Kurulu’nun
11.07.1997 tarih ve 97.23.1660 sayil1 karar1.) flahiyat biinyesindeki Ilkdgretim
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DKAB Egitimi Béliimleri’nin gretmen yetistirme konusunda ne derece basa-
ril1 oldugu, Egitim Fakiiltelerinde ise basarili olup olmadiklarina dair bir deger-
lendirme yapabilmemizi saglayacak bir arastirma heniiz yapilmamistir. Ancak
[Ikogretim DKAB Egitimi Boliimleri’nin ilahiyat biinyesinde iken -eger deger-
lendirme i¢in bir kriter kabul edilmesinde bir sakinca yoksa-d6gretmen alimla-
rina temel teskil eden KPSS sinavlarinda basarili olan 20 fakiiltenin icerisinde
6 tane ilahiyat Fakiiltesinin olmas1 bu konuda bir degerlendirmede bulunmaya
imkan saglayabilir. Yapilan ¢esitli arastirmalarda, 6gretmen olduktan sonra da
DKAB 6gretmenlerinin gerek alan agisindan gerekse dgretmenlik meslegi agi-
sindan yontem, teknik, beceri vb. hi¢bir alanda 6gretmen yeterlilikleri nokta-
sinda eksikliklerinin olmadigina dair veriler bulunmaktadir (Bkz; Yazici, 2004;
Asri, 2005; Simsek, 2006; Isikdogan, 2006; Akytirek, 2009; Kog, 2009).

[lahiyat biinyesinde yer aldigi donemlerde Ilkdgretim DKAB Egitimi
Boliimleri’nin 6gretmen yetistirme konusunda basarisiz olmadigindan hareket-
le egitim fakiiltesine geciste farkli gerekgelerin daha fazla 6ne ¢iktigini soyle-
mek miimkiindiir. Gegisin gerekgesi olarak ise, “0gretmenligin bir meslek, bu
meslegin kazandirildigi okulun da, 6gretmen yetistiren kurumlar olan egitim fa-
kiilteleri oldugu, genel egitimde yer alan 29 6gretmenlik dalinin 28’inin egitim
fakiiltelerinde yer alirken bunlardan sadece birinin, ilahiyat fakiiltelerinde yer
almasinin uygun olmayacagi, dolayisi ile boyle bir yapilanmaya, 6gretim birligi
yasasi ¢ercevesinde, sosyal bilim olarak din kiiltlirii 6gretmeni yetistirmenin bir
elden ve bir biitlinliik i¢inde ele alinmas1 amaciyla gidildigi” ifade edilmistir
(YOK, 2007).

Gegisin gerceklestirildigi dénemde YOK iiyesi olan Ayhan, Ilkogretim
DKAB Egitimi Boliimleri’nin Egitim Fakiilteleri igerisinde yapilandirilmasi
konusunu bazi Egitim Fakiiltesi dekanlarinin YOK’e tasidigini, YOK Egitim
Komisyonu’nun 26 Mayis 2006 tarihli karariyla da DKAB 6gretmenligi bo-
liimlerinin egitim fakiiltesine baglandigini belirtmektedir (26.05.2006 tarih ve
2006.5.2375 sayilh YOK Karari’'nin b maddesi). Bu gegisle ilgili tartisma ve
kararlarin sadece Egitim Fakiiltelerinin baz1 dekanlar1 arasinda yapildigini, ila-
hiyat Fakiiltesi dekanlarinin bu siirecin disinda tutuldugunu ifade etmektedir.
Egitim Fakiiltelerinin 6gretmen yetistirme isini kendi uhdelerinde gérmelerinin
ve bu baglamda DKAB 6gretmeni yetistirme isini de listlenmeleri noktasindaki
taleplerinin, bir talep olarak normal karsilanabilecegini soyleyen Ayhan, konu-
nun paydaslarinin bu siirecin diginda tutulmasi nedeniyle yapilan uygulama ile
ilgili farkli soru isaretleri olustuguna isaret etmektedir. Ornegin; Egitim Fakiil-
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tesi dekanlarinin, Ilahiyat biinyesinde yetisen DKAB 6gretmenlerinin “Islam
Ogretimi” agirlikli bir formasyon alarak okullarda 6gretmen olduklari, Egitim
Fakiiltesinde yetistirildiklerinde ise DKAB dersinin amacini zorlamadan, “kiil-
tiir agirhikli” olarak bu dersin 6gretimini yapacak bir formasyon almalarinin
miimkiin olabilecegi, [lahiyat Fakiiltelerindeki akademisyenlerin, her ne kadar
DKAB dersinin miifredatinin temellerinde egitim olmasa da bu dersi okuturken
ona yonelik bilgiler verdikleri gibi degerlendirmelerde bulunmalar: gecisin ge-
rekgelerine dair ipuglar1 vermektedir (Ayhan, 2007).

[lkdgretim DKAB Egitimi Béliimleri’nin Egitim Fakiilteleri biinyesinde ya-
pilandirilmasima dair karar siirecini degerlendiren Kaymakcan, konunun ka-
muoyunda ilgili paydaslar tarafindan tartismaya agilmadan ani bir kararla ele
alimmasimin saglikli bir yaklagim olmadigini, bunun 6zellikle ilahiyat fakiilteleri
acisindan akademik anlamda etkinligini ve niifuzunu azaltic1 bir durum ola-
rak degerlendirilebilecegini dile getirmektedir. Ona gore bu yeni yapilanma,
DKAB 6gretmenlerinin daha az nitelikli yetisecegi anlamina gelmemekte, hem
dini hem de pedagojik formasyon agisindan nasil bir din dersi 6gretmeni yetise-
cegini gdérmek icin zamana ve bu konuda arastirma sonuglarina ihtiya¢ bulun-
maktadir (Kaymakcan, 2007).

Bagkurt (2007) ise, {lkdgretim DKAB Egitimi Boliimleri’nin Egitim Fakiil-
tesi biinyesine ge¢mesinin halk nezdinde olumsuz bir kanaat olusturdugunu,
benzer bir tutuma Ilahiyat Fakiiltesi 6gretim iiyelerinin de sahip oldugunu ve
bu diizenlemeden rahatsiz olduklarini belirtmekte, ayrica su hususlara temas
etmektedir: “Ilahiyat¢1 hocalar yillarca yaptiklar1 6gretmen yetistirme isinin
ellerinden alinmasini incitici buldular, moralleri bozuldu. Hatta bu uygulama
ile ilahiyatlarin iginin bosaltildig1 yorumu da yapildi. On Ilahiyat Fakiiltesinde
egitim veren boliimlerin Egitim Fakiiltelerine gegmesiyle 6nemli bir degisik-
lik yasandu. Ilahiyat fakiiltelerinde epey bir gii¢ kaybi oldu. Zaten Ilahiyatlarn
ogrenci kapasitesi son yillarda oldukga diismiistii. Ancak Ilahiyat Fakiilteleri
artik daha ¢ok meslek dersi gretmeni ve Diyanet Isleri Baskanligi'na eleman
yetistirmeye agirlik vereceklerdir. Cilinkii nitelikli din adami ve meslek dersi
Ogretmenine iilkemizde 6nemli 6l¢iide ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu manada olaya
bakildiginda ilahiyatlar, gorev alanlar1 daralsa da islevlerini kaybetmis degil-
lerdir”.

DKAB Béliimlerinin flahiyat Fakiiltelerinden Egitim Fakiiltelerine alinmasi
stirecinde elestiri konusu yapilan bircok mesele s6z konusudur. Bunlarin ba-

sinda yukarida da deginildigi iizere bu uygulamanin farkli paydaslar tarafindan
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tartisilmadan yapilmas: gelmektedir. Alan derslerinin azaltilmasi ise bir diger
elestiri konusudur. Mayis 2006’da egitim fakiiltesine alinan DKAB Bdliimle-
rinin 6gretim programlart Temmuz 2006’da degistirilmis ve alan derslerinin
orani azaltilmistir. Alan derslerinin azaltilmasina paralel olarak, bu derslerin
kompozisyonunda da bir degisiklik gerceklestirilmistir. Bu degisiklik, Temel
Islam Bilimlerine ait derslerin sayisinin azaltilmasi ve isimlerinin degistirilmesi
seklinde tezahiir etmistir. Felsefe ve Din Bilimleri alanina girecek yeni dersler
ilave edilmistir. Bu baglamda “Islam Hukuku ve Tasavvuf” dersi programdan
¢ikarilmis, “Dinlerde Ahlak, Din ve Kiiltiir, Kiiltiirleraras1 Din ve Ahlak Ogre-
timi” gibi yeni dersler ilave edilmistir.

Programin bu yeni yapisindan, DKAB 6gretmeni igin Temel Islam Bilimleri-
ne ihtiya¢ yokmus gibi bir hava sezinlendigini belirten Sisman (2007), DKAB
dgretmeninin kapsayici bir din ve Islam bilgi birikimine sahip olmasinin énem-
li bir yeterlilik alan1 oldugunu belirtmektedir. Ona gore bu uygulama “genel
kiiltlir ve pedagojik formasyon agisindan yetkin, ancak alan bilgisi noktasinda
yetersiz DKAB &gretmenleri yetistirilmesi” amacini 6ncelemektedir; ayrica il-
kogretim DKAB Egitimi Boliimleri’ne imam Hatip Lisesi mezunlarr ile birlikte
Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlarinin da ek puan alarak gelebilmesi, alan bil-
gisi yoniinden yetersiz bir 6grenci kitlesinin bu alanda 6gretmen olabilmesine
imkan saglamaktadir. Bu durumda alan derslerinin gii¢lendirilmesi yerine azal-
tilmasi, YOK ’iin ¢eliskisini ortaya koymaktadir.

Yenilenen DKAB Ogretmenligi Programu ile ilgili bir diger elestiri ise, Te-
mel Islam Bilimleri’ndeki derslerin literatiirde kavramsallasmis bicimde kul-
lanilagelen isimlerinin neredeyse tamamen degistirilmesidir. Sigman’a gore
bu degisiklik, DKAB &gretmenliginin Egitim Fakiiltesi catis1 altindan yeniden
olusturulmasi ve yeni bir kimlik kazandirilmasina yénelik bir gayrettir. Orne-
gin; “Kur’an Okuma ve Tecvid” dersinin ad1 “Kur’an Okuma Bilgi ve Bece-
risi”, “Tefsir” dersinin ad1 “Kur’an Yorum Bilimi”, “Hadis” dersinin ad1 “Hz.
Muhammed’in Séz ve Ogretileri” olarak degistirilmistir. Literatiire temel kav-
ramlar olarak yerlesmis isimlerin 6nemli oldugu bakis agisindan yeni isimlen-
dirmenin anlamli olmadig1 ve bu bilimlere yeni bir kimlik verme gayretinin
iriinii oldugu soylenebilir. Yeni ders isimleri, kapsayiciliktan uzak oldugu kadar
ayrica alana yeni agilimlar da getirmemektedir. Bu konu ile ilgili YOK {in ge-
rekgesi, ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin bu kavramlari anlayacak durumda
olmadiklar1 seklinde basinda yer almistir. Ancak dikkatlerden kagirilmamasi
gereken husus, bu derslerin ilkogretim 6grencilerine degil 6gretmen adaylarina
verilecek olmasidir (Sisman, 2007).
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Ders isimlerindeki degisiklik konusunda, klasik olarak bilinen ilahiyat ala-
n1 ders isimlerinin biitiin zamanlar boyunca hep ayni kalmasinin sart olmadi-
81, ders isimlerindeki degisiklige, programa modern kimlik kazandirmanin bir
pargasi olarak bakilabilecegini dile getiren yaklasimlar yaninda (Kaymakcan,
2007), dersin muhtevasinda bir degisiklik ve eksiklik olmadigi siirece boyle bir
isim degisikliginin makul karsilanabilecegini belirten yaklagimlar da s6z konu-
sudur. Ornegin; Kur’an Yorum Bilimi’nde Tefsir’in, Hz. Muhammed’in Séz ve
Ogretileri'nde Hadis’in, Islam Inan¢ Ogretisi’nde Kelam dersinin muhtevasi
ogretildigi taktirde bu degisikligin olumsuz bir durum olarak karsilanmayabi-
lecegi belirtilmektedir. Boyle bir durumda; “madem ayni igerik okutulacak ise
ni¢in isim degisikligi yapildi?” sorusu akla gelebilir. Tosun’a gore, bunu bir
fakiilte degisikligine baglamak miimkiindiir. Ornegin, Tefsir Ilahiyat bilimidir
ama ders artik Ilahiyat Fakiiltesinin degil, Egitim Fakiiltesinin listesinde yer
almaktadir. Muhteva degismedikge isim degisikligi ¢ok fazla sorun olusturma-
yacaktir (Tosun, 2007).

[Ikogretim DKAB Egitimi Béliimleri’nin Egitim Fakiiltelerine alinmasi ile
birlikte bu béliimde okuyan &grencilerin hangi kimlikle anilacagi meselesi de
giindeme gelen 6nemli konulardandir. Yeni haliyle bu 6grencilerin ilahiyatgi
kimligine sahip olup olmadiklar1 tartigma konusu olmustur. Yaygin bir kana-
at olarak din ve onun 6gretimi ile ilgili bir alanda 6grencilerin genel anlamda
ilahiyatg1 olduklarina dair genel bir kabul s6z konusudur. Ister ilahiyat Fakiilte-
si, isterse Ilkogretim DKAB Egitimi Boliimii mezunu olsunlar din dersi 6gret-
menlerinin toplumdaki genel imajinin ilahiyat¢1 tanimlamasina denk diistiigii
sdylenebilir. Ilahiyat mezunlar1 agisindan bir problem olmamakla birlikte, l-
kogretim DKAB Egitimi Boliimii mezunlarinin nasil tanimlanacagi konusunda
farkli degerlendirmelere rastlamak miimkiindiir. Burada toplumun onlar1 nasil
tanimladig1 dnemli olmakla birlikte, bu tartigmalarla birlikte béliimde okuyan
ogrencilerin de kendilerini nasil gordiikleri, {izerinde durulmay: gerekli kila-
cak kadar 6nem arz etmektedir. Hatta burada 6grenciler agisindan bir “kimlik
karmasasi”nin s6z konusu olup olmadigini da diistinmek gerekir. Bu konuda
arastirma yapilmasinin gerekliligi ise asikardir. [lkogretim DKAB Ogretmenli-
&1 Boliimleri’nin algilanma bicimi ile ilgili olarak su degerlendirmeler konunun
boyutlar1 hakkinda bize fikir verir niteliktedir:

Boliimler ilahiyatta iken de bir tartisma vardi. “Bunlardan ilahiyat¢1 olur mu?
Bunlar ne bigim &gretmen olacaklar? ilahiyattaki dgrenciler sekiz saat tefsir
okurken bunlar iki saatle mi din 6grenecekler gibi bir algilama bicimi zaten
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vardi. Egitim Fakiiltesine gidince benzer tartismalarin biraz daha olmas1 s6z
konusu olabilir (Tosun, 2007).

Halkin zihninde basinda “din” ibaresinin oldugu her isin erbabi, ancak ila-
hiyat Fakiiltelerinde yetisebilir diye bir kanaat var. Ogretmenler en iyi egitim
fakiiltelerinde yetistirilebiliyorsa, ilahiyat¢1 ve din egitimi verebilecek dgret-
menler de ancak Ilahiyat fakiiltelerinde yetistirilebilir diisiincesi anlasilabilir
bir durumdur. Ancak bizim &grencilerimiz bir ilahiyatg1 degil, Islam dini dahil
diger dinler hakkinda kiiltiirel bilgiler verebilecek ve bu iilkenin hakim dini
olan Islam dini hakkinda ders yapabilecek birer 6gretmen olacaklardir (Baskurt,
2007).

Boliimlerin gegisi ile birlikte egitim fakiiltesinde DKAB 6grencilerinin alanla
ilgili bilgi ve belgelere ulagsmalarini saglayacak kiitiiphane, mescit vb. pratik
bazi sorunlarla karsilagsmalar1 da 6zellikle ilk zamanlarda muhtemel sorunlar
arasinda degerlendirilmektedir.

fIkogretim DKAB Egitimi Boliimleri’nin Egitim Fakiiltelerine alinmas bag-
laminda elestiri konusu yapilan ve olumsuz bir durum olarak degerlendirilen
yukaridaki konular disinda bu boliimlerin Egitim Fakiiltelerinde ne tiir kazanim-
larinin olacag lizerinde de durmak yerinde olacaktir. Yeni haliyle boliim prog-
raminin, egitim mekanmin, siniflarin, amfilerin, ¢alisan personelden 6gretim
iiyelerine kadar bircok konuda bir degisim gergeklesmistir. Ogrencilerin daha
once icinde bulunduklar dar ¢evre bir anlamda genislemis, 6grenciler farklh
diisiince, goriis ve inangtan insanlarla karsilagmislardir. Bu durum, 6grencile-
rin farkli insanlar1 ve sahip olduklar: diislinceleri tanimalarina firsat vermekte,
edindikleri bu tecriibe 6gretmen olduklarinda onlara biiyiik fayda ve kolayliklar
saglama potansiyeli barindirmaktadir (Baskurt, 2007 & Ayhan, 2007).

DKAB Egitimi boliimlerinin program igerigi ile ilgili belirtilen elestiriler
dogrultusunda 2010 yilinda gergeklestirilen yeni programda alan derslerinin
isim ve kredileri lehine olumlu bazi adimlarm atildig1 goziikmektedir. Ornegin,
elestiri konusu yapilan “Islam inang ve Ogretisi, Hz. Muhammed’in S6z ve
Ogretileri, Kur’an Yorum Bilimi, Dini Akimlar, Tiirk Din Miizigi” gibi dersler;
“Kelam, Hz. Muhammed’in Hadisleri ve Ogretileri, Tefsir, Mezhepler Tarihi,
Dini Musiki” seklinde klasik kullanimlarina doniistiiriilmiistiir. Ayrica “Arapga,
Islam Tarihi, Kur’an Okuma Bilgi ve Becerisi” basta olmak {izere ilahiyat ige-

rikli derslerin kredisi yeni programda arttirilmistir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme ¢aligmalarinin tarihi siirec ig¢inde farkli model-
lerle siirdiirildiglinii ve dini, siyasi, ideolojik yaklagimlarin karar alma siireg-
lerine son derece etki ettigini sdylemek miimkiindiir. Cumhuriyet déneminden
itibaren din dersi 6gretmeni yetistirme konusunda da benzer siireglerin yasandi-
81, kaliteli ve nitelikli din dersi 6gretmeni yetistirilmesinde pedagojik ve bilim-
sel kaygilarin oncelikler arasinda olmadigi goriilmektedir. 2006 yilinda yapilan
diizenlemede de farkli degerlendirmeler dikkate alindiginda benzer bir kana-
ate varilabilir. Tlkogretim DKAB Egitimi Boliimleri’nin Egitim Fakiiltelerine
alinmasinda konuya paydas oldugunu diistinen bir¢ok kisi veya kurum olumlu
ya da olumsuz anlamda diigiincelerini serdetmektedir. Ancak gerek boliimlerin
Egitim Fakiiltelerine alinmasi, gerekse bundan sonraki siiregteki tartismalarda
bu uygulamanin dogrudan muhatabi olan, gelecekte dgretmen olacak olan ve
boliimde okuyan 6grencilerin bu yeni diizenleme ve tartigmalarla ilgili ne dii-
stindiikleri ihmal edilmektedir.

Bu arastirma, Ilkdgretim DKAB Egitimi Béliimleri’nde okuyan dgrencile-
rin yeni diizenleme sonrast Egitim Fakiiltelerinde sunulan gerek fiziki, sosyal,
kiiltiirel ve akademik imkanlar; gerekse egitim 6gretim imkanlar1 baglaminda
memnuniyet diizeylerini ve bdliimlerin yeni statiisii ile ilgili diisiincelerini or-
taya koymay1 hedeflemektedir. Tlkogretim DKAB Egitimi Boliimleri iizerin-
de kapsamli arastirma olan bu ¢alisma, boliimler ile ilgili gelecekte atilacak
adimlar konusunda strateji ve oneri gelistirmeye katki saglayacak, yeni diizen-
lemenin &grenciler tarafindan nasil algilandigin1 ve bu konudaki beklentileri
noktasinda fikirler verecektir. Elde edilen bulgular ve sonuglar, arastirmanin
yapildigi donemdeki 6grencilerin diislincelerini ifade etmektedir. Farkli donem-
lerde yapilacak arastirmalarda [lkogretim DKAB Egitimi Boliimleri’nin Egitim
Fakiiltelerinde olumlu veya olumsuz anlamda aldig1 mesafe ¢ercevesinde farkl
sonuglarin ¢ikmast muhtemeldir. Bu nedenle arastirma sonuglari, yapildigi do-
nemle smirhidir.

Arastirmada Yontem: Evren, Orneklem ve Uygulama Siireci

Bu arastirma, 2006 yilinda Ilahiyat Fakiiltelerinden alimarak Egitim Fakiiltele-
rinde yapilandirilan flkdgretim DKAB Egitimi Boliimleri’nde okuyan dgrenci-
lerin goriislerini belirlemeye yonelik betimsel bir ¢aligmadir. Arastirmada bilgi
toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anketlerin hazirlanmasinda bdliim
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ogrencileri lizerine yapilan bazi arastirmalar taranmis, ayrica yeni diizenleme
ile ilgili farkl paydaslar tarafindan yapilan tartismalar dikkate alinmis, 6zellikle
ogrencilerinin egitim fakiiltelerindeki durumlar1 ve memnuniyet diizeylerinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Sorularin olusturulmasinda boliimde okuyan 6g-
rencilerle goriismeler yapilmis ve fikirlerinden istifade edilmistir. Hazirlanan
sorularla &n anket olusturularak Istanbul ve Marmara Universitesi [lkogretim
DKAB Egitimi Boliimleri’nde okuyan 6grencilere pilot uygulama yapilmais, so-
rularin amaca uygunlugu ve anlasilirligini saglamak i¢in hem 6grenciler hem
de alanin uzmanlarmin goriisleri alinmis ve bu goriisler dogrultusunda sorular

yeniden diizenlenerek uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Arastirmanin evrenini, 2010 y1l1 itibariyle Tiirkiye genelinde Egitim Fakiilte-
lerinin [1kogretim DKAB Egitimi Boliimleri’nde okuyan dgrenciler olusturmak-
tadir. Ocak 2011 itibariyle bu bdliimlerde okuyan dgrencilerin sayis1 yaklasik
olarak 5407 kisidir. Anketin uygulandig1 donemde 6grenci sayisi ise yaklasik
3033’diir. Buna gore arastirmanin 6rneklemi, toplam 6grenci sayisinin 1/3’{inii
olusturmaktadir. Bu oran, elde edilen bulgularin evreni temsil etme 6zelliginin

yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

Orneklem olarak, 2010 y1l1 Nisan ve Mayis aylarinda 15 iiniversitenin Egitim
Fakiilteleri biinyesindeki Ilkdgretim DKAB Egitimi Béliimleri’ndeki dgrencile-
re uygulanmak {izere planlama yapilmis, belirtilen tarihlerde 6grencisi olan bo-
liimler aragtirma kapsamina alimmugtir. 15 iiniversitenin ilkdgretim DKAB Egi-
timi Boliimleri’ne toplam 1340 anket gonderilmis, 12 {iniversiteden 1036 anket
degerlendirmeye alinmistir. Uygulama kapsamindaki {i¢ iiniversiteden (Firat,
Harran ve Inénii Universitesi) anketler geri gelmemistir. Uygulama kapsaminda
olan 2 {iniversiteye ise (Uludag ve Rize Universitesi) cesitli nedenlerle anket
gonderilememistir. Anketler, okul disinda goniilliiliik esasina gore uygulanmis-
tir. Anket uygulamasi béliim temsilci 6grencileri ve bolimdeki akademisyenle-
rin katkilartyla gergeklestirilmistir. Orneklemin belirlenmesinde iiniversitelerin
DKAB béliimlerindeki 6grenci sayilar1 ve siniflar dikkate alinarak sayilar olus-
turulmustur. Ornegin; 1. smiftaki tiim dgrenciler yerine her siif diizeyinden 30
Ogrencinin ankete katilim1 saglanmaya calisilmis, buna gore 1.2.3. ve 4. siniflar
olan bolimlere toplamda 120 anket gonderilmistir.

Anket yoluyla elde edilen veriler tanimlanarak SPSS programina girilmistir.
Ilgili veriler tablolarda yiizdelik olarak sunulmustur. Orneklem &zelliklerinde
ise hem frekans hem de yiizdeye yer verilmistir. Arastirmada kullanilan anket
maddelerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigina da ba-
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kilmig, bunun i¢in ki-kare testi uygulanmistir. Arastirma bulgularinda, yalnizca

anket maddeleri ile bagimsiz degisken arasinda anlamli iligki olanlara yer ve-

rilmistir.

[Ikogretim DKAB Egitimi Boliimii 6grencilerine uygulanan ve degerlendir-

meye alinan anketlerin tiniversitelere gére dagilimi su sekildedir.

Tablo 1:

Orneklemin Universitelere Gére Dagilimi

Universite Anket Sayist %
Alparslan Universitesi 41 4
Ankara Universitesi 74 7,1
Atatiirk Universitesi 109 10,5
Cukurova Universitesi 96 9,3
Dicle Universitesi 60 5,8
9 Eyliil Universitesi 87 8,4
Erciyes Universitesi 120 11,6
Istanbul Universitesi 69 6,7
Marmara Universitesi 120 11,6
19 Mayis Universitesi 112 10,8
Osmangazi Universitesi 40 3,9
Selguk Universitesi 108 10,4
Toplam 1036 100

Orneklemin Ozellikleri

Ankete cevap veren [lkdgretim DKAB Egitimi Boliimii dgrencilerinin cinsiyet

ve sinif diizeyindeki durumlar asagidaki tablolarda verilmektedir.

Tablo 2:
Orneklemin Cinsiyete Gore Dagilim

f %
Erkek 397 38,3
Kadm 639 61,7
Toplam 1036 100

Tablo 2’ye gére ankete katilan Tlkdgretim DKAB Egitimi Béliimii 6grencile-
rinin %38,3’1 erkek, %61,7’si kadindir. Bu verilere gore ankete cevap veren kiz

Ogrencilerin orani 6rneklemin 2/3’{ine yakindir.

Tablo 3:
Orneklemin Siniflara Gore Dagilimt
f %

1.Smf 344 332
2.Smmf 279 26,9
3.Smif 260 25,1
4.Simif 153 14,8
Toplam 1036 100
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Tablo 3’e gore drneklemi olusturan ilkdgretim DKAB Egitimi Béliimii 63-
rencilerinin %33,2°si 1. sinifta, %26,9’u 2. smifta, %25,1°1 3. sinifta, %14,8’1
ise 4. smifta 6grenim gormektedirler. Orneklemdeki 6grencilerin dagilimlarina
bakildiginda son sinifa dogru sayilarda bir azalmanin oldugu goriilmektedir.
Son sinif dgrencilerinin oraninin az olmasi, o donem bdoliimlere alinan dgrenci
kontenjaninin az olmasi ve yeni agilan boliimlerde hentiz 3. ve 4. sinif 6grenci-
lerinin olmamasi ile iligkilidir.

Bulgular ve Yorum

1. ilkogretim DKAB Egitimi Ogrencilerinin Boliimle Ilgili Memnuniyet-
lerine iligkin Bulgular

Tablo 4:
Tlkégretim DKAB Egitimi Béliimii'nde Ogrenim Gormekten Memnun Olma Durumu
. Evet Kismen Hayir
Genel olarak DKAB Bélimiinde Ogrenim
51,5 32,0 16,5

Gormekten Memnun musunuz?

Tablo 4°te dgrencilerin yarisi (%51,5) ilkdgretim DKAB Egitimi Béliimii’nde
Ogrenim gérmekten memnun oldugunu, %16,5°1 ise memnun olmadigini belirt-
mistir. Kismen memnun olanlarin orani ise %32,0’dir. Kismi memnun olanlar
ile memnun olmayanlarin orani birlikte degerlendirildiginde béliimlerde mem-
nuniyeti olumsuz etkileyen bazi problem alanlarinin oldugu sdylenebilir.

Tablo 5:
Ogrencilerin boliimlerinden memnun olma durumunun cinsiyet degiskenine gore analizi
Pearson
Evet Kismen Hayir Ki-Kare
Erkek 54,0 18,9 27,0
Cinsiyet 0,017
Kadm 49,8 15,0 352

Ogrencilerin béliimde 6grenim gérmekten memnun olma durumlarinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Cinsiyet
degiskenine gore erkek ogrencilerin %54’ memnun iken, kiz 6grencilerin
%49,8’1 boliimde 6grenim gormekten memnun olduklarini belirtmislerdir.
Erkek 6grencilerin %18,9,u, kiz 6grencilerin ise %15,’1 kismi bir memnuni-
yet gostermektedirler. Cinsiyet degiskenine gore erkek dgrencilerin %27°si,
kiz 6grencilerin ise %35,2’si bolimden memnun olmadiklarint sdylemis-
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lerdir. Buna gore erkek 6grencilerin boliimden memnuniyetlerinin kiz 6g-
rencilerden daha fazla oldugu anlasilmakta, ayni sekilde memnuniyetsizlik
durumunda da kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha fazla orana sahip
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu memnuniyetsizliklerinde {iniversitelerde
yasanan kilik kiyafetle ilgili kisitlamalarin' etkisi s6z konusu olabilecegi gibi
bolimden memnuniyetsizlik veya kismen memnun olma durumlarinda baska
nedenlerin de etkili oldugu sdylenebilir. Bunda iiniversite sinavinda uygulanan
katsay1 problemi nedeniyle baska bir boliimde okuma alternatiflerinin olmama-
st nedeniyle zorunlu bir tercih yapmalari ve bu nedenle isteksiz olmalar etkili
olmus olabilecegi gibi, DKAB Béliimiiniin sundugu fiziki, sosyal, kiiltiirel ve
akademik imkanlar da bolimden memnuniyeti etkileyen unsurlar arasinda de-
gerlendirilebilir.

Tablo 6:
Llkégretim DKAB Egitimi Bolimii disinda baska bir béliimde okuma ve yeniden sinava girerek
baska bir béliim tercih etme durumu

. Evet Hayir Kararsizim
Universite sinav sistemine gore baska bir

boliim ve alanda okuma firsatiniz olsaydi 38,0 438 182
yine bu bolimii secer miydiniz?

Sinav Sistemi degisirse yeniden smava 33,1 52,9 14,0
girip baska bir bolimde okumay1 diistiniir

miisiiniiz?

Tablo 6’ya gore 6grencilerin %38,0’i bagka bir bolimde okuma firsatt olsa
bile bu boliimde okumayi tercih edecegini, %43,8’1 tercih etmeyecegini ifade
etmis, %18,2’si ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Ayrica sinav sisteminin degis-
mesi durumunda yeniden smava girip baska bir boliimde okumak isteyenlerin
orani %33,1, istemeyenlerin orani1 %52,9’dur. Karasizlarin orani ise 14,0’ djir.
Baska bir bolimii segme firsati olmasi halinde DKAB Boliimii niin tercih edilip
edilmeyecegi konusunda cinsiyet bagimsiz degiskenine gére anlamli bir fark-
lilik goriilmemistir. Elde edilen veriler dogrultusunda “baska bdliimde okuma”
ve “yeniden sinava girme” sorularina olumsuz ve kararsiz yaklaganlarin bu tu-
tumlarinda yeni bir sinava hazirlanma ve girmeyi géze alamama, ayn1 zamanda
yavas yavas okuduklar1 boliimleri kabullenme durumlarinin etkili oldugu soy-
lenebilir.

Tablo 4 ve Tablo 6’daki veriler birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin

memnuniyet durumlarinda tiniversite sinav sisteminin (katsay1 uygulamasi) son

1 Aragtirmanin yapildigi 2010 yilinda tGniversitelerde bagortiisii yasag uygulanmaktaydi.
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derece etkin bir rol oynadigi gériilmektedir. Ogrencilerin yartya yakim DKAB
boliimii disinda bir boliimde okuma imkani olmasi durumunda bu yonde tercih-
te bulunacagini belirtmistir. Bu, daha isin basinda 6grencilerin yarisina yakini-
nin boliimde okumayi istemedigini gostermektedir. Yukarida da ifade edildigi
tizere 0grencilerin genel memnuniyet diizeylerinde boliime isteksiz gelmeleri
yaninda bagka faktorlerde etkili olabilir.

a. Fiziki Ortam ve Durum ile ilgili Bulgular

Memnuniyet veya memnuniyetsizlikte etkili olabilecegini diisiindiigiimiiz ge-
rek fiziki gerekse sosyo-kiiltiirel faktorlerle ilgili 6grencilerin diisiincelerini tes-
pit etmek amaciyla da sorular sorulmustur.

Tablo 7:
Llkégretim DKAB Egitimi Boliimii 'nde 6grenim gormekten memnun olmama durumunda fiziki ortam
ve kosullarin etkisi

Katiliyorum Katilmiyorum  Kararsizim
Derslik Sayis1 Yetersiz 553 38,5 6,3
Bsg&g(gggl 1Bulundugu Kat ve Ortam Kosullari 53.8 36.8 9.4
Konferans Salonumuz Yok 432 50,3 6,5
Kitiiphanemiz Yok 30,4 64,7 49
Mescidimiz Yok 49,9 48,3 1,7

Tablo 7°deki verilere gore 6grencilerin yaridan fazlasi (%55,3) derslik sa-
yilarinin yetersiz oldugunu, %53,8°1 ise dersliklerin bulundugu kat ve ortam
kosullarinin uygun olmadigini belirtmislerdir. Ogrencilerin %50,3’ii konferans
salonlarinin oldugunu, %43,2’si olmadigini sdylemislerdir. Tablodaki verilere
gore dgrencilerin tigte ikisi (%64,7) kiitiphane imkanlariin oldugunu diisiiniir-
ken, %30,4°1i bu fikre katilmamaktadir. Ogrencilerin ibadetlerini yerine getire-
bilme noktasinda mescit imkani konusunda ikiye ayrildig1 goziikmektedir. Yari-
st mescit oldugunu belirtirken, diger yaris1 mescit olmadigin ifade etmektedir.
Bu durum 6rneklem igerisindeki bazi boliimlerin mescit ihtiyacini karsilayabil-
digi baz1 boliimlerin ise karsilayamadigi seklinde yorumlanabilir. Tablo 7°deki
veriler dogrultusunda DKAB béliimlerindeki fiziki ortam ve kosullarin memnu-
niyeti olumsuz etkileyebilecek 6zellikler gosterdigi rahatlikla sylenebilir. Bu
veriler fiziksel kosullarla ilgili memnuniyetsizligin genel memnuniyetsizlikten
daha yiiksek oranda oldugunu gdstermektedir. Bu ¢ergevede boliimlerde fiziki
ortam ve durumla ilgili gerceklestirilecek olumlu adimlar bu konudaki memnu-
niyet diizeyini arttirabilir.
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Tablo 8:
Kampiis Ortami Memnuniyeti

Evet Kismen Hayir
Genel olarak kampiis ortamimdan memnun musunuz? 39,5 19,6 409

Ogrencilerin %39,5’1 kampiis ortamindan memnun olduklarini, %40,9’u
memnun olmadiklarini, %19,6’s1 ise kismen memnun olduklarmi belirtmisler-
dir. Bu verilere gore 6grencilerin kampiis ortamindan genel anlamda memnu-
niyet diizeylerinin memnun olmama diizeylerinden daha fazla oldugu anlasil-
maktadir. Bunda kampiis ortaminin sosyal ve kiiltlirel imkanlari, diger bolim
6grencileri ile iletisim imkanlar1 gibi unsurlarin etkin oldugu varsayilabilir.

Fiziki ortam hakkindaki memnuniyet ile ilgili olarak yeni kurulan {iniversi-
teler biinyesinde agilan [lkdgretim DKAB Egitimi Boliimleri agisindan zaman
icerisinde degiskenlik yani olumlu yonde ilerleme gosterebilecegi gbz oniinde
bulundurulmalidir.

b. Sosyal ve Kiiltiirel Etkinliklerle ilgili Bulgular

Tablo 9:
Egitim Fakiiltelerinin sosyal ve kiiltiirel etkinliklerden memnuniyet

Evet Kismen  Hayir
Fakiiltenizin sosyal-kiiltiirel imkanlarindan memnun musunuz? 15,3 29,0 55,7

Tablo 9’da egitim fakiiltelerinin sosyal kiiltiirel imkanlarindan memnun ol-
dugunu sdyleyen 6grencilerin oran1 %15,3, memnun olmadigimi sdyleyenler
%>55,7, kismen memnun oldugunu ifade edenler ise %29°dur. Bu sonuglara
gore dgrencilerin yaridan fazlasi fakiiltelerinin sosyal ve kiiltiirel imkanlarindan
memnun degildir. Bunun bir¢ok gerekgesi olabilir. Asagidaki tablolarda mem-
nuniyetsizlikle ilgili bazi konulara dair veriler bize fikir verir niteliktedir.

Tablo 10:
Tlkégretim DKAB Egitimi Boliimleri'nde kuliip faaliyetleri, alana yénelik etkinlikler

Evet Hayir Bilgim yok
Bolumiiniizde kuliip faaliyetleri yapiliyor mu? 31,2 48,0 20,8
Fakiiltenizde alaninizla ilgili etkinlikler yapiliyor mu? 37,8 51,2 11,0

Tablo 10’a gore 6grencilerin %48’1 bolimlerinde sosyal kiiltiirel etkinlikler
baglaminda kuliip faaliyetleri yapilmadigini, %31,2’si yapildigini, %20,81 ise
bu konuda bir bilgiye sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin
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yaridan fazlasi (%51,2) fakiiltelerinde kendi branslar1 ile ilgili etkinlikler yapil-
madigini, %37,8°1 yapildigini, %11°1 ise bu tiir etkinlikler hakkinda herhangi
bir bilgileri olmadigimi sdylemistir. Bu veriler 15181nda fakiilte ve béliimlerin
kuliip faaliyetleri ve alana yonelik etkinlikler konusunda heniiz istenen diizeyde
olmadig1 sdylenebilir. Bunun nedenleri baglaminda, {lkdgretim DKAB Egitimi
Boliimleri’nin Egitim Fakiiltelerine gegisleri ile beraber heniiz gerek yapisal,
gerekse akademik anlamda istenen diizeye ulasamamis olmalari, 6grencilerin
farkl1 bir sosyal ve kiiltlirel ortama girmis olmalar1 ve bu konuda kendilerini
yeni ¢evrelerine adapte edememis olmalar1 sayilabilir. Biitiin bunlar dgrenci-
lerin boliimle ilgili memnuniyetlerini dnemli 6l¢iide etkileme potansiyeline sa-
hiptir.

¢. Boliimiin Sundugu Cesitli Hizmetlerle ilgili Bulgular

Ogrencilerin béliimle ilgili memnuniyetlerini etkileyen hususlar arasinda yer
alan fiziki, sosyal ve kiiltiirel imkan ve sartlar yaninda bdliimiin idari anlamda
sundugu ¢esitli hizmetlerin de ne derece etkili oldugunu tespit etmek amaciyla
sorulan sorulara 6grencilerin verdikleri yanitlar Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11:
Boliimden alinan ¢esitli hizmetlerden memnun olma durumu

Evet Kismen Hay1r
Ogrenci islerinden memnuniyet 36,9 14,5 48,7
Dekanliktan memnuniyet 37,5 25,3 37,2
Fakiilte Sekreterliginden memnuniyet 37,0 23,1 39,9

Tablo 11°de 6grencilerin boliimden aldiklari ¢esitli hizmetlerden memnun
olmama durumlar1 dikkate deger bir orandadir. Ogrencilerin %48,7’si 6grenci
islerinden, %37,2’si dekanliktan, %39,9’u ise fakiilte sekreterliginden memnun
olmadiklarin1 dile getirmiglerdir. Dekanlik ve fakiilte sekreterliginden kismi
memnuniyetin 6grenci islerinden daha yiliksek olmasi, muhtemelen dgrencilerin
bu birimlerle dogrudan ¢ok fazla iliskilerinin olmamasindan kaynaklanmakta-
dir. Kismen memnun olanlarla birlikte distiniildiigiinde 6grencilerin bu bag-
lamda aldiklar1 hizmetler noktasinda yasadiklari memnuniyetsizliklerin boliim
yoneticileri tarafindan dikkate alinmasi ve bu tiir sorunlarin giderilmesi igin
caba gostermeleri onemli goziikmektedir.

ded

121



Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin, Hulusi Vigit

2. DKAB Boliimlerindeki Egitim-Ogretimle Ilgili Ogrencilerin
Memnuniyetlerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde Ilkogretim DKAB Egitimi Boliimleri’nin programi ve akademik
kadrosu ile ilgili 6grencilerin diislinceleri ortaya konulmaktadir. Bu ¢ercevede
oncelikle boliim programi ve derslerle ilgili bulgulara deginilmektedir.

a. Dersler ve Miifredat fle ilgili Bulgular
Anketlerin uygulandigi dénemde 2006 yilinda ilkégretim DKAB Egitimi

Boéliimleri’nin Ilahiyattan Egitim Fakiiltesine alinmasindan hemen sonra ger-
ceklestirilen program uygulanmaktaydi. Daha sonra bu boliimlerin adi “I1kog-
retim DKAB Egitimi Boliimii” seklinde degistirilerek programlar1 yeniden ha-
zirland1 ve uygulamaya kondu. Burada arastirmadan elde edilen veriler 6nceki
boliim programi ve dersleri ile ilgili sonuclar ifade etmektedir. Yeni programin
Ogrenciler tarafindan nasil karsilandig1 ise ancak yapilacak yeni arastirmalar
neticesinde ortaya konabilecektir. Fakat 6grencilerin eski program ve dersler
ile ilgili diigiinceleri, programin uygulandigi donemde 6grencilerin bakis agi-
larin1 yansitmasit baglaminda programin verimliligi ve etkinligine dair fikirler

vermektedir.
Tablo 12:
Tlkégretim DKAB Egitimi Béliimleri'nin Programinin Yeterliligi
Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz
DKAB Ogretmenligi Boliimii program 74 173 753

icerigini yeterli buluyor musunuz?

Tablo 12’ye gore 6grencilerin %75,3 1 [Ikdgretim DKAB Egitimi Boliimii'nde
uygulanan programi yetersiz gordiigiini, %17,3’i kismen yeterli buldugunu,
%7,4°1 ise yeterli gordiigiini belirtmistir. Bu da anketin uygulandigi donemde
yiiriirliikte olan programin 6grenciler tarafindan biiyiik oranda yetersiz olarak
algilandigimi ortaya koymaktadir. Yaklasik dort y1l uygulamada kalan bu prog-
ramdan mezun olan 6grencilerin arzu ettikleri bir egitim alamadiklart degerlen-
dirmesi yapilabilir.

Tablo 13:
Llkégretim DKAB Egitimi Bolimii programimin igerik yeterliliginin cinsivet degiskenine gére analizi
Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz P;arson
Ki-Kare
Erkek 11,0 17,1 71,9
Cinsiyet 0,002
Kadin 5,1 17,3 77,5
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[Ikdgretim DKAB Egitimi Boliimii programinin igeriginin yeterliligi konu-
sunda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Buna gore
erkek 6grencilerin %71,9°u, kiz dgrencilerin ise 77,5°1 [lkdgretim DKAB Egi-
timi Boliim Programi’ni yetersiz gérmektedir. Erkek ve kiz 6grenciler hemen
hemen ayni oranda programi kismen yeterli gormekle beraber (%17,1-%17,3)
, programu yeterli olarak degerlendirmede erkek ve kiz 6grenciler arasinda iki
kat1 askin oranda farklilagma goriilmektedir. Erkek 6grencilerin %11°1 kiz 6g-
rencilerin %5,1°1 programi yeterli bulmaktadir. Bu veriler 1s181nda kiz 6grenci-
lerin erkek 6grencilere nazaran Ilkogretim DKAB Egitimi Boliimii’nde uygula-
nan programi daha yetersiz gordiigii anlagilmaktadir.

Ogretmen yeterlilikleri kapsaminda bir 8gretmende bulunmas: gereken iig te-
mel 6zellikten bahsedilmektedir. Bir 6gretmenin alan bilgisi, genel kiiltiir ve
pedagojik formasyon konusunda yetkin olmasi beklenmektedir. Bu nedenle
DKAB béliimlerinde verilen egitimin 6grenci goriislerine gore akademik yon-
den yeterliligi ile verilen derslerin sayist, siireleri ve verimliligi hakkinda 6gren-
cilerin diisiinceleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 14,
15, 16, 17 ve 18’de yer almaktadir.

Tablo 14:

Llkégretim DKAB Egitimi Bolimii'nde alinan egitimin yeterli olup olmadigu ile ilgili diisiinceler
Evet Hay1r Kismen

Okudugunuz bolimde akademik olarak

yeterli bir egitim aldiginizi disiiniiyor 10,3 55,3 344

musunuz?

Tablo 14’de 6grencilerin %55,3’li béliimde akademik anlamda yeterli bir egi-
tim almadiklarini diisiintirken, %10,3’1 yeterli bir egitim aldiklarini diisinmek-
tedirler. Ogrencilerin %34,4’1i ise aldiklar1 egitimde kismi bir yeterlilik gordiik-

lerini belirtmislerdir.

Tablo 15:
Alinan egitimin akademik yeterlilik durumunun cinsiyet degiskenine gore analizi
Evet Hayir Kismen Pearson
4 Ki-Kare
Erkek 15,1 53,8 31,1
Cinsiyet 0,000
Kadin 7,3 56,3 36,4

Alinan egitimin yeterliligi konusunda cinsiyet degiskeni agisindan 6nemli bir
farklilik s6z konusudur. Erkek 6grencilerin %15,1°1, kiz 6grencilerin %7,3’1
boliimde yeterli bir egitim aldiklarini diisiintirken, erkek 6grencilerin %53,8’1,
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kiz dgrencilerin ise %56,3’1i yeterli bir egitim almadiklarini belirtmektedirler.
Alnan egitimin kismen yeterli oldugu konusunda ise erkek 6grencilerin orani
%31,1, kiz 6grencilerin orani ise %36,4 tiir.

Bu veriler, Tlkdgretim DKAB Egitimi Boliim Programi’nin yetersizligi nok-
tasindaki 0grencilerin diiglinceleri ile drtiigmektedir. Programin yetersizliginin
dogal bir sonucu olarak akademik anlamda alinan egitimin yeterli olmadigi so-
nucunun ¢ikmasi sasirtict bir durum degildir. Akademik anlamda yeterli egitim
almadigini diisiinen ve gelecekte 6gretmen olacak olan bu 6grencilerin mesleki
yasamlarinda yetkin ve etkili 6gretmenler olmalari i¢in boliimdeki egitimin cid-
di olarak ele alinmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Son yapilan program
degisikligi, bu yontiyle son derece 6nemli bir adim olmakla birlikte, fiziki ko-
sullar, akademik kadro, derslerin verimli islenmesi, sosyo-kiiltiirel ortam gibi
faktorlerin de gézden uzak tutulmas: gerekir.

Tablo 16:
Derslerin sayi, stire ve verimliligi ile ilgili diistinceler

Katihyorum  Katilmiyorum  Kararsizim
Alan dersleri say1 ve siire olarak yeterli degil 78,7 18,0 3,3
Alan derslerinin islenisi verimli degil 66,1 21,9 12,0
Kiiltiir dersleri say1 ve siire olarak yeterli degil 38,7 50,1 11,2
Kiiltiir derslerinin iglenisi verimli degil 51,5 33,8 14,8
Pedagojik formasyon dersleri say1 ve siire olarak yeterli degil 27,5 61,7 10,8
Pedagojik formasyon derslerinin iglenisi verimli degil 45,1 40,0 14,9

Tablo 16’ya gdre dgrencilerin %78,7’si alan derslerini say1 ve siire olarak
yetersiz, %18’1 yeterli gérmekte, %3,3’li ise kararsiz olduklarmi belirtmekte-
dirler. Derslerin verimli iglenisi konusunda ise 6grencilerin %66,1°1 olumsuz
kanaat belirtmekte, %21,9’u bu derslerin islenisini verimli bulmaktadir. %12’si
ise kararsiz olduklarim bildirmislerdir. Ogrencilerin yaris1 (%50,1), kiiltiir ders-
lerini say1 ve siire olarak yeterli goriirken, %38,7’si yetersiz gormekte, %11,2’si
ise kararsiz oldugunu sdylemektedir. Kiiltiir derslerinin verimliligi konusunda
ise 0grencilerin yaridan fazlasi (%51,5) olumsuz kanaate sahipken, %33,8’1 bu
derslerin iglenisini verimli bulmaktadir. %14,8 ise kararsiz oldugunu belirtmis-
tir. Ogrencilerin %61,7’si pedagojik formasyon derslerini say1 ve siire olarak
yeterli, %27,5’1 yetersiz gormektedir. %10,8 kararsiz olduklarini ifade etmis-
lerdir. Ogrencilerin %45°1°1 pedagojik formasyon derslerinin islenisini verimli
bulmazken, %40°’1 verimli bulmaktadir. %14,9 oraninda ise kararsiz bulunmak-
tadur.
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Derslerin sayi, siire ve verimliligi ile ilgili olarak cinsiyet degiskenine gore
alan derslerinin say1 ve siire olarak yeterliligi (Tablo 17) ile pedagojik formas-
yon derslerinin verimli iglenisi (Tablo 18) baglaminda anlamli bir farklilik tes-

pit edilmistir.
Tablo 17:
Alan derslerinin sayt ve siire durumunun cinsiyet degiskenine gore analizi
Pearson
Katiliyorum Katilmiyorum Kararsizim Ki-Kare
Erkek 72,4 23,7 39
Cinsiyet ¢ 0,001
Kadin 82,5 14,6 2,9

Buna gore erkek dgrencilerin %72,4°1, kiz 6grencilerin %82,5°1 alan dersle-
rini say1 ve siire olarak yetersiz gérmektedirler. Mesleki alan derslerini yeterli
gormede erkek dgrenciler kiz 6grencilere gore daha fazla orana sahip goziik-

mektedir.
Tablo 18:
Pedagojik formasyon derslerinin verimli iglenis durumunun cinsiyet degiskenine gore analizi
Pearson
Katiliyorum Katilmiyorum Kararsizim Ki-Kare
o Erkek 39,3 45,8 15,0
Cinsiyet 0,011
Kadin 48,7 36,4 14,9

Pedagojik formasyon derslerinin isleniginin verimli olmadigina erkek 6gren-
cilerin %39,3’1, kiz 6grencilerin ise %48,7’si katilmaktadir. Erkek 6grencilerin
%45,8’1, kiz dgrencilerin ise %36,4’1i pedagojik formasyon derslerinin verimli
islenmedigi diisiincesine katilmadiklarmi belirtmislerdir. Buna gore kiz 6gren-
ciler erkek 6grencilere nazaran pedagojik formasyon derslerini daha verimsiz
bulmaktadir. Bu konuda kararsizlarin oran her iki cinsiyette de ayni sayilabi-
lecek diizeydedir.

Bu veriler 1s5181nda derslerin say1 ve siireleri baglaminda 6grenciler, en fazla
mesleki alan derslerinin azligina vurgu yapmaktadirlar. Kararsizlarla birlikte
diistiniildiigiinde kiiltiir dersleri biiylik oranda yeterli goriilmekte, pedagojik
formasyon derslerinde bu oran daha da artmaktadir. Buna gore yeni program
calismalarinda 6zellikle alan dersleri konusunda dgrencileri tatmin edecek dii-
zenlemelerin yapilmasi disiiniilebilir. Nitekim yeni hazirlanan programda alan
dersleri lehine bir artis oldugu goriilmektedir. Bu, 6grencilerin beklentileri nok-
tasinda bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

Her ti¢ alandaki derslerin islenisinin verimliligi konusunda ise 6zellikle alan
derslerinin verimsiz islendigine dair bulgu dikkat ¢ekmektedir. En verimli isle-
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nen dersler pedagojik formasyon dersleri olarak tespit edilmistir. Bu derslerin
verimli iglenme oraninin digerlerine nazaran daha fazla ¢ikmasi, derslere daha
¢ok Egitim Fakiiltesinin farkli branslarindan akademisyenlerin girmesi etkili
olabilir. Bu gercevede Egitim Fakiiltesindeki akademisyenlerin uzun siireden
beri bu dersleri veriyor olmalar1 ve pedagojik formasyon derslerinin tiim 6g-
retmenlik bolimlerinde okutulan ortak dersler arasinda yer almasindan dolay1
etkin ders igleme tecriibesine sahip olunmasi verimi arttiran bir unsur olarak
degerlendirilebilir. Bu veriler 151831inda genel kiiltiir dersleri yaninda 6zellikle
alan derslerinin daha verimli islenmesi noktasinda ciddi bir ¢aligma ve gayret
gosterilmesi gerekmektedir.

Tablo 19:
llk6gretim DKAB Egitimi Boliimii 'nde alinan egitimle meslegi icra edebilme diizeyi ile ilgili
diisiinceler

Evet Hayir Kararsizim

Aldiginiz egitimle mesleginizi gerektigi se-
e o8 SinE SERehe 3 188 50,8 30,4

kilde yapabileceginize inaniyor musunuz?

Tablo 19°da 6grencilerin yarisi (%50,8) DKAB boliimlerinde aldiklart egitim-
le 6gretmen olduklarinda mesleklerini geregi gibi yapamayacaklarini, %18,8’1
ise yapabileceklerini diisiinmektedirler. Ogrencilerin %30,4°1i ise aldiklar1 egi-
timle mesleklerini geregi gibi yerine getirebilme noktasinda emin olamadikla-
rin1 belirtmislerdir.

Tablo 20:
Alinan egitimle meslegi gerektigi sekilde yapabilme durumunun cinsiyet degiskenine gore analizi
Pearson
Evet Hayir Kararsizim Ki-Kare
o Erkek 26,1 43,8 30,1
Cinsiyet 0,000
Kadmn 14,2 55,3 30,5

Alnan egitimle meslegi gerektigi gibi yapabilmeye dair inang noktasinda cin-
siyet degigskenine gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin
%26,1°1, kiz 6grencilerin 14,2’si aldiklar egitimle mesleklerini iyi bir sekilde
yapabileceklerini diisiintirken, erkek 6grencilerin %43,8’1, kiz 6grencilerin ise
%55,3’11 bu konuda olumsuz diisiinmektedirler. Erkek 6grenciler ile kiz 6gren-
cilerin bu konuda kendinden emin olamayanlarin oranlar1 birbirine ¢ok yakin-
dir. (%30,1-9%30,5) Cinsiyet degiskeni agisindan ortaya ¢ikan oranlar, alinan
egitimle meslegi gerektigi sekilde yerine getirebilmeye inan¢ noktasinda kiz
ogrenciler erkek dgrencilere nazaran daha olumsuz bir tutum benimsemekte-
dirler.
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Bu veriler, boliimde verilen egitim ve mezun olan dgrenciler acisindan son
derece problemli bir durumu isaret etmektedir. Gerek programin yetersizligi,
gerek alman egitimin yeterli goriilmemesi ve gerekse de bu egitimle meslegi
yapabilme noktasindaki olumsuz kanaatin {izerinde 6nemle durulmali ve bu ek-
sikliklerin giderilmesine ¢alisiimalidir.

Ogrencilerin lisans egitimlerinden sonra akademik gelisimleri agisindan ken-
dilerini gelistirmeye istekli olmalar1 son derece 6nemlidir. Bu ¢ercevede lisan-
siistli egitime 6grencilerin nasil baktig1 Tablo 21°de yer almaktadir.

Tablo 21:
Lisansiistii egitim ile ilgili diisiinceler

Evet Hayir Kararsizim
Mezuniyet sonrast lisansiistii egitime devam etmeyi 46.6 238 206

diistiniiyor musunuz?

Tablo 21°deki verilere gore 6grencilerin yartya yakini (%46) lisansiistl egitim
konusunda istekli gdziikmektedirler. Ogrencilerin %23,8’i lisansiistii egitim dii-
siinmezken, %29,6°s1 ise kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Bu veriler, 6gren-
cilerin lisans egitimlerindeki ¢esitli memnuniyetsizlik durumlarina ragmen, li-
sanstistii egitim konusunda motivasyonlarinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 22:
Mezuniyet sonrast lisanstistii egitim diisiinenlerin durumunun cinsiyet degiskenine gére analizi
Pearson
Evet Hayir Kararsizim Ki-Kare
Erkek 53,2 19,4 27.4
Cinsiyet 0,003
Kadin 42,6 26,4 31,0

Erkek 6grenciler ile kiz 6grencilerin lisansiistli egitimle ilgili diisiincelerinde
ise anlaml farklilik tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin %53,2’si1, kiz grenci-
lerin %42,6’s1 lisanstistii egitime devam etmeyi diistiniirken, erkek 6grencile-
rin %19,4’1, kiz 6grencilerin de %26,4’1 lisansiistli egitim disiinmediklerini
belirtmislerdir. Lisansiistii egitim konusunda kararsiz olan erkek 6grencilerin
oran1 %27,4, kiz 6grencilerin orani ise %31,0’dir. Bu bulgulara gore lisansiistii
egitime devam etmeyi diisiinen 6grenciler icerisinde erkek 6grencilerin orani
kizlardan fazla olmasina ragmen, kararsizlar i¢inde de kiz 6grencilerin fazla
olmasi dikkat ¢gekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin lisansiistii egitimle ilgili
bu motivasyonlarmin tesvik edilmesi, kendi akademik gelisimleri ve dolayisi

ile 6gretmenlik yasamlarinda basarili olmalari agisindan son derece énemlidir.
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b. Akademik Kadro ile Ilgili Bulgular

Bir boliimde egitimin basarili ve verimli bir sekilde yiiriitiillmesi akademik kad-
ro ile dogrudan ilgilidir. ilkdgretim DKAB Egitimi Boliimleri Egitim Fakiilte-
lerinin biinyesine alindiktan sonra en fazla sikinti ¢ekilen konulardan birisini
akademik kadronun yeterli olmamasi olusturmustur. ilahiyat Fakiiltelerinin bu-
lundugu illerde agilan flkogretim DKAB Egitimi Boliimleri’ne bu fakiiltelerin
onemli dlgiide katki sagladigim sdylemek miimkiindiir. Ancak Ilahiyat Fakiil-
telerinin bulunmadigi yerlerde akademik kadro noktasinda bazi sorunlar oldu-
gu goriilmektedir. Nitekim Tablo 23’deki veriler bu diigiinceyi 6nemli dlciide
desteklemektedir.

Tablo 23:
Ogretim Uyesi/Gorevlisi Kadrosu Ile 11gili Durum

Evet Hay1r Kararsizim
Yeterli sayida dgretim iiyesi/gorevlisi kadrosu yok 45,6 40,9 13,5

Tablo 23’de 6grencilerin %45,6°s1 boliimlerinde yeterli sayida 6gretim iiyesi/
gorevlisi olmadigini, %40,9’u oldugunu digiinmektedir. Kararsizlarin orani ise
%13,5°tir. Verilere gore 6grencilerin neredeyse yartya yakini akademik kad-
ronun eksik olduguna isaret etmektedir. Boliimdeki egitimden memnuniyetin

arttirllmasi i¢in akademik kadro ihtiyacinin karsilanmasina ¢aba gosterilmesi

gerekmektedir.

Tablo 24:

Llkégretim DKAB Egitimi Boliimiinde derse giren akademik kadrodan memnuniyet durumu
Memnunum Kismen Memnun

memnunum degilim

Persle'rmlze giren Ilahiyat Fakiiltesi 6gretim 38,5 50,1 1.4

tiyelerinden memnun musunuz?

Derslerinize giren Egitim Fakiiltesi 6gretim 274 56.8 15.8

iiyelerinden memnun musunuz?

Tablo 24°e gére dgrencilerin %38,5°1 derslerine giren Ilahiyat Fakiiltesi ho-
calarindan memnun oldugunu, %50,1°i kismen memnun oldugunu, %11,4’{i ise
memnun olmadigini belirtmistir. Egitim Fakiiltesi hocalarindan memnun olan-
larin oram1 %27,4, kismen memnun olanlar %56,8, memnun olmadiklarini be-
lirtenlerin oran1 ise %15,8°dir. Bu verilere gére genel olarak gerek ilahiyat ge-
rekse Egitim Fakiiltesi hocalarindan kismi bir memnuniyet s6z konusudur. Alan
dersleri, kiiltlir dersleri ve pedagojik formasyon derslerinin verimli islenmesi ile
ilgili bulgulara baktigimizda alan derslerinin verimliligi en altta yer almaktadir.
Alan derslerine genellikle {lahiyat hocalarmin girdigi diisiiniildiigiinde, Ilahiyat
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hocalarindan memnuniyet diizeyinin Egitim Fakiiltesi hocalarindan daha iistte
¢itkmasi oldukga ilgingtir. Bunun muhtemel nedenleri {izerinde arastirma yapil-
masi diigtiniilebilir.

Tablo 25:
llahiyat Fakiiltesi Hocalarindan memnuniyet durumunun cinsiyet degiskenine gore analizi
Memnunum Kismen Memnun Pearson
Memnunum Degilim Ki-Kare
Erkek 36,4 47,9 15,6
Cinsiyet ¢ 0,004
Kadin 39,8 51,4 8,8

Béliimde derse giren akademik kadro ile ilgili 6zellikle flahiyat Fakiiltesi
hocalarindan memnuniyet konusunda cinsiyet degiskenine gdore anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin %36,4’1, kiz 6grencilerin %39,8’1
derslerine giren Ilahiyat Fakiiltesi hocalarindan memnun iken, erkek 6grencile-
rin %47,9’u, kiz 6grencilerin ise %51,4’1 kismen memnun olduklarini belirt-
mislerdir. Ilahiyat Fakiiltesi hocalarindan memnun olmayan erkek &grencilerin
oranit %15,6, kiz 6grencilerin orani ise %8,8’dir. Cinsiyet degiskenine gore kis-
mi memnuniyeti de dahil ettigimizde kiz dgrencilerin ilahiyat Fakiiltesi hoca-
larindan memnuniyet diizeylerinin erkeklerden daha fazla oldugu goriilmekte-
dir. Bunun yaninda gerek kiz 6grencilerin gerekse erkek dgrencilerin, ilahiyat
hocalarindan kismen memnun olma oranlarinin daha fazla olmasi iizerinde de
ayrica distiniilmelidir.

Egitim 6gretimde her alanin kendine ait konular1 ve metotlar1 s6z konusudur.
Egitimde teorik olarak 6grenilen bilgilerin pratikte uygulanmasi énemlidir. Bu
nedenle egitim bilimlerini ilgilendiren farkli konularda 6grenilen genel bilgile-
rin alan konulari ile iligkilendirilmesi gerekir. Egitim Fakiiltesi hocalarinin egi-
tim bilimlerini ilgilendiren derslerde konular1 alan ile ne derece iliskilendirdigi
ogrenciler acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Tablo 26’da 6grencilerin bu
konudaki diisiincelerine yer verilmistir.

Tablo 26:
Ogretmenlik alan: dersleri ile mesleki alan dersleri iliskilendirilmesi

Evet Kismen Hayir
Egitim Fakiiltesi 6gretim tiyeleri, derslerini
mesleki alan bilgisi konulartyla iligkilendire- 28,6 37,8 33,5
rek isleyebiliyorlar m1?

Tablo 26’ya gore Ogrencilerin %28,6’s1 Egitim Fakiiltesi hocalarinin ders
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islerken alan konular ile iliskilendirme yapabildiklerini sdylerken, %33,5’1
yapamadiklarini, %37,8°1 ise kismi bir iligkilendirme yapabildiklerini belirt-
mektedir. Bu veriler 1s18inda Egitim Fakiiltesi 6gretim {iyelerinin {igte birinin
ogretmenlik alan dersleri ile mesleki alan derslerini iliskilendirmedigi anlasil-
maktadir. Diger {igte birlik kisminda ise kismi bir iligkilendirme oldugu goriil-
mektedir. Bu da 6grenciler agisindan 6gretmenlik alan derslerinde mesleki alan
konularinin iligkilendirilmesi problemini ortaya koymaktadir. Egitim Fakdilte-
si 6gretim iiyelerinden memnuniyet diizeyinin Ilahiyat Fakiiltesi hocalaridan
daha az olmasinda bu iligkilendirmenin arzu edilen diizeyde yapilamamasinin
etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu veriler 1s18inda pedagojik formasyon dersle-
ri veren Egitim Fakiiltesi akademisyenlerinin DKAB miifredat: ve konulariyla
daha yakinda ilgilenmelerinin gerekliligi 6nem arz etmektedir.

¢. DKAB Béliimlerinin Statiisii ile flgili Bulgular

Yukarida da belirtildigi iizere ilkogretim DKAB Egitimi Béliimleri 1998°de
[lahiyat biinyesinde acildiginda bu fakiilteye bagh olarak faaliyet gdstermek-
teydi. 2006 yilinda egitim fakiiltelerine alinmasi ile birlikte yiiriitiilen tartigma-
larda boliimiin egitim fakiiltesi biinyesinde kalmasindan tekrar ilahiyat fakiiltesi
bilinyesine geri alinmasina kadar statiisii ve yeri ile ilgili bir¢cok konu giindeme
getirilmistir. Burada biitiin bu tartigma ve yapilan uygulamalarin 6grenciler agi-
sindan nasil algilandig1 tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 27:
LIkégretim DKAB Egitimi Boliimlerinin Egitim Fakiiltesinde Yer Almast ile Ilgili Diisiinceler

Evet Hayir Kararsizim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimlerinin Egitim

Fakiiltesi biinyesinde yer almasini dogru buluyor musunuz? 39,0 43,9 151

Tablo 27’ye gore oOgrencilerin %39,0’u Ilkogretim DKAB Egitimi
Bolimleri’nin Egitim Fakiiltesi bilinyesinde yer almasimi dogru bulmakta,
%45,9’u ise bunu dogru bulmamaktadir. %15,1 ise kararsiz oldugunu belirt-
migtir. Bu veriler, aradan gecen 4 yil zarfinda 6grencilerin yarisina yakininin
hala Ilkogretim DKAB Egitimi Boliimleri’nin Egitim Fakiiltesinde yer almasini
desteklemedigi goriilmektedir. Bu konuda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir.

Tablo 28:
Ogrencilerin Fakiiltelere Aidiyet Durumu

ilahiyat Egiti Her Ikisi Higbiri
Kendinizi hangi fakiilteye ait 6grenci anya gthm er st 1o
olarak gériiyorsunuz? 27,5 37,0 25,5 10,0
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Tablo 28’e gore 6grencilerin %27,5°1 kendisini {lahiyat Fakiiltesine, %37’si
Egitim Fakiiltesine, %25,5’1 her iki fakiilteye ait goriirken, %10’u herhangi bir
fakiilteye aidiyet hissetmedigini belirtmistir. Bu veriler ¢ergevesinde Ilkdgretim
DKAB Egitimi Boliimleri’nin Ilahiyat Fakiiltesi ile Egitim Fakiiltesi arasinda
bir koprii gérevi gordiigii varsayilabilir. Egitim Fakiiltesine ait hisseden 6gren-
cilerin oraniin yiiksek olmasi, lise egitimden sonra dogrudan Egitim Fakiiltesi
DKAB boliimiinde egitime baglamig olmalarindan kaynaklanabilir. Ayrica ders-
lerin bir boliimiiniin {lahiyat Fakiiltesinde diger bir kisminin ise Egitim Fakiil-
tesinde gerceklestiriliyor olmasi, dgrencilerin kendilerini hem egitim hem de

Ilahiyat Fakiiltesi 6grenci olarak tanimlamalarinda etkili oldugu varsayilabilir.

Tablo 29:
Fakiilte aidiyet durumunun cinsiyet degiskenine gére analizi
— I o R e S Pearson
Ilahiyat Fakiiltesi ~ Egitim Fakiiltesi ~ Her ikisi ~ Higbiri Ki-Kare
Erkek 28,2 42,2 23,7 59
Cinsiyet 0,001
Kadn 27,1 33,8 26,6 12,6

Ogrencilerin kendilerini ait hissettikleri fakiilte konusunda cinsiyet degiske-
nine goére anlamli bir farklilik s6z konusudur. Erkek 6grencilerin %28,2’si, kiz
ogrencilerin %27,1’i kendilerini Ilahiyat Fakiiltesine ait dgrenci olarak goriir-
ken, erkek dgrencilerin %42,2’si, kiz 6grencilerin %33,8’1 kendilerini Egitim
Fakiiltesine ait 6grenci gormektedirler. Her iki fakiilteye ait hisseden erkek 6g-
rencilerin oran1 %23,7 iken, kiz grencilerin oran1 %26,6’dir. Kendisini hicbir
fakiilteye ait hissetmeyen erkek 6grenciler %5,9, kiz 6grenciler ise %12,6 ora-
nindadir. Cinsiyet degiskenine gore ortaya ¢ikan durumda erkek 6grencilerin
kiz 6grencilere gore kendilerini hem ilahiyat, hem egitim hem de her iki fakiilte-
ye daha fazla ait gérmeleri dikkat ¢cekmektedir. Kendilerini Egitim Fakiiltesine
ait hisseden kiz 6grencilerin oraninin erkeklerden daha az olmasi durumu, 6zel-
likle Tlkogretim DKAB Egitimi Boliimleri’nin Egitim Fakiiltelerine alinmasin-
dan sonra gerek basortiisii ve gerekse diger bircok pratik zorluklar goz 6niine
almarak degerlendirilebilir. Buradan kiz 6grencilerin yeni fakiiltelerine erkek
ogrencilere gore daha az adapte olduklar1 sonucuna da varilabilir.

Ayrica verilere gore kendilerini Egitim Fakiiltesine ait gdren 6grenciler, ilahi-
yat Fakiiltesine ait gorenlerden daha fazladir. Ancak hem erkek hem kiz 6gren-
cilerin dortte bire yakin bir oranda kendilerini her iki fakiilteye ait hissetmeleri,
kendilerini tanimlama ile ilgili bir kimlik karmagas1 yasadiklarina igaret etmek-
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tedir. [Ikdgretim DKAB Egitimi Béliimii’nde okuyan dgrencilerin ilahiyatg1 m1
yoksa DKAB boliimiinden mezun birisi mi olarak tanimlanacagi ile ilgili kamu-
oyundaki tartismalardan 6grencilerin de etkilendigini séylememiz miimkiindiir.
Ayrica O6grencilerin ders yaptiklart mekanin, kendilerini ait hissettikleri fakiilte
tizerinde etkili oldugu degerlendirmesi de yapilabilir.

Sonug

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimleri’nde okuyan 6gren-
cilerin, kendi bakis acilarindan bdliimleri ile ilgili diisiinceleri ve memnuni-
yet durumlarini tespit etmeye calistigimiz bu arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda sunlar1 sdyleyebiliriz.

Ogrencilerin yaris1 Ilkogretim DKAB Egitimi Béliimleri’'nde dgrenim gor-
mekten memnun goziikkmektedirler. Bununla birlikte kismen memnun olanlar
ile memnun olmayanlarin oraninin da 6grencilerin diger yarisini1 olusturmasi
boliimden memnuniyeti olumsuz etkileyen baz1 faktorlerin olduguna isaret et-
mektedir. Aragtirma kapsaminda 6grencilerin yariya yakininin baska bir boliim-
de okuma imkanlarinin olmasi1 durumunda bu yonde bir tercihte bulunacaklari-
nin tespit edilmis olmasi da béliimden memnun olmamamin bir sonucu olarak
ele almabilir. Ozellikle iiniversite smavindaki katsay1 engelinin 6grencilerin
istemeden bu boliimleri tercih etmek zorunda kalmalarina neden oldugu ve bu-
nunda memnuniyetsizlige kaynaklik teskil ettigi s6ylenebilir. Ayrica Egitim Fa-
kiiltelerinde Ilkgretim DKAB Egitimi Boliimleri i¢in sunulan fiziki, sosyal ve
kiilttirel imkanlar ile boliim programi ve akademik kadronun da memnuniyette
onemli etkilerinin oldugu goriillmektedir.

Arastirma sonuglarina gore [lkdgretim DKAB Egitimi Béliimleri’ndeki fiziki
ortam ve kosullar, 6grencilerin béliimden memnuniyetlerini olumsuz etkileye-
cek ozellikler tasimaktadir. Fiziki kosullar ile ilgili memnuniyetsizligin genel
memnuniyetsizlikten daha yiiksek olmasi, bu konuda ciddi adimlar atilmasi ge-
rektigine isaret etmektedir.

Sosyal ve Kkiiltiirel imkéanlar noktasinda da Ilkdgretim DKAB Egitimi
Boliimleri’nin heniiz arzu edilen seviyede olmadig1 sonucuna varilmaktadir.
Egitim Fakiiltelerine aktarilan bu boliimlerin yapisal ve akademik anlamda ala-
cag1 mesafe 6grenci memnuniyeti acisindan olumlu sonuglar doguracaktir.

Arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan en 6nemli sonuglardan birisi, DKAB
program iceriginin 0grencilerin dortte iicii tarafindan yetersiz olarak goriilmesi-
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dir. Bu durum, dért y1l boyunca uygulamada kalan programdan mezun olan 63-
rencilerin arzu ettikleri egitimi yeterli diizeyde alamadiklarimi gostermektedir.
Programin yetersiz goriilmesinin bir sonucu olarak akademik anlamda aldiklar
egitimi yetersiz goren 0grencilerin orani da yiiksek gozitkmektedir.

Derslerin say1 ve siireleri konusunda en fazla mesleki alan derslerinin azligina
Ogrencilerin vurgu yaptig1 tespit edilmistir. Kiiltiir dersleri ile pedagojik formas-
yon dersleri ise yeterli goriilmektedir. 2010 yilinda hazirlanan yeni programda
mesleki alan dersleri Iehine olumlu bazi adimlar atilmig olsa da program igeri-
ginin heniiz alan dersleri agisindan yeterli oldugunu sdylemek giigtiir. Derslerin
verimliligi kapsaminda alan derslerinin daha verimsiz iglendigi géze ¢arpmak-
tadir. Hem program igeriginin yetersiz goriilmesi hem de derslerin isleniginin
verimsiz olarak degerlendirilmesi mesleki bilgi ve donanim agisindan 6grenci-

lerin sikint1 i¢erisinde oldugunu gdstermektedir.

Arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan bir diger 6nemli sonug ise, 6grencilerin
aldiklar egitimle mesleklerini geregi gibi yapamayacaklarina dair diislincele-
ridir. Kiz 6grenciler bu konuda erkek 6grencilerden daha karamsar bir tutum
icerisinde goziikmektedirler. Bu veriler de bolim program igeriginde mesle-
ki alan dersleri konusunda ciddi iyilestirmelerin yapilmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir.

Ogrenciler, lisans egitimlerindeki cesitli memnuniyetsizlik durumlarina rag-
men lisansiistli egitim konusunda daha isteklidirler. Cinsiyet degiskeni acisin-
dan kiz 6grencilerin lisansiistii egitim konusunda erkek 6grencilerden daha ytik-
sek bir motivasyona sahip olduklar1 géze carpmaktadir.

Arastirma verilerine gore akademik kadro da dnemli dlglide yetersiz goriil-
mektedir. Ancak anketin uygulandigi donemden sonra béliimlere yeni akade-
mik kadrolarin alindigini diistindiigiimiizde bu konudaki memnuniyetsizlik du-

rumlarinin azaldig: sdylenebilir.

Egitim Fakiiltesi akademisyenlerinin 6gretmenlik alan dersleri ile mesleki
alan derslerini yeteri diizeyde iliskilendirmedigi, bunun da 6grenciler ac¢isindan
olumsuz bir durum olarak algilandigi tespit edilmistir. Bu konuda egitim fakiil-
tesi akademisyenlerinin alan dersleri ve DKAB miifredat: ile daha yakindan
ilgilenmeleri onerilebilir.

Arastirma verileri gegen dort yil zarfinda 6grencilerin yariya yakinmin [l-
kogretim DKAB Egitimi Boliimleri’nin Egitim Fakiiltesi biinyesinde olmasina
sicak bakmadigim gostermektedir. Boliimlerin [lahiyat Fakiiltesinde mi yoksa
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Egitim Fakiiltesinde mi olmasinin daha dogru olacag: ile ilgili tartigmalardan
ogrencilerin de etkilendigi soylenebilir. Aragtirmada &grencilerin kendilerini
hangi fakiiltenin 0grencisi olarak tanimlayacaklarina dair zihinlerinin karigik
oldugu da ayrica tespit edilmistir.
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Abstract-In this study, opinions of the students who are studying at Primary
School Religious Culture and Ethical Knowledge Education Departments has
been determined and evaluated through following dimensions:

-Satisfaction of the students about physical environment and conditions.
-Thoughts about social and cultural activities

-Satisfaction related to other services provided by the departments.
-Perceptions and thoughts about curriculum and lessons

-Opinions about academic staff
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-Ideas about status of the departments

-Research data’s had been collected via surveys from the students of Primary
Religious Culture and Ethical Knowledge Education Departments throughout
Turkey. In this regard, population of the research consist of whole students and
the sample consists 1036 students from the twelve departments. Findings of the
research have been analysed from the point of different dimensions as stated
above. According to the research results we can briefly say followings as con-
clusion: Half of the students have seemed in a pleasure to studying in these de-
partments but the students who have not or partial satisfaction have constituted
the other half. In addition to that the percentage of the students who think to
study in another faculty if they have any opportunity has indicated some prob-
lems. In this regard, it could be said that the problem of system of coefficient
to enter the university, the physical, social and cultural facilities of the depart-
ments, curriculum and academic staff have affects in the level of satisfaction of
the students.

Physical conditions, social and cultural facilities are not desired level. Re-
sults of the research show that after the transfer from the theology to education
faculties Primary Religious Culture and Ethical Knowledge Education Depart-
ments have some structural and academic deficiencies and need to make up
these negative points. Three quarter of the students think that the curriculum of
the departments is inadequate, especially field lessons are not enough to meet
the needs as credit and time. In the meantime, field lessons have been evalu-
ated inefficient rather than general knowledge and pedagogic formation lessons.

However, the lack of academic staff is another point mentioned in the research.

One of the remarkable result of the research that the thinking of the most
students that will not teach in a desired level with the education provided by
the departments. Although most of the students have not satisfaction from the
curriculum and education in a bachelor level, they have high motivation to take
post-graduate education after the faculty.

The negative opinion of the most students about the transfer of the depart-
ments from the theology to education faculties is one of another important find-
ing. Also the existence of the confusion in students mind to identification to
which faculty they belong is the other point.

In accordance with the results we can make following suggestions:

-To improve the student satisfaction from the departments, it would be effici-

ent to enhance physical conditions, social and cultural facilities.
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-As well as to make some changes in the departments curriculum in 2010 is
important step, in term of field lessons the curriculum must revise and increase
the percentage of these lessons.

-Teaching of the academicians from out of the field due to shortage of the aca-
demic staff in the departments is not provide efficient and desired contribution.
Therefore, it is important to increase the number of academic staff and provide
the field expert enter the lessons.

-Students must be encouraged and guided for postgraduate education.

- According to the research results students have confusion about identifica-
tion themselves within which faculty they belong. For this reason, future of the
departments must be decided in a shortest time.

Keywords- Religious Culture and Ethical Knowledge, Religious Education,
Religious Teaching, Religious Education Teacher
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Ogretmen Adaylarinin Demokratik Degerleri ile
Ogretme ve Ogrenme Anlayislar®

£

Aytunga Oguz*

Ozet- Bu arastirmada Ogretmen adaylarimin, egitim yasantisina iliskin demokratik
degerleri ile 6gretme ve 6grenme anlayislari arasindaki iliskinin belirlenmesi; egitim
yasantisina iligkin demokratik degerleri ile 6gretme ve 6grenme anlayislarinin gesitli
degiskenlere gore farklilasip farklilagsmadiginin saptanmasi amaglanmistir. Arastirma
iliskisel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini Dumlupinar Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesinde, 2010-2011 Egitim-6gretim y1li Bahar doneminde peda-
men adaylar1 olugturmaktadir. Caligma, bu evrenden ulasilabilen 494 6gretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda “Ogretmen Adaylar1 Demokra-
tik Degerler Olgegi” ile “Ogretme-Ogrenme Anlayislar: Olgegi” kullanilmustir. Verilerin
analizinde betimsel istatistikler, t testi ve Pearson Korelasyon teknikleri kullanilmistir.
Bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin egitim yasantisina iliskin demokratik degerleri
genel olarak yiiksek diizeyde olup cinsiyete ve programlarina gore farklilasmamakta-
dir. Ogretmen adaylarimin Egitim Hakki ve Dayanisma boyutlarina iligkin demokratik
degerleri yiiksek diizeyde, Ozgiirliik boyutuna iliskin degerleri ise orta diizeydedir. Og-
retmen adaylarinin 6gretme-6grenme anlayislarina iligskin bulgulara gore; Yapilandir-
mac1 Anlayis yiiksek, Geleneksel Anlayis orta diizeydedir. Geleneksel anlayisa sahip
6gretmen adaylarinin puanlar cinsiyete ve program alanlarina gore farklilagmaktadir.
Ogretmen adaylarinin demokratik degerleri ile 6gretme-6grenme anlayislari arasinda
anlaml iliskiler bulunmustur. Ogretmen egitimi programlarinda 6gretmen adaylarina
yapilandirmaci ve demokratik 6gretmen davranislart kazandirmak i¢in, model davranig-
lar gosterilmeli; 6grenci merkezli etkin 6gretim yontemlerine yer verilmelidir.

Anahtar Kelimeler- Demokratik Degerler, Ogretme-Ogrenme Anlayisi, Ogretmen
Aday1.

“Bu makale, 08-10 Eyliil 2011 tarihleri arasinda gergeklestirilen 20. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayr'nda
sunulan bildirinin gelistirilmis halidir.

* Dog. Dr., Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
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Demokrasi bir yasam felsefesi ve yasayis bi¢cimidir (Ertiirk, 1981). Bir top-
lumda demokratiklesmeyi saglamanin baslica kosulu, demokrasiyi bir yagam
bicimi olarak benimsemis insanlar yetigtirmekten geger (Oktay, 2001). Demok-
rasinin ilkeleri ve demokratik yasam bi¢iminin benimsenmesi ve gelismesi de-
mokratik ortamlarda egitimle gerceklesir (Hotaman, 2010). Okullarin ve egi-
tim programlarinin temel gorevlerinden birisi demokratik yasam kiiltiirini ve
demokratik degerleri kazandirmaktir (Blair, 2003; Davis, 2003). Bu nedenle,
okullarda 6grenme ortamlarinin, demokratik, 6grenci davraniglara rehberlik
edecek, 6grenmeyi kolaylastiracak, bireysel farkliliklara ve gereksinimlere hiz-

met edebilecek niteliklerde diizenlenmesi gerekmektedir.

Okullarda nitelikli 6grenme ortamlarin diizenlenmesinde 6gretmen 6nemli
rol oynamaktadir. Ogretmen, 6gretimin yoneticisi olarak belirledigi 6grenme
hedefleri dogrultusunda 6grencisine ve dgrenme siirecinin 6zelliklerine uygun
bi¢cimde, dissal olaylari segme, diizenleme, uygulama ve denetleme gorevlerini
yerine getirebilmelidir (Senemoglu, 2009). Ogretmenin, bu gorevlerini yerine
getirirken ¢agdas, demokratik bir anlayisla hareket etmesi gerekmektedir. Ciin-
kii bir toplumda, demokrasi kiiltiirliniin yerlesmesi bireylerin aldiklar egitimle
yakindan iliskilidir. Okullarda demokratik davranislar, 6grencilere demokratik
O0grenme ortaminda demokratik degerlere sahip bir 6gretmenin yonetiminde de-
mokratik egitimle kazandirilabilir.

Demokratik egitim, “6gretim ¢aligmalarinda, 6gretmen—dgrenci iliskilerinde,
egitsel etkinliklerde, 6grencinin birey olarak degerine ve biitiinliigiine, birlikte
caligsmaya karsilikli saygiya, hosgoriiye, kisilige deger ve 6nem veren bir egi-
timdir” (Karakditiik, 2001). Demokratik egitim, egitim siirecinin her asamasin-
da, 6gretmenin; demokratik ilke ve degerlerin 1s18inda hareket etmesini, baski
ve zorlamalardan kagimnmasini, 6grencilere deger vermesini, onlarla duygu ve
diisiincelerini paylasmasini ve fikir aligverisinde bulunmasini gerektirir (Oguz,
2004). Demokratik egitim, demokrasinin dayandig1 temel ilkelere gore sekille-
nir. Bu siiregte 6grenci; karar vermeye, planlamaya, kendini disipline etmeye,
degerlendirmeye, etkinliklerde uyumlu olmaya, isbirlikli ¢alismaya 6zendirilir
ve rehberlik edilir. Bu agilardan demokratik egitim; 6gretmenin yonlendirdigi,
olgularin hatirlanmasi1 ve kaydedilmesi esasina dayali, 6zet ve aktarmali ya-
santilar saglayan, monoton, yarismaci, bireysel farkliliklar1 gzetmeyen, 6gren-
ci goriislerinin agiklanmasini engelleyen ve yetiskinlerin istegi dogrultusunda
gergeklesen geleneksel egitim siirecinden farkl bir siirectir (Biiyiikkaragdz ve
Civi, 1994).
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Tiirkiye’de otoriter egilimlerin, bir¢ok kurumda yaygin bir anlayis olarak 6n
plana ¢iktig1 bir ortamda, egitim kurumlar1 demokratik degerleri ¢ocuga kazan-
dirma agisindan énemli bir sorumluluk tagimaktadir (Giirsimsek ve Goregenli,
2004). Ancak, Tiirk egitim sisteminde demokrasi egitimini gerceklestirmeye
dontik cabalar olmasina karsilik, uygulamada demokrasi egitiminin istenilen
diizeyde oldugu sdylenemez (Okutan, 2010). Oysa demokrasi; ailede, okulda,
yasamin her an1 ve noktasinda gozlenen bir yasam bi¢imi olmalidir. Demokratik
yasam bi¢imini ailede yasayan ¢ocuklar, bunu, okulda 6gretmen ve arkadasla-
riyla da siirdiirebilirlerse; haklarmi bilen, arayan, ancak baskalarinin haklarina
da saygili, kurallar1 sorgulayan ama yasal ya da toplumsal olarak kabul edilmis
ortak kurallara kosulsuz uyan bireyler olabilirler (Oktay, 2001).

Demokrasi, demokratik degerlerin toplumda kok salmasiyla saglikli bir ya-
piya kavusabilir. Buna goére, demokrasinin 6ziinli olusturan esitlik, adalet,
Ozgiirliik, aklin egemenligi, insana saygi gibi temel degerlerin egitimle igsel-
lestirilmesi, O6ziimsenmesi gerekmektedir (Biiyiikdiivenci, 1990) . Demokra-
tik egitim ve demokrasi egitiminde deger egitimi dnemli bir yer tutmaktadir
(Ozpolat, 2010). Degerler, bireylerin davraniglara yon veren ilkeleri ve temel
kabulleri, eylemlerinde iyi ya da kabul edilebilir olarak yargiya varmasinda ka-
bul goren standartlar1 belirtmektedir. Okullarin deger egitimi igin bir strateji
gelistirmeleri ve bu ger¢evede ¢ok cesitli 6gretme 6grenme etkinliklerine yer
vermeleri gerekmektedir (Halstead and Taylor, 2000). Demokratik degerlerin
kazandirilmasinda aileden sonra okullarda 6gretmenlere biiyiik gorev diismek-
tedir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 ve 8grenme ortaminda ortaya koyduklar
bilgi, beceri ve tutumlar, demokratik degerler ve davranislar, 6gretme stilleri
ve Ogretim yontemleri, 6grencilerin demokratik degerler kazanmalarini etki-
leyebilir (Meyer, 1990; Titus, 1996; Selvi, 2006). Okullarda derslerin tartisma
ve katilmaya agirlik verilecek bigimde diizenlenmesi, insana deger ve sayginin
unutulmamast demokratik egitime katki saglar (Biiylikkaragdz ve Civi, 1994).

Demokratik egitimde dgretmenin rolii geleneksel egitime gore farklilasmistir.
Katilim, hosgorii, karsilikli saygi, adalet, ifade 6zgiirliigi ve fikir ¢esitliligi gibi
degerlerin siniflarda yasatilmasini saglayacak dgretmen o6grenci iliskilerinin
kurulmas1 gerekmektedir (Harber, 1994). Ogretmen, dgrencilerinin ilgi ve ye-
teneklerini, gereksinimlerini dikkate alarak demokratik ilkeleri onlarla birlikte
yasama gecirmelidir. Bunun i¢in, egitim ortamlarinda 6grencilerine model dav-
raniglar gdstermeye ¢alismali ve onlarin demokratik davraniglarini destekleye-
cek yontem ve teknikleri uygulayabilmelidir (Wile, 2000). Ogrenci merkezli
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tekniklerin uygulanmasi 6grencilerin hem sorumluluk duygusunun gelismesine
hem de katilma, hosgorii, bagkalarina ve onlarin haklarina saygi ve uzlagma gibi
demokratik davranislar gelistirmelerine katk1 getirir (Goziitok, 2004). Ogretme-
nin, model davraniglar gostermesi, olumlu sinif atmosferi olusturmasi 6nerilerin
getirildigi, yorumlarin yapildig: ¢esitli etkinlikler diizenlemesi ve dgrencilerin
etkin yagantilar gecirmelerini saglamasi demokratik degerlerin gelisimi agisin-
dan 6nem tagimaktadir (Ryan, 1986; Meyer, 1990). Ogrenciler demokratik
degerleri gesitli etkin yontemlerle yasayarak dgrenebilirler. Ancak, demokratik
bir 6grenme ortamini diizenleyebilecek ve dgrencilerine demokratik bir kimlik
kazandirabilecek bir 6gretmenin, oncelikle demokratik davranislar: kendisinin
kazanmis olmasi1 gerekmektedir (Oguz, 2004).

Cagimizda 6gretmenlerin geleneksel 6gretmen roliinden ¢ikmalari ve benim-
sedikleri demokratik degerler 1s181nda demokratik 6gretmen davraniglarr gos-
termeleri beklenmektedir. Bu nedenle, 6gretmen egitiminde 6gretmen adaylari-
na demokratik degerlerin kazandirilmasi ve bunlar1 davraniglarina yansitmalari
saglanmalidir. Ogretmen egitiminde verilen model yapilandirmaci rollerin ve
demokratik uygulamalarin 6gretmenlerin simiflarinda bunlar1 kullanmalarinm
etkiledigi belirtilmektedir (Rainer ve Guyton (1999). Hem hizmet 6ncesinde
hem de hizmet i¢i egitimde verilen demokratik, katilimci, igbirlikli derslerin;
sorumlulugu, motivasyonu, ilgi ve alakayi, tartismay artirdigi belirtilmektedir
(Harber, 1994). Ogretmen egitiminde dgretmen adaylarina demokratik degerle-
rin kazandirilmasi1 ve demokratik davranislar géstermelerinin saglanmasi, ayni
zamanda, yapilandirmaci 6grenme anlayisinin da bir geregidir.

Yapilandirmact 6grenme, insan zihninde eski ve yeni bilgilerin yapilandiril-
masi sonucu olugmaktadir. Bu yaklasim 6grenmede tiriint degil, siireci vurgula-
maktadir. Ogrenme, aktif bir anlam olusturma siireci olup kavramsal bir degis-
meyi i¢eren, 6znel, durumsal, sosyal, duygusal, gelisimsel, 6grenci merkezli ve
stirekli olarak devam eden bir siiregtir. Oysa davranisci (geleneksel) yaklagima
gore 6grenme; ¢ogunlukla dgretmenin yonlendirdigi ve kontrol ettigi, bilgi ak-
tardig1, 6grencinin de bu bilgiyi aldigi, dis etkilerle elde edilen bir sonugtur.
Ogrencilerin bu siiregte, sorular sormasi, bagimsiz diisiinmeleri ve birbirleriyle
etkilesimleri azdir. Yapilandirmaci 6gretim siirecinde ise, 0grencilerin istekleri,
ilgileri, ihtiyaglar1 ve sorularina genis dlclide yer verilmekte; 6grenciler 6zerk
ve girisken olmaya, nasil diisiineceklerini 6grenmeye yiireklendirilmektedir
(Ozden, 2000).

Yapilandirmaci 6grenme ortami; 6grenen 6zerkligini, etkin katilimi, 6grenme
sorumlulugunu almayi, bireyin kararlarini kendisinin olugturmasimi destekle-
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mektedir. Bu ozellikleriyle demokratik simif ortami ile benzer 6zellikler tasi-
maktadir (Bay, Gilindogdu ve Kaya, 2010). Yapilandirmaci 6grenme ortamla-
rinda geleneksel 6grenme ortamlarindan farkl: ilkeler ise kosulur (Yager, 1991;
Brooks ve Brooks, 1999; Olsen, 2000). Yapilandirmaci 6grenme ortaminda
Ogrenen, bilgiyi geleneksel 6grenme ortamindaki gibi pasif bir bigimde alma-
makta; 6n bilgilerine dayali olarak etkin bir bigimde kendisi yapilandirmaktadir
(Jofili, Geraldo ve Watts, 1999; Tynjéld, 1999; Windschitl,1999). Yapilandirma-
c1 anlayista bir 6gretmen, 0grencilerinin gereksinimleri dogrultusunda, esnek,
anlamli, yaratici, etkilesimli ve demokratik bir ortam olusturur (Gray, 1997).
Yapilandirmaci anlayis, 6grenme ortamlarinda 6grencilerin kendi kendilerine
ogrenmelerine rehberlik edilmesi, 6grencilerin goriislerinin alinmasi, 6grenme
siirecine katilimlarinin saglanmasi, demokratik tutum ve davranislarin gosteril-
mesi ile gergeklesebilir. Bu dogrultuda, yapilandirmaci anlayis ile demokratik
degerler arasinda dogrudan bir iliski oldugu s6ylenebilir. Bu nedenle, yapilan-
dirmaci yaklagimla hareket eden 6gretmenlerin demokratik degerlere sahip ol-
malar1 ve bu degerleri siniflarinda 6grencilerine yasatabilmeleri gerekmektedir.

Alanyazinda 6gretmen adaylarmin demokratik degerlerini ya da tutumlarini
cesitli agilardan inceleyen arastirmalar (Glirsimsek ve Goregenli, 2004; Ka-
rahan, Sardogan, Ozkamali ve Dicle, 2006; Nalcac1 ve Ercoskun, 2006; Sel-
vi, 2006; Geng ve Kalafat 2008; Gomleksiz ve Kan, 2008; Akin ve Ozdemir,
2009; Ektem ve Siinbiil, 2011; Topkaya ve Yavuz, 2011) oldugu goriilmektedir.
Cankaya ve Seckin’in (2004) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin biiylk bir
kismimin demokratik degerlere yeterince sahip olmadig: belirtilmektedir. De-
mircoglu, Mutluer ve Demircioglu (2011) tarafindan yapilan bir aragtirmada da;
ogretmen adaylariin, demokrasi kavrami hakkinda genel bir bilgiye sahip ol-
duklari; ancak, insan haklari, adalet ve hosgorii kavramlarini bilemedikleri be-
lirtilmektedir. Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasi, demokratik
ogretmen olmak icin yeterince egitim almadigini, fakat kendisini demokratik
bir 6gretmen aday1 olarak gordiiglinii iddia etmistir.

Bir arastirmada (Aypay, 2011) da, 6gretmen adaylarinin dgretme-6grenme
anlayislar cesitli degiskenlere gore incelenmis ve adaylarin, yapilandirmaci
anlayis1 geleneksel anlayisa tercih ettikleri belirtilmistir. Bagka bir arastirma-
da (Bay, Giindogdu ve Kaya, 2010) ise, yapilandirmaci 6grenme ortaminin
demokratikligi incelenmis; yapilandirmaci ilkeler dogrultusunda diizenlenen
O0grenme ortaminin demokratik oldugu ortaya konulmustur. Ancak alanyazin

incelendiginde, 6gretmen adaylarinin egitim yasantisina iliskin demokratik de-
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gerlerinin 6gretme ve 6grenme anlayislariyla iliskisini inceleyen bir aragtirma-
ya rastlanmamistir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarmin egitim yasantisina iliskin
demokratik degerleri ile 6gretme ve dgrenme anlayislar: arasindaki iliskinin
belirlenmesine gereksinim duyulmaktadir.

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylariin egitim yagantisina iliskin de-
mokratik degerleri ile 6gretme ve 6grenme anlayislart arasindaki iligkinin belir-
lenmesi; egitim yasantisina iligkin demokratik degerler ile 6gretme ve 6grenme
anlayislarinin ¢esitli degiskenlere gore farklilagip farklilasmadiginin saptanma-
sidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin egitim yasantisina iliskin demokratik degerleri ne dii-
zeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin egitim yasantisina iliskin demokratik degerleri cinsi-
yetlerine ve 6grenim gordiikleri program alanlaria gore farklilasmakta mi-
dir?

3. Ogretmen adaylarinin dgretme 6grenme anlayislari ne diizeydedir?

4. Ogretmen adaylarinin 6gretme dgrenme anlayislari cinsiyetlerine ve 6grenim

gordiikleri program alanlara gore farklilagsmakta midir?

5. Ogretmen adaylarinin egitim yasantisina iliskin demokratik deger diizeyleri

ile 6gretme ve 6grenme anlayiglart arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem

Bu arastirma iligkisel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Tarama mode-
li, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan bir arastirma yaklagimidir (Karasar, 1991). Arastirmanin amaci da
Ogretmen adaylarinin demokratik degerleri ile 6gretme ve 6grenme anlayislari-
n1 var oldugu sekliyle belirlemektir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesinde, 2010-
2011 Egitim-6gretim yili Bahar déneminde pedagojik formasyon programla-
turmaktadir. Evrenin tamamina ulasilmaya ¢alisildig1 i¢in arastirma drneklem
gerektirmemektedir. Calismada, 494 6gretmen adayina ulasilabilmistir. Ogret-
men adaylarmin 385’1 kadin ( %77,9), 109°u ise erkektir (%22,1). Adaylarin
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368’1 sosyal (%74,5), 126’s1 fen (%25.5) alanlarinda 6grenim gdérmektedir.
Bunlarin; 77’si Ingiliz Dili ve Edebiyati (%15,6); 113’{i Sosyoloji (%22.9);
96’s1 Tarih (%19,4); 82’si Edebiyat (%16,6); 55’1 Biyoloji (%11,1); 33’i Kimya
(%6,7); 20’si Matematik (%4); 18’i Fizik (%3,6) programlarindadir. Ogretmen
adaylarmdan 241 {giincii sinif (%48,8); 140’1 dordiincii sinif (%28,3) dgrencisi
olup; 113’1 mezun (%22,9) durumdadir.

Veri Toplama Araclar:

Verilerin toplanmasinda 6gretmen adaylarinin egitim yasantisina iliskin de-
mokratik degerleri Selvi (2006) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylar De-
mokratik Degerler Olgegi” ile belirlenmistir. Olgek “Egitim Hakki” (9 Madde),
“Dayanisma” (9 Madde) ve “Ozgiirliik” (6 Madde) olarak adlandirilan ii¢ alt
boyuttan ve toplam 24 maddeden olusmaktadir. Olgekte besli (5=Tamamen
katiliyorum- 1= Hi¢ Katilmiyorum) derecelendirme referanslari kullanilmistir.
Olgegin 1. ve 7. maddeleri tersten puanlanmaktadir. Olgekten yiiksek puan alan
ogrenciler daha ytiiksek demokratik degerlere sahip olarak yorumlanmaktadir.
Gelistirilen 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi alt boyutlara goére sira-
styla 0.84, 0.82, 0.70; 6l¢egin tamami i¢in 0.87°dir (Selvi, 2006). Bu arastirma-
da elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik degerleri ise, “Egitim Hakki” boyutu
i¢cin 0.59; “Dayanigsma” boyutu i¢in 0.79; “Ozgiirliik” boyutu igin 0.55 dir. Tiim
6l¢cegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.72’dir.

Arastirmada ayrica, 6gretmen adaylarmin 6gretme ve 0grenme anlayislari-
m belirlemek igin “Ogretme-Ogrenme Anlayislar1 Olcegi” kullamlmistir. Bu
6lgek, Chan ve Elliot (2004) tarafindan gelistirilmis olup daha sonra Aypay
(2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlamas1 yapilmistir. Olgek 30 maddeden ve iki
alt boyuttan olugsmaktadir. Bu boyutlar, “Yapilandirmaci Anlayis” (12 Madde)
ve “Geleneksel Anlayis” (18 Madde) biciminde adlandirilmistir. Olgek mad-
deleri besli likert tipinde (5=Cok katiliyorum - 1=Hi¢ katilmiyorum) yanitlan-
maktadir. Olgegin Alfa giivenirlik degerleri alt boyutlarda sirastyla; 0.86; 0.84
ve tiim dlgek i¢in 0.84 olarak belirlenmistir (Aypay, 2011). Bu aragtirmada elde
edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari; “Yapilandirmaci” anlayis boyutu
icin 0.79; “Geleneksel Anlayis” boyutu i¢in 0.89; dlgegin tiimii i¢in 0.84 olarak
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde dncelikle, 6gretmen adaylarmin egitim yasantisina iligkin
demokratik degerleri ve 6gretme-6grenme anlayislarini ortaya koymak ama-
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cryla, 6gretmen adaylarinin yanitlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma
gibi betimsel istatistikleri hesaplanmistir. Daha sonra, 6gretmen adaylarinin de-
mokratik degerlerinin ve 6gretme-6grenme anlayislarinin cinsiyete ve 6grenim
alanlarina gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin t testi uygulanmis-
tir. Ogretmen adaylarmin egitim yasantisina iliskin demokratik degerleri ile 6g-
retme-0grenme anlayislari arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in, Pearson Korelas-
yon Analizi teknigi kullanilmigtir. Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak
0.70-1.00 arasinda olmasi yiiksek; 0.69-0.30 arasinda olmas1 orta; 0.29-0.00
arasinda olmasi ise diisiik diizeyde iliski olarak tanimlanmistir (Biiytikoztiirk,
2002).

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Arastirmada oncelikle, 6gretmen adaylarinin egitim yasantisina
iligkin demokratik degerlerinin ne diizeyde oldugu belirlenmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo1:
Ogretmen adaylarimin demokratik degerlerine iligkin betimsel istatistikler

Demokratik . . — —

. K En diisiik puan  En yiiksek puan I S T/K
Degerler
Egitim Hakki 494 9 15.00 95.00 42.30 424 470
Dayanisma 494 9 14.00 45.00 38.41 440 427
Ozgiirlitk 494 6 12.00 28.00 19.98 256 333
Toplam 494 24 52.00 164.00 100.69 839 420

Cizelge 1’de gorildigi gibi, 6gretmen adaylarimin egitim yasantisina ilis-
kin demokratik deger puanlarinin aritmetik ortalamas1 (=100.69, S=8.39) 1-5
arasi ortalamaya doniistiiriildigiinde bu degerin 4.20’ye karsilik geldigi belir-
lenmistir. Ogretmen adaylarinm “Egitim Hakki” boyutuna iliskin puanlarimn arit-
metik ortalamas1 (T=42.30, S=4.24), 4.7’ye; “Dayanisma” boyutuna iliskin
puanlarin aritmetik ortalamasi (X=38.41, S= 4.40) da 4.27’ye karsilik gelmek-
tedir. “Ozgiirliik” boyutuna iliskin puanlarin aritmetik ortalamasi (=19.98,
S=2.56) ise 3.33’¢ karsilik gelmektedir. Arastirmada daha sonra, bu degerlerin
Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore farklilagip farklilasmadigi incelenmis
ve elde edilen bulgular Cizelge 2’de sunulmustur.
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Tablo 2:
Ogretmen adaylarimin egitim yasantisina iliskin demokratik degerlerinin cinsiyetlerine gére
karsilastiriimasi

Demokratik Degerler ~ Cinsiyet n T S Sd t p
Kad 385 4229 3.43
Egitim Hakki adimn 492 137 891
Erkek 109 4235 6.35
b Kadin 385 3840 430 o
nism . .
avanisma Erkek 109 3845 476
) Kad 385 19.95 2.49
Ozgiirliik adimn 492 550 582
Erkek 109 2010 279

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarinin egitim yaganti-
sina iliskin demokratik degerleri arasinda; Egitim Hakki [t = .137; p>.05],
Dayanigma [t ,,, = .104; p>.05] ve Ozgiirlik [t = .550; p>.05], boyutlarinda
cinsiyete gore anlaml bir fark bulunmamigtir. Arastirmada ayrica, ogretmen
adaylarmin demokratik degerlerinin 6grenim gordiikleri program alanlara
gore farklilagip farklilasmadigr t testi yapilarak analiz edilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 3°de sunulmustur.

Tablo 3:
Ogretmen adaylarimn egitim yasantisina iliskin demokratik degerlerinin 6grenim alanlarma gore
karsilastirilmasi
Demokratik Degerler Alan n T S sd t p
S 1 368 42.43 4.54
Egitim Hakki osya 492 1187 236
Fen 126 41.91 3.22
D Sosyal 368 38.57 4.44 492 1381 168
nigm . .
ayamsma Fen 126 3794 425
. S 1 368 19.97 2.51
Ozgiirliik osya 492 133 894
Fen 126 20.00 2.69

Tablo 3’e gore 6gretmen adaylariin egitim yasantisina iliskin demokratik
degerleri arasinda; Egitim Hakk1 [t( a0 1.187; p>.05], Dayanisma [t( 0 1.381;
p>.05] ve Ozgiirliik [t ,,, = .133; p>.05] boyutlarinda 6grenim gordiikleri prog-
ram alanlaria gore anlamli bir fark bulunmamistir. Arastirmanin {igiincii alt
problemi dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme anlayislarinin
ne diizeyde oldugu incelenmistir. Betimsel istatistiklere iligkin elde edilen bul-

gular Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4:
Ogretmen adaylarinin 6gretme-6grenme anlayislarina iligkin betimsel istatistikler

Ogretme-Ogrenme n Kk Endisik En yiiksek T S

Anlayslart puan puan €Tk
Yapilandirmaci 494 12 22.00 60.00 51.10 5.45 4.26
Geleneksel 494 18 27.00 90.00 51.85  12.10 2.88
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Ogretmen adaylarmin 63retme-6grenme anlayislarina iliskin betimsel istatis-
tikler incelendiginde, Yapilandirmaci Anlayis boyutuna iligkin puanlarin arit-
metik ortalamas1 (= 51.10, S=5.45), 1-5 aras1 ortalamaya doniistiiriildiigiinde
bu degerin 4.26’ya karsilik geldigi; Geleneksel Anlayis boyutuna iligkin pu-
anlarm aritmetik ortalamasimmn ise (T=51.85, S=12.10) 2.88’¢ karsilik geldigi
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin dgretme-dgrenme anlayislarinin cinsiyete
gore faklilagip farklilasmadigi t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucu elde

edilen bulgular Tablo 5’de goriilmektedir.

Tablo 5:

Ogretmen adaylarinmin égretme- 6grenme anlayiglarinin cinsiyete gore karsilastirlmast

Ogretme-Ogrenme —

Cinsiyet n T S sd t p
Anlayist
Vantand Kadin 385 5126 538 92 1256 10
1landirmaci . .
aprandirmiac Erkek 109 5052  5.68
Kad 385 5092 11.67
Geleneksel adi 492 3236 001
Erkek 109 5513 13.06

Ogretmen adaylarmin Yapilandirmaci Anlayis boyutuna iliskin puanlari ara-
sinda cinsiyete gore anlaml bir farklilik bulunmamistir [t( 92 1.256; p>.05].
Ogretmen adaylariin Geleneksel Anlayis puanlari cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermektedir [t .,

anlayiglar cinsiyete gore degismektedir. Erkek 6gretmen adaylarinin gelenek-

=3.236; p<.05]. Ogretmen adaylarinin geleneksel

sel anlayis puanlar1 kadin 6gretmen adaylarmin puanlarindan daha yiiksektir.
Arastirmada ayrica, 6gretmen adaylarin 6gretme-6grenme anlayiglarinin 6g-
renim gordiikleri alanlara gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin t

testi yapilmistir. Bu analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6:
Ogretmen adaylarimin égretme- 6grenme anlayiglarimin alanlara gére karsilastirilmast

Ogretme-Ogrenme Anlayist  Alan n T s sd t P
Sosyal 368 51.36 5.62

Yapilandirmact 492 1.818  .070
Fen 126 50.34 4.67
S 1 368 50.93 11.96

Geleneksel osya 492 2888  .004

Fen 126 5452 12.17

Tablo 6’da da gorildigii gibi, 6gretmen adaylarinin Yapilandirmaci Anla-
yis boyutundaki puanlar arasinda 6grenim alanlarina gore anlamh bir fark-
lilik bulunmamustir [t 40— 1.818; p>.05]. Ancak, dgretmen adaylarinin Gele-
neksel Anlayis puanlar1 6grenim alanina gére anlamli farklilik gostermektedir
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[t 400, =2-888; p<.01]. Ogretmen adaylarmin geleneksel anlayislar: §grenim alan-
larina gore degismektedir. Fen alanlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
Geleneksel Anlayis puanlari (T=54.52, S=12.17), Sosyal alanda 6grenim géren
ogretmen adaylarinin puanindan (£=50.93, S=11.96) daha yiiksektir. Arastir-
manin beginci alt problemi dogrultusunda 6gretmen adaylarinin egitim yasanti-
sina iliskin demokratik degerleri ile 6gretme ve 6grenme anlayislari arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi yapil-

mustir. Analiz sonuglar1 Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7:
Ogretmen adaylarimn demokratik degerleri ile 6gretme-6grenme anlayislar: arasindaki korelasyonlar
okratik Deger . o
Egitim Hakki Dayanigsma Ozgiirlik
Anlayislar
Yapilandirmaci A446%* S11+* 200%*
Geleneksel -.107* .031 -.037

#p<0.01 *p<0.05

Tablo 7°de goriildiigii gibi, Yapilandirmaci Anlay1s ile Egitim Hakki arasinda
orta diizeyde ve pozitif yonde (r= 0.446, p<0.01); Yapilandirmaci Anlay1s ile
Dayanisma arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde (1= 0.511, p<0.01); Yapilan-
dirmac1 Anlayis ile Ozgiirliik arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde (r=0.200
p<0.01) anlaml iligkiler vardir. Geleneksel Anlayis ile Egitim Hakk: arasinda
(r=-0.107; p<0.05) diisiik diizeyde ve negatif yonde anlamli bir iliski vardir.
Geleneksel Anlayis ile Dayanisma (r= 0.031, p>0.05) ve Ozgiirliik (r= -.037,

p>0.05) boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmada, 6gretmen adaylariin egitim yasantisina iliskin demokratik de-
gerleri ile 6gretme ve 6grenme anlayislarinin belirlenmesi, bunlarin cinsiyete
ve program alanlarina gore farklilagip farklilagsmadiginin saptanmasi; 6gretmen
adaylarmin demokratik degerleri ile 6gretme 6grenme anlayislar1 arasindaki
iliskinin ortaya konulmasi amaglanmigtir. Arastirma bulgular1 6gretmen aday-
larinin egitim yasantisina iliskin demokratik degerlerinin genel olarak yiiksek
diizeyde oldugunu géstermektedir. Yazici (2011) ile Akin ve Ozdemir’in (2009)
aragtirmasinda da bu bulgulara benzer sekilde, 6gretmen adaylarmin yiliksek
demokratik degerlere sahip olduklar1 bulgusu elde edilmistir. Bulgular alt bo-
yutlara gore incelendiginde, Egitim Hakki ve Dayanigma boyutlarina iliskin de-
gerlerin yiiksek diizeyde, Ozgiirliik boyutunun ise orta diizeyde oldugu gériil-
mektedir. Bu bulgular, Tagdan ve Akin (2009) ile Topkaya ve Yavuz’un (2011)
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aragtirma bulgularini da destekler niteliktedir. Ogretmen adaylarinin Ozgiirliik
boyutuna iligkin degerlerinin daha yiiksek diizeye ¢ikartilmasi gerektigine isa-
ret etmektedir. Ancak, bu bulgulardan farkli olarak, Yazici’nin (2011) arastir-
masinda, 6zglirliik boyutunda da degerler yiiksek diizeyde bulunmustur.

Ogretmen adaylarmin egitim yasantisina iliskin demokratik degerlerinin her
iic boyutta; cinsiyete gore degismedigi belirlenmistir. Bu bulgu, bazi arastir-
ma bulgulariyla (Topkaya ve Yavuz, 2011; Yazici, 2011) ortiismektedir. Ayrica,
alanyazinda demokratik tutumlar1 konu alan bir¢ok arastirmada da (Dilekmen,
2000; Kilig, Ercogkun ve Nalgaci, 2004; Karahan ve digerleri, 2006; Ercogskun
ve Nalcgaci, 2008; Ektem ve Siinbiil, 2011) bu bulguya benzer sekilde, 6gretmen
adaylarinin demokratik tutumlarinin cinsiyete goére anlamli olarak farklilagma-
digma iliskin bulgular elde edilmistir. Akin ve Ozdemir’in (2009) arastirma-
sinda ise, Egitim Hakki boyutunda cinsiyete gore fark bulunmazken; Dayanis-
ma ve Ozgiirliik boyutlarinda kadinlarin erkeklere gore daha fazla demokratik
degerlere sahip oldugu belirtilmektedir. Ayrica, demokratik tutumlarla ilgili
gergeklestirilen bazi aragtirmalarda (Dilekmen, 2000; Nalcaci ve Ercoskun,
2006; Geng ve Kalafat, 2008; Gomleksiz ve Kan, 2008), kadin 6grencilerin
erkek 6grencilere gore daha fazla demokratik tutuma sahip olduklarini gosteren
bulgular elde edilmistir. Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde cinsiyetin,
demokratik degerler ya da demokratik tutumla iliskili oldugunu belirten aras-
tirmalar bulunmakla birlikte; baz1 arastirmalarda, anlamli bir iliskinin olmadig1
goriilmektedir. Buna gore, cinsiyetle demokratik degerlerin iligkisinin daha ge-
nis 6rneklemlerde yapilacak bagka arastirmalarla arastirilarak acikliga kavustu-

rulmasi gerekmektedir.

Ogretmen adaylarmin demokratik degerlerinin her {i¢ boyutta program alan-
larina gore degismedigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin demokratik deger-
lerinin diizeyinin sosyal ve fen alanlarinda ayni diizeyde oldugu sdylenebilir.
Bu bulgu, Yazic1 (2011) ile Akin ve Ozdemir’in (2009) arastirma bulgularty-
la da ortiismektedir. Bununla birlikte, Ektem ve Siinbiil’iin (2011) 6gretmen
adaylarinin demokratik tutumlarinin alan tiiriine gore degismedigini belirten
arastirma bulgusuyla da benzerlik gostermektedir. Buna karsilik, Gomleksiz ve
Kan’in (2008) Sosyal Bilgiler 6gretmeni adaylarinin demokratik tutumlarinin
Fen Bilgisi dgretmeni adaylarinin demokratik tutumlarmdan anlamli olarak
farklilastigini belirten bulgularla ortiismemektedir.

Ogretmen adaylarinin 6gretme-6grenme anlayislarina iliskin elde edilen bul-
gular incelendiginde, Yapilandirmaci Anlayis boyutuna iligkin ortalama puanin
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yiiksek, Geleneksel Anlay1s boyutundaki ortalama puanin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gore, 6gretmen adaylariin Yapilandirmacit Anla-
yis1 daha gii¢lii bir bicimde benimsemelerine karsilik, Geleneksel Anlayis1 daha
az benimsedikleri soylenebilir. Bu durum, egitim programlarinda §gretmen
adaylarma yapilandirmaci anlayisin daha fazla benimsetilmesinden kaynak-
lanmis olabilir. Ayrica, Tiirk Egitim Sisteminde, son yillarda egitim program-
larinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda yapilandirmaci yaklasimin temel
alimmasinin bir sonucu da olabilir. Cagimizda artik, 6gretmenlerin geleneksel
yaklasimla degil, yapilandirmaci yaklagimla hareket ederek 6grencilere rehber-
lik etmeleri beklenmektedir. Bu nedenle bu bulgu, yapilandirmaci 6grenme or-
tamlarini diizenleyip yonetebilecek 6gretmenlerin yetistirilmesi agisindan 6nem
tasimaktadir.

Yapilandirmact Anlayistaki 6gretmen adaylarinin puanlari cinsiyetlerine ve
Ogrenim gordiikleri program alanlarina gore anlamli bir bigimde farklilik gos-
termemigtir. Hem kadin hem de erkek dgretmen adaylarmin yapilandirmaci
anlayis diizeylerinin tiim programlarda ayni oldugu diisiliniilebilir. Bu bulgu,
Ellez ve Sezgin’in (2002) cinsiyetin 6grenme yaklagimlar iizerinde anlamli bir
etkisinin bulunmadigini belirten arastirma bulgusunu desteklemektedir. Ancak,
Aypay’in (2011) yapilandirmaci anlayisla cinsiyet arasinda anlamli bir fark bu-
lundugunu belirten aragtirmasiyla ortiismemektedir. Buna karsilik bu arastir-
mada da, anlamli bulunmasa da kadin 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci
anlayis puanlarinin erkeklere gore daha yiiksek olmasi dikkat ¢ekicidir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Geleneksel Anlayisa sahip 6gretmen
adaylarmin puanlari cinsiyete ve program alanlarina gore farklilagmaktadir. Er-
kek 6gretmen adaylarinin Geleneksel Anlayis puanlart kadin 6gretmen aday-
larindan anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur. Bu durum, erkek 6gretmen
adaylarmin, kadin 6gretmen adaylara gore daha Geleneksel anlayista olduklar
bi¢iminde yorumlanabilir. Bu bulgu, Aypay’in (2011) “Geleneksel Anlay1s” pu-
anlan ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirten bulgularla da
ortigmektedir. Erkek 6gretmen adaylarin kadin dgretmen adaylara gore daha
geleneksel anlayigta olmalariin nedeni, ailede ve okulda gecirdikleri egitsel
deneyimler ve yetistikleri sosyo-kiiltiirel ¢evrenin 6zelliklerinden kaynaklana-
bilir. Sosyo-kiiltiirel ¢cevre, erkek ¢cocuklarda, kiz ¢cocuklara gore, daha kat1 ve
otoriter tavirlar gelistirmis olabilir. Okutan’in (2010), okullardaki sinif yoneti-
mi tarzinin geleneksel 6gretmen yaklagimina uygun gerceklestirildigine isaret
eden arastirmasi da bu goriisii desteklemektedir.
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Arastirmada, Fen alanlarinda 6grenim goren dgretmen adaylarinin Gelenek-
sel Anlayig puanlari, Sosyal alanlarda 6grenim goren 6gretmen adaylarindan
daha yiiksek bulunmustur. Buna gore, Fen alanlarinda 6grenim gorenlerin
Sosyal alanlarda 6grenim gorenlere gore daha geleneksel anlayista olduklar
sOylenebilir. Bu durum, Fen ve Sosyal alanlarda farkli egitim programlarinin
uygulanmasindan, 6gretim elemanlarin tutum ve davraniglarindan ve uygu-
ladiklar1 farkli 6gretim yaklagimlarindan kaynaklanmig olabilir. Fen alanlarin-
daki programlarda 6grenim goren 6gretmen adaylar1 daha kati, otoriter, itaate
dayali, bilgi aktarmaci, elestiriden yoksun, 6grenciye sorumluluk, 6zgiirliik ve
girigim tanimayan; kisacasi, geleneksel 6zelliklerin daha fazla oldugu 6grenme
ortamlarinda yetistirilmis olabilir. Bu bulgu, Oguz’un (2009) 6gretmen egitimi
programlarindaki uygulamalari yapilandirmaci yaklasima uygunlugu agisindan
degerlendiren arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin goriislerinin 6grenim gor-
diikleri programlara gore degistigini belirten arastirma bulgusuyla da tutarlilik
gostermektedir.

Arastirma bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin Demokratik degerleri ile
O0gretme-6grenme anlayislari arasinda anlamli iligkiler bulunmustur. Yapilan-
dirmaci Anlayis ile Egitim Hakki arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde; Ya-
pilandirmaci Anlayis ile Dayanigma arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde;
Yapilandirmaci Anlayis ile Ozgiirliik arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde
anlamli iligkiler vardir. Bu bulgulara gore, Yapilandirmaci Anlayis yiikseldik-
ce dgretmen adaylarinin Egitim hakki, Dayamsma ve Ozgiirliik boyutlarindaki
degerleri de yiikselmektedir. Yapilandirmacit uygulamalar demokratik 6grenme
ortamimin olusumunu desteklemektedir (Bay, Giindogdu ve Kaya 2010). Ogret-
men adaylarinin demokratik yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda gecirdikleri
yasantilar, onlara yapilandirmaci anlayis, ayni zamanda da demokratik degerler
kazandirabilir.

Ogretmen adaylarina yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda yapilandirmaci
anlayis kazandirilmasi 6gretmen adaylarinin demokratik degerlerinin giiglen-
mesini saglayabilir. Bu nedenle, yapilandirmaci 6gretmen egitimcisi, igbirligini,
yansiticiligi, katilimciligr ve disiplinler arasi hareket etmeyi gerektiren rolle-
ri iistlenmeli ve bdylece, demokratik uygulamalara olanak vermelidir (Rainer
ve Guyton, 1999). Bir arastirmada (Bay, Gilindogdu ve Kaya, 2010) 6gretmen
adaylar1, yapilandirmaci ilkeler 15181nda diizenlenen 6grenme ortamini demok-
ratik olarak algilamislardir. Yapilandirmaci 6gretmen ve 6grenci davraniglarinin
demokratik degerlerle birlikte gelistigi diistiniilebilir.
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Arastirmada, Geleneksel Anlayis ile Egitim Hakki arasinda diisiik diizeyde
ve negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu bulguya gore, 6gretmen
adaylarinin geleneksel anlayislar ylikseldikge egitim hakkina verdikleri deger
diismektedir. Geleneksel Anlayis ile Dayanisma ve Ozgiirliik boyutlar: iliskili
bulunmamustir. Geleneksel anlayisin dgretmen adaylarmin Dayanisma ve Oz-
giirliik boyutlarindaki degerlerini etkilemedigi soylenebilir. Bu durum, demok-
ratik degerlerin geleneksel anlayisla bagdasmadigina isaret etmektedir. Ciinkii,
demokratik-otoriter 6gretmen, yapilandirmaci ilkeleri yasama doniistirmede
wsrarlt olup kendi otoritesini bu amagla otoriter yaklasimin tuzagina diismeden
kullanir ve bdylece, tamamen izin verici ve ilgisiz bir 6gretmen olmaktan ¢ikar
(Sahin ve Cokadar, 2006). Kisacasi, yapilandirmaci ve demokratik degerlere
sahip bir 6gretmenin; 6grenciden itaat bekleyen, bilgi aktarmaci, her seye ken-
disinin hakim oldugu, 6grenciye sorumluluk, 6zerklik, isbirligi ve 6zgiirliik ta-

nimayan geleneksel 6gretmen roliinden ¢ok uzakta olmasi gerekir.

Sonug olarak, okullarda, demokratik degerlere ve yapilandirmaci anlayisa
sahip olan 6gretmenlerin yetistirilmesi, toplumda demokrasi kiiltiiriniin gelisti-
rilip yagatilmasi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda, 6gretmen adayla-
rinin demokratik degerleri ve 6gretme—0grenme anlayisglart 6gretmenlik davra-
niglarini agiklamada 6nemli ipuglar1 verebilir. Bu nedenle, 6gretmen adaylariin
demokratik degerleri en list diizeyde gelistirilmeli ve onlara yapilandirmaci an-
layislar kazandirilmalidir. Bunun i¢in, 6gretmen egitimi programlarinda dgret-
men adaylarina, yapilandirmaci ve demokratik 6gretmen davraniglarinin model
olarak gosterilmesi ve demokratik degerlerin 6grenci merkezli etkin 6gretim
yontemleriyle yasatilarak kazandirilmasi dnerilebilir. Derslerde yapilandirmaci
ilkeler uygulanmali; probleme dayali 6grenme, isbirlikli 6grenme, projeye da-
yali 6grenme, tartigma vb. gibi 6grenci merkezli etkin 6gretim yontemlerine yer
verilmeli; 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve yansitici diisiinme beceri-

lerini gelistirici etkinlikler gergeklestirilmelidir (Oguz, 2004).

Ayrica, 0gretmen adaylarinin 0gretme-6grenme anlayislartyla demokratik
degerlerini ele alan daha kapsamli aragtirma bulgularina gereksinim duyulmak-
tadir. Yapilacak yeni aragtirmalarda, geleneksel anlayis ile cinsiyet ve program
alanlart arasindaki farkliligin kaynaginin da arastirilmasi gerekmektedir. Bu
konuda gerceklestirilecek caligmalarda, cinsiyet ve program alanlari disinda;
smif diizeyi, etkin yontemler, materyaller gibi bagka degiskenlerin §gretmen
adaylarmin 6gretme 6grenme anlayiglart ile demokratik degerleri iizerindeki
etkisi de arastirilabilir.
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Teachers Trainees’ Democratic Values and Their
Conceptions About Teaching and Learning
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Abstract
Purpose and significance

Teachers have a significant role in students’ acquiring democratic values. The
knowledge, skills, attitudes, democratic values, acts, teaching styles and met-
hods of teachers can influence the acquisition of democratic values by students
(Meyer, 1990; Titus, 1996; Selvi, 2006). Therefore, in teacher education, it has
been deemed important to investigate the opportunities for teacher trainees to
acquire the constructivist teaching-learning conception and democratic values.

The purpose of this study is to determine the relationships between the teacher
trainees’ democratic values regarding the educational life and their conceptions
about teaching and learning; whether their conceptions about teaching and lear-
ning and democratic values regarding educational life differ based on different
variables. With this aim, answers to the following questions were sought:

What is the degree of teacher trainees’ democratic values regarding the edu-
cational life?
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1. Do the teacher trainees’ democratic values regarding the educational life dif-
fer based on gender and the program they study?

2. What is the degree of teacher trainees’ conceptions about teaching and lear-
ning?

3. Do the teacher trainees’ conceptions about teaching and learning differ based
on their gender and the program they study?

4. Is there a meaningful relationship between the level of democratic values

that teacher trainees have and their conceptions about teaching and learning?

Method

The study uses the survey model. The population of the study is composed of
secondary school teacher trainees registered to pedagogical formation programs
in 20102011 academic year spring term. The study was carried out with 494
teacher trainees. The data was gathered through a “Values Scale of Teacher
Trainees” developed by Selvi (2006) and a “Teaching-Learning Conceptions
Questionnaire” developed by Chan ve Elliot (2004) and adapted into Turkish
by Aypay (2011). For data analysis, descriptive statistics, t test and Pearson
Correlation analysis techniques were used.

Results

Depending on the findings, teacher trainees’ democratic values regarding edu-
cational life are high in general and they differ according to the gender and
the program studied. Teacher trainees’ values regarding the rights of education
and solidarity are high while their values about freedom are moderate. Based
on the findings regarding the teacher trainees’ conceptions about teaching and
learning, their scores on the constructivist view are high, but their scores on the
traditional view are moderate. No significant difference was found between the
scores of teacher trainees with constructivist views based on gender and the
program they study. Scores of the teacher trainees with traditional views differ
depending on gender and the program studied. Male teacher trainees’ traditional
view scores are sicnificantly higher than those of the female ones. So, it can be
said that males follow a more traditional view than females. Traditional view
scores of the teacher trainees studying Science are higher than those of the ones
studying Social Sciences. This might have resulted from the different curricula
followed in the fields of Science and Social Sciences, lecturers’ attitudes and
behaviours and different teaching approaches used. Meaningful relations were
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found between the teacher trainees’ democratic values and their conceptions
about teaching and learning. As the constructivist view increases, teacher trai-
nees’ values about the rights of education, solidarity and freedom increase.

Conclusions

Teacher trainees’ democratic values and constructivist views are high and rela-
ted. Their experiences in democratic and constructivist learning environments
can help them gain a constructivist view and democratic values. In teacher tra-
ining programs, constructivist and democratic teacher acts should be shown as
a model. In addition, student-centred, active teaching methods should be used.
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Ilkégretim Ogrencilerinin Demokratik Tutum Dii-
zeylerinin Baz1 Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi’

Sedef Nazli Ural™  Halil ibrahim Saglam™*

Ozet- Bu arastirma, ilkgretim dgrencilerinin demokratik tutum diizeylerini belirlemek
amacityla yapilmistir. Bu amagla tek boyutlu 34 maddeden olugsan Cronbach Alpha gii-
venirlik katsayist .94 olan bir 6lgme araci kullanilmistir. Arastirmaya, 2008-2009 egitim
ogretim yilinda 471°1 kiz, 439’u erkek olmak iizere toplam 910 ilkogretim dgrencisi
katilmigtir. Coziimlemede, Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore anne egitim, baba
egitim, anne ve baba ig durumlari i¢in non-parametrik testlerden Kruskal-Wallis H tes-
ti yapilmistir. Kruskal-Wallis testi sonucunda anlamli ¢ikan farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir. Cinsiyet ve sinif
diizeyi degiskenleri ile ilgili verilerin analizinde istatistiksel teknik olarak parametrik
testlerden t testi yapilmustir. Ilkogretim 6grencilerin demokratik tutum diizeylerinin cin-
siyet bakimindan kiz 6grenciler lehine; anne egitim durumu bakimindan annesi okuma-
yazma bilmeyenlerin aleyhine anlamli sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
siif diizeylerinin, babalarinin egitim durumunun, annelerinin is durumunun ve babala-
rinin i durumunun demokratik tutum diizeylerini anlaml bir sekilde farklilastirmadigi
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler- {1kogretim, Sosyal bilgiler, Demokratik tutum, Demokratik Deger.

* Bu gahismada birinci yazarin yiiksek lisans tezinden yararlanilmustir.
*Yiiksek Lisans Mezunu, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

**Yrd. Dog. Dr., Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Bolimii
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Giris

Demokrasi, insanin, insan olmasi sebebiyle dogustan getirdigi haklar: iizerine
kurulmus olmasindan dolayi, kanunlar karsisinda bireylerin esitligi prensibi-
ni iginde barindirmaktadir. Demokratik sistemler icerisinde hi¢ kimseye ya da
ziimreye ayrim yapilmasi diisiiniilemez. Temelini hosgoriiniin olusturdugu de-
mokrasi, farliliklarin saygi ile karsilandigi bir ortam olusturmay1 hedeflemekte-
dir (Kaymakcan, 2007). Ulkemizde, egitim sistemi vasitastyla demokrasinin bir
yasam bicimi haline getirilmesi ve demokratik degerlerin benimsenmesi amag-
lanmaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bir hukuk devleti olmasindan hareketle
bireylerine, vatandaslik bilincinin kazandirilmasi, demokrasi ilkelerinin ve dav-

ranig Ol¢iitlerinin benimsetilmesi gerekmektedir.

Kisilerin haklarina saygili, anlayisli, empati kurabilen, sorumluluklarinin bi-
lincinde olan bireylerin yetistirilmesi hem {ilkemiz hem de demokrasinin sag-
likl1 bir sekilde uygulanabilmesi ve yasatilabilmesi acisindan son derece 6nem-
lidir. Bu anlamda ilkdgretim 6grencilerinin demokrasiyi igsellestirip bir yagam
bicimine doniistiirebilmeleri, kendilerini kargisindaki insanlarin yerine koyup
onlarin sorunlarint anlamaya ¢aligmalari, insanlari yargilamadan fikirlerine say-
g1 duymay1 6grenmeleri bakimindan sosyal bilgiler 6nemli bir misyonu yerine
getirebilir.

Demokrasilerin egitime olan ihtiyaci, yasami organize etmeyi hedefleyen
diger sistemlerden farkli degildir. Her sistem gibi demokrasi de varligini siir-
diirebilmek i¢in kendi degerlerini benimsemis insanlara ihtiya¢ duymaktadir.
Bu ihtiyaci karsilamanin en saglikli ve giivenilir yolu egitimden ge¢mektedir
(Edwars, 2008; Yesil, 2010). Demokrasi, ancak demokratik bir ortamda prati-
§i yapilarak 6grenilebilir. Egitimin her asamasinda 6gretmenler 6grencilerine
kars1 hoggoriilii olmada, haklarina saygi gostermede, tarafsiz davranmada, fark-
It goriislere agik olmada, yol gosterici olmada, tutarli demokratik davranislar
gostermede ornek davraniglar sergilerlerse bu, uzun yillar verilecek demokrasi
derslerinden ¢ok daha etkili olabilir (Gomleksiz, 1990). Demokratik bir toplum,
bireylerin demokratik bir anlayisla yetistirilmeleriyle olusturulabilir. Bu anlam-
da demokratik degerlerin benimsetilip yasam bi¢imi haline doniistiiriilmesinde
ilkdgretim biiyilik bir 6neme sahiptir.

Ogrencilerin gelecekte demokratik vatandaslar olarak toplumda etkin gorev-
ler almas1 bekleniyorsa, demokrasinin gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlar
okulda yasayarak 6grenmelidirler (Farrel, 1998). Demokrasinin yasatilmasi igin
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topluma uyum saglayabilen, sorumluluk alabilen etkin ve bilgin vatandaglara
ihtiyag vardir. Bu nedenle her vatandas demokratik bir egitim siireci gegirerek
demokrasiye dair bazi anlayislar1 kazanmalidir. Sosyal Bilgiler dersi demokra-
siye temel olusturacak bilgi ve becerileri kii¢iik yastan itibaren 6gretme gorevi
yoniinden biiylik 6nem tagimaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin temel amaci de-
mokratik, ¢cagdas bir toplum i¢in etkin ve katilime1 vatandaglar yetigtirmektir
(Oztiirk ve Otluoglu, 2002).

Literatiirde demokrasi ve demokratik egitimle ilgili teorik ¢alismalarin (Bii-
yiikdiivenci, 1990; Dewey, 1996; Kincal ve Isik, 2003; Kepenekei, 2003; Giiven
ve Akkus, 2004; Yesil ve Aydin, 2007; Hotoman, 2010) yaninda uygulamali ya
da betimleyici arastirmalarin (Saglam, 2000; Doganay, Cuhadar ve Sar1, 2004;
Karadag, Baloglu ve Yalcinkayalar, 2006; Geng ve Kalafat, 2008; Ercoskun ve
Nalgaci, 2008; Morrison, 2008; Akin ve Ozdemir, 2009; Cankaya, 2010; Yazi-
c1, 2011; Ektem ve Siinbiil, 2011) ve 6l¢ek gelistirme ¢alismalarinin (Goziitok,
1995; Zencirci, 2003; Selvi, 2006; Sar1, Sar1 ve Otiing, 2008; Yesil, 2010) da
yer aldig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmalar biyiik lgiide 6gretmen adaylarinin,
ogretim elemanlarinin, 6gretmenlerin ve yoneticilerin demokratik diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla yapilmstir. {lkdgretim 6grencilerinin demokratik tutum-
larina yonelik ¢caligmalarin sinirlilig dikkat ¢gekmektedir. Bu durum dikkate ali-
narak ilkogretim 6. ve 7. siif dgrencilerinin demokratik tutum diizeylerinin
tespit edilmesi arastirmanin temel amaci olarak belirlenmistir. Ayrica, ilkdgre-
tim 0grencilerinin demokratik tutum diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne
egitim durumu, baba egitim durumu, anne ve baba is durumu degiskenleri baki-
mindan farklilasip farklilagsmadiginin belirlenmesi amaglanmistir.

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modellerinden karsilastirma tiirii iligkisel tarama ile yapil-
mistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da su anda var olan bir durumu var oldu-
gu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Bu modellerde esas
amag, var olan durumu oldugu gibi betimlemektir. Karsilagtirma tiirii iliskisel
tarama modellerinde, en az iki degisken bulunup bunlardan birine gére grup-
lar olusturularak diger degiskene gore aralarinda bir farklilagsma olup olmadig:
incelenir (Karasar, 1994). Karsilagtirma tiirii iliskisel tarama niteliginde olan
bu aragtirma ile ilkogretim dgrencilerinin demokratik tutum diizeylerinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmastir.
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Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Sakarya ilinin Serdi-
van ve Adapazarn il¢elerindeki ilkogretim okullarinin 6. ve 7. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, Mehmet Zorlu, Biiylik Gazi, Sabi-
ha Hanim ve Giinesler Talat Tomekce ilkdgretim Okullarmda 6grenim goren
ogrencilerden olasiliksiz 6rnekleme bi¢imlerinden tesadiifi yontemle (Karasar,
1994) secilen 471’1 kiz (% 51) 439°u erkek (% 49) olmak {izere toplam 910 al-
tinc1 ve yedinci simf dgrencisi olusturmaktadir. Olgme araglari izin yazilariyla
birlikte Sakarya ilindeki 4 resmi ilkdgretim okuluna arastirmacilar tarafindan
getirilmistir. Okul yonetimiyle goriisiildiikten sonra sosyal bilgiler 6gretmen-
lerine agiklamalar yapilmigtir. Daha sonra arastirmacilar sosyal bilgiler 6gret-
menleriyle birlikte sinifa girmis 6grencilere agiklamalar yapmis ve dlgekleri
uygulamis ve ayni1 saatte dlgekleri toplamistir. Arastirmacilar, dagittigi toplam
1010 veri toplama aracindan 995’ini geri almistir. Veri toplama araglarindan
85’1 gerek bos birakildigindan gerekse amaca uygun olarak doldurulmadigi be-
lirlendiginden degerlendirme disinda tutulmustur. Sonug olarak 910 veri topla-
ma araci degerlendirilmeye alinmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerinin kisi-
sel 6zellikleri Tablo 1’°de gosterilmektedir.

jj(lz);grlrr.laya Katilan Ilkégretim 6. ve 7. Sumif Ogrencilerinin Kisisel Ozellikleri
Degiskenler F %
Cinsiyet Kiz 471 51
Erkek 439 49
6. Smf 436 48
Okudugu simf 7. Stif 474 52
Okuma yazma bilmiyor 41 5
flkokul Mezunu 485 53
Anne egitim durumu Ortaokul Mezunu 155 17
Lise Mezunu 211 23
Universite Mezunu 18 2
Okuma yazma bilmiyor 14 2
ilkokul Mezunu 248 27
Ortaokul Mezunu 225 25
Baba egitim durumu 1 jse Mezunu 373 41
Universite Mezunu 50 5
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Ev Hanimi 787 86
Isci 41 5
Anne is durumu Memur 28 3
Diger 54 6
Ciftei 56 6
) Isci 263 29
Baba i durumu
Memur 107 12
Diger 484 53

Tablo 1’de aragtirmaya katilan ilkdgretim 6grencilerinin cinsiyet, sinif diize-
yi, anne egitim, baba egitim, anne i ve baba is durumlarina gore dagilimlari yer
almaktadir. Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin % 51’inin
kiz, % 49’unun erkek 6grencilerden olustugu goriilmektedir. Sinif diizeyleri ba-
kimindan 6grenciler incelendiginde % 48’inin altinci sinifa, % 52’sinin yedinci
sinifa devam ettigi anlagilmaktadir. Ogrencilerin annelerinin egitim durumu in-
celendiginde % 5’inin annesinin okuma yazma bilmedigi, % 53’iiniin annesinin
ilkokul, % 17’sinin annesinin ortaokul, % 23’{iniin annesinin lise, % 2’sinin
annesinin iniversite mezunu oldugu; babalarinin egitim durumu incelendiginde
% 2’sinin babasinin okuma yazma bilmedigi, % 27’sinin babasinin ilkokul, %
25’inin babasinin ortaokul, % 41’inin babasmin lise, % 5’inin babasinin tini-
versite mezunu oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin annelerinin is durumu ince-
lendiginde % 86’sinin annesinin ev hanimi, % 5’inin annesinin ig¢i, % 3’liniin
annesinin memur, % 6’sinin annesinin diger grubunda oldugu; babalarinin is
durumu incelendiginde % 6’sinin babasinin ¢ift¢i, % 29’unun babasinin is¢i, %
12’sinin babasinin memur, % 53’{iniin babasinin diger grubunda oldugu goriil-
mektedir.

Veri Toplama Araci

[Ikogretim 6grencilerinin demokratik tutumlarini incelemek amaciyla 6grenci-
lerin gorislerinin alinmasina yonelik olarak hazirlanan veri toplama aracinin
gelistirilmesi birkag asamadan olusmaktadir: Oncelikle arastirmacilar tarafin-
dan literatiir incelemesi yapilmis, ayrica 6gretmen ve dgrencilerle goriisiilmiis-
tiir. Literatiirden elde edilen bilgiler dogrultusunda arastirmacilar tarafindan 40
maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Daha sonraki agamada ise 40 mad-
de sosyal bilgiler egitimi, aragtirma yontemleri ve istatistik alan1 uzmani olan 3
Ogretim iiyesine anlasilabilirlik, ifadelendirme ve demokratik tutumu ne 6l¢iide
Ol¢ebildigi agisindan incelettirilmis; kapsam ve goriiniis gecerligine sahip olup
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olmadig1 konusunda goriis alinmistir. Burada Balc1’ nin (2004) “Kapsam geger-
ligi, 6lgegin Slgiilmek isteneni Ol¢iip dlgmedigi ile ilgilidir ve uzman goriisiine
dayali olarak agiklanabilir” bigimindeki goriisiinden hareket edilmistir. Uzman-
larin goriis ve Onerileri dogrultusunda taslak dlcekte ¢esitli diizeltmeler yapil-
mistir. Bazi maddeler ¢ikarilirken, bazilar1 yeniden diizenlenmis ve 6lgege yeni
maddeler eklenmistir. Boylece 35 maddelik 6l¢ek uygulama igin hazir hale ge-
tirilmistir. Olgekte yer alan maddelerle ilgili 6rneklemdeki deneklerin goriisleri
icin 5’li Likert tipi dereceleme kullanilmistir. Bu dereceleme, hi¢ katilmiyorum
(1), biraz katiliyorum (2), kararsizim (3), oldukg¢a katiliyorum (4), tamamen
katiliyorum (5) seklinde puanlandirilmistir. Olgekten alinacak puanlar 34-170
arasinda degismektedir ve en yiiksek puan demokratik tutum diizeyinin en yiik-
sek oldugunu gosterir.

Yap1 gecerligi ve giivenirlik c¢aligmalar1 igin Olgek ¢alisma grubuna
uygulanmistir. Bu uygulamadan elde edilen veriler dogrultusunda yap1 gecerligi
icin “agimlayict faktér analizi” uygulanmistir. Agimlayict faktoér analizinde
Olcekte yer alacak maddelerin belirlenmesinde maddelerin yiik degerlerinin en
az .30 olmasma dikkat edilmistir (Biiylikoztlirk, 2009). Bunun yaninda yap1
gecerliligi esnasinda 25 derecelik “varimaks” eksen dondiirmesi yapilmistir.
Olgegin giivenirligine de i¢ tutarlik katsayis1 ile bakilmistir. Agimlayici faktor
analizinde yap1y1 bozan madde dlgekten ¢ikarilmis, 34 maddelik 6l¢ege tekrar
faktor analizi uygulanmigtir. Faktor analizi yapabilmek i¢in dncelikle KMO
ve Bartlett Sphericity testi degerlerine bakilmistir. KMO degeri .96 ve Bartlett
Sphericity testine (y*=13150.750, p=.000) bakilarak elde edilen veriler anlamli
farklilik gosterdigi igin dlgegin faktdr analizinin yapilmasinin uygun olduguna
karar verilmigtir (Biiylikoztiirk, 2009).

Tablo 2:

Demokratik Tutum Olgegi Diizeltilmis Madde-Test Korelasyonlari ve Faktor Yiikleri
Madde  F.Yuk.  *r Madde F.Yik.  *r Madde F.Yik.  *r
ml 49 46 ml3 .65 .62 m25 .66 .62
m2 .54 .51 ml4 .54 52 m26 .60 .56
m3 31 .30 ml5 47 45 m27 .68 .64
m4 .53 .50 ml6 .61 .57 m28 .64 .59
mS5 .55 52 ml7 .59 .56 m29 .67 .64
m6 .65 .62 ml8 .57 .53 m30 .65 .61
m7 .63 .60 ml9 .50 51 m31 .64 .61
m8 .67 .64 m20 .53 .50 m32 .67 .62
m9 .60 .57 m21 .70 .67 m33 .67 .64
ml0 .62 .59 m22 .69 .66 m34 .64 .60
mll .54 51 m23 .58 .54
ml2 .62 .58 m24 .65 .61

*r: Madde-toplam korelasyonu
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Tablo 2 incelendiginde faktdr analizi sonucunda 6l¢egin 34 maddeden olu-
san tek boyutlu bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Olgekte yer alan madde
toplam korelasyonu .30-.67 arasinda; faktor yiik degerleri .31 -.71 arasinda de-
gismekte ve varyansin % 36.3’linii agiklamaktadir. Alpha giivenirlik katsayisi
ise .94’tiir. Glivenirlik katsayisi .60 ve {istiinde olan dlgekler oldukea giivenilir,
.80 ve tistiinde olan dlgekler ise yiiksek diizeyde giivenilir 6lgekler olarak kabul
edilmektedir (Ozdamar, 1999).

Tablo 3:
Her Bir Madde I¢in Alt ve Ust Gruplarin Karsilastirilmast

Alt Grup Ust Grup Alt Grup Ust
Grup
(%27) (%27) (%27) (%27)
M N x s X s t M N x sS x ss it

—_

246 393 1.07 468 .53 -9.842% 18 246 291 1.33 4.20 93 -12.401%*
246 243 1.37  3.62 131 -9.800% 19 246 3.36 1.27 4.23 96 -8.576*

246 2.28 1.31 293  1.56  -4.960* 20 246 3.65 1.35 4.81 .60 -12.278%
246 3.22 1.17 423 .99 -10.272% 21 246 3.67 1.27 4.87 35 -14.282%
246 2.73 133 422 96 -14.147* 22 246 3.20 1.29 440 91 -11.890*
246 286 140 374 136 -7.055% 23 246 3.68 1.34 480 .55 -12.029*
246 291 146 328 1.63 -2.586* 24 246 3.58 1.41 4.76 59 -12.045*
246 3.23 1.23 390 123 -6.966* 25 246 3.92 1.12 4.84 A48 -11.752*
246 3.25 1.12 433 86  -8.933* 26 246 3.66 1.16 4.79 S1 -13.968*
10 246 312 142 429 1.04 -10437% 27 246 3.53 1.38 4.79 55 -13.244%
11 246 296  1.33 3.81 132 -7.124% 28 246 3.68 1.10 4.71 57 -13.666*
12 246 298 138 347 141 -3.039% 29 246 3.64 1.19 4.84 A8 -14.577*
13 246 332 1.16 408 120 -7.671* 30 246 3.42 1.26 4.75 .67 -14.543%*
14 246 3.04 127 382 134 -6.595*% 31 246 3.00 1.43 4.39 1.11 -11.937*
15 246 3.10 134 403 1.17 -8.162* 32 246 3.64 1.35 4.80 .48 -12.584%*
16 246 3.45 1.38 3.54 .89 -10.419* 33 246 3.62 1.23 4.82 46 -14.257*
17 246 3.47 126 431 .95 -8.360% 34 246 3.30 1.23 4.75 53 -16.934*

Nl B = R

*p<.001

Tablo 3’te Demokratik Tutum Olgegini olusturan 34 maddenin her birinin
madde ayirt edicilik 6zelliklerini ortaya koyabilmek amaciyla, 910 6grencinin
Olgekten aldiklar1 toplam puanlar kiigiikten biiylige dogru siralanmistir. Alt ve
ist gruplar i¢inde bulunan katilimcilarin toplam puan ortalamalar t testi ile
her bir madde i¢in karsilagtirilmistir. Tablo 3 incelendiginde %27’lik alt ve {ist
gruplarin madde puanlarindaki farklara iliskin t (sd=490) degerlerinin -16.934
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ile -2.586 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica biitiin maddelerin p<.001
diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar, 6l¢egin giivenilir ol-
dugunu gostermektedir.

Islem

Verilerin analizine baglanmadan 6nce, veri toplama araglar1 kontrol edilerek si-
ralanmis, veri toplama araglari yoluyla elde edilen veriler tanimlanmis ve SPSS
programina yiiklenmistir. Bu veriler arastirmanin alt problemlerine gore analiz
edilmistir. Oncelikle verilerin normal dagilima uygunlugunu ortaya koymak
amactyla Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi
sonucuna gore p degeri p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik gdsterdigi igin
dagilimlarin normal olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bundan dolay1 s6z konu-
su degiskenler i¢gin parametresiz testlerden Kruskal Wallis H testi yapilmstir.
Kruskal-Wallis H testi sonucunda anlaml ¢ikan farkliligin hangi gruplar ara-
sinda oldugunu belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir. Cinsiyet ve
smif diizeyi degiskenleri ile ilgili verilerin analizinde istatistiksel teknik olarak
parametrik testlerden t testi yapilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirma ile elde edilen bulgular aragtirmanin alt problemleri dog-
rultusunda ele alinmaktadir. Bu baglamda; “demokratik tutum 6l¢egi’ne iliskin
betimsel veriler ortaya konulduktan sonra ilkogretim 6. ve 7. sinif 6grencile-
rinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, anne is
durumu ve baba i durumu degiskenleri agisindan “demokratik tutum diizeyi”
bakimindan bir farklilagsma olup olmadigina iliskin sorulara cevap aranmistir.

Tablo 4:
Ilkégretim Ogrencilerinin Demokratik Tutum Olgegi’nden Aldiklart Puanlarin Aritmetik Ortalama
ve Standart Sapmalar

Olgegin Ad1 N X ss
Demokratik Tutum Olgegi 910 3.94 15.30

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin Demokratik Tutum
Olgegi’nden aldiklar1 puanim aritmetik ortalamasmin 3.94 oldugu goriilmek-
tedir. Bu durum, 6grencilerin demokratik tutumlarinin “olduk¢a katiliyorum”
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu da 6grencilerin demokratik tutum dii-
zeylerinin en iist diizeye ulastirilmasi i¢in ¢aba sarfedilmesini gerektirmektedir.
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Tablo 5:
Ilkogretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Demokratik Tutumlarina Iliskin t Testi

Cinsiyet N X Ss T sd P
Degisken
. Kiz 471 4.05 369
Demokratik tutum 8.150 908 .000
Erkek 439 3.82 495

Tablo 5’te ilkdgretim 6grencilerinin cinsiyetleri agisindan demokratik tutum
diizeylerine iligkin puanlarina ait aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar
goriilmektedir. Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin demokratik tutum diizeyleri
cinsiyetlerine gore (£, . o,.=8.150; p<.05) kiz 6grenciler lehine farklilasmak-
tadir. Kiz 6grencilerin demokratik tutumlarina ait aritmetik ortalamalarn ( X
=4.05), erkek 6grencilerin demokratik tutumlarina ait aritmetik ortalamalara (
X —3.82) gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu da kiz grencilerin demok-
ratik tutum diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu goster-
mektedir.

Tablo 6:
Ilkégretim Ogrencilerinin Okuduklart Simfa Gore Demokratik Tutumlarina Iliskin t Testi Sonuglart

Degisken Sif N X ss T sd P
Demokratik tutum 6. St 436394 A6 351 908 726
7. Simif 474 3.93 471

Tablo 6°da ilkogretim dgrencilerinin 6grenim gordiikleri sinifa gére demok-
ratik tutum diizeylerine iligkin puanlarina ait aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 goriilmektedir. Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin demokratik tu-
0050083915 p<.05) bir
sekilde farklilasmamaktadir. Bu durum 6grencilerin sinif diizeylerinin demok-

tumlar1 6grenim gordiikleri siif diizeyine gore anlaml (t

ratik tutumlarinda bir farkliliga yol agmadigini gostermektedir.

Tablo 7:

Llkégretim Ogrencilerinin Anne Egitim Durumuna Gore Demokratik Tutumlarina Iliskin Goriislerine
Ait Kruskal Wallis H Testi Sonug¢lart

Anne egitim durumu N Sira Ort. (SO) sd b p Fark
Okuma yazma bilmiyor 41 337.46

flkokul 485 450.18 1-2
Ortaokul 155 458.00 4 11626 020 1-3
Lise 211 486.78 1-4
Universite 18 479.39 1-5
Toplam 910
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Tablo 7’de ilkdgretim 6grencilerinin annelerinin egitim durumuna gore de-
mokratik tutum diizeylerine iligskin goriisleri yer almaktadir. Tablo 7 incelendi-
ginde 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore demokratik tutum diizey-
lerine iliskin gortsleri (3>=11.626) anlamli (p<.05) bir sekilde farklilagsmaktadir.
Annesi ilkokul (SO=450.18), ortaokul (SO=458.00), lise (SO=486.78) ve iini-
versite mezunu olan dgrencilerin (SO=479.39) annesi okuma yazma bilmeyen
ogrencilere gore (SO=337.46) demokratik tutum diizeylerinin daha yiiksek ol-
dugu goriilmektedir. Bunun yaninda, annesi tiniversite mezunu olanlar harig,
Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi arttikca dgrencilerin demokratik tutum
diizeylerine iligkin goriislerine ait sira ortalamalarinin yiikseldigi goriilmekte-
dir. Bu, anne egitiminin 6grencilerin davraniglarina yansimasini gostermesi ba-
kimindan 6nemli goriilmiistiir.

Tablo 8:
Ilkégretim Ogrencilerinin Baba Egitim Durumuna Gére Demokratik Tutumlarina Iligkin Goriislerine
Ait Kruskal Wallis H Testi Sonug¢lari

Baba egitim durumu N Sira Ort. (SO) Sd v P
Okuma yazma bilmiyor 14 473.93

flkokul 248 442.55

Ortaokul 225 460.71

. 4 1.726 786

Lise 373 455.38

Universite 50 492.03

Toplam 910

Tablo 8’de ilkdgretim 6grencilerinin babalarinin egitim durumuna gore de-
mokratik tutum diizeylerine iligkin goriisleri yer almaktadir. Tablo § incelen-
diginde 6grencilerin babalarmin egitim durumuna gore demokratik tutum dii-
zeylerine iligkin goriisleri (¥>=1.726) anlamh bir sekilde farklilagmamaktadir
(p>.05). Babasi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin demokratik tutum diizey-
lerine iligskin goriiglerine ait sira ortalamalarinin (SO=473.93), babasi ilkokul
mezunu olanlarin goriislerine ait sira ortalamalariin (SO=442.55), babast or-
taokul mezunu olanlarin goriislerine ait sira ortalamalarinin (SO=460.71), ba-
basi lise mezunu olanlarin goriiglerine ait sira ortalamalarinin (SO=455.38) ve
babasi iiniversite mezunu olan dgrencilerin goriislerine ait sira ortalamalarinin
(S0=492.03) oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin demokratik tu-
tum diizeylerinin baba egitim diizeyi degiskenine gore farklilagsmadig1 sonucu-

na ulasilabilir.
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Tablo 9:
Likégretim Ogrencilerinin Anne Is Durumuna gére Demokratik Tutumlarina Iliskin Gériislerine Ait
Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Anne ig durumu N Sira Ort. (SO) Sd v p
Ev hanim 787 453.34

Isci 41 473.49

Memur 28 515.93 3 1.869 .600
Diger 54 442.01

Toplam 910

Tablo 9’da ilkdgretim 6grencilerinin annelerinin is durumuna gére demokra-
tik tutum diizeylerine iliskin goriisleri yer almaktadir. Tablo 9 incelendiginde
ogrencilerin annelerinin is durumuna goére demokratik tutum diizeylerine iliskin
gorisleri (x>=1.869) anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir (p>.05). Annesi
ev hanimi olan dgrencilerin demokratik tutum diizeylerine iliskin goriislerine
ait sira ortalamalariin (SO=453.34), annesi is¢i olanlarin goriislerine ait sira
ortalamalarinin(SO=473.49), annesi memur olanlarin goriiglerine ait sira ortala-
malarmin (SO=515.93), annesi “diger” olanlarin goriislerine ait sira ortalamala-
riin (SO=442.01) oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin demokratik

tutum diizeylerinin anne is durumuna gore farklilasmadigi sonucuna ulagilabilir.

Tablo 10:
Llkégretim Ogrencilerinin Baba Is Durumuna gére Demokratik Tutumlarina Iligkin Goriislerine Ait
Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Baba ig durumu N Sira Ort. Sd © p
Ciftci 56 422.04

Isci 263 470.00

Memur 107 475.08 3 2.791 425
Diger 484 447.16

Toplam 910

Tablo 10°da ilkdgretim 6grencilerinin babalarinin is durumuna gore demokra-
tik tutum diizeylerine iliskin gortisleri yer almaktadir. Tablo 10 incelendiginde
Ogrencilerin babalarinin ig durumuna goére demokratik tutum diizeylerine ilis-
kin goriigleri (y>=2.371) anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir (p>.05). Ba-
basi ¢ift¢i olan 6grencilerin demokratik tutum diizeylerine iliskin goriislerine
ait sira ortalamalarinin (SO=422.04), babasi is¢i olanlarin goriislerine ait sira
ortalamalarinin(SO=470.00), babas1t memur olanlarin goriiglerine ait sira ortala-
malarinin (SO=475.08), babas1 “diger” olanlarin goriislerine ait sira ortalamala-
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rinm (SO=447.16) oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin demokratik
tutum diizeylerinin baba is durumuna gore farklilagsmadigi sonucuna ulasilabilir.

Tartisma Sonug ve Oneriler

[Ikogretim 6. ve 7. siif dgrencilerinin demokratik tutum diizeylerini belirlemek
amactyla yapilan bu aragtirma sonucunda, 6grencilerin demokratik tutum dii-
zeylerine iligkin puanlarinin aritmetik ortalamasinin 3.94 oldugu goriilmistir.
Bu durum, 6grencilerin demokratik tutumlarmin “olduke¢a katiliyorum” diize-
yinde oldugunu gostermektedir. Bu da dgrencilerin demokratik tutum diizeyle-
rinin en {ist diizeye ulastirilmasi i¢in ¢aba sarfedilmesini gerektirmektedir.

Ogrencilerin demokratik tutum diizeylerinin cinsiyetlerine gore kiz dgrenci-
ler lehine anlaml1 bir sekilde farklilastigi (p<.05) bulunmustur. Bu da kiz 6gren-
cilerin demokratik tutum diizeylerinin erkek 6grencilere gore yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu durum, Saglam’in (2000) sosyal bilgiler dersinin demok-
ratik tutum kazandirmadaki roli ile ilgili ¢calismasindaki kiz 6grenciler lehine
buldugu sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ayrica, Geng ve Kalafat’in (2008)
Ogretmen adaylarina yonelik ¢aligmalar1 bu sonuglarla benzerlik tagimaktadir.
Ayni benzerlik Yazici’nin (2011), Ercoskun ve Nalgaci’nin (2008) arastirma-
larinda da goriilmektedir. Bundan baska Akin ve Ozdemir’in (2009) arastirma
sonuglartyla da benzerlik gostermektedir. Adi gecen arastirmacilar demokratik
degerlerden egitim hakki, dayanigma ve ozgiirliikle ilgili yaptiklar1 aragtirmada
egitim hakki ile ilgili kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin goriiglerinin farkli-
lasmadigini; dayanisma ve ozglirliik ile ilgili olarak kadin 6gretmen adaylari
lehine anlamli bir farklilagmanin oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonuglar kiz
Ogrencilerin ve kadindgretmen adaylarinin daha demokratik davraniglara sahip
oldugunu gostermesi bakimmdan hem 6nemlidir hem de {imit vericidir. Gele-
cegin anneleri olan kizlar ayn1 zamanda ¢ocuklarmin ilk d6gretmenleri olacak-
lardir. Bu noktadan hareketle yetistirecekleri ¢ocuklarin demokratik tutum dii-
zeylerinin yliksek olmasi beklenmektedir. Bu arastirmalardan farklilik arz eden
bir bagka aragtirmada Karadag, Baloglu ve Yalginkayalar (2006) 6gretmenlerin
cinsiyetinin benimsedikleri demokratik deger agisindan bir farkliliga yol agma-
dig1 sonucuna ulagmislardir.

Ogrencilerin demokratik tutumlar1 6grenim gordiikleri smif diizeyine gére
anlamli (p<.05) bir sekilde farklilasmamaktadir. Bu durum &grencilerin sinif

diizeylerinin demokratik tutumlarinda bir farkliliga yol agmadigini géstermek-
tedir. Bu durum Geng ve Kalafat’in (2008) 6gretmen adaylarinin sinif diizeyinin
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demokratik tutumlarinda bir farklilagmaya neden olmadig1 yoniindeki arastirma
sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Ayni benzerlik Yazici’nin (2011) aragtir-
masinda da goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumuna goére demok-
ratik tutum diizeylerine iliskin gortisleri anlamli (p<.05) bir sekilde farklilas-
maktadir. Annesi ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite mezunu olan 6grencilerin;
annesi okuma yazma bilmeyen 6grencilere gore demokratik tutum diizeylerinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda, annesi tiniversite mezunu olanlar
hari¢, 6grencilerin annelerinin egitim diizeyi arttikca 6grencilerin demokratik
tutum diizeylerine iliskin goriislerine ait sira ortalamalarinin yiikseldigi goriil-
mektedir. Bu, anne egitiminin dgrencilerin davranislarina yansimasii goster-
mesi bakimmdan 6nemli goriilmiistiir. Bu sonu¢ Saglam’in (2000) ailelerin
kiiltiirel diizeyleri ile 6grencilerin demokratik tutumlar1 arasinda anlamli iligki
oldugu yoniindeki bulgulariyla benzesmektedir. Ancak, Yazici (2011) 6gretmen
adaylarinin demokratik degerlerine yonelik olarak yaptig1 arastirmada anne egi-
tim durumunun bir farklilagma nedeni olmadigi sonucuna ulagmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumuna goére demok-
ratik tutum diizeylerine iliskin goriislerinin anlamli (p>.05) bir sekilde farkli-
lasmadig1 goriilmistiir. Bu sonu¢ 6grencilerin demokratik tutum diizeylerinin
baba egitim diizeyine bagli olarak farklilasmadigini gostermektedir. Ancak,
Yazic1 (2011) 6gretmen adaylarinin demokratik degerlerine yonelik olarak yap-
tig1 arastirmada baba egitim diizeyi arttikca 6gretmen adaylarinin demokratik
degerlere katilim diizeyinin arttigini, dolayisiyla 6grencilerin demokratik tutum
diizeylerinin baba egitim diizeyine bagli olarak farklilagtig1 sonucuna ulagmis-
tir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin ve babalarinin is durumuna goére
demokratik tutum diizeylerine iliskin goriislerinin anlamli (p>.05) bir sekilde
farklilasmadigr goriilmiistiir. Bu durumda 6grencilerin demokratik tutum di-
zeylerinin anne ve baba is durumuna bagl olarak farklilasmadigimi gostermek-
tedir.

Sonug olarak bu aragtirma, ilkogretim 6grencilerinin demokratik tutumlarinin
“oldukga katiliyorum” diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu da dgrencilerin
demokratik tutum diizeylerinin en {ist diizeye ¢ikarilmasi i¢in dnlemler alin-
mas1 gerektirdigini diisiindiirmektedir. lkdgretim 6grencilerinin demokratik
tutum diizeylerinin cinsiyet bakimindan kiz 6grenciler lehine; anne egitim du-
rumu bakimindan annesi okuma yazma bilmeyenlerin aleyhine anlamli sekilde
farklilastig1 goriilmiistiir. ilkdgretim 6. ve 7. siif grencilerinin simf diizeyle-

rinin, babalarin egitim durumunun, annelerinin ve babalarinin ig durumunun
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demokratik tutum diizeylerini anlamh bir sekilde farklilagtirmadigi sonucuna
ulasilmistir. Aragtirmanin bulgulari 1s18inda su 6nerilere yer verilebilir:

Ogrencilerin demokratik tutum diizeylerini artiracak énlemler alinmasi sag-
lanmalidir. Bu baglamda anne, baba ve 6gretmenlerin demokratik tutum ka-
zandirmadaki rolii dikkate alinarak model olusturacak sekilde yetistirilmeleri
saglanmalidir.

Ogrencilerin gosterdigi demokratik tutumlar 6diillendirilerek tesvik edilme-
lidir.

Ogretmenler smif baskanini se¢gme, sinif diizenini olusturma, sinif kurallarini
belirleme gibi konularda 6grencilerin katilimini tegvik etmelidir.
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Ek-1.

Tikigretim Ogrencilerinin Demokratik Tutum Diizeylerinin Bazy Degigkenler Agisindan Incelenmesi

Demokratik Tutum Olgezi (DTO)

Hig katilmiyorum (1), Biraz katiliyorum (2), Kararsizim (3), Oldukga katiliyorum (4), Tamamen
katiliyorum (5)

1. Ulke yénetiminde se¢gme ve segilme hakki kullanilarak s6z sahibi olunur )
2. Sinif baskanini segimle belirlemek sinif yonetimine ortak olmaktir )
3. Demokrasi ile ilgili 6grendiklerimi sosyal kuliip ¢alismalarinda uygularim )
4. Sinif kurallarini birlikte belirlemek demokratik bir davranistir )
5. Demokrasi halkin kendi kendini yonetmesidir )
6. Milli egemenlik i¢in demokrasi dnemlidir )
7. Demokrasi ile yonetilen iilkelerde millet yonetimde s6z sahibidir )
8. Demokrasi uygulanmasi gereken bir yasam bigimidir )
9. Demokrasi ile 6zgiirlikk ayrilmaz bir biitiindiir )
10.  Demokrasi hak ve 6z giirliiklerimizin giivencesidir )
11.  Demokrasi hayatimizi kolaylastiran kurallar biitiniidiir )
12.  insanlar diisiincelerini 5zgiir bir sekilde ifade edebilmelidirler )
13.  Demokrasi insan hak ve 6zgiirlikklerini koruyan bir yonetim bigimidir )
14.  Demokrasi hosgoriilil insanlara ihtiya¢ duyar )
15.  Elestiriye agik olmak demokratik bir davranigtir )
16.  Toplumda huzur i¢inde yasamak i¢in karsilikli hoggoriiye ihtiyag vardir )
17.  Hosgoriili olmak birlikte yasamin vazgegilmezidir )
18.  Demokrasi hosgoriilii insanlar sayesinde gelisir )
19 Hosa gitn.leye.n diistinceleri bile s6z kesmeden hosgorii ile dinlemek ()
demokratik bir davranigtir
20.  Kadin erkek ayrimi olmaksizin herkesin yasalar karsisinda esittir )
21.  Dil, din, irk ayrimi1 olmaksizin herkes yasalar 6niinde esittir )
22.  Zengin, fakir ayrimi olmaksizin herkes yasalar 6niinde esittir )
23.  Kadm erkek ayrimi olmaksizin herkes esit egitim hakkina sahiptir )
24.  Dil, din, irk ayrimi olmaksizin herkes esit egitim hakkina sahiptir )
25.  Vergi vermek bir vatandaslik gorevidir )
26. Oy kullanmak bir vatandaslk gorevidir )
27.  Askerlik yapmak bir vatandaslik gorevidir ¢)
28 Demokratik yasamin kurallarina uymak vatandaslik gorevlerini yerine ()
getirmek anlamindadir
29.  Vatandaslik gérevlerini yerine getirmek topluma hizmet etmek demektir )
30.  Insan haklarina saygi duymak insan olmanin geregidir )
31.  Yasama hakki, insanin en temel hakkidir )
32.  Demokrasi insan haklarina dayanan bir yonetim bigimidir 0)
33.  Insan haklari evrenseldir )
34.  Demokrasi ve insan haklar1 ayrilmaz bir biitiindiir )
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A Study of Primary School Students’ Level of De-
mocratic Attitude Depending on Certain Variables
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Abstract

Introduction

Democracies need education no less than other systems that try to organize the
life of human beings. Like any other system, democracy, in order to survive,
requires human beings who adopt its values. Education is the most suitable and
reliable way to meet this requirement. Democracy can only be learned in an en-
vironment in which it is practiced. Long years of lessons on democracy are no
better than teachers who, at each stage of the educational process, act as models
for students in being tolerant, respecting others’ rights, being objective, being
open to different opinions, being a guide, and displaying consistent democratic
behaviors. A democratic society can only be established through individuals
brought up in accordance with the democratic perspective. In this sense, pri-
mary education plays a pivotal role in enabling students to adopt democratic
values and form their life styles accordingly.
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A Study of Primary School Students® Level of Democratic Altitude Depending on Certain Variables

The Purpose of the Study

The primary purpose of the study is to determine 6" and 7" grade students’ levels
of democratic attitude. In addition, it makes an attempt to find out whether their

CEINN3

levels of democratic attitude are affected by the variables “gender”, “grade”,

“educational status of their mothers”, “educational status of their fathers”, and
“occupational status of their fathers and mothers”.

Methodology
Research Model

The study is based on a descriptive survey model, which makes an attempt to

describe a past or present event as it was or is (Karasar, 1994).
The Population and Sample

The population of the study was comprised of 6™ and 7™ grade students who
studied at various primary schools located in Serdivan and Adapazari, Sakarya,
during the educational year 2008-2009. The sample of the study consisted of a
total of 910 sixth and seventh grade students, 471 of them (%51) being female
and the remaining 439 of them (%49) being male, chosen randomly, a type of
nonprobability sampling (Karasar, 1994), from the primary schools Mehmet
Zorlu, Buyuk Gazi, Sabiha Hanim and Gunesler Talat Tomekce.

Data Collection Tool

The data were collected through a single-dimension item that contained 34
items. It was based on 5-point Likert type and its internal consistency coef-
ficient was 0.94. The KMO value for the scale was 0.96 and Barlett’s sphericity
test yielded significant results (y*=13150.750, p=.000). The item-total correla-
tion varied between 0.30 and 0.67 whereas the factor loadings were between
0.31 and 0.71. In total, 36.3% of the variance was accounted for. The scores of
the 910 students were arranged in ascending order in order to determine how
well each of the items included in the scale distinguished the students from
each other. Through the t test, a comparison was made between the upper and
lower groups of the participants. It was observed that the t values regarding the
discrepancy between the 27% upper and 27% lower groups varied from -16.934
and -2.586. Furthermore, it was discovered that all the items were significant at
the level p<0.001.

ded



Process

Initially, the Kolmogorov-Smirnov test was conducted in order to determine
whether the data were suitable for normal distribution. According to the results
of this test, the Kruskal-Wallis H test, a non-parametric one, was carried out on
the educational and occupational status of fathers and mothers. Next, the Mann-
Whitney U test was conducted in order to determine between which groups the
significant difference presented by the Kruskal-Wallis test existed. A parametric
test, the t test was employed to analyze the data on the variables “gender” and
“grade”.

Conclusion

The study concluded that female students have significantly higher levels of
democratic attitude than male ones, and those students with illiterate mothers
have significantly lower levels of democratic attitude. It was observed that the
school, educational status of fathers, occupational status of fathers and mothers
are not factors in the level of democratic attitude.

Keywords: Primary School, Social Sciences, Democratic Attitude, Democratic
Value.
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Genclerde Dindarhgin Farkh Goruntileri ile Yal-
mizhik Arasindaki fliskiler: Cukurova Universitesi
Ornegi

Asim Yapicr

Ozet- Hem yalmizlik hem de dindarlik temel insani olgu ve deneyimlerdendir. Ancak
s0z konusu her iki deneyim de tek boyutlu degildir. Bunlar ¢esitli faktorlerin etkisiy-
le ¢ok degisik bigimlerde tezahiir edebilmektedirler. Dolayisiyla farkli bakis agilarin-
dan hareketle farkli sekillerde tanimlanmakta ve smiflandirilmaktadir. Bu arastirmada
dindarlikla yalnizlik arasindaki iligki incelenmektedir. “Allah’1 i¢ diinyada hissetme”,
“namaz kilma”, “orug tutma”, “dua etme”, “tovbe etme”, “dine 6nem verme” ve “6znel
dindarlik algis1” dindarligin farkli gériintiileri olarak kavramlastirilmistir. Yalnizlik ise
UCLA Yalnizlik Olgegi ile tespite calisiimistir. Arastirmanin evreni Cukurova Univer-
sitesi dgrencileridir. Orneklem basit rastlantisal yontemle segilmistir. Calismaya 312’si
(%50.8) kadin, 302’si (%49.2) erkek olmak iizere toplam 614 kisi katilmigtir. Elde edi-
len bulgulara gore genglerin yalnizlik diizeyi dindarligin ¢esitli goriintiilerine gore fark-
lilagmaktadir. Dindarlikla yalnizlik arasindaki 133 bulgunun %87.97’si nétr, %3.01°1
pozitif, %9.02’si ise negatif iliski gostermistir. Buradan hareketle dindarlikla yalnizlik
arasindaki iliskinin tek yonli ve tek boyutlu olmadigi, degiskenlere gore ¢esitlilik arz
ettigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler- Din, Dindarlik, Maneviyat, Yalnizlik.

*Dog. Dr., Cukurova Universitesi [lahiyat Fakiiltesi
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Asim Yaper
Giris

Bu caligmanin konusu; dindarlik ile yalmzlik arasindaki iliskiyi belirli bir alan
ve dénemle sinirli olarak incelemekten ibarettir.

Her insan yagaminin belli donemlerinde yalnizlik deneyimi yasar. Kuskusuz
insanin zaman zaman kendi i¢ine donmesi seklinde ortaya ¢ikan siireli ve sinirl
yalnizlik hali kisinin i¢ diinyasiyla, duygu ve diisiinceleriyle yilizlesmesine ve
suur altryla temasa gegmesine neden olabilir. Bu da orijinal fikirlerin, akademik
caligmalarin ve sanat eserlerinin ortaya ¢ikmasi agisindan olumlu sonuglar do-
gurabilir. Fakat toplumsal bir varlik olan insan uzun siire yalnizlik hissederse,
sosyal destek sistemini kaybederse, toplumdan gittikce uzaklagirsa, dahasi ka-
labalik i¢inde yalnizlik hissi ¢ekmeye baslarsa mutsuzluk, huzursuzluk, kay-
g1, depresyon vb. psikolojik sorunlar ortaya ¢ikabilir (De Jong Gierveld, 1988;
Ozodasik, 2001; Yasar, 2007). Buradan hareketle insani bir olgu olan yalmizligim
bireyleri hem farkli yonlerde hem de farkli diizeylerde etkiledigi sdylenebilir.

En az yalnizlik kadar temel insani olgulardan birisi de dindir. Duygu, diisiince
ve davranislar1 yonlendiren, kisaca dis diinyay1, giindelik hayati ve varolusu an-
lamlandirmaya destek saglayan dinler mensuplarindan hem sosyal ¢evreleriyle
iletisim kurma ve uyumlu olmay1, hem de yerine ve durumuna gore sosyal ¢ev-
renin olumsuz etkilerinden uzak durmayi/korunmayi talep etmektedir (Vergote,
1966; Godin, 1986; Hokelekli, 2005; Yapici, 2007). Din, bireyle bulustugu
anda 6znellesir ve dindarlik denilen durum ortaya ¢ikar. Tam da bu noktada bu
arastirma 0znel olarak yasanan dindarlik ile yine 6znel olarak yaganan yalnizlik

arasindaki iliskiyi teorik ve ampirik agidan sorgulamak istemektedir.

Bilindigi iizere yalnizlik duygusunu tamamen dnlemek miimkiin degildir. An-
cak onu basarili bir sekilde yonetme imkani vardir. Dahasi, zamana ve sartlara
gore degisiklik arz etse de, sosyo-demografik ve psiko-sosyal pek cok faktor
yalmzlik duygusunun yéniinii ve yogunlugunu etkileyebilmektedir. Ozellikle
modernizm ve sekiilerizm siire¢leriyle ortaya ¢ikan, kiiresellesme ile daha be-
lirgin hale gelen kalabalik i¢inde yalnizlik ¢gekmek giinlimiiz insaninin temel so-
runlari arasinda yer almaktadir. Bu ¢ercevede bilhassa sekiilerizmin tastyiciligi-
n1 yapan ya da yapmasi dngoriilen {iniversite ortaminda yiiksek 6grenim goren
genclerin yalnizlik diizeyleri ve bunun dini degiskenlerle iliskisi arastiriimasi
gereken konular arasinda yer almaktadir. Bu diisiinceden hareketle yalnizlikla
dindarlik arasinda nasil bir iligski oldugu, bu baglamda dindarligin ¢esitli gorii-
nlimlerinin bireysel yalnizlik hissinin yoniinii ve yogunlugunu etkileyip etkile-
medigi sorusuna cevap aramak istiyoruz.
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Kuramsal Cercgeve

Psikoloji ve sosyal psikoloji literatiiriine yakindan bakilacak olursa “yalmizlik”
(loneliness) kavraminin “tek basina olma” (solitude) ve “toplumsal tecrit” (iso-
lation) kavramlarindan daha farkl1 bir anlam tasidig1 goriilebilir. Bununla birlik-
te hem giinliik dilde hem de akademik yazilarda her ii¢ kavram, zaman zaman
es anlamliymis gibi kullanilabilmektedir.

Yalnizligin ne oldugunu tanimlamak ve onun birey ag¢isindan olumlu mu,
yoksa olumsuz mu oldugunu belirlemek olduk¢a problemlidir. Ciinkii bu olgu
cesitli bakis agilarindan hareketle ¢ok farkli bigimlerde tanimlanabilmektedir
(Raven & Rubi, 1995). Literatiirde yer alan tanimlarin ortak noktalar1 géz onii-
ne alarak sdylenecek olursa yalnizlik, bir kiginin bagkalariyla herhangi insani
iletisim ve iliski icinde olmamasi degildir. Bilakis o, bireyin aidiyet ve baglilik
hissederek 6zel bir iliski igine girememesi demektir. Buradan hareketle yal-
mzhg1, kisilerarasi iliskilerde yakinlik ihtiyacinin giderilemedigi durumlarda
hissedilen, hos olmayan duygusal bir durum seklinde kavramlastirmak miim-
kiindiir (De Jong Gierveld, 1998; Demir, 1990; Imamoglu, 2008; Yasar, 2007).
Bagka insanlarla yakin iligki kurma arzusunu yansitan; i¢inde biligsel, duyugsal
ve davranigsal 6geleri barindiran yalnizlik (Ernest & Cacioppo, 1999) “geci-
ci” “durumsal” ve “kronik”, olmak {izere {i¢ alt boyutta degerlendirilmektedir.
Gegici yalnizlik; bireylerin farkli zamanlarda yasadiklar1 diisiik yogunluklu ve
kisa siireli yalnizlik duygusudur. Durumsal yalnizlik; bosanma, isten ayrilma,
yakinlardan birisinin 6liimii vb. birey i¢in dnemli bir olayin sonucunda kaygi,
depresyon ve psikosomatik rahatsizliklarla birlikte ortaya ¢ikmaktadir. Kronik
yvalnizlik ise biligsel, duygusal ve davranigsal agidan bireyin baskalartyla iligki
kurabilme yetenegini kaybetmesiyle sonuglanan izolasyon duygusunun siddetli
bir sekilde yasanmasidir (Peplau, 1985; imamoglu, 2008).

Yalnizlik sebeplerine ve belirtilerine gore de siniflandirilmigtir: Cevreyle ilis-
kilerin kesilerek depresyonla birlikte olusan yalmzhiga derin yalnizlik; kisinin
kendini toplum i¢inde yalmz hissetmesine sosyal durum yalnizligi; beden ve
cevre sartlari iyi olsa bile psikolojik anlamda dis diinyadan beklenen destek ali-
namayinca, i¢ ve dis diinya arasinda denge kurulamayinca ortaya ¢ikan duruma
duygusal yalnizlik; goriinen davraniglar1 normal olan kisilerin disariya pek fazla
yansitmadiklari, ancak i¢ diinyalarinda yogun bir sekilde yasadiklar1 yalnizliga
ise gizli yalnizlik denilmektedir (Demir, 1990).

Bu noktada yalmzlhigin saglikli olan ve saglikli olmayan bi¢imlerinden s6z
edilebilir. Insanin kendi segimiyle ve gegici bir siire yalnizhiga ¢ekilmesi cogu
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kere yapici ve yaratici sonuglar ortaya cikartabilmektedir. Mesela, edebiyatgi-
lar, sanatgilar ve bilim adamlarinin zaman zaman tercih ettikleri yalnizlik de-
neyimleri ile sufilerin inzivaya ¢ekilmesi ve Islami gelenekte “itikAf” olarak
isimlendirilen “Ramazan aymin son on giiniinii camide veya baska bir ibadet
mahallinde inzivaya cekilerek devamli ibadetle mesgul olmak™ bu kapsamda
degerlendirilebilir. Insanin i¢ diinyasindaki zenginlikleriyle karsilasmasini sag-
layan bu tiir yalmzlik sagliklidir. Bireyin gevresiyle ahengini ve uyumunu bo-
zan sagliksiz yalnizlik ise kisinin toplum i¢inde oldugu halde yalnizlik ¢ekmesi,
kendisini adeta toplumdan digslanmig hissetmesi ya da topluma yabancilagmasi
bi¢ciminde farkli formlarda ortaya c¢ikabilir (Gegtan, 1995; Yapict & Zengin,
2003).

Bugiin modern psikolojide kullanildig1 anlamyla fiziksel yalnizlik yani “yal-
mzhga c¢ekilmek™ ile psikolojik yalnizlik yani “yalmzlik hissi yasamak ” ayr1
kategorilerde ele alinmaktadir. Bu anlamda “yalnizlik hissi” fiziksel anlamda
tek basma olmak demek degildir. Ciinkii Raven ve Rubi’nin de (1995: 130)
belirttigi lizere “yalnizlik nesnel bir durumu, yalnizlik hissi ise 6znel bir ya-
santiy1” ifade etmektedir. Bagka bir deyisle fiziksel yalnizlik kisinin ¢evresinde
baska insanlarin olmamasi durumudur. Kuskusuz bir insanin dogal ¢evresin-
den almaya alisageldigi fiziksel uyaranlardan mahrum kalmasi zaman iginde
cesitli davranis bozukluklarina sebep olabilir. Ancak fiziksel yalmzlik yerine
ve durumuna gore olumlu sonuclar da verebilir. Psikolojik yalnizlik ise kisinin
biiyiik kalabaliklar iginde bile kendisini yalniz hissetmesidir (Ozodasik, 2001:
18). Bu anlamda o, insana ac1 veren, {irkiiten, ruhsal dengeyi ve saglig: teh-
dit eden bir duygudur. Gliniimiiz insaninin yasadig yalnizlik hissini modernite
ve onun uzantisi kiiresellesmenin bir sonucu olarak ortaya ¢iktig1 ifade edi-
len “kalabalik i¢inde yalnizlik ¢ekmek™ seklinde kavramlastirmak miimkiindiir
(Kayiklik 2000: 48). Zira Koknel’in de (1995: 14) vurguladigi iizere modern
insan diger insanlarla birlikte yasasa da yalnizlig1 derinden hissetmektedir. Asil
sorun da bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Modernite ve kiiresellesmenin sundu-
gu imkanlar maddi refah ve gilindelik hayatin siirdiiriilmesi agisindan sayisiz
kolayliklar saglasa da toplumsal yapinin devamliligini temin eden din, ahlak
ve degerlerde yasanan erozyonla birlikte aile kurumunun ciddi bir sarsint1 ge-
¢irmesi, bu anlamda 6zellikle bosanmalarin artmasi, suglarin gesitlenmesi ve
sugluluk oranlarinin yiikselmesi, bireysel ve toplu intihar hadiselerinin gittikce
¢ogalmasi ve siradanlagmasi, patolojik cinselligin mesru ve normal kabul edil-
mesi, acimasiz savaglar, kitle imha araclari, doganin bozulan dengesi, tikketim
ve liikse endeksli bir hayatin yagamin anlami haline doniismesi/doniistiiriilme-
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si, olmanin degil sahip olmanin kutsanmasi, bireyin kendi goziinde degil bas-
kalarmin goéziinde var olma telasi i¢ine girmesi, yerel ve kiiresel dlgekte gelir
dagilimindaki adaletsizlikler, ekonomik krizler, aglik, sefalet vb. pek ¢ok husus
modern insan1 emniyetli olmayan bir diinyada yasadigi hissine gotiirmekte, bu
da onu korku ve depresyona itmektedir. Clinkii higbir sey bizim diisiindiigii-
miiz gibi degildir. Olasiliklar hiikiim slirmekte, bugiin iyi, diizenli ve degerli
olarak gdriinen seyler, birden dnemsizlesmekte ve kaybolmaktadir. Diinyanin
hicbir yerinde “evimizde” degiliz (Yalom, 2001: 568). Baska tiirlii ifade edecek
olursak, kiiresellesmeyle birlikte asinalik duygusu yok olmakta, her gegen giin
tehlikelerle dolu bir diinyada yasamaya mahk(im ve mecbur kalinmaktadir. Bu
ise hem yabancilagsma hem de psikolojik yalnizlik duygusunu tahrik etmekte-
dir. Iste bu noktada su soruya cevap aramak anlamli olacaktir: Universite orta-
mi genclerin “fiziksel”, “sosyal” ve “duygusal” yalnizlik yasantilarina nasil ve
ne oranda etki etmektedir? Anlasilan o ki kampiis, dershane, yurt, yemekhane
ve eglence ortamlar1 6grencilerin sosyal yalmzligimi azaltmakta fakat duygu-
sal yalnizliklar1 i¢in yeterli bir ¢6ziim olamamaktadir. Zira yiiksek 6grenime
devam eden 6grenciler arasinda yiiksek diizeyde yalmizlik ¢ekenler azimsan-
mayacak bir orana ulagmaktadir. Mesela, tlniversiteli genglerde yalnizligin
goriilme yayginligi Demir’in (1990) bulgularina gére %15.4; Bulus’un (1997)
tespitlerine gore %15.6dir. Goriilecegi lizere bahsi gegen her iki ¢aligmadan
elde edilen degerler tamamen oOrtiismektedir. Ancak Bacanli’nin (2002) verdigi
rakam oldukga yiiksektir. Onun elde ettigi sonuglara gore gengler %39 oranin-
da kendilerini “yalnz”; %44 oranin da “huzursuz/mutsuz” hissetmektedirler.
Ulkemizde modernizmin etkisinin en ¢ok hissedildigi iiniversite ortamindaki
bireylerin yalnizlik ve mutsuzluktan bu derece sikdyet¢i olmalari, ¢evrelerini
kusatan yiizlerce kisiye ragmen i¢ diinyalarinda yalmzlik ¢ektikleri, yalmzlik ve
mutsuzlugun birbirini siirekli besledigi seklinde degerlendirilebilir.

Yalnizlik hadisesini kuramsal temelleri agisindan izaha yonelik ¢esitli teorik
yaklagimlar gelistirilmistir. Bunlar arasinda en ¢ok dikkati ¢cekenler; “Psikanali-
tik Kuram”, “Baglanma Teorisi”, “Varolus¢u Yaklagim”, “Biligselci Yaklagim”
ve “Etkilesimsel Yaklasim”dir (imamoglu, 2008). Literatiirde yalnizlik konu-
su alinirken cinsiyet, yas, 6grenim diizeyi, kisilik 6zellikleri, medeni durum,
sosyo-ckonomik diizey, sosyal destek algisi, 6z saygi, depresyon, intihar vb.
degiskenlerin siklikla kullanildig1 goriilmektedir (Peplau, 1985; imamoglu,
2008; Yasar, 2007). Yerine ve durumuna gore bazen bagimli bazen de bagimsiz
degisken olarak kullanilarak dindarlik ve maneviyatin yalnizlikla iliskisi de sor-
gulanmaktadir (Pargament, 2003; Yaparel, 1987; Kayiklik, 2000).
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Dindarlikla yalnizlik arasindaki iliski hususunda farkli goriisler mevcuttur.
Bazi arastirmacilar dinin yalnizliga karst gii¢lii bir savunma oldugunu sdyler-
ken, bazilar1 dinin duygusal boyutunu harekete geciren temel giidiiniin kisisel
yalnizlik hissi oldugunu (Karaca, 2003: 80; Kayiklik, 2000: 49), bazilar1 da dini
hayata siki sikiya baglanmanin sadece yalnizlik duygusuyla agiklanamayacagi-
n1 ifade etmektedirler (Pargament, 2003: 226).

Schwab ve Petersen’e (1990: 336) gore UCLA Yalnizlik Olgegi kullanilarak
yapilan ¢alismalarda genellikle dindarlikla yalnizlik arasinda negatif iligki tes-
pit edilmistir. Paloutzian’in (1996: 258) verdigi bilgiye gore dinsel saglik puan-
lar1 yiiksek olanlarin yalnizlik puanlarinin diigiik oldugunu gosteren ¢aligmalar
mevcuttur. Paloutzian ve Janigian’a (1986: 3) gore yalmzlik, kisinin hem duy-
gusal hem sosyal hem de kisiler arasi iligkilerde nasil bir yakinlik arzuladigiyla
iliskili bir husustur. Inanglari, ibadetleri ve tecriibeyi igine alan, bu sebeple ¢ok
yonlii bir olgu olan dindarlik ile giindelik hayatin akisi iginde farkli bi¢imlerde
ortaya cikan yalnizlik, insani tecriibenin temel goriintiilerindendir. Dolayisiyla
s0z konusu her iki beseri olgu arasinda karsilikli bir iliski vardir. Ancak bu iliski
oldukea karmasiktir. Zira dinin ve yalnizligin birbiri iizerine etkisi hem dindar-
lik hem de yalmzlik tipine gore degismektedir.

Baumeister ve Storch’in (2004) 519 kolej 6grencisi tizerinde UCLA Yalnizlik
Olgegi ve dini inang skalas1 kullanilarak gergeklestirdikleri calismanin sonugla-
rina gore dini inang diizeyi ile yalnizlik arasindaki iligki cinsiyete gore farklilag-
maktadir. Erkek 6grenciler agisindan dindarlik arttik¢a yalnizlik azalmaktadir,
yani her iki olgu arasinda anlamlilik diizeyine ulasan ters yonlii bir iliski ¢ik-
mustir. Fakat kiz 6grenciler agisindan ayni sonug tespit edilememistir. Bu sonug
yazarlara gore, konuyla ilgili literatiirde dini inang ile yalnizlik arasinda iligki
yoktur yahut ters iliski vardir ya da kadinlar agisindan ters iliskilidir seklinde
Ozetlenebilecek birbirinden oldukga farkli bulgularla uyugsmamaktadir.

Kirkpatrick, Shillito ve Kellas’in (1999) yas araligi 18-22 olan 90 Protes-
tan, 44 Katolik, 6 Yahudi, 23 ateist, 20 de diger inanglar olmak iizere toplam
184 6grenci lizerinde gerceklestirdikleri ¢alismada tespit edilmistir ki, sosyal
destek algisi arttikga yalnizlik azalmaktadir. Sosyal destekten sonra yalnizlig
etkileyen en nemli faktorlerden birisi de dindir. Ozellikle dine 6nem verme,
Tanr1’ya inang, Tanr1 ile iliski, Tanr1’ya giivenli baglanma yalnizlikla ters yonlii
iligkilidir. Baska bir deyisle dindarlik arttik¢a yalnizlik azalmaktadir. Cinsiyet-
ler baglaminda diisliniilecek olursa dinin yalnizlik tizerine etkisi dini degisken-
lere gore farklilik arz etmektedir. Bu baglamda Tanrt’ya inang, Tanr ile i¢sel
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ve derin iliski kurma, Tanr1’ya giivenli baglanma ve toplam (genel) dindarlik
acisindan kadinlarin erkeklere nispetle yalnizlikla iligkisi negatiftir. Yani ka-
dinlarda dindarlik arttikca yalmizlik diizeyi diisiis gostermektedir. Kadinlarin
sosyal destek algisi ile dindarlik diizeyleri arasinda anlamli bir iligski ¢ikmamus-
tir. Fakat erkeklerin sosyal destek algist daha yliksektir. Buna gére dine 6nem
veren, Tanr1’ya giivenli baglanan, dindar erkekler kadinlara nispetle daha fazla
sosyal destek algis1 hissetmektedirler. Kanaatimizce bu sonuglari sdyle yorum-
lamak miimkiindiir: Erkekler disaridan aldiklar1 sosyal destekle, kadinlar ise
inang ve maneviyatlarindan beslenen igsel psikolojik destekle yalnizlik hissinin
iistesinden gelmeye ¢alismaktadirlar.

Freud’dan hareketle sofuluk ve i¢ giidiimlii dindarligin yalmzlik, reddedilme
ve sosyal izolasyon tehdidine karsi koruyucu bir faktor olabilecegi diigiincesin-
den hareket eden Burris, Batson, Altstaedten ve Stephens (1994), 72 6grenci
iizerinde gerceklestirdikleri bir ¢aligmada tespit etmislerdir ki, yiiksek diizeyde
yalnizlik ¢eken bireyler i¢ giidiimlii dindarlik egilimi gostermislerdir. Ancak
yliksek diizeyde yalnizlik géstermeyenlerde ige doniik dindarlik egilimi gdzlen-
memistir. Ayrica dig giidiimli dindarlik ve arayis (quest) dindarligi ile yalmizlik
arasinda herhangi bir iliski ortaya ¢ikmamustir.

Milevsky ve Levitt (2004) erinlik ve ergenlik doneminde bulunan 694 6grenci
iizerinde gergeklestirdikleri ¢caligmalarinda dindar olanlarla (saf ige doniik din-
dar, saf disa doniik dindar ve her iki kategoride yer almayan dindar) hi¢ dindar
olmayanlarin yalnizlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edememis-
lerdir.

Johnson ve Mullins’in (1989) 131 yash iizerinde yiiriittiikleri ¢alismanin so-
nuglarina gore, muhtelif aile ve dostluk iligkileri igerisinde dinin sosyal goriin-
tillerine katilim oran1 yiikseldik¢e yalnizlik diizeyi diismektedir. Buna karsilik
sosyal iliski degiskenleri kontrol edildigi zaman yapilan analizler ortaya koy-

mustur ki 6znel dindarlik ile yalmzlik arasindaki iliski anlamli degildir.

Dufton ve Perlman (1986) 76 muhafazakar inangli, 80 muhafazakar olmayan
inangl, 76 inangsiz olmak iizere ii¢ gruba ayirdiklari toplam 232 6grenci iize-
rinde gerceklestirdikleri bir caligmada tespit etmislerdir ki, gruplar arasinda yal-
nizlik agisindan anlamli bir farklilik mevcut degildir. Bagka bir deyisle dindar
olup olmamak bireylerin yalnizlik diizeyini etkilememektedir.

“Duygusal tecriibelerden, diisiincelerden ve davraniglardan etkilenen dindar-
ligin bazi formlar1 psikolojik sagliga olumlu, bazilar1 da olumsuz tesir etmekte-
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dir” diisiincesinden hareket eden Schwab ve Petersen (1990) tarafindan 15-87
yas araliginda 115 erkek 91 kadin olmak iizere toplam 207 kisi lizerinde gergek-
lestirilen bir ¢aligmada dini inaniglar ve dini davranislarla yalmzlik arasindaki
iliski incelenmis ve su sonuglara ulasilmistir: Ofkeli Tanr1 tasavvuru ile yalmz-
lik arasinda pozitif, yardimsever/sefkatli Tanr1 tasavvuru ve Kiliseye devamlilik
(aktif Hiristiyanlik) ile yalnizlik arasinda negatif bir iligki vardir. Bununla bir-
likte dindarlikla yalnizlik arasindaki iligki bireyin psikolojik iyilik ve ndrotizm
diizeyiyle de iliskilidir. Ayrica yalnizlik-dindarlik iliskisi hem dindarligin go-
riintiilerine hem de yalnizligin tiplerine gore az ya da ¢ok farklilagabilmektedir.

Ulkemizde ise, dinsel hayatla psiko-sosyal uyum gostergeleri arasindaki iliski
lizerinde yogunlagan Yaparel’in (1987) calismasindan elde edilen verilere gore
dinsel hayatin farkli boyutlar1 (inang, ibadet ve dua, dinsel duygu ve dinsel bil-
gi) ile yalnizlik arasinda tek yonlii ve tek boyutlu bir iliski mevcut degildir,
yani dinsel hayatin herhangi bir boyutu ile yalmzlik arasindaki iligki baz1 yas
gruplarinda olumlu, bazilarinda ise olumsuz ¢ikmaktadir. Kayiklik’in (2000)
meslek gruplart iizerinde gergeklestirdigi bir caligmasinda ige ve diga doniik
dinsel egilim ile yalnzlik arasinda anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir.
Bununla birlikte imam-hatiplerin (din gorevlilerinin) ve yardimci saglik perso-
nelinin (hemgireler ve hasta bakicilarin) en fazla yalnizlik ¢eken grubu olustur-
dugu goriilmiistiir. Ancak Kayiklik (2000) bu durumu dinsel gerekgelerle degil,
onlarin mesleki ve sosyal hayatlariyla iligskilendirerek agiklamaya ¢alismistir.
Yapici ve Zengin’in (2003) Ilahiyat Fakiiltesi 6grencileri iizerinde yiiriittiikleri
bir anket ¢alismasinda ise dinin etkisini hissetme ile yalnizlik arasinda pozitif
yonde anlamli bir iligki tespit edilmistir. Yani dinin etkisini hissetme diizeyi
arttik¢a yalnizlik diizeyinde artig s6z konusu olmaktadir.

Her dinin kendi mensuplar1 iizerinde farkli etkiler yapabilecegi diisiincesin-
den hareketle dini hayat ile yalnizlik arasinda tespit edilen egrisel sonuglari
genelleme konusunda aceleci olmamak gerekir. Zira bu meselenin teorik ve am-
pirik temelleri kesin bir karar verme hususunda yeterli gdriinmemektedir.

Uygulama ve Yontem

Problem

Dine ilgi ve yonelisin en diisiik diizeyde oldugu, bu anlamda hayatin en az din-
dar olunan safhasi seklinde tanimlanan ilk yetiskinlik yillarinda, modernlik ve
sekiilerlesmenin tastyici giicii kabul edilen tiniversitelerde yiliksek 6grenim go-
ren genglerin dinle ilgilenme diizeyleri ile yalnizlik diizeyleri arasinda bir iligki
var midir? Varsa bu iligkinin yonii ve yogunlugu nedir?
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Hipotezler

A- Universiteli genglerin yalmzlik diizeyleri ile (1) “Allah’m varligini i¢ diin-
yalarinda hissetme”, (2) “glinliik bes vakit namaz kilma”, (3) “Ramazan ayinda
orug tutma”, (4) “dua etme”, (5) “tovbe etme”, (6) “6znel dindarlik algisi” ve
(7) “dine 6nem verme” diizeyleri arasinda negatif iligskiler bulunmaktadir. Buna
gore dindarlik diizeyi arttik¢a yalnizlik azalmaktadir.

B- Universiteli genglerin (1) “cinsiyet” ve (2) “dgrenim gordiikleri fakiilte/
boliimlere” gore yalnizlik diizeyleriyle; (a) “Allah’m varligini i¢ diinyalarinda
hissetme”, (b) “giinliik bes vakit namaz kilma”, (c) “Ramazan ayinda orug tut-
ma”, (d) “dua etme”, (e) “tovbe etme”, (f) “Oznel dindarlik algisi” ve (g) “dine
onem verme” diizeyleri arasinda anlamli iligkiler bulunmaktadir.

C- Universiteli genglerin (1) “yas” ve (2) “gelir” gruplarina gore yalmzlik
diizeyleriyle; (a) “Allah’in varligini i¢ diinyalarinda hissetme”, (b) “giinliik
bes vakit namaz kilma”, (c) “Ramazan ayinda orug tutma”, (d) “dua etme”, ()
“tovbe etme” (f) “Oznel dindarlik algis1” ve (g) “dine dnem verme” diizeyleri
arasinda anlamli iliskiler vardir.

LR N3 RN

Ayrica, hipotezler kapsaminda olmamakla birlikte “cinsiyet”, “yas”, “gelir
diizeyi” ve “6grenim goriilen fakiilte/boliim” degiskenlerinin yalnizlik duygu-
sunu nasil ve ne yonde etkiledigi sorusuna da cevap aranmaktadir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evreni Cukurova Universitesidir. Orneklem basit rastlantisal yon-
temle se¢ilmistir. Calismaya 614 kisi katilmis olup bunlarin 312’si (%50.8) ka-
din, 302°si (%49.2) ise erkektir. Orneklemin yas araligi 17-27, yas ortalamasi
20.99°dur (ss. 1.85).

Tablo 1:
Orneklemin Fakiilte /Béliimlere Gore Dagilimi
No Fakiilte/Boliim n: 614 %
1 Tip Fakiiltesi 37 6,0
2 Egitim Fakiiltesi I 105 17,1
3 Egitim Fakiiltesi I 66 10,7
4 Egitim Fakiiltesi 11 32 52
5 iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi 43 7,0
6 Mimarlik ve Miihendislik Fakiiltesi 80 13,0
7 [lahiyat Fakiiltesi 54 8,8
8 Ziraat Fakiiltesi 52 8,5
9 Fen Edebiyat Fakiiltesi 64 10,4
10 Meslek Yiiksek Okullar: 81 13,2
Toplam 614 100,0
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Tablo 1°de de izlenecegi lizere uygulamaya Tip Fakiiltesi’'nden 37 (%6.0),
Egitim Fakiiltesi I’den 105 (%17.1), Egitim Fakiiltesi II’den 66 (%10.7), Egitim
Fakiiltesi III’den 32 (%5.2), Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’nden 43 (%7.0),
Mimarlik ve Miihendislik Fakiiltesi’nden 80 (%13.0), ilahiyat Fakiiltesi’nden
54 (%8.8), Ziraat Fakiiltesi’nden 52 (%8.5), Fen-Edebiyat Fakiiltesi’'nden 64
(%10.4) ve Meslek Yiiksek Okullari’ndan 81 (%13.2) 6grenci katilmigtir'.

Olcme Araci, Degiskenler ve Istatistiksel Islemler

UCLA Yalmizlik Olgegi ilk defa Yaparel (1984) tarafindan Tiirkge’ye cevrilmis
ve kullanilmistir. Daha sonra Demir (1989) tarafindan yeniden ele alinan dlge-
gin ¢cevri caligmasi son seklini almis, giivenirlik ve gegerlik analizleri yapilmis-
tir. Demir’in (1989) tespitlerine gore dlgegin i¢ tutarlik katsayisi .96; test-tekrar
test yontemi ile gerceklestirilen iki uygulama arasindaki korelasyon katsayisi
ise .94 tiir.

UCLA Yalmzlik Olgegi 10’u diiz ve 10’u ters yonde kodlanmis 20 madde-
den olusmaktadir. Olgegin her bir maddesinde sosyal iliskilerle ilgili duygu ve
diisiince belirten bir ifade sunulmakta ve bireylerden bu ifadedeki durumu ne
siklikla yasadiklarini likert tipi dortlii bir derecelendirme (ben bu durumu hig
yasamam, ben bu durumu nadiven yasarim, ben bu durumu bazen yasarim ve
ben bu durumu stk sik yagarim) iizerinden isaretlemeleri istenmektedir. Olgek-
ten alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan 80, ortalama puan 40°dur.
Ortalama puanin {istiine ¢iktikca yalnizlik egiliminin yiikseldigi, altina diistiik-
¢e de soz konusu egilimin azaldigi varsayilmaktadir. Bu arastirmada 6rnekle-
min 6l¢ekten aldigi en diisiik puan 20, en yiiksek puan 76, ortalama puan ise
35.21°dir (ss. 10.13). Olgegin Alpha Cronbach katsayis ise .89 olarak ¢ikmustir.

Aragtirmada dini hayat yedi farkli degiskenle ifade edilmistir. Bunlar;

LRI

“Allah’mn varligini i¢ diinyada hissetme”, “gilinliik bes vakit namaz kilma”,
“Ramazan ayinda orug¢ tutma”, “giindelik hayat icerisinde dua etme”, “hata ya
da giinah islendigi hissedildiginde tovbe etme”, “dine 6nem verme” ve “0z-
nel dindarlik” diizeyidir. Dinsel hayatin farkli goriintiilerini i¢eren s6z konusu

dini degiskenler Likert tipi derecelendirilerek kullanilmistir. Namaz kilma ve

1 Uygulamada Egitim Fakiiltesi ii¢ kisma ayrilmgtr. Ilkégretim Bélimii igerisinde yer alan “Smif Ogret-
menligi” ve “Sosyal Bilgiler Ogretmenligi” anabilim dallar1 Egitim Fakiiltesi I, Yabanci Diller Bélimiinii
olusturan Ingilizce, Fransizca ve Almanca Ogretmenligi Egitim Fakiiltesi II, “Orta Ogretim Sosyal Alan-
lar Egitimi Boliimii Felsefe Grubu Ogretmenligi” ve “Psikolojik Damgma ve Rehberlik” Egitim Fakiiltesi
111 seklinde gruplandirilmistir. Adana Meslek Yiiksek Okulu, Saglhik Meslek Yiiksek Okulu, Beden Egitimi
Spor Yiiksek Okulu (BESYO) bagta olmak iizere Meslek Yiksek Okullar kendi iginde bir grup olarak
tasarlanmistir.
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Ramazan’da oru¢ tutma daha ziyade geleneksel-kurumsal dindarhik, Allah’in
varligini i¢ diinyada hissetme, dua etme ve tovbe etme ise bireysel dindarlik
kapsaminda degerlendirilmistir.

Yalnizlik ve dini hayatin farkli goriintiileri bagiml degiskenlerdir. Cinsiyet ve
6grenim goriilen boliim bagimsiz kategorik degisken, yas ve gelir durumu ise
hem bagimli-siirekli hem de gruplandirilmak suretiyle bagimsiz-sabit kategorik
degisken seklinde kullanilmistir.

Anket verilerinin hem girilmesinde hem de bunlarin farkli istatistiksel teknik-
lerle analiz edilmesinde SPSS (11.5) programi kullanilmistir.

Veriler ¢oziimlenirken, t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve kore-
lasyon tekniklerinden yararlanilmistir.

Bulgular

Arastirmada ilk olarak cinsiyetlerine gore tniversiteli genclerin yalnizlik di-
zeylerinin farklilasip farklilasmadigi sorgulanmis, bu ger¢evede cinsiyete gore
yalnizlikla dini hayatin farkli goriintiileri (Allah’mn varligini i¢ diinyada his-
setme, giinliik bes vakit namaz kilma, Ramazan ayinda orug tutma, dua etme,
tovbe etme, dine 6nem verme ve Oznel dindarlik algisi) arasindaki iliskilere
bakilmustir. Tkinci olarak siirekli degisken seklinde kullanilan gelir diizeyi ve
yas ile genglerin yalnizlik seviyeleri arasindaki iliskiler incelenmis, daha sonra
kategorik degiskene doniistiiriilen gelir diizeyi ve yas gruplarina gore yalnizli-
g1in dini hayatin farkli gériintiileriyle iliskisi tespite calisiimistir. Uciincii olarak
fakiilte/boliimlere gore yalnizlik diizeyinin farklilagip farklilagmadigi sorgulan-
mis, daha sonra analizler derinlestirilerek genglerin 6grenim gordiikleri fakiilte/
boliimlere gore yalmzlik diizeyleriyle dini yasayisin farkli goriintiileri arasinda-
ki iligkiler ele alinmistir. Son olarak {iniversite 6grencilerinin yalnizlik diizeyle-
riyle dinf yasantinin farkl gériinimleri arasindaki korelasyonlar incelenmistir.

Tablo 2:
Cinsiyete Gore Yalnizltk
Cinsiyet n X ss sd t p
Kiz 312 34.89 10.65
612 -.785 433
Erkek 302 35.54 9.57
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Tablo 2’ye gore kiz 6grencilerin yalnizlik puani ortalama 34.89°dur. Bu haliy-
le onlar erkeklere nispetle daha az yalmzlik duygusu igerisindedirler. Zira erkek
Ogrencilerin yalnizlik diizeyleri ortalama 35.54’tiir. Goriilecegi tizere erkekler
kizlara gore daha fazla yalnizlik ¢ekmektedirler. Ancak t-testi sonuglari her iki
cinsiyet arasinda gozlenen bu farkliligin anlamlilik seviyesine ulagmadigini or-
taya koymaktadir (t= -.785; p>.05).

Tablo 3:
Cinsiyete Gore Yalmzligin Dindarligin Farkly Goriintiileri ile Iiskisi
Pearson Korelasyon Kadin Erkek
r=-.103 r=-.115"
Yalnizlik ve Allah’in varligini hissetme p=.071 p=.047
n= 311 n= 298
r=.054 r=.102
Yalnizlik ve Namaz Kilma p=.338 n=.078
n= 312 p= 301
r=.023 r=.020
Yalnizlik ve Orug Tutma p=.692 p=.735
n= 311 n= 298
r=-.030 r=-.066
Yalnizlik ve Dua Etme p=.598 n=.254
n= 312 p= 299
r=.009 r=.002
Yalnizlik ve Tévbe Etme p=.869 p=.966
n= 305 n= 297
r=-.015 r=-.014
Yalnizlik ve Dine Onem Verme p=. 788 n=.803
n= 312 p= 301
r=-.115" r=.024
Yalnizlik ve Oznel Dindarlik Algist p=.044 p=.684
n= 310 n= 300
*p<.05

Tablo 3’deki sonuglara gore, kadinlarda 6znel dindarlik algisi ile yalnizlik
arasinda (r= -.115, p<.05) erkeklerde ise Allah’in varligini hissetme ile yalniz-
lik arasinda (r= -.115, p<.05) anlamlilik diizeyine ulasan ters yonlii iliskiler
mevcuttur. Her iki cinsiyete gore yalmzlikla gilinliik bes vakit namaz kilma,
Ramazan’da oru¢ tutma, dua etme, tovbe etme ve dine 6nem verme arasinda
gozlenen iligkiler anlamlilik diizeyine ulasmamistir (p>.05).

Tablo 4:
Gelir Diizeyi ve Yasa Gore Yalnizlik (Pearson Korelasyon)
n r p
Yalnizlik & Gelir Diizeyi 610 -.109 .007 p<.01
Yalnizlik & Yas 601 -.081 .047 p<.05
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Tablo 4’deki sonuglara gore yalmzlik ile gelir seviyesi arasinda anlamlilik
diizeyine ulagan ters yonlii bir iligki vardir (r=-.109, p<.01). Yas ile ilgili ana-
lizde de benzer bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Genglerin yalnizlik puanlar ile
yaglar1 arasinda anlamlilik seviyesi pek kuvvetli olmayan ters yonlii bir iligki
gozlenmektedir (r=-.081; p<.05).

Tablo 5:
Yas Gruplarina Géore Yalmzligin Dini Degiskenlerle Iliskisi
17-19 20-23 24-27
Pearson Korelasyon
Yas Grubu Yas Grubu Yas Grubu
r=.004 r=-.173%* r=-.001
Yalnizlik ve Allah’in varligini hissetme ~ p=.961 p= .001 p=.99%4
n= 133 n= 402 n=061
r= 272%* r=-.002 r=.132
Yalnizlik ve Namaz Kilma p=.002 p=.974 p=309
n= 133 n= 406 n= 61
r=.158 r=-.058 r=.207
Yalnizlik ve Orug Tutma p=.071 p=.245 p=.109
n= 131 n= 404 n=061
r=.005 r= -.093 r=.044
Yalnizlik ve Dua Etme p=.953 p= .063 p=739
n=133 n= 404 n=61
r= -.009 r=-.008 r=.108
Yalnizlik ve Tovbe Etme p= 915 p=3870 p=.413
n= 131 n=398 n= 60
r=.092 r=-.085 r=.092
Yalnizlik ve Dine Onem Verme p=.292 p= .086 p=.482
n=133 n=406 n= 61
r=.035 r=-.119% r=.094
Yalmzlik ve Oznel Dindarlik Algist p=.691 p=.017 p=.472
n=133 n=403 n=61

*p<.05 **p<.01

Tablo 5’de 17-19 yas grubu {iniversiteli gencglerin yalnizlik diizeyleri ile dini
hayatin goriintiileri arasindaki iligkiler goriilmektedir. Buna gore 17-19 yas gru-
bundaki genglerin yalnizlik seviyeleriyle giinlilk namaz kilma diizeyleri arasin-
da pozitif yonde (r=.272; p<.01) anlaml1 bir iliski mevcuttur. Ancak s6z konusu
yas grubunun yalnmzlik puanlariyla Allah’in varligini i¢ diinyada hissetme, orug
tutma, dua etme, tovbe etme, dine 6nem verme ve 6znel dindarlik algilar1 ara-
sinda anlamlilik seviyesine ulasan herhangi bir iliski ortaya ¢ikmamustir. 20-23
yas grubunu olugturan genglerin yalnizlik diizeyleriyle Allah’in varligini hisset-
me (r=-.173; p<.01) ve 6znel dindarlik algilar1 arasinda (r=-.119; p<.05) negatif
yonde seyreden anlamli iligkiler gozlenmektedir. Burada s6z konusu edilen her
iki dinf degisken disinda kalan diger dini degiskenlerle yalnizlik arasindaki ilisg-
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kiler anlamlilik seviyesine erismemektedir. 24-27 yas grubunu olusturan geng-
lerin yalnizlik diizeyleriyle dini hayatin farkli goriintiileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli iliskiler ¢itkmamuistir.

Tablo 6:
Gelir Diizeyine Géore Yalmzligin Dini Degiskenlerle Iliskisi
Alt Gelir Orta Gelir Ust Gelir
Pearson Korelasyon Grubu Grubu Grubu
r=-.096 r=-.136%* r=.198
Yalnizlik ve Allah’in varligini hissetme ~ p=.446 p= .002 p=.322
n= 65 n= 513 n=27
r=.227 r=.036 r=.339
Yalnizlik ve Namaz Kilma p=.065 p=.420 p=.084
n= 67 n=515 n= 27
r=.162 r=-.011 r=.172
Yalnizlik ve Orug Tutma p=.190 p=.811 p=.400
n= 67 n=512 n=26
r=.113 r= -.092% r=.225
Yalnizlik ve Dua Etme p=.367 p= .037 p=.260
n= 66 n=514 n=27
= .158 r=-.045 r=.323
Yalnizlik ve Tévbe Etme p=.210 p= 310 p=.100
n= 65 n= 506 n=27
r=.203 r=-.085 = 431%
Yalnizlik ve Dine Onem Verme p= .199 p= .053 p=.025
n=67 n= 515 n= 27
r=.001 r=-.088* r=.437*%
Yalmizlik ve Oznel Dindarlik Algist p=.99%4 p=.046 p=.013
n= 66 n=513 n=27

*p<.05 **p<.01

Tablo 6°daki bulgular gostermektedir ki, alt gelir grubunda olanlarin yalniz-
lik diizeyleri ile dini yasanti diizeyleri arasinda anlamlilik derecesine ulagan
bir iligki mevcut degildir. Orta gelir grubunda bulunanlarin yalnizlik diizeyleri
ile Allah’1n varligini i¢ diinyada hissetme (r= -.136, p<.01), dua etme siklig1
(r=-.092, p<.05) ve 6znel dindarlik algis1 (= -.088, p<.05) arasinda anlamli-
lik diizeyine ulasan ters yonlii iligkiler vardir. Bu grupta yer alanlarin yalnizlik
seviyeleri ile namaz kilma, orug tutma, tovbe etme ve dine dnem verme diizey-
leri arasindaki iliskiler anlamhilik derecesine ulasmamustir. Ust gelir grubunda
bulunanlar da ise sonuglar daha farklidir. Cilinkii bu kategoride yer alanlarin
yalnizlik diizeyleri ile dine 6nem verme (=431, p<.05) ve 6znel dindarlik algi-
lar1 (r=.437, p<.05) arasinda pozitif yonde korelasyonlar bulunmustur. Bununla
birlikte iist gelir grubunda yer alanlarin yalnizlik diizeyleriyle Allah’in varhigini
i¢ diinyada hissetme, namaz kilma, oru¢ tutma, dua etme ve tovbe etme diizey-
leri arasinda anlamlilik seviyesine ulagan bir iliski gdzlenmemistir.
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Tablo 7:
Fakiiltelere / Béliimlere Gore Yalnizlik

No Fakiilte/Boliim n X ss

1 Tip Fakiiltesi 37 37.78 11.90

2 Egitim Fakiiltesi I 105 35.50 10.05

3 Egitim Fakiiltesi I1 66 33.48 10.20

4 Egitim Fakdiltesi I1I 32 36.47 11.00 sd= 9/604
5 Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 43 35.47 9.22

6 Mimarlik ve Miihendislik Fakdiltesi 80 36.49 9.60 F=1.843
7 [lahiyat Fakiiltesi 54 35.22 9.32 p=.58

8 Ziraat Fakiiltesi 52 30.81 8.57 .05

9 Fen Edebiyat Fakiiltesi 64 35.33 9.65

10 Meslek Yiiksek Okullari 81 35.89 11.17

Toplam 614 35.21 10.13

Tablo 7°deki degerler gostermektedir ki, gengler arasinda en fazla yalnzlik
cekenler 37.78 ortalama puanla Tip Fakiiltesi 6grencileridir. Mimarlik-Miihen-
dislik Fakiiltesi 6grencileri ortalama 36.49 puanla en ¢ok yalnizlik ¢eken ikinci
grubu olusturmaktadir. Egitim Fakiiltesi 111 6grencileri ise, yalnizlik diizeyleri
acisindan kiiclik bir farkla liglincii sirada yer almaktadir. Bunlari ise sirastyla
Meslek Yiiksek Okullar1 (ort: 35.89), Egitim Fakiiltesi I (ort: 35.50), Tktisadi
ve Idari Bilimler Fakiiltesi (ort: 35.47), Fen-Edebiyat Fakiiltesi (ort: 35.33),
Ilahiyat Fakiiltesi (ort: 35.22), Egitim Fakiiltesi II (ort: 33.48) dgrencileri ta-
kip etmektedir. En az yalnizlik ¢ekenler ise Ziraat Fakiiltesi 6grencileridir (ort:
30.81). Burada da izlenebilecegi lizere yiiksek seviyede ilahiyat egitimi goren
ogrenciler orta siralarda yer alirken tip tahsili yapanlarin yalmizlik diizeyi ol-
dukea yiiksektir. T1p Fakiiltesi ile Ziraat Fakdiltesi 6grencileri iki farkli ugta yer
almaktadir. Ancak tek yonli ANOVA gruplar arasinda gozlenen puan farklili-

ginin anlamlilik seviyesine ulagsmadigini ifade etmektedir (F= 1.843; p>.05).

Tablo 8:
Faliilte/Boliimlere Gore Yalmizlikla Dini Hayatin Farkly Goriintiileri Arasindaki Iliskiler
= N

Korelasyon E<4=Z92 EzZE EO0 E £48 g EE g ERGE EOTESE
SeE2 Segd  FgE Sga fad £62 SAT
r=-.089 r=-.145 r=-.075 r=-.118 =-.148 r=.066 r=-293

Tip Fak. p=.600 p=.393 p=.660 p=.485 p=.395 p=697 p=.073
n=37 n=37 n=37 n=37 n=35 n=37 n=37

r=.019 r=.032 r=.070 r=.106 r=-.017 r=.065 r=.076
Egt. Fak.I p=.846 p=.744 p=.480 p=.291 p=.864 p=509 p=.443
n=104 n=104 n=104 n=102 n=104 n=105 n=103
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=.124 =180 r=-003 r=.034 r=.166 1=.060 r=-129
Bgt. Fak. 1 p=.320 p=.148  p= 981 p=.789 p=.185 p=.583  p=.302

n= 66 n= 66 n= 66 n= 66 n= 66 n= 66 n= 66

= .058 r=.261 r=.206 r=.118 r=.033 r=.113 r=.248
Egt Fak. III p=.754 p=.150 =.257 p=.520 p= 860 =.543 =.179

n= 32 n=32 n=32 = 32 n=32 n=31 n= 31
iktisadi ve r=-.131 r=.114 r=.140 =-.075 r=.219 r=-.057 r=.248
idari Bil. p=.414 p=.468 p=369 =.633 p=.164 p= 718 p=.179
Fak. n= 41 n= 43 n= 43 =43 n=42 n= 43 n=31

n=
=
p=
n=
Mimarlik- r=-.190 r= 224* r=-054 r=-223* r=-.041 r=-.161 r=-.027
Miihendislik  p=.091 p=.046 p=.642 p=.047 p=.715 p=.152  p=.867
Fak. n= 80 n= 80 n="76 n= 80 n= 80 n=.80 n= 42
r=-.052 r=-178 r=.001 r=-267 r=-310%* r=-059 r=.032
ilahiyat Fak. p= .717  p= .198 p=.997 p=.051 p=.024 p= 671 p=.818
n= 52 n= 54 n= 54 n= 54 n=>53 n= 54 n= 54
r=-.027 r=-.132 r=-.155 r=-.133 r=.030 r=-137 r=.039
Ziraat Fak. p=.851 p=.352 p=.272 p=.376 p=.837 p=.331 p=.782
n=>52 n=52 n=52 n=52 n=>51 n=52 n=52
r=.019 r=.098 r=.070 r=-.041 r=-319% r=.041 r=-211

Ezﬁ -Ed. p=.883 p=.442 p= .585 p=.749  p=.011 p=.747 p= .097
’ n= 64 n= 64 n= 64 n= 64 n= 63 n= 64 n=63

1_:410** r=.132 r= .068 r=.017 = .181 r=-.016 r=-.091

MYO p.= 000 p=.240 p=.546 p=.878 p=.112 p=.888 p= 419
=.81 n=81 n= 81 n= 81 n= 78 n= 81 n= 81

*p<.05 #%p<.01

Tablo 8’deki degerlere gore Tip Fakiiltesi, Egitim Fakiiltesi I, Egitim Fakiil-
tesi I1, Egitim Fakiiltesi 111 ve ktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Ziraat Fakiil-
tesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin yalmizlik diizeyleri ile dini hayatin
farkl goriintiileri arasindaki iligkiler istatistiksel olarak anlamlilik diizeyine
erismemektedir (p>.05). Mimarlik-Miihendislik Fakiiltesi 6grencilerinin yal-
nizlik diizeyleriyle namaz kilma sikliklar1 arasinda pozitif (1= .224; p<.046);
dua etme sikliklar1 arasinda ise negatif (1= .223; p<.047) yonde seyreden p<.05
diizeyinde anlaml iliskiler ortaya ¢ikmistir. Ancak Mimarlik Miihendislik
Fakiiltesi 6grencilerinin yalmzlik diizeyleriyle dini hayatin diger goriintiileri
arasinda anlamlilik seviyesine ulasan bir iliski gézlenmemistir (p>.05). ilahi-
yat Fakiiltesi ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin yalmzlik diizeyleri ile
Allah’m varligii i¢ diinyalarinda hissetme, namaz kilma, orug tutma, dua etme,
dine 6nem verme ve 6znel dindarlik algilar arasinda anlamlilik seviyesine ula-
san bir iligki tespit edilmemistir (p>.05). Fakat s6z konusu her iki boliim 6g-
rencilerinin yalnizlikla tovbe etme diizeyleri arasinda p<.05 diizeyine negatif
iliski goriilmiistiir (Ilahiyat Fak. r= -.310; Fen-Edebiyat Fak. r=-.319). Meslek
Yiiksek Okullarinda (MYO) 6grenim goren genglerin yalnizlik seviyeleri ile
Allah’in varligini i¢ diinyalarinda hissetme sikliklar arasinda p<.01 diizeyinde
ters yonlii bir iliski mevcuttur (r= -.410). Ancak onlarin yalnizlik puanlariyla
dini hayatin diger goriintiileri arasinda anlamlilik seviyesine ulasan bir iliski
gbzlenmemistir (p>.05).
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Tablo 9:
Yalnizlik ile Dindarligin Farkli Goriintiileri Arasindaki Pearson Korelasyon
n r P

Yalnizlik & Allah’in Varhigmi i¢ Diinyada Hissetme 609 -.110 .007 p<.01
Yalnizlik & Giinliik Bes Vakit Namaz Kilma 613 .074 .065 p>.05
Yalnizlik & Ramazan’da Orug tutma 609 .020 .626 p>.05
Yalnizlik & Dua Etme 611 -.053 192 p>.05
Yalnizlik & Tovbe Etme 602 .001 .980 p>.05
Yalnizlik & Dine Onem Verme 613 -.018 .656 p>.05
Yalnizlik & Oznel Dindarlik Algist 610 -.052 204 p>.05

Tablo 9°da genglerin yalnizlik diizeyleri ile dini hayatin farkli goriintiileri
arasindaki iligkiler goriilmektedir. Buna gore Allah’in varligini i¢ diinyalarinda
hissetme ile yalnizlik arasinda anlamlilik seviyesine ulasan ters yonlii bir iligki
s0z konusudur (r=-.110, p<.01). Ancak genglerin yalnizlik diizeyleri ile giinlitk
bes vakit namaz kilma (r=.074), Ramazan ayinda orug tutma (r=.20), dua etme
(r=-.053), tovbe etme (r=.001), dine 6nem verme (r=-.018) ve 6znel dindarlik
algilar (r=-.052) arasinda anlamlilik seviyesine ulagan bir iliski tespit edileme-
mistir (p>.05).

Tartisma ve Sonug

Hipotez A’da yalnizlikla dini hayatin farkli goriintiileri arasinda ters yonlii ilis-
kilerin ¢ikacagi on goriilmekteydi. Elde edilen bulgular A1 nolu hipotezin des-
teklendigini, A2, A3, A4, AS, A6, ve A7 nolu hipotezlerin desteklenmedigini
ortaya koymaktadir. Buna gore sadece Allah’in varligini i¢ diinyada hissetme
ile yalmzlik arasinda negatif yonde seyreden anlamli bir iliski tespit edilmistir.
Universiteli genglerin Allah’in varligini i¢ diinyalarinda hissetme diizeyleri art-
tikca yalnizlik diizeylerinde diislis gozlenmektedir. Buradan hareketle yalniz-
likla dini hayatin farkli goriintiileri arasindaki iliskisinin tek yonlii ve dogrusal
olmadigimi sdylemek miimkiindiir. Paloutzian ve Janigian (1986), Kirkpatrick,
Shillito ve Kellas (1999), Schwab ve Petersen (1990) ve Yaparel’in (1987) tes-
pitleri de bu yondedir.

Universiteli genglerin kiz ya da erkek olmalar1 yalnizlik diizeylerini farklilas-
tirmamaktadir (p>.05). Ancak, yalnizlikla dini hayatin farkli goriintiileri arasin-
daki iligkilere cinsiyet agisindan bakildiginda daha farkli sonuglara ulasildig:
goriilmektedir. Kiz 6grencilerin yalnizlik diizeyleriyle 6znel dindarlik algilari,
erkek 6grencilerin yalmzlik diizeyleri ile de Allah’in varligini i¢ diinyalarinda
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hissetme seviyeleri arasinda p<.05 diizeyinde ters yonlii iliskiler bulunmus-
tur. Buna gore kiz 6grencilerin 6znel dindarlik algilari, erkek 6grencilerin ise
Allah’in varhigmi i¢ diinyalarinda hissetme diizeyleri yiikseldikge yalnizlik
puanlarinda anlamli bir diisiis egilimi gozlenmektedir. Bu sonuca gore B1 hi-
potezinin kismen destek bulmustur. Clinkii cinsiyet agisindan yalnizlikla dini
hayatin farkli goriintiileri arasinda, sadece “Bla” ve “B1f” maddelerinde pek
kuvvetli olmayan ters yonli iliskiler elde edilmistir. Her iki cinsiyet agisindan
yalnizlikla giinliik namazlar1 kilma (B1b), Ramazan ayma oru¢ tutma (B1b),
dua etme (B1d), tovbe etme (Ble) ve dine 6nem verme (B1g) arasinda gézlenen
iligkiler istatistiksel olarak anlamlilik seviyesine ulagsmamistir (p>.05). Bu bul-
gular Baumeister ve Storch’in (2004) tespitleriyle kismen uyugmaktadir. Onlara
gore erkek Ogrenciler agisindan dindarlik arttik¢a yalmzlik diizeyi azalmakta-
dir. Fakat kiz 6grenciler agisindan ayni sonug tespit edilememistir. Kirkpatrick,
Shillito ve Kellas’in (1999) kadinlarda dindarlik arttik¢a yalnizlik diizeyinin
diisiis gosterdigi yoniindeki tespitleri de kiz 6grencilerin 6znel dindarlik algila-
riyla yalnmizlik diizeyleri arasinda ters yonlii iliski gosteren bulgularimizla kis-
men uyusmaktadir.

Genglerin 6grenim gordiikleri boliime gore yalnizlik diizeylerinde farklilas-
ma tespit edilmemistir. Burada dikkat ¢ekici nokta yiiksek seviyede din egitimi
alan Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin yalnizlik diizeylerinin diger fakiilte/boliim
ogrencilerinden farklilagmamasidir.

Ogrenim goriilen fakiilte/bdliimlere gore yalmizlikla dini hayatin farkli go-
rlintiileri arasindaki iliskiler olduk¢a karmasiktir. Zira T1ip Fakiiltesi, Egitim Fa-
kiiltesi I, Egitim Fakiiltesi I, Egitim Fakiiltesi III ve Tktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi ve Ziraat Fakiiltesi 6grencilerinin yalmizlik diizeyleri ile dini hayatin
farkl goriintiileri arasindaki iligkiler istatistiksel olarak anlamlilik diizeyine
erismemektedir (p>.05). Mimarhik-Miihendislik Fakiiltesi 6grencilerinin yal-
nmizlik diizeyleriyle namaz kilma sikliklar1 arasinda pozitif; dua etme sikliklar
arasinda ise negatif yonde seyreden anlaml iliskiler mevcuttur (p<.05). Buna
gore Mimarlik-Miihendislik Fakdiltesi 6grencilerinin yalnizlik hisleri arttikca
namaz kilma diizeylerinde artis gozlenirken, dua etme siklig1 arttik¢a yalnizlik
seviyelerinde diisiis egilimi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak Mimarlik-Mithendislik
Fakiiltesi 6grencilerinin yalnizlik diizeyleriyle dini hayatin diger goriintiileri
arasinda anlamhlik seviyesine ulasan bir iliski gdzlenmemistir (p>.05). flahi-
yat Fakiiltesi ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin yalmzlik diizeyleri ile
Allah’m varligii i¢ diinyalarinda hissetme, namaz kilma, orug tutma, dua etme,
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dine 6nem verme ve 6znel dindarlik algilari arasinda anlamlilik seviyesine ula-
san bir iligki tespit edilmemis (p>.05), fakat onlarin yalnizlikla tovbe etme dii-
zeyleri arasinda p<.05 diizeyine negatif iliski goriilmiistiir. [lahiyat Fakiiltesi ve
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin yalnizlik diizeyleri arttik¢a tovbe etme
diizeyleri diismekte, tovbe etme diizeyleri arttik¢a da yalnizlik diizeyleri azal-
maktadir. Meslek Yiiksek Okullarinda 6grenim goren genglerin yalnizlik sevi-
yeleri ile Allah’in varhigi i¢ diinyalarinda hissetme sikliklar1 arasinda p<.01
diizeyinde ters yonlii bir iligki mevcuttur (p<.01). Burada g6zlenen iliskiye gore
s6z konusu Ogrencilerin Allah’in varligini i¢ diinyalarinda hissetme diizeyleri
arttik¢a yalnizlik diizeyleri diislis gostermektedir. Ancak onlarin yalnizlik pu-
anlariyla dini hayatin diger goriintiileri arasinda anlamlilik seviyesine ulagan
bir iliski mevcut degildir (p>.05). Ogrenim gériilen béliimlere iliskin bu bul-
gular “B2a”, “B2b”, “B2d” ve “B2f” hipotezlerinin destek buldugu anlamina
gelmektedir. Bu noktada su hususu 6zellikle belirtmek gerekir: Ogrenim gorii-
len bolim agisindan elde edilen sonuglar oldukca dikkat ¢ekicidir. Ciinkii dini
hayatin farkli goriintiileri agisindan pozitif ya da negatif tek yonli dogrusal bir
iliski ortaya ¢cikmamistir. Mesela Mimarlik-Miihendislik Fakiiltesi 6grencile-
rinde yalnizlikla giinliik namazlarin kilinma siklig1 pozitif, fakat yalnizlikla dua
etme siklig1 arasinda negatif iliski tespit edilmistir. Bagka bir deyisle Mimarlik-
Miihendislik Fakiiltesi 6grencilerinde namaz kilma diizeyi ¢ogaldik¢a yalnizlik
yiikselirken dua etme siklig1 arttikca yalnizlik azalmaktadir.

Yalnizlikla yas (p<.05) ve gelir diizeyi (p<.01) arasinda anlamlilik seviyesine
ulasan ters yonlii iligkiler gozlenmistir. Buna gore yas biiylidiik¢e ve gelir art-

tik¢a genglerin yalnizlik hissinde azalma ortaya ¢ikmaktadir.

Yas kategorik degiskene doniistiiriildiigiinde 17-19 yas grubunu olusturan
genglerin yalmzlik diizeyleriyle giinliik namazlar1 kilma sikliklari arasinda po-
zitif yonde ilerleyen anlamli bir iligki ortaya ¢ikmistir (p<.01). Giinliik namaz
kilma siklig1 arttikca yalnizlik hissi de artig gostermektedir. S6z konusu bu yas
kategorisinde dini hayatin diger goriintiileri ile yalnizlik arasinda anlamli bir
iliski tespit edilmemistir. 20-23 yas grubunu olusturan genclerin yalnizlik dii-
zeyleriyle Allah’in varligini hissetme (p<.01) ve 6znel dindarlik algilar1 (p<.05)
arasindaki iligkiler ise negatif yonde seyretmektedir. Yani onlarin Allah’in
varligini hissetme ve 6znel dindarlik algilart yiikseldik¢e yalnizlik seviyele-
ri azalmaktadir. 24-27 yas grubunu olusturan genglerin yalnizlik diizeyleriy-
le dini hayatin farkli goriintiileri arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkiler
gozlenmemistir. Buradan elde edilen bulgular Cla, C1b ve C1f hipotezlerinin
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desteklendigini teyit etmektedir. Yas gruplari bakimindan dinsel hayatin farkli
goriintiileri ile yalmzlik arasinda negatif, pozitif ve notr iliskiler ortaya ¢ikmasi
Yaparel’in (1987) tespitleriyle uyusmaktadir. Zira Yaparel’e (1987) gore dinsel
hayatin herhangi bir boyutu ile yalnizlik arasindaki iliskiler baz1 yas gruplarin-
da olumlu olurken digerlerinde olumsuz ¢ikmaktadir.

Alt gelir grubunda olanlarin yalnizlik diizeyleri ile dini yasant1 diizeyleri ara-
sinda anlamlilik derecesine ulagan bir iliski mevcut degildir. Orta gelir grubun-
da bulunanlarin yalnizlik diizeyleri ile Allah’in varligini i¢ diinyada hissetme
(p<.01), dua etme siklig1 (p<.05) ve 6znel dindarlik algis1 (p<.05) arasinda an-
lamlilik diizeyine ulasan ters yonlil iliskiler vardir. Buna gore, orta gelir dii-
zeyinde olan iiniversiteli genglerin yalmzlik seviyeleri yiikseldik¢e Allah’t i¢
diinyalarinda hissetme, dua etme ve 6znel dindarlik diizeylerinde diisiis goriil-
mektedir. Bagka bir deyisle Allah’1 i¢ diinyalarinda hissetme, dua etme ve 6znel
dindarlik algilar1 yiikseldik¢e yalnizlik diizeyleri azalmaktadir. Bu grupta yer
alanlarmn yalmizlik seviyeleri ile namaz kilma, orug tutma, tovbe etme ve dine
onem verme diizeyleri arasindaki iligkiler anlamlilik derecesine ulagsmamustir.
Ozodasik’a (2001: 10) dayanarak bu durumun kolektivizmden bireysellige dog-
ru evrilen modern insanin yalniz bagina dua etmek, kendi sorumluluklarini yal-
niz basina tasimak zorunda kalmasindan kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Ust gelir
grubunda bulunanlarda ise sonuglar daha farkli ¢ikmistir. Clinkii bu kategoride
yer alanlarin yalnizlik diizeyleri ile dine 6nem verme (p<.05) ve 6znel dindarlik
algilar1 (p<.05) arasinda pozitif korelasyonlar bulunmustur. Bu ise tist gelir gru-
bunda yer alanlarin dine dnem verme ve 6znel dindarlik diizeyleri ytikseldikge
yalnizlik diizeylerinin de arttig1 anlamina gelmektedir. Gelir gruplarina gore
yalnizlik ile dinf hayatin farkli goriintiileri arasindaki korelasyonlar gostermek-
tedir ki C2a, C2d, C2f ve C2g hipotezleri desteklenmistir.

Genel anlamda degerlendirilecek olursa pek ¢ok kategorik degisken iizerin-
den yapilan analizler ortaya koymaktadir ki, dini hayatin farkli goriintiileri ile
yalnizlik arasinda genellikle notr, bazen olumsuz, ¢cok az da olumlu iliskiler
tespit edilmistir. Buradan hareketle dindarlikla yalnizlik arasinda herhangi bir
iliskinin gézlenmedigi bulgularin daha fazla oldugu rahatlikla sdylenebilir. Bu
sonuglarin Kirkpatrick, Shillito ve Kellas (1999), Yaparel (1987), Dufton ve
Perlman (1986), Milevsky ve Levitt (2004), Johnson ve Mullins’in (1989) bul-
gulartyla ise kismen uyumlu oldugu soylenebilir.

Konuyu daha farkl1 bir agidan su sekilde degerlendirmek miimkiindiir: Uni-

versite Ogrencilerinin yalnizlik diizeyleriyle dini yasayis bigimlerinin farkli
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gorilintiileri arasinda yapilan korelasyon analizlerinde toplam 133 bulguya ula-
silmistir. Bu bulgulardan 117’sinde dindarlikla yalnizlik arasinda iligki tespit
edilememis (nétr), 4’linde pozitif, 12’sinde ise negatif iligkiler elde edilmistir.
Bagka bir deyisle mevcut bulgularin %87.97’si nétr, %3.01°1 pozitif, %9.02’si
ise negatif iliski gostermistir. Ote yandan dindarlik yalmzlik iliskisi sosyo-de-
mografik degiskenlere gore degerlendirildigi zaman daha farkli sonuglara ulas-
mak olasidir. Ciinkii cinsiyete gore yapilan analizden elde edilen 14 bulgunun
2’s1 (%16.67) negatif, 12’si (%83.33) notr; yas gruplaria gore ulasilan 21 bul-
gunun 1’1 (4.76) pozitif, 2’si (9.52) negatif, 18’1 (%85.72) nétr; gelir diizeyi-
ne gore tespit edilen 21 bulgunun 2’si (%9.52) pozitif, 3’i (%14.29) negatif,
16’51 (%76.19) notr; 6grenim goriilen boliime gore ortaya ¢ikan 70 bulgunun 1’1
(%1.43) pozitif, 4’1 (%5.71) negatif, 65’1 (%92.86) ndtr ¢ikmustir. Sosyo-de-
mografik degiskenler dikkate alinmaksizin genel anlamda 6grencilerin yalmzlik
diizeyleriyle dini hayatin farkl goriintiileri arasindaki iliskilerde ise 1 (%16.67)
negatif; 6 (%83.33) notr iliski elde edilmistir. Bu noktada Pargament’e (2003:
226) dayanarak dini hayata siki sikiya baglanmanin sadece yalnmizlik duygu-
suyla aciklanamayacagini sOylemek daha olas1 goriinmektedir. Ciinkii dinin ve
yalnizligin birbiri iizerine etkisi hem dindarlik sekline, hem yalnizlik tipine hem
de demografik degiskenlere gore farklilagabilmektedir (Krs. Paloutzian & Jani-
gian, 1986: 3).

Buraya kadar yapilan analizler gostermektedir ki;

1- Erkek (cinsiyet), meslek yiiksek okulu (boliim), 20-23 yas ve orta gelir gru-
buna mensup 6grencilerin yalnizlik diizeyleriyle Allah’mn varligini i¢ diinyada
hissetme diizeyleri arasinda ters yonlii bir iliski ¢ikmistir. Allah’in varligini i¢
diinyada hissetme ile yalnizlik arasinda negatif bir iligki ortaya ¢ikmasi bireysel
dindarlik arttik¢a bireysel yalnizlik yasantisinda azalma egilimi oldugu seklin-
de degerlendirilebilir. Bu da iiniversite 6grencilerinin yalnizlik duygusuyla bas
edebilmelerinde inang faktoriiniin etkili olabilecegini akla getirmektedir. Ancak
ogrencilerin yalnizlik puanlariyla Allah’in varligini i¢ diinyalarinda hissetme
diizeyleri arasinda ters yonlii iliski goriilmesi bu durumun sadece cinsiyet, bo-
liim, yas grubu ve gelir diizeyi degiskenlerine gore cesitlilik gosterdigini ortaya
koymaktadir.

2- Mimarhk-Miihendislik Fakiiltesi’nde 6grenim gorenler (bolim) ve orta
seviyede gelire (gelir) sahip olanlarin yalnizlik diizeyleriyle bireysel dua dav-
raniglart arasindaki iligki ters yonliidiir. Hem bir ibadet hem de zayiflik ve aciz-
ligin gdstergesi olan dua her seye giicii yeten Yaraticiya siginarak ondan ¢esitli
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taleplerde bulunma anlami tasimaktadir. Bu sebeple hem geleneksel kurumsal
temelli bireysel dindarlik i¢inde hem de modern diinyada daha fazla 6n plana ¢1-
kan maneviyat temelli bireysel dindarliklarda 6nemli bir yere sahiptir. Buradan
hareketle genglerin bir kismiin yalnizliklariyla basa ¢ikmada dua davranigina
daha fazla miiracaat ettikleri diisiiniilebilir. Ayrica Mimarlik-Miihendislik Fa-
kiiltesi 6grencilerinin yalnizlikla bag edebilmek i¢in hem geleneksel-kurumsal
temelli bireysel dindarligin temel goriintiilerinden namaz ibadetini ifaya daha
fazla yonelmeleri hem de maneviyat¢i bireysel dindarligin tezahiirlerinden biri-
si olan duaya daha fazla miiracaat etmeleri, onlarin kurumsal dindarlikla mane-
viyater yoneligleri birlikte kullandiklart seklide degerlendirilebilir.

3- Mimarlik-Miihendislik Fakiiltesi 6grencileri (boliim) ile 17-19 yas grubu
ogrencilerinin yalmzlik diizeyleriyle namazlari kilma sikliklari arasindaki iliski
pozitif ¢ikmistir. Bu su anlama gelmektedir: S6z konusu bu 6grencilerin yal-
nizlik diizeyleri yilikseldik¢e namaz kilma sikliklarinda anlamli bir artis goriil-
mektedir. Burada gozlenen iligkinin yoniiniin Allah’1n varligin hissetme ve dua
etme arasindaki iliskiden farkli bir seyir izlemesi dikkat ¢ekicidir. Islam’in te-
mel ibadet esaslarindan birisi olan namaz geleneksel kurumsal temele sahip bi-
reysel dindarligin temel goriintiilerindendir. Bu sebeple dinin igsel yaganiginda
ve Allah’la ruhsal diyalog kurulmasinda merkezi bir 6neme sahiptir. Buradaki
sonuglarin pozitif ¢gikmasi, ruhsal anlamda yalnizlik yasayan bireylerin yalniz-
liklariyla bas edebilmede namaz ibadetine sigindiklari, namaz kilarak yalnizlik
kiskacindan kurtulduklari ya da kurtulmaya ¢aligtiklar seklinde degerlendirile-
bilir. Yapici’nin (2007) namaz ibadeti kapsaminda ruh sagligi-dindarlik iliskisi-

ni ele aldig1 ¢alismanin sonuglar1 da bu hususu teyit etmektedir.

4- Geleneksel-kurumsal temele sahip olan bireysel ibadetlerden Ramazan
orucu ile yalmzlik arasinda herhangi bir iliski ¢itkmamistir. Bu da orug ibade-
tinin dini 6zelligini muhafaza etmekle birlikte sosyo-kiiltiirel bir ritiiele dogru

evrilmis olabilecegi seklinde bir diisiinceyi akla getirmektedir.

5- Ilahiyat Fakiiltesi ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi dgrencilerinin yalnizhik dii-
zeyleri arttikca tovbe etme diizeylerinin diismesi, tovbe etme diizeyleri arttikca
da yalmzlik diizeylerinin azalmasi, dini hayatin goriintiilerinden tovbenin 6g-
renim goriilen boliimler acisindan etkili bir faktor olabilecegi diisiincesini akla
getirmektedir. Tovbe hem geleneksel-kurumsal hem de bireysel-maneviyatgi
dindarlik egilimlerinde 6nemli bir yere sahiptir. Kiginin yaptig1 davraniglardan
dini sugluluk hissiyle pismanlik duymasi ve Allah’tan af dilemesi/istemesi an-
lamina gelen tovbe, bir yoniiyle Allah’in varligini i¢ diinyada hissetme ile ya-
kindan iliskilidir. Diger yoniiyle tovbe psikolojik olarak giinah1 Allah’a itiraf
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ederek rahatlama, hatalari, vicdanm sizlatan, i¢ diinyay1 rahatsiz eden anilari,
giindelik yasantilari, hatta bagkasiyla paylasilamayacak sirlar1 Allah’la paylas-
maktir (Yapici, 1997). Buradan hareketle tovbenin yalnizlik hissine karsi koru-
yucu bir faktor olabilecegi diistintilebilir.

6- Ekonomik agidan iist diizey gelir kategorisinde yer alanlarin yalnizlik se-
viyeleriyle dine énem verme diizeyleri arasindaki iliski pozitif ¢ikmistir. Bu
sonug da ilgi ¢ekicidir. Anlasilan o ki gelir diizeyi yiiksek 6grenciler yalnizlik-
lastik¢a dine daha fazla 6nem verme egilimi gdstermektedir.

7- Universite dgrencileri i¢inde kizlar (cinsiyet), 20-23 yas grubunu olustu-
ranlar (yas) ve orta gelir grubuna mensup olanlarin (gelir) yalnizlik diizeyleri
ile 6znel dindarlik algilar1 arasinda ters yonlii iliskiler ortaya ¢ikmistir. Ancak
ist diizey gelire mensup olanlar s6z konusu olunca bu iliskinin yoni pozitif
olmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara dayanarak dindarlik yalnizlik iliskisinin
tek yonlii ve tek boyutlu olmadigi, bunun gesitli demografik degiskenlere ve
dini hayatin ¢esitli goriintiilerine gore farklilastigi soylenebilir. Konu hakkinda
daha net konusabilmek i¢in yalnizlikla genel dindarlik ve dini yonelim dlgek-
leri birlikte kullanilarak elde edilecek bulgulara ihtiyag vardir. Ayrica farkli 6r-
neklem gruplart iizerinde ¢alismalar yapildik¢a daha rahat konugabilme imkan
bulunabilir. Kesitsel ¢calismalarin yaninda mutlaka boylamsal ¢aligmalar yapil-
mali, 6zellikle yalnizliktan mustarip bireyler tizerinde yogunlasilmalidir. Dola-
yisiyla bu arastirmanin bulgularinin érneklem ve degiskenleriyle sinirl oldugu,
sonuglarin genellestirilmemesi gerektigi 6zellikle vurgulanmalidir.
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Relations Between Various Images of Religiousness
and Loneliness in Young People: The Example of
Cukurova University

Asim Yapicr

Abstract- Every human (individual) experiences loneliness at sometime in the-
ir life. Certainly, individuals return to their inner life from time to time. The
periodical and limited form of loneliness can cause positive consequences as in
original ideas, academic studies and works of art. However, if the human feels
lonely for a long time as a social being, they lose their social support system,
and can became more and more distanced from the society. Moreover they may
feel loneliness in crowds, and encounter psychological problems, which inclu-
des unhappiness, restlessness, anxiety, depression, etc.

Physical isolation, “to prefer to isolate oneself” and psychological loneliness,
“the feeling of loneliness,” are different from each other. Accordingly, “feeling
lonely” does not mean the physical sense of being alone. Because “loneliness”
states an objective situation, whereas “the feeling of loneliness” refers to sub-
jective life.

There are various theories developed to explain the phenomenon of loneli-
ness. Most notable among them are Psychoanalytic Theory, Connecting Theory,

* Assoc. Prof. Dr., Cukurova University, Faculty of Theology, Department of Psychology of Religion

Address for correspondence: Cukurova Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, Din Psikolojisi A.B.D., Bal-
cali-Adana

E-mail: asimyapici@cu.edu.tr

ded



Relations Between Various Images of Religiousness and Loneliness in Young People: The Example of Cukurova Unwersity

Existential Approach, Cognitive Approach and Interactional Approach. When
the subject of loneliness is discussed in literature, gender, age, education level,
personality traits, marital status, socio-economic level, the perception of soci-
al support, self esteem, depression, suicide, etc. (and so on) are often used as
variables. According to the place and situation, spirituality and religiosity used
as dependent and independent factors are interrogated with relation to loneli-
ness. This is because one of the basic human disposition concerns religion, and
is as important as loneliness. Religion becomes subjective when it meets the
individual and the condition called religiosity emerges. The religions leading
emotions, thoughts, behavior, in short support for tackling with explaining and
giving meaning to the external world, everyday life and existence may contri-
bute to their members to coping with loneliness. This contribution may be inner
and spiritual at a psychological level and it may be external in the form of social
support.

According to the related literature using the UCLA Loneliness Scale, a negati-
ve correlation was usually found between religiosity and loneliness. According
to that if the religiosity is high, loneliness decreases. However, the relationship
between religiosity and loneliness have been found to differ according to defini-
tion, size and types of the phenomenon of religiosity and loneliness.

In this study, the relationship between “religiosity” and “loneliness” is inves-
tigated. Cukurova University student comprise the population of the study. The
sample was selected with simple random sampling method. Six-hundred and
fourteen participants participated in this study, 312 (50,8%) women and 302
(49,20%) males. The sample age ranged 17-27, the mean of the age was 20,99
and the standard deviation was 1,85 (SD 1,85).

“Feeling God in the inner world”, “Performing Namaz”, “Fasting”, “Pra-
ying”, “Repenting”, “Giving importance to religion” and “Subjective percep-
tion of religiosity” were conceptualized as different images of religiosity. The
level of loneliness was determined with the UCLA Loneliness Scale.

According to the findings, there is a significant negative relation between
“Feeling the existence of God in the inner world” and “Loneliness” (p< ,01).
However, a significant relation between “Adolescent’ levels of loneliness” and
“ Performing Namaz five times a day ”, “Fasting in Ramazan”, “ Praying”, “Re-
penting” and ““ Giving importance to religion” and “Subjective perceptions of

religiosity (p>,05) was not found.

There is an significant inverse relationship between “the subjective percepti-
on of religiosity” and “loneliness” among women, and between “the feeling of
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the existence of God” and “Loneliness” for men (p<,05). There was a positive
relation between the “loneliness level” and the “level of performing Namaz” in
the group of adolescent ranged 17-19 p<,01). Negative relations were observed
reaching a significant level between the “loneliness level” and “the level of
feeling God in the inner world” in groups of adolescences whose age ranged
20-23.(p< ,01) and between “the subjective perception of religiosity (p<,05).
There were negative relations between “loneliness” and “feeling God in the
inner world” in the middle-income group (p< ,01), frequency of praying (p<
,05) and the subjective perception of religiosity. A positive relation between the
level of loneliness and giving importance to religion in the high income group
(p<.05) was found. There was a positive relation between “performing Namaz”
and the “Level of Loneliness”, but there was a negative relation between the
frequency of praying and the loneliness level in the students of Faculty of Arts
and Sciences (p<,05). There was a negative relation between the “loneliness
level” and “repenting” in the students of the Faculty of divinity and the faculty
of science and literature p(< 0,5). A negative relation between “loneliness level”
and “feeling God’s presence in the inner world” in the group of students of vo-
cational high schools (p<,01) was found.

According to the findings, the loneliness level of the adolescents differ accor-
ding to the various images of religiousness. The findings 133 of 87,97 %“reli-
giosity” and “loneliness” were neutral, 3,01% were positive, however 9,02 %

showed a negative relationship.

Based on the findings from the research, it may be said that there is not a one
way relationship and one dimension between religiosity and loneliness, it vari-
es according to various demographic variables and the various images of religi-
ous life. To discuss more clearly we are in need of the findings of studies using
the loneliness scale and general (overall) religiosity scale together. In addition,
it may be possible to discuss the topic more convenient conditions, as long as
studies are made on the different sample groups.

Cross-sectional studies as well as longitudinal studies must be done, especi-
ally focusing on individuals suffering from loneliness. Therefore, the findings
of this study are limited with samples and variables, it is particularly emphasi-
zed that the results of the study should not be generalized.

Key Words- Religion, Religiosity, Religiousness, Sprituality, Loneliness.
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Degerler Egitim Dergisi

Yazarlara Notlar

Degerler Egitimi Dergisi alti ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimla-
nan disiplinler aras1 hakemli akademik, siireli bir dergidir. Dergide din, ahlak,
degerler ve karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme,
deneysel, betimsel vb. kurumsal ¢aligsmalar; model 6nerileri, metaanaliz, tiiriin-
de makaleler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlari1 ve benzeri yazilar yayimla-
nir. Derginin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi imkan ve meydan
okumalara karsi, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alanin-

da yerel ve uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak {izere gonderilen yazilar amag, kapsam, icerik, yontem,
yazim kurallarina uyugunluk yonlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun bu-
lunan yazilar bilimsel yetkinlikleri agisindan degerlendirilmek iizere alaninda
uzman ti¢ hakeme gonderilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmasi durumunda
caligma yayim sirasina alinir. Hakem raporlar1 gizlidir. Yazar(lar)a ¢aligmala-
riyla ilgili i¢ ay igerisinde cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemle-
rin raporlarini dikkate almak zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu
(bilimsel/yasal) yazarina aittir. Yayin kurulu, gonderilen yazilar1 yayimlayip
yayimlamamakta serbesttir. Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanma-
sin iade edilmez. Yayimlanmis yazilarin her tiirlii yaym hakki Degerler Egitimi
Dergisine aittir. Dergide yayimlanmis yazilardan kaynak gosterilmeden alin-
t1 yapilamaz. Derginin yayin dili Tirk¢e’dir. Tiirk¢e disinda bir dille kaleme
almmis yazilarin ¢evirisi Yaymn Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra

yayimlanir. Caligmalar, dergide ilk yazarin soyadi esas alinarak siralanir.

Liitfen yayimlanmasi i¢in gonderilecek yazilari elektronik posta yoluyla dergi
Yaz Isleri Miidiirliigiine gonderiniz.

Yazim Kurallart

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda beyaz kagida iist, alt, sag ve sol
bosluk 2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, sa-
tir sonu tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak
yazilmalidir. Bununla birlikte, gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzer-
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lerinin derginin sayfa boyutlar: disina tagsmamasi1 ve daha kolay kullanilmalar
amaciyla 10x17 cm’lik alan1 agsmamasi gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim,
grafik vb. unsurlarda daha kiiglik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda
asagidaki 6geler bulunmalidir.

Metnin Hazirlanmasi

Yazinin bir kopyasinin recepk@sakarya.edu.tr ve ded.dergi@gmail.com e-posta
adreslerine ekli dosya olarak gonderilmesi islemleri hizlandiracagindan 6zellik-
le 6nerilir. Metinlerde, tablolar tab ayarlariyla yapilmamali, tablolama araglari
kullanilarak hazirlanmalidir. Referanslar i¢in dipnot kullanilmamali, dipnotlar
sadece metne ilave agiklamalar i¢in kullanilmalidir. Grafik, sekil ve resimler
yiiksek ¢oziiniirliikte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerinden bir dosya
tiiriiyle, metinden ayr1 kaydedilerek gonderilmelidir.

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almahdir: Baslik
sayfasi, ozet, anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar, referanslar,
vazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler. Deneysel c¢alismalar
girig, yontem, bulgular, tartigma boliimlerini igermelidir. Deneysel ¢alismalarin
yontem kisminda 6rneklem, veri toplama araclari ve iglem alt boliimleri yer al-
malidir. Diger ¢aligmalarda ise konunun tiiriine gore degisiklik yapilabilir, fakat
bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden faydalanmasini giiglestirecek detay-
da alt boliimler seklinde olmamasina 6zen gosterilmelidir.

Bashk

Yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, ¢alistiklar1 kurum belirtilme-
lidir. Ayrica yazarlarin iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks, e-mail) tam
olarak belirtilmelidir. Yazinin bagligiin sola dayali olarak ve bosluklarla bera-
ber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.

Ozet ve Anahtar Kelimeler

On kelimeden az anahtar kelime, yiiz elli kelimeyi gegmeyecek 6zet eklenme-
lidir. Ozette atif kullanilmamalidur.
Kaynakga

Hem metin i¢inde hem de kaynak¢ada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafin-
dan yayimlanan Publication Manual of American Psychological Association |5.
Baski, 2001] adl kitapta belirtilen yazim kurallart uygulanmalidir. Ayrintilar ve

ornekler i¢in www.dem.org.tr adresine bakilabilir.
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Mektup

Yazilar gonderilirken, tiim yazarlarin imzasini tasiyan bir mektup da ayrica
asagida belirtilen yazigma adresine gonderilmelidir. Bu mektupta; yazinin tim
yazarlarca okundugu, onaylandigi, baska bir dergiye gonderilmemis oldugu ve
yazi yaymlandigi takdirde tiim yayin haklarinin yayinciya devredildigi agik bir
sekilde belirtilmelidir.

Tiim haberlesmede asagidaki iletisim bilgilerini kullaniniz.
Siileymaniye Cd. No: 11-13 Siileymaniye, Istanbul, Tiirkiye
Tel/Faks: (+ 90 212) 513 0309 - 522 4602

e-mail: recepk@sakarya.edu.tr & ded.dergi@gmail.com
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