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Nitel Veri Analizinde Miles-Huberman Modeli

Ali Baltaci
Milli Egitim Bakanlig1, alibaltaci@meb.gov.tr

oz
Bu aragtirmada, nitel arastirmalarda kullanilan veri analizi yOntemlerinden Miles-Huberman modelinin
kuramsal temelleri ve uygulamaya yonelik stratejileri ele alinmistir. Bu ¢alisma 6ziinde nitel veri analizinde
arastirmacilarin siklikla yontembilim eksikliklerinden dogan uygulama sorunlarina kars: kavramsal bir zemin
olusturmay1 hedeflemistir. Calisma ile nitel aragtirma verilerinin analizinde eksikligi hissedilen kavramsal
zemin olusturulacak ve uygulamaya doniik stratejiler lizerinde durulacaktir. Bu amagla belirtilen ¢ercevede
alanyazinda siklikla vurgulanan nitel desenler taranarak, elde edilen veriler kuramsal boyutta tartigilmis,
bunun yaninda nitel analiz uygulamalarina yon verecek yontemler ve stratejiler hakkinda bilgi verilmistir.
Calisma sonucunda, nitel veri analizinin diger analiz yontemlerinden oldukg¢a farkli ve 6znel bir siireci ifade
ettigi, nitel aragtirmaya konu olan sorunsali tim dinamikleriyle ve derinlemesine incelemeye c¢aligtig
belirlenmistir. Bu ¢alisma 6zellikle Tiirkce alanyazinda eksikligi hissedilen giincel ve kolaylikla uygulanabilir
nitel analiz yontemlerindeki eksikligin tamamlanmasi amacini giitmektedir. Caligmanin, nitel arastirma
yontemlerini kullanacak arastirmacilara gerek nitel verilere iliskin bilgi toplama, arastirma ve gerekse analiz
sec¢imi ve uygulamalarinda yol gosterecegi umulmaktadir.
Anahtar Kelimeler: Nitel Arastirma, Nitel Veri, Nitel Veri Analizi, Miles-Huberman Modeli

Miles-Huberman Model in Qualitative Data Analysis

ABSTRACT

In this study, the theoretical basis of Miles-Huberman model and strategies for implementation are discussed
from data analysis methods used in qualitative researches. In essence, this study aimed to provide a
conceptual basis for the problem of the application which often arises from the lack of methodology in
qualitative data analysis. The study will focus on conceptual grounds that are lacking in the analysis of
qualitative research data and strategies for implementation. For this purpose, qualitative patterns which are
frequently emphasized in the frame are scanned and the obtained data are discussed at the theoretical
dimension and besides, methods and strategies to guide qualitative analysis applications are given. As a result
of the study, it was determined that the qualitative data analysis tried to investigate in depth with all the
dysfunctional dynamics which are subject to qualitative research, which is quite different and subjective
process from other analysis methods. This study aims to complete the deficiencies in current and easily
applicable qualitative analysis methods, which are particularly lacking in the Turkish literature. It is hoped
that this study will lead the researcher who will use qualitative research methods in collecting information
about qualitative data, researching, and also be selecting and applying analysis.

Key Words: Qualitative Research, Qualitative Data, Qualitative Data Analysis, Miles-Huberman Model

Giris

Bilim, var olan durumu gézlemlemek ve gozlem sonuglarindan kuramlar gelistirmenin yaninda,
var olan kuramlarin sinanmasi veya herhangi bir konuda fark edilen bir problemin ¢oziilmesi i¢in ¢aba
sarf edilmesidir. Hangi yontemle yapiliyorsa yapilsin bilimlerin kokeninde belirli araglarin
kullanilarak verilerin iretilmesi ve iiretilen verilerden anlam ¢ikarilmasi yatmaktadir. Bilimin tirettigi
bilginin yogunlugu arttik¢a veriden anlam ¢ikarma yollar1 da karmasiklagsmakta ve gelismektedir. Bu
yollardan biri de nitel arastirma yontemleridir. Nitel arastirma, sosyal olay ve olgularin nedenlerinin,
sonuclarinin veya detaylarinin agiklanmasini saglayan 6nemli bir arastirma yontemidir. Arastirma,
belirli bir problemin veya problemlerin, sistemli bir sekilde ¢oziimlenmesi igin yiiriitiilen siirecin
ifadesidir. Arastirmaci, problemin farkina varip tanimlama ve ¢6zme ugragindadir. Bu ugurda
arastirmaci, problemi nedenlerine iliskin bilgiler toplar, bu bilgilerden de ¢6ziime erisir (Wiersma ve
Jurs, 2005). Problemlerin ¢6ziimiine iligskin kullanilan yontemlerden birisi nite! arastirmadir (Roberts
ve Priest, 2006). Nitel arastirmanin, 20. Yiizyilin baslarinda antropoloji, psikoloji ve sosyoloji
bilimlerinde, insan yasaminin dogasi ve gizemlerini belirleme c¢aligmalar1 olarak basladig:
goriilmektedir (Bogdan ve Biklen, 1982; Malinowski, 1992). Margaret Mead’in 1900°li yillarin
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basinda Samoa insanlar1 iizerinde yiiriittiigii sekiz aylik katilimli gézlem, nitel arastirmanin ilk ve
onemli orneklerindendir. Mead’in bu arastirmasi toplumsal cinsiyet ve ¢ocuk yetistirme gibi konularin
yeniden sorgulanmasini saglamistir (Pollard, 1992). Bu donemden itibaren hizla gelisen nitel aragtirma
yontemleri, bilim diinyasimni da degistirmis ve olay ve olgulara iliskin agiklamalarin yanlizca nicel
degiskenlerle degil; bu olay ve olgularin nedenlerinin, sonug¢larinin veya ayrintilarinin da 6nemli
oldugu goriisiinii egemen kilmigtir.

Tarihsel olarak nitel arastirmaya, dogal olgular1 belirleme ugrasindan hareketle ‘dogal
arastirma’, probleme iliskin aragtirmacinin 6znel goriislerini barindirmasi sebebiyle ‘yorumlayici
arastirma’ ve bir konuyu belirli bir sosyal ortam i¢inde derinlemesine incelemesinden dolay1 ‘alan
arastirmast’ gibi farkli isimler verilmistir (Creswell ve Miller, 2000). Nitel arastirma, inceledigi
probleme iliskin sorgulayici, yorumlayict ve problemin dogal ortamindaki bi¢imini anlama ugrasi
icinde olan bir yontemdir (Lincoln ve Denzin, 1994). Bir problemin ¢dziimiine iligkin gozlem,
gorliisme ve metin analizi gibi nitel veri toplama yontemlerini kullanan nitel arastirma, daha 6nceden
bilinen veya fark edilmemis problemlerin algilanmasi, probleme iliskin dogal olgularin gercekei bir
sekilde ele alinmasina yonelik 6znel-yorumlayici bir siireci ifade etmektedir (Seale, 2001). Nitel
arastirma, sosyal hayatin akis1 i¢indeki olgulara odaklanir ve bunlari ilk elden inceleme ugrasi
icindedir (Maxwell, 1992). Modern sosyal yasamin ¢ok yonlii ve karmasik dogasi, sosyal hayatin
temel dinamiklerini belirlemek i¢in kullanilan ¢ok ¢esitli bakis agilar1 ve ¢oziimleme ydntemlerinin
kullanilmasina yol agmistir (Chomsky, 2009). Nitel verilerin analizinde kullanilan ve giderek
farklilasan yontem ve uygulamalar bulunmaktadir (Kvale,1996). Coffey ve Atkinson (1996), nitel
arastirmalarda kullanilabilecek bircok farkli teknik ve uygulamanin var olma nedeninin, sosyal
gercekligin derinlemesine incelenmesi ve agiklanmasinin karmasikligi ve giderek farklilasan problem
algis1 oldugunu belirtmislerdir. Giinlimiizde nitel arastirma analiz teknikleri, ¢ok sayida analiz
stratejisini ve uygulama bigimini igermektedir.

Bu aragtirmada, nitel arastirmalarda kullanilan veri analizi yontemlerinden Miles-Huberman
modelinin kuramsal temelleri ve uygulamaya yonelik ayrintilar1 ele alinmistir. Bu ¢alisma 6ziinde nitel
veri analizinde arastirmacilarin siklikla topladiklar1 veri setini tanimima ve yontembilim
eksikliklerinden dogan uygulama sorunlarina kars1 kavramsal bir zemin olusturmay1 hedeflemistir. Bu
calisma, Tiirkiye’deki arastirmacilarin ¢gogunlukla nitel arastirma yontemlerini tanimadan ve uygulama
tekniklerini tam olarak kavramadan nitel aragtirma yapmaya kalkistiklari, nitel arastirmanin
giicliikleriyle karsilastiklarinda ise siireci terk ettikleri gozleminden hareketle kurgulanmistir. Caligma
ile nitel arastirma verilerinin analizinde eksikligi hissedilen kavramsal zemin olusturulacak ve
uygulamaya doniik stratejiler {izerinde durulacaktir. Nitel verilerin analizinde kullanilan tiim
yaklagimlari, burada ayrmtilari ile ele almak miimkiin olmadigindan nicel veri analizinin ¢alisma
mantigina benzeyen Miles-Huberman modeline odaklanilmis ve bu yaklasim detaylandiriimaya
calisilmigtir. Bu amagcla belirtilen gercevede alanyazinda siklikla vurgulanan nitel desenler taranarak,
elde edilen veriler kuramsal boyutta tartisilmis, bunun yaninda nitel analiz uygulamalarina yon
verecek yontemler ve stratejiler hakkinda bilgi verilmistir. Bu ¢alisma 6zellikle Tiirk¢e alanyazinda
eksikligi hissedilen giincel nitel analiz yontemlerine odaklanarak bu alandaki eksikligin tamamlanmasi
amacim giitmektedir. Calismanin, nitel arastirma yontemlerini kullanacak arastirmacilara gerek nitel
verilere iliskin bilgi toplama, arastirma ve gerekse analiz se¢cimi ve uygulamalarinda yol gdsterecegi
umulmaktadir.

Nitel Arastirmaya Baslamak

Herhangi bir arastirmaya baslamadan once arastirmacida bir merak diirtiisiiniin olmasit
onemlidir (Anward, 1997). Hakkinda arastirma yapilmas: planlanan olgunun, sosyal gergeklik icinde
bir problem olarak belirmesi gereklidir. Arastirmacinin sosyal problemleri ¢6zme meraki ve istegi,
arastirmanin temel motivasyonudur (Eco, 1976). Bdylesi bir motivasyon, aragtirmaciya, aragtirmanin
her asamasinda gii¢ verecektir. Nitel bir arastirmada, sosyal gerceklige iliskin problem durumu
belirlendikten sonra, bu probleme iligskin kavramsal ¢erceve olusturmak gereklidir (Balci, Baltaci,
Fidan, Cereci ve Acar, 2012). Kavramsal ¢erceve, problemin sinirlandirilip tanimlanmasini olanakl
kilacaktir (Berelson, 1952). Kavramsal c¢erceve olusturulduktan sonra, arastirma sorularini belirlemek
gerekmektedir. Arastirma sorulari, nitel aragtirmanin her asamasina yon veren agiklikta yazilmalidir
(Atkinson, 1992). Arastirma sorulari, problem durumunu tanimlamay1 ve ¢alisma alanini sinirlamay1
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saglar. Calisma alaninin smirlandirilmasiysa, sosyal gercekligin 6zel bir ¢aligma alanindan genele
iligkin sonuglar ¢ikarilmasint miimkiin  kilmaktadir (Feldman, 1995). Calisma alanimnin
sinirlandirilmasi, aragtirmanin ana problemini ¢6zmek i¢in gerekli verilerin toplandig1 alandan tasarruf
edilmesini de saglayacaktir (Garfinkel, 1967). Veri toplamanin simirlandirilmasiysa orneklem
seciminin ve etkin veri toplama araglarmin belirlenmesiyle miimkiin olur. Genel olarak nitel
arastirmalarda 6rneklem, arastirma problemini ¢oziime eristirecek derinlige sahip bir nitelikte olan kisi
veya gruplardir (Finnegan, 1996). Nitel arastirmanin problemi, kavramsal ¢ercevesi ve ¢alisma alani
ile 6rneklem biiytikligi belirlendikten sonra, nitel veri toplama araglar1 kullanilarak ham veriler elde
edilmelidir. Ham veriler, gézlem formlari, ses kasetleri, gorsel kayitlar gibi cok ¢esitli yontemlerle
elde edilebilir (Gee vd., 1992). Ham verilerin elde edilmesi zaman alic1 ve arastirmayici zorlayan bir
siire¢ oldugu kadar, verilerin ayrigtirilmasi ve diizenlenmesi de ¢aba gerektirmektedir.

Bir aragtirmanin nitel bir desende tasarimlanmasi veri toplama asamasindan itibaren
timevarimc1 bir yapiya ihtiyag duymaktadir. Sosyal olgularin nitel arastirma yontemleriyle
incelenmesinde tlimevarim, merkezi bir konuma sahiptir. Sosyal olgularin kavramsallastirilmasi
timevarim ile miimkiin olabilmektedir (Baltact ve Balci, 2017). Tiimevarimla verilerden daha {ist
soyutlama diizeyindeki kavramlara ulasilabilir ve kavramlar arasindaki iligkiler saglanabilir (Bouma
ve Atkinson, 1995; Keller, 1995; Creswell, 2003). Verilerden kavramlara ulasma ¢abasinda timevarim
onemli olmakla birlikte, kavramlarin birlestirilerek kuramlarin olusturulmasinda tiimdengelim temel
bir gerekliliktir. Nitel veri analizi, arastirma verilerinden hipotezler olusturulmasi (tlimevarim) ve
hipotezlerin sinanmasi (tlimdengelim) olarak birbirini takip eden siireci olusturmaktadir.

Nitel veri analizi siklikla tiimevarima dayanan bir siireci ifade ettiginden genellikle ‘analizci
timevarim’ olarak adlandirilmaktadir. Analizci tiimevarim, sosyal hayatin biitliinlinii olusturan
evrensel degerlere odaklanilmasidir (Gilbert ve Mulkay, 1984). S6z konusu evrensel degerler, nitel
arastirma sonucunda elde edilmek istenen sonul ¢éziimlerdir (Glesne ve Peshkin, 1992). Modern nitel
arastirmalarda analizci timevarim, siklikla nitel verilerden kavram veya fikirleri gelistirmek ve olgular
arasindaki bagimtilar1 sistemli olarak belirleyebilmek i¢in kullanilmaktadir (Bouma ve Atkinson,
1995). Nitel arastirmalarda analizci tiimevarimin kullanilmasiyla birbirine karsit veya ilgisiz gibi
gorlinen olaylar1 iliskilendirmek veya istisnai durumlari, kavramlari, kategori ya da fikirleri
gecersizlestirmek icin kanitlar aramak olasidir (Glaser ve Strauss, 1967; Ragin, 1994; Daymon ve
Holloway, 2003). Nitel arastirmanin analizci tiimevarimsal bir dizgede desenlenmesiyle verilerden
kategoriler olusturmak ve kategorilerden kavramlara ulagsmak igin sosyal olgu, 6rnek veya olaylari
karsilagtirmak olasidir Analizci tiimevarim, nitel arastirmaya konu olan problemin dogasina iliskin
onceden yapilmis benzer arastirmalara bir alternatif sunar ve bu arastirmalarin benzerlik ve
farkliliklarini derinlestirir.

Nitel bir veri setine sahip olan bir arastirmaci, analizinin 6ziine uygun bir analize baglamadan
once verilerin genellenebilir, yayginlastirilabilir, dogrulanabilir oldugundan emin olmalidir. Bu
anlamda analizci tiimevarim, veriler O6zelinden kavramlar geneline soyutlanabilen bir siireci
kapsamaktadir. Asagida ele alman ve nitel verilerin analizinde siklikla kullanilan model (Miles-
Huberman modeli), analizci tiimevarimin uygulanmasina doniik kuramsal bir ¢ergeve ve uygulama
modelini icermektedir.

Nitel Veri Analizi

Nitel veri analizine baslamak i¢in Oncelikle nitel veriler tipki nicel verilerde oldugu gibi
saflagtirilmalidir. Nicel verilerden farkli olarak nitel verilerin saflastirilmasi arastirmaci i¢in daha uzun
ve sabir isteyen bir siirectir. Aragtirmaci nitel veri setini izerinde daha kolay calisabilecegi bir forma
doniistiirmelidir (Heritage, 1984). Ornegin, ses kaydi ile yapilan bir miilakat sonucunda arastirmacinin
elinde saatlerce siiren karsilikli konusma kayitlari mevcuttur. Bu ses kayitlari {izerinde caligmak ve
analiz etmek belirli giiclikkler icerdiginden, arastirmaci, ses kayitlarini iizerinde daha hizli ve etkili
calisma yapabilecegi bir forma doniistiirmelidir (Jupp, 1996). Bu Ornekte arastirmaci icin ses
kayitlarimi yaziya dokmek, ses kayitlarinin daha etkili bir sekilde nitel analize dahil edilmesini
saglayacaktir. Bununla birlikte arastirmaci, veri toplama asamalarindan itibaren veri analizini
diistinmelidir. Veri toplama caligsmalar1 sirasinda, ¢alisma alaninda ve 6rneklemle temas halindeyken
alimacak notlar, yonlendirmeler, 6zetler nitel analizin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in oldukca
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onemli katki saglar (Lonkila, 1995). Nitel veri analizi farkli tliirden yontem ve uygulamalarla
yapilabilse de uygulama ve yorumlama acisindan ¢ogunlukla Miles-Huberman modeli
kullanilmaktadur. flerleyen béliimlerde Miles-Huberman modeli agiklanacaktir.

Miles-Huberman Modeli

Sosyal olgularin nedenlerini agiklamaya doniik bir model, Miles ve Huberman (1994) tarafindan
one siirilmiistiir. Bu modele gore, sosyal olgular arasinda, temellendirilebilir ve duragan sosyal
olgular1 birlestirebilen bir diizene ve ardigikliga sahip iliskiler kurulabilir. Bu iliskiler biitiinii ‘askin
gercekeilik’ olarak adlandirilmaktadir. Bu modele gore yapilan analiz: verilerin diizenlenmesi veya
azaltilmasi, verilerin sergilenmesi, sonuclarin tasvir edilmesi ve dogrulanmasi olarak tasarlanan i
temel asamay1 icermektedir (Macdonald ve Tipton, 1996; Woffitt, 1996; Cresswell, 2003; Baltaci,
2017a). Sekil 1’de Miles-Huberman modeli asamalar1 gériilmektedir.

Verilerin Verilerin Sonuglarin
Azaltilmasi Sunulmasi Big¢imlendirilmesi

Sekil 1. Miles-Huberman Modeli (Kaynak: Miles ve Huberman, 1994)

Sekil 1’de Miles-Huberman modelinin genel asamalari goriilmektedir. Arastirmacilar bu
asamalar1 birbirini izleyen ve etkileyen es zamanl akislar biitiinii olarak ele almalidir (Maxwell, 1992;
Roberts ve Priest, 2006; Baltaci, 2017¢). Miles-Huberman modelinde nitel veriler 6ncelikle analiz i¢in
kullanilabilir hale getirilmelidir.

Verilerin azaltilmast

Nitel arastirma verileri, hacimce oldukgca biiyiik olabilmektedir. {lk tahlilde birbirinden iliskisiz
gibi goriinen ¢ogu veri, sistematik bir diizenleme ile bigimlendirilmelidir (Strauss, 1987). Arastirmaci,
analiz boyunca devam eden bir veri azaltma ve diizenleme isini yonetir. Veri azaltim1 ve diizenlenmesi
siireci analizden ayr1 bir durum degildir. Veriler her bir diizenlemeden sonra tekrar ele alinmali ve
siire¢ analiz boyunca devam etmelidir (Appelton,1995; Strauss ve Corbin, 1998; Poggenpoel ve
Myburgh, 2003). Veri azaltimi, analizin erken asamalarinda verilerin diizenlenmesi, gruplara ayrilmasi
veya boliinmesi ve Ozetler ¢ikarilmasini igeren bir siirectir. Arastirmacinin, analiz evresinin ilerleyen
boliimlerinde temalar, kiimeler ve oriintiileri tespit edebilmesi i¢in veri diizenlemesini dogru yapmasi
gereklidir. Veri setine iliskin notlar almak, verileri 6zetlemek, verileri basit iligki kiimlerine ayirmak
suretiyle bir diizenlemeye gidilmelidir. Boylesi bir diizenleme, verilerin kodlanmasi sirasinda
yapilabilecek hata oranini diistirecektir.

Aragtirmac verileri azaltirken kendine 6zgii stratejileri de kullanabilir. Ancak bu stratejiler veri
setine siirekli erisimi ve verilerin analizin her asamasinda tekrar diizenlenmesini engelleyecek sekilde
olmamalidir (Silverman, 1993). Miles-Huberman modelinde veri azaltma siireci analiz boyu devam
etmektedir ve arastirmaci silire¢ boyunca git-gel yaparak veri setine siirekli olarak erigsmektedir. Veri
azaltilmasi, verileri kavramlara doniistiirme ve kavramlardan genel agiklamalara gitme gibi analizin
sonraki adimlarinda da yapilmaya devam eder (Glesne ve Peshkin, 1992; Miles ve Huberman, 1994;
Keller, 1995; Cresswell, 2003; Baltaci, 2017b). Bdylesi bir siirekli azaltmanin nedeni, somut
verilerden soyut kavramlara ulagsmanin zorlugudur. Nitel arastirma verileri somuttur ve bu somut
yapilardan daha soyut genellemelere gidilmesi, tiimevarimcr bir soyutlamayi gerekli kilmaktadir.
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Miles ve Huberman tarafindan veri setini bigimlendirmeye iliskin gelistirilen stratejiler: kodlama ve
not alma olarak belirlenmistir. Kodlama veri setini iligkileri bakimindan parcalara ayirma veya analiz
etme; not alma ise veri setine iligkin yeni sentezler olusturacak sekilde verileri detaylandirma,
anlamlandirma iglemidir.

Kodlama

Miles-Huberman modeli nitel veri analizinde kodlama, analizin sonraki agamalarina yo6n veren
ilk ve en 6nemli adimdir. Verilerin azaltilmasi ve sunulmast agamalarinin bir 6n kosulu olan kodlama,
nitel analizi baglatan ve analiz boyunca farkli agsamalarda devam eden islemlerdir (Ragin, 1995).
Kodlamada veriler, belirli isaretciler kullanilarak goriiniir hale getirilir. Bunun yaninda kodlama,
verilerin belli bir anlam biitiinliigiinii yakalamasini saglar, kodlama ile veriler daha kolay bir sekilde
kavramsallastirilabilir (Keller,1995). Kodlar; verilere iliskin ydnlendirici etiketlerdir. Cogu arastirmact
kod dizilerine farkli ve kendilerine 6zgii isimler verebilmektedir. Bu anlamda kodlama &znel bir
niteleme siireci oldugu kadar, farkli arastirmacilar tarafindan ayni veri setinden benzer kodlamalarin
yapilabilmesine olanak saglayici bir genellie de sahip olmalidir. Bu 6zelligi ile kodlama hem
aragtirmaciya ve hem de arastirmaya dahil olabilecek durumda olan diger arastirmacilara hitap
edebilmelidir (Roberts ve Priest, 2006; Fidan ve Oztiirk, 2015b).

Miles-Huberman modelinde, betimleyici kodlar ve ¢ikarim (6riintii) kodlar1 olarak adlandirilan
iki tiir kod kullanilmaktadir (Patton, 2002; Marvasti, 2004). Veri setine iliskin ilk etiketler, verilerin
kiimelenmesinden farkli bir amaca hizmet etmezler. Bu agidan ilk kodlama, veri setine iliskin ¢ok
sinirli bir ¢ikarima olanak taniyan betimleyici kodlardir. Betimleyici kodlar, analizi baslatan bir
motivasyon aracidir. Nicel arastirmaya gore nispeten daha uzun bir analiz siirecine sahip olan nitel
arastirmalarda, arastirmacinin siire¢ iginde, analize iligkin motivasyonunu kaybettigi siklikla gozlenir
(Maxwell, 1992). Oysa genis nitel veri setine iligkin betimsel kodlar, arastirmacinin, siirece iliskin
ilgisini canli tutacaktir (Shenton, 2004; Baltaci, 2017c). Nitel veri setindeki ilk diizey betimleyici
kodlari, daha derinlemesine ¢ikarima olanak taniyan yorumlayici kodlama agsamasi izlemektedir.

Betimleyici kodlardan gelistirilen ikinci diizey kodlar (¢ikarim kodlar1), verilerden daha detayl
bilgi alinmasini ve iist diizey cikarimlar olusturulmasini saglayacak olgiide 6znel ve yorumlayict
olabilir. Bu ikinci diizey kodlama, &riintii kodlamanin bir 6n kosuludur. Oriintii kodu, cikarim
kodlarmin degismis bir hali veya daha fazla yorumlanmis ve gelistirilmis ‘metakod’dur (Wiersma ve
Jurs, 2005). Oriintii kodlari, veri setinde elde edilen ilk diizey kodlarin, anlaml1 yapilar halinde bir
araya getirilmesidir. Nicel analizdeki faktdr yapilarina benzeyen oriintii kodlari, daha somut verilerden
ilk diizey kodlama ile soyutlanan bilginin bir araya getirilerek analize iliskin daha soyut kavramlarin
elde edilmesidir. Oriintii kodlari, iist diizey bir soyutlamaya olarak adlandirilabilir (Patton, 2002;
Marvasti, 2004; Fidan ve Balci, 2016).

Ozetle kodlama, veri analizini baslatan ve analiz siiresince devam eden verilerden daha soyut
erisilerin elde edilmesini saglayan bir baskalastirma veya bigimlendirme faaliyetidir. Baslangic
kodlamasi, verileri betimleyici ve alt diizey soyutlamaya imkan veren sinirli ¢ikarim saglarken, oriintii
kodlamasi, alt diizey kodlamadan gelen soyut bilgileri biitiinlestirerek daha iist diizey soyut
kavramlara erismeyi miimkiin kilmaktadir. Dolayisiyla iki temel kod tiirii vardir: sinirli ¢ikarim
gerektiren betimleyici kodlar ve {ist diizey ¢ikarim gerektiren oriintii kodlari. Kodlama, analizin asli
islemi olsa ve analiz siiresince devam etse bile analiz sadece kodlama degildir. Ayn1 zamanda not
almay1 da icermektedir (Maxwell, 1992; Roberts ve Priest, 2006; Oztirk ve Balc, 2014).

Not Alma

Not alma veri setini diizenlemenin ikici temel iglemidir. Ancak bu, analiz siirecinin ikinci
asamasi oldugu anlamina gelmemektedir. Bu islemler ardisik degildir. Not alma, kodlama ile birlikte
analizin baginda baglamaktadir (Kvale, 1996). Kodlama yapilirken herhangi bir diizeyde
aragtirmacinin aklina yeni fikirler gelebilir. Bunlar, fikirlerin kaydedildigi notlar haline doniisiir
Glaser, 1978; Miles ve Huberman, 1994. Alanyazinda Glaser’in not tanimi yaygin olarak
kullanilmaktadir. Glaser’e gore (1978) not, arastirmacinin kodlama yapilirken aklina gelen kodlar ve
bunlar arasindaki iligkiler hakkindaki fikirlerin yazili olarak kuramlastirilmig bir climle, paragraf veya
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birkag sayfa halinde olabilir; arastirmacinin, verilerle ilgili belki simirli soyut kavramsal
degerlendirmesine dayali 6nyargilar1 ve fikir olusumunu agiga ¢ikarir.

Aragtirmacinin, siirece iligkin yasantisin1 kaydetmesi de bir not almadir ve veri analizinin
yonelimi i¢in 6nemlidir. Bunun yaninda verilerin kodlanmasi sirasinda akla gelen kiiclik detaylar,
gorlisme formalarinin ve diger 6zet sayfalarinin kenarlarina alinmis kiigtik hatirlaticilar dahi not alma
olarak adlandirilir (Silverman, 2001). Su halde veri azaltiminda kullanilan notlar farkli sekillerde ve
arastirmaciya 6zgii olabilir. Ancak genel bir kullanim olarak calisma alanina ilk temas ve 6rneklemle
ylizlesme siirecini yansitan detayli formlar hazirlanmasi hem not almayi1 ve hem de kodlamay1 ve
tekrar kodlamay1 kolaylastiracagindan arastirmacilar tarafindan siklikla kullanilmaktadir. Ister 6znel
bir yontem ve ister genelde kullanilan bir yontem olsun notlar, nitel arastirma siirecinin yénelimi ve
Oziine dair ¢ok fazla detay barindirabilir. Notlarin 6ze dair detaylari, kuramsal, yontem bilimsel ve
hatta kisisel olabilir. Oze dair ve kuramsal olduklarinda, kodlamanin basindan itibaren ortaya cikan
kavramlardan daha derin kavramlar1 ima edebilir (Maxwell, 1992; Patton, 2002; Baltac1, 2016). Notlar
bir kavramin derinlemesine islenmesini ve detayli bir sekilde soyutlanmasini saglayabilir veya bunu
yapmanin yollarini ima edebilir ya da farkli kavramlarin birbirleri ile iliskilendirilmesine yardimci
olabilir. Bu son tiir not, veri analizinin son asamasinda beliren 6nermeleri ortaya ¢ikarmaktadir (Tesch,
1990; Marvasti, 2004; Shenton, 2004).

Oze dair ve kuramsal notlar hakkinda énemli bir nokta, kavramsal bir igerige sahip olmalar1 ve
sadece basit bir bi¢imde verileri betimlememeleridir. Bu tiir notlar, aragtirmacinin daha somut olan
veri siniflandirma diizeyinden daha soyut olan kavramsal diizeye ge¢mesine yardimci olmaktadir. Bu
nedenle analizin, verilerin sunumu ve sonuglandirilmasi asamalarinda derinlestirilmesi ve soyut
onermeler gelistirmeye dogru yol almasini sagladiklarindan, arastirma siiresi boyunca kaydedilen
notlar, 6zellikle nitel veri analizinin sonul hedefi olan tiimevarim i¢in énemlidirler (Cresswell, 2003).

Gerek nitel arastirma siiresince ve gerekse kodlamalarin olusturulma siiresince kaydedilen
notlar, kodlama diizeyinden daha ileri asamalar olan soyut Onermeler gelistirme asamasi arasinda
onemli bir baglayicidir. Nitel analizi, nicel analizden farkli kilan yon arastirmacinin veri olusturma,
veri azaltma ve analiz siirecinde aktif olarak var olmasidir. Nitel analizde arastirmacinin, arastirmaya
karsi olan tutumunun disiplinli ve dengeli olmasi istenir. Disiplin ve dengenin saglanmasi igin
arastirmacinin, nitel arastirma baslamadan ve aragtirmanin her asamasinda yasadiklarini kaydetmesi,
notlar almasi 6nemlidir (Sapsford ve Abbott, 1996). Not alma, aragtirmaya 6znel bir dokunus ve
yaraticilik katan 6nemli bir unsurdur (Rolf, 2006). Not alma, analizin gelistirilmesinin daha yaratici
kismi iken (yaraticilik ve olaylarin i¢ yiizlinli anlama oOriintiileri ve soyut iliskileri kavrama agisindan
gerekli de olsa) kodlama, analizin sistematik ve disiplinli kismi olarak diisiiniilebilir. Bu yaratici
boliim, dogrulama gerektirmektedir (Atkinson, 1992; Cresswell ve Miller, 2000).

Kodlama ve not alma birlikte, Miles-Huberman modeli nitel analizin temellerini
olusturmaktadirlar. Genellikle verileri azaltmak amaciyla kodlama ile analize baslansa da kodlama,
not almanin siirece dahil edilmesinden cok once gerceklestirilen bir islem de degildir. Nitel analiz
kurallara indirgenemez (Balci, 2015). Fakat bunun sadece bir istisnasi vardir, bu kural da akla geldikge
biitiin fikirleri kaydetmektir (Glaser, 1978). Kodlama sirasinda bir fikir akla geldiginde kodlama
durdurulmali ve fikir kaydedilmelidir. Daha sonra alinan notlar, analizin ilerleyen asamalarinda
kullanmak ve bir araya getirmek {izere dizin haline getirilebilir (Morse vd., 2002). Nitel analiz i¢in
verilerin azaltilmasi, nicel analizde kullanilan veri diizenlemesine benzemektedir. Her iki analiz
yonteminde veri azaltmadaki amag, verilerde 6nemli bir kayba ugramadan azaltma ve diizenleme
yapabilmektir. Nicel analizden farkli olarak nitel analizde veri azaltimi, verileri kendi baglami i¢inde
tutmanin Onemine vurgu yapmaktadir (Spardley, 1980). Kendi baglamindan koparilmis bir veri
azaltimi, analizin sonraki asamalarinda 6nemli hatalara sebep olabilir (Cresswell, 2003). Nitel veri
azaltim1 agsamasini verilerin sunulmasi agamasi takip etmektedir.

Verilerin sunulmasi

Verilerin sunumu asamasinda arastirmaci, bir dnceki asamada azaltilan verilere iligkin bilgileri
diizenler, sikistirir ve birlestirir. Azaltilmamais nitel veriler, iizerinde ¢aligma yapmak oldukga zordur,
bu sebeple ilk asamada azaltilan verilerin ¢esitli sunum yOntemleriyle sistematik bir bi¢ime
doniistiiriilmesine ihtiya¢ vardir. Arastirmaci icin sunumu kolaylastiran grafikler, cizelgeler, aglar,
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semalar, nedensel modeller gibi pek ¢ok uygulama yontemi bulunmaktadir. Boylesi yontemler hem
somut verileri diizenleme ve hem de soyutlastirmaya yardim etmektedir (Seale, 2001). Verilerin
sunumunda arastirmacinin 6znel stratejileri de s6z konusu olmaktadir. Bu noktada veri diizenlemesi ve
Ozetlemesini saglayan her tiir sunum arastirmaci tarafindan kullanilabilir. Ancak veri sunumu, veri
kaybin1 engelleyecek olgiide 6zensiz yapilmamalidir (Manning ve Cullum, 1994). Gerek 6znel ve
gerekse yaygin bigimde veri sunum yoOntemlerini kullanan arastirmaci, nitel analiz siirecinin
asamalarii daha kolay takip edebilir. Bu bakimdan her bir veri setine iliskin ilk adimda yapilan
azaltim islemini takip eden her durumda sunumlar yapmak ve bu sunumlardan tekrar veri setine gidip
arastirmay1 derinlestirmek olasidir. Veri sunumu, analizin saglikli bir sekilde ydnetilebilmesini
saglarken daha ileri diizeyde yapilabilecek analizler i¢in temel olusturur. Bu noktada iyi bir nitel
arastirma yapmak isteyen arastirmaci igin, verilerin tekrarlanan sekilde azaltimi, sunumu ve tekrar
azaltimi olduk¢a onemlidir (Marvasti, 2004).

Verilerin sunulmasinda arastirmacilar, baglam grafikleri, kontrol listesi matrisleri, siir bigciminde
dokiimler gibi kismi olarak siralanmis yontemleri kullanabilirler (Read vd., 2016). Bunun yaninda,
aragtirmacinin, arastirma siiresince sirali veya rastgele karsilastig1 olaylar1 siralamasi, 6nemli olaylar
grafikleri olusturmasi, olay-durum aglar1 tasarlamasi, etkinlik kayitlarini tutmasi, karar modellemesi
ve bliylime egrileri gibi iliskisel grafikleri olusturmast s6z konusu olabilir (Merriam, 1998). Ayrica
arastirmaci, inceledigi sosyal problemin igerebilecegi sosyal etkiyi de veri sunum asamasinda
belirlemelidir. Arastirmaci, roller, rol takimlari, sorumluluk ve yetki belirtecleri gibi sosyal
etkilesimleri de cesitli grafikler, tablolar ve diger gdsteri araglartyla sunabilir. Bunun yaninda kavram
haritalar1 olusturmak, kavramsal olarak kiimelemeler yapmak, veri kategorileri ve temalar olusturmak,
biligsel haritalar yapmak da sunum asamasinda ger¢eklesmektedir (Eysenbach ve Kohler, 2002).

Nitel verilerinin azaltimi sonrasi yapilan sunumlarda, sosyal durumlar aras1 gosterimler 6nemli
yer tutar. Arastirilan probleme iligkin olasi ¢oziim Onerilerini kesfetmek ve betimlemek ile ¢6ziim
onerileri arasinda olusabilecek farkli iligkileri belirlemek, arastirmacinin sunum asamasinda
gerceklestirilmesi gereken eylemlerdendir. S0z konusu iligkileri belirleyebilmek i¢in karar agaci
diyagramlari, sacilim grafikleri, karsitlik betimlemeleri gibi farkli teknikler kullanilabilir (Miles ve
Huberman, 1994). Verilerin sunumunda, daha dnceden yapilmis arastirma sonuglarina odaklanmak ve
alanyazindaki farkli sonuglarla karsilastirmalar yapmak onemlidir. Sosyal olgulara iliskin problemler
iizerinde ilk kez ¢alisilmasi zor problemlerdir. Tarihsel siiregte daha 6nceden fark edilmemis bir sosyal
olgu ile karsilagmak giictiir. Bu sebeple arastirmanin alanyazindaki farkli ¢alismalarla desteklenmesi
onemlidir (Cresswell, 2003).

Miles ve Huberman (1994), veri sunumu igin ¢izelgeler ve grafikler yapilmasinin, verileri
gorlinlir kilma ve kavramlastirmada kolaylik saglayacagini savunmaktadir. Bununla birlikte, Von
Restorff etkisi olarak tanimlanan veri sunum tekniginin bu asamada arastirmacilara kolaylik
saglayacag! distiniilmektedir (Ragin,1994). Genel bir uygulama olarak veri azaltimi sonrasi elde
edilen yeni verileri belirginlestirmek, sunum asamasimin temel amacidir. Ornegin bir arastirmacinin
azaltilmis veri setinden elde ettigi yeni veriler sdyle olsun: “agag, sira, bahge, kavga, 6gretmen”,
aragtirmact bu yeni veri setinde vurgulamak istedigi veya analizin ileri asamalarinda
kavramsallastirmay1 diisiindiigii verileri, diger verilerden ayirarak sunabilir. Yani Von Restorff etkisi
yontemi kullanildiginda arastirmacinin yeni veri seti sOyle olacaktir: “agag, sira, bahge, KAVGA,
O0gretmen”. Burada arastirmaci, analizin ileri asamalarinda kendisine yeni bir yol agacak veriyi
digerlerinden farkli yazarak goriiniir kilmistir. Bdylesi bir uygulama teknigi bile (Von Restorff etkisi)
aragtirmanin derinligini ve analizin glivenirligini arttirabilir. Miles-Huberman modelinde veri sunum
asamasint sonuglarin bi¢imlendirilmesi ve dogrulanmasi asamasi takip etmektedir (Patton, 2002;
Cresswell, 2003; Read vd., 2016).

Sonucglarin Bigcimlendirilmesi ve Dogrulanmas

Verilerin azaltilmast ve sunulmasmin asamalarinin nitel analizdeki temel amaci, sonuglara
ulagmay1 kolaylastirmaktir. Miles-Huberman modelinde sonuglara ulagsma, nitel analizin basladig1 veri
azaltimindan itibaren gerceklesen bir siirectir (Daymon ve Holloway, 2003). Arastirmanin olasi
sonuglari, nitel analizin her asamasinda yavas yavag ilerleyip cesitlenmektedir (Feldman, 1995).
Aragtirmaci, analizin ilk asamalarindan itibaren sonuclar1 kaydedebilir ancak bu sonuglar, analizin



Nitel Veri Analizinde Miles-Huberman Modeli. Baltaci, A.

erken donemlerinde iyi bir kavramsal perspektife sahip olmayabilirler. Bunun yaninda ilk agamalardan
itibaren sonuglar iizerinde ¢alisan bir arastirmaci, nitel analizden bekledigi derinligi yakalayabilir
(Robert ve Priest, 2006). Ancak, nitel arastirma verilerinin tamami analiz edilmezse ve erken bir
sonuca varmak i¢in acele edilirse, nitel analizin derinlesmesi miimkiin olmayacaktir. Bdylesi bir
durumda arastirmadan beklenen etki goriilmeyecektir (Wiersma ve Jurs, 2005). Nitel analizin
sonuglari, ilk asamalardan itibaren Onerme ifadeleri seklindedir ve analiz siireci boyunca
dogrulanmalar1 gerekir. Dogrulanan her 6nerme belirgin bir hitkme doniisecektir (Miles ve Huberman,
1994).

Verilerden anlamli bir biitiin olusturmak ve arastirmanin ana sorunsali olan sosyal olgunun
¢Oziimi icin anlamli biitiinciil sonuglara gitmek nitel veri analizinin son asamasidir. Bu asamada
arastirmaci ¢esitli anlam olusturma stratejilerini kullanir. Arastirmaci, nitel analizin erken
asamalarinda verilere iliskin Oriintii ve temalar1 not etmelidir. Boylesi bir kaydetme davranisi, veriler
arasindaki akla yatkinligin belirlenebilmesi i¢in yapilmaktadir (Read vd., 2016). Bununla birlikte
verileri kiimeleyerek ¢esitli veri birikimleri olusturmak da énemlidir. Arastirmact kiimeledigi verileri
(temalar), metafor olusturmak icin kullanabilir. Metaforlar, arastirmacinin, aragtirdigi probleme iliskin
0znel belirtecler olabilecegi gibi, verilerden elde edilen alt diizey kavramlar ve kategoriler ile temalar:
da kapsayan bir ¢esitlilikte olabilir (Marvasti, 2004; Shenton, 2004).

Nitel veri analizinde bir arastirmaci, verileri toplar, verileri azaltir, verileri kodlara ayirir ve
ayrilan kodlar1 sayarak belirli kategoriler olusturur. Daha sonra arastirmaci gruplanmis kodlardan
olusan kategorilerden temalar olusturur (Patton, 2002). Temalar arasindaki iliskilerin incelenmesi ve
kargilagtirmalar  yapilmasi, nitel veri analizinde sonuglarin bigimlendirilmesi asamasinda
gerceklesmektedir (Read vd., 2016). Temalar1 belirleyen arastirmaci, temalari birbiri ile siniflayarak
yani parcalardan biitiine giderek (timevarim) faktdrlere ulagmaktadir (Jupp, 1996). Faktorlere ayirma
islemi, nicel bir yOntemi andirsa da esasen nitel veri analizinde faktdrler, iist diizey soyut
kavramsallastirmalardir. Bu 6zelligiyle faktorler arasindaki var olan iliskilerin belirlenmesi de so6z
konusudur (Merriam, 1998). Birbiriyle ¢akisan veya kesisen faktorlerin tespit edilmesi ile mantiksal
bir kavram dizgesi olusturmak miimkiindiir. Mantiksal zincirler, nitel veri analizinin son agamasi olan
kavramsal tutarliligin belirleyicisidir (Shenton, 2004).

Nitel veri analizinin son asamasi bulgularin dogrulanmasidir. Bulgularin dogrulanmasi, elde
edilen sonuglarin denenmesi ve onaylanmasiyla gergeklestirilebilir (Merriam, 1998). Bu noktada
arastirmaci, arastirma verilerine geri donmeli ve verilerin kodlamalarini kontrol etmelidir (Miles ve
Huberman, 1994). Kodlar, kategoriler, temalar ve diger tiim asamalar kontrol edildikten sonra, nitel
veri analizi sonucu elde edilen sonuglarin, analize sokulan veri setini temsil diizeyi belirlenebilir
(Poggenpoel ve Myburgh, 2003). Bu noktada arastirmacinin, bireysel etkisinden arindirilmis bir
kodlama yapmasi durumu olanaksizdir. Boylesi bir durumla bag edebilmek icin farkli kodlayicilar
tarafindan ayni1 veri setine iliskin kodlama yapilmasi onemlidir. Genel bir kural olarak farkl
kodlayicilar tarafindan kodlanan veri setinin, benzerlik oran1 énemlidir (Fidan ve Oztiirk, 2015a). Bu
benzerlik orani ayni zamanda nitel arastirmanin giivenirligini belirlemektedir. Miles ve Huberman
modelinde icsel tutarlilik olarak adlandirilan ve kodlayicilar arasindaki goriis birligi olarak
kavramsallastirilan bu benzerlik: A= C + (C 4+ d)x 100 formiilii kullanilarak hesaplanabilir. Formiilde,
A : Giivenirlik katsayisini, C : Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini, 9: Uzerinde gériis
birligi bulunmayan konu/terim sayisini ifade etmektedir. igsel tutarliligi veren kodlama denetimine
gore kodlayicilar arasi goriis birliginin en az % 80 olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994;
Patton, 2002).

Aragtirma sonuglarinin ¢esitlenmesi amaciyla veri seti tekrarli bir sekilde kodlanmaktadir. Veri
cesitlemesi, sonuglarin agirligini ve giiciinii arttirmay1 amaglar. Bunun yaninda, bazi durumlarda nitel
analizi gelistirmek icin arastirmaci, ¢alisma alanina donerek 6rneklem {izerinde tekrarli ve derinlesen
Ol¢iimler yapabilir. Boylesi bir yeniden veri toplama, analizin derinlesmesini saglayacaktir (Rolf,
2006). Nitel analizde, sonuclara iligskin kanitlar1 agirliklandirma olarak da adlandirilan derinlestirme,
soyut kavramlar arasindaki iliski biitiiniidiir. Derinlesme, ug¢ verileri kullanmay1 gerekli kilabilir
(Merriam, 1998). Bunun yaninda arastirmaci, beklenmeyen veya siirpriz verileri de ise kosarak
arastirmay1 derinlestirebilir (Silverman, 1993). Ayrica olumsuz kanit arama, sonuglar iizerinde
sorgulayici ¢oziimlemeler yapma, sonuglar etkileyebilecek sanal ve yapay iliskileri goz ard1 etme gibi
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elestirel bir bakis agisiyla veri analizi sonuglar tekrarli sekilde incelenmelidir. Ayrica, veri toplanan
orneklem grubuyla arastirma sonuglarini paylasmak ve geri bildirimler almak ile alanyazindaki farkl
arastirma sonuglartyla karsilastirmalar yapmak, alanyazindaki sapmalar1 tespit etmenin yaninda nitel
analizin glivenirligini arttirmaktadir (Roberts ve Priest, 2006).

Sonuglarin bigimlendirilmesi ve dogrulama, analizin {i¢lincli ve son bolimiidiir; dnermelerin
gelistirilmesini kapsar ve kavramsal agidan diger asamalardan ayrilir fakat ayni1 bi¢cimde, onlarla es
zamanli olarak yiiriitiilebilir (Cresswell, 2003; Shenton, 2004). Bununla birlikte ¢ogu durumda, sonug
asamasindan sonra veri setine gidilerek yeniden kodlama yapildig1r ve siirecin bastan baslatildig:
bilinmektedir. Miles-Huberman modelinde bu tiir tekrarli analizler, veri setinden daha doygun ve derin
bir analiz elde edilmesini sagladigindan Onerilmektedir. Bunun yaninda nitel analiz asamalarindan
belki de tarif edilmesi en gii¢ olan, sonuglarin bigimlendirilmesi ve dogrulama asamasidir (Wiersma ve
Jurs, 2005). Ciinkii bu asama, ardisik olmaktan ziyade es zamanli olarak gerceklesen, birbirini kesen
ve birbiriyle baglantili ¢ok sayida farkli analiz edici islemleri kapsamaktadir (Morse vd., 2002). Diger
bir deyisle birgok sey ayni anda devam eder. Arastirmaci, farkli durumlar arasinda siklikla
kaybolabilir veya onemli soyut kavramlar: analizden ¢ikarabilir. Bu sebeple analizin tek bir kisinin
kodlamasiyla degil fakat ayni zamanda farkli kodlayicilar tarafindan yiiriitiilmesi dnemlidir (Patton,
2002). Nitel analizin bu son ve 6zellikli asamas1 olan sonuglarin belirlenmesi agsamasi, kodlamalardan
elde edilen alt diizey soyut kavramlara iligkin analizin diizenlenmesi ve biitiinlestirilmesinin gerekli
oldugu noktada baslamaktadir (Seale, 2001). Kodlama ve not almanin ardindan, oniimiizde farkli
soyutluk derecelerine sahip bir¢ok etiket ve cesitli tiirde not kiimesi vardir. Bu asamanin amaci, o
zamana dek yapilanlari, anlamli ve tutarli bir veri goriintiisii i¢inde biitiinlestirmektir (Marvasti, 2004).
Ozet olarak, “Miles ve Huberman’in Nitel Analiz Modeli”, azaltma, sunum, sonug ¢ikarma olarak ii¢
bilesenden; kodlama, not alma ve Oneri gelistirme olarak {i¢ islemden olugmaktadir. Modelin
olusturdugu cergevede nitel bir arastirmay1 yoneten arastirmaci, s6z konusu modeli diger modellere
gore kolaylikla uygulanabilir ve somut gerceklikten soyut ve genellenebilir kuram ve kavramlara
ulasabilir.

Sonug¢

Insan, icinde yasadig1 sosyal sistemi hem bir 6zne olarak sekillendiren ve hem de sosyal sistem
tarafindan degistirilen 6zellikli bir varliktir. Insana ve insanm var oldugu sosyal olgular1 anlamaya
iliskin yiiriitiilen ¢alismalarin belirli bir derinlik gerektirmesi fikrinden dogan nitel arastirma 6ziinde,
somut bilginin tlimevarimci bir yontemle islenmesi ve soyutlastirilmasi ¢abalaridir. Tiirkiye’de son
yillarda sosyal bilimler alaninda nitel arastirma calismalar1 giderek yayginlasmaktadir. Sosyal
bilimlerde yapilan nitel aragtirmalarin yayginlasmasi ile birlikte nitel arastirmalarda nitelikli calismalar
ortaya koyma ihtiyacinin da zorunlu hale geldigi s6ylenebilir. Her arastirmanin, ister nitel isterse nicel
paradigmalar gercevesinde yapilmis olsun, kullanildig1 yontemin ortaya koydugu ilkeler ve sinirliliklar
dogrultusunda niteligi ve inandiriciligr degerlendirilmek zorundadir. Nitel arastirmayr nicel
arastirmadan ayiran en Onemli farklilik arastiranin siireclere 6znel katilimidir. Arastirmacidan
kaynaklanan bu 6znellik, nitel arastirmanin inandiricilik, gegerlik ve gilivenirligini etkilemektedir ki
gecerlik, giivenirlik ve inandiriciligi saglamanin 6nemli bir yolu ise objektif yontemlerin se¢imi ve
kullanimidir. Bu ugurda nitel verilerin analizi 6nemli bir yer tutmaktadir.

Sosyal gergekligin anlasilmasinda ise nitel arastirma yontemi onemli bir yer tutmaktadir.
alanyazinda nitel arastirma verilerinin analizi ile ilgili olarak, farkli arastirmacilarin degisik
kavramlarla ortaya koydugu ve nitel arastirmalarin, sosyal gergekligin anlasilmasini saglayacak birgok
yaklasgimin oldugu goriilmektedir. Arastirmacilarin, elde ettikleri verilerin ve ulagtiklari sonuglarin
inandiriciligini  ortaya koyacak dolayisiyla nitel ¢aligmanin kalitesini artiracak bu stratejileri
kullanmalar1 gerekmektedir; ¢iinki aragtirmanin niteligi ve sonuglarin inandiriciligi, bilimsel
arastirmanin en onemli Olciitlerindendir. Dogal olarak bu kistaslara uygun sekilde ortaya konulan nitel
calismalarin genis kitleler tarafindan kabul gérme olasiliginin daha yiiksek olacagi vurgulanabilir.

Bu caligmada odaklanilan Miles-Huberman modelinde nitel analizi ger¢eklestiren {i¢ asama
(verilerin azaltilmasi, sunulmast ve sonuglarin bigimlendirilmesi) es zamanli olarak gerceklesen ve
tiimlesik bir yapidadir. Modeldeki ilk iki agsama (verilerin azaltilmasi ve sunulmasi), gergekte analizin
en 6nemli uygulama stratejisi olan ‘kodlama’ ve ‘not alma’nin gerceklestigi asama olmasi sebebiyle



Nitel Veri Analizinde Miles-Huberman Modeli. Baltaci, A.

onem tagimaktadir. Modeldeki son asama olan ‘sonuglarin bicimlendirilmesi ve dogrulanmasi’nda
nitel analizi tamamlamak i¢in, 6nermelerin belirlenmesine yonelik bir strateji dizgesi bulunmaktadir.
Ozellikle sosyal bilimler alaninda galisma yapan arastirmacilarin bu alandaki yaklasimlardan haberdar
olmasi, veri toplama ve analizine yonelik yaklasimlar1 bilmesi ve wuygulamaya calismasi
gerekmektedir. Bu ve benzeri ¢aligmalar daha nitelikli ¢alismalarin ortaya ¢ikmasinda 6nemli roller
oynayacaktir.

Bu calisma Tiirkiye’de ve Diinya’da siklikla kullanilan Miles-Huberman modeli iizerinde
durmaktadir. Yalnizca bir modele odaklanan arastirmanin kendi i¢inde simirliligi séz konusudur.
Oncelikle iizerinde durulan model olduk¢a genis bir baglami yansitmaktadir ve modele iliskin tiim
ayrintilarin ele alinmasi oldukga giigtiir. Nitel arastirmanin 6znel dogas1 geregi, bir arastirmaya iliskin
istenildigi kadar uygulama bilgisine sahip olunsa da arastirmaci tarafindan yliriitilmeyen higbir
arastirma siireci tam olarak anlasilamaz. Bu sebeple arastirmacilara, nitel aragtirmaya iliskin genel bir
cergeve cizilmesi ve silirecin ydnetiminin arastirmaciya birakilmasi nitel arastirmanin en ayricalikli
yoniidiir. Ancak nitel arastirma, dogas: geregi ¢ok ¢esitli model, yontem ve stratejileri icermektedir.
Alanyazinda farkli model ve stratejilerin kuramsal ve uygulamaya dontik olarak tanitilmasi 6nemlidir.
Nitel arastirma yaklasimlarini kavramlastirmanin gii¢ olmasi, Tiirkge alanyazinda belirli bir eksikligin
olusmasima yol agmistir. Bundan sonra nitel aragtirma yontemine iliskin yiiriitilecek g¢aligmalarin
ozellikle uygulamaya doniik stratejileri de icerecek sekilde genisletilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tesekkiir ve/veya Aciklamalar: Katkilarindan dolayr degerli hocam sayin Prof. Dr. Ali BALCI'ya
tesekkiirlerimi sunarim.
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Extended Abstract

The man is a featured entity that shapes the social system in which he lives and is modified by
the social system. Qualitative research arising from the idea of the need for a certain depth of studies
on human and human social phenomena is an effort to abstract and abstract concrete information in an
inductive way. Qualitative research studies in the field of social sciences have become increasingly
widespread in Turkey in recent years. With the widespread qualitative studies made in social sciences,
it can be said that the necessity of putting up qualified studies in qualitative studies becomes
necessary. Each research, whether qualitative or quantitative paradigms, has to assess its quality and
credibility in the direction of the principles and limitations it poses. The most important difference that
distinguishes qualitative research from quantitative research is probably the subjective participation of
the researcher in the processes. This subjectivity from the researcher affects the credibility, validity,
and reliability of the qualitative research, which is an important way of ensuring validity, reliability,
and credibility is the selection and use of objective methods. The analysis of qualitative data is an
important part of this process.

Research is the process of a systematic analysis of a particular problem or problem. The
researcher tries to identify and solve the problem. Qualitative research is one of the processes of
producing knowledge that is meant to understand people's lifestyles, stories, behaviors, organizational
structures and social change. Qualitative research is based on the critique of the ontological,
epistemological, and axiological assumptions of the quantitative research paradigm. Qualitative data
analysis is a process in which the researcher organizes data, separates them into analysis units,
generates patterns, reveals important variables, and decides which information should be reflected in
the report. In this study, the theoretical basis of Miles-Huberman model and strategies for
implementation are discussed from qualitative data analysis methods. This study aimed to provide a
conceptual basis for the problem of the application which often arises from the lack of methodology in
qualitative data analysis. And it will focus on conceptual grounds that are lacking in the analysis of
qualitative research data and strategies for implementation. For this purpose, qualitative patterns which
are frequently emphasized in the frame are scanned and the obtained data are discussed at the
theoretical dimension and besides, methods and strategies to guide qualitative analysis applications are
given.

Miles and Huberman analyze the process of qualitative data analysis in a sequential three-step
classification. From these stages, the first is the "data reduction" stage, which is gathered with various
techniques such as observation, interview, and document review. At this stage, the dataset that has
been collected from the area and pending in the unprocessed state is subjected to sorting, summarizing
and transforming. The data reduction phase covers a long period of time until the completion of the
research report. In the data reduction process, the researcher decides which data to exclude from the
study, which data to use, and how to classify the data set according to the purpose of the research. The
second step of data analysis is the process of visualizing the data. In this phase, it is intended that data
extracted, summarized and transformed in the course of data reduction are knitted out in a manner to
produce certain results. Thus, a dataset that does not yet have a specific meaning becomes more visual
and more understandable with the embedding of the data. Miles and Huberman explain the reasoning
of visualizing the data with the assumption that the human mind can not handle much information at a
certain point. The starting point of this hypothesis is the "gestalt psychology" approach developed by
social scientists such as Wertheimer, Kohler, and Koftka. According to this approach, the human mind
tends to perceive stimuli as a whole, not as fragments. Miles and Huberman recommend using
matrices, graphics, and tables in the process of visualizing the data. In this way, it is aimed to convert
the data which are in a disconnected form into a more easily understandable style in accordance with
the working principle of the human mind.
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The final step of the data analysis process, which Miles and Huberman proposed, is "reaching
and confirming the result". A referential qualitative researcher is trying to understand what the data
mean that from the beginning of the research period the process is being collected at each stage of the
process. At the beginning of the research period, the reality that is hidden in an indeterminate form and
in an affirmation of the data is discovered in the last stage and is brought to the surface. Indeed, the
researcher is striving to reach a conclusion with an induction-driven method and thus build a theory
from the fact that it is collected. However, reaching a definite result based solely on the dataset reveals
the validity of this information. At this point, it is also necessary to test the validity of this new
information produced by the researcher. In order to achieve this, the researcher sometimes transfers
blocks from field notes, in some cases utilizes other research results in the field, or employs different
findings in the data set to support an argument. As you can see, Miles and Huberman's data analysis
process consists of a series of sequential steps. At the end of the process, the validated results are tried
to be reached.

The researcher focusing only on one model has its own limitations. First of all, the model that
is being addressed reflects a very broad context and it is very difficult to handle all the details of the
model. It is important to introduce different models and strategies in the field of literature in a
theoretical and practical way. The difficulty of conceptualizing qualitative research approaches has led
to a certain lack of Turkish language skills. It is then necessary to extend the work to be carried out on
the qualitative research methodology to include particularly oriented strategies.
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oz

Bu arastirmada, ilkokul Tiirk¢e ders kitaplar1 incelenerek, bu kitaplarda yer alan ve 6grencilerin gelisimine ve
ogrenmelerine katkist olan oyunlar ve materyal olarak kullanilan oyuncaklarm varligi ve nitelikleri ortaya
konulmaya calisilmistir. Bu amagla ilkokul Tiirkge ders kitaplar: incelenerek, bu kitaplarda yer alan oyunlar
ve materyal olarak kullanilan oyuncaklar; sayilari, tiirleri ve 6zellikleri belirlenerek bu oyunlarin yeterliligi ve
etkililigi ortaya konulmaya ¢aligilmigtir. Aragtirma betimsel nitelikli nitel arastirma olarak desenlenmistir.
Calisma grubu olarak ilkokul dgrencilerinin oynadiklart oyunlar1 ve oyuncaklari tespit etmek amaciyla 322
ilkokul (1-4. Siniflar) 6grencisi ile ¢aligilmistir. Ayrica dokiiman incelemesi ile, ilkokul 1, 2, 3, ve 4. siif
Tiirkge ders kitaplar1 incelenmistir. flkokul 1-4. sinif Tiirkge ders kitaplar1 incelendiginde, simiflarda oyun ve
oyuncak sayilar1 arasinda bir diizen olmadig: gibi, oyuna ve oyuncaga ilginin iist seviyede oldugu ilkokul
doneminde yeterli sayida oyun ve oyuncagin Tirkge ders kitaplarinda egitsel amagli yer almadig:
goriilmiistiir. Ilkokul dgrencilerine hangi oyunlar1 ve oyuncaklari oynadiklar1 soruldugunda, 6grencilerden
alinan cevaplarda 20 farkli oyun ve 13 farkli oyuncak tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, oyun, oyuncak, egitsel oyun.

Use of Games And Toys In Primary School Turkish Textbooks

ABSTRACT

In this research, primary school Turkish textbooks were examined and tried to reveal the existence and
qualities of toys used as materials and games which contributed to the development and learning of the
students. For this purpose, primary school Turkish textbooks were examined and the games and toys which
were used as materials in these books; numbers, types and characteristics of these games have been
determined and the sufficiency and effectiveness of these games have been tried to be revealed. The research
was designed as descriptive qualitative research. As a working group, it was worked with 322 primary school
students (1st-4th graders) to determine the games and toys played by primary school students. In addition,
primary school Turkish textbooks of 1, 2, 3, and 4th grade were examined by document review. When
primary school 1st-4th grade Turkish textbooks were examined, it was seen that there was no order between
the numbers of games and toys in the classroom, and sufficient numbers of games and toys were not included
in Turkish textbooks for educational purposes during the primary school period. When asked what games and
toys were played by primary school students, 20 different games and 13 different toys were found in the
answers received from the students.

Keywords: Primary school, game, toy, educational game.

Giris

Oyun ve oyuncaklar ¢ocugun hayatinin vazgecilmezidir; fiziksel, ruhsal ve duygusal
gelisimlerine katki saglamaktadir. Bu arastirma, c¢ocuklar i¢in vazgecilmez olan oyunlari ve
oyuncaklari, egitim ortaminda kullanmanin faydalarina vurgu yapmasi ve bir eglence araci olarak
goriilen oyun ve oyuncagin, bilginin aktarilmasinda ve kaliciligini saglamada etkili olduguna dikkat
¢ekmesi bakimindan 6nemlidir.

" Bu calisma, 24-26 Nisan 2017 tarihlerinde, I. Uluslararast Sinirsiz Egitim ve Arastirma Sempozyumunda s6zlii
bildiri olarak sunulmustur.
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Cagin getirdigi gelismeler ile birlikte yasamin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da
degisiklikler olmustur. Egitim 6gretim ortamlari, bireyi merkez alan bir yapiya doniismeye baslamistir.
Bu baglamda bireyin egitim faaliyetlerine aktif katilimin1 saglamak amaciyla farkli yontemler,
teknikler ve g¢esitli materyaller kullanma yoluna gidilmistir. Nitelikli ve kalict bir 6grenme
gerceklestirebilmek icin bireyin severek ve isteyerek egitim Ogretim faaliyetlerine katilimini
saglayabilmek biiyiik 6nem arz etmektedir. Bebeklik ve okuldncesi donemden baslayarak ¢ocugun
biligsel, duygusal ve toplumsal olarak gelisimine katki saglayan oyunlar, ¢ocugun egitiminde de
vazgecilmez unsurlardir. Oyun, ¢ocuga 6grenme zemini hazirlarken bu etkinlikler sayesinde ¢ocuk;
nesneleri tutma ve kullanma, bedenini kontrol etme, nesnelerin isleyis tarzlarini kavrama yetenegi
kazanir ve iletisim becerilerini gelistirir (Jones,2007:5). Boylece oyun ¢ocugun ¢ok yonlii gelisimine
katki saglar.

Oyun

Cocugun psikolojik, duyussal ve psikomotor gelisimine katki saglayan oyunun birbirinden
farkli tanimlar1 yapilmistir. Oyun, Piaget (1999)’e gore bir uyum siirecidir. Oyun, ¢ocugun kontrol
edebildigi ve kurallarina kendisinin karar verdigi bir ugrasttr (MEGEB,2016:4). Tiirk Dil
Kurumu(2016) ise, oyun kavramini, yetenek ve zeka gelistirici, belli kurallar1 olan, iyi vakit gegirmeye
yarayan eglence olarak tanimlamaktadir. Kocyigit, Tugluk ve Kok (2007) oyunu, belli bir amaca
yonelik ya da amacgsiz olarak, kuralli ya da kuralsiz, cocugun tiim gelisim alanlarina etki eden,
cocugun isteyerek ve hoslanarak katildigi, aracli ya da aragsiz olarak gerceklestirilebilen dogal
o0grenme alani olarak tanimlamiglardir. Telman ve Adanali (2009:13)’ya goére oyun, insanin
simiilasyonlarla, rol almalarla biiyiime siirecinde gelisimini tamamlamada kullandig1 yontemlerdir.
Oyun, zaman gecirmeye yarayan, belli kurallar1 olan, eglence amagl bir aktivite olmanin 6tesinde,
cocuga gelecek yasantisinda gerekli olacak her tiirlii bilgi ve beceriyi kazandirmada hazirlik niteligi
tasir(MEGEB,2008:3). Bu ac¢idan degerlendirildiginde oyun, ¢ocugun hi¢bir dig baski etkisinde
kalmadan kendi istegi ile giristigi tlim etkinliklerdir (Egemen, Yilmaz, Akil, 2004:39). Oyun,
karmasik  bir insan davranmisidir. Dinamik  bir  siirectir; ilgi ve eglenceyi igerir
(0zdogan,2000:101).0yun &ncelikle “géniilli” bir eylemdir. Emirlere ya da kurallara bagh
tekrarlanan oyunlar ancak bir oyunun zorunlu temsilidir. Dolayisiyla oyun kavrami ozgiirlik
kavramiyla dogrudan ilintilidir. Oyun ayni1 zamanda halk kiiltiiriiniin hafizalaridir (Polat,2013:331).

Gilintimiizde egitim 0gretimin vazgecilmez yontemleri arasinda yerini alan olan oyunun, daha
bilingli ve egitime yonelik olarak kurgulanmasi ile “egitsel oyun” kavrami karsimiza ¢ikmaktadir.
Varisoglu, Seref, Gedik ve Yilmaz (2013) egitsel oyunu, ¢ocugun fiziksel, zihinsel ve ruhsal
gelisimini olumlu ydnde etkileyen, ¢ocukta haz ve nese duygusu olusturan, iyi davraniglar ve
aliskanliklar kazandiran etkinliklerin biitiinii olarak tanimlarken; Uggiil (2006), oyunlarin bir alt
kategorisi ve oyuncularin bilgisinde degisiklik yaratmay1 amaglayan oyun olarak ifade etmistir.

Cocuk Oyunlarinin Siniflandirilmasi
Evliyaoglu ve Baykurt (1988:185), cocuk oyunlarini 3 farkli kategoride siniflandirmislardir.

1. Ezgilerine Gore Cocuk Oyunlar (Tiirkiilii oyunlar, ezgili oyunlar, diiz oyunlar)
Cocuklarin Yaslarina Gére Cocuk Oyunlar1 (5-7 yaslar aras1 ¢ocuk oyunlari, 8-12 yaslar
arasi ¢ocuk oyunlari, 13-15 yaglar arasi ¢ocuk oyunlari)

3. Oynandig1 Yere Gore Cocuk Oyunlart (Sehir ve kasabalarda oynanan ¢ocuk oyunlari,
koylii ve daglilarin cocuk oyunlari, oymaklardaki ¢ocuk oyunlari).

Baran ise (1999:29) ¢ocuk oyunlarini, gonlii hos eden oyunlar, usu gelistiren oyunlar ve
bedeni egiten oyunlar olarak siniflandirmistir. Bugiine kadar ¢ocuk oyunlari, oynama zamanlarina,
oyun yerlerine oynanan oyundaki kisi sayisina, cinsiyete, yoresel alanlara, kullanilan arac gereglere
gore smiflandirilmistir (Artun, 2011). Bu arastirmada daha c¢ok kiiltiirel oyunlar ve bilisim oyunlar1
olmak tizere iki siniflandirma iizerinde durulacaktir.

Kiiltiirel Oyunlar

Kiiltiirel oyunlar, toplumlarin kendi kiiltiirleri ile iligskili ve yasam bigimlerini yansitan o
topluma ait dgeleri igeren, oyunlar olarak tanimlanabilir. Gegmisten bu yana iilkemizin hemen her
yoresinde bilinen bazi oyunlarimiz vardir: A¢ kapiy1 bezirgdn basi, saklambag, sek sek, ipatlama,
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celikcomak, korebe, bilye, yag satarim bal satarim, bestas, birdirbir, elim sende, ebeleme, ugurtma
oyunlar1 en bilinen kiiltiirel oyunlarimiz arasindadir.

Dijital oyunlar

Giintimiizde teknolojinin hizli gelisimi ile birlikte cocuklarin oynadiklar: oyunlarda farkliliklar
gostermeye baglamistir. Cocuklarin ekran merakinin artmasi nedeniyle sokak ve bahge oyunlarinin
yerini dijital oyunlar almaya baslamistir. Dijital oyunlar, ekranlar vasitasiyla oynanan oyunlardir.
Binark ve Bayraktutan (2008), yeni iletisim ortami Ozelliklerinin oyun oynama ortamina dahil
edilmesiyle, geleneksel oyun anlayisindan farkli yeni bir oyun anlayis1 gelistigini belirtmislerdir.

Egitim ortamlarinda 6grenciyi motive etmek ve dgrenmenin kaliciligini arttirmak amacr ile
dijital oyunlarin kullanilmas1 yararli olabilir. Dijital oyunlarin egitsel amagh kullanilmasi egitsel dijital
oyun kavramini dogurmaktadir. Aksoy (2014), egitsel dijital oyunu, egitsel hedefler ¢ercevesinde
ogrenenin biligsel ve duyussal gelisimini esas alan, bireysel ya da ¢oklu oyunlarin, teknolojik araglar
iizerindengerceklestirilmesi olarak tanimlamaktadir.

Oyun ve Oyuncak iliskisi

Oyunun bir unsuru olan ve oyun araci (TDK, 2016) olarak tanimlanan oyuncaklar ¢ocuklarin
en sevdigi esyalaridir. Bir bagka ifadeyle oyuncak, yetiskinler tarafindan hazirlanan, ¢ocuk oyunlarina
yardimc1 olmak i¢in hazirlanmis ve ana islevi ¢ocugu oynatmak olan oyun malzemeleridir
(Ergiin,1980:106). Egemen, Yilmaz ve Akil (2004:39)’e gore ise oyuncak, bir ayag1 diis diinyasinda
diger ayag1 ise gercek diinyada olan bir kopriidir. Oyun ve oyuncak kavramlarinin ayri
degerlendirilmesi gerektigini ileri siliren goriisler olmasmma ragmen bu iki kavram birbirinin
tamamlayicis1 olarak goriilebilir. Cocuk, oyunlartyla ayrilmaz bir biitiinliik igerisinde oldugu gibi
oyuncaklartyla da ayrilmaz bir biitiindiir. Oyuncaklariyla ger¢ek ve derin iliskiler igerisindedir. Bu
nedenle oyun ve oyuncaklar, ¢ocuk icin biiylik 6neme sahiptir (Altinkoprii, 2015: 45-47).

Oyuncaklar ¢ocuklarin yalnizca eglenmelerini saglayan ve bos vakitlerini dolduran araglar
degillerdir. Cocugun yasina gore se¢ilen egitici oyuncaklar, cocugun gelisimi i¢in olduk¢a dnemlidir.
“Egitici oyuncaklar, ¢cocuklara erken yasta kazandirilmak istenilen kavramlari (eslestirme, farkli olani
bulma, parcalar1 birlestirme, gruplama, siralama, iligki kurma, vb) hem eglendirici hem de egitici
yontemlerle ¢cocuga 6gretmeye yardimct olan oyuncaklardir” (MEGEB, 2008:7). Oguzkan ve Avci
(1981), egitici oyuncagi, cocuklarin biligsel, dil ve 6z bakim becerilerinin gelisimini desteklemek
amactyla sistemli bir sekilde gelistirilmis; sosyal, duygusal ve motor becerilerinin de gelisimine
katkis1 olan, c¢ocuklarin oynayarak Ogrenmeleri esasina dayali masa istli oyuncaklar olarak
tanimlamaktadirlar. Bu tanimlar1 dikkate alarak egitici oyuncagi, ¢ocuklarin eglenerek ve oynayarak
o0grenmelerini saglayan, biligsel becerilerinin gelisimine katki saglayan oyuncaklar olarak
tanimlayabiliriz. Cocukluk caginin her doneminde 6nemli bir yere sahip olan oyuncaklarin, zihinsel,
fiziksel ve sosyal gelisimi desteklemek ve eglenerek daha kalici 6grenme saglamak icin egitim
faaliyetleri igerisinde yer almalar1 akademik basartyi arttirmak agisindan énemlidir.

Oyun ve Oyuncagin Egitimdeki Yeri

Oyun, okul 6ncesi donemin tek ugrasidir. Okula baglamakla oyun gereksinimi sona ermez;
cocuk biiylidiikge, gelisim diizeyine gore bicim degistirerek siirer. Okulu oyun g¢aginin sonu gibi
gormek yanlis olur. Oyunsuz bir egitime zorlamak kotlii egitim olarak nitelendirilebilir. Cocugu
o6grenmeden sogutmanin en kestirme yoludur. Bunun yerine oyunu, 6grenmenin yardimcist ve araci
kilmak gerekir (Yoriikoglu,2006:71-72). Oyun ¢ocugu hayata hazirlar, deneyimlerini olusturmasina
firsatlar verir, duygularini, zekasini, bedenini gelistirir. Cocuk oyun sayesinde toplumun kurallarinin
icine girer; yetiskin-cocuk, toplum-gocuk, kiiltiir-cocuk iligki dongiisii saglanir. Hangi tiirden olursa
olsun, her oyunun ¢ocuga kazandirdig: bir seyler vardir. Bazi oyunlar ¢ocuklari, ileride atilacaklari
yasamda istlenecekleri rollere, gorevlere hazirlarlar (Altinképrii, 2015:51). Oyun denildiginde
aklimiza hemen eglence diislincesi gelir. Cocuklar i¢in ise bir o kadar 6nemlidir oyun. Cocugun tiim
yasaminda tiim yonleriyle gelisebilmesi i¢in gerekli olan besindir. Yaraticiligini ortaya koyabildigi ve
iiretebildigi yerdir oyun (Barber, 2011). Motaigne’nin de belirttigi gibi “¢ocuklarin oyunu oyun degil,
onlarin en ciddi ugrasidir (Yoriikkoglu, 2006:66). Cocugun kisiligin gelisiminde énemli bir yere sahip
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olan oyun, egitimde de kullanilan 6nemli bir aractir. [lkdgretime yeni baslayan bir ¢ocugun dikkatini
bir konu etrafinda tutabilme stiresi ¢ok sinirlidir. Ancak bu siireyi oyun ile uzatabilmek miimkiindiir.
Olumlu davranislar kazandirmak i¢in de yine oyundan yararlanilabilir (Artun, 2011:349).

Cocuk fiziksel, duygusal ve psikomotor becerilerini oyunla gelistirme imkan1 bulurken, sosyal
cevresiyle de iletisim kurar, bdylece oyun sayesinde farkli yonlerini hem severek hem de isteyerek
gelistirme imkan1 bulmus olur. Bu nedenle cocugun sadece 6zel hayati i¢in degil, egitim hayatinda da
oyundan gerektigi gibi yararlanilmasi gerekmektedir. Cilinkii cocugun bir seyi isteyerek ve severek
yapmasl, ondan verim almanin en iyi yoludur.

Ozellikle okullarda oyunlarm kullanilmasi bazi avantajlari da beraberinde getirmektedir.
Oncelikle ilkokul seviyesindeki dgrencilerin derslere olan ilgisinin artmasina ve dolayisiyla anlatilan
konunun daha iyi 6grenilmesine katki saglayacaktir. Her zaman sinifta kullanilan yontem ve tekniklere
yenilik katarak konuya daha cabuk dikkat ¢ekilecek, derse katilim her zamankinden daha fazla
olacaktir. Onemli olan derslere uygun nitelikte oyunlar ve oyuncaklar secerek basariya katki
saglayabilmektir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ilkokul Tiirkge ders kitaplar1 incelenerek, bu kitaplarda yer alan ve
ogrencilerin gelisimine ve Ogrenmelerine katkis1 olan oyunlar ve materyal olarak kullanilan
oyuncaklarin varlig1 ve nitelikleri ortaya konulmaya calisilmistir. Bu amagla ilkokul Tiirk¢e ders
kitaplar1 incelenerek, bu kitaplarda yer alan oyunlar ve materyal olarak kullanilan oyuncaklar; sayilari,
tiirleri ve ozellikleri belirlenerek bu oyunlarin yeterliligi ve etkililigi ortaya konulmaya calisiimistir.
Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

1. Ilkokul &grencileri hangi oyunlari oynamaktadirlar?
2. llkokul &grencileri hangi oyuncaklar1 oynamaktadirlar?
3. llkokul kitaplarinda hangi oyunlara rastlanmaktadir?
4. Tllkokul kitaplarinda hangi oyuncaklara rastlanmaktadir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkokul 1-4. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan oyunlar ve materyal olarak
kullanilan oyuncaklarin ders kitaplarinda ne sekilde yer aldiginin tespiti amaglandigindan arastirma
betimsel nitelikli nitel arastirma olarak desenlenmistir.

Calisma Grubu

[lkokul 6grencilerinin oynadiklari oyunlar1 ve oyuncaklar tespit etmek amaciyla 322 ilkokul
(1-4. Siniflar) 6grencisi ile ¢alisilmistir.

Ayrica, dokiiman incelemesi ile ilkokul 1, 2, 3, ve 4. simif Tiirk¢e ders kitaplar1 incelenmistir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerine ulagabilmek amaciyla ilkokul 1-4. sinif Tirk¢e ders kitaplar:
taranmistir. Ayrica, Ilkokul dgrencilerinin oynadiklar1 oyunlar ve oyuncaklar hakkinda bilgi edinmek
icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriigme iki sorudan olusmaktadir: “Hangi
oyunlart oynuyorsunuz?”, “Hangi oyuncaklarla oynuyorsunuz?”. Arastirmada veri toplama amaciyla
dokiiman incelemesi yapilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Arastirmanin gegerlik ve gilivenilirligi asagidaki adimlarla saglanmaya calisiimistir.
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Uzman Goriigii: Arastirmada segilen yontem, veri toplama aracit ve verilerin analizinin
arastirmanin amacina uygunlugu {i¢ uzmana sorulmus ve bu dogrultuda ¢aligmaya son hali verilmistir.

Pilot uygulama: Ogrencilerle yapilan gériisme, oncelikle Usak ili merkez ilkokullarinda 20
kisilik birinci sinif; 23 kisilik ikinci sinif; 24 kisilik tiglincii stif ve 19 kisilik dordiincii siniflarla
uygulanmistir. Gériisme formunda yer alan sorular uzman goriisiine bagvurularak hazirlanmistir.

Bulgular

Arastirmanin  bulgular1 ve yorumlari, arastirma alt problemleri sirasi dikkate alinarak
sunulmustur.

Birinci ve ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu arastirmada ilkokul 1-4. siniflar ile yapilan goriisme sirasinda 6grencilere sorulan sorulara
verdikleri yanitlar Tablo 1-2°de gdsterilmistir.

Tablo 1
Llkokul 6grencilerinin oynadiklar: oyunlar

Oyunlar n L.simif 2. simf 3. simf 4. simf Toplam
Saklambag 322 22 56 48 54 180
Yakalamaca 322 17 27 33 32 109
Futbol 322 19 22 23 40 104
Korebe 322 24 21 17 18 80
Yakan Top 322 7 19 10 25 61
Seksek 322 12 18 13 9 52
Evcilik 322 22 15 8 5 50
ip Atlama 322 4 11 9 20 44
Bilgisayar Oyunlar1 322 - 18 - 19 37
Basketbol 322 - 2 5 19 26
Istop 322 - 1 5 16 22
Dokuz Kiremit 322 - 1 1 11 13
A’dan Z’ye 322 - 3 9 - 12
Voleybol 322 - 2 1 8 11
Bes Tas 322 - 2 3 6 11
Kutu Kutu Pense 322 6 2 1 - 9
Celik Comak 322 - - 6 1 7
Kosu Yarigmasi 322 - 2 1 3 6
Badminton 322 - - - 5 5
Monopoly 322 - - 2 2 4

Tablo 1°de calisma grubu ogrencilerinin siklikla oynadiklari oyunlar siralanmistir. Tablo
incelendiginde, dgrencilerin yirmi farkli oyun oynadigi tespit edilmistir. Ogrencilere “Hangi oyunlari
oynuyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplarda 180 6grenci saklambag oyunu, 109 6grenci yakalamaca,
104 6grenci futbol, 80 dgrenci korebe, 61 6grenci yakan top, 52 68renci seksek, 50 6grenci evcilik, 44
ogrenci ip atlama, 37 6grenci bilgisayar oyunlari, 26 6grenci basketbol, 22 6grenci istop, 13 6grenci
dokuz kiremit, 12 6grenci A’dan Z’ye, 11 6grenci voleybol, 11 6grenci bes tas, 9 6grenci kutu kutu
pense, 7 0grenci ¢elikcomak, 6 6grenci kosu yarismasi, 5 6grenci badminton ve 4 6grenci monopoly
oyununu oynadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin siklikla oynadiklar1 oyunlarin saklambag,
yakalamaca, futbol, kérebe, yakan top, sek sek ve evcilik oldugu goriilmektedir.

Tablo 2
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Tlkokul ogrencilerinin oynadiklar oyuncaklar

Oyuncaklar n 1.smif 2. smif 3. smuf 4. simf Toplam
Bebek 322 45 38 36 17 136
Uzaktan Kumandali Araba 322 37 34 32 19 122
Tagitlardan Olusan Oyuncaklar 322 25 10 15 9 59
(Kepge, Kamyon, Ugak, Tir vb.)

Oyuncak ay1 322 17 15 13 10 55
Top 322 19 12 12 6 49
Yap- Boz 322 10 18 4 4 36
Pelus Oyuncaklar 322 16 1 8 2 27
Artik Oynamryorum 322 - - 2 24 26
Oyuncak Silah 322 11 2 4 7 24
Mutfak Seti 322 11 2 8 1 22
Robot 322 8 7 5 1 21
Lego 322 2 5 1 14
Telefon 322 1 - - - 1

Tablo 2°de ¢alisma grubu 6grencilerinin oynadiklari oyuncaklar siralanmistir. Oyuncaklar on
ii¢ farkli oyuncak grubu olarak listelenmistir. Tabloya goére Ogrencilerin ¢ok cesitli oyuncaklarla
oynadiklar1 goriilmektedir. “Hangi oyuncaklarla oynuyorsunuz?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri
cevaplarda 136 6grencinin bebek, 122 6grencinin uzaktan kumandali araba, 59 6grencinin tasitlardan
olusan oyuncaklar, 55 6grencinin oyuncak ayi, 49 6grencinin top, 36 6grencinin yapboz, 27 6grencinin
pelus oyuncaklar, 24 oyuncunun oyuncak silah, 22 6grencinin mutfak seti, 21 6grencinin robot, 14
ogrencinin lego, 1 Ogrencinin ise felefon oyuncaklar: ile oynadiklari goriilmektedir. 26 &grenci ise
artik oyuncak oynamadigmi belirtmistir. Ogrencilerin en ¢ok bebek, uzaktan kumandali araba,
tasitlardan olugan oyuncaklar (kepge, kamyon, ucak, tir, vb), oyuncak ayr ve top ile oynadiklar1
goriilmektedir.

Uciincii ve Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu arastirmada ilkokul 1- 4. smif Tiirkge ders kitaplar1 temalarda yer verilen oyun ve
oyuncaklar bazinda Tablo 3-6’da gosterilmistir.

Tablo 3

Ilkokul birinci simif tiirkce ders kitaplarinda yer alan oyunlar ve oyuncaklar

Tema Adi Oyun Ad1 Oyuncak Ad1
1. Biz ve Degerlerimiz Istenilen bir oyun -
2. Mili Kiiltiiriimiiz Kirmizi balik oyunu -
3. Diinya ve Cevre Yag satarim bal satarim -

4. Saglik, Spor ve Oyun - -

5. Vatandaslik Bilinci - Top
6. Milli Miicadele ve Atatiirk -

7. Bilim ve Teknoloji Ugak oyunu -
Toplam 4 1

Tablo 3 incelendiginde, “Biz ve Degerlerimiz” temasinda, isim belirtmeden yalnizca istenilen
bir oyuna yer verilmesi istenirken, materyal olarak herhangi bir oyuncak ismi belirtilmemistir. “Milli
Kiltirimiiz” temasinda kirmizi balik oyunu ile bulmaca oyununa yer verilmis ancak oyuncak ismi
onerilmemistir. “Diinya ve Cevre” temasinda yag satarim balsatarim oyununa yer verilmis, oyuncak
ismi Onerilmemistir. “Saglik, Spor ve Oyun” ve “Milli Miicadele ve Atatiirk” temasinda herhangi bir
oyun ve oyuncaga yer verilmemistir.“Vatandaslik Bilinci” temasinda herhangi bir oyun ismi

21



Tlkokul Tiirkge Ders Kitaplarinda Oyun ve Oyuncaklarin Kullanimi Duran, E .& Sezgin Tufan, B.

bulunmazken, oyuncak olarak top kullanilmasi 6nerilmistir.“Bilim ve Teknoloji” temasinda ucak
oyununa yer verilirken, oyuncak ismi belirtilmemistir. Ilkokul birinci sinif Tiirkge ders kitabinin
tamamina bakildiginda, yedi temada toplam dort oyuna yer verilirken, sadece bir etkinlik i¢cin oyuncak
kullanilmasi tavsiye edilmistir.

Tablo 4

Ilkokul ikinci sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan oyunlar ve oyuncaklar

Tema Adi Oyun Ad1 Oyuncak Ad1
1.Birey ve Toplum Trafik oyunu -
2.Atatiirk Kelime bulma oyunu -

3.Saglik ve Cevre - -

4 Uretim, Tiiketim ve Verimlilik - -
5.Diinya’miz ve Uzay - -

6. Degerlerimiz - -

7. Oyun ve Spor Bebek
Araba

- Eski oyuncaklar
8. Giizel Ulkem Tiirkiye Kim bilir? oyunu
Isim, hayvan, sehir oyunu -

Toplam 4 3

Tablo 4 incelendiginde, “Birey ve Toplum” temasinda frafik oyunu , “Atatiirk” temasinda
kelime bulma oyunu, “Giizel Ulkem Tiirkiye” temasinda kim bilir? oyunu ve isim, hayvan, sehir
oyununun oynatilmasi istenirken, “Saglik ve Cevre”, “Uretim, Tiiketim ve Verimlilik”, “Diinyamiz ve
Uzay” ve “Degerlerimiz” temasinda herhangi bir oyun ve oyuncak ismi belirtilmemistir. Yalnizca
“Oyun ve Spor” temasinda bebek, araba ve evde bulunan eski oyuncaklardan getirilmesi istenmistir.
IIkokul ikinci siif Tiirkge ders kitabinin tamamina bakildiginda, sekiz temada toplam dort oyun ve ii¢
oyuncak kullanimi tavsiye edilmistir.

Tablo 5

Tlkokul iigtincii sumf Tiirkce ders kitaplarinda yer alan oyunlar ve oyuncaklar

Tema Ad1 Oyun Ad1 Oyuncak Adi

1.Birey ve Toplum - -

2.Atatiirk - -

3. Sevgi - -

4. Uretim, Tiiketim ve Verimlilik - -

5.Saglik ve Cevre Kalk-¢omel oyunu -
Kelime oyunu

6. Masallar - -

7. Degerlerimiz - -
Bahce oyunlar

8. Oyun ve Spor Saklambag¢ oyunu Sevilen bir oyuncak

Bayrak kapmaca oyunu

Toplam 5 1

Tablo 5 incelendiginde, “Saglik ve Cevre” temasinda kalk ¢émel oyununa ve kelime oyununa;
“Oyun ve Spor” temasinda bahge oyunlari, saklamba¢ oyunu ve bayrak kapmaca oyununa yer
verilmistir. “Birey ve toplum”, “Atatiirk”, “Sevgi”, “Masallar” ve “Degerlerimiz” temasinda herhangi
bir oyun ve oyuncak belirtilmezken yalnizca “Oyun ve Spor” temasinda sevilen bir oyuncak
getirilmesi istenmistir. Ilkokul {i¢iincii sinif Tiirkce ders kitabinin tamamma bakildiginda, sekiz
temada toplam bes oyun ve bir oyuncak kullanilmasi tavsiye edilmistir.
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Tablo 6

Hlkokul dordiincii sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan oyunlar ve oyuncaklar

Tema Adi Oyun Ad1 Oyuncak Ad1
1.0yun ve Spor Dama/satrang Sevdikleri bir oyuncak
2.Atatlirk - -

3.Birey ve Toplum Bilgisayar oyunlari -

Sarkili oyunlar

4 Uretim, Tiiketim ve Verimlilik - -

5.Degerlerimiz - -

6. Hayal Giicii - -

7. Giizel Ulkem Tiirkiye - -

8.Saglik ve Cevre - -

Toplam 3 1

Tablo 6 incelendiginde, “Oyun ve Spor” temasinda dama, satrang ve sevdikleri bir oyuncak
kullanilmas: yoniinde dikkat ¢ekilmistir. “Birey ve Toplum” temasinda bilgisayar oyunlari, sarkili
oyunlara etkinlikler icerisinde yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. “Uretim, Tiiketim ve Verimlilik”,
“Degerlerimiz”, “Hayal Giicii”, “Saglik ve Cevre” ve “Giizel Ulkem Tiirkiye” temalarmda oyun
oyuncak ismi belirtilmemistir. ilkokul dérdiincii simif Tiirkce ders kitabinin tamamia bakildiginda,
sekiz temada toplam {i¢ oyun ve bir oyuncak kullanilmasi tavsiye edilmistir.

Sonug ve Tartisma

[lkokul 1-4. sinif Tiirkge ders kitaplari incelendiginde, birinci simif ders kitabinda toplam dért
oyun ve bir oyuncak; ikinci sinif kitabinda dort oyun ve {i¢ oyuncak; ii¢iincii sinif kitabinda bes oyun
ve bir oyuncak; dordiincii sinif kitabinda ise {i¢ oyun ve bir oyuncak oldugu tespit edilmistir. Siniflarda
oyun ve oyuncak sayilar1 arasinda bir diizen olmadig1 gibi, oyuna ve oyuncaga ilginin iist seviyede
oldugu ilkokul déneminde yeterli sayida oyun ve oyuncagin Tiirk¢e ders kitaplarinda egitsel amagh
yer almadig1 goriilmiistiir. Oysaki ilkokul 6grencilerine hangi oyunlar1 ve oyuncaklar1 oynadiklari
soruldugunda, 6grencilerden alinan cevaplarda 20 farkli oyun ve 13 farkli oyuncak ortaya ¢ikmuistir.
Tiirkge ders kitaplarinda oyunlarin hem niceliksel hem de tiir olarak ¢esitlendirilmesi gerekmektedir.
Ozellikle birinci smiflarda egitim-6gretim siiresince toplam dért oyuna yer verilmesi, bu yas grubunun
oyuna ve oyuncaga olan ilgisi diisiiniildiigiinde olduk¢a yetersiz kalmaktadir.

Oyunlarin ve oyuncagin ¢ocuklarin gelisimine ve dgrenmenin kaliciligina etkisi diistiniiliirse,
Tiirkce ders kitaplarinda oyun ve oyuncaklara hem sayisal hem de tiir olarak yeterince yer verilmedigi
goriilmektedir. Gedik ve Tekin (2015) yaptiklar1 arastirma ¢alismay1 destekler niteliktedir. Gedik ve
Tekin, oyunun 6grenmeye sagladigi katkiya vurgu yapmislar, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda da
oyuna yeterince yer verilmedigini tespit etmislerdir. Aytekin (2001), okul dncesi egitimi programlari
icinde oyunun ¢ocugun gelisimine olan etkilerini arastirmis, ana smifi ve dgrenci velileri ile yaptigi
caligma sonucunda oyunun ¢ocugun gelisiminde 6nemli etkileri oldugunu ortaya koymustur. Amory
ve Seagram (2003), gelistirdikleri egitimsel modellerini 6grenme ortamlarina uyguladiklarinda, bu
oyun modellerinin akademik basariyr arttirdigini tespit etmislerdir. Bottino, Ferlino ve Travella
(2007), ilkokul diizeyindeki bilgisayar oyunlari ile akil yiiriitme becerilerini ve stratejilerini
gelistirmeleri {izerine yaptiklar1 arastirmalarinda; bulmacalar gibi zihin oyunlarindan yararlanarak,
ilkokul o&grencilerinin biligsel becerilerindeki gelisimini incelemisler ve oyunlarin 6grencilerin
mantiksal diisiinme becerilerine olumlu katkida bulundugunu tespit etmislerdir. Kaya (2007),
[Ikogretim 1. kademede Ingilizce derslerinde oyun tekniginin erisiye etkisini arastirmig; arastirmanin
sonucunda oyun tekniginin uygulandigi grubun erisinin geleneksel yontemim uygulandigi guruba
oranla daha yiliksek oldugunu tespit etmistir. Pivec ve Kearney (2007), egitsel oyunlarla ilgili
yaptiklar1 ¢alismalarda; oyunlarin 6grenme motivasyonu saglayarak, 6grenme olasiligini artirdigini
ayrica deneyim ve uygulama yoluyla bilgi ve becerilerin kazanilmasmin iyi bir yolu oldugunu
belirtmislerdir. Flecther ve Tobias’in (2012), bilgisayar oyunlarinin ve simiilasyonlarin egitim
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siirecine dahil edilmesi ile ilgili arastirmalari, oyunlarin ve simiilasyonlarin gesitli bilissel yetenekleri
gelistirdigini gostermektedir. Ayrica, oyunlarin ve simiilasyonlarin gerektirdigi aktivitelerden gercek
diinya gorev performansina olumlu bir sekilde aktarilmasina dair kanitlar vardir. Oyunlara yonelik
olumlu tutumlar sergilenmistir. Ancak, asir1 derecede oyun oynayan saldirganlik ve diismanlik
davraniglarinin artma egiliminde oldugu ve okul notlarinin olumsuz etkilenebilecegi ortaya
koyulmustur. Firat (2013), c¢ocuk oyunlari-egitim iliskisi (bezirgdn basi O6rnegi) iizerine yaptigi
arastirmada, bezirgdn basi oyunundan hareketle geleneksel oyunlarin da ¢ocugun gelisiminde ve
egitiminde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna varmistir. Solak Saglam (2013), oyunlarin dil bilgisi
ogretiminde ve kelime serveti etkinliklerindeki yeri (yenilenen ilkdgretim besinci simif ders kitaplari
ornegi) ile ilgili yaptig1 arastirmada Tiirkce ders kitaplarinda yer alan oyun 6rneklerinin siirli oldugu,
ogrencilerin kelime servetinin zenginlestirebilmesi i¢in oyun orneklerinin islevselliginin arttirilmasi
gerektigi sonucuna ulasmistir. Oztemiz ve Onal (2013),ilkokul 6grencilerinin oyun teknigi ile okuma
aligkanlig1 kazanmasina yonelik 6gretmen goriisleri lizerine yaptig1 arastirmasinda, on Ogretmenin
katilimiyla elde edilen sonuglarda oyunla 6grenme tekniginin baska bircok ders ya da uygulamanin
ogretiminde oldugu gibi okuma aliskanligi kazandirmada da son derece etkili oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Goksen, (2014), oyunlarin ¢ocuklarin gelisimine katkilar1 ve Gaziantep ¢cocuk oyunlari
ile ilgili bir arastirma yapmis; Gaziantep ¢evresinde oynanan 35 oyun incelemis ve oyunun ¢ocuk i¢in
temel bir ihtiya¢ oldugu sonucuna varmistir. Kaya ve Elgiin (2015), egitsel oyunlar ile desteklenmis
fen Ogretiminin ilkokul &grencilerinin akademik basarisina etkisini arastirmig; arastirma sonucunda
egitsel oyunlarla desteklenen deney grubunun basarisinin, kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugunu
gozlemlemistir. Korucu ve Kurtlu (2016), Tiirkge 6gretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde egitsel materyal
olarak oyun ve oyuncak kullanimima yonelik goriis ve Onerileri iizerine yaptiklar1 arastirmada,
ogretmenler egitsel materyal olarak oyun ve oyuncagin kullaniminin dilbilgisi konular1 ile sinirh
kaldigin1 ifade etmislerdir. Yapilan bu arastirmalar dikkate alindiginda ilkokul Tiirk¢e kilavuz
kitaplarinda egitsel oyunlarin ve oyuncaklarin yeterli sayida ve tiirde yer almasi ilkokul 6grencilerinin
biligsel, sosyal, psikolojik ve fiziksel gelisimine katki saglayacaktir.
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Extended Abstract

Games and toys are essential in child’s life. They make a significant contribution to child’s
physical, spiritual and emotional development. This study is important because it implies the
advantages of integrating games and toys which are essential for children into educational
environment and it also points out the effectiveness of games and toys, seen as an entertainment tool,
on transferring information and making information permanent.

As in every field of life, there have been some changes in education field with recent
developments. Educational environments have been becoming student-centered. Therefore, different
methods, techniques and materials are used in order to provide individuals’ active participation. To
achieve a qualified and permanent learning, it is very important to have students participate fondly and
willingly in educational activities. Starting from infancy and pre-school period, games make
contributions to child’s cognitive, emotional and social developments. Games are also very essential
for child’s education. While games offer a learning environment, by the help of activities children gain
the ability of holding and using objects, controlling their body, understanding how objects work and
improve their communication skills(Jones,2007:5). So games are useful for child’s overall
development.

In this study we examined Turkish textbooks in primary schools. We tried to find and define
games which are present in these books and useful for the development and learning of the child and
toys used as a teaching tool. For this purpose, we determined numbers, types and features of the games
and toys used as a teaching tool in these textbooks. We tried to reveal efficiency and sufficiency of
these games. We aimed to answer the questions below.

Which games do primary school students play?
Which toys do primary school students play with?
Which games are present in primary school textbooks?

bl

Which toys are present in primary school textbooks?

In this study, we used descriptive qualitative research method as we aimed at determining how
games and toys appear in primary school 1% -4™ grades textbooks.

We worked with 322 (1% -4™ grades) primary school students in order to determine which
games and toys these primary school students play. Document review method was used to examine 1*
grade, 2" grade, 3" grade and 4" grade Turkish textbooks.

Primary school 1% -4™ grades Turkish textbooks were scanned to collect data for the study.
Besides, semi-structured interview form was prepared to get information about games and toys
primary school students play. This interview consists of two questions: “Which games do you play?”
“Which toys do you play with?”. Document review method was applied to collect data.

In this study, interviews with primary school 1% -4™ grades students pointed out that students
mostly prefers playing hide and seek, tag, soccer, blind man’s buff, dodge ball, hopscotch and playing
house; students mostly prefers playing with dolls, remote operated vehicles, teddy bear, ball, vehicles
such as plane, truck, lorry, digger etc.

When primary school 1% -4 grades Turkish textbooks were examined it was found out that
there were four games and one toy in 1% grade textbook; four games and three toys in 2™ grade
textbook; five games and one toy in 3" grade textbook and three games and one toy in 4" grade
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textbook. There was no order or correlation in numbers of games and toys at these four grades.
Although primary school students show great interest to games and toys, it is found that not enough
games and toys are used as an educational tool in Turkish textbooks. However when primary school
students were asked which games and toys they played, their answers included 20 different games and
13 different toys. Games in Turkish textbooks should be diversified in the terms of type and quantity.
Especially four games in total at 1% grade are inadequate when we take into account this age group’s
interest to games and toys.

When we consider the effect of games and toys on children’s development and permanent
learning, we notice that Turkish textbooks don’t contain enough games and toys in terms of type and
quantity. A study by Gedik and Tekin (2015) supports our study. Gedik and Tekin put emphasis on the
contributions of games to learning. They also stated that there weren’t enough games in secondary
school Turkish textbooks, too. Aytekin (2001) studied the effects of games on child’s development in
pre-school curriculum. As a result of a study conducted with preschool students and their parents, he
found out that games had a great effect on child’s development. When Amory and Seagram (2003)
applied an educational model created by themselves in learning environments, they found out these
game models increased academic success of the students. Bottino, Ferlino and Travella (2007), in their
study on developing strategic and reasoning abilities with computer games at primary school level,
examined primary school students’ cognitive development by engaging them in mind games such as
puzzles. They found out that these games fostered reasoning abilities in primary school students. Kaya
(2007) studied the effects of game technique on gain scores in English lessons in primary school. It
was found out that gain scores of the experimental group on which game technique was applied were
higher than gain scores of the control group on which traditional method was applied. Pivec and
Kearney (2007) in their study on educational games stated that games provided learning motivation,
increased the possibility of learning and they were a good way to acquire knowledge and skills
through experience and practice. Fletcher’s and Tobias’s (2012) study on integrating computer games
and simulations into education processes revealed that computer games and simulations enhanced
various cognitive skills. Moreover, there are some proofs over a positive transfer from games and
simulations to performance on external tasks. Students had positive attitudes towards games.
However, children playing computer games excessively have tendency to show aggressive and hostile
behaviors and excessive computer game playing may have negative effect on exam marks. When we
consider all these studies, it is concluded that having enough educational games and toys in primary
school Turkish guide textbooks will make a significant contribution to cognitive, social, psychological
and physical development of primary school students.
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0z

Bu ¢aligmada, ulusal literatiirde eksikligi hissedilen, okur tepkilerini de kapsayacak sekilde 6grencilerin
Tiirkge hikayeleri anlatma becerilerini degerlendirmek isteyen 6gretmenler ve arastirmacilar igin, bir gézlem
formu gelistirip, 6grencilerin anlama ve anlatma puanlarmimn yapilan alti farkli uygulama boyunca nasil
degistiginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmaya 2016-2017 6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle
ilcesinde iki farkli ilkokulda 6grenim goéren ve Ogretmenleri tarafindan &gretimsel okuma seviyesinde
olduklart belirtilen 6 ikinci simif 6grencisi katilmistir. Caligmada altt resimli ¢ocuk kitabi kullanilmigtir.
Kitaplar sahip olduklar1 T-Birim sayilarina gére en azdan en fazlaya dogru siralanmis ve 6grenciler bu siray1
takip ederek kitaplar1 okumuslardir. Arastirma siirecinde her Ogrenciyle bireysel olarak caligiimigtir.
Ogrencilerin kitaplar1 sessizce okumalarinin ardindan sdzel olarak anlatim asamasina gegilmistir.
Ogrencilerin anlatimlar1 kaydedilmis ve anlatimlar1 sirasinda bu arastirma kapsaminda gelistirilen "Sozel
Anlatimlar ve Tepkileri Gézlem Formu" kullamlmistir. Ogrenciler her hafta bir kitap olmak iizere ayn1 hafta
ayni kitab1 bireysel olarak okumuslar ve toplamda veri toplama siireci 6 hafta siirmiistiir. Ogrencilerin Sézel
Anlatimlar ve Tepkileri Gozlem Formundan aldiklart toplam puanlar haftalara gore incelendiginde,
kitaplardaki T-Birim sayismnin her hafta yiikselmesine ragmen Ogrencilerin birinci haftadaki puanlarini
minimum 13 ve maksimum 16 puan yiikseltmeyi basardiklar1 goriilmiistiir. S6z1li anlatimlardaki T-Birimlerin
kitaplardaki T-Birim sayisina orani agisindan birinci ve altinct haftalardaki puanlar incelendiginde
Ogrencilerin puanlarint minimum %10.4 ve maksimum %36.1 oraninda yiikselttikleri belirlenmistir. Bu
caligmada so6zlii anlatimla ilgili rehberlik calismasi yapilamamasma ragmen alti haftalik bir uygulama
sonucunda 6grencilerin tamaminin anlatim becerilerinde artiglar oldugu gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: S6zlii anlatim, resimli kitap, tepki, okuma.

Assessing Elementary School Students' Oral Retelling Skills of Picturebooks

ABSTRACT

In this study, it is aimed to develop an observation form including reading responses to assess students' oral
retelling of picturebooks and to determine how students' oral retelling and comprehension skills would
change during six different practice sessions. It is expected that this form will fill the gap in Turkish literature
and help teachers and researchers to observe students' comprehension and retelling of stories. Six second
grade students who are diagnosed as instructional level readers by their teachers selected from two different
schools in the district of Yenimahalle, Ankara participated in the study in academic year of 2016-2017. In this
study, six picturebooks were used. The picturebooks were ranked from the lowest numbered T-Units to
highest numbered T-Units and students followed this sequence to read them. After students read the
picturebooks individually and silently, the retelling part of the study started. Students' retellings were
recorded and these retellings were assessed by using the "Oral Retelling and Response Observation Form"
which was developed for this study. All students read one and the same picturebook in each week. The data
collection process took six weeks. Even though the number of T-Units of picturebooks increased in each
week, students could increase their oral retelling and response total scores minimum 13 and maximum 16
points from first to sixth weeks. The ratio of the number of T-Units in students' retellings to the number of
total T-units in each picturebook showed that students increased their percentage scores minimum 10.4% and
maximum 36.1%. The results of this study showed that even though there was no guidance about oral
retelling, all students could increase their retelling scores as a result of six practice sessions.

Keywords: Oral retelling, picturebooks, response, reading.

Giris

Hikaye edici metinlerin, 6grencilerin kelime hazinesi, hayal giicii, akici okuma ve anlama
yeteneklerine olumlu katkilar saglama potansiyelleri bulunmaktadir. Ogrencilerin okuduklarini veya
dinlediklerini ne oranda anladiklarini belirlemede kullanilan en ©6nemli yontemlerden biri de
anladiklarini (sozel, yazili, resimler yoluyla, vb.) anlatmalaridir. Morrow'a (1986) gore, hikayeleri
anlatma, anlamay1 test etmede bir 6gretim stratejisi ve degerlendirme araci olarak kullanilabilmekte ve
bu anlatimlar sayesinde okurun hikayenin farkli boliimleri arasinda baglantilar kurmasi ve sézel dili
kullanarak okuma siirecine aktif sekilde katilmasi miimkiin olmaktadir.
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Metni veya hikayeyi anlatma etkinliginde ¢ocuklar ilgili metni okuduktan veya dinledikten
sonra metinle ilgili bilgilerini 6ziimseyip yeniden yapilandirarak sozlii ve yazili olarak neleri
hatirladiklarint anlatirlar ve bu siire¢ ¢ocuklarin anlamalar ile ilgili 6nemli bilgiler saglar (Morrow,
1989). Kucer'e (2011) gore ise farkli okurlar ayn1 metni farkli sekilde anlayabilirler ve anlamalar1
metin yazarinin anlatmak istediklerinden farkli olabilir ¢iinkii okur metinle etkilesime girerek anlami
kendisi olusturmaktadir. Okurlar aslinda anlatimlarinda kendi ©6n bilgilerini de kullanarak ve
cikarimlar yaparak metnin kisisel olarak sunumunu yapmaktadirlar (Koskinen, Gambrell, Kapinus, &
Heathington, 1988).

bu yilizden segilen kitaplarin planinin iyi ve 6grencilerin kolay bir bi¢cimde takip edecekleri ve
anlatacaklar1 tarzda olmasina dikkat edilmelidir (Morrow, 1989). Koskinen ve digerleri (1988, s.895)
metni anlatmada kullanilacak materyallerin 6grenciler icin 6gretim ve bagimsiz okuma seviyelerinde
olmas1 gerektigini, 6gretmenlerin genelde hikdye edici metinlerle anlatma ¢aligmalarina basladiklarini
clinkii 6grencilerin bu tarz metinlere aliskin olduklarini, metinlerin baslarda kisa-iyi yapilandirilmisg
olanlardan secilmesi ve ikili ¢aligan partnerler tarafindan 10-15 dakikada okunup anlatilabilecek
uzunlukta olmasi gerektigini belirtmislerdir. Huck, Kiefer, Hepler ve Hickman'a (2004, s.607) gore ise
dinleyenlerin daha kolay takip edebilmeleri i¢in {i¢ veya dort konusan karakterin oldugu hikayelerin
secilmesi daha iyidir. Huck ve digerleri ayrica hikayelerin anlatmaya deger olmasi yani aksiyon
icermesi ve baslangici, doruk noktasi, konusmalar1 ve tatmin edici bir sonucunun olmasinin gerektigini
belirtmislerdir (s.607).

Morrow (1989, s.47) metni anlatmanin ezberleme olmadigini aksine hikayenin bireyin kendi
kelimeleriyle anlatim1 ve bir ¢esit hikaye anlaticilig1 oldugunu; 6gretmenlerin hikayeleri yavas bir
sekilde anlatmalari, iyi bir model olmalari, anlatimlar1 sirasinda ses-yiiz ifadelerini karakterleri-
konusmalar1 yansitacak bir sekilde ayarlamalari ve dramatik sunumlar-animasyonlar1 kullanmalari
fakat bunlar1 hikayeleri golgede birakmadan yani abartiya kagmadan yapmalar1 gerektigini
vurgulamistir. Etkili sekilde okumak igin &gretmen hikdyeye asina olmali ve sesi, zamanlamasi ve
tonlamasi ile hikyedeki anlam ve ruh halini 6grencilere iletebilmelidir (Huck vd., 2004, s. 607).

"Geleneksel anlama sorular1 ¢ocuklar1 basarisiz kilabilirken, hikayeleri anlatma yanlis yapma
korkusu yasamadan kendi kelimeleri ile hatirladiklar1 her seyi ifade etmeye davet edebilir" (Hancock,
2008, s. 256). Morrow'a (1989, s.51) gore 6grenciler, metni tekrar anlatim yoluyla degerlendirilecekse
onceden bunu bilmeli ve degismeyi belirlemek icin yil boyunca defalarca bu degerlendirme
yapilmalidir. Morrow'a gore sozlii anlatim sirasinda 6grencilerin duraklama anlarinda "iyi gidiyorsun"
"hikdye ile ilgili aklina baska bir sey geliyor mu?" vb. (s. 51) tesvik edici ciimleler sdylemek
gerekmektedir. Kucer'e (2014) gore de 6gretmen veya arastirmacilar anlatim sirasinda tamamen pasif
durumda degildir aksine okurlarin anlatimlarindan sonra ” ilgili daha fazla bilgi verebilir
misin? "Sence (karakterin ismi) neden yapti/davrandi?" vb. (s. 33) sorularla
okurlarin neler hatirladiklar1 daha iyi sorgulanabilir.

Literatiir incelendiginde oOgrencilerin okuduklar1t veya dinledikleri metinleri anlatim
becerilerinin farkli sekillerde 6l¢iildiigii ve degerlendirildigi gozlenmektedir. Morrow (1985, 1986,
1989) anlatimi, gelistirdigi dlgekte sahne, tema, olaylar dizisinin bdliimleri, ¢6ziim ve sira basliklari
altinda incelemis ve bu becerilerin degerlendirmesini yapmistir. Kucer ve Silva (1996, 1999) farkl1 bir
bakis acis1 ile 0grencilerin metinleri anlatmalarin1 degerlendirmede kullanilabilecek bir taksonomiyi
ekleme, 6zet, bagdagmazlik, yeniden diizenleme, uyum ve yer degistirme basliklarin1 kullanarak
gelistirmigtir. Bu taksonomi daha sonraki ¢aligmalarda, atlama baslig1 da eklenerek, hikaye edici ve
bilgi verici metinlerdeki anlamanin sézlii anlatim yoluyla 6l¢iilmesinde kullanilmigtir (Kucer, 2011,
2014). Paris ve Paris'in (2003, s.44) sahne, karakterler, amacg/baslangi¢ olayi, problem/boliimler,
¢coziim ve ¢oziim/sonug¢ gibi alti baslik altinda hikayeleri anlatmay1 inceledikleri ve Ogrencilerin
anlatimlarinda gozledikleri her baslik i¢in 1 puan vererek toplamda 6 puanlik bir degerlendirmeyi
kullandiklar1 goriilmiistiir. Hancock (2008, s. 256-257) ise Ogretmenlerin hikayeleri anlatmadaki
performans: belirlemede sahne, karakter, problem, bdliimler ve ¢6ziim gibi elementlerle ilgili
farkindaliga sahip olmalar1 gerektigini diisinmektedir. Bu g¢alismada ulusal literatiirde eksikligi
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hissedilen, okur tepkilerini de kapsayacak sekilde 6grencilerin Tiirk¢e hikayeleri anlatma becerilerini
degerlendirmek isteyen 6gretmenler ve arastirmacilar i¢in bir gézlem formu ve degerlendirme rubrigi
gelistirip, 6grencilerin anlama ve anlatma puanlarinin yapilan alti farkli uygulama boyunca nasil
degistiginin belirlenmesi amaglanmistir.

Yontem

Bu calismada ikinci smif Ogrencilerinin segilen alti resimli ¢ocuk kitabin1 anlama ve
anladiklarini sézel olarak anlatma becerilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmaya 2016-2017
ogretim yilinda Ankara ili Yenimahalle ilgesinde iki farkli ilkokulda 6grenim goren ve 6gretmenleri
tarafindan 6gretimsel okuma seviyesinde olduklar1 belirtilen 6 ikinci sinif 6grencisi (3 kiz ve 3 erkek)
katilmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Bu c¢alismada asagida (Bkz. Tablo 1) isimleri, yazarlar1 ve resimleyenleri belirtilen alt1 kitap
kullanilmistir. Kitaplar sahip olduklari T-Birim sayilarina gore en azdan en fazlaya dogru siralanmis
ve Ogrenciler bu siray1 takip ederek kitaplar1 okumuslardir. Hunt (1965, s.21) "minimum sekilde
sinirlanabilir birimleri" (minimal terminable units) yani kendi basina climle olma potansiyeli tastyan
birimleri "T-Unit" seklinde kisaltmistir Bu calismada "T-Unit" kisaltmasi, literatiirde ¢ok yogun
sekilde kullanilmasi ve uluslararas: taninirliginin olmasi nedeniyle orijinaline uygun sekilde "T-Birim"
olarak Tirkcelestirilmistir. Tiirkce ciimle tiirleri dikkate alindiginda, basit ciimleler ve yan ciimlecigi
olan bilesik ciimleler tek T-Birim olarak diisiiniilmiis fakat birden fazla yiiklemi olan sirali climleler
ise yiiklem veya bagimsiz climle olma potansiyeline sahip olan birim sayisina gore T-Birimlere
ayrilmistir. Tiirkce metinlerdeki T-Birimleri belirlemede kullanilacak olan bu kural Ingilizce dilindeki
T-Birimlerin belirlendigi ¢aligmalarla da (Morrow, 1985, 1986) benzerlik gdstermektedir. Metinlerde
veya kitaplarda yazilan bir ciimle icerisinde birden fazla yiiklem veya birden fazla ciimle olma
potansiyeline sahip birim bulunabilir. Bu yiizden, T-Birim analizi yapilirken metinlerdeki noktalama
isaretleri veya ciimle sayilar1 yerine bagimsiz sekilde climle olabilecek en kiiciik birimler belirlenir.

Tablo 1
Arastirmada Kullanilan Resimli Cocuk Kitaplari ve T-Birim Sayilari
T-Birim
Kitap Bilgileri Sayisi
1.Hafta: Kirmizi Elma (2008), Feridun Oral tarafindan yazilmis ve resimlenmistir (Yapi1
Kredi Yayinlari). 38
2. Hafta: Vahsi Seyler Ulkesinde (1963-2014), Maurice Sendak tarafindan yazilmis-
resimlenmis ve Celal Uster tarafindan ¢evrilmistir (Can Cocuk). 40
3. Hafta: Giivercin Geg Yatmasin! (2006-2015), Mo Willems tarafindan yazilmis-
resimlenmis ve Firat Yenici tarafindan ¢evrilmistir (Epsilon). 43
4. Hafta: Atik mi1? Hi¢ Dert Degil! (1997-2007), David Morichon tarafindan yazilmis-
resimlenmis ve Pinar Diindar tarafindan ¢evrilmistir (Tiibitak). 63
5.Hafta: Kirmizi Kanatlh Baykus (2012), Feridun Oral tarafindan yazilmis ve
resimlenmistir (Yap1 Kredi Yayinlar). 80
6.Hafta: Kiitiiphanedeki Aslan (2007), Michelle Knudsen tarafindan yazilmig, Kevin
Hawkes tarafindan resimlenmis ve Ekin Gokovali tarafindan ¢evrilmistir (Tudem). 168

Arastirma siirecinde her dgrenciyle bireysel olarak ¢alisilmistir. Oncelikle 6grencilere,
kendilerinden okuduklar1 kitab1 hi¢ bilmeyen birine anlatir gibi, sesli ve ayrintili olarak anlatmalarinin
istenecegi soylenmis ve kitabr istedikleri kadar okuyup, istedikleri kadar zamani kullanabilecekleri
belirtilmistir. Ogrencilerin kitaplar1 bireysel olarak ve sessizce okumalarinin ardindan sdzel olarak
anlatim asamasina gegilmistir. Ogrencilerin anlatimlar1 kaydedilmis ve anlatimlari sirasinda bu
arastirma kapsaminda gelistirilen "S6zel Anlatimlar ve Tepkileri Gozlem Formu" kullanilmistir (Bkz.
Ek-1). Bu form bes alt baglik altinda olusturulmus ve her alt boliimii olusturmada ilgili literatiir

31



Tlkokul Ogrencilerinin Resimli Gocuk Kitaplarinm Sézlii Olarak Anlatma Becerilerinin Degerlendirilmesi, Ulusoy, M.

taranmistir: Hikaye elementleri (Hancock, 2008; Mandler & Johnson, 1977; Morrow, 1985, 1986,
1989; Paris & Paris, 2003; 2007), dil (Dowhower, 1991; Morrow, 1989; Pickert & Chase, 1978),
anlama (Hunt, 1965; Morrow, 1986; Kucer, 2011, 2014; Kucer & Silva, 1999;) ve tepki (Barthes,
1975; Carr, 1983; Hancock, 2008; Hickman, 1981; Huck, Kiefer, Hepler & Hickman, 2004; Morrow,
1989; Paris & Paris, 2007; Sipe, 2002, 2008; Wollman-Bonilla & Werchadlo, 1995). ikinci asamada,
okuma-yazma alaninda g¢alisan ii¢ uzmanin goriisleri alinmis, dnerileri dogrultusunda forma son sekli
verilmis ve 6grencilerin hikayeleri sozel olarak anlatma becerileri hikaye elementleri, dil, anlama ve
tepki bagliklar1 altinda degerlendirilmistir (Bkz. Ek-1). Ogrenciler her hafta bir kitap olmak iizere ayni
hafta ayni kitab1 bireysel olarak okumuslar ve veri toplama siireci 6 hafta siirmiistiir.

Verilerin Coziimlenmesi

Ogrenciler sozlii anlatimlarini yaparken "Sozel Anlatimlar ve Tepkileri Gozlem Formu"
kullanilarak anlatimlar1 puanlanmis ve kaydedilen seslerinin daha sonra puanlamasi tekrar yapilarak,
farkli puan verilen form maddeleri derinlemesine analiz edilmistir. Formdan, hikdye elementleri
bélimiinden 36, dil boliimiinden 20, anlama boliimiinden 10 ve tepki boliimiinden maksimum 3 puan
olmak {iizere toplamda maksimum 69 puan alinabilir. Buna ek olarak, 6grencilerin sozlii anlatimlari
analiz edilmis, anlatimlarindaki T-Birim sayilar1 hesaplanmis ve orijinal metindeki T-Birim sayist ile
karsilastirilmigtir. Ogrencilerin kitaplar1 anlatirken aldiklar1 puanlar haftalara gore analiz edilip,
tablolastirilarak sunulmustur.

Bulgular

Ogrencilerin S6zel Anlatimlar ve Tepkileri G6zlem Formundan aldiklar1 puanlar Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2
Oégrencilerin Sozel Anlatimlar ve Tepkileri Gozlem Formundan Aldiklar: Puanlar

Sozel Anlatim ve  Ogrenciler 1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta
Tepkiler

1) Hikaye K1 19 20 21 20 25 27
Elementleri® K2 28 31 32 29 32 33
K3 24 28 31 27 29 35
El 17 20 21 19 24 25
E2 20 25 27 24 25 28
E3 21 24 32 29 31 32
2)Dilb K1 12 13 16 13 15 15
K2 13 16 17 15 16 19
K3 15 16 16 16 19 20
El 8 9 11 9 12 12
E2 11 13 15 12 12 13
E3 15 16 19 16 17 17
3) Tepki* K1 2 0 1 0 1 0
K2 1 1 0 0 1 0
K3 2 1 0 1 2 2
El 0 0 1 0 0 0
E2 1 0 0 1 0 1
E3 0 1 0 1 1 2

(Tablo 2 devam ediyor)
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Tablo 2'nin devami

Sozel Anlatim ve ~ Ogrenciler 1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta
Tepkiler

4) Anlama’ K1 5 6 6 5 8 9
K2 6 8 9 8 10 10
K3 10 10 10 10 10 10
El 5 6 6 5 6 8
E2 6 6 8 6 8 10
E3 10 10 9 10 10 10

Toplam Puanlar® K1 38 39 44 38 49 51
K2 48 56 58 52 59 62
K3 51 55 57 54 60 67
El 30 35 39 33 42 45
E2 38 44 50 43 45 52
E3 46 51 60 56 59 61

Not: K= Kiz 6grenci. E= Erkek 6grenci. Hikdye elementleri® = Bu béliimden maksimum 36 puan almabilir. Dil®
= Bu béliimden maksimum 20 puan almabilir. Tepki®= Bu bolimden maksimum 3 puan alinabilir. Anlama’= Bu
béliimden maksimum 10 puan alinabilir. Toplam Puanlar® = Sézel Anlatimlar ve Tepkileri Gozlem Formundan
maksimum 69 puan alinabilir.

Tablo 2 incelendiginde, oOgrencilerin tamaminin Hikaye FElementleri, Dil ve Anlama
boliimlerindeki birinci hafta puanlarini siireg igerisinde dogrusal olarak yiikselttikleri ve altinci haftada
daha yiiksek puanlara sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin puanlarinin haftalara gére genelde
dogrusal olarak artis gosterdigi fakat dordiincii haftada bir 6nceki haftaya gére puanlarin diistiigi
goriilmektedir. Dordiincii haftada okunan “Auk mi? Hi¢ dert degil” isimli kitabin bilgi verici
ozelliginin bu puan diismesine sebep oldugu disiliniilmektedir. Dordiincii haftada 6grencilerin
puanlarinda genelde diisiis yasansa da Hikaye Elementleri, Dil ve Anlama boliimlerinde hi¢bir 6grenci
birinci hafta aldig1 puanlarin altinda bir puana sahip olmamustir. Alt1 haftalik siire¢ boyunca higbir
Ogrencinin tepki bolimiinden tam puan olan ii¢li alamadig1 ve 6grencilerin tamaminin bazi haftalar
sifir puan aldiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin Sézel Anlatimlar ve Tepkileri Gézlem Formundan
aldiklar1 toplam puanlar haftalara gore incelendiginde kitaplardaki T-Birim sayisinin her hafta
yilikselmesine ragmen Ogrencilerin birinci haftadaki puanlarini minimum 13 (K1) ve maksimum 16
(K3) puan ytikseltmeyi basardiklar1 goriilmektedir.

Resimli ¢gocuk kitaplarini anlatirken yapilan ekleme sayilari, hikayelerle 68rencilerin anlatimlari
arasindaki c¢eliski sayilari, kitaplardaki T-Birim sayilar1 ve ogrencilerin sozel anlatimlarindaki T-
Birimlerin analizi Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3
Kitaplara yapilan eklemeler, ¢eliski sayilart ve T-Birim Analizi Sonuglar

Sozel Anlatim &  Ogrenciler 1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta
Tepkiler

Hikayeye yapilan K1 0 1 0 1 0 0
ekleme sayist K2 0 0 0 0 1 0
K3 0 0 0 0 0 0
El 0 0 0 1 0 0
E2 0 0 1 0 0 0
E3 0 0 0 0 0 0

(Tablo 3 devam ediyor)
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Tablo 3"in devami

Sézel Anlatim &  Ogrenciler 1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta
Tepkiler

Hikaye ve K1 1 0 0 1 0 0
anlatim K2 0 0 0 0 0 0
arasindaki ¢eligki K3 0 0 0 0 0 0
sayis1 El 0 1 0 0 0 0

E2 0 0 0 0 0 1

E3 0 0 0 0 0 0
Sozli K1 20 32 27 44 72 149
Anlatimlardaki K2 24 30 34 56 70 154
T-Birim Sayis1 K3 32 36 39 55 74 159

El 18 21 28 43 59 104

E2 25 29 31 48 62 135

E3 29 25 30 48 67 148
Resimli Kitaplardaki T-Birim 38 40 43 63 80 168
Say1s1
Sozli K1 %52.6 %380 %62.8  %69.8 %90 %88.7
Anlatimlardaki K2 %63.2 %75 %79.1 %889 %875  %91.7
T-Birimlerin K3 %384.2 %90 %90.7  %87.3  %92.5 %94.6
Kitaplardaki - E1 %47.4 %52.5  %65.1 %683  %73.8  %61.9
Birim Sayisina E2 %65.8 %72.5 %721 %762 %775  %80.4
Oram E3 %76.3 %62.5  %69.8  %76.2  %83.8  %388.1

Not: K= Kiz 6grenci. E= Erkek 6grenci.

Tablo 3 incelendiginde hikayeye yapilan ekleme ve hikaye ile sozlii anlatimlar arasindaki ¢eliski
sayilarinin oldukg¢a diisiik oldugu goriilmektedir. S6zlii anlatimlardaki T-birim sayisinin kitaplardaki
T-Birim sayisina oraninin, d6grencilerin birinci haftadaki puanlar1 dikkate alindiginda, altinci haftada
yiikseldigi ve en yiiksek T-birim yiizdelik oranlariin son haftalarda hesaplandig1 goriilmektedir (Bkz.
Tablo 3). Kitaplardaki T-birim sayilarinin her hafta yiikseldigi dikkate alindiginda, 6grencilerin sozlii
anlatimlarindaki basarilarinin haftalara gore arttigi sonucuna ulasilabilir. So6zli anlatimlardaki T-
Birimlerin, kitaplardaki T-Birim sayisina orani agisindan birinci ve altinci haftadaki puanlar
incelendiginde, 6grencilerin puanlarint minimum %10.4 (K3) ve maksimum %36.1 (K1) oraninda
yiikselttikleri goriilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu c¢aligma kapsaminda alt1 hafta boyunca yapilan okuma ve okuduklarini sézel olarak anlatma
deneyimlerinin gelistirilen gdzlem ve degerlendirme formu ile puanlandiginda, siire¢ icerisinde
kitaplarin giicliik diizeylerinin artmasina ragmen yani daha fazla sayida T-Birim i¢ermelerine ragmen
ogrencilerin puanlarini artirdiklar1 ve anlatimlarinin daha fazla T-Birime sahip oldugu gdzlenmistir.
Ulasilan bu sonug literatiir ile tutarlilik gdstermektedir. Ornegin, Gambrell, Koskinen ve Kapinus'un
(1991) calismast hikayeleri sozel olarak anlatmanin bir 6gretimsel strateji olarak okuma seviyesi iyi
olan ve olmayan dordiincii sinif 6grencilerinin okuduklarini anlamalar: ile ilgili performanslarini
sadece dort anlatim uygulamasindan sonra artirdigini gostermistir. Morrow'un (1985) ¢alismasinda ise
rehberlik ve yol gostermeyle birlikte yapilan sik hikdye anlatimlarinin anlama iizerinde biiyiik bir
etkiye sahip oldugu, metinleri tekrar anlatma deneyimlerinin hikayelerin yapisi ile ilgili anlamay1
artirdig1 ve daha dogru anlatimlar ve daha iyi anlamaya sebep oldugu tartisilmistir.

Literatiirde, bu arastirmanin giris bdliimiinde bahsedilen metinleri anlatmay1 degerlendirmede
kullanilan farkli formlar ve yaklasimlar olmasina ragmen, 6grencilerin metinlere verdikleri tepkileri de
kapsayan bir gozlem formunun olmadigi gériilmiistiir. Bu arastirmada gelistirilen gozlem formu
ogrencilerin hikaye edici metinleri anlatabilme becerilerini degerlendirme ve puanlamada 6gretmen ve
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arastirmacilara yardimci olacak ve ulusal literatiirdeki aragtirma eksikligine katki saglayacaktir. S6zel
anlatimlarin yani sira "S6zel Anlatimlar ve Tepkileri Gozlem Formu" &grencilerin hikaye edici
metinleri yazili olarak anlatma becerilerini degerlendirmede de kullanilabilir ve 6grencilerin zaman
icerisinde anlama seviyelerinde, dil gelisimlerinde, hikdye elementlerini ve hikayelerin yapisini
anlama seviyelerinde ve metinlere yonelik tepkilerinde meydana gelen degisimler sayisal olarak
belirlenebilir.

Gozlem formunun tepki alt bashigina sadece 6grencilerin sozel veya yazili anlatimlar1 sirasinda
gbsterme potansiyelleri olan maddeler eklenmistir. [lkokul 6grencilerinin metinlere yonelik cok daha
kapsamli (s6zlii, yazili, siirsel, vb.) tepkileri olabilecegi, bu tepkileri aragtirmanin bagka bir ¢alismanin
konusu olacagi, bu boliimde yer alan maddeler disindaki tepkilerin ek sorular ve yonergelerle ortaya
cikarilabilecegi ve bu ek sorularin sozel anlatimin dogasina ters diisecegi diisiiniilerek tepki boliimii,
ilgili tepkinin varlik veya yoklugunun tespit edilmeye c¢alisildig1 iic madde ile sinirlt tutulmustur. Sozel
Anlatimlar ve Tepkileri G6zlem Formunu kullanan &gretmen ve arastirmacilarin sadece toplam
puanlar1 degil, her alt boliimden 6grencilerin aldiklari puanlari da géz Oniine alarak onlarin sozel
anlatimlar ile ilgili daha dogru bir sonuca ulasacaklar: diisiiniilmektedir.

Tiirkge literatiirde T-Birim analizinin ilkokul 6grencilerinin  sézel anlatimlarinin
degerlendirilmesinde kullanimina rastlanilmamistir. Bu ¢alisma kapsaminda T-Birim analizinin nasil
uygulanmasi gerektigi aciklanmistir. Bu analiz arastirmacilar ve 6gretmenlere, 6grencilerin okuduklari
metinleri ne oranda anlayip anlatabildiklerini daha dogru olarak belirleyebilme imkéanin
verebilecektir. Bu ¢alisma kapsaminda metni sézel olarak anlatma becerisi ile ilgili rehberlik caligmasi
yapilmamis, dgrencilerin her uygulamadan sonraki mevcut sdzel anlatimlart degerlendirilmis ve sozel
anlatim becerilerinde birinci ve altinci haftalar arasinda yiikselmeler oldugu goézlenmistir. Metni
anlatmanin oldukg¢a gii¢lii bir 6grenme stratejisi oldugu ve ¢ocuklarin metinle ilgili bilgileri
islemelerinde dogrudan faydali sonuglarinin oldugu (Gambrell, Pfeiffer, & Wilson, 1985, s.219) ve
metni tekrar anlatmanin okuma seviyesi iyi olmayan okurlarin anlamalarii iyilestirmede
kullanilabilecek bir strateji (Koskinen vd., 1988, s.892) oldugu diisiiniildiigiinde, ileride yapilacak
arastirmalarda bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen gézlem formu kullanilarak ve rehberlik ¢aligmasi da
yapilarak o6grencilerin hikaye edici metinleri-kitaplar1 sozlii ve yazili olarak anlatma becerilerinin
arastirilmasi tavsiye edilmektedir.
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EK 1: SOZEL ANLATIMLAR ve TEPKILERI GOZLEM FORMU

Gozlenmedi / Tamamen Yanls-0 Yetersiz-1 Orta Diizeyde-2  Iyi-3 Miikemmel -4

1. 2. 3. 4. 5. 6.
Hafta | Hafta | Hafta Hafta Hafta Hafta

1-HIKAYE
ELEMENTLERI

1. Baslik

2. Ana karakterler

3. Diger karakterler

4. Sahne

5.Problem

6. Olaylar dizisi (Plot)

7. Cozlim

8. Tema

9. Resimler/Cizimler

Gozlenmedi-0 Yetersiz-1 Orta Diizeyde-2  lyi-3  Miikemmel -4

1. 2. 3. 4. 5. 6.
Hafta Hafta | Hafta Hafta Hafta Hafta

2- DiL

Kendini

1. ...akic1 bir konusmayla

2. ...prozodik bir
konusmayla

3. ...gramer kurallarina
uygun bir konusmayla

4. ...anlaml1 bir
konusmayla

5. ...zengin bir kelime
dagarcigiyla ifade etme.

Gizlenmedi / Tamamen Yanhy -0 Yetersiz-1 _ Orta Diizeyde-2 _lyi-3 Miikemmel- 4

1. 2. 3. 4. 5. 6.
Hafta Hafta | Hafta Hafta Hafta Hafta

3- ANLAMA

1. Hikaye igerigi (fikirler,
olaylar, vb) ve anlatim
arasindaki uyum.

2. Hikaye igerigini sirasina
uygun sekilde anlatma

3. Evet (0) Hayir (1) 4. Evet (1) Hayr (0)

1. 2. 3. 4. 5. 6.
Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta

3. Eksik anlatim (ters
puanlama)

4. Ogretmenden yardim
almadan anlatma
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Evet (1) Hayir (0)

Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta

4-TEPKIi

1. Resimli kitaba yonelik
kisisel fikirler ve
tepkilerini ifade etme

2. Hikayeyi anlatirken
¢ikarimlar ve tahminler
yapma

3. Resimli kitab1
okumayla/dinlemeyle
ilgili memnuniyetini
ifade etme

5- ANLAMA iLE iLGIiLi EK BILGILER*

1. 2. 3. 4. 5. 6.
Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta

1. Hikayeye yapilan
ekleme sayis1

2. Hikaye ve anlatim
arasindaki geligki sayisi

3. Hikayedeki T-Birim
sayi1s1

4. Anlatimdaki T-Birim
sayisi

* Bu boliim toplam puanlamaya dahil degildir ve sozel anlatimlar: degerlendirenlere
ogrencilerin anlatimlari ve anlamalart ile ilgili tamamlayici sayisal veriler sunmayt
amacglamaktadir.
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APPENDIX 1: ORAL RETELLING & RESPONSE OBSERVATION FORM

Not Observed (NO)/Totally Wrong-0 Poor-1 Moderate-2 Good-3 Excellent-4

Week | Week | Week | Week | Week | Week
1 2 3 4 5 6

1- STORY ELEMENTS

1. Title

2. Main characters

3. Other characters

4. Setting

5.Problem

6. Plot

7. Solution

8. Theme

9. Ilustrations

Not Observed (NO)-0 Poor-1 Moderate-2 Good-3 Excellent-4

Week | Week | Week | Week | Week | Week
1 2 3 4 5 6

2- LANGUAGE

Expressing herself/himself
with...

1. ...fluent speech

...prosodic speech

...grammatical speech

2
3
4. ...meaningful speech
5. ...rich vocabulary

Not Observed (NO) )/Totally Wrong-0 Poor-1 Moderate-2 Good-3 Excellent-4

Week | Week | Week | Week | Week | Week
1 2 3 4 5 6
3-COMPREHENSION
1. Match between the
story content (ideas,
events, etc.) and retelling
2. Retelling the story
content in the right
sequence
3. Yes (0) No (1) 4. Yes (1) No (0)
Week | Week | Week | Week | Week | Week
1 2 3 4 5 6

3.Incomplete retelling
(reverse scoring)

4. Retelling without help
from the teacher
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Yes (1) No (0)

Week | Week | Week | Week | Week | Week

4-RESPONSE

1. Expressing personal
ideas and responses
towards the picturebooks

2. Making inferences and
predictions while retelling
the story

3. Expressing her/his
pleasure in
reading/listening to the
picturebooks

5- ADDITIONAL INFORMATION ABOUT COMPREHENSION*

Week | Week | Week | Week | Week | Week
1 2 3 4 5 6

1. Number of additions to
the story

2. Number of
contradictions between the
story and retelling

3. Number of T-Units in
the story

4. Number of T-Units in
retelling

* This part of the observation form is not included in the total score. The aim of this section
is to offer additional information to the teachers and researchers about students’
comprehension and retelling.
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Extended Abstract

Introduction
Picturebooks have potentials to improve students' vocabulary, fluent reading, and comprehension
skills. Teachers should have a skill to select the comprehension test that best fits for their students.
Retelling of the stories is an effective strategy to learn students' comprehension levels. The teachers
and researchers can receive useful information from students' oral and written retellings such as their
prior knowledge, language skills, and comprehension levels. Teachers should use more than one
retelling to assess students' comprehension of the texts or picturebooks in different times. They should
regularly assess and record their retellings during the year so that teachers can see the changes in
students' retelling skills. The literature has different retelling instruments to help teachers assess
students' retellings, but these instruments do not assess reading responses towards the stories. In this
study, it is aimed to develop an observation form including reading responses to assess students' oral
retelling of picturebooks and to determine how students' oral retelling and comprehension skills would
change during six different practice sessions. It is expected that this observation form will fill the gap
in Turkish literature and help teachers and researchers to observe students' comprehension and
retelling of the stories.

Method
Six second grade students (3 females and 3 males) who are diagnosed as instructional level readers by
their teachers selected from two different schools in the district of Yenimahalle, Ankara participated in
the study in academic year of 2016-2017. In this study, six picturebooks were used. The picturebooks
were ranked from the lowest numbered T-Units to highest numbered T-Units and students followed
this sequence to read them. After students read the picturebooks individually and silently, the retelling
part of the study started. Students' retellings were recorded and these retellings were assessed by using
the "Oral Retelling and Response Observation Form" which was developed for this study. This
observation form includes story elements, language, comprehension, and response sections. Students
can receive maximum 36 points in story elements, maximum 20 points in language, maximum 10
points in comprehension, and maximum 3 points in response parts of the instrument. The total
maximum possible score students can get is 69. In addition, the observation form includes a section to
record the number of additions in students' retellings to the story, and the number of contradictions
between the story and students' retellings. Lastly, teachers count the T-Units in the stories and T-units
in students' retellings, and record these data on the observation form to reach a more reliable decision
about students' retelling skills.

Result

All students read one and the same picturebook in each week. The data collection process took six
weeks. Even though the number of T-Units of picturebooks increased in each week, students could
increase their oral retelling and response total scores minimum 13 and maximum 16 points from first
to sixth weeks. All of the students increased their scores in story elements, language, and
comprehension parts of the observation form. None of the students could get the maximum possible
score which is 3 in response parts of the form and all students took zero point at least one time in the
response part. The analysis of the students' retellings revealed that there were minimum additions to
the stories and minimum contradictions between the story and oral retellings. The ratio of the number
of T-Units in students' retellings to the number of total T-units in each picturebook showed that
students increased their percentage scores minimum 10.4% and maximum 36.1%. In addition,
students had the highest scores in the last weeks of the study which meant that students' improved their
oral retelling skills in six weeks.

Discussion and Conclusion
In this study, students did not receive guidance about oral retelling and their existing retelling skills
were assessed during the six weeks. The results of this study showed that even though there was no
guidance about oral retelling, all students could increase their retelling scores as a result of six practice
sessions. This result is in line with the literature. The literature did not have an instrument which
includes students' reading responses to assess their oral retellings. The instrument developed in this
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study named "Oral Retelling and Response Observation Form" can be used by the researchers and
teachers to assess students' oral and written retellings of the stories and picturebooks so that they can
see the changes in students' comprehension levels, language skills, knowledge about the story
elements, and reading responses towards the stories. It is recommended that future studies should
search for the effects of guidance on students' oral and written retellings of the stories.
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Yeni Gelisen Turistik Destinasyonlar ve Van’1 Ziyaret Eden iranh Turistlerin
Ozellikleri

Ibrahim Cetin
Yiiziincii Y1l Universitesi Turizm ve Otel Isl. Yiiksekokulu, ibrahimcetin@yyu.edu.tr

0z

Turizm, geri kalmis yorelerin ekonomik ve sosyal gelismesi i¢in dnemli firsatlar sunmaktadir. Van bélgesinin
ekonomik ve sosyal gelisiminde bu giine kadar geleneksel olarak kullanilmis olan hayvancilik ve tarimsal
faaliyetlerine ek olarak turizm endiistrisinin gelistirilmesi, bdlge igin son derece yararli goriilmektedir.
Turizmin gelistirilmesi bakimindan 6nemli potansiyeli bulunmakla birlikte mevcut turizm kaynaklarinin
hangi tiiketici segmenti tarafindan etkin olarak degerlendirilebileceginin saptanmasi, bélgenin hedefe yonelik
etkin turizm pazarlama stratejilerinin gelistirilmesinde ¢esitli yararlar sunabilir. Van turizminin 6nemli hedef
kitlesini, cografi ve kiiltiirel yakinhik gibi gesitli faktorlerin etkiledigi Iranli turistler olusturmaktadir. Bu
calisma, Van’1 ziyaret eden turistlerin seyahat nedenlerini, seyahat sikliklarini, Van ile ilgili algilarini, tekrar
gelme niyetlerini ve demografik ozelliklerinin saptanarak analiz edilmesini ve sonug¢ olarak elde edilen
verilerin turizm pazarlamasinda nasil kullamlmasi gerektigi konusunu amaglamaktadir. Calismada, iranh
turistlerin %60’min Van’t yilda birden fazla ziyaret ettigi, %80’inin alis veris ve kisa sureli tatil amagh
olarak, % 90’min otobiis ve dzel araglari ile geldikleri ve %45’inin seyahat kararlarni yakin cevresinin
bilgileri ile belirledikleri ve % 37’nin ailesi ile birlikte geldikleri ortaya ¢tkmistir. Van golii ve ¢evresinin
rekreasyon gekiciliklerinin ise yeteri kadar degerlendirilmedigi goriisiinde olduklart saptanmistir. Calismanin
bulgularinda elde edilen 6nemli sonuglardan birisi iranl turistlerin %77’sinin Van’1 tekrar ziyaret etme
niyetinde olmalaridir.

Anahtar Kelimeler: Turizm, turist profili, turizm pazarlamasi, Iran, Van.

New Emerging Destinations and The Profiles of Iranian Tourists Visiting Van

ABSTRACT

Tourism offers significant opportunities on the basis of economic and social development of undeveloped
areas. The development of tourism activities in the regions seems significantly beneficial for the development
of Van in addition to the usage of the traditional forms of development as agriculture and livestock of the
development until the contemporary date. Having considerable potential to develop tourism in the region it is
also important to determine the characteristics of the consumer segment which are the resources being used
by them. And it provides a variety of benefits in the development of tourism marketing strategies for the
targeted consumer segment. With this regard, Iranian tourists who are supported with the geographical and
cultural proximity constitues existing mostly and targeted market. This study aims to determine of the
tourists’ travel reasons, frequencies, percepitions, revisit intentions also the study enables considerable
benefits about how to use the collected data for tourism marketing strategies. In the study, it was found that
60% of Iranian tourists visited Van more than once a year, 80% of them came to shopping and for short
holiday, 90 % of them reached mostly through coaches and private cars, 37 % travelled with their families.
Additionally, it was found that the Lake of Van and its surrounding were not sufficently evaluated although
having significant potential for recreation. From the research it has been found that 77% of the Iranian
visitors tend to visit Van again.

Key Words: Tourism, tourist profile, tourism marketing, Iran, Van.

Giris

Ekonomik, sosyal-kiiltiirel ve cesitli alanlarda gelisme ihtiyaci, diinyanin bir¢ok iilkesi i¢in
ulagilmas1 gereken hedeflerden birisi olmus ve bu durum giincelligini giiniimiizde de korumaktadir. Bu
durumun diinyanin sadece bir iilkesi ve bolgesinin hedefinin olmadigi da kanitlanmis durumdadir.
Oyle ki bu durum bir iilke ierisinde farkli geligmislik dzellikleri gdsteren bolgeler, yoreler icin de
gecerliligini korumaktadir. Belirlenen alanlardaki gelisme hedeflerine ulagsmak igin gesitli iilkeler ve
bolgeler sahip olduklar1 kaynaklar1 degerlendirme stratejileri, plan ve programlarina gesitli araglari

44



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2017, Cilt 3, Say: 1, Sayfa 44-59

koymaktadirlar. Ancak kaynaklarin dagilimi bu konuda onemli bir etken olmaktadir. Bu anlamda
glinlimiizde {iilke, bolge ve hatta sehirlerin ekonomik sosyal-kiiltiirel alandaki gelisme hedeflerine
ulasmalarini saglayan sihirli araglardan birisi turizm ve turizm endiistrisinin gelistirilmesi olmaktadir.
Hatta diger ekonomik faaliyetlere bagli olarak carpan etkisinden yararlanmak i¢in ve ekonominin
cesitlendirilmesi, tanitim, yatirnm ¢ekme, yasam ve g¢evre kalitesini ve turizmin diger katkilarindan
yararlanmak i¢in tilke bolge ve sehirler turizm endistrisinin gelistirilmesine biiylik c¢aba
gosterdiklerine tanik olunmaktadir. Sonug¢ olarak, bu gelismeden yararlanmak i¢in sadece gelismis
ilkelerde degil, gelismekte olan iilkelerde de turizme verilen 6nem artmaktadir (Giritlioglu ve
Avcikurt, 2010).

Ulkelerin smir komsusu iilkeler ile iyi iliskiler icinde olmasi o yerin turizm ekonomisi
acisindan ve diger agilardan 6nemli yarar1 olmaktadir. Bu anlamda cografi ve kiiltiirel yakinlik, alig
veris olanaklarinin ¢oklugu, avm vb. satis magazalariin ve iriinlerin kalitatif ve kantitatif olarak
yiiksek diizeyde olmasmna ek olarak Van’in turistik potansiyeli Van’1 iranl turistler icin bir ¢cekim
merkezi durumuna getirmektedir. iranli turistler genel olarak iilkeye en fazla gelir birakan ve alis veris
sonrast en ¢ok vergi iadesi alan turist grubu igerisinde gosterilmekte ve bir donem Tiirkiye’ye yaklasik
2 milyon seyahat gerceklestiren hedef pazar durumundadir (Bayindir, 2015, s.25). Ancak 2015 yili
itibari le bu rakam ilk alt1 ayda sadece 656 bin olmustur ve yil boyunca bir milyonun altinda oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda Van 11 Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigii verilerine gére Van’a gelen yabanci
turist say1s1 ise 2015 yili itibari ile 202,868, 2016 y1l1 ilk dort ayma gore ise sadece 109,301 dir (Van il
Kiltlir ve Turizm Midiirligii, 2016). Ayrica farkli bir kaynaga gore de 2015 yilinda Nevruz tatili
donemine de rastlayan mart aymda Van’1i ziyaret toplam 29 bin turist iginde 27 bin Iranli turist
olmustur (Milliyet,25.03.2016). Ayn1 zamanda Van, Iranl turistler i¢in Tiirkiye’nin diger illerine
gitmek igin kullanilan bir gegis giizergah1 konumundadir. Bu bakimdan sinirdan gegen iranli turist
ylizdesinin artan oranda Van’a c¢ekilmesi bolgenin destinasyon g¢ekiciligine ve kalitesi ile cesitli
niteliklerine baglanabilir. Bu ¢alisma ile, cesitli agilardan bakildiginda Van icin oldukca yetersiz
goriilen turizm gostergelerinden hareketle en biiyiik hedef pazarda daha etkin olunmast i¢in Van’i
ziyaret eden Iranli turistlerin 6zelliklerinin belirlenerek pazarlama politikalarina kaynaklik etmesi, yon
vermesi amaclanmaktadir. Turizmde igletmenin tiiketicilere sunduklar {iriin/hizmet ile piyasada diger
isletmelerce iiretilen iiriin/hizmet gruplarimin ve rakiplerin analiz edilmesi basarili bir pazarlama
stratejisinin en dénemli kosullarindan biri olarak goriilmektedir (i¢oz, 1996, s.93). Bu durum turistik
yerler/yoreler icin de gecerlidir. Bunun i¢in de sosyal ve ekonomik bir olay olan turizmden daha fazla
pay alabilmek icin talebe uygun firiinlerin gelistirilmesi ya da iiriinlerin talebe uyarlanmasinin dnemi
biiyiiktiir. Bu bakimdan etkin bir pazarlama arastirmasinin yapilmasi gerekmektedir.

Bu calismanin amaci Van’a yonelen Iranh turistik tiiketici ozelliklerinin belirlenmesini
kapsamaktadir. Van ilinin turizm potansiyelinin gelistirilmesinde potansiyeli olmasina karsin ¢esitli
sebeplerden dolay:1 Tiirkiye’nin diger illeri ile kiyaslanamayacak derece turizmden az yararlanmakta
olan Van sehrinin en énemli hedef kitlesi olan ve Van’1 ziyaret eden Iranl turistlerin dzelliklerinin
belirlenmesi amacglanmaktadir. Calisma, Van ilinin turizm potansiyeline genel bir vurgu yapmakta,
turizm piyasasinda hedef pazar ve turist 6zelliklerinin belirlenmesinin 6nemi agiklmaya ¢aligmakta ve
Iranli turistlerden elde edilen verilerin analizinin yapilmasini ve buna bagli olarak sonug ve dneriler
getirilmesini kapsamaktadir.

Van’in Ekonomik ve Sosyal Yapisi

Van, Tiirkiye’nin Dogu Anadolu Bolgesi'nde ve iran Devleti ile smir konumundadir.
Gilineyinde Sirnak ve Hakkari, batisinda Bitlis ve Siirt, kuzeyinde Agr ili ile gevrilidir. Bitlis’e 168
km, Agr’ya 232 km ile Istanbul’a 1.637 km ve Ankara’ya ise 1.234 km uzakliktadir. 19.114 km?’lik
alan1 ile yiizél¢limii Tirkiye’nin altinct biiyiik ili durumunda ve yerylizii sekillerinin dagilimi
bakimindan daglik bir yapidadir (%54) (Barlas, 2010, s.53). Ekonomisi giiniimiize kadar ve eskiden
oldugu kadar olmasa da halen biiyiik oranda tarim ve hayvanciliga baglidir. Giiniimiizde aktif niifusun
% 77’si tarim alaninda c¢aligmakta, genis mera ve c¢ayirlik alanlara sahip olmasi gilinlimiizde
Konya’dan sonra en ¢ok hayvan besleyen (%S5,5) illerinden biri  durumundadir
(http://www.cografya.gen.tr/tr/van/ekonomi.html, erisim:09.08.2016). Bunun yaninda bolgede
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bulunan illerin niifusunda siirekli azalma yasanirken sadece Van’da ise artis gdzlemlenmekte (TUIK,
2007) ve siirekli ¢evre illerden ve ilgelerden goc¢ almaktadir. Bunun yakin zamanda Tiirkiye’de ve
ozellikle cevre illerde yasanan terdr olaylari ve Van’in aslinda ¢esitli bakimlardan cazibe merkezi
olma potansiyelinin etkisinden kaynaklandigini iddia etmek g¢ok miimkiindiir. Tiirkiye Istatistik
Kurumu verilerine goére Van’da issizlik orant (%10,3)Tiirkiye’nin diger illerine kiyasla ytiksek
orandadir (TUIK, 2013). Kentsel bélgelerin gekiciligi, istihdam ve egitim imkanlarinin firsatlar
sunmasindan kaynaklanmaktadir (Giiresci, 2010, s.78). Bu bakimdan AB hibe projelerinin “cografi
odaklanma” kosulu ve DPT’nin “Stratejik Cerceve Uyum Belgesi” kapsaminda Dogu Anadolu
Bolgesindeki ¢ekim merkezi ilan edilen Van’in {iretim yapisimnin c¢esitlendirilmesi, issizler icin is
olanaklariin artirilmasi amaglanmaktadir (Giindiiz, 2013, s.71).

Devlet, kamu yatirimlarinin oncelikli ydrelere kaydirilmasi ve bazi 6zendirici tesviklerin
uygulanmasi i¢in Tirkiye’yi, “gelismis”, “normal” ve “kalkinmada oncelikli” yoreler ya da bolgeler
olarak ii¢ ayr1 bolgeye ayirmistir. Kalkinmada oncelikli yoreler de yine kendi i¢inde birinci ve ikinci
derecede oncelikli yoreler olarak ayrilmaktadir. Burada dikkati ceken Dogu Anadolu’daki illerin ve
dolayist ile Van’in dncelikle gelistirilmesi iller kapsaminda olmasidir. Bu kapsamda cesitli yazarlarca
(Giindiiz, 2013, s.72) vurgulandig1 gibi; yatirim indirimi, enerji maliyetlerinin diisiik olmasi, arsa
tahsisi, KDV istisnasi, vergi, resim ve har¢ istisnasi, KOSGEB destekleri, 6zel sektore verilen
“Yatirim Tesvik Belgeli” isletmelerin artirilmasi, kamu yatiriminin bu illere daha fazla yapilmas: vb.
tesvikler arz meydana getirmek i¢in ve ekonomik gelisme i¢in siiphesiz 6nemli olmaktadir. Ancak
yakin ve etkin denetim, kaynak rantabilitesinin saglanmasi i¢in elzem goriilebilir. Van ili i¢in ge¢miste
cok onemli olan ancak giinlimiizde etkinligini ¢cogunlukla kaybettigi gozlenen hayvancilik ve tarim
sektorlii (organik, aricilik vb.) oncelikli gelistirilmesi gereken sektdr olarak bolgeye biiylik katki
sagladig1 goriilmektedir. Bunun yaninda imalat, ticaret, gida vb. sektorlerde dnerilmektedir.

Ekonomik ve sosyal yararlarindan dolay1 bdlgesel sorunlarin giderilmesi icin ise en 6nemli
araglardan biri turizm goriilmektedir. Bunun i¢in de turizm endiistrisinin ¢ok yonlii analiz edilmesi
diger sektorler gibi desteklenmesi, bolgenin gelismesi, ekonomik ve sosyal sorunlarin ¢oziime
yardime1 olabilir. Turizm ekonomik ve sosyal bir olay olmasmin yaninda psikolojik bir tatmin,
kiiltiirel ve cesitli alanda bir¢ok etkinlik saglayan bir 6zellige sahiptir (Hayta, 2008, s.39). Turizm
yaptig1 ekonomik, sosyal ve kiiltiirel etkisi ile sadece iilkelerin kalkinmasinda degil bir iilke sinirlart
icinde gelismislik 6zellikleri birbirinden farkli yerler arasindaki gelismislik farkliliklarini azaltarak
dengeleyici bir 6zellik gostermektedir. Ulkeler icin dzellikle ddemeler dengesi iizerine etkisi ve yore
ve bolge hatta mikro turistik ¢ekim yeri (destinasyonlar) i¢in istihdam kaynagi ve gelir getirici
etkisinin kesfedilmesi turizmin giiniimiiziin en 6nemli ekonomik sosyal ve kiiltiirel gelisim araci
olmasini saglamistir.

Seyahatlerin artmasi ile birlikte turizm {ilkeler ve sehirler i¢in biiyiik bir finans kaynagi
olusturmaktadir (Sercek ve Hassan, 2016, s.8). Cekicilikler dikkate alindiginda turizm sektoriiniin
Van’in ekonomik sosyal ve kiiltiirel gereksinimlerinin karsilanmasinda 6énemli bir potansiyel oldugu
goriiliir. Bunun igin ise 6ncelikli olarak hali hazirda turizmden kimlerin yararlandiginin ve mevcut
hedef kitlenin analizinin yapilmasi yararlidir. Bunun i¢in de turist 6zelliklerinin belirlenmesi 6ncelikli
olarak gerceklestirilmesi gereken bir konu olarak turist 6zelliklerinin bilinmesine odakli turizm {riinii
olusturulmast 6nemlidir (Dogan, 2010, s.80). Ayrica turizmin diinya genelinde turistik destinasyon
cesitliliginin artmasi ve kiiresel bir nitelik tasimasindan dolay1 turizm igletmelerinin degisimleri takip
ederek kaliteye odaklanmasini gerektirdigi (Topaloglu, ve Kaya, 2008, s.25) gibi destinasyonlarin da
diger destinasyonlardaki gelismeleri takip etmesi ve kendini buna uyarlamas: elzemdir. Sehirler
turizmden daha fazla pay kapmak i¢in kendilerini en iyi sekilde konumlandirmakta ve stratejiler
gelistirmektedir (Sercek ve Hassan, 2016, s.8).

Pazar Arastirmasinda Turist Ozelliklerinin Belirlemesinin Onemi
Rekabet etmede basarili olmanin 6nemli noktalarindan birisi etkin pazar arastirmalarinin

yapilmasini gerektirmektedir. Bu bakimdan bir destinasyona gelen turistlerin neden, nasil geldigi ve
nasil bir tiketim davranis1 gosterdiginin bilinmesi destinasyon ve destinasyondaki isletme
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yoneticilerin gelecek planlarinin sekillenmesinde basvuracaklari kritik bilgileri olusturmaktadir. Van,
ozellikle Iranli turistler icin alig-veris ve dinlenme, degisiklik maksadiyla, kiiltiirel ve km olarak
yakinlik gibi cekici faktorlerin de etkisiyle onemli bir turistik ¢ekim yeri niteligindedir. Turizm
olaymin temelinde insan olmasi nedeniyle bireylerin davranislari, istekleri ve ihtiyaglari turizm
pazarlamasinin da 6ziinii olusturmaktadir. Kottler vd’nin (2010) ifade ettigi gibi tiiketici ihtiyac¢larinin
anlasilmasi ve bu ihtiyacglara yonelik tiiketiciye deger katan {irtinler gelistirilmesi pazarlamanin temeli
olmaktadir. Gelecek i¢in gelistirme gostermesi bakimindan bu kitlenin 6zelliklerinin  ve
davranislarinin analiz edilmesi oldukga yararli goriilebilir. Pazarlama faaliyetlerinde basarili olunmasi
icin de hitap edilen hedef kitlenin 6zelliklerinin bilinmesi elzem derecede onemlidir. Bu anlamda
pazarlamanin amaci fayda saglayan (kar) miisterilerin arastirilmasi, bulunmasi, devam ettirilmesi ve
cogaltilmasidir (Kottler vd., 2010, s.11). Turist talebini ve dolayisi ile turistik {iriinleri kullananlarin
satin alma davranislarin etkileyen kiiltiirel, sosyal, kisisel ve psikolojik ¢esitli faktorler bulunmaktadir
(Kottler, vd. 1999, s.181;0lal1 ve Timur, 1988). Genel olarak tiiketici davranisi, bireylerin ya da
gruplarin isteklerini ve gereksinimlerini tatmin eden iiriinleri, hizmetleri fikirleri ya da deneyimlerin
se¢imini, satin almasmi kullanmasini ya da tiiketimini incelemektedir (Solomon, 2004, s.8).
Bahsedilen konularin turistin ziyaret ettigi yer ile olan ilgisi ve bu ilgi diizeyinin ne yénde oldugunun
bilinmesi turistik alanin pazarlamas: icin gerekli ve Onemlidir. Bu anlamda pazarlamacilar da
toplumun ve bireylerin davranislarina yansiyan ekonomik gelismeleri ve egilimleri yakindan izlemek
durumundadirlar (I¢dz, 2001, s.64). Islamoglu (1995), turistlerin karar verme siireglerinin, seyahat
motiflerinin, amaglarinin ve turist 6zelliklerinin bilinmesinin pazarlama stratejilerinin belirlenmesi ve
uygulanmasi i¢in 6nemli oldugunu ifade etmektedir (Glirbiiz, 2005, s.76). Rizaoglu’na (2003), gore
turistik tiiketicilerin karar verme siirecini etkileyen etmenler sadece turistlerin kisisel dzelliklerine
bagli degil ve buna ek olarak tatil 6zellikleri ve ¢ekim yerinin 6zelliklerine bagli olmaktadir (Rizaoglu,
2003, 5.160).

Turizm olay1 cografi bir mekanda gerceklesmekte bolge ve bolgenin unsurlart ile cesitli
iletisimi kapsamaktadir. Bu kapsamda insan hareketlerinin bir yere yonelmesinde yerin g¢ekim
ozelliklerinin yaninda giidiilenmelerinin anlasilmasi 6nemlidir. Giidiilenmeye de neden olan faktorler
eksikligi hissedilen psikolojik ya da maddi ve maddi olmayan durumlardir. Bu bakimdan artik
glinlimiizde bireylerin sayis1 kadar cesitli olabilecek maddi ve maddi olmayan cekicilikler tespit
edilmekte ve bu durum insanlarin turistik cekim merkezine yonelmesinin nedeni olarak
degerlendirilmektedir. Bu nedenleri, Maslow (1964) ihtiyaclar hiyerasisi, Ramumbo; psikolojik,
kilttirel, kisilerarasi, statii ve prestij giidiisii, kisisel olarak, Gray (1970)’de “degisik yerlerde
bulunma” ve “rutinden kurtulma” giidiisii olarak gruplandirmaktadir (Collier, 2006, s.288-292). Bu
karmasik yap1 turizmin bir disiplinler arasi yaklasgim ile uygulanmasinin da belirtisidir. Bu bakimdan
bu endiistride turistik tiiketicilerde meydana gelen degisimleri yaratici stratejilerle uyumlastirabilecek
bir sekilde yapilmasina gereksinim vardir (I¢oz, 2001, s.28). Profil kavramu, bir kisi ve esya icin ayirt
edici Ozelliklerin biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Dogan vd., 2010, s.81) Hedef turist grubunun
belirli 6zellikleri ne kadar iyi biliniyorsa yiiriitiilecek reklam, tanitma ve satis gelistirme islemleri o
olgiide etkili olmaktadir (Hayta, 2008, s.35). Bu bakimdan Van’a gelen Iranli turistlerin
davraniglarinin temel analizi, gelis nedeni, sekli, satinalma bi¢imi, satin alma kararlarin1 etkileyen
faktorlerin belirlenmesi ve iyi analiz edilerek bir hedef kitle olarak onlarin istek ve arzularina odakl
ozelliklerde turistik {irtin ve {riin guruplarinin gelistirilmesi Van ve yoresinin turizm gelisiminde
istenilen faydanin saglanmast igin gereklidir. Bu nedenle dncelikli olarak iranl ziyaretgilerin istek ve
gereksinimlerinin belirlenmesi, bu hedef kitlenin tiiketici davraniglarinin arastirilarak pazarlama
politikalarinin ve destinasyon yonetim stratejilerinin belirlenmesi yararli olabilir. Alt ve iist yapinin
kalite olarak gozden gecirilmesi ve kantitatif ve kalitatif yonden iyilestirilmesi de sayilabilir. Sonugta
biitiin isletmeler gibi destinasyonlar da sadik turistik tiiketiciler meydana getirmeye ¢alismaktadirlar
(Murphy et al., 2000, 5.47).

Bir bdlgenin turistler i¢in g¢ekici olmasi bolgenin imaji ile de ilgilidir. Destinasyon (¢ekim
yeri) imaj1 turist davranislarin tizerindeki etkisi; (Bigne et al., 2001; Lee et al., 2005; Mansfeld,
1992)’e gore iki temel noktada; satin alma Oncesi ve satinalma sonrasi davraniglarda ortaya
cikmaktadir (aktaran: Chen ve Tsai, 2007, s.1116). Satin alma 6ncesi daha genel incelenmekle birlikte,
satin alma davranis1 sonrasi, tatmin, tavsiye ve tekrar gelme ya da iirin kullanma iizerinde 6nemli
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etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir (Chen ve Tsai, 2007, s.1116). Imajin insan davranislarini
etkiledigine yonelik (Mansfeld,1992) c¢esitli yazarlar arasinda bir fikir birligi oldugu goriilmektedir
(Bigne, vd.2001, 5.607; inan vd., 2011, 5.489). Destinasyon (¢ekim yeri) imaji, bir turistik bdlgeyi,
yeri ziyaret edenlerin o yer ile ilgili olarak inanglarinin, fikirlerinin ve izlenimlerinin toplami olarak
tanimlanmakta ve etkili bir imaj olmasi i¢in ¢ekicilik, ger¢eklilik ve inandiricilik gibi ayirici 6zellige
sahip olmas1 gerekmektedir (Sevim vd.,2013:116). Bu bakimdan Van’1 ziyaret edenlerin Van ile ilgili
edindikleri izlenimler, gézlemler, deneyimler gerg¢ek bir imaj olarak olumlu olmasinin saglanmasi
destinasyon i¢in ¢ok yonlii anlam tasimaktadir. Destinasyonun kendine 6zgiin imajinin yansitilmasi
onemlidir (Oter ve Ozdogan, 2005, s.128).

Arastirmanin Amaci

Bir bélgenin turizmin endiistrisi yoOniinden gelistirilmesinin amaglarindan birisi ¢ekim
bolgesinin turizmden en biiyiik fayday1 elde etmesini saglamaktir. Bu nedenle turistik ¢ekim merkezi
(destinasyon) yoneticileri pazarlama stratejilerinin belirlenmesi ve uygulanmasi i¢in pazarlama
aragtirmalarina gereksinim duymaktadirlar. Bu nedenledir ki bu ¢alisma, Van ili i¢cin 6nemli bir aktif
pazar olan Iranli turistlerin Van ilini ziyaretleri ile ilgili verilerin elde edilmesini ve bu verilerin
degerlendirilmesini amaclamaktadir. Bu yaklasimla Van’i ziyaret eden Iranli turistlerin, gelis
sebeplerini, gelis sekillerini, kalma siirelerini, harcama miktarini, konaklama bigimleri ve gelis
sikliklarinin ~ belirlenmesi ve hangi demografik 6zellikler tasidiklarinin  tespit edilmesini
amaclamaktadir. Calismadan elde edilen verilerin yorumlanmasi sonucunda Van’in iranl turistlerin
algisindaki yeri aciklanmakta ve sonrasinda ise siirekli gelisler meydana getirebilmek igin yapilmasi
gerekenler hakkinda goriis ve Oneriler sunularak bolgenin bir turistik ¢ekim merkezi olarak
gelistirilmesine katki sunmak amaglanmaktadir. Bu anlamda bu ¢alismanin en temel amaci ¢ekim yeri
pazarlama stratejilerinin dogru sekilde belirlenmesine ve etkin uygulanmasina katki sunmaktir.

Yontem

Van ilini ziyaret eden iranl ziyaretgiler hakkinda kapsamli bilgiler elde edebilmek amaciyla
kapsaml1 veri toplama ydntemi olarak yirmi bir sorudan olusan bir soru formu (anket) hazirlanmistir.
Tiirk¢e hazirlanan bu soru formu daha sonra Fars¢a ve Tiirkge dillerinin her ikisini de iyi diizeyde
bilen bir terciiman aracilig1 ile Farsca ’ya cevrilmis, Tiirk¢e’yi ve Fars¢a’y1 iyi kullanan dil bilgisine
sahip uzman kisilere kontrol ettirilmis ve diizeltmelerden sonra bu soru formlarinin tesadiifi 6rnekleme
yontemi ile rastgele secilen Iranli ziyaretciler tarafindan doldurulmasi saglanmistir. Sorularin
karsiliklart en az iki ve en fazla sekiz kategorik gruplandirma seklinde hazirlanmis ve deneklerin
kendilerine uygun olani isaretlemesi istenmistir. Aragtirma evrenini Van ilini ziyaret eden ve en az bir
geceleme gergeklestiren ziyaretgiler olusturmustur. Elde edilen veriler SPSS programina aktarilarak
frekans dagilimlar1 yapilmaistir.

Bulgular

Elde edilen verilen analiz edilmesiyle asagidaki gesitli tablolarda ifade edilen sonuglara
ulagilmaigtir.

Tablo 1
Van’i Ziyaret Eden Turistlerin Demografik Ozellikleri
Cinsiyet Medeni Hal

F % F %
Kadm 95 48,7 Evli 119 65,0
Erkek 100 51,3 Bekar 64 35,0
Toplam 195 100  Toplam 183 100
Yas Egitim Durumu
18-25 34 17,6  1lkdgrenimve 39 20,5
26-35 87 45,1 [Lise
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36-45 38 19,7 Universite 80 42,1
46-55 26 13,5 Y. Lisans 58 30,5
56 Ve Uzeri 8 4,1 Doktora 13 6,8
Toplam 193 100  Toplam 190 100
Meslek Aylik Gelir ($)

Devlet Calisani 34 18,4 500 45 27,8
Ozel Sektor 67 36,2 501-1000 51 31,5
Kendi Isi 19 10,3 1001-1500 24 14,8
Emekli 13 7,0 1501-2000 14 8,6
Ogrenci 23 12,4 2001-2750 12 74
Issiz 29 15,7 2751 VeUzeri 16 9,9
Toplam 185 100  Toplam 162 100

Tablo 1’de Van’1 ziyaret eden Iranl: turistlerin % 48,7’sini kadmlar, % 51,3 iinii ise erkekler
olusturdugu goriilmektedir. Toplam olarak ifade edilir ise 195 ziyaret¢inin 100’1 erkeklerden
olusmaktadir. Medeni durumlarina gore ise gelenlerin %60,7°si evli, %32.7si ise bekarlardan
olugmaktadir. Gelen turistlerin yaslari itibari ile durumlari analiz edildiginde; 18-25 yas araliginda
olanlar % 17,3, 26-35 yas araliginda olanlar % 44, 4, 36-45 yas araliginda olanlar % 19,4 ve 46-55
yas araliginda olanlar %13, 3 ve 56 yas ve iizeri olanlarin ise en az diizeyde %4,1 oraninda oldugu
goriilmiistiir. Egitim diizeyi bakimindan ise Iranli turistlerin % 42,1’ini {iniversite mezunu olanlar,
%30,5’ini yiiksek lisans egitimi almis olanlar ve %20,5’ini lise mezunu ve %6’8ini doktora diizeyi
egitimi alanlarinin olusturdugu goriilmiistiir. Bu sonugla, Van’1t egitim diizeyi oldukga yliksek
olanlarin ziyaret ettikleri anlasilmaktadir. Meslek gruplar1 bakimindan degerlendirildiginde ise % 34,2
oraninda en ¢ok 6zel sektor caliganlarinin Van’1 ziyaret etmekte oldugu goriilmektedir. Devlet ¢aligsani
olanlar % 17,3 ve kendi isini yapanlar %9,7 oranindadir. Ayrica emekli ve 6grenci grubu olarak
degisik meslek grubundaki insanlar Van’i ziyaret etmektedir. Iranli ziyaretgiler aylik gelirleri
bakimindan degerlendirildiginde ise aylik kazanci 500 dolar olanlar % 23, 501 ile 1000 dolar arasinda
olanlar %26, 1001 ile 1500 dolar arasinda olanlar %12.2, 1501-2000 dolar arasinda %7,,1, 2001-2750
arasinda olanlar %6 ve 2751 dolar iizeri aylik gelir elde edenler %8,2 oranindadir. Bu sonugla,
gelenlerin yaklasik yarisi aylik 1000 dolar gelir edenlerden olusmaktadir.

Tablo 2
Seyahat Planlamalari ve Seyahat Etme Bigimleri
Van’a Ulagim Sekli F % Tatil/Gezi Planlama Sekli F %
Otobiis 98 53,0 Kendi Bagima 134 78,4
Ozel Aracim 71 384 Seyahat Acentesi Onerisi 22 12,9
Tren 2 1,1 Seyahat Acentesi Paketiyle 14 8,2
Ugak 14 7,6
Toplam 185 100 Toplam 170 100
Tatil Karan Verilirken Alinan Bilgi F % Tatile/Gezi Birlikte Gelinen Kisiler =~ F %
Kaynaklari
Internet 46 243 Yalniz Kendim 11 5,6
Tv 7 3,7 Esimle 40 20,5
Gazete -Dergi 3 1,6 Esim Ve Cocuklarimla 72 37,0
Seyahat Acentesi 26 13,8 Arkadaglarimla 44 22,6
Akraba —Arkadag Tavsiyesi 86 45,5 Ailemle 28 143
Toplam 168 100 Toplam 195 100

Tablo 2’de Van’a gelen Iranli ziyaretgilerin seyahat planlamalari ile bilgiler gériilmektedir.
Tablo 3’deki sonuglara gore Iranli turistlerin %53’ii otobiis ile gelmekte, %38,4’ii de kendi araglari ile
gelmektedirler. Tren ve ucak ile gelen turist sayis1 ise birlikte sadece %8,9’dur. Iranl ziyaretcilerin
%78,4’1 kendi basina, %12,9’u seyahat acentesinin Onerisi ile ve %8,2’si de acentenin sundugu paket
programi satin alarak geldikleri ortaya ¢ikmistir. iranli turistler, seyahat kararlarini vermeden once
Van ile ilgili cesitli kaynaklardan bilgi almaktadirlar. franlilarin %24,3’ii internet, %13,8’i seyahat
acentesi, %45,5’1 akraba ve arkadaglarindan bilgi alarak tatil kararin1 verdiklerini belirtmislerdir. Yine
Tablo 2 incelendiginde iranl turistlerin seyahatlerinde es, ¢ocuk ve arkadaslari ile seyahat ettikleri
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anlasilmaktadir. Tablo 3’teki sonuglara gore es ve ¢ocuklar ile seyahat edenlerin oran1 %37, sadece
kari-koca olarak ziyaret edenlerin orani ise %?20,5, arkadaslar ile ziyaret edenlerin 22,6 ve kendi
basina Van’a gelenlerin orani sadece %5,6 olarak en diisiik diizeyde ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar ile
en ¢ok gelenlerin es ve cocuklar: ile gelen aileler oldugu anlasilmakta ve bu hedef kitlenin
beklentilerinin genis olarak analiz edilerek uygun iiriin ve hizmet bi¢iminin gelistirilmesi, mevcut
olanlarin kalite ve niceliginin iyilestirilmesi onerilebilir.

Tablo 3

Seyahat Siklig1 ve Gegirilen Siire ile Ilgili Frekans Dagilimi Sonug¢lar

Ziyaret Sayist  F % Ziyaret Sikligit  F % Ziyaret Siiresi F %
ik kez 78 40,4 Heray 12 7,5 Bir-iki giin(1-2) 88 45,1
Tkinci kez 36 18,7 2ayda bir 7 44  Ucg-dort giin(3-4 85 43,6
Ugiincii kez 18 9,3 3aydabir 26 16,4 Bes-yedi giin(5-7) 14 72
Dordiinciikez 13 6,7 6 ayda bir 87 54,1 Yedi-on giin(7-10) 3 1,5
Bes ve lizeri 48 24,9 Heryil birkez 27 17,0 On giin(10) ve izeri 5 2,6
Toplam 193 100 Toplam 159 100 Toplam 195 100

Tablo 3’te Iranl turistlerin Van’a yaptiklari ziyaret sikliklart ve Van’da gegirdigi siireler
goriilmektedir. ilkez ziyaret edenler %40,4 ile en yiiksek oranda olmakla birlikte, ikinci kez ziyaret
edenler %18,7, iiglincii kez ziyaret edenler %9,3, dordiincii kez ziyaret edenler %6,7 ve bes ve daha
fazla kez ziyaret etmis olanlar %24,9 oraninda oldugu ortaya ¢ikmustir. Ik kez gelenler énemli oranda
olmakla birlikte gelenlerin daha sonra Van’a diizenli olarak ve tekrar geldikleri anlagilmaktadir.
Tekrarlanan gelisler ¢cekim yeri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Ayrica turistlerin ¢ekim yerinde kalis siireleri,
konaklama isletmeleri vb. isletmelerin doluluk oranlari ve meydana getirdigi ekonomik sonuglari
bakimindan 6nemlidir Ziyaretgiler Van’da gecirdikleri siire bakimindan degerlendirildiklerinde ise
biiyiik oranda (%88,7) bir ve dort giinliik zaman gecirdikleri goriilmektedir. Onemli olan bu kalis
siirelerinin uzatilmasi ve bununla birlikte kalis siiresini uzatacak iirlin ve hizmetlerin gelistirilmesi,
iyilestirilmesi konusunda sorgulamalar ve buna bagli planlarin, degerlendirilmelerin yapilmas: uygun
goriilmektedir. Van’in Iranli turistler tarafindan tekrarli olarak ziyaret edilmesi yeni gelisme arzusunda
olan bir turistik ¢ekim yeri agisindan ¢ok arzu edilen bir durumdur. Bununla birlikte, tekrarlanan
ziyaretler ziyaretcilerin boélgeden memnuniyeti sonucunda tekrar gelme niyetine yansimasi olarak
degerlendirilmektedir. Bu bakimdan Van’in bir turistik iiriin olarak rekabet avantajimna sahip
oldugunun gergekg¢i bir analizle incelenmesi, pazarlama ve buna bagl yatirim planlamalari igin yararl
olabilir.

Tablo 4
Konaklama Sekli, Pansiyon Tiirii ve Harcama Miktari ile Ilgili Frekans Dagilimi Sonuglar
Kalinan Yer F % Konaklama Sekli F % Harcama Miktari($) F %
Arkadaslarimda 9 4.8 Yalmiz oda 4 2,1 1000 66 40,0
Pansiyon 3 1,6  Oda kahvalti 135 71,4 1001-1500 37 224
2-3 yildizl1 otel 84 44,4  Yarim pansiyon 12 6,3 1501-2000 26 15,8
4 yildizli otel 70 37,0 T . 38 200 2001-3000 21 12,7
5 yildizli otel 23 12 Amopansiyon Y 3001-4000 10 61
4001 ve fazlasi 5 3,0
Toplam 189 100 Toplam 189 100 Toplam 165 100

Tablo 4’te ise turistlerin kaldiklar1 konaklama cesidi, konaklama bi¢imi (pansiyon) ve
kaldiklar1 siire igerisinde harcama miktar1 analiz edilmektedir. Sonuglara gére kalanlarin en biiytik
cogunlugu %44.,4 ile 2-3 yildizli otellerde, %37,0 ile 4 yildizl1 otellerde kaldiklar1 goriilmektedir. Bes
yildizli otel kapasitesi iki, ti¢ ve dort yildizli otellerin tamaminin toplaminin yarisi kadar olmakla
birlikte bes yildizli otellerde konaklayan Iranli misafirlerin oran1 ayni1 oranda konaklama yapmadiklari,
iki, tic ve dort yildizli otellerde konaklayanlarin yaklasik % 12,2’si kadar kismimin bes yildizl
otellerde konakladig1 ortaya gikmistir. Iranli turistlerin yaklasik %71,’i oda kahvalti, %20’si tam
pansiyon bi¢iminde konaklamaktadirlar. Kaldiklar siire i¢indeki harcamalari ise ¢ogunlugu 1000 dolar
(%40°1) harcama yapmaktadirlar. Ikinci sirada ise 1000 ile 15000 dolar arasinda harcama yapanlar
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(%22,4), igilincii olarak (15,8’1) 1500 ile 2000 dolar arasinda harcama yapanlar goriilmektedir.
Dérdiincii sirada 2001 ile 3000 dolar arsinda harcama yapanlar goriilmektedir (%10,7). 3000 dolar ve
daha fazla harcama yapanlarin oraninin ise %7,7 oraninda oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Tablo 5

Van’i Ziyaret Eden Iranl Turistlerin Van'1 Tercih Etme Nedenleri ile Ilgili Frekans Dagilim:
Sonuclar

Ziyaret Nedeni F % Tercih Edilmesindeki En Onemli Faktorler F %
Aligveris yapmak 75 38,7 Km olarak yakinlik 69 36,1
Gezmek 19 9,8  Kiiltiirel yakinlik 30 15,7
Tatil-Dinlenme 77 39,7 Tarihi ve Kiiltiirii, Festivalleri ve Dogasi 21 11,0
Eglenme 9 4,6  Ucuz Olmasi 21 11,0
Degisiklik 14 7,2 Hem Yaki Hem Ucuz Olmasi 50 26,2
Toplam 194 100  Toplam 191 100

Tablo 5’te ziyaretcilerin Van’1 neden ziyaret ettiklerini belirlemeye yonelik sorulan soruya
%39,7’si “tatil ve dinlenme”, %38,7’ si “aligveris yapma”, %9,8’1 “dinlenme”, %7,2’si “degisiklik” ve
%4,6’s1 ise “eglenme” seklinde cevap vermislerdir. Tabloda goriildiigii gibi iranl ziyaretcilerin biiyiik
cogunlugunun aligveris ve tatil amagh geldikleri goriilmektedir. Eglenme amaclh gelenlerin en diisiik
oranda oldugu diger 6nemli bir sonug olarak goriilmektedir. Bu sonugla ziyaretcilere doniik eglence
alaninda sektorel gelismeye gereksinim oldugu sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Yine tablo 5’te ziyaret¢ilerin Van’1i tercih etmelerinde 6nemli olan diger faktdrlerin neler
oldugunun belirlenmesine yonelik sorulan soruya verdikleri cevaplar ise en yiiksek oranda iki ifade
iizerinde olmaktadir. Km olarak yakin oldugu i¢in Van’1 tercih edenlerin oran1 %36,1 ve hem yakin
ve hem de ucuz oldugu i¢in tercih edenlerin oraninin ise %26,2 diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmistir.
Sadece ucuz oldugu icin tercih edenlerin orani goreceli olarak ¢ok daha diisiik orandadir (%11).
Ziyaret edilen yerin kendi kiiltlirline yakin olmasi kiiltlirel ¢atismanin yasanmas: olasiligini aza
indirgediginden bu ¢alisma da ziyaretcilerin kendi kiiltiirleri ile Van’in kiiltiirel yapisim1 yakin
bulduklar1 da ortaya ¢ikmaktadir. Kiiltiirel olarak yakin hissedenlerin oran1 %15 diizeyinde ve diger
ifadeler i¢inde iicilincii yiiksek oran olarak goriilmektedir.

Tablo 6
Van’i Ziyaret Eden Iranli Turistlerin Van'dan Tiirkiye 'nin Diger Sehirlerine Gidip Gitmemeleri ile
llgili Frekans Dagilimi Sonuglari

Tiirkiye’nin Diger Sehirlerine F %
Gitme Durumu
Evet 144 77,4
Hayir 42 22,6
Toplam 186 100

Tablo 6’da Van’a gelen ve daha sonra Tiirkiye’nin diger sehirlerine gidip gitmemelerini
belirlemeye yonelik sorulan soruda gelenlerin dortte ii¢liniin baska bir sehre de gittigi ortaya ¢cikmistir.
Buna gore gidilen sehirler en ¢ok ve sirasiyla; Istanbul, Antalya, [zmir, Mugla, Aydin Ankara,
Erzurum, Trabzon olmaktadir. Van, Tiirkiye- Iran arasmda 560 km’lik smnirinin yaklasik 300
kilometresi ile yaridan fazlasini olusturmaktadir. Bu bakimdan Van, konum itibari ile sadece Iran’1
Tiirkiye’ye baglamakla kalmamakta ve Orta Asya’nin Tirkiye’ye ve Tiirkiye ilizerinde Avrupa’ya
baglanmasi konusunda bir gec¢is olusturmaktadir. Van’a gelen turistlerin turizm ve diger nedenlerle
Tiirkiye’nin baska sehirlerine gecip gegmediklerinin belirlenmesi amaciyla sorulan “Van’dan diger
sehirlere gider misiniz” sorusuna %77,4 oraninda “evet” yanitin1 verdikleri goriilmiistiir. Van’da
kalanlar ise sadece %22,6 oranindadir. Bu bakimdan Tablo 6’daki sonu¢ ayn1 zamanda iran’dan gelen
ziyaretgilerin Van’i, Tiirkiye’nin diger farkli sehirlerine gecis gilizergadhi olarak da kullandiklarini
gostermektedir. Turistlerin Van’a geldikten sonra Tiirkiye nin gezdikleri, ziyaret ettikleri iller sirasiyla
Istanbul, Antalya, Izmir, Mugla, Aydin, Ankara ve Karadeniz bolgesindeki Trabzon ve yakin diger
iller olduklar1 anlagilmaktadir.
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Tablo 7
Van’i Ziyaret Eden Iranl Turistlerin Van ve Cevresi ile Ilgili Imaji ve Frekans Dagilimi
Van Go6lii ve Cevresini Degerlendirme F %
Yeterli 59 32,1
Yetersiz 103 56,0
Fikrim Yok 22 12,0
Toplam 184 100

Iyi bir gekim yeri imaj1 olusturma ve turistlerin ziyaret edilen yere uygun tavsiye davranisi
gelistirilmesi, destinasyon pazarlamasinda yiiksek doluluk orami ve diisiik maliyet ile etkin bir
pazarlama saglanmasina katki sundugu bilinmektedir. Van’a gelen ziyaretcilerin gelis nedenleri ve
deneyimleri ve sonucta bagkalarma Onermeleri konusunda elde ettikleri imaj olarak kabul edilen
diisiinceleri tekrar gelisler i¢in 6nemli olmaktadir. Gergek imajin ki bu da bizzat turistik yerin ziyareti
sonunda gerceklesmektedir. Bu anlamda biligsel (cognitive) imaj ziyaret edilen yerin kiiltiirii ve alt
yapisindan etkilenmekte ve turistik yerin genel imaj1 iizerinde etkili oldugu vurgulanmistir (inan, vd.,
2011:494). Tablo 7°de Iranli turistlerin Van’1 Van golii ve gevresi ile bir turistik ¢ekim yeri olarak
birlikte degerlendirmeleri ile ilgili diisiinceleri %52,6 oraninda olumsuz olarak gergeklesmistir. Sehir,
alis-veris olanaklari, lokantalar1 otelleri vb. dniteleri ile Iranl turistik tiiketiciler igin belli bir ortam
saglamakla birlikte Van go6li ve cevresi ile degerlendirildiginde durumun olumsuz bir 6zellik
gosterdigi sonucuna varmak Tablo 7°deki oranlar dikkate alindiginda ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica anket
doldurulmasi esnasinda biiyiik cogunluktaki Iranli turist sayisinin, Van Gélii ve gevresinin yeteri kadar
degerlendirilmedigi ve kendileri i¢in ¢ekici olmakla birlikte bu ¢ekiciligin kendilerine ulagtirilabilecek
bir iirlin haline getirilmemis oldugunu vurguladiklar: tespit edilmistir. Van Goli, kapali bir havza goli
olarak Tiirkiye'nin en biiylik golii olmas1 ve bunun yaninda kapali goller siralamasinda 3,713 km?’lik
ylizol¢iimii ile 13’iincii sirada diinyanin sodali en biiyiik golii konumunda (Barlas, 2010:53) olmasina
karsin turistik kullanim i¢in bir yarar sunamadig1 ve bunun sonucu olarak ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
bir olay olan turizmin etkilerinden bdlgenin ve ilin tam anlam ile yararlanamadigi, adeta atil sekilde
kald1g1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 8
Iranl Turistlerin Van’a Tekrar Gelme Niyeti ve Baskalarina Onerme Niyeti ile Ilgili Frekans Dagilimi
Sonuclar

Tekrar Gelme Niyeti F % Bagkalarina Onerme F %
Niyeti

Evet 118 77,1 Evet 131 84,0

Hayir 18 11,8 Hay1r 9 5,8

Kararsiz 17 11,1 Kararsiz 16 10,3

Toplam 153 100 Toplam 156 100

Tablo 8’de Van’1 tekrar ziyaret etme niyetinde olanlarin oram1 %77,1 ve tekrar ziyaret etme
niyetinde olmayanlar %11,8 oranindadir. Kararsiz durumda olan 17 denek ise %11,1°lik bir orani
olusturmaktadir. Bu sonuglardan Van’1 ziyaret eden Iranli turistlerin biiyiik bir gogunlugu Van’1 tekrar
ziyaret etme niyeti tasidiklar: goriilmektedir. Turistlerin bir yeri tekrar ziyaret etme niyeti, destinasyon
imaj1 ile ilgili yonleri bulunmaktadir. Rizaoglu, (2003, s.160) bu hususu turist davranislar: ile ¢ekim
yerinin 6zellikleri arasinda bir nedensellik iliskisi oldugunu ve ¢ekim yerinin tarihi, dogasi, kiiltiirii
alig veris olanaklar1 vb. yonleri arasinda bag kurmaktadir. Sevim vd. (2013, s.116) de, destinasyon
imajinin turistlerin tavsiye etme davranisi lizerinde etkisi bulundugunu ifade etmektedir.

Turistik tiiketici satin alma davranisi satin alma dncesi, satin alma an1 ve sonrasi olarak baslica
iic temel evreye de ayrilabilir. Davraniglar bir siire¢ oldugundan Kotler vd. (2003, s.180), turistik
tilketicinin bu siirecte gereksinim ve isteklerini ii¢ asamali olan silirece gore belirledigini
belirtmektedir. Ayrica turistlerin satin alma davraniglarina bunlarin disinda sosyal ortam, gruplar,
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arkadas, aile vb. gruplar gibi cesitli referans gruplari etki etmektedir. Iranli turistlerin satin alma
davranislarinda ziyaret edilen yerin baskalarinin da ziyaret emesi i¢in olumlu diisiinceler icerisinde
olarak bagkalarina onerme niyeti ve durumu Tablo 9’da goriilmektedir. Tablo 9’daki sonuglara
bakildiginda Van’1 bagkalarinin da ziyaret etmesini 6nerme niyetinde olanlar %84, 6énerme niyetinde
olmayanlar ise sadece %S5,8 oraninda ortaya ¢ikmustir. Sonug olarak bu calismada, Van’mn Iranl
turistlerin biiyiik bir cogunlugu tarafindan tekrar ziyaret edilmek istenen 6nemli bir turistik ¢ekim yeri
oldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda ziyaret edenlerin cogunlugu Van’i, yakmlarmin ve
baskalarinin da ziyaret etmeleri i¢in caba gosterecekleri bir ¢ekim merkezi olarak gordiikleri
anlasilmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Yeni gelismekte olan bir turistik ¢ekim merkezi, Iranli turistler i¢in oldukca dnemli olan Van
ve Van’i ziyaret eden Iranli turistlerin 6zelliklerinin belirlenmesine ydnelik yapilan bu calismada
asagidaki cesitli sonuglara ulagilmaistir.

Van’a gelen Iranl turistlerin biiyiik bir cogunlugu erkeklerden ve evli durumda olanlardan
olugmaktadir. Yaslart bakimindan degerlendirildiginde yaklasik yarisina yakini 26-35 yas araliginda
ve gen¢ bir yas grubunu olusturduklari anlasilmaktadir. Mesleki agidan bakildiginda gelenlerin
yaklasik %79’luk bir kismi ¢alisan grubunu olusturmaktadir. Bu nedenle bu yas grubu o&zellikle
eglence vb. etkinliklere gereksinim duyan kitle konumundadir. Bu sebeple bolgede yetersiz ve diisiik
kalite diizeyine sahip olan eglence vb. tarzdaki etkinlik sunan mekanlarin olusmasina gereksinim
duyulmakta ve geng kitlenin bu tiir turistik iiriin gruplarinin olusturulmasiyla bélge ve Van’a tekrarl
ziyaretlerinin de gergeklesmesine katki sunabilir. Turistlerin yaridan fazlasi evli ¢iftlerden
olusmaktadir ve egitim seviyeleri iiniversite diizeyinde ve oldukg¢a egitimli durumdadirlar. Gelir
durumlarina goére bakildiginda ise oldukca diisiik gelire sahip olanlarin geldigi ortaya ¢ikmistir. Bu
baglamda arastirmada en diisiik geliri ifade eden 1000 dolar ve alt1 gelir grubunun oran1 yaklasik %60
diizeyinde saptanmistir. Arastirmada en yliksek gelir grubunu olusturan 2750 dolar ve {izeri olanlarin
orani ise sadece %9,9 oranindadir. Yiiksek gelir grubunun ekonomik olarak daha fazla harcama icinde
olacagi varsayimindan hareketle bolgeye yiiksek gelire sahip olanlarin turistlerin cekilebilmesinin
basarilmasi, Van’in turizm pazarlamasini {stlenen olusumun ya da pazarlayicilarinin
gerceklestirilmesi gereken bir hedefi olmalidir. Bunun igin ise bdlgenin turizm ydnetiminde goriilen
eksikliklerin ve ayrica koordinasyon eksikliginin Oncelikle giderilmesinin yararli olacagr on
goriilmektedir.

Bir turistik ¢ekim yerine ulagim, turistlerin biitcelerine getirdigi maliyetler bakimindan
onemlidir ve mesafe arttik¢a maliyetler de artmaktadir. Bu bakimdan bir turistik ¢cekim yerinin turist
gonderen bolge ya da yere yakinligi turistlerin gidecekleri yeri belirlemelerinde bir etken olmaktadir.
Bu calismada Iranli turistlerin biiyiik bir gogunlugunun otobiis ve dzel araglari ile ¢ekim yeri olan
Van’a ulasim sagladiklar1 anlasilmaktadir. Havayolu zaman ve maliyet bakimindan biiyiikk avantaj
sunmasina kargin bolgeye gelenlerin sadece %7,6’s1 tarafindan kullanildigi ortaya c¢ikmistir. Bu
durumun nedeni ise Van ve Iran arasinda direkt ugusun olmamasi ve dolmus (charter) ucuslarinin belli
donemde ve yetersiz diizeyde yapilmakta olmasindan kaynaklandig1 tahmin edilmektedir. Bu nedenle
Van ve Iran arasinda hava tasimacilig1 ve turizme yonelik dolmus (charter) tasimacilig1 anlasmalarinin
yapilmasi ile bu yolla daha fazla turist cekmenin miimkiin olabilir. Karayolu ile gelenlerin gerek sinir
girisleri ve gerekse karayolu ulasimlarinda bazi zorluklarla karsilastiklar: goriilmektedir. Bu konuda
yeni giimriik kapilarinin yapilmakta olmasinin bu eksikligi kapatacagi tahmin edilir iken ulasim ve
turizmin her alanda denetiminin saglanmasi yararli goériilmektedir.

Seyahat planlamasinda imaj olusturma ve isteklendirme, yaptig1 etki bakimindan tanitim ve
kitlenin bilgilendirilmesindeki 6nemi biiyiiktiir. Gelenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu Van’1 ziyaretlerinde
bizzat kendileri gercek bir imaj elde etmis olmaktadirlar. Bu imaj, olumlu ya da olumsuz olarak
turistin iletisim halinde oldugu akraba, arkadas, dost ve siirekli yasadigi ¢cevresine ulagsmaktadir.

53



Yeni Gelisen Turistik Destinasyonlar ve Van'1 Ziyaret Eden Iranli Turistlerin Ozellikleri. Cetin, I.

Bu c¢aligmada Iranli turistlerin agizdan agiza iletisim seklinde akraba, arkadas, dost ¢evresinin
verdigi bilgi ve sonrasinda internet iizerinden elde edilen bilgiler ile seyahatlerini planladiklar1 ortaya
cikmistir. Tekrarli satiglar igin her zaman oOnemli olmakla birlikte yeni turistik tiiketicilerin
kazanilmas1 bakimindan da reel turistik tiiketici kitlesinin destinasyon tatminin saglanmasi konusunda
isletme sahiplerine, caligsanlarina, sehir kamu idaresi ve yoneticileri ile turistik kuruluslara énemli
gorevler distligi goriilmektedir. Etkin bir tanitima gereksinim duyuldugu da agik¢a goriilmektedir.
Bunun yaninda gelenlerin acentelerden fikir aldiklar1 goriilmekle birlikte biiylik ¢ogunlugunun kendi
baslarina seyahatlerini planladiklart ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan dagitim kanallarinin bu pazara
etkin yontemler ile hitap etmeleri yararli olabilir. Gelenlerin ¢ogunlugunun ¢ift ya da aile seklinde
oldugu goriilmiistiir. Pazarlamanin bu grubun g¢ekilmesi ve tatminine yonelik Oneriler gelistirmesini
gerektirmektedir.

Ziyaret sikliklarina gore degerlendirildiginde ise yaridan fazlasinin yilda en az iki kez geldigi
ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda kalis siireleri bakimindan oldukca kisa zaman, 2-3 giin kaldiklar1
ortaya cikmistir. Kalig siiresin uzatilmasi ise turistik iriin bilesenlerinin ¢ok olmasi ve kaliteli
olmasima baglidir. Bu bakimdan kalis siiresini uzatici kalite ve kantitatif gelismenin saglanmasi
oncelikli hedeflerden olmalidir. Bu bir agidan konaklama isletmelerinin ¢esitliligi, sundugu olanaklar
ve isletmelerin kalitesi ile ilgili oldugu gibi bolgedeki etkinliklere firsat sunan olanaklarin
gelistirilmesini gerektirmektedir. Bu konuda yetersizlik oldugu cesitli turistlerce ifade edildigi gibi
acikca da gozlenmekte ve calismadan bu yonde bir sonu¢ ¢ikmaktadir. Sonug olarak Iran’dan gelen
turistlerin ¢cogu, 2/3 yildizli otellerde kalmakta (%44) ve oda kahvalti seklinde bir konaklama tiiriinii
tercih ettikleri goriilmektedir. Harcama miktarina goére gelenlerin yariya yakin bir kism1 1000 dolarlik
bir harcama yaptig1 ortaya ¢ikmistir. Bu ¢aligmada ortaya ¢ikan bu sonug, 2 bin, 2 bin 500’lira
ortalama harcama yaptiklarina iliskin verilen bir bagka bilgi (Milliyet, 26 Mart 2016) ile farklilik
gostermektedir. Bu agidan turistik {iriin bilesenlerinin nitelik ve niceliginin gelistirilmesi ile turistik
harcamalardan daha fazla gelir elde saglama olanag1 saglanabilir.

Bu calismanin 6nemli sonuglarindan birisi de bilinenin tersine gelenlerin tamaminin degil,
%38,7’sinin alig veris i¢in geldigidir. %39,7 oraninda bir kism1 da tatil ve dinlenme i¢in gelmektedir.
Gelenlerin ¢ogu sehir merkezindeki cadde ile alis veris merkezlerinde bulunan magazalardan alis veris
yaptiklar1 goriilmektedir. Siiphesiz alig veris turistik gezinin 6nemli bir nedeni olmaktadir. Diger
onemli bir nedenin tatil ve dinlenme oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda iranli turistlerin
biiyiik cogunlugu (%36,1) Van’1 yakin oldugu i¢in tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Van’1 diger yerlere
tercih etmelerindeki ikinci 6nemli neden ise kiiltiirel yakinlik (%15) oldugu ortaya c¢ikmistir. Hem
ucuz ve hem yakin olmasinin etkili oldugunu ifade edenlerin ise %26,2 oraninda oldugu tespit
edilmistir.

Van’a gelen Iranli turistlerin basta Istanbul, Antalya ve Izmir olmak iizere Tiirkiye’nin diger
sehirlerine gittikleri (%77,4) saptanmustir. Bu bakimdan Van, Iran’a smir olmasindan dolay: Iranl
turistlerin Tiirkiye’nin diger sehirlerine gitmek i¢in gilizergah olarak kullandiklar1 bir yer durumunda
oldugu ortaya ¢tkmistir. Bu bakimdan Tiirkiye’nin diger turistik bolgeleri Van ve Iran {iggeninde ortak
amaglar saptanarak bu yonde ¢aligmalar yapilmasi da yararli olabilir.

Van, aligveris olanaklarimin yaninda dogasi, golii, arkeolojik kaynaklar1 ve cesitli habitat
bakimindan kaynak degeri olusturan dogal alanlar1 bakimindan oldukga c¢esitlilik gdstermesine karsin
bu galismada Iranli turistlerin tiim bolgeyi kaynaklari ile birlikte degerlendirdiklerinde oldukga
yetersiz bulduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, yapilan gozlemlerle de birlikte degerlendirildiginde
bolgenin turistik kaynaklarinin iyi planlanmadigi, iyi yonetilmedigi gibi yanlis yonetildigi ve bilingsiz
kullanildigr gibi bir noktada oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bakimdan bdlgenin turistik
kaynaklarinin, alt yap1 ve turistik {ist yapmin siirdiiriilebilir bir yaklagim i¢inde turizm amacl
planlanmasini, ydnetilmesini ve pazarlanmasmnin gerekli oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle Van
golii ve cevresinin siirdiiriilebilir yaklasimla turistik amagli planlanmasi, atitk yonetimi ve kiy1
yOnetiminin olusturulmasi ile bu bolgelerin kis ve yaz aylari i¢in ¢esitli eglenme/dinlenme etkinliklere
zemin sunacak hale getirilmesi gerekmektedir. Bu sadece Iranli turistler igin degil 6zellikle yakin diger
iilkelerin potansiyel turistlerinin reel turistik tiiketici konuma gecirilmesinde ve i¢ turizmin
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yararlanmasi i¢in de yararli goriilmektedir. Kisaca turizmin arz yoniiniin gelistirilmesi turizm talebinin
nitelik ve niceliginin saglanmasi i¢in gerekli goriilmektedir.

Bu calismanin en 6nemli sonuglarindan birisi iranl turistlerin Van’1 kendileri icin uygun bir
turistik ¢ekim merkezi olarak gérmeleridir. Rizaoglu’nun (2003) ifade ettigi gibi turistler bir bolgeyi
bir nedensellik iliskisi icinde ziyaret etmektedirler. Bu anlamda iranh turistler, Van’in alis veris
magazalarini kaliteli lirtinler sunan yerler olarak gérmekte, kiiltiirel ve km olarak yakin gérmekte ve
yakin olmakla birlikte ucuz olarak degerlendirdikleri ve ¢esitli diger nedenlerden dolay: tekrar ziyaret
etme niyetinde ve memnun olduklarini, evlerine dondiiklerinde ¢evresindeki diger insanlara 6nerme
niyetinde olduklar1 anlasilmaktdir.

Sonug olarak turizm arzi ile uristik arzin her birim ve asamasinda 6zellikle oteller, yeme i¢gme

iiniteleri olan kafeterya ve lokantalarda, sehir i¢i esnaf ve is mekanlarinin, ¢alisanlarinin niteliksel
iyilestirmelerinin saglanmasi bdlgenin turizm gelisimi a¢isindan yararli goriilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Tourism offers significant opportunities on the basis of economic and social development
of underdeveloped areas. The development of tourism activities in the regions seems
significantly beneficial for the development of Van in addition to the usage of the traditional
forms of development as agriculture and livestock of the development until the contemporary
date. In addition to that Van and its surrounding carry a significant potential fort he use of
tourists incase it is well developed. Currently the potential of of tourism largely used by the
limited number of Iranian tourists visiting Van. From that point of view the region deserves
attracting more tourists appeal not only from Iran but also from the other countries. However,
some factors such as being close distance to destination, cultural familiarity and cultural ties of
Iranian visitors with the locals and also the other reasons encourage the decison makers to focus
on that tourist market primarily when considered the contribution of tourism on the basis of
Iranian tourists. Besides that Van is an attractive destination for shopping, leisure, and short
time break holidays for them. Hence, understanding the behaviour of tourists visiting a
destination offers a long run contribution of the tourism development of Van. As Kottler et al.
(2010) stated that understanding consumer needs and developing products that add value to
consumers for their needs is the core of marketing. In order to set successful and effective
marketing activities and strategies, and to better satisfy the visitors in tourism, it is necessary to
know the characteristics, behaviours of the targeted consumers. In this sense marketing is the
exploration, finding, maintenance and reproduction of the profitable customers (Kottler et al.,
2010, p.11). Incase the spesific characteristics well known of the targeted consumers, the
advertising, promotional and sales development processes to be carried out in the market are
effectively implemented (Hayta, 2008, p.35). In this respect, the basic analysis of the behavior
of Iranian tourists visiting and determining the factors affecting their purchasing decisions, and
their wishes and needs enable decision makers to develeop appropriate products forfulfilling the
tourist’s needs and as well as setting effective and profitable marketing strategies on the name
of attracting more tourists to destination while satisfying the existing ones.

Purpose and method of The Study

One of the purposes of developing a region in terms of the tourism industry is to ensure
that the region increase benefits from tourism. For this purpose marketing research is one of the
strategies that decison makers of a destination marketers appeal primarily. This study aims to
determine of the tourists’ travel reasons, frequencies, percepitions, revisit intentions also the
study enables considerable benefits about how to use the collected data for tourism marketing
strategies. The survey method was used and the datas were collected through a questionnaire
form which consisting of twenty questions. This questionnaire form was initially prepared in
Turkish and then translated into Persian with the translation of an interpreter who knows both
Persian and Turkish languages in an excellent level. The questionaire form structered as
categorial groups according to the answers of respondents in the form of the options as the least
one in two options and the most ones in eight options. The questionaire whic is prepared was
distributed the randomly chosen tourist those have been visiting Van. 196 form was considered
for statistical evoluation amongst the returned questionaire forms. Then the collected data were
transferred in to SPSS program for statistical analysis. In the research frequency analysis were
done according to the answers of respondents.
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Findings and Suggestions

As the conclusion, in the study it was found that most of the visitors are men (51,3 %)
and married (65 %). According to their ages most of their ages between 26-35 years old (45,1
%). According to the education most of them almost 80 % are bachelor, master and doctorate
level educted tourists. Thus it can easily be said that the tourist profile visiting Van are
concluded that the young, married and high level eductaed tourists. Also it can be concluded
from the research that most of them are not visiting just fort he purpose of visit. In addition to
that 37 % of the tourists visit Van for the purpose of leisure and holiday. In the study, it was
found that 60 % of Iranian tourists visited Van more than once a year, 80 % of them came to
shopping and for short holiday, 90 % of them reached mostly through coaches and private cars,
37 % travelled with their families. Additionally, it was found that the Lake of Van and its
surrounding were not sufficently evaluated although having significant potential for recreation.

To sum up, van carries a significant importance for the Iranian tourists’ holiday decisions.
Distance, cultural, natural beauties, shopping facilities and some more other factors facilitate
Van to be chosen as a tourist destination for Iranians. However, the tourism industry in Van
need to create new products and improve quality, offerinngs for the existing and precious
tourists who are currently and mostly coming from Iran.
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Emeklilik Hayatinda Uyum Sorunu Ve Emeklilik Egitimi

Cemalettin Ipek
Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, cemalettinipek@yahoo.com

(0V7

Emeklilik, bireylerin yagamlarinda uyumsuzluk sorunu ile karsilasabilecekleri donemlerden biridir. Emekli
olan bireyler, bir yandan ¢alisma hayatinda sahip olduklar1 gorev, statii, hak ve aliskanliklarindan vazge¢mek,
diger yandan da yeni rol ve gérevleri benimseyip, listlenmek durumunda kalabilmektedirler. Emeklilerin, yeni
rol ve gorevlerini yeterince kabullenemediklerinde, kendilerini artik elinden bir sey gelmez, yasl ve ise
yaramaz bireyler olarak gormeleri s6z konusu olabilmekte; buna bagl olarak da degersizlik duygusuna
kapilarak ruh sagliklari bozulabilmektedir. Bu bildiride, emekli olan bireylerin emeklilige, her yonden
kendilerini tiikenmis hissettikleri bir dénem olarak degil, yeni rol ve gorevlerle hayatinda yeni bir baslangic
olarak bakabilmelerine, bir baska ifadeyle emeklilik hayatina daha kolay uyum saglayabilmelerine katki
saglayacak emeklilik egitimi iizerinde durulmaktadir. Bu kapsamda, iilkemizde emeklilik donemi ile ilgili
olarak yaganan sorunlar, bu konuda yapilmis olan arastirmalara atifta bulunularak tartigilmakta ve s6z konusu
sorunlarin ¢dziimii icin bazi oneriler sunulmaktadir. Oneriler arasinda, emekli olacak bireylere, bu déneme
daha kolay uyum saglamalarini kolaylastiracak bir emeklilik egitimi igerigi de yer almaktadir.

Anahtar kelimeler: Emeklilik, emeklilige uyum, emeklilik egitimi.

Adaptation Problem in Retirement Life and Retirement Education

ABSTRACT

Retirement is a stage in which individuals experience maladaptation problems in their lives. Retired
individuals have to give up their work-related roles, status, rights and habits, on the other hand they have to
embrace or stand for their new roles and tasks. Retired persons who cannot stand for their new roles and tasks
may feel themselves oldie and pathetic; eventually they feel a sense of worthlessness and lose their mental
health. This study focused on retirement education that help retired individuals to look at retirement life as a
new start and to adapt retirement life easily. In this way retired individuals will accept their new roles and
tasks and they will not feel exhausted themselves. In this context, the purpose of the study is to discuss the
general problems in retirement by referring the related researches and to propose some solutions to solve
these problems. One of the solutions is to propose a content for retirement education that helps the pensioners
to adapt retiree life easily.

Key words: Retirement, adaptation to retirement, retirement education.

Giris

Bu bildirinin esin kaynag: iilkemizde goézlemlenen bir emeklilik hikayesidir. S6z konusu
hikaye, 1990’larin sonlarinda Ankara’da yasanmustir:

Bir yaz giinii, saat 10 gibi ilk duraktan belediye otobiisiine bindim. Ilk dikkatimi geken sey,
otobiiste, hepsinin 60 yasin iistiinde olduklarini tahmin ettigim kisilerin ¢ogunlukta olmasiydi.
Kafamda olusan ilk diistince, vefat eden bir arkadaslarinin cenazesine gidiyor olabilecekleriydi. Fakat
bir sonraki durakta, yukaridaki tanima uyan ve sadece kart gostererek otobiise binen birkag¢ kisinin
daha gelmesiyle, ilk diisiincem degisti. Bu defa, belediyenin sabah saatlerindeki trafigi rahatlatmak
amactyla baslattigi, 65 yasin Ustiindeki kisileri saat 10°dan sonra toplu tasimadan iicretsiz
yararlandirma uygulamas: aklima geldi. Bununla birlikte, bu kadar yaslinin ayni otobiiste nereye
gittigi sorusu, zihnimi hala mesgul ediyordu. Kisa bir siire sonra, kulak misafiri oldugum bir diyalog
sayesinde, bu sorunun cevabini da 6grenmis oldum. Diyalog su sekildeydi:

- Aleykiim selam dostum, sen de emekli oldun mu?

- Evet, bir iki ay oluyor.

- Is bulabildin mi?

- Siikiir gegen hafta buldum.

- Oyle mi, ¢ok sevindim... Ne kadar veriyorlar?

- Elli milyon veriyorlar, bir de 6gle yemegini ticretsiz yiyoruz.
- Cok iyiymis... Valla ¢ok sevindim.
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Diyalog su sekilde devam etti:

- Bizim Ahmet vardi, hani filan yerde calisiyordu...

- Evet evet, hatirladim. ..

- O daalt1 ay 6nce emekli oldu, ama hala bir is bulamada.

- Deme... Kotii olmus...

- Calistigin yere, oraya yakin is yerlerine bir sorsan; ona da bir is bulsak...

Bu sekilde devam eden diyaloga sahit olduktan sonra, o siralarda personel yonetimi ile ilgili
almis oldugum lisansiistii ders aklima geldi. S6z konusu derste emeklilik konusu da yer aliyordu. Bu
kapsamda, bir kag iilkede baz1 kurum ve kuruluslarin emeklilik donemi yaklasmis olan ¢alisanlarina
emeklilik egitimi sagladig1 ifade edilmisti. Ayrica bu iilkelerde, emeklilere yonelik olarak, bazi
danismanlik ve egitim sirketlerinin kurulmus oldugu; sirket temsilcilerinin kurumlarn gezerek,
emekliligi yaklasan kisileri, bir sozlesme yaparak, ciizi taksitlerle Odeyebilecekleri sekilde,
emeklilikten sonra iicretsiz yararlanabilecekleri kampanyalara abone ettikleri belirtilmisti. Farkli
iilkelerdeki emeklilikle ilgili bu uygulamalar, yaz aylarinda iilkemize otobiis otobiis gelen ve i¢inden
hep emeklilerin ¢iktig1 turist kafilelerini gérdiigimiizde, kafamizda olusan su sorularin cevabini da
iceriyordu: Elin emeklileri iilke iilke dolasip, emekliliklerinin tadini ¢ikarirlarken, bizim {ilkemizde
emekli olanlar neden yeni bir is bulup caligmak zorunda kaliyorlar? Acaba diger iilkelerde emekli
olanlar o kadar cok mu emekli aylig1 aliyorlar?

Yukaridaki hikayeden esinlenerek hazirlanan bu bildiride, iilkemizde emeklilik dénemi ile
ilgili olarak yasanan sorunlar, bu konuda yapilmis olan arastirmalara atifta bulunularak tartisiimakta,
ayrica bu sorunlarin giderilmesine yonelik bazi ¢6ziim Onerileri sunulmaktadir. S6z konusu
onerilerden biri de emekli olacak bireylere, bu doneme daha kolay uyum saglamalarini kolaylastirmak
amactyla verilecek emeklilik egitimi olacaktir.

Emeklilik ve Emeklilige Uyum Sorunu
Emeklilik

Is hayatinda yer alan her bireyin, belli bir ¢alisma siiresi sonunda kars1 karsiya kalacagini
bildigi bir olay olarak kabul edilebilecek emeklilik kavrami, ayni zamanda ¢alisan bireyler i¢in bir
statii degisimini ya da bireyin hayatinda bas basa kalmasi muhtemel olan bir yeniden sosyallesme
siirecini de ifade etmektedir. Bu baglamda emekliligin, bireylerin hayatinda karsilamalar1 ¢ok dogal
bir olay, bir statii degisikligi ve is hayatindan sonra bas basa kalacaklar1 yeni bir siire¢ olmak iizere ii¢
farklt boyutu s6z konusudur (Sevim ve Sahin, 2007). Emeklilik hukuki, ekonomik, fizyolojik,
psikolojik ve sosyal olmak iizere dort boyutta da incelenmektedir. Hukuki boyut calisan bireylerin
emekli olma hakkina; ekonomik boyut emeklilik ikramiyesi ve emeklilik ayliina; fizyolojik boyut
fiziki giic kayb1 ve saglik sorunlarina; psikolojik boyut bireyin statii ve sayginlik kaybi ile birlikte
yasayacagl uyum sorununa; sosyal boyut ise bireyin sosyal cevresi ve iligkilerindeki degisime vurgu
yapmaktadir (Sen, 2015).

Bireylerin is yasamlar stajyerlik donemi ile baslayip, deneyim ve performansina bagh terfileri
ile emeklilige kadar farkli evrelerde aciklanabildigi gibi, emeklilik donemleri de farkli evrelerde
incelenebilmektedir. Ornegin, Atchley (1989) emeklilik dénemini bes evrede incelemektedir. Balay:
evresi olarak adlandirilan ilk evre, yeni emekli olan bireylerin bu donem igin yaptiklari planlari
uygulamaya koyduklari, kendilerini saglikli, enerji dolu ve mutlu, hissettikleri evredir. Genelde
emeklilige yonelik herhangi bir plan1 olmayan bireylerin ¢abucak gegctikleri diis kirikligi evresi olarak
isimlendirilen ikinci evrede, emeklilerde sikint1 ve bunalim belirtileri gozlenmektedir. Bu evreyi takip
eden ve yeniden uyum evresi olarak nitelendirilen ii¢lincii evrede emekli birey, dnceliklerini yeniden
diizenlemeye yonelmekte ve karsilastigi sinirlanmalart kabullenmektedir. Denge evresi olarak ifade
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edilen dordiincii evrede, yeniden uyum evresindeki kabullenme ile birlikte, bireyde bir rahatlama ve
emeklilige yonelik daha gergekei bir bakis agis1 ortaya ¢cikmaktadir. Bireyde agir kronik hastaliklarin
veya 6limiin beklendigi son evre ise emekliligin sonlanma evresi olarak kabul edilmektedir (Atchley,
1989’dan akt. Sahin Baltaci ve Selvitopu, 2012).

Emeklilikle ilgili bes farkli kuramsal yaklasimdan s6z edilmektedir. Bu yaklasimlarindan
birincisi; ¢alisma temelli degerlerin bireyin en temel motivasyon kaynagi oldugunu, bu nedenle
emeklilerin hobi ve goniillii faaliyetlere ydnlendirilmesi gerektigini savunan rasyonel ekonomik
yaklagimdir. ikinci yaklasim; bireyin ekonomik giidiilerden cok bir gruba ait olma ve kabul gérme
yoluyla motive oldugunu benimseyen, dolayisiyla bireylerin emeklilik doénemindeki sosyal
faaliyetlerine vurgu yapan sosyal yaklasim; ti¢linciisii ise emeklilik déneminin bireyin bilinglendigi,
kendi potansiyelinin farkina vardigi dénem oldugunu savunan ve yasam boyu 6grenmeye vurgu
yapilan hiimanist varolus¢u yaklasimdir. Emeklilikle ilgili dordiincii yaklasim, emeklilik doneminin
bireye 06zgli oldugunu ve emeklilikte bireysel farkliliklarin esas alinmasini Ongdren kompleks
sistematik yaklagim; besinci yaklasim ise emeklilikle birlikte bireylerin kayiplarina odaklanan ve bu
kayiplarin giderilmesi gerektigini savunan kriz yaklagsimidir (Monk, 1985’den Akt. Sen, 2015). Gerek
emeklilik donemini farkli evrelerde incelemeye galisan; gerekse bu donemle ilgili genel yaklasimlar
ortaya koyan kuramsal agiklamalar, bireylerin emekli olduktan sonra karsi karsiya kalacaklari
muhtemel sorunlarin ¢éziimiine 151k tutmaktadir.

Ulkemizde ¢aliganlara taninan Anayasal haklardan biri olan emeklilik, Fransa ve Almanya gibi
ilkelerde de calisanlara, yapmis oldugu hizmetler karsiliginda taninan bir hak olarak kabul
edilmektedir. Bu hak, c¢alisan bireylerin yaslanip c¢alisma giiglerini kaybettiklerinde, ge¢mis
donemdeki emeklerinin karsiliginda kendilerine tanman dinlenme hakki ve yasamlarim
siirdlirebilmeleri i¢in baglanan geliri kapsamaktadir (Tortop, 1994). Hi¢ kuskusuz, emeklilere
yasamlariin geri kalan kisminda ¢aligmaksizin, belirli bir gelirin baglanmasi, is hayatlar siiresince
verdikleri emegi karsilamada yeterli kabul edilemez. Bunun yaninda emekli olanlarin, yasamlarinin
geri kalan kismini nitelikli bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in bu doneme yonelik olarak, bilgilendirme
ve bilinglendirme yoluyla hazirlanmalar1 gerekmektedir. Bu kapsamdaki hazirlik siireci emeklilik
egitimi olarak ifade edilmektedir.

Bireylerin c¢alisma hayatindaki gorev, sorumluluk ve haklarini diizenleyen disiplin alani
gecmiste personel yonetimi olarak adlandirilirken, giliniimiizde insan kaynaklar1 ydnetimi olarak
adlandirilmaktadir. Bilindigi gibi personel yonetimi, klasik yonetim anlayisindan hareketle, ¢alisanin,
ise alinma asamasindan baglayarak, isten ayrilmasma kadar gecirmis oldugu is yasamina ydnelik
diizenlemeleri kapsamaktadir. Cagdas yonetim yaklasimini benimseyen insan kaynaklar1 yonetimi ise
orgiitiin ihtiyag duyacagi insan kaynaginin yetistirilmesi (hizmet Oncesi egitim) asamasindan
baslayarak, isten ayrildiktan sonraki emeklilik hayatin1 da dikkate almaktadir. Bu yaklasim bireylerin
emlilik Oncesinde, bu doéneme hazirlanmalarini, bir baska ifadeyle emeklilik egitimine tabi
tutulmalarin1 gerektirmektedir. Klasik personel yonetimi anlayisinda, emeklilik mekanik bir siireg
olarak algilanmakta, emeklilige bireyin kurumla iliskisinin sonlandirildig: térensel bir igslem olarak
bakilmaktadir. Buna karsilik insan kaynaklar1 yonetimi anlayisinda, emeklilik doneminde de bireylerin
kurumla iletisim ve isbirliginin siirdiiriilmesine, ayrica calisanlara, emeklilik oncesi ve emeklilik
sonrasinda, emeklilik hayatlarina uyum saglamalarini kolaylastiracak egitimler verilmesine 6zen
gosterilmektedir (Agikalin, 1996).

Emeklilige Uyum Sorunu

Bir insanin hayat1 ¢ocukluk, genglik ve yaslilik olarak ii¢ genel donemde incelenebildigi gibi,
is hayat1 da bir meslege hazirlik, meslegi icra etme ve emeklilik olarak li¢ dénemde incelenebilir.
Bireylerin, yukarida sozii edilen donemler arasi gegislerde, bir bagka ifadeyle yasamlar1 siiresince
karsilagsacaklar1 yeni bir durum ya da cevreyle karsilastiklarinda uyum sorunu yasamalari soz
konusudur. Bireylerin karsilastiklar: yeni bir durum ve ¢evreye uyum saglamalar1 sosyallesme siireci
olarak nitelendirilir. Bireylerin, yeni duruma sorunsuz bir sekilde uyum saglayabilmeleri basari/i
sosyallesme; yeni duruma uyum saglayamamalar1 ise bagsarisiz sosyallesme olarak kabul edilir.
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Bireylerin, yasamlar1 boyunca stirekli yeni durum ve ¢evreyle karsilasmalar1 kaginilmaz oldugu i¢in,
sosyallesme, bireylerin yasamlar1 siiresince devam eden bir siire¢ olarak kabul edilmektedir. Bu
baglamda, bireylerin yasamlart boyunca siirekli ya da yeniden sosyallesmeleri séz konusudur.
Bireyler, 6grencilik hayatlarindan ya da issiz durumdan is hayatina; bekarliktan evlilige, genclikten
yetiskinlige ya da yetiskinlikten ihtiyarliga gectiklerinde yeniden sosyallesmeye gereksinim duyarlar
(Tezcan, 1995). Bireylerin yeniden sosyallesme siirecine dahil olacaklari, bir baska ifadeyle uyum
sorunu yagayabilecekleri 6rneklerden biri de hi¢ kuskusuz, is hayatindan emeklilik hayatina gegmeleri
durumudur. Emekli olacak bireylerin yeni durumlarma kolay uyum saglayabilmeleri, yani basarili
sekilde sosyallesebilmeleri icin onlara verilecek emeklilik egitiminin Onemli katkisi olacaktir.
Gilintimiizde, kamu ve 6zel kuruluslarca benimsenmis olan insan kaynaklar1 yonetimi yaklasimi da
yillarca kurumuna emek vermis, kurumla biitlinlesmis calisanlarinin, isten ayrildiktan sonra da
hatirlanmasini, onlarin emeklilik donemlerini mutlu ve saglikli bir sekilde gegirmelerinin yollariin
aranmasini, sonugta ¢alisanlarin, emeklilik donemine saglikli ve kolay uyum saglayabilmeleri icin
hazirlanmasini gerektirmektedir (Acikalin, 1996). Bu yoniiyle emeklilik egitimi, insan kaynaklari
yonetimini klasik personel yonetiminden ayiran 6zelliklerin basinda gelmektedir.

Emeklilige, bir yandan belli bir yasa erisen bireyin isten ayrilmasi ile kazanacagi sosyal bir
hak ve giivence olarak bakildigi gibi, bireyin yeni bir yasam bi¢imine uyum saglama siirecinin
baslangici olarak da bakilabilmektedir. Ozellikle bireyin yas1 nedeniyle, hazirliksiz olarak zorunlu
emeklilige ayrilmasi, bir takim psikolojik problemle karsi karsiya kalmasini da beraberinde
getirmektedir (Basar ve Ulutag, 2015). Bunun yaninda, bireylerin is hayatindan emeklilik hayatina
gectiklerinde bir¢ok farkli sorunla karsilastiklar: bilinmektedir. Bunlar genelde saglik sorunlari, sosyal
iligkilerin azalmasi, aile i¢i iliskilerin bozulmasi ve ekonomik yetersizlik gibi basliklar altinda
siralanmaktadir. Bununla birlikte, emeklilik doneminin her birey icin adeta bir sorunlar yumagi olarak
algilanmamasi gerekir. Cilinkii emeklilik, bazi bireyler i¢in bir igine kapanma ve yalnizlik dénemi
olarak gecerken, bazi bireylere yeni sosyal iliskiler kurabilecegi, is hayatinda gerceklestiremedigi
hayallerini gerceklestirecegi, firsat bulamadigi sosyal etkinliklere katilacagi zengin bir sosyal
etkilesim ortam: sunabilmektedir. Bu yoniiyle emeklilik donemine, bireylerin ¢aligma hayatindaki
sosyal durumlarinin bir yansimasi olarak da bakilmaktadir. Bu bakis acisina gore emeklilik donemi, is
hayatinda sosyal iliskileri zayif olan bireylere olumsuz, sosyal iliskileri kuvvetli olanlara ise olumlu
bir ortam potansiyeli sunmaktadir (Kilavuz, 2002). Ozetle, emeklilik dénemi, bir yandan calisma
hayatin1 tamamlayan bireylerin kars1 karsiya kalacaklart bir takim sorunu i¢inde barindiran, diger
yandan da yasliy1 sahip oldugu deneyim ve birikimleri ile giiglii kilan bir potansiyele sahiptir. Ancak
emekli olan bireylerin giiclii yanlarii fark etmeleri, bir bagka ifadeyle kendi kapasitelerinin farkina
varmalari, emeklilik egitimi ile miimkiin olabilecektir (Sahin Baltaci ve Selvitopu, 2012).

Bireylerin emeklilikle birlikte sosyal, psikolojik, fizyolojik ve finansal yonden bir takim
degisimlere maruz kalmalari, emekliligin adeta bir sorunlar yumagi olarak algilanmasina neden
olmaktadir. Bu algilamada, bireylerin emeklilik donemine herhangi bir hazirhk yapmadan
gecmelerinin etkisi goz ardi edilmemelidir. Emekli olan bir birey; sosyal statii, rol ve fonksiyonlarini
onemli 6l¢iide kaybedecegi icin toplumda bir ise yaramadigi duygusuna kapilabilmektedir (Sahin
Baltaci ve Selvitopu, 2012). Calisma hayatindan emeklilik hayatina gegen bireyler, alisik olduklar: bir
is ortamindan sonra, bas basa kaldiklar1 yeni bir ortama uyum saglayana kadar, bircok rol karmasasi
icinde kalmakta ve kendilerini yeniden tanimlama ihtiyaci duyabilmektedir (Sen, 2015). Emeklilikle
birlikte bireyler, maaslarinda 6nemli dl¢iide azalma oldugu icin, alistiklar1 yasam standartlarini yeni
durumlarina gore belirlemek zorunda kalmaktadirlar. Emeklilik doneminde yasanabilecek ekonomik
sorunlar, bireyleri en son yas sinirina kadar ¢alismaya ya da emekli olduktan sonra da yeni bir is
aramaya zorlamaktadir. Diger iilkelerle karsilastirildiginda, iilkemizde gerek emeklilik yasinin,
gerekse emeklilere saglanan ekonomik imkanlarin goreceli olarak daha diisiik olmasi, hukuken emekli
olabilme hakkin1 kazanan bireylerin emekli olma yerine ¢alismaya devam etmelerine neden
olmaktadir (Sen, 2015). Ciinkii toplumumuzda calisan bireyler, emeklilik déneminde karsi karsiya
kalacaklar1 ihtiyaglari, aile ve ¢ocuklarinin ihtiyaglarindan bagimsiz goérememekte; kendilerini
cocuklarinin evlenip is kurmalarindan sorumlu tutmaktadirlar (Sahin Baltact ve Selvitopu, 2012).
Aslinda her toplumda bireyler emeklilik konusunda bir ikilem i¢inde kalmaktadirlar: Emeklilik yas1
geldiginde hemen emeklilige ayrilan bireye caligacak giicii kalmamis, isi bitmis olarak; ¢alismaya
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devam eden bireye ise doymak bilmez, agg6zlii biri olarak bakilabilmektedir (Lehr, 1994’ten Akt. Sen,
2015).

Arastirmalar emeklilikle birlikte ortaya ¢ikan gelir azalmasi ve saglik sorunlari ile emeklilik
sonrasi yasanan depresyon arasinda iliski oldugunu gostermektedir (Earl, 2004’ten akt. Sahin Baltaci
ve Selvitopu, 2012). Tiirkiye’de emeklilik konusunda yapilan arastirmalarda da ¢alisanlarin emeklilik
doneminde en ¢ok finansal agidan ihtiyag i¢inde olacaklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Ornegin
Sahin Baltac1 ve Selvitopu (2012) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin genelde, maaslarinin
azalacagindan bir takim ihtiya¢larini karsilayamayacaklar1 i¢in azaltmak zorunda kalacaklarini; bu
duruma paralel olarak kaygi ve depresyon gibi psikolojik problemlerle karsi karsiya kalacaklarin
diistindiikleri goriilmiistiir. Benzer sekilde, Sevim ve Sahin (2007) tarafindan yapilan arastirmada da
emeklilerin yasadiklar1 en biiyiik sorun olarak ekonomik sorunlarini giindeme getirdikleri, emeklilik
maaslarinin yetersiz oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda, emeklilerin ekonomik
sorunlarin yaninda 6nemli diizeyde saglik sorunlari ile toplumdan dislanma ve yalnizlik sorunu
yasadiklarin1 gosteren arastirmalar da mevcuttur (Geng ve Dalkilig, 2013). Ayrica aragtirmalar
emeklilik doneminde yasanan ekonomik ve saglik sorunlari ile algilanan sosyal dislanma ve yalnizlik
duygularinin emeklilerde depresyona yol actigmi gostermektedir (Ozben, 2004). Calisan bireylerin
emeklilik donemine iliskin diisiincelerini belirlemeye yonelik olarak yapilan arastirmalarda emekli
olacak bireylerin bu déoneme iliskin diisiincelerinin ne oldugu; kendilerini emeklilik i¢in hazir hissedip
hissetmedikleri ve bu dénemde ne tiir sorunlarla karsilasmay1 bekledikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
Ornegin, Akcay (1994) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin, emeklilik dénemine iliskin
olarak, saglik ve psikolojik sorunlara yonelik az diizeyde; sosyal ve ekonomik sorunlara yonelik ise
orta diizeyde kaygi hissettikleri; kendilerini emeklilige orta diizeyde hazir hissettikleri goriilmiistiir.
Arastirmada ayrica, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin emekli olduklarinda da ¢alismaya devam etmeyi
diistindiikleri, ancak ne is yapacaklarini bilmedikleri; bos zamanlarini mesleklerinden uzak ve az ¢aba
gerektiren pasif etkinliklerle degerlendirmeyi diistindiikleri belirlenmistir.

Yeten (2005) tarafindan yapilan arastirmada emeklilik yasini doldurdugunda hemen emekli
olmay1 diisiinen 6gretmenlerin bunu, aileleri ile daha ¢ok zaman gegirmek i¢in, ayrica mesleklerinde
kariyer agisindan ileriye doniik bir beklentilerinin olmadig: i¢in istedikleri goriilmiistiir. Arastirmada
ogretmenlerin kendilerini emeklilik donemine orta diizeyde hazir hissettikleri, emeklilik doneminde
karsilasacaklar1 fiziksel, ruhsal ve finansal degisimlere uyum saglayabilme, bos zamanlarini
kendilerine uygun faaliyetlerle degerlendirebilme konularinda emeklilik egitimine gereksinim
duyduklar1 tespit edilmistir. Giinay (2006) tarafindan yapilan arastirmada, emeklilik donemine
yaklagmis 6gretmenler, emekli olduklarinda aileleri ile daha fazla vakit gecireceklerini; ancak bu
donem icin finansal agidan yeterli birikime sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Arastirmada
ogretmenlerin yaridan fazlasi, bu donem igin herhangi bir plan yapmadiklarin1 belirtmislerdir. Plan
yaptigin1 ifade eden Ogretmenler ise genelde finansal konularda plan yaptiklarini, bu amagla da
genelde gayrimenkul aldiklarini belirtmislerdir. Emeklilik dénemine iliskin plan yapma konusunda
karsilastiklar: sorunun basinda ¢evrelerinde bu konuda yardim alacaklar birilerinin olmadigini belirten
ogretmenler, emeklilik donemine hazirlayict bir egitim programinin gerekliligini vurgulamislardir.
Boyle bir programda yer almasini istedikleri konularin basinda ise finansal durumla ilgili konularin
yer almasini istemislerdir.

Ulkemizde, emekli olmus bireylerin emeklilik yasamlari ile ilgili diisiincelerini ve yasadiklari
sorunlar1 belirlemeye y&nelik bazi arastirmalarin yapilmismis oldugu goriilmektedir. Ornegin, Salman
(2004) tarafindan emekli Ogretmenler {iizerinde yapilan arastirmada, erkek emeklilerin, kadin
emeklilerle karsilastirildiginda, bu déneme daha iyi uyum sagladiklari, ayrica erkek emeklilerin bu
doneme iliskin tatmin diizeylerinin kadin emeklilerden daha yiiksek oldugu gézlenmistir. Arastirmada,
ogretmenlerin emekli olmadan 6nce bu doneme hazirlik kapsaminda sadece konut ve arsa satin
aldiklari; emekli gelirlerine ek olarak gayrimenkul geliri elde ettikleri, eslerinin ya da kendilerinin
yeniden bir iste ¢alistiklar1 ya da evli olmayan ¢ocuklarindan maddi destek aldiklar1 goriilmiistiir. Ayn1
arastirmada emekli 6gretmenlerin emeklilik donemine uyum diizeyleri ile bu déoneme yonelik tatmin
diizeyleri arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
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Yine emekliler tizerinde Arpaci (2014) tarafindan yapilan arastirmada, emekli olan bireylerin
onemli Ol¢lide maddi sikint1 ¢ektigi ve ise yaramazlik duygusu yasadigi gozlenmistir. S6z konusu
arastirmada emeklilerin sadece tigte birlik bir kisminin emekli olmadan 6nce bu doneme ydnelik plan
yaptigini ifade ettikleri; bu planlamanin daha ¢ok ekonomik igerikli oldugu belirlenmistir. Aragtirmada
emekli bireylerin ¢ok az (%4,3) bir kism1 emeklilige uyum egitimi aldigini ifade etmistir. Emekliler
iizerinde yapilan bir baska arastirmada (Simsek ve Biiyiikkidik, 2015), emeklilik yas1 geldiginde
calismaya devam etmeyip emekli olan 6gretmenlerin, bunu mesleki yorgunluk, okulda yasadiklar
problemler ve aileleriyle daha kaliteli zaman ge¢irme diisiincesi nedeniyle tercih ettikleri goriilmiistiir.
Aragtirmada, emekli Ogretmenlerin emeklilik donemine yonelik olumlu duygularini mutluluk,
ozgiirlik ve toplumsal aidiyetlik kavramlariyla; olumsuz duygularimi ise sikilma, yorgunluk, ise
yaramama, uyumsuzluk, sayginligin azalmasi, boslukta hissetme, yalnizlik ve bocalama kavramlariyla
ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayni arastirmada, 6zellikle emekli erkek 6gretmenler, bos zamanlarin
genelde kahvehanede gegirdiklerini; bunun yaninda televizyon izlediklerini, dernek c¢alismalarina
katildiklarini, yayinlar1 takip ettiklerini, kurs ve etkinliklere katildiklarini, tarim ve hayvancilikla
ugrastiklarini ifade etmislerdir.

flgili alanyazin incelendiginde, calisanlarin emeklilik egitimine iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla da bazi aragtirmalarin yapilmis oldugu gériilmektedir. Ornegin Sahin Baltaci ve Selvitopu
(2012) tarafindan 6gretmenler iizerinde yapilan arastirmada 6gretmenlerden bir kisminin emeklilik
donemini yeni bir baslangic ve degisik faaliyetler yapmalarina firsat bulacaklari bir donem olarak
tanimlarken bir kismi da sakin bir hayat siirme ve inzivaya ¢ekilme donemi olarak
degerlendirmislerdir. Ayni arastirmada &gretmenlerin yariya yakininin emeklilik dénemine yonelik
karamsar bir tablo ¢izerek emekliligi adeta bir bitis donemi olarak gordiikleri; yine yariya yakin bit
kisminin emeklilik donemine iliskin herhangi bir planlama yapmadiklar1 gériilmiistiir. Benzer sekilde,
Sevim ve Sahin (2007) tarafindan yapilan arastirmada da emeklilerin yarisindan fazlasinin emeklilige
yonelik herhangi bir plan yapmadan emeklilik siirecine hazirliksiz olarak girdikleri gozlenmistir.
Emeklilik donemine yonelik olarak plan yaptigini belirten sinirlt sayida dgretmen, genelde ailelerine
ve kendilerine daha ¢ok zaman ayirmayi; yeni bir is kurmayi; sosyal sorumluluk ve goniilliliik
projelerine katilmay1 planladiklarini ifade etmislerdir (Sahin Baltaci ve Selvitopu, 2012).

Sevim ve Sahin (2007) tarafindan yapilan arastirmada, emeklilerin devletten en Onemli
beklentilerinin ekonomik durumlarinin iyilestirilmesi oldugu, bunun yaninda kendilerine saglanacak
sosyal imkanlarin artirilmasini, ayrica emeklilige hazirlik egitimi verilmesini talep ettikleri
goriilmistiir. Arastirmada, emeklilerin bu doneme emekli olmadan once genelde hazirlik
yapmadiklari, bu konuda herhangi bir egitim almadiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 arastirmada, emeklilerin
bir sey iiretemedikleri, toplumdan dislandiklar1 ve toplumda yaslilara karsi olumsuz tutum gibi
nedenlerle kendilerini degersiz hissettikleri; ayrica bos zamanlarmi degerlendirebilecekleri ortam
bulmakta zorlandiklar1 gézlenmistir. Ilbay, Yigit ve Ozisli (2016) tarafindan yapilan arastirmada ise
emeklilerin rehberlik ihtiyaclar ile emeklilik donemine yonelik yasam tatmini algilar: arasinda negatif
yonde ve orta diizeyde bir iligski oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, emeklilerin rehberlik ihtiyaglari
giderildiginde yasamlarindan daha iist diizeyde doyum saglayacaklarini gostermektedir.

Yukarida Ozeti verilen arastirmalarda, 6gretmenlerin emeklilik egitimine genelde olumlu
baktiklari; kendilerine boyle bir egitim imkani tanindig: takdirde bu egitime katilacaklarini belirtikleri
goriilmektedir (Yeten, 2005; Giinay, 2006; Sahin Baltact ve Selvitopu, 2012). Bildirinin bundan
sonraki boliimiinde, bireylere gerek emekli olmadan dnce, gerekse emeklilik doneminde verilmesi
onerilen emeklilik egitimi ile ilgili hususlar ele alinmaktadir.

Emeklilik Egitimi

Yasam boyu egitim kavrami hizmet dncesi egitim, hizmet i¢i egitim ve hizmet sonras1 egitim
olmak iizere ii¢ tlir egitimi kapsayan bir siire¢ olarak kabul edilmektedir. Hizmet oncesi egitim
okuloncesi egitimden, lisansiistii egitime kadar uzanan oOrgiin egitim kademelerini kapsamaktadir.
Hizmet i¢i egitim, bireylere meslek hayatina basladiktan sonra farkli gerekgelerle verilen egitimi ifade
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ederken, hizmet sonrasi egitim ise bireyleri emeklilik dénemine hazirlamak amacryla onlara bos
zamanlarint degerlendirme, hobi edinme ve yaslilik doneminde karsilasacaklari sorunlarla bas
edebilme konularinda verilen egitim anlamima gelmektedir (Ultanir ve Ultanir, 2005). Hizmet sonrasi
egitim emeklilik egitimi olarak da ifade edilmektedir.

Bireylerin, is hayatlarindan emeklilik hayatina gecisleri ile ilgili hukuki diizenlemeleri
bilmeleri, onlarin emeklilik doneminde karsilagabilecekleri sorunlarin iistesinden gelmelerini tek
basina saglayamamaktadir. Kurumlarin, emekli olacak bireylere, ilgili yasal diizenlemelerin yaninda,
emeklilik doneminde karsilasabilecekleri sorunlar konusunda da danigmanlik hizmeti sunmasi
beklenmektedir. Bu kapsamda emekli olacak bireylere, goniilliiliikk esasina gore, emeklilik
donemindeki gereksinimlerini karsilayacak kapsamda egitimler verilmelidir. S6z konusu egitimin
ekonomik/parasal, ev ortami, bos zaman etkinlikleri ve saglik konularim1 kapsamasi dnerilmektedir
(Acikalin, 1996).

Salman (2004), emekli olacak bireylere gerek kurumsal olarak, gerekse yerel yonetimler ve
mesleki kuruluglarca sistemli bir hazirlik egitimi verilmesi; bu egitimde isletmecilerin, ev
ekonomistlerinin, saglik, sosyal hizmet, spor ve animasyon uzmanlarinin yer almasini 6nermektedir.
Verilecek egitimle, emeklilerin bu donemde bos zamanlarint degerlendirebilecekleri ilgi ve hobi
edinmelerinin saglanmas1 amaglanmaktadir. Emeklilik egitiminde genelde parasal, psiko-sosyal,
fiziksel ve saglik konularinin ele alinmasi onerilmektedir. Bu egitimle, emekli olacak bireylerin, bir
yandan duygusal olarak bu déneme hazirlanmalari, diger yandan da bu donemde karsilasabilecekleri
sorunlarla nasil bas edebileceklerini Ogrenmeleri beklenmektedir. Ayrica emeklilik egitimine
miimkiinse emekli olacak bireylerin aileleriyle birlikte katilmalari, bu egitimde, emekli olacak
bireylerin bos zamanlarinda yapabilecekleri ek is, hobi ve eglenceli etkinliklerle birlikte, evlilik
yasami ile ilgili konulara da yer verilmesi 6nerilmektedir (Isikhan, 1997).

Emeklilik egitimi ile emekli olacak bireylerin emeklilik dénemine iliskin olumlu tutumlar
gelistirmelerine; finansal, psiko-sosyal ve fiziksel olarak bu déneme kolay uyum saglayabilmelerine;
iiretkenliklerine emeklilik doneminde de devam etmelerine; nihayetinde emeklilik donemini mutlu bir
sekilde gecirmelerine yardime1 olunmast amaglanmaktadir. Bu kapsamda verilecek bir egitim, emekli
olacak bireylerin emekliligin getirecegi psikolojik, fizyolojik, sosyal ve finansal sorunlar1 gergekei bir
sekilde gormelerini; bu sorunlarla nasil miicadele edeceklerini 6grenmelerini ve bu tiir sorunlarin
olumsuz etkilerini en aza indirmelerini saglayacaktir (Basaran, 1985’ten Akt. Sahin Baltac1 ve
Selvitopu, 2012).

Emekli olacak bireylerde emeklilik donemlerinde karsilagabilecekleri sorunlar konusunda
farkindalik olusturmak ve onlar1 bu potansiyel sorunlara kars1 6nceden onlem almaya yonlendirmek
icin emeklilige hazirlanmalar1 6nem tasimaktadir. Emekli olacak bireylerin emeklilik sonras1 déoneme
hazirlanmalar1 ig¢in bazi {ilkelerde emeklilik egitimi verilmektedir. Arastirmalar bu egitimi alan
bireylerin emeklilik donemine yonelik olarak daha olumlu tutuma sahip olduklarini (Laughlin ve
Cotten, 1994) ve daha iyi uyum sagladiklarint (Gall ve Evans, 2002) gostermektedir (Akt. Sahin
Baltaci ve Selvitopu, 2012).

Tiirkiye’de emeklilik konusunda yapilan arastirma sonuglarina bagh olarak, bireylere emekli
olmadan 6nce kendilerini bu doneme hazirlamak amaciyla emeklilik egitimi verilmesi 6nerilmektedir.
Ornegin Arpaci (2014), emekli olacak bireylere verilecek egitim programlarinin diizenlenmesinde
emekli bireylerin yasadiklar1 sorunlarin dikkate alinmasini; bireylere emeklilikle ilgili kurumsal
yardim ve bireysel danigmanlik hizmeti, sunulmasini 6nermektedir. Ayrica emekli bireylerin sosyal
yasamlarini zenginlestirmek amaciyla, hem yerel hem de merkezi yonetimler tarafindan farkl: etkinlik
merkezleri olusturulmasini tavsiye etmektedir. Basar ve Ulutag (2015) da benzer sekilde, emekli
bireylere, ilgili kurumlar, birimler ve danigmanlik biirolar1 tarafindan, kendi karsilayamadiklari
ihtiyaglarmi giderecek ve yasamlarini kolaylastiracak hizmetlerin verilmesini énermektedir. Oztiirk ve
Hazer (2017) ise bireylerin emeklilige kolay uyum saglayip bu dénemde iyi bir yasam
siirdiirebilmeleri i¢in emeklilik fikrini benimsemeleri gerektigini; bunun i¢in ise emekli olacak
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bireylere gerek o6zel, gerekse kamu kurumlar1 tarafindan kurum ig¢i egitimler verilmesinin gerekli
oldugunu ifade etmektedir.

Tiirkiye’de emekli olacak bireyleri emeklilik dénemine hazirlamak i¢in egitim verilmesine
yonelik hentliz kapsamli bir diizenleme bulunmamaktadir. Ancak, Devlet Planlama Tesgkilati (DPT)
Miistesarlig1 tarafindan 2007 yilinda yayinlanan Tiirkiye’'de Yaslilarin Durumu ve Yaslanma Ulusal
Eylem Plani ile yashlarin topluma ve kalkinma siirecine aktif katilimlarini saglamak i¢in bazi hedefler
ongoriilmistiir. S6z konusu planda 6ngoriilen hedeflerden bazilar su sekildedir (DPT, 2007):

Yashilarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik katilimlarinin saglanmasi.
Yaglilarin karar verme siirecinin biitiin agsamalarina katilimlarinin saglanmasi.
Calismak isteyen biitiin yaslilar i¢in istihdam olanaklar1 sunulmasi.

Kirsal kesimde yaslilar i¢in yasam kosullarinin ve alt yapinin iyilestirilmesi.
Yashilarin toplum tarafindan dislanmasinin engellenmesi.

Yash go¢menlerin topluma katilimlarinin kolaylastiriimas:.

Yaslilara yasam boyu egitimde firsat esitligi saglanmasi.

Yaslilarin sahip oldugu deneyimlerden yararlanilmasi.

Yashilarda yoksullugun azaltilmasi (asgari gelir saglanmast).

Yukarida goriildiigii gibi, s6z konusu eylem planinda bireyleri emeklilik donemine
hazirlamakla ilgili somut bir hedef yer almamaktadir. Bununla birlikte “Caligmak isteyen biitiin
yaglilar i¢in istihdam olanaklar1 sunulmas1” hedefi altinda gergeklestirilecek eylemler arasinda, is
yasaminin son donemlerinde uygulanmak tizere, emeklilige gecisi kolaylastiracak, kisileri emeklilik
donemlerine hazirlayacak programlarin uygulanmasi, gecis donemi onlemlerinin sekillendirilmesi
ifadesi yer almaktadir (DPT, 2007: 45).

Milli Egitim Bakanhigmin 14.02.2006 tarih ve 26080 sayili Yaygmn Egitim Kurumlar
Yonetmeliginde emeklilik egitimine iki farkli maddede cok kisa sekilde yer verilmistir. S6z konusu
yonetmeligin 8. maddesinin (m) bendinde, halk egitim merkezlerinde emeklilige uyum ve yaslilara
yonelik etkinliklerin gergeklestirilmesi &ngoriilmektedir. Ote yandan, ayni ydnetmeligin 69.
maddesinin (a-2) bendinde, yaygin egitim programlarmin emeklilik egitimini de kapsamas1 gerektigi
vurgulanmaktadir.

Yukarida da ifade edildigi gibi iilkemizde, her ne kadar bazi yasal diizenlemelerde emeklilik
egitimi ile ilgili baz1 atiflar yer almakta olsa da bu konuda planli, programli ve kapsamli bir emeklilik
egitimi uygulamasi1 bulunmamaktadir. Asagida, bu kapsamda hazirlanip uygulanabilecek bir emeklilik
egitimi programi i¢in bazi somut oneriler gelistirilmistir.

Emeklilik Egitimine fliskin Bazi Oneriler

Bildiride bu baslik altinda iilkemizde yeni emekli olacak ya da emekli olmus bireylere yonelik
olarak verilecek emeklilik egitimine iliskin Onerilere alt basliklar halinde yer verilmektedir.

Bos zaman egitimi

Bireylere emekli olmadan dnce verilecek egitimde ele alinacak dncelikli konulardan birisi bos
zamanin degerlendirilmesine yonelik etkinliklerin tanitilmas: ve bu konuda beceri kazandirilmasi
olmalidir. Bireyin, bos zamanini gegirirken zevk ve doyum saglamak amaciyla, bireysel ya da grup
halinde gergeklestirdigi etkinlikler bos zamanin degerlendirilmesi olarak adlandirilmaktadir.
Bireylerin bos zamanlarim1 makul bir sekilde degerlendirebilmeleri icin bos zaman egitimi
kavramindan s6z edilmekte; bu egitimin formal olabilecegi gibi informal olarak da yapilabilecegi ifade
edilmektedir (Tezcan, 1993). Emekli olan bireylerin bu dénemde kendilerine daha fazla bos zaman
kalacagindan, bu zamanlarin1 nitelikli bir sekilde gegirebilmeleri i¢in egitim almalar1 yararl olacaktir.
Yeni emekli olmus bireyler emeklilik déneminin basinda, 6nceden yapmaya zaman bulamadiklar: her
seyi yapmay1 denemeye ¢alistiklarindan, bos zaman faaliyetlerinden biiyiik zevk alip kendilerini mutlu
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hissedebileceklerdir (Sen, 2015). Ancak bireylerin emeklilik doneminde genelde karsilastiklari
yalmizlik hissi, can sikintis1 ve yaptiklarini anlamsiz hissetmeleri gibi sorunlarin ¢6ziimii i¢in onlara,
emeklilik 6ncesinde bos zamanlarini nasil degerlendirebilecekleri konusunda egitim verilmesi biiyiik
onem tasimaktadir. Bu egitimde emekli bireyler, bos zamanlarini yaslarina uygun ve onlar fiziksel
olarak zorlamayacak sekilde dinlendirici, seyirlik, duygusal ve toplumsal etkinliklerle nasil
gecirebilecekleri konusunda bilgilendirilmelidir (Tezcan, 1993).

Emeklilik paketleri

Bu kapsamda c¢alisanlara emekli olmadan once, bireysel emeklilik formatinda, emeklilik
doneminde iicretsiz veya indirimli yararlanabilecekleri bazi hizmetler (turizm, hac, umre vs.)
tanitilabilir. Emekliler ic¢in, 6zel kurumlarca, bireysel emeklilik sistemine benzer bir model
olusturularak, bireylerin emekli olduktan sonra paketler seklinde bu fondan yararlanmalari
saglanabilir. Bu sisteme, emeklilik donemine belirli bir siire (6rnegin 5 yil) kalmis bireyler dahil
edilerek, tercih edecekleri paketlere gore aylik belirli bir miktar 6deme yapmalar1 saglanabilir.
Bireyler, emekli olduktan sonra, yillarca ciizi miktarlarda 6dedikleri taksitler karsiliginda, sdzlesme
yaptiklar1 kapsamda sunulacak hizmetlerden {icretsiz ya da indirimli sekilde yararlanabilirler. Ornegin,
dini vecibelerini yerine getirecek umre ya da hac ziyareti yapabilirler; turizm faaliyetleri kapsaminda
yurt i¢i ve yurtdisi turistlik gezilere katilabilirler; tatil i¢in devre miilk hizmetlerinden yararlanabilirler.
Ayrica emekliler bu paket kapsaminda saglik hizmetlerinden; ihtiya¢ duyduklarinda bakim
hizmetlerinden yararlanabilirler.

Rehberlik ve danismanhk hizmeti

Emeklilik donemine hazirlik faaliyetleri kapsaminda bireylere verilecek bir diger destek
rehberlik ve psikolojik danigma hizmetidir. Bu baglamda emekli olacak bireylere, bir yandan yeni
durumlarina kolay uyum saglayabilmeleri icin, diger yandan da yashliga bagli olarak
karsilasabilecekleri sorunlarla kolay basa c¢ikabilmeleri i¢in rehberlik ve psikolojik danisma destegi
verilmesi dnerilmektedir (ilbay, Yigit ve Ozisli, 2016). Bireylerin, emeklilik donemini bir kriz donemi
olarak algilayip yasamamalar1 i¢in onlara, emekli olduktan sonra da sosyal ve psikolojik destek
hizmeti verilmesine devam edilmelidir (Oztiirk ve Hazer, 2017).

Diger oneriler. Emeklilik egitimi kapsaminda yukarida alt basliklar halinde sunulan onerilere
ilaveten asagidaki oneriler de dikkate aliabilir:

e Emekli dernekleri, kuliipleri, kamplarinin, emekli kdylerinin olusturulmasi.

e Ulkemizde yeni kurulmaya baslanan yasl iiniversitesi sayilarmnin artirilmasi.

e Gelir getirecek tarim, hayvancilik ve el isleri gibi etkinlikler konusunda bilgi ve beceri
kazandirilmasi.

e Emeklilerin goniilli kuruluslar kapsaminda goérev ve sorumluluk almaya yonlendirilmesi.

e Universitelerin siirekli egitim merkezleri ile halk egitim merkezlerinde emeklilik
egitiminin verilmesi.

e Basin yaym (televizyon, internet, film, kamu spotu vs.) yoluyla emeklilige yoOnelik
programlar yapilmasi.

e Yetiskin egitimi disiplini igerisinde emeklilik egitiminin ayr1 bir alt disiplin olarak yer
almas1 (Mevcut kitaplarda emeklilik egitimine yonelik ayr1 bir baslik bulunmamaktadir.
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Extended Summary
Introduction

Retirement is explained in five dimensions as legal, economic, physical, psychological and
social. Legal dimension emphasizes the retirement rights of the workers while economic dimension
refers to the retirement bonus and pension. On the other hand, physical dimension indicates loss of
physical power and health problems and psychological dimension points to the adaptation problems of
the retiree aroused from the loss of status and respectability. Finally social dimension refers to the
changes in retirees’ social surroundings and relationships (Sen, 2015).

In classic personnel administration approach, the retirement is perceived as a mechanical
process and it is regarded as a ritual process in which the relation of the retirees to the institution is
terminated. On the other hand, human resource management approach cares the relation and the
cooperation of the individual to the institution after retirement. Human resource management approach
also pay attention to the retirement education for the retiree in order to adapt retiree life easily.

The process of adaptation to a new situation or environment that individuals meet is described
as socialization. Successful socialization occurs when the individuals adapt the new situation
smoothly. On the other hand, retirees’ adaptation problems in the new situation lead to unsuccessful
socialization. Since individuals inevitably encounter new situations and environment throughout their
lives, socialization is considered as an ongoing process in the lives of individuals. One of the example
that individuals will be included in the re-socialization process and accordingly they will experience
adaptation problems is the retirement process. Retirement education has important role in the
adaptation period or re-socialization process of the individuals who move from work life to retirement.
Human resources management as an aprroach adopted by public and private organizations requires
retirement education for the individuals who have contributed to the institutions in order to help them
to live a happy and healthy life after retirement (Agikalin, 1996). In this context, retirement education
is a characteristic of the human resources management distinguishing it from classical personnel
management approach.

In summary, retirement period involves several problems that retirees inevitably encounter in
their new life, on the other hand it also has a potential making retirees stronger with their experience
and knowledge. However, retirees will be aware of their strengths and capabilities through retirement
education (Sahin Baltaci ve Selvitopu, 2012).

Purpose of the Study

This study aims to discuss the problems in retirement by referring the related researches and to
propose some solutions to solve these problems. One of the solutions is retirement education that helps
the pensioners to adapt retiree life easily.

Suggestions for Retirement Education

Retirement education also known as post-service training. Post-service training aims to
prepare individuals for retirement period through leisure time training, hobbies exercises, and the
teaching activities to cope with the problems that retirees encounter in retirement period (Ultanir ve
Ultanir, 2005).

In Turkey, there are some references to retirement education in legal regulations, but there is a
need for a planned, programmed and comprehensive retirement education application. In this context,
the following suggestions were made:

Leisure time training. Since retirees will have more leisure time during retirement period,
leisure time training will be useful in order to provide them a qualified life. This education may be
given to the retirees either formally or informally (Tezcan, 1993). In leisure time training, retired
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individuals should be informed about how they can spend their free time with restful, natural,
emotional and social activities in accordance with their age and physical conditions (Sen, 2015).

Retirement packages. Before retirement, employees may be informed about some services
(tourism, Hajj, Umrah, etc.) in the form of individual pensions that they can benefit from them free or
discounted during the retirement period. In this context, public or private institutions may create a
model similar to the individual pension system, allowing individuals to benefit from this fund in the
form of different packages after retirement. For example, they may perform Hajj or Umrah in terms of
religious obligations; they may participate in domestic and foreign touristic trips within the scope of
tourism activities; they can benefit from the periodic property services for the holiday activities.

Guidance and counseling services. Another contribution for the retiree within the scope of
retirement education is guidance and psychological counseling service. In this context, guidance and
psychological counseling assistance may be given to the retirees so they can easily adapt to their new
situation and cope with the problems they may face due to their old age (Ilbay, Yigit ve Ozisli, 2016;
Oztiirk ve Hazer, 2017).

Other suggestions. In addition to the proposals presented above, the following suggestions
may also be made:

o Establishment of retirement associations, clubs, camps, retirement villages.

e Increasing the number of newly established Third Age Universities in Turkey.

e Introducing income-generating works such as agriculture, animal husbandry and
handicrafts.

¢ Orienting retirees to take responsibility within voluntary organizations.

e Providing non formal retirement education in universities and public education centers.

e Making informative programs for retirement through press (television, internet, films,
public service broadcasting etc.).

e The placement of retirement education as a separate sub-discipline within the discipline of
adult education.
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(0V7
Kadin haklari, insan haklari konusu kapsaminda insanlik tarihi boyunca hep konusula gelmis bir diinya
gercegidir. Bir Cumhuriyet kadini olan Atatiirk’iin manevi kizi Afet Inan, bu gergegi tarihsel bir siirec
icerisinde One ¢tkaran, dnemseyen, miicadele haline getiren hatta biitiin hayatini bu konulara hasreden 6nemli
kisilerden birisidir. Afet Inan Tiirk kadininin ¢agdaslasmasinda ok degerli hizmetleri olmus bir Cumhuriyet
kadin1 olmasinin yani sira Atatiirk’iin fikir arkadasligini yaparak yasadiklarini kayit altina alarak tarihe not
diisenlerden birisi olmustur. Bu ¢aligmada cumhuriyet dénemi igerisinde konuya biiyilk 6nem veren ve
iizerinde caligmalar yapan Afet Inan’m kadin haklari baglaminda ortaya koydugu katkilar ve diisiinceleri
6zetlenmistir. Ayrica Afet Inan’in karsilastig1 zorluklar, yaptig1 konusmalar, konunun Meclis’e tasinmast, o
giiniin sartlarinda konuya toplumun bakis agis1 ve konu iizerinde alinan mesafelere yer verilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Afet inan, Kadin Haklari, Atatiirk, Cumhuriyet Dénemi.

A republic woman for gaining woman rights: Afet Inan(1908-1985)

ABSTRACT
Woman rights which have been talked as a part of human rights throughout history are world reality.Afet
Inan, a republic woman, adopted daughter of Atatiirk, who was one of the person putting forward, caring
about struggling and even devoting her whole life to these subjects. Afet inan was a person who noted the
livings of Atatiirk down on history by making thought friend, besides she served preciously for becoming
Turkish woman modernized. In this study, Afet Inan, caring, studying on, her contrubitions and thoughts
about woman rights are summarised. Besides, the difficulties Afet Inan coming across, her speeches,
conveying the subject to the parliamentary, society’s point of view on the subject at that day and progress on
the subject are given a place.
Key words: Afet Inan, Woman Rights, Atatiirk, Republic Period

Giris

Cumbhuriyet doneminin ilk yillarinda biitiin diinyada oldugu gibi iilkemizde de kadinin
toplumdaki konumu, sosyal hayattaki etkinligi, yonetim kademelerindeki fonksiyonlar1 oldukca
yetersizdi. Bunun topluma ve en 6nemlisi de yonetim kademelerine anlatilarak yasal diizenlemelerin
cikarilmasi ¢ok kolay bir siire¢ degildi. Toplumda yerlesmis kadin profilinin degistirilmesi, gelecek
kusaklardaki yerinin belirlenmesi aile i¢i ve sosyal hayattaki konumunun c¢agdas toplumlardaki
diizeyde temsil edilmesinin ciddi bir miicadele ile miimkiin olabilecegi ¢ok aciktr. Afet Inan bu
konuda su hayati soruyu sormaktadir: 1923 yilinda TBMM’de kadinlarin niifus sayimina girmesine
dahi hos bakilmaz iken nasil oldu da 11 senede kadinlar segme ve se¢ilme hakkini kazandilar? Afet
Inan bu makalenin de ¢atisin1 olusturacak su énemli cevabr vermistir(Afetinan, 1982): Atatiirk, kadin
haklar1 i¢in gerekli buldugu konularda fikirlerini hiikiimete bildirmis ve Meclisten kanunlarin g¢ikarilmasini
saglamistir... o, zemin ve zamani iyi hesap etmistir. Esasen olaylar da bize bunu gostermektedir. Biiyiik Millet
Meclisinin o giinkii zihniyet ve havasi i¢inde bu is halledilemezdi(s.22).

Tiirklerde Kadinin Onemi

Islam hukukuna dayali Tiirk devletlerinin 9.yiizyilda islam dinini kabul etmesiyle kuruldugunu
belirten Afet Inan, bu devletlerden biri olan Selguklularda kadinlarin sosyal ve kiiltiirel meselelerde
ciddi rolleri oldugunu ifade etmistir. Osmanli imparatorlugunda ise kadinlarin siyasi haklari ile ilgili
bir gelisme olmadigi fakat kdylerde kadinlarin is hayatina katildigini belirten Afet Inan, Osmanli’da
kizlarin da erkekler gibi dini egitime katilim sagladigini ifade etmistir. Osmanli Déneminde kadin
haklarinda bazi kisitlamalar goriilmekte olup kadinin kendi evinden pek ¢ikmadigi, medeni haklari
acisindan ise erkekler ile esit diizeyde goriilmedigi bir donemdir. Tiirklerde kadinin toplum igindeki
yeri tarihi donemlere gore farklilik gosterse de Tiirk Devletlerinde kadinin saygin bir konumda oldugu
gbze carpmaktadir. (Dogramaci, 1993)
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Afet Inan “Tiirk Kadin Haklarmin Taninmasinin Kiiltir Devrimindeki Onemi” isimli
makalesinde(1967) 19.yiizyi1lda yapilan reformlarin kadina sagladigi imkanlar ile ilgili su tespiti
yapmaktadir: 1839-1856 tarihlerinde ilan edilen Hatt-1 Hiimayunlarla devlet biinyesinde yapilmak istenen
1slahat Miisliiman ve diger dinlere mensup Osmanli tebaas1 hakkinda hukuki esaslar1 ihtiva ediyordu. Bu hareket
teokratik ve monarsik devlet sekli lizerinde bir tesir yapmamakla beraber, Osmanli camiasina mensup fertler
arasinda, fikri bir gelismeyi saglamustir. iste bundan sonra yeni yeni okullarin agilmastyla kizlara verilen gretim
imkanlar1 sayesinde kadinlar arasinda, aydin bir ziimrenin tesekkiiliine sebep olmustur. Bu devirde kadn ve aile
konusunu isleyen yaymlar oldugu gibi, sadece kadinlar tarafindan ¢ikarilip kadinlarin fikren aydinlatilmasini
isteyen ve kapali hayata kars1 isyanlarini belirten makaleler yazilmistir(s.25).

Tanzimat’in ilan1 ile Kiz Riistiyeleri, Kiz Sanayi Mektepleri ve Ogretmen Okullar1 agilmis
olup ikinci Mesrutiyet’in ilani ile birlikte kadin haklar1 ve cemiyetleri &n plana ¢ikmaya baslamustir.
1909 yilinda Halide Edip tarafindan kurulan Kadinlarin Yiikselmesi Cemiyeti bu cemiyetlerden
biridir. Birinci Diinya Savasi’nin baslamasi diger toplumlardaki kadinlar1 etkiledigi gibi Tiirk
kadinlarinin degisimini de tetikleyen faktorlerden biri olmustur. Ayrica erkeklerin savasa gitmesi
kadinlarin is giliciinii arttirmig, fabrikalarda ve gilindelik hizmetlerde kadinlarin ¢alistiriimasi
kacginilmaz olmustur. Birinci Diinya Savasindan yenik ¢ikan Osmanl imparatorlugu 30 Ekim 1918’de
Mondros Ateskes Antlasmasini imzalamistir. Bu antlasmadan sonra Itilaf Devletleri Birinci Diinya
Savas1 esnasinda anlastiklar1 gizli antlagsmalara dayanarak memleketimizi isgale bagladilar.

Ulkenin icine diistiigii bu karamsar durum karsisinda 19 Mayis 1919°da kurtulus miicadelesini
baslatan Mustafa Kemal, baslatmis oldugu kivilcim ile bdlgesel orgiitlenmeleri olusturarak biitiin
memleketin yeniden toparlanmasini saglayacaktir. 1919°da Izmir’in isgali ile baslayan siireg Tiirk
kadminin siyasette aktif olarak rol almasini hizlandirmis ve Halide Edip’in istanbul mitinglerinde yiiz
binlerin karsisina ¢ikarak bir simge haline gelmesini saglamistir. 1919 yilinda Sivas’ta Anadolu
Kadinlar1 Miidafaa-i Vatan Cemiyeti kurulmus ve sonrasinda biitiin Tiirkiye’ye yayilan bu dernekler
Kuva-yi Milliye’ye tam destek vermislerdir. Anadolu’da kadinlarimizin cemiyet kurmalari, onlara
Tiirk erkegi ile calisma olanaklar1 yaratmis, onlarin mitinglere ¢ikmasini ve cemiyetler kurarak Milli
Miicadeleye ortak olmalarinin dniinii agnmistir. Afet Inan bu konuda su agiklamalar1 yapmustir(Cunbur,
1967): Cumhuriyet ilan edildikten sonra Tiirkiye yeni bir devlet rejimine girince, Bilyiik Millet Meclisinde
kanunlar tedvin edilirken, kadin vatandaglarin durumu da dikkate alinmaya baglanmistir. 1926’da Medeni
kanunun kabulii ile aile hayatina getirilen yenilik ve kadina erkekle beraber esit haklarin tamamen taninmasi
prensibi, Tiirk Miisliiman cemiyetine igtimai ve hukuki nizam bakimindan yeni bir veche vermistir.(s. 26)

Tirkiye’deki isgallere karsi direnis hareketlerinin kadinlarin ve erkeklerin ortak g¢abasi ile
orgiitlendigini savunan Afet Inan su sonuca varmistir(Afetinan, 1976): 1919 yilinda Tiirkiye’deki halk
hareketi, her bakimdan 6rnek olacak onemli gelismeler gostermistir. Atatiirk’in askeri ve siyasi idaresi ile ilk
dnce fikir, sonra da uygulamaya gegilmis ve milli biitiinliigii temin ederek Cumhuriyet Idaremiz kurulmustur(29
Ekim 1923). Tiirk kadinina Cumhuriyet devrimizde taninacak olan kanuni esitlik hakk: da (1929-1930-1933-
1934) bu yurt ddevlerini yerine getirmis olmanin bir sonucudur.(ss. 1992-2000)

Cumhuriyet Doneminde Kadinlarin Haklarim1 Kazanmasi

TBMM agildiktan sonra Cumhuriyetin kurucusu Atatiirk, Milli Miicadelenin kazanilmasinda
Tiirk kadinlariin ciddi ¢abalarinin bulundugunu bazi ortamlarda dile getirerek kadinlara hak ettikleri
degeri gostermeye calistyor, sosyal faaliyetlere erkekler ile birlikte kadinlarin da katilmas1 gerektigini
vurguluyordu. 15 Temmuz 1921°de Maarif Kongresi agilisinda kadin ve erkek 6gretmenlerin isbirligi
ile Milli Maarif ’in(Milli Egitim) kurulacagmi belirten Atatiirk, 1 Mart 1922°deki TBMM nin
acilisinda kadinlarin da egitimden gecerek yetismelerinin 6neminden bahsetmesi aslinda Atatiirk’iin
kadinlara verdigi 6nemin disa yansimastydi(Afetinan, 1982). Elbette bu siirecte kadinlarin segme ve
se¢ilme haklar1 ¢cabucak kazanilmayacakti. Kurtulus Savasi déneminde ¢ikarilan kanunlarda kadinlarin
secme secilme hakkinin g6z ardi edilmesi, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi acildiktan sonra degistirilen
Intihab-1 Mebusan Kanunu’nda ayn1 sekilde devam edecek ve kadinlar secime dahil olamayacaktir. Bu
kanuna gore Madde 1’de Tiirkiye Biiyilk Millet Meclisi’nin azasi Tiirkiye Devleti halkindan her
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20.000 niifus erkek bir nefer olmak iizere intihap olunur demekte, madde 2’de ise 18 yasini ikmal eden
her erkek fert intihap etmek hakkini haizdir demektedir.

Bu maddelerden anlasilacag iizere kadinlar sayim ve secime dahil edilmeyerek sadece erkek
vatandaslar dahil edilmistir. 3 Nisan 1923 yilinda Meclisin doérdiincii toplanti yilinin toplanti
tutanaklarii incelendiginde (1923, 3 Nisan, 5.329), bu toplantida 50.000 erkek niifusa bir milletvekili
secilirken, savas nedeniyle bu sayinin 20.000 olarak degistirilmesi teklif edilmistir. Bolu Milletvekili
Tunali Hilmi Bey, kadinlarin da bu niifus sayiminda yer almalarini istemigse de Hiiseyin Avni Bey
kadinlara segme ve secgilme hakkinin sonraya birakilmasindan yana olmustur. Tunali Hilmi Bey’in
kadinlara segcme ve secilme hakki verilmesini istemesi ¢ok ciddi tepkilere neden olmus, vekillerden
bircogu giiriiltii ¢ikartarak Hilmi Bey’e hakarete varir derecesinde ciimleler kullanmistir. Hilmi Bey
giiriiltiiler arasinda Tiirkiye’de kadinlarin sayisinin erkeklerden fazla oldugunu, se¢cme segilme
hakkinin kadinlara verilmesinin halk¢iligin bir geregi oldugunu anlatmaya ¢alismistir. Bu giirilti
patirtilarin arasinda Tunali Hilmi Bey’in konusmasina dahi miisaade edilmemistir. Afet inan o giinleri
sOyle anlatmistir(Afetinan, 1970): Oyle ki Tunali Hilmi Bey’in kadinlara segilmek hakkini verin demiyorum
diye agiklamasina ragmen miithis bir reaksiyon havasi i¢inde s6zlerini tamamlamaya dahi firsat verilmiyor. Iste
bizim neslimiz, bdyle zihniyetin hakim oldugu devirde, tahsil ¢agimizi yasiyorduk... Fakat yine ayni

miizakereler sirasinda kadin haklari tizerinde konusanlarin esas fikri su oluyor. Bu hak, verilmeden ziyade
alinacak bir haktir.(ss. 51-52)

1923 yilma gelindiginde Tiirkiye’de kadin ve erkegin toplumsal ve sosyal esitliginin
saglanmasi icin kurulan bir orgiit karsimiza ¢ikmaktadir. Liderligini yazar ve 6gretmen olan Nezihe
Muhittin’in yaptig1 Tiirk Kadin Birligi tarafindan Kadinlar Surasi’nda “Kadinlar Halk Firkas1” ismi ile
siyasi bir orgiit kurulmustur.(Toprak, 1988, s.30) Kurduklar siyasi orgiitiin hiikiimet tarafindan kabul
gormemesi lizerine 7 Subat 1924 tarihinde “Tiirk Kadinlar Birligi” adiyla sahneye ¢ikarak kadinlarin
diisiinsel ve sosyal alanlarda yetistirilmesi, dul, kimsesiz kadinlara yardim edilmesi, fakir ¢ocuklarin
okutulmast ve g¢esitli konularda konferans verilmesi gibi konulara yonelmislerdir. 1924 yilinda
TBMM’de anayasa {lizerinde yapilan goriismelerde “kadinlarin oy vermesi” konusunda goris
ayriliklarinin devam ettigi agik bir sekilde goriilmektedir. Onuncu maddede “/8 yasini bitiren her
Tiirk’iin milletvekili secimlerine katilabilecegi” ibaresi ve on birinci maddede belirtilen “30 yasini
bitiren her Tiirk tin milletvekili secilebilecegi” maddesi tartisma konusu olmustur. Beyazit Milletvekili
Sefik Bey “her Tiirk” soziiniin kadinlar1 da igerdigini s6ylemesi iizerine, Dersim Milletvekili Feridun
Bey “Zaten maksadimiz odur, kadinlar da rey verecektir’ demistir. Yaganan tartigmalar neticesinde ne
yazik ki kadmlarin se¢ime katilmasi konusunda istenen c¢ogunluk saglanamamistir. Sonug¢ olarak
TBMM Zabit Ceridelerini inceledigimizde oy birligi ile “Her Tiirk™ ifadesi yerine “Her erkek Tiirk”
ifadesinin yazildig1 anlagilmaktadir. (1924, 16 Mart, ss. 540-543)

Secim hakki konusunda aradigini bulamayan kadinlar 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu
ile erkekler ile esit 6gretim imkania kavusmuslardir. 1926 yilinda kabul edilen Medeni Kanun ile
birden fazla kadinla evlilik kaldirilmis, evlenmek i¢in resmi nik&h sarti getirilmis olup miras
hukukunda erkek ve kadin esitligi saglanarak bosanmalarda kadin giivence altina alinmistir. Yaganan
toplumsal gelismeler ile paralel olarak KB(Kadinlar Birligi)1925 yilinda “Kadin Yolu “isimli bir dergi
cikartmaya baglamiglardir. 1927 yilinda milletvekili se¢imleri KB icin gilizel bir firsat yaratmis ve
kadinlarin se¢ime katilip katilmama konusu kamuoyunda tartigilmaya baslanmistir. Medeni Kanun ile
kadin, toplum i¢inde hukuksal kazanimlarini artirarak bir basamak daha yiiksege ¢ikmistir. 1927
yilinda CHF parti miifettisi [brahim Tali Bey’in kadinlarin segime katilmalarinin erken oldugunu
belirten aciklamalarindan CHF ’nin kadinlara gerekli destegi vermek konusunda heniiz kararsiz oldugu
anlasilmaktadir(Cumhuriyet, 1927, 10 Haziran).

1929 yilinda Daily Telgraf gazetesinden Bayan Rosite Forbes isimli yazarin kaleminden ¢ikan
yazi Tirkiye’de kadinlarin sosyal degisimini anlamak i¢in bize bir 6ngdrii saglayacaktir. Yazar
Tiirkiye’nin peceyi ¢ikarttigi on senenin sonunda, bagindan gegen bir anisini paylasmistir. Zamaninda
bir pasa ailesini ziyaret ettigini, ayn1 konag1 bir sonraki ziyaretinde rengéarenk kiyafetli cariyelerin
yerine, sade giyinmis hizmet¢i kadinlar buldugunu, evin haniminin ise sagini kestirmis, yesil ve kisa
bir rop(tek parca kiyafet) giymis oldugunu ifade etmistir. Yazar evin kadinina duygularini sordugunda
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evin kadinm séyle demistir. “Vakti ile biz hayal igcinde yasamaya alismistik. Simdi hakikat ile yiiz yiize
bulunuyoruz.” Yazar, Cagdas Tiirk kadinlarinin {iniversiteyi “muvaffakiyetin Kéabe’si” olarak
gordiiklerini, genc¢ kizlarin okullarda saghk ve jimnastik 6grendiklerini, kadinlara siyasi haklardan
baska her tiirlii hakkin verilmis oldugunu belirtmistir. Tiirk kadininin se¢imlerde oy hakk: olmadigini,
fakat Tiirk kadininin az bir zaman zarfinda Ogretmen, memur, sanatkdr, avukat ve doktor
olabildiklerini yazmistir. (Rosite Forbes’den aktaran Cumhuriyet, 1929, 14 Agustos)

Afet Inan’in 1929 yilinda kadin haklari ile ilgilenmeye baslamasinin enteresan bir baslangig
Oykiisii oldugunu belirtmem gerekir. 1929-1930 doneminde Musiki Muallim Okulu’na basladiginda
tarih ve yurtbilgisi dersleri vermekte olan Afet Inan’in yurtbilgisi derslerinden birinin konusu kadin
hak ve gorevleri idi. Afet inan 1929 yilinin mart ayinda 6grencilere ders uygulamasi olarak segim
denemesi yaptirmakta iken belediye baskani olarak bir kiz 6grenci secilir. Ayni smiftan 173 numarali
Selahaddin isimli 6grenci duruma itiraz ederek yiiriirliikkte olan kanunun kadinlara se¢me ve secilme
hakk1 vermedigini dile getirir. Afet inan dgrencilere kadinlarin yakinda oy kazanacaklarini belirtse de
yasanan bu hadise kendisini rencide eder.(Afetinan, 1982, s.170)Afet inan yasadig1 durumun iiziintiisii
ile Gazi Orman Ciftligi’'ndeki Marmara Koskii’nde Atatiirk ile Icisleri Bakam Siikrii Kaya’ya bu olay1
oldugu gibi anlatir. Atatiirk bu konuda caligmasini, diger iilkelerde bu sorunun nasil ¢oziilmiis
oldugunu incelemesini sdyleyerek Afet Inan’1 teselli eder.

Afet Inan yasadig1 bu durumu sdyle ifade etmistir(Afetinan, 1982): itiraf edeyim ki, o siralarda
ben bu konuda hemen hig bilgi sahibi degildim, fakat kiz ve erkek 6grencilerimin karsisina bu haklardan yoksun
olan bir 6gretmen olarak da g¢ikmak istemiyordum. Cok severek basladigim o6gretmenlik hayatindan ve
gorevimden ayrilmak da bana agir gelecekti. Bununla beraber Atatiirk’e sunu sdylemekten kendimi alamadim.
Hi¢ olmazsa erkek ogrencim kadar bir hak sahibi olmadan o simifa ders veremeyecegim dedim(s.170).Bu
durumun giiniimiiz sartlarinda anlagilmasi, o giiniin sartlarinda bir kadin davranisi iizerindeki etkisinin
degerlendirilmesi ve ¢dziimiine yonelik c¢aligmalarin zorlugunu kavramak ¢ok olasi degildir. Birgok
aydin kadinin bu gercegi bilmesi, diinya 6l¢eginde degerlendirmesi, dilek ve arzularini dile getirmesi
ciddi bir destek ve tesvik olmadan mevcut sartlar altinda ¢ok kolay degildi.

Konu ile ilgili olarak Afet inan’in kiz1 Ar1 Inan, tarihe taniklik edenler kitabinda annesi Afet
Inan’a bahsi gegen hadiseyi sordugunda Afet inan soyle cevap vermistir(inan, 1977): Marmara
Koskii’nlin bahgesinde. Atatiirk geldi.” Ne oldu” dedi. Hocalik yapamayacagim bu vaziyette dedim. Basladi
giilmeye. Ben agliyorum, o giiliiyor. “Yemek yedin mi?” dedi. “Yemeyecegim” dedim. Ondan sonra “ne oldu?
Anlat bakalim” dedi. Ben anlattim durumu... Peki dedi biliyor musun bagka yerlerde nasil? Hig¢ haberim yok.
Isvigre’de kalmistim, ama nerede! Hig bunlardan haberim yok.(s.325) Bu olay iizerine Icisleri Bakan1 Siikrii
Kaya, Afet Inan’a bu konularin TBMM’de Belediye Kanunu’nda konusulabilecegini soyledi. Atatiirk
ise daha temkinli bir sekilde “Bagsbakan ile konusuruz, fakat bu meselede hazirliklt olmak ve tartisma
yapmak gerekir” demistir. Atatiirk o aksam Cankaya Koskii’ne devlet adamlari, hukuk mektebi
ogretim iiyeleri ve baska kisileri davet ettirdi. Afet inan bahsi gegen o giin, kadinlarin segme ve
secilme hakki konusunda olumlu diisiinenler oldugu kadar olumsuz goriis beyan edenlerin oldugunu
belirterek soyle demistir(Afetinan, 1982): “Ben heyecanli idim. Ama tam inandirict deliller
bulamiyordum. Fakat o giinden sonra bir¢ok kitap okumaya basladim. Diger memleketlerdeki durum
hakkinda bilgi sahibi olduk¢a bu tartisma benim igin daha yararli oluyordu.”(ss. 170-171)

Degisim ve degisime Oncelik etmek, yol gostermek, 6gretmenligini yapmak, nasil yapilacagi
konusunda onerilerde bulunmak, bir birikim ve bir yasanmislikla miimkiindii. Atatiirk’{in bu konuda
oldukc¢a sakin davranmasi, konunun arastirilmasini istemesi yoniinde fikirler beyan etmesi, konuyu
bilimsel bir zemine tagima isteginin ne kadar 6nemli oldugu yadsinmamalidir. Giintimiiz kosullarinda
bile ¢ogu zaman toplumu ilgilendiren konular toplumdan uzak ve ger¢ek zemininde olgunlagsmadan
uygulanabilmektedir. Atatiirk, Afet Inan’a derslerde tuttugu notlar1 bir konferans halinde Tiirk
Ocagi’nda verecegini ve Hamdullah Suphi’nin diksiyon konusunda yardimci olacagini belirtir.
Hamdullah Suphi’den aldig1 dersleri yetersiz goren Afet Inan, topluluk éniinde konusamayacagini
diisiinerek Atatiirk’e bu konusmay1 yapamayacagini sdyler. Afet inan’a bu isin iistesinden gelecegini
belirten Atatiirk, istanbul’dan getirttigi terzisine Afet Inan’m kiyafetinin tasariminin nasil olacagini
bizzat kendisi anlatir.
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Neticede kadinlarin belediye se¢imlerine girme hakki 20 Mart 1930°da TBMM’de
goriisiilmeye baslanmis ve 3 Nisan 1930°da Belediye Kanunu kabul edilmistir. Ayni1 giin Afet Inan’mn
Tiirk Ocagi’nda “Se¢im Haklarimiz” isimli konferans1 Atatiirk’iin tesvikleri ile ciddi bir kalabaligin
katilimi ile gerceklesmistir. Se¢im sisteminde karigik bir takim ruhi etkenlerin oldugunu séyleyen Afet
Inan su bilgileri vermistir(Cumhuriyet, 1930, 4 Nisan): ilk énce se¢im bir insan kiitlesinde miisterek bir
arzunun miimkiin oldugunu kabul eder. Hakikaten miisterek fikirlerin yardimi olmaksizin, diinyada higbir se¢im
miimkiin olamaz. Bir de se¢im, miisterek arzunun icrasini, bir yahut birgok miimessillere nakletmek imkanina
dayanir. Yani esas olarak, segilen segen adina hareket ettigini dikkate almalidir. Bundan bagka, se¢im ekseriyet
prensibine inanmayi ister. Ekseriyet prensibi, daha kuvvetli bir grubun daha az kuvvetli bir gruba kars1 arzusunu
tatbik etmek hakkina malik olmasini ister. Bu prensip, se¢im meselesinde, baslica miinakasa zeminini tegkil
etmektedir. Bu prensibe gore en bilyiik kuvvet, en biiyiik cebir kuvvetinden bagka bir mana ifade etmiyor,
diyenler ve bu manada esitsizlik gorenler vardir. Se¢imde adalet ve esitligi saglamak i¢in diigiiniilen ve bazi
memleketlerde tatbik olunan ¢are, nispi temsil usuliidiir(s.4).

Afet Inan nispi temsil sisteminin sakincalarini belirttikten sonra se¢im hak mudir? Vazife
midir? Sorularini sorarak se¢imin hak olmakla birlikte bir gérev de oldugunu hatirlatmaktadir. Bircok
iilkede kadinlarin se¢im hakki oldugunu belirten Afet Inan, bu hususta tereddiit ve kétii zihniyetin
skolastik bir zihniyet oldugunu, erkeklere ilk nasihati veren ve analik vazifesi olanin kadin oldugunu
belirtmistir. Kadinlar siyasi haktan men etmek icin ugrasanlarin kadin-erkek arasindaki igbdlimiiniin
sekteye ugrayacagina inandiklarini belirten Afet inan, is boliimii fikrinin ne erkeklere ne kadinlara
yapamayacaklar1 vazifeleri veremeyecegini sOyleyerek konuya soyle aciklik getirmistir(Cumhuriyet,
1930):Kadmm umumi ve siyasi vazifeleri ifaya ehliyetli olmadigimni ispata imkan yoktur. Ciinkii aksi diinya
yiiziinde fiilen sabit olmustur. Kadin bugiin, istenilsin, istenilmesin, siyasi fikri ve iktisadi hayata samimi bir
surette karigmistir. Kadin, bugiin hemen her tirlii iste tezgdhlarda, fabrikalarda, biiyiik magazalarda,
ticarethanelerde, memurluklarda, biitiin hizmetlerde ¢aligmaktadir.

Kadinlar ancak siyasi haklara sahip olmakla hiir olduklarmi hissedebilirler ve evlatlarina
hiirriyetin kutsiyetini anlatabilirler diyen Afet Inan, Tiirk tarihinin en eski devirlerinde devleti temsil
edenin sadece devlet reisi olmayip, onunla birlikte hatunun da devleti temsil ettigini hatirlatmakta, en
agir isleri kadin ve erkegin beraber yaptiklarini belirtmektedir. Demokrasinin mantigina gore kadinin
siyasi haklarin1 vermenin millet i¢in faydali oldugunu, kadinin da insan ve akli basinda oldugunu
belirterek milletin fertleri ile istisare etmesi gerektigi izerinde durmustur.

Afet Inan konusmasini su ciimleler ile bitirmistir(Cumhuriyet, 1930):Cumhuriyetimizin politika
rejimi esitlik prensibine dayanir. Se¢im sandig1 6niinde, en cahil ile en biiyiik devlet adami esittir. Kadin nigin bu
esitlikten hari¢ tutulsun? Kadmlarin igtimai heyetin teskilatt hakkinda bildirecekleri fikirleri vardir. Kadinda
adalet hissi vardir. Kadin muktesittir, sulhperverdir. Milli ¢calisma ve gayrette kadinin hissesini hor gérmek
hakki, kimseye verilmemistir. Tiirk kadininin belediye se¢imlerine katilmast hakkinin taninmasi(Nisan 1930)
tesrii meclise aza se¢gmek ve segilmek hakkinin yakin zamanda tasdik ve tatbik olunacagina siiphesiz mesut bir
baslangictir... Demokrat Tiirk Cumbhuriyetinin bu hususta da faziletli siarinin yiiksek eserini gormek elbette
lizumundan fazla gecikmeyecektir(s.4). Kadinlara belediye se¢imlerine katilma hakki tanindiktan sonra
bir bildiri yaymlayan KB; Istanbul hanimlari, {iniversite talebeleri ve kiz mekteplerinin katilimiyla
olusturulan alay ile Taksim’deki Gazi Abidesine ¢elenk birakmiglardir.

Afet Inan, 1930 - 1934 seneleri arasinda Atatiirk’iin ¢evresinde bulunan kisiler ile kadinlarin
se¢im haklar1 konusunu konustuguna ve bu konuda ¢esitli ¢alismalar1 olduguna taniklik etmistir. Ayni
zamanda Atatiirk’iin kadin haklar1 konusunda tartigmalar actigini ve konuyu aydinlar arasinda
olgunlagtirdigin1 ifade ederek Atatiirk’in 4 Haziran 1933’de su sozleri soyledigini belirtmistir:
“Cumhuriyet rejimi demek demokrasi sistemi ile devlet sekli demektir. Biz Cumhuriyeti kurduk, o on
yasint doldururken demokrasinin biitiin icaplarini sirasi geldikce tatbikata koymaldir. Kadin
haklarini tamimak da bunun bir icabi olacaktir. Miisterih olunuz.”(s.3) Afet Inan, Atatiirk’iin
cogunlukla miispet ve menfi tarafi tutanlar1 karsilikli konusturmay1 adet edindigini, fakat bu sozleri
sOyledigi aksamki toplulukta kadin haklar1 konusuna itiraz eden ve aleyhinde bulunan kimse
olmadigin ifade etmistir.(Inan, 1959)
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Atatiirk, 3 Subat 1932°de Izmir Kiz Muallim Mektebi’ni ziyaret ederek dgretmenlerle sohbet
etmis, kadinlarin askerlik yapmasi giindemde olmasa bile, biitiin kizlarimizin vatanin ve milletin
yiiksek menfaatlerini her zaman miidafaa edebilecek bir kabiliyette yetistirilmesi, medeni, fikri ve
hissi terbiyeyi almalar1 gerektigini belirtmistir. Ayrica su degerlendirmeyi yapmistir(Cumhuriyet,
1932, 3 Subat): “(...)Tiirk kadinlart memleketin mukadderatini millet namina idare eden siyasi
ziimreye ddhil olmak arzusunu izhardan, memleketin ve milletin vatandagslara tahmil ettigi vazifelerin
hi¢ birinden kendilerinin uzak birakilacagini diigiinmezler. Ciinkii vazife mukabili olmayan hak mevcut
degildir.” 1933 yilinda The Sphere isimli Ingiliz dergisinde Keuneth Williams isimli yazarmn
Tiirkiye’deki kadinlarin cagdaslagsmasi ile ilgili tespitleri dikkat cekicidir. Gazi Mustafa Kemal’in
milletine verdigi dinamizm ile bir asirlik isi on senede yaptigin1 anlatan yazar, istiklal Harbi’nde nam
kazanan Tiirk kadininin hiirriyetinin ¢ok ilerleyerek durumunun biisbiitiin degistigini su benzetme ile
anlatmistir(Keuneth Williams’den aktaran Cumhuriyet, 1933, 13 Kasim): “Bu nam ve sohret Harbi
Umumide miihimmat fabrikalarinda ¢alisan Ingiliz kadinlarin namindan daha biiyiiktiir. Simdi de Tiirk
kadini hayrete sayan bir zevk ve muvaffakiyetle yeni hayata atilmistir.”

Kadmlarin milletvekili segimlerine katilmasi konusunda Afet Inan’in anlattig: hadise tarihe
kayit diisecek bir hatira niteligindedir(Afetinan, 1982): 1934 yilinda bir gece Atatiirk kendi kiitiiphanesinde
Basbakan Ismet Inénii ile gesitli konular {izerinde ¢alistyordu. Bende bir kismim dinlemis ve 6zel kiitiiphaneme
cekilmistim. Bir miiddet sonra her ikisi de oraya geldiler. Atatiirk bana “Indnii’niin elini 6p ve tesekkiir et” dedi.
Sasirmistim, sebebini sordum. Kadinlara Milletvekili se¢imi i¢in oy hakkini hiikiimet T.B.M. Meclisine teklif
edecek dedi. Bu kararin hi¢ beklemedigim bir anda olusu, bana biiyiik bir heyecan ve seving vermisti. 1934
yilinda Tiirk Kadinina Parlamentoya segme ve se¢ilme hakkinin taninmasi Cumhurbagkani Atatiirk ve Hiikiimet
tarafindan 6ngorilmiistii. Biyiik Millet Meclisine kanunlagmasi igin teklif yapilacakti. Ben bundan ¢ok seving
duyuyordum. Ciinkii Tiirk kadinligi i¢in idealim olacakti(s.209).

Neticede 1934 yilinda Ismet Indnii ve 191 arkadasinin intihabi Mebusan Kanunu’nun bazi
maddelerinin degistirilmesine yonelik teklifi kabul edilmistir. Bu kanunun 5, 11, 16, 23 ve 58’inci
maddelerindeki “18 yasin1 bitirenler” ifadesi yerine “22 yasini bitirenler” seklinde degisiklik olmustur.
Bu maddelerdeki “Ziiktr” kelimesi kaldirilarak yerine “kadin, erkek” ifadesi yazilmistir. TBMM’de
258 kisinin oyu ile kanun degisikligi yapilmistir. Ret ve muhalif oy ¢ikmamustir.

Tirk kadinina milletvekili secme hakki verilmesi biitiin iilkede bayram havasi estirmis,
Istanbul’da cesitli etkinlikler yapilirken Ankara’da kadinlar Halkevinde toplanmustir. Ankara Kiz
Lisesi Ogretmenlerinin organize ettigi bu toplantiya Bayan Inonii, Bayan Ozalp ve birgok onemli
milletvekili esleri ile dgrenciler katilmislardir. Afet Inan, bu toplantiya baskan segilerek agilis
konugmasini sdyle yapmistir: Konusulacak mevzuu ulus gazetesinde okudunuz. Biiyiik Millet Meclisi bize en
biiyiik haklarimizdan birini vermek ile yiice bir is yapti. Bundan &tiirli biz Ankarali kadinlarin Biiyiik Millet
Meclisine baghligimizi ve tesekkiirlerimizi sunmamiz gerekir. Bunun igin toplandik. Séylev sdylemek isteyenler
buyursunlar. Toplanti agilmustir... Afet Inan sdzii Kiz Enstitiisii tarih stajyeri Bayan Sidika’ya
birakmustir. Inkilaba istirak etmenin her vatandas icin hak oldugunu ve se¢ime hak kazanmanin ulusun
{istiinliigiiniin bir gdstergesi oldugunu sdyleyerek konusmasina baslayan Bayan Sidika; Fransa, italya,
Almanya, Avusturya, Danimarka ve Isve¢’te kadinlarin segcme ve secilme haklar1 oldugunu,
Avrupa’da kadinin tezgahlarda, ticarette, magazalarda ve biitlin genel hizmetlerde c¢alistigini
vurgulamis ve Rusya’da kadinlarin askerlik vazifesini dahi yerine getirdigini sdylemistir.

Tiirk kadiminin ise yaratilista zeki, kabiliyetli ve cemiyetine faydali oldugunu belirten Bayan
Sidika, kadinlarin ancak siyasal bir terbiyeye malik olduklar1 zaman hakiki olarak hiir olabileceklerini,
Atatiirk’tin Tiir kadinim1 uyku devresinden yavas yavas degil, silkerek uyandirdigini ve kadinlarin
duran kanina hareket verdigini belirtmistir. Bayan Sidika’dan sonra soz alan Bayan Siiheyla ise
konusmasinda Avrupa medeniyetinin senelerce kazandigi medeniyeti, Atatlirk’iin bir simsek
cabuklugu ile Tiirk kadinina kazandirdigini sdyleyerek Atatiirk’e ve TBMM’ne biitiin bayanlar adina
saygi ve tesekkiirlerini iletmis, konusmasi siirekli alkislarla kesilmistir(Ulus, 1934, 7 Aralik).

Ankara Halkevi’nde toplanan Ankara kadinlart TBMM’de, TBMM Baskan1 Kazim Ozalp’a
bir mektup vererek 5 Aralik giiniiniin “Tiirk Kadinlik Bayrami” olarak kutlanmasini istemislerdir.
Ruznameye(giindem) gecilmeden Tiirk kadinlif1 namina verilen tesekkiir mektubu siirekli alkiglar
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arasinda okunmustur(Cumhuriyet, 1934, 7 Aralik). KB de bir beyanname hazirlayarak kadinlar
Istanbul Beyazit Cumhuriyet meydanma c¢agirmis, Beyazit Meydani’nda biiyiik bir miting
yapilmistir(Zaman 1934, 7 Aralik). KB Atatiirk’e, Ismet Inonii’ye TBMM  ne ve i¢isleri Bakan1 Siikrii
Kaya’ya birer telgraf gondermisler, Atatiirk KB’ne cevap olarak sunlart demistir(Zaman,1934, 8
Aralik). “ Erdemli Tiirk kadinliginin yeni calisma yolunda kendine diisen biiyiik igi basaracagina
kusku yoktur.”

Doénemin gazete haberlerine bakildiginda verilen segcme ve secilme hakkinin Tiirk kadinlarini
costurdugu anlasilmakta, Tiirkiye’nin dort bir tarafindan telgraflar ve mesajlar Ankara’ya
ulagsmaktaydi. Falih Rifki Atay(Ulus, 1934, 7 Aralik) biiyiik bir devrim yasandigini ve kendi 6z
mayas! ile yeni bir ulusal varligin yogruldugunu sdylemekte, kadinlarin bayramlarna sevinecek
olanlarin erkekler oldugunu vurgulayarak; kadinlarin haklarina kavusmasini “milyonlarca kolun,
kafanin yardimina kavugsmasi” olarak nitelendirmistir.

Sonuclar

Asirlarca Islamiyet’in yanlis yorumlanmasi yiiziinden ¢agdas medeniyet seviyesine
gelinemedigini degerlendiren Afet Inan, kadin ve erkegin birlikte sosyallesmesinin bir kiiltiir
zenginligi oldugunu belirtmistir. Afet Inan’a gére Atatiirk’{in gayretleriyle 1926°da Medeni Kanun,
1930’da Belediye Kanunu, 1934’de de Se¢im Kanunlar ile Tiirk kadini biitiin haklarin1 kuramsal
olarak kazanmustir. Afet Inan, Atatiirk devrinde ¢ikan kanunlar ile kadinlarin siyasi haklar anlaminda
erkekler ile esit hale gelmesini bir baslangic asamasi olarak gdérmiistiir. Kiz 6grencilere her tiirlii
dgrenim yolunun agilarak okuma yazma oranlarinin istenilen seviyeye gelecegine inanan Afet Inan, bu
sayede meslek sahibi kadinlarin sosyal hayatta yer edinebilecegini ifade etmistir. Afet Inan’a gére
kadinlarin yapmasi gereken en 6nemli gérev, Tiirk kadininin kendi haklarint korumak icin ¢alismast
ve bu haklar1 bilmeyenlere 6gretmesidir.

Bu haklarm korunmasi ve benimsenmesi gerektigine goniilden inanan Afet Inan, Tiirk
kadinlarinin milli kiltiirii gelistirerek ve milli kiiltiiriimiiziin ¢esitliliklerini bolgelere gore bir araya
toplayarak hem yeni nesillerimize hem de yabancilara kendi geleneksel kiiltiirimiizii
tanitabilecegimizi, bdylelikle turistik bir ortam yaratilmasinin yaninda eski motif ve bigimlerin
devamliligmin saglanabilecegini ifade etmistir. (Inan, 1967) Toplumdaki degisimler biiyiik gayretlerle
uygulanmak istense bile ¢ok uzun siirelerde ancak etkisini gosterebilmektedir. Bir diisiincenin ve
inanilan bir gercekligin topluma mal edilmesi, benimsenmesi ve yasamin bir pargasi haline donlismesi
biitiin tarih boyunca bircok kisinin dzverili calismalari ile ancak yol almistir. Afet inan’m kadin
haklarinin kazanilmasina yonelik yapmis oldugu calismalar ve kadinlarin sosyal hayatta hak ettikleri
yeri almasina yonelik yapmis oldugu katkilar bu ¢ergevede diisliniilmelidir.

Tartisma

Afet Inan yurt disinda katildig1 kongrelerde yabanci ilim adamlarinin Tiirk kadinma taninan
haklar1 Atatiirk doneminde aldiklarini, kendisine hatirlattiklarini belirtmistir. Kanuni haklar agisindan
bugiin Tiirk kadinlarmin diinyanin en medeni memleketleri ile ayni1 diizeyde olduklarini ifade eden
Afet Inan’a gore bundan dolayr milli bir gurur duymamak miimkiin degildir(Afetinan, 1982, s.221).
Birlesmis Milletlerin anayasasinda milletler ve irklar icin esit hak ve gdrev oldugu gibi erkekler ve
kadmnlar igin de ayni sartlarin oldugunu belirten Afet Inan, su aciklamay1 yapmistir(Afetinan, 1970):
Bir milletin biitiin fertleri elbette mebus olmayacaktir, fakat her fert muayyen bir yastan sonra, kanuni sartlar
haiz olunca se¢me Odevini yerine getirecektir. Iste bu durumda esit hakka sahip olan Tiirk kadini, meslek
hayatinda ¢aligkan, iktisadi hayatta verimli, aile hayatinda vazifelerini miidrik bir vatandas olmakla, diinya
kadmh@ iginde serefli mevkiini almaktadir(s.53-54). Bu soylemi ile bir hakkin kazanilmasi ile
kullanilmasinin farkliligini ortaya koymustur.

Kadin haklarinin kazanilmasi siirecinde Afet Inan’in kendisine Atatiirk tarafindan verilen

odevleri eksiksiz yerine getirmeye calistift ve yapict bir tutum sergiledigi ¢ok net bir sekilde
anlagilmaktadir. Bu karsilikli giivenin Atatlirk’iin hayatinin sonuna kadar devam ettigi, Tiirk
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kadinlarin siyasi haklarini almalarinda 6zverili bir ¢alisma siirdiirdiigii ve bu ¢aligmalar1 basarili bir
sekilde yerine getirdigi sdylenebilir. Afet inan’in Atatiirk’{in manevi kiz1 olmasi dolayisiyla farkl
degerlendirmeler yapilmis olsa da kadin ve kadin haklari ile ilgili konularda 10’dan fazla gazete ve
dergilerde makalesi oldugu, 20’den fazla konusma ve konferansa katildig1 anlasilmaktadir. Afet Inan,
Atatlirk’iin  hayatta oldugu donemde daha c¢ok Atatiirk’iin  yonlendirmeleri ve direktifleri
dogrultusunda calismalar yapmaya baslamis, tecriibe kazandik¢a kendisini gelistirmistir. Atatiirk’{in
oliimiinden sonra akademik ¢alismalarini artirarak devam ettiren Afet inan, Tiirk kadinini en giizel
sekilde temsil etmistir.

Tiirk kadm haklarmin kazanilmasinda sahnenin pek oniinde goziikmeyen Afet inan’in aslinda
bir figliran degil, aksine basrol oyuncusu olarak gérmek gerekir. Tarihe diisiilmiis bir kayit niteliginde
olan Afet Inan’m sozleri ile makalemi bitirmek sanirim en dogrusu olacaktir(Afetinan, 1982, 6nsoz):
Asil amacimiz ise, biitiin bu tarihi bilgilerin temeline dayanarak Tiirk kadininin ulusumuza gerekli hizmetlerde
bulunabilmesi, giiniin kosullarinda verimli olarak ¢aligmay1 saglamasi ve gelecege giivenle dayanarak, eserler
verebilmesidir. Her meslekte bu ideale erismek i¢in emek veren kadin ve erkeklerin gii¢ birligi ulusumuza
oldugu gibi, diinyadaki insanlara da mutluluk getirir inanciyla... Her sahada ¢alismak verimli olmak gereklidir.
Esit hak, esit gorev prensibinde Tiirk Kadin1 milli biitlinliik i¢inde yerini almistir ve alacaktir.

Aciklamalar: Bu calisma Dokuz Eyliil Universitesi Inkilap Tarihi Enstitiisii Tarih Anabilim Dali Doktora
Ogrencisi Ismail Uzun tarafindan Yrd.Do¢.Dr. Mehmet Emin Elmaci danismanliginda yiiriitiilen doktora
tezinden tretilmistir.
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konferansindan sonra.

EK-1: Afet Inan’mm 3 Nisan 1930 yilinda giin Tiirk Ocagi'nda “Se¢im Haklarimiz” isimli
konferansindan sonra diger davetliler ile beraber cekilmis fotografi. Afet inan’in iizerindeki kiyafeti
Atatiirk tasarlamistir.

Kadm Birlisi, kanunun Ga=zi H=z. £a-

rafindan tasdik: giniGnii beklyor

Kadin Birligi, kadinlara hakk:
intihap veren yeni Beledive ka-

n Reisi h Hz. ta-
rafindan tasdik edildigi sin bi-
yiils tezahiirat yapmaga karar ver-
mis, bu hususta hazirhklara basla-
mistair.

Kanunun tasdik edildisi giin is -
bul'un bitdn Turk H lar:,
Dariilfiinun talebeleri ve kiz mck-
teplerinin  istirakile Taksim’de
Goaz: abidest sdil Lot

i i s
Birlik heyeti idaresi bu tezahii-
rat:1 son ictimainda kararlastirmas
ve biiyiikk bir program hazirlamasg-
tar. Birlik program muhteviyat:
hallkind. L davr It

Ia L a;

valmz =u = irz
«— Tezahiirat simdiyve kadar
erkeklerin yapt1i: tezahiiratin hic
birine benzemiyeccktir, cok ori-
'jinal ve goriilmemis bir sey, bir
alay olacaktir.»

gﬁrendiiimizc gore hanimlar

dir. Hanimlarin cllerinde biiket-
ler bulunacaktir. Alaya sehir ban- |
dosu da istir=ik edecek, alay Tale-
sim’e abidenin Sniine zeldizi za-
man burada nutuklar irat edi-|
lecelktir.

Asni giinde Ankara Tirk Oce-
Aavassul i A Lix
lar: d= tezahiirat y k- Tlim Afet H.

rin  intibap haklk: haklkinda bi.J

ardr.
Afet F. :n konferans:

EK-2: 3 Nisan 1930 Cumhuriyet Gazetesi haberi.
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EK-3: Paris’te ¢ikan “Le Temps” gazetesi Afet Inan’1 Tiirk kadinligina biiyiik bir seref veren
kigi olarak tamtmaktadir. 20 Eylil 1937°de yapilan Ikinci Tiirk Tarih Kongresi’nde
konugmacilar arasinda tek Kadin’in Afet Inan oldugunu belirtmektedir.

EK-4: 16 Eyliil 1937 tarihli Cumhuriyet Gazetesinde ¢ikan haber. Romanya’nin Universul
gazetesi 17.Beynelmilel Antropoloji Ve Arkeoloji Kongresi’nde Afet Inan’m Tiirk kadmligimi
muvaffakiyetle temsil ettigini yazmaktadir.
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Extended Summary

Introduction

The situation, effectiveness in social life, the functions of woman in administrative level was
quite inadequate in our country too, same as world in the first years of republic period. Preparing legal
arrangements were not very simple process by telling this to the society and the most important was to
tell administrative levels. It was very clear that it could be possible with serious struggle for changing
ingrained woman profile in the society, being determined its palace in the next generations, being
represented the situation intrafamilial generations , being represented the situation intrafamilial and in
the social life at the level of modern societies. Afet inan asks the vital question about the subject
“while it was not even tolerated to be got census in 1923. How women gained right to vote and stand
for election in eleven years?” Afet Inan gave that important answer forming a basis of this article.(Afet
Inan, 1982) Atatiirk notified his ideas which were necessary for woman rights to the government and
enabled to have the law enacted from parliamentary. He estimated space and time well. In fact the
events also showed us this. This work could’t be solved under mentality and mood of the Grand
National Assembly at that day(p.22)

The importance of woman in Turks

Afet Inan stated that Turkish states based on Islamic law were founded with accepting Islamic
religion in 9th century and there were serious roles of women on social and cultural issues in Seljuks.
Afet Inan, who stated that there was no progress about politicial rights of women but women joined
bussiness life in villages in Ottoman Empire, who stated that girls also attended religious education as
boys in Ottoman. Even if the position of woman differed in historic periods, having a respectful
position of attention. Ottoman era is an era that there were some restriction on women rights, women
didn’t quite leave her home, woman is not seen equal level with men in terms of her civil
rights.(Dogramaci, 1993)

Women gaining their rights in the Republic Period

Atatiirk stating female and male teachers work together to establish National system of
Education at the openinig of National system of Education on 15 July 1921 and Atatiirk mentioned the
importance of women’s training by being educated on 1 march 1922 at the opening of Grand National
Assembly of Turkey and this was also out Picture of importance Atatiirk gave to women.(Inan, 1982)
Of course their right to vote and stand for election were’nt gained quickly. The right to vote and stand
for election of women ignored in enacted law in the period of Turkish war of Independence went on
same in the rebirth of law of deputies changed after opening Grand National Assembly of Turkey and
women wouldn’t join to election. According to this law, article 1 says the member of Grand National
Assembly of Turkey can be elected a male from each 20.000 population. As for article 2 says each
male above 18 years old can be elected. As it is understood from these articles just male citizens were
joined to census and election not by being joined women.

When the parliemantary minutes of 4th years of assembly parliament on 3 April 1923 are
analysed(1923, 3 April, p.329) while a male was elected for each 50.000 population in this assembly.
This number was offered to be changed as 20.00 because of war. Even If Tunali Hilmi Bey, Bolu
deputy, wanted women also to join census, Hiiseyin Avni Bey supported postponing women’s right to
vote and stand for election. Afet Inan told that days like that(Afet inan, 1970): “Although Tunali Hilmi
Bey “I don’t say that give women the right to vote and stand for election” He wasn’t permitted to even
finish his World under the great reaction position. Our generation was living our education era in this
period which such a mentality prevailed. But the idea of the speakers talking on woman rights during
the same debate was this: Right is a right to be taken not to be given”(p.51-52) Above 18 years old in
5,11,16,23 and 58 articles of the law of parliamentary election was changed as above 22 years old.
Males statement in these articles were written as males and females by being erased this. The law was
changed with 258 deputies vote in Grand National Assembly of Turkey. There were no nay and
dissenting vote.
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Results

Afet Inan stated that Turkish women had the right to vote and stand for election for deputy on
5 December 1934 with enacted law in Atatiirk period by equalling with males on politicial issues.
According to Afet Inan, Turkish women gained her all rights as institutive with Atatiirk struggle, civil
law in 1926, municipal law in 1930, election law in 1934. Afet Inan believing to protect and adopt
these rights stated that we could introduce our traditional culture to both our new generation and
foreigners with Turkish women by improving national culture and by collecting the types of our
traditional culture to regions, so we could create both touristic environment and ensure continuity of
the old motif and style. Even if changes in the society are wanted to be practised with great effort they
can take effect very long time. The contrubition of Afet Inan for gaining woman rights must be
thought within this framework.A thought and socializing a believed reality, adopting and making habit
out of it only proceeded with many people’s devoted work throughout history. The works of Afet Inan
also had such an effect was revealed.

Discussion

Afet Inan stated that foreign scientist had her remind Turkish women gained her rights in
Attiirk Period when she attended the congresses in abroad. According to Afet inan, stating Turkish
women are same level with the most civilised country, isn’t possible not to be proud of this(Afet inan,
1982, p.221) Afet Inan, who states that there are some conditions for males and females as nations and
races having equal right and mission, states that women rights were become a law in Atatiirk
period.(Afet Inan, 1970) Even if different evaluations were made about Afet inan due to adopted
daughter of Atatiirk, it was understood that she had articles on more than 10 newspapers and
magazines, she attended more than 20 lectures and conferences. She started her studies with guidances
and directives of Atatiirk, the more experience she gained she improved herself. Afet Inan, who went
on writing articles and giving lectures after death of Atatiirk as before was one of the exemplary
character reality who left a mark by introducing Turkish woman to world beatifully musn’t be ignored.
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Umiit AKAGUNDUZ, II. Mesrutiyet Doneminde Kadin Olmak, Yeni Insan Yaynevi,
Istanbul, Aralik 2015, 368 sayfa, ISBN: 978-605-5895-73-0.

“Ah! Su miinazara iizerine bizde nisvanin mestir
olmayp meksif olmalarini ne kadar arzu eyledim!”
(Findley, 1999, s. V.). Ahmed Midhat Efendi’nin bir
mektubundan alinan bu sozler bize kadin meselesinin
Osmanli  miinevverinin  zihnini  kurcaladigin
gostermektedir. Batililasmanin  kapidan bacadan
girdigi bir memlekette bunun bdyle olmasi
kagmilmazdi. Kaginilmaz olan bir baska husus daha
vardi:  “Batimin  bikr-i  fikri ile dogunun akli-1
. piranesini  evlendirme”  telasindaki Osmanl1
miinevverinin, “Peki sizde kadinlar neden ¢arsafli,
birden fazla kadinla evlilige neden miisaade ediliyor?”
sorusuyla karsilagmasi. Bu kolay bas edilebilir bir soru
degildi, buna verilecek cevaplar da, bunu degistirmek
icin alinan oOnlemler de her zaman bir utanci
barmdiriyordu iginde.! Iste bu utang ve gerilimlerin

\ aabl AT yarattig1 diislinsel atmosfer, II. Mesrutiyet’ten sonra

II. Mesrutiyet Doneminde lge.ndilsgigi8 hfade etmebk icin daha1 fazla imkﬁr(l1 b]gldu.
ira ’den sonra bir yayin patlamasi yasandi. Bunu

Kadln Olmak “llk anarsi” olarak vasiflandiran Server Iskit su
Umit Akagiinduiz tespitte bulunuyor: “Bu megsrutiyetin de ilk zamanlart

pek giiriiltiilii olmustu. Hiirriyete susamis insanlarin,

AN NSAN birikmis 1sdirap mahsulii kinlerin, hattd tekdsiif etmis

ihtiraslarin  birdenbire miisait bir hava bulmasile
kabarp tasmasinin bir ifadesi olan ilk giinlerin coskunlugu, bilhassa matbuat ve negriyat alemimizde
frensiz bir hale gelmigti.” (Iskit, 2000, s. 91).

Iste Umiit Akagiindiiz “Il. Mesrutiyet Dénemi’nde Kadm Olmak” isimli kitabinda “bu
frensiz” donemin dergilerindeki kadin tartismalarina dikkatimizi ¢ekiyor. Bunun sebebini ise kitabinin
sonunda bir climleyle ozetliyor: “Bu noktada sunu séyleyebiliriz ki buhran iginde bir toplumun,
kadina bakis acisimin nasu oldugunu irdeledigimiz ¢alismamiz, kadin merkezli diisiinsel birikimin
baslangicint agiga ¢ikartarak giiniimiize ulasan mirasi ortaya ¢ikartmaktadr.” (Akagiindiiz, 2015,
$.284). Kitap giris ve sonug¢ bolimleri hari¢ bes bdliimden olusuyor. “Usul esasa mukaddemdir.”
diisturunun, tarih s6z konusu oldugunda ne derece 6nemli olduguna giris kisminda dikkatimizi ¢ekiyor
yazar. Burada metodolojisinden s6z ediyor. Akagiindiiz’lin tarih¢iyi arsiv belgeleri i¢ine hapseden

! Batililasmanin bu utan¢ agmazini Orhan Pamuk’un su sézleri ¢ok giizel ifade ediyor: “Batililagmact once Avrupali olmadig
i¢in utamr. Sonra Avrupali olabilmek icin yaptiklarindan utanir (Her zaman degil). Avrupali olabilmek icin yaptiklarinin
yarim kalmasindan utanir, Avrupali olacagim diye kendi kimligini kaybetmekten utanir. Zaman zaman siddetlenip, zaman
zaman kabul ettigi bu utanclarindan da utamr. Bu utanglarindan soz edilmesinden de utamir.” Orhan Pamuk, “Oteki
Renkler”, iletisim Yayinlari, Istanbul, 1999, s. 352.
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“Rankerci” bir anlayistan ziyade, “Olgular ve belgeler kendi baslarina tarihi olusturmazlar; i¢lerinde
su stkict “Tarih nedir?” sorusuna hazir bir cevap tasimazlar.” (Hallet Carr, 2004, s.23) diyen E. H.
Carr’1n anlayisina yakin oldugunu goriiriiz. Yazar eldeki verileri toplar, bunlar bir diisiinsel siizgegten
gecirerek yorumlarini ortaya koyar. Yazarin bu metodolojisi yalniz Carr ile degil Eric Hobsbawm ile
de benzerlik gosteriyor. SOyle diyor Hobsbawm: “Bir konuda yanlhsa diismeyin. Tarih atalarin bellegi
ya da kollektif gelenek degildir. Tarih, insanlarin din adamlari, égretmenler, tarih kitaplarimin
yazarlari, dergi makalelerinin editérleri ve televizyon programlarinin hazirlayicilarindan ogrendikleri
seydir.” (Hobsbawm, 1999, s.3). Hobsbawm’in bu sdylediklerini Akagiindiiz’iin su satirlar1 ile yan
yana koyarsak ne demek istedigimiz daha iyi anlasilacaktir: “Diisiinsel gelismeler elbette ki tek tek
dergilerin ya da gazetelerin incelenmesi ile aydinlatilabilir ama genel bir kanaate ulasilabilmek icin
biitiinciil bir bakis acisi gelistirebilmek sarttir.” (Akagiindiiz, 2015, s.31). Hobsbawm’in bu
climlelerini okuduktan sonra yukarida soyledigimiz benzerlikten baskasini da gdzlemliyoruz.
Akagiindiiz de, Hobsbawm’da oldugu gibi “biitiinciil” anlayisin tizerinde duruyor: “Benim itirazim,
tarihsel yiikii birbiriyle iligkisi olmayan bir dizi tasiyiciya bélmeye karsidir. Iktisadi, toplumsal,
antropolojik, ya da psikanalitik tarih diye bir sey yoktur: Sadece tarih vardir.” (Hobsbawm, 1999,
s.100). Bu biitiinciil yaklagimin ne denli 6nemli oldugunu, konuyu kavramada bize nasil bir kolaylik
sagladigin1 kitabin sayfalarmi cevirdikce daha iyi anliyoruz. Baslangicta bize kadin hareketinin
diinyadaki ve bizdeki gelisimiyle ilgili bilgiler veriliyor. Sonra dergilerden toplanan malzeme,
konunun biitiinliigii i¢inde kendine yer buluyor. Sonug¢ kisminda ise tiim bu veriler neye isaret ediyor
onun bir degerlendirmesini goriiyoruz.

Peki biitiin bunlar giizel de, biz okurlar i¢in bu kitab1 digerlerinden ayiran nedir,
okudugumuzda neler bulacagiz iginde, diye sorulabilir. Oyleyse soyle sdyleyelim bazi konularin
oteden beri zihnimizi mesgul ettigini gérecegiz en basta. Tabii bu bir hayli sasirtict olacak bizim igin.
Mesela kadinin kapali m1 olmasi agik mi, evliligin goriicli usulii mii olmasi yoksa goriiserek mi gibi
hususlarin dedelerimizi ve ninelerimizi de ugrastirdigini gérmek igimize su serpecek. Yerimiz dar
oldugundan burada yalniz Hayriye Fitnat’in sdzlerine kulak verelim: “Iki dakika zarfinda dért nazar
toplayacagi efkdr ve edecegi kanaat uzun bir hayatin dakikalart igin temin-i saadeti ne derece tekelliif
edebilir? Bu usul, yalniz kadinlar i¢in degil, erkeklerin bile aleyhindedir. Benim goziim gérmiiyor,
dimagim selametini diisiinemiyor aklimi siz goriiyorsunuz. Demekten baska ne ile tevil edilebilir? Ya
zavalli kiz ya zavalli ¢cocuk! Endise-i ferda ile titreyen ufacik kalpli, kocaman istikbalinin sikismig
oldugu dudaklardan ¢ikacak kelimelere ne hazinane boynunu biikiirek intizar eyler. Elinden, dilinden
sevk-i tabii ile ¢ikacak ufak bir hareket biitiin istikbali ile alakadardir.” (Akagiindiiz, 2015, s. 173-
174). Goriicii usulii ile ilgili bu dramatik anlatim, evlenenler arasindaki yas farki, evliligin goriistip
anlasip severek yapilmamasinin mahsurlari yalmiz kadin dergilerinin degil edebiyatin da konusu
olmustur. Sahabettin Siileyman’in 1909 yilinda Resimli Kitap dergisinde tefrika edilen “Cikmaz
Sokak” isimli piyesinde livey ogluna baska bir kadinla iliski yasarken yakalanan Refika soyle der:
“Evet, itiraf ediyorum: ben Cavide'yi seviyorum. (aglamaya baslar) Onun yerine bir erkek de
sevebilirdim. O zaman Pasa’nin namusu ne olurdu? (daha ziyade aglar) Bizim ne kabahatimiz var?
Kabahat kocalarimizda. Taze geng¢ kizlari ihtiyar kollarinin arasina aliyorlar! Siiphesiz? Biz
gengligimizi hararetimizi, kalbimizi onlara vakfedemeyiz. Onlar ihtiyar, biz gen¢ Zaten kalbimizde
sevmek sevilmek igin biiyiik ihtiya¢ var. Biz bu maye ile onlarin mahiyetine diisiiyoruz. Onlar
sevmiyoruz, tabii o zaman ariyoruz. Bir geng erkek tevakkuf ediyoruz. Fakat onunla goriismek o kadar
gii¢ ki, bu kadar miiskiilata maruz kalmaktansa...”” (Akyildiz, 2001, s.8). Burada konusan sanki
Refika degil, Sahabettin Siileyman’in kendisidir ve Sahabettin Siileyman’in sesinin Hayriye
Fitnat’mkine ne kadar benzedigi goriiliir. Bunun tesadiif olmadigimi soyler Umiit Akagiindiiz bize:
“Dergilerde bir kadin mantalitesi, mefkiiresi ve ruhu irdelenmistir, ancak bu kavramlarin toplumsal
yasamda biraktigr izler erkek kontroliiniin disina ¢ikamamigtir.” (Akagiindiiz, 2015, s.85). Yani
erkekler perdenin arkasinda hep olmuslardir, kadin hareketinin sinirlar1 da onlarin himmeti 6l¢iisiinde
genisleyebilmistir. Ornegin kadmin yerinin evi oldugu, iyi bir kadinin iyi bir anne olmas1 gerektigi, bu
annelerin giirbiiz evlatlar biiyiitmeleri, bu evlatlarin vatan millet sevgisiyle yetistirilmeleri gibi
fikirlerin erkeklerden sadir oldugunu, kadinlarca da dillendirildigini gorebiliriz ( Akagiindiiz, 2015, s.
113-136, 229-236).

? Yine bu yas farki mevzusu igin bkz. Umiit Akagiindiiz, age, s. 221-222
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Biitiin bu islerin yapilabilmesi tabii ki sihirli bir anlam yiiklenen “egitime” baglidir. Annelik
egitimi, kadin egitimi iizerinde hassasiyetle durulur (Akagiindiiz, 2015, s.191-229). Egitim ileride bize
lazim olan milli degerleri 6ziimsemis, “giirbliz ve yagiz” nesilleri yetistirebilmek i¢in hayati 6nem
tagimaktadir. Bir kez bu nesiller egitimin rahle-i tedrisinden gegince o arzuladigimiz toplum kurulmus
demektir. Egitim ailede basladigina goére burada kadina hayati 6nem diismektedir. Biraz karikatiirize
ederek kadina bigilen roliin, ittihat ve Terrakki Firkasi’nin ailedeki firka temsilciligi oldugunu
sdyleyebiliriz. Tabii bu yillarin tartismalarini, siyasi atmosferini 6zetleyen Server Iskit’in su sozleri:
“Yabanci unsurlarla ekalliyetlerin siyasi ve ic¢timai kanaatleri ve firkalarin politik kanaatleri bir
tarafa birakilinca, Tiirklerin sosyal sahadaki cepheleri Islamci, Osmanlict ve Tiirk¢ii olarak iicii
buldu” (Iskit, 2000, s.103). Bize 1. Mesrutiyet dénemindeki kadin tartigmalarmnin niye bu minvalde
yuriidiiglinii agikliyor. “Evet iftihdar itmeliyiz ki ve temenni eylemeliyiz ki biitiin hanimlarimiz geng
kizlarimiz okusunlar, yazsinlar hakli tahsil ve tetebbuda bulunsunlar edebiyattan nasibedar musikiden
haberddr olsunlar. Bunlardan sandyi-i nefisenin bu aksam-1 miihimmesinden haberddr olmakla
beraber yine ev kadini olsunlar. Namuslu bir zevceye sefkatli bir valideye lazim olan saf giizideyi
nefislerinde ceme ¢aligsinlar. Ciinkii bu memleket ancak bu suretle kurtariabilir. Belki yiiz bin kere
soylenmigstir; fakat yiiz birinci olarak da ben séyleyeyim ki ilk mektep bir ¢ocuk icin ana kucagidir.
Tahsil ve terbiye gormiis faziletli bir validenin ihtimami altinda perverseyab olan bir ¢cocuk memleket
icin muzwrr degil mukayyed oluyor.” (Akagiindiiz, 2015, s.204)

Gelelim giyim kusam, kapalilik, agiklik meselesine. Andre Gide 1914°de Balkan Savagi’ndan
sonra Tiirkiye’ye gelir. Kolunun altinda Zola’nin “Nana” romanini tagtyan bir Jontiirk ile seyahat eder.
Bir pasazadedir bu Jontiirk, onu yapmacik ve yiizeysel bulan Gide giinliiglinde alay eder onunla.
Yalniz bu degildir Tiirklere dair gézlemleri, “Tiirklerin kiyafeti akliniza gelebilecek en ¢irkin kiyafet,
ve dogrusunu séylemek gerekirse, bu wrk da bu elbiseyi hak ediyor” (Pamuk, 1999, s.345). Oysa bir
ylizy1l once Tiirk kiyafetleri ile resim ¢izdiriyorlard: batili sefirler. Peki Gide’in bu epey irkci, kaba
sOylemi ne anlama geliyor, rahatsiz etmiyor muydu bunu okuyan miinevverleri? Orhan Pamuk bu
satirlar1 okuyan Yahya Kemal’in sozlerini aktariyor: “Simdiye kadar aleyhimizde yazilanlarin en
yilanca yazilmisi” (Pamuk, 1999, s.347). Yine Pamuk’a gore Tanpinar’da haberdar bunlardan ancak
sessiz sedasiz gecistiriyor bu konuyu. Bunun nedeni herhalde Avrupali olmadigindan utanmasi,
Gide’in uluorta, hakaretamiz bi¢cimde dillendirdigini zihninin i¢inde iistii 6rtiilii olarak tagiyor olmasi.
Bu gerilim kolay yenilir yutulur bir sey degildir. “II: Mesrutiyet’in Batict ilerleme iilkiisii kadin
giyimini modernlesmenin kistaslarindan biri olarak degerlendirip tesettiiriin  gereksizligini
savunmaktaydilar. Sadece gézleri goziiken, erkek konustugunda ses ¢ikartmayan, ¢ocuk dogurmak ve
yemek pisirmekle gorevlendirilen kadinin ilerlemesini beklemek miimkiin degildir. Miikerrem Belkis’a
gore, gelismek isteyen Osmanli toplumunda tesettiir ve pece nedeniyle ahlakiiik ve ahlaksizlik
arasinda stkisip kalan kadin daha c¢ok bir gulyabiniye benzemektedir. Kadinlar: gulyabani
goriiniimiinden kurtarmak icin acil bir sekilde yenilesmek ve kadinlarla ilgili atilan adimlara
muhalefet etmemek gereklidir. Ciinkii eninde sonunda, yenilikciler, muhafazakarlar: yenilgiye
ugratacaklardir” (Akagiindiiz, 2015, 5.248).

Ninelerimizin ve dedelerimizin kafasini hep bdyle “ulvi” konular mesgul etmemistir tabii,
nihayetinde onlar da insandilar. Moda, kilo gibi “diinyevi” islerin onlar1 da ilgilendirmesi mukadderdi.
Ahmed Edib’in soylediklerine burada yer vermemek haksizlik olurdu: “ Viicudun bazi taraflarinda,
karinda, gégiisde, kollarda, bacaklarda fazla fazla yag terakiimii suretiyle meydana gelen bu maraz en
giizel ¢ehreli olanlarda bile pek ¢irkin bir manzara tevlid eder” (Akagiindiiz, 2015, s.222). Goriildigi
gibi sismanlik o devirde de basa beladir. Erkek “cirkin bir manzara” izlemeyi arzu etmemektedir.

Bu calismay1 degerlendirirken, surada su, burada bu var seklinde, kitapta izlenen konu
siralamasina uygun bir yazi hazirlamaktansa kendi okuma seriivenimden s6z etmeyi uygun buldum.
Sonuc¢ta yazarimin iddiasini kanithyor “kadin merkezli diisiinsel birikimin baslangicini” aciga
cikartyor bu kitap. Bunu yaparken bizi farkli okumalara sevk ediyor, donemin havasini solumamiza
imkan veriyor. Kitabin kapagi kapatilip bitirildiginde ise II. Mesrutiyet doneminde hamiyetin,
iilkiiniin, mefk{irenin bolca bulundugu; fakat eti ve kemigiyle kadina tesadiif etmenin gii¢ oldugu
anlasiliyor. Meraklisina duyurulur!
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