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UZAKTAN EGIiTiM YOLUYLA PEDAGOJiIK FORMASYON EGiTiMi ALAN
OGRETMEN ADAYLARININ YASAM BOYU OGRENME EGIiLIMLERININ
iNCELENMESI

Esin Ergiin®, Fatma Betiil Kurnaz’
0z

Yasam boyu 6grenme 21. ylzyil bilgi toplumunun getirdigi Gnemli kavramlardan biridir. Yasam
boyu 6grenme kapsaminda egitim fakuiltesi mezunu olmayanlarin 6gretmen olmasini saglayan
uzaktan egitim yontemi ile Pedagojik Formasyon Sertifika Programi baslatilmistir. Bu
dogrultuda bu galismanin amaci uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon egitimi alan
Ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili 6grenme yasantilarina iliskin gorislerini ve yasam boyu
o0grenme egilimlerini ortaya ¢ikarmaktir. Elde edilen bulgular dogrultusunda uzaktan egitim
yoluyla pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
disik oldugu sonucuna ulasiimigtir. Yasam boyu 6grenme egilimleri ile 6grencilerin gevrimigi
derslere girme sikligi arasinda manidar bir iliski bulunamamistir. Ogrencilerin %82’si uzaktan
egitim yoluyla pedagojik formasyon programina katilmanin tek basina ¢alisma aliskanliklarini
olumlu yonde etkiledigini, %81’i uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon programinda
odev verilmis olmasinin 6grenme deneyimlerini artirdigini, %87’si ilgi duydugu konularda
uzaktan egitim yoluyla kendini gelistirmek istedigini bildirmistir.

Anahtar Sézciikler: yasam boyu 6grenme egilimi; 6gretmen yetistirme; uzaktan egitim

INVESTIGATION OF PROSPECTIVE TEACHERS WHO ARE EDUCATING VIA
DISTANCE EDUCATION LIFELONG LEARNING TENDENCY

Abstract

Lifelong learning is one of the important concepts introduced by the information society of
the 21st century. The scope of lifelong learning, Pedagogical Formation Certificate Program
has been started for enable graduates who have not completed a department in education
faculties to be teachers. This study aimed to determine the pedagogical formation education
students’ opinions on learning experiences about distance education and to reveal the
lifelong learning tendencies. The results showed that the students receiving pedagogical
formation education have low lifelong learning tendencies. Lifelong learning tendencies
scores do not significantly differ according to the frequency of attending courses. The
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students of 82% stated that attending pedagogical formation education via distance
education had a positive effect on their habits of studying on their own; 81% stated
that having homework within the scope of pedagogical formation program via distance
education improved their learning experiences; 87% stated that they would like to improve
themselves via distance education in matters that interest them.

Keywords: lifelong learning tendecy; teacher education; distance education
Summary

Lifelong learning is one of the important concepts introduced by the information
society of the 21st century. People need lifelong learning for a lot of purposes. Lifelong
learning can be defined as all the learning experiences that a person goes through, formally
or informally, in his house, workplace, environment, or educational institution based on
or without a program (Jackson, 2006). In this sense, lifelong learning can be defined as
individuals’ involvement in learning activities to improve their knowledge, skills, and
competences for personal, social, political, or employment related purposes throughout
their lives. It involves educational activities that can be carried out anywhere to address
individuals’ interests and needs. As the concept of lifelong learning has emerged and started
to be discussed widely, open and distance education systems have also become the subject
of debates as they allow individuals to reach the
information quickly (Beycioglu and Konan,2008). Low-cost and flexibility of open and
distance education systems, besides their many other features, make these systems more
and more important every passing day (Wilson, 2013). In this regard, the present study aims
to provide insight into the lifelong learning skills and learning processes of students attending
online courses.

In 2010, the general assembly of the Council of Higher Education made a decision, upon
the resolution of the Ministry of National Education Head Council of Education and
Morality to meet the demand for teachers, which emerges from time to time, and
initiated Pedagogical Formation Certificate Program, which enables graduates who have not
completed a department in education faculties to be teachers (MEB, 2012). While some of
these certificate programs were conducted through face-to-face education, some others
were performed via e-learning method, which led to a difference of implementation
between vyears. The trainings given through online learning environments aim at
equipping students with professional teaching skills. However, these learning environments
lack face-to-face interaction and opportunities, which leads to a differentiation in learning
lives. The features of the learning environment offered to individuals that wish to meet their
lifelong learning needs in online learning environments are deemed important to achieve
success in the education provided. It is reported that there may be individuals who can learn
in a traditional learning environment, but fail in the lifelong learning process (Derrick,
2003). Therefore, it is thought that determining the perceptions of students receiving
pedagogical formation education in an online learning environment regarding
this environment and their learning experiences and identifying the relationship between
these perceptions and lifelong learning will help re-organize distance education programs
based on new requirements and searches.
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Of the participating students, 51% downloaded the course materials uploaded on the
system onto their computers whereas 49% did not download them. Of the participating
students, 26% sometimes attended online courses; 24% rarely attended them; 19% usually
attended them; 12% always attended them; and 19% never attended them. There is no
significant relationship between lifelong learning styles and the frequency of attending
online courses. Of the participating students, 78% stated that they would attend distance
education programs when they need to improve themselves; 78% stated that they
enjoy learning a thing that interests them on their own; 56% stated that they prefer studying
in a group; 82% stated that attending pedagogical formation education via distance
education had a positive effect on their habits of studying on their own; 81% stated
that having homework within the scope of pedagogical formation program via distance
education improved their learning experiences; 87% stated that they would like to improve
themselves via distance education in matters that interest them; 93% stated that they
developed positive relations with their friends in distance education classes; and 57% stated
that they meet at least one of their classmates from distance education program in the daily
life.
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Giris

Gunumizde gelisen bilimsel ve teknolojik degisimler bilgi toplumunu ve bilgi ¢agini
ortaya ¢ikarmigtir. Bu ¢aga uyum saglayan ve her alanda varliklarini stirdiirebilen toplumlar,
bilgi toplumunu niteleyen “68renen toplum” olma ya da kendini gelistiren/yasam boyu
O0grenen bireyler yetistirme yolunda ilerlemislerdir (Polat ve Odabasi, 2008). Bu nedenle
bireylerin bilgi cagina uyum gosterebilmeleri ve katkida bulunabilmeleri igin farkh bilgi ve
becerilere sahip olmalari gerekmektedir. Bu becerilerin en 6nemlisi de “6grenmeyi
ogrenmek”tir. Akkoyunlu (2008), "6grenmeyi 6grenme"nin bilgi toplumlarinda, bireysel,

toplumsal ve ekonomik basari igin vazgegilmez oldugunu ve bilgi caginda basarinin ve yasam
boyu 6grenmenin anahtari oldugunu belirtmektedir (Doyle, 1994; akt, Akkoyunlu, 2008).

Yasam boyu 6grenme 21. ylizyil bilgi toplumunun getirdigi 6nemli kavramlardan biridir.
insanlarin bircok amag icin yasam boyu égrenmeye ihtiyaci oldugunu séylemek miimkiinddr.
Yasam boyu 6grenme, evde, is yerinde, yasanilan cevrede ya da egitim kurumlarinda
programli ya da bir programa dayali olmaksizin, formal ya da informal 6grenme deneyimleri
olarak tanimlanabilir (Jackson, 2006). Avrupa Birligi Komisyonu (CEC, 2001) yasam boyu
o0grenmeyi “bilgiyi, yetenegi ve yeterligi gelistirmek amaciyla kisisel, vatandashga dayal ve
sosyal islerle ilgili olan alan igerisinde, hayatin her aninda Ustlenilen 6grenme etkinlikleri”
olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda yasam boyu 6grenme, bireylerin kisisel, sosyal, politik
ya da isle ilgili bir amagla bilgi, beceri ve yeterliklerini gelistirmek i¢cin tim hayatlari boyunca
o0grenme etkinliklerinde yer almasi olarak tanimlanabilir. Her bireyin ilgi ve ihtiyaglarina
donik, her yerde gergeklestirilebilen bir egitim etkinligidir. Yasam boyu 6grenme kavraminin
ortaya cikisi ve ilgili tartismalarin devam ettigi slirecte, bilgiyi bireylere hizli bir bicimde
ulastirmasi nedeniyle agik ya da uzaktan egitim sistemleri de yasam boyu 6grenmeyle birlikte
tartisilir olmustur (Beycioglu ve Konan, 2008). Agik ve uzaktan egitim sistemlerinde maliyetin
disuk olmasi, esnekligin saglanabilmesi gibi etmenler bu sistemlerin dnemini giderek
artirmistir (Wilson, 2013).

Gunumuzde ozellikle Web 2.0 teknolojileri zengin informal 6grenme deneyimleri
sunmaktadir. Bu teknolojiler etkilesim, dagitik ve igbirlikli 6grenme igin farkh olanaklar
saglamaktadir. Milli Egitim Bakanhgi’'nin ilk olarak 2010 yilinda, ylz ylze 68renme yontemi
ile baslattig1 Pedagojik Formasyon Sertifika Programi, sonraki donemlerde uzaktan egitim
yontemi ile gergeklestiriimeye baslanmistir. Bu sertifika programi ile 6gretmen ihtiyacinin
karsilanmasi amaci ile egitim faklltesi mezunu olmayanlarin  6gretmen olmasi
saglanmaktadir. Cevrimigi 6grenme ortamlari kullanarak gergeklestirilen bu egitimler ile
Ogrencilere mesleki yeterlikler kazandiriimaya c¢alisiimaktadir. Ancak bu 6grenme
ortamlarinda ylz ylze etkilesim ortami ve olanaklari olmadigindan yiz ylize 6grenme
ortamlariyla e-6grenme ortamlarindaki 6grenme yasantilari farkli olacaktir. Cevrimigi
0grenme ortamindaki 6grenci geleneksel ortamdaki 6grenciye gore daha ¢ok performans
gostermelidir (Maki & Maki, 2007). Bu sebeple 6grenenlerin karsilastigi glgliiklere ragmen
¢alismaya devam edebilmesinde, konu Uzerinde yogunlagsmasinin saglanmasinda onlarin
O0grenme ortamlarina yonelik baghlklarinin artirilmasi 6nemli gérilmektedir (Erglin ve
Usluel, 2015). Uzaktan egitim, 6grenme deneyimleri, kullanilan teknolojik alt yapi, 6grenme
icerigi, 6grenen ozellikleri ve 6gretim yontemleriyle yakindan iligkilidir (White, 2006).

Cevrimici 6grenme ortamlari, 6grenen merkezli egitime olanak saglamasi, genis
kitlelere, yer ve zaman bagimsiz olarak erigsim imkani sunmasi, birgok etkilesim ortaminin var
olmasi, farkh ¢oklu ortam ogelerini barindirabilmektedir (Kocadere-Arkiin, 2013). Basarili bir
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gevrimigi 6grenme igin g¢evrimigi 6grenen ve Ogretenin sorumluluklari ve rolleri vardir.
Cevrimici 6grenme ortaminin basarisi igin 6grenenlerin var olan algilarini ve 6n yargilarini
anlamak ve basarili bir 6grenme siirecinin 6nlinde bulunan engellerin Ustesinden
gelinebilmesi i¢in var olan teknolojilerin nasil kullanilabilecegine karar vermek énemlidir.
Cevrimici 6grenme ortamlari bireysellestirme ve esneklik bakimindan buyilk firsatlar
sunmaktadir. Ancak bu 6grenme ortamlarini kullanan bireylerin hedef belirleme, eylem
planlama, 6grenme stratejisi secimi ve degerlendirme, kaynak segimi, yansitici diisinme ve
zaman yoOnetimi gibi bir dizi iyi gelismis yasam boyu 6grenme becerilerine sahip olmasi
gereklidir (Vonderwell ve Savery, 2004).

Bilgisayar teknolojisine dayali, uzaktan egitim sistemi ya da agik 6gretim ile esnek
O0grenme ortamlarinin yaratilmasi yasam boyu 06grenme olgusunun bir gerekliligidir
(EURYDICE, 2000). Turkiye’de hem uzaktan egitim ve acgik 6gretimin yayginlasmaya
baglamasinin hem de COMENIUS, ERASMUS, LEONARDO DA VINCI gibi programlarin
uygulamaya konulmasinin ardindan yasam boyu 6grenme kavraminin énemi daha gorinar
olmaya baslamistir. Uzaktan egitimde bireylerin ihtiyaglarini belirlemek kadar onlarin
bireysel niteliklerini ve yeterliklerini, 6grenme ortamindaki hislerini belirlemek de 6nemlidir
(Paul, 1990; White, 2006). Cevrimici 6grenme ortamlarinda yasam boyu 06grenme
gereksinimlerini kargilamak isteyen bireylere sunulan 6grenme ortaminin 6zellikleri, verilen
egitimin basariya ulasmasinda 6nemli gorilmektedir. Geleneksel bir 6grenme ortaminda
O0grenebilen ve bu siiregte basarili olup yasam boyu 6grenme sirecinde basarili olamayan
bireylerin olabilecegi belirtilmektedir (Derrick, 2003). Bu nedenle uzaktan egitim yoluyla bir
alanda yeterlik kazanmayi amaglayan 6grencilerin basarili olmasinda yasam boyu 6grenme
egilimlerinin ylUksek olmasi kolaylastirici olabilir. Bu arastirma kapsaminda asagidaki sorulara
yanit aranmistir.

1.Ogrencilerin cevrimici dersler sirasinda 6gretim gorevlisi ve arkadaslariyla iletisim
kurma yollari nedir?

2.0grencilerin sistemde yiikli olan ders materyallerini bilgisayarlarina indirme ve
sistemde yUkli olan materyaller digindaki kaynaklardan ¢alisma durumlari nedir?

3.0Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ne diizeydedir?

4.0grencilerin ¢evrimici derslere katilma sikligina gére yasam boyu égrenme egilimleri
arasinda manidar bir fark midir?

5.0grencilerin 6grenme yasantilarina iliskin gorisleri nelerdir?

Yontem

Bu boélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve ¢6ziimlenmesine iligkin bilgilere yer verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Yirutilen bu arastirma nicel ve tarama modelli bir arastirmadir. Ge¢miste ya da halen
var olan bir durumu oldugu gibi agiklamaya ¢alisan arasgtirma tasarimlari tarama modelli
arastirma olarak adlandirilir (Fraenkel ve Wallen, 2003; Karasar, 2014). Gergekligi
arastirmacidan bagimsiz goren, kendi disinda olan gergekligin de nesnel olarak gozlenip,
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Olculup, analiz edilebilecegini kabul eden pozitivist gorlise dayanarak yurutilen arastirmalar
da nicel arastirma olarak tanimlanmaktadir (Bliylikoztirk, vd., 2014).

Calisma Grubu

Calisma grubunu olusturan 6grenciler, Karabik’te bulunan bir devlet Universitesinde
2014-2015 egitim 6gretim yilinda 7 hafta boyunca pedagojik formasyon egitimini uzaktan
egitim yoluyla almistir. Uzaktan egitim yoluyla verilen derslerde, Moodle Ogrenme Yénetim
Sistemi ile Adobe Connect sanal sinif yazilimi kullaniimistir. Bu dénem iginde pedagojik
formasyon egitimi alan 6grenci sayisi 300°dir. Arastirmacilar, ¢alisma grubunu belirlerken
arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi amaciyla amagh 6rnekleme yontemlerinden, kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanmistir. Sinavlarin uzaktan egitim yoluyla olmamasi ve
Ogrencilerin timdniln sinav sirasinda bir araya gelmesi nedeniyle veriler, ara sinavlarin
ardindan 175 katilimciya uygulanmistir. Ogrencilerin sinavdan énce sinava iliskin kaygilarinin
olmasi, 6lgeklerin yanitlanmasinda hataya neden olabileceginden dolayi uygulamalarin sinav
sonrasinda gerceklestirilmesi uygun gorilmustir. 175 katihmcinin 137’si (%78,3) kadin, 38'i
(%21,7) erkek ogrencilerden olusmaktadir. Katilimcilarin yas araligi 21-50 arasindadir.
Katihmcilarin yas ortalamasi 29’dur. Calisma grubunun 6zellikleri Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Calisma grubunun cinsiyet, yas ve 6grenim gordukleri bélimlere iliskin sayi ve ylizde
degerleri

Nitelik Sayi %

Cinsiyet Kadin 137 78
Erkek 38 22
21-30 114 65

Yas 31-40 56 32
41-50 5 3
Saglik bilimleri 34 19,4
ilahiyat 33 18,9
Tirk dili ve edebiyati 30 17,1
Spor yoneticiligi 18 10,3
Matematik 13 7,4
Felsefe 13 7,4

Ogrenim Gordgi Bolim C>Y0O) 8 26
Tarih 6 3,4
ingiliz dili ve edebiyati 6 3,4
Hemsirelik 5 2,9
Beden egitimi 4 2,3
Sanat tarihi 2 1,1
Miizik 2 1,1
ic mimarhk 1 ,6
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Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formuyla birlikte Yasam
Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi kullanilmistir. Veri toplama araglarina iligkin bilgiler asagida
Ozetlenmistir.

Kisisel Bilgi Formu. Bu formda 6rneklemi olusturan 6grencilerin cinsiyet, yas, bélim gibi
demografik ozellikleri ile 6grencilerin 6grenme yasantilarina iliskin gorusleri yer almaktadir.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi (YBOEO). Bu arastirmada 6grencilerin yasam
boyu oOgrenme egilimlerini belirleyebilmek amaciyla Diker Coskun (2009) tarafindan
gelistirilmis olan Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi (YBOEQ) kullanilmistir. Giidilenme (6
madde), sebat (6 madde), 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk (6 madde), merak yoksunlugu
(9 madde) olmak (izere dort alt boyut, 27 maddeden olusan 6lgek altil Likert dereceleme
tirinde hazirlanmistir. Motivasyon, bir amaca yonelik davraniglarin kalitesini belirleyen,
harekete gegirici, yonlendirici, devam ettirici kuramsal yapi; sebat, 68renme eyleminde her
tirlld engel, umutsuzluk ya da geliskili durumlar karsisinda hedefi elde etme basarisina
odaklanabilme ve bunu sirdirme direncini gdstermek igin gerekli olan temel irade davranisi;
merak, kisinin herhangi bir durumu 6grenmeye karsi duydugu arzu; 6grenmeyi diizenleme ise
bireyin kendi davraniglarini gézleyip, kendi dlgitleriyle karsilastirarak yargida bulunmasi ve
gerekiyorsa davranislarini élgiitlerine uygun hale getirmesidir (Diker Coskun, 2009). Olgegin
maddeleri, “1-hi¢ uymuyor ve 6-¢ok uyuyor” araliginda puanlanmaktadir. Olgekte, 6grenmeyi
dizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu alt boyutlarindaki maddeler ters
puanlanmaktadir. Olcegin genel ortalamasinda 6lgekten alinabilecek en diisiik puan 27 ve en
yuksek puan 162’dir.

Olgek gelistirilme asamasinda 1525 (iniversite 6grencisi izerinde uygulanmistir. Olgek
maddelerinin yazimi agsamasinda 15 6gretim gorevlisi ve 12 6grenciden yasam boyu 6grenme
egilimlerine iliskin yazili metinler alinmis ve madde yazim asamasinda bu metinler
incelenmistir. Elde edilen veriler Gzerinde agimlayici faktér analizi uygulanmis, 6zdegeri 1'den
biylk olan doért alt boyut oldugu belirlenmistir. Madde toplam korelasyonlari hesaplanmis ve
ayiricihk degeri .30’un Uzerinde olan 27 madde nihai 6lgege alinmistir. 27 maddelik 6lgegin i¢
tutarhlik katsayisi Cronbach’in alfa degeri ile hesaplanmis ve .89 bulunmustur. Ayrica
YBOEQ'niin gelistirilmesi asamasinda merak yoksunlugu alt boyutu ve “Meraklilik indeksi” ile
Olglite dayal gecerligine bakilmis ve iki 6lcme araci arasindaki korelasyon .76 olarak
hesaplanmistir. Sonuglar 6lgegin glivenilir ve gegerli sonuglar verdigini gostermektedir (Diker
Coskun & Demirel, 2010).

Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen veriler (zerinde asagidaki islemler yurutilmistir (Baykul, 2000;
Blylikoztlirk, 2006; Cokluk vd., 2012; Tabachnick ve Fidel, 2001).

e Formlarda unutulmus, doldurulmamis veriler kayip deger analizi ile incelenmistir.
Kayip degerlerin normal dagilmasi ve ylzde 15’ten daha az olmasi nedeniyle bu
maddelere o maddenin ortalamasi atanmistir.

e Verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigi betimleyici istatistikler
kullanilarak belirlenmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin £1 arasinda kalmasi,
dagilimin normalden asiri sapma gostermediginin bir kaniti olarak degerlendirilebilir.
Ayrica her bir alt test igin gcarpiklik katsayisinin standart hatasina bélimuyle elde edilen
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z-istatistigi hesaplanmis ve hesaplanan degerlerin a=.05 igin 1,96’dan kuguk ¢iktigi
gortlmastir. Bu durum alt gruplarda dagilimin normal oldugunun bir diger kanitidir.
Ogrencilerin YBOEQ’den aldiklari puanlarin her bir alt test icin carpiklik katsayisinin
standart hataya bolimiyle elde edilen z-istatistikleri 1,03 ile 1,94 arasinda deger
almistir. Bu durum verilerin normal dagildiginin bir diger kanitidir.

e Ogrencilerin derse katilma sikligina gére YBOEO puanlarinin manidar bir farklilik icerip
icermedigi tek yonli ANOVA ile ¢dziimlenmistir. Tek yonli ANOVA, iliskisiz iki ya da
daha ¢ok 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan manidar bir sekilde farkh olup
olmadigini test etmek amaciyla kullanilir. YBOEQ’den elde edilen tiim alt test
puanlarinin ve toplam puanlarin derse girme sikligini gosteren tim alt gruplarda
normal dagilmasi nedeniyle puanlar arasindaki farki belirlemek amaciyla kullaniimistir.

e Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin gorislerini yoklayan maddelerde sayi ve yiizde
degerleri hesaplanmistir. Ayrica bu arastirmada elde edilen verilerin glvenirligi
Cronbach’in alfa katsayisiyla hesaplanarak kontrol edilmis ve i¢ tutarlilik katsayisi .79
olarak hesaplanmistir.

Bulgular

Bu boélimde o6lgme araglarinin uygulanmasindan elde edilen verilere ait bulgular
arastirma problemleri sirasina gore verilecektir.

“Ogrencilerin cevrimici dersler sirasinda égretim gérevlisi ve arkadaslariyla iletisim kurma
yollari nedir?” arastirma sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilerin cevrimici dersler sirasinda 6gretim gorevlisi ve arkadaslariyla iletisim
kurma yollari incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin ¢evrimici dersler sirasinda dgretim goérevlisi ve arkadaslariyla iletisim
kurma yollarina iligkin yizde degerleri

S Ogretim Gorevlisiyle Arkadaslariyla

lletigim yolu % %
Moodle 21 18
Facebook 30 72
e-posta 35 37
Gevrimigi sohbet 65 56

Cevrimici dersler sirasinda 6gretim gorevlisiyle iletisim kurmada en ¢ok tercih edilen
yolun cevrimici sohbet (%65) oldugu, bunu sirasiyla e-posta (%35), facebook (%30) ve
moodle’in (%21) izledigi gorilmektedir. Bu durum ders sirasinda ¢evrimigi sohbetin etkin bir
bicimde kullanildigini gostermekle birlikte, ders sirasinda 6grencilerin facebook Uzerinden
iletisim kurma cabalari da dikkat cekicidir. Ogrencilerin ders sirasinda arkadaslariyla iletisim
kurma yollari incelendiginde iletisim kurma yolu olarak en fazla facebook’u (%72) kullaniliyor
olmasi da dikkate degerdir. Ogrencilerin ders sirasinda arkadaslariyla iletisim kurma yollari
soruldugunda facebook’u cevrimici sohbet (%56), e-posta (%37) ve moodle (%18)
izlemektedir.
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“Ogrencilerin sistemde yiiklii olan ders materyallerini bilgisayarlarina indirme ve sistemde
ylikli olan materyaller disindaki kaynaklardan ¢alisma durumlari nedir?” arastirma sorusuna
iliskin bulgular

Ogrencilerin sistemde yiikli olan c¢alisma materyallerini bilgisayarina indirip
indirmedikleri ile sinava sistemdeki kaynaklari diginda baska kaynaklardan calisip
¢alismadiklari sorulmus, elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin sistemde vyiikli olan materyalleri indirme durumlari ile farkh
kaynaklardan sinava galisma durumlarina iliskin sayi ve ylzde degerleri
Ogrencilerin sisteme yiiklii olan
materyaller disindaki kaynaklardan galisma

durumu
Evet, farkli Hayir, farkl
kaynaklardan kaynaklardan
¢ahistim. ¢alismadim. Toplam
Ders galisma Evet, 69 21 90
rbr;fg'ci(:;y»/gIEnm indirdim. %76,7 %233 %100
indirme durumu Hayir, 8 7 85
indirmedim. %9.4 %90,6 %100

Tablo 3 incelendiginde, sistemde yikli olan ders ¢alisma materyallerini bilgisayarina
indiren 6grencilerin  %76,7’si  (N=69) sinava hazirlanirken farkli kaynaklardan ders
calismiglardir, %23,3’G (N=21) ise sinava farkli kaynaklar kullanarak hazirlanmamislardir.
Sistemde yUklUu ders materyallerini indirmedigini belirten 6grencilerin %90,6’s1 (N=77) farkh
kaynaklari kullanarak ders galismadiklarini belirtmislerdir.

“Ogrencilerin yasam boyu 6drenme edilimleri ne diizeydedir?” arastirma sorusuna iliskin
bulgular

Elde edilen verilere iliskin dagihimlarin normalligi betimsel istatistikler ile test edilmistir.
YBOEQ’den elde edilen betimsel istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegi’'nden elde edilen verilere iliskin betimsel
istatistikler

YBOEO N Xmin  Xmax X Xort S

Motivasyon 175 6 22 9,52 9 3,39
Ogrenmeyi Diizenlemede yoksunluk 175 12 30 22,97 23 3,50
Merak yoksunlugu 175 12 54 43,04 46 10,20
Sebat 175 6 28 12,16 11 4,97
Toplam 175 49 114 87,71 90 10,95
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Tablo 4 incelendiginde, YBOEQ’nden alinan en diisiik puanin 49, en yiiksek puanin 114;
dlcek ortalamasinin ise X=87,71+10,95 oldugu gorilmektedir. Diker Coskun ve Demirel (2010)
tarafindan yiritilen arastirmada YBOEO'nin degerlendirilmesine iliskin orta puan 94,5 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu orta puan dikkate alinirsa (Diker Coskun & Demirel, 2010)
pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri diisiik oldugu
sdylenebilir. Olgegin alt boyutlarindan elde edilen puanlar ve ortalamalar incelenirse asagidaki
bulgulara ulagilmaktadir.

e Motivasyon puanlarinin ortalamasi X=9,52+3,39 olarak hesaplanmistir. YBOEQ'nin
gelistirilmesinden elde edilen orta puanin 14,11 olmasi nedeniyle 6grencilerin
motivasyon puanlarinin disiik oldugu sonucuna ulagiimistir.

e Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk puanlarinin ortalamasi X=22,97+3,5 olarak
hesaplanmistir. Bu durumda YBOEQ’nin gelistiriimesinden elde edilen orta puanin
17,75 olmasi nedeniyle 6grencilerin 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk puanlarinin
onemli dizeyde yilksek oldugu gorilmektedir. Diker Coskun ve Demirel (2010)
tarafindan ydritilen arastirmada pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin
0grenmeyi diizenlemede gugliik yasadiklari gérilmektedir.

e Merak yoksunlugu puanlarinin ortalamasi X=43,04%10,2 olarak hesaplanmistir. Diker
Coskun ve Demirel (2010) tarafindan yiritilen arastirmada orta puanin (27,68) 6lglt
olarak kullanildigi durumda 6grencilerin merak yoksunlugu puanlarinin yiksek oldugu
soylenebilir.

e Sebat puanlarinin ortalamasi X=12,16+4,97 olarak hesaplanmistir.

“Ogrencilerin ¢evrimici derslere katilma sikliina gére yasam boyu égrenme edilimleri
arasinda manidar bir fark midir?” arastirma sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilere ¢evrimigi derslere devam durumlari sorulmus ve elde edilen sonuglar Tablo
5’de verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin ¢evrimigi derslere katilma sikligi ve YBOEO toplam puan ortalamalari ve
standart sapma degerleri

Cevrimici derse katilma

o N % X S
sikhgi
Hicbir zaman 33 19 86,42 11,10
Nadiren 41 24 88,07 11,15
Arasira 46 26 87,14 11,00
Genellikle 34 19 89,58 10,87
Her zaman 21 12 87,06 11,08

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin %26’sinin ara sira, %24’inin nadiren, %19’unun
genellikle, %12’sinin her zaman g¢evrimigi derslere katildig;; %19’unun ise higbir zaman
cevrimici derslere katilmadigi gorilmektedir. Ogrencilerin cevrimici derslere katilma
sikliklarina gére YBOEQ’den aldiklari puanlarin farklilasip farklilasmadig, élgekten elde edilen
toplam puanlarda ve alt test puanlarinda tim gruplarda normal dagildigindan tek yonli
ANOVA ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Ogrencilerin cevrimici derslere katilma sikligina iliskin sayi ve yiizde degerleri
ile YBOEQ’den aldiklari puanlarin ANOVA sonuglari

. . Kareler Kareler
Olgek/Alt Olcek Toplami > ortalamasi P
Gruplar arasi 13,618
Motivasyon Grup ici 1986,786 170 lgifl60857 0,291 .883
Toplam 2000,404 174
Gruplar arasi 49,35 4
Sebat Grup igi 4251,19 170 ;Eggg 0,493 741
Toplam 4300,54 174 ’
Ogrenmeyi Gruplar arasi 122,70 4 3067
Dizenlemede Grup igci 2009,20 170 11'81 2,595 .038
Yoksunluk Toplam 2131,90 174 '
Gruplar arasi 257,64 4
\'\(/c')ifuknluéu Grup ici 17867,78 170 16045’4110 0,613  .654
Toplam 18125,43 174
Gruplar arasi 203,50 4
Toplam Puanlar  Grup igi 20666,97 170 1520if3577 0,418 .795
Toplam 20870,47 174

ANOVA sonuclari motivasyon (F(4,1 70)=0,29, p>.05), sebat (F(4, 170)=0,49, p>.05),
merak yoksunlugu (F(4, 170)=0,61, p>.05), ve YBOEO toplam puanlarinin (F(4, 170)=0,35,
p>.05) cevrimici derslere katilma sikligina gore manidar dizeyde farklilasmadigini
gostermektedir. Ancak 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk (F(4, 170)=2,59, p<.05) puanlari
gruplar arasinda manidar diizeyde farklilik gostermistir. Ortaya ¢ikan manidar farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla post hoc analizler yapilmistir. Cevrimigi
derslere higbir zaman katilmadigini bildiren 6grenciler ile her zaman gevrimigi derslere
katildigini bildiren 6grencilerin 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk puanlari arasinda Scheffe
sonuglarina gére manidar bir fark bulunmustur. Cevrimici derslere higbir zaman girmedigini
bildiren 6grencilerin 6grenmeyi dizenlemede yoksunluk puanlarinin ortalamasi 21,57 iken,
her zaman ¢evrimigi derslere katildigini bildiren 6grencilerin puan ortalamalari 24,28’ dir.

“Ogrencilerin 6§renme yasantilarina iliskin gériislerini nelerdir?” arastirma sorusuna iliskin
bulgular

Arastirmada 6grencilerin uzaktan egitimle ilgili 6§renme deneyimlerine iliskin gorusleri
sorulmus ve bu gorislere iliskin yanitlarini gosteren sayi ve ylzde degerleri Tablo 7’de
verilmigtir.
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Tablo 7: Ogrencilerin 6grenme yasantilarina iliskin gorislerini bildiren maddelere verdikleri
yanitlara iliskin bulgular

Ogrenci
yaniti

Madde %

Kendimi gelistirmeye ihtiyacim oldugunu diisindtiglimde uzaktan Hayir 38 22
egitim programlarina katilirom. Evet 137 78

Hayir 39 22
Evet 136 136

ilgi duydugum bir konuyu tek basima ¢alismaktansa grupla Hayir 76 44
¢alismayi tercih ederim. Evet 98 56

ilgi duydugum bir konuyu tek basima 6grenmekten zevk alirim.

Uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon egitimi almis olmamin  Hayir 26 18
tek basima galisma aligkanhklarimi olumlu yonde etkiledigini

o Evet 144 82
disindyorum.

Uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon egitimi sirasinda 6dev  Hayir 32 19

ilmis ol o} d imlerime katki sagladig
verilmig olmasinin 6grenme deneyimlerime katki sagladigini Evet 141 81

disindyorum.

Pedagojik formasyon egitimi sonrasinda da ilgi duydugum Hayir 22 13
konularda uzaktan egitim yoluyla kendimi gelistirmek isterim. Evet 152 87
Pedagojik formasyon egitimi sirasinda egitim alan diger Hayir 11 7
arkadaslarla olumlu iliskiler gelistirdim. Evet 163 93
Pedagojik formasyon egitimi alan diger arkadaslarin bir ya da Hayir 75 43
birgogu ile glinliik yasamda bir araya geldik. Evet 100 57

Tablo 7’de verilen sayi ve vyuzde degerleri incelendiginde asagidaki sonuglara
ulasiimaktadir.

e Ogrencilerin biiyiik bir bdlimiiniin (%78) kendini gerceklestirme ihtiyaci hissettiginde

e Uzaktan egitimi bir 6grenme araci olarak tercih edecekleri,

e Ogrencilerin biyiik bir béliminin (%78) ilgi duydugu bir konuyu tek basina
0grenmekten zevk aldigi,

e Ogrencilerin %56’sinin grupla calismayi tek basina calismaya tercih ettikleri,

e Uzaktan egitim yoluyla 6grenmenin 6grencilerin tek basina ¢alisma aliskanliklarini
olumlu yonde etkiledigi,

e Uzaktan egitim yoluyla 6dev verilmis olmasinin 6grencilerin 6grenme deneyimlerine
katki sagladigi,

e Uzaktan egitime dahil olmanin 6grencilerin ileride uzaktan egitim yoluyla egitim alma
olasiliklarini artirdigi,

e Uzaktan egitim yoluyla 6grencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunarak olumlu iliskiler
gelistirdigi,

e Uzaktan egitimde arkadaslariyla olumlu iliskiler gelistiren Ogrenciler ile diger
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda bir fark olmadigi,

e Ogrencilerin yandan fazlasinin uzaktan egitim alan diger arkadaslariyla ginlik
yasamda bir araya geldigi gorilmektedir.
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Sonuglar ve Tartisma

Bu arastirmada, uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin
uzaktan egitim ile ilgili 6grenme yasantilarina iliskin gorisleri ve yasam boyu 6grenme
egilimleri incelenmigstir. Bireylerin mesleki yasamlarinda kullanacaklari bilgi, beceri,
deneyimlerin yiksek 6gretimde etkili bir bicimde verilmesi ve bu bilgilerin ger¢ek yasama
aktarilabilmesi 6nemlidir. Bu bakimdan 6gretmenlik meslegini gerceklestirecek 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitim yoluyla 6grenmeleri s6z konusu oldugunda bireysel 6grenme
becerilerinin de ylksek olmasi beklenmektedir.

Ogrenme siirecine iliskin olarak 6grenmeyi etkileyen etmenlerden biri de grenen
ozellikleridir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif, yaratici, sorgulayici, yansitici diisinme
becerisine sahip, i¢ denetim odakl, yasam boyu 6grenme becerisine sahip olmalari da
beklenen bir durumdur. Oyle ki, uzaktan egitim yoluyla 6grenme séz konusu oldugunda
0grenme ortami kadar 6grenen 6zellikleri de 6n plana gikmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
uzaktan egitim ile ilgili algilarini belirlemek yasam boyu 6grenme egilimlerini ortaya ¢ikarmada
onemli gorilmektedir. Bu arastirmada, uzaktan egitim deneyimi yasayan 6grencilerin biyuk
cogunlugu (%78) gelecekte uzaktan egitimi bir 6grenme araci olarak tercih edeceklerini
belirtmislerdir. Egitim sirasinda gegirmis olduklari 6grenme deneyimlerinin de olumlu oldugu
dile getirilmistir. Clinki uzaktan egitim, yeni bilgi ve becerilere gereksinim duyan bireylere,
teknolojinin yayginlasmasi ile kolay erisebilir, esnek bir egitim olanagi sunmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin gevrimigi dersler sirasinda 6gretim gorevlisiyle
en fazla cevrimici sohbeti, arkadaslariyla ise facebook’u kullandiklari belirlenmistir. Ogrenciler
hem 6gretim gorevlisiyle hem de sinif arkadaslariyla iletisim kurmada en az moodle’i tercih
etmektedir. Ele alinan uzaktan egitim programinin yapisi incelendiginde 6gretim elemaninin
haftanin bir giini es zamanl olarak web konferans ile powerpoint sunumu lizerinden dersini
anlattigr gorilmektedir. Sistemde 6gretim elemaninin 6grencilerle daha fazla etkilesime
girecegi yapilarin olmadigi disinilmektedir. Bu durumda 6grencilerin facebook’u glinliik
hayatta siklikla kullanmalarinin gevrimigi dersler sirasinda da bu yolu tercih etmelerine neden
olabilecegi dustnulmektedir. Turkiye'deki Facebook kullanicilarinin Facebook'u ¢ogunlukla
iletisim kurma amagli kullandigi gesitli arastirmalarda da belirtilmistir (Deniz, 2012; Bilen,
Ercan ve Glilmez, 2014).

Ogrencilerin neredeyse yarisi (%48) sistemde bulunan ders kaynaklarini bilgisayara
indirmediklerini ve 6grencilerin %44’ (i sistemde bulunan ders kaynaklarini indirmedikleri gibi,
farkh kaynaklardan de ders galismadiklarini belirtmistir. Bu durum 6grencilerin yasam boyu
o0grenme egilimleriyle ilgili olabilir. Bu arastirmada O6grencilerin yasam boyu 6grenme
egilimlerinde Diker Coskun ve Demirel (2010) tarafindan gegerlik ve glvenirlik ¢alismasi
yapilan uygulamanin orta puanindan daha disik puanlar almis olmalaridir. Sonug olarak,
uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin yasam boyu 6grenme
egilimlerinin disuk oldugu belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin yeni bir konuyu 6grenmede
hevesli olmadiklarini, bir sorunla karsilastiklarinda ¢aba gosterme egiliminde olmadiklarini
distndirmektedir. Diker-Coskun ve Demirel (2012) ve Tunca, Alkin-Sahin ve Aydin (2015)'in
O0gretmen adaylari Uzerinde yaptiklari galismalarda 6gretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme egilimlerinin dusik olduguna iliskin bulgular elde etmislerdir ve bu bulgular
arastirma sonucuyla ortismektedir. Ancak bu bulgularla farkhlik gésteren arastirmalar da s6z
konusudur (Ayra ve Kosterelioglu, 2015; Demirel ve Akkoyunlu, 2010).
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Ogretmenlik meslegine aday olan bu 6grencilerin bir bilgiyi 6grenmede hevesli
olmadiklari ya da sorunlarla karsilastiklarinda sorunu ¢6zme egiliminde olmamalari
distunduricadir. Kihg (2014) yurattGagl arastirmada da 6gretmen adaylarinin mesleki ve
kisisel gelisimde yeni 6grenmelere agik olmadiklari, 6§renmeye yonelik istek duymadiklari ve
¢aba gostermedikleri sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmada yagsam boyu 6grenme egilimi iki
cercevede ele alinarak dustntlmugtar. Birincisi Ogrencilerin  yasam boyu 06grenme
egilimlerinin dusik olmasi gergegi, bir digeri ise yasam boyu 6grenme egilimi disiik olan bu
bireylerin 6gretmenlik meslegine dair bilgi ve donanimi uzaktan egitim yoluyla aliyor
olmasidir. Elde edilen bu sonuglar, uzaktan egitim yoluyla 6gretmenlik mesleginde yetkin ve
donanimli bireylerin yetisebilmesinde yalnizca uzaktan egitim uygulamalarinin kalitesinin
degil 6grenen ozelliklerinin de 6nemli oldugunu dusiindirmektedir.

Ogrencilerin %26’sinin ara sira, %24’(iniin nadiren, %19’unun genellikle, %12’sinin her
zaman cevrimigi derslere katildigi %19’unun higbir zaman ¢evrimigi derslere katilmadigi
sonucuna ulasilmistir. YBOEQ’nden elde edilen puanlarin, cevrimici derslere katilma sikhigina
gore manidar dizeyde farklilasmadigini géstermektedir. Ancak 6grenmeyi dizenlemede
yoksunluk puanlar gruplar arasinda manidar diizeyde farkhlik gostermistir. Ogrenmeyi
dizenlemede yoksunluk puanlari incelendiginde 6grencilerin 6grenmeyi diizenlemede
yoksunluk yasadik¢a cevrimici derslere katilma olasiliklarinin arttigini géstermektedir.
Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk yasayan 6grencilerin 6grenme ve dersten gecmeye iliskin
kaygi diizeyleri arasinda bir iliski varsa, bu durum 6grenmeyi diizenlemede giiclik yasayan
ogrencilerin 6grenmeye iliskin kaygilarinin yiksek olabilecegini diustindirmektedir. Bu iki
degisken arasindaki iliskinin baska arastirmalara konu olabilecegi disunilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin uzaktan egitimde derslere g¢evrimigi katihm
icin bir gudilenme araci olmadigl ya da 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
cevrimigi derslere katilimlarini olumlu etkileyecek kadar yiiksek olmadigi yorumu yapilabilir.
Bunun yani sira es zamanh derse katilmayan 6grenciler igin derslerin kayit altina aliniyor
olmasi ve 6grencilerin dersleri istedikleri zaman tekrar izleyebilme olanaginin olmasi da bu
durumu etkilemis olabilecegini dislindirmektedir.

Yasam boyu 6grenen bireyler, herhangi bir sorunla karsilastiginda sorunu ¢ézebilecegi
bilgiye ulasabilen, kendini yeni bir duruma uydurabilen, bilgilerini zaman iginde artirabilen
bireylerdir (Polat ve Odabas, 2008). Bu baglamda 6grencilerin %48’inin ¢evrimigi derslerle ilgili
ders materyallerini bilgisayarlarina indirmemis olmalari, %44’Gnin g¢evrimigi ders
materyallerini bilgisayara indirmedigi gibi farkh kaynaklardan da ¢alismamis olmasi, %19’unun
higbir zaman derse girmemis ve %24’Gnlin ara sira derse girmis olmalari da yasam boyu
0grenme egilimlerinin dusiik olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu durumda 6grencilerin
yasam boyu 6grenme egilimlerinin diisik olmasi nedeniyle 6grenme ciktilarinin olumsuz
yonde etkilenmesi de olasidir. Yasam boyu 6grenme kavrami gergevesinde 6grencilerin ders
materyallerini bilgisayarlarina indirmeleri, bilgiye ulasmak igin farkl kaynaklardan
yararlanmalari beklenen davranislardir. Ciinkli yasam boyu 6grenme becerisine sahip olan
birey, kendi 6grenmesini planlama ve diizenleme becerisine sahip, 6g§renme siirecinde etkin,
disiplinler arasi bir yaklagimla bilgiyi ele alabilen, farkh durumlarda farkli 6§renme stratejileri
kullanabilen bireydir (Knapper ve Cropley, 2000).

Uzaktan egitimde Ogrenene ait bagimsiz 6grenme becerileri, kendini dizenleme,
0grenme deneyimlerini kontrol etme gibi beceriler de yasam boyu 6grenme egilimi kadar
onemlidir. Clnki uzaktan egitimde 6grenenlerin kendi 6grenmelerini kontrol etmeleri ve
o0grenme deneyimlerini yeniden diizenlemeleri beklenir (West, 2011; White, 2005). Yasam
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boyu 6grenme, 6grenme hevesi olmadan gerceklesemez (Diker Coskun, 2012). Scheuch,
Shouping ve Gaston (2009) oOgrencilerin 6grenim gordikleri alana iliskin bilgi sahibi
olmalarinin yeterli olmadigini, yasam boyu 6grenme becerileri gibi temel yasam becerilerinin
O0gretim programlar iginde oOrtik olarak yaratici etkinliklerle desteklenmesi gerektigini
vurgulamistir.

Oneriler

e Egitim fakiltesinde yiiz ylize egitim goren 6grenciler ile pedagojik formasyonu uzaktan
egitim yoluyla alan 6grenciler arasinda yasam boyu 6grenme egilimleri agisindan fark
olup olmadigi baska arastirmalara konu olabilir.

e Yasam boyu 06grenme egilimleri, 6grenmeyi dizenleme, 6grenme stratejileri,
akademik basari gibi birden fazla degiskenin arastirmaya konu edilerek g¢ok
degiskenligi arastirmalar yurutilmesi dnerilebilir.

e Ogrenme hevesinin gerceklesebilmesinde ise bireysel, cevresel 6zellikler ve 6grenme
ortaminin Ozellikleri dGnemli rol oynamaktadir. Bu nedenle farkli ¢alisma gruplarinin
icinde bulundugu ortamin 6zellikleri de gbz 6niline alinarak yeni arastirmalar 6grenen
Ozellikleri ve 6grenme ciktilari birlikte degerlendirilebilir. Ayrica 6grenme ortamini
destekleyici bir kitliphane olusturulmasi, ¢evrimigi uzaktan 6grenme gruplarinin
olusturulmasi, akademik gérevler ve yonlendirmelerin etkin bir bigimde kullaniimasi
alan yazinda onerilen bilgilerdir (West, 2011).
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USTBILISSEL ETKINLIKLERIN UZAKTAN EGiTiM OGRENCILERININ USTBILISSEL
SEVIiYELERI VE DERS CALISMA SURECLERi ACISINDAN iNCELENMESI’

Melike Aydemir!, Selguk Karaman®

0z

Bu ¢alismanin amaci, uzaktan egitimdeki ders igeriklerinde yer alan Ustbilissel stratejilere gére
hazirlanmis etkinliklere katilan 6grencilerin ders galisma sirecinin ve Ustbilis seviyesindeki
degisim dizeyinin incelenmesidir. Calismada aragsal durum galismasi deseni kullaniimistir.
Arastirmanin érneklemini Atatiirk Universitesi Agikégretim Fakiiltesi'nde &grenim géren 30
O0grenci olusturmaktadir. Arastirma silirecinde (Ustbilissel etkinliklerin tasarlanmasinda
oncelikle alan yazinda Ustbiligsel stratejiler ve bu stratejilere uygun teknikler belirlenmis
sonrasinda ise alan uzmanlarinin da goérisleri alinmistir. Temel Bilgi Teknolojileri Il dersinin
Uinitelerine 155 tane ustbilissel etkinlik yerlestirilmistir. Ogrencilerin tizerinde ¢alismasi igin
bu (initeler basili materyal seklinde verilmistir. Ogrenciler ile toplantilar yapilarak iinitelerde
yer alan etkinliklere dair gériismeler gerceklestirilmistir. Ustbilissel farkindalik élcegi, haftalik
gorismeler, ani defteri ve Ustbiligsel farkindalik soru formu aracihgiyla veriler toplanmistir.
Ustbilissel farkindalik &lcegi uygulama 6ncesi ve sonrasinda uygulanmis; ani defteri ve
ustbilissel farkindalik soru formu uygulamanin sonunda uygulanmis ve goérisler ise haftalik
olarak toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, uzaktan egitim 6grencilerinin ders igeriklerinde
ustbilissel  etkinlikleri kullanmadan ©&nceki ve sonraki Ustbilissel seviye puanlari
karsilastirildiginda anlamli derecede artis oldugu tespit edilmistir. Uzaktan egitimde metin
tabanli ders igeriklerine yerlestirilen etkinlikler sayesinde ders ¢alisma motivasyonunun, ders
¢alisma hizi ve siresinin, 6z gliveninin, gl¢li ve zayif yonleri fark etme becerisinin olumlu
yonde etkilendigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustbilis; Ustbilissel etkinlikler; uzaktan egitim; katim; ders ¢alisma
suregleri

" Bu makale, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisi Bilgisayar ve Ogretim teknolojileri Egitimi Anabilim Dal’'nda 2014 yilinda
tamamlanan “Uzaktan Egitimde Ustbilissel Etkinliklerin Ogrencilerin Ders Calisma Siiregleri ve
Ustbilissel Becerileri Agisindan incelenmesi” baslikli doktora tezinden iiretilmistir.

1 Yrd. Dog. Dr, Atatiirk Universitesi, melikeaydemir@atauni.edu.tr
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AN INVESTIGATION OF METACOGNITIVE ACTIVITIES IN TERMS OF DISTANCE
EDUCATION STUDENTS’ STUDY PROCESS AND METACOGNITIVE LEVEL

Abstract

The aim of this study is to analyze study process and metacognitive levels of distance
education students used metacognitive activities designed according to the various
metacognitive strategies into the context at distance education. Instrumental case study design
was used in this study. The study sample consisted of 30 students in Open Education Faculty at
Atatlirk University. During the research process, firstly, metacognitive strategies and techniques
were determined from literature and later the views were received from the experts. 155
metacognitive activities were embedded into units of the class called Basic Information
Technology Il. These units were given hard copy material to study for students. Students were
interviewed for metacognitive activities in units by making meetings each week. Data was
collected through metacognitive awareness scale, weekly interviews, diary and metacognitive
awareness question forms. Metacognitive level was measured before and after the
implementation; opinions in diary, metacognitive awareness question forms were collected at the
end of the implementation, views were weekly collected. According to the findings derived from
analysis distance education students’ metacognitive level grades were significantly higher than
the ones before the implementation. It was observed that students had higher motivation for
study and interest levels and these activities had positive effects on their motivation for study,
study rate and duration, self-confidence, ability to recognize their strength and weakness.

Keywords: metacognition, metacognitive activities, distance education, participant, study
process

Summary

The distance students should be aware of their own learning skills and ability and
configure their learning according to these factors because of learning independently. The
metacognitive teaching plays an important role because students learn independently and
personalized learning environments are offered at distance education (Azevedo, 2005).
Metacognitive teaching should be included in the distance education process because of being
important for the individual learning. It is stated that distance learners are much needed
metacognitive teaching in the literature (Tok et al.,, 2010; White, 1995; Zahedi and
Dorrimanesh, 2008). These needs can be improved by using metacognitive strategies at
distance education.

Metacognitive strategies are generally transferred to students via the tools developed
for web or computer based learning systems at the studies used metacognitive strategies at
distance education. These studies focus on metacognitive awareness, transfer skills (Cline,
2000; Vovides, 2005), metacognitive skills (Gama, 2001; Singh, 2009), achievement levels, and
satisfactions (Ozkaya, 2013; Weaver, 2012). The results show that metacognitive strategies
can be effective when employed for distance education. Hence, the studies are determined
how metacognitive strategies are employed by distance education students and how they
reflect these strategies on their learning are very important.

The aim of this study is to analyze study process and metacognitive levels of distance
education students used metacognitive activities designed according to the various
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metacognitive strategies into the context at distance education. The research questions are
listed below;

1. Do the metacognitive activities affect distance education students’ metacognitive
levels?

2. How do metacognitive activities affect distance education students’ study process?

Instrumental case study design, one of qualitative research methods, was used in this
study. Implementation process involves planning of implementation, activity design, selection
of the participants, implementation and evaluation based on case study design.

Planning of implementation: The researcher examined and determined metacognitive
strategies; planning, monitoring and evaluation in the literature. The metacognitive activities
was determined to integrate in the course context.

Activity design: The researcher associated metacognitive strategies and techniques
based on literature and presented to experts. As a result of interviews with experts
metacognitive strategies and techniques had been paired. Later, metacognitive activities were
designed. “Mark the remarkable points”, “list the objectives” and “previously studied
subjects” were design according to planning strategies. “Let’s do it together”, “let’s write the
steps” and “select a method” were design according to monitoring strategies. “Evaluate the
content”, “think and explain”, “review” and “fill in the blanks” were design according to
evaluation strategies. 155 activities in total were designed and embedded in 14 units.

Selection of the participants: Convenience sampling was employed to select 30 students
who lived in Erzurum province and could easily attend the weekly meetings to be held. The
students taking the Basic Information Technology Il (BIT IlI) course and studying at Atatirk
University Faculty of Open Education were identified.

Implementation: 8 meetings in total were held with the students during the
implementation. In the weekly meetings, the students delivered the units and they had
studied in the previous week. In addition, the students stated their opinions regarding the
activities covered within the scope of the relevant unit during these meetings. At the end of
the meetings, new units were given to the students for them to study for the next week.

Evaluation: Metacognitive awareness scale was administered at the beginning and at
the end of the implementation. The students were interviewed during the weekly meetings.
The students stated their views regarding the units in the diary and metacognitive awareness
guestion forms at the end of the implementation. The data obtained from scale were analyzed
by quantitative data analyses methods. The data obtained from weekly meetings, diary and
metacognitive awareness question forms were analyzed by qualitative data analyses
methods.

In this study, metacognitive activities increase metacognitive level of distance students.
They realized their metacognition by using metacognitive strategies in metacognitive
activities. These activities affect their study process. It has positive effect on their motivation
about the subjects. Their study rates are increased via activities and so their study periods are
decreased. The activities provided the students planned studies and made better study rates
and periods. Students have been constantly busy with activities and so they felt as if they were
in their classroom. It was found that students trust themselves and their learning through this
implementation. In addition, students have noticed the strengths and weaknesses of the
applications in their own learning and study methods.
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The teaching of metacognitive strategies that provided to be aware of students’ own
learning skills and tendencies for independent learning should be given to distance education.
The metacognitive activities should be more preferred that allowed metacognitive strategies.
Thus, distance students were given opportunities to use course contents actively and practice
via activities.

Giris

Ustbilis bireyin kendi bilissel siireglerini izleme, kontrol etme, diizenleme ve
degerlendirmeye yonelik bilgilerinden olusmaktadir. Ustbilissel bilgi ve stratejilere sahip
bireyler kendi bilissel slreglerini daha iyi yonetebilmektedirler (Share ve Dover, 1987).
Ustbilisin, ustbilis bilgisi ve ustbilis diizenlemesi olarak iki bilesenden olustugu 6ne
strilmistir (Schraw ve Moshman, 1995). Ustbilis bilgisi, bireyin kendi bilissel siiregleri
hakkindaki bilgisidir. Ustbilis diizenlemesi ise bireyin kendi 6grenmesini ve bilisini kontrol
etmesi ve dizenlemesidir. Bireyler Ustbilis dizenlemesiyle 6grenme sirasinda bilislerini
diizenlemektedirler (Brown, 1987). Boylece birey kendi dislincelerini ve 6grenmelerini
yorumlama, izleme, planlama, kontrol etme ve sorgulamaya yonelik zihinsel slireglerini yerine
getirmektedir (Brown, Bransford, Ferrara ve Campione, 1983).

Ustbilis, yapisi itibariyle &gretilebilir ve égrenilebilirdir (Dawson, 2008; Ozcan, 2000).
Ustbilis 6gretimindeki yaklasimlarin ortak amaci; grenenlere (stbilissel stratejiler
kazandirmaktir. Ustbilissel stratejiler, bireyin kendi bilislerini ve 6grenmelerini planlamasin,
izlemesini, yonlendirmesini, diizenlemesini ve degerlendirmesini saglayan stratejilerdir (Tok,
Ozgan ve D&s, 2010). Alan yazinda (stbilissel strateji kullaniminin égrencilerin 6grenmesini
gelistirdigi belirtilmektedir (Everson ve Tobias, 2001). Bu dogrultuda Ustbilissel stratejiler ile
ogrencilerin 6grenmeleri saglanabilir, gelistirilebilir ve desteklenebilir. Bunun igin 6grencilere
sadece ustbilis hakkinda bilgi sunmak vyerine bu stratejilerin 6gretimsel ortamlarda
uygulanabilecegi Ustbilissel etkinlikler sunulmalidir (Gama, 2004).

Ustbilissel etkinlikler, bilissel siireclerin kontrol edilmesi ve izlenmesi icin Ustbilissel
bilginin stratejik uygulamasinin yansimasidir (Poitras ve Lajoie, 2013; Veenman 2011, 2012).
Ogrencilere neler bildiklerini, ne bilmek istediklerini ve ne yapabileceklerini sorgulamaya
destek olan Ustbilissel etkinlikler 6grencilere kendileri hakkinda farkindalik olusturmalarini
saglamakta ve ayni zamanda da 6grenen merkezli bilgiler sunmaktadir (Darling-Hammond vd.,
2003). Ustbilissel etkinlikler, 6grencilere 6grenme ve bilissel siireclerini izleme, diizenleme ve
kontrol etme imkani saglamaktadir (Toney, 2000). Ayrica Ustbilissel etkinlikler 6gretimsel
ortamlarda 6grencilere 6grenmelerinin bagimsiz bir sekilde gergeklestirmesine imkan vererek
kendi 6grenme sireglerinde aktif rol almalarini saglamaktadir (Winne ve Hadwin 2008;
Veenman 2011).

Uzaktan egitimde 6grenci bagimsiz 6grendigi icin kendi 6grenme becerilerinin ve
egilimlerinin farkinda olmasi ve 6grenimini buna gore yapilandirmasi gerekmektedir. Uzaktan
egitimde 6grenenler kendi 6grenmelerini bagimsiz bir sekilde gergeklestirdiginden ve kisiye
Ozel bireysel 6grenme ortamlari sunuldugundan Ustbilis 6gretimi dnemli rol oynamaktadir
(Azevedo, 2005). Ustbilis 6gretiminin bireysel &grenmeler agisindan 6nemli oldugu
disundldigiinde uzaktan egitim sireglerinde Ustbilis 6gretimine yer verilmelidir. Alan yazinda
da stbilisin  6gretimine uzaktan egitim o6grencilerinin ¢ok fazla ihtiyag¢ duydugu
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belirtilmektedir (Tok ve digerleri, 2010; White, 1995; Zahedi ve Dorrimanesh, 2008). Uzaktan
egitimde, Ustbiligsel stratejiler kullanilarak bu ihtiyag giderilebilir.

Uzaktan egitim ortamlarinda stbiligsel  stratejilerin  kullanildigi  ¢alismalar
incelendiginde; Ustbilissel becerileri 6grencilere kazandirmak ve bu becerileri gelistirmek igin
pek cok uygulama, platform ve midahale tasarlanmistir (Kaya, 2012; Movahed, 2014; Weaver,
2012; ). Bu arastirmalarda Ustbilissel strateji 6gretiminin etkinlikler araciligiyla yapilmasi
gerektigi vurgulanarak bu etkinliklerde 6grencilerin Ustbilissel stratejileri kullanmalarini
saglayacak uygulamalarin ve miidahalelerin tasarlanmasi gerektigi belirtilmistir (Amzil, 2014;
Sandall, Mamo, Speth, Lee & Kettler, 2014). Ustbilissel stratejilerden ¢ogunlukla planlama,
izleme ve degerlendirme stratejileri genel olarak ele alinmis ve bu stratejilerin alt boyutlarina
yonelik gelistirilen etkinlikler detaylandiriimamistir.

Calismalarda genelde etkinliklerin ve stratejilerin 6grenmeye, basariya, farkindaliga ve
kullanimina olan etkileri incelenmesine (Ozkaya, 2013; Weaver, 2012; Cline, 2000; Vovides,
2005; Gama, 2001; Singh, 2009) ragmen etkinliklerin nasil oldugu ve kullanildigina dair detayli
actklamalarin sinirli oldugu tespit edilmistir. Arastirmalarin sonuglarinda genelde Ustbilissel
etkinliklerin 6grencilerin motivasyonunu, zaman yonetimini, akademik basarisini, Ustbilissel
seviyesini ve farkindaligini, problem ¢6zme dizeyini, Ustbiligsel stratejilerini ve
memnuniyetlerini olumlu yonde etkiledigi gortilmustir (Erskine, 2009; Weaver, 2012; Yildiz-
Feyzioglu, Akpinar & Tatar, 2013).

Bu c¢alismalarda Ustbilissel etkinliklerin 6grenciler tarafindan nasil kullanildigina, bu
etkinliklere dair begenilerinin hangi diizeyde olduguna ve ders galisma sireglerine katkisina
yonelik sonuglara rastlanilmamistir. Gelecekteki ¢alismalara yon gostermesi agisindan
ustbilissel etkinliklerin nasil olduguna ve kullanildigina dair detayli agiklamalari igeren
¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir. Ayrica Ustbilissel etkinliklerin 6grencilerin ders galisma
sureglerini nasil etkiledigine yonelik derinlemesine sonuglar ortaya koyan g¢alismalarin da
onemli oldugu distnilmektedir.

Bu ¢alismanin amaci, Ustbilissel stratejilere yonelik gelistirilen etkinliklerin, uzaktan
egitim Ogrencilerinin  Ustbilissel seviyelerine ve ders c¢alisma sireclerine etkisinin
incelenmesidir. Bu kapsamda ¢alismada temel alinan arastirma sorulari agagidaki gibidir;

1. Ustbilissel etkinliklerin uzaktan egitim dgrencilerinin Ustbilissel seviyelerine etkisi
nedir?

2. Ustbilissel etkinlikler 6grencilerin ders ¢alisma siireglerini nasil etkilemistir?

Yontem

Calismada nitel arastirma yontemlerinden aragsal (instrumental) durum ¢alismasi
kullanilmistir. GCalismadaki arastirma sorulari igin birka¢ durumun derinlemesine arastirmayi
gerektirmesi (Yildirim ve Simsek, 2008), durumun kendi ortaminda biitlinciil ve derinlemesine
bir bigcimde tanimlanmasi ve analizi (Creswell, 2007; Yin, 2003) i¢in farkli veri toplama
araglarinin kullanilmasi ve birden fazla veri kaynaginin olmasi (Yin, 2003), durumu agiklamak
icin uygulama siirecinde aktif rol alan 6grencilerin gorislerine odaklanmasi (Marshall ve
Rossman, 1999; Yin, 2003) nedeniyle durum g¢alismasi yontemi kullaniimistir.
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Uygulama Siireci

Uygulama slireci; uygulamanin planlanmasi, etkinlik tasarimi, katihmcilarin
olusturulmasi, uygulamanin yapilmasi ve degerlendirme adimlarini kapsamaktadir.

Uygulamanin Planlanmasi

Planlama slrecinde; arastirmaci tarafindan alan yazin temel alinarak Ustbilissel
stratejiler belirlenmistir. Ustbilissel stratejilerden siklikla kullanilan planlama, izleme ve
degerlendirme stratejileri temel alinmistir. Uygulamada esas alinan ders Agik6gretim Fakiltesi
binyesinde verilen Temel Bilgi Teknolojileri 1l (TBT Il) dersidir. TBT Il dersinin tercih
edilmesinin nedeni lisans seviyesinde ortak ders olmasi ve bu dersi alan farkli bélimlerin
ogrencilerinin olmasidir. Ayrica TBT Il dersinde bilgi edinme ve uygulama yapmaya yonelik
farkh konular olmasi Ustbilissel etkinliklerden planlama, uygulama ve degerlendirme
stratejilerine uygun etkinlikler tasarlanmasina imkan tanimistir. Bu dersin Uniteleri internet
izerinden dgretim ydnetim sisteminde haftalik olarak sunulmaktadir. Ogrenciler Uniteleri
sistemden indirip ¢iktisini alarak ¢alismaktadirlar. Bu ¢alismada TBT Il dersinin bir donemde
verilen 14 haftalik konulari esas alinmistir. ilk 7 haftada PowerPoint 2010’da ve Access 2010’da
temel konular ele alinmigtir. Son 7 haftasinda ise sik kullanilan programlar, video islemleri,
bilgisayar aglari, internet ve uygulamalari, sosyal medya ve bilgisayar etigi gibi konular
anlatilmistir. 14 haftada 6grencilere toplam 405 sayfadan olusan 14 Unitelik okuma metni
sunulmustur. Bu sirecin en sonunda uygulamaya ve degerlendirmeye yonelik planlar
olusturulmustur.

Etkinlik Tasarimi

Ustbilissel stratejileri iceren etkinliklerin gelistiriimesinde &ncelikle Ustbiligsel stratejiler
alan yazin temel alinarak belirlemistir. Her bir stratejiye yonelik teknikler tespit edilmistir.
Arastirmaci Ustbilis stratejilerini ve tekniklerini alan yazindaki g¢alismalari temel alarak
iliskilendirip 3 alan uzmanina sunmustur. Uzmanlarla yapilan goérismeler sonucunda
ustbilissel stratejiler ve teknikler eslestirilmistir.

Ustbilissel stratejiler ve teknikler belirlendikten sonra bu strateji ve tekniklerin
kullanildig alan yazindaki calismalar incelenerek etkinlikler tasarlanmistir. 10 etkinlik
tasarlanarak alanda uzman 7 kisiye ve o6rneklem grubunda yer almayan 2 6grenciye
gosterilmistir. Alinan geri bildirimler ile etkinliklerin tasarimlarinda giincellemeler yapilmistir.
Ekinliklerin sayisi, stratejileri ve teknikleri temsil etme niteligi kararlastirildiktan sonra TBT Il
dersinin 14 Unitesindeki ilgili konulara ve bdlimlere etkinlikler yerlestirilmistir. Calismada
kullanilan etkinliklerin strateji ve tekniklerle iligkisi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calismada Kullanilan Strateji, Teknik ve Etkinlikler

Stratejiler Teknikler Etkinlikler Agiklama
Onemli noktalari  Onemli Konudaki 6nemli ve anahtar kelime
belirleme noktalari ve cimlelerin altini gizme

belirleyiniz

Planlama ; ST
Amaglari Hedefleri Giris bolimuinden sonra konunun
belirleme siralayiniz temel hedeflerini Gnem sirasina gore

yerlestirme
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Konu 6ncesi Bildiginiz Konuya gegmeden 6nce konuyla ilgili
bilgileri belirleme  konular ne bilip ve ne bilmedigini tespit etme
Uzman birinin Beraber Asamali islemlerdeki verilen
davraniglarini yapalim uygulamanin adimlarini sirali ve bir
izleme bitlin seklinde gérme
; Gorevi Adimlari Asamali islemlerde verilen goérevi
Izleme . . .
gercgeklestirirken  yazalim gercgeklestirmek igin bos birakilan

sorular sorma

yerleri doldurma

Kendi ¢alisma
yoéntemini segme

Yontem seciniz

Kullandigi ve bu metinde de
kullanacagi yontemleri segme

icerigi icerigi Konunun sonunda okudugu metni
degerlendirme degerlendiriniz  degerlendirme
Stratejileri Disginip Etkinliklerde ne yaptigina dair
degerlendirme aciklayiniz actklamalarda bulunurken kendini
Degerlendirme degerlendirme
& Gozden Konu anlatimindan sonra 6grendigi
.. irini k lari t it et
Ogrenimini gegiriniz onulari tespit etme _ .
o . Bosluklari Konu anlatimindan sonra grafikteki
degerlendirme
doldurunuz bos yerlere uygun kavram, tanim ve

islevleri yazma

Uygulamada toplamda 155 tane etkinlik tasarlanmis ve Unitelere yerlestirilmistir.

“Yontem seginiz”, “hedefleri siralayiniz”, “bildiginiz konulari isaretleyiniz”,

n u

adimlari yazalim”,

“gbzden gegiriniz”, “icerigi degerlendiriniz” ve “dusinip agiklayiniz” etkinliklerinin her
birinden 14’er tane; “bosluklari doldurunuz” ve “6nemli noktalari isaretleyiniz” etkinliklerinin
her birinden 18’er tane; “beraber yapalim” etkinliginden 21 tane bulunmaktadir. 14 hafta
boyunca kullanilan etkinliklerin timdu ise Ek 1’de gosterilmistir.

Katiimcilarin Olusturulmasi

Uygulamadaki katilimcilar olusturulurken kolay ulasilabilir 6rnekleme tirl esas
alinmistir. Katilimcilar tespit edilirken TBT Il dersini alan ve haftalik toplantilara katilabilecek
dgrencilere odaklanilmistir. Oncelikle Atatiirk Universitesi Agikégretim Fakiiltesi’'nde 6grenim
goren 1. sinif ve 2. donemde verilen TBT Il dersini alan 2.000 6grenci tespit edilmistir. Bu
Ogrencilerden uygulamaya katilabilecek kisiler tespit edilmistir. Bunun igin Erzurum’da
yasayan ve haftalik toplantilara rahatlikla katilabilecek olan 30 kisi ile galisma yurGtalmastir.
Ogrencilerden 17 tanesi lisans programina, 13 tanesi ise 6n lisans programina kayithidirlar.
Yaslari 18-48 arasinda degisen 6grencilerin 17’si erkek, 13’0 ise kadindir.

Uygulamanin Yapilmasi

Uygulamanin yapilmasi siirecinde égrencilerle toplam 8 toplanti yapilmistir. Ogrencilerle
yapilan ilk toplantida uygulamanin kag¢ hafta slirecegi, uygulamadaki sorumluluklari,
etkinliklerde dikkat etmeleri gereken durumlar, haftalik toplantilara gelmeden 6nce ne
yapmalari gerektigi, haftalik toplantilarda neler yapilacagi hakkinda detayl bilgiler
sunulmustur.
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Haftalik toplantilara gelmeden &nce Ogrenciler Unitelerdeki konulara galismislardir.
Unite Gizerinde isaretlemeler ve agiklamalar yapmislardir. Unitelerde yer alan planlama, izleme
ve degerlendirme Ustbilissel stratejilere yonelik etkinlikleri gerceklestirmislerdir. Ogrenciler
unite Gzerindeki etkinliklerde kendilerinden istenen eylemleri gergeklestirmislerdir. Ek 1’de
ornek olarak gosterilen etkinlikler 6grenciler tarafindan doldurulmustur. Ogrenciler
etkinlikteki se¢me, siralama, isaretleme, yazma ve gizme gibi eylemleri gerceklestirmislerdir.

Haftalik toplantilarda &grenciler ile odak grup goériismesi yapilmistir. Ogrenciler
toplantida 6nceki hafta galigtiklari Uniteleri teslim ederek Unitelerde yer alan etkinliklere
yonelik gorislerini bu toplantilarda belirtmislerdir. Toplanti sonunda ise kendilerine yeni
uniteler galismalari igin teslim edilmistir. Toplantilardan 6nce 6grencilere kisa mesajlarla
calisilmasi gereken (inite belirtilmis ve toplanti giinii ve saati bildirilmistir. Ogrencilere
uygulama suresince toplamda 690 mesaj génderilmistir.

Kapanis toplantisinda ise son Uniteler 6grencilerden alinmistir. Uygulamaya katildiklari
icin kendilerine katilim belgeleri takdim edilmistir. Ayrica 6grencilerden uygulama hakkinda
genel goruslerini belirtmeleri igin ani defterini doldurmalari istenmistir. Uygulama siirecinde
bir acilis, bir de kapanis toplantisi olmak Uzere toplamda 8 toplanti yapilmistir. Yapilan
toplantilarin glindemi ve uygulama takvimi Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Uygulama Takvimi

Toplantilar Yapilanlar

Acihs toplantisina katilim

Uygulama hakkinda bilgilendirme yapildi
Acihs toplantisi

1. Gnite teslim edildi

Ustbilissel farkindalik 6lgegi uygulandi

Haftalik Toplantilar ~ Haftalik olarak herbir tinite hakkinda odak grup gortismesi yapildi
(2.3.4.5.6.ve 7. ilgili haftanin (initesi teslim alindi

Toplanti) Bir sonraki haftanin Gnitesi teslim edildi

Kapanis toplantisina katilim
Uniteler hakkinda odak grup goriismesi yapildi

Kapanis Toplantisi Ustbilissel farkindalik soru formu égrencilere uygulandi
Ani defteri 6grenciler tarafindan dolduruldu

Ustbilissel farkindalik 6lgegi uygulandi

Degerlendirme

Degerlendirme siirecinde uygulamanin basinda ve sonunda Ustbilissel farkindalk olgegi
uygulanmis ve uygulamanin haftalik toplantilarinda ise 6grencilerle odak grup gorismeleri
yapilmigtir. Uygulamanin sonunda genel goruglerini ani defteri araciligiyla belirtmigler ve
ustbilissel farkindalik soru formlarina yazili olarak cevap vermislerdir. Toplanan veriler analiz
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edilerek 6grenci gorusleri genel olarak degerlendirilmistir. Degerlendirme siirecinde kullanilan
veri toplama araglari asagida agiklanmistir.

Ustbilissel Farkindalik Anketi: Calismada, ustbilissel etkinliklerin dgrencilerin (stbilis
seviyelerine etkisini incelemek igin Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen ve Tiirkge
uyarlamasi Akin, Abaci ve Cetin (2007) tarafindan hazirlanan “Bilisdtesi Farkindalik Envanteri
(Metacaonitive Awareness Inventory-MAI)” kullanilmistir.  Olgek, 5’li Likert tipi bir
derecelendirmeye sahiptir. Schraw ve Dennison (1994) 6lgegin glvenirligi .90, faktorler
arasindaki iligskileri r= .54 olarak hesaplanmistir. Akin ve digerleri (2007) tarafindan olgek
gecerlik guvenilirlik analizine tabi tutularak givenilirlik katsayisi .95 olarak hesaplanmistir.
Ayrica iki 6lgek arasinda korelasyon oldugu da galismalarinda tespit edilmistir. Bu ¢alismada
ise 6lgegin Cronbach Alfa glivenilirlik katsayisi .92 olarak hesaplanmistir.

Haftalik Gérismeler: Haftalk gorismelerde Ustbilissel etkinlikler temel alinarak yari
yapilandiriimis goériisme formu kullanilmistir. Ogrencilere etkinlikleri nasil bulduklari,
etkinlikleri yaparken neler distindikleri, etkinliklerin kendilerine neler kazandirdigi gibi
sorular sorulmustur. Odak grup gorismesinin gergeklestirilmesi igin 6grenciler ¢ gruba
ayrilmistir. Gruplarin olusturulmasinda homojen olmasi, birbirlerini tanimamalari ve grup
sayllarinin 8-10 arasinda olmasi (McMillan ve Schumacher, 2010) dikkate alinarak ve 12 kisilik,
10 kisilik ve 8 kisilik gruplarla her hafta ayri ayri goriismeler yapiimistir.

Ani Defteri: Uygulama sonunda o6grencilerden genel gorislerini yazili olarak ani
defterinde belirtmeleri istemistir. Ogrencilere gériislerini yazili olarak belirtmeleri istenmistir.
Ogrenciler ani defterinde genel goérislerini ifade ederken uygulamaya yénelik gérislerini,
deneyimlerini ve kazanimlarini belirtmislerdir.

Ustbilissel Farkindalik Soru Formu: Uygulamanin bitiminde son toplantida égrencilere
cevaplamalari igin “Ustbilissel Farkindalik Soru Formu” dagitilmistir. Ogrencilerden sorulara
yazili olarak cevap vermeleri istemistir. Ustbilissel farkindalik sorularinin temelinde ustbilissel
stratejiler ve kazanimlar yer almaktadir. Etkinliklerin 6grenmeye olan katkisi, ders galisma
ahskanliklari ve yontemleri, Ustbilissel stratejiler, uygulamanin olumlu ve olumsuz bulduklar
yonleri gibi boyutlarda sorular yoneltilmistir.

Veri Analizi

Bu arastirmada ham veriler, 60 tane anketten, haftalik gériismelerden elde edilen 57
sayfalik transkripten, 6grencilerin Ustbiligsel farkindalik sorularina verdikleri 17 sayfalik
cevaplardan, 15 sayfalik ani defterinden olugsmaktadir. Veri toplama araglarinin ve arastirma
sorularinin iligkisi géz énlinde bulundurularak veri analizi yapilmistir. Anketler, gorismeler,
ustbilissel farkindalik sorularina verilen cevaplar, ani defterindeki genel gorus ifadeleri analiz
edilmek i¢in belgelere aktarilmistir. Anket ile toplanan verilere nicel analiz yontemleri
uygulanmistir. Haftalik gériismeler, ani defteri ve Ustbilissel farkindalik sorulari ile toplanan
verilere ise nitel analiz yontemleri uygulanmistir. Haftalik gériismeler, ani defteri ve Ustbilissel
farkindalik sorulariile toplanan nitel veriler analiz edilirken Ustbiligsel etkinliklerin 6grencilerin
ders calisma siireglerini nasil etkiledigi géz 6niinde bulundurulmustur. Ogrencilerden elde
edilen nitel veriler igerik analizi ydontemiyle ¢6ziimlenmistir. Veriler arastirma sorulari dikkate
alinarak okunmus ve kodlar olusturulmustur. Motive etme, ¢alisma hizi ve siiresi, aktif katilm
sergileme, kendine glven, gligli ve zayif yonleri fark etme kodlari olusturulmustur. Kodlar
olusturulduktan sonra ders galisma sirecine katkisi temasi olusturulmustur. Kod ve temalar
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iki alan uzmani tarafindan incelenmistir. Sonrasinda veriler tekrar incelenerek kod-tema iligkisi
kurulmustur.

Arastirmanin Gegerliligi ve Glvenilirligi

Arastirmanin inandiricihgl boyutunda farkh veri toplama ve analiz yontemleri
kullanilmistir. 14 haftalik sireci iceren uzun sireli alan galismasi yapilmistir. Nitel verilerin
analizi iki alan uzmani tarafindan incelenmistir. Etkinliklerin gelistirilmesi ve uygulanmasi
surecinin her asamasinda uzman gorisu alinmistir. Etkinliklerin Unitelere yerlestirilmesinde
akran degerlendirilmesi yapilmigtir. Aktarilabilirlik boyutunda g¢alismanin tim bdlimleri
(yontem, katilimcilar, uygulama siireci, etkinliklerin tasarimi, veri analizi, veri toplama vs.)
detaylica agiklanmistir. Etkinlikler alan yazin ve kuramsal gerceve ile iligkilendirilerek
tasarlanmistir. Veri toplama araglarinin gegerliligi boyutunda tim araglarin akranlar, iki
uzman, dil uzmani tarafindan incelenmistir. Veri toplama araglarinin givenilirligi boyutunda
ise veri toplama araglarindaki sorularin arastirmanin amaci ve arastirma sorulariyla ilgili
olmasina dikkat edilmistir. Veri toplama araglarindan uygun olanlarinda glvenilirlik
hesaplamalari yapilmistir.

Arastirmanin Sinirhliklari

Arastirmadan elde edilen bulgular Atatiirk Universitesi Acikégretim Fakiiltesi’nde
okuyan ve Erzurum’da yasayan 30 6grenciden elde edilmistir. Ustbilissel etkinlikler TBT I
dersinin Unitelerine yerlestirilerek 6grencilere basili olarak sunulmustur. Arastirma 14 haftada
gercgeklestirilmistir. Arastirmada nicel verilerin kullanilarak Ustbilissel etkinliklerin 6grencilerin
ustbilis seviyelerine etkisi belirlenmesine ragmen nitel veriler agirlikta ve yogunlukta oldugu
icin nitel desen tercih edilmistir.

Bulgular
Ustbilissel Etkinliklerin Ogrencilerin Ustbilis Seviyelerine Etkisi

Ustbilis farkindalik anketi ile uygulama 6ncesinde ve sonrasinda toplanan verilere
Ogrencilerin Ustbilis seviyelerinin uygulama kapsaminda degisip degismedigini tespit etmek
amaciyla betimsel ve kestirimsel analiz yontemleri uygulanmis ve bulgular olusturulmustur.
Uygulama o6ncesi ve sonrasinda ayni grubun Ustbilis seviyeleri 6lglildigiinden ve verilerin
normal dagilim géstermesinden dolayi bagimh t-testi kullanilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Ogrencilerin Ustbilissel Seviyeleri Arasindaki Fark

Uygulama N X SS t p r
Oncesi 30 3.61 .42 -10.059 .000 .88
Sonrasi 30 431 .32
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Tablo 3 incelendiginde uygulama sonrasi 6grencilerin Ustbilissel seviye ortalamalarinin
(Xsonra=4.31) uygulama 6ncesinden (Xsnce=3.61) daha yiiksek oldugu goriilmistir. Uygulama
Ooncesinde 6grencilerin  Ustbilissel seviyelerinin  uygulama sonrasindaki Ustbilissel
seviyelerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir (t(29)=-10.059, p<.05,
r=.88). Yapilan uygulama 6grencilerin Ustbilissel seviyeleri arasindaki farkliliga blylk etki
(Field, 2009) gostermistir.

Ders Calisma Sirecleri

Ustbilissel etkinliklerin dgrencilerin ders calisma siireglerine etkisi incelenmistir. Ders
¢alisma sureglerini tespit etmek igin ani defteri, odak grup gértismeleri ve Ustbiligsel farkindalik
soru formlarinda belirtikleri ifadelerden yararlaniimigtir. Bunun igin arastirmanin sonunda
ogrenciler genel gorislerini belirtmisler ve Ustbiligsel sorulara cevap vermislerdir. Elde edilen
nitel veriler derinlemesine analiz edilerek ders galisma siireglerinin nasil oldugunu belirten
faktorler tespit edilmis ve 6grencilerin Uniteleri tamamlama sureleri haftalik olarak analiz
edilmistir. Ders galisma siireglerindeki faktorlerin frekans dagilimi Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Ders Calisma Sireci Faktorleri

Faktorler f %
Motive etme 33 27.97
Galisma hizi ve suresi 25 21.19
Aktif katilim sergileme 25 21.19
Kendine glven 18 15.25
GUgll ve zayif yonleri fark etme 17 14.41
Toplam 118 100

n u o u

Tablo 4 incelendiginde; “motive etme”, “calisma hizi ve suiresi”, “aktif katilim sergileme”,
“kendine gliven” ve “gligll ve zayif yonleri fark etme” faktorleri ders ¢alisma siirecinde ortaya
cikmistir. Ogrencilerin ders calisma siireclerine yonelik belirttigi goriisler %27.97 ile “motive
etme” faktoérinde gogunlukla toplanmistir. “Glglu ve zayif yonleri fark etmeye” dair gorusler
ise % 14.41 ile en az belirtilmistir (Tablo 4). Ders ¢alisma siirecine dair 6grenci kazanimlarinin
nasil oldugu dogrudan alintilarla sunulmustur.

Motive Etme

Uygulama 6zellikle etkinlikler 6grencilerin konuya olan motivasyonunu olumlu yénde
etkilemistir. Etkinliklerin daginik bir sekilde verilmesi ve konuyu anlamalarina yardimci olmasi
gibi nedenlerden dolay: etkinlikler 6grencilerin motivasyonlarini olumlu diizeyde etkilemistir.
Etkinliklerin bir arada degil de konunun ilgili bolimlerine vyerlestiriimesi motivasyonu
saglamada yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Etkinliklere gelene kadar ilgi ve dikkatlerinin
dagildigini ama etkinlikle bu dagilan ilgi ve dikkatlerinin tekrar toplandigini séylemiglerdir.
Konunun igerisinde her an etkinligin ¢ikacak olmasi 6grencilerin ders c¢alismaya olan
motivasyonlarini olumlu sekilde etkilemistir. Ogrenciler etkinliklerle konuyu daha iyi
anladiklarini ve etkinligin konulari kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Boylece etkinlikler
sayesinde konularin 6grenmeyi kolaylastirmasi 6grencileri motive etmistir. Ayrica 6grenciler
etkinliklerin kendi seviyelerine uygun oldugunu ve bu uygunlugun motivasyonlarini artirdigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin motive olmasina dair goriislerinden bazilari asagidaki gibidir;
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Konulari égrenmede kesinlikle biiytik katkisi var. Etkinlikler motivasyon ve kaliciligi
saglamada ¢ok yardimci oluyor. Konuya olan ilgiyi siirekli tazeliyor. (O5)

Etkinliklerin albenisi ¢ok yiiksek etkinligin kolay bir sekilde hazirlanmasi daha bir giizel
ciinkii kolaylikla ¢6ziip zevk alarak verimli bir sekilde konular beyninize girebiliyor. (029)

Calisma Hizi ve Sliresi

Bu faktdr hem nicel hem de nitel verilerle agiklanmistir. Nicel boyutunda 6grencilerin 14
haftalik Unitelere ¢alisma siireleri incelenmistir ve ¢alisma sireleri ortalamalarinin haftalara
gore dagihmi tespit edilmistir. Ogrencilerin 14 haftalik ders ¢alisma siireleri gdsterilmistir (Sekil
1).

140

120
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80

60

Calisma siiresi/dk

40

20

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
Hafta

Sekil 1. Ogrencilerin haftalik ders calisma siireleri

Sekil 1 incelendiginde; 6grencilerin Unitelere galisma slresi ortalamasi en disik 14.
haftada (Ort=55.83) hesaplanmisken, en yiiksek ders ¢alisma siire ortalamasi 1. haftada (Ort=
129.83) hesaplanmistir. Etkinlige yonelik haftalik genel ders ¢alisma siresi ortalamasi 85.45
olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin 14 Unite icin calistiklar siireleri haftalik gdsteren Sekil 2
incelendiginde Ogrencilerin ders ¢alisma sirelerinin ilk haftadan son haftaya dogru azaldigi
gorilmektedir.

Nitel boyutunda ise bu faktér derinlemesine incelenmis, ¢alisma hizi ve siresinin nasil
etkilendigi agiklanmistir. Etkinliklerin ders ¢alisma hizini artirdigi ve galisma sirelerini azalttig
ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Etkinlikler 6grencilerin ¢alisma diizeninde bir sistematiklik
olusturmus ve dgrencilerin calisma hizi ve siiresini etkilemistir. Ogrenciler, planl ve zamaninda
ders calistiklarini ifade etmiglerdir. Etkinliklerin 6grencilerin planl ¢alismalarini sagladigi,
calisma hizlari ve siirelerini daha iyi hale getirdigi tespit edilmistir. Ogrenciler etkinliklerin
kendilerine ders ¢alisirken hiz kazandirdigini belirtmiglerdir. Etkinlikleri yaparken tekrar
etmelerine ve geriye donemlerine ragmen ¢alisma hizlarinin arttigini ve galisma siirelerinin
azaldigini belirtmislerdir. Etkinliklere git gide aligtiklari igin fazla zamanlarini almadigini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin ¢alisma hizi ve siiresine dair gériislerinden bazilari asagidaki gibidir;

Ogrencilerin planli calisma, ¢calisma hizi ve siiresinin daha iyi hale getirme ve 6grenciye
yeni calisma sistemlerini de 6Gretme amaci vardi. (010)
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Bu iiniteyi ¢calisirken bir seferde yaptim ve yarim saatte ben bunu bitirdim. (025)
Bu hafta daha kisa siirede ¢alistim daha kolay geldi etkinlikler, daha kisa oldu. (015)
Aktif Katilim Sergileme

Ogrenciler etkinliklerde kendilerinden istenen eylemleri gergeklestirerek ve kendi
o0grenmelerini planlamada sorumluluk alarak aktif katilim sergilemislerdir. Etkinliklerin sanki
sinif ortamindaymis gibi 06grencilerin 6grenmelerini kontrol etmesi sirekli katilm
sergilemelerini saglamistir. Ogrenciler, énceden sadece uniteleri okuduklarini ama simdi
etkinlikler sayesinde etkinliklerdeki isaretlemeleri, bosluk doldurmalari ve siralamalari yaparak
aktif katilm sergilediklerini vurgulamigladir. Diger derslere oranla bu derste etkinlikleri
yaparak ve aktif olarak o6grenmelerini gerceklestirmislerdir. Ayrica kendi g¢alismalarini
planlanmasinda aktif gdrev almislardir. Hangi konulara agirlik verip vermeyeceklerini tespit
ederek kendi calismalarini  planlamislardir.  Ogrenciler  etkinliklerin  kendilerini
aktiflestirmesinden dolayi ders galismalarinin kolaylastigini belirtmislerdir. Konunun énemli
yerlerinde etkinliklerin olmasi ve 6grencileri yonlendirmesi de calisma kolayhgi saglamistir. Zor
olan konularda bile ¢alismalarini kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin aktif katihm
sergilemesine dair gorislerinden bazilari asagidaki gibidir;

Derse bakis agimi degistirdi. Etkinlikler adeta canhlik katmis konulara. Nasil ¢alismamiz
gerektigini ders aralarinda fisildamis sanki bize. (022)

Beraber yapalim ve bosluk doldurma hemen hemen her lnitede kullanmanizi tavsiye
ederim. Ciinkii sanki yiiz yiize egitim aliyormussunuz gibi bir his veriyor. (012)

Kendine Giiven

Etkinlikler aracihigi ile strekli 6grenmelerini planlamalari, izlemeleri ve degerlendirmeleri
kendilerine giiven saglamistir. Ogrenciler uygulama sayesinde kendilerine ve kendi
o0grenmelerine glvendiklerini ifade etmislerdir. Bazi 6grenciler 6zellikle 6grenimine uzun yillar
boyunca ara vermis olanlar kendilerini yillar sonra 6grenci gibi hissettiklerini buna gore aktif
olduklarini ve kendilerine giivendiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler etkinliklerin kendi
ogrenmeleri, degerlendirmeleri ve kendilerini izlemeleri agisindan faydal oldugunu
belirtmislerdir. Bdylece 0Ogrenciler 6grenme seviyelerini gordikleri i¢cin kendilerine olan
glvenlerinin de arttigini séylemislerdir. Ayrica degisik islemleri ve bu islemlere yonelik yollar
gormeleri ve etkinliklerin uygulama firsati saglamasi 6grenmeleri agisindan kendilerini yetkin
gordiiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin kendine giivenlerine dair gériislerinden bazilari
asagidaki gibidir;

Toplum karsisinda nasil kendimi ifade edecegimi anladim. (019)

Kendimi yillar sonra égrenci gibi hissettim, (iniversiteli oldugumu anladim. Sanki bir sinif

ortaminda, yeni arkadaslarla okuldaymis gibiydim. Carsamba giinlerimi bu proje igcin hep
zevkle ayirdim. Yine olsa yine katilirim. (03)

Gliclii ve Zayif Yonleri Fark Etme

Ogrenciler, uygulama sayesinde kendi 6grenmelerinde ve ders ¢alisma yontemlerindeki
glcli ve zayif yonlerini fark etmislerdir. Etkinlikler, 6grencilerin konu hakkinda eksikliklerini
fark etmesini ve galisma yontemlerini gozden gegirmelerini saglamistir. Etkinlikler ile kendi
o0grenmelerini degerlendirdiklerini ve hangi konularda eksik olduklarini tespit etmiglerdir.
Ayrica yeni ders ¢alisma yontemleri edinmisler ve dnceden kullandiklari yéntemleri de fark
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etmislerdir. Onceden (initeyi sadece okuduklarini ve okuduktan sonra &grendiklerini
disunudyorlarken simdi etkinliklerle siirekli 6grenmelerini degerlendirdiklerini belirtmiglerdir.
Ogrencilerin giiglii ve zayif ydnlerini fark etmesine dair gérislerinden bazilari asagidaki gibidir;

Ayrica ders ¢alismak yéniinden de bana ¢ok faydasi oldu. Planli ve zamaninda ¢alismanin
faydalarini, eksikliklerimi fark etmemi, ¢alisma yéntemlerimi gézden gecirmemi sagladi. (018)

Giiclii ve zayif yonlerimi fark ettim. (07)

Yil boyu ¢alismalarima katildigim, etkinlikler sayesinde daha dnce dgrenim sirasinda
karsilastigim zorluklarin azalmis oldugunu fark ettim. (011)

Sonuglar

CGalisma sonucunda Ustbilissel etkinliklerin 6grencilerin Ustbilis seviyelerini artirdigi
ortaya cikmistir. Ogrenciler etkinlikler sayesinde Ustbilissel stratejileri kullanarak kendi
ustbilislerini fark etmiglerdir. Yapilan ¢alismalarda da Ustbiligsel strateji egitiminden sonra
ogrencilerin Ustbiligsel seviyelerini ve farkindalik diizeylerini arttig1 tespit edilmistir (Cline,
2000; Kaya, 2012; Ozsoy, 2007; Vovides, 2005). Bu farkindalik égrencilere, daha sistematik
disinmelerinde ve yanlisliklarini daha kolay bir sekilde belirlemelerinde yardimci olmaktadir
(Keselman, 2003; White ve Frederiksen, 1998). Ogrencilerin (istbilissel seviyelerini artirmak
icin etkinliklerin 6grencileri etkin olmalarini saglayacak sekilde tasarlanmasina dikkat
edilmelidir. Aksi takdirde aktif katilim sergilemediklerinden dolayr 6grencilerin kendi
ustbilislerini fark edemeyecekleri ve Ustbilis seviyelerinin degismeyecegi sdylenebilir.

Ustbiligsel etkinlikler &grencilerin ders calisma siireclerini olumlu bir sekilde
etkilemistir. Ogrencilerin ders calisma siireglerinde konuya olan motivasyonlari etkinlikler ile
olumlu yonde etkilenmistir. Bu sonug, Ustbilis becerisine sahip kisilerin 6grenecegi konuya
motive olmasi ve ilgisini konuya yogunlastirmasiyla agiklanabilir (Dogan, 2013). Ayrica
ogrenciler gelisimlerini gordikleri zaman basarili olmaya daha ¢ok motive olmaktadirlar
(Darling-Hammond ve digerleri, 2003). Ustbilissel etkinlikler 8grenenleri motivasyonel boyutta
desteklemektedir (Zimmerman ve Campillo, 2003; Lehmann ve digerleri, 2014; Martinez,
2010). Buna ragmen Ustbilissel etkinliklerin her hafta uygulanmasinin 6grencilerin giidilenme
dizeyleri ve derse yonelik tutumlar UGzerinde olumsuz bir etki saglayabilecegi
distnitlmektedir (Kaya, 2012). Ancak Ogrencilerin Ustbilissel stratejileri 6zimsemesi ve
kullanmasi igin fazla zamana ihtiya¢ duyulmaktadir (Muhtar, 2006). Bu yizden 6grencilerin
gudilenme dizeylerini ve derse yonelik tutumlarini olumsuz ydnde etkilememek igin
etkinliklerin ayni amag dogrultusunda farkli sekillerde sunulmasi gerekebilir.

Etkinlikler 6grencilerin kendi 6grenmelerinde ve ders galisma yontemlerindeki gugli ve
zayif yonlerini fark etmeyi saglamistir. Ogrenciler, konu hakkindaki bilgilerini ve ¢alisma
yontemlerinin hangisinde daha iyi olduklarini tespit etmislerdir. Bu yonuyle 6grenciler gigli
ve zayif bilissel sireclerini fark ederek Ustbilis bilgilerini gelistirmislerdir (Kaya, 2012).
Literatlirde de Ustbilis becerilerine sahip 6grencilerin kendi gligll ve zayif yonlerinin daha fazla
farkinda oldugu goriilmektedir (Aktlirk ve Sahin, 2011; Bransford, Brown ve Cocking, 1999).

Etkinlikler sayesinde 6grencilerin ders galisma hizlarinin arttigi ve bdylece ders ¢alisma
surelerinin azaldigl gérulmustar. Etkinlikler, 6grencilerin planl galismalarini saglamis, calisma
hizlari ve siirelerini daha iyi hale getirmistir. Ustbilis, zaman yénetimi ile Gist diizeyde iliskilidir.
Gama (2004) yapmis oldugu calismasinda Ustbiligssel etkinliklerle desteklenen 6grencilerin
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diger 6grencilere gore daha iyi zamani yonettigini ve kisa zamanda problemleri ¢ézduklerini
bulmustur. Mevcut g¢alismaya benzer sekilde ilk haftalarda ayirdiklari zaman fazla iken son
haftalara dogru ayirdiklari zaman azalmstir.

Ogrenciler etkinlikler ile siirekli mesgul olmuslar ve bdylece kendilerini sanki sinif
ortamindaymis gibi hissetmislerdir. Literatirde de ustbiligsel etkinlikler ile 6grencilerin
o0grenme slreglerine daha fazla odaklandiklari ve kendilerini 6grenen olarak gorme
farkindaliklarinin arttigi tespit edilmistir (Aktiirk ve Sahin, 2011; Bransford, Brown ve Cocking,
1999; Gama, 2004; Martinez, 2010). Ogrencilerin Ustbilissel farkindaligi gelistigi zaman
o0grenme sireglerindeki etkililigi artmakta (Aktiirk ve Sahin, 2011; Jones, Farquhar ve Surry,
1995) ve oOgrenme stratejilerini etkili bir sekilde kullanmaktadirlar (Drmrod, 1990).
Etkinliklerin 6grenmeye yardimci oldugu (Weaver, 2012) ve bireysel 6grenmeyi destekledigi
(Kaya, 2012) icin kendilerine ve kendi 6grenmelerine giivendikleri tespit edilmistir. Ogrenciler
kendi 6grenmelerini yonlendirme ve degerlendirme konusunda Ustbilissel etkinlikler ile
cesaretlendirilmelidir (Darling-Hammond ve digerleri, 2003). Sonug¢ olarak Ustbiligsel
etkinlikler 6grencileri derse hazirlikli gelmelerini, konulari tekrar etmelerini, konu hakkinda 6n
bilgi sahibi olmalarini, konular tGzerinde ayrintili distinmelerini, farkli ydntemlerle galismayi,
anlayip anlamadigini kontrol etmeyi, konular arasinda baglanti kurmaya, eksiklikleri gormeyi
ve gldilenmeyi sagladig icin 6grenmeye katki saglamaktadir (Kaya, 2012).

Oneriler

Arastirmada Ustbilissel etkinliklerin uzaktan egitim iceriklerinde kullanilmasina yonelik
sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglara yonelik oneriler asagida sunulmustur.

e Uzaktan egitimde 6grenci bagimsiz 6grendigi icin kendi 6grenme becerilerinin ve
egilimlerinin farkinda olmasini saglayacak Ustbiligsel stratejilerin 6gretimine yer verilmelidir.
Ustbilissel stratejileri icerisinde uygulama imkani veren etkinlikler daha ok tercih edilmelidir.
Boylece 6grenenlere etkinlikler araciligiyla uygulama yapmalarina ve ders igeriklerini aktif bir
sekilde kullanmalarina firsat taninabilir.

« Ustbiligsel etkinliklere yénelik uygulamalarda dgrencilerin aktif katilim sergilemesi ve
kendi glgli ve zayif yonlerini tespit etmesi desteklenerek bireysel ders g¢alisma suregleri
olumlu yénde gelistirilebilir.

e Uzaktan egitimde 06grencilerin ders igerikleriyle mesguliyetlerinin artirilmasi igin
ustbilissel etkinliklerden yararlanilabilir.

o Ustbilissel stratejilerle bireysel 6grenenler kendi &grenmelerini kontrol etmekte,
dgrenme siirecini planlamakta ve kendilerini degerlendirmektedirler. Ustbilissel stratejiler
bireysel 6grenme siirecini destekledigi igin Ustbilissel etkinliklerle 6grencilerin uzaktan egitime
gegis sureci hizlandirilabilir.

« Ustbiligsel stratejilerin 6gretimine yonelik uygulamalarin siiresi ayarlanirken égrenci
ihtiyaglari ve konunun igerigi goz oniinde bulundurulmalidir. Ayrica 6grencilerin Ustbiligsel
stratejileri 6zimsemesi uzun bir slreci gerektirdiginden uygulama siresinin kisa olmamasina
dikkat edilmelidir.
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« Ustbiligsel etkinliklerin ders iceriklerine basarili bir sekilde yerlestirilmesi icin 6grenci
seviyesi ve ihtiyaglari dikkate alinarak konu alan uzmanlariyla ve igerigi kullanacak birkag
Ogrenciyle isbirligi icerisinde ¢aligilmalidir.

*Bu calismada Ustbilissel etkinlikler metin tabanli iceriklere yerlestirilmistir. Ustbilissel
etkinlikler uzaktan egitim materyallerinden egitsel yaziimlara, egitsel videolara,
animasyonlara, etkilesimli kitaplara yerlestirilip farkl boyutlardaki etkisi arastirilabilir.

« Ustbilissel stratejilerden planlama, izleme ve degerlendirme stratejileri ayri ayri daha
derinlemesine incelenerek arastirilabilir ve bu stratejilere yonelik farkli etkinliklerin tasarlanip
gelistirilmesine yonelik calismalar yapilabilir.

*Bu c¢alismada ustbilissel etkinlikler dolayli anlatimla 6grencilere sunulmustur.
Ustbilissel stratejilerin dgretiminde dogrudan ve dolayli anlatimlar arasinda anlamh farkhlik
olup olmadigi arastirilabilir.
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Ustbilissel Etkinliklerin Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Ustbilissel Seviyeleri...

Ekler

EK 1.

noktalara béliminde islem | oldugunu anlamak | icin resim, tablo
odaklanir ve siralarina dikkat icin genel olarak gibi gorsellerden
altini gizerim. ederim. gozden gegiririm. yararlaninm.
Konuyu kendi Anlatilan bilgiyi Onemli bilgilerin Etkinlikleri
sozclklerimle gorsellestiririm. oldugu ipuglarina yaparak

ozetlerim. dikkat ederim. tamamlarim.

() (. J ]

Slayt olusturabilme, ¢ogaltabilme ve gizleyebilme

Sunum Uzerinde renk, bigim ve tasarim diizenlemelerini yapabilme

Powerpoint ortamindaki sekmelerin islevlerini tanimlayabilme

Basit sunumlar olusturabilme

Tasarim Gegisler

. Sekmesi . Sekmesi
Animasyonlar Slayt Gozden
. Sekmesi Sekmesi

v isaretlediginiz konulari tekrar etmek ve isaretlemediginiz konular 8grenmek igin
asagidaki bolimi okuyabilirsiniz.
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-f—s -l Tasarim H Sayfa yapisi, temalar, .........cccooccoiicnnne |
g -I Gegisler H |
g; -I ..................... H Onizleme, animasyon, ..........coccoceeueevenene. |
Z -l ..................... H Slayt gosterisi baslat, ayarlar, .................. |
==
-lGazden geqirl—l Yazim denetleme, dil, agiklamalar, ............ I
H Goriinim |
. J

Asagida “Temel Sunu islemleri” konusunun alt basliklari yer almaktadir. Bu
basliklardaki konularda 6nemli oldugunu dustindiiginiiz anahtar
kelimelerin altini giziniz (Orn: “Yeni Sunu Olusturmak” bashg altindaki
paragraftaki alti ¢izili kelimeye bakiniz).
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Ustbilissel Etkinliklerin Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Ustbilissel Seviyeleri...

o

l!er asamalari bosluklara

-
( )Giris sekmesini tiklarim.

3
()

r

\ /

[] staytin arka plan rengini degistirebilirim.
|:| Slayta tasarim sablonu uygulayabilirim.
[[] slayt diizenini degistirebilirim.

! Yapamayacaginizi dusiindgliniz islemler icin dnceki konuyu tekrar
gozden gegiriniz.

Unitenin anlatim yapisi konuyu anlamami kolaylastirdi

Karisikliga neden olan anlatim ve gosterimler vardi
Unitedeki konularin sirasi iyi ayarlanmisti

Unitedeki konular yeterliydi

Unitedeki etkinlikler konuyu anlamami saglad
Unitedeki etkinlikler 6grenmemi takip etmemi sagladi

- _/
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EBEVEYNLERIN BiLGi GUVENLiGi FARKINDALIKLARININ iNCELENMESi

Fatma Gizem Karaoglan Yilmaz' Cigdem Cavus Ezin’

0z

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) gelismesiyle birlikte bu araglarin giinliik hayatimizdaki
kullanimlari da hizla artmaktadir. BIT, hayatimiza saglamis oldugu pek ¢ok yararin yaninda,
birgok glivenlik probleminin de sebebi olabilmektedir. Bu baglamda teknolojinin glivenli
kullaniminin saglanmasi hem ebeveynler hem de 6grenciler tarafindan énemli bir konu haline
gelmistir. Arastirmada, ebeveynlerin bilgi guvenligi farkindalik durumlarina ydnelik
goruslerinin  belirlenmesi amaglanmistir. Nitel arastirma modeliyle gergeklestirilen bu
arastirmanin katihmcilarini, bir ilin merkezinde ortaokulda 6grenim gormekte olan bes ve
altinci sinif 6grencilerinin 91 ebeveyni olusturmaktadir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan
velilerin bilgi guvenligi farkindalik anketi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Analiz
sonuglari incelendiginde ebeveynlerin farkindaliklarinin belirli bir diizeyde oldugu ancak veri
yedekleme vyerleri ve yedekleme sikligi konularinda farkindaliklarinin disik oldugu
anlasilmaktadir. Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin bilgi glivenligini saglamak amaciyla ¢ogunlukla
¢ocuklarina uyarilarda bulundugu anlagilmaktadir. Somut olarak ise bilgi glivenligi konusunda
¢ocuklarina bilgi veremedikleri gorilmektedir. Bu baglamda ebeveynlerin ¢ocuklarina bilgi
glvenligi konusunda farkindalik olusturabilmesi amaciyla kendilerinin de bu konuda yeterli
bilgiye sahip olmasi gerektigi anlasiimaktadir. Ebeveynlerin ve gocuklarin zarar gormemesi igin
gerekli kurum ve kuruluslar araciligi ile 6nlemler alinmasi ve farkindalik olusturulmasi
gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: bilgi gtivenligi farkindaligi; cevrimigi glivenlik; ¢evrimigi riskler; gocuklarin
glvenligi.

1 Yrd. Dog. Dr., Bartin Universitesi, Egitim Fakultesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi, gkaraoglanyilmaz@gmail.com
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THE STUDY OF PARENTS’ AWARENESS OF INFORMATION SECURITY

Abstract

With the development of information and communication technologies, the use of ICT in our
daily life has increased. Apart from its many uses in our life, ICT may cause many security
problems as well. From this point of view, supplying the secured use of technology by parents
and children has become a significant issue. With this study, it has been attempted to
determine parents’ opinions as regards to awareness of information security. The research
has been conducted on qualitative research model. The samples of the research consist of 91
parents whose fifth and sixth grade students study at a secondary school located in a city
centroom. As means of data collection, the questionnaire parents’ awareness of information
security prepared by researchers, has been used. As result of analysis are examined, it is seen
that parents’ awareness is on certain level but they lack on backup points and backup
frequency. It has been inferred from the research that parents warn their children so as to
ensure their children’s security of information. In concrete terms, it has been seen in the
research that parents were not able to give information their children about information
security. In this context, it is also necessary for parents to have adequate information in order
to establish awareness on information security for children. It is essential to take precautions
and establish awareness through related institutions and foundations for both parents and
children so as not to be affected badly.

Keywords: awareness of information security; online security; online risks; security of
children.

Summary

With the development of information and communication technologies (ICT), the
internet use has especially increased. Internet supplies all individuals with positive effects
such as learning new information, having fun and socialising. The area of internet use has been
going up in this sense. The internet use has increased in all areas such as home, school and
internet cafe. It has been due to increasing internet use that children become acquainted with
internet at early ages. It has been observed that there have been “security bugs” and security
threatening applications through social media. The fact that children share personal data and
they have risky usage of their social network settings while using social media, might be
exploited by malicious people. In this sense, there exists significant responsibilities for parents.
Sharings by children put at risk both children and their families. Keeping in view the fact that
parents have significant responsibilities as regards to providing students at early ages with
secured ICT use, it is very crucial to define parents’ awareness of secured internet use. In this
study, a qualitative research has been made so as to define the awareness of parents whose
children are at secondary school, as regards to secured internet use.

The samples of the research has consisted of 91 parents whose fifth and sixth grade
students study at a state secondary school. The questionnaire parents’ awareness of
information security prepared by researchers, has been used as means of data collection. The
data has been firstly encoded by researchers and then the data acquired has been re-coded
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by a second encoder for the sake of study’s reliability. The percentage of encoding reliability
has been 91.6%. It can be concluded from the results that parents have had high levels of
awareness of information security in some aspects. However, it is seen that parents lack on
back up points and backup frequency. The results out of the research support other studies in
general sense. Despite the fact that parents were observed to perform secured attitudes, they
were seen to have difficulty in backup and personal sharing issues on social media. Parents
mostly connect to internet at home via wireless modem and most of them have social media
accounts. Parents who use internet mostly at home, should not ignore information security of
their own children. Parents ought to take precautions of security even when they aren’t with
their children. It is crucial that filter and protection programs are used in the devices of
children at home. In this sense, parents can get consciousness and they can guide their
children through education. Trainings can be held about information security by schools and
non-profit organisations. The awareness can be increased by giving place to themes of
information security in the secondary educational curriculum.

Giris

Bilgi ve iletisim teknolojisinin (BIT) gelismesiyle birlikte bireylerin egitim, is, giindelik
yasam gibi hayatlarinin birgcok noktasinda bu araglarin, 6zellikle de internetin kullanimi hizla
artmistir. internetin, bireylere yeni bilgiler 6grenme, eglenme ve sosyallesme gibi olumlu
katkilari vardir. internetin kullanim alani da bu anlamda genislemistir. Ev, okul internet kafe
gibi tim alanlarda internet kullanimi artis gostermektedir. internet kullaniminin hizla
yayginlagsmasi ¢ocuklarin da erken yaslarda internetle tanismasina neden olmustur. Nitekim,
Tirkiye istatistik Kurumu 2013 verilerine gére ¢ocuklarin internet kullanmaya baslama yasi
ortalama dokuz olarak belirlenmistir (TUIK, 2013).

Ebeveynler teknolojik gelismelere bagli olarak g¢ocuklarinin da teknolojik imkanlardan
faydalanmalarina sicak bakmakta ve g¢ogunun evlerine internet baglantisi sagladig
gorilmektedir. TUIK (2015) istatistiklerine gore interneti, bireylerin %87.1’i evde
kullanmaktadir. Bunu %42.5 ile isyeri, %37.7 ile akraba, %29.2 ile arkadas evleri takip
etmektedir. Ebeveynler, ¢cocuklarinin ortak kullanim alanlari yerine evde 6dev ve arastirma
amaciyla interneti kullanmalarini beklemektedir. Ancak, gocuklarin interneti 6dev ve arastirma
yapma amaciyla kullanimi yerine saatlerce oyun oynama, sohbet etme amaciyla da
kullandiklari gortlmektedir. Nitekim Ekici ve Ucak (2012), 149 sekizinci sinif 6grencisiyle
yaptigl arastirmada O6grencilerin internet kullanmaya alti-yedi yaslarinda basladigini ve
interneti en ¢ok sohbet etme ve sosyal agda gezinme amaciyla kullandiklarini tespit etmistir.

Bircok platformdan internet baglantisi saglanmaktadir. Ozellikle tasinabilir cihazlar ve
birlikte gelen internet paket hizmeti araciligi ile internet kullanimi yayginlasmakta ve gunlik
hayatimizin bir pargasi haline gelmektedir. Tasinabilir cihazlar beraberinde kullanicilara oyun
ve sosyal ag kullanim imkani saglamaktadir. Sosyal aglardaki iletisim yontemleri ve medya
paylasimi, erken yasta teknoloji ile tanisan gocuklarca siklikla kullaniimaktadir. Karakus,
Cagiltay, Kasikci, Kursun ve Ogan (2014) yaptiklari arastirmada, sosyal paylasim sitelerinin
birgogunun 13 yas siniri getirdigini, ancak cocuklarin %47.6’sinin bir sosyal paylagim sitesinde
hesabi bulundugunu ve ¢ocuklarin %85’inin Facebook hesabi oldugunu belirtmistir. Sosyal ag
kullanimi gesitli tehditleri de beraberinde getirmektedir. Beach, Gartrell ve Han (2009) yaptigi
arastirmada, mobil cihazlar tGzerinden kullanilan sosyal aglar araciligiyla kisilerin konum bilgisi
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gibi bir takim kisisel bilgilerin erisilebilir olmasindan kaynaklanan gizlilik ihlalleriyle
karsilasabildikleri ifade edilmektedir.

Keser ve Guldiren (2015) arastirmasinda teknolojik gelismelere bagh olarak bilgi
glvenligine yonelik tehdit ve saldiri yontemlerinin de gesitlendigini belirtmektedir. Canbek ve
Sagiroglu’na (2007) gore bilgi glivenligi ve karsilagilan tehditler sayi ve gesitlilik anlaminda
artmis ve bu baglamda tehditlerin incelenmesi korunma gerekliligini olusturmustur. Kisisel
bilgilerin yaygin paylasimi ve paylasimlar konusunda riskli davranislar, kisisel bilgi givenligi
farkindahgini gereklilik haline getirmistir. Ozellikle sosyal medya {izerinden giivenlik agiklari ve
glvenligi tehdit eden uygulamalar goriilmektedir. Sosyal medyadaki uygulamalardan en g¢ok
etkilenen kitlelerden biri g¢ocuklar ve dolayisiyla aileleridir. Cocuklarin sosyal medya
kullanirken gergeklestirdigi kisisel bilgi paylasimlari ve sosyal ag hesap ayarlarindaki riskli
kullanimlari kéta niyetli kisiler tarafindan istismar edilebilmektedir. Bu anlamda ebeveynlere
de buylk sorumluluklar diigmektedir. Paylasimlar, cocuklarin hem kendisini hem de ailesini
tehlikeye atabilmektedir. Bilgi paylasimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmayan cocuklar
kisisel bilgilerini paylasmakta ve gizlilik ayarlarina dikkat etmemektedir. Cagiltay vd. (2011)
yaptigl arastirmada, arastirmaya katilan gocuklarin %46’sinin kisisel bilgilerini korumaya
yonelik kurallari bilmedigi ve dogum tarihi gibi kisisel bilgilerini herkesle paylastig
belirtilmektedir.

Ev, okul ve internet kafe gibi kalabalik ortamlarda sosyal hesabin agik unutulmasi da
gorilen riskli davranislardandir. Karaoglan Yilmaz, Yimaz ve Sezer (2014) universite
Ogrencileriyle yaptigl arastirmada, Universite 06grencilerinin internete en ¢ok evden
baglandigini ve bunu internet kafe, arkadas, okul ortamlarinin takip ettigi sonucuna
ulasmiglardir. Arastirma sonucuna gore Ogrenciler ortak kullanim alanlarinda gesitli bilgi
glvenligi tehditleriyle karsi karsiya kalabilme riski tagimaktadir.

Cocuklarin interneti hangi ortamlarda ve ne amagla kullandigi giivenligi etkileyen
unsurlardan biridir. Cocuklarin giivenli internet kullanimi farkindalik ve davraniglarinin olumlu
yonde gelistirilmesi 6nemlidir, c¢lnkii ¢ocuklarin sosyal aglarda kendi baglarina
karsilasabilecekleri bir takim tehditler bulunmaktadir. Erken yasta internetle tanisan gocuklar
uzerinde en buyuk zararlardan biri de kotu niyetli kisilerle karsilagsma olasiligidir ve 6nemli
bilisim suglarindan biri de ¢ocuklara yonelik olanidir (Canbek ve Sagiroglu, 2006). Cocuklar
herhangi bir riskle karsilastiklarinda tek baslarina ¢6ziim bulamayip yardima gereksinim
duyabilmektedir. Bu anlamda en vyakini olan ebeveynlerine bagvurabilmeli ve bilgi
alabilmelidir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina dogru bilgi vermeleri ve g¢ocuklarini risklerden
korumalari amaciyla kendilerinin de yeterli bilgiye sahip olmalari bu agidan énemlidir.

Alanyazin incelendiginde, sosyal aglarda yayinlanan gergek ve/veya gergek disi olabilen
paylasimlarin kullaniciyl daha fazla savunmasiz hale getirebildigi ve yanlishkla kisisel bilgilerin
sizdirillabildigi gorilmektedir. Bilgiler direkt sosyal medya ile degil, sosyal medyaya sizan
yazilimlar ile ele gegirilebilmektedir (Internet Social Networking Risks, 2016). Marinos (2013)
yaptig arastirmada saldirilarin en fazla; indirilen programlar, zararli yazihmlar, oltalama, sahte
icerikli e-postalar, bilgi sizdirma ve fiziksel zarar seklinde oldugunu belirtmistir (akt. Gokmen
ve Akgiin, 2015). Tekerek (2008), bu siireci bilgi glivenligi kavramlarinin etkinligini yitirmemesi,
konuyu devamliligl olan ve yasayan bir durum olarak ele almakla mimkin olacagini ifade
etmektedir. Unver, Canbay ve Mirzaoglu (2009) yaptigl arastirmada Tiirkiye’de internet
uzerinden islem yapmak igin kullanilan TC Kimlik numarasi ile bir kisinin maas bilgileri, anne
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kizlik soyadi, ¢alistigi kurum gibi tim kisisel bilgilerine erisilebildigini, bu durumun da 6nemli
glvenlik sorunlarini beraberinde getirdigini belirtmektedir.

Ebeveynlerin ve c¢ocuklarinin bilgisayar ve interneti ne kadar givenli kullandig
konusunda genel bir cerceveye sahip olsak da giivenli BiT kullanimi konusundaki davranislarini
ve farkindaliklarini belirlemek, bu konudaki olasi problemlere ¢6zim bulma konusunda 6nem
teskil edecektir. Gelecegin anne babalari olan ¢ocuklarin glivenli internet kullanimini siireg
icerisinde aligkanlhk haline getirmeleri ileriki yillarda bilingli kullanimlari agisindan oldukga
onemlidir. Sonug olarak bir durum tespiti yapmak amaciyla ortaokul 6grencilerinin ebeveynleri
tizerinde bu calisma gerceklestirilmistir. Alanyazin incelendiginde BIiT’in giivenli kullanimiyla
ilgili arastirmalarin gogunlukla 6grenciler Gzerinde gergeklestirildigi gorilmektedir. Bununla
birlikte &zellikle kiiciik yastaki 6grencilerin giivenli BIT kullanimini saglama konusunda
ebeveynlere biiyiik sorumluluklar distigii g6z 6niine alindiginda, ebeveynlerin giivenli BIT
kullanim farkindaliklarini belirlemek énemlidir. Nitekim alanyazin incelendiginde ebeveynler
uzerinde gergeklestirilen arastirma sonuglarina ihtiyag duyuldugu gorilmistir. Bu agidan
gercgeklestirilen bu arastirmanin amaci ortaokul bes ve altinci sinif 6grenci ebeveynlerinin bilgi
givenligi farkindahklarini belirlemektir. Bu kapsamda g¢alisma igin gelistirilen anketteki
tema/alt temalar dikkate alinarak asagidaki sorulara yanit aranmaya gahlisiimistir:

1) Ebeveynler cihazlarin fiziksel glivenligini nasil saglamaktadir?

2) Ebeveynler cihazdaki bilgileri nasil yedeklemektedir?

3) Ebeveynler sifre olustururken nelere dikkat etmektedir?

4) Ebeveynler internete baglanma vyeri ve baglanti noktasi glvenligini nasil
saglamaktadir?

5) Ebeveynler sosyal ag hesaplarinda giivenligi nasil saglamaktadir?

6) Ebeveynler e-posta hesaplarinda glvenligi nasil saglamaktadir?

7) Ebeveynlerin internette glvenli bir sekilde gezinmeye yonelik gorisleri nelerdir?

8) Ebeveynlerin bilgi glivenligi tehdit unsurlarina yonelik gérusleri nelerdir?

9) Ebeveynlerin bilgi glivenligini ve farkindaligini gelistirmeye yonelik gorusleri nelerdir?

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, katilimcilari, veri toplama araci ve verilerin analizine
iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Calisma kapsaminda ortaokul 6grenci ebeveynlerinin glvenli internet kullanim
farkindaliklarini belirlemeye yonelik nitel bir aragtirma yapilmistir. Nitel yontemlerin tercih
edilmesinin sebebi ise konuya iliskin daha derinlemesine verilerin elde edilmesine ve konunun
daha kapsamli olarak anlasilmasina katki saglamaktir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini Bati Karadeniz Bolgesinde bir il merkezinde devlet
ortaokulunda 6grenim goérmekte olan bes ve altinci sinif 6grencilerinin 91 ebeveyni
olusturmaktadir. Bilisim Teknolojileri ve Yazilm Dersini zorunlu olarak alan ortaokul
dgrencilerinin ebeveynleri calisma kapsaminda incelenmistir. Ogrencilerin dersi zorunlu olarak
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almasiyla, ebeveynlerin de bu kapsamda farkindalik durumlarinin daha ylksek olacagi
disundlmektedir. Arastirmaya, génulli olarak katilmak isteyen ebeveynler dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi gtivenligi farkindalik
anketi kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan form, egitim teknolojisi alaninda bes
uzmanin goruglerine sunulmus ve uzmanlardan gelen donit ve dizeltmeler dogrultusunda
forma son hali verilmigtir. Anket, demografik degiskenler ile glivenli internet kullanim
davraniglarina yonelik agik uglu sorulardan olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Ebeveynlerin bilgi glvenligi farkindaligini belirlemeye yonelik agik uglu sorulardan
olusan ankete verilen cevaplar géz 6niine alinarak analiz gergeklestirilmistir. Analiz siirecinde
icerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler birinci arastirmaci
tarafindan kodlanmis ve daha sonra g¢alismanin glvenirligi icin elde edilen veriler ikinci
arastirmaci tarafindan yeniden kodlanmistir. Kodlamanin givenirligi, her iki kodlayicinin
vermis oldugu ortak kod sayisinin, toplam kod sayisina béliinmesiyle elde edilmistir. Kodlama
glvenirlik ylzdesi %91.6 ¢ikmistir. Geriye kalan %8.4’lik farklilik igin arastirmacilar gorus
birligine varmistir. Ebeveynlerin yazili agiklamalari incelendiginde, olusan bu farkliligin,
ebeveynlerin verdigi bazi cevaplarin birden fazla alt tema altinda toplanmasindan
kaynaklanmasi olarak belirlenmistir. Bu sebeple tablolarda verilen frekanslar ebeveyn sayisini
degil, kodlarin sayisini gostermektedir.

Bulgular

Arastirmada bulgular, demografik veriler, ebeveynlerin teknoloji giivenligi, internet
faaliyetleri, ¢ocuklarinin ve ebeveynlerin karsilastiklari riskler, ebeveyn goérusleri baslklar
halinde sunulmustur.

Ebeveynlerin demografik bilgilerine iliskin elde edilen sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Veriler

Degisken Grup N %
21-35 28 30.8
Vas 36-40 42 46.2
41-50 20 22
51-60 1 1
Toplam 91 100
ilkokul 19 20.9
Ortaokul 16 17.6
Egitim Dlzeyi Lise 22 24.2
Universite 33 36.3
Lisansusti 1 1
Toplam 91 100

Cilt:7 Sayi:2 Yil:2017



Fatma Gizem Karaoglan Yilmaz, Cigdem Cavus Ezin

Cinsi Kadin 43 47.3
Instyet Erkek 48 52.8
Toplam 91 100
Bilgisayar 2 2.2
Akilli Telefon 12 13.2
Teknolojiye Bilgisayar & Akilli Telefon 23 25.3
Sahip Olma Bilgisayar &Tablet 2 2.2
Durumu Bilgisayar & Tablet & Akilli Telefon 44 48.3
Tablet 1 1.1
Akilli Telefon & Tablet 7 7.7
Toplam 91 100
Evde internet  Evet 63 69.2
Baglantisi
Sahip Olma Hayir 28 30.8
Durumu
Toplam 91 100
Sosyal Ag Evet 75 82.4
Hesabi Olma
Durumu Hayir 16 17.6
Toplam 91 100
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Tablo 1 incelendiginde ebeveynlerin yas araliginin en ¢ok 36-40 yas grubu arasinda
yogunlastigl, Universite mezunu olanlarin digerlerine gore sayica ¢ok oldugu ve cinsiyet
oranlarinin birbirine yakin oldugu gorilmektedir. Ebeveynlerin sahip olduklari teknolojiler
arasinda en ¢ok bilgisayar, tablet ve akilli telefonun yer aldigi belirlenmistir. Ebeveynlerin
¢ogunun evde internet baglantisina sahip oldugu ve cogunun sosyal ag hesabi bulundugu ifade

edilmektedir.

Tablo 2’de ebeveynlerin cihazlarin fiziksel glivenligini nasil sagladiklarina iliskin verdikleri
cevaplara ait tema ve alt temalar gosterilmektedir.

Tablo 2. Ebeveynlerin Cihazlarin Fiziksel Guvenligini Saglamaya Yonelik Gorusleri

Alt temalar f %
Kilif kullanma 32 328
Hirsizliga, kaybolmaya ve hasar gormeye karsi dikkatli kullanma 25 25.7
Koruyucu cam kullanma 14 145
Herhangi bir 6nlem almam 14 145
Kaybolmaya karsi “cihazimi bul” uygulamasi kullanma 5 5.2
Cihazi sigortalatma 4 4.2
Sarj dolum suresine dikkat etme 3 3.1

EGITIM TEKNOLOJIiSi Kuram ve Uygulama



Ebeveynlerin Bilgi Glivenligi Farkindaliklarinin incelenmesi 48

Tablo 2 incelendiginde arastirmanin birinci alt temasi dogrultusunda ebeveynlerin
cihazlarin fiziksel guvenligini saglamaya yonelik vermis olduklari yanitlarin en sik kilif
kullandiklari (f=32) ve hirsizliga, kaybolmaya ve hasar gérmeye karsi cihazlarini dikkatli
kullandiklarini (f=25) ifade etmislerdir. Ebeveynlerin bir kisminin gérislerine gore cihazlarinin
fiziksel glvenligini saglamaya yonelik koruyucu cam kullandiklari (f=14) goérulirken, benzer
siklikla da ebeveynlerin herhangi bir 6nlem almam (f=14) dedigi gortilmektedir. Kaybolmaya
karsi cihazimi bul uygulamasi kullanirim (f=5), cihazimi sigortalatinm (f=4) ve sarj dolum
suresine dikkat ederim (f=3) diyenlerinin sikhginin ise olduk¢a az oldugu belirlenmistir.

Tablo 3’de ebeveynlerin cihazdaki bilgileri yedekleme durumlari ve yedekleme yapilan
ortama iliskin verdikleri cevaplara ait tema ve alt temalar gosterilmektedir.

Tablo 3. Ebeveynlerin Cihazdaki Bilgileri Yedekleme Durumlarina Yoénelik Gorusleri

Yedekleme yapmaya yonelik alt temalar f %
Yedeklemiyorum. 36 65.5
Yilda bir kere yedekliyorum. 8 14.5
Yilda birkag kez yedekliyorum. 5 9.1
Her ay yedekliyorum. 4 7.3

2
f

Ayda birkag kez yedekliyorum. 3.6
Yedekleme yapilan yere yonelik alt temalar %
Harici bellege (usb,cd,sd kart,harici disk) yedekliyorum. 29 56.9
Dahili bellege (D surucisi) yedekliyorum. 18 35.3
E-posta ve bulut sistemine yedekliyorum. 4 7.8

Tablo 3 incelendiginde arastirmanin ikinci alt temasi dogrultusunda ebeveynlerin
cihazlarindaki bilgileri yedeklemeye yonelik vermis olduklari yanitlar incelendiginde siklikla
yedekleme yapilmadigl (f=36) oldugu gorilmektedir. Kodlama sikliklarina gére yedekleme
yaparim diyenlerin orani incelendiginde ise yilda bir yedekleme yaparim (f=8) diyenlerin
oraninin yuksek oldugu belirlenmigtir. Dlzenli olarak yedekleme yapanlarin sikhginin ise
oldukga az oldugu anlasiimaktadir.

Diger taraftan ebeveynlerin yedekleme yaptiklari yer/cihazlar incelendiginde en sik
harici bellekleri (f=29) ardindan, ayni cihazin bir baska strliclsini yedekleme (f=18) amagli
kullandiklari belirlenmistir. E-posta ve bulut sistemlerini kullanma sikhgi (f=4) ise oldukg¢a azdir.

Tablo 4’de ebeveynlerin cihazda belirledikleri sifrelere iliskin verdikleri cevaplara ait
tema ve alt temalar gosterilmektedir.
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Tablo 4. Ebeveynlerin Cihazda Belirledikleri Sifrelere Yonelik Gorugleri

Alt temalar f %

Kolay tahmin edilmeyen karmasik sifreler olugtururum. 20 219
Sifreyi kimseyle paylasmam. 15 16.5
Kolay tahmin edilemeyen harf, rakam ve 6zel karakterden 14 154
olusan sifreler olustururum.

Harf ve rakamlardan olusan sifreler olustururum. 13 143
En az 8 karakterden olusan uzun sifreler olustururum. 11 121
Sifreyi belirli araliklarla yenilerim. 11 121
Ozel giin ve kisisel bilgi iceren sifreler olustururum. 5 5.5
Sifreyi not defteri gibi bir yere not ederim. 2 2.2
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Tablo 4 incelendiginde arastirmanin Gglincl alt temasi dogrultusunda ebeveynlerin sifre
glvenligini saglamaya yonelik vermis olduklari yanitlara gore kolay tahmin edilemeyen
karmasik sifreler olusturma davranisinin (f=20) 6n plana ¢iktigi gézlenmistir. Benzer sekilde
yanitlara gore ebeveynlerin; harf, rakam ve 6zel karakterden olusan sifreler olustururum
(f=14), bazi ebeveynlerin harf ve rakamlardan olusan sifreler olustururum (f=13), baz
ebeveynlerin de en az 8 karakterden olusan uzun sifreler olustururum (f=11) dedigi
belirlenmistir. Ebeveynlerin bir kisminin sifre givenligini saglamak igin sifrelerini kimseyle
paylasmamayi (f=15) ve sifrelerini belirli araliklarla glincellemeyi (f=11) tercih ettikleri
gorilmektedir. Diger taraftan az da olsa bazi ebeveynlerin 6zel giin ve kisisel bilgi iceren

sifreler olusturdugu (f=5) ve sifreyi not defteri gibi bir yere not ettigi (f=2) belirlenmistir.

Tablo 5’de ebeveynlerin internete nereden baglandiklari ve baglanti noktasi glivenligini

nasil sagladigina iliskin verdikleri cevaplara ait tema ve alt temalar gosterilmektedir.

Tablo 5. Ebeveynlerin internete Baglanma Yeri ve Baglanti Noktasi Giivenligini Nasil

Sagladigina Yonelik Gorusleri

internete baglanma yerine yénelik alt temalar f %
Evde kablosuz internet baglantisi ile 52 542
Mobil internet baglantisi ile 30 31.3
Evde kablolu internet baglantisi ile 10 104
isyerinden 3 31
internet kafeden 1 1.0
Baglanti noktasi giivenligini nasil sagladigina yonelik alt temalar  f %
Modem sifresini tahmin edilmeyen, gliglt sifreler belirlerim. 15 357
Sifremi kimseyle paylagmam. 11 26.2
Guvenli olmayan sitelere baglanmam. 9 214
Herhangi bir 6nlem almam. 6 26.2
Antivirus kullanirim. 5 119
Sifremi herhangi bir yere kaydetmem. 1 2.4
Sifreyi belirli araliklarla degistiririm. 1 2.4
Guvenlik duvari kullanirim. 1 357
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Tablo 5 incelendiginde arastirmanin doérdiinci alt temasi dogrultusunda ebeveynlerin
internete nereden baglandiklarina yonelik vermis olduklari yanitlar incelendiginde evde
kablosuz internet baglantisi (f=52) ile mobil internet baglantisi (f=30) alt temalarinin 6n plana
ciktig1 gozlenmistir. Kablolu internet baglantisi kullananlar (f=10) ile internet baglantisi igin
internet kafeleri kullananlarin (f=1) sayisinin ise az oldugu gorilmektedir.

Diger taraftan ebeveynlerin internet baglantisinin glvenligini saglamak adina; modem
sifresini tahmin edilmeyen, gicli sifrelerden olusturduklari (f=15), modem sifrelerini kimse ile
paylasmadiklari (f=11), glivenli olmadiklarini distindikleri sitelere baglanmadiklari (f=9)
gorilmektedir. internet baglantisinin giivenligini saglamak amaciyla; antiviriis kullanirim (f=5),
givenlik duvari kullanirim (f=1), modem sifremi herhangi bir yere kaydetmem (f=1), modem
sifremi belirli araliklarla degistiririm (f=1) diyenlerin sayisinin ise olduk¢a az oldugu
bulunmustur.

Tablo 6’da ebeveynlerin sosyal ag hesaplarinda glvenligi nasil sagladigina iliskin
verdikleri cevaplara ait tema ve alt temalar gosterilmektedir.

Tablo 6. Ebeveynlerin Sosyal Ag Hesaplarinda Guvenligi Nasil Sagladigina Yonelik Gorusleri

Alt temalar f %
Girilen site ve paylasimlari kontrol ederim. 16 28.1
Kolay tahmin edilmeyen guglu sifreler belirlerim. 5 8.8
Sifremi kimseyle paylagmam. 5 8.8
Guvenli oldugunu dusiindtigim sosyal ag sitelerini kullanirim. 5 8.8
Profil gizlilik ayarlarini belirlerim. 5 8.8
Sosyal agda 6nemli bilgilerimi paylagsmam. 5 8.8
Tanimadigim kisilerle iletisime ge¢mesine izin vermem. 4 7.0
Antivirus kullanirim. 4 7.0
Sifreyi belirli araliklarla yenilerim 3 5.3
Farkh cihazlardan sosyal aga baglanmam. 3 5.3
Arkadas grubunu kontrol ederim. 2 3.5

Tablo 6 incelendiginde arastirmanin besinci alt temasi dogrultusunda ebeveynlerin
sosyal ag hesaplarinin giivenligini saglamak igin siklikla girilen site ve paylasimlari kontrol
etmeyi (f=16) tercih ettikleri gortlmektedir. Bazi ebeveynlerin sosyal ag hesaplarinin
givenligini saglamak adina; kolay tahmin edilmeyen gigli sifreler belirledikleri (f=5), sifreyi
kimseyle paylagsmadiklari (f=5), glivenli oldugunu distindiikleri sosyal ag sitelerini kullandiklar
(f=5), profil gizlilik ayarlarini diizenledikleri (f=5) ve sosyal agda 6nemli bilgileri paylagsmadiklari
(f=5) belirlenmistir. Diger dnlemleri alanlarin sayisinin ise oldukga az oldugu soylenebilir.

Tablo 7’de ebeveynlerin e-posta hesaplarinda glivenligi nasil sagladigina iliskin verdikleri
cevaplara ait tema ve alt temalar gosterilmektedir.
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Tablo 7. Ebeveynlerin E-posta Hesaplarinda Glvenligi Nasil Sagladigina Yoénelik Gorusleri

Alt temalar f %
Kolay tahmin edilmeyen karmasik sifreler belirlerim. 30 35.3
Harf ve rakamdan olusan sifreler belirlerim. 15 17.6
Tanimadigim kisilerden gelen e-postalari agmam. 9 10.6
Sifreyi belirli araliklarla yenilerim. 8 94
Bagkalariyla e-posta sifremi paylagmam. 8 94
Antivirus gibi gtivenlik programlari kullanirim. 7 8.2
E-postami telefon numaram ile eglestiririm. 3 35
E-posta hesabimdan ¢ikis yaparken mutlaka glivenli ¢ikis yaparim. 3 35
Ortak kullanim alanlarinda e-postama giris yapmam. 1 1.2
Guvenli oldugunu diusiindigim bilgisayar ve cihazlardan e- 1 12

postama giris yaparim.

Tablo 7 incelendiginde arastirmanin altinci alt temasi dogrultusunda ebeveynlerin e-
posta glvenligine yonelik vermis olduklari yanitlara gore e-posta hesaplarinin giivenligini
saglamak icin kolay tahmin edilmeyen karmasik sifreler olusturma yontemini (f=30) sik¢a
kullandiklari ve harf, rakamdan olusan sifreler belirledikleri (f=15) goértlmektedir. Bazi
ebeveynlerin e-posta glivenligini saglamak adina; tanimadiklar kisilerden gelen e-postalari
acmadiklari (f=9), belirli araliklarla e-posta sifrelerini glincelledikleri (f=8), baskalariyla e-posta
sifresini paylasmadiklar (f=8), glvenlik yazilimlari kullandiklari (f=7) belirlenmistir. Diger
onlemleri alanlarin sayisinin ise oldukga az oldugu sdylenebilir.

Tablo 8'de ebeveynlerin internette glvenli bir sekilde gezinmeye iliskin verdikleri
cevaplara ait tema ve alt temalar gosterilmektedir.

Tablo 8. Ebeveynlerin internette Giivenli Bir sekilde Gezinmeye Yonelik Goriisleri

Alt temalar f %
Antivirus kullanirim. 39 48.1
Guvenli olmayan siteleri agmam. 30 37.0
Aile koruma paketi kullanirim. 5 6.2
Kisisel bilgilerimi bagkalari ile paylasmam. 4 49
Tanimadigim kisilerle iletisim kurmam. 1 1.2
Guvenli cihazlardan baglanirim. 1 1.2
Web adresinin https ile baslamasina dikkat ederim. 1 1.2

Tablo 8 incelendiginde arastirmanin yedinci alt temasi dogrultusunda ebeveynlerin
internette glivenli bir sekilde gezinmeye yonelik vermis olduklari yanitlara gére en sik tercih
edilen yontemin glivenlik yaziimlarinin kullaniminin (f=39) oldugu goriilmektedir. Bazi
ebeveynler ise glivenli olmayan siteleri agmayarak (f=30) giivenlik 6nlemi aldiklarini ifade
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etmektedir. Bu iki 6nlem disinda diger 6nlemleri alanlarin sikiginin olduk¢a diisiik oldugu
soylenebilir.

Tablo 9’da ebeveynlerin bilgi glivenligi tehdit unsurlarina iliskin verdikleri cevaplara ait
tema ve alt temalar gosterilmektedir.

Tablo 9. Ebeveynlerin Bilgi Glvenligi Tehdit Unsurlarina Yonelik Gorisleri

Alt temalar f %
Virls, Truva ati (trojan), solucan igeren siteler 27 47.4
istenmeyen e-postlar (spamlar) 15 26.3
Kimlik ve kredi karti gibi bilgileri isteyen siteler 5 838
Sosyal ag hesabinin ele gegirilmesi 4 7.0
Supheli dosyalar 3 53
Kisisel bilgilerin izinsiz paylagimi 1 18
Sanal arkadaslar 1 18
istenmeyen cep telefonu mesajlari 1 18

Tablo 9 incelendiginde arastirmanin sekizinci alt temasi dogrultusunda ebeveynlerin
bilgisayar ve internet ortaminda bilgi glvenligi tehdit unsuru olarak en g¢ok viris, truva ati
(trojan), solucan iceren siteleri (f=27), istenmeyen e-postalari (f=15) gordikleri belirlenmistir.
Diger tehdit unsurlari ile ilgili bilgi ve farkindaliklarinin az oldugu sdylenebilir.

Tablo 10’da ebeveynlerin bilgi ve farkindahgi gelistirmeye iliskin verdikleri cevaplara ait
tema ve alt temalar gosterilmektedir.

Tablo 10.Ebeveynlerin Bilgi Giivenligi ile ilgili Bilgi ve Farkindaligi Gelistirmeye Yonelik
Gorisleri

Alt temalar f %

Cocugumu gilivenlik konusunda bilgilendiririm ve uyaririm. 16 39.0
Guvenli olmayan sitelere girmesini engellerim. 7 17.1
Cocugumun internet kullaniminda (stire vb.) planlama 7 39.0
yaparim.

Baglandig siteleri kontrol ederim. 4 9.8
Cocuguma giincel haberlerden drnekler gosteririm. 3 7.3
Egitim amacli kullanmasini saglarim. 2 4.9
internet izerinde karsilastigi zararli icerikleri ailesine 2 4.9
bildirmesini sdylerim.

BIT, internet ve giivenlik konusunda kendimi gelistiririm. 2 4.9
Guvenli siteleri tavsiye ederim. 1 2.4
Bilgisayari guincellerim. 1 2.4
Antivirts yazilimini giincellerim. 1 2.4
internet izerinden alisveris yapmam. 1 2.4
Zararli siteleri sikayet ederim. 1 2.4
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Tablo 10 incelendiginde arastirmanin dokuzuncu alt temasi dogrultusunda ebeveynlerin
bilgi ve farkindalgl gelistirmeye yonelik olarak en ¢ok; cocuklarini giivenlik konusunda
bilgilendirdikleri ve uyardiklari (f=16) belirlenmistir. Ancak bu sayinin da oldukga disiik oldugu
gorilmektedir. Benzer sekilde diger &nlemleri alanlarin sayisinin da olduk¢a az oldugu
soylenebilir.

Sonuglar

Ebeveynlerin bilgi glivenligine yonelik farkindalik durumlariniincelemeye yonelik yapilan
bu arastirmada genel olarak sonuglar incelendiginde ebeveynlerin bilgi giivenligine yonelik
farkindaliklarinin bazi temalarda yliksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde Beder ve
Ergiin (2015) ile Mert, Bulbll ve Sagiroglu (2012), ortaokul 6grencileri ile yaptiklari
arastirmalarda oOgrencilerin genel olarak givenli internet kullanimi farkindalik seviyesinin
yuksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Diger taraftan bu arastirmadan elde edilen bir diger
bulguya goére ise ebeveynlerin veri yedekleme ve yedekleme sikligi konularinda yetersiz
kaldiklari anlagilmaktadir. Ebeveynlerin cihazlarindaki bilgileri yedeklemeye yonelik vermis
olduklari yanitlar incelendiginde siklikla yedekleme yapmadigi goriilmektedir. Dizenli olarak
yedekleme yapanlarin sikliginin ise olduk¢a az oldugu belirlenmistir. Yedekleme yaptiklari
yer/cihazlar incelendiginde siklikla harici bellekleri kullandiklari gortlmektedir. E-posta ve
bulut sistemlerini kullananlarin sayisinin ise oldukga az oldugu ifade edilebilir.

Ebeveynlerin ¢ogu internete evden ve kablosuz modem araciligi ile baglanmakta ve
¢ogunun sosyal ag hesabi bulunmaktadir. Ayrica, ebeveynlerin cogu akilli telefonlara da sahip
olup internete telefonlari araciligi ile baglanmaktadir. internete baglanan ebeveynlerin
bilgilerini tehdit edebilecek unsurlardan en ¢ok zararh yazihmlar (viris, trojan gibi) hakkinda
bilgi sahibi olduklari gorilmekte ve diger tehdit unsurlari hakkinda farkindaliklarinin az
olduklari goriilmektedir. Benzer sekilde Karaoglan Yilmaz vd. (2014), Universite 6grencileri ile
yaptigl ¢alismada 6grencilerin, zararli programlar ve korunma yollari, parola, e-posta ve ag
glvenligi ve yedekleme yapma konularinda en bilinen giivenlik 6nlemlerinden yalnizca bir ya
da birkagini aldigini, diger givenlik dnlemlerini ise almadiklari tespit edilmistir.

Alanyazindaki arastirmalar degerlendirildiginde, sosyal paylagim aglarinin kullanilirken
sorumluluk isteyen ve bilingli kullanim gerektiren ortamlar oldugu belirtiimektedir. Bu
ortamlarin dogru kullaniimadiklari zaman istenilmeyen durumlarla karsilasiimasi ve
beklenilmeyen tehdit ve tehlikelere maruz kalinmasi gibi pek ¢ok olumsuzluklari iginde
barindiran ortamlar olabilecegi ifade edilmektedir (Yavanoglu vd., 2012; Yilmaz, Karaoglan
Yilmaz, Oztiirk ve Karademir, 2017). Oskay Yurttas (2013), ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. sinif
ogrencileri ve velilerine yonelik gergeklestirdigi calismada ailelerin %59.4’Gnln internet filtresi
kullanmadigini, “Giivenli internet” filtre programlarini ailelerin ev bilgisayarlarinda ¢ok fazla
tercih etmedigini saptamistir.

Ebeveynlerin sosyal ag hesaplarinin giivenligine yonelik yanitlarinda siklikla girilen site
ve paylasimlari kontrol ettikleri goriilmektedir. Benzer sekilde Akgin ve Topal (2015),
universite 6grencileri ile yaptigi calismada, 6grencilerin sosyal ag glivenligi hakkindaki yanitlari
incelendiginde, 6grencilerin %60’Inin sosyal aglardaki gizlilik ve kisisel bilgilerin korunmasi ile
ilgili konulari 6nemsedikleri ve bu konuyla ilgili dizenlemeler yapabildikleri gorilmekte, ancak
az da olsa (%16-%24 dolaylarinda) farkindalik eksigi olan 6grenciler bulundugu
belirtilmektedir.
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Parola belirlerken ebeveynlerin, farkli kombinasyonlari énemli oranda kullandiklari ve
glclu sifreleri tercih etme oranlarinin yariya yakin oldugu goriilmektedir. Bu bulguyu destekler
sekilde Yilmaz, Sahin ve Akbulut’'un (2016) 6gretmenlerle yaptigl ¢alismada da benzer
sonuglara ulasiimigtir. Tekerek ve Tekerek’in (2013), ilkdgretim ve lise 6grencileriyle yaptigi
¢alismada ise 6grencilerin glivenli sifre kullanimi, ¢evrimigi glivenli iletisim, koticul yazilm
denetlemesi yapma, glivenlik duvari ve filtreleme yazilimlari kullanimi konularinda farkindalik
dizeylerinin ¢ok disik oldugu ifade edilmektedir. Benzer sekilde Kruger, Drevin ve Steyn
(2010) galismasinda, 6grencilerin genel olarak glgli sifrenin ne anlama geldigini bilmediklerini
ortaya koymustur. Fogel ve Nehmad (2009) universite o6grencileri (izerinde yaptig
¢alismasinda ise sosyal aglarda hesaplari olan kisilerin olmayanlara goére daha ¢ok risk alma
tutumlarinin oldugu ve bunun yaninda erkeklerde risk alma tutumunun daha yiksek oldugunu
bulmustur. Bunun sonucu olarak da erkeklerin sosyal ag hesaplarinda daha ¢ok telefon
numaralarini ve ev adreslerini paylasarak bilgi giivenligi agisindan riskli davraniglar sergiledigi
belirlenmistir (Fogel ve Nehmad, 2009).

Ebeveynlerin bilgi glivenligi ile ilgili bilgi ve farkindahgi gelistirmeye ydnelik dlizeylerinin
disik oldugu gorilmektedir. Ebeveynlerin az bir kismi gocuklarinin bilgi glivenligini saglamak
amaciyla uyarilarda bulunduklarini belirtmislerdir, ancak somut olarak bilgi guvenligi
konusunda gocuklarina bilgi veremedikleri goriilmektedir. Benzer bir sekilde, Kirik (2014), aile
ve ¢ocuk iletisiminde internetin konumunun tespit edilmesine yodnelik arastirmasinda,
ebeveynlerin yarisinin gocuklari internet ortamindayken kendi isleriyle ilgilendiklerini ve
cocuklariile ilgilenmediklerini belirtmiglerdir. Ayrica, gocuklarini internetin zararl etkilerinden
koruma konusunda herhangi bir girisimlerinin de bulunmadigini ifade etmislerdir. Bununla
beraber az miktarda da olsa filtre ve 6zel yazilimlar kullandigini belirten katilimcilarin oldugu
belirlenmistir. Karakus vd. (2014) yaptig calismada ebeveynlerin cogunun (%60), ¢cocuklarina
interneti givenli kullanma yollari hakkinda tavsiyede bulunduklarini, ancak sadece %36’sinin,
gocuklariyla onlari rahatsiz edecek durumlarla karsilastiklarinda ne yapmalari gerektigi
hakkinda konustugunu belirtmistir. Ayrica Cengiz (2011), yaptigi ¢calismadaki bulgulara gore
ebeveynlerin bilgisayarlarini korumak igin kullanilan antiviris programlarini, gocuklarini
korumak icin kullanilan filtre programi ile karistirdiklari gériilmustir. Ebeveynlerin gocuklarina
bilgi glivenligi konusunda farkindalik saglayamamasi, hatta koruduklarini zannetmeleri olasi
bir durumdur. internette giivenlik konusundaki eksiklikler g6z 6niine alindiginda ebeveynlere
gocuklarini korumaya yonelik yardimci filtre programi kullanmalari énerilebilir. Bu kapsamda
Yigit vd. (2007), ebeveynlerin ¢ocuklarinin glvenligine yonelik bir ebeveyn kontrol araci
gelistirmistir. Ebeveynlerin gerekli egitimleri ve dnlemleri alarak ¢ocuklarini yonlendirmeleri
ve korumalari gerekmektedir. Ayrica, Kaya ve Tuna (2010) yaptiklari arastirmada, ¢ocuklariyla
yeterince vakit gecirmeyen, BiT’in giivenli kullanimi konusunda kendisi de yeterli bilgiye sahip
olmayip, cocuklarini dogru sekilde yonlendirmeyen ebeveynlerin cocuklarinin riskli internet
kullanim davraniglarini sergileyebilecegini belirtmektedir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar diger arastirma sonuglarini genel anlamda
desteklemektedir. Ebeveynlerin glvenli davranislar sergiledigi goriilse de depolama ve sosyal
agdaki kisisel paylasim konularinda riskli davranislarda bulunduklari anlasiimaktadir. interneti
en ¢ok evde kullanan ebeveynler gocuklarinin da bilgi givenligini gz ardi etmemelidir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarinin yaninda bulunmadiginda bile glvenlik &nlemleri almalari
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gerekmektedir. interneti en ¢ok sosyal medya amaciyla kullanan ¢ocuklarin evde ¢ogu zaman
ebeveynlerinin olmadig durumlarda gesitli risklerle karsilagabilme olasiligi bulunmaktadir.
MEB’e bagli okullarda filtreleme programlari mevcuttur ve 6grenciler glivenli olmayan sitelere
erisememektedir. Ancak, en ¢ok evden internete baglanan ¢ocuklarin evdeki cihazlarinda filtre
ve koruma programlari kullanilabilir. Bu anlamda ebeveynler egitimlerle bilinglendirilebilir ve
gocuklarini yonlendirebilir. Tim bunlari yapabilmek igin de en 6nemli nokta ebeveynlere
givenli BIT kullanma davranislari kazandirabilmektir. Alanyazin incelendiginde, giivenli
internet kullanimini saglamada; engelleme ve yasaklamadan daha ¢ok bireysel bilgi ve
farkindaliklarinin artirilmasinin daha oncelikli olmasi gerektigi belirtiimektedir (Chou ve Peng,
2011; Yan, 2009). Bu amagla okul ve sivil toplum kuruluslar aracihgi ile bilgi givenligi
konularinda egitimler saglanabilir. Bu baglamda okullarda bilisim teknolojileri rehber
ogretmenleri araciligiyla velilere seminerler verilebilir. Bu konu ile ilgili kamu spotlar
hazirlanarak farkindaligi artirmaya yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Bu ¢alisma kapsaminda veriler anket araciligiyla ebeveynlerin kendi 6z raporlarindan
elde edilmistir. ileride yapilacak ¢alismalarda gézlem yoluyla toplanacak verilerle ebeveynlerin
internette riskli davraniglar olarak neler yaptigi ve bunlarla karsi karsiya kaldiklarinda ne gibi
¢O6zimler bulacaklari incelenebilir. Ayrica, hedef kitle olarak belirlenen ebeveynlerin yaninda
ogrencileri yonlendirecek diger etmenlerden olan 6gretmen ve okul yoneticileri ile de gdzlem
ve goriisme yoluyla veriler toplanabilir.
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KAGITTAN DIJITALE YAZMA TUTUMU OLCEGI GUVENIRLIK VE GECERLIK
CALISMASI

Muhammet Bastug' Hasan Kagan Keskin?

0z

Bu arastirmanin amaci 6grencilerin kagittan dijitale yazma tutumunu 6lgmek igin bir 6lgme
araci gelistirmektir. Arastirmaya Ust sosyoekonomik diizeydeki okullarda 6grenim géren 2534
gonilli 6grenciyle (7-12. Sinif) yiritilmistir. Olcegin madde analizleri icin toplam verinin alt
%27 ve (ist %27’lik grup ortalamalarin anlamliligi test edilmistir. Olcegin faktorlerini belirlemek
icin Agimlayici Faktor Analizi yapilmistir. Buna goére 12 maddelik Dijital ortamlarda yazma
tutumu ve 7 maddelik Kagit ortaminda yazma tutumu faktérleri elde edilmistir. Olcegin
faktorleri arasinda negatif yonli anlamli iliski bulunmustur. Olgegin giivenirlikleri Dijital
ortamlarda yazma tutumu boyutu a= .89; Kagit ortaminda yazma tutumu boyutu a= .75;
Olgegin tamami ise a=.77’dir. Ayrica Olcegin tekrar test glvenirlik sonuglari Dijital ortamlarda
yazma tutumu boyutu=.98; Kagit ortaminda yazma tutumu =.96; Olgegin tamami ise .97
bulunmustur. Olcegin Dogrulayici Faktér Analizi sonuclar da iki faktérli dlgegin (x2/df=3.16;
RMSEA=.043; AGFI=.97; GFI=.97; CFI=.97; NFI=.95; IFI=.97;TLI=.97) dogrulandigini
gostermektedir. Elde edilen bu sonuglar o6lgegin glvenilir ve gegerligi oldugunu
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: dijital; dijital okuryazarlik; tutum; yazma
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RELIABILTY AND VALIDITY STUDY OF SCALE ATTITUDES TOWARDS WRITING
FROM PAPER TO DIGITAL

Abstract

The purpose of this study was to develop a scale to measure students' writing attitudes from
paper to digital formats. Volunteering students (n= 2534) studying in schools (in 7-12 classes)
with higher socioeconomic status participated in the study. For the item analyses of the scale,
mean averages of the 27% upper and lower groups were evaluated. In order to determine the
factors of the scale, the Exploratory Factor Analysis (EFA) was performed. According to this
analysis, 12 items in regard of writing attitude in digital formats, and 7 items in terms of writing
attitude in paper format were obtained. It was found a negative relationship between the
factors of the scale. The reliability value of the writing attitude in digital formats factor was
found as a=.89, the reliability value of the writing attitude in paper format factor was obtained
as a= .75, and the reliability for the total scale was determined as a = .75 in the study. Also,
the test-retest reliability of the scale was found as .98 for the writing attitude in digital formats
factor, .96 for the writing attitude in paper format factor, and .97 for the total scale. The
Confirmatory Factor Analysis (CFA) results of the scale (chi-square/df= 3.16; RMSEA= .043;
AGFI=.97; GFI=.97; CFl= .97; NFl= .95; IFl= .97; TLI= .97) demonstrated that the scale was
consisted of totally two factors. The acquired results showed that the scale had sufficient
reliability and validity values to be used.

Keywords: digital; digital literacy; attitude; writing

Summary

Writing attitude scales currently used in research studies fall insufficient for
determining the attitudes in differentiating writing media. Especially there is an uncertainty
due to the lack of a measurement tool for student attitudes towards writing activities which
are conducted on digital media. The reason for this is that there are no dimensions that can
measure writing attitudes towards digital media for the existing writing scales. In this context,
it was aimed to develop a measurement tool to measure students' writing attitude towards
transition from paper to digital media in this research. The scale developed in this research is
considered important due to having the ability to determine students' writing attitude
towards digital medium.

In the process of scale development, the research was conducted with 2534
volunteered students (7th-12th grades) who were attending the schools in the city center of
Nigde which have higher achievement levels than other schools in the province. Smart
whiteboard and tablet PCs had been gradually distributed by the Ministry of National
Education in the schools where the research was conducted within the scope of FATIH project
as of 2012. The students at the schools in the research sample stand a high chance to have
and experience digital writing tools such as tablet PC, smart whiteboard, computer, and smart
phone. For such reasons, it was thought that these students in the schools selected for the
research sample would provide more realistic answers for the scale.
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The literature on writing attitude and digital writing was reviewed to specify the
content of items to be included in the scale. Based on the related literature, the first form of
the scale comprising of 26 items about writing on digital medium and paper medium was
created. Expert opinions were taken for the scope reliability of the scale. The results obtained
with the scope reliability were interpreted using Lawshe's technique (Yurdugul, 2005).
Accordingly, 3 items were excluded from the scale in accordance with the expert opinions.
The remaining 23 items were used for the application form of the scale in Turkish. For scale's
internal validity, t-test significance of the item averages of lower and upper 27% groups was
reviewed. A factor analysis was performed for the structure validity of the scale. Prior to the
factor analysis, however, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and Bartlett’s Sphericity tests were used
to check the data set whether it was convenient to factor analysis (Field, 2013). The
Exploratory Factor Analysis (EFA) was performed after it had been found that the results of
KMO and Bartlett's test were convenient to factor analysis. The intersection point of the factor
loads was accepted to be .45 which was also accepted by Tabachnick & Fidell’in (2001) as the
mean. As a result of the EFA, two factors composed of 19 items in total were obtained. Based
on the literature these factors were called Writing Attitude towards Digital medium (DWADM)
and Writing Attitude towards Paper medium (WATPM).

Following the EFA, a Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed with a different
student group. The maximum likelihood model, which is one of the most common methods
used for the data that provide normality assumption, was utilized as the estimation method
in model testing (Chou & Bentler, 1995). As the data in the research exhibit normal
distribution, the maximum likelihood method was preferred. The fit indexes were basically
looked into for the evaluation of the CFA results. Accordingly, CFA results of the scale also
show that the two-factor scale (x?/df=3.16; RMSEA=.043; AGF|=.97; GFI=.97; CFI=.97; NFI=.95;
IFI=.97; TLI=.97) was confirmed.

The reliability studies of the scale were performed in two ways: internal consistency
and stability. The reliability of the scale is a= .89 for the dimension of Writing Attitude towards
Digital Medium and a=.75 for the dimension of Writing Attitude towards Paper Medium while
it is a=.77 for the whole scale. Moreover, the retest reliability results of the scale was found
to be =.98 for Writing Attitude towards Digital Medium and =.96 for Writing Attitude towards
Paper Medium and .97 for the whole scale. A negatively significant relationship was found
between the scale factors.

These results show that the scale is reliable and valid. This scale can be used to
determine the writing attitude towards paper and digital media. It can also be used to
investigate the effect of attitude on students' digital writing attitudes.

Giris

Bilgisayar, laptop, tablet, mobil telefon vb. dijital cihazlar artan bir sekilde topluma nifuz
etmeye baslamis ve Ozellikle egitim alaninda etkilerini pozitif veya negatif olarak
hissedebilecegimiz gliclii bir arag haline gelmistir (Nobles ve Paganucci, 2015). Tlrkiye’de MEB
“Firsatlar Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi, Egitimde FATIH Projesi” ile 2010 yilindan
itibaren egitim ve 6gretimde firsat esitligini saglamayi ve okullarda teknolojiyi iyilestirmeyi
amaclamistir. Hatta bu projede Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin (BIT) egitim siirecinin temel
araglarindan biri olmasi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin bu teknolojileri etkin kullaniminin
saglanmasi temel hedefler olarak belirlenmistir (FATIH Projesi, 2016). Proje kapsaminda
okullarda akilli tahta ve tablet bilgisayar kullanimina gegilmistir. Boylece 6gretim ortamlarinda
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teknoloji somut olarak yerini almis ve dijital cihazlar 6grencilerin 6zellikle okuma ve yazma
surecinde etkilesime girdigi en dnemli araglar arasina girmistir.

Dijital Yazma

Yazma, basit anlamda kalem-kagit kullanmanin otesinde, anlam Uretme igin dijital
teknolojilerin de kullanildigl, sosyal olarak isaret yapma pratiklerini iceren bir eylem olarak
gorulmektedir (Mills ve Exley, 2014). Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degisim, sosyal
pratiklerdeki es zamanli degisimler ve kiiresellesme, dijital yazmayi hem is ve eglence hem de
sinif ortamlarinda yayginlastirmistir (Martin ve Lambert, 2015). Buna bagli olarak yazma
surecinde yeni tartisma konulari ortaya ¢ikmistir. Yazma surecindeki bu tartismalar kagit ve
kalem yerine klavye ve ekran kullanimi; dijital araglarin yazma suirecindeki roll ve dijital
ortamlarda yazmanin nasil olacagi Gizerine yogunlagsmaktadir.

Teknolojik gelismelerin artmasi ile birlikte ©6grencilerin zamanla kalemi tamamen
birakacagi, batin 6devlerini tuslarla yazacagi 6ne siriilmektedir. Hatta Japonya, Cin, Kanada,
Amerika gibi Ulkelerde yazma 6gretimine dijital ortamlarda ve tuslarla baslanmistir (Glines,
2016). 2016-2017 yihindan itibaren ise Finlandiya yazi Ogretiminde kalem ve kagit
kullanimindan asamali olarak vazgegerek tamamen klavye kullanimina ge¢gme karari almistir
(Must, 2014). Bunun digsinda yazmada sadece teknolojik araglari kullanma degil ayni zamanda
dijital ortamlarda metin olusturma da yazma alaninda 6ne ¢ikmaya baslamistir (Robin, 2006;
Sylvester ve Greenidge, 2009). Diger taraftan sirekli dijitalize olan glnimiiz Ogretim
ortamlarinda hem 6gretmenler hem de egitim planlayicilari daha fazla materyale ve bilgiye
ihtiyag duymaktadir. Bu durum aragtirmacilari, yazma siirecinde dijital araglarin rolinu
anlamaya itmisgtir.

Dijital yazma arastirmalari genel olarak, dijital yazmanin yazma siirecindeki
avantajlarina odaklanmistir. Ancak bu siregte 6zelikle “dijital yazma tutumu” yeterince
sorgulanmamistir. Oysa gliniimuzde ilgili literatlrde s6zu edilen dijital temelli degismelerden
dolayr yazma tutumu kavraminin ve buna yonelik 6lgme araglarinin da yeniden gézden
gecirilmesi gerekmektedir.

Yazma Tutumu

Temel egitimde olduk¢a 6nemli olan yazma becerisinin 6gretimi ¢ogunlukla kagit
ortamda gercgeklestiriimektedir. Ancak yazma becerisi 6grenildikten sonra, dijital ortam
uzerinde de sirdiruldiginden, bu becerinin duyussal 6zelliklerinin ortam degisiminden nasil
etkilendigi sorusu akla gelmektedir. Ozellikle davranis ve tutum arasindaki giiclii iliski (Hogg ve
Vaughan, 2011) dikkate alindiginda, bu konuya daha yakindan bakma gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir. Allport, tutumu “yasanti yoluyla organize olan, bireyin iliski icerisinde oldugu
bitin nesnelere ve durumlara verdigi tepki tGzerinde yonlendirici ve dinamik bir etki yaratan
zihinsel ve noérolojik bir hazir olma durumu olarak tanimlamaktadir (Akt:Hogg ve Vaughan,
2011, s. 174).

Yazma tutumu lzerine literatlirde oldukga fazla ¢alisma bulunmaktadir (Graham,
Berninger ve Fan, 2007; Kear, Coffman, McKenna ve Ambrosio, 2000; Musgrove, 1998;
Podsen, Allen ve Pethel, 1997). Yazma tutumunu énemli kilan ise 6grencilerin yazma basarisi
Uzerinde dogrudan etkisi bulunan énemli bir yordayici olmasidir (Graham ve digerleri, 2007).
Bu nedenle, yazma tutumunun 6lgtlmesi yeni bir stireg degildir. Literatlirde yazma tutumunu
Olcmeye yonelik oldukca cesitli 6lgme araglari bulunmaktadir. Podsen ve digerleri (1997)
tarafindan gelistirilen yazma tutumu 0&lgegi genel bir 6lgek olup yazma tutumu hakkinda
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toptan bilgi vermeyi amaglamaktadir. Benzer sekilde 1-3. Siniflar igin gelistirilen Knudson
Yazma Olgegi yazma tutumunu bitiincil olarak dlgmeyi hedeflemektedir (Knudson, 1992).
Gelistirilen 6lgeklerin 6zelde yazma alanina, daha genelde ise 6gretim sureglerini planlamaya
olan katkisi yadsinamaz. Ancak bu 6lgeklerin uygulanabilirligi belli sinif diizeyleri ile sinirlidir.
Bu nedenle, daha genis kapsama alanina sahip 6lgme araglarinin olmasi gerekliliginden
hareketle Kear ve digerleri (2000) tarafindan bir yazma tutum o&lgegi gelistirilmistir. Olcegin
uygulanmasi sirasinda, 6grencilerin sayisal degerler se¢meleri yerine, Garfield karakteri
uzerinden secimleri yapmalari 6lgegin bir avantaji olarak gorilmustir. Diger taraftan olgegin
normatif bir yapida olmasi ve 6gretmenlerin kendi Ogrencilerini ayni dizeydeki diger
ogrencilerle karsilastirabilme imkanina sahip olmasi gibi unsurlar da 6lgegin avantajlari
arasinda gosterilmektedir (Kear ve digerleri, 2000). Yazma tutumlarinin dlctilmesinde diger
kriterlerin yaninda dikkate alinmasi gereken bir diger degisken de 6grencilerin yasidir. Clinku
arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin yas ve sinif seviyeleri yikseldikge yazma tutumlari
azalmaktadir (Knudson, 1992, 1993). Diger taraftan oOgrencilerin yas ve okul seviyeleri
yukseldikce sosyal medya gibi dijital ortamlara daha fazla katildiklarini da géz Oniinde
bulundurmak gerekmektedir (Duggan, 2015; Len-Rios, Hughes, McKee ve Young, 2016).

Yukarida sayilan yazma tutumu o6lgekleri farklilasan yazma ortamlarindaki (dijital, kagit)
tutumlari belirleme noktasinda yetersiz kalmaktadir. Clinkl dijital yazma tutumunu 6lgebilen
bir alt boyuta sahip degillerdir. Bundan dolayi dijital ortamlarda yurutilen yazma ¢alismalarina
iliskin 6grencilerin tutumlari hakkinda 6lgme aracinin bulunmamasindan kaynaklanan bir
belirsizlik bulunmaktadir. Oysa ¢ogunlukla, yazma ile birlikte 6gretilen okuma becerisi igin
farkhlasan ortamlardaki okuma tutumunu 6lgebilen araglar gelistirilmistir. McKenna, Conradi,
Lawrence, Jang ve Meyer (2012) tarafindan gelistirilen 6lgek, okuma tutumunu amag
degiskenine gore, serbest ve akademik; ortam degiskenine gore ise kagit ve dijital olmak lzere,
toplamda doért boyut tzerinden degerlendirmektedir. Bu tiirdeki dlgeklerle, 6grencilerin dijital
ortamlardaki okuma tutumlarini 6lgmek miimkiin olmakta iken ayni durum dijital ortamlardaki
yazma tutumu icin gecerli degildir. Ozellikle farkhlasan yazma ortamlarinin oldugu, dijital
ortamlarda yazma aktivitelerinin hizla arttigr ginimuizde bu ortamlarda yazma tutumlarini
belirleyici 6l¢me araglarinin olmasi zorunluluk halini almistir. Clinki gerek sinif igi gerekse sinif
disi dijital ortamlarda yazmaya yonelik tutumlarin bilinmesi; gelecege yonelik yazma
stireclerine iliskin pratikler ve politikalar belirlenmesi agisindan gerekliliktir. Ogrencilerin
yazmaya karsi olan tutumlarini bilmek hem 6gretim ortaminin planlanmasi hem de 3. Parti
yazilimlarin gelistiriimesine, pedagojik anlamda katki saglayabilir. Ayrica dijital ortamlarda
Ogrencilerin yazmaya karsi tutumlarini belirlemek igin dijital boyutlu yazma tutumu 6élgme
araglarina ihtiyag vardir. Bu nedenle bu galismada 6grencilerin yazma tutumlarini, kagit ve
dijital olmak Gzere iki farkli ortam degiskenine gore dlgebilecek bir “yazma tutum o&lgegi”
gelistirmek amaglanmistir.
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Yontem

Katilimcilar

Arastirma Nigde il merkezinde bulunan okullarda 7-12. Siniflarda 6grenim goren 2534
Ogrenci Uzerinde uygulanmistir. Ayrica uygulamaya yoénelik bir sorun olup olmadigini
belirlemek igin 8. Sinifta 6grenim goren 47 (Erkek=21; Kiz=26) 6grenciye pilot uygulama
yapilmigtir. Katihmcilardan 2368 Kkisilik 6grenci verileri SPSS 23.0 araciligiyla 1184’
(Erkek=545; Kiz =639) Acimlayici Faktor Analizi (AFA) ve 1184’U (Erkek =545; Kiz=639)
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) olarak random olarak ikiye ayrilmistir. Bunun diginda 139
(Erkek=64; Kiz=75) 6grenciye test tekrar test uygulamasi yapilmistir. Verilerin bilgisayar
ortamina aktarilmasi sirasinda bilgilerin eksik ya da yanhs oldugu tespit edilen 27 kisinin
verileri kapsam digi  tutulmustur. Arastirmayla ilgili Ogrenciler ve 6gretmenler
bilgilendirilmistir. Katihmcilarin 6lgegi yanitlama slresi 15-20 dakika arasinda degismistir.
Arastirmanin ylritildagu okullarda MEB tarafindan 2012 yilindan itibaren Fatih Projesi
kapsaminda akilli tahta ve tablet bilgisayar dagitimi yapilmistir. Béylece katilimcilarin dijital
yazma deneyimlerinin daha fazla olacagl ve olgege daha dogru tepkiler verecegi
distndlmastir.

Olgegin Gelistirilmesi

Olgekte yer alacak maddelerin icerigini belirlemek amaciyla yazma tutumu ve dijital yazma ile
ilgili literatlir taranmistir. Literatiire dayali olarak daha gok dijital ve kagit yazma ortamiylailgili
maddelerden olusan 26 maddelik dlgegin ilk formu olusturulmustur. Olgek 6’li likert tipindedir
ve ifadeler Cok Iyi’den (6 puan), Cok Kétii'ye (1 puan) dogru siralanmistir. McKelvie (1978)
likert tipi Olgeklere 5 veya 6 segenek konmasinin, oldukga guvenilir bir élgekleme oldugunu
belirtmektedir. Oncelikle 6lcekte yer alan ifadeler, iki Tiirkge dil uzmaninin kontroliinde
diizeltilmistir. ikinci asamada, dlcegin kapsami okuma, yazma ve dijital okuryazarlik alaninda
¢alisma yapan 9 uzmanin goristine dayali olarak belirlenmistir. Kapsam gecerligiyle ilgili
uzman gorisleri Lawshe teknigi kullanilarak yorumlanmistir (Yurdugiil, 2005). Olcegin ic
gecerligi icin alt ve Ust %27 gruplarin madde ortalamalarinin t testi anlamhligina bakilmistir.
Olgegin yapi gegerligi icin AFA ve DFA yapilmistir. DFA sonuglarinin degerlendirilmesinde
temel olarak uyum indekslerine bakilmigtir. Analiz sonuglarinin degerlendirilmesinde;
Normlastirilmis Ki-Kare (x?/sd), Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekoki (RMSEA); Dizenlenmis
ivilik uyum endeksi—(AGFI); lyilik uyum endeksi (GFI); Karsilastirmali uyum endeksi (CFl);
Normlastiriimis uyum endeksi (NFI); Artirmali uyum endeksi (IFl) ve Tucker-Lewis indeksi (TLI)
gostergeleri kullanilmistir.

Olgegin giivenirlik calismalari ic tutarlilik ve kararlilik olmak tizere iki farkh yolla yapilmistir.
i¢ tutarhlik icin Cronbach’s Alpha hesaplanmistir. Olgegin kararlihgi icinse test tekrar test
yontemine basvurulmustur. Bu arastirmada ilk uygulama yapildiktan 3 hafta sonra ikinci
uygulama yapilmigtir. Birinci uygulama ile ikinci uygulama puanlari arasindaki korelasyon
katsayisi hesaplanmistir.
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Bulgular

Olgegin Kapsam Gegerligini iliskin Bulgular

Olgek gelistirmenin dnemli bir asamasi kapsam gecerligidir. Kapsam gecerligi, “bir 6lgme
aracinin, bu aragla 6lglilmek istenen davraniglari ne derece kapsadigidir”(Turgut ve Baykul,
2011). Bu arastirmada kapsam gegerliliginin saglanmasinda uzman goriisiine basvurulmustur.
9 uzmandan elde edilen gorisler Lawshe teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Bu teknige gore
kapsam gecerliligi icin, Lawshe indeksinin %75 ve Ulzeri uygun olarak kabul edilmektedir
(Yurdugdl, 2005). Bu arastirmada gelistirilen olgegin 3 maddesi (14., 25., ve 26. Maddeler)
kapsam gecerlik indeksleri %75’in altinda kaldigi icin 6lgekten gikariimistir. Diger maddelerin
kapsam gegerlik indeksi %75 ile %100 arasinda oldugu igin 6lgekte yer almistir.

Madde Analizi

Olgegin ic gecerligine iliskin madde analizleri %27 alt ve {ist grup ortalamalari arasindaki
bagimsiz gruplar t testi sonuglarina goére 3. Madde (alt%27 t=1,44; (st%27 t=1,40 ve p>.001)
ile 12. Madde (alt % 27 t=1,60; ist%27 t=1,46 ve p>.001) ortalamalar1 %27’lik alt ve st gruplar
arasinda anlamli farklilasmamustir. Olcekte yer alan 3. ve 12. Madde yeterince ayrismadigi icin
Olgekten gikarilmistir. Diger maddeler her iki grup arasinda ortalamalar agisindan anlamh
dizeyde farkhlastigi igin Olcekte kalmistir. Bundan sonraki asamada oOlgegin yapi gecerligi
incelenmistir.

Olgegin Yapi Gegerliligine iliskin Bulgular

Bu Olgegin yapi gecerligi farkli amaglar igin iki farkli analizle incelenmistir. Birincisi,
Olgegin faktor yapisini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan AFA; ikincisi ise daha 6nceden
belirlenen 6lgek faktor yapisinin belirlenmesi amaciyla yapilan DFA’dir (Buyukoztirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010).

3.2.1. Agimlayici Faktér Analizi (AFA) Sonuglari

Tablo 2. Agimlayici Faktoér Analizi (AFA) Bulgular

Olgegin

Maddeler Boyutu D K X SS
1. Bos zamanlarinizda sosyal medyada (facebook,

twitter, Instagram vb.) bir seyler yazma fikri sizce 467 36 1.6

nasildir? D 6 4
2. Ders galisirken notlarinizi dijital ortamlara yazma .625 30 1.8

disuncesine nasil bakiyorsunuz? D 0 0
3. Arkadaslarinizla haberlegsmek igin mektup yazma 475 21 14

disuncesine nasil bakiyorsunuz? K 0 3
4. Sinifta ders esnasinda 6nemli notlarinizi 35 20

tabletinize yazma fikrine nasil bakiyorsunuz? D .696 7 2
5. Turkge. dil-anlatim ve edebiyat derslerinde

O0gretmeninizin tabletinize bir hikaye yazdirma 747 34 1.9

fikri sizce nasildir? D 8 7
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6. Sinifga yapilan bir hikaye yazma etkinligini online

bir ortamda gergeklestirme diistincesine nasil 744 38 1.7
bakiyorsunuz? D 8 8
7. Bir matbaa ile anlasarak sinif¢a bir gazete 597 40 1.7
cikarma ve yayinlama fikrine nasil bakiyorsunuz? K 9 6
8. Sinif arkadaslarinizin derslere iliskin notlarini
yazdigi bir internet sitesi olugturma fikri sizce .554 47 15
nasildir? D 1 7
9. Ginluklerin bilgisayar ya da mobil cihazlarda (cep
telefonu, bilgisayar, tablet gibi) tutulmasi .663 36 1.9
disuncesini nasil karsilarsiniz? D 0 0
10. ihtiyag listelerinin her zaman kiigiik kagitlara 566 41 1.6
yazilmasi fikri sizce nasildir? K 1 0
11. Hatirlatma amagh kiiguk kagit notlarin (post-it) 593 43 1.6
daha glivenli oldugu fikri sizce nasildir? K 8 2
12. Online bir blog tizerinde 6yku yazma fikrini nasil 722 39 1.7
bulursunuz? D 2 9
13. Online formlarda bir konu hakkinda yazarak .674 40 1.6
tartisma fikrini nasil bulursunuz? D 9 5
14. Ogretmenin verdigi bir kompozisyon ddevini
internet ortamlarinda paylagsma fikrini nasil 711 3.7 1.7
bulursunuz? D 9 8
15. Okulda gesitli konularda yazilar yazmak igin 701 42 16
defter ya da kagitlar kullanma fikri sizce nasildir? K 3 9
16. Onemli bilgileri yazmak icin siirekli olarak not 713 39 1.7
defteri tagima fikrini nasil degerlendirirsiniz? K 7 5
17. Dijital ortamlarda okudugunuz bir haberin, olayin .608 41 1.6
altina yorum yazma fikrini nasil bulursunuz? D 1 3
18. Odevlerinizi dijital araclar (bilgisayar, internet,
tablet, telefon gibi) kullanarak yazma fikri sizce .667 42 1.7
nasildir? D 6 1
19. Okudugunuz bir kitap hakkinda bir deftere ya da 691 3.7 1.7
kagida dustincelerinizi yazma fikri sizce nasildir? K 3 4

Not: D= Dijital, K= Kagit

Olgegin AFA islemine gegmeden 6nce KMO ve Barlett’s testlerine bakilmistir. AFA igin
KMO degerinin .60 ve Uzeri. Barlett’s testinin ise anlamli gikmasi gerekmektedir (Blylkoztirk,
2007). Buna gére KMO degeri. .91 ve Barlett’s testi ise x> = 7316.410; sd=171 (p=.0000)
bulunmustur. Kaiser (1974, s. 35) KMO degerinin .90 ve lizeri gikmasini faktor analizi agisindan
oldukga iyi bir oran olarak ifade etmektedir. Elde edilen bu degerler, verilerin faktér analizine
uygun oldugunu gostermektedir. Daha sonra 6lgegin agimlayici faktoér analiz islemine gegilmis
ve bu islemde 4. ve 8. madde haric maddelerin tamaminin faktér yiki. 45’in Uzerinde
cikmistir. 4. ve 8. madde ¢ikarildiktan sonra dondiirme islemi tekrarlanmigtir. Son durumda
maddelerin tamami .45’in lzerinde yer almis ve teorik olarak olusturulan maddeler. AFA
sonucunda da ayni faktorler altinda toplanmigtir. Buna gore 12 madde dijital (D), 7 madde
kagit ortaminda yazmaya (K) yonelik tutumla ilgili maddelerden olusmaktadir. 1. Faktore ait
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faktor yikleri .467 ile .747 arasinda olarak bulunmustur 2. Faktére ait faktor yikleri .475 ile
.713 arasinda bulunmustur.

Tablo 3. Boyutlara iliskin bulgular

Boyutlar N Ozdeger Varyans M SD Dijital Kagit (a)
(%) (r) (r)

1. Dijital 1184 5.80 28.74 3.90 1.31 1 .89

2. Kagit 1184 2.59 15.49 3.80 1.04 - 24%* 1 .75

Toplam

Olcek 1184 --- 44.23 3.85 .67 .66** L58** 77

**p<.01 duzeyinde anlamlidir.

Olgegin faktorlerine ait 6zdegerlere gére Dijital faktériine ait 6zdeger, Kagit faktoriine
ait 6zdegerden daha yliksektir. Dijital faktérine ait varyans %28.74; Kagit faktorine ait
varyans %15.49. 6lgegin tamamina ait varyans ise %44.23 bulunmustur. Pearson Momentler
CGarpimi Korelasyon Katsayisi degerlerine gore Dijital ile Kagit arasinda negatif yonli disuk
diizeyde iliski vardir. Olgegin tamami ile Dijital boyutu ve K boyutu arasinda pozitif yonlii
anlamli iliski vardir(Cohen, 1988). Olgegin giivenirligine iliskin i¢ tutarlik (a) sonuclarina gére
ise Dijital boyutu a=89; K boyutu a=75; 6lgegin tamamina ait a=77 bulunmustur. Bu sonuglar
olcegin glivenilir oldugunu gdstermektedir (Ozdamar, 2011).

Dogrulayici Faktér Analizi Bulgular

DFA’ya ge¢meden once DFA modelinde yer alan degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerine yer verilmigstir. Buna gore carpiklik degerleri -0.97 ile 1.32 arasinda iken basiklik
degerleri -1.42 ile +0.94 arasinda degismektedir. Bu sonuglar degiskenlerin normal dagilima
sahip oldugunu (Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham, 2006) ve DFA analizleri icin
maximum likelihood y&nteminin kullanilabilecegini godstermektedir. Bdylece maximum
likelihood kestirim yontemi kullanilarak DFA modeli test edilmistir. Buna gore oncelikle
gozlenen degiskenlerle gizil degiskenler arasindaki yollarin anlamhligina bakilmistir.
Gozlenemeyen degiskenler ile gozlenen degiskenler arasinda anlamsiz t degerine sahip bir yol
olmadigl gorllmustir (p<.05). Bu durum gozlenen degiskenlerin faktorlerin olugsmasina
anlamli diizeyde katki sagladigini géstermektedir (Ozdamar, 2010).

Olgegin gdzlenen ve gizil degiskenleri arasinda anlamsiz bir yolu olmadigi gériildiikten sonra
Olgege ait DFA uyum indeksleri degerlerinin degerlendirilmesine gegilmistir. Buna gére modele
ait x?/sd=3.16 degeri kabul edilebilir uyum dizeyindedir(Kline, 2005; Marsh ve Hocevar,
1988). Ayrica diger uyum indekslerinden RMSEA=0.043 (Brown, 2015; Joreskog ve Sérbom,
1996; McDonald ve Ho, 2002; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003; Thompson,
2004). AGFI=.97>.95 (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008); GFI=.97>.95 (Hooper ve digerleri,
2008; Schermelleh-Engel ve digerleri, 2003); CFI=.97>.97 (Tabachnick, Fidell ve Osterlind,
2001); NFI=.95>.95 (Kelloway, 1996; Schermelleh-Engel ve digerleri, 2003); IFI=.97>.95 (Hu
ve Bentler, 1999; Schumacker ve Lomax, 2004); TLI=.95>.95 (Hu ve Bentler, 1999) degerleri
ise modelin iyi uyuma sahip oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar AFA sonucu elde edilen
faktor yapisinin DFA sonucunda da dogrulandigini géstermektedir.
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Test Tekrar Test Giivenirlik Bulgulan

Tablo 4: Olgegin Test-Tekrar Test Korelasyonlari

Test Test-tekrar Test-tekrar
Olgegin Madde Korelasyon
boyutlari Sayisi
X SS X SS r n
Dijital 12 4,84 0,52 5,02 0,43 98** 139
Kagit 7 3,45 0,60 3,13 0,59 .96** 139
Toplam blgek 19 4,32 0,87 4,33 1,05 97** 139
**p<.01.

Tablo 4’de 6lgme aracinin kararliligina iliskin giivenirligini belirlemek igin yapilan test-
tekrar test glivenirlik analizi sonuglari verilmistir. Buna gore dijital faktérde yer alan madde
ortalamalarinin ilk (X=4,84; SS=0,52) ve ikinci (X=5,02; SS=0,43) uygulamalari arasindaki
Pearson Momentler Carpim korelasyon katsayisi r =.98, p<.01; Kagit faktoriinde yer alan
madde ortalamalarinin ilk (X=3,45; SS=0,60) ve ikinci (X=3,13; SS=0,59) uygulamalari
arasindaki r=.96, p<.01; p<.01; Olcegin tamaminda yer alan madde ortalamalarinin ilk
(X=4,32;S5=0,87) ikinci (X=4,33; SS=1,05) uygulamalari arasindaki r=.97, p<.01; bulunmustur.
Bu sonuglar 6lgegin gerek alt boyutlar gerekse 6lgegin tamami agisindan glivenirliginin oldukga
yuksek oldugunu gostermektedir (Baykul, 2000)

Sonug¢

Bu arastirmada Ogrencilerin kagittan dijitale yazma ortamlarina yénelik tutumlarini
belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirme galismasi yapiimistir. Gelistirilen élgegin, 6grencilerin
kagitla birlikte dijital ortamlarda yazma tutumlarina iliskin ¢alismalarda kullaniimasinda
onemli bir ara¢ olacagl dusinilmektedir. Clinkl dijital ortamlarda okuma ve 6grenmeye
yonelik calismalar (Conradi, Jang, Bryant, Craft ve McKenna, 2013; Jabbar, Gasser ve Lodge,
2016; McKenna ve digerleri, 2012; Prior, Mazanov, Meacheam, Heaslip ve Hanson, 2016)
yapilmasina ragmen dijital ortamlarda yazma tutumunu belirlemeye yonelik 6lgme araci
yetersizdir. Buna karsin Tirkiye istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gore Turkiye’deki 11-15
grubu bireylerin bilgisayar, internet ve cep telefonu kullanim oranlari sirasiyla %73,1, %65,1
ve %37,9’dur (TUIK, 2013). Diger taraftan 6grencilerin ddevleri internet ortamindan hazirlama
ve bu ortamlardan 6grenme orani %84,8dir. TUIK (2016) arastirmasina gore ise 2016 yilinin
ilk Gg ayinda Turkiye’de dizenli internet kullanma orani %94,9 olmustur. Bu durum 6zellikle
yeni okuryazarlik ortamlarina iliskin arastirmalari kaginilmaz yapmaktadir. Bu baglamda dijital
ve kagit ortamlarinda yazma tutum boyutlarini iceren 19 maddelik 6lgegin glvenirlik ve
gecerlik galismasi yapilmistir. %27 alt ve Ust grup madde analizlerine gore 6lgekte yer alan
maddelerin ayirt edici olduklar gériilmiistiir (Baykul, 2000). Olgegin yapi gecerligi icin faktor
analizleri yapilmistir. AFA sonucu elde edilen Dijital ve Kagit boyutlarindan olusan iki faktorla
Olgcek DFA sonucunda da dogrulanmistir. Ay sekilde glvenirligine iliskin i¢ tutarlk ve test
tekrar sonuglari, 6lgegin guvenilir oldugunu géstermektedir. Bu sonuglar dlgegin glivenilir ve
gecerligi oldugunu gostermektedir.

Cilt:7 Sayi:2 Yil:2017



Muhammet Bastug, Hasan Kagan Keskin 68

Olgegin Dijital ile KAgit boyutu arasinda negatif yonli disiik dizeyde iliski vardir.
Olgegin tamami ile Dijital boyutu ve Kagit boyutu arasinda pozitif yonli yiiksek diizeyde iliski
vardir. Bu iligski dijital ortamlara yazmaya karsi tutum artarken, kagit ortamlarinda yazmaya
kargi tutumlarin azaldigini gostermektedir. Bu durum bireylerin giderek dijital ortamlarda
yazmay! daha gekici buldugu ve bu ortamlarda yazmaya egilimli olduguna isaret etmektedir
(Farinosi, Lim ve Roll, 2016; Neumann, 2016). Yazma tutumunu olusturan yapinin temelde
ortam agisindan ikiye ayrilmasi ve negatif bir iliskiye sahip olmasi iki sekilde yorumlanabilir. ilk
olarak, ortam farkhhg hem 6gretim hem de sosyal yasantimizda hemen hemen her alanda
karsilastigimiz dijital ortamdan uzaklasamamanin getirdigi bir farklilktir. Diger bir ifadeyle,
ginlik yasamdaki pratiklerimizin her gegen giin daha fazla dijital ortama tasinmasinin
(Farinosi ve digerleri, 2016) dogal bir sonucudur. Beklendigi gibi okuma-yazma ¢alismalari da
bu dijitallesme siirecinden etkilenmektedir (Wollscheid, Sjaastad ve Tgmte, 2016). ikincil
olarak ise bu dijitalize olmanin sonucunda elde edilen deneyimlerimize dayanarak yaptigimiz
secimlerdir. Bu secimler ise cogunlukla isin kendisine baghdir. Ogrencilerin bu noktada daha
kolay ve etkili oldugu igin uzun yazma islerini bilgisayarlarda yaptiklari belirtilmektedir
(Farinosi ve digerleri, 2016). Ancak 6grencilerin ortam tercihlerini belirgin olarak ayiran bir
cizgi ise bu arastirmadan elde edilen, yazmadaki ortam tercihinin negatif bir korelasyon
seklinde ortaya konmasidir. Bu sonug, 6grencilerin ortam tercihlerinde kararsiz kalmadiklarini
ve kendilerini ifade edebilecekleri en iyi ortami segebildiklerini gostermektedir. Diger taraftan
bu iki ortam arasindaki negatif iliski yeterince yiksek degildir. Bu sonug dijital ortamlarda
yazma tutumu artmasina ragmen, kagit Gzerinde yazmanin da tam olarak terk edilmedigini
gostermektedir. Aslinda bu dogal bir sonugtur. Clnki gliniimiz gengleri ¢ok sayida dijital
aragla karsi karsiya olmasina ragmen temel olarak okuma ve yazmayi kagit Uzerinden
O0grenmistir (Fortunati ve Vincent, 2014). Diger taraftan hala okullarda ve okul disi ortamlarda
Ogrenciler yazma aktivitelerinde kagitlar ile karsi karsiya gelmektedir. Dijital ortamlarin daha
fazla okuma yazma siirecinde kullanilmasi ve kagitlarin giderek okuryazarlik sireglerinden
cekilmesiyle bu iki faktor arasindaki ters iliski de giderek artabilir. Diger taraftan dijital ve kagit
faktorlerinde yer alan madde ortalamalarina bakildiginda az da olsa dijital boyuttaki
maddelerin ortalamasinin daha ylksek oldugu gorilmektedir. Bu durum ginimizde
ogrencilerin dijital ortamlarda yazmayi, kagit ortamlarinda yazmaya gore daha fazla tercih
ettikleri olarak yorumlanabilir. Farinosi ve digerleri (2016) gore bireyler kagittan okumayi
dijitalden okumaya gore daha fazla tercih etmektedir. Ancak yazmada bu durum tersidir. Buna
gore bireyler dijital ortamlarda yazmayi, kagit ortaminda yazmaya goére daha fazla tercih
etmektedirler. Glines (2016) gore “insanlar yazi yazmak i¢in daha islevsel ve kolay hareketleri
iceren elektronik araglari tercih etmektedir. Bu durum okullarda 6grenciler arasinda da hizla
yayllmaktadir. Yazilmasi uzun slren, zor ve zahmetli olan, yogun dikkat gerektiren yazi yerine
kolay ve ¢ok gcaba gerektirmeyen araglarla yazi yazma 6n plana ¢ikmaktadir” (s. 29). Yazmadaki
bu tercih degisiminin nedenini yazma siirecinin zihinsel kaynaklarina baglamak mimkundur.
Kagit Uzerinde kalemle yazma 6zellikle acemi yazarlar igin dijital ortamda yazmaya gore daha
zorlayici olabilir. Kalemi tutmak, belirli kurallara goére harfi yazmak ve iyi gérinimla
kompozisyon yaratmak isleyen bellegin yikini arttirir (Graham ve Harris, 2006; Wollscheid
ve digerleri, 2016). Zihinsel ylkiin artmasi, bireyin yazi Uretimini negatif olarak etkileyebilir
(Wollscheid ve digerleri, 2016). Ancak klavye gibi araglarla dijital ortamlarda yazmak, el
yazmasina gore daha az yorucu oldugu igin yazma sirecinde kisa sireli bellegin yukini
azaltabilir. Cunkl teknolojik araglarin kullanildigi, dijital yazma 6grenciler tarafindan daha
kolay algilanmaktadir (Zoch, Langston-DeMott ve Adams-Budde, 2014). Bu durum ise bireyleri
daha fazla dijital ortamlarda yazmaya yonlendirebilir. Dolayisiyla bireylerin yazma strecindeki

EGITIM TEKNOLOJISI Kuram ve Uygulama



Kagittan Dijitale Yazma Tutumu Olgegi Giivenirlik ve Gegerlik Calismasi 69

olumlu ya da olumsuz dogrudan deneyimleri onlarin bir davranisa (yazma gibi) karsi
tutumlarini yonlendirmede etkili olmaktadir (Hogg ve Vaughan, 2011).

Oneriler

Bu arastirma yazma davranisini kagit ve dijital olmak tzere iki temel ortam agisindan el
almistir. Arastirma sonucunda glivenilir ve gegerligi ortaya konan bu 6lgek, 6grencilerin hem
kagit hem de dijital ortamlarda yazma tutumunu belirlemek igin gelistirilmistir. Bu sonuglar,
Olgegin Ogrencilerin kagit ve dijital ortamlarda yazmaya karsi tutumlarini 6lgmede
kullanilabilecegini gdstermektedir. Arastirmada gelistirilen 6lgek kullanilarak 6grencilerin
farkh ortamlarda yazmaya kargi tutumlari ve bu tutumlari etkileyen faktorler arastirilabilir.
Ogrencilerin dijital yazma tutumlari ile yazdiklari metin tiiri arasindaki iliskiler daha sonraki
arastirmalarda incelenebilir. Ayrica bu 6lgek yardimi ile 6grencileri dijital veya kagit Gizerinde
yazmaya yonlendiren degiskenlerin kestiriimesine yonelik g¢alismalarin yapilmasi da
onerilebilir. Ogretmenler ise bu 6lcek yardimi ile &grencilerinin ortama gére olan yazma
tutumlarini belirleyerek bireysellestirilmis 6gretim planlarinda veya diger etkinliklerinde
verimliligi artirmaya yonelik planlamalar yapabilirler.
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FARKLI BRANSLARDAN OGRETMENLERIN BiLGI VE iLETiSIM TEKNOLOJILERINi
DERSLERE KAYNASTIRMAYA YONELIK GORUS, UYGULAMA VE ONERILERi*

Ayse Kula®, Deniz Deryakulu®
0z

Bu calismanin amaci farkh branslardan égretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BiT)
0grenme-0gretme sureglerine kaynastiriimasina iliskin goris, uygulama ve Onerilerini ortaya
koymaktir. Bu ¢alismada teknoloji donanimh olan Fatih Projesi birinci fazi kapsamindaki 22
okulda gorev yapan oOgretmenlerle gorismeler yapilmistir. Calisma nitel bir arastirma
yontemi olan olgubilim (fenomenoloji) yaklasimina gére desenlenmistir. Orneklem, amagli
orneklem yontemlerinden biri olan olglit temelli 6rneklem ydntemine goére segilmistir.
Goriismeler 110 géniillii 6gretmen (22 edebiyat, 24 fen bilimleri, 21 ingilizce, 22 matematik
ve 21 sosyal bilimler 6gretmeni) ile gergeklestirilmistir. Gorlisme formu yari yapilandiriimig
sorulardan olusturulmustur. Gortismelerde 92 6gretmenin ses kaydi alinmis, sekiz
gorismede ise not tutulmustur. Elde edilen veriler, igerik ¢6zimlemesi ydntemiyle
¢6ziimlenmistir. Calismanin sonuglari &gretmenlerin BiT'in derslere kaynastirilmasinin
gerekliligine iliskin gorisleri ile BIiT'i derslere kaynastirmadan ne anladiklarina iliskin
gorislerinin birbiriyle tutarl oldugunu géstermistir. Calismada ayrica fen bilimleri ve ingilizce
dgretmenlerinin diger branslara gére BIT'i derslere kaynastirmaya iliskin daha olumlu
gorislere sahip olduklari bulunmustur. Benzer bicimde, fen bilimleri ve ingilizce
dgretmenlerinin BIiT'i derslerine en c¢ok kaynastiran ogretmenler oldugu, 6te yandan
edebiyat ve matematik 6gretmenlerinin ise BiT'i derslerine en az kaynastiran 6gretmenler
oldugu arastirmada ulagilan sonuglar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: BiT’i egitime kaynastirma; konu alani kiltiirli; engeller; 6gretmen
gorusleri; 6gretmen uygulamalari
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uretilmistir.



Farkli Branslardan Ogretmenlerin BIT’i Derslere Kaynastirmaya iliskin Gérds... 74

DIFFERENT SUBJECT TEACHERS’ VIEWS, APPLICATIONS AND SUGGESTIONS
ABOUT ICT INTEGRATION IN EDUCATION

Abstract

The aim of this study is to find out different subject areas teachers’ opinions, applications
and suggestions about ICT integration into the learning and teaching process. In this study,
teachers working in the 22 technology-equipped first phase of Fatih Project schools were
interviewed. This study was designed according to phenomenological method as a
qualitative research procedure. The sample was selected according to the criterion sampling
approach which is one of the purposeful sampling strategies. Interviews were conducted
with 110 volunteer teachers (22 literature, 24 science, 21 English, 22 mathematics and 21
social science teachers). The interview form contains semi-structured questions. Interviews
with 92 teachers were tape-recorded and views of eight teachers were noted. The data were
analysed by the content analysis method. The results of this study shows that the teachers'
views about what they understand about ICT integration in the classroom coincides with
their views about the necessity of ICT integration in the classroom. It was also found that
science teachers and English teachers have more positive views about ICT integration in
courses than the teachers of other subjects. According to the results, science teachers and
English teachers are the ones integrating ICT into their courses the most while Literature and
Mathematics teachers do this the least.

Keywords: ICT integration in education; subject culture; barriers; teacher opinions; teacher’s
practices

Summary

Information and communication technologies (ICT) were used as a data processing tool
in the days it first emerged. Now these technologies are being used to contribute to the
learning and teaching process (Ojugo, Okanta, Eboka, lyawa and Yerokun, 2012). With the
emergence of new technologies, new views have been heard about the integration of
technology into learning and teaching process (Livingstone, 2012; Chauldhary and Sharma,
2012). The opinions about Instructional and communication technologies (ICT) have changed
from regarding technology as a substitute of teachers (Fong, 2006) to a notion of technology
as an interrupt process that creates learning (Usluel and Yildiz, 2012; Ruggiero and Mong,
2013). Teachers are in the center of this process and they are responsible for teaching
subjects in the curriculum using technology in accordance with pedagogical methods (Mishra
and Koehler, 2006).

The teacher is affected by the culture that include social values and traditions which
are related to the structure of discipline. In the context of teaching-learning process, this
supports both teacher and learner’s role by helping the teacher to reveal their related
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experience about what to teach and how. Subject culture affects the teacher’s decisions
about learning and teaching, and can lead to emotional and physical responses in teachers
(Darby, 2007). This emotional dimension involves teachers’ beliefs and attitudes which are
shaped by the teacher’s interaction with their environment. Cognitive dimension requires
that teacher should know the limitations, theoretical structures and language of their
subject, and how to set them to work in the learning and teaching process. Therefore culture
says a lot about the methods of teacher’s efforts to integrate ICT into the learning (Darby
2009). In this case, it can be said that teachers’ of different subject areas have different
views, applications and suggestions about ICT integration into the teaching and learning
processes. Therefore, in this study; the opinions, applications and suggestions of teachers of
different subject areas about ICT integration into lessons have been investigated.

In this study, qualitative research methods and techniques are used.
Phenomenological method focuses on how people understand, describe, judge, remember,
understand, and talk about it with others (Patton, 2014). This study was carried out by
literature, science, English, mathematics and social sciences teachers who are working Fatih
Project phase 1 schools in Ankara. The sample was selected according to the criterion
sampling approach, which is one of the purposeful sampling strategies. A total of 110
teachers from 22 school participated in the study in the fall semester 2013-2014 academic
year. The distribution of the teachers their subject matters is 22 literature, 24 science, 21
English, 22 mathematics and 21 social science teachers. Data were collected through the
interview form was contain semi-structured questions, from prepared by the researcher.
Interviews with 92 teachers’ was tape-recorded and eight teachers’ views were noted. Data
were analyzed by the content analysis method.

Here, the teachers mention what they understand about the integration of the ICT into
the classroom, tell whether it is necessary and whether it is eligible in their subject-matter.
The teachers of different subject areas all mention that technology proves feasible and
technology contributes positively to the learning-teaching processes. Although all of the
teachers agree that ICT integration in education is a necessity, mathematics teachers say
that they are doubtful. All of the science and English teachers were of opinion that their
subject matters are suitable for ICT integration in their subjects. The most of them are
literature and mathematics literature teachers who didn’t find their subject areas are
suitable for ICT integration.

Most of the teachers said that they integrated ICT in their courses. Mathematics
teachers comes first among the teachers saying that they don’t integrate ICT into their
courses. Most of the teachers mention that they have encountered some barriers while they
integrate ICT into lessons. Literature teachers constitute the majority among the teachers
who said that they encountered some obstacles while integrating ICT into their lessons. The
obstacles highlighted by teachers are related to resources, skills and knowledge, beliefs and
habits, systemic barriers, subject culture, school culture and health. Resources, skills and
knowledge, beliefs and habits and systemic barriers are the obstacles said to be experienced
in common.
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The teachers made some suggestions that will, according to them, enhance ICT
integration into lessons processes. The teachers in all the subject areas suggested that the
Ministry of National Education should organize in-service training on the basis of different
branches, provide material to be used by teachers in their lessons, organize curriculum in
order to ICT integration into the lessons.

Giris

ilk ortaya ciktigi giinlerdeki veri isleme araci islevinin étesine gecen bilgi ve iletisim
teknolojileri (BiT), glinimiizde egitim ve 6gretim pedagoijileri ile de etkileserek dgrenme-
O0gretme sireglerine katki saglamak tzere kullanilmaya baslamistir (Ojugo, Okanta, Eboka,
lyawa ve Yerokun, 2012). Yeni teknolojiler ortaya ciktikga teknolojinin 6grenme-6gretme
sureglerinde nasil ise kosulacagi, bir diger deyisle derslere nasil kaynastirilacagi konusunda
yeni gorisler ortaya atilmistir (Livingstone, 2012; Chauldhary ve Sharma, 2012). BiT’in
derslere kaynastiriimasi 1970°li yillarda teknolojinin 6gretmenin yerini alarak 6grencilerin
artik teknolojiden 6grenecekleri anlayisindan (Fong, 2006), teknolojinin 6grenmeyi
kolaylastiran kesintisiz bir siire¢ oldugu anlayisina (Usluel ve Yildiz, 2012; Ruggiero ve Mong,
2013) degisim gostermistir.

BIT'i derslere kaynastirma siirecinin merkezinde 6gretmen bulunmaktadir. Ciinkii BiT’i
O0gretim programlarinin amag ve hedeflerini gergeklestirecek bigcimde ise kogsmak, st diizey
disinme becerilerini gelistirecek etkili ve kalici 6grenmelerin saglanacagl 6grenme
ortamlarini hazirlamak 6gretmenin goérev ve sorumluluklarindandir (Harris, 2001).
Ogretmenin BiT’i derslerine kaynastirabilmesi icin 6gretim programindaki konular dgretirken
teknolojiyi pedagojik yontemlerle ise kogsmasi gerekir (Mishra ve Koehler, 2006). Dolayislyla
BIT'i derslere kaynastirma 6gretilecek icerigi kapsayan disiplinin yapisina iliskin degerleri ve
gelenekleri iceren konu alani kilturayle iliskilidir (Darby, 2009). Bu nedenle, 6grencilerin
sinif-icinde gergeklestirecekleri etkinliklerin ve 6gretmenlerle iliskilerinin birbirinden uzak
disiplin alanlarindaki derslerde farkh, birbirine yakin disiplin alanlarindaki derslerde benzer
olmasi beklenir. Ornegin tarih ve cografya derslerinin konulari birbiriyle értiismekte ve bu
derslerde benzer 6gretim siirecleri kullanilmaktadir (Goodson ve Mangan, 1995).

Konu alani kultirli o6gretmenlerin kendi gorev ve sorumluluklari hakkinda ne
disanduklerini etkilemektedir (Selwyn, 1999; Vanderlinde, Braak ve Dexter, 2012) Bu
nedenle o6gretmenlerin teknolojinin kendi alanlarinin kurallariyla uyumsuz oldugunu
distinmeleri ve derslerine kullanmaya isteksiz olmalari (Hennessy, Ruthven ve Brindley,
2005) konu alani kiltiirlinl teknolojinin egitime kaynastirilmasinin éniindeki engellerden biri
yapmaktadir. Ogretmenler acisindan ele alindiginda, teknolojiyi &grenme-dgretme
ortaminda etkili ve verimli kullanmak sikintili bir stregtir. Clinkii 6gretmenlerin alanlariyla
ilgili iceriklerin dogasi, kaynastirmayir nasil gergeklestirecekleri konusunda onlari
ozgirlestirebilir ya da sinirlayabilir.  Ornegin, resim dersinde el becerilerinin
kazandirlmasinda yapilacak etkinliklerin teknoloji tabanli uygulamalarla desteklenmesi
oldukc¢a zordur (Hew ve Brush, 2007).

Ogrenme-6gretme siiregleri baglaminda ele alindiginda, konu alani kiiltiirii 6gretmenin
neyi, nasil 6gretecegine iliskin gorev, inang, bilgi, beceri ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmasina
araci olarak o6greten ve 6grenen rolinli desteklemekte, 6grenme-6gretme konusundaki
kararlara etki ederek 6gretmenlerde hem duygusal hem de bilissel tepkilere yol agmaktadir
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(Darby, 2007). Dolayisiyla 6gretiyor oldugu alanin (disiplinin) yapisiyla ilgili deger, yargi ve
geleneklerin etkisi altindaki 6gretmenin (Darby, 2009) alan kiltiriine iliskin deneyim ve
yasantilari 6grenme-6gretme sirecindeki kararlarina etki etmektedir (Darby, 2007). Bu
durum, farkl alanlardaki 6gretmenlerin BIT’i derslerine kaynastirma siirecine iliskin gériis ve
uygulamalarinin farkh olabilecegini disindirmektedir. Bu nedenle gelismekte olan Ulkeler
icin egitim reformu niteligi tasiyan BiT'in egitime kaynastirilmasi girisimlerinde (Peeraer ve
Petegem, 2011) 6gretmenlerin ne distndikleri dikkate alinmalidirlar.

Turkiye’de 2010 yilinda teknolojiyi egitime kaynastirma projesi olan Firsatlari Artirma
ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (Fatih) Projesi baslatilmistir (MEB, 2012). Projenin
uygulanmaya baslamasiyla 6gretmenlerin projeye iliskin goruslerini ortaya koyan ¢ok sayida
arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar Fatih Projesinin butinilne, proje ile saglanan akilh
tahta, tablet bilgisayar ve proje kapsaminda verilen hizmet-i¢i egitimlere iliskin
dgretmenlerin gorislerini icermektedir. Ote yandan séz konusu calismalar brans ayrimi
yapilmaksizin 6gretmenlerin gorislerinin alindigi galismalar (Aktas, Gokoglu, Turgut ve Karal,
2014; Ayvaci, Bakirci ve Basak, 2014; Altin ve Kalelioglu, 2015), belli bir alandaki
O0gretmenlerin gorlslerinin alindigi calismalar (Demircioglu ve Yadigaroglu, 2014; Timur,
Yilmaz ve Timur, 2016; Kostur ve Tirkoglu, 2017) ve farkli alanlardaki 6gretmenlerin
goruslerinin alindigl ve karsilastirma yapildigi ¢calismalar (Glinbayi ve Yorik, 2014; Vural ve
Ceylan, 2014) olarak gruplandirilabilir. Bu ¢alismada da Fatih Projesi 1. Fazi kapsamindaki
okullarda gérev yapan farkli disiplin alanlarindaki 6gretmenlerin BiT’i derslerine kaynastirma
surecini nasil yorumladiklari, siirecin gerekliligine iliskin gorusleri, uygulamalari, sirecte
karsilastiklari sorunlar ve surecin iyilestirilmesine iliskin 6nerileri arasindaki benzerlik ve
farkhliklar arastirilmistir. Calisma ozellikle 6gretmenlerin teknolojinin kendi konu alanlarina
uygunluguna iliskin goruslerine basvurarak konu alanlari arasindaki farklilik ve benzerlikleri
ortaya koymasi agisindan alanyazina katki saglamaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, teknoloji donanimli okullarda gérev yapan farkl branslardan
dgretmenlerin BIT'i 6grenme-6gretme siireglerine kaynastirmaya iliskin goris, uygulama ve
Onerilerini ortaya koymaktir. Arastirmada yanit aranan sorular sunlardir:

1. Farkli brans ogretmenlerinin BIT’i egitim uygulamalarina kaynastirmaya iliskin
gorusleri nelerdir?

2. Farkli brans 6gretmenlerinin BIiT’i egitim uygulamalarina kaynastirma siirecinde
karsilastiklari sorunlar ve/veya kolayliklar nelerdir?

3. Farkli brans o6gretmenlerinin BiT'i egitim uygulamalarina kaynastirmaya iliskin
Onerileri nelerdir?

Yontem

Nitel arastirma yontem ve tekniklerinin kullanildigi bu arastirmada olgubilim
(fenomenoloji) deseninden yararlaniimistir. Olgubilimsel arastirma, insanlarin olguyu nasil
anladiklari, nasil betimledikleri, nasil yargiladiklari, animsadiklari, nasil anlamlandirdiklari ve
digerleriyle onun hakkinda nasil konustuklarina odaklanir (Patton, 2014). Olgubilim deseni,
farkinda olunan ancak derinlemesine ya da ayrintii bir anlayis edinilmemis olgulara
odaklanmaktadir. Olgular; olaylar, deneyimler, algilar, yénelimler, kavramlar ve durumlar gibi
cesitli bicimlerde olabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada da 6gretmenlerin
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BIT'i derslerine kaynastirma siirecine iliskin goriis, uygulama ve &nerileri, 6gretmenlerin
actklamalarindan, uygulamalarina iliskin 6rneklerinden ve yaptiklari énerilerden yola ¢ikilarak
ortaya konulmaya gahsildigi icin olgubilim deseni kullaniimistir.

Orneklem

Arastirmanin Orneklemini Fatih Projesi 1. Faz kapsamindaki okullardan Ankara’nin
Altindag, Cankaya, Kegiéren, Mamak ve Yenimahalle ilgesinde bulunan ortadgretim
okullarinda gérev yapan edebiyat, fen bilimleri, ingilizce, matematik ve sosyal bilimler
alaninda 6gretim yapan o6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi, nitel
arastirmalarda klglik orneklemler U(zerine bir olgunun derinlemesine incelenmesi ve
anlasilmasinin gerektigi durumlar igin kullanilan amagli 6rneklem yéntemlerinden biri olan
Olcit ornekleme yontemine gore olusturulmustur (Patton, 2014). Arastirma 2013-2014
egitim-0gretim yili gliz doneminde 22 okulda gergeklestirilmis olup galisma grubuna iligkin
bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Calisma grubundaki 6gretmenlerin brangslara gore dagilimi

Arastirmaya Konu . Fen L . Sosyal
Olan Alanlar Edebiyat Bilimleri Ingilizce  Matematik Bilimler Toplam
Arastirmaya Katilan 29 ” 51 )5 1 0

Ogretmen Sayilar

Veri Toplama Araci

Veriler, hazirlanan goértiisme formu yardimiyla 6gretmenlerle gorismeler yapilarak
toplanmigtir.  Gorisme formunun olusturulmasi slrecinde ilgili alanyazin taranarak
dgretmenlerin BiT’in derslere kaynastirilmasina iliskin goérisleri, siirecte karsilastiklari
sorunlar, kolayliklar ve onerilerine iligkin bilgiler elde edilmistir. Bu bilgiler 1si8inda
Uiniversitelerin egitim fakiiltelerinde BiT’in alan temelli egitim uygulamalarina kaynastiriimasi
konusunda egitim veren farkl alanlardan akademisyenlerle gériismeler yapilarak BiT’i
0grenme-0gretme siirecine kaynastirma konusunda dnemli gérduikleri konular belirlenmistir.
Bu bilgiler 1s1ginda hazirlanan goriisme formu farkli Universitelerin egitim fakiltelerinde
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dalinda gérev yapan dért akademisyenin
gorislerine sunularak tizerinde gerekli dizeltmeler yapiimistir.

Segilen 6rneklemdeki 6gretmenlerle yapilan gériismeler, izni alinan 92 6gretmenin ses
kaydi alinarak diger sekiz 6gretmen igin ise not tutularak kayit altina alinmistir. En kisa stren
gorismenin ses kaydi yedi dakika 16 saniye, en uzun siiren goriismenin ses kaydi ise 32
dakika 36 saniyedir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Hazirlanan gorisme formu kullanilarak bir ortaokulda gorev yapan bes farkl brans
O0gretmeni ile pilot bir galisma gergeklestirilmistir. Arastirmanin gegerligi igin gergeklestirilen
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bu calismadan elde edilen dénitlerle gorisme formunda gerekli degisiklikler yapiimistir.
Arastirmanin givenirligi agisindan gértiismelerde sorularin tiim 6gretmenlere ayni bigimde ve
yaklagimla sorulmaya 6zen gosterilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Veriler, igerik ¢6zimlemesi yontemi ile ¢6zimlenmistir. Ses kayitlari metne
donustiraldikten sonra, elde edilen veri seti lzerinde notlar alinarak veriler kodlamaya
uygun hale getirilmistir. Verilerin agik ve anlasilir olmasi igin veriler kavramsal bir ¢6ziimleme
yontemi olan agik kodlama yodntemi ile kodlanmistir. Kodlar arasindaki ortak yoénler
belirlenerek kategoriler olusturulmustur. Kategoriler arastirma sorulari g¢ergevesinde
olusturulan ve daha Ust kavramlar olan temalar altinda toplanmistir. Olusturulan temalar
Sekil 1'de gosterilmistir.

BiT’i Derslere
Kaynastirmanin

Gerekliligi
BiT’i Derslere BiT’i Derslere
Kaynastirmadan Ne Kaynastirma
Anlasildigi Siurecinde Konu Alani
Bilgi ve
Goriisler Beceriler
MEB’e i
\ Kaynaklar Allnsncl\llj
Ogretmenle- : I3kanfiikiar
re BIT'i Derslere
Bneril Kaynastirma Enceller Sistemsel
neriier Sirecinde Konu g Engeller
Velilere Alani Kiltard
. Saglik Okul Kaltura
YOK'e
Uygulama-
lar Alan Kaltara
Sinif igi Sinif disl
uygulamalar uygulamalar

Sekil 1. BiT'in derslere kaynastiriimasi siirecinde konu alani kiiltiiriine iliskin olusturulan
temalar

Calismada etik duyarlihgin saglanmasi bakimindan ogretmenlerin isimleri acik
yazilmayarak bransi, cinsiyeti ve gorusilen kaginci 6gretmen oldugunu anlatan kodlar
verilmistir. Ornegin ilk gériisilen kadin edebiyat 6gretmeninin kodu E-K-1; besinci gorisiilen
erkek fen bilimleri 6gretmeninin kodu FB-E-5’tir.
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Bulgular

Arastirmanin bulgular dgretmenlerin BiT’i derslere kaynastirmaya iliskin gorisleri,
uygulamalari ve 6nerileri kapsaminda ele alinmistir.

Ogretmenlerin BiT’i derslere kaynastirmaya iliskin goriisleri

Ogretmenler BIT'i derslere kaynastirmadan ne anladiklarini, BITi derslere
kaynastirmanin gerekliligine ve BiT’in kendi alanlari yaninda diger alanlara da kaynastirmaya
uygun olup olmadigina iliskin géruslerini ortaya koymuslardir.

BIT’i Derslere Kaynastirmadan Ne Anlasildigi

Bulgular, 6gretmenlerin BiT’i derslere kaynastirmadan ne anladiklari ile ilgili olarak
teknolojinin sagladigi kolayliklar ve 6grenme-6gretme sirecine iliskin kavramlar Uzerinde
yogunlastiklarini ve bu konuda gériis birligi icinde olduklarini géstermistir. Ogretmenler
teknolojinin  kendilerine arastirma yapma, bilgiye erisim, derse hazirlanma, ders
materyallerini sinifa tasima, ders ve/veya 6grenci takibi yapma, iletisim kurma, dersi sunma
konusunda kolayhgini sagladigina ve zamandan kazandirdigina iliskin agiklamalarda
bulunmuslardir.

Ogretmenler ayrica BiT'in bilgiyi aktarma, derse gérsel-isitsellik katma, zengin 6grenme
ortamlari saglama, 6grencinin dikkatini cekme, gidileme, derse katilimini saglama, zevkli
ders isleme, dersin verimliligini artirma, 6grencilerin kolay 06grenmesi, 6grenilenlerin
pekistiriimesi, kalici olmasi ve bdylece 6grenmeye katki saglamasi bakimindan 6grenme-
dgretme siireclerine etki ettigini dile getirmislerdir. Tim alanlardaki 6gretmenler BiT’in
bilgiyi aktarma, derse gorsel-isitsellik katma ve 6grenmeye katki saglama yoluyla 6grenme-
dgretme siireclerini olumlu etkiledigi konusunda ortak gériis icinde olmuslardir. Ogretmenler
bunlarin disinda BiT'in derslere kaynastirilmasi denildiginde egitimde teknolojiden
yararlanma, mesleki gelisime katkida bulunma, 6grenci ile ayni dili konusma, teknoloji ile
ders yapabilme aliskanligi kazanma, teknoloji ile bulusma, teknoloji ile ig-ice olma, teknoloji
okur-yazari olma ve teknolojinin derslerde kullanilmasi bigiminde gorigsler de ortaya
koymuglardir.

BIT’i Derslere Kaynastirmanin Gerekliligi

Ogretmenlere BiT’i derslere kaynastirmanin gerekli olup olmadigi sorulmus olup gelen
yanitlarin branslara gore dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin BiT’i derslere kaynastirmanin gerekliligine iliskin goriisleri

BIT derslere kaynastirilmali Edebiyat Fen Bilimleri ingilizce Matematik Sosyal Bilimler

midir? f f f f f
Kesinlikle Kaynastiriimal 6 3 5 1 4
Kaynastirilmali 11 18 14 12 11
Kaynastirilmali. Ama... 2 2 1 7 3
Kaynastirilmamall 1 - - 1 1
Kesinlikle Kaynastirilmamali 1 - - - -
Toplam 21 23 20 21 19

Tablo 2 incelendiginde gorilmektedir ki farkh branslardaki 6gretmenlerin ¢ogunlugu
BIT'i derslere kaynastirmayi gerekli bulmaktadirlar. Fen bilimleri ve ingilizce dgretmenlerinin
tamami BiT’i derslere kaynastirmanin gerekli olduguna inanmakla birlikte, bazilarinin
cekinceleri oldugu “Kaynastirilmali. Ama...” bigimindeki agiklamalarindan anlasiimaktadir.
BIT'i derslere kaynastirmanin gerekliligi konusunda en ¢ok cekincesi olan &gretmenler
matematik bransindan, gerekli olmadigini dislnenler ise edebiyat, matematik ve sosyal
bilimler bransindandir.

BIT'i derslere kaynastirmanin gerekliligine inanan &gretmenler gerekge olarak BiT’in
0grenme-0gretme siirecine katkilarindan, sagladigi kolayliklardan ve zaman kazandirdigindan
s6z etmiglerdir. BIT'i derslere kaynastirmanin gerekli olmadigini diisiinen dgretmenler ise
BiT’'in olumsuz olarak goérdiikleri durumlari dile getirmislerdir. Ogretmenler ayrica BiT’i
derslerine kaynastirmak zorunda olduklarini ve bunun gerekgelerini siralamiglardir.
Ogretmenler, BiT'in basariyi arttirdigini, derse cesitlilik kattigini, verimliligi arttirdigini,
ogrencinin dikkatini ¢ektigini, distinme becerilerini gelistirdigini, egitimi etkili yaptigini, derse
gorsel-isitsellik sagladigini, 6grenmeyi kalici yaptigini, 6grenmeye katki sagladigini,
O0grencinin kendine glvenini arttirdigini, derste etkin olmayr sagladigini, kendini
degerlendirme olanag sagladigini, teknolojiyi kullanma becerisi kazandirdigini ve BIT ile
derslerin daha zevkli islendigini séylemislerdir. BIT’i derslere kaynastirmanin gerekli
olmadigini disiinen 6gretmenlerin gerekgeleri ise; BiT’in 6grencilerin diisiinme ve el
becerilerinde gerilemeye neden oldugu, 6grencilerin dikkatini dagittigi, sinif yénetimini
zorlastirdigl, sinif-igi etkilesimi azalttigl, 6§retmenin yerini alacagi, 6grencileri asosyal bireyler
yaptigl, kitap okumanin, yazmanin azaldigi, 6grenciyi ve 6gretmeni tembellige alistirdig
bicimindedir. Ogretmenler ayrica BiT’i derslerde kullanmanin ¢agin geregi, egitimin hedefi
oldugunu, 06grencilerle ayni dili konusabilmek, onlara teknolojinin dogru kullanimini
gosterebilmek igin teknolojiyi derslerinde kullanmalari gerektigini, bazi politik nedenlerden
dolayi da teknolojiyi derslerinde kullanmak zorunda birakildiklarini vurgulamislardir.

BiT’i Derslere Kaynastirma Siirecinde Konu Alani

BIT'i derslere kaynastirmayi kendi alanlarina uygunlugu agisindan degerlendiren
O0gretmenlerin goruslerinin branglara gére dagilimi Tablo 2’dedir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin BiT’i derslere kaynastirmanin uygunluguna iliskin gorisleri

BiT'i derslere Edebiyat Fen Bilimleri ingilizce Matematik Sosyal Bilimler
kaynastirmanin uygunlugu f f f f f
Kesinlikle uygun 6 12 19 3 11
Uygun 5 7 2 1 5
Kismen uygun 7 - - 13 2
Uygun degil 1 - - 2 -
Toplam 18 19 21 19 18

Tablo 3, BiT’i derslerine kaynastirmayi en ¢ok uygun bulanlarin sirasiyla ingilizce ve fen
bilimleri 6gretmenleri oldugunu, kismen uygun bulanlarin ¢ogunun ise matematik
bransindan oldugunu géstermektedir. Bu bulgular 6gretmenlerin BiT’i derslere kaynastirmayi
gerekli gorip gormediklerine iliskin bulgularla (Tablo 2) értismektedir.

Ogretmenler BiT'in kendi disiplin alanlari icin neden uygun oldugu konusunda
aciklamalarda bulunmuslardir. Edebiyat 6gretmenleri teknolojinin alanlarindaki konular
gorsel-isitsel agidan destekledigi icin, fen bilimleri 6gretmenleri teknolojinin dersi gorsel-
isitsel olarak desteklemesi yaninda sunum kolaylig sagladigi icin, ingilizce 6gretmenleri
teknolojinin &teden beri ingilizce &gretmenlerinin yardimcisi oldugu, teknoloji olmadan
ingilizce dersini islemenin olanaksiz oldugu icin, matematik 6gretmenleri BiT'in matematikte
Ozellikle soru ¢ozerken gizim ve gorsellik agisindan kolaylk sagladigi igin, sosyal bilimler
O0gretmenleri ise teknolojinin derslerini gorsel-isitsel olarak destekledigi ve alanlarinin dogasi
geregi yeni ve glincel bilgileri izleyip derse katmalari igin gerekli ve uygun oldugunu
vurgulamiglardir. Ogretmenlerin gériislerinden érnekler branslara gére séyledir:

E-K-8: Teknoloji sosyal dersleri ezber ders olmaktan ¢ikardi. Odrencilerin daha sevecedi bir
hal aldi. Cogu sey hayal olmaktan ¢ikti. Tikhyor Murathan Mungan’in siirine ulasip
dinleyebiliyor. istedigi sairi kendi sesinden dinleyebiliyor. Edebiyat alaninda ¢ok iyi oldu.
Cok yatkin edebiyat dersinde kullanilmaya. En yatkin alanlardan biri bizim alanimiz diye
disiintyorum.

FB-E-6: Bizim alanimizla bire bir badglantili. Alanimizda kesinlikle kullaniimali. Bizde
gorseller cok énemli. Saatlerce hiicreyi anlatirsiniz ama hiicre ile ilgili bir simiilasyonla
daha rahat ve kisa siirede anlatirsiniz. 40 dakikada anlatamadiginizi iki dakikalik
animasyonla anlatirsiniz.

i-E-1: Teknoloji tam Ingilizce bransinin icinde. Zaten ingilizce 6gretmenleri eskiden ellerinde
CD calarlar ile teyplerle dolasan insanlardi. Simdi de ayni. Akilli tahtayi uyarladik.

i-K-7: Benim alanimda teknolojiyi kullanmamaniz miimkiin dedil. Sadece kitapla, sézliikle
olacak bir sey degil. Muhakkak teknolojiyi isin icine katmam gereken bir sey. Sesiyle
goriintiistiyle muhakkak katmam gerekiyor.

M-E-8: Bire bir uygulanmasi gereken bir ders. Biz ¢ok¢a soru ¢bzliyoruz. Sorulari kavratmak
icin adim adim ¢6zmek gerekiyor. Her adimda hangi ¢éziim gerekiyor. Bunlari da adim
adim akilli tahtada algoritma olarak gésterirsek égrenci de bilgiyi daha iyi yapilandirir.
SB-K-4: Cok uygun mutlaka olmali. Cografya ¢ok uygun. Clinkii cografya gérsel, gtincel ve
kiltirel bir ders. Giincel, ¢iinkii patlamalar oluyor, volkanlar. Kiiltiirel, ¢iinkii cesitli
kltiirleri teknoloji yoluyla yakin ve uzak gevreyi daha iyi taniyabilir.
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Ogretmenler, BIT’i derslere kaynastirmaya uygunluk acisindan diger branslar da
degerlendirmislerdir. Edebiyat ve matematik 6gretmenleri kendi alanlari disindaki alanlarin
BIT'i kaynastirmaya daha uygun oldugunu belirtirken, fen bilimleri ve ingilizce 6gretmenleri
kendi alanlarinin daha uygun oldugunu séylemislerdir. Sosyal bilimler dgretmenleri ise BiT’i
kaynastirmaya uygun alanlarin kendi alanlari, fen bilimleri ve ingilizce alanlari yaninda miizik
ve resim alanlari oldugunu belirtmislerdir. Edebiyat alaninin diger branslardaki 6gretmenler
tarafindan BIT’i kaynastirmaya uygun bulunmamasi, matematik alaninin ise yalnizca edebiyat
dgretmenleri tarafindan BiT’i kaynastirmaya uygun bulunmasi dikkat cekicidir.

Ogretmenlerin BiT’i Derslerine Kaynastirma Durumlari ve Uygulamalar
BiT’in derslere kaynastiriima durumuna iliskin bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin BiT’i derslerine kaynastirma durumlari

BIT'i derslerime Edebiyat Fen Bilimleri ingilizce Matematik Sosyal Bilimler
kaynastiryorum. f f f f f
Evet 17 22 19 12 14
Hayir 5 2 2 10 7
Toplam 22 24 21 22 21

BIT'i derslerine en fazla kaynastiran 6gretmenler fen bilimleri ve ingilizce 6gretmenleri,
en az kaynastiranlar ise matematik 6gretmenleridir. Bu bulgular, 6gretmenlerin BiT’i derslere
kaynastirmanin gerekliligi ve alanlarinin BiT’i kaynastirmaya uygunlugu ile ilgili gbrisleriyle
tutarh gériinmektedir.

Ogretmenlere BIT’i derslerine kaynastirmak icin neler yaptiklar soruldugunda sinif-ici
ve sinif-disi etkinliklerinden ve kullandiklari teknolojilerden s6z etmislerdir.

Sinif ici Uygulamalar

Tum alanlardaki 6gretmenler siniflarinda akilli tahtayr kullandiklarini séylemislerdir.
Bunun olasi nedeni, galismanin yapildigi okullarin Fatih Projesi 1. Faz okullari olmasidir.
Ogretmenlerin siniflarinda yararlandiklarini séyledikleri diger teknolojiler bilgisayar, cep
telefonu, tasinabilir bellek, tepegdz, projeksiyon cihazi, episkop, CD, CD galar ve teyptir.
Siniflarinda 6grencilerine bilgiyi aktarmak igin kullandiklari materyallerden de s6z eden
O0gretmenlerin agiklamalarindan kullandiklari materyal/yazilimlarin alanlarina 6zgi oldugu
anlasiimaktadir. Ornegin harita, yalnizca sosyal bilimler alanindaki égretmenler tarafindan,
deney ise yalnizca fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan dile getirilmistir. Dinleme metinleri
edebiyat ve ingilizce 6gretmenleri tarafindan, sorular matematik ve fen bilimleri
dgretmenleri tarafindan vurgulanmistir. Ogretmenler BiT’i derslerinde égrencilerin dikkatini
cekmek, onlari derse gudilemek, derse katilimlarini saglamak, 6grendiklerini pekistirmek,
Ogrenilenleri degerlendirmek, gorsel-isitsel ogelerle dersi zenginlestirmek, soru ¢ézmek,
materyal gelistirmek, 6grencilerine teknolojinin dogru kullanimini géstermek ve zamandan
kazanmak amaciyla kullandiklarini sdylemislerdir. Ogrencinin dikkatini ¢ekmek, onlari
glidilemek ve gorsel-isitsel 6gelerle dersi desteklemek tiim alanlardaki 6gretmenlerin sinifta
BIT’i kullanma amaglari iken, BiT’'i materyal gelistirmek icin kullanmak yalnizca fen bilimleri
ve ingilizce branslarindan iki 6gretmen tarafindan vurgulanmistir.
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Ogretmenler sinif-disinda materyal, bilgi ve planlar arastirmak, arastirdiklari
materyalleri incelemek, materyal hazirlamak veya bulduklari materyaller Uzerinde
degisiklikler yapmak lizere BiT'i ise kostuklarini sdylemislerdir. Tim &gretmenler biitiin
alanlarda kullanilabilen ve geleneksel 6gretim yontemlerinde de yararlanilan resim, fotograf,
cizim ve soru gibi kaynaklar arastirdiklarini belirtmislerdir. Ogretim yéntem ve teknikleri,
alanlari ile ilgili gesitli bilgiler ve yillik planlar da 6gretmenlerin sinif-diginda arastirdiklari
kaynaklardandir. Bazi 6gretmenler sinif-disinda ayrica kendilerinin  de materyal
hazirladiklarini sdylerken bazi 6gretmenler de bagkalari tarafindan hazirlanmis materyallere
ulastiklarini, bu nedenle materyal hazirlamadiklarini, bulduklari materyaller uygun oldugu ya
da materyal hazirlama konusunda yeterince bilgileri bulunmadigi igin materyaller izerinde
diizenleme yapamadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin hazirladiklarini ya da Uzerinde
degisiklik yapabildiklerini sdyledikleri materyaller animasyon, ¢alisma yapraklari, film, resim-
fotograf-gizim, soru, sunum (PowerPoint), video, oykl, yilhk-glnlik planlardir. Tim
o0gretmenler ortak olarak teknolojiyi kullanarak soru ve sunum hazirladiklarini ya da izerinde
degisiklik yaptiklarini vurgulamiglardir.

Ogretmenlerin BiT’i Derslerine Kaynastirma Siirecinde Karsilastiklari Engeller

Ogretmenlerin BiT’i derslerine kaynastirma siirecinde karsilastiklari engeller olup
olmadigina iliskin gorislerinin branslara gore dagilimi Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin BiT'i derslere kaynastirmanin éniinde engel olup olmadigina iliskin
gorusleri

BIT'i derslere kaynastirmanin  Edebiyat Fen Bilimleri ingilizce Matematik Sosyal Bilimler

oniinde engel var midir? f f f f f
Evet 17 24 20 21 19
Hayir 5 - 1 1 2
Toplam 22 24 21 22 21

Tablo 5’e goére tiim alanlardaki dgretmenlerin ¢ogu BIT'i derslere kaynastirma
stirecinde engellerle karsilasildigini séylemislerdir. BIT'i derslere kaynastirmanin éniinde
engel olmadigina iliskin gorus bildirenler arasinda edebiyat 6gretmenlerinin orani fazladir.

Ogretmenler, BiT'i derslere kaynastirma siirecinde kaynaklar, bilgi ve beceriler, inang
ve aliskanliklar, sistemsel engeller, konu alani kiltlrd, okul kiltiri ve saglhk ile ilgili sorunlar
yasadiklarini belirtmislerdir.

Kaynaklar Kapsamindaki Engeller

Tum alanlardaki 6gretmenler okullarin teknik altyapisinin ve internet baglantisinin
yetersizligi, 6grenme-6gretme silirecinde kullanilabilecek materyal ve yazilimlarin eksikligi,
derste teknolojiyi kullanirken yasanan teknik sorunlar ve teknik destek eksikligi oldugunu,
O0gretmenlere verilen egitimlerin sayica ve nitelik olarak yetersiz, 6gretim programlarinin
O0gretmenlere yol géstermede ve zamanin teknolojiyi derslerine kaynastirmalari igin yetersiz
oldugunu dile getirmislerdir. Fen bilimleri, ingilizce ve sosyal bilimler &gretmenleri
okullardaki sinif sisteminden dolayr 6gretmenlerin sirekli sinif degistirmek zorunda
kaldiklari, bunun da BITi derslerine kaynastirmalari 6niinde bir engel oldugunu
soylemiglerdir.
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Bilgi ve Beceriler Kapsamindaki Engeller

Tim 6gretmenler, BIT ara¢ gereglerini kullanma bilgi ve becerilerindeki eksikligin BIT’i
derslerine kaynastirmalarina engel oldugunu belirtmislerdir. Bazi matematik ve sosyal
bilimler 6gretmenleri ise bir baska engelin 6gretmenlerin hangi ders konularinda, hangi
teknolojilerden, hangi pedagojileri uygulayarak ise kosulacagini, dolayisiyla teknolojiyi
derslerine nasil kaynastiracaklarini bilmemeleri oldugunu séylemislerdir.

inang ve Aliskanliklar Kapsamindaki Engeller

Ogretmenlerin teknolojiye direng gostermeleri tim 6gretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Geleneksel 06gretim yontemleri, 6gretmenlerin teknolojiden korkmalari,
teknolojinin yararina inanmamalari, teknolojiyi kullanma aligkanlklari, toplumsal-kilturel
yapi ve tikenmislik duygusu da farkli branslardan 6gretmenler tarafindan vurgulanan
engeller arasindadir.

Sistemsel Diizeydeki Engeller

Tum Ogretmenler siyasi hedeflere odakli, bilimsel dayanagi, surekliligi olmayan egitim
politikalari; arastirmalara dayanmayan, anhk kararlarla yurttilen MEB (Milli Egitim Bakanhgi)
uygulamalarinin ve (niversite sinavlarinin BIT'i derslerine kaynastirmaya engel oldugu
konusunda gorus birligi icerisindedirler.

Saglik Kapsamindaki Engeller

Teknolojinin yaydigi radyasyonun saglik sorunlarina neden oldugunu, bunun da
dgretmenlerin BiT’i derslerine kaynastirmalarina olumsuz yansidigini sdyleyenler edebiyat ve
matematik alanlarindan 6gretmenlerdir.

Okul Kiiltiirii Kapsamindaki Engeller

Ogretmenler arasindaki iletisim ve is birliginin eksikliginden ve kaynastirma
uygulamalari arasindaki farkliliklardan s6z edenler edebiyat ve matematik 6gretmenleri
arasindandir.

Konu Alani Kiiltiirii Kapsamindaki Engeller

Matematik dgretmenleri alanin dogasinin BiT’i derslerine kaynastirmayi zorlastirdigini
sdylemislerdir. Ornek bir gériis séyledir:

M-E-4: Bransimizdan kaynaklanan bir sorun var. Matematikte gérsellemek kolay degil. Bir
seyleri somutlastirmak, soyuttan somuta ge¢mek kolay degil. Yapiyoruz denemez. Ama
bizde biraz daha sinirl bir sey zaten.

Matematik dgretmenlerinin matematigin dogasinin BiT’i kaynastirmaya engel olduguna
iliskin gérisleri, BIT'i kaynastirmaya uygunluguna ve bu acidan matematik ile diger branglari
karsilastirdiklari agiklamalarla tutarh gérinmektedir. Matematik 6gretmenleri diger alanlarin
BIT’i kaynastirmaya daha uygun oldugunu séylemislerdir.
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Ogretmenlerin BiT’i Derslere Kaynastirma Siirecine iliskin Onerileri

Ogretmenler, BIT'i derslere kaynastirma siirecinin iyilestirilmesi icin MEB’e, YOK'e
(Yiksek Ogretim Kurumu), velilere ve 6gretmenlere énerilerde bulunmuslardir.

Ogretmenlerin MEB’e Onerileri

Ogretmenler, MEB’in hizmet-ici egitimlere alinacak 6gretmenleri teknoloji kullanim
altyapisina ve gonulli olmalarina gore belirlemesini, egitimleri yaz aylarinda ve branslar
bazinda diizenlemesini, egitimi verecek egitmenleri ilgili alanda yetkin, alandaki sorunlari
bilen donanimli bireylerden se¢mesini 6nermislerdir. Ogretmenlerin MEB’e diger &nerileri
dgretmenlere derslerinde kullanacaklari materyaller yaninda BiT’i derslerine nasil
kaynastiracaklarini agiklayan materyallerin saglanmasi, materyallerin hazirlanmasinda
universitelerle isbirligi yapilmasi ve alaninda uzman 6gretmenlerle galisilmasi, 6gretmenlerin
materyaller Uzerinde diizenleme yapabilmelerine olanak taninmasi, materyalleri
paylasabilecekleri sayisal bir ortamin hazirlanmasi ve 6gretim programlari Uzerinde
dgretmenin BIT'i derslerine kaynastirmasini  kolaylastiracak diizenlemeler yapilmasi
bicimindedir. Bunlarin disinda fen bilimleri, ingilizce ve sosyal bilimler 6gretmenleri okullarda
brang tabanli sinif sistemine gecilmesini dnererek, sinif degistirdiklerinde teknolojiyi yeniden
diizenlemekten kaynakli zaman kaybinin énlenebilecegini belirtmislerdir. Edebiyat, ingilizce
ve matematik alanlarindan 6gretmenler Fatih Projesi ile ilgili olarak projenin gergeklestirilme
surecine, bu sirecin saglikh ilerleyebilmesi icin alinabilecek 6nlemlere deginmiglerdir.
Ogretmenler, siirecin zamana yayilmasi gerektigini, zaman zaman hem teknik denetiminin
yapilmasi hem de 6grenci basarisi agisindan yansimalarinin degerlendirilmesi gerektigini
vurgulamiglardir.

Ogretmenlerin YOK’e Onerileri

Fen bilimleri ve sosyal bilimler alanlarindan 6gretmenler egitim fakiltelerinin
O0gretmen adaylarini 6gretmenlik meslegine donanimli bir bigcimde hazirlamalarini ve yeni
teknolojiler konusunda bilinglendirilmeleri gerektigini séylemislerdir.

Ogretmenlerin Ogretmenlere Onerileri

Tim Ogretmenler diger Ogretmenlere derslerinde teknolojiyi  kullanmalarini
onermislerdir. Ogretmenin derse hazir gelmesini, diger 6gretmenlerle isbirligi icinde
olmasini, materyal hazirlamasini, gerektiginde teknik destek almasini énerenler fen bilimleri
o0gretmenleri arasindandir.

Ogretmenlerin Velilere Onerileri

Ogrencilerine derslerinde destek olabilmeleri icin velilere de teknoloji ile ilgili egitim
verilmesi &nerilmistir. Bu konuda bir ingilizce égretmeni 6zellikle BiT’in bilingli kullanimina
dikkati cekmistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogretmenlerin BIT’i derslere kaynastirmanin ne anladiklarina iliskin gériisleri 6gretiyor
olduklari alanlara gére degerlendirildiginde, tim Ogretmenlerin benzer goérisleri tasidiklan
ve bu gorislerin BiT'in sagladigi kolayliklar ve &grenme 6gretme siirecine katkilari
kapsaminda oldugu anlasiimistir. Hennessy, Ruthven ve Brindley’in (2005) (g farkli branstan
O0gretmenlerle yaptigl ¢alismanin bulgulari bu ¢alismanin bulgularini desteklemektedir.
Gokmen ve Akglin’lin (2016) farkli 6gretim alanlarindaki 6gretmen adaylari ile yaptig
¢alismanin sonuglari ise bu galismanin sonuglari ile gelisir niteliktedir. S6z konusu ¢alismada
fen bilgisi egitimi 6gretmen adaylarinin Fatih Projesi ile gelen teknolojiler ve bu teknolojilerin
kullanimi sonucu elde edilecek faydalar konusundaki farkindaliklari Tiirkce egitimi 6gretmen
adaylarina gore daha yuksek ¢ikmistir. Proje’de dnemli gorev Ustlenecek olan Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Bolimii (BOTE) bolimi &gretmen adaylarinin diger béliimlerle
karsilastirildiginda projeye yonelik farkindaliklarinda ise herhangi bir farklihk bulunmamistir.

Farkl alanlardaki 6gretmenler BIT’i derslere kaynastirmanin gerekliligi konusunda
olumlu diisinmektedirler. Alanyazinda BiT’i derslere kaynastirmayi konu alan calismalarda
da bransi ne olursa olsun 6gretmenlerin BiT’i derslere kaynastirmaya olumlu yaklastiklari
sonucu elde edilmistir (Chamorro ve Rey, 2013; Dargut ve Celik, 2014; Baskaran ve Shefeeq,
2015; Koksal, Yaman ve Saka, 2016).

Ogretmenler BIT'i derslere kaynastirmaya neden olumlu yaklastiklari konusunda BIT’in
sagladigi olanak, kolaylik ve 6grenme-6gretme siirecine katkilarindan s6z etmislerdir. Benzer
bulgular Fatih Projesi kapsaminda yapilan galismalarda da elde edilmistir. Fatih Projesinin
yararlh oldugunu digsinen Ogretmenler proje ile saglanan teknolojilerin sundugu
olanaklardan ve derse katkilarindan s6z etmislerdir (Altin ve Kalelioglu, 2015; Sekerci ve
Bozkurt, 2016). Ozkan ve Deniz’in (2014) farkl branslardan dgretmenler ile yaptigi calismada
da teknolojiyi egitime kaynastirma projesi olan Fatih Projesinin faydal oldugunu disiinen
O0gretmenler projenin alanlari igin dikkat ¢ekme, pekistirme ve tekrar yapma olanagi
sagladigini dile getirmislerdir. Demircioglu ve Yadigaroglu’nun (2014) Kimya 6gretmenlerinin
Fatih Projesi hakkinda ne duisunduklerini arastirdiklari ¢alismada ise 6gretmenler akilli
tahtanin derse gorsellik kattigini, 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirdigini, 6grencilerin
yukini azalttigini belirtmislerdir.

BIT'i derslere kaynastirmayi gerekli bulmayan 6gretmenler ise gerekgelerini BiT’in
0grenme-0gretme silirecine ve sosyal yasam Uzerine olumsuz etkileri, zaman kaybi olarak
siralamiglardir. Benzer bigimde Altin ve Kalelioglu’'nun (2015) ¢alismasinda Fatih Projesi
hakkinda olumsuz disiinen 6gretmenler projenin 6grenci basarisini digsirdigini, derslerde
etkili bir bicimde kullanilmadigini dile getirmigledir.

BIT'i derslere kaynastirmanin gerekliligi konusunda olumsuz gériis bildiren 6gretmenler
BiT'in olasi olumsuz yansimalarini dile getirmislerdir. Bu konuda vyalnizca ingilizce
O0gretmenleri olumsuz gorus bildirmemislerdir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ise daha ¢ok
edebiyat dgretmenlerinden gelmesi beklenen BiT’in “kitap okumada azalma” ve “yazmanin
azalmasi” bigimindeki olumsuz yansimalari dile getirmeleri ilging bir durumdur. Bu bulgu
Yaman’in (2007) teknolojinin 6grencilerin konusma ve yazma becerilerini olumsuz etkiledigi
bulgusu ile ortismektedir. Ayrica Fatih Projesinin uygulandigi okullarda Aktas, Gokoglu,
Turgut ve Karal'in (2014), Tirkge 6gretmenleri ile yaptigi ¢alismada 6grencilerin kitap okuma
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ve yazma aliskanliklarinin azalmasi ve Ocal ve Simsek’in (2017) matematik égretmenleri ile
yaptigl ¢alismanin teknolojinin 6grencilerin yazi yazma becerilerini koreltecegi, not tutma
ahskanliklarini azaltacagina iliskin bulgulari bu galismanin bulgulariile tutarhdir.

Ogretmenler BIiT’i derslere kaynastirmadan ne anlyorlarsa BIiT'i derslere
kaynastirmanin gerekliligine iliskin gerekceleri de buna uyumlu bicimde olmustur. BiT'in
sagladigi kolayliklari, 6grenme-6gretme siirecine olumlu etkilerini dile getiren 6gretmenler
BIT'i derslere kaynastirmanin gerekli olduguna, BiT’in kullanilmasinin égrenme-6gretme
siirecine ve sosyal yasam (izerine olumsuz yansimalarindan séz eden égretmenler ise BiT’i
derslere kaynastirmaya gerek olmadigini savunmuslardir. Clinki 6gretmenlerin farkindalik ve
ongorileri, onlarin tutum ve niyetlerinin gostergesidir (Aktas, Gokoglu, Turgut ve Karal
2014).

Ogretmenler teknolojinin cagin geregi oldugunu, bu nedenle derslerinde kullanmalari
gerektigi ve teknoloji c¢aginin ¢ocuklari olan 6&grencileriyle iletisim kurabilmeleri igin
teknolojinin en iyi ara¢ oldugu konusunda ortak goérus icerisindedirler. Vural ve Ceylan’nin
(2014) galismasinda da 6gretmenler sinif ortaminin zenginlestirilmesi, soyut kavramlarin
somutlastirilmasi, gorsellestiriimesi ve daha fazla duyu organina yonelik olmasi konusunda
bu teknolojilerin gereksinim oldugunu disinmislerdir. Teknolojinin hizli bir bigimde
yenilenmesi ve yasama yansimalari, glinimuz o6grencilerinin teknoloji ¢aginin gocuklari
olmasi 6gretmenlerin gorus birligi icinde olmalarinin nedeni olabilir. Ancak 6grenciler de
O0gretmenler gibi teknolojinin yararina inanmakla birlikte yasanan sorunlardan dolayi derste
teknoloji kullanimi konusunda isteksiz olabilmektedirler (Altin ve Kalelioglu, 2015).

Ogretmenlerin kendi alanlarinin BiT'i derslerine kaynastirmaya uygunlugu konusundaki
gorisleri farklilik géstermektedir. Fen ve ingilizce 6gretmenlerinin tamami alanlarinin BiT’i
kaynastirmaya uygun oldugunu distnirken, edebiyat ve matematik 6gretmenleri alanlarinin
BIT'i kaynastirmaya uygun olmadigi disiinilmektedir. Bu bulgular Hennessy, Ruthven ve
Brindley’in (2005) fen, matematik ve ingilizce 6gretmenleri ile yaptiklari calismanin BiT’in bir
cok acidan ingilizce alani ile uyusmadigina iliskin bulgu ile gelisirken, Tay, Lim ve Lim’in (2015)
ingilizce, fen, matematik ve ana dil derslerinde BIT’i kullanma sikliklarini arastirdiklari
calismada ingilizce ve BiT’in ¢ok uyumlu oldugu, matematige ise uyumlu olmadigina iliskin
bulgularla értiismektedir. Ote yandan Tay, Lim ve Lim’in (2015) calismasinda éretmenler
genellikle iletisim amach kullaniimasindan dolayr BiT’in ingilizce ile uyumlu oldugunu
belirtmislerdir. Bu calismada da ingilizce 6gretmenleri BiT’in ingilizce icin 6nemli olan iletisim
ve dil becerilerinin gelismesine katkisi oldugunu diisiindiikleri icin BiT’in ingilizce ile uyumlu
oldugunu vurgulamislardir. Howard ve Maton (2013) ingilizce ve matematik dgretmenleri ile
yaptiklari calismada ingilizce dgretmenlerinin kendi alanlarinda 6grenme ve 6gretmede
teknoloji kullaniminin 6nemine matematik 6gretmenlerine gore daha fazla inandiklari
sonucuna ulagmistir. Ayrica farkli konu alanlarinda alan bilgisinden kaynakli farkliliklarin
kaynastirmanin dogasi ve diizeyine etki ettigi ortaya konulmustur. Elde edilen sonuglar bu
¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir.

Bu calismada diger branglarla karsilastirildiginda matematik 6gretmenleri arasinda
BiT’in alanlara uygunluguna iliskin olarak “kismen uygun” goriisii daha fazladir. Matematik
dgretmenleri BiT’in 6gretiyor olduklari alanin biitiin konulari i¢in uygun olmadigini
belirtmislerdir. Vural ve Ceylan’in (2014) ¢alismasinda da matematik 6gretmenleri akilli
tahtanin uzay geometri konusunda kesinlikle kullanilmasi gerektigini, sayilar konusunu
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islerken ise gerek olmadigini sdylemislerdir. Kostur ve Tirkoglu'nun (2017) matematik
o0gretmenlerinin akilli tahtanin olanaklarindan yararlandiklarina iliskin bulgu bu ¢alismanin
bulgulariyla ortlsur nitelikte degildir. S6z konusu g¢alismada matematik 6gretmenlerinin
derslerinde akilli tahtayr uzun zamandir gesitli etkinlikler gelistirerek kullanmig olduklari igin
etkin ve ¢ok yonli kullanabildikleri belirtilmigtir.

Ogretmenlerin  BiT’i derslerine kaynastirma durumlari alanlara gére farkhhk
gostermektedir. BIT'i derslerine en ¢ok kaynastiranlar fen bilimleri ve ingilizce 6gretmenleri,
en az kaynastiranlar ise matematik 6gretmenleridir. Howard ve Maton (2013), ingilizce
O0gretmenlerinin derslerinde bilgisayar kullanma sikhginin matematik 6gretmenlerinin
derslerinde bilgisayar kullanma sikligindan daha fazla oldugu ortaya koymustur. Bu ¢alismada
da matematik 6gretmenleri, ingilizce 6gretmenleri ile karsilastirildiginda BiT’i derslerine daha
az kaynastiran 6gretmenlerdir. Tay, Lim ve Lim’in (2015) g¢alismasinda ise fen bilimleri
derslerinde ingilizce ve matematik derslerine gére BiT’i kullanma sikhginin daha az oldugu
bulunmustur. S6z konusu ¢alismada fen bilimleri 6gretmenleri zaman ve materyal eksikligini
gerekce gostererek BiT’i derslerine kaynastirmadiklarini séylemislerdir. Bu calismada ise, fen
bilimleri 6gretmenleri alanlari ile ilgili materyallere erisim konusunda matematik alanindaki
O0gretmenlere gore daha sansli olduklarini belirtmislerdir.

Ogretmenler teknolojiyi derslerinde geleneksel pedagojilerle ise kosmakta olup BiT’i
derslerinde 6grencilerin dikkatini ¢ekmek, gidllemek, derse gorsel-isitsellik katmak ve
ogrencinin derse katihmini saglamak icin kullanmaktadirlar. Ozkan ve Deniz’in (2014)
¢alismasinda da ogretmenler Fatih Projesi ile saglanan teknolojilerin dikkat ¢ekme,
pekistirme ve tekrar yapma gibi geleneksel yontemler konusunda alanlar igin fayda
sagladigini bildirmislerdir.

Bu calismada yalnizca fen bilimleri ve ingilizce alanlarindan birer 6gretmen derslerinde
ogrencileriyle birlikte materyal gelistirdiklerini séylemislerdir. Derste teknoloji, pedagoji ve
alan bilgisinin ise kosulmasini gerektiren bu etkinligin Tay, Lim, Lim ve Koh (2012) “teknoloji
ile 6grenme” yaklasimina, teknolojiyi geleneksel pedagojilerle ise kosma etkinliklerinin ise
“teknolojiden 6grenme yaklagimina uygun distigu soylenebilir.

Tim branglardaki &gretmenler, degisime diren¢ gosterilmesinin BIT’i derslere
kaynastirmaya engel oldugu konusunda gors birligi icerisinde olmuslardir. Farkh alanlardaki
dgretmenlerin BIiT'i derslerine kaynastirmalarini karsilastirmali olarak ele alan calismalara
bakildiginda, 6gretmenlerin inang ve aliskanliklari ile ilgili olarak Hennessy, Ruthven ve
Brindley (2005) fen, matematik ve ingilizce 6gretmenlerinin BiT’i kullanmaya direng
gosterdiklerini, bunun nedenlerinin BiT’i kendi alanlarindaki konularin 6gretimine nasil
kaynastiracaklarina iliskin kaygilari, BiT’i derslerinde en basit bicimiyle ise kosmalari, BiT’i
derste kullanmak igin destege ve gidilenmeye gereksinim duymalarindan kaynaklandigini
ortaya koymuslardir. Fatih Projesi ile saglanan hizmet-igi egitimleri 6gretmenin sinif igi
o0gretimde meydana gelecek degisimlere ayak uydurmasini saglayacak en genis ve lizerinde
durulmasi gereken egitimlerdir (Vural ve Ceylan, 2014).

Ogretmenlerin BiT’i derslerine etkili bir bicimde kaynastirmalari igin siirece iliskin
elestirilerinden ve siliregte karsilagtiklari sorunlardan hareketle birtakim Onerilerde
bulunulabilir.
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10.

11.

Ogretmenlik meslegi genel alan vyeterlikleri teknolojik gelismeler ve MEB’in
politikalarina uygun olarak giincellenebilir. Ornegin ilkokullarda kodlama egitimi
verilecekse bu beceri de 6gretmen yeterlikleri kapsaminda degerlendirilebilir.
Ogretmenlik meslegi 6zel alan yeterlikleri alanin gerektirdigi 6zel BIT yeterliklerini
icerecek bicimde diizenlenebilir.

Okullarda 6gretmenlerin BiT’i derslerine kaynastirirken karsilasacaklari sorunlarin
¢6ziminde onlara yardimci olabilecek teknik personel goérevlendirilebilir. Bu
kadrolara gérevlendirmeler egitim fakltelerinin BOTE béliimiinden mezun olanlar
arasindan ilgi, beceri ve istekleri g6z dniinde bulundurularak yapilabilir.

BIT'i kendi alan konularina nasil kaynastiracag konusunda &gretmenlere yol
gostermek lizere BOTE bélimii mezunlarindan danismanlar gérevlendirilebilir.
Ogretmenlere goérevlendirilecek danismanlarca verilecek egitimler yoluyla BiT’in
derslere kaynastirilmasi konusunda okul kiltlrinin olusmasina katki saglanabilir,
okullara yapilan teknolojik yatirrmlarin bosa gitmesi engellenebilir.

BIT’i derslere kaynastirmayi konu alan hizmet-i¢i egitimlerin alan bazli olarak
diizenlenmesi, egitimlerin etkililigi agisindan yararh olabilir.

Alan bazli hizmet-i¢i egitimlerde o alanla ilgili BIT destekli yaziimlara/materyallere
yer verilebilir.

Farkli konu alanlarinda BiT’in derslere nasil kaynastirilabilecegini gésteren érnek
uygulamalar hazirlanarak hizmet-igi egitimlerde ya/ya da g¢evrim-igi ortamlarda
ogretmenlere sunulabilir. Ogretmenler bu érnek uygulamalar kendi alanlarina ya
da diger ders konularina uyarlayabilirler.

Bu calisma ile varilan sonuglar yalnizca 6gretmenlerle yapilan gorlismelere
dayanmaktadir. Benzer bir ¢alismada 6gretmenlerle yapilacak gérismeler yaninda
dgretmenlerin BIT'i derslerinde nasil kullandiklari gézlemlenebilir.

Bu c¢alismada bes farkli disiplin alanindan &gretmenlerin BIiT'i derslere
kaynastirmaya iliskin goris, uygulama ve onerileri incelenmistir. Benzer bir ¢alisma
daha farkli branslardan 6gretmenlerle gergeklestirilebilir.

BIT kullanim becerileri ve BiT’i derslere kaynastirma bilgi ve becerileri bakimindan
daha yeterli oldugu dislnilen bilgisayar 6gretmenlerinin de ¢alisma grubunda yer
aldigi bir baska ¢alisma gergeklestirilebilir.
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MOBIL-YOGUN-PODCAST DINLEMENIN iNGiLiZCE OGRETMEN ADAYLARININ
DINLEME, KONUSMA VE ELESTIREL DUSUNME BECERILERINE ETKiSi

Serkan Sendag!, Nuray Gedik?, Mustafa Caner®, Sacip Toker*
0z

Yabanci dil egitiminin nispeten g6z ardi edilen beceri alani olarak degerlendirilen dinlemenin,
genel olarak dil becerilerinin gelistiriimesinde kritik bir roli bulunmaktadir. Bu g¢alismada,
dinleme becerilerinin gelistiriimesinde mobil teknolojilerin kullanimini iceren ve tablet
bilgisayarlarda podcastler araciligiyla yiiritilen iki yillik bir projenin (TUBITAK no 113K727) bir
pargasi olan mobil-yogun dinleme sireglerinin etkilerine odaklanilmaktadir. Bu amagla, karma
olarak yuratilen bu ¢alhsmada gdmdili desen kullaniimis ve veriler nitel ve nicel olarak
toplanmistir. Oncelikle, dntest-sontest kontrol gruplu deneysel desenin kullanildigi ve yansiz
olarak atanan 58 (deney=29; kontrol=29) katilimcinin yer aldigi yaklasik 10 hafta sliren
deneysel islem (mobil-yogun-podcast-dinleme siireci) gergeklestirilmistir. Bu siirecte deney
grubu katilimcilari sunus yoluyla verilen dinleme ve sesletim dersine ek olarak 26 saat siiren
bir yogun dinleme etkinligine katilirken kontrol grubu katilimcilari ders kapsaminin disinda
herhangi bir dinleme etkinligine katilmamiglardir. Dikkat, tekrar ve dinleme yardimi saglamasi
ve Ogretici kontrolli olmasi ve mobil bir uygulama ile tablet bilgisayar ortaminda
gerceklestirilmesi mobil-yogun-podcast-dinleme siirecinin 6ne ¢ikan 6zellikleridir. Deneysel
islemin ardindan, nicel bulgulari desteklemek ve daha iyi anlamak Uzere nitel veriler
goruismeler yoluyla toplanmistir. Bulgulara goére, slirecte gergeklestirilen dinleme etkinlikleri
kapsaminda deney grubunda bulunmanin dinleme-anlama, konusma ve elestirel disiinme
becerileri ile elestirel disinme egilimlerini artirmada anlaml bir fark meydana getirmedigi
ortaya ¢ikmaktadir. Nitel analiz sonuglari ise dikkat ve motivasyona yonelik faktorlerin mobil-
yogun-dinleme etkinliklerindeki 6nemini 6n plana ¢ikartmaktadir.

Anahtar Kelimeler: ikinci dil edinimi; yabanci dil egitimi; mobil destekli dil 6gretimi; mobil
0grenme; yogun dinleme
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EFFECTS OF MOBILE-INTENSIVE-PODCAST LISTENING ON LISTENING,
SPEAKING, AND CRITICAL THINKING SKILLS OF PRE-SERVICE ENGLISH
TEACHERS

Abstract

As a relatively neglected side of foreign language education, listening-comprehension skill has
vital role to promote other language skills. Part of a two-year project (funded by the Scientific
and Technological Research Council of Turkey under 113K727), this study aimed to examine
the effects of mobile-extensive-podcast listening activities via tablet computers on listening,
speaking, critical thinking skills and critical thinking dispositions as well as listening strategy
development of pre-service English teachers. For this aim, mixed method research approach
was used via embedded design by collecting both qualitative and quantitative data. Initially,
true experimental research model was adopted with a control group using pre/posttests with
a group of randomly selected participants (experimental group=29, control group=29). The
experiment lasted 10 weeks and the experimental group engaged in 26-hour intensive
listening activities via tablet computers in addition to a course entitled Listening and
Pronunciation. Control group had no extra listening activities than the course activities. The
intervention was Mobile-intensive-podcast-listening and the salient features of this
intervention were that it was attentive, repetitive, supportive, instructor-led, and was
delivered via an android application on tablet PCs. Later, qualitative data was collected via
interviews with an aim to better understand quantitative data. Findings indicated that mobile-
intensive-podcast-listening had no significant effect on improving listening, speaking, critical
thinking skills, and listening strategies. Based on the qualitative data, results highlighted the
importance of attentional and motivational factors for improving listening skills.

Keywords: second language acquisition; foreign language learning; mobile assisted language
learning; mobile learning; intensive listening

Summary

Listening, which is considered as a complex problem solving process, is almost only
comprehensible input source for foreign language learning environments where learners have
limited contact with native speaker. It is obvious that exposure to listening materials have
splendid impact upon listening comprehension and listening skill which is one of the crucial
elements of foreign language teaching and learning process. In this sense, it can be claimed
that achievement in listening comprehension and listening in general might be achieved
through repetitive and extensive listening activities in the foreign language teaching and
learning environments.
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One of the ways to overcome this issue in foreign language teaching and learning is take
the advantage of educational technologies, especially, mobile learning platforms which gain
momentum in the last decade. Mobile learning (m-learning) is a recent teaching notion that
meet the requirements of learners to interact with various educational technologies along
with the learning environment where they are extremely effective without the limitations of
time and place boundaries. Prevailing m-learning practice in language teaching is known as
Mobile Assisted Language Learning (MALL) which is a learning process that enables
individualized, spontaneous and informal learning that takes place at any time and any place
grounded on the preferences of the learners. The ease in use as well as economic and
ergonomic features make the tablet computers (tablets) as one of the commonly used
teaching instruments in MALL. Similarly, podcasts are the most frequently used course
materials in MALL since they provide virtual learning environments where learners may listen
to authentic language materials without any time and place restrictions in or out of the class
by uploading the podcasts to the mobile instruments even without constant internet access.

When the related and available literature is reviewed it is observed that there are very
limited studies which focus on developing listening comprehension of foreign language
learners in the mobile learning environments. Thus, the present study attempted to examine
the effects of m-learning based extensive listening activities on listening proficiency, speaking
proficiency and critical thinking skills of foreign language learners. In other words, the main
purpose of the present study is to examine the effects of mobile-extensive-podcast listening
activities on listening, speaking, critical thinking skills and critical thinking dispositions as well
as listening strategy development of pre-service English teachers based on qualitative and
guantitative data.

The present study adopted a mixed method approach with embedded design. Initially,
a control grouped and pre/posttest designed true experimental research model was
conducted. While independent variable of the study is mobile-extensive-podcast listening
activities, listening-comprehension skills, speaking skills, listening strategies, critical thinking
skills and critical thinking disposition of the participants are the dependent variables of the
present study. Later, qualitative data were collected via interviews in an effort to understand
the quantitative results.

The participants of the quantitative part of the study were 60 randomly selected B2
level-freshman pre-service teachers who enrolled in English language teacher education
program at Education Faculty of Akdeniz University. The data of the present study were
gathered through the Turkish version California critical thinking skills test, California critical
thinking disposition inventory, listening section of Pearson Test of English General, a speaking
test developed by the researchers based on the speaking section of Pearson Test of English
General and Bloom’s taxonomy, and a listening strategy usage questionnaire. Additionally,
qualitative data were gathered through post-experimental interviews with nine participants
in order to support the quantitative data.

The findings revealed that being either in control or experimental group do not have an
effect on the listening comprehension developments and critical thinking dispositions of the
participants. Similarly, while being either in control or experimental group does not have an
effect on the critical thinking skills, pre and posttest results of the participants showed
significant difference, which indicates an improvement on the critical thinking skills in general.
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In terms of listening strategy use, the findings revealed that there is no significant
difference among the participants without considering their groups. However, when the
groups were compared, while there is an insignificant decline in the listening strategy use in
control group, the participants in experimental group showed a slight improvement.

In terms of speaking skills, the findings revealed that there is a significant difference
between pre and posttest results of the participants. However, it is found that being either in
control or experimental group do not have an effect on the development of the speaking skills
of the participants.

The quantitative analysis of post-experimental interviews revealed that the subject of
the listening materials, the speaker’s tone, extensive listening, repetitive listening and media
and mobile instruments were the most outstanding factors which affected their motivations
negatively. All of the participants complained that the duration of repetitive listening, which
was a part of extensive listening activities, effected their attention and motivation negatively.
Further, the participants who has positive feelings towards the experiment have suggested
alternative repetition number for the listening activities as maximum eight and optimum four
or five repetition numbers. On the other hand, those who have limited attainment in the
experiment found the repetitive listening activities as unnecessary and redundant and their
alternative repetition number suggestions were varying between two to seven times utmost.

As a conclusion, when the findings of control and experiment groups were compared, it
is found that regardless of being either in control or experimental group, mobile-extensive-
podcast listening activities did not have an effect on the listening comprehension, speaking
skills, critical thinking skills, critical thinking dispositions and listening strategy use of the
participants. Additionally, the comparison of pre and post test results of both groups showed
that both groups have significant accomplishments in terms of listening and speaking skills,
however, although experiment group seemed accomplished slightly further, there was not
any statistically significant difference due to the treatment which was based on normally
delivered lectures accompanied by mobile-extensive-podcast listening activities.

Giris

Dogal sureci igerisinde dil gelisiminde 6ncelik dinleme becerisinde olsa da, yabanci dil
ogrenmede diger dil becerileriyle kiyaslandiginda dinleme becerisi oldukga goz ardi edilen ve
yeterince Uzerinde durulmayan bir beceri olarak ortaya ¢ikmaktadir (Mendelsohn, 1994;
Nation ve Newton, 2009; Nunan, 1997; Osada, 2004, Richards, 2008; Vandergrift 1997, 2004,
2011). Yillarca konusabilme ve yazabilmenin yabanci dil bilme olarak kabul gérmesinden
(Nunan,1997) dolayi dil 6gretiminde dinlemenin 6nemi ancak 70’li yillarda fark edilmeye
baslanmistir. Vandertgrift'e (2011) gore dil 6gretiminde dinlemenin 6nemi fark edildikten
sonra bile dinleme ile ilgili yeterince ¢alisma yapilmamis ve pedagojik bir olgu olarak pek ele
alinmamustir.

“Karmagsik bir problem ¢6zme silreci” (Wipf, 1984) olan dinleme, sdylemin
algilanmasinin 6tesinde derinlemesine disiinme ve anlamanin gergeklestigi bir suregtir.
Dinleme materyaline odaklanarak genel bir anlam g¢ikarmadan 6te metnin tim boyutlarinin
butlncll olarak anlasiimasi hedeflenen yogun dinleme (intensive-listening) stratejisinin
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temelini bu goris olusturmaktadir. Kelimenin anlamini tahmin etme ve belirli dilsel yapilari
algilama gibi (Corell, t.y.) Gst dizey biligsel etkinlikler gerektiren bir stireg oldugu 6ne sirilen
yogun-dinlemede benzer sesler ve dil bilgisel yapilar arasindaki farklari algilamak gibi
boyutlarin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu nedenle bu siiregte 6zellikle dikkat ve motivasyon
kritik bir roloynar.islemleyen dikkat (executive attention) st bilisin (metacognition) etkin
kullanimini gerektirdiginden (Fernandez-Duque, Baird ve Giancarlo, 2000), dinleyenin
materyale odaklanmasi Ust bilisin etkin kullanilmasini gerektirir.Ust bilis, elestirel diisinme
basta olmak Uzere problem ¢dzme gibi diger Ust diizey biligsel beceri ve stratejilerin de
gelismesine katki saglamaktadir (Khun, 1999; Rahimi ve Katal, 2012). Bu baglamda yogun-
dinleme siirecinin dinleme stratejilerinin yani sira 6zellikle analiz, timevarim, tiimdengelim,
¢ikarimda bulunma ve degerlendirme, kelime ve deyimlerin anlamini kestirme, farkl dilsel
yapilari algilama, metindeki farkl unsurlari fark etme, etkili ve tam anlama gibi alt boyutlar
olan elestirel diisinmeyi de gelistirebilecegi 6ngorilebilir.

Her ne kadar arastirmacilar dinlemeyi 6nemli ve karmasik bir zihinsel siire¢ olarak
tanimlasalar da (Wipf, 1984) alanyazinda yabanci dil 6gretiminde dinleme siirecinde hangi
zihinsel boyutlarin ise kosulduguna iliskin deneysel bulgulara rastlanmamaktadir. Ayrica,
dikkat ve motivasyonun yogun-dinleme siirecinde 6nemli degiskenler oldugu bilinmekle
birlikte bu konunun mobil bir ortamda dinleme-anlamanin gelistiriimesi baglaminda
¢ahisiimadigl goérilmektedir.

Son zamanlarda, egitimin her alaninda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de mobil
0grenmeye olanak saglayan teknolojilerin kullanimi oldukga yayginlagmistir. Buna bagli olarak
da podcast ve tablet bilgisayar gibi mobil teknolojiler 6zelde dinleme, genelde ise tiim yabanci
dil becerilerini artiracagi yoninde ¢ok sayida 6ngori ileri strtlmugstir (Abraham ve Williams,
2009; Chinnery, 2006; Godwin-Jones, 2005). Ancak yapilan alan yazin taramasi sonucunda bu
teknolojilerin yabanci dil egitiminde nasil kullanilabilecegine yonelik arastirmalara 6zellikle de
deneysel ¢alismalarin yapilmasina gereksinim oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada, s6z konusu
gereksinim dogrultusunda dinleme becerilerinin gelistiriimesinde mobil teknolojilerin
kullanimini iceren ve tablet bilgisayarlarda podcastler araciligiyla yaratalen iki yilik bir
projenin bir parcasi olan mobil-yogun dinleme siireclerinin etkilerine odaklaniimaktadir.
Alanyazin incelendiginde ikinci dil 6grenenler igin hazirlanmig podcast dinlemede anlamaya
olumlu katki yapan basta 6n-diizenleyici olmak tizere, gorsel destek, ¢oklu dil ve altyazi destegi
gibi pek cok destek tirinden bahsedilmistir (Chang, 2009). Ancak tablet ile laboratuvar
ortaminda sunulan bir 6grenme ortaminda dinleme yardimi ve tekrarli dinleme etkilegimini
dikkat ve motivasyon agisindan inceleyen bir arastirmaya rastlanmamigtir. Bu amagla
gercgeklestirilen ¢galismanin alanda 6nemli bir agigi giderecegi 6ngorilmektedir.

Kavramsal Cergeve
Mobil Destekli Dil Ogrenme

Mobil teknolojilerin egitimde kullanilmasi mobil 6grenme (m-6grenme) olarak
tanimlanmaktadir (Kukulska-Hulme ve Traxler, 2005; Peters, 2007). M-6grenme her zaman
her yerde (Ubiquitous) 6grenme (Jones ve Jo, 2004) kavrami ile 6zdeslestirilmektedir. Bu
yoniyle m-6grenme, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak formal ve informal 6grenmeyi
de kapsayacak sekilde 6grencinin etkin oldugu cevresiyle ve gesitli teknolojilerle etkilestigi bir
o0grenme anlayisina isaret etmektedir (Sharples ve Vavoula, 2005). Mobil teknolojilerin
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egitimde kullanilmasinin getirdigi yararlardan bazilari, kullanilmasinin kolay olmasi, zamandan
ve mekandan bagimsiz 6grenme saglamasi, 6grenmeye karsi motivasyon ve sorumluluk
duygusunun gelisimi, bagimsiz ve isbirligine dayali ¢alisma becerilerinin gelisimi (Cuhadar ve
Odabasli, 2004) olarak siralanmaktadir.

M-6grenmenin dil egitiminde kullanilmasiyla birlikte Mobil Destekli Dil Ogrenme
(MODDO) kavrami kullanilmaya baslamistir. MODDO’niin 6n plana ¢ikan &zellikleri, mobil
o0grenmeye benzer sekilde, kisisellestirme, spontanlik, informallik ve zaman-mekandan
bagimsizlik olarak belirtiimektedir (Miangah ve Nezarat, 2012). MODD(O’de 6grenenin
tercihlerinin 6n planda oldugu 6grenme slrecinde daha gok inisiyatif aldigi kisisellestirilmis bir
sure¢ onerilmektedir. Ayrica 6grenenin mobil bir cihaz lzerinden zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak digsaridan, tam anlamiyla planlanmamis, blyuk 6l¢liide spontane olarak
O0grenebilmesini gerektiren bir yapi s6z konusudur.

ilk m-6grenme uygulamalari daha ¢ok PDA (Personal Digital Assistant) bilgisayarlar
kullanilarak gergeklestirilmistir (Chen vd., 2002; Odabasi vd., 2009). Tablet bilgisayarlar da son
yilllarda daha ekonomik ve ergonomik hale gelmesi nedeni ile oldukga yaygin bir sekilde
kullanilmaya baglanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda da yukarida belirtilen avantajli 6zellikleriyle,
Ozellikle ekran boyutu ve kalem kullanarak ekrandan islem yapma kolayligi ve bu 6zelliklerin
bu calisma kapsaminda gergeklestirilecek etkinlikler agisindan uygun olmasi nedeniyle mobil
O0grenme tablet ortaminda gergeklestirilmektedir. Dinleme materyalleri igcin de podcast
kullanilmaktadir. Podcastlerin yabanci dil ortamlarinda kullanilmasina iliskin bircok
yararlarinin yani sira dil 6grenenlere sanal ortamda dil 6grenme olanagl vermesi mobil
o0grenmede kullanilmasinin en etkili nedeni oldugu iddia edilebilir.

Podcast, kisaca internet ortaminda abone olunabilir ses kaydi olarak nitelendirilebilir.
Podcastler gerektiginde kisisel bilgisayarlara ya da mobil cihazlara yuklenerek internet
baglantisina gerek kalmadan her an tekrar tekrar kullanilabilir. Podcastlerin egitimde kullanimi
ile ilgili avantajlari, herhangi bir aktivite yaparken kolaylikla dinleyebilme, duraklatarak not
alma, sinif disi ortamlarda 6grenebilme olanagi saglama, yer ve zamana bagl kalmayi ortadan
kaldirma ve derse katiilmama durumunda faydal olma olarak belirtilmistir (Maag, 2006;
O’Bryan ve Hegelheimer, 2007, Nataatmadja ve Dyson, 2008). Benzer bir sekilde Stanley
(2006) de podcastlerin, dinleme etkinlikleri i¢in 6zglin bir kaynak olmasi, 6grencilerin hedef
dildeki deyim ya da dil bilgisel yapilara dogrudan eriserek bu konularda kendi kendine bilgi
edinebilecegi iyi bir dil kaynagi olmasi ve 6grencilere kendi irettikleri podcastler yoluyla diger
ulkelerdeki 6grencilerle iletisim kurabilecekleri bir yol agmasi agisindan dinleme egitiminde
asil ders materyallerini destekleyici 6nemli bir kaynak olarak gormektedir. Ayrica, podcastler
hedef dildeki ritim, tonlama, vurgu gibi sézel dile ait bircok 6zelligi de dinleyene aktarmasi
acgisindan yabanci dil 6gretiminde pedagojik bir 6neme de sahiptir. Bunun yani sira, gorsel
yonden zayiflik, kayit sesinin kalitesiz olmasi, yliklemelerin ge¢ olmasi, mevcut teknolojik alt
yapinin eksikligi, akademik ve egitsel icerik agisindan eksiklik ve 6grenenler ve egitimcilerin
heniiz tam anlamiyla podcastlerin egitimde kullanimi ile ilgili farkindaliklarinin olmamasi da
podcastlerin egitsel acidan dezavantajlari olarak gorulebilir (Bruno vd., 2007; Giilsecen vd.,
2010; Tynen ve Colbran, 2006).

Son yillarda yabanci dil egitiminde 6zellikle de dinleme etkinliklerinde podcastlerin
kullanildigi gériilmektedir (Hasan ve Hoon 2013; Rahimi ve Katal, 2012). Ust bilissel dinleme
stratejileri ile podcast kullanimi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu belirtiimekte, bu konudaki
arastirma bosluguna isaret edilmektedir (Rahimi ve Katal, 2012). Podcast gelistirerek yabanci
dil becerilerini gelistirme ile ilgili bazi bulgularda siirecin 6grencilerin telaffuzlarini gelistirmeye
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anlamli bir katkisi olmadigi, ancak 6grencilerin boyle bir etkinlige katilmaktan memnun
olduklarini ifade ettikleri belirtiimektedir (Ducate ve Lomicka, 2009).

Mobil-yogun-podcast-dinleme

Dinleme, diger dil becerilerinden farkl olarak, dinleyenin sesleri tanimasini, kelimeleri
ve kullanilan dilbilgisi yapilarini anlamasini, dinledigi konugsmada gegen tonlama ve vurgulari
ayirt edebilmesini ve tim bunlari o sdylemin gectigi sosyo-kiltiirel ortam igerisinde
degerlendirip hizli bir sekilde yorumlamasini ve tepki vermesini gerektiren bir suregtir.
Dinleme becerisi ve dinledigini anlama yabanci dil 6grenmede kritik unsurlardan birisidir ve
dinlemede basari ancak sik tekrar yoluyla elde edilebilir. Benzer bir sekilde, dinlemeye maruz
kalma siiresindeki artisin dinleme-anlama becerisinin gelismesinde olumlu bir etkisi oldugu
belirtiimektedir (Feyten, 1991). Bununla birlikte alanda, dinlemenin nasil yapilacagi, hangi
yontem ve stratejilerin ise kosulacagl ve bunlarin dinleme-anlamayi nasil etkileyebilecegi
konusunda teorik bir cergeve olusturma gabasi oldugu da gorilmektedir. Dinleme-anlamanin
gelistirilmesinde temeli parcadan-biitiine ve biitiinden-parcaya siireclerine dayanan yogun-
dinleme (intensive-listening) ve ekstra-dinleme (extensive-listening) olarak adlandirilan iki
farkh stratejinin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Yogun-dinleme ve ekstra dinleme yapmanin 6grencilerin yabanci dil edinimlerini olumlu
yonde etkiledigi belirtiimektedir (Nunan, 2001; Richards, 2005). Bu calismadan elde edilen
bulgular bu baglamin kendine 6zgii yapilarindan ortaya g¢ikabilecekmotivasyon ve dikkate
iliskin 6nemli sonuglar ortaya koymaylr amaglamaktadir. Ayrica yogun-dinlemenin yapisi
geregi, parcadan-biitiine sireciyle ve alan yazindan elde edilen bazi bulgulara dayali olarak
(Rahimi ve Katal, 2012) Ust dlzey bilissel aktivite ve stratejilerle iliskili olabilecegi
ongoriulmektedir. Bu anlamda mevcut ¢alismada mobil-yogun-podcast-dinleme etkinliginin
ust-dizey dustinme becerileri iginden Ust-bilis ve problem ¢ézme dahil diger pek ¢ok biligsel
beceri ile iliskisi oldugu bilinen elestirel disiinme becerileri ve egilimlerine etkisinin ne
olduguna iliskin bulgular ele alinacaktir.

Bilgiyi isleme kuramina gore, bilginin kisa sureli bellekten uzun sireli bellege
aktarilmasinda tekrar etmenin bir zihinsel strateji olarak (Senemoglu, 2015) 6nemi
bilinmektedir. Yogun dinlemede de tekrarin anlama tizerinde olumlu bir etkisi oldugu (Berne,
1998) ancak bir dinleme materyalinin kag kere dinlenmesi gerektigi konusundaki 6nerilerin ise
genellikle tam olarak anlayana kadar seklinde oldugu gérilmektedir (Dupuy, 1999). Bunun
yani sira, dinlenilen parganin dnceden bilinir ya da tanidik olmasinin dinleme metnine yénelik
destek ve ipuglari saglanmasinin 6nemi de vurgulanmaktadir (Berne, 1998). Bu yaklasimin
kuramsal temeli Ausubel (1968;1978)tarafindan ortaya atilan “On-dizenleyici (advanced
organizer)” kavramina dayanmaktadir. On-diizenleyiciler 6grenenin yeni bilgiyi anlama ve
yorumlamasini desteklemek ve kolaylastirmak amaciyla 6grenen tarafindan kullanilan destek
materyalleridir ve esas bilginin anlamlandirilarak uzun siireli bellege atilmasi igin temel bir ¢ati
olusturmaktadir (aktaran Senemoglu, 2015). Bu galisma kapsaminda kisaca Dinleme Yardimi
(DY) olarak adlandirilan materyal bu amagla kullaniimaktadir. Dahasi bu galisma kapsaminda
kullanilan DY, dinleme tam-metnini yazili olarak sunmanin yani sira yeni kelimelerin ve
deyimlerin anlamlarini ve ek anlamlarini 6rnek cliimlelerle agiklamaktadir. Bu yonuyle
anlamayi ayrintilandirarak (elaboration) genisletmeyi amaglamaktadir. Ayrintilama yeni bilgiyi
olusturan 6geleri 6ncekilerle farkl sekillerde iliskilendiremeye ve bitlinlestirmeye yardima
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eden bilissel bir sirec¢ ve strateji olarak kabul edilmektedir (Lewalter, 2003; Reigeluth, 1979;
Willoughby vd., 1997).

ikinci dilde dinleme siirecinde anlamanin etkili bir sekilde gerceklesmesi icin bilinglilik
(consciousness) 6nemi Gzerinde durulmustur (Schmidt, 1990). Bilinglilik fark etme (noticing)
ile aktif olan ve dikkat ve motivasyon gerektiren biligsel bir slirectir (Feyten, 1991; Field, 1998;
Low ve Sonntag, 2013; Richards, 2005). Bu bakimdan ikinci dilde dinleme anlama
etkinliklerinde dikkat dinleme materyalini fark etmeye yénelme; motivasyon ise dinlemeyi
surdirmeye istekli olma durumudur. Dikkat daha cok bilissel siireglerle; motivasyon ise
duyussal sureglerle iliskilendirilebilir. Dikkati ve motivasyonu saglayarak ikinci dilde dinleme
etkinliklerinde anlama miktarini artirmak igin yeniden yapilandirilmis podcastlerin tekrarli bir
sekilde dinlenmesi 6nerilmektedir (Richards,2005; Rodrigo, 2003). Van Patten (1993) yeniden
yapilandirmayr dinleme yoluyla gerceklesen alma siirecini kolaylastirma olarak
tanimlamaktadir. Otantik podcastler icin en tipik yeniden yapilandirma, 6rnegin, otantik
metinin ana dilli konugmaci tarafindan normal hizindan yavas seslendirilmesi, vurgu ve
intonasyonun belirginlestiriimesi, ek agiklamalar ilave edilmesi vb. olarak siralanabilir.

Arastirmanin Amaci

Yukarida belirtilen kavramsal c¢erceve ve alanyazin incelemesine bagli olarak; bu
arastirmanin temel amaci ingilizce Ogretmenligi Programi birinci sinifta 6grenim géren
ogrencilerin dinleme, konugma ve elestirel diisinme becerileri ile elestirel disinme egilimleri
ve dinleme stratejilerinin gelisiminde mobil-yogun-podcast-dinleme etkinliklerinin etkilerini
nicel ve nitel bulgulara dayali olarak arastirmaktir. Bu genel amaca ulasmak igin asagidaki
arastirma sorularina odaklanilacaktir:

1. Mobil-yogun-podcast-dinleme etkinliklerinin  katiimcilarin  dinleme, konusma,
elestirel duslinme becerileri ile elestirel disinme egilimleri ve dinleme stratejileri
uzerinde anlamli bir etkisi var midir?

2. Mobil-yogun dinleme siirecinde 6grencilerin dinlemesini etkileyen algilanan dikkat ve
motivasyona iliskin faktorler nelerdir?

Yontem

Calismada karma arastirma yontemlerinden gomuli desen (embedded design)
kullanilmistir. Bu arasgtirma deseninde bir grup veri diger veri grubuna destekleyici olur
(Kocaman Karoglu, 2016) ve alanyazinda belirtildigi Gzere gomili desen arastirmalarinda
siklikla nicel desen igerisinde nitel veriler destekleyici olarak kullanilir (Cresswell, 2012).
Arastirma surecinde veriler oncelikli olarak deneysel olarak yurutulerek nicel verilerden
toplanmis; ardindan nicel bulgulari desteklemek ve daha iyi anlayabilmek igin nitel veriler
toplanmigtir. Calismanin deneysel yiritilen nicel bolimiinde, dntest-sontest kontrol gruplu
gercek deneme modeli kullanilmaktadir. Campbell v.d.’ne (1963) gore bu model bagimsiz
degiskenin bagimli degisken lzerindeki etkisini arastirmak amaciyla uygulanmaktadir. Gergek
deneme modelinde denekler gruplara yansiz olarak atanmaktadir (Campbell v.d., 1963;
Fraenkel v.d., 2012). Deneysel islemde bagimsiz degisken Mobil-yogun-podcast-dinleme
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yontemidir. Bagimh degiskenler ise dinleme-anlama becerisi, konusma becerisi, dinleme
stratejileri, elestirel disinme egilimleri ve elestirel dusiinme becerileridir. Ayrica nicel
bulgulari desteklemek amaciyla deneysel islemler sonucunda gortisme teknigi ile nitel veri
toplanmistir. Mobil-yogun-podcast-dinleme etkinliklerinin kontrol gruplu olarak uygulanigini
gosteren sema Sekil 1'de verilmektedir.

Deney Grubu- 29 Katilimci

On-testler

¢ Dinleme -Anlama Testi

* Konusma Testi

* Dinleme stratejileri 6lgegi

o Kaliforniya Elestirel Duginme Becerileri
Testi

¢ Dinleme-Anlama Testi

e Konusma Testi

¢ Dinleme stratejileri 6lgegi
e Kaliforniya Elestirel

o L . Kontrol Grubu-29 Katilimci e Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimleri
Distinme Becerileri Testi Olgegi
*Kaliforniya Elestirel Geleneksel Egitim « Deneysel islem Deneyimine Yénelik
Dustunme Egilimleri Olgegi Goériigme

Sekil 1. Deneysel islem siireci

Katilimcilar ve Baglam

Arastirmada hem deney hem de kontrol grubu katilimcilari 2014 yili Ekim ayi igerisinde
Akdeniz Universitesi Egitim Fakdiltesi Yabanci Diller Egitimi Bslimi ingilizce Ogretmenligi
Programinda 6grenim goren ve hazirlik sinifini gegip birinci sinifa baslayan 6grenciler
arasindan yansiz olarak secilmistir. Arastirmada 30 deney 30 da kontrol grubu 6grencisi,
dinleme-anlama, konusma, dinleme stratejileri ve elestirel disiinme egilimleri acisindan
denklestirilerek ilgili gruba yansiz olarak atanmistir. Ancak bir 6grenci ¢alisma basinda kendi
istegi ile arastirmadan ayrilmak istedigi igin ilgili 6grencinin ¢ifti de degerlendirme disi
birakilmigtir. Bu nedenle arastirma 29 deney ve 29 kontrol grubu katilimcisi ile
sonuclandirilmistir. Deneysel islemler 2014 Kasim-Ocak aylari arasinda ilgili kurumda
arastirma igin yapilandirilan bir laboratuvar ortaminda yuratialmustar.

Mobil-yogun-podcast-dinleme-sirecinin aktarilmasinda mobil bir teknoloji olarak kabul
edilen Android isletim sistemi kullanan Tablet PC’ler kullaniimistir. Tablet’ler 10.1 ing ekran, s-
pen kalemi ile ekrandan giris yapma ve metne ¢evrime, wi-fi, 2560x1600 ekran ¢dzinurligu,
1.9 Ghz hiz, dort gekirdekli islemci, 3GB RAM ve 8 megapiksel kamera gibi 6zelliklere sahiptir.
Katilmcilara podcastleri sorunsuz dinleyebilmeleri igin ayrica kablolu ve kablosuz kulakliklar
saglanmistir.

Deneysel islem slrecinde kullanilan podcastler projede yabanci diller alaninda galisan
projede gorevli arastirmacilar tarafindan dizey ve igerik uygunlugu agisindan ayri ayri
degerlendirilerek 96 (her bir podcast icin dort alternatif, 24*4=96) podcastlik bir havuzdan
yansiz (random) olarak segilmistir. Podcastlerin se¢ciminde B2 diizeyine uygunlugunun yani sira
olabildigince farkli ilgi alanlarina hitap edebilmek igin glinlik yasam, kitaplar, yazarlar, filmler,
miuzikal, mizik, politika, seyahat, restoran ve yiyecekler, tarihi ve énemli kisiler ve yerler,
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tnller, ahsveris ile ilgili farkli konu bashklar tercih edilmistir. iceriklerde etnik, dini, cinsiyet
vb. konularinda ayrimcilik ve olumsuz icerik (mustehcenlik, hakaret, siddet, kifiir vb.)
bulunmamasina dikkat edilmistir. Arastirmadaki katilimcilar her ne kadar yabanci dil 6grenen
yuksekogretim 6grencileri de olsalar, birinci sinif 6grencisi olduklarindan B2 diizeyine uygun,
anadili ingilizce olan konusmacilar tarafindan seslendirilen ve ikinci dil olarak ingilizce
O0grenenler igin ortalama bir konusma hizinda hazirlanmis podcastler kullanilmistir. Bu
podcastler, igerisinde gesitli 6zglin diyalog, roportaj ve/veya anlatimlarin yer aldigi internet
uzerinden Ucretsiz olarak edinilen yayinlardir.

Deneyde yogun dinleme programi kapsaminda 5, 10 ve 15 dakikalik olmak ve 1, 3, 7 ve
15 tekrar DY ve DY olmadan dinlenilmek Uzere toplam 24 adet podcast 1, 3, 7 ve 15 tekrar
olarak dinlenmesi planlanmistir. Her bir DY, podcastin tam metnini, metinde gegen yeni
kelimelerin farkli anlamlarini ve bu kelimelerle ilgili 6rnek cimleleri igermektedir. Katilimcilar
Mobil bir uygulama yardimiyla toplam 26 saat dinlemeyi 13-15 oturumda haftada ortalama 3-
4 oturuma katilarak toplam 10 haftada gergeklestirmistir.

Mobil-yogun-podcast-dinleme siirecinde katilimcilarin gerekli dinlemeleri yapmalariigin
bir laboratuvar ortami olusturulmus; 6grencilere teknik destek sunan, dinleme sirecinin
isleyisini gozlemleyen, siireci kamera ile kaydeden ve 6grencilerin dinleme programlarini takip
eden iki adet gorevlinin laboratuvarda bulunmasi saglanmistir. Laboratuvarda dinlemeye
uygun bir ortamda 6grencilerin tam olarak dinleme materyaline odaklanmalarini saglayan bir
ortam olusturulmaya ¢ahlsiimistir. Bu yontemde temel amag¢ 6grencinin bitlin dikkatini
vererek ve tekrarli bir sekilde dinlemesini saglamaktir. Strecin digsal olarak 6gretici tarafindan
yapilandirilmasinin  yogun-dinleme stratejisi ve pargadan butlinlne slireci geregince
ogrencinin dikkatini dinleme materyalinin icerigine cekmesine ve dilsel yapilari fark etmesine
ve anlamlandirmasina olanak taniyan bir ortamin hazirlanmak istenmesidir. Bu baglamda
dikkati daha ¢ok dinleme materyaline toplamak amaciyla her bir dinlemeden sonra
katilimcilara konu ile ilgili bir test alacaklari ve bu test sonuglarinin bir toplam puana
donustirilecegi deneysel islem baslamadan katilimcilara bildirilmis; katilimcilarinin éniine
motive edici bir hedef konmustur. Yine siire¢ baglamadan 6nce yogun dinlemenin dinleme-
anlama becerilerine olumlu katki yapacagi yoniinde telkinlerde bulunularak 6grencilerin kendi
icsel motivasyonlarini saglamalari da desteklenmeye ¢alisilmistir. Bunun yani sira mobil
uygulama ile 6grencilerin dinlemeleri kolaylikla yapmalarini ve testleri almalarini saglayan
sade bir tasarimla yine amaca odakli sanal bir ortam olusturulmaya galisilmis, 6grencilere her
bir oturuma baslamadan 6nce kendilerini nasil hissettikleri sorulmus ve oturum sonunda
oturumu genel olarak degerlendirmeleri istenmistir.

Gorusme yapilan katihmcilar 9 kisiden olugmaktadir. Katilimcilar belirlenirken olglt
ornekleme yontemi kullanilmistir. Nicel ¢alisma sonuglarini derinlemesine izleme amaciyla
kullanilabilen (Blytkoéztirk, Kilic Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2010; Patton, 2001)
bu yontemde onceden belirlenmis 6lgltler kullanilir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Calismada
kullanilan 6lgit ise deneysel islemde kullanilan sontest dinleme testi sonuglarina gére dogal
olarak ortaya ¢ikan “Yiiksek kazanim elde eden” ve “Duslik kazanim elde eden” gruplardan
birinde olmaktir. Her iki gruptan denk olan 6grenciler gonillilik esasina gore gorismeye
alinmis; veriler tekrarlamaya ve benzerlik gostermeye basladiginda gorismeler
tamamlanmistir. Boylelikle deneysel ¢alismada yabanci dil dinleme becerilerinde yiksek
kazanim elde eden bes 6grenci ve disiik kazanim elde eden dort 6grenciyle goristlmustir.
Gorugmeler yari yapilandirilmis ve sorumlu arastirmaci tarafindan gelistirilmis gériisme formu
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kullanilarak gergeklestirilmistir. Katiimcilarin izni ile gérismeler sesli olarak kayit edilmistir.
Tablo 1’de isimleri yerine takma adi verilen katilimcilar ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.

Tablo 1. Gérisme katilimcilan

Takma adi  Yasi Cinsiyeti Grubu

A 19 K Yiksek kazanim
B 19 E Yiksek kazanim
C 20 E Yiksek kazanim
D 20 K Yiksek kazanim
E 18 K Yiksek kazanim
F 20 K Dislk kazanim
G 19 E Dislk kazanim
H 19 K Disilk kazanim
I 20 K Disik kazanim

Veri Toplama Araglari
Kaliforniya Elestirel Diisiinme Becerileri Testi

Arastirmada Elestirel Disiinme Becerileri(EDB)’'ni 6lgmek amaciyla Insight Assessment
tarafindan gelistirilen Kaliforniya Elestirel Dislinme Becerileri Testinin Tirkge versiyonu izin
ahinarak kullanilmistir. Testler deney O©ncesi ve sonrasinda sinif ortaminda godzetmen
denetiminde uygulanmistir. 34 soru ve Analiz, Degerlendirme, Cikarsama, Timevarimsal
Sorgulama, Tumdengelimsel sorgulama alt boyutlarin yer aldigi test katilimcilarin yorumlama,
dogru sonugla gikartma, sonuglari degerlendirme, bir goris veya dnermenin neden giigll veya
yanlis olduguna iliskin ¢ikarimlarda bulunma ve verilen bir ¢ikarima iliskin degerlendirmenin
neden zayif veya glicli oldugunu aciklayabilme gibi becerilerin dl¢iilmesine olanak tanimakta
ve uygulanmasi toplam 50 dakika siirmektedir. Testin Delphi teknigine gore gelistirilmesi
gegerliligine iliskin dnemli bir gosterge saglarken, alt boyutlarina iliskin KR-20 glvenirlik
katsayinin 0.78 ile 0.84 arasinda degismesi (Facione, 1990; Facione vd., 2000) testin glvenilir
Olgcimler Urettigini gdstermektedir.

B2 Diizeyi Standart Dinleme Testi

Katihmcilarin ingilizce dinleme dil seviyelerini 6lgmek icin Pearson Test of English
General (Level 3)’in dinleme ile ilgili kismi hem 6ntest hem de sontest olarak kullaniimistir.
Dinleme testi 6grencilerin dil seviyelerine ve test iceriginin uygunlugu acisindan proje
arastirmacilarinin  yani sira dil egitimi alaninda doért uzmanin da gorist alinarak
degerlendirilmis ve kapsam agisindan yeterli bulunmustur. Katiimcilarin sinif ortaminda 25
dakika icinde yanitlamasini gerektiren 21 soru ve 3 bélimden olusan test uygulama ortaminin
dinleme agisindan uygunlugunu saglamak amaciyla gesitli dizenlemeler yapilmistir. Bu amagla
katilimcilara benzer nitelikte 2 dakikalik kisa 6rnek bir dinleme pargasi ile 6n dinleme etkinligi
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yapimistir. Boylelikle gerek sinifin gerekse dinlemede kullanilan aracglarin dinleme sinavinda
olumsuz bir etki olusturmamasi saglanmistir.

Birinci bolimde biri 6rnek olmak lzere 11 dinleme pargasi sirayla 6grencilere bir kez
dinletilmis, pargalarla ilgili katilimcilarin dinleme testine baslamadan yazili halini ve siklarini
gorebildikleri 10 ¢oktan seg¢meli soruya soru kitapgigi Uzerinde isaretleme yaparak cevap
vermeleri istenmistir. Her bir soru (dinleme) arasinda da 10 saniye bosluklar verilerek
katilimcilarin dinlediklerinden anladiklarini siklar arasinda segerek isaretlemelerine olanak
saglanmistir. Pearson Test of English General (eski adiyla London Tests of English) glivenilir,
uluslararasi gecerligi olan ve ana dili baska olan adaylarin ingilizce iletisim becerilerini 6lgen
bir sinavdir (Pearson, 2010; 2011; 2013). Pearson Test of English General’in tim duzeyleri
ingiltere’nin mesleki ve akademik yeterlilikler agisinda en biiyiik denklik veren kurumu olan
Edexcel Ltd. ve Ofqual (Office of Qualifications and Examinations Regulation) tarafindan
akredite edilmis bir sinavdir (Pearson, 2010, 2011).

Konusma Becerileri Testi

Konusma sinavi proje ekibindeki arastirmacilar tarafindan Pearson Test of English
General (Level 3)’Gin konusma béliimiinden de yararlanilarak gelistirilmistir. Test, kisisel bilgi
(2 dk) ve tartisma (3 dk) baslikh iki bolimden olusan ve her bir katilimci igin toplam 5 dakikalik
sire icinde yabanci dil seviyelerine (B2) uygun igerikte konusmalari saglanmis ve iki ayri
degerlendirmeci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak Bloom’un taksonomisi dogrultusunda
(Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme) sorular sorularak ya da
yonlendiriciler kullanilarak ve 6nceden hazirlanmis bir rubrik (Task Achievement (20),
Vocabulary (20), Grammar & Structure (20), intelligibility (15), Fluency (15), Comprehension
(10)) kullanilarak konusma becerileri puanlanmistir.

Konusma sinavi sirasinda kullanilan sorularin segiminde katilimcilarin ilgi alanlarina
girebilecek giincel konulardan olusan 100 soruluk bir soru (tartisma konusu) havuzu
olusturulmus katilimcilara yansiz/segkisiz (random) olarak bu sorular sorulmustur. Ayni
sorularin tekrar ya da benzer sorularin sorulmamasi ve sinav sirasini bekleyen diger adaylarin
Oonceden olasi sorulara cevaplar duglinerek hazirlkli olmalarinin 6éniine ge¢mek igin de
gerektiginde sorularda degisiklikler yapilmigtir. Konusma sinavi, katilimcilarin kendilerini rahat
hissedebilecekleri bir ofiste daha énceden kendilerine duyurulan saatte yiz yiize yapiimistir.
Sinav baslamadan 6nce katilimcilarin sinav ortami ve hedef dil kullanim kaygilarini azaltmak
adina hedef dilde egitim aldiklari sehir ve bolim hakkinda g¢ok kisa sohbetler yapilmis ve bu
sure asil sinav slirecine dahil edilmemistir.

Kaliforniya Elestirel Diisiinme Edilimleri Olcedi

Orijinali toplam 75 maddeden olusan Kaliforniya Elestirel Duslinme Egilimleri olgegi
Facione (1990) tarafindan 46 konu alani uzmanin katildigi bir galismayla “delphi” teknigi
kullanilarak gelistirilmis bir 6lgegin i¢ tutarhligini gésteren Cronbach Alpha katsayisi 0.90 olarak
hesaplanmistir. Olgegin Tiirkge’ye uyarlama calismasi Kékdemir (2003) tarafindan 913 adet
lisans dizeyinde katilimci ile faktoér analizi yapilarak gerceklestirilmistir. Analitiklik, 6z-gtiven,
merakhhk, acgik fikirlilik, sistematiklik ve gergegi arama olmak Uzere 6 alt boyut ve 51
maddeden olusan 6lgegin Tirkge versiyonunun alt boyutlarinin Cronbach Alpha glvenilirlik
katsayisi 0.61 ile 0.78 arasinda degismektedir. Katihmcilarin anadilinin Tlrk¢e olmasi ve
Olgegin amacinin da elestirel disiinme becerilerine iliskin egilimi belirlemek oldugundan
yabanci dildeki versiyonun kullaniminin toplanan verilerin gegerliligini tehdit edebilecegi
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distncesiyle daha once pek ¢ok galismada kullanilan 6lgegin Kokdemir (2003) tarafindan
gelistirilen Tlrkge versiyonunun yine gerekli izinlerin alinmasi sonrasinda bu ¢alismada da
kullanilmasina karar verilmistir.

Dinleme Stratejileri Olgedi

CGalismada katihmcilarin kullandiklari dinleme stratejilerini belirlemek tGzere Abdalhamid
(2012) tarafindan Vandergrift ve Tafaghodtari (2010) ve Taguchi (2002) nin ¢alismalarinda
kullandiklari dinleme stratejileri 6lceklerinde gecen maddelerinin ingilizceyi yabanci dil olarak
O0grenen Arap oOgrenciler igin bir kag kelime degistirilerek uyarlanmig hali kullaniimigtir. Bu
Olgegin kullanilmasinin nedeni bu ¢alismanin 6rneklem grubu ile 6lgegin uyarlanarak
kullanildigi Abdalhamid (2012)’in calismasinin katilimcilarinin ingilizceyi ikinci ya da yabanci dil
olarak 6grenenler olmasi yoniinden benzer 6zellikler gostermesidir. Orijinal 6lgekte yer alan
ve katilimcilarin demografik bilgilerini sorgulayan birinci bolim bu c¢alismaya katilan
katilimcilarin demografik bilgileri diger veri toplama araglariyla toplandigi ve galismanin
arastirma sorulari arasinda demografik bilgiler ile herhangi bir korelasyona bakilmadigi igin
kullanilmamis, ancak dinleme strateji kullanimi ile ilgili olan 20 maddelik ikinci bélim aynen
kullanilmistir. Orijinali 4’lu likert tipi olan olgege (4:hi¢ katilmiyorum, 3:katiimiyorum,
2:katihyorum ve 1 tamamen katiliyorum) besinci bir boyut (kararsizim) eklenerek alan yazinda
yaygin olarak kullanilan 5’li likert tipine donustirtlmus ve bdylece duyarlilik anlaminda daha
givenilir bir olgim yapilmasi hedeflenmistir. Glvenirlik agisindan Abdalhamid (2012)’in
Olcegin gerek pilot ¢alismada kullanarak elde ettigi givenirlik bulgusu, gerekse asil
¢alismasinda kullanmasi nedeniyle givenilir kabul edilmekle birlikte 4 uzman gorisiu de
alinarak o6lgegin son halinin glvenilir oldugu varsayilarak bu ¢alismada kullaniimistir.
Katihmcilarin algiladiklari dinleme stratejileri kullanim 6lgeginde yer alan maddeler
ikinci/yabanci dilde dinledigini anlamayi diizenleyen (regulating) ve izlemleme (monitoring) 3
temel faktor etrafinda toplanmistir. Bunlar (dilbilimsel ¢ikarim yapma ve problem ¢ézme gibi)
biligsel stratejiler (cognitive strategies), (planlama ve dinledigini anlamayi izlemleme gibi)
bilisotesi stratejiler (metacognitive strategies) ve (motivasyon ve kaygi/heyecan gibi) duyussal
stratejilerdir (affective strategies).

Son Testlerin Uygulanmasi ve Verilerin Analiz Edilmesi

Ontest ve son test olarak kullanilan testlerin tamami kagit kalem kullanilarak
gerceklestirilmis, deney sirasinda her dinleme sonunda yapilan dinleme-anlamatesti ise tablet
bilgisayarlar ortaminda vyapilaraksonuglari aninda kayit edilmistir. Deney sonucunda
uygulanan anket elektronik ortamda uygulanmis, gértismeler ise yuz ylize gergeklestirilerek
ses kaydi alinmig ve bu ses kayitlari elektronik ortamda metne donustirilerek analiz edilmistir.

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde IBM SPSS 20 programindan
yararlaniimistir. Deney sonunda elde edilen ve dinleme siiresi, dinleme tekrar sayisi, YD ve YD
olmadan dinlemenin etkisini ortaya ¢ikartmak amaciyla yapilan podcast dinleme-anlama testi
sonuglarinin analiz edilmesinde 3 yonli tekrarli 6lglimli varyans analizi teknigi kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplari ile deney gruplarinin karsilastirilmasinda karmasik élglimler igin
tekrarli varyans analizi kovaryans etkisi ile analiz edilmistir. Nitel verilerin analizinde igerik
analizi yapilmistir. Bu amagla, Miles ve Huberman (1994)’in 6nerdigi veri toplama, veri
indirgeme, veri gorintileme, sonu¢ ¢ikarma ve dogrulama basamaklari izlenmistir.
Gorusmelere ait metinler tekrar tekrar okunarak kodlamalar yapilmis, motivasyon ve dikkatle
ilgili faktorleri iceren tim temalar belirlenmis ve kategoriler altinda gruplanmistir. Bu siiregte
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veriler dnce iki arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmis ve sonra birlikte yorumlanmistir.
Bulgularin sunumunda katilimcilara takma isimler verilerek dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular
Dinleme
Deney veya kontrol grubunda bulunmanin dinleme becerilerinde nasil bir degisim

meydana getirdigini belirlemek igin tekrarli 6l¢imIi ANOVA galigtiriimistir.

Analiz galstirlmadan 6nce ug¢ degerler analizi yapilmis ve herhangi bir u¢ degere
rastlanmamigstir. Ayrica kovaryans matrislerinin esitligi varsayimi Box'in M testi ile incelenmis
ve matrislerin esit oldugu gézlemlenmistir, Box'in M = ,973, F(3, 564480,00) =,312, p =,817.
Analiz sonuglari Tablo 2’de detayli olarak gosterilmistir.

Tablo 2. Dinleme becerilerine gore deney kontrol gruplarinin karsilastiriimasi

Tip I

Kareler Kareler Kismi Eta
Kaynak Toplami Sd Ortalamasi F p Kare
Dinleme 823,112 1 823,112 102,244 ,000 ,646
Dinleme * 4,560 1 4,560 566,455 010
Deney-Kontrol
Hata (Dinleme) 450,828 56 8,050

Analiz sonuglarina gore deney veya kontrol grubunda bulunmanin dinleme becerisi lzerinde
anlami bir etkisi olmadig tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplari tek bir grup olarak
dislintldiglinde ise 6ntest ve sontest arasinda anlaml bir farkhlik bulunmaktadir ve bu farkin
etki degeri parcali n” degeri .646 ile varyansin %64,6’sini aciklamaktadir. Cohen’in d degerine
gore ise etki degeri 2.70 ile ylksek diizeyde ¢ikmigtir. Tablo 3’te 6ntest ve sontest sonuglarinin
deney ve kontrol grubuna gore betimsel istatistikleri verilmistir.

Tablo 3. Dinleme becerilerine gore deney kontrol betimsel sonuglar

Deney=1/Kontrol=2 Ortalama S.Sapma N

B2 Dinleme Ontest 1 8,10 4,0650 29
2 8,00 3,8359 29
Toplam 8,05 3,9177 58
B2 Dinleme Sontest 1 13,83 5,2513 29
2 12,93 4,8619 29
Toplam 13,38 5,0361 58

Tablo 3 incelediginde deney ve kontrol gruplarinin dntest sonuglarinin birbirine yakin
oldugu gorilmektedir. Sontest sonuglarinda ise iki grupta da yaklasik beser puanlik artis
gozlemlenmistir. Ontest ve sontestte ortaya cikan standart sapma degerleri ise ciddi bir
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degisiklik gostermemistir. Her iki grupta dinleme becerisi agisinda esit dizeyde bagladiklar
¢alismayi, olumlu ve yakin oranda gelisim gostererek tamamlamislardir. Kontrol gurubuna
kiyaslandiginda, deney gurubunda yapilan uygulamanin dinleme becerisini artirmada anlami
bir etkisinin olmadigi gézlemlenmistir.

Elestirel Distinme Egilimi

Deney veya kontrol grubunda bulunmanin elestirel disinme egilimi tGzerinde nasil bir
etki meydana getirdigini belirlemek igin tekrarli olgimli ANOVA calistiriimistir. Analizi
etkileyebilecek herhangi bir kovaryans degiskeni gerekli olgltleri karsilamadigi igin
kullanilmamistir.

Analiz galistirlmadan once ug¢ degerler analizi yapilmistir ve toplam doért adet
katilimcinin £3 standart sapmanin altinda ya da Ustlinde degerler gosterdigi gozlemlenmistir.
Bu katilimcilar analizden gikartilmistir ve 28 deney, 27 kontrol grubunda olmak lizere toplam
55 katiimci kalmistir. Ayrica kovaryans matrislerinin esitligi varsayimi kontrol edilmis ve
herhangi bir ihlal olmadig1 goérilmuistir, Box'in M = 2,546, F(3, 847957,916) = ,814, p = .486.
Analiz sonuglari asagidaki tabloda detayl gosterilmistir.

Tablo 4. Elestirel diislinme egilimlerine gore deney kontrol gruplarinin karsilagtiriimasi

Tip Il Kareler Kareler Kismi Eta
Kaynak Toplami Sd Ortalamasi F P Kare
Elestirel Dusinme g5 545 1 95542 677 414 013
Egilimi
Elestirel Dislinme
Egilimi * 5,396 1 5,396 ,038 ,846 ,001
DeneylKontrol2
Hata (Elestirel 7479,277 53 141,118

Dislinme Becerileri)

Bulgular, deney veya kontrol grubunda bulunmanin elestirel disiinme egilimini
farkhlastirmada anlamli bir etkisinin olmadigini géstermektedir. Bu analize iliskin betimleyici
istatistik sonuglari Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Elestirel diislinme egilimlerine gore deney kontrol betimsel sonuglar

Deney=1/Kontrol=2 Ortalama S. Sapma. N

Elestirel 1 217,654 182054 26
Diisinme 2 212,000 20,6536 29
Egilimi  Toplam 214,673 19,5638 55
Ontest

Elestirel 1 219,077 19,7179 26
Diisinme 2 214310 245649 29
Egilimi Toplam

Sontest 216,564 22,3306 55
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Elestirel distinme egilimi sonuglari hem deney hem de kontrol grubunda ikiser puana
yakin bir artis gostermistir. Kontrol gurubuna kiyaslandiginda, deney gurubunda yapilan
uygulamanin elestirel distiinme egilimini artirmada anlami  bir etkisinin olmadigi
gozlemlenmisgtir.

Elestirel Diisinme Becerisi

Deney veya kontrol grubunda bulunmanin elestirel diisinme becerilerinde nasil bir
degisim meydana getirdigini ortaya ¢ikarmak igin tekrarli 6l¢imli ANOVA calistirilmistir.
Analizi etkileyebilecek herhangi bir kovaryans degiskeni gerekli 6lgitleri karsilamadigi igin
kullanilmamistir.

Analiz gahstirlmadan 6nce ug degerler analizi yapilmistir ve herhangi bir ug¢ degere
rastlanmamigtir. Kovaryans matrislerinin esitligi varsayimi Box’'in M testi ile incelenmis ve
matrislerin esit oldugu gézlemlenmistir, Box’in M = 2,084, F(3, 564480,00) = ,668, p = .572.
Analiz sonuglari Tablo 6’da ayrintil olarak verilmisgtir.

Tablo 6. Elestirel diisinme becerilerine gére deney kontrol gruplarinin karsilastiriimasi

Tip lll Kareler Kareler Kismi Eta
Kaynak Toplami Sd Ortalamasi F P Kare
Elestirel Dustnme 1 516 1 24,216 6,068 017 ,098
Becerisi
Elestirel Dislinme
Becerisi * 1,457 1 1,457 ,366 ,548 ,006

DeneylKontrol2
Hata (Elestirel

- .. 222,828 56 3,979
Distinme Becerisi)

Sonuglara gore, deney ve kontrol grubu dikkate alinmadiginda katilimcilarin elestirel
disinme becerilerinde 6ntestten sonteste anlamli bir degisim gozlemlenirken, deney veya
kontrol gurubunda bulunmanin katilimcilarin elestirel diusiinme becerilerinde anlamli bir
degisim meydana getirmedigi belirlenmistir. Ontest ve sontest arasinda degisimin etki degeri
kismi n”> = ,098 ile varyansin %9.8'sini aciklanmaktadir. Cohen’in d degeri 0.66 olarak
hesaplanmis ve orta diizeyde bir etki bulunmustur. Betimleyici istatistik sonuglari Tablo 7’de
verilmigtir.

Tablo 7. Elestirel diisinme becerilerine gére deney kontrol betimsel sonuglar

Deney=1/Kontrol=2 Ortalama S. Sapma N

Elestirel 1 14,586  3,3436 29
Disinme 2 15,379 3,9768 29
Becerileri Ontest Toplam 14,983 3,6634 58
Elestirel 1 15,724  2,9264 29
Disinme 2 16,069 3,5850 29
Becerileri SontestToplam 15,897  3,2482 58
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Elestirel diiginme becerileri hem deney hem de kontrol grubunda gok az bir gelisim
gostermistir. Kontrol gurubuna kiyaslandiginda, deney gurubunda yapilan uygulamanin
elestirel diisinme becerisini artirmada anlami bir etkisinin olmadigi gézlemlenmistir.

Dinleme Stratejileri

Deney veya kontrol grubunda yer almanin dinleme stratejisi tizerinde nasil bir degisim
meydana getirdigini ortaya cikartmak igin tekrarli 6l¢imli ANOVA c¢ahstirilmistir. Analizi
etkileyebilecek herhangi bir kovaryans degiskeni gerekli olgltleri karsilamadigi igin
kullaniimamistir.

Analiz galistirllmadan 6nce ug degerler analizi yapilmistir ve toplam bir adet katilimcinin
3 standart sapmanin altinda ya da Ustinde degerler gosterdigi gozlemlenmistir. Bu
katilimcilar analizden gikartilmistir ve 28 deney, 29 kontrol grubunda olmak lizere toplam 57
katilimcr kalmistir. Ayrica kovaryans matrislerinin esitligi varsayimi Box'in M testi ile incelenmis
ve matrislerin esit oldugu gozlemlenmistir, Box'in M = 4,001, F(3, 568048,653) = 1,281, p =
.279. Analiz sonuglarina Tablo 8'de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 8. Dinleme stratejilerine gore deney kontrol gruplarinin karsilagtiriimasi

Tip Il Kareler Kareler Kismi Eta
Kaynak Toplmi Sd. Ortalamasi F P Kare
Dinleme Stratejileri 1,447 1 1,447 ,084 ,773 ,002
Dinl tratejileri *
nleme Stratejileri * - 5 o34 1 37,938 2,207 ,143  ,039
DeneylKontrol2
Hata (Dinl
ata (Dinleme 945,342 55 17,188

Stratejileri)

Sonuglara gore, katimcinin bulundugu grup dikkate alinsa da alinmasa da, dinleme
stratejilerinde anlamli bir degisim gdzlenmemistir. Betimleyici istatistik sonuglari Tablo 9'de
verilmigtir.

Tablo 19. Dinleme stratejilerine gore deney kontrol betimsel sonuglar

Deney=1/Kontrol=2 Ortalama S. Sapma N
Dinleme 1 70,893  6,2203 28
Stratejileri 2 70,586 6,8843 29
Ontest Toplam 70,737  6,5097 57
Dinleme 1 71,821  5,2497 28
Stratejileri 2 69,207 6,3549 29
Sontest Toplam 70,491  5,9345 57

Dinleme stratejileri deney grubunda ¢ok az bir artis gosterirken, kontrol grubunda az
miktarda disls gostermistir. Kontrol gurubuna kiyaslandiginda, deney gurubunda yapilan
uygulamanin dinleme stratejilerini artirmada anlamli bir etkisinin olmadigi tespit edilmistir.
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Konusma Becerileri

Deney veya kontrol gurubunda yer almanin konusma becerisi izerinde nasil bir degisim
meydana getirdigini ortaya cikartmak igin tekrarli 6l¢imli ANOVA c¢ahstirilmistir. Analizi
etkileyebilecek herhangi bir kovaryans degiskeni gerekli olgltleri karsilamadigi igin
kullanilmamistir.

Analiz calistirlmadan o6nce uc¢ degerler analizi yapilmistir ve hicbir uc¢ degere
gozlemlenmemistir. Kovaryans matrislerinin esitligi varsayimi Box’in M testi ile incelenmis ve
matrislerin esit oldugu gozlemlenmistir, Box'in M = ,868, F(3, 564480,00) = ,278, p = .841.
Analiz sonuglari Tablo 10’da ayrintili olarak gosterilmistir.

Tablo 10. Konugsma becerilerine gére deney kontrol gruplarinin karsilastiriimasi

Tip Il Kareler Kareler Kismi Eta
Kaynak Toplami Sd Ortalamasi F P Kare
Konusma Becerileri 2439,862 1 2439,862 45,271 ,000 ,447
Ok

Konusma Becerileri *,, 5, 1 27,034 502,482 009
DeneylKontrol2

Hata(Konusma

- 3018,103 56 53,895
Becerileri)

Sonuglara gore, deney veya kontrol grubunda bulunma dikkate alinmadan
incelendiginde katilimcilarin konusma becerilerinde 6n-testten son-teste dogru anlamli bir
degisim gozlemlenmistir. Bununla birlikte deney veya kontrol grubunda yer almanin
katilimcilarin konusma becerilerinde anlamli bir degisim meydana getirmedigi belirlenmistir.
Konusma becerilerinde 6n-test ve son-test arasindaki degisimin etki degeri kismi n® = .447
sonucu ile varyansin %44,7'ini agiklamaktadir. Cohen d degeri karsiligi 1.80 yiksek diizeyde
etkiyi gostermektedir. Betimleyici istatistik sonuglari Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 2. Konusma becerilerine goére deney kontrol betimsel sonuglar

Deney=1/Kontrol=2 Ortalama S. Sapma N
Konusma 1 69,276  7,9906 29
Becerileri

2 70,241  8,8061 29

Toplam 69,759  8,3484 58
Konusma 1 79,414 10,4284 29
Becerileri

2 78,448 11,3911 29

Toplam 78,931 10,8351 58

Cilt:7 Sayi:2 Yil:2017



Serkan Sendag, vd. 112

Gruplar géz 6ninde bulundurulmadiginda konusma becerileri dntestten sonteste 10
puana yakin olumlu bir gelisim goéstermistir. Deney ve kontrol gruplari benzer diizeyde gelisim
gostermislerdir. Kontrol gurubuna kiyaslandiginda, deney gurubunda yapilan uygulamanin
konusma becerilerini artirmada anlami bir etkisinin olmadigi belirlenmistir.

Nitel Bulgular
Dinledigini Anlamayi Kolaylastiran ve Engelleyen Faktérler

Ogrencilerin anketlerdeki acik uglu sorulara verdikleri yanitlara gére, podcast dinleme
deneyimleri onlar igin ilging, farkli, bilgilendirici, yararli ve iyiyken ayni zamanda sikici, yorucu,
sagliksiz ve dikkat dagitici da olmustur. Uygulamanin bitiminde bu deneyimleri agimlamak
uzere katilimcilarla yuz yize goériismeler yapilmistir. Buna gore, katilimcilarin motivasyonunu
bes temel husus etkilemistir: (1) konu, (2) konusmaci, (3) yogun dinleme, (4) medya ve araglar
(5) tekrar etme. Bu hususlar dikkati ve motivasyonu etkileyen faktorler agisindan ayri ayri
incelenecektir.

Dikkati Etkileyen Faktérler

Katimcilarin  dinleme yaparken dikkatlerini etkileyen temel faktorlerin kulaklik
kullanimi, kameranin varligi, podcast’lerde yer alan sorular ve tekrarli dinleme oldugu
belirlenmistir. Ayrica sikilinca dikkati yeniden toparlamak igin mizik dinleme gibi kisisel bir
takim stratejiler de dile getirilmistir.

Katimcilar kulaklik kullanarak podcast igeriklerini daha net duyduklarini ve daha iyi
odaklanabildiklerini ifade etmiglerdir. Dinleme siirecinin basinda verilen ve o glinki duygu ve
disincelerini soran sorular da yine dinleme materyaline ilgiyi artirici bir faktor olup sorularla
ilgili dnceden bilgi verilmesi de benzer sekilde bu sireci tetiklemistir. Dinleme ortamlarinda
bulunan kameralarin varligi her ne kadar bir katilimci tarafindan dikkat dagitici olarak
nitelendirilse de, genel olarak katilimcilar tarafindan igerigi daha dikkatli dinlemelerine digsal
bir etken olarak belirtilmistir. Ornegin bir katihmci kameralar fark ettiginde izlendigini
hissederek daha iyi dinlemesi gerektigine inandigini ifade etmistir. Tekrarl dinleme siirecini
de bash basina bir dikkat toplayici faktér olarak niteleyen katiimcilar da mevcuttur. iki
katilimci, dikkatleri dagilinca toparlamak Uzere miuzik dinlediklerini belirtmiglerdir. Muzik
dinlemenin kendilerine enerji verdigini sdyleyen bu katilimcilar, bu sekilde tekrar devam
edebildiklerini ifade etmislerdir. Bu faktorlere iliskin 6rnek ifadeler asagidaki gibidir:

Benim dikkatimi toplayan sey dinleme materyalinin kulakhginin sesi net
vermesiydi. Yani [sesi] net alabildigim igin daha iyi dinleyebiliyordum. (B)

Sorulari ¢dzerken [podcast ile] ilgileniyordum, ¢linkl anlamis oluyordum. Cok kez
dinleyince ¢ok basit geliyordu, ¢dzliyordum. (A)

Konular guzeldi. Konular ilgimi ¢ekti. Ayrica kamera vardi orada ve ben
kameralardan nefret ederim. Onun [kameranin] olmasi beni boyle daha ¢ok daha
dikkat etmemi sagladi. Etrafa bakmama engel oldu. (E)

Katilimcilar dikkatlerini dagitan bir takim faktérden de sdz etmislerdir. ilging bir sekilde,
yuksek seviyede kazanima sahip olmus katilimcilar daha az seviyede kazanim elde etmis
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katilimcilara oranla daha fazla faktore deginmislerdir. Bu faktorler iki temel kategoride
Ozetlenebilir: yogun dinlemenin getirdigi zorluklar ve podcast’lerin neden oldugu zorluklar.

Yogun dinleme etkinligi siirecinde 6grencilerin dikkatini dagitan temel unsurlar sinif
ortami, dinlemenin gergeklestigi saatler, dinleme pargalarinin uzunlugu ve dinleme sikhgi,
Ogrencilerin gelisimine yonelik donut eksikligi ve tablet kullanimi olarak ortaya ¢ikmistir. Sinif
ortaminda katilimcilar arkadaslarinin ve goézlemcilerin varligindan etkilenmigler, giriltiu ve
yemek yeme gibi etkinlikleri yliziinden bu kisilerin dikkatlerini dagittiklarini ifade etmislerdir.
Dinleme saatleri igin birkag¢ 6grenci sabah saatlerini tercih ederken, aksam saatlerini tercih
eden katilimcilar gogunluktadir. Bir katihmci tablet kullaniminin kendisini bir dikkat dagitici
unsur olarak nitelemistir. Neden olarak da farkli uygulamalar ve web sitelerine girebilmenin
dikkatini dagitmaya yettigini ifade etmistir.

Bazi glinler sabah erken kalkip geliyordum. O biraz yani dikkatimi dagitan bir
etkendi. Hani uykusuzluk olsun veya ne bileyim veya aglik, yorgunluk olsun o
biraz dikkat dagitici birgeydi. ... Sinifa girip ¢ikanlar, her gelen, giren ister istemez
dikkatimizi dagitiyordu. (C)

Proje aksamdi derslerden sonraydi biz de yorgun oluyorduk zaten halsiz
oluyorduk. Sonra dinlemek de bize gok zor geliyordu. ... Bir de vizelerden dnceydi
bu proje. Vizelerden 6nce olmasi da ¢ok koétlydl bizim igin ¢linki vizelere
¢alismamizi engelledi gogu zaman. (D)

Podcastleri seslendiren kisilerin konusma sekilleri ve siiregleri katilimcilarin dikkatini olumsuz
etkileyen bir takim &zellikler barindirmistir. iki katimci podcastlerdeki konusma hizinin fazla
yavas oldugundan ve monoton ses tonunun tekrarli dinlemeler sirasinda sikici oldugundan
yakinmislardir. Konular genellikle ilgi g¢ekici bulunmakla birlikte; ilgi alanlarina uymayan
konular oldugunu ve bunun dikkatlerini olumsuz etkiledigini belirten katilimcilar vardir. Ornek
ifadeler asagidadir:

Ben o konusmaciyl hi¢ sevmemistim. Her zaman ayni sesi duymak hos
olmuyordu. ... Ses tonu da hani rahatsiz ediyordu, yavas ¢ok yavas konusuyordu.
(A)

Bir sarki ¢aldigl zaman direkt zaten ilgi ¢ekici oluyor mesela. Ama parga tek dize
oluyor ve bizim her seyi anlamamiz gerekiyor sorulari cevaplamak igin. O da tabi
biraz ilgi dagitici olabilir. (C)

Motivasyonu Etkileyen Faktérler

Katilimcilarin motivasyonunu etkileyen temel faktérler podcast’in konusu, potansiyel
faydalari, sorulara yénelik bilgilendirme ve tablet kullanimi olarak belirlenmistir. Bu faktérlere
ek olarak bir katilimci (A) kendini bir projede yer aldigi icin sorumlu hissetmesinin onun temel
motivasyon kaynagi oldugunu belirtmistir.

Podcast’lerin konulari genellikle bilgilendirici ve ilging bulunmustur. Katihmcilar en
bastan deneyimlerini kendi dinleme becerilerini gelistirecek bir firsat olarak gérmusler ve bu
motivasyonla katilim géstermislerdir. Katilimcilara podcast igerikleri ile ilgili sorular sorulacagi
bilgisi de onlari motive eden diger bir husus olmustur. Bir katilimci (C) tabletlerin kendisinin
dinleme igin bir motivasyon kaynagi oldugunu belirtmistir. Ornek alintilar asagidaki gibidir:
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Benim motivasyonum suydu: kelimeleri daha iyi duyup aklimda kalsin ki ilerde
kullanacagim zaman dinledigim kisi gibi soyleyebileyim... Bir de konunun
sonundaki soruyu dogru cevaplayabilmek igin. (B)

Tabletin kendisi zaten dikkat gekiciydi... Daha 6nce bdyle bir sey yapmamistik.
Zaten bastan beri ilgi ¢ekiciydi ¢inki ne bileyim bilgisayardan birkag¢ bir sey
okuyoruz ama tabletten daha ilk bir deneyimdi. (C)

Motivasyonu saglayan bu faktérlerin yaninda, katilimcilarin motivasyonlarini olumsuz
etkileyen kimi faktorler de dile getirilmistir. Bunlar, tekrar sayisi, sorulara yénelik bilgilendirme
ve dinleme saatleri olarak belirlenmistir. TiUm katihmcilar, dinlemelerdeki tekrar sayisini ¢cok
fazla bulduklarini ve bunun motivasyonlarini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Tekrarli
dinlemeler onlari yorgun, sikkin ve zaman zaman 6fkeli hissettirmistir. Bu durum dinlemelerin
yapildigi saatlerle de ilgilidir. Kimileri i¢in ¢ok yorgun olduklari bir saatte yapilan dinlemeler,
daha baslamadan onlarin kétii hissetmelerine neden olmustur. Ornek ifadeler su sekildedir:

Bitecek zaten az kaldi. Dinle bitsin. Sorulari cevapla, dogru diizglin yap ve ¢ik falan
diyordum kendi kendime. (A)

Dinlemeler on bes defa ve siiresi de uzundu. Bu da bayagi bir uzun siirdi hani
insan ister istemez sikiliyor. Yararsizdi ¢lnki kendini vermiyorsun zaten,
O0grenmiyorsun. Ayni  seyi defalarca dinliyorsun, kendini salak gibi
hissedebiliyorsun. (F)

[Sorular] motivasyonu arttirdigl kadar bazen de distriyor. Mesela hani soru
gelecek diye bazen ¢ok kiigiik detaylara takili kaliyorduk. Anlamaya ¢alisiyorduk
ve metnin geri kalan kisimlarini kagiriyorduk. (G)

Yogun Dinleme Deneyimi Hakkindaki Gériisler

Tum katilimcilar yogun dinlemenin bir pargasi olan tekrar strecinin kendileri igin gok
fazla olmasi ve dikkatlerini ve motivasyonlarini olumsuz etkilemesi hakkinda goris birligine
varmislardir. Yiiksek kazanima sahip olan katilimcilar arasinda yogun dinlemenin aslinda igerigi
anlama ve hatirlama igin yararli olduguna ve sorulari yanitlamak igin kolaylastirici olduguna
inananlar bulunmaktadir. Ancak yine de dikkatlerine yonelik olarak tekrar sayisinin gereginden
fazla oldugunu vurgulamislardir. Farkli sayilarda tekrar sayisinin daha yararli olacagi
konusunda onerilerde bulunmuslardir ve maksimum sekiz sayisini dile getirmislerdir.
Optimum sayi olarak da iki, Gg ve bes sayilari belirtilmistir. Dlislk seviyede kazanima sahip
katilimcilar da gereksiz yere uzun tekrarlardan sikayet etmisler ve benzer sekilde iki-yedi
arasinda maksimum sayinin daha iyi olacagina yonelik 6neride bulunmuglardir.

Podcast dinlemeleri sirasinda tablet bilgisayarlarin kullanimina iliskin farkli gérusler dile
getirilmistir. Kimi katilimcilar tabletleri pratik, kolay, etkili ve kullanish bulurken, tablet
kullanimini dinleme deneyimi icin cok &nemli/gerekli gormeyen katilimcilar da mevcuttur. iki
katilimci tabletleri ilk kez 6grenme amagh kullandiklari igin énce tereddiit ettiklerini, ancak
zamanla ahstiklarini belirtmistir. Tablet kullanimina iliskin olumlu gorislerde, tabletlerin gorsel
isitsel destek saglamasi ve dinleme igin pratik bir sekilde kullanilabilmesi 6zelliklerine
deginilmistir. Bir katihmci (E) tabletleri eglenceli ve O6grenmeyi destekleyici buldugunu
belirtmistir. iki katihmci ise (A ve F) tabletin ¢ok fark yaratmadigini ifade etmislerdir. iki
katilimci mobil telefonlarin tabletlerden daha kiigliik ebatta olmasi ve her an her yerde
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tasinabilir olmasi yoniyle daha cazip oldugunu belirtirken, digerleri genis ekran ve kolay
kontrol avantajiyla tabletleri tercih etmektedir.

Katilimcilar DY’nin podcast’leri takip siirecinde kendileri igin yararli bulduklarini ifade
etmislerdir. Bunun nedenleri su sekilde siralanmigtir:

e farkl yazim ve telaffuza sahip kelimeleri yakalayabilme
e icerigi daha iyi anlayabilme

e podcast igeriginde kagirdiklari yeri anlayabilme

e podcast hakkinda bastan genel bir fikir edinme

Yiksek seviyede kazanima sahip olan katilimcilar DY’yi igerigi daha iyi takip edebilmek
uzere ve kelimelerin anlamini daha iyi takip ederek dinleme becerilerini gelistirmek Uzere
kullandiklarini belirtmislerdir. Ancak farkli amagla kullanan bir katilimci da olmustur. Disik
seviyede kazanima sahip olan bu katilimci (E), podcast’i dikkatli dinlemek yerine DY’yi okumayi
tercih ettigini belirtmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda Mobil-yogun-dinleme-siirecinin kontrol
grubu ile karsilagtirilmasi sonucunda deney grubunda bulunmanin dinleme-anlama, konusma
ve elestirel distinme becerileri ile elestirel diisinme egilimlerini artirmada anlamli bir fark
meydana getirmedigi ortaya g¢ikmaktadir. Dinleme ve konusma becerileri agisindan hem
kontrol hem de deney grubunda 6ntestten sonteste anlamli bir artis oldugu gorilmustur.
Ancak sunus yontemi kullanilan Dinleme ve Sesletim dersine ek olarak gergeklestirilen mobil-
yogun-podcast-dinleme etkinlikleri ile yapilan mldahaleyle ortaya ¢ikan gelisme her ne kadar
deney grubunda fazla olsa da sonucun istatistiksel agidan bir anlam ifade etmedigi
belirlenmistir. Bu baglamda, Dinleme ve Sesletim dersi ile gergeklestirilen dersin etkisinin
dinleme ve konusma becerileri agisindan yiiksek olmasi veya 6grencilerin bu tir bir etkinlige
karsi olumsuz bir algiya sahip olmalari veya mobil 6grenme cevresinin kendine 06zgu
Ozelliklerinin dikkat ve motivasyona yonelik etkisinden kaynaklanabilecegi tartisilabilir. Ortaya
¢itkan bu bulgunun mobil-yogun-podcast-dinleme etkinliklerini meydana getiren kuramsal
cercevede katilimcilarin dikkat ve motivasyonlarini 6zellikle olumsuz etkileyebilecek etmenler
acgisindan tartisiimasi oldukga 6nemlidir. Bu ¢alisma kapsaminda uygulanan mobil-yogun-
podcast-dinleme (¢ temel bilesenden olusmaktadir: (a) tablet bilgisayar ve uygulamanin
gerceklestigi lab ortaminin olusturdugu “6grenme gevresi”, (b) yogun dinleme olarak bilinen
“6grenme stratejisi”, (c) mobil uygulama yazilimi, dinleme sorulari ve dinleme yardimindan
olusan “6grenme araglari (materyaller)”.

Elde edilen nitel bulgulara gére 6grenme gevresine iliskin dikkati toplamaya yardimci
unsurlar katihmcilar tarafindan “dinleme siirecinin tamami”, “kulaklik kullanimi”, “kameralarin
kayit almasi”, “dinleme arasinda mizik dinleme” olarak siralanmistir. “Tabletlerin kendisi”
motive edici, “dinleme zamanlar1” ise motivasyonu dugsuriicl olarak algilanmigtir. Temel olarak
tablet bilgisayarlar mobil kullanim amagh olarak kullanilan bir teknoloji olmakla birlikte bu
¢alisma kapsaminda lab ortaminda kullanildiginda meydana getirdigi dogurgular incelenmeye
¢ahsilmistir. Kameranin 6grencilerin dinleme yaptiklarindan emin olmak igin kayit alinmasi her
ne kadar dikkati toplayici bir unsur olsa da motivasyon agisindan olumsuz pekistireg islevi
gorebilir ve 6grenme gevresine karsin olumsuz bir tutum gelistirmelerine neden olmus olabilir.
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Nitekim bir katilimci bu durumu dile getirmistir. Hull'in sistematik 6grenme kuraminda da
belirttigi Uzere yorgunluk olumsuz pekistire¢ olarak algilanir ve katiimci maruz kaldigi
uyariclya tepki gostermeme davranisi gelistirir (Senemoglu, 2015). Katiimci maruz kaldigi
olumsuz pekistiregten kagmak igin bagka uyaricilara yonelir, bu nedenle yorulma durumunda
o0grenciyi memnun eden mizik dinleme dikkatin yeniden toplanmasinda olumlu bir etkisi
olabilir. Dinleme yoluyla bir mesajin anlasilmasi okumaya gore daha fazla bilissel gaba
gerektirmektedir (Sawhney ve Schmandt, 1998). Bu nedenle konusmacinin intonasyonu da
dahil, sesiyle verdigi ipuglarinin anlasilmasi dinleme-anlamayi olumlu etkilerken kulaklik
kullaniminin bu ipuglarinin daha iyi duyulmasinda olumlu bir etkisi olabilir. Bunun da 6tesinde
fiziksel bir uyarici olarak dinleme eylemini hatirlatici olarak da algilanmis olabilir. Katilimcilar
tarafindan 6grenme gevresine iliskin dikkati olumsuz olarak etkileyen unsurlar “lab ortami”,
“dinleme saatleri”, “tablet kullanimi” olarak belirtilmektedir. Lab ortamindaki giraltiu vb.
etmenler dinleme materyaline odaklanmayi olumsuz bir sekilde etkilemistir. Bunun yani sira
tablet kullanimi ve yazilimin kullanimina iliskin egitimler yapilmasina ragmen bu konuda
sorunlar yasayan katilimcilar olmustur. Katiimcilarin tabletin diger 6zelliklerini de kullanmaya
istek duymalari onlarin dikkatlerini dagitmis olabilir. Bununla birlikte katimcilar tablet
kullanmayi motive edici bulmuslardir. ilk defa tablet kullanmalari ve katilimcilarin da belirttigi
gibi tabletin genis ekrani ve kullanim kolayhgl motive edici bir etki meydana getirmis olabilir.
Cogu zaman 6grenciler dinleme saatlerini kendilerine gére ayarlamalarina ragmen programlari
¢ok yogun oldugundan genellikle okul derslerinden sonra etkinliklere katilmayi tercih
etmislerdir. ingilizce Ogretmenligi 6grencileri olduklarindan okul saatlerinde de genellikle bu
etkinliklerdekine benzer igeriklere maruz kaldiklarindan bu durum sikilmalarina ve
yorulmalarina neden olmus olabilir. Sonu¢ olarak Mobil-yogun-podcast dinleme ile lab
ortamindan ve dinleme saatlerinden kaynaklanan olumsuz etkilerin ortadan kaldirilmasi igin
mobil 6grenmenin dogasina uygun olarak o6grencilerin istedikleri zaman ve mekanda
dinlemelerine; bununla birlikte dinlemenin gergeklesmesini garanti altina almayi hedefleyen
cesitli unsurlarin 6grenme cevresine entegre edilmesine olanak taninmalidir. Tabletin kendine
0zgl motive edici 6zellikleri podcast dinleme uygulama yazilimlari ile birlestirilerek mobil-
yogun-podcast dinlemede verimliligin artirilmasi saglanabilir.

Ogrenme stratejileri agisindan bakildiginda, ¢alisma kapsaminda kullanilan ikinci dil
O0grenenler icin hazirlanmis olan podcastler 6grencilerin dili edinirken anlamalarini
kolaylastirmak amaciyla kullanilan yeniden yapilandiriimis ses kayitlaridir (Richards, 2005; Van
Patten, 1993). ikinci dil podcastlerinde yeniden yapilandirma, érnegin, konusmacinin daha
disik bir konusma hizinda konusmasi, vurgulamalari ve intonasyonu daha belirgin yapmasi,
otantik metnin sonunda, anlamayi kolaylastiran agiklamalar yapilmasidir. Yogun dinleme
stratejisinin temelini olusturan ”tekrarli dinleme”nin bilissel agidan olumlu etkisinin
belirtiimesinin (Vandergrift ve Goh, 2012) yani sira, 6grencilerin yaslari ilerledikge geleneksel
yontemlerle yapilan sunum-dinleme tabanl derslerin de yogun olmasinin etkisiyle dinleme
becerilerinin koreldigi, dinlemeye karsi olumsuz bir tutum gelistirdikleri ve dinleme yoluyla
0grenmenin etkisini kaybettigi ifade edilmektedir (Feyten, 1991). Dahasi, ikinci dilde yapilan
tekrarli dinlemenin 6grencilerin sikilmasina neden oldugu da belirtilmektedir (Richards, 2005).
Ancak glincel arastirma sonuglari yabanci dilde tekrarli dinlemenin olumlu etkilerini agikca
ortaya koymaktadir (Ellis ve Le, 2016). Bu galismada elde edilen bulgular dogrultusunda
tekrarli dinleme katilimcilar agisindan dikkati etkileyen 6nemli faktorlerden birisi olarak
gosterilmistir. Dinleme sirasinda dinleyici dinlenen metnin igerigiile birlikte diger pek ¢ok dilsel
ipucunu da degerlendirerek ¢ok yonlu bir iletisim gerceklestirmektedir (Feyten, 1991). Dahasi,
bitin bu ¢ok yonlu iletisim sirasinda konusma aninda mesaji ¢gdzmesi gerekmektedir. Bu ise
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Ozellikle yabanci dilde baslangi¢ ve orta seviyelerde oldukga zordur. Bu nedenle ikinci dil
o0grenmede tekrarli dinleme mesajin igerigini anlamaya tekrar firsat verdiginden dinleme-
anlamanin gelismesine katkida bulunabilir. Bunun yani sira tekrar sayisi motivasyonu olumsuz
etkileyen bir faktér olarak belirtilmektedir. Belirli bir tekrardan sonra igerigi tamamen
anladigina inanan katilimci igin dinlemeyi strdiirmek olumsuz bir etki yapmis olabilir. Bu
nedenle katilimcilar herkes igin farkli tekrar sayililarinin kullanilmasini  6nermislerdir.
Maksimum sekiz tekrar optimum olarak iki, Gi¢ ve bes tekrar yapilmasini 6nermislerdir. Bunun
yani sira ikinci dil 6grenenler igin hazirlanmis podcastlerin genel bir 6zelligi olan konusmacinin
dogal hizindan yavas konugsmasi ise bu ¢alismadaki katilimcilar tarafindan dikkati olumsuz
etkileyen bir faktor olarak algilanmistir. Oysa Siegel (2012), Renandya ve Farrell (2011) ana dilli
konusmacilarin  konusma hizlarinin  6grenciler tarafindan hizl  olarak algilandigini
belirtmislerdir. Arastirmada bu bulgunun elde edilmesi genel dinleme becerileri agisindan her
ne kadar B2 dlzeyinde de olsalar 6grencilerin yabanci dil egitimi bolimi 6grencileri
olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Konusmacinin sesinin monoton olmasi ve podcastlerin ele
aldiklari konulari ilging bulmamalari dikkati olumsuz etkileyen faktorler arasinda gosterilirken
konulari ilging ve dinlemeye motive edici bulan katilimcilar da olmustur. Bu durum dinleme
materyalinin konusuna karsi duyulan ilginin dnemli bir degisken olabilecegini gostermektedir.
Alanyazinda ikinci dil 6grenenler igin hazirlanan podcastlerde konusma hizinin, tarzinin ve
konusma konusunun dikkatle ve motivasyonla olan iliskisine deginen bagka bir galismaya
rastlanmamigtir. Sonug olarak, ikinci dilde dinlemede ¢ok biiyiik 5nemi olan tekrarli dinlemeye
alternatif olarak benzer bir baglamda gergeklesen benzer kelime ve dilsel yapilarin gegtigi
farkh seslerde ve konusma hizlarinda dinleme yaptirmak dikkati ve motivasyonu olumlu
etkileyebileceginden ikinci dilde dinleme anlamayi artirmada olumlu bir etkisi olabilir. Ancak
bu alternatif yol biligsel agidan yine de tekrarli dinlemenin meydana getirdigi etkiye benzer bir
sonug Uretemeyebilir. Bu nedenle de tekrar sayisini kisinin kendisinin belirleyerek ve
eglenerek dinlemesine olanak taniyan oyunlastirmayi esas alan mobil-yogun-podcast-dinleme
etkinliklerinin dizenlenmesi de 6nerilmektedir. Bu sekilde tekrarli dinlemenin motivasyon
uzerindeki olumsuz etkisi azaltilabilir.

Mobil-yogun-podcast dinleme sirecinde ise kosulan ve 6grenmeyi desteklemesi
planlanan yardimci materyaller, dinleme sorulari ve dinleme yardimiydi. Elde edilen bulgulara
gore katilimcilar sorularin dikkatlerini ve motivasyonlarini olumlu etkiledigini belirtmislerdir.
Bu anlamda katihmcilar dinleme sonunda igerige iliskin sorulara yanit verme durumunda
olduklarini bildikleri igin dikkatlerini daha ¢ok toplamis ve dinlemeyi stirdirmus olabilirler. Bu
bulgu ayni zamanda Berne’nin (1998) ortaya koydugu “dinleme sorulari gibi destek
materyalleri anlamayi artirmaktadir” sonucunun kaynagini da agiklamaya yardimci olmaktadir.

Alanyazinda 6n dizenleyiciler, gorsel destek, ¢oklu dil ve altyazi destegi gibi farkh
dinleme destekleme tirlerinin ikinci dilde dinleme (zerindeki etkisinden bahsedilmistir
(Chang, 2009). Yogun dinleme etkinliklerini desteklemek amaciyla kullanilan destek
materyallerinden biriside altyazi veya dinleme metnin traskriptini saglamadir. Ozellikle
“Dinlerken Okuma (dinlerken dinleme tam-metnini okuma)” nin genel ikinci dil becerilerini
artirmada olumlu etkilerinin oldugu belirtilmistir (Brown, Waring ve Donkaewbua, 2008;
Osada, 2001; Vandergrift, 2007). Ancak bu arastirma kapsaminda dinlemeyi desteklemek
amaciyla kullanilan dinleme yardimi, dinleme tam-metnini yazili olarak sunmanin yani sira yeni
kelimelerin ve deyimlerin anlamlarini ve ek anlamlarini érnek climlelerle agiklamaktadir. Bu
yonlyle anlamayi ayrintilandirarak (elaboration) genisletmeyi amaglamaktadir. Ayrintilama
yeni bilgiyi olusturan 6geleri dncekilerle farkh sekillerde iliskilendiremeye ve bitlnlestirmeye
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yardim eden bilissel bir strec ve strateji olarak kabul edilmektedir (Lewalter, 2003; Reigeluth,
1979; Willoughby vd., 1997). Bu baglamda dinleme yardimi’nin podcast’leri takip siirecindeki
katkilari katilimcilar tarafindan (a) farkl yazim ve telaffuza sahip kelimeleri yakalayabilme, (b)
icerigi daha iyi anlayabilme, (c) podcast igeriginde kagirdiklari yeri anlayabilme, (d) podcast
hakkinda bastan genel bir fikir edinme olarak siralanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
dinleme yardiminin dilsel ve dil 6tesi unsurlarin edinimi ve anlamanin artirilmasi konusunda
katilimcilarda pozitif bir algl olusturdugu goérilmektedir. Bulgularin beklenen teorik ¢iktilara
benzer algilar meydana getirdigi; bununla birlikte yukarida bahsedilen ve 6grenme cevresi ve
stratejisinin uygulanmasinda karsilasilan olumsuzluklarin dinleme yardiminin algilanan olumlu
etkisinin ortaya ¢ikmasini engellemis olabilecegi 6n goriilmektedir.

Sonug¢ olarak, ikinci dil ©6grenmede mobil-yogun-podcast-dinleme etkinlikleri
planlanirken bu galisma kapsaminda ortaya ¢ikan ve 6grenme gevresi, 68renme stratejisi ve
araglan ile ilgili dikkat ve motivasyonu etkilemesi muhtemel faktorlerin géz onilinde
bulundurulmasi, dikkat ve motivasyonu olumlu etkileyen etmenlerin ise kosulmasi; olumsuz
etmenlerin ise elimine veya minimize edilmesi 6nerilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda mobil-
yogun-podcast dinleme etkinliklerinin beklenen farki meydana getirmemesinin ardinda dikkat
ve motivasyonu olumsuz olarak etkileyebilecek ve yukarida tartisilan etmenlerin baskin
olmasinin yattigi sonucuna varilmistir. Tekrarli dinlemenin motivasyona yoénelik olarak
meydana getirdigi olumsuz alginin azaltilmasinda, ilgi/konu odakli dinleme, 6grenci kontroli
ve oyunlastirma gibi faktorlerin ise kosulmasinin etkili olabilecegi dngoriilmektedir. ileride
ikinci dil 6grenenlerin daha ¢ok inisiyatif alabilecegi, 6z-dlzenleyici 6grenme gevrelerinin
mobil-yogun-podcast-dinleme  etkinliklerinde  uygulandigi  ¢alismalarin  yapilmasi
onerilmektedir.
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TURKIYE’DE BOTE BOLUMLERI: 2015-2016 YILLARINA iLiSKiN BiR DURUM
TESPIT CALISMASI

Salih Bardakai® , Kerem Klllg:er2 , Vildan Ozeke®

0z

Bu arastirmada Turkiye Universitelerinde faaliyet gésteren ve 2015-16 6gretim yili itibariyle
lisans diizeyinde 6grenci kabul etmekte olan bilgisayar ve dgretim teknolojileri egitimi (BOTE)
boélimlerinin fiziki ve teknolojik altyapilari, insan kaynaklari, isbirligi yapilari ve 6gretim
programlari cergevesinde incelenmesi amaglanmaktadir. 2015 yili itibariyle Tirkiye ve
KKTC'de toplam 82 {iniversitede egitim fakiilteleri biinyesinde BOTE bdlimii yer almaktadir.
Olgme, Secme ve Yerlestirme Merkezi Baskanligi tarafindan yayimlanan 2015 Ogrenci Se¢me
ve Yerlestirme Sistemi Yuksekogretim Programlari ve Kontenjanlari Kilavuzu incelendiginde
Tiurkiye’de bu boélimlerden 53’Gnln lisans dizeyinde 6grenci kabul etmekte oldugu
anlasiimaktadir.

Arastirma tarama modelinde vydriatilmis, bu siuregte, kagit-kalem testleri ve belge
incelemelerinden yararlaniimistir. Altyapilar, insan kaynaklari ve isbirligi yapilarina iligskin
veriler Tirkiye genelindeki BOTE bélimlerinden arastirmacilar tarafindan gelistirilen
yapilandiriimis bir anket formu ile gevrimigi olarak toplanmistir. Bu amagla Haziran 2015-Mart
2016 doneminde ilgili 6gretim Uyelerine belirli araliklarla dort kez davet mesaji iletilmis ve
nihayetinde 45 (iniversiteye iliskin veriye erisilmistir. Ogretim programina iliskin veriler ise
Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari sayfasindan (Yiiksek Ogretim Kurulu,
2016) elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére, 2016 yil itibariyle BOTE béliimlerinde
gorev yapan 6gretim elemani sayisi 500’0 agmistir. Bu boélimlerde 10.000’i askin 6grenci
lisans, yuksek lisans ve doktora diizeyinde 6grenim gormektedir. Bu 6grenciler 158 bilgisayar
laboratuvarinda toplam 4894 bilgisayara ve 234 etkilesimli akilli tahtaya erisebilmektedir.
incelenen béliimlerde &grenci/bilgisayar orani ortalama 3.89, 6grenci/etkilesimli akilli tahta
orani ortalama 175.68 diizeyindedir. BOTE 6gretim programi, MEB (2008) yeterlik boyutlari

' Yrd.Dog.Dr, Gaziosmanpasa Universitesi, salih.bardakci@gop.edu.tr
2 Yrd.Dog.Dr, Gaziosmanpasa Universitesi, kerem.kilicer@gop.edu.tr
?Yrd.Dog.Dr, Gaziosmanpasa Universitesi, vildan.ozeke@gop.edu.tr



Tirkiye’de BOTE Béliimleri: 2015-2016 Yillarina iligkin Bir Durum Tespit Calismasi 124

icerisinde en ¢ok teknolojik kavramlar ve uygulamalar alanina iliskin dersler barindirmakta,
bunu BIT 6gretimi alanina iligkin dersler izlemektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi bélimi; BiT altyapilari; insan
kaynaklari; 6gretim programi; kurumsallasma; 6gretmen yetistirme.

A PROJECTION FROM COMPUTER EDUCATION & INSTRUCTIONAL
TECHNOLOGIES DEPARTMENTS IN TURKEY

Abstract

In this study we aimed to investigate the physical and technological infrastructures, human
resources, collaboration activities and curriculums of Computer Education and Instructional
Technologies (CEIT) Departments in Turkish universities in the academic year of 2015-2016.
As of the year 2015 in both Turkey and Turkish Republic of Northern Cyprus, 82 universities
include CEIT Departments under the Faculties of Education. When we examined the “2015
Handbook of Higher Education Programs and Quotas”, published by Measuring, Selection and
Placement Center, only 53 of these departments allow students to enroll for undergraduate
education.

The descriptive survey model was used with taking the advantages of paper-pencil tests and
document analyzing techniques. The data about technological infrastructures, human
resources and collaboration activities were collected online by using a structured-
questionnaire, which was developed by the researchers. We sent the data collection form and
invited the irresponsive department chairs and/or faculty members to join our research four
times between June-2015 and March-2016, finally we collected the data from 45 universities.
The data about curriculums were obtained from the webpage of Faculty of Education, Teacher
Education Undergraduate Programs under the website of Higher Education Council (2016).
According to study results, over 500 faculty members actively work in CEIT by year of 2016. In
these departments there are over 10.000 students studying for undergraduate and graduate
(both master and doctorate) degrees. These students are able to reach 4894 computers, 234
interactive-smart boards in 158 computer laboratories. Computer-student ratio is average
3.89 and interactive-smart board-student ratio is 175.68. CEIT curriculum consists mostly
courses about technological concepts and applications, according to Ministry of National
Education’s teacher competencies (MEB, 2008), and the rest of the courses are about ICT
instruction.

Keywords: Department of Computer Education and Instructional Technologies; ICT
infrastructures; human resources; curriculum; institutionalization; teacher education.
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Summary

Projects for widespread integration of ICT into education in Turkey extend over the late 1990s
with the Basic Education Program Project in collaboration with World Bank. In 1998, Computer
Education and Instructional Technologies (CEIT) Departments were opened to educate the
teachers who are going to work in primary and secondary schools to teach ICT courses and
named as “computer teacher”.

In other cultures while integrating ICT to the school, there are two different specialists.
One is the teacher, who is responsible for developing students’ ICT competencies and second
one is the coordinator, who is responsible for planning and managing the school-ICT
interaction. In Turkey even we see similar structuring in integration policies and directives in
theory, in practice the both roles are given to the computer teachers. After starting to work
as computer teachers, since the early 2000s, they were regarded responsible for maintenance,
repair and update of the ICT resources of the school and solve the administrators’ and other
teachers’ general ICT and educational ICT usage problems, in addition to their teaching
activities (Deryakulu ve Olkun, 2007; Deryakulu, 2008; Samsa, Bardakci, Alakurt ve Akylz,
2010; Eren ve Uluysal, 2012; Keser ve Cetinkaya, 2013). In the year of 2010s, FATIH Project
(Movement of Enhancing Opportunities and Improving Technology) which aims a huge ICT
integration in education, the increasing and varying ICT resources; such as interactive smart
boards, computers and tablets in classrooms were extended. This enhancement made the
computer teachers extra busy and merge their all along responsibilities with a new role as
named ICT coordinator teacher (Ministry of National Education (MNE), Innovation and
Educational Technologies Head Office, 2012). The expansion in the expectations from ICT
teachers created this study’s main idea: as the year of 2015, investigating 58 CEIT Departments
in Turkey and in Turkish Republic of Northern Cyprus in terms of physical and technical
infrastructures, human resources and curriculums is a necessity. With this point of view we
tried to get answers to the below questions:

1. What are the physical and ICT infrastructure opportunities of the CEIT Departments?

2. What are the human resources (faculty member, student) opportunities of the CEIT

Departments?

Do the main courses in the curriculum cover the competencies of MNE ICT teachers?

4. What are the collaboration and supporting activities with other departments in their
universities of the CEIT Departments?

w

In this study we got information from 45 CEIT Departments which have undergraduate
students in the academic year of 2015-16. We investigated CEIT Department’s the
infrastructure opportunities in terms of their ICT resources, and the human resources in terms
of total number of faculty members and students. As collaboration and supporting activities
with other departments, we accepted the processes with Distance Education Center and the
courses given by CEIT faculty members to other departments in terms of undergraduate and
pedagogical formation. We focused on the courses which were included in Teacher Education
Curriculum, stated by Council of Higher Education, in terms of the curriculum.

We used the descriptive survey model with taking the advantages of paper-pencil tests and
document analyzing techniques. The large part of data were collected online by using a
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structured-questionnaire which was developed by the researchers. The rest part of the data
was gathered, in October 2016, from the webpage of Faculty of Education, Teacher Education
Undergraduate Programs which was published by Council of Higher Education (2016). CEIT
curriculum consists mostly courses about technological concepts and applications, according
to Ministry of National Education’s teacher competencies (MEB, 2008), and the rest of the
courses are about ICT instruction.

According to the findings, as the year of 2016, the total number of student computers
reached 5.000. In the inspected universities these computers were in 158 laboratories, and
44% of these laboratories were given especially to the CEIT departments. The faculty members
who work in CEIT Departments were over 500. In these departments there are over 10.000
students, and at least 25.000 students, who are from different departments, are enrolling
courses of CEIT faculty members. The faculty members of CEIT Departments also give support
to the Distance Education Centers in terms of management, instructional and technical areas.

In terms of infrastructural opportunities, 36 CEIT Departments (80%) have their own
computer laboratory. The rest of nine CEIT Departments of this study use common computer
laboratories with other departments. The laboratory-student ratio in independent CEIT
laboratories was 1/134. Universities differ in a wide range in terms of laboratory opportunities
for their students. The same difference occurs in terms of computer-student ratios. In
independent CEIT laboratories the computer-student ratio was average 3.89 and changes
from one university to another between 0.69 and 16. There were 234 interactive smart boards
in the inspected faculties. The CEIT department-interactive smart board ratio was average
5.66 but the real distribution varies between 0 and 59.

In terms of human resources, there are 244 (47.28%) assistant professor, associate
professor and professor of the total 516 faculty members in the CEIT departments. The faculty
member-department ratio was 5.42. The distributions change between 4 and 45 in terms of
faculty member, and in terms of associate professor and professor this distribution changes
between 0-12. Faculty member-student ratio was 1/42 for undergraduate degrees, 1/6.5 for
masters degree, and 1/4.5 for doctorate degree.

In terms of CEIT curriculum, when we examine the MNE expectations and the coverage
of this curriculum’s main courses includes populously ICT area, and partially includes
instruction of ICT and instructional technologies. There are very limited courses about
monitoring and evaluation of the development, school, family and society relations and
ethical issues, and vocational development in terms of MNE (2008) ICT teachers’
competencies.

According to the collaboration and supporting activities with other departments, the
CEIT Departments were very effective in their universities while taking responsibilities. More
of the 60% of the inspected faculties, the CEIT Department give service courses to the other
departments. From these courses the Computer |-l there are average of 300 students and in
Instructional Technologies and Material Development course there are average 180 students.
Most of the CEIT departments give support to the pedagogical formation courses in the
inspected universities. The student numbers change between 30 and 3.500 in these courses.
The CEIT Departments also give effective support to the Distance Education Centers in terms
of administrative processes, technical infrastructure and instructional design areas.
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Giris

Tirkiye’de egitim sistemi bazinda kapsamli Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BiT)
entegrasyonu projelerinin hayata gegirilmeye baglamasi, 1990’ yillarin sonlarina Temel Egitim
Programi’na (l.Faz) dek uzanmaktadir. O donemden beri, gerek entegrasyon etkinliklerinin
gerekse okul kurumunun temel bir 6znesi de bilisim teknolojileri 6gretmenidir. 1998 yilinda,
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda verilmekte olan BIT alan derslerini yiritebilecek
uzman 6gretmen, o donemki adiyla “bilgisayar 6gretmeni” gereksinimini karsilamak amaciyla
egitim fakilteleri biinyesinde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) béliimleri
acilmistir. Ote yandan uygulamada, bilisim teknolojileri gretmeni MEB kurumlarinda géreve
basladigi 2000’li yillardan giiniimiize égretmenlik gérevlerinin disinda okul BiT kaynaklarinin
bakim, onarim ve giincellenmesinden, ayrica 6gretmen ve ydneticilerin BT ve 6gretimsel BiT
kullanimina iliskin sorunlarinin ¢éziilmesinden sorumlu tutulmaktadir (Deryakulu ve Olkun,
2007; Deryakulu, 2008; Samsa, Bardakci, Alakurt ve Akyliz, 2010; Eren ve Uluuysal, 2012; Keser
ve Cetinkaya, 2013). 2010’lu yillarda Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi
(FATIH) Projesiyle birlikte okul BIT kaynaklarinin artmasi, gesitlenmesi; ayrica etkilesimli akill
tahta (EAT), bilgisayar ve tabletlerin sinif bazinda yayginlastiriimasiyla, bilisim teknolojileri
ogretmenlerinin sistem icerisinde oteden beri Ustlendikleri bu sorumluluklarin bir bilisim
teknolojileri rehber 6gretmeni roli ile buttnlestirildigi gorilmektedir (MEB Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidirluga, 2012).

Bilisim teknolojileri 6gretmenine iliskin beklentilerdeki genisleme, 2015 yili itibariyle
sayilari 82’yi bulan ve Tiirkiye’nin yani sira KKTC Universitelerine de yayilmis olan BOTE
boélimlerinin altyapi, insan kaynagi ve 6gretim programi boyutlariyla incelenmesini dnemli bir
gereklilik olarak karsimiza getirmektedir.

Kuramsal Cergeve

Egitimde BIiT entegrasyonu cabalarinin baslangicindan beri, temel amaglarindan biri
dgrencilerin BIT ve bilgi isleme becerilerinin gelistiriimesidir (National Commision on
Excellence in Education, 1983; Pelgrum ve Law, 2003). Dolayisiyla, entegrasyon siirecinin
onemli bir uygulama bileseni de bu becerileri kazandirabilecek 6gretmenlerin yetistirilmesidir
(Valcke, Rots, Verbeke ve Van Braak, 2007; Schifter, 2008). UNESCO (2005), egitimde BiT
entegrasyonu sirecinin insan glici gereksinimleri icerisinde ayrica entegrasyon etkinliklerini
okul boyutunda diizenleyen ve siirdiiren BiT koordinatérii ve BiT temelli 6grenme ortami
diizenleyicisi gibi farkli uzmanliklar Gzerinde de durmaktadir.

Farkl kiltiirlerde yiritilen egitimde BiT entegrasyonu uygulamalar incelendiginde,
diinya genelinde 6zellikle 1990’larin sonlarindan itibaren, genis 6lgekli ve sistematik bigcimde
bilisim teknolojileri 6gretmeni ya da entegrasyon sirecinin diger gereksinimlerine donik
uzmanlar yetistirildigi gorilmektedir (Chuang, Thompson ve Schmidt, 2003; Jamissen ve
Phelps, 2006; Valcke ve digerleri, 2007; Bardakci ve Keser, 2017). Cesitli gelismis ve gelismekte
olan iilke egitim politika ve uygulamalari icerisinde dgrencilerin BIT becerilerini gelistirmek,
dgretmenlerin 6gretimsel amagh BiT kullanimlarini desteklemek ayrica okul siireclerine BIT
entegrasyonunu kilavuzlamak tzere bilisim teknolojileri/bilgisayar 6gretmeni, okul kiitiiphane
uzmani, okul BiT ve bilgi yoneticisi, bilisim teknolojileri mentér 6gretmeni, okul teknoloji
koordinatorii ve bilisim teknolojileri koordinatéri gibi uzmanliklarin  tanimlandigi
gorilmektedir (Orn. UK Government Deparment for Education, 2003; 2012; New Zealand
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Ministry of Education, 2003; Kozma, McGhee, Qellmalz ve Zalles, 2004; Alberta School Library
Council, 2005; Singapore Ministry of Education, 2008; Fidalgo-Neto, Tornaghi, Meirelles,
Bercot ve digerleri, 2009; Pratt, Trewern, Concannon ve Suton, 2010; Government of India
Ministry of Human Research Development Department of School Education and Literacy-
MHRD, 2010).

Ornegin, 2010 déneminde ingiltere’de, ilkdgretim kademesinde 6grencilerin temel BiT
okuryazarhgi, ortadgretim kademesinde ise ileri diizey donanim ve yazilim becerilerini
gelistirmekten sorumlu “bilisim teknolojileri &gretmeni” ve &gretim siireclerinde BIT
kaynaklarinin kullaniminin planlanmasi, yonetilmesi, 6lglilmesi ve degerlendiriimesinden
sorumlu “okul BIT koordinatéri” gibi iki farkh uzmanlik roliiyle karsilasilmaktadir. Ulke
yiksekdgretim programlari icerisinde de bu dogrultuda BIiT &gretmen ve koordinatérii
gereksinimlerini karsilamaya yonelik programlar yer almaktadir (UK Government Department
for Education, 2012; University of Cambridge Faculty of Education, 2013; Cambridge
International Examinations, 2013; University of Glasgow, School of Education, 2013). Singapur
Ulusal Egitim Enstitlisi’'nde yuritilmekte olan ortadgretim 6gretmenligi programi igerisinde;
bilgisayar uygulamalari, bilgisayar uygulamalarinin 6gretimi, bilgisayar uygulamalarinda
ogretimsel yaklasimlar, bilgisayar uygulamalarinda ders diizenleme ve degerlendirme ayrica
bilgisayar laboratuvarlari ve kaynaklari gibi derslerin yer aldigi bir “bilgisayar uygulamalari
o0gretmenligi” alanina rastlanmaktadir (Singapore National Institute of Education-NIE, 2012,
2011). Hindistan’da yiritilmekte olan ortadgretim 6gretmenligi programlarina bakildiginda
da ortadgretim ogrencilerinin BIT becerilerini gelistirmeye doénik uzman 6gretmenler
yetistirmeyi amaglayan BIiT becerileri gelistirme, 6grenme kaynaklari, teknoloji tabanli
degerlendirme uygulamalari gibi dersler gézlemlenmektedir. Hindistan insan Kaynaklari
Gelistirme Bakanligi ayrica, egitim sistemine iliskin uzmanliklar arasinda egitim teknolojisi ve
egitimde BIiT entegrasyonu gibi iki uzmanlk alani tanimlamaktadir (MHRD Department of
School Education and Literacy, 2013). Misir'da yuritilmekte olan Ogretmen egitimi
programlari igerisinde de benzer bigimde egitimde teknoloji entegrasyonu 6gretmenligi, sinif
O0gretmenleri icin teknoloji entegrasyonu ya da egitim teknolojisi gibi uzmanlik alanlarina
rastlanmaktadir (The American University in Cairo Graduate School of Education, 2013;
Mansoura Universty Faculty of Education, 2013).

Tirkiye’deki durum incelendiginde, 1980’lerin ortalarindan itibaren BIiT &grenme
alanina iliskin uzman 6gretmenler yetistiriimeye baslandigi goérilmektedir. 1986 yilinda
mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarina bu alanda 6gretmenler yetistirmek tzere Teknik
Egitim Fakllteleri binyesinde “Elektronik ve Bilgisayar Egitimi, Bilgisayar Sistemleri Egitimi”
gibi bolumler agilmistir. 1988 yilina gelindiginde ise, orgiin egitim kurumlarinda yer alan ve
Ozellikle yazilim agirhkli dersleri yiritecek insan glcl yetistirmek amaciyla Endistriyel
Sanatlar Egitim Fakultesi bunyesinde “Bilgisayar Egitimi” programi baslatiimistir. On yil sonra,
Temel Egitim Projesi’ne kosut olarak YOK ve Diinya Bankasi isbirligiyle gerceklestirilen “Egitim
Fakiltesi Ogretmen Yetistirme Programlarinin Gelistirilmesi” projesi kapsaminda ilk ve
ortadgretim kurumlarina bilisim teknolojileri 6gretmeni yetistirmek amaciyla egitim fakdlteleri
biinyesinde BOTE bélimleri agilmistir (Kilicer ve Odabasi, 2006). 1998’den beri temel egitim
programinda yer alan BiT 6grenme alani derslerini yiiriitmekten sorumlu 6gretmenler BOTE
boélimlerinde yetistirilmektedir.

Egitimde BIT entegrasyonu siirecinin insan giiciiniin yetistirilmesinde ve giincel
kalmasinda 6nemli bir 6lgit bu insan glicline iliskin yeterliklerdir. Valcke ve arkadaslari (2007)
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bu yeterlik élciitlerinin BIT &gretmeni egitimi programlarinin da en dnemli dayanagi oldugu
uzerinde durmaktadir. Alanyazin incelendiginde, 2000’li yillardan itibaren gesitli ulusal ya da
uluslararasi inisiyatiflerin BiT ®gretmen ve koordinatérlerine iliskin yeterlik 6lgitleri
gelistirmekte ve yayimlamakta oldugu gorilmektedir (ISTE, 2011a; 2004; Davis, Preston ve
Sahin, 2009; Jamissen ve Phelps, 2006; Knierzinger, R@svik, Schmidt, 2002; Martin, 2001).
Uluslararasi Egitimde Teknoloji Toplulugu (International Society for Technology in Education-
ISTE) egitimde teknoloji kullanimina iliskin olarak yayimladigi yeterlik cercevesinde, bilgisayar
bilimi egiticileri ve teknoloji koglari gibi iki 6zel uzmanlk alani tanimlamaktadir. Bilgisayar
bilimi egiticilerine iliskin yeterlikler icerisinde; igerik bilgisi, etkili 6gretme ve 06grenme
stratejileri, etkili 6grenme ortamlari ile etkili mesleki bilgi ve beceriler alanlariyla
karsilasilmaktadir. Teknoloji koglugu altinda ise vizyoner liderlik, 6gretme 6grenme ve
degerlendirme, dijital ¢cag 6grenme ortamlari, mesleki gelisim ve program degerlendirme,
dijital vatandaslik ve igerik bilgisi ile mesleki uzmanhk alanlari yer almaktadir (Orhan, Kurt,
Ozan, Vural ve Turkan, 2014; ISTE, 2011a, 2011b).

Tirkiye’de 2000’li yillarin ortalarinda Milli Egitim Bakanhgi (MEB) tarafindan 6gretmen
yeterliklerinin gelistirildigi gorilmektedir. Bu yeterlikler incelendiginde bilisim teknolojileri
o0gretmenlerine iliskin olarak; 6gretim sirecini ve ortamini tasarlama, planlama, diizenleme
(BIT &gretimi); teknolojik kavramlar ve uygulamalar; 6gretme, dgrenme, program (6gretim
tasarimi ve teknolojisi); gelisim izleme ve degerlendirme; okul, aile, toplum iliskileri, etik ve
sosyal konular ve mesleki gelisim gibi alti alt alan tanimlandigi gériilmektedir (MEB Ogretmen
Yetistirme ve Egitimi Genel MudurlGgl, 2008). MEB ayrica, 2012 yilinda yayimladigi bilisim
teknolojileri rehber 6gretmeni gorev gergevesi ile temel egitim kurumlarinda gérev yapmakta
olan bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin sorumluluk alanlarini; sinif BiT cihazlarinin ve iliskili
yazilimlarin hazir ve isler durumda tutulmasi, amacina uygun kullanilmasi, bu dogrultuda diger
o0gretmenler, yoneticiler ve velilere yonelik bilgilendirme toplantilari ve egitimler diizenlemesi,
okulun c¢evrimici faaliyetlerinin diizenlemesi ve BIT konusunda sosyal etkinliklerin
diizenlenmesi gibi bilesenleri kapsayacak bicimde genisletmistir (MEB Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirluga, 2012).

Genel olarak bakildiginda, farkli kiltiirlerde okul siireglerine BiT entegrasyonunda,
dgrencilerin BiT yeterliklerini gelistirmekten sorumlu bir BiT 6gretmeni ve okul-BIT etkilesimini
planlamak ve yénetmekten sorumlu bir BiT koordinatérii biciminde ikili bir uzmanlasmaya
gidildigi gorulmektedir. Tirkiye’de ise entegrasyon politikalari ve yonergelerinde benzer bir
yapilanma gorilse de, uygulamada bu iki role iliskin tim sorumluluklar tek basina bilisim
teknolojileri 6gretmenine yiklenmektedir. Bu durum bilisim teknolojileri 6gretmeninin
yetistirilme siirecinde oldukga genis bir yeterlik ¢ergevesini kazandirmaya yonelik olanaklari
bir gereklilik olarak beraberinde getirmektedir. Arastirma bu bakisla, Tirkiye’de ki BOTE
bélimlerinin var olan olanaklarini altyapi, insan kaynagi, 6gretim programi ve isbirligi yapilari
boyutlariyla incelemeyi amaclamaktadir. Bu dogrultuda su sorulara yanit aranmaktadir:

1. BOTE bélimlerinin sahip oldugu fiziki ve BiT altyapi olanaklari nelerdir?

2. BOTE béliimlerinde var olan insan kaynagi (6gretim elemani, 6grenci) olanaklari
nelerdir?

3. BOTE programlarinda yer alan ortak derslerin MEB bilisim teknolojileri 6gretmeni
yeterliklerini karsilama durumu nedir?
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4. BOTE bélimlerinin diger birimlerle gerceklestirdikleri isbirligi ve destek yapilari
nelerdir?

Yontem
Calisma Evreni

Arastirmada Turkiye genelinde faaliyet gosteren ve 2015-16 6gretim yili itibariyle lisans
diizeyinde dgrenci kabul etmekte olan 53 BOTE bélimiiniin tamami ¢alisma evreni olarak
belirlenmistir. Bununla birlikte, 45 BOTE bélimiine, baska bir ifade ile ¢alisma evreninin
%77.59’una iliskin verilere erisilebilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen Universiteler ve
ilgili verinin donUs tarihi Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Arastirma Kapsaminda incelenen Universiteler (alfabetik sirayla)

Verinin Verinin
Universite Adi Arastirmacilara Universite Adi Arastirmacilara
Ulasma Tarihi Ulasma Tarihi

Abant izzet Baysal U. 10.08.2015 Karadeniz Teknik U. 14.08.2015
Adnan Menderes U. 10.08.2015 Kastamonu U. 27.07.2015
Afyon Kocatepe U. 13.08.2015 Kirikkale U. 10.08.2015
Aksaray U. 29.07.2015 Kocaeli U. 29.07.2015
Amasya U. 29.07.2015 N. Erbakan U. (Eregli E. F.) 19.08.2015
Anadolu U. 18.08.2015 N. Erbakan U. (A. Kelesoglu E.F.) 04.08.2015
Ankara U. 12.12.2015 Marmara U. 17.08.2015
Atatiirk U. 05.08.2015 Mersin U. 07.06.2016
Bahcesehir U. 14.08.2015 Mustafa Kemal U. 02.06.2016
Balikesir U. 12.08.2015 Nigde U. 06.08.2015
Baskent U. 02.09.2015 Ondokuz Mayis U. 10.08.2015
Bogazici U. 10.08.2015 Ortadogu Teknik U. 05.08.2015
Mehmet Akif Ersoy U. 17.08.2015 Osmangazi U. 28.07.2016
Canakkale Onsekiz Mart U. 14.08.2015 Pamukkale U. 14.08.2015
Cukurova U. 02.11.2015 Sakarya U. 04.08.2015
Ege U. 05.08.2015 Sileyman Demirel U. 14.08.2015
Erzincan U. 28.07.2015 Trakya U. 04.08.2015
Firat U. 29.07.2015 Uludag U. 03.06.2016
Gazi U. 09.06.2016 Usak U. 29.07.2015
Gaziosmanpasa U. 29.07.2015 Van Yiiziinci Yil U. 28.07.2015
Hacettepe U. 04.08.2015 Yeditepe U. 07.08.2015
inona U. 04.06.2016 Yildiz Teknik U. 17.08.2015
istanbul U. 28.07.2015

inceleme Modeli ve Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda BOTE béliimlerinin altyapi olanaklari laboratuvar durumlari ve
sahip olduklari BIT kaynaklari; insan kaynaklari olanaklari ise &gretim elemani ve dgrenci
sayilari bakimindan incelenmektedir. Destek ve isbirligi yapilari boyutunda, BOTE béliimleri
tarafindan lisans ve formasyon diizeyinde diger bolimlere verilmekte olan dersler ve uzaktan
egitim merkezleri ile gelistirilen isbirligi sirecleri ele alinmaktadir. Ogretim programi
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boyutunda ise YOK Egitim Fakdiltesi Ogretmen Yetistirme Programi (2007)’de yer alan derslere
odaklaniimaktadir. Bu dogrultuda gelistirilen inceleme gercevesi Sekil 1’de sunulmaktadir.

Ogretim
elemani
durumlan
Ogrenci
sayllari

Ogretim !
Programi /

insan
Kaynaklari

BOTE
Programlari

Destek ve
isbirligi Altyapilar

™~

T Teknolojik
olanaklar
Fiziksel
olanaklar

Sekil 1. Arastirmanin inceleme Cergevesi

Arastirma verileri gevrimigi anketler ve belge incelemeleri araciligiyla elde edilmistir. Bu
kapsamda arastirmacilar tarafindan BOTE béliimlerinin fiziki ve teknolojik altyapilari, 6gretim
elemani ve 6grenci sayilari, diger programlara verdikleri dersler ve uzaktan egitim merkezleri
ile iliskilerini konu alan nicel bir anket formu gelistirilmistir. Bu strecte gelistirilen sorular bes
yildan uzun siiredir BOTE béliimlerinde gérev yapmakta olan iki dgretim (iyesinin uzman
gorlsline sunulmus, arastirma ekibi ve bagimsiz uzmanlar tiim sorular lzerinde mutabakat
saglayana dek iyilestirme calismalari iteratif bicimde devam etmistir. Ogretim programina
iliskin incelemelerde ise MEB (2008) 6gretmen yeterlikleri cercevesinde yer alan ana basliklar
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inceleme boyutu olarak belirlenmistir. Ayrica ilgili bolimlerin web sayfalari Gzerinden segmeli
ders havuzlari da incelenmeye ¢alisiimistir.

Verilerin Elde Edilmesi ve Coziimleme Siireci

Gelistirilen anket Tirkiye’deki tim BOTE béliimlerine iletilmistir. Bu siirecte dncelikle
ilgili bélimlerde telefon ya da sosyal aglar gibi gesitli iletisim kanallariyla dogrudan erisilebilir
0gretim elemanlari olasi birincil baglanti noktasi olarak belirlenmistir. Birincil baglanti noktasi
belirlenemeyen bdélimlerde bélim yoneticileri dncelikli baglanti noktasi olarak segilmistir.
Ardindan belirlenen 6gretim elemanlarina erisilerek arastirmanin amaci hakkinda bilgi
verilmis, sonrasinda o6lgme araglari e-postalar araciligiyla iletilmistir. Yanit elde etme
durumuna goére, Temmuz 2015-Haziran 2016 doneminde davet/hatirlatma mesaji ve veri
toplama aracini igceren e-postalar belirli araliklarla dort kez tekrar gonderilmistir. Elde edilen
yanitlar bir veri tabaninda tutulmustur. Céziimleme slrecinde betimsel istatistiklerden
yararlaniimistir. Ogretim programina iliskin veriler YOK tarafindan yayimlanan Egitim Fakdiltesi
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari sayfasindan Ekim, 2016 tarihinde alinmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gegerlik ve glivenirligin saglanabilmesi igin Elo, Kaaridinen, Kanste, Polkki,
Utriainen ve Kyngas (2014) yaklagimi uyarinca gerek hazirlik gerekse arastirma ve raporlama
surecinde birtakim tedbirler alinmistir. Hazirlik asamasinda inceleme gergevesinde yer alan
bilesenlere iliskin her bir soru ya da inceleme boyutu konuya iliskin en dogru ve tatmin edici
yanitin nasil alinabilecegine iliskin bir bakisla ve uzman goérusleri 1siginda gelistirilmistir. Veri
toplama calismalarinin durumu en agik bicimde ortaya koyabilmesi igin Tiirkiye’deki tim BOTE
boélimlerini kapsamasi kararlastirilmistir. Veri toplama sirecinin niteligini arttirmak amaciyla
dogrudan iletisim olanaklari gozetilerek bir birincil/oncelikli baglanti noktasi listesi,
yasanabilecek iletisim problemlerine ¢6ziim olabilmesi igin ayrica bir de ikincil baglanti noktasi
listesi gelistirilmistir. Arastirma bulgularinin verinin elde edilme zamanina olduk¢a hassas
oldugu g6z 6nlinde bulundurularak, veri toplama sirecinde tim anketlerin donis tarihleri
kayit altinda tutulmustur. Arastirmacilara ulasan her bir anket tutarlik agisindan incelenmistir.
Bu incelemelerde hem anketin farkli boyutlari arasindaki i¢ tutarlik, hem de 6zellikle insan
kaynagina iliskin olarak bélim web sayfalari ve YOK Lisans Atlas’nda (2016) sunulan sayisal
bilgilerle uyumlu olma olgltleri dikkate alinmis; olasi yanhshk ve eksikliklerde baglanti
noktalari ile tekrar iletisime gecilerek gerekli diizeltme ve yenilemeler yapilmistir. Raporlama
asamasinda, elde edilen her bir deger ya da oran igin bu katsayilarin genellenebilecegi bolim
sayllari da sunularak, bulgunun temsil ettigi cevre, bir baska ifade ile baglami betimlenmeye
calisilmistir. Ogretim programina iliskin ¢éziimleme siirecinde hem ¢éziimleme boyutlarinin
gelistirilmesi, hem de programda yer alan derslerin bu boyutlar altinda siniflanmasi
¢alismalarinda hem tiim arastirmacilar, hem de iki bagimsiz uzmanin fikir birligi aranmistir. Bu
gabalarin arastirmanin i¢/dis gecgerlik ve glivenirliginin glicine katki sagladig
distnidlmektedir.

Sinirhiliklar

Arastirmanin temel bir sinirhligi BOTE bélimlerine iliskin bilgilerin anketler araciligiyla
elde edilmesidir. Elbette, bu tir bir galismada fakilte ve bolim web sayfalari ve cesitli
kurumsal inceleme ve raporlardan da veri kaynagi olarak faydalanilmasi, veride gesitlemeyi
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saglayarak arastirmayi daha giicli kilabilecektir. Bununla birlikte, incelenen dénemde BOTE
bélimi web sayfalari, ya da YOK tarafindan yayimlanan istatistiki bilgiler icerisinde inceleme
boyutlarinin tiimune iligkin verilere erisilememis, yine bolim web sayfalarinin énemli bir
kisminin glincel olmadigi gézlemlenmistir. Bu soruna bir ¢6ziim olarak, tiim verinin birincil veri
kaynagi olan boélimlerden dogrudan elde edilmesi, ancak karsilastirma olanagi bulunan
kisimlarinda kurumsal bilgilerle tutarlik aranmasi gibi bir stratejiden yararlaniimistir.

Arastirmanin bir diger sinirliligi ise, veri toplama siirecinde Tiirkiye genelindeki BOTE
bélimlerinin % 77.59’una erisilebilmis olmasidir. Ozellikle elde edilen toplam sayilarin bu
sinirlilik igerisinde degerlendirilmesi gerekmektedir. Bulgu ve yorumlarda bu sinirhiliga bir
¢6zim Uretmek amaciyla her bir katsayi, verinin elde edildigi b6élim sayisi ile birlikte
raporlanmistir.

Bulgular
BiT Altyapilari

incelenen BOTE Bolimlerinin BIT altyapi olanaklari ve 6grenci/BIT olanagi oranlari Tablo
2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. BOTE Béliimlerinin BiT Altyapilari

. En En
Altyapi e BOTE . -
yap BOTE Toplam % Ort. Ss yiiksek disik
Olanaklari Disinda
(Ey) (Ed)
Lb. sayisi 70 88 158 3.96 227 12.00 1.00
Bilg Bilgisayar 2342 2552 4894 119.87 60.34 283.00 15
Lb. (calisir)
Bilgisayar 125 146 271 6.18  14.93 90.00 0.00
(bozuk)
Yeni nesil’ 28 206 234 61.74 5.66 10.13 59.00 0.00
EAT Eski nesil 36 109 145 38.26 4.58  8.28 42.00 0.00
Toplam 64 315 379 100 1011 12.10 59.00 0.00
EAT?
Ogrenci-BiT varligi oranlari Ort. Ss Ey Ed
Ogrenci/Bl Lab (BOTE)® 134.22 84.95 400.00 5.00
BOTE dersleri Ogrenci/Bl Lab (Tiim fakilte)* 60.96 32.16 172.00 1.67
Ogrenci/Bilg. (BOTE Lb)® 3.89 2.78 16.00 0.69
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Ogrenci/Bilg. (Genel Lb)* 2.05 1.27 6.37 0.08

Ogrenci/Genel Lb.? 21.62 48.70  270.00 1.04
Servis dersleri

Ogrenci/bilgisayar d 7.47 6.24 23.88 0.50
BOTE  ogrencisi EAT Ogrenci/EAT (BOTE)® 175.68 98.04 400 27
erisimi

Ogrenci/EAT (genel)f 75.82 80.21 298 1

" FATIH kapsamindaki ile ayni
®. Akilli tahtaya sahip 44 béliim igin
b, Bagimsiz BOTE Bilgisayar Laboratuvarlarina sahip 36 iiniversite icin
¢ lisans 6grenci sayilarina erisilen 44 tiniversite igin
. Servis dersi veren 30 boliim igin
€. Kendi yeni nesil EAT’sine sahip 21 bélim igin
' Yeni nesil EAT bulunan 35 egitim fakiltesi icin

Tablo 2’ye bakildiginda arastirma kapsaminda yer alan 45 egitim fakiltesinin sahip
oldugu bilgisayar laboratuvari sayisinin 158 oldugu anlagilmaktadir. Bu bolimlerden 36’si
(%80) bagimsiz bilgisayar laboratuvarlarina sahipken, 9’u (%20) sadece tim bélimlerin
kullanimina agik ortak laboratuvarlardan yararlanmaktadir. Bu agidan bakildiginda, 158
laboratuvarin 70’inin (% 44) yogunlukla BOTE béliimlerinin, 88’inin (% 56) ise fakiiltedeki tiim
boélimlerin kullanimina agik oldugu gorilmektedir. Fakullte basi bilgisayar laboratuvari orani
3.96 (Ss=2.27) olarak ortaya ¢ikmakta, bu laboratuvarlarin fakiltelerdeki dagihmi ise 1 ila 12
arasinda degismektedir. Akilli tahta varliklarina bakildiginda, 45 bolimin 44’Gnde (%97.78)
bunlarin varhigi gdzlemlenmektedir. BOTE bélimlerinin bulundugu fakiiltelerde toplam akilli
tahta sayisi 379’dur. Fakilte basi ortalama 10.11 (Ss=12.10) tahta dismektedir. Bununla
birlikte fakiltelerin akilli tahta varliklari 1-59 araliginda degismektedir. Otuz bes fakiltede
(%77.78) FATIH projesiyle temel egitim kurumlarina kazandirilan yeni nesil EATler
bulunmaktadir. Toplam 206 adet olan yeni nesil tahtalardan 28’inden BOTE bélimleri bagimsiz
olarak yararlanabilmektedir. Bu sekilde bagimsiz yeni nesil EAT’ye sahip bolim sayisi 21’dir.
Bu bélimlerde ortalama 1.52 EAT bulunmaktadir (Ss=.75, ey=4, ed=1). incelenen
fakultelerdeki toplam EAT dagilimiise ortalama 5.66 (Ss= 10.13) diizeyindedir. Bununla birlikte
bu dagilim da 0-59 araliginda degismektedir.

Tablo 2’de ayrica dgrencilerin BIT kaynaklarina erisim durumlarina isik tutmasi amaciyla
gelistirilmis birtakim katsayilar yer almaktadir. Bilgisayar laboratuvarlarina iliskin katsayilar
incelendiginde, kendi laboratuvarina sahip BOTE béliimlerinde laboratuvar basi ortalama
134.22 (Ss=84.95) 6grenci dustligl anlagiimaktadir. Fakiltelerin tim bilgisayar laboratuvarlari
distnalduginde ise 6grenci/laboratuvar orani 60.96 (Ss=32.16)'dir. Bununla birlikte, bu oran
bazi béliimlerde 172’ye kadar yiikselebilmektedir. Ogrenci/bilgisayar oranlarina bakildiginda,
genel anlamda bu oranin 2.05 (Ss=1.27, ey=6.27, ed=.08) oldugu goriilmektedir. Bagimsiz
BOTE bilgisayar laboratuvarlarinda ise 3.89 (Ss=2.78, ey=16, ed=.69)'dur. Ortaya c¢ikan
dagilimlar, BOTE béliimleri arasinda BiT varligi agisindan énemli ayrikliklar bulunduguna isaret
etmektedir.

Oranlara servis dersleri agisindan bakildiginda, bir laboratuvara ortalama 21.62 (Ss
=48.70) O6grenci dustigu gorilmektedir. Ancak bu oran 1.04-270 araliginda oldukca
degiskenlik gbstermektedir. Yine bu derslerde 6grenci/bilgisayar orani ortalama 7.47 (Ss=6.24,
ey= 2388, ed=.05)"dir.
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BOTE 6grencilerinin yeni nesil EAT’lere erisim durumlarina bakildiginda kendi tahtasina
sahip 21 bolim oldugu goriilmektedir. Bu EAT’lerin her birine ortalama 175.68 (Ss=98.04
ey=400, ed=27) 6grenci diismektedir. Fakiiltelerin genel EAT varligi hesaba katilinca BOTE
bolimi 6grencilerinin bu kaynaklara erisim orani EAT basi ortalama 75.82 (Ss=80.21, ey=298,
ed=1)"ye gelmektedir. Bu durum BOTE bélimlerinin EAT varliginin hayli zayif oldugunu, ayrica
EAT varliklari arasindaki farkhliklarin dramatik bigcimde yiiksek oldugunu géstermektedir. Tablo
3’te ise incelenen BOTE béliimlerinin bulundugu egitim fakiltelerinin sinif BIT varliklari ele
alinmaktadir.

Tablo 3. incelenen egitim fakiiltelerinin sinif BiT varliklari

Fakiilte Sinif BIT Kaynagi f %
Projeksiyon 42 93.33
Bilgisayar 27 60
Ses Sitemi 16 35.56
Yazici 3 6.67

Buna gore incelenen BOTE béliimlerinin yer aldigi fakiltelerin %93.33’(inde siniflarda
projeksiyon cihazlari, %60’inda sinif bilgisayarlari, %35.56’sinda sinif ses sistemleri,
%6.67’sinde ise siniflarda yazici bulunmaktadir. Siniflarda bulunan bilgisayar sayisinin
projeksiyon sayisindan (icte bir oraninda az olmasi, incelenen fakiltelerdeki 6gretim
elemanlarinin kendi BIT kaynaklarini sinif ortamina getirdigini diisiindiirmektedir.

BOTE béliimlerinin bagimsiz olarak sahip oldugu fiziki mekanlar incelendiginde 15
bolimin (%33.33) en az bir yiksek lisans sinifina, 9 (%20)’unun uzaktan egitim sinifina ve 10
(%22.22)’unun video konferans sinifina sahip oldugu gériilmektedir. Tim BOTE béliimleri
icerisinde yliksek lisans siniflarinin yogunlugu ortalama .37 (Ss =.58, ey=2), uzaktan egitim sinifi
yogunlugu ortalama .22 (Ss=.52 ey=2), video konferans yogunlugu ise ortalama .24 (Ss=.48
ey=2) diizeyindedir.

insan Kaynaklari

incelenen BOTE Béliimlerinin insan kaynagi olanaklarina iliskin bulgular Tablo 4’te
sunulmaktadir.
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Tablo 4. BOTE Béliimlerinin insan Kaynaklari
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insan kaynagi Toplam % Ort. Ss Ey Ed
Prof. Dr. 30 5.81 0.67 1.08 5 0
Dog. Dr. 55 10.66 1.22 1.71 10 0
Yrd. Dog. Dr. 159 30.81 3.53 1.42 7 1
Ars. Gor. Dr. 23 4.46 0.51 0.99 3 0
E Ars. Gor. 192 37.21 4.27 6.36 34 0
é Ogr. Gor. Dr. 20 3.88 0.44 0.99 4 0
= Ogr. Gor. 33 6.40 0.73 1.03 3 0
Okutman 3 0.58 0.07 0.33 2 0
Uzman 1 0.19 0.02 0.14 1 0
Toplam 6gretim Gyesi 244 47.28 5.42 2.32 15 2
Toplam 6gretim elemant 516 100 11.47 8.49 45 4
1. sinif 2366 25.93 53.77 19.75 89 0
2. sinif 2351 25.76 53.43 22.81 105 0
3. sinif 2156 23.63 49 24.68 120 0
i 4. sinif 2252 24.68 51.18 27.99 120 0
)
Toplam lisans® 9125 100 207.39 88.91 400 5
Yiiksek lisans” 753 69.92 30.12 21.81 90 5
Doktora® 324 30.08 36.00 28.99 90 9
Toplam lisansisti 1077 100 43.08 37.43 134 5
Toplam genel 10202 231.86 105.69 440 25
Ogrenci-6gretim elemani oranlari Ort. Ss Ey Ed
Ogretim liyesi/6grenci’(lisans BOTE) 42.11 22.29 114.67 0.63
Ogretim elemani/6grenci®(lisans BOTE) 22.00 10.77 40.83 0.56
Ogretim tyesi/égrenci® (yl BOTE) 6.58 4.26 15.50 1.00
Ogretim elemani/égrenci® (yl BOTE) 2.58 1.93 10.29 1.44
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Ogretim lyesi/6grenci® (dr BOTE) 4.53 2.81 1.44 10.29
Ogretim elemani/6grenci® (dr BOTE) 1.52 .78 2.83 .56
Ogretim []yesi/éjgrencib (lisans+yl) 50.21 23.44 117.66 3.12
Ogretim liyesi/6grenci® (lisans+yl +dr) 50.62 27.39 120.67 24.73
Ogretim []yesi/c'jgrencid (lisans servis) 160.05 176.29  800.00 16.00
Ogretim eIemanl/éérencid (lisans servis) 86.57 84.69 337.50 6.15
Ogretim liyesi/6grenci® (formasyon) 131.57 114.67 437.50 16.67
Ogretim elemani/6grenci® (formasyon) 77.31 74.68 269.23 3.13

®. lisans dgrenci sayilarina erisilen 44 (iniversite igin

. Yuksek lisans 6grenci sayilarina erisilen 25 Universite igin
‘. Doktora 6grenci sayilarina erisilen 9 (iniversite icin

. Servis dersi veren 30 boliim igin

. Formasyon dersi veren 20 Universite igin

Tablo 4’e bakildiginda incelenen BOTE béliimlerinde toplam 516 &gretim elemaninin
gorev yaptigi gériilmektedir. Ogretim iyelerinin bu gruptaki yogunlugu % 47.28 (f=244)’dir. Bu
o0gretim Uyelerinden 30’u (%5.81) profesor, 55’i (%10.66) docent, 159’u (%30.81) da yardimci
dogent doktor diizeyindedir. incelenen bélimlerden 17’sinde profesdr doktor, 26’sinda
dogent doktor, tamaminda ise vyardimci dogent doktor dlizeyinde &gretim Uyesi
bulunmaktadir. Ortalamalar incelendiginde her bir BOTE béliimiinde ortalama .67 (Ss=1.08)
profesor, 1.22 dogent (Ss=1.71), 3.53 (Ss=1.42) yardimci dogent, 0.51 (Ss=.99) arastirma
gorevlisi doktor, 4.27 (Ss=6.36) arastirma gorevlisi, .44 6gretim gorevlisi doktor, (Ss=.99) ve
.73 (Ss=1.03) 6gretim gorevlisinin bulundugu gorilmektedir.

Ogrenci sayilarina bakildiginda 2015-2016 6gretim yilinda incelenen béliimlerde toplam
9125 lisans 6grencisinin egitim almakta oldugu anlasiimaktadir. Bolim basi ortalama 6grenci
yogunlugu 207 (Ss=88.91) civarindadir. Bununla birlikte yogunluk 5 ila 400 arasinda degiskenlik
gostermektedir. Sinif yogunluklarina bakildiginda ortalamalarin olduk¢a yakin oldugu
gorilmektedir. En ylksek yogunluk ortalamasi 54 6grenci ile 1. siniflarda, en disiik yogunluk
ise ortalama 49 &grenci ile 3. siniflardadir. Lisansiistii programa sahip 25 BOTE bélimi
bulunmaktadir. Bunlarin timi ylksek lisans programina sahiptir ve 753 6grenci bu
programlara devam etmektedir. Yiksek lisans programi yiriten her bir bélimde bu diizeyde
ortalama 30 (Ss=21.81, ey=90, ed=5) 6grenci vardir. Doktora programi ise sadece 9 bolimde
aciktir ve bu programlara 324 6grenci devam etmektedir. Bu bélimler igerisinde doktora
ogrencilerinin ortalama yogunlugu 36 (Ss=28.99 ey=90, ed=9)’dir. LisansUstl programa devam
eden 25 bolimde toplam 1077 6grenci 68renim gérmektedir ve bolim basi lisansiistli 6grenci
yogunlugu ortalama 43 (Ss=37.43, ey=134 ed=5) kisidir. Lisanslstli programlara sahip olan tim
boélimlerde lisans programlari da devam etmektedir. Bu durum gozetildiginde, yuksek lisans
ve lisans programina sahip 25 boélim igin her iki programa devam eden toplam 6grenci bazinda
yogunluk bolim basi ortalama 274.88 (Ss=85.36 ey=440, ed=25); doktora, ylksek lisans ve
lisans programina sahip 9 bolim icinse ortalama 332.56 (Ss=77.74, ey=412, ed=152)
Ogrencidir.
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Ogrenci-6gretim Uyesi oranlari incelendiginde lisans diizeyinde bu oranin her bir 6gretim
Uyesi igin ortalama 42.11 (Ss=22.99, ey=114.67, ed=.63) seviyesinde oldugu anlagiimaktadir.
Tim 6gretim elemanlari hesaba katildiginda bu oran ancak ortalama 22 (Ss=10.77 e.y.=40.83
e.d.=.56)’ye gerileyebilmektedir. Lisanslistl diizeyine bakildiginda yiksek lisansta bu oraninin
6.58 (Ss=4.26, ey=15.50, ed=1), doktorada ise 4.53 (Ss=2.81, ey=10.29, ed=1.44) oldugu
gorilmektedir. Lisansistl programlara sahip bolimlerde ayni zamanda lisans 6grencilerin
varligi da duslinildiginde, ylksek lisans ve lisans Ogrencisine sahip bolimlerde
Ogrenci/6gretim Uyesi oraninin ortalama 50.21 (Ss=23.44, ey=117.66, ed=3.12), doktora,
yuksek lisans ve lisans 6grencisine sahip bolliimlerde ortalama 50.62 (Ss=27.39, ey=120.67,
ed=24.73) diizeyine ciktigi gorilmektedir. BOTE bélimiinden verilen servis derslerinde,
Ogrenci/6gretim elemani orani ortalama 87 (Ss=84.69, ey=337.50, ed=6.15), formasyon
derslerinde ise 77.31 (Ss=114.67, ey=437.50 ed=16.67) seviyesindedir.

Ogretim Programi

Tablo 5’te BOTE bélimlerinde YOK &gretmen yetistirme programi kapsaminda 2015-
2016 o6gretim yilinda okutulmakta olan zorunlu derslerin, MEB (2008) bilisim teknolojileri
o0gretmen yeterlikleri dogrultusunda bir siniflamasi sunulmaktadir.

Tablo 5. BOTE Lisans Programlarinda yer alan zorunlu dersler ve yer aldiklari yeterlik boyutlari

Kapladigi zaman
(171 saat icerisinde)

inceleme Boyutlar Dersler
saat %
Egitim bilimine giris, Egitim psikolojisi
Genel dgretmen yeterlikleri Ogretim ilke ve yontemleri, Sinif ydnetimi, 18 10.53
Ozel egitim, Tirk egitim sistemi ve okul t:18, u:0
yonetimi, Rehberlik
Ogretim siirecini ve ortamini Ozel 6gretim yontemleri  I-ll,  Okul
tasarlama, planlama Deneyimi, Ogretmenlik uygulamasi, 25
. Siti 14.62
diizenleme (BiT &gretimi Egitimde materyal tasarimi ve kullanimi £9, u:16
yeterlikleri)
Ogretme, 6grenme, program Ogretim tasarimi, uzaktan egitim, Proje 18
(Ogrenme-6gretme siireci gelistirme ve vyonetimi I-ll, Bilimsel 10.53
yeterlikleri) arastirma yontemleri t:10, u:8
Egitimde bilisim sistemleri I-Il,
Programlama  Dilleri I-ll,  Bilgisayar
Teknolojik kavramlar ve ‘don?nlrrTl, Eéitimde grafik ve canla.ndlrma, 53
Isletim sistemleri ve uygulamalari, Internet 30.99
uygulamalar t:29 u:24
tabanl programlama, Cokluortam tasarimi e, U
ve Uretimi, Bilgisayar aglari ve iletisim, Veri
tabani yénetim sistemleri,Web tasarimi
Gelisim izleme ve o 3
. : . Olgme ve degerlendirme 1.75
degerlendirme 3 u:0
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Kapladigi zaman
(171 saat icerisinde)

inceleme Boyutlari Dersler
saat %
Okul, aile, toplum iliskileri, Topluma hizmet uygulamalari 3 175
etik ve sosyal konular t:1, u:2 '
Mesleki gelisim 0 0

Tablo 5 incelendiginde BOTE programinda en yogun alanin teknolojik kavramlar ve
uygulamalara iliskin yeterlikleri karsilamaya doénik derslere (%30.99) ayrildig1 gorilmektedir.
Bunu sirasiyla, BIT &gretimine (%14.62) ve 6grenme-dgretme siireci (%10.53) yeterliklerine
iliskin dersler izlemektedir. Bununla birlikte programda gelisim izleme ve degerlendirme
(%1.75) ile okul aile toplum iliskileri ve etik konular (%1.75) alanlarina oldukga sinirl bigimde
yer verilmektedir. Mesleki gelisim alanina iliskin olarak ise higbir ders yer almamaktadir. Bu
durum, BOTE programinda yer alan zorunlu derslerin MEB (2008) 6gretmen vyeterlik
cercevesinde yer alan alti boyuttan Ugline, bir baska ifade ile yarisina iliskin olarak oldukga
yetersiz kaldigini géstermektedir.

Programda her bir BOTE bélimiiniin bagimsiz olarak alan, meslek bilgisi ve genel kiiltiir
tirlerinde segmeli ders agabilecegi toplam 51 saatlik (%29.82) yer bulunmaktadir. Egitim
fakiiltesi web siteleri tzerinden, BOTE béliimlerinde okutulmakta olan se¢cmeli dersler
incelendiginde; bu grupta en yogun bicimde teknolojik kavramlar ve uygulamalar yeterlik
alanina iliskin derslere rastlanmaktadir. Farkli bélimlerin se¢meli ders havuzlarinda oldukga
sinirli sayida da olsa okul, aile, toplum iliskileri, etik ve sosyal konular ve mesleki gelisim gibi
alanlarda se¢meli dersler de yer almaktadir. Ornegin, Anadolu, Ankara, Gaziosmanpasa,
Karadeniz Teknik, Dokuz Eyliil ve Ege Universitesinde okul, aile, toplum iliskileri, etik ve sosyal
konular basliginda degerlendirilebilecek “Bilgisayar Etigi”, “Bilisim Etigi”, “Bilisim ve Etik”,
“Internet ve Toplum” ve “Teknolojik Gelisim ve Toplum” gibi derslere rastlanmaktadir. Yine,
Gazi, Karadeniz Teknik ve Ege Universitelerinde BOTE se¢cmeli havuzunda mesleki gelisim
alanina déniik “Mesleki Gelisim”, “Bilgisayar Ogretmenlerinin Mesleki Gelisimi” ve “Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitiminde Kariyer Planlama” gibi dersler bulunmaktadir. Bununla
birlikte arastirma kapsamina giren tim bdélimlere iliskin olarak glincel segmeli ders bilgilerine
ulasilamamis, dolayisiyla bu yondeki incelemeler sinirli diizeyde kalmistir.

Destek ve isbirligi Yapilari
Béliim Disina Verilen Dersler

Tablo 6’da BOTE béliimiinden diger programlara lisans ve formasyon diizeyinde verilen
derslere iliskin betimsel bilgiler sunulmaktadir.
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Tablo 6. BOTE Béliimiinden Diger Programlara Verilen Dersler

Tum Ogrenci sayisi
fakUItEIer . sge - - - - . - - -
Boliim Disina Verilen Dersler icerisinde (ilgili dersin verildigi fakilteler igerisinde)
f % Toplam  Ort. Ss Ey Ed
Bilgisayar | 28 62.22 9720 347.14  292.02 950 40
Bilgisayar Il 27  60.00 9620 356.30 292.96 950 40
Y
|fans. Temel bilgi teknolojileri 1 2,22 47
dizeyinde
Yeni okuryazarliklar 1 2,22 100
OT™MT 13 28.89 2440 187.69  213.27 800 50
OT™MT 19  42.22 11370 598.42  850.57 3500 30
Egitimde teknoloji
gitimde texnololl 10 2222 1730  173.00 11851 350 30
kullanimi
Formasyon
dizeyinde  Bilgisayar destekli 5 1111 620 124 10854 300 30
ogretim
Bi llestirilmi
ireysellestirilmis 1 222 70

O0gretim

BOTE bélimlerinden egitim fakiiltesindeki diger programlara verilen dersler
incelendiginde agirlikh olarak Bilgisayar | (%62.22) ve Bilgisayar 1l (%60) derslerine
rastlanmaktadir. Bu derslerdeki 6grenci sayilari verildigi fakilteler igerisinde 2015-16 6gretim
yillinda her donem ortalama 350 civarindadir. B6lim disina yogun olarak verilen bir diger ders
dgretim teknolojileri ve materyal tasarimidir (OTMT). 2015-16 6gretim yilinda toplam 2440
dgrenci bu dersi BOTE bélimiinden almistir. Bu derste ortalama 6grenci yogunlugu yaklasik
188 civarindadir. Bununla birlikte bu yogunluk bazi bélimlerde 800’e kadar ¢ikabilmektedir.
Bunun disinda BOTE bélimiinden diger programlara temel bilgi teknolojileri ve yeni
okuryazarliklar gibi servis derslerinin agildig1 gorilmektedir.

Formasyon diizeyinde verilen derslere bakildiginda BOTE bélimleri tarafindan en yogun
bicimde OTMT dersleri yiritildigi anlagilmaktadir. incelenen dénemde 11370 formasyon
dgrencisi bu dersi BOTE’lerden almistir. Bu derste 6grenci yogunlugu bir béliim icin ortalama
598.42 diizeyindedir. Bununla birlikte bu sayr 3500’e dek cikabilmektedir. Formasyon
programlarinda yuratilen bir diger ders de egitimde teknoloji kullanimidir. Bu derse iligkin
sayllara bakildiginda ilgili bélimlerde ortalama 173 6grenci ile karsilasiimaktadir. Formasyon
programlarinda BOTE béliimleri tarafindan ayrica bilgisayar destekli 6gretim ve
bireysellestirilmis 6gretim gibi dersler de ylritilmektedir.
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BOTE Béliimii-Uzaktan Egitim Merkezi isbirligi

incelenen bélimlerden 21’i (%46.67) Universiteleri biinyesindeki uzaktan egitim
merkezleri ile isbirligi icerisinde olduklarini belirtmektedir. Arastirma kapsaminda yer alan
universitelerden 42’sinde uzaktan egitime iliskin merkez ya da birimler bulunmaktadir.
Dolayisiyla, bu {iniversitelerde yer alan BOTE béliimleri agisindan bu isbirliginin yogunlugu .50
diizeyindedir. isbirliginin niteligine iliskin katihmci ifadeleri incelendiginde, uzaktan egitim
merkezlerine BOTE béliimleri tarafindan en dénemli destegin yonetsel siireclerde verildigi
gorilmektedir. isbirligi bulunan (niversitelerin  12’sinde (%57.14) uzaktan egitim
merkezlerinin en az bir ydneticisi BOTE bdlimi dgretim elemanidir. Bir diger 6nemli destek
boyutu ise teknik destektir. Alti tniversitede (%28.57) uzaktan egitim merkezlerine BOTE
boélimlerinden 6gretim elemani ve 6grenci bazinda teknik destek saglanmaktadir. Yine, alti
Universitede (%28.57) uzaktan egitim merkezlerinde ylritilmekte olan 6gretim siireglerinin
tasarimi ve yoénetiminde BOTE bolimleri destek saglamaktadir. Bes liniversitede (%23.81),
BOTE bélimi dgretim elemanlarinin bir bélimi gesitli lisans ve yiiksek lisans derslerini
uzaktan egitim sistemi tizerinden ylritmekte, bir tniversitede ise bolimden fakilteye verilen
servis dersleri uzaktan egitim yoluyla yiritilmektedir.

Sonuglar

Bu arastirmada Tiirkiye’de faaliyet gdsteren BOTE béliimlerinin 2015-2016 6gretim
yilindaki projeksiyonu; fiziki ve teknolojik altyapi olanaklari, insan kaynaklari, yiratilen
Ogretim programi, ayrica isbirligi ve destek yapilariyla betimlenmeye calisiimistir. Reiser ve
Dempsey (2002), 6gretim teknologu ve tasarimcisini 6gretim tasarimi yetilerinin yani sira;
alaninin gegmisini, gelisimini, mevcut durumunu bilen, boylece i¢ ve dis dengelerin alanda
olusturabilecegi egilim ve degisimlere donik hassasiyet gelistirebilen uzman olarak
tanimlamaktadir. Bu agidan, arastirmanin sonuglarinin gerek bilim insani gerekse uygulayici
anlaminda 6gretim teknolojileri alaninda faaliyet gosteren gevrelerin alana iliskin bakis
actlarinin gelisimine katki saglayabilecegi diisinilmektedir.

Arastirmanin ortaya koydugu énemli bir sonug, Turkiye’de kurumsallagsma seriivenine
1972 yihinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nde Prof. Dr. Cevat ALKAN
tarafindan verilen bir dersle baslayan, 1987 yilinda Egitim Programlari ve Ogretim Bolimii
icerisinde bir anabilim dalina ve ancak 1998 yilinda bagimsiz bir bélime donlsen (Teker,
Bardakci, Numanoglu ve Kurt, 2012) egitim teknolojisi alaninin 2015-2016 6gretim yilinda
53’lnde lisans programi devam etmek lizere 82 Uiniversite biinyesinde faaliyet gsteren yaygin
bir disipline dénlismus olmasidir. Elbette, bu yayllmada son geyrek asirdir siirdirtilen egitimde
BIT entegrasyonu cabalar ve 6zellikle Temel Egitim Programi gibi cokuluslu &rgitlerle
yurutulen projelerin de oldukg¢a énemli bir paya sahip oldugu yadsinamaz. Bununla birlikte,
nedeni ne olursa olsun, bu genisleme ve yayginlagsma agik bicimde 2010’lu yillarda alanin gerek
temel egitim kurumlari gerekse egitim fakulteleri biinyesinde artan dnemine gigli bigimde
vurgu yapmaktadir. Bulgulara gére, 2015-2016 dgretim yili itibariyle BOTE bélimlerinde gérev
yapmakta olan 6gretim elemani sayisi 500’G asmigtir. Bu bolimlerde 10000’den fazla 6grenci
dgrenim goérmekte, ayrica diger programlara devam eden 25000 civarinda 6grenci BOTE
bolimi 6gretim elemanlarindan gesitli dersler almaktadir.
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Altyapilar agisindan bakildiginda incelenen BOTE béliimlerinin 36’sinin (%80) bagimsiz
bilgisayar laboratuvarlarina sahip oldugu anlasilmaktadir. Dokuz bélim ise fakulltenin ortak
laboratuvarlarindan yararlanabilmektedir. Bagimsiz BOTE laboratuvarlarinda
laboratuvar/BOTE &grencisi orani 1/134 civarindadir. Fakiiltelerdeki tim bilgisayar
laboratuvarlari distiniildigiinde ise bu oran 1/61 seviyesine inmektedir. Bununla birlikte farkli
Universitelerin 6grencilerine sundugu laboratuvar olanaklari arasinda 6énemli farklilhklar s6z
konusudur. Laboratuvar basi dgrenci sayisi bagimsiz BOTE laboratuvarlarinda 5 ila 400
arasinda iken, faklltedeki tim bilgisayar laboratuvari dikkate alindiginda bu sayi 1.67 ila 172
araliginda degismektedir. Benzer bir ayrikhk bilgisayar basi 6grenci sayilari igin de s6z
konusudur. Bagimsiz laboratuvarlarda ortalama 3.89 6grenciye bir bilgisayar diserken, bu
oran farkh tniversitelerde 0.69 ila 16 araliginda degismektedir. EAT olanaklarina bakildiginda,
incelenen fakiltelerin yeni nesil EAT varhginin 234’e ulastigi gérilmektedir. Bir baska ifadeyle,
incelenen her bir BOTE b&liimii ortalama 5.66 EAT’ye erisebilmektedir. Ancak bu tahtalarin da
dagilimi Universiteler agisindan buyldk oranda farkhlik goéstermektedir. Bazi egitim
fakultelerinde hi¢ yeni nesil EAT bulunmazken bazilarinda bu sayr 59’a ¢ikmaktadir. Bu
tahtalardan ancak 28’i bagimsiz olarak BOTE bélimiiniin kullanimina sunulmus durumdadir.
Ayrica arastirma sonuglar géstermektedir ki, 2011 yilinda hayata gecirilmeye baglayan FATIH
projesinin Gizerinden bes yil gegmesine karsin ancak 35 {iniversitede FATIH kapsaminda temel
egitim kurumlarina dagitilanlarla ayni 6zellige sahip EAT BOTE 6grencilerinin kullanimina
sunulabilmistir. Bilisim teknolojileri 6gretmenlerinden beklenen yetkinlikler gozetildiginde,
BIT kaynaklarina erisim durumlarina iliskin bu ayrikliklarin 6gretmen adaylarinin yetistirilme
surecinde ve ileriki mesleki yasantilarinda birtakim nitelik sorunlari yaratabilecegi agiktir. Bu
durum, BOTE altyapilarinda 6grenci sayilarinin hesaba katildigi nitelik dlgiitlerinin gelistirilmesi
ve gozetilmesi gibi bir gereklilige dnemli bicimde isaret etmektedir.

insan kaynaklari agisindan bakildiginda BOTE béliimlerinde gorev yapan 516
akademisyenin 244’Unlin (%47.28) yardimci dogent, dogent ve profesor doktor diizeyinde
oldugu gorilmektedir. Bolim basi ortalama 6gretim Uyesi sayisi 5.42°dir. Dogent ve profesor
doktor oranlarina bakildiginda bu dizeyde bolim basi ortalama 1.89 6gretim Uyesi distugu
gorilmektedir. Dagilimlar ise toplam 6gretim Uyesi bazinda 4 ila 45, dogent ve profesér doktor
dizeyinde 0-12 araliginda degismektedir. Bu durum kurumsallasma agisindan
degerlendirildiginde, her ne kadar egitimbilim camiasi igerisinde dnemli bir sayiya ulassa da,
Tirkiye BOTE bilim insani toplulugunun gerek lisansiistii program acma gerekse yonetsel karar
alma sireclerine katilma bakimindan heniz vyeterli derecede gliclenmedigini ortaya
koymaktadir. Ogretim Uyesi/6grenci oranlarina bakildiginda durumun lisans diizeyinde 1/42,
yliksek lisans diizeyinde 1/6.5 ve doktora diizeyinde 1/4.5’in Gzerinde oldugu anlasiimaktadir.
Tam 6gretim elemanlarn hesaba katildiginda bile lisans diizeyinde bu oran 1/22'nin altina
inememektedir. Lisanslstli egitim veren bolimlerin ayni zamanda lisans dizeyinde de
Ogrencisi bulunmakta, dolayisiyla toplamda 6gretim Uyesi/68renci orani 1/50’nin (izerine
¢tkmaktadir. Servis derslerinde ise bu oran 1/160 duzeyindedir. Farkh Glkelerin yiiksek 6gretim
sureglerine iliskin veriler incelendiginde, 2014 yili itibariyle ders veren Ogretim
elemani/6grenci oraninin OECD ve Avrupa Birligi tlkelerinde 1/17, G20 Ulkelerinde ise 1/18
civarinda oldugu gériilmektedir (OECD, 2016). BOTE bélimlerinin durumu bu agidan
degerlendirildiginde dlinya ortalamasinin oldukga lizerinde seyrettigi anlasiimaktadir. Tirkiye
ylksekogretim sireglerine bakildiginda, yine 2014 itibariyle 6gretim Uyesi/6grenci oraninin
1/48, tim 6gretim elemanlari/égrenci oraninin 1/22 oldugu goériilmektedir (2014). BOTE
boliminde farkh programlara iliskin olarak elde edilen 6gretim tyesi/6grenci oranlari bu
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gostergelere gére makul kabul edilebilir olsa da, ayni 6gretim elemanlarinin hem BOTE lisans,
yuksek lisans, doktora programlarinda hem de servis ve formasyon derslerinde gorev aldigl
disundldigiinde gergcek durumun Tirkiye ortalamalarinin da oldukga uzaginda oldugu
anlasilmaktadir. Lisans derslerinin yaninda servis ve/veya formasyon dersleri de yirlten
bolimlerde Ogretim Uyesi/6grenci orani 1/239, Ogretim elemani/6grenci orani 1/117’e
ulagmaktadir. Yuksek lisans programi yuriten bolumlerin lisans, servis ve/veya formasyon
derslerindeki 6grencileri hesaba katilinca durum sirasiyla, 1/146 ve 1/62; doktora programi
ylrGten bolumler igerisinde ise 1/114 ve 1/34 diizeyindedir. Sonuglar, 6grenci yogunlugu
gozetildiginde BOTE boélimlerinin insan kaynaklarinin yetersiz oldugunu géstermektedir. Hal
bdyle iken, incelenen bolimlerde hatiri sayilir sayida, doktorali yardimci 6gretim elemanina
rastlanmasi, bir yandan da kadro sikintilari olduguna isaret etmektedir. On iki BOTE
bélimiinde Ars.Gor.Dr, 10’'unda ise Ogr.Goér.Dr. unvanina sahip dgretim elemanlari gérev
yapmaktadir ve bazi bolimlerde yardimci 6gretim Uyesi pozisyonunda istihdam edilen
doktorali insan kaynagi sayisi dérdiu bulabilmektedir.

BOTE 6gretim programinin, MEB beklentilerini karsilama durumu incelendiginde; YOK
tarafindan belirlenen standart programda BIT alanina iliskin derslere yogun bicimde, BIT
O0gretimi ve 6gretim teknolojilerine yonelik derslere ise kismen yer verildigi anlasiimaktadir.
Bununla birlikte program icerisinde MEB (2008) Bilisim Teknolojileri Ogretmeni yeterlik
cercevesinde yer alan gelisimi izleme ve degerlendirme, okul aile toplum iliskileri ve etik
konular ile mesleki gelisim alanlarina iliskin derslere oldukga sinirli diizeyde rastlanmaktadir.
Programda yer alan 6lcme ve degerlendirme dersi “gelisim izleme ve degerlendirme” alani
icerisinde ele alinabilir. Bununla birlikte tim 6gretmenlik programlarinda devam eden bu
ortak dersin YOK ders tanimi incelendiginde, 6grencilerin MEB (2008) bilisim teknolojileri
dgretmeni yeterlik cercevesinin kapsadigi BIT alanina iliskin 6grenci triinlerini degerlendirme
ya da BiT’e dayali degerlendirme siiregleri gelistirme ve yiiriitme (e-portfolyo, e-rubrik vb.)
gibi becerileri kazandirmadigi anlasilmaktadir. Yine, tim 6gretmenlik programlarinda yer alan
topluma hizmet uygulamalari dersi “okul, aile, toplum iliskileri ve etik ve sosyal konular”
alaninda bazi becerileri gelistirebilmektedir. Bununla birlikte, bu alanda 6nemli yeterlik
Olgltleri olan bilisim etigi ilkelerini bilme, 6gretme bu konuda rol model ve 6ncli olma ya da
bilgi ve medya okuryazarligi kazandirma gibi beklentileri karsilamakta yetersiz kalmaktadir.
Programda MEB (2008) yeterlik gercevesinin “mesleki gelisim” alani icerisinde yer alan; bir
baska ifade ile mesleki gelisimi siirdiirme, BiT’e dayali mesleki gelisim ortamlarindan
yararlanabilme ve bu tiir ortamlar gelistirme ve yasatmaya iliskin becerileri gelistirmeye
yonelen herhangi bir ders yer almamaktadir. Bu durum programin var olan bigimiyle MEB’in
temel egitim dizeyinde ders verecek bilisim teknolojileri 6gretmenine iliskin beklentilerini
karsilamakta yetersiz oldugunu gdéstermektedir. Giiniimiizde farkli Universitelerin BOTE
programlarinda okutulmakta olan segmeli derslere bakildiginda, zorunlu derslerin yetersiz
kaldig1 alanlara iliskin gesitli ¢ozimlerle karsilasilabilmektedir. Bununla birlikte bu yeterlik
alanlarina iliskin derslerde bir standartlasmaya gidilmemesinin farkli BOTE’lerden mezun olan
ogrenciler arasinda MEB’in bekledigi yeterlikler agisindan énemli bir farkhlik yaratacagi agiktir.
Bu noktada, BOTE programlarinin MEB 6gretmen yeterlikleri dogrultusunda gelistirilmesi ve
zenginlestirilmesinin dnemli bir gereklilik olarak ortaya ¢iktig séylenebilir.

Destek ve isbirligi yapilarina bakildiginda, BOTE bélimlerinin bagh bulunduklari kurum
icerisinde etkin bicimde sorumluluk aldiklari séylenebilir. inceleme kapsaminda yer alan
Universitelerin %60’indan fazlasinda BOTE bélimleri diger programlara servis dersleri
vermektedir. Bunlardan Bilgisayar I-1l derslerinde dgrenci yogunlugu ortalama 300 iken, OTMT
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dersinde 180 civarindadir. Yine incelenen iniversiteler icerisinde BOTE &gretim (yeleri,
azimsanmayacak bir oranda, formasyon programina katki saglamaktadir. Ustelik bu derslerde
dgrenci yogunlugu 30 ila 3.500 araliginda degisebilmektedir. BOTE boliimlerinin uzaktan
egitim merkezlerine yonetsel sureglerde, ayrica teknik altyapi ve 6gretim tasarimi stireglerinde
etkin destek sagladigi goriulmektedir. Tim bu gostergeler, kurumsallasma agisindan ele
alindiginda, 1998 yilinda kurulan ve pek ¢ok tiniversitede 2000’li yillarin baslarinda yayginlasan
BOTE béliimlerinin geride biraktigimiz on sekiz yil icerisinde gerek egitim fakiilteleri gerekse
Universitelerin diger birimleriyle butiinlesme yolunda nitelikli bigcimde ilerledigine isaret
etmektedir. Tubin (2007), egitim kurumlarinda BIT temelli degisimin ti¢ bicimde ilerledigini
ifade etmektedir. Bu degisim bicimlerinden ilki, BiT e iliskin yeniligin sisteme bagimsiz bir birim
olarak yerlestigi eklenmedir (segmentation). ikincisi, BiT’e iliskin yeniligin kurumun diger
birimlerini de yenilestirmek Gzere dahili sireclere niifuz ettigi katmanlanmadir (stratification).
Uglinciisii ise, BiT’e iliskin yenilesmenin kurumun tiim birimlerinin isleyislerine belirli bir
merkezden ve esglidimli bigcimde kaynastirildigi islevsel farklilasmadir (functional
differentation). Bu agidan bakildiginda, BOTE bélimlerinin egitim fakiilteleri icerisinde,
eklenmis bir birim olmanin 6tesinde katman yapisinda oldugu ve tim diger programlara bu
manada yenilikgi katkilar yaptigi sdylenebilir. Bununla birlikte, bu durumun asli gérevi lisans
ve lisansiistii diizeyde BOTE programini yiiriitmek ve bu alanda bilimsel ¢alismalar yapmak
olan BOTE &gretim lyeleri (izerindeki is yiikiinii de oldukg¢a énemli bicimde arttirdigi asikardir.
Arastirmanin ortaya koydugu 6gretim elemani/6grenci oranlari bu durumu agik bigimde gozler
oniine sermektedir. Bu noktada orta vadede (niversiteler icerisinde BOTE bélimleri
tarafindan desteklenen bagimsiz 6gretim teknolojileri merkezlerinin olusturulmasi ve
yenilesmenin bu merkezlerce koordine edilmesinin daha nitelikli sonuglar yaratabilecegi
disinidlmektedir.

Oneriler

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak, BOTE bélimlerinin altyapi, insan kaynag, 6gretim
programi ve isbirligi yapilarina iliskin niteliklerinin arttirilmasina dénik olarak su bigcimde
birtakim 6neriler gelistirilebilir:

e BOTE bélimlerinin BIT altyapi olanaklarini iyilestirmeye yonelik yatirimlar attiriimahidir.
Ozellikle 6grenci/bilgisayar ve 6grenci/yeni nesil EAT oranlari daha ideal bir diizeye
getirilebilir.

e BOTE bélimlerindeki insan kaynaginin arttirilmasi adina stratejik planlar yapiimahdir.
Ozellikle artan doktorali yardimci égretim elemani sayisi da hesaba katildiginda, yeni
anabilim dal  yapilanmalarina gidilmesinin  bu noktada ¢6zim olabilecegi
distinilmektedir.

e BOTE béliimlerinin segmeli ders havuzlarinin olusturulmasinda MEB yeterlik boyutlari
dikkate alinmalidir. Segmeli derslerin belirlenmesinde programin en ¢ok yogunlastigi
“Teknolojik kavramlar ve uygulamalar” boyutu yerine zorunlu derslerin kismen kapsadigi
ya da hi¢ kapsamadigi yeterlik alanlarina agirlik verilmelidir. Bu noktada, var olan segmeli
ders havuzlarinin gelisimi izleme ve degerlendirme ile mesleki gelisim alanlarindaki
yetersizlikleri 6zellikle gozetilmelidir.

e BOTE bélimlerinin farkli bélimlere yaptigi destek ve isbirligini yayginlastirmak, daha
sistemli, esglidiimlii ve yénetilebilir kilmak adina tniversiteler igerisinde BOTE bélimleri
tarafindan desteklenen bagimsiz 6gretim teknolojileri merkezleri olusturulabilir.
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Boylelikle yenilesme silrecinde daha nitelikli, ayrica gozlemlenebilir ve olgllebilir
sonuglara erisilebilir.

Arastirmacilar ayrica, BOTE bélimlerinin gelisim seyrini tiim yénleriyle ortaya koymak
adina bu konuda periyodik incelemeler yapilmasini dnermektedir. BOTE béliimlerinin
niteliklerinin tiim paydaslari hesaba katan bir bakisla ve derinlemesine degerlendirilmesinde
Ozellikle nitel ve nicel boyutlari olan arastirmalarin yararli olabilecegi dusiiniilmektedir.
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HESAPLAMALI DUSUNME ARASTIRMALARININ BiBLIYOMETRIK ANALIZi

Huseyin Ozginar'

0z

Bilgisayar teknolojisi hem butiin disiplinlerin ¢alisma bigimlerini hem de sosyal hayati ve
insanlarin digsiinme bigimlerini d6nemli oranda degistirmistir. Bu durum, bilgisayar ve egitim
bilimcilere bilgisayarin ¢alisma mantiginin ve bilgisayar bilimleri kavramlarinininproblem
¢6zme silreglerinde kullanimini  herkese 06gretme sorumlulugu yuklemektedir. Bu
sorumlulugun yerine getirilebilmesi icin hesaplamal diisinme 6gretimi ile ilgili bir arastirma
ve bilgi tabaninin olusmasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin amaci hesaplamali diiginme bilgi
tabaninin, arastirma yoénelimlerinin ve bu yénelimler lzerinde etkili olan yayin ve yazarlarin
belirlenmesidir. Hesaplamali disiinme alanyazinin yapisinin ve doénldsiminin ortaya
konulabilmesi igin yayin ortak atif analizi, yazar ortak atif analizi ve kelime analizi yéntemleri
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular gostermistir ki, hesaplamali diislinme, egitim
ve bilgisayar bilimleri alaninda gittikce daha yaygin olarak ¢alisiilmaktadir. Calisma alanlarini
hesaplamali disiinmenin tanimlanmasi ve kapsaminin belirlenmesi, bilgisayar bilimlerinin
tanim ve kapsami, ilk ve orta 6gretim programlarina hesaplamali diisinme egitiminin nasil
dahil edilebilecegi, bu dizey icin hesaplamali disinmenin nasil tanimlanabilecegi,
programlama 6gretimi gibi konular olusturmaktadir. Bu alanda ¢alisilan konularin zamanla
degisimleri incelendiginde ise ilk yillarda daha ¢ok hesaplamali diisinmenin tanim ve
kapsamina odaklanan arastirmalarin sonraki yillarda bu distiinme bigiminin ilk ve orta
O0gretimde nasil 6gretilebilecegine odaklandigi gorilmektedir. Son yillarda ise hesaplamal
disinmenin FeTeMM alanina dahil edilmesi ile ilgili arastirmalarin arttigi gérilmektedir.

Anahtar Kelimeler: hesaplamali disiinme; programlama o6gretimi; ilk ve orta Ogretim
programlarinda hesaplamali disiinme; ortak atif analizi
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BIBLIOMETRIC ANALYSIS OF COMPUTATIONAL THINKING RESEARCH

Abstract

Computing has significantly changed both the working styles of all disciplines and social life
and people's habits of thinking. Under these circumstances, education and computer
scientists have a responsibility to teach computing and concepts of the computer science to
everyone. To fulfill this responsibility, there is a need to create research agenda? and
knowledge capital on teaching computational thinking. The aim of this study is to determine
the knowledge base and research orientations of computational thinking field as well as to
identify the publications and authors that are influential on these orientations. In order to be
able to explore the intellectual structure and transformation of computational thinking
research field, document co-citation analysis, author co-citation analysis and word frequency
analysis were conducted. Drawing on this analysis method, the findings of the present
research showed that computational thinking has increasingly being studied in the fields of
education and computer science. The main clusters of the computational thinking research
consist of definition and scope of computational thinking, definition and scope of computer
science, how computational thinking can be included in the primary and secondary education
curriculum, how computational thinking can be defined for this level of education and
teaching computer programming. When the evolution of the research field was examined, it
is seen that research studies dealing with the definition and scope of computational thinking
in the first years of the time span focused on how computational thinking could be taught in
primary and secondary education in the following years. In recent years, research on the
integration of computational thinking into the field of STEM appears to be increasing.

Keywords: computational thinking; teaching computer programming; computational thinking
in primary and secondary education curriculums; co-citation analysis

Summary

Computing has significantly changed both the working styles of all disciplines and social
life and people's habits of thinking. Under these circumstances, education and computer
scientists have a responsibility to teach computing and concepts of the computer science to
everyone. To fulfill this responsibility, there is a need to create research agenda? and
knowledge capital on teaching computational thinking. The aim of this study is to determine
the knowledge base and research orientations of computational thinking field as well as to
identify the publications and authors that are influential on these orientations.

In order to be able to explore the intellectual structure and transformation of
computational thinking research field, document co-citation analysis, author co-citation
analysis and word frequency analysis were conducted. The bibliographical data used in the
study was obtained from the Web of Science (WoS) database. The WoS is recognized as the
world's leading academic database with the diversity and variety of publications through its
indexes (Archambault, Campbell, Gingras and Lariviere, 2009). The co-citation analysis
method is based on the idea that citations can be used as conceptual symbols for the research
topic, method or theoretical point of view of the cited document (Small, 1978). In this context,
the clusters obtained from co-citation analysis show the intellectual and cognitive structures
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of the research field (McCain, 1990). The co-citation analysis can be carried out with
publications, authors or journals. In co-citation analysis, the number of times (n) two authors,
documents or journals are included in the references of third documents is considered as a
measure for the similarity in the research perspectives of these two authors, documents or
journals or in their theoretical perspectives or research methods. Here, "n" is used as a type
of measure to assess similarities between two authors', documents’ or journal’s perspectives.

Drawing on this analysis method, the findings of the present research showed that
computational thinking has increasingly being studied in the fields of education and computer
science. The main clusters of the computational thinking research consist of definition and
scope of computational thinking, definition and scope of computer science, how
computational thinking can be included in the primary and secondary education curriculum,
how computational thinking can be defined for this level of education and teaching computer
programming. Freeman’s (1979) betweenness centrality is one of the metrics used in co-
citation analysis studies to depict the intellectual structure of the specific research field. The
betweenness centrality of a node quantifies the role of the node in connecting the network.
Nodes with the high betweenness centrality play a crucial role for the network and usually
connect different clusters. Nodes with high betweenness centrality displayed surrounded by
a pink ring by CiteSpace. The thickness of the pink ring is proportional to the betweenness
centrality of the document or author (Chen, 2009). In this context, it is seen that Denning
(2003), Guzdial (2008), Hambrusch, Hoffman, Korb, Haugan ve Hosking (2009) and Wing
(2006) play a strategically important role in the intellectual structure of computational
thinking research.

A red ring in CiteSpace co-citation network graph indicates the citation burst of a
document, author or journal in the corresponding time slice. The width of the red ring
surrounding the node is proportional to the rate of citation burst. When the co-citation
network created for computational thinking research between 2006-2016 is examined, it is
seen that the most central document in the network is Denning (2003) and the citations given
to this publication or the interest shown in this publication have increased rapidly between
2007 and 2011. The rapid increase in the number of citations to the Denning (2003),
which explore the basic principles and concepts of computer science, could indicate that
computational thinking research studies focus on defining the concept and defining the basic
principles between 2007 and 2011. Other citation bursts, detected by CiteSpace, were
between 2014 and 2016. In this period, citations to the Grover and Pea (2013) increased
rapidly. In their study, Grover and Pea (2013) frame the discussions on teaching computational
thinking in K-12 level and identify the gaps in existing research and future research
opportunities. In the same period, citations to Barr and Stephenson (2011) also increased
rapidly. In their study, Barr and Stephenson (2011) summarized a project undertaken by CSTA
and ISTE to construct a functional definition of computational thinking for primary and
secondary education. Denner, Werner and Ortiz’s (2012) study on the effects of participating
in the game design and programming activities of girls; and how secondary school
students learn the concepts of computer science have been another study that enjoyed a
citation burst in the period of 2014-2016. After the seminal work of Wing (2016), it has long
been discussed the definition and scope of the computational thinking. However, the
computational thinking literature in recent years has focused more on what the scope of CT
should be for the primary and secondary education.
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When the evolution of the research field was examined, it is seen that research studies
dealing with the definition and scope of computational thinking in the first years of the time
span focused on how computational thinking could be taught in primary and secondary
education in the following years. In recent years, research on the integration of computational
thinking into the field of STEM appears to be increasing.

The findings of the study clearly showed that computational thinking research is mainly
driven by studies conducted in the United States. This applies both to discussions on how
computational thinking can be integrated into primary and secondary education curricula,
as well as to the functional description of computational thinking for these education levels.
However, because of the economic, social and cultural structures of the societies, the relations
with computer technologies are different from each other. Therefore, cultural and social
considerations should be taken into account when integrating computational thinking into
national curricula.

Giris

Amerika Birlesik Devletleri’nde 1980 yilinda ilkokullarin %15’inde ortaokullarin ise
%50’sinde bilgisayar okuryazarhg egitimi verilmekteydi. Yalnizca bes yil sonra bu oran
ilkokullar igin %82, ortaokullar igin %93’e ¢ikmistir (Rosenberg, 1987). Benzer bir bigcimde
Turkiye’de de bilgisayar okuryazarhiginin ilk6gretim diizeyinde 6gretilmesi konusunda ¢abalar
1980’li yillarda baslamistir (Akpinar ve Altun, 2014). Akpinar ve Altun (2014) bu siregte
“okuryazarlik” kavraminin daha g¢ok okurluk kismina odaklanildigi, yazma kisminin ise dar bir
cercevede algilanarak ofis programlariyla belge diizenleme bigiminde yorumlandigini 6ne
surmektedir. Kisacasi ilkdgretim diizeyindeki 6grencilere bilgisayar okuryazarligi 6gretilmesi
uzun suredir egitimcilerin temel amaglarindan biridir. Ancak buradaki odak bilgisayarin bir arag
ya da ortam olarak kullaniminin 6gretilmesidir (Grover ve Pea, 2013). Hesaplama okuryazarhgi
(computational literacy) ya da hesaplamali diisinme (computational thinking) ise 6grencilerin
teknolojinin Ureticisi olmalarini hedeflemektedir.

Programlanmis sireglerin makineler tarafindan otomatik uygulanmasi (computing-
hesaplama) hem butiin disiplinlerin galisma bigimlerini, hem de sosyal hayati ve insanlarin
distinme bigimlerini 6nemli oranda degistirmistir. Wing’e (2006) gére bu durum bilgisayar ve
egitim bilimcilere hesaplama mantigini ve kavramlarini kullanarak problem ¢ézmeyi herkese
O0gretme sorumlulugu yliklemektedir. Her 6grencinin bilgisayar okuryazari olmasi igin egitim
verilmesi daha eski tarihlere dayansa da, bilgisayar ¢alisma mantiginin bir problem ¢6zme
yontemi olarak 6gretilmesiyle ilgili ¢alismalar ilk olarak 1960’larda Alan Perlis tarafindan
baslatiimistir. ilkégretimde hesaplamali diisinme dgretimi fikri ise ilk olarak Seymour Papert
(1980) tarafindan ortaya atilmistir. Papert (1980) cocuklarin LOGO programlamayla
prosedirel distinme becerilerini gelistirebilecekleri gorisini 6ne slrmustiir. Jeanette
Wing’in (2006) hesaplamali diisinmenin ne oldugu ve neden her cocuga 6gretilmesi gerektigi
ile ilgili 6nclu g¢alismasindan sonra bu konudaki akademik c¢alismalarda ve hesaplamali
disinmenin egitim programlarina dahil edilmesine iliskin ¢abalarda 6nemli bir artis
gorulmastir.

Hesaplamali diginmenin ilkdégretim baglami igin islevsel tanimi, hangi kavramlari
kapsamasi gerektigi, bu kavramlarin nasil siralanacagi, kag yasinda Ogretilecegi ve hangi
Ogretim yontemlerinin kullanilabilecegi tartismal konulardir (Wing, 2016). Bu tartismalarin
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¢O6ziimlenmesi ve Gzerinde uzlasilan bir gergevenin olugmasi ancak bu alandaki arastirmalarin
artmasi ile mimkin olacaktir. Di Stefano, Peteraf ve Verona (2010) bu sireci su sekilde
Ozetlemektedirler; Farkh bakis agilarinin yansitildigi ¢alismalarin yayinlanma oranlari farkh
olacaktir. Etki faktori yiksek dergilerde yayinlanan ¢alismalar daha ¢ok okunacak ve daha
genis bir kitleye ulagacaktir. Bu sirecin sonunda daha ¢ok atif alan ¢alisma ya da yazarlar
problemlerin cercevelendiriimesi ve ¢ozlilmesi konusunda daha etkili olacaktir. Bu sekilde
arastirma alanindaki temel tartismalarla ilgili bir uzlasiya varilacak ya da alan alt arastirma
alanlarina bollnecektir.

Price (1963) benzer arastirma problemlerini benzer vyaklasimlarla inceleyen,
birbirlerinin Urettikleri kavramlari kullanan, arastirma bulgularina atifta bulunan, ayni
dergilerde yayin yapan, ayni kongrelere katilan arastirmaci gruplarini “gérinmeyen okullar”
(invisible colleges) olarak adlandirmaktadir. Bir arastirma alaninda bu okullar arasindaki
iletisim o alanin entellektlel tarihinin bir yansimasi olarak kabul edilmektedir (Culnan, 1986).
Bu iletisim O&rlntllerinin  incelenmesi igin  bibliyometrik ydntemler kullaniimaktadir.
Bibliyometrik yontemler, bilimsel yayinlardaki atif gibi bibliyometrik verilerin matematiksel ve
istatistiksel yontemlerle incelenmesi temeline dayanmaktadir. Bu ydntemlerin temel
varsayimi atiflarin, atif verilen yayinin atif veren yayin Uzerindeki etkisinin bir gdstergesi
oldugudur (Culnan, 1986). Bu yontemler bir arastirma alani igerisindeki arastirmacilar
arasindaki bilimsel iletisimi ve alanin tarihini nesnel bir yaklasimla inceleme ve alanin
yonelimlerini belirleme olanagi saglamaktadir.

Bu ¢alismanin amaci, Wing’in (2006) hesaplamali diisiinmenin herkese 6gretilmesinin
gerekliligini ortaya koydugu 6nci ¢alismasindan bugline, hesaplamali dislinme arastirma
yonelimlerinin ve bu yonelimler tizerinde etkili olan yayin ve yazarlarin belirlenmesidir.

Yontem

Bu galismada hesaplamali dislinme alanyazinin yapisinin ve dénlisiminin ortaya
konulabilmesi igin yayin ortak atif analizi, yazar ortak atif analizi ve kelime siklik analizi
yontemleri kullanilmistir. Alandaki ¢alismalarin Glke, kurum ve zamana gore dagilimi gibi
tanimlayici veriler Web of Science (WoS) veri tabanindan elde edilmistir. Bibliyometrik
analizler igin CiteSpace programi kullaniimigtir. CiteSpace bilimsel alanlarin gelisiminin
incelenmesi ve gorsellestiriimesi icin Chen (2004) tarafindan gelistirilmistir ve bilimsel
alanlarin gelisiminin haritalanmasinda yaygin bir bicimde kullanilmaktadir (Liu, Jiang ve Jin,
2014).

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada incelenen bibliyometrik verilerin elde edilmesi igin WoS veri tabani
kullanilmistir. WoS veri tabani, taradigi yayinlarin ¢oklugu ve gesitliligi ile dinyanin lider
akademik veri tabani olarak kabul edilmektedir (Archambault, Campbell, Gingras ve Lariviere,
2009). WoS veri tabani, bu o6zelliginin yani sira taradigi yayinlarinin bibliyometrik verilerine
iliskin Ulkelere, bilimsel alanlara, dergilere gére dagihm vb. temel istatistikleri de
saglamaktadir. Verilerin elde edilmesi icin WoS’in arama motorunda konu alaninda (baslik,
anahtar kelimeler ve 6zet) “computational thinking” anahtar kelimesi taranmistir. Daha sonra
arama sonuglari 2006-2016 yillari arasini kapsayacak bigimde stiziilmustir. Sonug olarak bu
arastirmanin veri kiimesini olusturan 451 yayin elde edilmistir. Bu yayinlara iliskin 6zet,
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anahtar kelime, kaynakga, yazar adi(lan), tlke adi gibi bibliyometrik veriler indirilmis ve
analizler bu veriler ve WoS'Iin sagladigi temel istatistikler Gzerinden gergeklestirilmistir.
Jeannette Wing’'in 2006 yilinda yayinlanan “Computational Thinking” isimli makalesi bu
alandaki tartismalarin gelismesine katki saglayan 6nci yayin oldugu igin bu ¢alismada 2006
yilindan itibaren WoS tarafindan taranan hesaplamali diisinme galismalari kullaniimigtir.

2006-2016 doneminde hesaplamali distinme alanindaki yayinlarin  kaynakgalari
diizenlendiginde, ele alinan 451 yayinda 5862 atif verildigi gbrilmustir. Yazar ve yayin ortak
atif analizleri bu atif verileri lizerinden gergeklestirilmistir. Ortak atif analizi ¢alismalarinda
batin atiflarin analize dahil edilmesi daginik ve yorumlanmasi glic gorsellerin olusmasina
neden olmaktadir. Bu nedenle analizler belirli bir esik degerden daha fazla atif alan yayinlarla
sinirlandirilmaktadir (White ve McCain, 1998). Alanyazinda bu esik degerin ne olmasi, kag
eserin analize dahil edilmesi gerektigi ile ilgili kesin bir yargl yoktur (Ozg¢inar, 2015). Bu
¢alismada g-indeksine goére, her bir zaman araliginda en ¢ok atif alan yayinlar ¢alismaya dabhil
edilmistir. Egghe (2006) tarafindan, h indeksindeki bazi eksikliklerin giderilmesi icin
olusturulan g-indeksi, g ya da daha fazla atif almis g tane yayini tanimlamaktadir. Ornegin
segilen zaman araliginda en ¢ok oy alan ilk 10 (g) yayinin aldiklari atiflar toplami 100’den fazla,
onbirinci yayin dahil oldugunda alinan toplam atif (g°) 121’den kiiciik ise bu dénem igin g
degeri 10 olarak belirlenmektedir. CiteSpace, incelemeye alinacak yayin sayisinin
degistirilebilmesi i¢cin g indeksinin pozitif bir k katsayisiyla 6lgeklendirilebilmesine olanak
saglayan bir yapi sunmustur. Citespace ile gergeklestirilen ortak atif analizi ¢alismalarinda,
analiz sonucunda ortaya ¢ikan yapinin agik ve kolay yorumlanabilir olmasiigin, farkl k degerleri
denenerek en uygun sunum belirlenmelidir (Chen, 2006). Bu ¢alismada, yayin ortak atif
analizinde k=5 segilerek toplam 142 yayin, yazar ortak atif analizi i¢in de ayni k degeriyle 202
yazar ortak atif analizine dahil edilmistir.

Ortak AtiIf analizi

Ortak atif analizi yontemi, atiflarin arastirma konusu, yontemi ya da kuramsal bakis
acisina iliskin kavramsal semboller olarak kullanilabilecegi disiincesine dayanmaktadir (Small,
1978). Bu temelden hareketle ortak-atif analizinde elde edilen kiimeler ele alinan galisma
alaninin entelektlel ve biligsel yapisini yansitir (McCain, 1990). Ortak atif analizi yéntemi;
yayin, yazar ya da dergi 6lgeginde yapilabilmektedir. Bu yontemde iki yayinin, yazarin ya da
derginin, Gglncl yayinlarin kaynakgasinda birlikte bulunma sayilari, bu yayinlarin, yazarlarin
ya da dergilerin kuramsal bakis acilarinin, arastirma konularinin ya da y&ntemlerinin
benzerliklerinin bir 6l¢iitii olarak kabul edilmektedir. Ornegin A ve B yayinlarinin her ikisi de X,
Y ve Z yayinlarinda atif aliyorsa A ve B’nin ortak atif sayisi 3’tilir. Bu durum X, Y ve Z yayinlarinin
yazarlarinin A ve B yayinlarinin belirli alanlarda benzerlik tasidigini distuindukleri bigimlerinde
yorumlanmaktadir.

Ortak atif analizi ¢alismalarinda amaglardan biri de arastirma alaninin yapisindaki
degisimin incelenmesidir. Chen (2006) bu amacla “ilerlemeli bilgi alani gorsellestirmesi
(progressive knowledge domain visualization)” ydntemini olusturmustur. Bu yodntem
arastirma alaninin incelendigi zaman araliginin, esit pargalara bolinmesi, her bir alt zaman
araligl igin ortak-atif aginin olusturulmasi ve bu aglarin bditinlestiriimesi bigiminde
uygulanmaktadir. Ardisik zaman araliklari igin olusturulan ortak atif aglarinin karsilagtiriimasi
alandaki degisimi ve dontisim noktalarini belirlemeye olanak saglamaktadir. Bu galismada alt
zaman arahg 1 yil olarak belirlenmistir. 11 yil igcin elde edilen 11 ortak atif agi CiteSpace
programi ile karsilastirilarak alandaki degisim belirlenmistir.
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Ortak Atif Aglarin Sadelestirilmesi

Ortak atif aglari, genellikle birgok baglantidan olusmaktadir. Bu baglantilarin hepsinin
gosterilmesi, ortak atif aginin gérsel sunumunun karmasiklagmasina ve yorumlanmasinin
zorlasmasina neden olmaktadir. Bu arastirmada ortak atif agi gdsterimlerinin sadelestirilmesi
amaciyla pathfinder ag o6lgekleme (pathfinder network scaling) yontemi kullaniimistir.
Pathfinder ag olgekleme yoéntemi, ele alinan agda yalnizca en kisa baglanti gosterilecek
bicimde agin sadelestirmesini amaglamaktadir. Bu sayede goérsel sunumlarda yakinlik
(proximity) aglarinin 6nemli Ozellikleri 6ne cikarilabilmektedir (Schaneveldt, 1990). Yerel
yapilari alternatifi olan ¢ok boyutlu 6lgekleme (multidimensional scaling) ve en kiiglik 6rten
aga¢ (minimum spanning tree) gibi yontemlere goére daha basarili bir bicimde ortaya
¢ikarabilmesi, ortak atif aglarinin sadelestiriimesinde bu ydntemin tercih edilmesini
saglamaktadir (Chen, 2006).

Kiimelerin isimlendirilmesi

Ortak atif analizi calismalarinda ortaya gikan kiimeler, arastirmacilar tarafindan, kiimede
yer alan ¢alismalarin ortak temalari gbz 6niline alinarak isimlendirilmektedir. Chen (2006) bu
yontemin ortak atif analizinde benimsenen nesnel yaklasimla uyumsuz oldugu ve arastirmaci
icin ek yuk getirdigi gerekgesiyle CiteSpace’de kiimelerin otomatik olarak isimlendirilmesi igin
farkh algoritmalar kullanmigtir. CiteSpace ortak atif kiimelerini atif veren yayinlarin baslik, 6zet
ve indeks terimlerini kavram sikhgi-ters metin sikligi (tf*idf) (Salton, Wong ve Yang, 1975),
logaritmik benzerlik orani (log-likelihood ratio, LLR) (Dunning, 1993), ve karsilikli bilgi (mutual
information, MI) algoritmalariyla analiz ederek isimlendirmektedir. Bu c¢alismada LLR
algoritmasi ile elde edilen etiketler kullanilmistir.

Bulgular

Hesaplamal distinme alanindaki yayinlarin Ulkelere gére dagihimlari incelendiginde,
ABD’de yapilan yayinlarin (%52,71) diinyanin geri kalaninda yapilan yayinlardan daha fazla
oldugu gorilmektedir (bkz. Tablo 1 ve Tablo 2). En ¢ok yayin yapilan kurumlar incelendiginde
ise ilk bes kurumun ABD’deki iniversitelerden olustugu goérilmektedir. Institute of Scientific
Information (ISI), WoS’ta taranan kongre kitapgiklari ya da dergilere baslik, atif orlintileri vb.
bir dizi kosulu degerlendirerek “konu alani” etiketleri atamaktadir. ISI bir dergiye ya da kongre
kitapgigina birden fazla konu alani etiketi atayabilmektedir. Ornegin Computers & Education
dergisi bilgisayar bilimleri, egitim ve egitim bilimleri ve disiplinlerarasi uygulamalar konu
alanlari ile etiketlenmistir. Bu ¢alismada hesaplamali diisinme alanina katki saglayan ya da
dayanaklik eden alanlarin ortaya konulabilmesi igin dergi ve bildiri kitaplarina atanan konu
alani etiketleri incelenmigtir.  WoS’in siniflandirmasina goére hesaplamali diginme
¢alismalarinin yayinlandigl dergi ve kongre yayinlari incelendiginde, yayinlarin %56,40’inin
bilgisayar bilimleri alaninda, %46’sinin ise egitim bilimleri alaninda etiketlenen yayin
organlarinda ¢iktig1 gorilmektedir (bkz. Sekil 1).
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Tablo 1.Hesaplamali Diisiinme Yayinlarinin Ulkelere Gére Dagilimi (ilk Bes Ulke)

Ulke Y. Sayisi Yiizde
ABD 243 52,71
Cin 63 13,67
ingiltere 27 5,86
Kanada 13 2,82
israil 13 2,82

Tablo 2. Hesaplamali Diisiinme Yayinlarinin Kurumlara Gére Dagilimi (ilk Bes Kurum)

Kurum Y. Sayisi Yizde
Carnegie Mellon Univ 18 3,90
Univ Colorado 12 2,60
Purdue Univ 11 2,39
Stanford Univ 8 1,74
Northwestern Univ 6 1,30
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Yayin Ortak Atif Analizi

Yayin ortak atif analizi sonucunda toplam birimsellik (modularity) degeri 0.842 ve
ortalama silhoutte degeri 0.7089 olan 17 yayin ortak atif kiimesi ortaya ¢ikmigstir. Birimsellik
(Newman ve Girvan, 2004) ve silhoutte (Rousseeuw, 1988) olcitleri grafiklerin
kimelenmesine yonelik ¢alismalarda ortaya ¢ikan ¢6zimin kalitesini ya da kabul
edilebilirligini belirlemek igin kullanilmaktadirlar. Birimsellik dlgitd, bir agin bagimsiz kimelere
bélinebilme derecesini gostermek igin kullaniimaktadir. Silhoutte degeri ise ayni kiime
icerisindeki elemanlarin birbirlerine benzerliginin ve diger kimelerdeki elemanlardan
farkhliklarinin olgitla olarak kullaniimaktadir. Silhoutte degeri -1 ile +1 arasinda degerler
almaktadir. Bu degerin buylkligu elemanin kendi kiimesindeki diger elemanlarla benzer,
diger kimelerdekilerden ise farkli oldugunu géstermektedir (Zhao ve Wang, 2011). Elde edilen
birimsellik ve silhoutte degerleri 2006-2016 vyillari arasindaki hesaplamal disiinme
arastirmalarina iliskin ortak atif agi bagimsiz kiimelere bdliunebilir nitelikte oldugunu
gostermektedir.

En biylk kiime (#0) 28 yayindan olusmaktadir ve bu yayinlarin silhoutte degerlerinin
ortalamasi 0,994’tiir. Bu deger alt alanin (kimenin) diger alt alanlardan agik bir bigcimde farkli
oldugunu géstermektedir. Bu alt alan LLR algoritmasi ile “Olceklenebilir Oyun Tasarimi
(Scalable Game Design)” olarak isimlendirilmistir. Bu kiimenin en merkezi (0,57 freeman
arasindalik merkeziligi) ve en ¢ok atif alan (221) 6gesi Wing (2006) olmustur. Kiimede yer alan
diger yayinlara verilen atif sayilari oldukga azdir (bkz. Tablo 3). Dolayisiyla bu alt alanin ana
temasinin bliylik 6l¢lide Wing (2006) tarafindan belirlendigi sdylenebilir. Jeanette Wing, 2006
yilinda vyayinladigi hesaplamali distiinme (“Computational Thinking”) isimli eseriyle,
hesaplamali diisinmenin yeniden yaygin bir bicimde tartisilmasini saglamistir. Bu ¢alismada
hesaplamali diislinme, bilgisayar bilimleri kavramlari kullanarak insan davraniglarini anlamak,
sistem tasarlamak ve problem ¢ézmek igin bir ydontem olarak tanimlanmistir. Wing (2006) bu
¢alismada hesaplamali diisinmenin kapsamini ortaya koymus ve bu dislinme bigiminin
herkese Ogretilmesinin 6nemini vurgulamistir. Fisher ve Henzinger’in (2007) hesaplamall
modellerin biyoloji alanina saglayabilecegi katkiyi tartistiklari yayin, bu alt alanda atif sayisi
bakimindan ikinci sirada yer almigtir. Bu alt alanin hesaplamali disiinmenin tanimi, kapsami
ve nigin 6gretilmesi gerektigi tartismasina odaklandigi gorilmektedir.

ikinci biiyiik alt alan (#1) 18 yayindan olusmaktadir ve silhoutte degeri 0.854’tiir. Bu alt
alan LLR algoritmasi ile “Okul (School)” olarak adlandiriimistir. Wing’in (2008) hesaplamal
disinmenin gocuklarin egitimine nasil dahil edilmesi gerektigi, egitim programlarinda hangi
kavramlarinin nasil siralanmasi gerektigine iliskin gorusleri, bu alanda en ¢ok atif alan yayin
olmustur. Barr ve Stephenson (2011) hem merkezilik hem de alinan atif sayisi bakimindan
kiimede ikinci sirada yer almaktadir. Bu ¢alismada CSTA ve ISTE tarafindan diizenlenen atélye
¢alismasinda K-12 baglami igin olusturulan islevsel hesaplamali disinme tanimi ve
hesaplamali dislinmenin temel ilkeleri tartisilmistir. Grover ve Pea’nin (2013), Wing'den
(2006) sonra K-12 baglaminda akademik alanyazindaki yonelimleri inceledikleri tarama
galismasi, bu alt alanin en merkezi yayini olmustur (Chen, 2006). Grover ve Pea (2013) bu alt
alanda Uclinct sirada yer almistir (bkz. Tablo 3). Bu alt alanin merkezilik ve aldiklari atif
bakimindan temel 6geleri incelendiginde hesaplamali diisiinmenin ilk ve orta 6gretim diizeyi
icin nasil tanimlanabilecegi, ilk ve orta 6gretim programlarina nasil dahil edilebilecegi, hangi
yas diizeyinde nasil 6gretilebilecegi konularina odaklandigi goérilmektedir.

EGITiM TEKNOLOVJISI Kuram ve Uygulama



Hesaplamali Dislinme Arastirmalarinin Bibliyometrik Analizi 158

Ortak atif analizi sonucunda olugan Ugiinci alt alan (#2) 13 yayindan olusmaktadir ve
silhoutte degeri 0.804’tlr. Silhoutte degerinin gorece dislk olmasi, bu alt alanin odaklandigi
konu bakimindan digerleri kadar homojen olmamasinin bir gdstergesi olarak gorilebilir. Bu alt
alan CiteSpace tarafindan LLR algoritmasi ile “ilerleme (Progress)” olarak etiketlenmistir. Bu
alt alanda en merkezi ve en ¢ok atif alan yayin Denning (2003) olmustur. Bu ¢alismada Peter J.
Denning, bilgisayar bilimleri alaninin temel ilkelerini belirlemeye ¢alismistir. Denning’e (2003)
gore hesaplama tanimi yapay zeka, bilgisayar gibi yapay bilgi isleme slireclerinin 6tesinde
biyoloji, fizik ve ekonomi gibi alanlarda gergeklesen dogal bilgi isleme siireglerini de
kapsayacak bicimde tanimlanmalidir. Hambrusch,Korb, Haugan ve Hosking’in (2009) fen
bilimleri alanlarinda lisans egitimi alan 6grencilere hesaplamali diisinme 6gretimi igin ders
gelistirilmesi ve degerlendirilmesine iliskin siireci anlattigi ¢alisma, bu alt alanda merkezilik
bakimindan ikinci, aldigi atif sayisi bakimindan Uglinci sirada yer almaktadir. Bu alt alanda yer
alan yayinlar incelendiginde, bilgisayar bilimlerinin tanim ve kapsaminin bu alt alanin temel
konusu oldugu goérilmektedir.
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Sekil 2. Hesaplamali Distinme Arastirmalari Yayin Ortak Atif A8l

Sekil 2’de goriilebilecegi gibi Hambrusch ve digerleri (2009) bilgisayar bilimlerinin temel
ilkelerinin tartigildigi alt alan #2 ile giris dlizeyi programlama, 6grenmeye iliskin ¢calismalardan
olusan alt alan #4 arasinda kopru goérevi gormektedir. Denning (2003) ise bu alt alani,
hesaplamali diisinmenin tanimi ve topluma faydasinin tartisildigi alt alan #0’a baglamaktadir.
Bu alt alanin grafikteki yerlesimi incelendiginde merkezinde Wing’in (2006) yer aldigi alt alan
#0 ile yakin ancak diger alt alanlara uzak sekilde konumlandigi gorilmektedir. Bu durum alt
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alan 0 ve 2’nin bilgisayar bilimlerinin ve hesaplamali diisinmenin temel ilkelerinin ve topluma
saglayabilecegi faydalarin tartisildigi alt alanlar olmasindan kaynaklanmaktadir.

Dordinci bilyik alt alan (#3) hesaplamali diisiinme ve programlama 6gretimine iliskin
ders igeriklerinin belirlenmesi ve derslerin planlanmasina iligkin yayinlardan olugsmaktadir.
Blylklik bakimindan 5,6 ve7. sirada yer alan (#4,#5 ve #6 ) alt alanlar ise giris dizeyi
programlama 6gretiminde kullanilan yéntemler, programlama ve problem ¢ézme arasindaki
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Tablo 3. Ortak Atif Kiimelerinde Merkezilik ya da Alinan atif Sayisina Gére ilk Ug Siradaki Yazarlar

Kume | Auf | Arasindalik Yayin
No | Sayisi | Merkeaziligi
0 221 | 0.57 Wing, J. M. (2006). Computational thinking. Communications of the ACM, 49(3), 33-35.
0 4 0.05 Fisher, J., & Henzinger, T. A. (2007). Executable cell biology. Nature biotechnology, 25(11), 1239-1249.
0 4 0 Yanco, H. A., Kim, H. J., Martin, F. G., & Silka, L. (2007, March). Artbotics: Combining Art and Robotics to Broaden Participation in Computing. In AAA/
Spring Symposium: Semantic Scientific Knowledge Integration (p. 192).
0 3 0.02 Walter, S. E., Forssell, K., Barron, B., & Martin, C. (2007, April). Continuing motivation for game design. In CHI'07 Extended Abstracts on Human
) Factors in Computing Systems
1 48 0.06 <<_:m._ J. M. Amoom.v. Ooavc».mzo:m_ thinking and thinking about computing. Philosophical transactions of the royal society of London A: mathematical,
) physical and engineering sciences, 366(1881), 3717-3725.
1 20 0.09 Barr, V., & Stephenson, C. (2011). Bringing computational thinking to K-12: what is Involved and what is the role of the computer science education
) community?. Acm Inroads, 2(1), 48-54.
1 17 0.35 Grover, S., & Pea, R. (2013). Computational Thinking in K-12 A Review of the State of the Field. Educational Researcher, 42(1), 38-43.
1 3 0.08 moﬂ. M. U., Flannery, L., _AmNm_Ao.m. E. R., & Sullivan, A. (2014). Computational thinking and tinkering: Exploration of an early childhood robotics
) curriculum. Computers & Education, 72, 145-157.
2 9 0.90 Denning, P. J. (2003). Great principles of computing. Communications of the ACM, 46(11), 15-20.
2 9 0.00 Denning, P. J. (2005). Is computer science science?. Communications of the ACM, 48(4), 27-31.
2 a 071 Hambrusch, S., Hoffmann, C., Korb, ._ T., Haugan, M., & Hosking, A. L. (2009). A multidisciplinary approach towards computational thinking for
) science majors. ACM SIGCSE Bulletin, 41(1), 183-187.
) 2 0.16 oqmsm._.:_ S., & Latulipe, C. (2003, February). CS girls rock: sparking interest in computer science and debunking the stereotypes. In ACM SIGCSE
) Bulletin (35(1), pp. 322-326). ACM.
3 16 0.22 National Research Council. (2010). Report of a workshop on the scope and nature of computational thinking. National Academies Press.
3 11 0.32 Bundy, A. (2007). Computational thinking is pervasive. Joumal of Scientific and Practical Computing, 1(2), 67-69.
3 8 0.09 Wing, J. M. (2006). Computational thinking. Communications of the ACM, 49(3), 33-35.
3 - 0.12 Kelleher, C., & Pausch, R. (2005). Lowering the barriers to programming: A taxonomy of programming environments and languages for novice
) programmers. ACM Computing Surveys (CSUR), 37(2), 83-137.
4 25 0.88 Guzdial, M. (2008). Education Paving the way for computational thinking. Communications of the ACM, 51(8), 25-27.
4 6 0.00 Qualls, J. A., & Sherrell, L. B. (2010). Why computational thinking should be integrated into the curriculum. Journal of Computing Sciences in
) Colleges, 25(5), 66-71.
4 5 0.05 Denning, P. J. (2009). The profession of IT Beyond computational thinking. Communications of the ACM, 52(6), 28-30.
4 4 0.02 Goldin, D., Smolka, S. A., & Wegner, P. (Eds.). (2006). Interactive computation: The new paradigm. Springer Science & Business Media.
5 23 0.47 Resnick, M., Em_.o:m<_ J., Monroy-Hernandez, A., Rusk, N., Eastmond, E., Brennan, K., ... & Kafai, Y. (2009). Scratch: programming for
) all. Communications of the ACM, 52(11), 60-67.
5 7 0.07 National Research Council. (2012). A framework for K-12 science education: Practices, crosscutting concepts and core ideas. National Academies Pr.
5 5 0.0 Kelleher, C., & Pausch, R. (2007). Using storytelling to motivate programming. Communications of the ACM, 50(7), 58-64.
5 4 0.21 Guzdial, M. (2009). Education Teaching computing to everyone. Communications of the ACM, 52(5), 31-33.
5 2 0.21 Eden, A. H. (2007). Three paradigms of computer science. Minds and machines, 17(2), 135-167.
6 12 0.00 Margolis, J., Holme, J., Estrella, R., Goode, J., Nao, K., & Stumme, S. (2008). Stuck in the shallow end: Race, education, and computing.
6 10 0.06 Denner, J., Werner, L., & Ortiz, E. Amoémv.. Computer games created by middle school girls: Can they be used to measure understanding of computer
science concepts?. Computers & Education, 58(1), 240-249.
6 8 0.03 Basawapatna, A., Koh, K. H., Repenning, A., Webb, D. C., & Marshall, K. S. (2011, March). Recognizing computational thinking patterns. In
) Proceedings of the 42nd ACM technical symposium on Computer science education (pp. 245-250). ACM.
6 6 0.13 Kelleher, C., Pausch, R., & Kiesler, S. (2007, April). Storytelling alice motivates middle school girls to learn computer programming. In Proceedings of

the SIGCHI conference on Human factors in computing systems (pp. 1455-1464). ACM.
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iliski, programlama 06grenme slreclerinin 6grenme analitikleri ile incelenmesi gibi
programlama 6gretiminin farkl yonlerine odaklanmaktadir.

CiteSpace programi, ortak atif aglarinin 6ne gikan 6zelliklerinin ve farkli yayinlarin alana
katkilarinin kolayca fark edilebilmesi igin bazi gorsel ipuglari kullanmaktadir. Ortak atif agi
gosterimlerinde yayinlari sembolize eden digiimlerin yari ¢aplarinin genisligi o yayinin aldig
atif sayisi ile orantili olarak sunulmaktadir. Sekil 2’ye bakildiginda Wing (2006,2008), Guzdial,
(2008), Resnick ve digerleri (2009) ve Barr ve Stephenson’in (2011) hesaplamali diisinme
alanyazininda en ¢ok atif alan galismalar oldugu goérilmektedir. Bir arastirma alaninin ortak
atif analiziile incelenmesinde kullanilan dlgitlerden biri de Freeman’in ‘arasindalik merkeziligi’
Olgutudir. Bir digumin arasindalik merkeziligi, o dugimin iginde bulundugu ag
birlestirmedeki rollinlin bir gostergesidir (Freeman, 1979).

Merkezilik derecesi yiksek digimlerin agda stratejik olarak énemli digimler oldugu
kabul edilmektedir. CiteSpace ortak atif aglarinda ylksek arasindalik merkeziligine sahip
yayinlara iliskin digimler pembe halka ile géstermektedir. Pembe halkanin kalinhigi dGgimiin
temsil ettigi yayinin merkezilik derecesi ile orantiidir (Chen, 2009). Bu baglamda
degerlendirildiginde, Denning (2003), Guzdial (2008), Hambrusch ve digerleri (2009) ve
Wing’in (2006)farkh alt alanlari bitlnlestirerek hesaplamali diisiinme arastirma alaninin
olusmasina dnemli katki sagladigi goriilmektedir. Guzdial’in (2008) hesaplamali diisinmenin,
hesaplama egitimi (computing education) arastirmalarinda elde edilen bulgulardan yola
cikilarak gergeklestirilebilecegini 6ne surdigl calismasinin “Giris dizeyi programlama
dgretimi (learning introductory programming)” “Derste Ogretim (Course Teaching)”, “Cogulcu
programlama (Programming Pluralism)” ve “ilerleme (Progress)” alt alanlari arasinda kdprii
gorevi gordiigu, dolayisiyla alanin gelisimi agisindan biiyiik &neme sahip oldugu goriilmektedir.
Benzer bir bigimde, Amerikan Ulusal Arastirma Konseyi tarafindan dizenlenen hesaplamali
disinmenin tanimi, uygulanabilirligi ve 06gretilebilirligi gibi konulara odaklanan atdlye
calismasinin raporu (National Research Council, 2010) “Okul (School)”,” Ders Ogretimi (Course
Teaching)” ve “Deneyimsiz Programci (Novice Programmer)” alt alanlari arasinda kdpri gorevi
gormektedir ve alan agsindan énemli yayinlardandir.

CiteSpace programi ile olusturulan ortak atif analizi aglarinda kirmizi halka igeren
digimler, alinan atif sayisi belirli bir donemde hizli bigimde artan yayin, yazar ya da dergiyi
gostermek igin kullanilmaktadir. DUgimun igerdigi kirmizi halkanin genisligi, alinan atif
sayisindaki artig hiziyla orantilidir. 2006-2016 yillari arasinda hesaplamali disiinme alanindaki
¢alismalardan yola cikilarak olusturulan ortak atif agi incelendiginde, agdaki en merkezi
¢alismanin Denning (2003) oldugu ve bu yayina verilen atiflarin ya da bu yayina gosterilen
ilginin 2007-2011 yillari arasinda hizli bir bicimde arttigi gorilmektedir. Denning’in (2003)
bilgisayar bilimlerinin temel ilkelerini ve kavramlarini ortaya koydugu bu yayinin aldigi atif
sayisindaki hizh artis, bu doénemde hesaplamali digsiinme arastirmalarinin kavramin
tanimlanmasina ve temel ilkelerin belirlenmesine odaklanmasinin bir gdstergesi oldugu
soylenebilir.

CiteSpace ile belirlenen diger hizli atif artiglari 2014-2016 yillari arasinda gergeklesmistir.
Bu donemde Grover ve Pea (2013) en hizl atif artisi gdsteren yayin olmustur. Bu ¢alismada ilk
ve ortadgretim dizeyinde hesaplamali disinme 6gretimine iliskin akademik tartismalar
incelenmis ve arastirma yonelimleri ongérilmeye calisiimigtir. Ayni dénemde, gordiugu ilgi
hizlica artan bir diger galismada Barr ve Stephenson (2011) Computer Science Teachers
Association(CSTA)ve International Society for Technology in Education (ISTE) tarafindan ilk ve
orta 6gretim icin hesaplamali diisinmenin islevsel taniminin yapilmasi igin gergeklestirilen
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¢alismayr Ozetlemis ve hesaplamali dldsinmenin bu dizey igin islevsel tanimini
olusturmuslardir. Denner, Werner ve Ortiz'in (2012) kiz ortaokul 6grencilerinin oyun tasarimi
ve programlamlanmasi etkinliklerine katilmalarinin bilgisayar bilimleri kavramlarini
o0grenmelerine etkilerini inceledigi ¢alisma, 2014-2016 déneminde atif patlamasi yasayan bir
diger calisma olmustur. Atif artiglari Gzerinden yapilan incelemede de hesaplamali diiginme
alanyazininda Wing (2006) tarafindan ortaya konulmasindan sonra uzun bir dénem
hesaplamali diisinmenin ne oldugu tartisildigi, son yillarda ise kavramin ilk ve orta 6gretim
diizeyi igin nasil tanimlanmasi ve 6gretilmesi gerektiginin tartisildigi gérilmektedir.

CiteSpace ile olugturulan ortak atif aglarinda iki digim arasindaki baglanti rengi, bu
baglantinin ilk kez hangi dénemde kuruldugunu géstermektedir. Mavi renk ele alinan zaman
araliginin basinda olusan baglantilari gésterirken, son yillarda gergeklesen baglantilar turuncu
rengi ile ifade edilmektedir. Bu ¢alisma igin olusturulan agda; mavi renk 2006, turuncu rengi
ise 2016 yilinda olusan baglantilari géstermektedir. Sekil 2 incelendiginde bilgisayar bilimleri
alaninin temel kavramlarinin tartisildigi alt alan #2 ve hesaplamali disiinmenin tanim ve
kapsaminin tartisildigi alt alan#0’daki ortak atif baglantilarinin, diger alt alanlardan daha énce
olustugu gorilmektedir. Bunlar disinda programlama 6gretimiyle ilgili alt alanlarin da olusum
tarihlerinin eski oldugu gorilmektedir. Ote yandan “Okul” olarak adlandirilan alt alanin (#1)
son dénemde olustugu gorilmektedir (bkz. Sekil 2).

Yazar Ortak Atif Analizi Ag

Sekil 3’de verilen yazar ortak atif agl incelendiginde kolayca farkedilebilecegi gibi
Jeanette Wing hesaplamali disinme arastirmalar Uzerindeki en etkili ve en g¢ok atif alan
yazardir (bkz. Tablo 4). Hesaplamali disinme konusunda yaygin kabul géren bir tanim
olusturan ve bu disiinme bigiminin herkese 6gretilmesinin topluma saglayabilecegi katkilari
ortaya koyan Wing, yazar ortak atif aginda merkezilik derecesi siralamasinda ikinci siradadir.
Cocuklarin disinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmek icin logo programlama dilini
gelistiren Seymour Papert alanda aldigi atif sayisi bakimindan ikinci, merkezilikte ise birinci
siradadir. Seymour Papert gibi MIT Media Lab binyesinde “programlanabilir bloklar”
teknolojisini gelistiren ve gocuklar igin programlama dili (Scratch) gelistiriimesinde katki
saglayan Michael Resnick, alanda en ¢ok atif alan Gglinci arastirmacidir. Giris dlzeyinde
bilgisayar programlamanin nasil 6gretilebilecegi, baglamsallastirilmis bilgisayar egitimi
yaklasiminin bilgisayar programlamaya karsi 6grenci ilgisini artirma ve bu ilgiyi sirdirmedeki
rolU ile ilgili arastirmalari ile taninan Mark Guzdial ise alanda en ¢ok atif alan dérdiincu
yazardir. Hesaplamal diisiinme alanindaki calismalarda en ¢ok atif verilen besinci yazar Peter
Denning’tir. Denning’in bilgisayar bilimlerinin temel ilkeleri, dogasi ve bilgisayar egitimi ile ilgili
konularda calismalari bulunmaktadir. Geneva Universitesinde uzun yillar Seymour Papert ile
birlikte calisan Piaget, yazar ortak atif aginda merkezilik derecesi bakimindan (i¢linci sirada
yer almistir. Atif sayisi bakimindan ilk bes siradaki yazarlar incelendiginde hepsinin Amerika
Birlesik Devletleri’'nde ¢alistigi ve bilgisayar bilimleri alaninda doktora derecesine sahip
olduklari goriilmektedir.

Yazarlara iliskin hizli atif artislari incelendiginde bilgisayar bilimlerinin temel ilkeleriyle
ilgili yayinlariyla taninan Peter Denning’e verilen atiflarin 2007-2010 déneminde hizl bir artig
gosterdigi gorulmektedir. Bireylerin bilgisayar bilimlerine iliskin motivasyon kaynaklari ve
bilgisayar bilimlerinin kadinlar arasinda daha az ilgi gérmesinin nedenleri ile ilgili konularda
¢alisan Jane Margolis’e verilen atiflarin 2010-2011 déneminde hizli bir artis gosterdigi
gorilmektedir. 2012-2013 arasinda Alan Turing’e, 2014-2016 arasinda ise hesaplamall
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disinme becerilerinin gelistirilebilmesi igin egitim programi, arag ve 6grenme ortamlarinin
nasil dizenlenmesi gerektigi ile ilgilenen Brenan ve Grover’a verilen atiflarda hizh bir artis
gorulmastir.

Tablo 4.Arasindalik Merkeziligi ya da Alinan Atiflara Gére ilk Bes Siradaki Yazarlar

Yazar Adi Atif Sayisi Atif Sirasi Merkezilik Merkezilik Sirasi
Wing JM 329 1 0.27 2
Papert S 92 2 0.30 1
Resnick M 45 3 0.09 23
Guzdial M 43 4 0.18 8
Denning P 42 5 0.23 4
Piaget ) 11 27 0.26 3
Disessa AA 18 16 0.20 5
MARGOLIS J
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Sekil 3. Hesaplamali Distinme Yazar Ortak Atif Ag
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Sik Kullanilan Kelimelerin Zamana Goére Degisimi

Yayin ve yazar ortak atif analizi sonucunda hesaplamali disiinme alanindaki temel
arastirma alt alanlari ve bunlarin zamanla degisimine iliskin bulgular elde edilmeye
cahsiimigtir. Bibliyometrik ¢alismalarda, ele alinin arastirma alaninin alt alanlari ve egilimlerin
degisimlerinin ortaya konulabilmesi igin kullanilan ydontemlerden biri de 6zet, baslik, anahtar
kelime ve tam metinde yer alan kelimelerin ya da kelime gruplarinin kullanim sikhginin
zamanla degisiminin incelenmesidir. Bu ¢alismada hesaplamali disiinme g¢alismalarindaki
yonelimlerin belirlenebilmesi igin baslik, 6zet ve anahtar kelimeler CiteSpace programi ile
incelenmis ve her bir zaman araliginda en g¢ok kullanilan kelimeler, zaman gizelgesi lGzerinde
gorsellestirilmistir (bkz. Sekil4).

stem education
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socondary education
performance Schnology

environment

gamp design yisu

l"!chool

system?obo! ual programming
assessment~
TOUST -

biol
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curriculum computer |,
computer science ed"ucahon
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Sekil 4.Hesaplamali Disinme Arastirmalarinda Sik Kullanilan Kelimelerin Zaman Cizelgesi
Gosterimi

Sekil 4. incelendiginde 2006 ve sonraki birkag yilda yayinlanan galismalarda ”bilgisayar
bilimleri (computer science)”, “hesaplamali disiinme (computational thinking)”, “ hesaplama
(computing)”, “soyutlama (abstraction)”, “algoritmik disiinme (algorithmic thinking)”, ”
pedagoji (pedagogy)” gibi temel kavramlara odaklanildigi gorilmektedir. 2010 ve sonrasinda
ise odak, cocuklara hesaplamali dislinme 6gretimi ile ilgili ¢alismalara kaymaktadir. Bu
donemde “problem ¢bzme (problem solving)”, “oyun tasarimi (game design)”, “scratch”,
“programlama (programming)”, “alice”,”gorsellestirme (Visualization)”,”orta okul (middle
school)” , “robotics” gibi kavramlarin daha ¢ok kullanildigi gériilmektedir. 2014 ve sonrasinda
ise hesaplamali diisinmenin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (FeTeMM) alanina dahil

edilmesi ile ilgili galismalarin yogunlastigl goriilmektedir. Bu donemde 6ne ¢gikan kelimeler “K-
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12", “Baglanticilik (Constructionism)”, “Fen Egitimi (Scince Education)”, “FeTeMM (STEM)”,”
“Matematik (Mathematics)” ve ”Egitim Reformu” olmustur. Hesaplamal disiinme
arastirmalarinin yonelimleriyle ilgili yayinlarda kullanilan kelimelerin analizinden elde edilen
bulgular, yayin ve yazar ortak atif analizinde elde edilen bulgular ile bilyilk oranda
ortismektedir.

Sonuglar

Bu calismada 2006-2016 vyillari arasinda gergeklestirilen hesaplamali disiinme
¢alismalari, bibliyometrik yéntemlerle incelenmis ve alanin alt galisma alanlari, alandaki
yonelimler, alanda 6ne ¢ikan yayin, yazar ve kavramlar belirlenmeye ¢alisilmistir. Ortak atif
analizi yontemi, bilimsel uzmanlk gruplarinin (specialty) vyapisinin ve gelisiminin
haritalanabilmesi igin dnemli bir ara¢ saglamaktadir. Bu ¢alismada hesaplamali distinme
alaninin yapisinin ve degisiminin ayrintili bir bicimde ortaya konulabilmesi icin elde edilen
veriler hem yazar hem de yayinlar kullanilarak ortak atif ¢alismasi ile incelenmistir. Alanin
zamanla degisiminin anlasilabilmesi icin ortak atif kiimelerinin ortaya ¢ikis tarihlerinden ve
anahtar kelime, baslik, 6zet gibi alanlarda kelimelerin kullanim sikliginin yillara gore degisimi
incelenmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular gostermistir ki, “Hesaplamali Disiinme”, egitim ve
bilgisayar bilimleri alaninda gittikge daha yaygin olarak ¢alisiimaktadir. Calisma alanlarinin
hesaplamali disiinmenin tanimlanmasi ve kapsaminin belirlenmesi, bilgisayar bilimlerinin
tanim ve kapsami, ilk ve orta 6gretim programlarina hesaplamali diisinme egitiminin nasil
dahil edilebilecegi, bu dizey icin hesaplamali disinmenin nasil tanimlanabilecegi,
programlama 6gretimi gibi konular olusturmaktadir. Bu alanda ¢alisilan konularin zamanla
degisimleri incelendiginde ise ilk yillarda daha ¢ok hesaplamali disinmenin tanim ve
kapsamina odaklanan arasgtirmalarin sonraki yillarda bu distiinme bigiminin ilk ve orta
o0gretimde nasil 6gretilebilecegine odaklandigi gorilmektedir. Son yillarda ise hesaplamal
disinmenin FeTeMM alanina dahil edilmesi ile ilgili aragtirmalarin arttigi goérilmektedir.
Hesaplamali diisiinme bir arastirma alani olarak heniiz baslangi¢ agsamasindadir. Bu nedenle
hesaplamali distinmenin ilk ve orta 6gretimde 6gretilmesinin gerekliligine iliskin birgok
¢alisma bulmak mimkiindiir. Ancak, somut olarak 6gretim programlarina nasil eklenebilecegi,
hesaplamali disiinmenin 6gretimi icin hangi yontemlerin kullanilabilecegi ve bunlarin etkililigi,
hesaplamali duslinme o6rintllerinin nasil taninabilecegi ve degerlendirilebilecegi ile ilgili
calismalar oldukga azdir (Shailaja ve Sridaran, 2015).

Arastirma sonuglari gostermektedir ki hesaplamali diisinmenin bilgisayar bilimleri ile
iliskisi, bu diisinme bigiminin ilk6gretim diizeyi icin nasil tanimlanabilecegi ve 6gretilebilecegi
ile ilgili bir bilgi tabani olusmaktadir. Ancak hesaplamali disiinmenin neden her ¢ocuga
ogretilmesi gerektigi ile ilgili alan yazin yok denecek kadar azdir. Hesaplamali diiginmenin her
gocuga Ogretilmesi ile ilgili cabalar temel olarak bu disinme bigiminin farkli alanlardaki
problemlerin ¢ozlimiinde kullanilabilecegi (Papert, 1980, Wing, 2006) gorisiine
dayandiriimaktadir. Bu goris, bir baglamdaki 6grenmenin baska baglamlardaki sorunlarin
¢6zUm icin transfer edilebilecegi kabuliine dayanmaktadir. Buckingham (2015) bu durumu,
“Kodlama ile antreman yapanlarin baska bir baglamda karsilastiklari sorunlari hesaplamali
disinme ile ¢ozecekleri inanigi” olarak Ozetlemektedir. Buckingham’a goére bilgisayar
programlama ile ugragsmanin kisilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi gorisu, arastirma
sonuglarina dayanmamaktadir.
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Bu arastirmada elde edilen bulgular, hesaplamali disiinme alanyazinin temel
tartismalarindan birinin hesaplamal diiginmenin ne oldugu, diger distiinme bigimlerinden
nasil farklilastigi, bilgisayar bilimleri ile ilgisinin ne oldugu (National Research Council, 2011;
Weintrop ve diger., 2015) gibi alanin tanimlanmasi ile ilgili konular oldugu iddiasini
desteklemektedir. Audet’e (1986, Akt. Banville ve Landry, 1989) goére bir arastirma alanin
olusum surecinde arastirmacilar; o alanin tanimlanmasi, alandaki bilgi Gretim bigiminin ve
alandaki temel arastirma konularinin belirlenmesi icin bir yaris halindedirler. Her arastirmaci
alani kendi distinceleri etrafinda bigcimlendirme egilimindedir. Arastirma alanlarinin yapisi, bu
rekabet siirecinin bir Griini olarak ortaya c¢ikmaktadir. ilk ve ortadgretim dizeyi igin
hesaplamali disiinme alaninin tanimlanmasinda ve sinirlarin belirlenmesinde CSTA, ISTE gibi
kuruluslarin ve genel olarak ABD’li arastirmacilarin 6zellikle de MIT Media Lab bilinyesinde
¢alisan arastirmacilarin etkili oldugu gorilmektedir.

Hesaplamal distinmenin ilk ve ortadgretim dulzeyi igin islevsel taniminin yapildig alt
alanin en merkezi yayinlarindan olan Barr ve Stephenson (2011), hesaplamali diisiinmeyi
algoritmik problem ¢6zme yaklasimi olarak tanimlamaktadir. Bu yaklasimda temel olarak
ogrencilere problemin ¢ézimunun ardigik ¢g6zim adimlari bigimine getirmesi 6gretilmektedir.
Stein (1999) klasik hesaplama yaklasimi olarak adlandirdigi bu yaklasimin 6grencilerin problem
¢6zme becerilerini artirmayacagini, aksine koéreltecegini 6ne siirmektedir. Glnlimuizde
hesaplama islemleri, aga baglh farkli araglarin es zamanh bir sekilde koordineli olarak
calismasiyla gergeklestirilmektedir. World Wide Web (WWW) ve sanal gergeklik bu durumun
en acik Ornekleridir. Bir baska anlatimla bilgisayar bilimleri alaninda gelinen nokta klasik
hesaplama yaklasimi ile agiklanamayacak durumdadir. Bu durum bilgisayar bilimleri alaninda
bir paradigma degisimini isaret etmektedir (Stein, 1999). Bilgisayar bilimlerindeki bu
degisimlerin ilk ve orta Ogretim dulzeyi igin olusturulan hesaplamali disliinme tanim ve
iceriklerine de yansitilmasi gerekmektedir.

Hesaplamali disinme alanyazinin en ¢ok faydalandigi alanlardan biri, bilgisayar
programlama o6gretimiyle ilgili calismalardir. Hesaplamali diisiinme kavrami ile programlama
Ogretimi alanyazinda sikhkla birlikte kullaniimakta ve aradaki ¢izgi muglaklagsmaktadir.
Hesaplamali diiginme 6gretimi igin bilgisayar programlama zorunlu bir baglam degildir. Ancak
programlama 0Ogretimi, hesaplamali dislinme 06gretiminin yaygin bir yolu olarak 6ne
cikmaktadir (Voogt, Fisser, Good, Mishra ve Yadav, 2015). C, C#, Python gibi geleneksel
programlama dillerinin sunumlari bilgisayarin ¢alisma mantigina oldukga yakindir (Smith,
Cypher, & Tesler, 2000). Ancak bu dilleri kullanarak yazilim gelistirmek ilk ve orta 6gretim
diizeyindeki 6grenciler igin olduk¢a zordur. Scratch, Allice gibi gorsel programlama dilleri
esneklik bakimindan geleneksel programlama dilleri kadar gii¢lii olmasa da 6grenilmeleri
gorece daha kolaydir. Bu dillerde komutlar ‘siirtikle birak’ mantigi ile siralanabilmekte,
dolayisiyla 6grencilerin bilissel yikleri dugsik dizeyde tutulabilmektedir. Bu sayede
Ogrencilerin programlamanin ve bilgisayarin ¢alisma mantigina odaklanabilmeleri ve
hesaplamali diisiinme becerilerini gelistirmeleri kolaylasmaktadir (Lye ve Koh, 2014).

Hesaplamali dlsinme, bir problem ¢6zme vyaklasimi olarak tanimlanmaktadir.
Dolayisiyla herhangi bir igerik tiirline 6zgu bir yaklasim degildir. Hesaplamali disiinme farkli
alanlardaki problemlere uygulanabilecek beceriler icermektedir. Bircok alandaki problemlere
uygulanabilmesi hesaplamali diiginmenin glgli yonu olarak ortaya giksa da belirli bir igerigin
olmamasi bu dislinme bigiminin 6gretimini glglestirmektedir. Bu nedenle hesaplamal
disinme 06gretimi ¢ogu zaman Fen, Matematik, Mihendislik gibi farkh igerik alanlan
kullanilarak gergeklestirilmektedir. Hesaplamali diisiinme yaklagimi FeTeMM alaninin igerigi
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ile birlestirildiginde hesaplamali disiinme igin bir baglam saglanmaktadir (National Research
Council, 2011; Sengupta, Kinnebrew, Basu, Biswas ve Clark, 2013). Bunun yaninda hesaplamal
disinmenin ve bilisim teknolojilerinin kullaniminin FeTeMM alaninda 6grencilere derin
0grenme olanaklari sundugu da 6ne surilmektedir. Dolayisiyla hesaplamali dislinmenin
FeTeMM alani ile bitlnlestirilmesi, her iki alanin 6grenimini kolaylastirdigi séylenebilir. Bu
dayanaklar ve bu arastirmada elde edilen bulgular hesaplamali diisinme 6gretiminin FeTeMM
alanina dabhil edilmesiyle ilgili galismalarin 6niimizdeki dénemde yogun ilgi goreceginin bir
gostergesi olarak yorumlanabilir.

Alanda etkili olan g¢alisma ve yazarlar incelendiginde bilgisayar programlamanin
prosedirel dislinme becerisini gelistirerek 0Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirebilecegi fikrini ilk kez ortaya koyan Seymour Papert’in alandaki en merkezi isim oldugu
gorilmektedir. Prosedirel digsinme birebir ayni olmasa da hesapli distinme ile oldukga
benzerdir. Papert MIT Media LAb’da “programlanabilir bloklar” yaklasimini kullanan
programlama dillerinin dnculerinden olan LOGO programlama dilini gelistiren kisilerden
biridir. Papert ayni zamanda bir donem birlikte ¢alistiklari Piaget’nin fikirlerinden yola ¢ikarak
“yapicilik” (constructionism) kuramini gelistirmistir. Yapicilik, anlam olusturma ya da 6grenme
surecinin Ozellikle 6grenen paylasilabilir bir nesne ya da tasarim gelistirdiginde daha basarih
olacagini 6ne sirmektedir. Bir baska anlatimla yapicilik kuramina gére tasarim ve 6grenme
alanlarini i¢ icedir. Ogrenen tasarim yaparak ve bu tasarimlari gerceklestirerek daha kolay
Ogrenir (Kafai ve Resnick, 1996). Bu nedenle, 6grenci eseri ya da bir varligi kullanmaya degil
onu liretmeye, tasarlamaya yonlendirilmelidir (Peppler ve Kafai, 2007). Hem programlanabilir
bloklar yaklagimi hem de yapicilik kurami hesaplamali diisinmenin 6gretilmesi igin gelistirilen
scratch vb. arag ve etkinlikler igin de temel olusturmustur. Seymour Papert’in 6grencilerinden
Mitchel Resnick, alanda 6ne c¢ikan arastirmacilardan bir digeridir. Resnick’de Papert gibi
yapicilik kurami ile ilgili ¢calismalar yapmis, programlanabilir bloklar yaklasimiyla Sctratch
programlama dilinin ve LEGO mindstorm robotlarinin gelistiriimesine katki saglamistir. Bu
durum hesaplamali diisiinme 6gretimi ile ilgili calismalarin kuramsal agidan yapicilik yaklasimi
uzerinde sekillendiginin bir gostergesi olarak goérulebilir.

Hesaplamal disiinme alanyazinin ABD’de gergeklestirilen galismalarla yonlendirildigi
actkea gorulmektedir. Bu durum hem hesaplamali disinmenin ilk ve orta Ogretime
programlarina nasil dahil edilebilecegi ile ilgili tartismalarda hem de bu dizey igin hesaplamali
disinmenin islevsel tanimlamasinin yapilmasinda gegerlidir. Ancak toplumlarin; ekonomik,
sosyal ve kilturel yapilari dolayisiyla bilgisayar teknolojileriyle iligkileri bir birbirlerinden
farkhliklar gostermektedir. Dolayisiyla hesaplamali disiinme 6gretimi  ulusal egitim
programlarina dahil edilirken bu farkliliklar g6z 6nline alinmalidir. Bu da ancak o kiltirde
hesaplamali disiinme alaninda yapilacak bilimsel ¢alismalar tarafinda olusturulacak bilgi
tabani kullanilarak gergeklestirilebilir.

ABD’nin teknoloji ve yenilik konusunda 6nci bir tlke oldugu bilinmektedir. Ancak ABD
de uzun siredir bilgisayar bilimleri ve mihendislik gibi alanlarda iyi yetismis eleman eksikligi
yasanmaktadir (Liu, Newsom, Schunn ve Shoop, 2013). Bu eksikligin giderilmesi igin bilgisayar
bilimleri egitimi ortaokul ve lise diizeyine g¢ekilmistir (National Commission of Excellence in
Education, 1983). Ancak bu girisim bilgisayar bilimleri ile ilgili mesleklerin tercih edilme oranini
artirmamistir. Arastirmacilar bu durumun nedeni olarak egitim programlarinda daha ¢ok
temel bilgisayar becerilerine ya da digik seviye programlama egitimine odaklaniimasini
gostermektedir (Goode, Estrella ve Margolis 2005). Bu program, 6grencilerin bilgisayar
bilimleri ile ilgili is alanlarini, yaraticiliktan ve gercek hayat problemlerinden uzak, soyut
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problemlerle ugrasilan, sadece en galiskan ya da zeki kisilerin basaril oldugu alanlar olarak
algilamasini saglamistir (Stonedahl, Wilkerson-Jerde ve Wilensky, 2011). Hesaplamali
disinme arastirmalarinin gelisimi ve kapsami bu baglamda degerlendirilebilir.

Sinirliliklar ve Oneriler

Bu ¢alismanin sonuglari yorumlanirken géz 6nlinde bulundurulmasi gereken bazi
sinirhliklar vardir. Oncelikle ortak atif ¢alismalarinda biitiin atiflar ayni kabul edilmektedir.
Ancak atiflarin verilis amaglari farkhiliklar gésterebilmektedir. Ornegin bazi atiflar, atif verilen
yayinin arastirma bulgularini kullanmak igin verilirken; bazi atiflar, atif verilen galismadaki
eksik ya da hatali yonlerden bahsederken verilmis olabilir. Ancak bu durumun orta atif analizi
galismalarinin sonuglarini dnemli oranda etkilemedigi 6ne siiriilmektedir (Nerur, Rasheed ve
Natarajan, 2008). Bu ¢alismanin bir diger sinirhligi, bitin verilerin WoS veri tabanindan elde
edilmis olmasidir. WoS veri tabani SCI, SSCI, AHCI gibi énde gelen indeksleri kapsamasina
karsin farkl dillerdeki ulusal yayinlarin énemli bir kismi bu veri tabaninda taranmamaktadir.
Dolayisiyla hesaplamali diginme alani igin yapilacak benzer ¢alismalarin farkli veri
tabanlarindan elde edilecek verileri kullanmasi, alanin yapisinin ve yonelimlerin daha agik bir
bicimde ortaya konulmasina olanak saglayabilir.
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E-OGRENME ORTAMLARINDA OGRENEN OZELLIKLERINE DAYALI ETKILESIM
PROFILLERININ BELIRLENMESI"

Muhittin Sahinl, Sinan Keskin?, Adem ﬁzgﬁr3, Halil Yurdugl'.il4

0z
Ogrenenlerin e-6grenme ortamlarindaki etkilesimlerine dayali profillerinin belirlenmesi
Ogretim tasariminda ve e-6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda énemli bir yere sahiptir.
Etkilesim profilleri, farkh oOzelliklere sahip e-6grenenlerin e-68renme ortamlarindaki
etkilesimlerini ifade etmektedir. Bu arastirmada gudilenme ve 6grenme stratejileri agisindan
O0grenenlerin e-6grenme ortamlarindaki etkilesim profillerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirma alti hafta boyunca Bilgisayar Aglar ve iletisim dersini alan 65 &grenen ile
yuritilmustir. Ogrenenler ders baglaminda 6grenme ydnetim sistemi (OYS) olarak Moodle
ortamini kullanarak e-6grenme yasantilari gegirmistir. Bu ortamda 6grenenler ders ile ilgili
icerikler, tartisma ortamlari, degerlendirme gorevleri ve 6gretici ile etkilesime girmislerdir.
Arastirma verileri; 6z bildirim (biligsel strateji ve glidilenme kaynaklari) ve etkilesim verilerinin
veri tabaninda tutulmasiyla elde edilmistir. Ogrenenlerin 6grenme stratejileri icerisinde yer
alan bilissel stratejileri olarak yineleme, agimlama ve diizenleme; giidilenme kaynaklari olarak
ise gorev degeri ve sinav kaygisi ele alinmigtir. Etkilesim verileri ise Moodle ortamindaki
O0grenen-6grenen, Ogrenen-0gretici, O0grenen-igerik, 6grenen-degerlendirme etkilesimleri
olmak Uzere dort tema altinda incelenmistir. Verilerin analizinde ilk olarak 06grenen
etkilesimlerine dayah bir siralama yapilmistir. Bu siralamayi yapabilmek igin gri iliski analizi
(grey relation analysis) kullanilmistir. Ogrenenlerin etkilesim profilleri ile bilissel stratejiler ve
motivasyon kaynaklari arasindaki bagintinin incelenebilmesi amaciyla optimal 6lgekleme
(optimal scaling) analizinden yararlanilmistir. Bu analiz sonucuna gore; yliksek etkilesimde
bulunan 6grenenlerin agimlama ve diizenlemeye dayali bilissel stratejilerinin yiksek oldugu,
disuk etkilesimde bulunan 06grenenlerin ise disik agimlama ve dizenleme bilissel
stratejilerine sahip olduklari gdzlenmistir. Bununla birlikte, glidiilenme kaynagi olarak gérev
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degeri yilksek olan 6grenenlerin ise genellikle yilksek diizeyde yineleme stratejilerini
kullandiklari gorilmustir. Dislk etkilesim dlzeyinde de olsa; sinav kaygisi yasayan
o0grenenlerin daha ¢ok etkilesime girdikleri, sinav kaygisindan uzak olan 6grenenlerin ise daha
az etkilesime girdikleri bulgusuna ulasiimistir. Bu bulgularin sonucunda 6grenenlerin tercih
ettikleri biligsel stratejilerin e-6grenme ortamlarindaki etkilesimleri Gizerinde 6nemli bir etken
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar kelimeler: E-68renme ortamlari; etkilesim profilleri; 6grenme stratejileri; glidiilenme
kaynaklari; e-6grenme davraniglari

DETERMINATION of INTERACTION PROFILES BASED on LEARNER
CHARACTERISTICS in E-LEARNING ENVIRONMENT

Abstract

The aim of the study is determining the interaction profiles of learners in e-learning
environments in terms of motivation and learning strategies. The study was conducted with
65 learners taking Computer Networks and Communication course for six weeks. The learners
used the Moodle environment as a learning management system (LMS) in the context of the
course. In this environment, learners interacted with the course content, discussions,
assessment tasks, and instructor. Research data were obtained by keeping the interaction
data in database and the self-reported measures. During the analysis of data firstly a ranking
was made based on the learners' interactions by the grey relation analyze. Optimal scaling
analysis was used to examine the relationship between learners' interaction profiles,
motivation and cognitive strategies. It has been observed that learners, who interact at high
level, have higher elaboration and regulation cognitive strategies; and those who interact low
level, have lover elaboration and regulation cognitive strategies. As a result of these findings,
it became clear that the cognitive strategies preferred by learners are an important factor in
the interactions in e-learning environments.

Keywords: E-learning environments; interaction profiles; learning strategies; motivation; e-
learning behaviors

Summary

The identification of the profiles of learners based on the interactions in the e-learning
environments has an important place in instructional design and in the design of e-learning
environments. Interaction profiles refer to the interaction of e-learners with different
characteristics in e-learning environments. In this research, it is aimed to determine the
interaction profiles of learners in e-learning environments in terms of motivation and learning
strategies. Hence, the gray-relational analysis techniques which are decision-support
algorithms and optimal scaling techniques, which are data mining methods, have been
utilized.
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The study was conducted with 65 learners taking Computer Networks and Communication
course for six weeks. The learners used the Moodle environment as a learning management
system (LMS) in the context of the course. In this environment, learners interacted with the
course content, discussions, assessment tasks, and instructor. Research data were obtained
by keeping the self-reported (motivation and cognitive strategies) and interaction data in
database. Self-reported data was gathered using the "Motivated Strategies for Learning
Questionnaire" scale which developed by Pintrich, Smith, Garcia and McKeachie (1991) and
adapted to Turkish by Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci and Demirel (2004). This measurement
tool consists of two basic sub-dimensions, which are motivation and learning strategies.
Cognitive strategies, which is one of the learning strategies, consist of rehearsal, elaboration,
and regulation. The motivation factor’s structure consist of test anxiety and task value.
Interaction data were analyzed under four themes: learner-learner, learner-instructor,
learner-content and learner-assessment interactions.

In the analysis of the data, firstly a ranking was made based on the learners' interactions. Grey
relation analysis was used to make this ranking. As a result of the analysis, it is seen that the
students who are in the upper order according to the level of the interaction in terms of any
interaction theme have higher level interaction in other themes. These rankings of different
interaction themes have been tested for consistency by a correlation analysis. When we
looked at the relationship between learning-system interaction themes it was found that they
correlated with each other at a high level in positive direction. Accordingly, it is understood
that the ranking of the learners' in different interaction themes is similar. Optimal scaling
analysis was used to examine the relationship between learners' interaction profiles,
motivation and cognitive strategies. According to this analysis, it has been observed that
learners, who interact at high level, have higher elaboration and regulation cognitive
strategies; and those who interact low level, have lover elaboration and regulation cognitive
strategies. Nevertheless, it was observed that learners with high task value often used high
level of rehearsal strategies. Even at a low level of interaction; it has been found that learners
who experience test anxiety interact more and learners who are away from test anxiety
interact less.

As a result of these findings, it became clear that the cognitive strategies preferred by learners
are an important factor in the interactions in e-learning environments. In addition to these
characteristics, the relationship between different personal characteristics (Cognitive style,
anxiety, attitude, etc.) and system interactions of learners could be investigated. It is expected
that researches aiming to identify learning profiling like this are expected to guide the
researcher in designing particularly adaptable e-learning environments, determining the
timing and types of interventions. In this study, gray-relational analysis was used to establish
the interaction-based ranking of learners. The sequences obtained here can be used to design
a leader board based on different data sources for adaptive learning environments.

Giris
Ogrenmeler bireyin 6grenme yasantisiyla gerceklesir, 6grenme yasantisi ise etkilesimlerle

tanimlanir. Bu nedenle e-6grenmeler igin zengin etkilesim turlerini iceren Web 2.0
teknolojilerine dayali platformlar gelistirilmistir. Bu tir plaformlarin en yaygin tiri ise
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dgrenme yodnetim sistemleri (OYS) adi verilen 6grenme ortamlaridir. Web teknolojilerine
dayali e-6grenmenin ylizylize 6grenmelere gore avantajlari ve dezavantajlari alanyazinda sikga
ele alinmistir (Arkorful, & Abaidoo, 2015; Garrison, 2011; Keller & Cernerud, 2002; Kruse,
2002). Bu tlir e-6grenme ortamlarinin (6gretim tasarimi ve e-6grenme ortam tasarimi
acisindan) avantajlarindan biri 6grenenlerin (kullanici modeli baglaminda) 6grenen 6zellikleri,
o0grenme silrecleri ve etkilesim durumlarina iliskin verilerin tutulmasi ve bu verilerden
O0grenmeyi ve/veya 6gretimi iyilestirici anlamh bilgilerin Uretilmesidir. Verilerden anlamli
bilgilerin elde edilmesinde egitsel veri madenciligi, 6grenmelerin iyilestiriimesinde ise
o6grenme analitikleri son zamanlarda 6nem kazanmakta ve bu konularda firsatlar sunmaktadir.

Alanyazin incelendiginde etkilesim verilerine dayali 6grenen profillerinin incelendigi ¢alismalar
(Jo, Yu, Lee & Kim, 2015; Jo, Park, Yoon & Sung, 2016; Macfadyen & Dawson, 2010; Taraghi,
Saranti, Ebner, Miller, & GroRmann, 2015) mevcuttur. Bu calismalarin 6nemli bir kismi
O0grenen gezinimlerine dayali olarak 6grenen profillerinin ortaya konulmasina yoneliktir. Bu
calismalarda profiller ortaya konulurken &zellikle kiimeleme (Ozeke & Akgapinar, 2016) ve
siniflama (Taraghi vd., 2015) algoritmalarinin kullanildig gériilmektedir. Ogrenen profillerinin
belirlenmesi 6ncelikle 6grenme sireci hakkinda bilgi saglarken ayni zamanda 6grenme
tasarimi ve 6grenme ortami tasarimi igin de 6nemli bilgi/bulgu barindirmaktadir. Kullanici
profillerinin sisteme dahil edilmesi uyarlanabilir, akilli dneri sistemlerinin gergeklestirilmesini
mumkin hale getirmektedir. Her ne kadar e-6grenme ortamlari birbirinden farkli etkilesim
tirlerine (6grenen-icerik, 6grenen-degerlendirme, Ogrenen- Ogrenen, Ogrenen-6gretici)
olanak saglasa da yapilan arastirmalarin 6nemli bir kismi1 6grenen etkilesimlerini tek bir yapi
(6grenen-sistem) olarak ele almaktadir. Ayrica bu galismalar incelendiginde etkilesim
verilerinin yani sira 6grenen 6zelliklerini de g6z 6niinde bulunduran galismalarin sinirli oldugu
gorilmektedir (Park, Ji & Lim, 2015). Ogrenme vyasantilarina dayal profil ¢calismalarinda
O0grenen karakteristiklerinin de 6grenme yasantilari ile birlikte ele alinmasi 6nerilmektedir. Bu
calismada 6grenenlerin psiko-egitsel ozellikleri ve OYS'ndeki etkilesim verilerinden yola
cikilarak dgrenen profilleri belirlenmeye calisilmistir. Ogrenen profillerinin belirlenmesinde
yaygin olarak kullanilan kiimeleme ve siniflama algoritmalarindan farkl olarak bu arastirmada
karar algoritmalarindan gri iliski analizi ve c¢ok degiskenli kategorik degiskenlerin analiz
yontemlerinden optimal olgekleme kullaniimigtir. Bu ¢alisma 6zelinde 6grenenlerin psiko-
egitsel yapilar olarak giidiilenme kaynaklari ve bilissel stratejileri ele alinmistir. Ogrenen
etkilesimleri ise 4 farkl etkilesim temasi altinda incelenmistir.

E-Ogrenme Ortamlari

Ogrenme ile etkilesim ylksek diizeyde iliskili kavramlardir. Bu etkilesim sireci igerisinde
O0grenenler temel olarak 6grenme ortaminda bulunan igerik, 6gretici, diger 6grenenler ve
degerlendirme gorevleri ile etkilesime girmektedirler (Moore, 1989; Ozgiir & Yurdugiil, 2016).
Ogrenmeyi saglayacak bu etkilesimler fiziksel olarak yiiz-yiize ortamlarda gerceklesebildigi gibi
internet teknolojileri sayesinde e-6grenme ortamlarinda da gergeklesebilmektedir. E-
O0grenme, bilgi ve performansi artirmak igin 6grenme-06gretme faaliyetlerinin internet
teknolojileri Gizerinden ydritilmesidir (Rosenberg, 2001). Benzer sekilde Garrison (2011) e-
0grenmeyi; bilgiyi olusturma ve gliglendirmek igin elektronik olarak es-zamanli ve es-zamansiz
iletisim sureglerinin kullaniimasi seklinde tanimlamaktadir. Kurumlar e-6grenmeyi; surekli ve
gincel egitim, esnek 0©grenme, bilgi yukinl azaltma, 06grenen etkinliklerini ve
uzmanlagmalarini izleme ve disik maliyet gibi nedenlerle tercih etmektedirler (Welsh,
Wanberg, Brown & Simmering, 2003). Yiksekdgretim kurumlarinda e-6grenme daha ¢ok yiz-
yuze ve uzaktan egitimin belirli dizeyde oldugu karma ©6grenme faaliyetlerinde

Cilt:7 Sayi:2 Yil:2017



Mubhittin Sahin, vd. 176

kullanilmaktadir. Bu sliregte bilgi edinme, performans destegi, akran isbirligi gibi noktalara
vurgu yapilmaktadir (Garrison, 2011; Welsh vd., 2003). Aydin (2003) e-6grenme sistemlerinin
kullanilmasinin; materyallerin basim maliyetinin ortadan kalkmasi, etkin bir sekilde dagitimi ve
glncellenmesi, ihtiya¢ aninda destek, etkilesimin artmasi, bireysel farkhliklarin g6z éniinde
bulundurulmasi gibi bircok avantaj sagladigini ifade etmistir. E-Ogrenme ortamlarinda
O0grenenlere uygun destek ve Onerilerin saglanmasi igin 6grenenlerin demografik 6zellikleri,
bireysel tercihleri, degerlendirme sonuglari ve e-6grenme ortamindaki etkilesim verileri gibi
O0grenene ait veriler ele alinabilmektedir (Kizilcec, Perez-Sanagusitin & Maldonado 2017). Bu
O0grenme yasantilarinin internet ortaminda yurutilebilmesi igin gerekli alt yapi saglayan
ortamlarin niteligi de e-6grenme icin 6nemli noktalardan birisidir. Bu ortamlar lisansli ve agik
kaynak kodlu olma, sahip oldugu islevler, isleyis, gérsel tasarim vb. bir¢ok agindan birbirinden
farklilasmaktadir. Ogrenme yoénetim sistemleri (OYS), e-6grenme faaliyetleri icin egitim
kurumlari tarafindan yaygin olarak tercih edilen ortamlardan biridir (Rubin, Fernandes,
Avgerinou & Moore, 2010). OYS’lerin e-6grenme ortamlarinda nasil kullanildigi ve ne tiir
avantajlar getirdigi bir sonraki baslk altinda incelenmistir.

Ogrenme Yonetim Sistemleri ve E-Ogrenme Davranislari

OYS’ler temelde derslerin elektronik olarak paylasiimasi, yonetilmesi, izlenmesi ve
degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmis web tabanh platformlar (Ellis, 2009) olarak
tanimlanmasina karsin bu tir sistemler 6zellikle 6grenme yasantilarini diizenlemek igin de
dnemli bir islevi gerceklestirmektedir. OYS’ler; genellikle Giniversite, fakiilte veya okul ¢capinda
kurulmakta, sonrasinda ise 6greticiler tarafindan dersin ydnetimini ve 6grenmeyi desteklemek
icin kullaniimaktadir (McGill & Klobas, 2009). OYS’ler 6grenme siireglerinin yiiriitiilmesi icin
icerik dagitimi, mesajlasma, o6dev, tartisma ortami, degerlendirme, 0z-degerlendirme,
anketler, wiki, blog ve sozllk gibi ¢esitli araglara sahiptir (Nistal, Rodriguez & Castro, 2011).
Ogrenenler e-6grenme ortaminda bu araglari kullanarak 6grenen-igerik, dgrenen-6grenen,
O0grenen-6gretici ve 6grenen-degerlendirme etkilesimlerini ortaya koyabilmektedir.

OYS’ler dgrenenlerin sistem (izerindeki etkilesim verilerini (log kayitlar) kaydedebilmektedir.
Kaydedilen bu verilerin 6grenme sirecinin iyilestirilmesi amaciyla kullanilmasi séz konusudur.
GUnumizde, hem 06grenen O6zelliklerini hem de veri tabanlarindaki etkilesim verilerini
kullanan, 6grenme ve égretimin daha etkili hale getirilmesini amaglayan OYS’ler artik “Zeki
Ogrenim Yonetim Sistemleri” (ZOYS) olarak adlandiriimaktadir (Fardinpour, Pedram & Burkle,
2014). Ogrenenlerin sistemle olan etkilesimlerini gdsteren etkilesim verileri (sisteme giris
sayisl, gezinme sireleri, tartismalara katilma oranlari, degerlendirme sayi ve sonuglari vb.) ayni
zamanda e-6grenme davraniglari olarak tanimlanmakla birlikte 6grenenlerin basarilari ve diger
ozellikleriyle iliskilendirilmekte (Jo vd., 2015; Jo vd., 2016; Macfadyen & Dawson, 2010)
boylelikle 6grenenlerin 6grenme yasantisina miidahale olanagi ortaya c¢ikmaktadir. ZOYS
geregi Ogrenenlerin sistemle elde edilen etkilesim verilerinin ve 6grenen o6zelliklerinin
kullanilmasi a) 6grenenler, b) 6greticiler, c) 6gretim tasarimcilari ve d) 6grenme ortamlarinin
tasarimcilari agisindan dnemli bilgiler saglar. Bu bilgilerin paydaslara iliskin olasi yararlarindan
on plana gikanlar asagida siralanmistir.

1) Belirli 6lgme araglari ve 6grenme ortamindaki etkilesim verilerinden elde edilen bilgiler
O0grenme panelleri, lider tablolari vb. araglar kullanilarak 6grenenlere verilebilir. Boylece
o0grenenin kendi 6zelliklerine ve 6grenme siirecine iliskin farkindahgi artirilabilir.
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2) Ogrenenler bu verileri degerlendirerek gecmiste 6grenmek icin kullandigi stratejiler,
harcadigi zaman/caba gibi degiskenlerin etkililigi ve verimliligini gorebilir; kendi 6grenme
yasantisina midahale igin gerekli degerlendirmeleri yapabilir.

3) Ogreticiler, etkilesim verilerine dayal bu bilgileri kullanarak 6grenenlerin bireysel veya grup
olarak o6zelliklerini, 6grenme ortaminda gergeklestirdigi etkilesimlerini, performanslarini ve
¢abalarini gbzlemleyebilir.

4) Ogretim tasariminin en énemli 6gelerinden birisi olan dgrenen o6zellikleri ve etkilesim
Ozellikleri 6gretim tasarim ilkeleri agisindan ele alinip grupla 6gretim ya da bireysellestirilmis
Ogretim sliregleri tasarlanabilir.

5) Bu bilgiler, a) uyarlanabilir 6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda uyarlamanin neye goére
yapilacagl konusunda ve b) 6gretime miidahale araglarinin gelistirilmesi konusunda 6grenme
ortami tasarimcilarina yol gosteren bir kaynak olarak kullaniimaktadir.

E-6grenme davraniglari 6grenenlerin 6grenme sireciyle ilgili énemli bilgiler verip buna
miidahale etmek ve izlemek icin de firsatlar sunmaktadir. Ogrenenlerin 6grenme siireglerini
uygun bir sekilde desteklemek, etkinliklerin niteligini degistirme, kullanilan yéntem ve
stratejileri degistirme yoluna gidebilir. Ogrenenlerin dgrenme siirecinde izlenmesiyle hem
O0grenenler hem de Ogreticiler 6grenme siirecinde baslangi¢ noktasindan ne kadar ilerlendigini
takip ederek 6grenme hedeflerine ulagma siirecinde farkindalik kazanabilmektedir. Ayrica e-
O0grenme sirecinde kullanilan 6grenme stratejilerinin etkililik ve verimliligi, 6greticinin
kullandigi 6gretim stratejileri, 6grenme ortaminda yer alan etkinliklerin niteligini ve
etkilesimlerini degerlendirilme firsati sunarak 6grenme ortamindaki paydaslarin bir 6z-
diizenleme siirecini girmesini saglamaktadir (Dyckhoff, Zielke, Biltmann, Chatti & Schroeder,
2012; Kloos, Pardo, Munoz-Merino, Gutierrez & Leony, 2013; Siemes & Gasevic, 2012).
Etkilesim verilerine dayal bilgiler ve bu verilere yonelik yapilan analiz sonuglarinin
O0grenenlerle ve 6greticilerle anlk olarak paylasimi, destek ve Onerilerin verilmesi yliz-ylze
ortamlarda oldukga zaman alici olurken e-6grenme ortamlarinda bu durum oldukga kolay
gerceklestirilebilmektedir.

OYS’de kullanici modelinde yer alan 6grenen &zellikleri, dgrenme yasantilarindaki etkilesim
verileri ve bu sistemin en dnemli ¢iktisi olan basari bilesenleri gbz 6niine alindiginda, etkilegim
verilerinden etkilesim orintilerinin elde edilmesi, bu bilgi ve profillerin 6grenmelerin ve
sisteminin iyilestirilmesi amacini tasiyan bir siire¢ modeli Sekil 1’de verilmistir.
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Ogrenen

o Ogretim Tasarimi Ogrenme Yasantilari Basari
Ozellikleri I
e3> Ortam Tasarimi > (Etkilegimler) ‘ >
T Ogrenen Etkilesim
Ogretim Tasarimcisi Ogretici Verileri
Ortam Tasarimcisi @ T ¢
Bilgi Ogrenen
2 () Profil  4— Etkilesim
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Dénit Oriintileri
1 1
| 1 | 1
Ogrenme Egitsel Veri
Analitikleri Madenciligi

Sekil 1: OYS'nde etkilesim verilerinin kullanim siire¢ modeli

Sekil 1’de gosterildigi gibi; bir OYS’nde en énemli sistem girdisi olarak 6grenen dzellikleri, diger
taraftan 6grenme/6gretim siireci boyunca 6grenme yasantilarina dayali etkilesim verileri goz
onlne alinmistir. Bu iki 6zellik sistemin énemli ¢iktisi olan basari ile iliskilendirilerek (1) ve
egitsel veri madenciligi baglaminda oriintiler kesfedilerek (2) 6grenen-etkilesim profillerinin
cikarilmasi ve bu profil bilgilerinin 6grenmelerin iyilestiriimesi amaciyla (6grenme analitikleri
baglaminda) kullanimi (3 ve 4) s6z konusudur. Bu dért asama ZOYS’ii geleneksel OYS'nden
ayiran en onemli sureglerdir.

Ogrenenlerin belirli bir ders baglaminda basarilarina iliskin kestirim yapabilmek icin
demografik ozellikleri, 6grenme geg¢misi, Universite sinavi basari durumlari gibi 6grenen
profillerinin belirlenmesine katki saglayacak ikincil degiskenlerde bu tiir zeki sistemlerde
kullanilabilmektedir. Bu degiskenler gecmis zamanda belirlendigi icin arastirmaci veya
o0grenenler tarafindan kontrol edilebilir degillerdir. Bunun yaninda 6grenme siirecini etkileyen
dinamik yapilar da s6z konusudur. Bu durumda 6grenme gibi dinamik bir siirece mudahale
etmek icin 6grenenlerin e-6grenme davranislarinin gergcek zamanl analizlerde gz dnlinde
bulundurulmasi énemli hale gelmektedir. Ogreticiler ve 6grenenler sadece 6grenmelerin
degerlendirilmesine (assessment of learning) dayali amaglara degil ayni zamanda 6grenme
siirecini iyilestirmeye odaklanabilirler (Jo vd., 2015). Ornegin MacFadyen ve Dawson (2010)
OYS’de tartisma ortamina gonderilen mesaj sayisi, toplam gonderilen posta sayisi ve
tamamlanan toplam degerlendirme sayisi degiskenlerinin 6grenenlerin donem sonu
notundaki varyansin %33’Gn0 yordadigini belirlemislerdir. Buna gore 6grenenlerin e-6grenme
ortamindaki davranislari 6grenme slrecinde ve Ogrenme sireci sonundaki basarisini
kestirmede 6nemli isaretler barindirmaktadir (Manathunga, 2005).

Ylz-ylze 6grenme ortamlarinda gergeklesen 6grenme siirecinde etkilesimlerin tiri ve zamani
genellikle 6gretici tarafindan planlanmakta ve es-zamanli olarak yiritilmektedir. E-68renme
ortamlarinda ise genellikle eg-zamansiz yiritilen 6grenme siirecinde hangi etkilesimlerin ne
zaman gerceklesecegi cogunlukla 6grenen tarafindan belirlenmektedir. Ogrenenin giidiilenme
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kaynaklari ve Ust-biligsel stratejileri agisindan yeterli olmadigi durumlarda e-6grenme ortami
dezavantajli bir durum yaratabilmektedir. Yiiz-ylize ortamda 6gretici 6grenenlerin ihtiyaglarini
gidermeye yonelik dnlemler alabilirken, e-6grenme ortamlarinda 6grenenin bireysel 6zellikleri
ve ortamdaki etkilesimleri hakkinda yeterli bilgi sahibi olunmasi 6grenme slrecine hem
O0grenenin hem de 6greticinin miidahale etmesine firsat vermektedir (Hirumi, 2002; Kizilcec
vd., 2017).

Bu calismada belirli bir ders baglaminda Sekil 1 ile verilen OYS etkilesim verilerinin kullanim
stirec modeli ise kosulmustur. Ogrenenlerin etkilesim profilleri 6grenen 6zelliklerinden
gudilenme ve 6grenme stratejilerine dayali olarak elde edilmis ve raporlanmistir. Bu ¢alisma
ile Sekil 1’de verilen modelin ancak 1. ve 2. asamalari gergeklestirilebilmis, ortaya ¢ikan
profillerin 6dnemi, 3. ve 4. asamalarda kullanimlarina iliskin éneriler bu ¢alismanin sonug
béliminde tartisiimistir.

Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri

Gudulenme ve 6grenme stratejileri; 6grenenlerin 6grenme ortamlarinda etkilesim tercihlerini,
bu etkilesimlere verilen 6nem ve katilim yogunlugunu, 6grenme siirecinde gosterdigi cabanin
diizeyi ve devamliligini etkilemektedir (Pintrich, 1994). Ogrenenlerin giidiilenme kaynaklari
icsel olabildigi gibi 6grenme ortamina ait ozellikler baglaminda digsal faktorlere de
dayanabilmektedir. Ayrica 6grenme ortami ve 6grenenin bu ortamlarla olan etkilesimleri de
gidilenme ve 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi diizenleyebilir. Ozgiir (2015) giidiilenme
acgisindan igsel hedef diizenleme ve gérev degerinin 6grenenlerin degerlendirme gorevleriyle
etkilesimine etkisi oldugunu bulmustur. Yine gorev degeri ylksek Ogrenenler 0z-
degerlendirmeler sonrasinda donitlerle de etkilesim kurmaktadirlar. Bununla birlikte
O0grenme stratejilerinden yineleme stratejisinin degerlendirme ve dénutlerle etkilesim kurma
Uzerine etkisi bulunmustur. Tabuenca, Kalz, Drachsler ve Specht (2015) 6grenme sireciyle ilgili
bildirimlerin verilmesinin farkindalik artirarak 6z-diizenlemeyi 6n plana gikardigini belirtmistir.
Ayrica 6grenenlerin 6grenme surecine ayirdiklari zamani incelemelerinin zaman ydnetimi
becerilerini artirdigi sonucuna ulagsmiglardir. Jo vd. (2016) ise, 6grenenlerin 6grenme
stratejilerinin zaman ve galisma ortami yonetiminin ¢evrimigi ortamda toplam oturum siresi,
oturum agma siklig ve oturum agma duzenliligi degiskenlerinden olusan araci degisken
Uzerinden 6grenen basarisini etkiledigini bulmuslardir. Kizilcec vd. (2017) 6z-dizenleme
becerisi yiksek olan 6grenenlerin ders materyalini tekrar inceledigini bulmustur.

Sonug¢ olarak 6grenenlerin glidilenme ve 6grenme stratejilerinin bireylerin e-6grenme
davraniglariyla iligkili oldugu soylenebilir. Bu nedenle e-6grenme ortamlarinda 6grenenlerin e-
0grenme davraniglariyla gidilenme kaynaklari ve 6grenme stratejileri arasindaki iligki
O0grenenlerin 6grenme performanslarini artirma, 6grenme eksikliklerini giderme ve ortamdan
kopmalarini 6nleme gibi noktalarda 6nemli bilgiler saglayabilir. Bu ¢alisma kapsaminda
O0grenme sureci i¢in gudlilenme kapsaminda gorev degeri ve sinav kaygisi boyutlari ele
alinirken 6grenme stratejileri kapsaminda ise biligsel stratejilerden yineleme, diizenleme ve
acimlama stratejileri ele alinmistir.

Gidiilenme:

Gorev Degeri: Ogrenenlerin belirli 5grenme gorevlerine, derslere veya konu alanlarina
iliskin 6nem verme, ilgi duyma ve ileriki dénemlerde kendine bir fayda saglayacagina yénelik
inanci olarak belirtiimektedir (Pintrich, 1994). Buna iliskin Reynolds ve Miller (2013), birlikte
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gorev degeri yliksek olan 6grenenlerin 6grenme aktivitelerine daha fazla katildiklari ve okul
disi zamanlarda da 6grenme aktivitelerine zaman ayirdiklarini belirtilmektedir.

Sinav Kaygisi: Ogrenenler sinavlara, 6grenme gérevlerine veya daha genis kapsamda
bazi performans gosterimlerinde kaygl veya utanma gibi negatif duygusal tepkiler
verebilmektedir. Sinav kaygisi, 6grenenlerin sinav olma durumlarinda olumsuz bilissel ve
duygusal strecler deneyimlemesi olarak ifade edilmektedir (Pintrich, 1994).

Bilissel Stratejiler:

Yineleme: Bu strateji bilginin uzun sureli bellekte saklanmasindan ziyade galisma
belleginde bilginin aktiflestirilmesi amaciyla kullanilmaktadir. Bununla birlikte bilgi ylzeysel
diizeyde islenir ve derin bir kavrama, anlamlandirma ve transfer gergeklesmez (Pintrich vd.,
1991; Weinstein & Jung, 2011). Yineleme bilissel stratejisine sahip olan 6grenenler yiizeysel
o0grenmeler gergeklestirirler ve eski 6grenmeleri ile yeni 6grenmeleri arasinda kurduklari iligki
zayiftir. Bu stratejiye sahip O0grenenler tekrar tekrar okuma ve ezberleme gibi tekniklere
sikilikla basvururlar (Lewalter, 2003).

Diizenleme: Ogrenenler edindikleri bilgileri kendi olusturduklari kategori, hiyerarsi
veya sira igerisine yerlestirebilir, gorsel olarak iliskilendirebilir veya anlamli bir sekilde
kodlayabilirler (Weinstein & Jung, 2011). Bununla birlikte 6grenenler icerikten uygun veya
gerekli bilgileri segerek aralarinda bag kurabilir. Bu nedenle 6grenenin gorevle daha yakindan
ilgilenilip caba gostererek baglam olusturdugu aktif bir stregtir (Pintrich vd., 1991).

Acimlama: Ogrenenlerin bilissel katilimini vurgulayan agimlama stratejisi yeni bilgilerin
on-bilgiler, deneyimler, tutum ve inanglar ile iliskilendirilmesini kapsamaktadir. Bu noktada
Ozetleme, yeni bilgiyi rutin slreglere dahil etme, yorumlama, 6grendiklerini farkl kisilere
aktarma gabasi, sorular sorma ve baskalarindan gelen sorulari yanitlama, arastirmalar yapma
gibi alt stratejiler igerir (Weinstein & Jung, 2011).

Bilissel stratejiler 6grenenlerin bilgi isleme siuirecinde tekrar etme, yineleme, iliskilendirme gibi
izledikleri yollari ifade eder (Lewalter, 2003). izlenen bu yollar birbirinden ihtiya¢ duyulan
bilissel gaba, 6grenmelerin kaliciligi vb. yonleri ile farklilasmaktadir. Diizenleme ve agimlama
bilissel stratejisine sahip 6grenenlerin yineleme biligsel stratejisine sahip olanlara gére daha
derin ve iliskili 6grenmeler gergeklestirdikleri sdylenebilir.

Bu arastirmada 6grenenlerin; 6grenme sirecinde etkilesim verileri, giidilenme kaynaklari ve
O0grenme stratejilerinden bilissel stratejilerine dayali profillerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Ogrenme siirecinin basinda; 6grenenlerin giidilenme kaynaklari olarak gérev degeri ve sinav
kaygilari, bilissel stratejileri olarak yineleme, diizenleme ve agimlama stratejileri ele alinmistir.
Ogrenenlerin 6grenme siirecinde kullandiklari OYS'den elde edilen etkilesim davranislari
icerik, diger 6grenenler, 6gretici ve degerlendirme boyutlarinda ele alinmistir.

Yontem

Aragtirma Yaklagimi

Bu arastirma, 6grenenlerin etkilesim verileri ile psiko-egitsel yapilardan giidiilenme kaynaklari
ve biligsel stratejiler arasindaki bagintiya dayali profil belirleme g¢alismasini hedeflemistir.
Bunun igin karar-destek algoritmalarindan olan gri-iliski analizi (Liu & Lin, 2006; Liu, Yang &
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Forrest, 2016) ve veri madenciligi yontemlerinden olan optimal olgekleme tekniklerinden
(Meulman, 1998) yararlaniimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélim{i’nde dgrenim
goren ve Bilgisayar Aglar ve iletisim dersini alan 3. sinif dgrencileri olusturmaktadir.
Arastirmaya 33’0 (%51) kadin ve 32’si (%49) erkek toplam 65 kisi katilmistir. Ogrenenlerin,
cevrimigi 6grenme hazir-bulunusluguna ve Web 2.0 araglarina asina olduklari séylenebilir.
Ogrenenler bu dersin 6grenme yasantilarinin ilk alti haftasini cevrimici olarak, kalan sekiz
haftasini ise karma 0Ogrenme (blended learning) yasantilari olarak gegirmislerdir. Bu
arastirmada kullanilan veriler ¢evrimici 6grenmeleri kapsayan OYS veritabanindaki kayitlara
dayandiriimigtir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri, 6z-bildirim (self-report) ve ¢evrim-i¢ci 6grenme ortamindaki etkilesim
verileri olmak Uzere iki sekilde toplanmistir.

Giidiilenme ve Odrenme Stratejileri Olcegi: Ogrenenlerin belirli bir derse yonelik
gudilenmelerini, ¢alisma aliskanliklarini ve 6grenme becerilerini belirlemek igin Pintrich,
Smith, Garcia ve McKeachie tarafindan 1991 yilinda gelistirilmistir. Blyukoztirk, Akgin,
Ozkahveci ve Demirel 2004 yilinda 6l¢egi Tiirkce formuna uyarlama ¢alismasi yapilmistir. Olcek
toplamda 81 maddeden olusmakta ve yedili likert (1-benim igin kesinlikle yanlis, 7-benim igin
kesinlikle dogru) tiirlinde olup (1) glidilenme ve (2) 6grenme stratejileri olmak tizere 2 farkl
Olcegi kapsamaktadir.

Gldilenme Olgegi toplamda 6 boyut (igsel hedef diizenleme, digsal hedef diizenleme, gorev
degeri, 6grenmeye iliskin kontrol inanci, 68renme ve performansla ilgili 6z-yeterlik ve sinav
kaygisi) ve 31 maddeden olusmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda sadece gorev degeri ve sinav
kaygisi boyutlari kullaniimistir.

Ogrenme stratejileri dlcegi ise 9 boyut ve 50 maddeden olusmaktadir. Calisma kapsaminda
sadece yineleme, diizenleme ve agimlama stratejileri olmak tizere 3 boyut ele alinmistir.

Bu arastirmada ele alinan boyutlara iliskin hesaplanan ve 6lgegin uyarlama galismasindaki
Cronbach Alfa ig tutarlihk katsayilari Tablo 1’de verilmistir. Uyarlama ¢alismasinda hesaplanan
Cronbach alfa degerleri 0,61-0,80; bu arastirma kapsaminda hesaplanan Cronbach alfa
degerleri ise 0,55-0,82 arasinda degismektedir.

Tablo 1. Gudilenme ve 6grenme stratejileri 6lgeginin Cronbach Alfa Katsayilari

Alfa Degeri
Faktor Adi Uyarlama Hesaplanan
Gorev Degeri 0,80 0,78
Sinav Kaygisi 0,69 0,82
Yineleme 0,62 0,55
Diizenleme 0,61 0,76
Acimlama 0,74 0,82
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Ogrenenlerin Etkilesim Verileri: OYS olarak Moodle kullaniimistir. Moodle kendi
biinyesinde &grenenlerin OYS’deki etkinliklerinin kayitlarini tutmaktadir. Ogrenenlerin web
sayfasindan gecici olarak ayrildiklari durumlarda oturum siresinin Moodle tarafindan dogru
bir sekilde tutulmadigi gérilmistiir. OYS'de harcanan siireyi daha saglikh tutmak amaciyla
arastirmacilar tarafindan eklenti hazirlanmis ve her bir Moodle sayfasinin kullanici tarafinda
(client-side) galisan jquery kodlariyla agilis ve kapanis sireleri tutulmustur. Bu veriler, sayfa
bilgisi, sayfaya giris zamani, sayfadan c¢ikis zamani, kullanici IP adresi, kullanici adi bilgilerini
icerecek sekilde dizenlenmistir (Sekil 2).

Sira 1D IP_ADRESS DATE TIME ‘USER_NAME SESSION_ID |PAGE_URL PAGE_OPEN |TIMER_ENT|PAGE_STATE |[TIMER_EXIT
1 19898| 176.218.155.219 01.03.2014| 00:29:26 I |LvgYHuFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/ NEW O|EXIT 26
2 19901| 176.218.155.219| 01.03.2014| 00:39:55 LvgYHUFuUDS |http://bagil.usak.edu.tr/my/ NEW O|EXIT 17|
3 19903| 176.218.155.219| 01.03.2014| 00:40:14| N |LvgYHuFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/mod/book/view.php?id=5 NEW 0|EXIT 7
4 19905| 176.218.155.219| 01.03.2014| 00:40:23 LvgYHUFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/mod/book/view.php?id=5&chap{ NEW O|EXIT 5
5 19907| 176.218.155.219| 01.03.2014| 00:40:31| NN |LvgYHuFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/mod/book/view.php?id=5&chap{NEW 0|EXIT 3
6 19908 176.218.155.219| 01.03.2014| 00:40:36 /NN |LvgYHuFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/mod/book/view.php?id=5&chap{ NEW 0|EXIT 4
7 19909| 176.218.155.219| 01.03.2014| 00:40:42| I (LvgYHuFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/mod/book/view.php?id=5&chap{NEW O|EXIT 3
8 19910/ 176.218.155.219| 01.03.2014 00:40147— LvgYHUFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/mod/book/view.php?id=5&chap{ NEW O|EXIT 5
9 19911| 176.218.155.219| 01.03.2014| 00:40:54 | N (LvgYHuFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/mod/book/view.php?id=5&chap{ NEW 0|EXIT 3
10 19912 176.218.155.219| 01.03.2014| 00:40:59 LvgYHUFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/mod/book/view.php?id=5&chap{NEW O[EXIT 6
11 19913| 176.218.155.219| 01.03.2014| 00:41:07| LvgYHUFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/mod/book/view.php?id=5&chap{ NEW O|EXIT 4
12 19914| 176.218.155.219| 01.03.2014| 00:41:141_ LvgYHUFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/course/view.php?id=2#section-2| NEW 0[EXIT 7|
13 19915| 176.218.155.219| 01.03.2014| 00:41:23 LvgYHUFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/mod/quiz/view.php?id=33 NEW O|EXIT 4
14 19916 176.218.155.219 01.03.2014| 00:41:30 N |LvgYHuFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/mod/quiz/attempt.php?attemptiNEW 0|TAB_OFF 78
15 19917| 176.218.155.219| 01.03.2014| 00:43:37/ IS |LvgYHuFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/mod/quiz/attempt.php?attemptiTAB_OPEN 78[EXIT 198
16 19918| 176.218.155.219| 01.03.2014| 00:45:53| I |LvgYHuFuDS |http://bagil.usak.edu.tr/mod/quiz/summary.php?attemp|{NEW O|EXIT 13
17 19919| 176.218.155.219| 01.03.2014| 00:46:125 LvgYHUFUDS |http://bagil.usak.edu.tr/mod/quiz/review.php?attempt=|NEW 0[EXIT 14

Sekil 2. OYS’de tablo bazinda tutulan veriler

Sekil 2’de wverildigi gibi tutulan bu veriler O6grenenlerin etkilesim siralamalarinin
hesaplanmasinda kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Bilgisayar aglari ve iletisim dersinin ilk haftasinda 6grenenlerle sinif ortaminda yiz-ylize bir
araya gelinmis, OYS’nin &zellikleri ve etkinlikler hakkinda sunum yapilmistir. Bununla birlikte
0grenme ortaminin kullanimina yonelik kullanim kilavuzu hazirlanmis, hem basili hem de
dijital olarak sunulmustur. Daha sonra OYS’de 6grenenler icin hesap acilmistir ve e-postayla
ogrenenler bilgilendirilmigtir. Yaklasik 15 dakikalik bir ara verildikten sonra ise 6grenenlere
Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgedi uygulanmistir.

igerik Ogretici

Ogrenen

Ogrenen Degerlendirme

i Uzaktan Egitim (6 hafta)

Sistem tanitimi Uygulamanin tamamlanmasi
Gudilenme ve 6grenme stratejileri dlgegi

Sekil 3. Arastirma siireci
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Arastirma siireci Sekil 3'te dzetlenmistir. Ogrenenler 6 haftalik bir siirecte OYS ortaminda
icerik, 6grenen, 6gretici ve degerlendirmeler ile etkilesime girmistir. Uygulama siiresince (6
hafta) sistemde yer alan igerikler, tartisma ortamlari, 6greticiler ve degerlendirmelerle
etkilesimler gerceklestirilmistir. Ogrenenlerin etkilesim davranislari ise OYS veritabanindan
elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada o6ncelikle OYS’'deki etkinliklere gore etkilesim davranislari (24 e-6grenme
davranigi) ve kullanicilarin bu davraniglara yonelik verileri veri tabaninda yer alan etkilesim
verilerinden belirlenmistir (Tablo 2). Cok gostergeli niteliklere gére gézlemlerin etkinliklere
gore siralanmasi karar kurami kapsaminda algoritmalar gerektirdigi igin (Liu, Yang & Forrest,
2016) bu ¢alismada temalar bazinda gri iliski analizinden yararlaniimistir. Bu analizin kullanim
amaci ise farkh etkilesim kaynaklarina dayal olarak &grenenlerin etkinliklere goére
siralanmasidir. Bu siralamalar galismanin amacina uygun olmasi nedeniyle temalar bazinda
gercgeklestirilmistir.

Tablo 2. Temalar ve temalara iliskin gostergeler

icerik Temasi Degerlendirme Tartisma Temasi Ogretici Temasi
Temasi
v’ Kitaplarda v' Degerlendirme | v Tartisma  ortamina |v Ogreticiye
toplam Sayisi yazilan mesaj sayisi gonderilen
gezinim v' Yarim Birakma | v' Forumlarda gezinim mesaj sayisl
v’ Kitaplarda Sayisi sayisl v Mesajlara
toplam kalma | v' Basar v Forum mesajlarini bakma sayisi
suresi v' Toplam Siire toplam okuma siiresi |v" Mesajlarda
v’ Yeni sayfa | v/ icerige Bakma | v Cevap yazma | kalma strmesi
agma sayisl Sayisi bolimine tiklama
v Acilan sayfada | v' Go6zden Gegirme sayisl
sekme degisim Sayisi v’ Cevap yazma
sayisi v’ Gozden Gegirme béliminde  toplam
v’ Gorintllenen Suresi kalma siresi
icerik orani v’ Farkh tartismaya
katilim sayisi

Tablo 2’de verilen gostergelerden;

v’ icerikle ilgili gbstergelerin toplandigi gruba égrenen-icerik etkilesimi,

v' diger Ogrenenlerle kurulan etkilesimi ifade eden degiskenlerin toplandigi gruba
o6dgrenen-6grenen etkilesimi,

v' Ogreticilerle kurulan etkilesimi ifade eden degiskenlerin toplandigi gruba égrenen-
ogdretici etkilesimi,

v' degerlendirmelerle
etkilesimi

degiskenlerin toplandigi gruba &grenen-degerlendirme

ilgili

adi verilmis ve 6grenen etkilesimleri bu dort tema altinda ele alinmistir.
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Gri iliski analizine sokulan gostergelere dayali olarak; olusturulan temalar bazinda 6grenenler
etkinlik dizeylerine gore en yiksekten en disuge gore siralanmistir. Boylelikle her bir tema
bazinda 6grenenlerin etkilesim siralamalari elde edilmistir. Bu siralama yapildiktan sonra dort
etkilesim temasina iligkin siralama verileri arasindaki iliskiler Spearman'in siralama korelasyon
katsayisi hesaplanarak incelenmistir. Ogrenenlerin etkilesim siralamalari ile bilissel stratejiler
ve gidilenme kaynaklari arasindak iliskiyi inceleyebilmek adina ¢ok degiskenli istatistiksel
analizlerden olan optimal olgeklemeli (optimal scaling) analiz kullanilmistir. Bu arastirmada
optimal 6lgekleme analizi yapilirken en fazla ve en az etkilesimi olan 6grenenlerden %25’lik
dilim alinarak 6grenenlerin etkilesimleri (duslk-yiksek seklinde kategorik hale getirilerek) ile
bilissel stratejileri ve glidiilenme durumlari arasindaki iliski incelenmistir.

Verilerin analizi agamasinda kullanilan karar algoritmalarindan biri olan gri iliski analizi ve ¢ok
degiskenli kategorik verilerin analizinde kullanilan optimal élgekleme analizine iliskin detayl
bilgiler alt bagliklarda ele alinmistir.

Gri Iliski Analizi:

Gunlimuzde bircok farkh ortamda veriler bulunmakta ve bu verilerden elde edilen 6rintiler;
bireylerin, organizasyonlarin, sistemlerin vb. karar verme sireglerinde onlara yol gosterici
olmaktadir. Bu amagla siralama, se¢me, kiimeleme yapabilmek igin TOPSIS, PROMETHEE,
ELECTRE, UTADIS, SMAA, Gri iliski Analizi vb. bircok algoritma kullanilabilmektedir. Arastirma
kapsaminda verilerin 6grenenlerin etkilesim verilerine gore siralanmasi amaglandigi igin gri
iliski analizi kullanilmistir. Cok kriterli karar verme ydntemlerinden biri olan gri iliski analizi;
iliskilerin belirlenmesi, model kurulmasi, tahmin ve karar verme sireglerinde kullanilan bir
analizdir. Bu analizde:

e alternatiflere iligkin siralama belirli kriterlere gére yapilmakta
e kriterler arasinda herhangi bir agirliklandirmaya ihtiya¢ duyulmamakta ve
e veri setiigerisinden bir referans veri olusturarak analizler tamamlanmaktadir.

Optimal Olgekleme:

Kategorik degiskenlere yonelik ilk akla gelen analiz tiru ki-kare test istatistigidir. Ki-kare test
istatistigi her bir degiskendeki kategorilerin homojen ya da heterojenligini (homojenite analizi)
ortaya koymaya calisir. Ki-karenin en 6nemli olumsuzluklarindan birisi ise analiz i¢in yalnizca
iki kategorik degiskene izin vermesidir. Cok degiskenli kategorik durumlar igin alternatif
analizler gelistirilmis olsa bile (G, Log olabilirlik analizi vb.) bu analizlerin ¢cok sayida sayisal
bulgu icermesi nedeniyle yorumlanmasi gligclesmektedir. Yakin zamandan itibaren yogun
sayisal bulgular yerine 6zet gorsel bulgulari iceren gorsel istatistikler 6n plana ¢ikmistir. Bu
gorsel c¢ikti Ureten analizlerin basinda ki-kare analizinin alternatifi olan uygunluk analizi
(correspondence analysis) ve G ile Log olabilirlik analizlerinin alternatifi olarak da optimal
Olcekleme (optimal scaling) gelmektedir. Optimal 6lgeklemede, analize giren degiskenlerin
kategorileri uyum/iliski (association) degerlerine gore iki boyutlu grafikte sunulur. Boylece
birlikte hareket eden farkl degiskenlerin kategorilerinin tespiti de kolaylagsmaktadir.

Bulgular

Bu boélimde arastirmada elde edilen bulgular; etkilesime dayali 6grenenlerin siralamasi,
O0grenen-sistem etkilesim temalari arasindaki iliskinin incelenmesi ve 6grenenlerin etkilesim
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profilleriile biligsel stratejiler ve motivasyon kaynaklari arasindaki iliskilerin incelenmesi olmak
Uzere Ug¢ baslik altinda incelenecektir.

1. Etkilesim Verilerine Dayali Ogrenenlerin Siralanmasi

Bu arastirmada gri iliski analizi yapilmasinin amaci 6grenenlerin sistem etkilesimlerine dayali
olarak siralamasinin olusturulmasi ve bu siralamaya goére etkilesim dizeyi en yilksek ve en
diisiik ogrenenlerin belirlenmesidir. Ogrenen etkilesimleri 6grenen-6gretici, 6grenen-
degerlendirme, O6grenen-o6grenen ve Ogrenen-igerik temalari altinda incelenmistir. Fakat
temalar; tiklama sayisi, okuma siresi vb. gibi birbirinden farkh etkilesim verilerinden
olusmaktadir. Bundan dolay! verilerin standartlastiriip 6grenenlerin etkilesimlerine iligkin tek
bir puan elde edilmesi ve buna iligskin siralama yapilabilmesi igin gri iliski analizi kullaniimistir.
Elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Gri iliski analizi sonucu etkilesim verilerine dayal 6grenenlerin siralamasi

isimler ;Zg:ieknen Ogrenen Ogretici gcge;rrl:;:\dirme Ogrenen Ogrenen
K1 33 33 34 33
K2 1 2 2 1
K3 27 30 30 28
K4 10 11 10 11
K5 19 16 18 20
K6 29 36 31 29
K7 63 63 63 63
K8 16 19 14 15
K9 4 3 5 5
K10 36 38 35 35
K55 57 57 57 57
K56 58 58 58 58
K57 47 48 44 48
K58 40 44 43 40
K59 62 62 62 62
K60 12 12 13 12
K61 59 59 59 59
K62 5 8 4 4
K63 6 6 8 7
K64 21 26 16 21
K65 3 4 3 3

Gri iligski analizi sonucunda elde edilen dért tema ve bunlara iliskin siralamalarin bir kismi Tablo
3’te sunulmustur. Tablo 3’te goruldigu gibi, K2 kodlu 6grenenin diger 6grenenlere goére
icerikle en yogun etkilesime girdigi gdzlenmistir. Bu 6greneni ise sirasiyla; K25 ve K65 kodlu
O0grenenler takip etmiglerdir. Bununla birlikte K28 kodlu 6grenen ise igerikle etkilesim
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baglaminda en disik etkilesime sahip 6grenen olarak bulunmustur. Tablo 3’teki gézlenen
(ayni 6grenenlerin farkli temalardaki etkinlik dlizeylerine dayali olarak) bir diger bulgu ise, K2
kodlu 6grenen igerik ve tartisma temalarinda en etkin 6grenen iken ayni 6grenen
degerlendirme ve Ogretici ile etkilesim temalarinda ise 2. sirada yer almistir. Benzer sekilde
K25 ve K65 kodlu 6grenciler diger etkilesim temalarinda da Ust siralarda yer almistir. Tablo
3’teki bulgular géz 6niine alindiginda ise ele alinan dort farkli tema da 6grenenlerin benzer
siralamaya sahip oldugu gériilmektedir. Ornegin herhangi bir etkilesim temasinda iist siralarda
yer alan ogrenenlerin diger temalarda da benzer sekilde st siralarda bulunduklar
gorilmektedir. Bu betimsel bulgunun g¢ikarima donlismesi igin istatistiksel sinamalara
bagvurulmustur. Bunun igin de Spearman sira sayilari korelasyonu analizi yapilmistir.

2. Ogrenen-Sistem Etkilesim Temalar Arasindaki iliskilerin incelenmesi

Ogrenenlerin gri iliski analizine gore siralanmasina dayali bulgular temel alinarak égrenenlerin
bu etkililik dizeylerinin farkh temalardaki siralamalarla tutarlik gosterip gostermedigi
korelasyon analizi ile incelenmistir. Bu analiz sonuglarina iliskin bilgiler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrenen-sistem etkilesim temalari arasindaki iliskiler (Spearman korelasyonu)

Ogretici Degerlendirme  Ogrenen icerik
Ogretici 1,000 ,979" ,986 ,989"
Degerlendirme 1,000 ,994" ,992"
Ogrenen 1,000 ,999"
icerik 1,000

* Yapilar arasindaki iliskiler p<0.01 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 4’te verilen 6grenen-sistem etkilesim temalari arasindaki iliskiler incelendiginde
birbirleri ile ylksek diizeyde pozitif yonde korelasyon gosterdikleri bulunmustur. Bu tablodan
da anlasilacagi gibi; 6gretici ile yuksek diizeyde etkilesime giren 6grenenlerin ayni zamanda
degerlendirme, 6grenen ve icerik temalari ile de yiiksek etkilesime girdikleri; 6gretici ile dliglk
etkilesime giren 6grenenlerin diger temalar ile de dusik etkilesime girdikleri sonucuna
ulasilmistir. Buna gobre Ogrenenlerin bir etkilesim temasindaki davranislari ile diger
temalardaki davraniglarinin birbirine ¢ok benzer oldugu anlasiilmaktadir. Buradan hareketle
etkilesim profillerini belirleyebilmek adina dort tema ile degil de bir tema ile devam edilmesine
karar verilmistir. Analizlere devam edilecek tema igerik temasi olarak belirlenmistir. Etkilegim
profili olarak kullanilacak temayi belirledikten sonra 6grenenlerin etkilesim profilleri ile biligsel
stratejiler ve motivasyon kaynaklari arasindaki iligkilerinin incelenebilmesi igin optimal
Olgeklemeli cok degiskenli analiz yapiimistir.
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3. Ogrenenlerin Etkilesim Profilleri ile Bilissel Stratejiler ve Motivasyon Kaynaklari
Arasindaki iliskilerin incelenmesi

Ogrenenlerin etkilesim profilleri ile bilissel stratejiler ve motivasyon kaynaklari arasinda iliskiyi
inceleyebilmek adina optimal 6lgeklemeli ¢ok degiskenli (optimal scaling) analiz kullanilmistir.
Bu analiz sonuglarina iliskin grafik Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4. Ogrenenlerin etkilesim profilleri ile biligsel stratejiler ve motivasyon kaynaklari
arasindaki iliski

Optimal olgekleme analizi sonucunda elde edilen grafik, kategoriler arasindaki iliskilerin
grafiksel olarak incelenmesini saglamaktadir. Grafik lizerinde gosterilen kategorilerin birbirine
yakinlik duzeyi kategoriler arasindaki iliskiyi temsil etmektedir. Ayni zamanda iliskili
kategorilerin koordinat dizleminde ayni bélgelerde yer almasi beklenir. Ogrenenlerin
etkilesim profilleri ile biligsel stratejiler ve motivasyon kaynaklari arasindaki iligskiyi incelemek
Uzere yapilan optimal 6lgeklemeli analiz sonuglarina iliskin bulgular 4 ayri bélge olarak ele
alinmustir (Sekil 4).

Yiksek etkilesimde bulunan 06grenenlerin agimlama ve dizenlemeye dayali biligsel
stratejilerinin yiksek oldugu (Bolge 2), disik etkilesimde bulunan 6grenenlerin ise dusilk
acimlama ve diizenleme bilissel stratejilerine sahip olduklari (Bolge 4) gdzlenmistir. Buna gore
etkilesim ile bilissel stratejilerden agimlama ve dizenleme degiskenleri birlikte hareket ettigi
soylenebilir. Gldlilenme kaynaklarindan sinav kaygisinin etkilesim ile etki diizeyi disik olsa
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bile bir iliskisinin oldugu goérilmektedir. Bir diger ifadeyle, sinav kaygisi yiksek olan
Ogrenenlerin e-0grenme ortamindaki etkilesimlerinin de vyiksek oldugu (Bolge 2)
bulunmustur. Etkilesim ile iliskili oldugu belirlenen yapilar arasindaki uzakliklara bakildiginda
(Bolge 2; Bolge 4) etkilesim ile en ylksek diizeyde iliskiye sahip olan degiskenlerin diizenleme
ve agimlama bilissel stratejilerinin oldugu gérilmektedir.

Elde edilen bir diger bulgu ise goérev degeri yiksek olan 6grenenlerin ise genellikle yiksek
diizeyde yineleme stratejilerini kullandiklari gorGimustir (Bolge 3). Benzer sekilde gorev
degeri dislik olan 6grenenler disik diizeyde yineleme stratejisine sahiptir (Bolge 1).

Son olarak, biligsel stratejilerden yineleme ve giidilenme kaynaklarindan gérev degeri yapilari
birinci ve Uglincu bolgede yer almakta 6grenenlerin sistem etkilesimleri ise ikinci ve dérdincu
bblgede yer almaktadir. Etkilesim ile yineleme ve gorev degerinin farkl bélgelerde yer almasi
bu yapilarin birbirinden bagimsiz oldugu seklinde yorumlanabilir.

Sonug ve Oneriler

OYS’ler 6z-bildirime dayali 6grenen verilerinin tutulmasinin yani sira gercek kullanimlari
yansitan etkilesim verilerinin de saklanmasina olanak saglamaktadir. Bu etkilesim verileri sire,
sayl, not vb. farkli birimlerde tutulmaktadir. Ornegin; icerik ile ilgili (initelerde toplam gezinim
sayisl, Unitelerde toplam gezinim siresi, yeni sayfa agma sayisi, agilan sayfada sekme degisim
sayisl, goruntulenen igerik orani gibi veriler tutulmaktadir. Bir temaya iliskin tutulan bu farkl
birimlerdeki verilerden tek bir deger elde edebilmek amaciyla gri iliski, faktor analizi gibi
yontemler kullanilabilir. Bu arastirma kapsaminda ise 6grenenlerin etkilesimlerine dayali
siralamalarinin yapilabilmesiigin karar algoritmalarindan biri olan gri iliski analizi kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda etkilesim verileri; icerik, degerlendirme, 6gretici ve 6grenen olmak
lizere dért tema altinda toplanmistir. Ogrenenlerin bu etkilesim temalarina iliskin gri iliski
analizi kullanilarak siralamalari belirlenmistir. Bir temaya iliskin etkilesim siralamasi yuksek
olan 6grenenlerin diger temalarda da benzer sekilde Ust siralarda yer aldigi gorilmustr.
Farkh etkilesim temalari arasindaki benzerligin sinanmasi amaciyla siralamalar arasi iligki
incelendiginde 6grenme yonetim sistemlerindeki farkh etkilesim temalarinda 6grenenlerin
benzer sekilde etkilestikleri belirlenmistir. Yani eger bir 6grenen igerik ile etkilesime girmisse
ayni zamanda hem 6gretici, hem degerlendirme hem de diger 6grenenler ile etkilesime girdigi
sdylenebilir. Ogrenenlere iliskin Uretilen dért farkli etkilesim temasi yerine pozitif yénli bu
yuksek iliski g6z oninde bulundurularak tek bir etkilesim temasinin kullanilabilecegi
soylenebilir. Buna gore etkilesim verileri tek bir yapi olarak ele alinip gri iliski analizi
kullanilarak 6grenenlerin etkilesime dayali siralamalari olusturulabilir. Bunun yani sira
etkilesim verilerine dayali 6grenen siralamalarinin olusturulmasinda farkl karar algoritmalari
da sinanabilir. Buradan elde edilen siralamalar bireysellestirilmis 6grenme ortamlari igin farkl
veri kaynaklarina dayali lider tablosunun tasarlanmasinda kullanilabilir. Bu lider siralamasi
olusturulurken igerik ile etkilesim slresi, tartisma ortamina yazilan ileti sayisi, tartisma
ortaminda kalma siiresi, 0greticiye gonderilen mesaj sayisi, degerlendirme goérevlerinden
alinan notlar vb. etkilesim verilerinden faydalanilabilir.

Ogrenenlerin e-6grenme ortamlarindaki etkilesim profillerini belirleyebilmek adina hem 6z
bildirim veriler hem de etkilesim verileri bir arada kullanilmistir. Oz bildirim verisi olarak;
bilissel stratejilerden yineleme, diizenleme ve agimlama; giidiilenme kaynaklarindan ise sinav
kaygisi ve gorev degeri kullanilmistir. Etkilesim verisi olarak da gri iliski analizi sonucunda
uretilen igerik temasina iliskin siralamalar kullaniimistir. Farkli 6lgme diizeyine sahip bu yapilar
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arasindaki iliskilerin incelenmesi amaci ile de optimal 6lgekleme analizine basvurulmustur.
Ogrenenlerin sistem etkilesimleri ile bilissel stratejilerden agimlama ve diizenleme yapilarinin
yuksek; gudilenme kaynaklarindan sinav kaygisinin ise digsik dizeyde iliskili oldugu
gorllmastir. Sistem ile ylksek dizeyde etkilesim kuran 6grenenlerin yorumlama,
ogrendiklerini farkl kisilere aktarma, soru sorma, kavramlari iliskilendirme gibi yollar izleyerek
derin ve iliskili 6grenmeler gergeklestirdikleri sodylenebilir. Bu bulguya dayali olarak
ogrenenlerin bilgilerini farkli 6grenenlere aktarilabilecegi, 6grenenler arasi etkin etkilesimin
kurulabilecegi, kavramlar arasi iligskilerin gorilebilecegi e-6grenme ortamlarinin 6grenenlere
sunulmasi beklenmektedir. Bu alanda c¢alisan arastirmacilarin ve e-68renme ortam
tasarimcilarinin 6grenen sistem etkilesimi ile yakindan iliskili olan bu yapilari géz éniinde
bulundurarak tasarim ve galismalar yapmalari dnerilmektedir.

Ogrenen etkilesimi ile biligsel stratejilerden yineleme ve giidiilenme kaynaklarindan gérev
degerinin birbirinden bagimsiz oldugu belirlenmistir. Ancak yineleme ve gérev degeri kendi
aralarinda yuksek dizeyde iliskiye sahiptir. Buna gore goreve verilen deger arttikga daha fazla
yineleme stratejisine bagvurulmaktadir. Ayrica bu sonuca dayali olarak 6grenen sistem
etkilesimi i¢in gldlilenme kaynaklarindan sinav kaygisinin gérev degerine gére daha dnemli
oldugu sdylenebilir.

Bu arastirma sonucunda e-6grenme ortamlarinda 6grenenlerin etkilesim dizeyleri ile biligsel
stratejilerden agimlama ve diizenleme; glidiilenme kaynaklarindan sinav kaygisi arasinda
iliskinin oldugu belirlenmistir. Bu Ozelliklerin yani sira 6grenenlere iligkin farkli bireysel
ozelliklerin de (bilissel stil, kaygi, tutum vb.) 6grenenlerin sistem etkilesimi ile arasindaki iliskisi
arastirilabilir. Bu tarz 6grenen profillerini belirlemeyi amaglayan arastirma sonuglari 6zellikle
uyarlanabilir e-6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda, 06grenenlere vyapilacak olan
mudahalelerin zamanlamasinin ve tirlerinin belirlenmesinde arastirmacilara yol gosterici
olmasi beklenmektedir.

Etkilesim verilerine dayali profilleme ¢alismalarinda g¢ogunlukla EVM’ye dayali siniflama,
kiimeleme gibi algoritmalar tercih edilmektedir. Bu arastirma ile EVM algoritmalarinin yani
sira 6grenen profillerinin ortaya konulmasinda karar algoritmalarinin ve optimal dlgekleme
yontemlerinin de kullanilabilecegi gérilmusgtar.

Kaynakga

Arkorful, V., & Abaidoo, N. (2015). The role of e-learning, advantages and disadvantages of its
adoption in higher education. International Journal of Instructional Technology and
Distance Learning, 12(1), 29-42.

Aydin, C. H. (2003). Uzaktan egitimin gelecegine iliskin egilimler. Elektrik Miihendisligi,
419, 28-36.

Blyukoztirk, S., Akgiin, O. E., Ozkahveci, O. ve Demirel, F. (2004). Giudilenme ve 6grenme
stratejileri 6lgeginin Tirkge formunun gecerlik ve glvenirlik calismasi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 4(2), 207-239.

Dyckhoff, A.L., Zielke, D., Biiltmann, M., Chatti, M.A. ve Schroeder, U. (2012). Design and
implementation of a learning analytics toolkit for teachers. Educational Technology &
Society, 15(3). 58-76p.

Cilt:7 Sayi:2 Yil:2017



Mubhittin Sahin, vd. 190

Ellis, R. K. (2009). A field guide to learning management systems. American Society for Training
& Development (ASTD). Retrieved from:
http://www.astd.org/~/media/Files/Publications/LMS_fieldguide 20091

Fardinpour, A., Pedram, M.M. & Burkle, M. (2014). Intelligent Learning Management Systems:
Definition, Features and Measurement of Intelligence. International Journal of Distance
Education Technologies, 12(4), 19-31.

Garrison, D. R. (2011). E-learning in the 21st Century: A Framework for Research and Practice.
New York: Taylor & Francis.

Hirumi, A. (2002). A framework for analyzing, designing, and sequencing planned e-learning
interactions. The Quarterly Review of Distance Education, 3(2), 141-160.

Jo, I. H., Park, Y., Yoon, M., & Sung, H. (2016). Evaluation of online log variables that estimate
learners’ time management in a Korean online learning context. International Review of
Research in Open and Disturbed Learning, 17(1), 195-213.

Jo,I.H,Yu, T, Lee, H., & Kim, Y. (2015). Relations between student online learning behaviour
and academic achievment in higher education: A learning analytic approach. In G. Chen,
V. Kumar, Kinshuk, R. Huang, & S. C. Kong (Eds.), Emerging Issues in Smart Learning (pp.
275-286). Berlin: Springer.

Keller, C., & Cernerud, L. (2002). Students’ perceptions of e-learning in university
education. Journal of Educational Media, 27(1-2), 55-67.

Kizilcec, R. F., Perez-Sanagusitin, M., & Maldonado, J. J. (2017). Self-regulated learning
strategies predict learner behaviour and goal attainment in massive open online
courses. Computers & Education, 104, 18-33.

Kloos, C.D., Pardo, A., Mufioz-Merino, P.J., Gutiérrez, |. ve Leony, D. (2013). Learning Analytics
@ UC3M. 2013 IEEE Global Engineering Education Conference (EDUCON), 13-15 March,
Berlin, Germany.

Kruse, K. (2002). The benefits and drawbacks of e-
learning. Online: https.//www.acsu.buffalo.edu/~marissac/online_learning.docx

Lewalter, D. (2003). Cognitive strategies for learning from static and dynamic visuals. Learning
and Instruction, 13(2), 177-189.

Liu, S., & Lin, Y. (2006). Grey information: theory and practical applications. Springer Science
& Business Media.

Liu, S., Yang, Y., & Forrest, J. (2016). Grey Data Analysis: Methods, Models and Applications.
Springer.

Macfadyen, L. P., & Dawson, S. (2010). Mining LMS data to develop an —early warning system
for educators: A proof of concept. Computers & Education, 54, 588-599.

Manathunga, C. (2005). Early warning signs in postgraduate research education: A different
approach to ensuring timely completions. Teaching in Higher Education, 10(2), 219-233.

EGITIM TEKNOLOVJISi Kuram ve Uygulama



E-Ogrenme Ortamlarinda Ogrenen Ozelliklerine Dayali Etkilesim Profillerinin Belirlenmesi 191

McGill, T. J., & Klobas, J. E. (2009). A task-technology fit viewv of learning management system
impact. Computers & Education, 52(2), 496-508.

Meulman, J. J. (1998). Optimal scaling methods for multivariate categorical data analysis. SPSS
White Paper: Chicago.

Moore, M. G. (1989). Three types of interaction. American Journal of Distance Education, 3(2),
1-6.

Nistal, M. L., Rodriguez, M. C., & Castro, M. (2011). Use of e-learning functionalities and
standards: The Spanish case. IEEE Transactions on Education, 54(4), 540-549.

Ozeke, V., & Akcapinar, G. (2016). Einstein’s riddle as a tool for profiling students. 13th
International Conference on Cognition and Exploratory Learning in Digital Age (CELDA
2016). Mannheim, Germany, 24-26 October.

Ozgiir, A. (2015). Odrenme yénetim sistemlerinde &grenen-dederlendirme etkilesiminin
incelenmesi. Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi. Hacettepe Universitesi.

Ozgiir, A., & Yurdugiil, H. (2016). The investigation of learner assessment interaction in
learning management systems. International Journal of e-Assessment, 1(1), 1-17.

Park, K., Ji, H.,, & Lim, H. (2015). Development of a learner profiling system using
multidimensional characteristics analysis. Mathematical Problems in Engineering, 2015.

Pintrich, P. R., Smith, D. A. F., Garcia, T., & McKeachie, W. J. (1991). A Manual for the use of
the motivated strategies for learning questionnaire. Ann Arbor, MI: National Center for
Research to Improve Postsecondary Teaching and Learning.

Pintrich, P. R. (1994). Student Motivation in the College Classroom. K. W. Prichard & R. M.
Sawyer (Ed.). Handbook of college teaching: Theory and applications. Westport:
Greenwood Publishing Group, Inc.

Reynolds, W. M., & Miller, G. E. (Eds.) (2013). Handbook of Psychology: Volume 7 Educational
Psychology (2nd Edition). New Jersey: John Wiley & Sons, Inc.

Rosenberg, M. J. (2001). E-learning: Strategies for Delivering Knowledge in Digital Age. New
York: McGraw-Hill.

Rubin, B., Fernandes, R., Avgerinou, M. D., & Moore, J. (2010). The effect of learning
management systems on student and faculty outcomes. Internet and Higher Education,
13, 82-83.

Siemens, G., & Gasevic, D. (2012). Guest Editorial - Learning and Knowledge Analytics.
Educational Technology & Society, 15(3), 1-2.

Tabuenca, B., Kalz, M., Drachsler, H., & Specht, M. (2015). Time will tell: The role of mobile

learning analytics in self-regulated learning. Computers & Education, 89, 53-75.

Taraghi, B., Saranti, A., Ebner, M., Miller, V., & GroBmann, A. (2015). Towards a Learning-
Aware Application Guided by Hierarchical Classification of Learner Profiles. J.
Ucs, 21(1), 93-109.

Cilt:7 Sayi:2 Yil:2017



Mubhittin Sahin, vd. 192

Weinstein, C. E., & Jung, J. (2011). Learning strategies. In V. G. Aukrust (Ed.), Learning and
Cognition in Education (pp. 137-143). Oxford: Elsevier.

Welsh, E. T., Wanberg, C. R., Brown, K. G., & Simmering, M. J. (2003). E-learning: Emerging

uses, empirical results and future directions. International Journal of Training and
Development, 7(4), 245-258.

EGITIM TEKNOLOVJISi Kuram ve Uygulama



193

EGITiM TEKNOLOVJISI Kuram ve Uygulama
Cilt:7 Sayi:2 Yil:2017

Makale Ge¢misi / Article History

Alindi/Received: 25.03.2017

Duizeltme Alindi/Received in revised form: 13.06.2017
Kabul edildi/Accepted: 23.06.2017

TEKNOLOJi DESTEKLIi MiKRO OGRETIM UYGULAMALARININ FEN BIiLIMLERI OGRETMEN
ADAYLARININ TEKNOLOJi KULLANIM ALGILARI UZERINE ETKiSi*

Tolga Babacan®, Fatma Sasmaz Oren?,
0z

Bu c¢alisma, teknoloji destekli mikro 06gretim uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin, teknoloji kullanim algilarina etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilmis olup
calisma Fen Bilgisi Ogretmenligi dérdincii sinifta 6grenim géren 51 dgretmen adayiyla
yuratulmustlr. Nitel bir anlayisla gergeklestirilen ¢alisma da veri toplama araglari olarak
arastirmacilar tarafindan olusturulan anket formu, yari yapilandirilmis goérismeler, odak
grup gortsmesi ve goris formu kullanilmigtir. Elde edilen veriler betimsel istatistikler ve
icerik analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan bulgular,
adaylarin en gok akilli tahta kullanimlari konusunda bilgilerinde artis oldugu, ders sunumuna
yonelik teknolojik arag¢ gere¢ hazirlama ve kullanma konusunda tecriibelerinde artis oldugu
ortaya ¢ikarmistir. Sonug olarak teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalarinin, fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin teknoloji kullanimi algilarina olumlu ydénde etki yaptigi ortaya
konmugtur.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji Destekli Mikro Ogretim; Fen Bilgisi Ogretmen Adayi; Teknoloji
Kullanim Algisi

THE EFFECT OF TECHNOLOGY ASSISTED MICRO TEACHING PRACTICES ON PROSPECTIVE
SCIENCE TEACHERS’ PERCEPTIONS OF TECHNOLOGY USAGE

Abstract

This study was carried out with the aim of examining the effects of technology assisted
micro - teaching practices on the perception of technology usage by prospective science

* Bu calisma “Teknoloji Destekli Mikro Ogretim Uygulamalarinin Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Yeterlikleri Uzerine Etkisi” adli yiksek lisans tezinden vyararlanilarak
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teachers. The study was carried out with 51 prospective science teachers educated science
teaching in the fourth grade. In the study conducted with a qualitative understanding,
survey form, semi-structured interviews, focus group interview and opinion form were used
as data collection tools. The obtained data were evaluated using descriptive and content
analysis. Data obtained from these data collection tools, it became clear that the candidates
gained experience in preparing and using technological tools for the course presentation,
which increased their knowledge about smart board usage. As a result, it has been revealed
that technology assisted micro-teaching practices have a positive effect on the perception of
prospective science teachers' use of technology.

Keywords: Technology Assisted Micro Teaching; Prospective Science Teacher Candidate;
Perception of Technology Usage

Summary

It is seen that the teachers who graduated from the education faculties in our country
have deficiencies related to their use of technology (Karal and Berigel, 2006). In this context,
when reviewing the undergraduate program of science teacher education program
prepared by YOK and implemented at universities in 2006, It seems that there is no lesson
about how to use technology effectively in the lessons of science teacher candidates'
science courses (Canbazoglu Bilici, 2012). In the last decade, the traditional programs
implemented in teacher education in the light of rapidly developing technological
developments are no longer able to provide all the necessary qualifications needed by
candidate teachers in the 21st century community demands in the teaching process
(Srisawasdi, 2014). It is expected that the teachers who are the architects of the community
will also adapt this change and even lead this change. In this direction, it is necessary to
increase the related equipment and awareness of the students while they are teacher
candidates in the period of teacher training which is in the teaching profession and
preparation. As a result, it is thought that the use of technology in lessons in the mentioned
period will positively contribute to the perceptions of science teachers' use of technology in
classroom and that the implemented technology-assisted micro-teaching practices will
affect these perceptions positively. The purpose of working in this context is to evaluate the
effects of technology-supported micro-teaching practices on the perceptions of science
teachers' use of technology.

In the study, a questionnaire which was developed by researchers to determine the
technology usage perceptions of science teacher candidates was used before technology-
assisted micro-teaching. This form, consisting of 20 items, was applied to 51 prospective
science teachers. In the following period, prospective science teachers presented
technology-supported micro teaching presentations in accordance with the goal of the
Science Program renewed in 2013, for six weeks. At the end of this process, the same form
was applied to the candidates again to try to determine the change in perceptions. In
addition, in order to elucidate the applicants' perceptions of technology use, semi-
structured interviews with 13 candidates and focus group interview with 9 candidates were
conducted at the end of micro teaching presentations. Datas were enriched by applying the
opinion form. As a result, data collection tools in this study; 20-item perception form, semi-
structured interviews, focus group interview and opinion form. The final form has been
given and implemented by obtaining the approval of the experts in the field of all data
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collection tools prepared and making necessary corrections. Semi-structured subspecialists
were analyzed by means of content analysis from the focus group interview and opinion
form. The results obtained from the analysis of the data obtained through these three data
collection have reached the theme by taking advantage of the repetition frequency of the
codes. The reliability of the study was also analyzed by the other researcher and the
percentage of agreement between the researchers was looked at and the agreement rate
was found to be at a high level. In addition, some teacher candidates' thoughts have been
given directly. For the change in perception in 20-item form, the calculations such as
average, frequency and standard deviation were used.

According to the results obtained from the data collection tools, the prospective
teachers indicated that they had the most knowledge about smart board usage and had
gained experience in preparing and using technological tools for course presentation. When
the opinions of the teacher candidates are examined; It is observed that the candidates are
aware of the importance of using technology in their lessons and especially emphasize the
importance of using all kinds of technological equipments in the science lessons. However,
the candidates stated that the effective use of the intelligent board (which became popular
with the FATIH project) facilitated the teacher's job. As a result of the interviews with the
candidates, it is observed that the use of technology attracts more attention to the
students, the facilitation of teaching abstract subjects with software such as animation or
simulation, the more permanent and meaningful learning takes place, the more visual
material can be used easily during presentation and the technological tool saves time for
the teacher. Prospective science teachers have previously stated that they have never used
the smart board, and some candidates have only seen it, but have not found a chance to use
it. Candidates' views have mostly been concentrated on the use of smart boards and the
positive effects of technology used in the classroom environment, as candidates use the
smart board during technology-assisted micro-teaching practices to make their
presentations more visually and interactively. Candidates in the interviews with teacher
candidates stated that they were happy to use the smart board in their presentations but
they also stated that this technology was not only used in this course and that the education
given about the smart board was not enough before the applications. As a result of
technology-assisted micro-teaching practices, it has been seen that teacher candidates
perceive themselves adequately for technology usage / practice and there is a slight
increase in their perceptions after their implementation. Kabakg¢! Yurdakul (2011) stated
that as the ICT usage levels of teacher candidates increase, the educational qualifications
also increase. In terms of the perceptions regarding the use of technology in the classroom
environment, it has been determined that the candidates perceive themselves adequately
and that the number of students who see themselves as sufficient at the end of the
technology-supported micro-teaching practices is determined.

In the teacher training programs, it can be said that the teacher candidates should
include some applied courses in the undergraduate programs that will improve the
technology usage knowledge in the classroom teachings. In this respect, based on the
findings obtained it is necessary for the courses containing these types of applications to
contribute to the using technology in the classroom to be given more place in the
undergraduate program of Science Teacher Education. In this context, the contents of the
courses such as Special Teaching Methods I-Il and Teaching Technologies and Material
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Design can be arranged according to this aim and candidates cannot be able to win these
skills.

Giris

Akill telefonlar, tablet bilgisayarlar, navigasyonlar ve kolayca kullanilabilen/ulasilabilen
uygulamalar sayesinde teknoloji glinlik hayatimizin vazgegilmez bir unsuru haline gelmistir.
Tirkiye Istatistik Kurumu (2014) raporuna gére 16-24 yas araligindaki bireylerin bilgisayar
kullanim orani %70,3 ve internet kullanim orani ise %73,3’tlr. Bu oranlar her gegen yil bir
onceki yila goére artis gdstermektedir. istatistikler incelendiginde toplum ihtiyaglarinin
teknoloji kullanimi bakimindan 6numizdeki yillarda da artarak degisecegi sdylenebilir.
Teknolojide yasanan bu gelismelerin etkilerinden biri de egitim alaninda olmustur. 2011
yilinda Milli Egitim Bakanhg (MEB) “Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
(FATIH)” projesini uygulamaya koymustur. Bu projeyle beraber derslikler; akilli tahtalar ve
internet baglantisi ile donatilmis, 6gretmen ve 6grencilere tablet bilgisayarlar dagitiimis,
Egitim Bilisim Ag (EBA) gibi portallar olusturularak 6grenci ve 06gretmenlerin
faydalanabilmesi icin e-igerikler hazirlanmistir. Bu gibi uygulamalarin yayginlagmasi sonucu
O0gretmenlerden bu teknolojileri sinif ortaminda etkin bir sekilde kullanmalari
beklenmektedir. Bu baglamda MEB (2008) tarafindan hazirlanan “Fen ve Teknoloji
Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri” calismasinda en fazla yeterligin “Bilimsel, Teknolojik ve
Toplumsal Gelisim” boyutunda oldugu gorilmustir. Teknolojiyi egitim 6gretim ortamlarina
tasimak, kaliteli bir egitim anlayisina uygun olarak bu ortamlarda kullanmak ve bu kullanimi
yayginlastirmak gerekmektedir. Ozellikle son yillarda teknolojili agirlikli bilimsel gelismelerin
yasandigl gliinimuzde bu iki disiplini birlestiren ve bu gelisime katki saglayan en dnemli
etkenlerden biri de fen egitimi olmustur (Yesilyurt, 2003). Bu anlamda hem fen bilgisi
O0gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin bilim ve teknoloji ile i¢ ice olmasindan dolayr hem
de bu durumun MEB tarafindan 6zel alan yeterlikleri igerisinde tanimlanmasindan dolayi
teknolojinin sinif ortaminda etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasi gerekliligi olusmustur.

Egitimde kullanilan teknolojilerden en ¢ok 6ne c¢ikan araglardan birisi de akilli
tahtalardir. Bu araglarin 6gretmenler igin 6zel olmasinin nedeni egitimde kullanilan diger
teknolojik araglarin (bilgisayarlar, kameralar vd.) aksine sadece 6gretmenlerin kullanabilmesi
icin tasarlanmis tek endistriyel Grliin olmasidir (Betcher, 2009). Teknolojide yasanan
ilerlemeler dogrultusunda akilli tahtalar artik daha ulagilabilir hale gelmislerdir. Akilli tahta
uygulamalari, 6grencilerin etkilesimli uygulamalar yapmalarini saglayarak 6grenmelerine
yardimci olmakta, 6grencilerin ihtiyaglarina uygun etkinlikler sunulmasina imkan vermekte,
cesitli teknolojik ara¢ geregleri (video, simiilasyon, sunum, oyun, bulmaca, ses, vb.)
desteklemekte, soyut kavramlari somutlastirabilmekte, gesitli degerlendirme yaklagimlarinin
kullanabilmesi ve yapilan galismalarin kaydedilip tekrar dénls yapilabilmesi gibi islevsel
ozellikleri icermektedir (Guzey, 2010; Kennewel, 2006; Shenton ve Pagett, 2007).

Bahsedilen bu teknolojileri etkili bir sekilde kullanabilmek igin alaninda gerekli
yeterliklere sahip, teknolojik gelismeleri takip edebilen ve bunlara uyum saglayabilen
O0gretmen ve 6gretmen adaylariyla gerceklesebilecegi sdylenebilir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarindan teknolojiyi kullanarak ogrencileri degerlendirebilme, onlari arastirma-
sorgulamaya yoneltebilme, teknoloji ile butiinlesik 6grenci merkezli stratejileri kullanabilme
yeterliliklerine sahip olmalari istenilmektedir. Boylece, egitim teknolojisinin fen egitiminde
kullaniimasiyla, 6grencilerin motivasyonlarini arttirmada (Akpinar, Aktamis ve Ergin, 2005;
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Sadi ve dig., 2008), duygusal tepkiler vermelerini saglamada (Akgay, Tilysliz ve Feyzioglu,
2003), anlasilmasi zor olan kavramlari basitlestirmede (inel, Evrekli ve Balim, 2011; Onal,
2017), bilginin anlasiimasini  kolaylastirmada (Arda¢ ve Unal, 2008) ve 6grencilerin
basarilarini arttirmada (Akgay, Tuysliz ve Feyzioglu, 2003; Karamustafaoglu, Cakir ve Topuz,
2012; Kirllmazkaya, Kegeci ve Zengin, 2014; Ozabaci ve Olgun, 2011) daha basarili olunacagi
soylenebilir.

Ulkemizde egitim fakiltelerinden mezun olan &gretmenlerin teknolojiyi derste
kullanmalariyla ilgili 6z given eksiklikleri oldugu ve yeteri kadar kullanmadiklari yapilan
calismalarda ortaya konmustur (Adiglizel, 2010; Baser ve Yildirim, 2012; Erdemir, Bakirci ve
Eyduran, 2009; Karal ve Berigel, 2006; Semiz ve ince, 2012; Sendag, 2014). Benzer sekilde
baska bir calismada Turkiye’de Egitim Fakiltelerinde 6gretmen adaylarinin teknolojiyi
deneyimledikleri fakat bu teknolojinin siradan uygulamalardan (mail atma, film izleme vd)
Oteye gecemedigi, egitim teknolojilerinin Ogretimde yeteri kadar kullanilamadigi
belirtilmistir (Tirkmen, Pedersen ve McCarthy, 2007). Besoluk, Kurbanoglu ve Onder (2010)
¢alismalarinda hem fen bilgisi 6gretmenlerinin hem de fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
egitim teknolojilerini orta diizeyde kullandiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda, yapilan
giincelleme ile YOK tarafindan hazirlanan ve iiniversitelerde 2006 yilinda uygulamaya konan
fen bilgisi 6gretmenligi lisans programi incelendiginde; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
alanlarina 6zgu teknolojiyi derslerinde etkin bir sekilde nasil kullanmalari gerektigi hakkinda
herhangi bir ders olmadigl gorilmektedir (Canbazoglu Bilici, 2012). Lisans programindaki
derslere bakildiginda gbze ¢arpan Bilgisayar | dersinde sadece donanim ve yazilimla ilgili
temel kavramlara yer verildigi anlasiimaktadir. Bilgisayar Il dersinde ise bilgisayar destekli
egitimle ilgili genel bilgiler verilip fen konu alanina ait bir yazilimin igeriginin olmadigi
anlasiimaktadir. Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans programinda Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi dersi kapsaminda 0Ogretim teknolojileri ile ilgili kavramlar, bunlarin
Ozellikleri, teknolojik planlama, sinifin teknoloji ihtiyaci, 6gretim teknolojileri yoluyla iki veya
U¢ boyutlu materyal tasarlama ve egitim yazilimlarinin incelenmesi gibi igerikleri kapsadigi
gorllmastir. Bununla beraber 6gretmen adaylarina bu teknolojileri kullanarak kendi
alanlariyla ilgili plan yapma, konu anlatma ve konunun degerlendirilmesi ile ilgili herhangi bir
icerik bulunmamaktadir. Bu icerige en uygun ders formati Ozel Ogretim Yéntemleri Il dersi
kapsaminda oldugu soylenebilir. ilgili dersi yiriiten 6gretim (yesinin planlamalari
dogrultusunda, 6gretmen adaylarina alanlariyla ilgili teknolojiyi kullanarak gergeklestirdikleri
mikro 6gretimler sayesinde teknoloji kullanim becerilerini gelistirebilirler. Mikro 6gretimde
O0gretmen adaylari basarisizlik endisesi yasamadan kontrolli bir sinif ortaminda hizmet
oncesi deneyim kazanirlar (Ocak, 2008). Mikro 6gretim Ozellikle 6gretmenlik uygulamasi
Oncesi adaylarda meydana gelebilecek heyecan, gesitli kaygilar ve sikintilar 6ncesinde bir 6n
tecribe kazanmalarinda olduk¢a yararlh bir uygulamadir (Gliney, 2008). Mikro Ogretim,
teorik ve pratik bilgiler arasindaki iliskiyi vurgulayabilme 6zelliginden dolayi 6gretmenlik
meslegine hazirlikta en iyi yontemlerden biridir (Kpanja, 2001; Mergler ve Tangen, 2010;
Sevim, 2013).

Son 10 yil iginde, hizla gelisen teknolojik gelismelerin 1si8inda 6gretmen yetistirmede
uygulanan geleneksel programlar, aday 6gretmenlerin 6gretim siirecinde, 21. yy toplum
taleplerini karsilamada, ihtiya¢ duydugu tim gerekli yeterlikleri artik saglayamamaktadir
(Srisawasdi, 2014). Toplumun mimari olan 6gretmenlerin de bu degisime ayak uydurmasi ve
hatta bu degisime oncilik etmesi beklenmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlik meslegi ve
hazirhgi icinde olan 6gretmen yetistirme doneminde yani aday 6gretmen iken 6grencilerin
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konuyla ilgili donanimlarinin ve farkindaliklarinin arttirilmasi gerekir. Ayrica, teknolojinin
sinif igerisinde etkin ve verimli bir sekilde kullanilmasiyla beraber 6grenci 6grenimlerine
olumlu yénde etkilemesi beklenmektedir. Sonug olarak derslerde teknoloji kullaniminin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin derste teknoloji kullanimi konusundaki algilarina olumlu katki
saglayacagi ve gercgeklestirilen teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalarinin bu algilarini
olumlu yénde etkileyecegi dusiiniilmektedir. Ozellikle, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
Ogretmen yetistirme programinda teknoloji hakkinda 6grendikleriyle teknolojiyi daha
kapsamli ve anlamli bir sekilde kullanmaya hazir olduklari tespit edilmistir (Sorensen ve Dig.,
2007). Bu baglamda ¢alismadaki amag; teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalarinin fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimlarina/uygulamalarina iliskin bilgi dizeyi
algilarina, sinif ortaminda teknoloji kullanim uygulamalarina iliskin bilgi dizeyi algilarina,
sunum olusturma konusundaki bilgi diizeyi algilarina, kelime islem programi icinde metin ve
grafik iceren bir belge olusturma konusundaki bilgi diizeyi algilarina, Web 2.0 teknolojilerini
kullanma konusunda bilgi dlizeyleri algilarina, bilgisayara yeni bir program kurma konusunda
bilgi dizeyleri algilarina ve kendi web sitelerini olusturma konusunda bilgi dlzeyleri
algilarina etkisini degerlendirmektir.

Yontem
Arastirma Grubu

Calisma, 2014-2015 6gretim yili giiz dénemi Celal Bayar Universitesi Egitim Fakdltesi
ilkdgretim Bolimi Fen Bilgisi 6gretmenligi programi 4. sinifta 6grenim goéren dgretmen
adaylariyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin galisma grubunun segilmesinde ‘amagsal
ornekleme’ yontemi kullanilmistir. Amagsal 6rneklem; arastirmanin amacina bagh olarak
bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapmasina olanak
taniyan bir 6rnekleme c¢esididir (Blylkoztirk ve ark., 2008; Fraenkel ve Wallen, 2009).
Boylece galisma grubunda sadece Ust dizeyde bilgi sahibi olan 6gretmen adaylari degil her
farkli bilgi diizeylerine (arastirmanin amacina uygun yiksek diizeyde, orta diizeyde ve disik
diizeyde bilgileri olan 6gretmen adaylari) sahip olan 6gretmen adaylari segilerek 51 kisilik bir
¢alisma grubu olusturulmustur. Calisma grubu 21 erkek ve 30 kiz 6grenciden olusmustur.
Ayrica yari yapilandiriimis ve odak grup gériismelerine gonulli olanlar arasindan kiz ve erkek
dagilimi birbirine yakin olacak sekilde segilmistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin
buyuk bir boliminin; kendine ait kisisel bir bilgisayarin oldugu (%82.4), bilgisayar kullanma
seviyelerini orta diizey olarak nitelendirdikleri (%74.5), internete baglanmak igin tercih
ettikleri aracin akilli telefonlar oldugu (%41.2), interneti daha ¢ok arastirma ve sosyal medya
amaciyla kullandiklari (%54.9),) anket formuna (Ek-1) eklenen demografik bilgiler
b6limindn analizinden ortaya ¢gikmistir

Arastirmanin Modeli

Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalarinin
teknoloji kullanim algilari Gzerine etkisinin arastinildigi bu ¢alisma, nitel bir yaklasimla
surdirdlmastir. Algilara yonelik yapilan bu ¢alismanin betimsel bir ¢alisma oldugu
soylenebilir. Betimsel arastirma, galisilan konunun mevcut durumuna iliskin hipotezler test
etmek igin veya sorulara cevap bulmak igin veriler toplamayi gerektirir. Betimleyici veriler,
genellikle gdzlem, anket, gorlisme veya test gibi bilgi toplama yollari ile elde edilir (Yildirim
ve Simsek, 2008). Calismada, teknoloji destekli mikro 6gretimler 6ncesinde fen bilimleri
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O0gretmen adaylarinin teknoloji kullanim algilarini belirlemek igin arastirmacilar tarafindan
gelistirilen bir anket formu kullanilmistir. 20 maddeden olusan bu form, 51 fen bilimleri
O0gretmen adayina uygulanmistir. Sonraki sliregte fen bilimleri 6gretmen adaylarina
sunumlarinda kullanabilecekleri egitim teknolojileri (akilli tahta, video indirme, flash
diizenleme, kavram haritasi olusturma yazilimi Inspiration ve benzer yazilimlarin kullanimi)
hakkinda bilgiler verilmis, alti hafta boyunca 2013’de yenilenen Fen Bilimleri Programindaki
kazanimlara uygun teknoloji destekli mikro 6gretim sunumlari gerceklestirmislerdir. Ayrica
her sunumdan 6nce arastirmaci 6gretmen adaylarina teknolojinin derste kullanimiyla ilgili
destek saglamigtir. Bu slire¢ sonunda adaylara ayni form tekrar uygulanarak algilardaki
degisim belirlenmeye calisiimigtir.

Veri Toplama Araci

Gahsmada, adaylarin teknoloji kullanimi algilarini  ortaya ¢ikarabilmek igin
arastirmacilar tarafindan hazirlanan 20 maddeden olusan bir anket formu gelistirilmistir.
Ayrica daha detayh verilere ulasabilmek igin mikro 6gretim sunumlari sonunda 13 adayla
yari yapilandiriimis mulakatlar (Ek-2) ve 9 adayla da odak grup gorlismesi (Ek-3)
gergeklestirilmistir. Yari yapilandirilmis milakat sorulari ve odak grup goérismesinde
hazirlanan sorular ulusal ve uluslararasi literatiir taramasi yapilarak arastirmacilar tarafindan
sekillendirilmis ve bu alanda uzman 3 06gretim Uyesi (fen bilgisi 6gretimi ve bilgisayar ve
Ogretim teknolojileri) tarafindan gerekli, gerekli degil ve degistirilmeli seklinde gorisi
alinarak kapsam gecgerliligi saglanmistir. Adaylara goris formu uygulanarak veriler
zenginlestirilmistir. Sonug olarak bu ¢alismada veri toplama araglari; 20 maddelik algi formu,
yari yapilandiriimis miulakatlar, odak grup goérismesi ve goris formundan olusmustur.
Hazirlanan tim veri toplama araglari alaninda uzman Kkisilerin onayi alinarak ve gerekli
diizeltmeler yapilarak son hali verilmis ve uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yari yapilandiriimis miulakatalar, odak grup gorlismesi ve goriis formundan elde
edilen veriler igerik analizi ile ¢6zimlenmistir. Bu Ug¢ veri toplama aracindan elde edilen
verilerin analizlerinden ortaya ¢ikan kodlarin tekrarlanma sikligindan faydalanarak temalara
ulasilmistir. Birey temelli ele alindiginda yari yapilandirilmig mdalakatlarin ortalamasi 21
dakika 18 saniye ve odak grup gorismesi ise 58 dakika 08 saniye slirmustlr. Gérismede
verilerin kaydedilmesinde video kamera kullaniimistir. Daha sonra kayitlar arastirmaci
tarafindan yaziya aktarilarak degerlendirilmistir. Arastirmanin glivenirliginin saglanmasinda
nitel veriler diger arastirmaci tarafindan da analiz edilerek arastirmacilar arasindaki uyusum
yuzdesine bakilmis ve .84 olarak bulunmustur. Ayrica arastirmacilarin ayni gériismeciye ait
transkriptlerinden elde ettikleri kodlamalari karsilagtiriimis ve bazi 6gretmen adaylarinin
disinceleri dogrudan aktarimlarla verilmistir. 20 maddelik formda algilara yonelik degisim
icin ise ortalama, frekans ve standart sapma gibi hesaplamalardan yararlaniimistir.

Bulgular

Teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalarinin Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin
teknoloji kullanimlari ile ilgili distincelerinin arastirilmasinda veriler; anket formu, yari
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yapilandirilmis mulakatlar, odak grup gérismesi ve goris formundan elde edilmistir. Bu veri
toplama araglarindan elde edilen verilerin analizlerinden ortaya gikan kodlarin tekrarlanma
sikligina gore siralama yapildiginda, adaylar en g¢ok akilli tahta kullanimlari konusunda (f=48)
bilgilerinin arttigini, ders sunumuna yoénelik teknolojik ara¢ gereg¢ hazirlama ve kullanma
(f=37)konusunda tecriibe kazandiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanimlarina/uygulamamalarina iliskin bilgi diizeyi
algilarindaki  degisimi  anlayabilmek igin adaylara anket formunda ‘Teknoloji
kullanimlarina/uygulamalarina iliskin olarak bilgi diizeyinizi nasil gériiyorsunuz?’ sorusu 6n
test ve son test olarak yoneltilmis ve alinan cevaplara gore Tablo 1 olusturulmustur.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanimlarina/uygulamalarina iliskin algi diizeyi
puan ortalamalarindaki degisim

Teknoloji kullanim/uygulama algi diizeyi f N X SS
Yetersiz
On test Kismen yeterli 33 51 2.157 0.579
Yeterli 13
Yetersiz 5
Son test Kismen yeterli 28 51 2.255 0.627
Yeterli 18

Tablo 1'de gorildiugl UGzere teknoloji kullanimi konusunda baslangigta kendilerini
kismen yeterli géren 5 fen bilimleri 6gretmen adayinin teknoloji destekli mikro 6gretim
uygulamalar sonunda kendilerini teknoloji kullanim/uygulama bilgi diizeyleri bakimindan
yeterli algiladiklari gorilmustir. Bundan dolayr uygulamalar siiresince ortalamada bir artis
meydana gelmistir.

Ogretmen adaylarinin sinif ortaminda teknoloji kullanimina iliskin bilgi diizeyi
algilarindaki degisimi anlayabilmek igin adaylara formda ‘Sinif ortaminda teknoloji kullanimi
konusunda kendinizi ne derece yeterli gériiyorsunuz?’ sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplara
gore Tablo 2 olusturulmustur.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin sinif ortaminda teknoloji kullanim bilgisi algi diizeyi puan
ortalamalarindaki degisim

Sinif ortaminda teknoloji kullanimi algisi f N X SS
Yetersiz
On test Kismen yeterli 30 51  2.177 0.623
Yeterli 15
Yetersiz 3
Son test Kismen yeterli 24 51 2.412 0.606
Yeterli 24

Tablo 2 incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin sinif igi teknoloji kullanim
algilarinin, uygulamalarin sonunda arttig gorilmustir. Uygulamalar dncesinde kendilerini
yetersiz goren 3 6gretmen adayi ve kismen yeterli géren 6 6gretmen adayi teknoloji destekli
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mikro 6gretim uygulamalari sonrasinda kendilerini yeterli algilamislar ve ortalamada artis
meydana gelmistir.

Ogretmen adaylarinin sunum olusturma (powerpoint ya da benzer programlar
kullanarak) konusuna iliskin bilgi dizeyi algilarindaki degisimi anlayabilmek icin adaylara
‘Powerpoint ya da benzeri bir program kullanarak basit bir sunum olusturma konusunda
kendinizi ne derece yeterli gdriiyorsunuz?’ sorusu yoneltiimis ve sonuglar Tablo 3’de
verilmigtir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin powerpoint ya da benzer bir program kullanarak basit bir
sunum olugturma ile ilgili algi diizeyi puan ortalamalarindaki degisim

Powerpoint ya da benzer bir program kullanarak basit

bir sunum olusturma algi diizeyi f N X 55
Yetersiz 0
On test Kismen yeterli 6 51 2.882 0.325
Yeterli 45
Yetersiz 0
Son test Kismen yeterli 5 51 2.902 0.300
Yeterli 46

Tablo 3’e gbre adaylarin yazilim kullanarak basit bir sunum olusturma konusunda
kendilerini oldukga yeterli algiladiklari ortaya ¢ikmistir. Teknoloji destekli mikro 6gretim
uygulamalarinin sadece 1 adayin algisini degistirdigi sdylenebilir. Bunun nedeni ise zaten
uygulamalar 6ncesi 6gretmen adaylarinin bu konudaki yeterlik algilarinin ¢ok yuksek
olmasindan kaynaklandigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin kelime islem (MS Word gibi) programi icinde metin ve grafik
iceren bir belge olusturma konusuna iliskin bilgi diizeyi algilarindaki degisimi anlayabilmek
icin adaylara formda yer alan ‘Bir kelime islem programinda (MS Word gibi) igince metin ve
grafik olan bir belge olusturma konusunda kendinizi ne derece yeterli gériiyorsunuz?’ sorusu
yoneltilerek sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin kelime islem programi icinde metin ve grafik olan bir belge
olusturma konusunda algi dlizeyi puan ortalamalarindaki degisim

Kelime islem programi iginde metin ve grafik olan bir

belge olusturma konusunda algi dlzeyi FoN X 55
Yetersiz 3
On test Kismen yeterli 24 51 2412 0.606
Yeterli 24
Yetersiz 1
Son test Kismen yeterli 19 51 2.588 0.536
Yeterli 31

Tablo 4 incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kelime islem programi iginde
metin ve grafik olan bir belge olusturma konusunda algi diizeylerinin 6n testten son teste
arttigi goérilmistir. On testte kendilerini yetersiz géren 2 dgretmen adayinin ve kismen
yeterli goren 5 6gretmen adayinin teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalari sonrasinda
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kendilerini yeterli algiladiklari ve bu 7 adayin kendilerini yeterli algilamasiyla ortalamada
artis meydana geldigi anlasiimaktadir.

Ogretmen adaylarinin Web 2.0 teknolojileri kullanma konusuna iliskin bilgi diizeyi
algilarindaki degisimi anlayabilmek i¢in adaylara ‘Web 2.0 teknolojilerini (bloglar, sosyal
iletisim pltaformlari, podcastler, vb.) kullanimi konusunda kendinizi ne derece yeterli
goriiyorsunuz?’ sorusu sorularak Tablo 5 olusturulmustur.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin web 2.0 teknolojileri kullanimi konusunda algi diizeyi puan
ortalamalarindaki degisim

Web 2.0 teknolojileri kullanma konusuna iligskin bilgi

. f N X SS
diizeyi algilar
Yetersiz 12
On test Kismen yeterli 26 51 2.020 0.707
Yeterli 13
Yetersiz 5
Son test Kismen yeterli 23 51 2.353 0.658
Yeterli 23

Tablo 5’e gore fen bilimleri 6gretmen adaylarinin web 2.0 teknolojilerini kullanma
konusunda algi diizeylerinin 6n testten son teste arttigi gériilmistir. On testte kendilerini
yetersiz gboren 7 6gretmen adayinin ve kismen yeterli géren 3 6gretmen adayinin teknoloji
destekli mikro 6gretim uygulamalari sonrasinda kendilerini yeterli algiladiklari ve bu 10
adayin kendilerini yeterli algilamasiyla ortalamada artis meydana geldigi anlagilmaktadir.

Ogretmen adaylarinin bilgisayara yeni bir program kurma konusuna iliskin bilgi diizeyi
algilarindaki  degisimi anlayabilmek i¢in adaylara ‘Kullanacaginiz yeni bir yazilimi
bilgisayariniza kurmak konusunda kendinizi ne derece yeterli gériiyorsunuz?’ sorusu
yoneltilerek Tablo 6’daki degerlere ulasiimistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin bilgisayara yeni bir yazilim kurabilme konusunda algi diizeyi
puan ortalamalarindaki degisim

Bilgisayara yeni bir yazilim kurabilme konusunda algilari f N X SS
Yetersiz
On test Kismen yeterli 22 51 2.254 0.717
Yeterli 21
Yetersiz 2
Son test Kismen yeterli 25 51 2431 0.575
Yeterli 24

Tablo 6 incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin bilgisayara yeni bir yazilim
kurabilme konusunda algl dizeylerinin uygulama siirecinde arttigi gorilmustir.
Uygulamalardan once kendilerini yetersiz géren 6 6gretmen adayinin 3 tanesi kendilerini
kismen yeterli gorirken diger 3 tanesi de teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalari
sonrasinda kendilerini yeterli algiladiklari ve bu 6 adayin kendilerini yeterli algilamasiyla
ortalamada artis meydana geldigi ortaya ¢cikmistir.
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Ogretmen adaylarinin kendi web sitelerini olusturma konusuna iliskin bilgi diizeyi
algilarindaki degisimi anlayabilmek icin adaylara bilgi formunda ‘Kendi internet sitenizi
olusturmak konusunda kendinizi ne derece yeterli gériiyorsunuz?’ sorusu yoneltilmis ve
verilen cevaplar dogrultusunda Tablo 7. olusturulmustur.

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin kendi web sitelerini olusturma konusunda algi diizeyi puan
ortalamalarindaki degisim

Kendi web sitelerini olugturma konusunda algilari f N X SS
Yetersiz 19
On test Kismen yeterli 24 51 1.784 0.702
Yeterli 8
Yetersiz 12
Son test Kismen yeterli 30 51 1.941 0.645
Yeterli 9

Tablo 7’ye gore fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kendi web sitelerini olusturabilme
konusunda algi diizeylerinin uygulama sirecinde arttigi gortlmustir. Uygulamalar dncesi
kendilerini yetersiz algilayan adaylarin sayisi 19 iken uygulamalar sonrasi kendilerini yetersiz
algilayanlarin  sayisinin  12’ye dustiglu ortaya ¢ikmistir. Kendilerini  kismen yeterli
algilayanlarin sayisi ise 24’den 30’a ¢iktigl, kendilerini yeterli olarak algilayanlarin ise 1
artarak 9’a yikseldigi gorilmustir. Ogretmen adaylarinin kendilerine ait bir web sitesi
olusturma algilarinin diger algilara gére daha diisik oldugu gozlemlenmistir.

Adaylarla gergeklestirilen gorlismeler sonucunda, teknoloji kullaniminin 6grencilerin
daha ¢ok dikkatlerini gektigini, animasyon ya da simulasyon gibi yazilimlarla soyut konularin
O0gretiminin kolaylastigini, konularin daha kalict oldugunu ve anlamli 6grenmelerin
gergeklestigini, sunum sirasinda daha fazla gorsel 6genin kolayca kullanilabildigini ve
teknolojik ara¢ kullanmanin 6gretmen igin zaman tasarrufu sagladigini belirtmislerdir. Bu
konularla ilgili yar yapilandirilmis muilakat, odak grup goérismesi ve goris formuna ait
O0gretmen adaylarinin goruslerinden bazilari asagidaki gibidir;

OA6: ‘Fen konulari soyut oldudu icin o yas grubunun anlayabilecedi sekilde
somutlastirilmasi acasindan teknoloji faydalidir. Ornedin periyodik cetvel konusunu teknoloji
yardimiyla somutlastirabiliriz.  Simiilasyonlar daha da faydali olur... Bu teknolojiler
égretmenin isini kolaylastiriyor. Odrencilerin anlama seviyelerini arttiriyor, daha iyi
anlamalarini sagliyor. Odrencilerin seviyelerine gére somut égeler kullanmami saghyor.
Odgrencilerin yaparak yasayarak éGrenmelerini saglar, 6§renme yiizdelerini artirir.’

OA2: ‘Bir fen Ogretmeni kesinlikle teknolojiyi kullanmasini bilmeli ve onu takip
edebilmeli. Fen alani 6yle bir alan ki gérselligi saglamaniz gerekiyor. Ogrenci bir soru

sordugunda aninda internette erisip o sekli gbstermem lazim.’

OA4: ‘Teknolojiler gérsellik sagliyor. Odrenci daha iyi é§reniyor ve aktif katilimi
saghyor. Geleneksel bir 6gretmen olmak istemem.’
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OA9: ‘Okullarda zaten akilli tahtlar kullaniliyor, tabletler dagitiliyor, siniflar donatildi.
Ogretmenlik meslegine katkilari var (Teknolojiden bahsediyor), her seyden 6nce 6gretmenin
isini kolaylastiriyor. Ogrencinin daha iyi anlamasini sagliyor.’

OA7: ‘Eskisi gibi artik uzun uzun yazma terk edildi. Ogrencilerin teknolojiyi kullanmasi
gerekiyor....Simdiki 6grenciler teknoloji ile i¢ ice olduklari igin dersin bir kismina teknolojiyi
sokmamiz gerekiyor. Bu da égrencilerin daha cok ilgisini gekiyor.’

OA41: ‘Konularla ilgili hangi teknolojik araglari kullanabilecegimi gérdiim. Teknolojik
araglari nasil  kullanmam gerektigini, bunlara nasil ulasabilecegimi ve nerelerden
ulasabilecegimi égrendim.’

OA6: ‘Arac gereg eksikliginde teknolojiden faydalanmak (simiilasyonlar gibi) konuyu
daha iyi aktarabilmemi saglad..”

OA24: ‘Sunumlardan (mikroégretim sunularindan bahsediyor) énce yeteri seviyede
teknolojik araglari kullanamiyordum. Yapmis oldugum sunumlar sonunda teknolojiyi daha
etkili kullanmayi 6grendim.’

Ogretmen adaylarinin gorisleri incelendiginde; adaylarin derslerinde teknoloji
kullaniminin 6neminin farkinda olduklarini ve o6zellikle Fen Bilimleri dersinde her tirli
teknolojik ara¢ gereglerden vyararlanmanin 6nemi Uzerinde durduklari gorilmektedir.
Bununla beraber adaylar (FATIH projesiyle beraber okullarda yayginlasan) akilli tahtanin
etkin bir sekilde kullaniminin 6gretmenin isini kolaylastirdigini belirtmiglerdir.

Tartisma ve Sonug

Calismaya katilan 6gretmen adaylarn teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalari
sirasinda kullanilan teknoloji ile ilgili olumlu goérusler bildirmislerdir. Benzer sonuglar alan
yazindaki baska calismalarda (Cagiltay ve ark., 2007; Karaa ve ark., 2012) da ortaya
konmustur. Tasdere ve Ozsevgec (2010) calismalarinda &gretmen adaylarinin teknoloji
destekli sinif ortamina vurgu yaptiklarini belirtmislerdir. Adaylar géruslerinde en fazla akilli
tahta kullanimi ve ders sunumuna ydnelik teknolojik arac¢ gerecleri se¢cme ya da hazirlama
konusunda bilgilerinin arttigini ifade etmiglerdir. Uygulamalar 6ncesi 6gretmen adaylari
daha 6nce akilli tahtayr hi¢ kullanmadiklarini, bazi adaylar da sadece gorduklerini fakat
kullanma firsati  bulamadiklarini  belirtmislerdir. Teknoloji destekli mikro 6gretim
uygulamalari boyunca adaylarin akilh tahtayr kullanmalari, sunumlarini daha gorsel ve
etkilesimli yapmalarini sagladigindan dolayr adaylarin gorislerinin ¢ogunlukla akilli tahta
kullanimi ve sinif ortaminda kullanilan teknolojinin olumlu etkileri izerinde yogunlastigi
gorulmuistir. Benzer sekilde, Akylz ve arkadaslari (2015) calismalarinda akilli tahta
kullanmanin 6gretmen adaylarinin TPAB 6z glivenlerine olumlu yonde etki yaptigini ve akilli
tahta kullanimina yonelik adaylarin olumlu diigtindiiklerini ortaya koymusglardir.

Ulkemizde yapilmis calismalarda sinif ortaminda teknoloji kullaniminin &grencilerin
dikkatlerini daha fazla gektikleri ortaya konmustur (Cagiltay ve ark., 2007; Erduran ve
Tataroglu, 2009; inel, Evrekli ve Balim, 2011; Seckin Kapucu, 2014). inel, Evrekli ve Balim
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(2011) ve Tirel ve Johnson (2012) animasyon ya da similasyon gibi yazilimlarin soyut
konularin 6gretimini kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Baska bir gcalisma da sinif ortaminda
teknoloji kullaniminin 6grenmelerin kaliciligini arttirdigi (Ayvaci ve dig., 2015; Cagiltay ve
ark., 2007; inel, Evrekli ve Balim, 2011; Seckin Kapucu, 2014) ve anlamli égrenmelerin
gerceklestirilmesinde kolaylik sagladigi (Yavuz ve Coskun, 2008; Yilmaz, Ulucan ve Pehlivan,
2010) belirlenmistir. Ayrica teknoloji kullaniminin, gorsel 6gelerin kolayca kullanimini ve
onlara ulasilmasini sagladig (Ayvaci ve dig., 2015; inel, Evrekli ve Balim, 2011) ve zamandan
tasarruf sagladigi (Yavuz ve Coskun, 2008; Yilmaz, Ulucan ve Pehlivan, 2010) ortaya
konmugtur.

Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen gériismelerde adaylar akilli tahtayr sunumlarinda
kullanmaktan memnun olduklarini ifade etmislerdir fakat bu teknolojinin sadece bu ders
kapsaminda kullanilmasinin ve uygulamalar 6ncesinde akilli tahta ile ilgili verilen egitimin
yeterli olmadigini da belirtmiglerdir.

Teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalari sonucunda 6gretmen adaylarinin
teknoloji kullanimlari/uygulamalarina yonelik kendilerini yeterli dizeyde algiladiklari ve
uygulamalardan sonra algilarinda bir miktar artis oldugu goérilmustir. Kabakgr Yurdakul
(2011) 6gretmen adaylarinin BIiT kullanim diizeyleri arttikca egitim yeterliklerinin de arttigini
belirtmistir. Sinif ortaminda teknoloji kullanim uygulamalarina iliskin algilari bakimindan da
yine adaylarin kendilerini vyeterli algiladiklari ve teknoloji destekli mikro 0Ogretim
uygulamalari sonunda ise kendilerini yeterli gérenlerin sayisinda artis oldugu belirlenmistir.
Powerpoint ya da benzer bir program kullanarak basit bir sunum olusturma konusunda
O0gretmen adaylarinin algi diizeylerinin oldukga ylksek oldugu ve uygulamalardan sonra algi
dizeylerinde bir miktar daha artis oldugu gozlemlenmistir. Bang ve Luft (2013) yaptiklari
¢alismada meslege yeni baglayan fen bilgisi 6gretmenlerinin en fazla kullandiklari yazilimin
Powerpoint oldugunu ifade etmislerdir. Adaylarin kelime islem programi igerisinde metin ve
grafik olan bir belge olusturma konusundaki algi diizeylerinin yeterli seviyede oldugu ve
uygulamalardan sonra algi diizeylerinde artis oldugu gorilmustir. Web 2.0 teknolojilerini
kullanma becerisine yonelik algilari ise teknoloji destekli uygulamalar sonucunda artmis ve
adaylarin bu konuda kendilerini daha yeterli olarak algiladiklari tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin bilgisayara yeni bir program kurma konusundaki bilgi diizeyi algilarinin yeterli
diizeyde oldugu ve teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalarindan sonra bu alginin bir
miktar artis gosterdigi gozlenmistir. Teknoloji destekli mikro 6gretimler sonucunda adaylarin
algilarinda en fazla artis olan alan kendilerine ait bir web sitesi olusturma konusunda
olmustur. Bu durumun nedeni olarak 6gretmen adaylarinin uygulamalar dncesinde en diisik
algi dizeyinin bu konuda oldugu gorilirken uygulamalar sonrasinda adaylarin bu konuda
kendilerine olan glivenlerinin artmasindan dolayr en fazla degisimin bu algi dizeyinde
oldugu soylenebilir. Benzer sekilde Sayginer (2016) 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik
algilarini inceledigi galismasinda en disik algi diizeyinin veri tabani olusturma ve web
sayfasi hazirlama oldugunu ifade etmistir. Buradan da anlasilacagi Gzere diger teknolojik
arag kullanimina gére web sayfasi hazirlamanin daha fazla bilgi gerektirmesinden dolayi bu
alginin digerlerine oranla daha disiik kaldigi séylenebilir. Ogretmen adaylarinin teknolojiye
yonelik algilarinin daha sonra kariyerlerinde onu nasil kullanacagiyla ilgili bir fikir vermesi
acgisindan onemli oldugu distnildiginde, teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalarinin,
fen bilimleri 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimi algilarina olumlu yénde etki yaptig
soylenebilir.
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Oneriler

2008 yiinda MEB tarafindan belirlenen Fen ve Teknoloji Ogretmeni Ozel Alan
Yeterliklerinde ve Tirk Egitim Dernegi (2015) tarafindan “Ulusal Egitim Programi 2015-2022"
adl  raporda Ogretmen standartlari baghginda 06gretmenlerde bulunmasi gereken
yeterliklerden biri olarak teknoloji kullanim yeterligine agikga vurgu yapilmaktadir. Buna
karsin en son 2006 yilinda degisiklige gidilen Fen Bilgisi Lisans Programinin ginimiz
yeterliklerini tam anlamiyla karsilayamadigi goriilmektedir (Ozyurt, 2014). Bu anlamda Fen
Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi degerlendirildiginde &gretmen adaylarinin egitimde
teknolojiyi yeteri kadar kullanamadiklari ve teknolojiyi sinif ortamiyla bitlnlestirebilmede
zorlanmalari nedeniyle yeni teknolojik gelismeler dogrultusunda (6rnegin okullarda FATIH
projesinin uygulanmaya baslamasi) adaylarin bu konularda desteklenmesi gerekmektedir
(Chittleborough, 2014; Doering, Hughes ve Huffman, 2014; Karal ve Berigel, 2006; Kog¢ ve
Bakir, 2010; Yeh ve ark.,2014). Bu nedenle 6gretmen yetistirme programlarinda 6gretmen
adaylarinin sinifta teknoloji kullanim bilgilerini gelistirecek bazi uygulamali derslere lisans
programlarinda yer verilmesi gerektigi soylenebilir. Bu agidan ¢alismadan elde edilen
bulgulara dayali olarak sinifta teknoloji kullanimi ile ilgili alana katki saglayacak bu tarz
uygulamalari iceren derslerin Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans programinda daha fazla yer
verilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda Ozel Ogretim Yontemleri |-l ve Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi gibi derslerin igerikleri bu amaca gore diizenlenerek adaylarin bu
becerileri kazamamalari saglanabilir.
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Ekler
Ek-1 Anket Formu:

1. Cinsiyet: Bayan () Erkek ()
2. Yas: ...
3. Lise mezuniyet durumunuz:
Genel Lise ( ) Yabanci Dil Agirlikli Lise ( ) Anadolu Lisesi ( ) Anadolu Ogretmen
Lisesi () Diger ()
4. Kendinize ait kisisel bir bilgisayariniz var mi?
Evet( ) Hayir( )
5. Bilgisayar kullanma diizeyiniz hangi seviyededir?
Baslangic ( ) Orta( ) ileri ()
6. Ginde bilgisayar kullanma stireniz ortalama ne kadardir?
1 saattenaz( ) lsaat( ) 1 saatten fazla ( )

7. internete genellikle erisim sagladiginiz yer neresidir?

Ev( ) Yurt ( ) Universite Kampiisii ( ) internet Kafe ( ) Diger ( )
8. internet kullanimi sirasinda daha ¢ok hangi araclari kullaniyorsunuz?

Dizlistu Bilgisayar ( ) Masalisti Bilgisayar ( ) Akilli Telefon ( ) Tablet ()
Diger ( )

9. interneti daha ¢ok hangi amagla kullaniyorsunuz?

Haber Okumak ( ) Arastirma Yapmak ( ) Oyun Oynamak ( ) Sosyal
Medya ( ) Diger( )

10. Etkin bir sekilde kullanabildiginiz bilgisayar programlari nelerdir?

Ofis Yazilimlari (Word, Excel, Powerpoint) ( ) Photoshop ( ) Flash ( )

11. Bilgisayar donanim bilginiz ne diizeydedir?

Bilgim Yok ( )  Bilgisayar Pargalarinin islevlerini bilirim ( ) Bilgisayar Pargalarini
Sokap Takabilirim ()

12. Universitede aldiginiz derslerde teknolojiye yonelik uygulamalarin yeterli diizeyde
yapildigini distinllyor musunuz?
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Evet () Kismen () Hayir ()

13. Teknoloji kullanim/ uygulamalarina iliskin olarak bilgi diizeyinizi nasil gériiyorsunuz?
Yeterli () Kismen yeterli ( ) Yetersiz ()

14. Sinif ortaminda teknoloji kullanimi konusunda kendinizi ne derece yeterli gériyorsunuz?
Yeterli () Kismen yeterli ( ) Yetersiz ( )

15. Yapilandirmaci yaklasimi ileride siniflarinizda uygulayabilme konusunda kendinizi ne
derece yeterli goriyorsunuz?

Yeterli () Kismenyeterli ()  Yetersiz ()

16. PowerPoint ya da benzeri bir program kullanarak basit bir sunum olusturmak konusunda
kendinizi ne derece yeterli goriiyorsunuz?

Yeterli () Kismen yeterli ( ) Yetersiz ( )
17. Bir kelime islem programinda (MS Word® gibi) icinde metin ve grafik olan bir belge
olusturmak konusunda kendinizi ne derece yeterli gériyorsunuz?

Yeterli () Kismenyeterli () Yetersiz ()

18. Web 2.0 teknolojilerini (bloglar, sosyal iletisim platformlari, podcastlar, vb.) kullanmak
konusunda kendinizi ne derece yeterli gériiyorsunuz?

Yeterli () Kismen yeterli () VYetersiz ()
19. Kullanacaginiz yeni bir programi bilgisayariniza kurmak konusunda kendinizi ne derece
yeterli gériiyorsunuz?

Yeterli () Kismen yeterli ( ) Yetersiz ()
20. Kendi internet sitenizi olusturmak konusunda kendinizi ne derece yeterli gériiyorsunuz?

Yeterli () Kismen yeterli ( ) Yetersiz ( )

E-posta adresiniz (varsa): .....ccocceeeeeeecnveeeeeenns [ R
(Arastirma sonuclari e-posta araciligiyla sizlere iletilecektir)
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Ek-2 Yari Yapilandirilmis Miilakat Sorularn
GoOriisme Sorulari

1. Ozel o&gretim yoéntemleri 1l dersinde gerceklestirdiginiz mikro 6gretim
uygulamalarinda hangi teknolojik araglari kullandiniz? Neden?
2. Ozel o&gretim yoéntemleri 1l dersinde gerceklestirdiginiz mikro 6gretim

uygulamalarinda kullandiginiz teknolojinin, dersin sunumuna katki sagladigini dislniyor
musunuz? Neden?

3. Ozel o&gretim yoéntemleri 1l dersinde gergeklestirdiginiz mikro 6gretim
uygulamalarinda kullandiginiz teknolojinin 6gretmenlik meslegine katkilari var midir?
Neden?

4, Sizce fen ve teknoloji derslerinde bir 6gretim araci olarak hangi teknolojiler
kullanilabilir? Siz bunlarin hangilerinin hazirlanmasi ve kullaniminda kendinizi daha yeterli
hangilerinde daha yetersiz goriiyorsunuz?

5. Ogretmen oldugunuzda fen ve teknoloji derslerinde teknolojiyi kullanmak istiyor
musunuz?

Eger cevabiniz ‘hayir’ ise neden?

Eger cevabiniz ‘evet’ ise hangi teknolojik araglari kullanmayi distiniyorsunuz? Neden?

6. Fen ve teknoloji derslerinde 6gretim teknolojilerinin kullaniimasinin ne gibi
yararlari olabilir?

7. Fen ve teknoloji derslerinde 6gretim teknolojilerinin kullanilmasinin sinirliliklari
var midir? Neler? Neden?

8. Fen ve teknoloji derslerinde 6gretim teknolojilerinin kullanimi sirasinda herhangi
bir zorlukla karsilasacaginizi distiniiyor musunuz? Neler?

9. Ogretmen oldugunuzda, teknolojik araclari kullanma konusunda kendinizi yeterli
goriyor musunuz? (ne yapilabilir?)

10. Fen ve teknoloji derslerinde teknoloji kullanimini arttirmak igin sizce neler
yapilabilir?

11. Teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalarinizin  teknoloji  kullanim

yeterliliklerinize katkisi oldu mu? Nasil?
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Ek-3 Odak Grup Goriisme Sorulari

GoOriisme Sorulari

1.

a. Teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalarinizda gergeklestirdiginiz sunumlara nasil
hazirlandiniz?

b. sunumlara hazirlanma stirecinde zorlandiginiz durumlar, karsilastiginiz gtiglikler nelerdir?
( ders plani hazirlama, kullanilan teknolojik araglari belirleme, &gretim programi
dogrultusunda konunun sinirlarini ¢cizme vb.)

2.

a. Teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalarinizda anlattiginiz konularin 6gretiminde
hangi teknolojilerden yararlandiniz?

b.

“Ogretim stratejileri, yéntem ve tekniklerini kullanma”

“Ogrencilerin konu ile ilgili én-bilgilerini, anlamakta zorlandiklari kavramlari ya da kavram
yanilgilarini belirleme ve giderme”

“Olgme ve dederlendirme” siirecinde teknolojik ara¢ ve gereglerden yararlanmanin derse
sagladigi katkilar nelerdir?

3. Fen 6gretim surecinde teknolojik arag ve geregleri kullanirken nelere dikkat edilmelidir?

4. Teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalariniz hakkinda neler diigtinliyorsunuz?
( Mesleki katkilar, avantajlar, kazanimlar, zorluklar vb.)

5. Teknoloji destekli mikro 6gretim uygulamalariniz, teknoloji kullanimina etkisi oldu mu?
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BiLiSiM TEKNOLOJILERIi OGRETMEN ADAYLARININ BAKIS ACISINDAN 21.
YUZYIL OGRENEN VE OGRETMEN OZELLIKLERi*

Gokhan Daghan', Pinar Nuhoglu Kibar?, Nihal Menzi Cetin®, Esra Telli*, Buket Akkoyunlu®

0z

Bu galismanin amaci Bilisim Teknolojileri 6gretmen adaylarinin bakis agisindan 21. yuzyil
O0grenenlerinin ve 6gretmenlerinin 6zelliklerini irdelemek ve farkindaliklarini belirlemektir. Bu
amagla 63 6gretmen adayinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda ag glinliklerine “21.
yuzyll 6grencisinin ve 6gretmeninin 6zellikleri” bashgl altinda yazdiklari yazilar dokiiman
analizi ile ¢dziimlenmistir. Analiz sonucunda 6gretmen adaylarinin 21. ylzyil 6grenen ve
o0gretmen ozellikleri olarak belirttikleri niteliklere iliskin 6grenen 6zellikleri baglaminda 8 tema
altinda 57 farkli koda, 6gretmen o6zellikleri baglaminda ise 7 tema altinda 38 farkli koda
ulasiimigtir. Buna goére 21. ylzyil 6grenen 6zelliklerine ait temalar bilgi okuryazarhgi, bilissel
beceriler, sosyal 6zellikler, kisisel 6zellikler, dijital vatandas olma, ahlaki 6zellikler, 6grenme
tercihi ve medya okuryazari olma seklindedir. Ogretmen 6zellikleri ise 6gretim yaklasimi,
Ogretim tasarimi, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, bilgi okuryazarhgi ile kisisel,
mesleki ve sosyal Ozellikler temalari altinda toplanmigtir. Arastirma bulgularinin ilgili alan
yazinla benzer oldugu, 6gretmen adaylarinin 21. yizyill 6grenen ve 6gretmen yeterlikleri
acisindan farkindaliga sahip olduklari gérilmustir.

Anahtar Kelimeler: 21. Yizyil; 6grenen 6zellikleri; 6gretmen 6zellikleri

* Bu calisma 9-11 Eyliil 2015 tarihlerinde Trabzon/Tiirkiye’de diizenlenen 3. Uluslararasi Ogretim Teknolojileri
ve Ogretmen Egitimi Sempozyumunda (ITTES 2015) s6zlu bildiri olarak sunulmustur.
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21°" CENTURY LEARNERS’ AND TEACHERS’ CHARACTERISTICS FROM ICT
PRESERVICE TEACHERS’ PERSPECTIVES

Abstract

The aim of this study was to examine the 21*" century learners’ and teachers’ characteristics
from the view of preservice teachers and determine their awareness about the issue. The
study was conducted with 63 preservice teachers who were studying at Computer Education
and Instructional Technology department during the Teaching Practice course. The data were
collected through web blogs and analyzed with document analysis. As a result of the analysis,
57 different codes under 8 themes as information literacy, cognitive skills, social and personal
characteristics, digital citizenship, ethical characteristics, learning styles and media literacy
and; 38 different codes under 7 themes as instructional approach, instructional design,
information and communication technologies literacy, information literacy, personal,
professional, social characteristics were determined in terms of learners’ and teachers’
characteristics respectively. Findings of the study are founded similar to the literature and it
was concluded that preservice teachers are aware of 21° century learners’ and teachers’
characteristics.

Keywords: 21* century; learners’ characteristics; teachers’ characteristics

Summary

The rapid technological changes are pushing individuals and societies for new and
demanding challenges. Developments and widespread use of Information and
Communication Technologies (ICTs) have influenced all fields in life as well as education. ICTs
have changed how we learn and the nature of learning environments. Learning environments
should prepare students for work, citizenship, and life in the 21% century. Schools’
infrastructure, students’ and teachers’ skills have also been affected. Together with the
changes, new expectations appeared in the society and 21* century skills have become very
important. Higher order thinking skills, communication skills, learning and innovation skills,
information literacy skills, media literacy skills, problem solving and critical thinking skills and
so on have been defined as 21*" century or survival skills (Ananiadou, & Claro, 2009; Trilling,
& Fadel, 2009; Wagner, 2008). Those defined skills introduced as 21** century learners’ and
teachers’ skills. There are many researches in the literature on the importance of teachers’
roles in 21*" century. In the past teachers used to be major source of knowledge and the
authority in the class. They used to follow a syllabus, which was compulsory for them. 21
century has changed the role of teachers as a leader, a facilitator and a supervisor in the
learning process. Many researches underlined that teachers should have 21% century skills
and use them in learning process in order to equip students with 21°* century skills (Savery,
2015; Brun, & Hinostroza, 2014; Kim, Kim, Lee, Spector, & DeMeester, 2013; Tiirel, & Johnson,
2012; Ertmer, & Ottenbreit-Leftwich, 2010). That is why, educators need to clarify what these
skills are and define how to teach them.
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The aim of the study was to examine the 21%" century learners’ and teachers’
characteristics from the perspectives of preservice teachers and determine their awareness
about the issue. The study was conducted with 63 preservice teachers who were studying at
Computer Education and Instructional Technology department during their Practicum course.
This research was in the form of qualitative case study since it was carried out in multiple
cases in which the researchers’ aim is to understand the cases (Fraenkel, Wallen, & Hyun,
2012). In addition, it was a qualitative case study since it was concerned with a description of
events relevant to the cases (Hitchcock, & Hughes, 1995 cited in Cohen, Manion, & Morrison,
2007).

In collecting the data, web blogs were used designed by teacher candidates. As one of
the course requirements, they were asked to design a blog, and send them 5 different themes
with intervals. Teacher candidates searched, discussed and shared the themes on their blogs.
The main aim of the blogs was to create awareness on their thinking and learning process, to
equip them with scientific communication skills. For this research subject of the Theme 3 was
used. The subject was on “the characteristics of 21* century learners and teachers” and
prospective teachers were asked to search, analyze and share the results on their blogs. Then,
they had read others blogs and commented on them.

The web blog on Theme 3 was analyzed in depth, in other words, data collection method
was document analysis and data analysis method was content analysis. In line with this,
Fraenkel, Wallen and Hyun (2012) state that qualitative researchers use document analysis in
collecting and analyzing the data. As a result of the analysis, 57 different codes under 8
themes as information literacy, cognitive skills, social and personal characteristics, digital
citizenship, ethical characteristics, learning styles and media literacy and; 38 different codes
under 7 themes as instructional approach, instructional design, information and
communication technologies literacy, information literacy, personal, professional, social
characteristics were determined in terms of learners’ and teachers’ characteristics
respectively. Study findings are founded similar to the literature and it was concluded that
preservice teachers are aware of 21° century learners’ and teachers’ characteristics. When
the designed themes and underlined characteristics were considered, 21 century learners
should have scientific communication skills, effective technology usage skills, 21°* century
teachers should know how to design learning environments for 21°* century learners.
However, to create preservice teachers’ awareness are not enough, beyond it, their syllabus,
learning and teaching techniques and assessment methods should be revised, and we should
start to discuss on how to design learning environments in order to achieve those skills to
preservice teachers (Saavedra & Opfer, 2012). Teacher education programs need to be
revised, and should provide 21 century skills to future teachers.

Giris

Degisim, iginde bulundugumuz yizyilin en dnemli 6zelliklerinden biri iken, bilgi de en
temel degerlerindendir. 21. ylzyil dnceki yuzyilllardan farkli olarak ¢ok kiltiirli toplumlari
binyesinde barindirmaya baglamis, bilgi ve iletisim teknolojileri, bilginin dogasinda ve ortaya
¢ikisinda yasanan degismeler, bilgiye erisimin hiz kazanmasi, bilgi miktarindaki artis ile
toplumun beklentilerini degistirmistir. Degisen bu beklentiler, teknolojik ve bilimsel
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gelismelerde yasanan hizli degisim ve bireylerin bu degisme ayak uydurabilmeleri igin neler
yapilabilecegi tartisiimaya baslamistir. 21. ylzyillda hangi becerilerle donatiimis bireylere
gereksinim duyulacagini belirlemeye yonelik galismalar bir¢ok tlkenin kalkinma planlarinda
yerini almistir (Sahin, 2010; Roulis, 2004; Richens ve McClain, 2000).

Degisen ve gelisen diinya kosullari kuskusuz diger alanlar gibi 6grenme ortamlarinda da
dontstmlere yol agmis, 68renme — 6gretme siiregleri de bundan etkilenmistir. Bu dontigim
okullarin teknolojik altyapisindan 6gretmen yeterliklerine kadar genis bir yelpazede ele
alinirken, 6grenenler ve 6gretmenlerin de bu donlisimin en 6nemli aktérleri olduklar
soylenebilir.

Tim bu degisim ve donisimler 21. yizyil toplumlarinin ihtiyaglarini, 6grenen
Ozelliklerini ve dolayisiyla da 6grenenleri yetistiren 6gretmenlerin 6zelliklerini degistirmistir.
Alan yazinda gesitli galismalarda 6gretmenlerin 6gretim sureglerini sekillendirirken, 21. yizyil
gereksinimlerini dikkate almalari ve 21. yuzyil 68renenlerinin yeni bilgi ve becerilere sahip
olmalari gerektigi vurgulanmaktadir (Burns ve Sinfield, 2004; Minton, 2005; Tennant,
McMullen ve Kaczynski, 2009).

Ogrenen Ozellikleri

21. yuzyilin 6grenenleri egitim sisteminin 6nemli bir paydasini olusturmaktadirlar.
Ogrenme — dgretme siirecinin etkililigi icin 6grenen 6zelliklerini bilmek 6nem tasimaktadir.
Ananiadou ve Claro (2009) tarafindan hazirlanan “OECD (Organisation for Economic Co-
operation and Development / Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgiitii) Ulkelerinde Yeni
Milenyum Ogrenenleri icin 21. Yiizyil Beceri ve Yeterlikleri” baslikli calisma raporunda yeni
binyilin 6grenenlerinin 6zelliklerini “6&renme ve yenilik becerileri”, “bilgi, medya ve teknoloji
becerileri” ve “kariyer ve yasam becerileri” baslklari altinda toplamistir. Trilling ve Fadel
(2009) Partnership21 (P21, 2015) kapsaminda gergeklestirilen 21. yuzyill becerileri
¢alismalarinda 21. yuzyil 68renen becerilerini benzer basliklar altinda toplamislardir.

e Ogrenme ve yenilik becerileri

o Yaraticilik ve Yenilenme

o Elestirel Dislinme ve Problem C6zme

o lletisim ve isbirligi

o Ogrenmeyi 6grenme olmak lizere dért basliktan
e Bilgi, medya ve teknoloji becerileri

o Bilgi Okur-yazarhg

o Medya Okur-yazarhgi

o Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT) okur-yazarligi olmak lizere {i¢ bashktan
e Yasam ve Meslek Becerileri

o Esneklik ve Uyum
Girisimcilik ve Oz-Yénelim
Sosyal ve Kiltirlerarasi Beceriler
Uretkenlik ve Sorumluluk

o
o
o
o Liderlik ve Sorumluluk olmak tizere bes basliktan olusmaktadir.
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TUm bunlar gbz 6niine alindiginda; teknolojik gelismelere ve bunlarin yol agtigi degisime
uyum saglayabilen ve surekli olarak kendini yenileyebilen, ileri teknolojilere asina olabilen,
bilginin glic kaynagi oldugu ¢cagimizda bilgiyi Greten, paylasan bireyler olmak bilgi toplumunun
gerektirdigi insan glicinde bulunmasi gereken nitelikler olarak 6zetlenebilir. OECD’ye gore 21.
yuzyill 6grenenleri birden fazla goérevin gerekliliklerini aksatmadan es zamanli olarak bagsarma
ozelligine sahiptirler (OECD, 2012).

Belirlenen bu beceriler, 21. ylzyil 6grenenleri igin 6grenme ortamlarinin nasil
diizenlenmesi gerektigi sorusunu beraberinde getirmektedir. Ogrenme ortamlarinda
teknolojiyi basta onlarin 6grenme becerileri (elestirel diisiinme, problem ¢6zme) olmak tzere,
sayisal becerilerini (bilgi okuryazarlig, medya okuryazarligi, BIT okuryazarhigl) gelistirmek
uzere kullanmak, onlarin yasam ve meslek becerilerinin gelisimine de katkida bulunacaktir.
Bir baska deyisle, 21. ylizyil 6grenenlerinin 21. ylzyil becerilerini nasil kazandiklari, teknolojiyi
kullanarak erisebildikleri kaynaklari nasil daha etkili olarak kullandiklari, nasil Grettikleri ve
bunlari nasil paylastiklarinin anlasilmasi giderek dnem kazanmaktadir.

Bu noktada AASL (American Association of School Librarians / Amerikan Okul
Kutlphanecileri Kurulusu) standartlari teknolojinin yani sira tst diizey disiinme becerilerini
one ¢ikarmistir. Karar verme ve problem ¢6zme yaninda elestirel distince, analiz ve sentez
gibi Ust dlzey dustinme becerilerini; demokrasi, firsat esitligi, bireysel haklar gibi toplumsal,
siyasal, sosyal konulari; bilgi kullanimi yaninda bazi etik sorumluluklar getirdigi igin etik
konulari ve ekip galismasini 6n plana gikarmistir (AASL, 2009).

AASL tarafindan sunulan standartlarin, 21. ylzyil 6grenenlerinin 6grenme ortamlarinda
ne sekil ve amaglarla beceri, kaynak ve arag kullandiklarina odaklandigi gérilmektedir. Ancak
21. ylzyil becerileri arag ve kaynak kullaniminin yani sira yenilikgilik, bilgi edinme, yaraticilik
gibi daha bireysel ve 6zel becerileri de kapsamaktadir.

21. ylzyil becerilerini yedi baslik altinda toplayan Wagner (2008) ise, bu becerileri
“hayatta kalma becerileri” (survival skills) olarak isimlendirerek, ele aldig1 becerilerin dnemini
vurgulamistir. Wagner’e (2008) gore 21. yuzyllda yasamsal énem tasiyan bu beceriler
O0grenenlerin, 6grenme, is ve vatandaslik sureglerinde aktif ve basarili olabilmesi edindiklerini
becerileri ifade etmektedir. Wagner (2008) tarafindan 21. ylzyil 6grenenlerinin sahip olmasi
beceriler;

o elestirel diisinme ve problem ¢ézme,

o sistemler ve bireyler arasi isbirligi ve liderlik,
o kivrak zeka ve uyum saglama,

o girisimcilik ve inisiyatif alma,

o etkili s6zli ve yazili iletisim,

o bilgiye erisebilme ve analiz edebilme,

o merak ve hayal glci olarak siralanmistir.
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Wagner’in (2008) tanimladigi yedi beceri, teknoloji ve yenilikgilik bakis agilari ile 21.
yuzyll 6grenenlerinin 6zelliklerini ortaya koymustur. 21. yuzyilda 6grenenlerin bireysel
becerileri 6n plana ¢ikmis olsa da 06grenme siiregleri, 6gretmen kontrolinde ya da
kilavuzlugunda ilerleyen sireglerdir. Bu noktada, 6gretmenlerin de birer 21. ylzyil 6greneni
olmalari gerektigi soylenebilir. Farkh bir bakis agisiyla 21. ylzyil, 6grenenlerde ve
o0gretmenlerde bulunmasi beklenen 6zellikleri ortaya gikarmistir denilebilir.

Ogretmen Ozellikleri

Alan yazinda Ogretmenlerin 6grenme — 6gretme slreglerindeki roltinin 6nemini
vurgulayan, birgok agidan 6gretmen rollerini tartisan arastirmalar bulunmaktadir. Bu
¢alismalarda 6gretmen rolleri lider, katilimci, 6gretici, rehber gibi degisse de, bu ¢alismalarin
tamami 6gretmenin egitim sireglerinde énemli bir etmen oldugu konusunda ortak gorise
sahiptir. 21. ylzyil 6gretmeninin, 6grencilere yalnizca igerik sunan ve onlari degerlendiren kisi
degil, 6gretme-6grenme sireglerini 6rgitleyebilen, iyi bir yonetici, iyi bir gozlemci ve nitelikli
bir rehber olmasi gerektigi de séylenebilir. Ogretmen 6zelliklerinin, égrenenlerin 6grenme
sureglerindeki performansini olumlu ya da olumsuz yoénde etkileyebilecegini savunan
galismalar 21. ylzyill 6grenenlerine 6gretim yasantilari sunan 6gretmenlerin, sinif igi
etkinliklerde 21. yuzyil 6gretmen becerilerini kullanmalari gerektiginin altini gizmektedir
(Savery, 2015; Brun ve Hinostroza 2014; Kim, Kim, Lee, Spector ve DeMeester, 2013; Tirel ve
Johnson, 2012; Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010).

Ogretmenlerin mesleki yeterlikleri, toplumun gelecegini olusturan dgrenenlerin alacagi
egitimin niteligini etkileyeceginden, 6gretmen o6zelliklerinin ya da 6gretmen yeterliklerinin
belirlenmesini ulusal ve uluslararasi dizeyde o6ncelikli hale getirmistir (TED (Turk Egitim
Dernegi), 2009). MEB (Milli Egitim Bakanhgi) (2008) “Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Mudurltglh” tarafindan 6gretmenin kendi gelisim alanlarini belirleyip, bu alanda gelisimlerini
saglamak icin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlari iceren "Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri" ve ilk ve ortadgretim kademesi 6gretmenlerine yonelik "Ozel Alan
Yeterlikleri" gelistirilmis ve 25 Temmuz 2008 tarih ve 2391 sayil onay ile yurirlige
konulmustur. Genel 6gretmen yeterlikleri; “kisisel ve mesleki degerler - mesleki gelisim”,
“Ogrenciyi tanima”, “Ogretme ve Ogrenme sireci”, “Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve
degerlendirme”, “okul, aile ve toplum iligkileri” ve “program ve igerik bilgisi” olmak lzere alt
ana yeterlik alani olarak sunulmustur. Bu alti yeterlik alani fakli sayilarda alt yeterlik alanindan
olusmaktadir. MEB (2008) 6gretmenlerden kendi kisisel gelisimlerinin yani sira mesleki gelisim
ihtiyaglarinin da farkinda olmalarini beklemektedir. Bu yeterlik alani sekiz alt yeterlik
alanindan olusmaktadir. Bunlar;

o Ogrencilere deger verme, anlama ve saygl gosterme

o Ogrencilerin 6grenebilecegine ve basaracagina inanma
o ulusal ve evrensel degerlere 6nem verme

o 0z degerlendirme yapma

o kisisel gelisimi saglama

o mesleki gelisimleri izleme ve katki saglama
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o okulun iyilesmesine ve gelismesine katki saglama
o mesleki yasalariizleme, gorev ve sorumluluklarini yerine getirme olarak siralanmistir.

MEB (2008) tarafindan hazirlanan "Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri" ile "Ozel
Alan Yeterlikleri”nin yani sira, uluslararasi alanda da ISTE (International Society for Technology
in Education - Uluslararasi Egitim Teknolojileri Toplulugu) egitim teknolojileri alaninda
kullanicilarin  sahip olmasi gereken yeterlikleri tanimlayan standartlar olusturmustur.
Ogretmenler icin ISTE standartlari, 2000 yilinda gelistirilmis ve 2008 yilinda giincellenmistir.
NETS-T (National Educational Technology Standards for Teachers - Ogretmenler icin Ulusal
Egitim Teknolojileri Standartlar) adiyla alan yazina kazandirilan (ISTE Standards-T, 2008) bu
standartlar, 2015 yilinda yapilan degisikliklerle “Ogretmenler icin ISTE Standartlar” olarak
degistirilmistir (ISTE, 2015).

2008 yilinda glincellenen standartlar
o Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticiligini tesvik etme

o Dijital ¢aga uygun O6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarlama ve
gelistirme

o Dijital cagda galisma ve 6grenme konusunda model olma

o Dijital vatandaslikta model olma

©)

Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma olarak belirlenmistir.

Ogretmenler icin gelistirilen ISTE standartlari (2008) incelendiginde, kurulusun amacina
da uygun olarak Onerilen standartlarin egitim teknolojileri temelinde sekillendirildigi
soylenebilir. Ancak 2015 yilinda yapilan degisikliklerle 6gretmenlik becerileri teknoloji
kullanimlarina ek olarak pedagojik beceriler, iletisim becerileri gibi ders siirecinde ise kosulan
becerileri de kapsamaktadir (ISTE, 2015). Ogretmenlerin sinif ydnetimi ve 6z yonetim
becerilerinin, 6gretim slireclerindeki 6grenen- 6gretmen etkilesiminde basvurduklari isbirligi,
iletisim becerilerinin, 6gretim teknolojileri kullanim becerilerinin, pedagojik bilgilerini ise
kosma becerilerinin ve tim 6gretim sureglerini esnek bigimde ylritebilme becerilerinin 6ne
ciktigl gorilmektedir. 21. ylzyil becerilerine sahip 6grenenler karsisinda, 6gretmenler tim
becerilerini ise kosmak durumunda olacak, 6grenen ve 6gretmen becerileri etkilesim iginde
gelisecektir.

21. ylzyil 68renen becerilerini ve 21. ylzyil 6gretmen becerilerini edinme sireglerinin
de birbirini etkileyen siiregler olmasi beklenmektedir. Hem 21. ylzyil 6greneni hem de 21.
yuzyill 6gretmeni olan 6gretmen adaylarinin alan yazinda 6ne sirilen 6grenen becerilerini ve
ogretmen becerilerini ne dlizeyde kullandiklari ve bu beceriler arasindaki iliskiler 6nem
kazanmaktadir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin da 21. yizyll 6grenen ve 6gretmen
dzelliklerini bilerek yetismelerinin énemli bir gereksinim oldugu ileri siiriilebilir. Ogretmen
adaylarinda bu farkindaligin ne 6élglide olustugunun belirlenmesinin, alan yazina kuramsal
katki getirebilecegi distinilmektedir. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci Bilisim Teknolojileri
O0gretmen adaylarinin bakis acgisiyla 21. ylzyll 6grenen ve 6gretmenlerinin 6zeliklerini
belirlemektir.
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Yontem

Bu ¢alismada nitel arastirma yéntemlerinden biri olarak kabul edilen durum ¢alismasi
yonteminden yararlaniimistir. Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012) durum galismasini, tek bir
birey ya da érnek tzerinden kapsamli bir veri toplama sureciyle bigcimlenen bir nitel arastirma
yontemi seklinde tanimlamaktadirlar. Arastirmada birden fazla durumun s6z konusu olmasi
ve ele alinan her bir durumun kendi iginde bitlincil bir bigimde ¢alisiimis olmasi sebebiyle
durum galismasi desenlerinden bittincil goklu durum deseni kullaniimigtir. Yildirim ve Simsek
(2013), bitiancul ¢oklu durum desenlerinde durumlarin kendi iginde alt birimleriyle
cahsilabilecegini ve daha sonra birbiriyle karsilastirilabilecegini ifade etmektedirler. Bu
arastirmada incelenen iki farkli durum bulunmaktadir. Bunlardan ilki Bilisim Teknolojileri
O0gretmen adaylarinin bakis agisindan 21. yizyil 6grenenlerinin 6zellikleri, ikincisi ise 21. ylzyil
o0gretmenlerinin 6zellikleridir. S6z konusu iki farkli durum, bitlncil ¢oklu durum deseninin de
bir geregi olarak tek bir analiz biriminden elde edilen verilerle incelenmistir. Bu arastirmada
kullanilan analiz birimi ise 4. sinifta 6grenim goren Bilisim Teknolojileri 6gretmen adaylaridir.

Arastirma Grubu

Arastirma grubunu Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
bélimiinde 4. sinifta 6grenim géren ve 2014-2015 Bahar yariyilinda Ogretmenlik Uygulamasi
dersini alan 66 6gretmen adayi olusturmaktadir. Bu 6gretmen adaylarindan 3 kisi arastirmaya
katilmamis ve ag glinltkleri ile arastirmaya destek olmamislardir. Bu nedenle son agamada 28
(% 44,4) erkek ve 35 (% 55,6) kadin olmak Uizere 63 06gretmen adayiyla ¢alisma
gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin yaslari 21 ile 24 arasinda degismektedir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak égretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi
dersi kapsaminda hazirlamis olduklari kisisel ag giinliklerinden yararlaniimigtir. Bu baglamda
derse iliskin olarak “Ogretmenlik Uygulamasi GunlGgi” adi altinda web ortaminda bir ag
gunlugl olusturulmus, 6gretmen adaylarina bu ag glinltgu altinda belli temalara dayali ikiser
hafta sireli 5 farkli konuda arastirma yapmalari ve kendi kisisel ag glinligiinde paylagmalari
istenmistir. Ogretmen adaylari daha sonra kendi ag ginliklerinin baglantisini genel ag
ginliigiine yorum olarak géndermislerdir. Ogretmen adaylarina bu arastirma konulariyla ilgili
olarak ag gunlikleri yazdirilmasindaki temel amag, 6gretmen adaylarinin, kendi diisinme ve
O0grenme siireglerinin farkinda olmalari, kontrollerini saglayabilmeleri, 6gretmen gibi
disinmeyi 6grenmeleri ve bilimsel iletisim becerilerine sahip olabilmeleridir. 14 hafta
boyunca 6gretmen adaylar sirayla iyi bir 6gretmenin 6zellikleri, 6gretmenlik uygulamasi
surecinde fakilte ve uygulama okulunun destegi, 21. ylizyil 6greneninin ve 6gretmeninin
Ozellikleri, o6gretmenlik uygulamasi slirecinde 06grendikleri ve sirecin genel bir
degerlendirmesi konularinda ag ginltgl yazmiglardir. Konular derse ait ag gunligi web
sayfasinda Tema 1, Tema 2, Tema 3, Tema 4 ve Tema 5 bagliklari altinda sunulmus, 6gretmen
adaylarindan verilen temalardaki sorulari okullardaki gbzlem ve deneyimlerinden de
yararlanarak cevaplamalari ve ag glnlGgi Uzerinden paylagmalari istenmistir. Calismanin
verilerini “21. ylzyil 6grencisinin ve 6gretmeninin 6zellikleri” baghgi altina yazilan 3 numarali
temaya ait ag giinliikleri olusturmaktadir. Ogretmen adaylarina verilen Tema 3’te asagidaki
sorulara yanit aranmistir;
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1. 21.yazyll 6greneninin 6zelliklerini farkh kaynak tirlerinden (makale, kitap, elektronik
ortam vb.) arastirarak yaziniz.

2. Buozelliklere sahip 6grencilerin gelecekteki 6gretmenleri olarak sizler hangi 6zelliklere
sahip olmalisiniz? Tartisiniz. Bunun igin Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan
Bilisim Teknolojileri Ogretmenligi alan yeterliklerini de inceleyebilirsiniz.

3. Yazdiklarinizi ag gunliginiz Uzerinden paylasiniz. Kendi subenizde yer alan
arkadaslarinizin ag gunluklerinde vyazdiklarini okuyarak, goérus ve Oonerilerinizi
paylasiniz.

Ogrencilere kisisel ag gunliklerini yazmalari igin baslangigta birer haftalik sire
verilmistir ve bir haftanin sonunda birbirlerinin ag gulnliklerini de incelemeleri ve katki
getirmeleriigin bir haftalik daha ek stire taninmistir. Béylece elde edilen nihai ag glinltkleri ile
arastirmanin veri toplama sureci sonlandirilmigtir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen verilerdeki orlintiilerin ortaya ¢ikarilabilmesi icin 6gretmen
adaylarinin ag gulnllkleri incelenerek derinlemesine analiz edilmistir. Bu baglamda
arastirmada kullanilan veri toplama yéntemi dokiiman analizi, veri analizi ydntemi ise igerik
analizidir. Arastirma kapsaminda, 6gretmen adaylarinin 21. yizyil 6grenen ve 6gretmen
Ozelliklerine iliskin olarak ortaya koymus olduklari 6zellikler temalar ve temalarin altinda
kodlarla tasnif edilmistir. Bu siniflamayi saglayabilmek igin 6ncelikle en kiglk veri birimi
niteligini tasiyabilecek olan kodlara, daha sonra kodlarin ortak yonleriyle ilgili olarak da
temalara ulagilmistir.

Aragtirmanin Gegerlik - Glivenirligi

Verilerin analizi stirecinde yapilan igerik analizi ve ortaya konan temalar ile kodlar, 4
arastirmaci tarafindan ayri ayri kontrol edilmis ve karsilikli uzlaginin saglandigi asamada veri
analizi stireci sonlandiriimigtir. Yapilan karsilikli kodlamalarda Fleiss'in kappa katsayisi 0.77
olarak bulunmustur ve bu deger dnemli Olgiide uyuma karsilik gelmektedir. Bu kontrol
surecinde her bir temanin altinda yer alan kodlarin anlamli bir bitln olusturup olusturmadigi
incelenmistir. Ayrica temalarin birbirlerinden farkli olmakla birlikte toplaminin da kendi
aralarinda bir butin olusturmasina dikkat edilmis, bdylece arastirmanin gegerligi ve
glvenirligine katki saglanmistir. Kodlamalara iliskin olarak yizde ve frekanslar sunulmus,
ayrica Ogretmen adaylarindan alinan bazi 0Ornek ifadeler de bulgular igerisinde
raporlastiriimistir. Buradaki amag, Yildirrm’in (2010) da belirttigi gibi arastirmada niteligin
arttirilabilmesidir. Ornek ifadelerin seciminde arastirmaya yanhlik katacak ifadeler
olmamasina 06zen gosterilmistir. Bulgular 6rnek ifadelerle desteklenirken ayrintili
betimlemelerle sunulmustur. Ayrica her bir 6rnek ifadenin sonunda kaginci 6gretmen adayina
ait gorls oldugu, 6gretmen adayinin yasi ve cinsiyeti bilgisine de bir glivenirlik kaniti olarak
yer verilmistir.

Bulgular
Arastirma kapsaminda, 6gretmen adaylarinin 21. ylzyil 6grenen ve 6gretmen 6zellikleri

olarak belirttikleri nitelikler temalar ve kodlarla ifade edilmistir. Gergeklestirilen tematik
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kodlama islemi sonucunda 6grenen ozellikleri baglaminda 8 tema altinda 57 farkh koda,
dgretmen ozellikleri baglaminda ise 7 tema altinda 38 farkli koda ulagilmistir. Ogrenen
Ozelliklerinde 560, 6gretmen Ozelliklerinde ise 383 farkli kodlama yapilarak toplamda 943 tane
kodlama gergeklestirilmistir. Asagida dncelikle 6grenen 6zelliklerine, daha sonra ise 6gretmen
Ozelliklerine iliskin bulgular detayh bir bigimde sunulmustur.

Ogrenenlerin Ozelliklerine iliskin Arastirma Bulgulari

Ogrencilerin ag giinliklerinin incelenmesi sonucunda, 21. yiizyil 6grenenlerinin
ozelliklerinden hareketle ortaya ¢ikan temalar; bilgi okuryazarligl, bilissel beceriler, sosyal
ozellikler, kisisel 6zellikler, dijital vatandas olma, ahlaki 6zellikler, 6grenme tercihi ve medya
okuryazari olma seklindedir. Tablo 1’de bilgi okuryazarhgi, bilissel beceriler ve sosyal 6zellikler
temalarina iliskin kodlar ile s6z konusu kodlarin frekans ve ylzdelerine yer verilmistir.

Tablo 1. Bilisim Teknolojileri 6gretmen adaylarinin bakis agisiyla 21. ylzyil 6grenenlerinin
ozelliklerine iliskin temalar, kodlar, frekans ve ylzdeleri

Tema Kod Frekans  Yizde
Yasam boyu 6grenme 26 7,72

Bilgiye ulasma 19 5,64

Bilgi okuryazari olma 9 2,67

Bilgi Okuryazarhgi Bilgi paylasma 8 2,37
Kendi anlamini olusturabilme 7 2,08

Bilgileri segebilme 5 1,48

Gorsel olarak 6grenme 4 1,19
Elestirel ve yaratici diglinme 49 14,54

Problem ¢dézme 30 8,9

Kendini degerlendirme 13 3,86

Kendini yonetebilme 11 3,26

Sorgulayici olma 10 2,97

Ust bilissel strateji kullanma 8 2,37

Kendi 6grenmesini planlama 8 2,37

Kendini tanima 8 2,37

- . Rasyonel duslinme 7 2,08
Bilissel Beceriler Kendi hedeflerini belirleme 6 1,78
Kendini gelistirme 6 1,78

Goklu gorevler yapma 6 1,78

Ogrendiklerini gergek yasama 5 148

uyarlama

Karar verme 4 1,19

Kendini ifade edebilme 4 1,19

Dislinme ve yazma becerisi 3 0,89

Disiplinler arasi galisma 3 0,89

Etkili iletisim kurma 29 8,61

w Sosyal olma 19 5,64

Sosyal Ozellikler Toplumsal sorunlara duyarl olma 12 3,56
Farkh fikirlere saygili olma 5 1,48
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Klresel vatandas olma 5 1,48
Sanatsal ve sportif faaliyetlerde 4 119
bulunma

Cevresine model olma 4 1,19
Toplam Kodlama Sayisi 337 100

Tablo 1 incelendiginde, bilgi okuryazarligi, bilissel beceriler ve sosyal 0Ozellikler
temalarina ait frekanslar ve ylzdeleri gérilmektedir. Bu i¢ tema arasinda kod yogunlugu en
fazla olan temanin, 17 farkh kod ile biligsel beceriler temasi oldugu gorilmektedir. Bilgi
okuryazarhgi ve sosyal 6zellikler temalarinda ise yediser tane farkl kod bulunmaktadir. Tablo
1’de de gorulebilecegi lizere, bilgi okuryazarligi temasi altinda yer alan bilgiye ulasma ve
yasam boyu 6grenme kodlarinin agirlikli olarak vurgulandigi ve 6gretmen adaylari tarafindan
on plana cikarildigi dikkati cekmektedir. Ogretmen adaylarina ait olan asagidaki érnek
climleler bu bulguyu destekler niteliktedir.

“... Bugliniin 6grencileri, hem simdi hem de gelecekte 6grenmeyi siirdiirmek igin bilgi ve
becerilerini, teknolojiyi 6nemli bir ara¢ olarak kullanmalarini saglayacak sekilde
gelistirmelidirler.” [Yasam Boyu Ogrenme] [013, 22, E]

“.. 21. yiizyilda biiyiik gelismeler yasanmakta. Ozellikle bu ¢cadda bilgiye erisim 6nem
kazanmakta. Alvin Toffler “Gelecegin cahili okuma yazma bilmeyen degil de, bilgiye nasil
erisilecegini bilmeyendir” diyor.” [Bilgiye Ulasma] [017, 20, E]

“... Bilginin erisimine ve kullanimina yénelik olarak etik ve yasal konularda temel bir
anlayisa sahip olmalidir.” [Bilgiye Ulasma] [033, 20, K]

“...Unutmamalidir ki 6grenme yasam boyu bir siiregtir ve buna iliskin kararli davranislar
sergileyebilmelidir.” [Yasam Boyu Ogrenme] [041, 22, K]

Tablo 1’de biligsel beceriler temasi altinda yer alan kodlardan, elestirel ve yaratici
disinme ile problem ¢6zme kodlarinin yogun olarak referans edildigi gorilmektedir.
Asagidaki 6rnek cimlelerin bu kodlara 6rnek olabilecegi séylenebilir.

“.. 21. ytizyil 6grenenleri, anlamaya yénelik dogru akil yiiriitebilmeli, karmasik secimler
yapma becerisine sahip olmali ve bu dogrultuda kararlar verebilmelidir.” [Elestirel ve Yaratici
Diisiinme] [048, 20, K]

“”

. 21. ylzyilda o6grenciler problem ¢ézmek ve sorulari yanitlamak (izere bilgiyi
sinirlandirabilmeli, ¢éziimleyebilmeli ve birlestirerek sunabilmelidir.” [Elestirel ve Yaratici
Diisiinme + Problem Cézme] [038, 20, E]

“... Elestirel diisiinen ve problem ¢b6zen 6grenenler, problemi anlamaya yénelik dogru
akil yiirtittirler, analitik karar verirler, arastirirlar, sorarlar, sorgularlar ve problem ¢6zmek ve
sorulari yanitlamak dzere bilgiyi sinirlandirirlar, ¢éziimlerler ve birlestirirler.” [Elestirel ve
Yaratici Diisiinme + Problem Cézme] [029, 21, E]
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“... 21. ytizyilin égrencileri problemlerine ¢6ziim liretebilen, 6zglir ve 6zgiin diistincelere
sahip, sanal cevre ve kiiltiirle yetisendir.” [Problem C6zme] [08, 21, E]

“...Her sey degisim ve gelisim siirecindeyken; yeni neslin duragan olmasi beklenemez. Bu
nedenle yeni bin yilin égrenenleri elestirel diisiinen, yeni/6zgiin fikirler gelistiren, problem
¢6zen ve lreten bireyler olmalidir. Ancak bu durumda toplumlar gelisir; diinya degisir; insanlk
ilerler.” [Elestirel ve Yaratici Diisiinme + Problem Cézme] [040, 21, K]

Sosyal oOzellikler temasinda ise etkili iletisim kurma ve sosyal olma kodlarinin diger
kodlara gore daha ¢ok 6n plana ¢ikarildigi gorilmektedir. Bu iki kodu 6rnekleyebilecek
o6gretmen adaylarina ait bazi ifadeler sunlar olabilir.

“... Yeni bin yilin 6grenenleri, konusurken ve yazarken diisiinceleri ve fikirleri agik ve etkili
bir sekilde birlestirip kullanan, farkl takimlarda etkin ¢alisabilme, iletisim ve etkilesim becerisi
sergileyebilenlerdir.” [Etkili iletisim Kurma] [014, 22, K]

“.. Insan sosyal bir varlik oldugundan dolay: siirekli iletisim ve etkilesim halindedir.
iletisim siirecinde ¢atismalarin yasanmamasi ve etkili bir iletisim icin 6grenciler iyi konusma,
dinleme becerilerine sahip olmali ve iletisim araglarini anlamali, kullanmalidir. Bu temel
ézellikler sosyal olmanin gerekliligidir.” [Etkili iletisim Kurma + Sosyal Olma] [03, 21, E]

“... GlUnimiz dgreneninin sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel beceriler arasinda diger
bireylerle uygun, iiretken sekilde ¢alismak, kiiltiirel farkliliklar arasindaki bosluklari doldurmak
ve farkl bakis acilarini kullanmak 6nemlidir.” [Sosyal Olma] [018, 20, E]

Tablo 2’de kisisel ozellikler, dijital vatandas olma, ahlaki 6zellikler, 6grenme tercihi ve
medya okuryazari olma temalarinailiskin kodlar ile s6z konusu kodlarin frekans ve ylizdelerine
yer verilmistir.

Tablo 2. Bilisim Teknolojileri 6gretmen adaylarinin bakis agisiyla 21. ylzyil 6grenenlerinin
ozelliklerine iliskin temalar, kodlar, frekans ve ytzdeleri (devami...)

Tema Kod Frekans Yizde
Sorumluluk sahibi olma 26 11,66
Ozgiin ve dzgiir diistinme 11 4,93
Arastirmaci olma 11 4,93
Yenilikci olma 11 4,93
Girisimci olma 11 4,93

Merakli olma
Uretken olma 3,14
Farkh bakis agilarina sahip olma 2,69

8 3,59
7
6

Lider olma 3 1,35
3
2
1

Kisisel Ozellikler

Oz giiveni yiiksek olma 1,35

lyimser, cesaretli, hosgériilii olma 0,9
Hayal glci genis bir 6grenen olma 0,45
Teknolojiyi etkili kullanma 39 17,49
Dijital Vatandas Olma Bilgi ve iletisim teknolojisi okuryazari 9 404
olma ’
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Dijital vatandas olma 4 1,79
Mobil 6grenebilme 3 1,35
Dijital ortamda sosyal olma 3 1,35
Temel ahlaki degerlere sahip olma 4 1,79
Ahlaki Ozellikler Etik kurallara dikkat etme 3 1,35
Kiltirel degerleri gelecege tagima 3 1,35
isbirlikli 5grenme 27 12,11
Yaparak yasayarak 6grenme 9 4,04
Ogrenme Tercihi Derste aktif olma 8 3,59
Bagimsiz 6grenme 5 2,24
Oyun merkezli 6grenme 3 1,35
Medya Okuryazari Olma Medya okuryazari olma 3 1,35
Toplam Kodlama Sayisi 223 100

Tablo 2 incelendiginde, kisisel 6zellikler, dijital vatandas olma, ahlaki 6zellikler, 6grenme
tercihi ve medya okuryazari olma temalarina ait frekanslar ve yizdeleri gorilmektedir. Bu bes
tema arasinda kod yogunlugu en fazla olan temanin, 12 farkli kod ile kisisel 6zellikler temasi
oldugu gorulmektedir. Bu temayi beser farkli kod ile dijital vatandas olma ve 6grenme tercihi
temalari izlemektedir. Daha sonra ahlaki 6zellikler temasinda 3, medya okuryazari olma
temasinda ise 1 kodun yer aldig1 goriilmektedir. Tablo 1’de de gorlebilecegi Uzere, kisisel
Ozellikler temasi altinda yer alan sorumluluk sahibi olma kodunun agirlikli olarak vurgulandigi
ve 6gretmen adaylari tarafindan 6n plana cikarildigi dikkati ¢ekmektedir. Bu tema altinda
0zglin ve 6zglr disinme, arastirmaci olma, yenilikgi olma ve girisimci olma kodlarinin da
dnemli oranda belirtildigi séylenebilir. Ogretmen adaylarina ait olan asagidaki érnek ciimleler
bu bulgulari destekler niteliktedir.

“... Genel olarak inceledigimizde 21. yiizyil égrencisi kendi 6grenmesinden kendisi
sorumlu olan; dgretmeni ise 6grencisine yol gdsterebilen ve 6grenme ortamini 6grencisinin
ézelliklerine uygun olarak tasarlayabilen kisidir.” [Sorumluluk Sahibi Olma] [05, 20, E]

“”

. lIzlenimlerime gére 21. yiizyil édrencisi aktif ve yapici, sabirsiz ama 6gdrenme
stirecinden bizzat kendisi sorumlu olan bireylerdir. Hatta sorumluluk duygusunu yasamin her
alanina tasimasi gerekmektedir.” [Sorumluluk Sahibi Olma] [022, 20, K]

“... Bilgili ve toplumsal sorunlara karsi duyarli bir birey olarak yetismek ve sorumluluk
sahibi bir birey olmak, 21. yiizyil 6grenenlerinin temel gereksinimi olmalidir.” [Sorumluluk
Sahibi Olma] [08, 21, E]

“... Yapilan bir ¢alismada 21. ytizyil 6grencileri kendi problemlerine ¢6ziim (iretebilen,
Ozglir ve 6zglin diistincelere sahip, sanal gevre ve kiiltiirle harmanlanmis bir bicimde yetisen
bireyler olarak gériilmektedir.” [Ozgiir ve Ozgiin Diisiinme] [034, 20, K]

“... Yenilik¢i disiinen dgrenciler yaraticidirlar, 6grenmeye daha ¢ok agiktirlar, siirekli
arastirirlar ve yeni konulari 6grenmek onlara biiyiik zevk verir.” [Yenilik¢i Olma + Arastirmaci
Olma] [050, 20, E]
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“... Glinliimliz égrencileri problem ¢ézme, sorunlarinin lstesinden gelme becerisine sahip
olmalidir. Ogrenciler arastirma yapabilme becerisine sahip olarak yetistirilmelidir. Bilimsel ve
akilci, arastiran ve sorgulayan bireyler olmalidirlar.” [Arastirmaci Olma] [048, 20, K]

“... Glnimiiz égrencileri arastirmali, sormali, sorgulamali, girisimci olmali ve bunu bir
yasam bicimi haline getirebilmelidir. Ama gergek tablo acaba béyle mi?” [Girisimci Olma +
Arastirmaci Olma] [02, 21, E]

Dijital vatandas olma temasi altinda yer alan teknolojiyi etkili kullanma kodunun
O0gretmen adaylar tarafindan diger kodlara gére belirgin bir sekilde 6n plana g¢ikarildig
gorlilmektedir. Bu kodu 6rnekleyebilecek 6gretmen adaylarina ait bazi ifadeler sunlar olabilir.

“..Milli Egitim Bakanhgi 2011 yilinda yapmis oldugu bir ¢alismada, 21. ytizyildaki
ogrencilerin ézelliklerini arasinda teknoloji kullanabilme ve mobil 6grenme yeteneginin
belirtildigi séylenebilir.” [Teknolojiyi Etkin Kullanma] [013, 22, E]

“.. 21. yizyil 6grencileri teknolojiyi etkin kullanim becerisine sahip olmalidir. Bunun da
otesinde teknolojiyi 6grenme icin kullanabilmeli, teknolojiyi uygun ve saghkli kullanmali,
teknolojiyi yéneten ve ona farkli agilardan bakan bireyler olmalidir.” [Teknolojiyi Etkin
Kullanma] [025, 19, E]

“...Teknolojinin gelismesi ile birlikte bilgi hizla yayilmaktadir ve giiniimiiz bireylerinin
daha ¢ok égrenmesini ve dogru bilgiye ulasmasini gerekli kilmaktadir. Kisacasi; 21. yiizyil
ogrencisi teknoloji agisindan gelisen, bilginin hizla ilerledigi ve degistigi bir toplumla
biyimistir ve biyimektedir. Bu nedenle bu &grenciler teknolojiyi etkin kullanmak
durumundalar.” [Teknolojiyi Etkin Kullanma] [027, 20, K]

“..Yeni yizyihn &grencileri teknolojiye dogan, onu daha ilk ¢ocukluk yillarinda
kullanmaya baslayan égrencilerdir.” [Teknolojiyi Etkin Kullanma] [043, 21, E]

Ogrenme tercihi temasi altinda yer alan isbirlikli 5grenme kodunun &gretmen adaylari
tarafindan s6z konusu tema icerisinde en sik vurgulanan kod oldugu séylenebilir. Ogretmen
adaylarina ait olan asagidaki 6rnek ciimleler bu bulguyu destekler niteliktedir.

“”

Hayatin hemen her alaninda sik¢a basvurulan isbirligi, égrenme d&gretme
streglerinde nigin kullanilmasin? 21. yiizyil 6grenenleri 6grenmede isbirligi saglamak ve daha
cok etkilesimle daha anlamli 6§renmeler yapabilmekte.” [isbirlikli Ogrenme] [010, 20, K]

“.. 21. yizyill égrencisinin disiplinler arasi isbirligi yapmasi ve bdylece bilgi edinme
becerisini de gelistirmesi beklenir.” [isbirlikli O§renme] [022, 20, K]

“... Yeni bin yilin égrencisinin isi zor. Hem g¢evirim-igi, hem de yiiz yiize ortamda isbirlikli
6grenme becerisine sahip olmali ve verileri enforme edebilmeli; onlardan anlamli biitiinler
olusturabilmeli.” [isbirlikli OGrenme] [033, 20, K]

“.. Glnilmlzde 21. ylzyll égrencilerinden istenen ézellikler, (lretkenlik ve liretirken

isbirligi yapmaktir. Bu da isbirlikli 6grenmenin gerekligini ve bilgiye ulasmaya verilen 6nemi
gostermektedir.” [Isbirlikli Ogrenme] [O38, 20, E]
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Ogretmenlerin Ozelliklerine iliskin Arastirma Bulgular
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Ogrencilerin ag ginliklerinin incelenmesi sonucunda, 21. yizyll égretmenlerinin
Ozelliklerinden hareketle ortaya gikan temalar; 6gretim yaklasimi, 6gretim tasarimi, bilgi ve
iletisim teknolojileri okuryazarhgi, bilgi okuryazarlig, kisisel 6zellikler, mesleki 6zellikler ve
sosyal ozellikler seklindedir. Tablo 3’te 6gretmen &zelliklerine iliskin temalar ve kodlar ile s6z
konusu kodlarin frekans ve ylizdelerine yer verilmistir.

Tablo 3. Bilisim Teknolojileri 6gretmen adaylarinin bakis agisiyla 21. yizyil 6gretmenlerinin
Ozelliklerine iliskin temalar, kodlar, frekans ve ylizdeleri

Tema Kod Frekans  Yizde
Ogrenci 6zelliklerini dikkate alma 44 11,49
Yapilandirmaci anlayisa hakim olma 6 1,57
Surecg degerlendirme 6 1,57
Ogretim Yaklagimi Ogrenciyi sorgulamaya yoénlendirme 5 1,31
Ogrenciyi 6grenme siirecinde aktif kilma 5 1,31
O"grenC|Y| elestirel diiginmeye 4 1,04
yonlendirme
Ogrenme ortamini diizenleme 30 7,83
Ogretim Tasarimi OgrEtlml planlama 11 2,87
Isbirligine dayali galisma ortamlari
6 1,57
olusturma
Bilgi ve iletisim Teknolojiyi derse butunlestirebilme 31 8,09
gitr:sg;ljlrél Teknolojiyi etkili kullanma 20 5,22
Surekli gelisim gésterme 32 8,36
. N Bilimsel arastirmayi bilme 9 2,35
Bilgi Okuryazarhg, Yasam boyu 6grenme 5 1,31
Bilgiyi paylasma 4 1,04
Gagdas ve demokratik olma 13 3,39
Ogrenciye deger verme, saygi gésterme 11 2,87
Objektif olma 10 2,61
. Rol model olma 7 1,83
Kisisel Ozellikler Oz degerlendirme yapma 4 1,04
Cesaretli olma 2 0,52
Giyim-kusamina dikkat etme 2 0,52
Genel kiiltlire sahip olma 2 0,52
Donanimli bir rehber olma 22 5,74
Alan bilgisi 17 4,44
Pedagojik bilgi 11 2,87
. Ogrencinin gelisimine katki saglama 9 2,35
Mesleki Ozellikler Ogrenciyle etkili iletisim kurma 8 2,09
Velilerle isbirligi yapabilme 7 1,83
Merak uyandirma 7 1,83
Ogrenciyi giinliik hayata hazirlama 4 1,04
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Ogrenci potansiyelini fark etme 2 0,52

Proje gelistirme 2 0,52

Yeterliliklerinin farkinda olma 2 0,52
1

Okulun gelisimine katki saglama 0,26
Sosyal olma 11 2,87
o Hak ve sorumluluklarini bilme 8 2,09
Sosyal Ozellikler e -

Sosyal ve kiltirel etkinliklere katilim-

i 3 0,78
dizenleme

Toplam Kodlama Sayisi 383 100

Tablo 3’te yer alan temalar incelendiginde, mesleki 6zellikler temasinin 12 farkli kod ile
en yogun tema oldugu gorilmektedir. Bu temayi sirasiyla kisisel 6zellikler, 6gretim yaklagimi
ve bilgi okuryazarhgl temalari izlemektedir. 21. ylzyll 6gretmenlerinin 6zelliklerine iliskin
toplamda 383 farkl kodlama yapilmistir. Kodlama yogunlugu en fazla olan kodlar; 6gretim
yaklagimi temasi altinda yer alan 6grenci 6zelliklerini dikkate alma, 6gretim tasarimi temasi
altinda yer alan 6grenme ortamini diizenleme, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarhgi
temasi altinda yer alan teknolojiyi derse butiinlestirebilme ve bilgi okuryazarligi temasi altinda
yer alan surekli gelisim gosterme kodlaridir. Bu kodlarin her birinde 30 ve (izerinde kodlama
yapimistir. Yine teknolojiyi etkili kullanma ve donanimli bir rehber olma kodlari da 20-30
arasinda bir sikliga sahiptir. Asagida 6rnekleri sunulan 6gretmen adaylarina ait ifadelerin, s6z
konusu kodlara kanit oldugu ileri strilebilir.

“”

. Genel olarak inceledigimizde 21. yiizyil égrencisi kendi 6grenmesinden kendisi
sorumlu olan; dgretmeni ise 6grencisine yol gdsterebilen ve 6grenme ortamini 6grencisinin
ézelliklerine uygun olarak tasarlayabilen kisidir.” [Ogrenci Ozelliklerini Dikkate Alma] [07, 21,
E]

“.. 21. yuzyil égretmenleri ise 21. yiizyil égrencilerini iyi tanimalari, gelisimlerinin
yakindan takip etmeli, 6zelliklerini bilmeli ve bu alanda arastirma yapmalidir. Teknoloji ¢aginin
gelisimine ayak uydurmalarinda 21. yiizyil 6grencilerine yardimci olmali ve 6gretme ortamini
onlara gére tasarlamalidir.” [Ogrenci Ozelliklerini Dikkate Alma + Ogrenme Ortamini
Diizenleme] [01, 20, K]

“.. 21. ytizyil 6gretmenleri teknolojiyi yakindan takip etmeli, égretim ortamina bunu
entegre etmelidir. Cagin gerisin de kalmamalidir.” [Teknolojiyi Derse Biitiinlestirebilme +
Siirekli Gelisim Gésterme] [045, 21, E]

“..Ayrica ideal bir égretmen, 6grencilerin bireysel farklliklarina ve gereksinimlerine
dikkat eden, égrencileri grup ¢alismalarina ézendiren, dgrenciye rehberlik edebilen, 6gretim
materyalleri hazirlayabilen, ézel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerine yardim edebilen, bilgiye
ulasmada 6grencilerine yol gésteren, disiplinler arasi iliskileri kurabilen, giincel bilgilerle
kendini donatabilen gibi bircok 6zellige de sahip olmalidir.” [Ogrenci Ozelliklerini Dikkate Alma
+ Donanimh Bir Rehber Olma] [03, 21, E]

“... Ogretim hedeflerine uygun sekilde teknolojik kaynaklari secerek égrenci ézelliklerine
uygun ve onlari 6grenmeye giidiileyici materyaller hazirlamaliyiz. Cesitli 6grenme yénetim
sistemlerini etkili kullanip degerlendirmeliyiz. Uzaktan egitim, sesli video konferans, is birligine

Cilt:7 Sayi:2 Yil:2017



Gokhan Daghan, vd. 231

dayali projeler, web temelli &égretim ve teknolojik dgrenme uygulamalarini etkili
kullanmaliyiz.” [Teknolojiyi Etkili Kullanma + Ogrenci Ozelliklerini Dikkate Alma + Teknolojiyi
Derse Biitiinlestirebilme] [035, 19, K]

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylariyla ylratilen bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin
21. ylzyilda 6grenenlerin ve 6gretmenlerin hangi 6zelliklere sahip olmalari gerektigi sorusuna
yonelik gorisleri incelenmistir. Ogrenenlerin sahip olmasi gereken 6zelliklere yénelik elde
edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin 21. yizyil 6grenenlerinin bilgiye ulasabilen,
yasam boyu 6grenmeye acik, elestirel ve yaratici diisiinebilen, problem ¢ézme becerisine
sahip, etkili iletisim kurabilen, teknolojiyi etkili kullanabilen ve isbirlikli grenme becerilerine
sahip bireyler olmalari gerekliligini vurguladiklari belirlenmistir.

Alan yazin incelendiginde ulusal ve uluslararasi alan yazinda benzer ¢alismalarin
yapildigi ve paralel birtakim sonuglara ulasildigi gortilmektedir. Uluslararasi alanda bireylerin
21. yuzyllda sahip olmasi gereken ozelliklere yonelik ¢esitli olusumlar bazi raporlar
yayinlamistir. Bu raporlarin ortak olarak Uzerinde durdugu en 6nemli noktalardan biri,
bireylerin 21. yizyilda elestirel dislinme, problem ¢6zme, yaratici diginme gibi zihinsel
suregleri isaret eden bilissel becerilerinin basarili olmada ¢ok 6nemli oldugudur (The
Partnership for 21°' Century Skills Framework, 2006; Educational Testing Service (ETS), 2007).
Yapilan bu arastirmada da 6gretmen adaylarinin en ylksek frekansla dile getirdikleri 21. ylzyil
Ozellikleri arasinda bilissel temelli 6zellikler yer almistir.

Malter (2011), 21. ylizyil becerilerinin bireylerin toplumsal hayatta ve is yerinde basarih
olmalari igin gerekli olan beceriler oldugunu ve bu becerilerin agirlikli olarak bilgi, medya ve
gorsel okuryazarlik gibi g¢esitli okuryazarlklardan olustugunu ifade etmistir. Bu arastirma
bulgularinda 6gretmen adaylarinin s6z konusu okuryazarlklara iliskin gesitli becerilere yonelik
vurgu yaptiklari ve 6zellikle bilgi okuryazari olmanin 6nemi tzerinde durduklari gérilmustar.

Calismada 6gretmen adaylarinin vurguladigl énemli noktalardan biri de 21. yuzyil
O0greneninin teknolojiyi etkin kullanabilmesi zorunlulugudur. Yapilan benzer cgalismalar
teknolojinin 6nemi tizerinde durmus ve gelisen teknolojinin bir sonucu olarak okuryazarliginin
taniminin degistigi ve 6grencilerin yeni okuryazarliklara uyum saglamasini saglayacak sekilde
sirece teknolojiyi adapte etmeleri gerektigini vurgulamistir (Koltay, 2011; Pacino ve Noftle,
2011; Potts, Schlichting, Pridgen, ve Hatch, 2010). Glinlig, Odabasi ve Kuzu (2013) 21. ylzyl
o0grenen oOzelliklerine iliskin goruslerinin belirlenmesi amaciyla yaptiklari ¢alismalarinda bu
¢alismada elde edilen sonuglarla benzer olarak 6grencilerin goéruslerinin kisisel beceriler,
arastirma ve bilgi edinme becerileri, yaraticilik, yenilik ve kariyer becerileri ve teknoloji
becerileri temalari altinda toplandigi sonucuna ulagsmislardir. Buna gére 6gretmen adaylarina
gore Ogrenciler 6zglir ve 0zglin dusiinme, hedeflerini kendi istek ve becerilerine goére
belirleme, bilgiyi sorgulama, 6grenmeyi sevme, lUretme ve teknolojiyi etkin kullanma gibi
niteliklere sahip olmalidirlar.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan biri de 21. ylzyil 68renenlerinin isbirlikli
¢alisma becerilerine sahip olmasi gerektigine yonelik 6gretmen adaylarinin goérusleri
olmustur. Dede (2010), 21. yizyil igin bireylerin isbirligi icinde ¢alisabilme becerilerine sahip
olmalarinin kaginilmaz oldugunu ve kisilerarasi iliskilerinde basarili olabilmeleri igin dnemli
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oldugunu ortaya koymaktadir. Ustelik teknoloji sayesinde bu isbirliklerin yiiz yiize olmadan
kurulabildigi ve bireylerin siireci teknoloji yardimi ile stirdirebildigine dikkat gekmektedir.

Arastirmanin diger bir boyutunda 6gretmen adaylarindan, 21. yizyilda 6gretmenlerin
hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini ifade etmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarina gére
21. ylzyil 6gretmenleri 6grenen ozelliklerini dikkate alan, 6grenme ortaminin diizenlenmesi
noktasinda yeterli bilgi ve beceriye sahip, strekli 6g§renme ve gelisim iginde, 6grencilere
O0grenme slirecinde donanimli birer rehber ve alan bilgisi agisindan gigli olmalidirlar.
Saavedra ve Opfer (2012) 21. yizyilda 6grenenlerin sahip olmalari gereken beceri ve
ihtiyaglarin degisiminin 0gretmenlerin sahip olmasi gereken 0zellikleri de degistirdigini
vurgulamis ve 21. ylzyill 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken temel becerileri yeniden
siniflamiglardir. Yaptiklari siniflamada bu arastirma sonuglarina paralel olarak kendi alaninda
yeterli donanima sahip, 6grencilerin siiregte aktif olmasini saglayan, onlara rehberlik eden,
isbirlikli 6grenme ortamlari olusturan, 6grenme ortamlarinda yaraticiigl destekleyen
O0gretmenlerin 21. ylzyill 6gretmenleri olabileceginin altini gizmiglerdir.

The Partnership for 21* Century Skills Framework (2006), hazirladiklari raporda 21.
yuzyill 6gretmen Ozelliklerine de yer vermis ve iyi 6gretmenlerin pedagojik bilgileri ile yasam
becerilerini harmanlayan 6gretmenler oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin lider
roliinde, vyaratici, rehber, etik kurallari temel alan bireyler olmalari gerektigini
raporlamislardir. izci ve Kog¢ (2012), farkli alanlardan &gretmen adaylarinin 21. yizyil
yeterlikleri kapsaminda ele alinan yasam boyu 6grenmeye iliskin gorislerinin belirledikleri
¢alismalarinda 6gretmenlerin 6grenmeyi 0grenen bireyler yetistirme, bilgiyi arastirma ve
paylasma, etkili iletisim kurma ve 6grencisiyle birlikte 6grenme gibi 6zelliklere sahip olmalari
gerektigine yonelik sonuglara ulasmiglardir.

Arastirma bulgularinin 6gretmen adaylariile gergeklestirilen diger arastirmalarla paralel
sonuglar géstermesi, 6gretmen adaylarinin 21. yizyil 6grenen ve 6gretmen Ozelliklerine iliskin
farkindalik diizeyine sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Belirlenen temalar ve vurgulanan
Ozellikler bir arada duslnildigiunde, 21. yizyilda 6grenenlerin dnemli ve nitelikli bilgiye
erisebilmeleri igin iletisim ve teknoloji araglarini etkili kullanma bilgi ve becerisine sahip
olmalari, 6gretmenlerin ise 6grenenlerin bu siireci en verimli sekilde gegirebilmeleri igin
gerekli donanima sahip olmalari gerektigi biciminde Ozetlenebilir. Bu noktada 6gretmen
adaylarinin farkindaligindan o6te 6gretim programlarinin, 6grenme-0gretme ydntem ve
tekniklerinin, 6lgme yaklasimlarinin degisen gereksinimlere uygun olarak diizenlenmesi ve
O0gretmen egitiminde bu 6zelliklerin nasil kazandirilacaginin irdelenmesi gerekliligi sorusu
onem kazanmaktadir (Saavedra ve Opfer, 2012). Ogretmen adaylarinin gérislerinin
belirlenmesinin yani sira gelecek ¢alismalarda 21. yizyill 6grenenleri olarak 6gretmen
adaylarina, egitimleri suresince 21. yiuzyill 6grenen Ozelliklerini kazanacaklari 6grenme
ortamlari sunulabilir ve bu dogrultuda 21. yizyil 6grenen ve 06gretmen iliskisini
deneyimlemeleri saglanabilir.
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OGRETMEN ADAYLARININ EGiTiM TEKNOLOJiSi STANDARTLARINA YONELIK
OZ YETERLIKLERINiIN iNCELENMESI

Ceyhun Ozan', Adnan Tasgin’

0z

Arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z
yeterliklerinin belirlenmesi ve 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinin cinsiyet, sinif, 6grenim
gorllen program ve kisisel bilgisayara sahip olma durumu degiskenlerine gore farklilasma
durumlarinin incelenmesidir. Arastirma tarama modelindedir. Arastirma evrenini 2012-2013
ogretim yili gz yariyilinda bir devlet Universitesinin egitim fakdiltesi 1. ve 4. siniflarinda
O0grenim goren Ogretmen adaylari olusturmaktadir.  Arastirmanin 6rneklemi ise evren
icerisinden uygun 6rnekleme yéntemi ile segilen 568 kisiden olugmustur. Veri toplama araci
olarak besli Likert tipinde 6 alt boyut ve 41 maddeden olusan Ogretmen Adaylarinin Egitim
Teknolojileri Standartlari ile ilgili Yeterlikleri Olcegi kullanilmistir. Verilerin analizinde,
dagilimin normallik varsayimini karsilamamasi nedeniyle Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H
testleri kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinin egitim
teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin genel olarak ylksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin kendilerini en yeterli gérdiikleri boyut verimlilik ve
mesleki uygulamalar iken en az yeterli gérdikleri boyut ise sosyal, etik, yasal ve insani konular
boyutudur. Ogretmen adaylarinin 6z yeterlikleri arasinda cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farka ulasilmazken, sinif, 6grenim goérilen program ve kisisel bilgisayara sahip olma durumu
degiskenlerine goére anlamli farklihk bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim teknolojisi; egitim teknolojisi standartlari; 6z yeterlik; 6gretmen
adaylari

" Bu arastirma 2013 yilinda Erzurum’da diizenlenen 7. Uluslararasi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Sempozyumu'nda s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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ANALYSIS OF PROSPECTIVE TEACHERS’ SELF-EFFICACY TOWARDS
EDUCATIONAL TECHNOLOGY STANDARDS

Abstract

The aim of the study is to analysis of the prospective teachers’ self-efficacy towards
educational technology standards and to examine the divergence of the students' self-efficacy
according to the variables of gender, class, educational program and personal computer
availability. The study is in survey model. The population of the study consists of prospective
teachers who study in the first and fourth grade of education faculty of a state university
during the fall semester of 2012-2013 academic year. The sample of the study consists of 568
individuals selected within the population by convenience sampling method. As a data
collection tool, five point Likert type consisting of 6 sub-dimensions and 41 items of Self-
Efficacy Scale for Educational Technology Standards’ for prospective teachers was used. In
data analysis, Mann-Whitney U and Kruskal-Wallis H tests were used as the distribution could
not meet the normality assumption. According to the results obtained from the study, it has
been determined that the self-efficacy perceptions of the prospective teachers for the
educational technology standards are generally high. While the dimensions that the
prospective teachers find themselves as most competent are productivity and professional
practices, the dimensions they find themselves as least competent are social, ethical, legal and
humanitarian issues. While there was no significant difference in the self-efficacy of the
prospective teachers compared to the gender variable, there was a significant difference
according to class, educational program and having personal computer variables.

Keywords: Educational technology; educational technology standarts; self-efficacy;
prospective teachers

Summary

Teachers are one of the key stakeholders in technology integration in education. The
development of teacher proficiencies is effective in the process of technology integration.
Using education technology has an important place in the education and training process. For
this reason, many countries have begun to implement different programs in order to increase
the use of educational technology in education and training. As a result of these programs,
teachers' use of educational technology has increased. In order to increase the use of
educational technology all over the world, to bring all teachers' use of educational technology
to a certain level and standard, Educational technology standards for teachers have been
developed. The National Educational Technology Standards emerging in the United States and
spreading all over the world can be regarded as a guide to teachers, students and
administrators on the use of educational technologies. The National Educational Technology
Standards consist of six components: (1) Technological processes and concepts, (2) Planning
and designing learning environments and experiences, (3) Learning, teaching and curriculum
(4) Assessment and evaluation, (5) Productivity and professional practice, (6) Social, ethical,
legal and humanitarian issues. Effective teachers model and apply National Education
Technology Standards to design, implement, and evaluate learning experiences, enrich their
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professional practices, and build a positive model for their students, colleagues, and society
to involve students in the learning process and improve learning.

Despite the fact that the prospective teachers in Turkey are trained for the use of
educational technology, the place of this training is not known considering the standards of
educational technology accepted in the world. For this purpose, it is important to investigate
the prospective teachers’ skills acquired through general education in our country and
accordingly their self-efficacy of the educational technology standards. The aim of this study
is to determine the self-efficacy of the prospective teachers for the standards of educational
technology and to examine the divergence of the students' self-efficacy according to the
variables such as gender, class, educational program and personal computer availability.

The study is in survey model. In this study, as it is aimed to investigate the self-efficacy
of the prospective teachers for the standards of educational technology by selecting a sample
from within a specific population, survey model is preferred. The population of the research
consists of prospective teachers who study in the first and fourth grade of education faculty
of a state university during the fall semester of 2012-2013 academic year. At the first stage,
the sample of the research consists of 600 individuals selected within the population by
convenience sampling method. As a result of the examinations in the dataset, as 22 people
underfill the scale and 10 people had extreme values according to calculated Mahalanobis
distance values, have been removed from the dataset. As a result, the sample of the study
consisted of 568 individuals. The students in the sample are in Pre-school, Primary School
Mathematics, Science, Turkish, Philosophy, Turkish Language and Literature, German, French,
English and Computer and Instructional Technology Programs. In the study, Proficiency Scale
for Educational Technology Standards’ for prospective teachers developed by Coklar was
used. The scale consists of 41 items in 6 sub-dimensions in a five-point Likert type. In this
study, confirmatory factor analysis was performed to validate the scale and the existing
structure of the scale was verified for the sample of this research. For reliability, the
Cronbach's alpha coefficient was calculated for the generic and subscale of the scale, and for
the generic of the scale .96; Subscales were found to be .85, .86, .85, .86, .85 and .77,
respectively. In data analysis, as the distribution could not meet the normality assumption,
the arithmetic mean and the standard deviation values are used in the general examination
of the self-efficacy, Mann-Whitney U for differentiation in terms of gender, class, and personal
computer availability variables and Kruskal-Wallis H test was used for the educational program
variable.

According to the results obtained from the study, it has been determined that the self-
efficacy perceptions of the prospective teachers for the educational technology standards are
generally high. While the dimensions that the prospective teachers find themselves as most
competent are productivity and professional practices, the dimensions they find themselves
as least competent are social, ethical, legal and humanitarian issues. The knowledge of
technological processes and concepts and the self-efficacy perceptions of male prospective
teachers in social, ethical, legal and humanitarian issues dimensions are significantly higher
than female prospective teachers. As the self-efficacy perceptions were examined in general,
it was concluded that male prospective teachers had higher self-efficacy perceptions even
though there was no significant difference between female and male prospective teachers.
The knowledge of technological processes and concepts, productivity and professional
practices and the self-efficacy perceptions of the 4th grade prospective teachers are
significantly higher than the 1st grade prospective teachers standards of education technology
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are increased as the class of the prospective teachers increase. The self-efficacy perceptions
for the scale and sub-dimensions of the scale of prospective teachers, who are in the computer
and instructional technology education program, are significantly higher than the prospective
teachers in the other programs. Only a meaningful difference was not reached in the
dimension of teaching planning according to individual differences in size and special needs.
The lowest self-efficacy perception belongs to the prospective teachers who are in social
areas. For in general and sub-dimensions of the scale, self-efficacy perceptions of prospective
teachers with personal computers are significantly higher than those who do not. According
to this, it was determined that the self-efficacy perceptions of the prospective teachers with
computer for the educational technology standards were higher. The results obtained are also
consistent with the results of the studies carried out in the related literature.

Giris

21. yuzyill becerilerinin ne olmasiile ilgili ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan ¢alismalar
ogrencilerde, 6gretmenlerde ve yoneticilerde bulunmasi gereken o6zellikleri standartlar
biciminde ifade ederken bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin bigcimde kullanma becerisinin
temel beceriler arasinda oldugu belirtilmistir. Bilgi ve iletisim teknolojileri sadece temel bir
yeterlik alani degil ayni zamanda diger yeterlik alanlarinin da etkili ve verimli bir sekilde
kullaniimasini saglayan bir etkendir (Voogt ve Roblin, 2012). Ogrencilerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini etkili ve verimli bir sekilde kullanabilmeleri bu teknolojilerin 6grenme 6gretme
ortamlarina entegrasyonu ile yakindan iligkilidir.

Egitimde teknoloji entegrasyonunun onemli paydaslarindan biri de 6gretmenlerdir.
Ogretmen yeterliliklerinin gelistiriimesi teknoloji entegrasyon siirecini etkili kilacaktir (Hew ve
Brush, 2008; Karal, Aydin ve Ursavas, 2009; Lim, 2007; Lim ve Khine, 2006). Egitim teknolojisi
kullanimi sagladigi yararlar sayesinde, egitim ve 6gretim slirecinde 6nemli bir yer tutmaktadir.
Bu nedenle pek cok Ulke egitim ve 06gretim siirecinde egitim teknolojisi kullanimini
artirabilmek amaciyla farkh programlar uygulamaya baglamistir. Gergeklestirilen bu
programlarin bir sonucu olarak 6gretmenlerin egitim teknolojilerini kullanim duzeyleri
artmustir (Stuve ve Cassady, 2005). Ancak, her 6gretmenin egitim teknolojisinden gerektigi gibi
faydalanamamasi, egitim ve 6gretim slrecinde egitim teknolojileri kullanimi konusunda bir
birliktelik saglama ihtiyacini dogurmustur (Coklar, 2008).

Tim dlnyada egitim teknolojileri kullanimini artirmak, tim o6gretmenlerin egitim
teknolojileri kullanimini belirli bir diizeye getirerek, bir standarda ulastirmak amaci ile
o0gretmenlere yonelik egitim teknolojileri standartlar gelistirilmistir (UNESCO, 2002). Amerika
Birlesik Devletleri’nde ortaya c¢ikan ve tim dinyaya yayilan Ulusal Egitim Teknolojisi
Standartlari (National Educational Technology Standarts-NETS) egitim teknolojilerinin
kullanimi konusunda 6gretmen, 6grenci ve yoneticilere rehber niteliginde kabul edilebilir
(Coklar ve Odabasi, 2009). 2000 yilinda yayinlanan NETS-T standartlari alti bilesenden
olusmaktadir (ISTE, 2008):

. Teknolojik islemler ve Kavramlar: Ogretmenler teknolojik islemleri ve kavramlari etkili
bir sekilde ifade edebilirler veya gergeklestirebilirler.

ll. Ogrenme Ortamlari ve Yasantilarinin Planlanmasi ve Tasarlanmasi: Ogretmenler
teknoloji destekli etkili 6gretim ortamlari ve yasantilarini planlar ve tasarlarlar.
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l1l. Ogrenme, Ogretme ve Egitim Programi: Ogretmenler, dgrenci 6grenmelerini en st
dizeye ¢ikarmak igin teknoloji ile kullanilabilecek yéntem ve stratejileri iceren 6gretim
planlarini uygularlar.

IV. Olgme ve Degerlendirme: Ogretmenler, farkh ve etkili 6lcme degerlendirme
stratejilerini kullanmayi kolaylastirmak igin teknolojiyi kullanirlar.

V. Verimlilik ve Mesleki Uygulama: Ogretmenler, verimliliklerini artirmak ve mesleki
deneyimlerini zenginlestirmek igin teknolojiyi kullanirlar.

VI. Sosyal, Etik, Yasal ve insani Konular: Ogretmenler, okullarda teknoloji kullanimi ile
iliskili olabilecek sosyal, etik, yasal ve insani konulari anlar ve uygulamalarina aktarirlar.

Teknoloji alaninda yasanan hizli degisim ve donlisiim siirecine uygun olarak 2008 yilinda
yeniden gelistirilen ve yayinlanan 6gretmenler igin egitim teknolojileri standartlari ise bes
kategoriden olusmaktadir (ISTE, 2012):

I. Ogrencilerin Ogrenmelerine Yardimci Olmak ve Yaraticihgl Tesvik Etmek: Ogretmenler
hem yiiz ylize hem de sanal ortamlarda 6grencilerin 6grenmesini saglayan, yaratici ve yenilikgi
olmalarina imkan saglayan 6grenme-6gretme ve teknoloji konularindaki bilgilerini kullanirlar.

Il. Dijital Cagin Ogrenme Yasantilarini ve Degerlendirmelerini Tasarlamak ve Gelistirmek:
Ogretmenler Ulusal Egitim Teknolojisi Standartlari’nda belirtilen bilgi, beceri ve davranislarin
gelistirilmesi igin bir baglam icerisinde igerik 6grenmesini en Ust seviyeye getirmek igin ¢agdas
araglari ve kaynaklari birlestiren 6zgun 6grenme yasantilarini ve degerlendirmelerini tasarlar,
gelistirir ve degerlendirirler.

1. Dijital Cagda Calisma ve Ogrenme Konusunda Model Olmak: Ogretmenler, kiiresel ve
dijital toplumda yenilikgi bir meslegin bilgi, beceri ve slireglerinin nasil olacagini sergilerler.

IV. Dijital Vatandaslhga Model Olmak ve Bireyleri Tesvik Etmek: Dijital ¢ag toplumunda
yerel ve kiiresel toplumsal sorunlar ve sorumluluklar konusunda bilgi sahibi olan 6gretmenler
meslek yasamlarinda etik ve yasal kurallara uymaya 6zen gosterirler.

V. Mesleki Gelisimi Saglamak ve Lider Olmak: Ogretmenler siirekli olarak mesleki
gelisimlerini saglarlar, yasam boyu 6grenmeyi modellerler, dijital araglarin ve kaynaklarin etkili
bir sekilde kullanilmasini destekleyerek ve gostererek kendi okullarinda ve mesleki
ortamlarinda liderlik sergilerler.

Etkili 6gretmenler 6grencileri 6grenme slrecine dahil etmek ve 6grenmeyi gelistirmek
icin O0grenme deneyimlerini tasarlamak, uygulamak ve degerlendirmek, mesleki
uygulamalarini zenginlestirmek ve 6grencileri, meslektaslari ve toplum igin olumlu bir model
olusturmak igin Ulusal Egitim Teknolojisi Standartlarini model alir ve uygularlar (Smaldino,
Lowther, Mims ve Russell, 2015).

Turkiye’de egitim teknolojisi kullanimina yonelik 6gretmen adaylarina egitim
verilmesine karsin, bu egitimin dlinyada kabul géren egitim teknolojisi standartlarinin
neresinde oldugu bilinmemektedir (Coklar, 2008). Bu amagla dncelikle tGlkemizde 6gretmen
adaylarinin genel egitimi ile edindikleri beceriler ve buna bagh olarak egitim teknolojisi
standartlarina yonelik 6z yeterliklerinin arastirilmasi 6nemlidir. Literatlirde egitim teknolojisi
standartlari 6z vyeterlikleri, teknoloji kullanim vyeterlikleri ve teknopedagojik egitim
yeterliklerini inceleyen aragtirmalara rastlanmigtir.  Egitim teknolojisi standartlar
yeterliklerinin incelendigi bazi arastirmalar ortaokul 6grencilerinin (Misirli, 2015), 6gretmen
adaylarinin (Coklar, 2008; Coklar ve Odabasi, 2009; Evans, 2006; Giles ve Kent, 2016; Judge ve
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O’Bannon, 2007; Sirin ve Duman, 2013; Ulucan ve Karabulut, 2012) ve 6gretmenlerinin (Ozan,
2009; Ozciftci ve Cakir, 2015) yeterliklerinin incelendigi calismalardir. Ogretmen ve dgretmen
adaylarinin teknoloji yeterliklerinin incelendigi calismalar (Blankson, Keengwe ve Kyei-
Blankson, 2010; Gokgek, Glines ve Genctlirk, 2013; Hakkari, Atalar ve Tlysliz, 2015; Han ve
Wang, 2010; Pamuk, Ulken ve Dilek, 2012) ve teknopedagojik egitim yeterliklerinin (Argon,
ismetoglu ve Celik-Yilmaz, 2015; Murat ve Erten, 2016) incelendigi calismalar da
bulunmaktadir. Ayrica ilgili konularda 6lgek gelistirme galismalari da yapilmistir (Christensen
ve Knezek, 2015; Simsek ve Yazar, 2016). Tirkiye” de 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi
standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin inceledigi ¢alismalar igerisinde Sirin ve Duman
(2013) ile Ulucan ve Karabulut (2012) tarafindan yapilan ¢alismalar beden egitimi 6gretmenleri
ile sinirlidir. Coklar (2008) tarafindan 6gretmen adaylariyla yapilan ¢alismanin verileri de 2007-
2008 oOgretim yilina aittir. Bu arastirmada da Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi
standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarini belirlemek amaciyla egitim fakultesindeki 11 farkh
programda 6grenim goren 6gretmen adayindan veri toplanmigtir. Ayrica Coklar’in (2008)
arastirmasindan farkl olarak 6z yeterlik algilari sinif diizeyi ve kisisel bilgisayara sahip olma
durumu degiskenleri agisindan da incelenmistir. Bu agidan arastirmanin, kapsamli ve énceki
arastirmalardan farkli bir 6rneklem grubu ile gergeklestirilmesi ve Coklar (2008) tarafindan
elde edilen sonuglarin giincellenerek 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarindaki mevcut
durum ile zaman igerisindeki degisimi belirlemeye imkan tanimasi agisindan alana katki
saglayacagi distintilmektedir. Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi
standartlarina yonelik 6z yeterliklerinin belirlenmesi ve 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinin
cinsiyet, sinif, 6grenim gorilen program ve kisisel bilgisayara sahip olma durumu
degiskenlerine gore farklilasma durumlarinin incelenmesidir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modelindedir. Tarama arastirmalari, arastirmacilarin bir hedef evren
icerisinden orneklem segerek anket ya da yapilandirilmig gériismeler yoluyla kisilerin tutum,
inang, deger, davranis, duslince, aliskanlik, istek vb. 6zellikleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla
basvurduklari calismalardir (McMillan ve Schumacher, 2010). Bu arastirmada da belirli bir
evren igerisinden 6rneklem segilerek 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina
yonelik 6z yeterlik algilari arastiriimak istendiginden tarama modeli tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini 2012-2013 6gretim yili gliz yariyillinda bir devlet Giniversitesinin egitim
fakultesi 1. ve 4. siniflarinda 6grenim géren 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi ise ilk etapta evren igerisinden kolay ulasilabilir drnekleme yéntemiyle segilen 600
kisi olusturmustur. Veri setinde yapilan incelemeler sonucunda 22 kisi 6lgegi eksik doldurdugu,
10 kisi de hesaplanan Mahalanobis uzakhgi degerlerine gore ug degere sahip oldugu igin veri
setinden ¢ikarilmistir. Sonug¢ olarak arastirmanin 6rneklemi 568 kisiden olusmustur.
Orneklemde yer alan 6gretmen adaylari, okul dncesi, ilkégretim matematik, fen bilgisi, Tirkce,
felsefe, Tirk dili ve edebiyati, Almanca, Fransizca, ingilizce ve bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri programlarinda 6grenim gérmektedirler. Ornekleme iliskin bilgiler tablo 1’de yer
almaktadir.
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Tablo 1. Ornekleme iliskin Bilgiler

f %
Okul 6ncesi 107 18.1
Yabanci Dil
ingilizce 106 18.7
Almanca 16 2.8
Fransizca 16 2.8
Fen-Matematik Alanlari
Fen bilgisi 51 9.0
iIkdgretim matematik 77 13.6
Sosyal Alanlar
Tirkge 49 8.6
Felsefe 36 6.3
Tirk dili ve edebiyati 44 7.7
Bllglsay?r vg ogretim 66 11.6
teknolojileri
Toplam 568 100
Kiz 414 72.9
Cinsiyet Erkek 154 27.1
Toplam 568 100
1. sinif 334 58.8
Sinif 4. sinif 234 41.2
Toplam 568 100
Var 355 66.8
Kisisel bilgisayar Yok 201 36.2
Toplam 556 100

Tablo 1 incelendiginde érneklem grubunda; 107 okul &ncesi, 106 ingilizce, 77 ilkdgretim
matematik, 66 bilgisayar ve 6gretim teknolojileri, 51 fen bilgisi, 49 Tirkge, 44 Turk dili ve
edebiyati, 36 felsefe, 16 Almanca ve 16 Fransizca olmak lizere toplam 568 6gretmen adayi yer
almaktadir. Ayrica 6rneklem grubunda yer alan 6gretmen adaylarindan 414’G kiz, 154°G
erkektir, 334°G 1. sinif, 234’0 4. siniftir ve 355’inin kisisel bilgisayari varken, 201’inin kisisel
bilgisayari yoktur. Kisisel bilgisayar ile ilgili soruya 12 kisi cevap vermemistir. Bu soru ile ilgili
analizler 556 kisi Gzerinden yapilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler, veri toplama aracinin 6gretmen adaylarina yiiz ylize uygulanmasi ile
iki haftalik stireg icerisinde toplanmistir. Veri toplama araci olarak Coklar (2008) tarafindan
gelistirilen “Ogretmen Adaylarinin Egitim Teknolojileri Standartlari ile ilgili Yeterlikleri Olgegi”
kullaniimistir. Olgek, besli Likert tipinde 6 alt boyut toplam 41 maddeden olusmaktadir. Bu
arastirmada olgegin gegerliginin saglanmasi amaciyla dogrulayici faktér analizi yapilmis ve
Olgegin var olan yapisi bu arastirmanin érneklemi igin de dogrulanmistir. Glvenirlik igin ise
Olcegin geneli ve alt boyutlari igin Cronbach alfa katsayisi hesaplanmis ve Olgegin geneli igin
.96; alt boyutlariicin de .85, .86, .85, .86, .85 ve .77 olarak bulunmustur. Bu sonuclara gére de
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Olgekten elde edilen sonuglarin glivenilir oldugu sdylenebilir. Dogrulayici faktor analizine iligkin
sonuglar Sekil 1’de gosterilmistir.

0O 00 00O0CO0OO0DOOO0ODOOODDODOOODODOODO0ODODDODOODDODODOOQOQODODOODODOODODOOOO
L]
L)

DUBE S B
Chi-Sguare=2466.00, 4Af=7&4., P-value=0.00000, RMSEA=0.063

Sekil 1. Dogrulayici Faktdr Analizine iliskin Diyagram

DFA’dan elde edilen sonuglara gére uyum iyiligi indekslerinin hepsinin kabul edilebilir
sinirlar icerisinde oldugu ve 6lcegin var olan faktor yapisinin bu calismadaki 6rneklem igin de
dogrulandigi sonucuna ulasiimistir (RMSEA= 0,063; Ki-Kare/sd= 3,22; SRMR= 0,075; NFI=0,93;
NNFI=0,94; CFI= 0,93; GFI= 0,91; AGFI=0,87).

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde 06ncelikli olarak dagilimin  normalligine iliskin
Kolmogorov-Smirnov Testi uygulanmis ve sagilim grafikleri incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov
Testi’ne iliskin sonuglar Tablo 2’ de gosterilmistir.
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Tablo 2. Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglari

Alt Boyutlar Statistic  sd p
Teknolojik islemler ve kavramlar bilgisi .079 568 .00
Ogrenme ortamlari ile 6grenme yasantilarinin 140 568 .00
planlanmasi ve tasarlanmasi

Olgme ve degerlendirme 095 568 .00
Verimlilik ve mesleki uygulamalar .082 568 .00
Sosyal. etik. yasal ve insani konular .095 568 .00
Bireysel farkliliklara ve 6zel ihtiyaglara gére 6gretimi 086 568 .00
planlama

Toplam .041 568 .00

244

Tablo 2’ ye gbre Kolmogorov-Smirnov degerleri ve sagilim grafiklerine gore 6lgegin
normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinin
farklilasma durumlarinin incelenmesinde parametrik olmayan testler tercih edilmistir. Oz
yeterliklerin genel olarak incelenmesinde aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
kullanilirken, cinsiyet, sinif ve kisisel bilgisayara sahip olma durumu degiskenleri agisindan
farkhlagsma durumu icin Mann-Whitney U, 6grenim gorilen program degiskeni icin ise Kruskal-
Wallis H testleri kullanilmistir. Ogrenim gériilen program degiskeni icin ayni bélim catisi
altinda olan programlar daha anlamli yorumlar elde edebilmek adina birlikte ele alinarak

incelenmigstir.

Bulgular

Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarina

iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yoénelik 6z yeterliklerine

iliskin degerler

Alt Boyutlar n X Ss
Teknolojik islemler ve kavramlar bilgisi 568 385 .71
Ogrenme ortamlari ile 6grenme yasantilarinin 568 389 76
planlanmasi ve tasarlanmasi

Olgme ve degerlendirme 568 3.87 .66
Verimlilik ve mesleki uygulamalar 568 4.23 51
Sosyal. etik. yasal ve insani konular 568 3.60 .79
Bireysel farkliliklara ve 6zel ihtiyaglara gére 6gretimi 568 3.89 .76
planlama

Toplam 568 3.99 .52

Tablo 3’e gbre 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik
puanlarinin ortalamasi 3,99’dur. Bu sonuca gbre 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi
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standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Tablo egitim
teknolojisi standartlarinin  boyutlarina goére incelendiginde, “verimlilik ve mesleki
uygulamalar” (X = 4,23) boyutunda dgretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin gok yiiksek;
diger boyutlarda da yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik
algilarinin en disiik oldugu boyut ise “sosyal, etik, yasal ve insani konular” (X = 3,60)
boyutudur. Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik
algilarinin cinsiyet degiskenine gore anlamh olgide farklilagma durumuna iliskin Mann-
Whitney U Testi yapilmis olup, sonuglar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yénelik 6z yeterliklerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumu

o Sira Sira
Alt Boyutlar Cinsiyet n Ortalamasi  Toplami u z p
Teknolojik islemler Kiz 414 272.18 112684.5
26779.500 -2.941  .003
ve kavramlar bilgisi Erkek 154 317.61 48911.5
Ogrenme ortamlari Kiz 414 286.13 118457
ile 6grenme
til 31204.000 -.392 .695
yazantiiarinin Erkek 154 280.12 43139
planlanmasi ve
tasarlanmasi
Olgme ve Kiz 414 284.70 117865.5
31795.500 -.048 .962
degerlendirme Erkek 154 283.96 43730.5
Verimlilik ve mesleki  Kiz 414 289.23 119743
29918.000 -1.129  .259
uygulamalar Erkek 154 271.77 41853
Sosyal, etik, yasalve  Kiz 414 273.38 113179
27274.000 -2.656 .008
insani konular Erkek 154 314.40 48417
Bireysel farkliliklara Kiz 414 286.13 118457
ve Ozel ihtiyaclara
o e 31204.000 -.392 .695
gore 6gretimi Erkek 154 280.12 43139
planlama
Kiz 414 281.03 116344.5
Topl 30439.500 -.827 .408
oplam Erkek 154 293.84 45251.50

Tablo 4’e gore 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik
algilar cinsiyet degiskenine gore olgegin geneli igcin (U= 30439,5; p>,05) anlamh &lglide
farklilasmamakta olup, 6lgegin “teknolojik islemler ve kavramlar bilgisi” (U= 26779,5; p<,05)
ve “sosyal, etik, yasal ve insani konular” (U= 27274; p<,05) boyutlarinda anlaml olglide
farkhlagsmaktadir. Erkek 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilari dlgegin “teknolojik islemler
ve kavramlar bilgisi” ile “sosyal, etik, yasal ve insani konular” boyutlarinda kiz 6gretmen
adaylarina gore anlamli 6lgiide daha yiksektir. Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi
standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin sinif degiskenine gére anlamli dlglide farklilagsma
durumuna iliskin Mann-Whitney U Testi yapilmis olup, sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yénelik 6z yeterliklerinin sinif
degiskenine gore farklilagma durumu

Sira Sira
Alt Boyutlar Sinif n Ortalamasi  Toplami u z p
Teknolojik islemler ve 1.Sinif 334 262.56 87694
31749 -3.819 .000
kavramlar bilgisi 4.Siif 234 315.82 73902
Ogrenme ortamlariile 1.Smnif 334 273.98 91509
0grenme yasantilarinin
35564 -1.845 .065
planlanmasi ve 4.Siif 234 299.52 70087
tasarlanmasi
.. 1.Sinif 334 277.49 92682
Ol degerlendi 36737 -1.220 .223
cme Ve degeriendirme 4 simif 234 294.50 68914
Verimlilik ve mesleki 1.Sinif 334 272.88 91143
35198 -2.019 .044
uygulamalar 4.Siif 234 301.08 70453
Sosyal, etik, yasal ve insani 1. Sinif 334 274.63 91725
35780 -1.718 .086
konular 4.Siif 234 298.59 69871
Bireysel farkliliklara ve 6zel 1.Sinif 334 273.98 91509
ihtiyaclara gore o6gretimi 4 sinf 234 299.52 20087 35564 -1.845 .065
planlama
1.Sinif 334 267.77 89435
Toplam 4.snif 234 308.38 72161 50400 ~2:903 004

Tablo 5’e gore 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik
algilari sinif degiskenine gore 6lgegin geneli (U= 33490; p<,05) ile “teknolojik islemler ve
kavramlar bilgisi” (U= 31749; p<,05) ve “verimlilik ve mesleki uygulamalar” (U= 35198; p<,05)
boyutlarinda anlamli élciide farkhilagmaktadir. Olgegin geneli ile “teknolojik islemler ve
kavramlar bilgisi” ve “verimlilik ve mesleki uygulamalar” boyutlarinda 4. sinif 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik algilari 1. sinif 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarina gére anlamh
olclide daha yiiksektir. Olgegin diger boyutlarinda anlamli fark clkmamasina ragmen élcegin
geneli igin 4. sinif 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin 1. sinif 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlik algilarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmen adaylarinin egitim
teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin 6grenim gorilen program degiskenine
gore anlamli 6lgtide farklilagma durumuna iligkin Kruskal Wallis H Testi yapilmis olup, sonuglar
Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yénelik 6z yeterliklerinin
O0grenim gorulen program degiskenine gore farklilasma durumu

Alt Boyutlar Program Sira Ki- p Anlamli
Ortalamasi Kare fark
Okul 6ncesi 107 291.53
Yabanc dil 138 292.95
Teknolojik |§.Ie!'n.ler ve Fen- . 128 255 20 4 39860 000 5>1, 2,
kavramlar bilgisi matematik 3,4
Sosyal alanlar 129 244.64
Bote 66 390.18
Okul 6ncesi 107 294.56 4 12971 .011
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. . Yabanci dil 138 286.29
Ogrenme ortamlari ile Fer 128
0grenme yasantilarinin . 266.01 5>1,2,
lanlanmasi ve matematik 3,4
P Sosyal alanlar 129 262.45 ’
tasarlanmasi —
Bote 66 343.42
Okul 6ncesi 107 287.70
Yabanci dil 138 267.58
Olgme ve Fen- 128 7622 16131 003 > L%
degerlendirme matematik 3,4
Sosyal alanlar 129 270.52
Bote 66 358.08
Okul 6ncesi 107 314.44
Yabanci dil 138 268.28
Verimlilik ve mesleki Fen- 128 >>23
. 265.95 4 12.838 .012 4
uygulamalar matematik 152 3
Sosyal alanlar 129 271.36 ’
Bote 66 331.54
Okul 6ncesi 107 305.22
Yabanci dil 138 257.80
Sosyal, etik, yasal ve Fen- 128 >> 12,
>osyal, etk ¥ . 26396 4 265549 000 3,4
insani konular matematik 152 3
Sosyal alanlar 129 272.07 ’
Bote 66 370.87
Okul 6ncesi 107 297.19
. Yabanci dil 138 273.89
Bireysel farkliliklara ve Fen. 128
ozel ihtiyaclara gore . 277.39 4 8967 .062
e matematik
ogretimi planlama
Sosyal alanlar 129 267.28
Bote 66 333.55
Okul 6ncesi 107 303.05
Yabanci dil 138 274.83
Fen- 128 >> 12,
Toplam . 261.44 4 25.088 .000 3,4
matematik 153 4
Sosyal alanlar 129 258.99 ’
Bote 66 369.23

Tablo 6’ya gore 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik
algilari 6grenim gorilen program degiskenine gore dlgegin geneli (Ki-kare= 25088; p<,05) ile
“teknolojik islemler ve kavramlar bilgisi” (Ki-kare = 39860; p<,05), “Ogrenme ortamlari ile
O0grenme yasantilarinin planlanmasi ve tasarlanmasi” (Ki-kare = 12971; p<,05), “Olgme ve
degerlendirme” (Ki-kare = 16131; p<,05), “verimlilik ve mesleki uygulamalar” (Ki-kare = 12838;
p<,05) ve “sosyal, etik, yasal ve insani konular” (Ki-kare = 26549; p<,05) boyutlarinda anlaml
Olgude farkhlagsmaktadir. “Bireysel farkliliklara ve 6zel ihtiyaglara gore 6gretimi planlama”
boyutunda ise anlamli bir farkhilhiga ulasilmamstir (Ki-kare = 8967; p>,05). Olcegin geneli ve
anlamli fark ¢ikan boyutlarinda, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri programinda 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilari diger programlarda 6grenim goéren 6gretmen
adaylarindan daha yuksektir. Okul 6ncesi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
0z yeterlik algilari 6lgegin genelinde fen-matematik ile sosyal alanlar programlarinda 6grenim

Cilt:7 Sayi:2 Yil:2017



Ceyhun Ozan, Adnan Tasgin 248

goren O6gretmen adaylarindan; “verimlilik ve mesleki uygulamalar” ile “sosyal, etik, yasal ve
insani konular” boyutlarinda ise yabanci dil ile fen-matematik programlarinda 6grenim géren
dgretmen adaylarindan anlamli 6lgiide daha vyiiksektir. Ogretmen adaylarinin egitim
teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin kisisel bilgisayara sahip olma durumu
degiskenine gore anlamli 6lgtide farklilasma durumuna iliskin Mann-Whitney U Testi yapiimis
olup, sonuglar Tablo 7'de gosterilmistir.

Tablo 7. Oz yeterliklerin kisisel bilgisayara sahip olma durumu degiskenine gére farklilasma
durumu

Kisisel Sira Sira
Alt Boyutl Z
oyutiar Bilgisayar Ortalamasi  Toplami P
Teknolojik islemler ve  Var 355 307.62 109205.00
25340.000 -5.697 .000
kavramlar bilgisi Yok 201 227.07 45641.00
Ogrenme ortamlari Var 355 294.12 104411.50
ile 6grenme
til 30133.500 -3.079 .002
yazantiiarinin Yok 201 250.92 50434.50
planlanmasi ve
tasarlanmasi
OI(;umeve. Var 355 295.29 104828.00 29717.000 -3.285 001
degerlendirme Yok 201 248.85 50018.00
Verimlilik ve mesleki ~ Var 355 300.90 106818.00
27727.000 -4.376 .000
uygulamalar Yok 201 238.95 48028.00
Sosyal, etik, yasal ve Var 355 298.43 105942.50
28602.500 -3.899 .000
insani konular Yok 201 243.30 48903.50
Bireysel farkliliklara Var 355 294.12 104411.50
ve Ozel ihtiyaglara
o e 30133.500 -3.079 .002
gore 6gretimi Yok 201 250.92 50434.50
planlama
Var 355 304.96 108262.00
Topl 26283.000 -5.163 .000
oplam Yok 201 231.76 46584.00

Tablo 7’ye gore 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik
algilart kisisel bilgisayara sahip olma durumu degiskenine gore 6lgegin geneli ve butin
boyutlari igin anlamh &lglide farklilasmaktadir. Kisisel bilgisayara sahip olan 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik algilari sahip olmayanlara gore 6lgegin geneli ve biitlin boyutlari igin
anlamli 6lgtide daha yuksektir.

Sonuglar

Arastirmadan elde edilen sonuglara goére Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi
standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu séylenebilir.
Ogretmen adaylarinin kendilerini en yeterli gérdiikleri boyut verimlilik ve mesleki uygulamalar
iken en az yeterli goérdikleri boyut ise sosyal, etik, yasal ve insani konular boyutudur. Bu
sonuglar Coklar (2008) tarafindan 2566 6gretmen adayindan veri toplanarak 6gretmen
adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin incelendigi doktora
tezinden elde edilen sonuglarla da birebir uyusmaktadir. Benzer sonuglar Ulucan ve Karabulut
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(2012) tarafindan beden egitimi 6gretmen adaylarinin, Ozgiftci ve Cakir (2015) tarafindan
uzaktan egitim tezsiz yiksek lisans egitimi alan sinif 6gretmenlerinin egitim teknolojisi 6z
yeterlik algilarinin belirlendigi ¢alismalardan da elde edilmistir.

Teknolojik islemler ve kavramlar bilgisi ile sosyal, etik, yasal ve insani konular
boyutlarinda erkek 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilari kiz 6gretmen adaylarina goére
anlamh 6lgiide daha yiiksektir. Oz yeterlik algilari genel olarak incelendiginde kiz ve erkek
O0gretmen adaylari arasinda anlamh bir fark bulunmamasina ragmen erkek 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik algilarinin daha yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglar,
Coklar (2008) tarafindan yapilan galismanin sonuglari ile de birebir 6rtlismektedir. Ulucan ve
Karabulut (2012) beden egitimi 6gretmen adaylarinin, Ozciftci ve Cakir (2015) sinif
o0gretmenlerinin egitim teknolojisi standartlari 6z yeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore
anlamh o6lglide farkhlasmadigi sonucuna ulasmislardir. Tuncer ve Tanas (2011) 6gretmen
adaylarinin bilgisayar 6z yeterlik algilarinin; Kahraman, Yilmaz, Erkol ve Altun Yalgin (2013) da
egitsel amagliinternet kullanimi 6z yeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli élglide
degismedigini belirlemislerdir. Benzer sonuglara diger arastirmalarda da rastlanmaktadir (Ata
ve Baran, 2011; Kilic ve Coskun, 2010; Tuncer ve Oziit, 2012). Bu sonuclardan farkl olarak
Yenilmez, Turgut, Anapa ve Ersoy (2011) ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin egitsel
amagli internet kullanimina yonelik 6z yeterlik algilarinin erkeklerde daha ylksek oldugunu
belirlemistir. Ozan (2009) da erkek sinif 6gretmenlerinin bilgisayar teknolojilerine yonelik 6z
yeterlik algilarinin kadin 6gretmenlere gére anlamli 6lglide daha yilksek oldugu sonucuna
ulagmistir. Kahraman vd. (2013) bilgisayara karsi tutum, bilgisayar 6z yeterligi ve bilgisayar
kaygisi ile ilgili olarak cinsiyetler arasindaki farkliliklari ortaya cikarmaya yonelik olarak
ylritilen cahsmalarda, blylk oranda erkeklerin lehine sonuglar elde edildigini ancak
ginimiizde bilgisayarin yayginlasmasiyla ve erisiminin kolaylagmasiyla birlikte tutum, 6z
yeterlik ve kaygi acisindan cinsiyetler arasinda farkhlik olmadigina dair elde edilen bulgularin
yer aldigi ¢alismalarin sayisinda bir artis yasandigini belirtmistir. Bu arastirmada elde edilen
bulgular da bu yorumu destekler niteliktedir.

Teknolojik islemler ve kavramlar bilgisi, verimlilik ve mesleki uygulamalar ile 6lgegin
geneli igin 4. sinif 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilari 1. sinif 6gretmen adaylarina gére
anlamli 6lgiide daha yiksektir. Buna gore 6gretmen adaylarinin siniflari yikseldikge egitim
teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlik algilarinin da yikseldigi sdylenebilir. Kaya ve
Durmus (2010) tarafindan yapilan arastirmada da doérdiinci sinif 6gretmen adaylarinin
internet 0z yeterlik algilarinin birinci sinif 6gretmen adaylarina gére anlaml diizeyde yliksek
oldugu belirlenmistir. Tuncer ve Tanas (2011) ise 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z yeterlik
algilarinin; Kahraman vd. (2013) de egitsel internet kullanimi 6z yeterlik algilarinin sinif
degiskenine gore anlamli dl¢iide degismedigi sonucuna ulagmislaridir. Bu sonuglardaki
farklihgin nedeni Tuncer ve Tanig’'in (2011) galismalarinda yalnizca 1 ve 2. sinif 6gretmen
adaylari arasinda karsilastirma yapmalari olabilir. Kahraman vd. (2013) ise sinif dizeyi
acgisindan anlaml bir farkhhigin gitkmamasini beklentilerin disinda ve genel olarak literatiirdeki
sonuglarla desteklenmedigini vurgulamiglardir.

Olgegin geneli ve alt boyutlariicin bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi programinda
O0grenim goren 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilari diger programlarda 6grenim goren
O0gretmen adaylarina gére anlamli 6lglide ylksektir. Sadece, Olgegin bireysel farkhliklara ve
ozel ihtiyaclara gére dgretimi planlama boyutunda anlamli bir farka ulagilmamistir. Olcegin
geneliicin en dlsik 6z yeterlik algisi sosyal alanlarda 6grenim goren 6gretmen adaylarindadir.
Coklar (2008) da ¢alismasinda, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi programinda 6grenim
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goren Ogretmen adaylarinin diger programlarda 6grenim goren Ogretmen adaylarindan
Olgegin geneli ve tiim alt boyutlari igin daha yiksek yeterlik algisina sahip olduklari sonucuna
ulasmistir. Ulagilan bu anlamli farklilik, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi programinda
O0grenim goren 6gretmen adaylarinin diger programlarda 6grenim goren 6gretmen adaylarina
gore 6gretim programlarinda ilgili derslerin daha fazla olmasi ve egitim teknolojileri ile daha
fazla vakit gecirmelerinden kaynaklanabilir. Ogrenim gériilen programa iliskin elde edilen bir
diger sonug ise okul dncesi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
algilarinin fen-matematik ile sosyal alanlarda 6grenim goren 6gretmen adaylarindan anlamh
Olgcide daha yiksek olmasidir. Bu durum da ilgili programlarda gorev yapan Ogretim
elemanlarinin ve 6gretmen adaylarinin profillerinin farklilagmasindan kaynaklanabilir.

Olgegin geneli ve tiim alt boyutlar icin kisisel bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylarinin
0z yeterlik algilari sahip olmayanlara gore anlamli 6lglide daha yiksektir. Buna gore bilgisayari
daha fazla kullanan 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yénelik 6z yeterlik
algilarinin da daha yiiksek oldugu soylenebilir. Askar ve Umay (2001), deneyimsizlik ve az
bilgisayar kullaniminin 6grencilerin bilgisayara karsi 6z yeterlik algilarinin diisiik olmasina
neden oldugu ifade etmektedir. Kahraman vd. (2013) arastirmalarinda, 6gretmen adaylarinin
bilgisayar kullanma deneyimleri arttik¢a egitsel amagli internet kullanimina yénelik 6z yeterlik
algilarinin da arttig sonucuna ulagmiglardir. Cetin ve Glingor (2014) arastirmalarinda kisisel
bilgisayara sahip 6gretmenlerin bilgisayar 6z yeterlik algilarinin olmayanlara gére anlamli
diizeyde yiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gére su énerilerde bulunulabilir: Ozellikle bilgisayar
dersi ile 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinde 6gretmen adaylarinin egitim
teknolojisi standartlarinin sosyal, etik, yasal ve insani konular boyutunda 6z yeterlik algilarinin
artinlmasi adina ilgili konularin Uzerinde daha ¢ok durulabilir. Bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri egitimi programi disindaki 6gretmen adaylarinin da ders i¢i ve disinda egitim
teknolojilerini kullanmalari 6gretim elemanlari tarafindan tesvik edilebilir. Arastirmadan elde
edilen sonuglarin derinlemesine incelemesi ve nedenlerinin arastirilmasi igin nitel arastirmalar
yapilabilir. Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yénelik 6z yeterlik algilarinin
farkl degiskenler ile iliskisini inceleyen arastirmalar yapilabilir. Ogretmen adaylarinin 6z
yeterlik algilarinin gelistirilmesi icin eylem arastirmasi yontemiyle galismalar yapilabilir.
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DiJiTAL HIKAYELEME YONTEMI iLE ETKiLi TURKCE OGRETIMI’
Yakup YILMAZ', Mutlu Tahsin USTUNDAG?, Erhan GUNES?, Giirbiiz CALISKAN*

0z
Dijital hikayeleme, ge¢misi ylzyillara dayanan hikdaye anlatimi ile ¢oklu ortam araglari
birlestirilerek ortaya ¢ikmis bir kavramdir. Derslerde dijital hikayelerin etkili kullaniminin
teknoloji entegrasyonunu destekleyici bir rolii olabilmektedir. Bu noktadan hareketle bu
calismada bilgi ve iletisim teknolojilerinden (BiT) vyararlanilarak, Tiirkce derslerinde
kullanilmak Uzere dijital hikayeleme ydntemine gore ders materyalleri (dijital hikayeler)
hazirlanmistir. Arastirma, gelistirilen dijital hikayelerin kullaniminin 6grencilerin okuma ve
yazma becerileri Gzerindeki etkisini ortaya koymayi amaglamistir. Bu materyaller alti hafta
boyunca ortaokul Tirkge derslerinde ise kosulmustur. Karma arastirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilen bu arastirmada nicel veriler Prozodik Okuma Becerisi Olcegi ve Yazili Anlatim
Becerisi 6lgegi kullanilarak elde edilmistir. Nitel veriler ise 6grencilerin ve 6gretmenin dijital
hikayeleme yontemiyle gergeklestirilen 6gretim uygulamasi hakkindaki gorislerinden elde
edilmistir. Deney grubuna (26 6grenci) ve kontrol grubuna (28 6grenci) okuma becerisi ile
ilgili 6n test, son test ve ara testler uygulanmis, elde edilen veriler Gzerinde tekrarli élgimler
icin tek faktorli ANOVA analizi yapilmistir. Uygulama sonunda deney grubundaki
Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerinde anlamli ve olumlu yénde bir degisim oldugu
belirlenmistir. Elde edilen nitel veriler Uzerinde yapilan analiz sonuglarina goére ise
O0grencilerin ve 0gretmenin dijital hikayeleme yontemiyle gergeklestirilen Ogretim
uygulamasi hakkindaki goruglerinin olduk¢a olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak
ortaokul Tirkge ders kitabindaki hikayelerin dijital hikayelere donustirulerek kullanilmasini
temel alan 6gretim uygulamasinin, 6grencilerin okuma ve yazma becerileri izerinde olumlu
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sonuglar ortaya koydugu ve 0&grencilerin ve 0Ogretmenin bu yeni uygulamaya iliskin
goruslerinin de olumlu yonde oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Dijital hikayeleme, teknoloji entegrasyonu, Tirkce 6gretimi

UTILIZING DIGITAL STORYTELLING METHOD FOR EFFECTIVE TURKISH
LANGUAGE TEACHING

Abstract

Digital storytelling is a concept that has emerged from the combination of storytelling and
multimedia tools. The effective use of digital stories in education can have a supporting role
in technology integration. From this point of view, in this study, using information and
communication technologies, course materials were developed utilizing digital storytelling
method to be used in Turkish Language lessons. It was aimed to investigate the influence of
the use of digital stories on students' reading and writing skills. These digital stories were
used in secondary school Turkish Language lessons for six weeks. In this research using
mixed research method, quantitative data were obtained by using Prozodic Reading Skill
Scale and Written Expression Skill Scale. Qualitative data were derived from the students'
views on the implementation through digital storytelling. Pre-test, post-test and
intermediate tests were applied to the experimental group (26 students) and control group
(28 students), and one-factor ANOVA was performed for repeated measures on the
obtained data. At the end of the study, it was determined that the students in the
experimental group had a significant and positive change in reading and writing skills.
According to the results of the analysis on the qualitative data obtained, it was found that
the opinions of the students and the teacher about the implementation of digital storytelling
were very positive. As a result, it can be said that the implementation based on the
transformation of the reading passages of the middle school Turkish Language course book
into the digital stories reveals positive results on the students' reading and writing skills and
the students' opinions on this new practice were also positive.

Keywords: Digital storytelling, technology integration, Turkish language teaching

Summary

ICT integration in education not only includes providing hardware and software tools
for classrooms but also developing and utilizing appropriate educational content. According
to the literature, providing appropriate educational contents of high quality will make both
students and teachers more effective in the teaching learning process. For this reason,
researchers should focus on modern and technology supported educational contents. Digital
storytelling is a concept that has emerged from the combination of storytelling and
multimedia tools. The effective use of digital stories in education can have a supporting role
in technology integration. From this point of view, in this study, using information and
communication technologies, course materials were developed utilizing digital storytelling
method to be used in Turkish Language lessons.
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In this research, the reading passages in the Turkish Language course books were
transformed into digital stories and they were presented to the secondary school students
via smartboards in the classroom environment. The purpose of this research was to
determine the effects of using digital storytelling in Turkish Language course on students’
reading and writing skills. In addition, students' opinions about the implementation were
collected and evaluated. The implementation was conducted in the 6" grade Turkish
Language course of secondary school. These digital stories were used in secondary school
Turkish Language lessons for six weeks. The study was conducted with 54 students in the
experimental (n= 26) and the control group (n=28). A mixed method was used in this study.
In order to determine the effects of using digital storytelling on students’ reading and writing
skills, experimental design with pre-test and post-test control groups was utilized. On the
other hand, a survey was conducted to identify and evaluate students’ opinions.

According to the findings obtained from the analysis phase, the students in the
experimental and control groups were found to be at the same level in terms of reading
skills before the implementation. On the other hand, it was found that there was a
significant and positive improvement in reading skills of the experimental group, compared
to the control group. A significant difference was found between the average scores of the
reading skills of the students of both groups. This finding suggests that the students achieved
a significant level of reading ability. At the end of the study, writing skill levels of the
students in the experiment and control groups and their sub factors were examined. It was
found that there was a significant and positive difference in favor of the experimental group.
There was a significant difference between the averages of writing skills post-test scores of
students of both groups. Accordingly, the group of practitioners demonstrates that writing
skills have achieved a significant level of success. The average of the posttest scores of the
"Language and Expression" sub-factor of the implementation group was higher than the
students in the non-practiced group, indicating a significant difference. The writing ability
scale of the students in the application group was higher than the students in the non-
application group by averaging the posttest scores of the "Planning" sub-factor. The students
in the experimental group were asked about their opinions about the implementation. As a
result of the content analysis on the qualitative data obtained, it was found that the opinions
of the students about the implementation of digital storytelling were very positive.

In conclusion, it can be said that the implementation based on the transformation of
the texts of the middle school Turkish course book into the digital stories reveals positive
results on the students' reading and writing skills and students' and the teacher’s opinions
on this new practice were also positive.
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Giris

Teknolojinin varligi, gelismesi ve sundugu imkanlarin artmasinin bir sonucu olarak artik
ginimizin 6nemli galisma alanlari arasinda teknolojinin entegrasyonu goze ¢arpmaktadir.
Teknolojinin guinlik hayatimizin dnemli bir pargasi olmasiyla birlikte diger alanlarda oldugu
gibi egitime entegre edilmesi de kaginilmaz olmustur (Voogt, Tilya ve van den Akker, 2009).
Bununla birlikte pek ¢ok Ulkenin egitim reformlarinda teknoloji entegrasyonu 6nemli bir
bilesen olup, teknolojinin 6grenme-6gretme siirecine entegrasyonu hizlanmistir (Chen, 2010;
Watson, Watson ve Reigeluth, 2012). Egitimde kullanilan teknolojileri iki bashk altinda
inceleyebiliriz: Standart olarak adlandirilan tahta, tebesir, tepegdz, mikroskop vb. ve dijital
olarak adlandirilan donanim, internet, yazilim, destek vb. basliklardir (Koehler, Mishra ve
Yahya, 2007). Toplumun ihtiyaglari dogrultusunda egitimde yasanan degisimlerle birlikte
dijital teknolojilerin (donanim, yazilim, internet, destek vb.) egitime entegrasyonu énem
kazanmistir (Demir ve Bozkurt, 2011). Teknoloji entegrasyonu; ISTE(2000)'ye gbre “egitim
programi dahilinde bir icerik alaninda ya da disiplinler arasi bir cergevede teknolojinin stirece
dahil edilerek 6grenmenin arttirilmasi, 6gretim sirecinin bir pargasi haline getirilmesi ve
diger egitime yonelik araglar gibi erisilebilir olmasi” seklinde ifade edilebilir. Dolayisiyla,
egitimde teknoloji entegrasyonu, teknoloji kullaniminin yaninda 6gretimde kullanilan igerik
ve uygulamalarla da yakindan iliskilidir.

Ogrenme-6gretme siirecinin desteklenmesi amaciyla iilkemizde genis ¢aph yatirimlar
yapilmaktadir. Bilgi toplumunun olusturulmasi igin MEB tarafindan teknoloji entegrasyonu
girisimleri cercevesinde 2011 yilinda egitimde Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH) baslatilmistir. Bu proje ile yaklasik 15 milyon ilk ve ortadgretim dgrencisine
ve 700 bin 6gretmene tablet bilgisayarin saglanmasi, yaklasik 570 bin derslik igin etkilesimli
tahtalarin kurulmasi ve okullarin internet altyapilarinin tamamlanmasi amaglanmistir (MEB,
2013). FATIH projesinin bilesenleri arasinda, gerekli donanim ve yazilim altyapisinin yani sira
elektronik ders icerikleri ile ilgili gelistirme ve planlamalar, BiT’in derslerde etkin kullanimi,
O0gretmenler igin gesitli hizmetici egitimlerin ylritilmesi ve bilingli internet kullaniminin
yayginlasmasi da vyer almaktadir (MEB, 2013). Ulkemizde MEB &nciiligiinde
gerceklestirilmeye caligilan  BiT’in  egitim ortaminda kullaniimasinin  yani  sira
surdurdlebilirliginin saglanmasi da bir o kadar gereklidir. Strdurulebilirlik; insanlarin bir
sistemi ya da bir siireci kesinti yasamadan yonetebilme ve bu durumu sirdirebilmesini ifade
eden bir kavramdir (Daghan ve Akkoyunlu, 2016). Egitimde gerceklestirilen teknoloji
entegrasyonunun strdurulebilir olmasi igin teknolojik bir yeniligin benimsenmesinin yaninda
uzun sireli kullanilabilir olmasi da gerekmektedir (Daghan ve Akkoyunlu, 2016).

Egitime teknolojinin entegrasyonu konusunda, 6gretmenlerden teknolojiyi derslerinde
etkili bir sekilde kullanabilmeleri ve bu konuda &grencileri igin rehber olmalarn
beklenmektedir (Demir ve Bozkurt, 2011). Dolayisiyla 6gretmenlerin 6grenciler ile olumlu ve
etkili bir iletisim kurabilmesi ve iletisimi stirdirebilmesi icin pedagoji ve 6gretme 6grenme
strecindeki konularda degisiklik yapmalari gereklidir (Prensky, 2001).

Dijital diinyanin gogmenleri olarak 6gretmenlerin, gliniimiz okuryazarlik 6gretimine,
dijital yerlileri olan 6grencileri 6gretme-6grenme siirecine daha etkili bir bicimde ¢ekebilmek
icin bilisim teknolojilerini siniflarinda ise kogmalari 6nem arz etmektedir. Okuryazar olmanin
anlami geleneksel anlamda metinleri okuma ve belirli bir konu Uzerine yazma faaliyeti
olmaktan ¢ikmistir. Bu kavram, dijital diinyada yasayan ve 6grenen her bireyin yer almasi igin
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yapmasi gereken faaliyetler biitlini olarak gorilmektedir (Hett, 2012). Bilisim teknolojileri
kullanicilarinin, geleneksel okuryazar olmanin otesinde dijital, kiresel, teknoloji, gorsel ve
bilgi (Robin, 2008) gibi yeni okuryazarlik becerilerine sahip olmalari gerekmektedir (Sylvester
ve Greenidge, 2009; Thesen ve Kara-Soteriou, 2011). Dijital hikayeleme yontemine gore
hazirlanmis materyallerin ginimiz O6gretme 6grenme siirecinde kullaniimasi ile hem
derslerde kullanilacak igerigin hazirlanmasi hem de 6grencilerin ihtiyaglarina cevap vermesi
saglanmis olacaktir.

Dijital hikayeler bir ¢ok derste oldugu gibi Tirkce 6gretiminde de kullaniimaktadir
(Kurudayioglu ve Bal, 2014; Cigerci ve Gultekin, 2017). Turkce 6gretiminde ¢ok dnemli bir
konu olan dil becerilerini, anlama (okuma, dinleme, gérsel okuma) ve anlatma (konusma,
yazma ve gorsel sunu) olmak lzere iki grupta inceleyebiliriz. Dil becerileri igerisinde ilk beceri
dinlemedir. Ogrencilere yazma becerisinin kazandirilabilmesi icin 6ncelikle dinleme,
konusma ve okuma becerilerin kazandirilmis olmasi gereklidir (Coskun, 2013; Onan, 2013).
Konusma ve dinleme okulda ve okul disinda gergeklesirken; okuma ve yazma okul igerisinde
Tiurkce dersleriyle kazandirilmasi gereken becerilerdir (Belet ve Yasar, 2007). Temel dil
becerileri olarak nitelendirilen dinleme, konusma, okuma ve yazmaya baktigimizda en zor ve
en son kazanilan beceri yazma becerisidir. Yazma becerisi, bireyin c¢esitli sembolleri
kullanarak elleriyle gergeklestirdigi mekanik bir faaliyet olmasinin yaninda 6grencinin biligsel
surecglerden gecirerek elde ettigi elestirel bir disiinme faaliyetidir. Yazma faaliyetini
gerceklestirecek 6grencinin hem dinlediklerini hem de okuduklarini iyi anlamasi ve zihninde
yapilandirmasi gerekmektedir. Ogrenci yazma siirecine yapilandirdigi bilgileri gdzden
gecirerek baslamaktadir. Yazma faaliyetinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari belirlenerek,
yazilacak bilgiler bilissel sireglerden gegirilerek segilmektedir (Demir, 2012).

Hikayeleme, bakis acilarinin ve iginde yasadigimiz gergcek veya hayali dinyalarin,
kelimelerin dili araciligiyla aktarilmasini olanakli kilan benzersiz bir insan deneyimidir
(McDrury ve Alterio, 2003). Hikayeleme, okur-yazarlik becerilerini 6gretmek, isbirlikgi
o0grenme becerilerini gelistirmek, elestirel diistinmek ve farkli alanlarda bilgiyi yapilandirmak
icin de kullaniimaktadir (Mello, 2001). Bu anlamda glinimiz teknolojileri ise kosularak
hazirlanacak olan dijital hikayelerin etkili kullaniminin 6grencilerin bu tir becerilerinin
gelistiriimesinde olumlu etkilerinin olabilecegi sdylenebilir.

Dijital hikayeleme, hikaye anlatma sanatinin farkh araglarla desteklenerek
olusturulmasi olarak tanimlanabilirken (Dreon, Kerper ve Landis, 2011); Robin (2008)’e gore
ise belirli bir konuya yonelik bilgi vermek amaciyla metin, grafik, ses, video ve mizik gibi
¢oklu ortam araglarinin birbiri ile iliskilendirilmesi olarak ifade edilebilir. Dijital hikayeleme,
farkh disiplinlerde ¢alisan 6gretmenler tarafindan her yastan, egitim durumundan ve etnik
yapidan 6grenciler igin kullanilan popiler bir pedagojik ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Rossiter ve Garcia, 2010).

Teknoloji destekli pedagoji, teknolojinin 0Ozelliklerini de igine alacak bigcimde (g
kategoride siniflandirilabilir: (a) Yeniden Diizenleme, (b) Zenginlestirme ve (c) Donlstlirme
(Hughes, 2005). Yeniden diizenleme olarak teknolojiyi ele aldigimizda mevcut Ogretim
hedeflerini farkli bicimlerde kullanarak teknolojiyi kullanmaktir. Ornegin &nceden bir siiri
tahtaya yazarak sunarken simdi sunu slayti hazirlanarak sunulmasidir. Zenginlestirmek olarak
teknolojiye baktigimizda, yapilmasi gereken gorevleri degistirmeden daha etkili ve verimli bir
bicimde teknoloji kullanarak basariya ulasmaktir (Pea, 1985). Degisim olarak teknolojiyi
inceledigimizde, yenilikgi egitim firsatlarini 6grencilerin 6grenmesi gereken igerikleri, biligsel
surecleri ve problem ¢6zme aktivitelerini (Pea, 1985) veya 6gretmenlerin sinifta 6gretim
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esnasinda yaptigi uygulamalari veya rolleri degistirerek yeniden dlzenlemekle ilgilidir
(Reinking, 1997).

Dijital hikayelemeyi, yeniden diizenlemeye gore ele aldigimizda hikaye anlatimi anlatici
tarafindan yapilirken artik bu durum dijital ortamda yapilmaktadir; zenginlestirmeye gore ele
aldigimizda ise ¢oklu ortam araglarini kullanarak kullanilacak hikayenin ses, gorselle
desteklenerek sunulmasidir; donlstirmeye gore ele aldigimizda ise 6grencinin 6grenmesi
gereken icerigin, bilissel slireclerin belli bir siralama dahilinde dijital ortamda ya sinif
ortaminda ya da web ortaminda sunulmasidir.

Dijital hikayenin, farkli 6grenme ortamlarinda kullanimina bakildiginda; 6gretmenlerin
O0gretim materyali olarak belirli bir ders igerigini sunmak amaciyla ve 6grencilerin belirli bir
ders igerigini 6grenmek ya da hayali veya kisisel bir hikayeyi anlatmak amaciyla dijital hikaye
kullanilmaktadir (Robin, 2008). Dijital hikayeler ana dilin 6greniminin yaninda yeni bir dili
ogrenirken (Yang ve Wu, 2012; Kim, 2014, Reinders, 2011; Skinner ve Hagood, 2008) hem
anlama hem de kullanma yetenegini gelistirmektedir (Ohler, 2013). Dijital hikayeler
Ogrencilerin yazma becerilerini diizenleme ve gelistirmede yardimci olabilir. Clinkl dijital
hikayelemesi, yapilan materyal ile film seridi gibi olaylarin mantikli ve sirali bir sekilde
ilerlemesini saglamaktadir (Sylvester ve Greenidge, 2009). Bu durum o6grenciler bir konu
hakkinda okuma ya da yazma yapacagl zaman onlarin bu planlamayi zihinsel sireglerden
gecirerek iyi bir Grlin ortaya koymalarina destek olacaktir.

Bu c¢alismada bilgi ve iletisim teknolojilerinden vyararlanilarak, Tirkce derslerinde
kullanilmak Uzere dijital hikayeleme yontemine gore ders materyalleri (dijital hikayeler)
hazirlanmistir. Arastirma igin gelistirilen dijital hikayelerin kullaniminin 6grencilerin okuma ve
yazma becerileri Uzerindeki etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Bununla birlikte
uygulamaya katilan 0Ogrencilerin ve 0gretmenin dijital hikayeleme ydntemine uygun
yurutulen derslere iliskin gorusleri de ortaya gikarilmigtir. Bu amag kapsaminda cevap aranan
arastirma sorulari sunlardir:

1. Ogrencilerin, Prozodik Okuma Olceginden
a. uygulama 6ncesi,
b. uygulama sonrasi,
c. uygulama siirecinde

aldiklari puanlar arasinda bulunduklari gruba gére anlamli bir farkhlik var midir?

2. Ogrencilerin, uygulama sonrasi Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Olgeginin
a. genelinden,
b. igerik,
c. dilve anlatim,
d. planlama alt faktorlerinden

aldiklari puanlar arasinda bulunduklari gruba gére anlamli bir farkhlik var midir?

w

Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulamaya yonelik gérusleri nelerdir?
4. Ogretmenin uygulamaya yonelik goriisleri nelerdir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu galismada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Dijital hikayeleme ydnteminin
Tirkce 6gretiminde 6grencilerin okuma ve yazma becerileri Gzerindeki etkisini belirlemek
icin deneysel modellerinden ©6n test-son test kontrol gruplu desen ise kosulmustur.
Gergeklegtirilen 6gretim uygulamasina yonelik 6grenci ve O6gretmen gorislerinin ortaya
¢ikariimasinda tarama modeli kullaniimigtir. Aragtirma modelinin simgesel gérinimi Tablo
1’ de sunulmustur:

Tablo 1. Arastirma Modelinin Simgesel Gérinim{

Grup Ontest Sontest
G, 0, X1 0, 0;,
G, 0, X, 05,0

G;:Deney Grubu, G,:Kontrol Grubu
04, 04: Okuma Beceri Olgegi Ontest; 0,, Os: Okuma Beceri Olgegi Sontest
03, O¢: Yazma Beceri Olgegi Sontest

X1: Dijital Hikayeleme Ydntemi ile Uygulama, X,: Dijital Hikayeleme Yéntemi Olmaksizin Uygulama

Tablo 1’de gorildugl Gzere ortam tirl, yansiz olarak atanan islem gruplarini dlgiimler ise
farkh zamanlarda gergeklestirilen tekrarh olglimleri gostermektedir. Burada birinci faktor
olan 6grenme yonteminin, dijital hikayeleme yéntemi olmasi ve olmamasi olmak lzere iki alt
diizeyi vardir. ikinci faktér olan élgiimlerin ise, deneysel islem siiresince farkli zamanlarda
gercgeklestirilen okuma becerisini ve yazma becerisini 6lgmek igin dntest, okuma becerisini ve
yazma becerisini 6lgmek icin sontest olmak Uizere tasarlanmigtir. Ayrica haftalik uygulama
sonrasi okuma becerileri 6lglilmustur.

Calisma Grubu

CGalisma grubunu Konya’nin Eregli ilgesi Feriha Ferhat Koyuncuoglu Ortaokulunda
okuyan 6. Sinif 6grencilerinin olusturdugu 2 sube olusturmustur. Calisma grubuna iligskin
betimsel istatistikler Tablo 2’de verilmistir:
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Tablo 2. Calisma Grubunun Betimsel istatistikleri

Kiz Erkek Toplam
Grup
f % f % f %
Deney Grubu 15 57 11 43 26 48.15
Kontrol Grubu 15 53 13 47 28 51.85
Toplam 30 55.56 24 44.44 54 100

Tablo 2’de gorildigi Gzere 30'u kiz ve 24’0 erkek olmak lizere toplam 54 6grenci bu
¢alismada yer almistir. Deney grubunda 26 kontrol grubunda ise 28 6grenci yer almistir.
Deney grubundaki 6grencilerin 15’ini (%57) kiz ve 11’ini (%43) erkektir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin 15’i (%53) kiz ve 13’0 (% 47) erkektir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada verilerin toplanmasinda “Prozodik Okuma Olgegi” ve “Yazili Anlatim
Becerisi Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Ayrica arastirmacilar tarafindan égrenciler ve
O0gretmenden uygulamaya yonelik olarak goéruslerinin toplanmasi amaciyla gelistirilen, agik
ucglu sorulardan olusan veri toplama araci kullaniimistir. Boylelikle 6gretmen ve 6grencilerin
uygulamaya yonelik olumlu ve olumsuz goérusleri ve uygulamaya yonelik memnuniyetleri ile
ilgili veriler toplanmistir. Kullanilan dlgeklere iliskin detayh bilgiler asagida verilmistir.

Prozodik Okuma Olcegi

vy

Ogrencilerin prozodi diizeylerini belirlemek icin “Prozodik Okuma Olgegi” kullaniimistir.
Keskin ve Bastug (2011) tarafindan gelistirilen bu 6lgek prozodiyi bitiin boyutlari ile 6lgmeyi
amaglamaktadir. Prozodik okuma oOlgegi ile sesli okuma yapilirken, tonlama, vurgulama,
anlam uniteleri ile okuma, metindeki duyguyu yansitarak okuma, okuma ritmi ve ses
ozellikleri gibi temel boyutlar él¢iilecek unsurlar olarak 15 maddeden olugmaktadir. Olcegin
maddelerinin degerlendirilmesinde 5’li derecelendirme olgegi kullanilmigtir. Puanlama ve
degerlendirme ifadeleri sirasiyla “Her Zaman Gozlendi (4)”, “Gozlendi(3)”, “Zaman Zaman
Gozlendi (2)”, Nadiren Gézlendi (1)”, ve “Hicbir Zaman Gézlenmedi (0)” seklindedir. Olcekten
alinabilecek en fazla puan 60’tir. Toplam puanin %50’sini (Zutell ve Rasinski, 1991) alan
Ogrenciler prozodik olarak vyeterli goérilmektedir. 15 maddelik olgegin i¢ tutarhhgini
belirlemek igin Cronbach’s Alpha degerine bakilmig ve bu deger 0.98 olarak bulunmustur.

Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Olgegi

Yazili anlatim becerisi degerlendirme 6lgegi, Unliioglu ve Temizkan (2015) tarafindan
gelistirilmis olup, “icerik, Dil ve Anlatim ve Planlama” olmak iizere ii¢ alt boyuttan meydana
gelmektedir. Olgek, icerik boyutunda 14 madde, Dil ve Anlatim boyutunda 6 madde,
Planlama boyutunda ise 4 madde olmak {izere toplam 24 maddeden olusmaktadir. Olcekte
yer alan her madde 1-5 arasinda derecelendirilmistir. Olcek &grencilerin yazilh anlatim
becerilerinin &l¢iilmesi amaciyla kullanilmistir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 24; en
yiiksek puan 120’dir. Olgegin giivenirlik katsayisi 0.76 olarak tespit edilmistir.
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Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama sireci, arastirma oncesi hazirlik ve uygulama sireci olmak
uzere iki bélimde ele alinmistir. Bu nedenle arastirma 6ncesi hazirlik boyutunda dijital
hikayelerin gelistirme ve erisime hazirlanmasi sireci detaylandirilmistir. Arastirmanin
uygulama stireci ise asamali olarak sunulmustur.

Dijital Hikéyelerin Gelistirme ve Erisime Hazirlanmasi Stireci

Hikayeler 6. Sinif Tilirkge Ders Kitabinda yer alan okuma pargalari igerisinden segilmistir.
Segilen okuma pargalarinin dijital hikayeye doénustirilmesi Eregli Egitim Fakultesi Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bdlimi 6grencileri tarafindan “Coklu Ortam Tasarimi ve
Uygulamasi” dersi kapsaminda proje 6devi olarak tamamlanmistir. Ogrencilere dijital hikaye
hakkinda bilgi verilmistir. Birinci asgamada 6grencilerin kullanacaklari okuma pargalari 6. Sinif
Tirkce ders kitabindan segilmistir. Ardindan bu okuma pargalarina ait senaryolar
olusturmalari istenmistir. Olusturulan bu senaryolar i1siginda kullanacaklari gorselleri segerek
belirlemeleri istenmistir. Daha sonra okuma pargalari seslendirilerek “Audocity”
programinda dizenlemislerdir. Senaryo ve diger ¢coklu ortam araclarini nasil kullanacaklarina
iliskin hikaye tahtasini olusturmuslardir. Ardindan hikaye tahtasina bagli kalarak MS Movie
Maker programi ile gerekli birlestirmeler yapilarak Grtnler elde edilmisgtir.

Sinif i¢i uygulamalarda kullaniimak UGzere gelistirilen Ortaokul 6. Sinif Tiurkge ders
kitabindaki okuma pargalarina ait dijital hikayeler ayni zamanda 6grencilerin internetin
oldugu her yerden ve her cihazdan ulasabilmeleri icin web ortaminda da kullanima
sunulmustur (http://proje.dersimizteknoloji.com). Web sitesine iliskin 6rnek gériinim Resim
1’de verilmistir.

Resim 1. Dijital Hikayelere Erisim Saglayan Web Sitesine iligkin Gériiniim

DERSLER

Balm 1 Dersimiz Teknalj

EEEBEEBE

Uygulama Siireci

1) Arastirma 2016 vyih icerisinde tasarlanarak uygulanmistir. Arastirmada okuma
pargalarinin ortaokul 6. Sinif Tlirkge ders kitabindan segilmesi, dijital hikayelerde kullanilacak
okuma pargalarinin asamalara gore hazirlanmasi, yararlanilacak kaynaklar, kullanilacak
olgme araclari, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin belirlenmesi vb. gibi hazirliklar
2015-2016 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde yapilmistir. Calismanin uygulama kismi
ise 2016-2017 egitim-6gretim yilinin giz doéneminde gergeklestirilmistir. Arastirmanin
uygulama asamasi haftada ikiser saatlik dersler olmak (izere, deney ve kontrol gruplarinda
alti hafta sirmustir. Bu slreye 6grencilerin konular hakkinda bilgilendirildigi ve Ontest-
sontestlerin uygulandigi sireler de dahildir.
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2) On testler uygulanmadan énce deney grubu 6grencilerine dijital hikayeleme
hakkinda ayrintili bilgi verilmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise normal sartlarda sunulan
ders uygulamasi seklinde agiklamalar yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilere Ortaokul 6.
Sinif Tirkge Ders kitabinda yer alan “Kitlphane, Soylu Bilge Agaci, Kitaplar, Atatlrk’ten
Anilar-1, Ataturk’ten Anilar-2 ve Atatirk’ten Anilar-3” isimli okuma pargalar dijital
hikayelemeleri olusturulan materyallerle dersler islenmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise
yine Ortaokul 6. Sinif Tiirkge Ders kitabinda yer alan “Kitliphane, Soylu Bilge Agaci, Kitaplar,
Atatirk’ten Anilar-1, Ataturk’ten Anilar-2 ve Atatlirk’ten Anilar-3” isimli okuma pargalari
mufredattaki islenme bigimi ile islenmistir.

3) On hazirlik asamasindan sonra her iki gruptaki 6grencilere hic okumadiklari bir
okuma pargaci okutulmus, ardindan “Prozodik Okuma Olgegi” kullanilarak okuma becerileri
tespit edilerek, calisma gruplarinin duizeyleri belirlenmistir.

4) Uygulama siresince deney grubundaki 6grencilere bu dijitallestirilen hikayeler
haftalik olarak degisecek sekilde izletilerek dersler islenmistir. Her hafta o haftaya ait dijital
hikayeyi izleyen 6grencilere segilen farkh bir okuma pargasi okutularak “Prozodik Okuma
Olgegi” ile haftalik olarak becerileri él¢iilmistiir. Uygulama toplamda alti hafta siirmistiir.

5) Deney grubu o6grencilere alti haftalik uygulama sonunda belirlenen bir konu
dahilinde serbest metin yazmalari istenmis ve “Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme” 6lgegi
kullanilarak yazma becerileri degerlendirilmistir.

6) Kontrol grubundaki 6grencilere ise yukarida belirtilen okuma pargalari ders akisi
icerisinde s6zlU olarak sunulmustur. Deney grubunda oldugu gibi 6grencilere segilen farkli bir
okuma parcasi okutularak onlarin “Prozodik Okuma Olgegi” ile haftalik olarak becerileri
OlgUlmustir. Alti haftalik uygulama sonucunda 6grencilere belirlenen bir konu dahilinde
serbest metin yazmalari istenmis, ve “Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme” 6lgegi
kullanilarak 6grencilerin yazma becerileri degerlendirilmistir.

7) Uygulama sonrasi deney grubundaki 6grencilerin ve ders 6gretmeninin gorisleri
arastirmacilar tarafindan gelistirilen veri toplama araci ile toplanmis ve sireg
tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Calismada, elde edilen nicel verilerin analizi SPSS 21.0 paket programi kullanilarak
yapilmistir. Analiz stirecine gecilmeden dnce nicel verilerin normallik testleri kapsaminda her
bir bagimh degiskenin normal dagilip dagiimadigini gérmek igin Kolmogorov-Smirnov
normalite testi uygulanmis ve normal dagilim goézlenmistir. Normal dagilim gosterdigi icin
arastirma sorularina cevap olacak sekilde parametrik testler uygulanmistir.

Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilarak temalar olusturulmus, olusturulan
temalara ait gorisler igin frekans (f) kullaniimistir.

Bulgular

Gruplarin Uygulama Oncesi Okuma Beceri Diizeylerine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okuma beceri 6ntest puanlari arasindaki
farkhhigi belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz t-testi sonuglari Tablo 3’te verilmistir:
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okuma Beceri Ontest Puanlarinin
Farkliligi igin Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 26 27.23 9.86 52 1.42 .161
Kontrol Grubu 28 23.79 7.70

Tablo 3’te gorildugu gibi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi
okuma beceri diizeylerini belirlemek icin yapilan dntest sonucunda gruplar arasinda anlamh
bir farkhhk olmadig belirlenmistir (ts2=1.42, p<.05). Bu verilere gore, deney grubundaki
Ogrencilerin okuma beceri dlizey puanlari ortalamasi (X=27.23), kontrol grubundaki
ogrencilerin okuma beceri diizey puanlari ortalamasi (X=23.79) olarak bulunmustur. Bu
sonuglar deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama g¢alismasina baslamadan 6nce
okuma beceri diizeylerinin esit seviyede olduklarini géstermektedir.

Gruplarin Uygulama Sonrasi Okuma Beceri Diizeylerine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okuma beceri sontest puanlari arasindaki
farkhhigi belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz t-testi sonuglari Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okuma Beceri Sontest Puanlarinin
Farkliligi igin Bagimsiz t-testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 26 37.23 11.26 52 3.42 .001
Kontrol Grubu 28 28.96 5.87

Tablo 4’te goruldagl gibi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
sonunda okuma beceri dizeylerini belirlemek icin yapilan sontest puanlari gruplar arasinda
anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (t(s=3.42, p<.05). Bu verilere gore, deney
grubundaki 6grencilerin okuma beceri diizey puanlari ortalamasi (X=37.23), kontrol
grubundaki 6grencilerin okuma beceri dizey puanlari ortalamasi (X=28.96) olarak
bulunmustur. Elde edilen bu sonuglara gore dijital hikayeleme yéntemi kullanilan deney
grubundaki 6grencilerin okuma beceri dlzeyleri kontrol grubundaki 6grencilerden anlaml
diizeyde yiksek oldugu bulgusuna ulasiimistir.

Gruplarin Siireg igerisinde Okuma Beceri Diizeylerine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6&grencilerin okuma becerileri 6 hafta boyunca
6lcilmistir. Olciimlere iliskin detaylar Tablo 5’te sunulmustur:
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okuma Becerilerine iliskin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Hafta 1 Hafta 2 Hafta 3 Hafta 4 Hafta 5 Hafta 6

Grup N
X S X S X S X S X S X S

Kontrol 28 23.79 6.9 2821 7.3 3243 89 2864 63 2657 82 2896 1.1
Grubu

Deney 26 27.23 7.1 31.38 89 36.27 85 32.81 10.7 3854 8.2 37.75 1.2
Grubu

Tablo 5 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin ¢alisma esnasinda okuma
becerisi aritmetik ortalama puanlari haftalik olarak sirasiyla 27.23, 31.38, 36.27, 32.81, 38.54
ve 37.75 olarak oOlgllmustiir. Kontrol grubundaki 6grencilerin okuma becerisi aritmetik
ortalama puanlari haftalik olarak sirasiyla 23.79, 28.21, 32.43, 28.64, 26.57 ve 28.96 olarak
Olgulmustir. Verileri grafik olarak sunmak okumayi daha da kolaylastiracaktir.

Grafik 1'de gorildugl lizere her hafta deney grubunun okuma beceri puan
ortalamalari kontrol grubuna gore daha yuksektir. Bu farklihgin anlamli olup olmadigina
iliskin olarakta Tablo 6’da sunulan 6lgiim gergeklestirilmistir.

Grafik 1. Gruplarin Haftalik Olarak Okuma Beceri Puan Ortalamalari

Gruplarin Haftalik Okuma Beceri Puan Ortalamalari
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00

0,00
Hafta 1 Hafta 2 Hafta 3 Hafta 4 Hafta 5 Hafta 6

Kontrol Grubu Deney Grubu
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Becerisi Ontest ve Sontest
Puanlarina iliskin Tekrarli Olgiimler icin iki Faktdrlii ANOVA Sonuglari

Varyansin
KT Sd KO F p
Kaynagi
Deneklerarasi  7847.94 53
Grup 1805.14 1 1805.14 12.25 .001
Hata 7662.85 52 147.36
Deneklerigi 8679.99 58
Olgiim 658.49 3 219.49 4.67 .004
Grup*Olgiim 693.74 3 231.25 4.92 .003
Hata 7327.76 156 46.97
Toplam 16527.93 111

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi ve uygulama
sonrasi okuma becerisi Ontest ve sontest puanlarinin anlaml dizeyde farkhlik gosterdigi
belirlenmistir (F(1s2) = 12.25; p<.05). Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
Ogrencilerin okuma becerisi puanlarinin, 6ntest ve sontest ayrimi yapilmadiginda anlamh
dizeyde farkhlik géstermistir. Bununla birlikte tabloya gore, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin okuma becerisi dntest ve sontest ortalama puanlari arasinda anlamli diizeyde
bir farklilik olugturmustur (F.1s6) = 4.92; p<.05). Bu durum, grup ayrimi yapilmadiginda
ogrencilerin okuma becerilerinin uygulanan 6gretim yontemine bagh olarak degistigini
gostermektedir.

Deney veya kontrol grubunda olma ile farkli zamanlardaki (Hafta 1 - Hafta 6) ol¢im{
gosteren faktorlerin, oOgrencilerin okuma becerileri Gzerindeki ortak etkisinin anlamh
dizeyde oldugu belirlenmistir (F(3.156)3-52 =231.25; p<.05). Bu bulguya gore, Tirkge dersinde
dijital hikayeleme yontemi ile egitim goren Ogrencilerin okuma becerileri puanlarindaki
degisim, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okuma becerileri puanlarindaki degisimden
anlamh diizeyde farklilastigi goériilmektedir. Ogrencilerin okuma becerilerinde meydana
gelen bu degisimin dijital hikayeleme ydnteminden kaynaklandigi ileri surdlebilir. Genel
itibari ile okuma becerisi puanlarinda bir ylkselis olmasina kargin, dérdinciu haftada
meydana gelen dislstin, okuma pargasinin uzun ve digerlerine gore goreceli olarak zor
olmasindan kaynakli oldugu uzmanlarca ifade edilmistir.

Dijital hikayeleme yontemi kullanilarak islenen derslerde 6grencilerin okuma
becerilerinde olumlu ve anlamli degisiklikler gosterdigi (Hani, 2014; Tatum, 2009; Daigle,
2008; Michalski, Hodges ve Banister, 2005) alanyazinda da yer almaktadir. Ayrica yabanci dil
o0gretiminde dijital hikayeleme yénteminin 6grencilerin okuma becerilerine katki sagladigina
iliskin calismalar da (Lee, 2014; Gregori-Signes, 2014; Yoon, 2013) bulunmaktadir.

Gruplarin Uygulama Sonrasi Yazma Beceri Diizeylerine iligkin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma beceri sontest puanlari arasindaki
farkhhigi belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz t-testi sonuglari Tablo 7’de verilmistir:
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Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazma Beceri Sontest Puanlarinin
Farkliligi igin Bagimsiz t-testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 26 102.31 9.90 52 4.88 .000
Kontrol Grubu 28 79.68 21.60

Tablo 7’de gorildigu gibi, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama
sonunda yazma beceri diizeylerini belirlemek igin yapilan sontest puanlari gruplar arasinda
anlamli bir farkllik oldugu bulgusuna erisilmistir (t;s,=4.88, p<.05). Bu verilere gére, deney
grubundaki 6grencilerin yazma beceri diizey puanlari ortalamasi X=102.31, kontrol
grubundaki 6grencilerin yazma beceri dizey puanlari ortalamasi ise X=79.68 olarak
bulunmustur. Elde edilen bu sonuglara gore uygulama sonunda dijital hikayeleme yontemi ile
uygulamasi yapilan deney grubundaki 6grencilerin yazma beceri dizeyleri kontrol
grubundaki 6grencilerin yazma beceri dlzeylerine gére deney grubu lehine anlamli farklihk
gosterdigi belirlenmistir.

Gruplarin Uygulama Sonrasi Yazma Beceri Olgegi icerik Alt Faktoriine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma beceri 6lgeginin “icerik” alt faktoriine
ait sontest puanlari arasindaki farklihgi belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz t-testi sonuglari
Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazma Beceri Olgegi “icerik” Alt Faktorii
Sontest Puanlarinin Farklihgi icin Bagimsiz t-testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 26 47.11 7.36 52 3.91 .000
Kontrol Grubu 28 59.12 13.73

Tablo 8de gorildigu gibi, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama
sonunda yazma beceri 6lgeginin “igerik” alt faktdrine ait dizeylerini belirlemek igin yapilan
sontest sonucunda gruplar arasinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (t;s2)=3.91,
p<.05). Bu verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin yazma beceri 6lgegi “icerik” alt
faktorine ait puan ortalamasi X=47.11, kontrol grubundaki 6grencilerin yazma beceri
Olgeginin “igerik” alt faktorine ait puan ortalamasi ise X=59.12 olarak bulunmustur. Elde
edilen bu sonuglara gore; dijital hikayeleme yontemi kullanilan deney grubundaki
Ogrencilerin yazma becerisinin “igerik” duzeyleri, kontrol grubundaki 6grencilerin yazma
becerisi “icerik” dlzeylerine gore kontrol grubu lehine anlamh farkhlik gésterdigi bilgisine
ulasiimigtir.
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Gruplarin Uygulama Sonrasi Yazma Beceri Olgegi Dil ve Anlatim Alt Faktoriine iliskin
Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma beceri 6lgeginin “Dil ve Anlatim” alt
faktorine ait sontest puanlari arasindaki farklilig belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz t-testi
sonuglari Tablo 9’da sunulmustur:

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazma Beceri Olgegi “Dil ve Anlatim” Alt
Faktérii Sontest Puanlarinin Farkhligi icin Bagimsiz t-testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 26 29.42 .99 52 5.46 .000
Kontrol Grubu 28 22.32 6.56

Tablo 9’da gorildigiu gibi, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama
sonunda yazma beceri 6lgeginin “Dil ve Anlatim” alt faktoriine ait diizeylerini belirlemek igin
yapilan son test sonucunda gruplar arasinda anlamh bir farklihk oldugu belirlenmistir
(t(s2=5.46, p<.05). Bu verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin yazma beceri dlgegi “Dil
ve Anlatim” alt faktorine ait diizey puanlari (X=29.42), kontrol grubundaki 6grencilerin
yazma beceri Olgeginin “Dil ve Anlatim” alt faktoriine ait diizey puanlari (X=22.32) olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore, uygulama sonunda dijital hikayeleme yéntemi kullanilan
deney grubundaki 6grencilerin yazma becerisinin “Dil ve Anlatim” alt faktoriine ait diizeyleri,
kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerisi “Dil ve Anlatim” alt faktoriine ait dlizeylerine
gore deney grubu lehine anlamli farkhlik gésterdigi belirlenmistir.

Gruplarin Uygulama Sonrasi Yazma Beceri Olgegi Planlama Alt Faktériine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma beceri Olgeginin “Planlama” alt
faktorine ait sontest puanlari arasindaki farklilig belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz t-testi
sonuglari Tablo 10’da verilmistir:

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazma Beceri Olgegi “Planlama” Alt
Faktérii Sontest Puanlarinin Farkhligi icin Bagimsiz t-testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 26 13.38 2.97 52 3.04 .004
Kontrol Grubu 28 10.46 3.99

Tablo 10’da gorildiugu gibi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
sonunda yazma beceri 6lgeginin “Planlama” alt faktoriine ait dlzeylerini belirlemek igin
yapilan son test sonucunda gruplar arasinda anlamh bir farklihk oldugu belirlenmistir
(t(s2=3.04, p<.05). Bu verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin yazma beceri 6lgegi
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“Planlama” alt faktoriine ait diizey puanlari (X=13.38), kontrol grubundaki 6grencilerin
yazma beceri 06lceginin “Planlama” alt faktorine ait dizey puanlarn (X=10.46) olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore, uygulama sonunda dijital hikayeleme yéntemi kullanilan
deney grubundaki 6grencilerin yazma becerisi “Planlama” alt faktoriine ait diizeyleri, kontrol
grubundaki 6grencilerin yazma becerisi “Planlama” alt faktoriine ait diizeylerine goére deney
grubu lehine anlamli farklihk gosterdigi belirlenmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda dijital hikayeleme y&nteminin kullaniimasinin
Ogrencilerin yazma becerilerinde de olumlu yénde ve anlamli diizeyde etkisinin oldugu,
literatlrde yapilan ¢alismalarin bu bulguyu destekledigi gorilmektedir (Saunders, 2014;
Foley, 2013; Bogard ve McMackin, 2012; Green, 2011).

Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Hakkindaki Gériisleri

Deney grubu 6grencilerine uygulama sonunda goérusleri istenmigstir. Elde edilen veriler
icerik analizi sonucunda agagidaki tablolarda olumlu ve olumsuz gorusler olarak
sunulmustur:

Tablo 11. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Hakkindaki Olumlu Gériisleri

Gorisler Frekans Ornek Gériis

“Bu etkinlikleri begendim. Dersimiz i¢in glizel ve anlamli

Degerli ve anlamli bulma 12 . e ”
oldugunu disiniyorum.

“Aslinda tim derslerimizin boyle olmasini istiyorum, ¢linki
11 dinlenen bir sey daha kolay okunuyor, derslerimiz daha
faydal olacagini distinilyorum.”

Diger derslerde benzer
iceriklerin olmasini isteme

“Bu etkinlikler cok gizeldi, okumama c¢ok etkisi oldu”,
10 “Okumami gelistirdim, daha fazla uygulama ile okumami
gelistirebilirim”

Kitap okumaya yonelik
olumlu tutum gelistirme

“Turkge kitabindaki okuma parcalarinin hepsini bu sekilde

Dersin eglenceli hale . L . . .
g 10 olmasi ile derslerimiz daha eglenceli olacaktir. Derslerimiz

gelmesi . ; <
eglenceli gecti.
Cokluortam égelerine karsi “Videolardaki gorseller ve sesler ¢ok giizeldi.”
. 8
olumlu tutum gelistirme “Bence gorsellerde, seslerde gayet iyiydi. Cok sevdim.”
“Bu videolari sinifta kullanmamiz teknolojiyi kullanmamiz
Derslerde teknolojiyi . demek ve etkileyici oldu”
kullanma “Okumamizi gelistirdi, derslerde teknolojiyi kullanmak

faydal oldu”.

Tablo 11 incelendiginde, derslerinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullaniminin
ogrencilerin birgogunu olumlu yonde etkiledigi gorilmektedir. Tablo 12 incelendiginde
gelistirilen dijital hikayeler igerisinde kullanilan ses ve gorsellere iliskin sayinin ¢ok
olmamasina ragmen yine de olumsuz goérusler oldugu gorilmektedir. Bu noktada z kusagi
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O0grenenlerin oynadiklari bilgisayar oyunlarinda gorilen gorinti ve seslerin kalitesi onlarin
beklentisini oldukga yukselttigi seklinde yorumlanabilir. Bu nedenle bu tir igeriklerin
hazirlanmasinda mimkin oldugunca alan uzmanlari (grafiker, animator, ses ve gorinti
isleyici vb.) ile galisiimasi gelistirilen 6grenme materyallerinin kalitesini olumlu ydnde
etkileyecegi distnilmektedir.

Tablo 12. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Hakkindaki Olumsuz Gorisleri

Gorisler Frekans Ornek Gériis

“Ses tonu biraz daha yiliksek ve heyecan katan bir tonda

olabilirdi.”
Coklu ortam ogelerinin 2 “Videolarda eksik gormedim, fakat ses tonunu daha canli
begenilmemesi beklerdim”

“Gorseller daha ici acici olabilirdi, tarihi yerler kullanilabilirdi,
sesler iyi olmus.”

Ogretmenin Uygulama Hakkindaki Goriis ve Degerlendirmesi

Dersi yuriten 6gretmen ile uygulama sonrasinda yapilan gortisme iki baslk altinda
toplanmistir. ilk bashg dijital hikdyeleme yéntemi ve teknoloji entegrasyonuna iliskin
gorusleri  olustururken ikinci bashigi uygulama siireci ve degerlendirmesi bashgl
olusturmustur.

Ogretmenin Dijital HikGyeleme Yéntemine lliskin Gériisleri

Dersi yuriten 6gretmen ile yapilan gérismede 6gretmen, dijital hikayeleme yontemine
iliskin goruslerini su sekilde ifade etmisgtir:

“Teknolojinin egitime entegrasyonu noktasinda ézellikle dersime yénelik iyi bir
uygulama 6rnegi oldugu kanisindayim. Giiniimiizde sosyal medyayi, web ortamini vb.
platformlari kullanan 6&grenciler icin igeriklerin dijitallestirilmesinin énemli oldugunu
distintiyordum. Bu uygulama siirecinde diisiincemin dogru oldugunu gézlemlerim ile
netlestirme firsati buldum. Bundan sonra derslerimde miimkiin oldugunca bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma ¢abasi igerisinde olacagim”.

Ogretmenin Uygulama Siirecine lliskin Degerlendirmesi

Ders Ogretmeninin uygulama surecine iliskin degerlendirmeleri 6zetle su sekildedir:
“Dijital hikdyelerin amaca hizmet ettigini kesinlikle ifade edebilirim. Kullanilan gérsellerin iyi
oldugunu, ses ise beceri kazandirmada eksikligi yoktu ancak daha etkili seslendirmeler
yapilabilecedi  gériisiindeyim.  Ogrencilerin okuma yazma becerilerinde  dedisikliler
gézlemledim. Okuma yaparken dinledikleri hikdyede oldudu gibi vurgulama, tonlama,
duraklama yapmaya ¢alisiyorlardi. Yazi yazarken belli adimlari gergeklestirirken daha dikkatli
davrandiklarini gézlemledim. Bu tiir icerik zenginlestirmelerle sinif i¢i bazi sinirhiliklarin
kalkacagi inancindayim”.

Ogretmenin teknoloji entegrasyonuna yonelik olumlu tutum gelistirdigi, bu tir
¢abalarin 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirdigl, dersleri daha eglenceli hale getirdigi ve bu
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tir isler igin birlikte g¢alisabilirligin artacagi gibi hususlar 6gretmen tarafindan gériismede dile
getirilmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirma ile elde edilen bulgulara gore, Tirkce Ogretiminde dijital hikayeleme
yonteminin 6grencilerin okuma becerilerine anlamli diizeyde etkisinin oldugu sdylenebilir.
Yapilan bu arastirma ile Tlrkge dersinde okuma becerilerinin gelisimine etkisi arastirilarak,
Ontest ile sontest arasinda ve alti haftalik uygulamadaki haftalik degisimleri deney grubu
lehine anlamli bir farkhlik bulunmustur. Bunun nedeni Tlrkge ders kitabindaki segilen okuma
pargalarinin gcoklu ortam araglari ile bir araya getirilmesiyle hazirlanmasinin etkisidir. Clinku
okuma becerisinin gelismesinde dinleme yapilmasinin etkisi olabilir. Dijital hikayeleme
yontemi kullanilarak yapilan sinif i¢i ders uygulamalarina benzer arastirmalar mevcuttur.
Hani (2014) ve Tatum (2009) tarafindan yapilan arastirmalarda, 6gretmenler tarafindan
olusturulan dijital hikayelerin sinif ortaminda kullandiklarinda 6grencilerin  okuma
becerilerinde anlamli diizeyde gelisme gosterdigini tespit etmislerdir. Bunun yaninda yabanci
dil 6gretiminde Ogrencilerin okuma becerilerine etkisi arastirildiginda olumlu etkisinin
oldugu, genel olarak hedeflere ulasildigl, uygulanan siirecin basarili sonuglar dogurdugu ve
0zgilin bir okuryazarhk aktivitesi oldugunu belirtmislerdir (Lee, 2014; Yoon, 2013).

Bu c¢alismada, okuma becerisinin yani sira yazma becerisi de arastirilmigtir. Yazma
becerisi konusunda, deney ve kontrol grubundaki o6grenciler karsilastiriimig, deney
grubundaki 6grenciler lehine anlamh farkhlik ortaya g¢ikarmistir. Alanyazin incelendiginde
benzer sekilde dijital hikayeleme yontemi kullanilarak islenen ana dil ve yabanci dil
Ogretiminde yazma becerilerine olumlu etkisi oldugu bulgusuna ulasiimistir (Saunders, 2014;
Foley, 2013). Dijital hikayeleme ydnteminin yazma becerilerine olumlu etkisini okuma
parcalarinda olaylarin islenisi belli bir sira dahilinde olmasi, bir konu bitinlGgu icerisinde
metin yazarken siralamayi gozetmesinin etkisi olabilecegi soylenebilir.

Dil becerilerinden olan konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistiriimesinde
hikaye anlatiminin 6nemi alanyazinda belirtilmistir (Dogan, 2009; Demir, 2012; Karasakaloglu
ve Bulut, 2012). Egitimde teknolojinin entegrasyonu ile artik hikayeler dijital hikayelere
donugtirilerek, 6gretme 6grenme sirecinde farkli disiplinlerde bir igerik turid olarak
kullaniimaktadir (Kahraman, 2013; Husband, 2014; Yiksel, 2011; Lee, 2014). Farkh
disiplinlerde olusturulan dijital hikayelerin Milli Egitim Bakanhginin dijital materyal havuzu
olan EBA’da vyerinin almasi saglanabilir. Gelistirme asamalari ve silireci konusunda
O0gretmenlere ve O0gretmen adaylarina bilgilendirme yapilarak, kendi alanlarina ait dijital
hikayeler Uretmeleri saglanarak zengin bir igerik havuzu olusturulabilir. Bunun yani sira
o0gretmenlerin birlikte ¢alisarak daha kaliteli iceriklerin olusturulmasi saglanabilir. Bu galisma
kaltirunidn okullarimizda kazandiriimasi teknoloji liderligi vasfiyla okul ydneticilerimize
dismektedir. Dijital iceriklerin hazirlanmasi oldukga zaman ve isglici gerektiren bir stregtir.
Bu sirecin sonunda ortaya ¢ikacak Urlinlerin tlkemizdeki tim egitim kurumlari tarafindan
erisilmesi de bir o kadar onemli gorilmektedir. Bu noktada 6gretmenlerimizin dijital
okuryazarhk durumlari da stireglerin saglkli olarak yuratilmesi agisindan oldukga 6nem arz
etmektedir. Derslerde kullanilacak e-igeriklerin 6grenmeye yardimci olup olmayacagina karar
verecek olanin da yine 6gretmenlerimiz oldugunun farkindahgi ile bu noktalardaki egitim
ihtiyaglarinin belirlenerek giderilmesi 6grencilerin basarisi agisindan 6nemli faktérlerdir.
Ogretmen adaylarina lisans egitimlerinde derslerini bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak
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etkili bir sekilde yliritme becerisi ve kiltlriniln kazandirilmasi konusu 21.yy yetisen insan
kaynagi agisindan énemlidir.
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DURUMLU OGRENME YAKLASIMINA DAYALI EGiTiM TEKNOLOJILERI
OGRETiIMI

Sevda Kiigiik*

0z

Ogretmenlerin egitim ortamlariyla teknolojiyi biitiinlestirebilmelerinde (iniversitede aldiklari
egitimin rolii biyiiktir. Universitelerdeki egitim teknolojileri 6gretimiyle dgretmen adaylarinin
gelecekte gergeklestirecekleri uygulamalar arasinda baglantilar kurulmasi gerekmektedir. Bu
¢alismada da gergek hayat durumlariyla egitim arasindaki baglantinin kurulmasina dayali olan
O0gretim yontemlerinden durumlu 6grenme yaklasimina odaklanilmistir. Bu yaklasim birgok
egitim alaninda ve 6gretmen egitiminde kullanilmis olup etkili bir 6gretim modeli olarak kabul
gormistur. Calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitim teknolojilerini gelecekteki
siniflariyla etkili bir sekilde butlinlestirmelerini saglamak amaciyla bilgisayar derslerinin
0gretim tasarimi durumlu 6grenme yaklasimina dayali olarak yapilmistir. Calisma kapsaminda
gelisimsel arastirma yontemi kullanilarak ihtiya¢ degerlendirmesi sonuglari ve 6gretim tasarim
stirecinin asamalari sunulmustur. ihtiya¢c degerlendirmesi dgretmen adaylarina uygulanan
anket araciligiyla gerceklestirilmistir. Ogretim tasarim siireci égrenen, dgretim programi ve
uygulama stiireci basliklari altinda detaylica agiklanmistir. Calisma, 6gretim sirecini detayli
olarak sunmasi ve durum temelli yaklasimin alan yazinda belirtilen bilesenlerinin egitim
teknolojileri 6gretimine nasil dayanak olusturabilecegini gostermesi agisindan 6nemlidir.
Galismanin gelecekteki uygulamalar igin yol gosterici olabilecegi dusiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Durumlu 6grenme; egitim teknolojileri; 6gretmen adaylari; 6gretim
tasarimi.
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SITUATED LEARNING BASED EDUCATIONAL TECHNOLOGY INSTRUCTION
Abstract

Preservice education of teachers has an important role for effective technology integration with
educational environments. It is necessary to bridge links between educational technology instruction
in their preservice education and their future practices. In this study, situated learning approach, which
is based on providing connection between real life situations and school education, was focused on.
This approach, which is used in many education fields and teacher education, is admitted as an
effective instructional model. In this study, the instructional design process of computer courses was
implemented within the situated learning approach framework to provide science education
preservice teachers’ effective technology integration for their future classrooms. The results of the
need assessment and the stages of instructional design process has been presented by using
developmental research method. The need assessment was conducted through survey. The
instructional design process was explained in detail with three mutually constitutive elements of the
learning process; the learner, the implementation and the program. The study is important because of
presenting instructional design process in detail and pointing towards how these elements can be
framework for educational technology instruction. Therefore, this study could be a guidance for future
studies.

Keywords: Situated learning; educational technology; instructional design; preservice teachers.
Summary

Preservice education of teachers has an important role for effective technology
integration with educational environments. Preservice teachers should be taught in the
undergraduate years how to integrate technology with their future classrooms effectively.
However, several studies have shown that preservice teachers’ education, taken in their
college years, is not sufficient to be acquire them technology integration knowledge and skills
(Goktas, Yildirim and Yildirim, 2009; Pope, Hare and Howard, 2005). Thus, in this study, the
instructional design process of computer courses was implemented within the situated
learning approach framework to provide science education preservice teachers effective
technology integration for their future classrooms. The results of the need assessment and
the stages of instructional design process has been presented by using developmental
research method. The need assessment was conducted through survey.

Situated learning approach, which is used many education fields, and also teacher
education, is admitted as an effective instructional model (Griffin, 1995; Cognition and
Technology Group at Vanderbilt [CTGV], 1990, 1993a, 1993b; Lubin and Ge, 2012; Young,
1993). Thus, in this study, the instructional design process was implemented within the
situated learning approach framework to provide science education preservice teachers
effective technology integration for their future classrooms. Even so there are a limited
number of studies, this approach was used to teach educational technology (Dickey, 2008;
Hernandez-Ramos and Giancarlo, 2004; Lubin and Ge, 2012; Shaltry, Henriksen, Wu and
Dickson 2013). However, there is not enough study which is conducted in Turkey. Considering
that culture of practice is fundamental in situated learning, studies based on our culture are
needed. The educational technology instruction was implemented fall and spring terms in
Computer | and Il courses based on the created curriculum. The instructional design process
was explained in detail with three mutually constitutive elements of the learning process; the
learner, the implementation and the program.
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Situated learning environments provide authentic contexts which reflect the way
knowledge will be used in real life. The real situation is preserved in the full context without
fragmentation and decomposition. Learners encouraged to learn via exploration by allowing
natural complexity of the real world (Brown, Collins and Duguid, 1993; Herrington and Oliver,
1995). In accordance with this, the real life situations which include educational technology
integration contexts are reflected in the curriculum. Many situated based learning activities
provided during instruction process. Thus, preservice teachers face the real situations which
they can encounter in their future classrooms with provided instructional activities during
learning process.

In situated learning environments, it is allowed the students to access expert
performances (Lave and Wenger, 1991; Brown and Duguid, 1993). The instructor was a role-
model of preservice teachers to integrate technology with courses. Moreover, while
presenting each web 2.0 tools, the case based videos which are examples for science
education have been shown. The aim of providing expert performances was to support
preservice teachers to understand their future roles.

The students have opportunity to investigate multiple roles and perspectives in situated
learning environments (Brown, Collins and Duguid, 1989; CTGV, 1990, 1993a, 1993b, 1993c;
Young, 1993). Preservice teachers had teacher role during the situated based learning
activities and they tried to solve problem based situations by improving multiple perspectives.
The preservice teachers’ roles were varied depend on situations.

The situated based learning environment were designed as requiring collaborative
working, reflective thinking and constructing connections with their future situations since the
situated learning approach supports the collaborative construction of knowledge (Brown,
Collins and Duguid, 1989; Young, 1993). The knowledge is constructed with social interactions
and collaboration in or outside of the school (Kilic, 2004). Accordingly, the 22 study groups
including three to four preservice teachers were created in the beginning of the semesters.
The groups studied together in the computer laboratory to complete activities during the class
hours and uploaded Edmodo system at the end of the course. Also, some activities were given
them as homework and the groups studied collaboratively outside of the class.

Situated learning environments promote reflection to enable abstractions to be formed.
The students reflect upon the whole resource in order to solve the problems and complete
the tasks. They predict, produce hypothesis and experiment their solutions during the
instruction process (Brown, Collins and Duguid, 1989; CTGV, 1990; Collins, Brown and
Newman, 1989). In this study, the designed situated learning based activities are required to
use high order thinking skills. The preservice teachers developed solutions for problems and
exchanged their ideas during collaborative study process. The preservice teachers were
encouraged for social interactions and peer learning. Thus, they had opportunity to apply their
acquired knowledge and skills to different situations.

The instructor provided instructional support as facilitator while also serving as mentor
and guide through prompting students to explore possibilities for solutions when they faced
problems. If they were not able to solve the problems, the instructor encouraged them to seek
help from peers before asking the instructor (Lubin and Ge, 2012). Thus, a self-directed
learning environment was created and their problem solving skills were supported. The final
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projects included ill-structured problem tasks, which required students to determine sub-
problems of the projects and decide on the software applications. In this way, they would
produce the necessary documents for accomplishing their goals. This scenario was presented
to students and prompted students to think about the situation. Any specific information on
materials and software applications were not given. Students were free to determine how
they would solve their defined problems. Therefore, some groups also learned by themselves
using some other educational technology tools which are not shown in the class and used
these tools to reach their aims. On the other side, situated learning environments provide for
integrated assessment of learning within the tasks. The assessment of situated learning
includes authentic evaluation measures such as portfolios, diagnosis, reflection and self-
assessment beside formal tests (Herrington and Oliver, 1995; McLellan, 1993; Young, 1993).
In this study, the evaluation methods were implemented regarding these measures.

Overall, this study strengthens the idea that situated learning approach is an effective
way to teach educational technology for preservice teachers. The present study makes
several noteworthy contributions to how situated learning approach can be framework for
educational technology instruction. Therefore, this study could be a guidance for future
studies.

Giris

Teknolojideki gelismelerin hayatin birgok alanina yansimalari olmaktadir. Ortaya gikan
teknolojik yenilikler her alanda isleri kolaylastirici ¢goziimler sundugundan, insanlar tarafindan
hizla benimsenmekte ve hayatin vazgecilmez birer unsuru haline gelmektedirler. Ozellikle
teknolojik yeniliklerin igerisinde blylyen dijital vatandas olarak adlandirdigimiz yeni nesil,
kGglk yaslarindan itibaren teknolojik cihazlarin kullanimini hizla ¢éziimleyerek kullanabilme
becerilerine sahip olmaktadirlar. Boyle bir ortamda blylyen ¢ocuklara sunulan egitim
ortamlarinin da onlarin gereksinimlerine uygun bir sekilde tasarlanmasi oldukga 6nemlidir
(Prensky, 2001; Thompson, 2013). Bu noktada egitim kurumlarina Onemli goérevler
dismektedir. Nitekim birgok Ulkede okullarin teknolojik alt yapilarinin giglendirilmesine
yonelik yiiksek biitceli projeler gerceklestirilmektedir. Ulkemizde de son yillardaki en kapsamli
ve yiiksek biitceli projelerden birisi olan FATIH (Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi) projesi okullardaki teknolojiyi iyilestirmeyi ve egitim teknolojilerinin derslerle etkili
bir sekilde butlnlegtiriimesini hedeflemektedir. Ancak bu tir projelerin hedeflerine
ulasabilmeleri noktasinda, teknolojik alt yapinin iyilestiriimesinin otesinde 6gretmenlerin
teknopedagojik yeterliliklere sahip olmalari olduk¢a 6nemlidir (Anderson ve Maninger, 2007;
Baydas ve Goktas, 2016; Kabakgi-Yurdakul, 2011; Liu, 2012).

Ogretmenlerin egitim ortamlariyla teknolojiyi biitiinlestirebilmelerinde (iniversitede aldiklari
egitimin roli biyiktir. Ogretmen adaylarina niversitelerde, gelecekteki dersleriyle
teknolojiyi nasil butlinlestirecekleri iyi bir sekilde 6gretilerek bu konuda yeterli teknolojik ve
pedagojik icerik bilgisine sahip olmalari saglanmaldir. Ancak yapilan arastirmalar 6gretmen
adaylarinin Universitede egitim teknolojilerine yonelik aldiklari egitimin, onlara gelecekteki
siniflariyla teknolojiyi bitinlestirebilme bilgi ve becerilerini kazandirmada yeterli olmadigini
gostermektedir (Goktas, Yildirrm ve Yildirnm, 2009; Pope, Hare ve Howard, 2005). Egitim
teknolojileri uygun teknolojik slreglerin ve kaynaklarin olusturulmasi, kullanilmasi ve
yonetilmesi yoluyla 6grenmeyi kolaylastiran ve performansi artiran g¢alismalar ve etik
uygulamalar olarak tanimlanmaktadir (AECT, 2008). Egitim teknolojileri uygulamalari
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0grenmenin etkili ve verimli hale getiriimesinde oldukg¢a 6nemlidir. Bu nedenle her egitimcinin
uzerinde durmasi gereken énemli bir husustur.

Egitim teknolojilerinin 6gretmen adaylarina 6gretimine yonelik tniversitelerde zorunlu
dersler yer almaktadir. Bu derslerde egitim teknolojileri araglarinin kullaniminin dersin
Ogretim Uyesi tarafindan adim adim gosterilmesi yaygin olarak kullanilan geleneksel bir
yontem olarak 6ne g¢ikmaktadir. Geleneksel yéntemle gergeklestirilen 6gretimle, 6gretmen
adaylari egitim teknolojilerinin 6nemini yeterince anlayamamakta, dersin igerigini 6grenme
motivasyonlari da yeterince olusmamaktadir (Huang, Lubin ve Ge, 2011; Pierson ve Cozart,
2004). Sonug olarak, bu sekildeki 6gretim yontemleri, Gniversitede verilen egitimle gelecekteki
siniflarda teknolojinin nasil butiinlestirilecegi arasinda bir baglanti olusturamamaktadir.

Ogretmen adaylarina alanlariyla ilgili icerik, icerikle ilgili pedagoji ve teknoloji
entegrasyonu arasindaki iliskiler kurularak sunulan egitim teknolojileri 6gretimi, onlarin
teknolojiyi gelecekteki siniflariyla etkili bir sekilde butunlestirebilmelerini saglamaktadir
(Collier, Weinburgh ve Rivera, 2004; Lubin ve Ge, 2012; So ve Kim, 2009). Bu nedenle
universitedeki 6gretimle gelecekteki uygulamalar arasinda baglantilarin  kurulmasi
gerekmektedir. Universitelerde bunun saglanmasina yonelik &gretim ortamlarinin
tasarlanmasi bu noktada olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alismada da gercek hayat durumlariyla
okullarda verilen egitim arasindaki baglantinin kurulmasina dayali olan 6gretim
yontemlerinden durumlu 6grenme yaklasimina odaklanilmistir. Durumlu 6grenme yaklagimi
bircok egitim alaninda ve 6gretmen egitiminde kullanilmis olup alan yazinda da etkili bir
Ogretim modeli olarak kabul géormustiir (Griffin, 1995; Cognition and Technology Group at
Vanderbilt [CTGV], 1990, 1993a, 1993b; Lubin ve Ge, 2012; Young, 1993). Bu dogrultuda
¢alismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitim teknolojilerini gelecekteki siniflariyla etkili
bir sekilde butinlestirmelerini saglamaya yonelik olarak durumlu 6grenme yaklasimiyla
bilgisayar derslerinin 6gretimi tasarimi gergeklestirilmistir.

Alan yazin incelendiginde sayilari sinirli olmakla birlikte, gegmisten gliinimize egitim
teknolojilerinin 6gretiminde bu yaklasimin temel alindigi ¢alismalar dikkat ¢ekmektedir
(Dickey, 2008; Hernandez-Ramos ve Giancarlo, 2004; Lubin ve Ge, 2012; Shaltry, Henriksen,
Wu ve Dickson 2013). Kim ve Hannafin (2008)" in ¢alismasinda 6gretmen adaylari gergek
durum videolarina dayali olarak akranlariyla isbirligi halinde ders planlari olusturarak teknoloji
kullanma deneyimi yasamislardir. Shaltry, Henriksen, Wu ve Dickson (2013)’ln ¢alismasinda
da o6gretmen adaylari gercek durum o&rneklerini igeren ders planlar tasarlamiglar,
tasarladiklari dersler kapsaminda gesitli teknolojik araglari kullanarak kisa video dersler, e-
portfolyolar, web siteleri olusturmuslardir. Ayrica ilgi duyduklari teknolojik araglarin
kullanimini arastirip 6grenerek bu araglara yonelik egitsel materyaller hazirlamiglardir.
Facebook Uzerinde kurduklari gruplarla da birbirleriyle iletisim kurarak siuregte birbirlerine
yardim etmislerdir. Dickey (2008) de c¢alismasinda durumlu o6grenme yaklasimiyla
gercgeklestirilen 6gretimdeki model olma, rehberlik saglama ve kesfederek 6grenme gibi
bilesenlerin egitim teknolojilerini kullanma becerilerinin kazanilmasinda ve teknoloji
entegrasyonunun anlasiimasinda etkili oldugu sonucuna varmislardir. Huang, Lubin ve Ge
(2011) durumlu o6grenme vyaklasimiyla gergeklestirilen egitim teknolojileri 6gretiminde
O0gretmen adaylarinin daha gelismis problem ¢6zme becerileri gosterdiklerini, Ust-bilissel
farkindalik olustugu, tutarh urinler gelistirdikleri ve motivasyonlarinin yiksek dlizeyde
oldugunu belirlemislerdir. Ulkemizde ise Ugur ve Arkiin-Kocadere (2016) 6gretmenlerin bilgi
ve iletisim teknolojilerinin 6grenme ve 6gretme sireglerinde kullanimina yoénelik bilgi ve
becerilerindeki eksiklikleri dogrultusunda durumlu 6grenme vyaklagimini da temel alan
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cevrimigi bir ders O©nerisi sunmuglardir. Ancak (lkemizde 06gretmen adaylarina egitim
teknolojileri 6gretiminde bu yondeki ¢alismalarin yetersiz kaldigi gorilmektedir. Durumlu
o0grenmede kultlrel baglamin olduk¢a 6nemli oldugu gbz 6niine alindiginda, Glkemizin kalturel
baglaminda gergeklestirilecek uygulamali calismalara ihtiyag oldugu séylenebilir. Alan yazinda
belirtilen, egitim teknolojilerinin 6gretmen adaylarina etkili bir sekilde 6gretilmesi
noktasindaki sorunlardan yola gikilarak, bu ¢alismada egitim teknolojileri 6gretimi durumlu
o0grenme yaklasimi baglaminda gelisimsel arastirma yontemi temel alinarak kapsaml bir
sekilde ele alinmistir.

Yontem

Calismada gelisimsel arastirma yontemi (developmental research-type 1) kullaniimistir.
Gelisimsel arastirmalar egitim teknolojileri alaninda olduk¢a 6nemli olup, etkililik ve ig
tutarhligin saglanmasina yonelik olarak egitim programlari, siire¢ ve Urlnlerin tasarlanmasi,
gelistiriimesi ve degerlendirilmesi sistematik bir sekilde gergeklestirilmektedir (Seels ve
Richey, 1994, p. 127). Gelisimsel arastirmanin, belli bir Grln, program, slire¢ veya arag lizerine
odaklanan Tip 1 ve arastirma siirecine odaklanan Tip 2 olmak Gzere iki tirl( bulunmaktadir. Bu
¢alismada durumlu 6grenme vyaklasimina dayali egitim teknolojileri 6gretim slrecine
odaklanildigindan Tip 1 gelisimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Tip 1 arastirmalarinin
raporlanmasinda tim tasarim-gelistirme-degerlendirme sireglerinden ziyade ihtiyaglarin
degerlendirilmesi ve gercek tasarim asamalarina yer verilmesi alan yazinda kabul goéren
yaklasimlardan birisidir (Dick, 1991; Richey, Klein ve Nelson, 2003). Bu calismada da bu
yaklasimdan yola ¢ikilarak ihtiya¢ degerlendirmesi sonuglari ve 6gretim tasarimi sireci
raporlanmigtir. Calisma kapsaminda ihtiyaglarin degerlendirilmesi amaciyla derslere
baslanmadan 6nce 6gretmen adaylarinin bilisim teknolojilerini (BT) kabul ve kullanim
durumlarini belirlemeye yénelik olarak Becit-iscitiirk, Kabakgi-Yurdakul ve Ursavas (2014)
tarafindan gelistirilen anketten yararlanilarak veri toplanmistir. Ayrica ankette 6gretmen
adaylarinin BT kullanim diizeylerini belirlemeye yénelik sorulara da yer verilmistir. ihtiyac
degerlendirmesinden elde edilen verilerden de yola ¢ikilarak durumlu 6grenme yaklagimina
dayali bir ders tasarlanmistir.

Calisma 2015-2016 egitim-dgretim déneminde, Fen Bilgisi Ogretmenligi bélimi ikinci
sinif mufredatinda yer alan Bilgisayar | ve Il dersleri kapsaminda gergeklestirilmistir. Birinci
donem baglamadan dnce 6grencilere uygulanan anketle ihtiyag degerlendirmesi yapilmistir.
Dénem sonunda da o6grencilerin bu yaklagimla egitim teknolojileri 6grenimine yodnelik
goruslerini belirlemek amaciyla farkli bir galisma kapsaminda 6grencilerle odak grup
gorismeleri gerceklestirilmistir (Kiglk, 2017). Bu calismalardan elde edilen veriler i1siginda
ikinci donem dersi de yine ayni yaklasim temel alinarak tasarlanmistir.

ihtiya¢ Degerlendirmesi

Ogretmen adaylarinin BT kullanim diizeylerini, durumlarini ve kabullerini belirlemeye
yonelik olarak uygulanan anketten elde edilen verilerin analizinde betimsel yontemler
kullaniimistir. Anket fen bilgisi 6gretmenligi ikinci sinifta 6grenim gérmekte olan ve Bilgisayar
| dersini alan 62 6gretmen adayina (52 kadin, 10 erkek; 18-22 yas) ders dénemi baslangicinda
uygulanmistir. Ogretmen adaylarina hizmet 6ncesi egitimleri kapsaminda birinci sinifta
ogretmenlik bilgi ve becerileri kazandirmaya yonelik olarak pedagojik dersler sunuldugundan
baslangic dizeyde pedagojik bilgi alt yapisina sahip olmuslardir.
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Elde edilen verilere gére 6gretmen adaylarinin yaklasik hepsinin en az bir teknolojik
cihaza sahip oldugu, biiyik kisminin glinlik olarak 3-4 saat ya da 5 saat ve Ustlinde bu cihazlar
kullandiklar ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin kendilerini giinliikk yasantilarinda BT
kullanmak igin tamamen veya kismen yeterli gordikleri belirlenmistir. Ancak %14.5 oranda
O0gretmen adayl da BT kullanimi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu (%62.9) mevcut durumdaki BT
kullanim dizeylerinin orta dizeyde oldugunu (Kelime islemci, sunu hazirlama, tablolama
programi turd yazihmlar kullanabilir, arama motorlarini kullanabilirim, nadiren yardima
ihtiyacim olur) belirtmislerdir. %26.2 lik kismi yetersiz (Deneyimim yok, isime yarayan
yazilimlari veya donanimlari bir sekilde yardim alarak kullanabiliyorum. Sadece oyun oynarim,
sohbet ederim), %9.8 lik kismi ise vyeterlilik durumlarini yeterli dizeyde olarak
(Bilgisayarimdaki sorunlari, islerimi yardim almadan hallederim. Egitim teknolojileri araglarini
yardim almadan derslerimde kullanabilirim) belirtmislerdir. Gelecekte kullanmayi
disundukleri egitim teknolojileri yazilim araglari sorusuna ise sinifin tamami ofis yazilimlari
cevabini vermiglerdir. Gelecekte derslerinde egitim teknolojileri kullanma konusunda ise
baylik kisminin kendilerini tam olarak yeterli gormedikleri belirlenmistir. Elde edilen veriler
Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Og§retmen Adaylarinin BT Kullanim Diizeylerine Yénelik Demografik Veriler

Masadsti Dizlsti Tablet Akilh
Sahip oldugunuz teknolojik cihazlar nelerdir? ¢ bllg;’szayar bllg;sgyar bllglls:yar tel5e;on
%  (%51.6) (%48.4) (%29) (%93.5)
- . 1saattenaz 1-2 saat 3-4saat 5 saatten fazla
f;:;la:;zsstiia;;sure BT araclarini ¢ ) 10 27 23
' % (%3.2) (%16.1)  (%43.5) (%37.1)
Gunluk yasantinizda Bilisim Teknolojilerini (BT) Evet Kismen Hayir
kullanabilmek igin yeterli bilgi ve beceriye sahip f 24 29 (%46.8) 9
oldugunuzu disliniyor musunuz? % (%38.7) (%14.5)
. e Yetersiz Orta Yeterli
Su anki BT kullanim diizeyinizi nasil
degerlendirirsiniz? f 16 39 6
% (%26.2) (%62.9) (%9.8)
Gelecekteki derslerinizde egitim teknolojileri Evet Kismen Hayir
araglarini kullanma konusunda kendinizi yeterli f 17 34 11
% (%27.9) (%55.7) (%16.4)

gorliyor musunuz?

Ogretmen adaylarinin BT kullanimina yénelik c¢aba beklentilerinin (M=4.35) ve performans
beklentilerinin ( M=4.11) ylksek oldugu ortaya ¢cikmistir. BT kullaniminda sosyal etki faktoriiniin yliksek
oldugu (M=4.16), 6gretmen adaylarinin BT kullanimina yonelik tutum ve davranissal niyetlerinin
(M=4.12) yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Diger yandan mevcut durumda kolaylastirici durumlari
(M=3.18) nispeten diisik diizeyde gordikleri ortaya cikmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin BT
kullanimina yonelik 6z yeterlik algilarinin da (M=3.36) nispeten diisik diizeyde oldugu belirlenmistir.
Elde edilen veriler Tablo 2’ de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin BT Kabul ve Kullanim Durumlari

Maddeler Ortalama
Performans Beklentisi 4.11
BT kullanimi akademik basarimi arttirir. 4.15
BT kullanmam derslere katilimimi artirir. 3.81
BT kullanmam 6gretmenlik becerilerimi gelistirmeme yardimci olur. 4.15
Gelecekte derslerimde BT kullanmam derslerimi daha ilgi cekici yapar. 4.34
BT kullanmam derslerimdeki verimliligimi arttirir. 4.11
Caba Beklentisi 4.35
Derslerimdeki calismalarimi BT’ leri kullanarak daha kolay yaparim 4.29
BT kullanarak 6devlerimi daha kolay hazirlarim. 4.40
Kolaylastirici Durumlar 3.18
Ogrenim goérdigiim tniversitede gereksinim duydugum donanimlara ulasabilirim. 3.44
Ogrenim gérdiigiim Universitede internet erisim merkezi ve laboratuvar gibi BT kullanim 3.05
mekanlarina kolaylikla erisebilirim.

Ogrenim gordiigiim Gniversitede gereksinim duydugum yazilimlara ulasabilirim. 3.06
Sosyal Etki 4.16
Gelecekte okul idarecilerinin BT kullanmam gerektigini disinmesi derslerde BT 4.08
kullanimimi etkiler.

Gelecekte ayni brans 6gretmenlerinin BT kullanmasi BT kullanimimi etkiler. 4.21
Gelecekte 6grencilerim derslerde BT kullanmam gerektigini disinirler. 4.18
Ozyeterlik 3.36
Farkli tiirden BT araglarini kullanma konusunda kendimi yeterli hissediyorum. 3.21
BT kullanimi konusunda kendime giiveniyorum. 3.39
BT’yi kullanabilecek bilgi ve beceriye sahibim. 3.48
Kullanima Kargi Tutum 4.12
Derslerimde BT kullanmanin iyi bir fikir oldugunu diistiniiyorum. 4.40
Derslerime hazirlanmak icin BT kullanmak hosuma gider. 4.06
Derslerimde BT kullanmayi seviyorum. 3.90
Davranigsal Niyet 4.12
Gelecekte mimkiin oldugunca derslerimde BT kullanmayi amacliyorum. 4.11
Ogretmenlige basladigimda ders disi etkinliklerim icin BT kullanmayi amaghyorum. 4.10
Ogretmenlige basladigimda BT’leri kullanmak igin biitiin olanaklari zorlayacagim. 3.97
Ogretmenlige basladigimda derslerimde BT kullanmayi planliyorum. 4.29

ihtiyac degerlendirmesi amaciyla yapilan bu anketten elde edilen veriler de géz 6niinde
bulundurularak dgretim tasarim siireci gerceklestirilmistir. Ogretim tasarim siireci dgretim
programi, uygulama slireci ve 6grenen basliklari altinda agiklanmistir.

Durumlu Ogrenme Yaklagimina Dayal Ogretim Tasarim Siireci

Durumlu 6grenme yaklasimina gore 6grenenlerin anlaml bir sosyal ve fiziksel baglam
icerisinde aktif olarak rol almalar, bilislerini sekillendirmekte ve daha iyi 6grenmelerini
saglamaktadir (Choi ve Hannafin, 1995; Greeno, Smith ve Moore, 1993; Lave, Murtaugh ve de
la Rocha, 1984). Durumlu 6grenmede gercek hayat baglami, gercek gorevler ve sosyal
deneyimler bilginin yapilandiriimasi stirecindeki en dnemli bilesenlerdir (Brown, Colins ve
Duguid 1989; Kilig, 2004; Lave ve Wenger, 1991). Bu yaklasimla, 6grenenler kendi
yasantilarindan durumlarla karsilastirilarak yeni 6grendikleri bilgileri kendi yasantilarinda nasil
kullanacaklari Gzerinde distinmeye tesvik edilmektedir. Bu da 6grenenlerin kazandiklari yeni
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bilgi ve becerileri farkli durumlara transfer etmelerini kolaylastirmaktadir (Winn, 1993).
Ogretmen adaylarinin da tiniversitede kazandiklari bilgi ve becerileri, gelecekteki siniflarindaki
durumlara transfer edebilmeleri oldukga 6nemli oldugundan, durumlu 6grenme yaklagimina
dayali galismalar gergeklestirilmektedir. Nitekim bu yaklasim teoriyle pratik arasindaki bagin
kurulmasinda egitimcilere yol gosterici nitelikte 6nemli veriler sunmaktadir (Hoekstra,
Beijaard, Brekelmans ve Korthagen, 2007; Korthagen, 2010; Lave ve Wenger, 1991). Durumlu
O0grenme ortamlari gergek baglam, gergek etkinlikler, goklu bakis agilari ve uzman deneyimleri
bir araya getirmektedir. Bu yaklagimin temel yapisini is birligi, yansitma, rehberlik, bilissel
ciraklik, coklu uygulama, ifadelendirme ve alternatif degerlendirme olusturmaktadir
(Herrington ve Oliver 1995; McLellan, 1991). Bu dogrultuda tasarlanan 6grenme ortamlarinin
temel bilesenleri Sekil 1’de sunulmustur. Ogretim programi gercek hayatta kullanilabilecek
baglamlar saglayarak gercek etkinlikler sunmali ve siireglerin modellenmesiyle uzman
deneyimlere erisim imkani olusturmalidir. Bunun yani sira 6grenenler igin goklu roller ve bakis
acilari saglamalidir. Ogrenenlerin isbirlikli olarak kendi bilgilerini yapilandirmalari
desteklenmelidir. Gerekli zamanlarda rehberlik ve 6grenme destegi saglanmalidir. Ayrica
soyut distincelerin sekillendirilebilmesiigin 6grenenler yansitici disinmeye tegvik edilmelidir.
Gizil bilgilerin aciga c¢ikarilabilmesi igin 6grenenlerin  kendilerini ifade etmeleri
desteklenmelidir. Ogrenmenin degerlendirilmesi ise alternatif ydntemler icermelidir
(Herrington ve Oliver,1995).

o Gergek baglam
e s birligi Ogretim * Gercek etkinlikler
e Yansima Ogrenen programi e Uzman deneyimler

e ifadelendirme e Coklu perspektif

Uygulama e Rehberlik ve 6grenim
Sureci destegi

e Alternatif degerlendirme

Ogrenme Ortami

Sekil 1. Durumlu 6grenmeyi olusturan temel bilesenler (Herrington ve Oliver, 1995).

Egitim teknolojilerinin 6gretmen adaylarina 6gretimine yonelik olarak alan yazinda Lubin
(2005) tarafindan durumlu 6grenme yaklasimina dayali olarak LEAPS (Learning Environments
Approaching Professional Situation) “profesyonel durum yaklasimiyla 6grenme ortamlar”
modeli sunulmustur. Bu modelde egitim teknolojilerinin 6greniminde Ust bilissel ve duyussal
alanlara odaklanilmistir. Ogrenmenin yapilandiriimasinda 6grenme ortaminin ve égrenenlerin
Ozelliklerinin oldukg¢a dnemli oldugu vurgulanarak, bu 6zelliklerin 6grenen-6grenme ortami
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etkilesimde belirleyici oldugu Uzerinde durulmustur. Ayrica 6grenme ortamlarinin durumlu
o0grenme yaklasimiyla, Ogrenenlerde motivasyon ve mesguliyet olusturacak sekilde
tasarlanmasi gerektigi, bu sekilde 6grenenlerin siirecte 6z denetimli ve yansitici olacaklari
belirtilmistir. Bu amagla sunulan problem tabanli etkinlikler st bilisi ve 6z diizenlemeyi de
harekete gegirmektedir (Lubin ve Ge, 2012). Bu galismada 6gretim slreci durumlu 6grenme
yaklagimiyla birlikte LEAPS modelinin sundugu bilesenler de dikkate alinarak tasarlanmistir.

Bu teorik gergeveler dogrultusunda fen bilgisi 6gretmenligi béliminin Bilgisayar | ve Il
dersleri tasarlanmistir. Ogretim programinin tasarlanmasina yénelik bilgiler asagida
sunulmustur.

Ogretim Programinin Tasarlanmasi

Calisma 2015-2016 giiz ve bahar donemlerinde, egitim fakiiltelerinde ortak zorunlu ders
olarak verilen bilgisayar dersleri kapsaminda gergeklestirilmistir. Bu derslerin temel amaci,
O0gretmen adaylarina bilisim teknolojileri ve bilgisayarin temel kavramlari, Windows igletim
sisteminin temel kullanimi, Internet, bilgisayar okur-yazarhgi, kelime-islemci uygulamalari,
sunum ve elektronik tablo uygulamalari, web 2.0 ve sosyal medya araglari konularinda bilgi ve
beceriler kazandirmaktir. Ogretmen adaylarinin bu dersler sonunda edindikleri bilgi ve
becerilerle gelecekteki dersleriyle egitim teknolojilerini etkili bir sekilde butlnlegtirmeleri
beklenmektedir. Bu hedefler dogrultusunda ¢alismada, gelisen teknoloji ve degisen 6grenci
profili géz 6niinde bulundurularak, tlkemizin kiltlrel yapisina da uygun olarak durum temelli
bir 6gretim tasarimi yapilmistir. Teori ile pratik arasinda kopri olusturmada etkili
yontemlerden birisi olarak gosterilen durumlu 6grenme yaklagimiyla ilgili alan yazin detaylica
incelendikten sonra dncelikle gliz donemi ders icerigi tasarlanmistir (Dickey, 2008; Hernandez-
Ramos ve Giancarlo, 2004; Lubin ve Ge, 2012; Shaltry, Henriksen, Wu ve Dickson 2013).
Ogretim programinin icerigi tasarlanirken éncelikle Yiiksekégretim Kurulu tarafindan Egitim
Faklltelerine 6nerilen Bilgisayar | ve Il derslerinin mifredati incelenmistir. Ancak mevcut
mufredat ginimiz teknolojik gelismeleri gz énlinde bulundurularak giincellenmistir. Hizla
gelisen teknolojiyle birlikte ortaya gikan yeni egitim teknolojileri araglarina resmi internet
sayfalarindan ulasilarak detaylica analiz edilmis ve bu araglardan uygun bulunanlar mifredata
eklenmigstir. Ayrica egitim teknolojileri araglarindan fen bilgisi 6gretimi igin 6zel olarak
tasarlanmis olanlar da ders icerigine eklenmistir. Ogretim programinin icerigi olusturulduktan
sonra Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri béliimiinde gérev yapan ve benzer dersleri vermekte
olan iki 6gretim Uyesinin gorisleri alinarak ders izlencesi son haline getirilmistir.

Guz doéneminde, 6gretmen adaylarinin bilisim teknolojilerinin kullanimina yénelik temel
bilgi ve becerileri edinmelerine, Windows isletim sistemini iyi bir sekilde kullanarak
karsilastiklari sorunlara ¢6ziim bulabilmelerine, kelime islemci uygulamalarindan Microsoft
Word programini kisisel ve egitim amagh olarak etkili bir sekilde kullanabilmelerine yonelik
ders igerigi hazirlanmistir. Gliz dénemi sonrasinda 6gretmen adaylarinin uygulanan 6gretim
yontemine yonelik deneyimleri farkh bir ¢alisma kapsaminda ortaya cikariimigtir. Bu
¢alismada, 6gretmen adaylarinin uygulamalari gergeklestirirken kendilerini 6gretmen gibi
hissettikleri, gergeklestirdikleri uygulamali etkinliklerle egitim teknolojilerini kullanma
deneyimi kazandiklari ve 6zglivenlerinin arttigl belirlenmistir. Yapilandiriimamis gorevlerin
bazi 6gretmen adaylarinda baslangicta kafa karisikligi olusturdugu ancak grup ¢alismasiyla bu
sorunun kisa strede asildigi ve siiregte 6zgiirce galisabildikleri igin bu yontemden memnun
kaldiklari ortaya ¢ikmistir. Grup ¢alismasi sayesinde iletisim ve etkilesimin ylksek oldugu,
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eglenceli bir 6grenim siireci gergeklestigi, Uriin zenginliginin ortaya ¢iktigl, grup Uyelerinin
birlikte kalite kararlari olusturarak kaliteli Urlinler ortaya koymaya ¢aba gosterdikleri
belirlenmistir (Kiguk, 2017).

GuUz doénemi sonunda elde edilen deneyimlerden yola gikilarak bahar dénemi ders
programi tasarlanmigtir. Bahar doneminde, 6gretmen adaylarinin basta Microsoft Powerpoint
olmak Uzere sunum araglarini, elektronik tablolama programlarindan Microsoft Excel
programini etkili sekilde kullanabilmelerini, web 2.0 araglari hakkinda bilgi sahibi olup
gelecekteki derslerinde bu araglardan uygun olanlari segerek kullanabilmelerini, temel
kullanimini 6grendikleri teknolojik araglari gelecekteki dersleriyle bitlinlestirebilmelerini
saglayacak ders igerigi olusturulmustur. Gliz doneminde temel bilgisayar kullanim becerilerine
daha fazla odaklaniimis olup egitsel web 2.0 araglarinin kullanimina bahar déneminde daha
fazla yer verilmistir. Ders igerikleri temelde gergek baglamlar ve aktiviteler, uzman deneyimler,
coklu roller ve bakis agilari icerecek sekilde tasarlanmistir. Ders igerikleri olusturulurken fen
bilgisi 6gretimiyle egitim teknolojilerinin nasil butinlestirilebilecegi, fen egitiminde hangi
teknolojik araglarin kullanilabilecegi Ulzerine odaklanilarak bu yonde bir mifredat
olusturulmustur. Bununla birlikte gergek durum senaryolari olusturulurken tGlkemizin kalturel
baglami dikkate alinmistir. Gliz ve bahar dénemi ders programinin igerdigi konu basliklari
Tablo 3’ de sunulmustur.
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Tablo 3. Ders Programinin icerdigi Konu Basliklari

Bilgisayarin Temel Kavramlari
isletim Sistemleri ve Win 7 Kullanimi
Internet ve Arama Motorlarinin Kullanimi
Kelime islemci Programi (MS Word) Uygulamalari (ileri Diizey)
Web 2.0 Araglari
eEdmodo: Ogretim ydnetim sistemi
eKahoot : Oyun ve degerlendirme araci
e MindMeister : Zihin haritasi olusturma araci
eCanva: Gorsel icerik olusturma araci
e Weebly: Web sitesi olusturma araci
MS Powerpoint Uygulamalari
MS Excel Uygulamalari
Gorsel icerik Olusturma Araglari (Pictochart, ThingLink)
Etkilesimli Video Olusturma ve Diizenleme Araglari (EDpuzzle, Zaption, Movie
Maker, Camtasia)
Alternatif Sunum Araglari (Prezi, Zoho Show)
Google Araglari (Google School, Mail, Drive, Takvim, Anket)
Blog Araglari (Wordpress)
Online Sinav Araclari (Kahoot!, Socrative, Testmoz, Quizalize)
Dinleyici Yanit Araglari (Poll Everywhere, Plickers)
Artirilmis Gergeklik ve Sanal Diinyalar (Aurasma, Anatomy 4D, Zoo-AR, Elements
4D, Second Life)
Karikatlr Araglari (Storyboard That, Pixton)
Fen Egitimi Animasyon ve Similasyon Araglari (Algodoo, Logger Pro, Desmos)
Egitsel Oyun Gelistirme Araglari (Classtools, Cram, Crossword Labs,
LearningApps, Jigsaw Planet)
Etkilesimli Tahta Kullanimi (Antropi Teach)

Guz Donemi

Bahar Donemi

Ogretim programindaki etkinlikler dgretmen adaylarinin gelecekteki siniflarindaki
gercek durumlari yansitacak sekilde ve kuguk adimlar ilkesiyle basitten karmasiga dogru
siralanmistir. Ogretim programlari gercek baglam, gercek etkinlikler, uzman deneyimler, coklu
roller ve bakis agilari igermistir.

Gergek Baglam

Durumlu 06grenme ortamlarinda olusturulan gercek baglam, gercek yasamda
kullanilacak bilgilerin yansitilmasinin bir yoludur. Gergek durum pargalanip birlestirilmeksizin
tam bir baglam igerisinde ele alinir. Gergek hayatin dogal karmasikligina izin verilerek
ogrenenler kesfetmeye tesvik edilir (Brown, Collins ve Duguid, 1993;Herrington ve Oliver,
1995). Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin gelecekte meslek hayatlarinda karsilagabilecekleri
gercek durumlar egitim teknolojileri entegrasyonu baglaminda, oldugu gibi 0Ogretim
programina yansitilmaya calisiimistir. Ogretmen adaylarinin gelecekteki siniflariyla egitim
teknolojilerini bitlinlestirebilmelerinde gorev yaptiklari okullarin teknolojik alt yapisi da
onemlidir. Ders igi etkinliklerde 6gretmen adaylariyla bu gibi 6zel durumlar hakkinda da
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konusularak, onlarla birlikte farkli durumlara yoénelik alternatif ¢6zim Onerileri de
gelistirilmistir.

Gergek Etkinlikler

Durumlu 6grenme ortamlari 6grencilere yapilandiriimamis problem tabanl gergek
etkinlikler saglar. Bu tur etkinlikler de baslangigta 6grencilere ¢6zimu gelistirmek igin tim
bilgiler verilmez ve problemi ¢6zmenin tek bir yolu yoktur. Nitekim gercek hayattaki
problemler genelde karmasik olup problemlerin birden fazla ¢6zim yolu bulunur. Gergek
etkinliklerle &grenciler farkli ¢6ziim yollari arayislarina tesvik edilir. Ogrencilerin, problemleri
alt problemlere bolerek adim adim ihtiyaca uygun ¢o6zimler Uretmelerini gerektiren
etkinliklerle siirecte aktif rol almalari saglanir. Ogretmenler 6grenme siirecinde 6grencilerin
yeni fikirler ve kilturel araglari edinmelerinde ve sireci anlamalarini saglamada rehber roli
Ustlenir (Driver et al., 1994). Bununla birlikte gorevlerin, butlinsel bir bakis acisiyla ve st
biligsel slireclerle gerceklestiriimesi 6nem tasir (Herrington ve Oliver, 1995; Honebein, Duffy
ve Fishman, 1993; Young, 1993). Bu dogrultuda tasarlanan 6gretim programi gergek durumlari
yansitacak farkh tirde etkinlikler igcermistir. Giz ve bahar doéneminde gergeklestirilen
etkinliklerin kapsami Sekil 2’ de 6zetlenmistir.

eFen Bilgisi 6gretmenleri derslerinde bilisim teknolojilerini (ofis
Gergek durumlari araglari, internet, donanim araglari vs.) hangi amaglarla ve nasil
inceleme kullanmaktadirlar? Bir 6gretmenle goriserek 1 sayfalik bir rapor
hazirlayiniz.

*Gorev yaptiginiz siniftaki bilgisayarinizin son birkag giindir yavas
¢alistigini fark ettiniz. Bunun nedenleri neler olabilir? Sorunu
diizeltmek icin neler yaparsiniz? Sorun tiim yaptiklariniza ragmen
diizelmezse ne yaparsiniz? Bilgisayari isinize yarayacak tim

Distinelim/Tartisalim programlarla birlikte giivenli bir sekilde calisir hale nasil getirirsiniz?

Uygulayalim eDerste yapacaginiz bir etkinlik icin mailinizden bir belgeyi indirerek

¢iktisini almaniz gerekiyor ancak internet baglantisi sorunlu ve yazici

da ¢calismiyor. Internet ve yaziciylailgili ne tir bir problem oldugunu
nasil kontrol edersiniz ve muhtemel sorunlari ¢cézmek igin neler
yaparsiniz?

e MS Word programini kullanarak gelecekteki derslerine ve
ogrencilerine yonelik olarak ¢alisma yapragi, sinav kagidi, ders
programi tablosu, basari belgesi, davetiye vb. belgeler hazirlama

*MS Powerpoint programini kullanarak gelecekteki derslerine yénelik
etkili sunumlar ve animasyonlar hazirlama

*MS Excel programini kullanarak gelecekteki derslerine yonelik
tablolar, basari puani hesaplamalari, basari grafigi olusturma,
matematiksel hesaplamalar yapma

Gergek durumlara
yonelik belgeler
hazirlama

Egitim teknolojileri
araclarinin kullanimi

Gergek durumlar
baglaminda final
projeleri

eKullanimini 6grendikleri web 2.0 araclariyla gelecekteki derslerinden
sectikleri konulara yonelik cesitli egitsel materyaller hazirlama

*Ogretmen adaylarina giiz ve bahar dénemlerinde grup arkadaslariyla
birlikte galistiklari kapsamli proje gorevleriverilmistir.

*GUlz Donemi: Bilim senligi diizenleme
eBahar Donemi: Gelecekteki dersleriyle egitim teknolojilerini
bitiinlestirmeye yonelik prototip bir ders tasarlama

Sekil 2. Ogretim programinda yer alan etkinlikler.
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Ogrenim siireci boyunca sunulan etkinliklerle &gretmen adaylarinin gelecekte
karsilasacaklari durumlarla simdiden karsilasmalari saglanmistir. Ogretim programinda MS
Office programlarinin yani sira web 2.0 araglarina da o6nemli &lglide yer verilmistir.
Teknolojinin gelismesiyle birlikte kullanimi kolay ve dogru zamanda kullanildiginda 6grenme
stirecini olumlu yénde etkileyen bircok web 2.0 araci gelistirilmistir. Ogretmen adaylarinin yeni
¢ikan bu teknolojilerden haberdar olup dersleriyle nasil bitlinlestirebileceklerinin farkina
varmalari olduk¢a 6nemlidir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin ger¢ek durumlar tizerinden
bu araglari kullanarak gesitli egitsel materyaller ve etkinlikler hazirlamalari saglanmistir. Bu
sekilde 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitim siirecinde edindikleri teknoloji ve pedagoji
bilgilerini birlestirebilmelerini saglamak amacglanmistir. Ayrica glz ve bahar déneminde
O0gretmen adaylarina kapsamli final projeleri verilmistir. Bu projelerden giiz dénemindeki,
O0gretmen adaylarinin gelecekte okullarinda bilim senligi diizenlemelerini konu almistir. Son
yillarda Glkemizde bu tur etkinlikler okullarda yayginlagmis olup fen bilgisi 6gretmenleri bu tir
etkinliklerin organizasyonunda aktif gorev almaktadirlar. Bahar déneminde ise ders igerigiyle
paralel olarak 6gretmen adaylarinin kullanimini 6grendikleri egitim teknolojileri araglarini
gelecekteki bir durum Gzerinden butincul bir bakis agisiyla ele almalari istenmistir. Bu sekilde
egitimle teknoloji araglarinin entegrasyonunu igeren prototip bir ders tasarlamiglardir. Bu
sekilde 6gretmen adaylarina gergcek durum senaryolarinin ana gergevesi sunularak gruplar
¢alisma planlarinda 6zgiir birakilmistir. Final projelerinin senaryolari asagidaki gibidir:

Giiz dénemi: “Ogretmen olarak bir okula atandiginizi diisiiniin (Bu okul sizin gérev
yapmay! hayal ettiginiz okul olabilir). Okulunuzdaki ziimre 0Ogretmenleriyle birlikte
ogrencilerinizin  olusturduklari  Grinleri  (deneyler, performans &devleri vb.)
sergileyecekleri bir “Bilim Senligi” diizenlemeyi planliyorsunuz. Bilim senliginin igerigini ve
sunulacak Urinleri ziimre arkadaslarinizla birlikte siz belirliyorsunuz (Ornegin gercek
yasamla iliskili deneyler vs.). Bu etkinlige okuldaki 6gretmenlerin yani sira 6grenci velilerini
de davet etmeyi planliyorsunuz. Bdyle bir etkinligi dizenleme sirecinde ne tir belgeler
hazirlamaniz gerekir? Hangi yazilimlari ne amagla kullanirsiniz?”

Bahar dénemi: “Gelecekte grup arkadaslarinizla birlikte ayni okulda gérev yaptiginizi
disinln. Zimre Ogretmen arkadaslarinizla birlikte derslerinizde egitim teknolojilerini
etkili bir sekilde kullanmaya yonelik olarak isbirligi yapiyorsunuz. Bu amag dogrultusunda
oncelikle birlikte Fen Bilgisi konularindan birini segerek egitim teknolojileri entegrasyonu
sagladiginiz prototip bir ders tasarlamaya karar veriyorsunuz. Segtiginiz konuya iligskin
Gagne’ nin Ogretim Durumlari modeline dayali olarak egitsel teknoloji araclarini
kullanacaginiz bir ders plani olusturmaya karar veriyorsunuz. Bu ders planiigin hangi egitim
teknolojileri araglarini  dersin hangi asamasinda ve ne amagla kullanacaginizi
gerekgelendirerek bir tasarim yapiyorsunuz. Son olarak materyallerinizi gelistirerek
sectiginiz bir ©6grenme yonetim sistemi platformu Uzerinden Ogrencilerinizle
paylasiyorsunuz.”

Uzman Deneyimler

Durumlu 6grenme ortamlarinda, Ogrencilerin gergcek uygulamadan ©nce gorevleri
gozlemlemesine imkan veren uzman deneyimlere ve gergek siireclerin modellerine erisim
saglanir (Lave ve Wenger, 1991; Brown ve Duguid, 1993). Kisa videolar veya dogrudan
gozlemlerle deneyimli kisilerin is ortamlarinda gozleminin saglanmasi buna 6rnek olarak
gosterilebilir. Bu gcalismada da 6gretmen adaylarinin uzman deneyimlerden yararlanmalarini
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saglamak amaciyla her bir 6grenci uzman bir fen bilgisi 6gretmenine yonlendirilerek onlarin
dersleriyle  egitim  teknolojilerini  nasil  bltlnlestirdiklerine  yonelik  gdrismeler
gercgeklestirmisleri istenmistir. Bu sekilde 6gretmen adaylari mevcut durumda 6gretmenlerin
neler yaptiklarini 6grenmislerdir. Daha sonra da 6gretim Uyesi rehberliginde bu gorismelerle
ilgili olarak derste tartismalar gerceklestirilmistir. Ayrica ders sirecinde dersin 6gretim Uyesi
egitim teknolojilerinin derslerle butinlestiriimesinde rol-model gorevini de Gstlenmistir. Diger
yandan egitim teknolojileri araglarinin her birinin nasil kullanildiginin anlatimi yapilirken
O0gretmen adaylarina ilgili teknolojik aracin fen egitiminde kullanimina yénelik olarak 6érnek
videolar da gosterilmistir. Bu sekilde 6gretmen adaylarinin uzman deneyimlerden yola gikarak
gelecekteki gorevlerini anlamlandirmalari saglanmaya galigilmistir.

Coklu Roller ve Bakis Acilari

Durumlu 6grenme ortamlari, 6grencilerin gesitli roller Ustlenmelerine ve ¢oklu bakis
acilari gelistirmelerine imkan vermektedir (Brown, Collins ve Duguid,1989; CTGV, 1990, 19933,
1993b, 1993c; Young, 1993). Ogretmen adaylarina sunulan gercek durum etkinlikleri onlarin
her bir duruma yonelik bir 6gretmen roliine gegmelerini ve problem tabanl etkinliklere farkli
bakis agilari gelistirerek ¢6ziim bulmalarini gerektirmistir. Her bir etkinlikte durumlar
farklilastigindan Gstlenilen roller de degismistir. Ornegin, baslangicta miifredata uygun olarak,
O0gretmen adaylar gelecekteki siniflarinda olusabilecek teknik aksakliklara ¢6zim bulmaya
calisirken, ilerleyen konularda derslerine vyonelik egitsel materyaller hazirlamaya
odaklanmislardir. Her durumda birer 6gretmen olarak Ustlendikleri roller ve bu dogrultuda da
bakis agilari degismistir. Bu sekilde 6gretmen adaylari gelecekte karsilagabilecekleri durumlara
genis ve bltlncdl bir perspektiften bakabilmeye baslamiglardir.

Durumlu 6grenme yaklagsimina dayal olarak tasarlanan 6gretim siurecinde 6gretmen
adaylarinin siiregteki rollerinin belirlenmesi de 6nemlidir. Bu dogrultuda gergeklestirilen
¢alismalar 6grenci roliiniin tasarlanmasi basligi altinda asagida agiklanmistir.

Ogrenci Roliiniin Tasarlanmasi

Calismada 6grenme ortami, durumlu 6grenme yaklasimina uygun olarak 6gretmen
adaylarinin isbirlikli olarak g¢alismalarini, yansitici disiinmelerini ve baglanti kurmalarini
gerektirecek sekilde tasarlanmistir.

Isbirligi

Durumlu 6grenme ortamlari bilginin isbirlikli olarak yapilandirilmasini desteklemektedir
(Brown, Collins ve Duguid, 1989; Young, 1993). Durumlu 6grenmede, okul icinde ve okul
disinda isbirlikli olarak sosyal etkilesim yoluyla bilgi yapilandirilir (Kilig, 2004). Bu dogrultuda
donem baslangiglarinda 6gretmen adaylarindan kendi aralarinda 3-4 kisiden olusan galisma
gruplari olusturmalari istenmistir. Bu sekilde 22 grup olusturulmustur. Ders igerisindeki grup
¢alismalar, bilgisayar laboratuvarinda galisma yapraklarindaki yonlendirmelere goére verilen
gorevleri isbirlikli olarak yapmalari ve ders sonunda her bir grubun hazirladiklari belgeleri
Edmodo sistemine ylklemeleri seklinde gerceklesmistir. Ders disinda ise zaman zaman
O0gretmen adaylarina grup olarak yapmalari gereken 6devler verilmistir. Grup Uyeleri bu
durumlarda kendi aralarinda is bolimi yaparak gorevleri yerine getirmislerdir. Bahar
doneminde final projesine ek olarak Tablo 3’ de belirtilen egitim teknolojileri araglari gruplar
arasinda paylastirilmis ve her hafta iki yada g grup bu araglarin tanitimini yapmislardir.
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Sunduklari egitim teknolojileri aracinin nasil kullanildigini yazilim araylzi Gzerinden
gostermisler, egitimde nasil kullanildigini agiklamiglar, avantaj ve dezavantajlarindan
bahsetmigler ve fen egitiminde nasil kullanildigina yonelik érnek videolar gostermislerdir.
Ayrica gruplardan tanittiklari aracin detayh olarak kullanimini diger gruplardaki arkadaslarinin
o0grenmelerini saglamak amaciyla kullanim kilavuzlari olusturmalari istenmistir. Bu sekilde
akran 6grenmeyle 6gretmen adaylari ders programina dahil edilmis olan tim egitim
teknolojileri araglari hakkinda detayli olarak bilgi sahibi olmuglardir. Final projesinde ise kendi
sectikleri duruma uygun olan araglari segerek kullanmislardir. Final projeleri olduk¢a kapsamh
olarak tasarlandigindan ve yapilandiriimamis olarak sunuldugundan, 6gretmen adaylarinin
yogun isbirligi halinde calismalari gerekmistir. Ogretmenler kendilerine problem tabanli olarak
verilen gorevleri gergeklestirirken isbirligi halinde ¢6zim O6nerileri gelistirmislerdir. Final
projelerinde kendilerine sunulan gercek problem durumunun tanimlamasini birlikte yaparak
kapsamini belirlemis ve buna gére amag¢ ve alt amaglar olusturmuslardir. Bu dogrultuda
gerceklestirecekleri goérevler igin uygun araglar segerek uygun c¢ozimler olusturmaya
¢ahsmislardir.

Yansima

Durumlu 06grenme ortamlari bireylerin  6grendikleri bilgileri kendi iglerinde
dziimsemelerini ifade eden yansimayi da tesvik etmektedir. Ogrenciler bu sekilde 6grendikleri
bilgi, beceri ve etkinlikleri kendi iclerinde ¢céziimlerler (Brown, Collins ve Duguid, 1989; CTGV,
1990; Collins, Brown ve Newman, 1989). Ogrenciler 6grenme siirecinde cesitli problem
durumlariyla karsilastiklarindan kendi iglerinde bodyle bir ¢dzimleme yoluna gitmek
durumunda kalirlar. Kendilerine verilen gérevleri tamamlayabilmek igin problemleri ¢6zmek
amaciyla tahminlerde bulunurlar, hipotezler Uretirler ve test ederler (Herrington ve Oliver,
1995). Ogrencilerin bu siirecte 6z-diizenleme ve (st biligsel diisiinme becerileri de
gelismektedir (Lubin ve Ge, 2012). Bu ¢alismada da gerek ders igerisinde gergeklestirilen
etkinlikler gerekse ders disinda gergeklestirilen goérevler 6gretmen adaylarinin Ust diizey
disinme becerilerini kullanmalarini gerektirmektedir. Nitekim 06gretmen adaylarinin
universite siralarinda 6grendikleri bilgileri gelecekteki siniflarina aktarabilmeleri igin
ogrendikleri bilgileri kendi i¢lerinde 6ziimseyerek bu bilgileri gercek durumlara nasil transfer
edecekleri Uzerinde dugsinmeleri saglanmalidir. Bu dogrultuda derslerde gergek durum
senaryolarina yonelik olarak sunulan problem durumlari Gzerinden ders igi tartismalar
gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylari cesitli gercek problem durumlarina yénelik ¢6ziim
Onerileri sunmuslardir. Ders igerisinde sunum yapan gruplarin ¢alismalarina yonelik olarak
dgretmen adaylarinin da gorisleri alinmistir. Ogretmen adaylar bu sekilde akranlarinin
¢alismalarini degerlendirmis ve goérusleriyle katkida bulunmuslardir. Dersin 6gretim Uyesinin
ve akranlarin gorisleri dogrultusunda gruplar ¢alismalarinda diizenlemeler yaptiktan sonra
projelerini teslim etmislerdir.

ifadelendirme

Durumlu 6grenme ortamlari ortik bilginin agiga ¢ikartilabilmesi igin ifadelendirmeyi
tesvik eder (Collins, Brown ve Newman, 1989; Herrington ve Oliver, 1995). Ogrenciler grup
¢alismalariyla problemler Gzerinde tartisirlar, ¢6zim 6nerilerini sunarlar, gérismeler yaparlar
ve raporlar yazarlar. Bu sekilde 6grencilerin ifade giicii de gelisir. Ogrenciler kendilerini ifade
etme, muzakerelerde bulunma ve bilgilerini savunma imkani bulurlar. Bu galismada da
O0gretmen adaylari grup galismalariyla fikir aligverisinde bulunmus ve problemlere ¢6zim
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onerileri gelistirmislerdir. Ogretmen adaylarinin birbirleri arasindaki etkilesimleri ve akran
ogrenmeleri tesvik edilmistir. Ogretmen adaylarinin ders icerisinde uygulamalari
gercgeklestirirken herhangi bir sorunla karsilastiklarinda 6ncelikle grup arkadaslarindan yardim
istemeleri, eger ¢6zim bulamazlarsa diger gruplardaki arkadaslarindan yardim istemeleri,
eger buna ragmen ¢6zim bulamazlarsa son olarak dersin 6gretim Giyesinden yardim istemeleri
gerektigi belirtilmistir. Bununla birlikte proje gelistirme sirecinde sorun yasarlarsa bunu
dersin web sayfasindan arkadaslarina sormalari istenmistir. Bu sekilde benzer sorunlari
yasayan diger gruplarin da ¢6ziim oOnerilerine kolaylikla ulasabilmeleri saglanmigtir. Ders
icerisinde gerceklestirilen grup sunumlarina da diger 6gretmen adaylari goris ve 6nerileriyle
katkida bulunmuglardir. Ayrica siniftaki temsilcinin kurmus oldugu telefondaki haberlesme
grubunda 6zellikle proje gelistirme sirecinde birbirleriyle stirekli iletisim halinde olmuslardir.
Bu sekilde 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerileri farkh durumlara uygulayabilmeleri
desteklenmistir.

Uygulama Siirecinin Tasarimi

CGalismanin uygulama sureci dersin 6gretim Uyesinin siirecteki rolleri ve degerlendirme
yontemleri Gzerinden sekillendirilmistir. Bu dogrultuda durumlu 6grenme yaklagiminin
bilesenleri temel alinarak gesitli 6gretimsel etkinlikler diizenlenmistir.

Rehberlik ve Ogrenim Destegi

Durumlu 6grenmede 6gretmenin roli suregte rehberlik ve 6grenim destegi saglamaktir.
Ogretmen, ihtiya¢ duyduklari zamanlarda 6grencilerin 6grenim siireclerini destekler ve
gorevleri tamamlamakta zorluk yasarlarsa gesitli bilgi ve stratejiler saglayarak rehberlik yapar.
Ogrenciler gérevleri tek baslarina yapabilir seviyeye gelene kadar dogrudan olmamakla birlikte
O0grenim destegi saglar (Collins, Brown ve Newman, 1989; Griffin, 1995; Young, 1993).
Ogretmen &grencileri gdzlemler, hatirlatma ve geri bildirimlerde bulunur ve 6grencilere rol
model olur. Ayrica biligsel giraklik yontemiyle 6grencilerin iginde bulunduklari duruma 6zgu
kalturd algilamasi saglanir. Calismada bunun geregi olarak 6gretmen adaylarina toplumsal
etkilesim ve kiltlrlenme igeren gergek uygulamalar sunulmustur (Kilig, 2004;.McLellan, 1991).
Ogretmen adaylari calisma siirecinde herhangi bir sorunla karsilastiklarinda 6ncelikle
kendilerinin ¢dzmeye calismalari daha sonra akranlarina ve en son olarak 6gretim Uyesine
sormalari istenmistir (Lubin ve Ge, 2012). Bu sekilde 6gretmen adaylarinin egitim teknolojileri
araclarini kullanirken problem ¢ézme becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir. Ogretmen
adaylari Granlerin gelistiriimesinde kullanacaklari egitim teknolojileri araglarinin segiminde
0zglr birakilmistir. Bu sekilde bazi 6gretmen adaylari derste 6gretimi gergeklestirilmeyen
bilgisayar yazilimi ve web araglarini da kendi kendilerine kullanmayi 6grenerek amaglari
dogrultusunda Urinler olugturmuslardir. Gruplar yedinci haftadan itibaren dersin uygulama
béliminde final projeleri Uzerinde birlikte ¢alisma imkani bulmuglardir. Gruplar ara
raporlarini teslim ettikten sonra dersin O0gretim Uyesi ara raporlarina donit vermis ve
ogrenciler aldiklari donutleri de dikkat alarak final projelerini hazirlamislardir. Proje sonucunda
her bir grup 6zglin ve birbirinden farkh Urinler olusturmuglardir. Bu sekilde trin zenginligi
ortaya ¢ikmistir. Final projesi sunumlarinda da her grup diger gruplarin yaptiklari projeleri
gorerek egitim teknolojilerinin entegrasyonuna yonelik genis bir bakis agisi kazanmiglardir.
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Alternatif Degerlendirme

Durumlu 6grenme ortamlarinda 6grenmenin degerlendirilmesi, 6grencilere siireg
icerisinde verilen gorevleri iceren alternatif degerlendirme yontemleriyle yapilmaktadir
(McLellan, 1993; Young, 1993). Durumlu 6grenme yaklasiminda sadece geleneksel sinavlar
degil bunun yaninda portfolyolar, sireg igerisinde gergeklestirilen gorevlere dayal olarak
Ogrenci gelisimini yansitan istatistikler kullanilmaktadir. Stiregte strekli bir degerlendirme s6z
konusu olup bitincil ve dinamik bir yaklasim benimsenir (Herrington ve Oliver,1995; Kilig,
2004). Bu calismada da degerlendirme siireci bu dogrultuda sekillendirilmistir. Ogrenciler
kendilerine verilen haftalik 6devleri 6nceden belirtilen kriterlere gore hazirlamislar ve Edmodo
sistemine yiklemislerdir. Dersin 6gretim Uyesi haftalik olarak bu 6devleri incelemis ve Edmodo
uzerinden 6grencilere geribildirim saglamistir. Bazi haftalarda dersin basinda ya da sonunda
Kahoot uygulamasiyla yarismalar gergeklestirilmis ve en yliksek puana sahip ¢ grubun
elemanlarina Edmodo Uzerinden rozet verilmistir. Gruplarin Kahoot uygulamasindan
kazandiklar puanlar da degerlendirmeye dahil edilmistir. Ogretim siireci boyunca dersin
uygulama asamasinda 6grencilere yaptiklari uygulamalar UGzerinden aninda donitler de
saglanmistir. Ogrenciler dersin uygulama asamasinda grup olarak yaptiklari etkinlikleri
Edmodo sistemine yuklemisler dersin 6gretim Uyesi de Uriunleri puanlandirarak 6grencilere
donit olarak sistemden mesajlar gondermistir. Bununla birlikte bahar déneminde her bir grup
haftalik olarak egitim teknolojileri araglarinin sunumlarini yapmiglardir. Sunum sonrasinda
dersin 6gretim Uyesi ve diger 6gretmen adaylari sunum yapan gruba donit ve Onerilerde
bulunmuslardir. Bu sekilde bitin sinifin degerlendirme sirecine aktif olarak katilmalari tesvik
edilmistir. Gruplardan final projeleri Gzerinde ¢alisirken ortaya koyduklari Grinleri grup
arkadaslariyla birlikte degerlendirerek kalite kararlari olusturmalari istenmistir. Bu da
Ogrencilere 6z degerlendirme ve akran degerlendirme imkani saglamistir. Diger yandan
donem igerisinde bireysel 6grenme farkhliklarini daha iyi belirleyebilmek amaciyla uygulamal
vize ve final sinavlari gerceklestirilmistir. Ogrencilerin vize puani o haftaya kadar
gerceklestirdikleri gérevler, Kahoot sonuglari ve vize sinavindan aldiklari puanlar esas alinarak
hesaplanmistir. Final puani ise vize haftasindan sonra gergeklestirdikleri gérevler, final projesi,
Kahoot sonuglari ve final sinavindan aldiklari puanlara gore hesaplanmistir. Her bir
degerlendirme notunun agirlik ylizdesi gorevlerin zorluk derecesine gore belirlenmistir. Sonug
olarak, 6grenme siireci boyunca 6grenciler yaptiklarini tekrar inceleme, diizenleme ve kendi
gelisimlerini izleyebilme imkani bulmuslardir. Sirekli ve alternatif degerlendirme
yontemleriyle 6grencilerin hatalarini gérmelerine ve diizeltmelerine olanak taninmistir. Ayrica
farkh durumlara transfer edebilecekleri bilgi ve becerileri etkili bir sekilde yapilandirmalari
saglanmaya galigiimistir.

Sonug¢

Bu ¢alismada durumlu 6grenme yaklagimi temel alinarak fen bilgisi 6gretmen adaylarina
yonelik olarak gergeklestirilen egitim teknolojileri 6gretim sireci detayh olarak sunulmustur.
Durumlu 6grenme vyaklagiminin kullanildigi 6grenme ortamlari 6grencilerin Ust dlzey
disinme becerilerini kullanmalarini saglamakta, gercek yasamla iligskilendirilen 6grenme
etkinlikleri surecgte kazanilan bilgi ve becerilerin farkli durumlara transfer edilebilmesini
kolaylastirmaktadir (Winn, 1993). Bu nedenle 6gretmen adaylarina gelecekteki siniflariyla
egitim teknolojilerini butlnlestirmelerini saglayacak bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda
durumlu 8grenme yaklasimi temel alinmistir. Ogretmen adaylarina bu bilgi ve becerilerin
kazandiriimasinda geleneksel yontemlerin kullanilmasindan kaynakli sorunlar daha dnce de
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belirtildigi gibi alan yazinda siklikla vurgulanmaktadir. Ginimuzdeki 6gretmen adaylarinin,
egitim teknolojilerini gelecekteki siniflariyla bitiinlestirmelerinin 6nemini farkina varmalari
saglandiginda onlarin da teknolojik araglari derslerinde kullanmaya istekli olacaklar
belirtilmektedir (Huang, Lubin ve Ge, 2011; Pierson ve Cozart, 2004). Nitekim calismanin
baslangicinda ihtiyag degerlendirmesi amaciyla 6gretmen adaylarindan anket araciligiyla elde
edilen veriler de bunu géstermistir. Ogretmen adaylarinin BT kullanimi sayesinde yiiksek
dizeyde performans ve c¢aba beklentisinde olduklari, BT kullanimina karsi tutum ve
davranigsal niyetlerinin ylksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin BT araglarini giinliik hayatlarinda siklikla kullandiklari ve kendilerini glinliik hayatta
BT kullaniminda yeterli gordiikleri belirlenmistir. Dijital vatandas olan glinimiiz 6gretmen
adaylarinin ginlik hayatlarinin bir pargasi olan teknolojiyi derslerinin de bir pargasi haline
getirme fikrini benimsemelerini saglamak g¢okta zor olmayacaktir. Bunun saglanmasinda
egitim fakiltelerine 6nemli gorevler dismektedir. Egitim fakulteleri gerekli teknolojik alt
yaply! saglamali, egitim teknolojileri alaninda ¢alisan 6gretim Uyeleri de durumlu 6grenme
yaklasimi gibi teoriyle pratik arasinda képri kurulmasini saglayan 6grenme yaklagimlarina
vakif olup derslerinde uygulamalidirlar.

Calismada 6gretmen adaylari 6grenim gordukleri tGniversitedeki BT kullanimina yonelik
kolaylastirici durumlari nispeten diisiik olarak degerlendirmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylarina sunulan mevcut imkanlarin gelistiriimesi yoniinde galismalar gergeklestirilmistir.
Ders sonrasinda bilgisayar laboratuvarinin kullanimi igin 6gretmen adaylarina ek sire verilmis,
ihtiyaglari olan temel yaziimlari edinmeleri noktasinda onlara destek saglanmistir. Ayrica
ihtiyac degerlendirmesinde 6gretmen adaylarinin BT kullanimina yonelik 6z yeterlik algi
diizeylerinin de nispeten disik oldugu belirlenmistir. Ders siirecinde 6gretmen adaylarinin BT
kullanimina yoénelik olarak 6zglven ve Ozyeterlik olusturmalarini saglamak Uzere kiiglk
adimlar ilkesiyle basitten karmasiga etkinlikler diizenlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin egitim teknolojilerini gelecekteki dersleriyle bitlinlestirilmesinde baslangi¢ta
sadece ofis araglarini kullanmayi disindukleri belirlenmistir. Bu durum onlarin diger birgok
egitim teknolojileri aracindan haberdar olmadiklarini géstermistir. iki dénemlik dersler
boyunca ofis yaziimlarinin etkili bir sekilde kullanimini saglayacak etkinliklerin yani sira
mufredatta birgok farkli egitim teknolojileri aracina yer verilerek 6gretmen adaylarinin bu
noktada farkindalik kazanmalari da saglanmistir.

Alan vyazindaki g¢alismalar durumlu 6grenme vyaklagiminin egitim teknolojileri
Ogretiminde etkili bir yontem oldugunu gostermektedir (Huang, Lubin & Ge, 2011; Kim &
Hannafin, 2008; Shaltry et al., 2013). Ancak Ulkemizdeki alan yazin incelendiginde egitim
teknolojileri 6gretiminde bu yaklasimin kullanildigi, gelecek galismalara rehber niteliginde
olacak uygulamali ¢alismalarin yeterince yapilmadigi dikkat ¢ekmektedir. Egitim teknolojileri
alaninda teknoloji entegrasyonuna yonelik alan yazin incelendiginde var olan durumu ve
sorunlari ortaya koymayi amaglayan ve bu sorunlara yonelik ¢6zim 6nerileri sunan birgok
¢alismanin yapildig tespit edilmistir (Baydas et al., 2015). Bu ¢alismalarin yani sira uygulamali
¢alismalarin yapilmasi degisimin gerceklesmesi adina énem tasimaktadir. Diger yandan her
egitim alaninin kendi dogasina uygun olarak ele alinmasi ve bu dogrultuda galismalarin
gercgeklestirilmesi de diger bir dnemli husustur. Bu ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
gelecekteki siniflariyla egitim teknolojilerini birlestirmelerine yonelik gergek durum
senaryolari olusturulmustur. Calismada sunulan bazi etkinlikler diger egitim alanlarinda da
uygulanabilecegi gibi bazi etkinlikler de tamamen fen egitimine yoneliktir. Bu nedenle
durumlu 6grenme yaklasimiyla farkh egitim alanlarinda gergeklestirilecek calismalara da
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ihtiyag vardir. Ornegin bir okul éncesi 6gretmeniyle bir matematik 6gretmeninin dersleriyle
teknolojiyi batlinlestirmede kullandigi arag ve yontemler birbirinden oldukga farkhdir. Farkli
egitim alanlarina yonelik durum temelli yaklasimla gergeklestirilecek 6gretim tasarimlarinda
gelecege yonelik gercek durumlarin seg¢imi uygulamanin basarisi agisindan ¢ok dnemlidir.

Sonug olarak bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gelecekteki siniflariyla
teknolojiyi etkili bir sekilde bitlinlestirebilmelerine yonelik olarak durum temelli 6grenme
yaklasimiyla 6rnek bir ders modeli sunulmustur. Calisma 6gretim tasarim sirecini detayli
olarak sunmasi ve durum temelli yaklasimin alan yazinda belirtilen bilesenlerinin egitim
teknolojileri 6gretimine nasil dayanak olusturabilecegini gostermesi agisindan 6nemlidir.
Calismanin bu yonleriyle egitim fakiltelerindeki bilgisayar derslerinin tasarlanmasinda,
gelecek galismalar igin yol gosterici olabilecegi duslinlilmektedir. Gelecek ¢alismalarda farkli
ogretmenlik alanlarinda gergeklestirilecek uygulamali galismalar sonucunda her bir alana 6zgu
etkinlikler iceren ders kitaplari yayinlanabilir. Ulkemizde gerceklestirilecek kapsamli projelerle
egitim fakultelerinde bu yaklagimin yayginlastirilmasi saglanabilir. Gelecek ¢alismalarda
durumlu 6grenme yaklasimiyla gergeklestirilen egitim teknolojileri 6gretim slrecindeki
degiskenler nitel ve nicel yaklagimlarla farkli agilardan incelenebilir.
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