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Amacg ve Kapsam

anemon, Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, sosyal bilimler alaninda
0zglin ve nitelikli ¢alismalar1 bilimsel bir yaklasimla ele almak amaciyla yayimlanan
uluslararasi hakemli bir dergidir. Mart, Temmuz ve Kasim sayis1 olmak iizere yilda ti¢ defa
diizenli olarak yayimlanmaktadir.

anemon’da yayimlanan yazilarin bilimsel ve hukuki sorumlulugu, yazarlarina aittir.
Yayimlanan yazilarin biitiin yayin haklar1 Mus Alparslan Universitesi’ne ait olup yayincinin
izni olmadan kismen veya tamamen basilamaz, c¢ogaltilamaz veya elektronik ortama
tasinamaz.

anemon’da sosyal bilimlerle (dil bilimi, din bilimleri, edebiyat, egitim bilimleri, felsefe,
glizel sanatlar, iktisat, isletme, maliye, psikoloji, siyaset bilimi, sosyoloji, tarih, uluslararasi
iliskiler vb.) alakali konularda 6zgiin ve nitelikli bilimsel ¢alismalar yer almaktadir. Dergide
yayimlanan tiim makalelere DOI numarasi atanmakta ve yayimlanan makaleler i¢in herhangi
bir tcret talep edilmemektedir.

anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi asagidaki indekslerce
taranmaktadir:

e TUBITAK ULAKBIM TR Dizin (Sosyal ve Beseri Bilimler Veri Tabani)
e C(iteFactor (Academic Scientific Journals)

e CrossRef DOI (Digital Object Identifier)

e DRJI (Directory of Research Journals Indexing)

e ESJI (Eurasian Scientific Journal Index)

e Idealonline

e [IJIF (International Innovative Journal Impact Factor)
e InfoBase Index

e ISAM (TDV islam Arastirmalar1 Merkezi)

e JIF (The Journals Impact Factor)

e JournalTOCs (Journal Tables of Contents)

e OA]I (Open Academic Journals Index)

e ResearchBib (Academic Resource Index)

e SciLit

e SIS (Scientific Indexing Services)

e SOBIAD (Sosyal Bilimler Atif Dizini)

e TEI (Tiirk Egitim indeksi)

e UIF (Universal Impact Factor)

e COSMOS IF (Cosmos Impact Factor)
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Aims and Scope

anemon Journal of Social Sciences of Mug Alparslan University is an international peer-
reviewed journal that publishes original and qualified works with a scientific approach in the
fields of social sciences. The Journal is published three times a year, in March, July and
November by Mus Alparslan University.

Scientific and legal liabilities of the articles published in anemon belong to the authors.
The copyrights of the works that are published in the journal are transferred to Mus Alparslan
University. No part of this publication may be duplicated and published elsewhere including
electronically without permission of the Publisher.

anemon focuses on, but not limited to the following topics: business, economics,
educational sciences, finance, fine arts, history, international relations, linguistics, literature,
philosophy, political science, psychology, sociology and theology, etc. All articles published in
our journals are open access and freely available online. DOI number is assigned to all the
articles being published in the journal. The journal does not charge authors for any
publication fee.

This journal is included in the following abstracting and indexing services:

e TUBITAK ULAKBIM TR Index (Social Sciences and Humanities Database)
e C(iteFactor (Academic Scientific Journals)

e CrossRef DOI (Digital Object Identifier)

e DRJI (Directory of Research Journals Indexing)

e ESJI (Eurasian Scientific Journal Index)

e [IJIF (International Innovative Journal Impact Factor)
e InfoBase Index

e Idealonline

e ISAM (TRF Center for Islamic Studies)

e JIF (The Journals Impact Factor)

e JournalTOCs (Journal Tables of Contents)

e OA]I (Open Academic Journals Index)

e ResearchBib (Academic Resource Index)

e SciLit

e SIS (Scientific Indexing Services)

e SOBIAD (Social Sciences Citation Index)

e TEI (Index of Turkish Education)

e UIF (Universal Impact Factor)
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Degerli okuyucularimiz,

Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nin yilin son sayis1 olan
Kasim 2017 sayisini istifadenize sunmanin mutlulugunu yasiyoruz.

Bu sayida yayimlanan calismalari belirlerken, imkanlar 6l¢iisiinde sosyal bilimlerin her
bir alanindan 6zgiin ve nitelikli bilimsel ¢alismalara yer vermeye ve farkli alanlardan
aragtirmacilarin bilimsel birikimlerini paylasabildigi bir ortam olugturmaya dikkat ettik.
Hakem degerlendirme siirecinden ge¢mis olsa bile birbirinden degerli pek ¢ok makalenin
yaymmini yer darligt ve/veya sosyal bilimlerin farkli disiplinlerindeki ¢alismalara
sayimmizda yer verme diigiincesiyle daha sonraki sayilarda yayimlanmak iizere ertelemek
durumunda kaldik. Bundan dolay: iizdiigimiiz degerli yazarlarimizdan bizleri anlayisla
karsilamalarin1 bekliyoruz. Degerlendirme siireci tamamlandigi halde bir sonraki sayida
yer bulamayan ¢aligmalarin yazarlari, atamalarda ya da basvurularda kullanmalari i¢in
talep ettikleri takdirde DOI numarasi alinarak kabul mektuplarini verebilecegimizi
belirtmek isterim.

Bu sayimizda sosyal bilimlerin farkli disiplinlerinden olusan 16 ¢alisma yer almaktadir.

Bu calismalardan birinci sirada yer alan Inci OZTURK FIDAN’min “Hedonizmden
Piiritanizme: Egitim Felsefesine Iliskin Bir Degerlendirme” bashkli makalesinde,
hedonizm ve piritanizm akimlarina iliskin felsefi ve kuramsal tartismalara yer
verilmektedir.

Ikinci siradaki Dr. Baris MUTLU’nun “Kierkegaard’'da ‘Estetik’in Yeri ve Sumrlart”
baglikli makalesinde, Kierkegaard’in temel tezi baglaminda “estetik” basta olmak tizere
varolus asamalari lizerinde durulmaktadir.

Ugiincii siradaki Dr. Mensure KOLCAK ve A. Taha ARPA’mn “Tiirkive ve OECD
Ulkelerinde Sosyal Giivenlik Harcamalart” isimli calismasinda, 2000 sonras1 donemde
Tiirkiyenin sosyal giivenlik harcamalarinin biitce biiyiikliikleri igerisindeki yeri
karsilagtirmali olarak incelenmekte ve ¢6ziim bekleyen sorunlar tartisilmaktadir.

Dordiincii siradaki Dr. Hayrullah KAHYA’nin  “Karamanlica Bir Zebur’'da Yapt
Bakimindan Devrik Ciimleler” konusuna egildigi makalesinde, Grek harfli Tiirkge
(Karamanlica) ile yazilmig bir Zebur’da (Psaltrion) gegen devrik ciimleler, yapilari
bakimindan incelenmektedir.

Besinci siradaki Dr. Burgin GOKKURT OZDEMIR mn “Ogretmen Adaylarinin Olasilik
Kavramlarina lliskin Alan Bilgileri: Ayrik-Ayrik Olmayan Olaylar, Bagimli-Bagimsiz

URL: http://dergipark.gov.tr/anemon
Copyright © 2013-2017 Mus Alparslan Universitesi
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Olaylar” adli galismasinda, 6gretmen adaylarinin olasilik konusundaki bazi temel
kavramlara yonelik alan bilgileri aragtirilmaktadir.

Altinct siradaki Dr. Muhammet Hanifi ERCOSKUN ve Nesibe AGIRMAN’mn “Suif
Ogretmenlerinin ~ Ogretmen  Yeterlik ve  Ogretmen  Liderlik  Diizeylerinin
Degerlendirilmesi” baslikli makalesinde, sinif 6gretmenlerinin 6gretmen yeterliklerinin
ve lider 6gretmen 6zelliklerinin ne diizeyde oldugu, yeterlik ile liderlik arasindaki iligki
ve dgretmen yeterliginin 6gretmen liderligini yordayip yordamadigi konular1 iizerinde
durulmaktadir.

Yedinci siradaki Dogan OZLUK iin “Iran ve Tiirkiye Egitim Sistemlerinin Amaglarinin
Karsilastirmali Analizi” baglikli ¢calismasinda, bolgenin iki 6nemli {ilkesi olarak tarihi,
kiiltiirel, siyasi, ekonomik ve cografi iliskilere sahip Iran ve Tiirkiye’nin egitim sistemleri
karsilastirilmakta; benzerlikler ve farkliliklar tartisiimaktadir.

Sekizinci siradaki Dr. Ozden SAHIN IZMIRLI, Dr. Serkan IZMIRLI ve Omer
KIRMACI’mn “Teknoloji Entegrasyonu I¢in Gerceklestirilen Bir Mesleki Gelisimin
Kara Kutusunun Incelenmesi” isimli calismasinda, 6gretmenlere yonelik teknoloji
entegrasyonu icin gerceklestirilen mesleki gelisim etkinliginde karsilagilan zorluklar ve
bu zorluklarin asilmasina yonelik alinan kararlar tartisilmakta ve sonuglari analiz
edilmektedir.

Dokuzuncu siradaki Dr. Biinyamin SARIKAYA’nin “Tirkce Ogretiminde Gorsel
Okuma” baglikli makalesinde, gorsel okumanin Tiirk¢e 6gretimindeki yeri ve 6nemi,
gorsel okuma becerisine yonelik etkinlikler ve gorsel okuma becerisinde kullanilan
materyaller iizerinde durulmaktadir.

Onuncu siradaki Dr. Muhammet Ubeydullah OZTABAK’in “Ilkokul 2. ve 3. Swnif
Ogrencilerinin Oynadiklar: Oyunlarin Incelenmesi” baslikli yazisinda, ilkokul 2. ve 3.
siif 6grencilerinin oynadiklar1 giincel oyunlar incelenerek, 6grencilerin ne tiir oyunlar
oynadiklari, oynanan oyunlarin bireysel veya grupla oynamalarina gore farklilagip
farklilasmadig1 gibi sorularina cevap aranmaktadir.

Onbirinci siradaki Dr. Omer ARSLAN’1n “Kamu-Universite-Sanayi Isbirligi Yapilanma
Calismalarimin Tiirkiye Sanayisinin Gelisimine Olast Katkilari” baglikli makalesinde,
Tiirkiye’de Kamu-Universite-Sanayi Isbirligi (KUSI)’nin iilkenin siirdiiriilebilir,
teknolojik diga bagimlilig1 azaltan, inovasyon ve Ar-Ge’ye dayali ve katma deger iireten
bir sanayi gelisimine olasi etkileri ve imalat sektoriindeki ara mallarin ilke iginde
iretilmesi ¢abalarina olas1 katkilar1 ele alinmaktadir.

Onikinci siradaki Erkan TAMTURK *iin “Kamu Yonetiminde Elektronik Belge Yénetim
Sistemi ” baglikli calismasinda, Elektronik Belge Y6netim Sistemi’nin (EBYS) kamuya
saglayacag1 faydalar1 ilizerinde durularak, bu alanda siklikla karsilagilan sorunlar ve
sistemin gelistirilebilmesine doniik ¢6ziim Onerileri sunulmaktadir.

Oniigiincii siradaki Dr. Ertugrul CESUR’un “Osmanlit Dénemi Sosyalizm Tartismalari ve
“Istirak” Kavrami” baslikli yazisinda, 19. yy’in ikinci yarisinda sosyalizm ile ilgili
Osmanli entelijansiyasinda yasanan tartismalara ve kavram hakkinda muhafazakar
¢evrelerdeki pejoratif alginin tarihsel arka planina 151k tutmaya caligilmaktadir.
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Ondordiincii siradaki Dr. Abdulkerim BINGOLiin “Kur’an in Millivetcilige Yaklasimi”
baglikli makalesinde, caglar boyu varligini siirdiiren, Kur’an’in niizul déneminde
toplumsal iliskileri zehirleyen ve asrimizda biiyiik savaglara neden olan milliyetcilik
akim1 hakkinda Kur’an’in yaklagimi ele alinmaktadir.

Onbesinci siradaki Ibrahim AYDIN’in “Pazarlama Perspektifinden Karsilastirmali
Reklamlar” isimli ¢aligmasinda, karsilastirmali reklamlar ile ilgili, tarihsel geligim,
siiflandirilmast, gii¢lii ve zayif yonleri gibi temel kavramlar incelenmekte ve bu reklam
tirtiniin kullanilirken dikkat edilmesi gereken noktalar irdelenmektedir.

Onaltinct siradaki Abdullah KIRAN’in “Uluslararasi Hukukta Devletleri Tanmima ve
Tanima Teorileri” baglikli yazisinda, gerek uluslararasi hukuk ve gerekse uluslararasi
iligkilerde tanimlamasi en zor kavramlardan biri olan devletleri tanima ve tanima teorileri
ele alinmaktadir.

Dergimizin bu sayisinda bilimsel ¢alismalariyla katki saglayan herkese ¢ok tesekkiir
ediyorum. Ayrica, makalelerin degerlendirilme siireglerinde biiyiik bir 6zveriyle gorev
alan hakemlerimize, danisma ve yayin kurulu iiyelerimiz olmak iizere yayin asamasinda
emegi gecenlere ve siz degerli okuyucularimiza tesekkiirlerimi sunuyorum. Maddi ve
manevi desteklerini hi¢cbir zaman bizlerden esirgemeyen Rektdriimiiz Sayin Prof. Dr.
Fethi Ahmet POLAT hocamiza ayrica minnettarim.

Ozgiin ve nitelikli yeni calismalar1 bilim diinyasina sunma hedefiyle bir sonraki sayida
bulusmak dilegiyle selam ve saygilar...

Yrd. Dog. Dr. Omer ESEN
Bas Editor
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From Hedonism to Puritanism: An
Evaluation of the Philosophy of Education

Abstract

Pleasure which means to feel sensual or spiritual joy has historically been a philosophical
investigation subject. In the beginning, the ancient age views focusing on the happiness of
individuals were prominent, but along with the enlightenment philosophical thoughts focusing on
the happiness of the whole society came to the forefront. On the other hand, people who quit their
pleasures and seek their salvation in the orders of God, adopt Puritan work ethics through hardwork
and accumulation of capital. Educational policies aim to balance between the efforts to enable
individuals to be happy in their lives and the efforts to equip them with ethical principles to guide
them during their lives. In this study, philosophical and theoretical discussions regarding hedonism
and puritanism were presented. The results of the hedonism and puritanism for educational
organizations were also discussed.

Keywords

Hedonism, Puritanism, Work Ethics, Capitalism, Values Education

1. GIRIS

Tarih boyunca toplumsal yapidaki degismeler, insan topluluklarinin zevk, mutluluk ve
rahatlik i¢cinde yasamasini da saglamis; onlarin tiirlii acilar gekmesine de neden olmustur.
Modern 6ncesi toplumlarda insanlar, kisith tiiketim davraniginda bulunuyor ve gileci bir
yasam siirliyorken; kapitalizmin insanlik tarihi sahnesine ¢ikisiyla birlikte artan {iretim
giicli, tiiketim tizerindeki dogal sinirlamalart biiyiik 6l¢iide kaldirmustir. Bu durum ise
insan topluluklarini, trettiklerinden daha fazlasini tiiketmeye, yasamlarini zevk iginde
gecirme istegine gotiirmiistiir.

Toplumun bireylerin mutlulugunu saglama cabasi ile onlara yagamlari boyunca rehberlik
edecek etik ilkeleri kazandirma gabasi arasinda, diger bir deyisle toplumun tarihsel siire¢
icerisinde hedonizm (hazcilik) ile asketizm (gilecilik) arasinda gidip geldigi ifade
edilebilir. Giinlimiizde hedonizmin asketizme gore daha ¢ok gii¢ kazanmasi ise insanligin
tiiketici toplumuna evrilmesiyle kanitlanmistir. Bauman (2005: 26), George Steiner’in
ttim kdiltiirel iiriinlerin maksimum etki birakacak ve hizli eskiyecek bigimde tasarlandigi
bir diinyada tiiketicilerin hi¢bir zaman tiiketmeye ara vermediklerini; heyecanin
dinmedigi, “giinaha sokacak” seylere diizenli olarak maruz kaldiklarini sdyledigini
nakletmisgtir. Tiiketicilerin dikkatini gekme emrini veren “yem’ler, hosnutsuzlugu bir yol
olarak sunarken siipheleri saglamlastirmaktadir: “Hepsini gordiigliniizii diisiiniiyor
musunuz? Heniiz bir sey gormediniz!” Dolayisiyla insanlarin kendilerini mutlu
hissetmeleri i¢in daha ¢ok tiiketmeleri gerektigine inandiklar1 soylenebilir.
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Antik ¢agin Hedonizmi, bireyci bir dgretidir. Hedonizmin egitime yansimasi ise sadece
soylularm egitim gormesiyle kendini gostermistir. Giliniimiizde de sosyo-ekonomik
diizeyi yliksek aileler, cocuklari i¢in egitim olanaklar1 yaratmakta, ¢gocuklarinin iyi egitim
almasi1 icin maddi ve manevi kaynaklarini tiiketmektedirler. Bu 6grenciler, siniflarindaki
cesitli sosyo-ekonomik diizeylerden, kokenlerden gelen ogrencilerle birlikte, tiim
okullarda standart bir bigimde uygulanan 6gretim programlarinin kazanimlarini elde
etmektedirler. Bu standart 6gretim programlarinin onlarin bireysel farkliliklarini ihmal
ettigi yerde sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan bu O&grenciler, 6zel O6gretim
olanaklarindan yararlanmakta; eksiklerini telafi edebilmekte; akademik gelisimlerinin
yan sira kiiltiirel ve sportif gelisimlerini de saglayabilmektedirler. Bu 6grencilerin
kendilerini mutlu hissedecekleri varsayilabilir mi? Peki, s6zii gecen diger 6grencilerin
mutluluklari nasil saglanacaktir?

Toplumun mutlulugu igin bireyin mutlulugu feda edilebilmektedir. Giiniimiizde genel
mutluluk ilkesi giiciinii, adalet ilkesini ¢igneyerek hissettirmektedir. Bunu da egitim,
bireysel farkliliklar1 g6z ardi ederek gerceklestirmektedir. Toplumun genel mutlulugu
feda edilmeden de tek tek bireylerin mutlulugu saglanabilir. Bu ise bireylerin
mutlulugunu saglamak icin bireysel farkliliklar1 g6z ardi etmeyen demokratik egitim
olanaklarinin gelistirilmesi ile olanaklidir. Demokratik egitim i¢cin demokratik egitim
programlarina gereksinim vardir. Demokratik egitim programi hedefleriyle, icerigiyle,
O0grenme yasantilartyla ve degerlendirmesiyle bireylerin farkliliklarimi karsilamakta; bu
farkliliklar dogrultusunda onlarin bilgi gereksinimini gidermekte; temel becerilerini
gelistirmektedir (Hotaman, 2010: 40). Liberal demokrasinin savunucularindan Dewey ise
"En iyi ve en bilge ebeveyn, kendi ¢ocugu i¢in ne isterse, toplumun tiim ¢ocuklari i¢in de
bunu isteyen ebeveyndir. Okullarimiz i¢in bagka bir fikir, dar bir bakis a¢isidir ve
sevimsizdir. Bu sekilde davranirsak bu, demokrasimize zarar verir." diyerek icerigin ve
O0gretim programinin se¢iminde tekdiizelige karst ¢ikmigtir. Diger bir deyisle liberal bir
demokrasi bireylerin ihtiyaglarina dayanan amaglar olusturmalidir. Ciinkii liberal
demokrasinin mesruiyeti, yurttaglarinin bu amaclar1 dzgiirce onaylamasi ve siirdiirme
kapasitesine baglidir (Noddings, 2003: 86- 88).

Bu calismada oncelikle hedonizm kavramm ele almmustir. Ikinci olarak piiritanizm
kavrami incelenmistir. Son olarak hedonizm ve piiritanizmin egitime yansimalari
tartistlmigtir. Kavramsal tarama modelinde desenlenen bu ¢aligmanin amaci, 6grencilerin
bireysel mutlulugunu saglama cabast ile birlikte 6grencilerin, toplumun ortak degerlerini
benimsemesinde onlara yol gosterici olan etik degerleri kazandirma gabasinin ortaya
konulmasidir.

2. HEDONIZM

Hedonizm, Sokrates'ten sonra kurulan Klasik Yunan felsefe okulu Kirene tarafindan
temsil edilmistir (Audi, 1999: 200). Kireneciler radikal olarak dznelci bir epistemolojiyi
savunmuglardir. Buna gore anlik algilarmm ve hislerin otesinde bir seye erismemiz
miimkiin degildir. Bu nedenle mevcut anin hazlar1 6tesindeki hazlart amag¢ edinmek
anlamsizdir. Hatirlanan ve umulan hazlar, mutlulugun kurucu unsuru olup mevcut hazza
katki yaptiklari siirece degerlidir (Stroll vd., 2008: 32). Haz, mutluluktur. Dogru eylemin
ne oldugu da buna gore tanimlanir. Ahlaki eylem, ancak haz getiren veya hazzi amaclayan
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bir eylem ise dogru eylem olur. insan eylemlerinin son ereginin bedensel haz olmasi
olagandir. Ciinkii insanlar, yaradiliglar1 geregi, dogallikla acidan kaginip hazza yonelen,
haz pesinde kosan varliklardir (Ozlem, 2010: 62). Aristippus'a gore haz, ruhsal durumlari
icermeyen bir duygudur. Mutluluk bilingli olarak secilmekte olan degil; amaglanandir
(Audi, 1999: 201).

Anniceris’e gore akilli bir insan dostu i¢in iyi niyetten dolay1 hazlardan vazgecmeye razi
olandir ve iilkesi i¢in fedakarlik edebilir. Hazz1 yegane iyi olmaktan ziyade baslica iyi
olarak kabul etmis goriinmektedir (Stroll vd., 2008: 33- 34). Tanritanimaz Theodorus'a
gore, zevk arayisi ve kederden kagma, her bir kararda ve eylemde nihai agiklama
saglamaliydi. Boylece zevk ve keder sonul amaglar olabilirdi. Zevk dolu bir yagam, genis
kapsamli bir son olabileceginden dolayi, zevk dolu bir yasam siirme hedefi, tiim planlari
ve ¢abalari diizenlemis olmaliydi. Fiziksel zevk ve ac1 “aradakiler” (intermediates)di. Bu
terim, Metrodidact'in “aradaki kosullar” (the intermediate condition) olarak adlandirdig:
ne acinin ne de hazzin duyuldugu terimi hatirlatir (Lampe, 2015: 148).

Hecato'nun "On Goods" ve Chrysippus'un "On the Morally Beautiful" adli eserlerinde
iyinin giizel oldugu ya da iyinin de giizele benzer bir etki yarattigi savunulmustur. Iyiler,
sagduyunun, adaletin, cesaretin, Ol¢iiliiliigiin erdemini igerirken; bunlarin karsiti olan
kotiiler de ahmaklig1, adaletsizligi icermektedir. Iyi ya da kotii olmayan diger bir deyisle
insana fayda saglamayan ya da zarar vermeyen yasam, saglik, haz, giizellik, kuvvetlilik,
zenginlik, iyi sohret, asil olmak ve karsitlar1 olan 6liim, felaket, aci, cirkinlik, zayiflik,
yoksulluk, seref yoksunu olmak, asil olmamak nétr seylerdir. Bu gibi seyler kendiliginden
iyi degildir; ahlaki olarak nétrdiir; aradadir. Bu nedenle "tercih edilen seyler" altinda
konumlanir (Laertius, 1925: 207- 209). Haz bilgeligi izledigi i¢in tamamen iyi; keder
aptallig1 izledigi i¢in tamamen kotiidiir. Aptallik ve adaletsizlik, arada olanlar ile ilgili
olarak kedere neden olan yanlig inanglar gelistirilmesine yol agar. Bilgelik ve adalet ise
kederi yok eden dogru inanglar gelistirilmesine yol agar. Bu nedenle bilgenin erdemi,
onun birincil haz kaynagidir (Lampe, 2015: 153- 167).

Theodoros yaptirimi, sadece kamuoyunun degersiz bir 6nyargisina dayandigi temelinden
hareketle, uzlagsmaya dayali ahlaka karsi ¢ikmistir. Akil tarafindan yonlendirilmis zihinsel
hazzi en yiice arzu edilen, akilsizligin iiriinii olan aciyr da en yiiksek derecede arzu
edilmeyen olarak ele almigtir (Stroll vd., 2008: 34). Cigero'nun "Tusculan Disputations"
adli kitabinda s6z ettigi Hegesias ise "The Man Starving Himself to Death" baslikli
eserinde acliktan 6lmekte olan bir adamin, arkadaslarina, insan yagaminin haz vermeyen
yonlerini siralamasindan soz eder. Hegesias, insanin kendini 6ldiirmesinin bilge bir
adamin yapacagi bir i oldugunu savunmustur. Belli bagli hazlara ulagsma araglarinin
kendisi ac1 vericidir. Hicbir insan ne tiir hislere sahip olacagini tamamiyla kontrol
edemez. Dolayistyla 6liim diger bir ifadeyle bilincin yoklugu ne iyi ne de kotiidiir; fakat
kotii ile arasinda bir bag olan yasamdan daha iyidir. Bu nedenle intihar rasyoneldir
(Matson, 1998).

Hazcilik, psikolojik hazcilik ve ahlaki hazcilik olarak ikiye ayrilmaktadir. Psikolojik
hazcilik, insanin her tiirlii bilingli eylemlerinde haz pesinde kostugunu sdyleyen bir
psikolojik kuramdir (Arslan, 2007: 157). Psikolojik hazciligin ii¢ ana bigimi vardir:
Birincisi, her insan sadece kendi hazzini ya da mutlulugunu arzular. ikincisi, her insan
sadece kendi hazzin1 maksimize etmeyi amaglar. Ugiinciisii, her insan her zaman en giiglii
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arzusunu gerceklestirmek ister. Bu kavram, sadece haz verici disiincelerin eylemleri
harekete gecirdigi teorisini de igerir (Lacey, 1996: 133). Ahlaki hazcilik ise psikolojik
aciklamay1 asarak insanlarin hazzin pesinden kostuklar1 gergeginden veya gozleminden
hareketle, insanlarin haz pesinde kogmalar1 gerektigini soyleyen ahlaki kuramdir (Arslan,
2007: 157). Ahlaki hazciligin diger adiyla etik hazciligin iki ana bi¢imi vardir: Birincisi,
haz en nihayetinde iyi olandir. Ikincisi ise her bir eylem, hazzi maksimize etmeyi
amaclamalidir. Eylemde bulunanin hazzini artirmayi1 amaclamak sart degildir (Lacey,
1996: 133).

Epikiir'iin kurdugu Epikiiriisgiiliige gore diinya boliinebilir atomlardan olugmus; insan
yasami, atomlarin rastlantisal dizilisinden meydana gelmistir. Bu nedenle 6liimden sonra
yasam yoktur. Bundan dolay1 6liimden sonra ac1 ¢ekme ve cezalandirilma olmadigi igin
insan, yasadigi anda miimkiin oldugunca mutlu olmaya odaklanmalidir (Preus, 2007: 104-
105). Epikiirciiliikte haz, "temel olan ve dogustan gelen gida"dir. Haz, "fiziksel"e karst
"zihinsel"i, "kinetik" olana kars1 "statik" olan siirdiiriir. Ikincisi arasindaki ayrim, arzuyu
tatmin eden zevkli siire¢ ve tatmin edildikge kabul edilebilir bir iyi olma durumu
arasindadir. Karsit1 olan aci, bu durumun kesintiye ugramasi ve ikisinin ortasinda bir
sartin olmama halidir. "Zorunlu", "dogal" ve kolaylikla doyurulan arzular sinirhidir; fakat
hazdan ¢ok aci getirecek olan 6lgiisliz hazlardan da kacinilmalidir. Sadece "fiziksel"
olanlar degil; ayrica "fiziksel" hazlardan daha 6nemli olan ani, 6ngdrii gibi "zihinsel" haz
ya da acilar da vardir (Flew, 1985: 108). Epikiir dostluk, felsefe sohbeti gibi bazi hazlarin
gelistirilmesi gerektigini ve iyi hayatin bu tiirden hazlar1 elde etmekle miimkiin oldugunu
savunmugtur (Stroll vd., 2008: 37- 38).

"Kopek gibi" anlamina gelen Kinik, kamuya agik hayat yasayan Sinoplu Diyojen ile
0zdeslesmistir (Preus, 2007: 80). Kinikgilik, diinyalarinin yikilmasi ya da kisisel
tmitsizlik nedenlerinden dolay1 hayatlar1 ¢ekilmez hale gelmis insanlar ig¢in davranis
ongoren bir etik kuramdir. Bu ¢okiis, kismen Yunan site devletlerinin yikilmasiyla
baslamis ve Iskender’in imparatorlugunun ¢okiisiiyle ortaya ¢ikan kargasayla biiyiik
Olciide hizlanmistir. Bu sosyal kurumlar islemez hale geldiginde insanlar, dogal olarak
kisisel kurtulusu nasil elde edeceklerini diisiinmeye yonelmislerdir ve Kinik¢ilik bu
soruya bir yamt onermistir (Stroll vd., 2008: 46- 47; Preus, 2007: 80). Mutluluk veya
kurtulus kisinin kendisine donmesinde, ihtiyaglarini en aza indirmesinde, dig diinyadan
ve toplumdan bagimsizlagsmasinda, onlara kars1 kayitsiz olmasinda yatar (Arslan, 2007:
151). Kinik Okulu'nun temsilcilerinden Antisthenes, mutluluk i¢in erdemli olmanin
yeterli oldugunu, ruhun viicuttan daha 6nemli oldugunu savunuyordu. Antisthenes,
kendinden sonra gelen Kinikgilerden farkli olarak miimkiin mertebe haz almayi
onemsiyordu. Sinoplu Diyojen, alcaltilmis ahlaki degerlerin, doga hakikatleri ile yer
degistirmesini istiyordu. Diger bir deyisle, bireyin toplumdan bagimsiz olmasmi ve
insanin yagsamasi i¢in minimum diizeyde sartlarin yeterli oldugunu savunuyordu. Tebesli
Krates ise insan yasaminda, hazdan daha fazla aci hiikiim siirdiigiinii, haz- ac1 dengesi
oOlciilebilir olsayd1 hi¢ kimsenin mutlu olmadiginin ortaya ¢ikacak olmasini savunuyordu.
Sinoplu Diyojen ve Krates, mutlulugun, kendi kendine yetebilme oldugunun ve
baskalarina muhta¢ olmama halinin asketizm i¢in gerektigini savunuyordu (Audi, 1999:
200). Kinik 6gilidii olan sade ve tutumlu yasama; evlilik, 6zel miilkiyet ve sohret gibi
diinyevi iyiliklerden uzak durma, Hristiyanlik gibi pietistik (takvaya dayali) dinler
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tarafindan savunulan yagam tarzini etkilemede biiyiik rol oynamistir (Stroll vd., 2008:
49).

Antikcag Yunan felsefesinin Kamutanrict doga &gretisi olan Stoacilik, mantik (dil
felsefesi), fizik (doga felsefesi) ve etik (uygulamali felsefe) ile iliskili sistematik bir
felsefedir (Hangerlioglu, 1967: 353; Preus, 2007: 250). Stoaciligin dnemli temsilcileri
Chrysippus, Posidonius, Seneca, Epictetus, Marcus Aurelius ve kendisi Stoaci
olmamasina ragmen Stoacilifin gorislerini derleyen Cicero'dur (Lacey, 1996: 331).
Stoacilik, Hristiyanlik ile savasmis; Hristiyan felsefesinin ilk donemlerindeki (Patristik
donem) kilisenin din adamlari, Hristiyanligin ilk diisiinsel savunmalarini Stoaciliga karsi
yapmislardir (Hangerlioglu, 1967: 353). Stoaciliga goére mantigin konusu rasyonel
soylemin ilkeleri, doga felsefesinin konusu olan kozmik akli yansitmaktadir. Insanin
varliginin amaci, akil yoluyla dogaya uyumlu bir yasam siirdirmektir. Her hayvanin
dogasina uygun bir iggiidilyle yasamasinda oldugu gibi insanin da yemek aramasi,
barinmasi ve kendine es segmesi dogaldir. "Dogaya gore olanlar"dan daha degerli ayirt
edici bir noktaya varincaya dek akil, her gecen giin dogruluk ve tutarlilikla artan "uygun
eylemler"i belirlemeye olanak saglar. Bu durum, doganin buyrugunun rasyonalitesi ve
onun buyruguna tam uyumdur. Dogayla uyum i¢inde davranmak, insanin eylemlerinin
basarili olup olmadigina bakmaksizin bir erdemdir. Kendi basina erdem, kutsanmak i¢in
yeterlidir (Flew, 1985: 339- 340). Bilge kisi, "dogru muhakame"de bulunarak neyin iyi
ya da neyin kotii olduguna iliskin yanilsamasinin temeli olan yanlig diirtiilerden ya da
tutkulardan arindigi igin bilge kisinin degerlendirmeleri her zaman dogrudur. Bilge kisi,
ilahi bir planla milkemmel bir uyum i¢inde yasadiginda mutlu ve 6zgiir olur. Tiim
insanlarin yasami, bir yaratici tarafindan dnceden belirlenmistir. Fakat insanlar, iyi ve
kotii olandakine benzer bigimde, eylemlerinin esas nedenlerinden de sorumludur (Audi,
1999: 880).

Antikcagin mutlulukgu Ogretileri, bencil Ogretilerdir; tek kisinin mutluluguna
odaklanirlar. Buna karsilik yararci ogretilerin 6nemli bir kisminda bir bireyin
mutlulugunun insanlar arasinda ve toplumsal yarar cercevesinde gerceklesebilecegi
diistiniiliir. Yararci 6gretilere gore insan, dogast geregi bencildir. Ne var ki ayni1 insan,
zayif bir doga varh@idir da; giiclii penceleri, keskin disleri, kalin postu yoktur. insan, zayif
bir hayvan olarak bencilce bir istegini, giivenlik i¢inde yagama istegini ancak siirii halinde
yasayarak saglayabilecegini anladigi anda, birlikte yasamanin kosullarini da {iretmek,
yani toplumsallagsmak zorunda kalmistir. insanda, dogustan getirdigi bencil egilimler
yaninda, bir de baskalarin1 gdzetme denen bir ilgi olusmustur (Ozlem, 2010: 70).
Aydmlanma ¢aginda, siyaset filozoflari, insanin diisiincelerini esitlik, adalet, yurttaslik
haklari, hakli sebep kurali, yonetilenlerin rizasi tarafindan ydnetilen cumhuriyetin
nosyonlar1 gibi yeni fikirlerle etkilemeye baslamiglardir. O dénemde radikal olan bu
fikirler, yurttas ve devlet arasindaki iligskiler merkezinde mevcut diizeni tehdit etmistir
(Wren, 2005: 30).

Bentham faydaci felsefe geleneginin bir iiyesi ve psikolojik hedonizmin bir taraftari
olarak goriilmektedir. Fayda ilkesiyle diger ahlaki standartlar1 kiyaslayarak kaynagim
ahlaki varsayimlardan alan dogal adalet, doga kanunu, akil kanunu gibi kavramlarin
mutluluk kavramiyla iligkilendirilmedik¢e anlamsiz oldugunu belirtmistir (Bentham,
1823: 37-39). Dogru eylem en ¢ok sayida insanin en iist diizeyde mutlulugunu saglamak
ise bireyin gorevi de bu amaci gerceklestirmek olmalidir. Mutluluk her insani eylemin ve
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diisiincenin sonu olup her davranisin sinirlarint o belirlemektedir (Bentham, 1823: 45).
Doga, insan davraniglari lizerinde ac1 ve haz olmak iizere iki egemen gii¢ yerlestirmistir.
Dogru ve yanlis standartlari ile etki ve tepki zinciri act ve haz ikilisine baglidir. Biitiin
insan davranislarinin temelinde bu kavramlar yer almaktadir. Fayda ilkesi insanin bu
bagimliligimin farkindadir ve toplumsal diizen mutluluk bagimliligini, akil ve kanunlar
aracihigryla, goriiniir iligkilerin arkasinda gizlemektedir (Schofield, 2009: 44-45).
Bentham, kanunlar i¢in en uygun temelin, kamu icin iyi olan1 artirma egilimi oldugunu
savunuyordu. Bentham, sosyal sozlesmenin ahlaki yoniine elestiri getirmis; "yasal
pozitivizm" olarak bilinen doktrini savunmustur. Yasal pozitivizme gore kanunlar, uygun
yetkili makamlar tarafindan verilen emirlerdir. Kisi tarafindan yasaya her ne taniirsa
taninsin ya da yasalar1 yapma yetkisine sahip kisiler olarak kabul edilenler, hukuktur
(Klosko, 2013: 385).

Toplum, kurgusal bir yapidir. Bu kurgusal yapinin ¢ikari, onu olusturan iiyelerinin
¢ikarlarinin toplamidir. Diger bir ifadeyle bireysel olarak yagsanmayan bir mutluluk s6z
konusu degildir (Bentham, 1823: 240). En mesru yonetim, herkes i¢in en biiyiik
mutlulugu saglayabilecek olandir ve yonetim bi¢imi sonuglari etkilemektedir. Bu nedenle
demokrasi, en ¢ok insana en iist diizeyde mutluluk saglayabilir (Bentham, 1823: 66-67).
Yasal- rasyonel otoriteye dayal giiniimiiz devletlerinin 6zellikle demokratik rejime sahip
olanlar1 mesruiyet tagimaktadir (Fidan, 2016: 9).

Klasik faydaciliga getirilen elestiri, klasik faydaciligin, gii¢lii bir kamu yarar1 vurgusuna
kars1 bagisik bireysel hak kavramlagtirmasi sunamamis olmasidir. Cogunluk yararina
azinligin haklarinin ihlal edilmesini megrulagtirmistir (Rawls, 1999: 23-24). John Stuart
Mill ise hem bireyin hem de kamunun yararina siyasi liberalizmin ilgisini bireye
yoneltmistir (Hardin, 2003: 62). Bentham’in aksine en ¢ok sayida toplum iiyesinin en iist
diizeydeki mutlulugunun bireyi mutlu edemeyebilecegini fark etmistir (Kelly, 2009: 382).
Duygu ve diislince 6zgiirliigii giivence altina alinmadigt miiddetge, toplum da 6zgiir
olamaz (Mill, 1863: 27-28). Mill (1863: 23) bireysel 6zgiirliigiin kisitlanmasinin ancak
zarar ilkesiyle mesru sayilabilecegini ileri siirmektedir. Medeni bir toplum {iiyesine
yalnizca digerlerine zarar vermesini engellemek amaciyla zorlayici gii¢ uygulanabilir.
Rawls’a gore Mill de dahil olmak tizere faydacilar hak ve 6zgiirliikleri, rasyonel arzularin
tatmininin en iist diizeye ¢ikarilmasinin tiirevi olarak gérmektedir (Fitzpatrick, 2006: 124-
126).

Butler, tiim giidiilerin haz ve mutluluga indirgenebileceginin tam aksini iddia etmektedir.
Insan motivasyonunun kaynaklar1 karmasik ve yapisal olarak cesitlidir. Arzular ve
tutkular kendine 6zgii amaglarin pesinde kosar; mutlulugun kendisi, belli bir amaca karsi
icsel kosullu saygiy1 igeren olarak anlagilmalidir. Kendi mutlulugunu diisiinen bireyin ona
erismesi miimkiin degildir. Butler'n katkisi, mutlulugun ve hazzin kendisinin, insanin
icsel saygi duydugu belli amaglar tarafindan tamamlanmasi gerektigini gostermek
olmustur. Insamin kendisini sevmesi, kendi mutlulugunu arzulamasi, insanin diger
arzularinin tatmini i¢in yansitict bir arzudur. Fakat kendini sevme, insanin tek yansitici
arzusu degildir; insan, iyiliksever makul bir ilkeye sahiptir (Audi 1999: 109- 110).
Tyilikseverlik ve kendini sevme birbirinin karsit1 olarak varsayilsa da birbirlerine karsit
degildirler ve her ikisi de insan davramisinda smirsiz bicimde kendini gosterir (Flew,
1985: 52). Insan digerlerinin refahini, merhamet gibi belirli duygusal katilimdan ¢ok ya
da az bagimsiz olarak arzulamayi diislinebilir. Bir insan i¢in dogru olani, sadece eylemin
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iyi ya da kotii sonuglari degil; diger insanlarla olan iliskilerin ahlaki niteligi belirler (Audi,
1999: 109- 110).

Ozetle antik ¢agin tek kisinin mutluluguna odaklanan dgretilerinin yerini aydilanma
cagma gelinmesiyle beraber toplumdaki tiim bireylerin mutlulugunun saglanmasi
almigtir. Akil araciligiyla dogru bilgiye ulagsma cabasi, doga bilimlerinin gelismesini
saglamistir. Aydinlanma ¢aginin dnemli isimleri, kesin dogrulara ulasabilmenin ve
bilginin artmasmin toplumun mutlu olmast ve Ozgiirlesmesiyle gerceklesecegini
savunmustur. Bu akilc1 akimlar, toplumsal yap1 igerisindeki egitim orgiitleri dahil olmak
tizere tiim orgiitleri etkilemistir.

2.1.  Orgiitsel Hedonizm

Pozitivist ya da akilci (rasyonel) ve Newtoncu akimlar, felsefe, doga ve fen bilimlerine
yon veren egemen yaklasimlar olarak 20. yiizyilin baslarinda orgiitleri de
bicimlendirmeye baslamislardir. Bu donemde maksimum iiretim, verimli ve etkin ¢alisma
stili ve tiim siireglerdeki siki kontrol sistemi teorilerin merkezinde olmustur (Sayli, 2008:
184). Ulasimda, iletisimde, makine yapiminda ve gii¢ kaynaklarinda teknoloji ilerledikge,
eski endiistriler yenilenmis ve biiyiik dl¢ekli girisimlere doniisecek yeni enddistriler ortaya
¢tkmigtir. Chandler'in adlandirdigi kaynak birikimi agamasinda, iiretimi etkili dlgekte
basarmada gerekli etkinlikleri koordine etmek i¢in sermaye yogun endiistrilerde {iretilen
is hacminin hizlanmasi ve yonetsel hiyerarsinin artmasi arasindaki iliski dikkate degerdir
(Wren, 2005: 99). Hukukun, keyfi sdylemler yerine akla dayanmasi; yonetenlerin giiciind,
yonetilenlerden almasi; dogal bir hak olarak bireylerin hedeflerini gergeklestirebilmeleri
icin 0zglirlikk; dogal bir hak olarak ve yasal olarak korunan bir hak olarak mutlulugun
izinde 6zel miilkiyet ve onun kullanimi gibi yeni yonetim bigimine yonelik Locke'un bu
fikirleri, endiistriyel gelisimin saglam politik temellerinin atilmasint ve "Birakiniz
yapsinlar" ekonomisinin kabul edilmesini saglamistir (Wren, 2005: 33). Adam Smith,
Charles Sumner ve John Rockfeller’in 6giit verdigi “Birakiniz yapsinlar” ¢aginin 1860-
1915 yillart arasinda Amerika Birlesik Devletleri’nde iiretim % 1200 artmustir. Bu
periyotta servet petrolde, ¢elikte, kesim ve et iglemede, ayakkabi yapiminda ve diger
yiizlerce endiistride biriktirilmistir. Meteligi olmadan ige koyulan isadamlari, endiistriyel
imparatorluklarint yonetir olmuslardir. Caliskan gogmenler servet biriktirmis; patron olan
isciler artmigtir. Bazi milyonerler, zenginliklerini géstermek igin servetlerini harcarken,
milyonlar da her gece yataklarina ag¢ olarak gitmislerdir. Milyonlar, endiistriyel kazalarda
O0lmiis ya da sakat kalmiglardir. Ciftgiler tarlalarini siirememisler, gog¢menler is
bulamamis, sehir sakinleri ¢ocuklarinin egitimini saglayamamig ve 10-11 yagindaki
cocuklar saatligi birkac sente ¢alismaya zorlanmuslardir. Iscilere ddeme yapilamamis ve
ortalama bir insan igin yasam standardi ¢ok zor iyilestirilebilmistir Ladenburg, 2014).

20. ylizyil baglarinda, maksimum {iretim igin birey, tek boyutlu mekanik bir varlik
olmaktan &te gidememistir (Sayli, 2008: 184). Baransel’e gore (1993: 199) klasik orgiit
teorisinin insanin psiko-sosyal yoniinii yadsimasi ve insanlarin emekleri karsiliginda vaat
edilen seyin licret olmasi, iligkilerin ¢ikar iliskisine donmesine neden olmustur. Bu agidan
“akilci (rasyonel) insan modeli” olarak belirlenen klasik 6rgiit teorisinin insan modeli,
hedonizme dayanmaktadir.
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Buraya kadar makro diizeyde ele aldigimiz 6rgiitsel hedonizmi, mikro diizeyde ele alalim.
Orgiitsel kiiltiir, belirli bir grubun dis cevreye uyum saglamasim ve igsel biitiinlesme
problemleriyle basa ¢ikmasimi Ogretmistir. Orgiitsel kiiltiir, grubun problemleri
algilamalari, diisiinmeleri ve hissetmeleri i¢in yeni gelenlere dgrettikleri ve bu grup
tarafindan icat edilmis, kesfedilmis veya gelistirilmis temel varsayimlarin motifidir
(Schein, 1990). Orgiitsel kiiltiir, bir érgiitiin {iyelerini digerlerinden ayiran zihniyetin
kolektif kodlamasidir. Hofstede’nin (2014) arastirmalari, 6rgiitsel kiiltiirlerin temel olarak
uygulama diizeyinde birbirinden ayrildigim gostermektedir. Schwartz ve Sagiv (1995)
birgok kiiltirde degerlerle ilgili dini ve felsefl metinlerde yer alan ve arastirmacilar
tarafindan tanimlanan degerleri inceleyerek onlari motivasyonel olarak ayr1 10 deger
icinde siniflandirmustir. Bunlar gii¢, basari, hedonizm, harekete gegirme, kendi kendini
yonlendirme, evrensellik, baglilik, gelenek, uygunluk ve giivenliktir. Goriildiigi lizere
motivasyonel degerlerden birisi de hedonizmdir.

Bireyleri belli basli eylemde bulunmaya yonelten i¢sel kuvvetler nelerdir? Bireylerin
eylemde bulunmalarini saglayan sey nedir? Bu sorulara yanitlar, Batt Medeniyeti
tarihinde derine kok salmistir. Hedonizm felsefesi, insanlarin neden bdyle davrandiklarini
ozetlemektedir. Yunan filozoflarindan 19. yiizyil felsefecileri olan Adam Smith, Jeremy
Bentham ve John Stuart Mill’e kadar acikca belirtildigi {izere hedonizm, davranisi,
acr/haz ilkesi agisindan soyle agiklamaktadir: Organizmalar hazzi artirmaya ve aciyi
azaltmaya ¢aligir. Psikolojik analizi bigimlendiren iki kavram olan i¢giidii ve bilingaltina
bakmak gerekir. Bu iki kavram, motivasyonu anlatan ana yaklasimlardan biri olan giidii
ya da gerilimi azaltma yaklagiminin merkezini olusturmaktadir (Vasu vd., 1998: 60- 61).
Evrim teorisiyle ya da dogal secilim teorisiyle bilinen Darwin’in diisiincesine gore
motivasyon kalitsaldir. Bu diisiince sonradan i¢giidii olarak bilinmeye baglamistir. i¢giidii
teorisi, insanlarin bilingdigi motivasyon tarafindan giidiilendigini belirtmektedir. Aclik,
cinsellik ve hayatta kalmay1 i¢eren i¢giidii drnekleri psikologlar tarafindan derinlemesine
calisiimaktadir. Icgiidii teorisiyle yakindan iliskili olan Hull’'un Giidii Teorisi, temel
biyolojik ihtiyaglardan kaynaklanan giidiilerden davranisin meydana geldigi motivasyon
teorisidir. Bu teori, gayret edilen hedeflerin arkasindaki mekanizmay: agiklamaya
¢aligmaktadir (MacMillan, 2006: 214- 215).

Hedonizm felsefi bir kavram olmakla birlikte psikoloji ve sosyal psikolojinin de bilimsel
ilgi alanlarindan biri haline gelmistir. Bireydeki olumlu giicleri harekete gegirerek onu
belirli bir 6zneye, nesneye, kavrama ya da sembole yaklastirmak icin ddiiller, kavram ya
da sembolden uzaklastirmak i¢in cezalar kullanilarak bireyin davraniglarim1 yonlendirme,
motivasyona iliskin konulardan biri olarak tartisilmaktadir (Tolan, 1991°dan aktaran:
Anik, 2000: 84). Uygulamada, hedonizm, “havu¢” ve “sopa” yaklasimi olarak
bilinmektedir. Bu nedenle is yasaminda, insanlarin, haz alma (para ya da dvgii olarak) ya
da acidan kaginma (az 6deme ya da isini kaybetme gibi) beklentisiyle motive olduklar1
goriilmektedir. Bugiin bile neredeyse tiim motivasyon teorileri bir bigimde hedonizm
kavramina dayanmaktadir (MacMillan, 2006: 214). Hedonizm, diger bir deyisle kendini
iyi hissetme, odiillere ulagsma (havug) ve acidan kaginma (sopa) motivasyon ile iligkilidir.
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Baz1 bireyler, ceza yerine 6diil ile etki altina almmmaktadirlar ki bu bireyler, ddiiliin
miitehakkim oldugu bireylerdir. Baz1 bireyler de rahatlarinin kagmasini 6nleme ihtiyaci
hissetmektedirler (Meyer ve Evans, 2003: 154- 155).

Alanyazinda Orgiitsel hedonizm hakkinda yapilmis calismalara da rastlanmaktadir.
Ornegin, Erdemli'nin (2015: 216) ¢aligma etigine iliskin calismasinda, hedonist calisma
etigini benimseyen, bagka bir ifadeyle, basarinin, siki calismadan degil de dissal
faktorlerden kaynaklandigini ifade eden ve pragmatik bakis acisina sahip olan
Ogretmenler, yiiksek {icreti kariyere gore daha 6nemli bulmakta ve sonucunda psikolojik
olarak isten geri ¢ekilme davranist gostermektedirler. Diger bir ¢calisma da 6gretmenlerin
ve okul miidiirlerinin konu edinildigi bir ¢alismadir. Firat (2010) 6gretmenlerin hazciliga
miidiirlerden daha fazla 6nem yiiklediklerini ortaya koymustur. Ogretmenlerin hazciliga
daha fazla 6nem vermelerinin, 6gretmenlerin sadece ders verme sorumluluguna sahip
olmasindan ve bununla iligkili olarak daha gerilimsiz olmalarindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Elchardus'a (1991: 713-717) gore yiiksek gorev 6zerkligine sahip ¢alisanlar,
daha az hedonist ve daha az bireycidirler. Yiiksek diizeyde kiiltiirel esneklige, diger bir
deyisle bireyci ya da dini/felsefik olarak kayitsiz olan insanlar da diisiik diizeyde gorev
ozerkligi gerektiren igleri segmektedirler.

3. CALISMA KAVRAMI

Calismak anlamma gelen “travail” sozciigiiniin kokeni Ortacag Ingilizcesine
dayanmaktadir. Bu sozciik ilk kez 13. yilizyilda kullanilmistir. Anglo- Fransizca’da azap
vermek anlamina gelen “travailler’den, Halk Latincesinde iskence yapmak anlamina
gelen “trepaliare”den, Ge¢ Donem Latincede iskence aleti olan “trepalium”dan tiiremistir
(Merriam-Webster, 2013). Emek, isgiicii, ¢aligma, hizmet gibi anlamlara gelen “labour”
sozciigiiniin kokeni ise Ortacag Ingilizcesine dayanmaktadir. Bu sozciik ilk kez 14.
ylizyilda kullanilmistir. Latincede sendelemek, tokezlemek anlamlarina gelen Latince
“labare” sozcigii ile akraba oldugu disiiniilmektedir (Merriam-Webster, 2013).
Tiirkge’de ise “caligmak™ sozciigii “bir seyi olusturmak veya ortaya ¢ikarmak igin emek
harcamak, herhangi bir is iizerinde olmak, isi veya gorevi olmak/bulunmak” gibi
anlamlara gelmektedir (TDK, 2013). Tiirk¢e’de “emek” s6zciigliniin anlami ise “bir igin
yapilmasi i¢in harcanan beden ve kafa giicii, zahmet” anlamina gelmektedir (TDK, 2013).
Buradan hareketle Bat1 dillerinde “galigma” kavraminin olumsuz anlamlara gelen bagka
kavramlardan tiiredigi sylenebilir.

3.1.  Modern Oncesi Toplumlarda Calisma

Calisma, diisiiniirler tarafindan 6zellikle antik ¢agda kolelere 6zgili asagilik bir kavram
olarak degerlendirilmistir. Ciinkii ¢aligma bir zorunluluk olarak beden iizerinde bir
denetim kurma siirecidir. Fakat antik ¢agda zorunluluk ve 6zgiirlik birbirinin zidd1
kavramlar olarak degerlendirilmis ve dzgiir insanlarin zorunluluklarin kdlesi olamayacagi
vurgulanmigtir (Bozkurt, 2005: 34). Lafargue’ya gore (1883/1999) antik Yunanda
calisma hor goriilmekteydi. Sadece koleler calisabilirdi. Ozgiir insan bedensel
hareketlerden, zekd oyunlar1 disinda baska bir sey bilmemekteydi. Atina yurttaslari
yalnizca toplumu savunma ve toplulugun yoOnetimiyle ugrasan soylu kisilerdi.
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Cumhuriyetin ¢ikarlarini gézetmek zorunda olduklarindan, biitiin isleri, kolelere
yiiklemislerdi. Romalilar’a goére tarim ve askerlik soylu ve &zgir mesleklerdi.
Vatandaglar, gecinmek igin kolelere 6zgii hicbir asagilik isi (meslek) yapmak zorunda
kalmryordu ve devlet hazinesinden yararlanryordu. Yunanlilar gibi Trakyalilar, Iskitler,
Persler gibi topluluklarin bir¢ogunda, mekanik sanatlar1 6grenenlere ve bu kisilerin
cocuklarina ikinci derecede yurttas olarak bakilmaktaydi.

3.2.  Piiritan Etik ve Endiistri Uygarliginin Yiikseligi

Piiritanizm, 16. yiizyilin sonlar1 ve 17. yiizyillda Roma Katolik Papaliginin Ingiltere
Kilisesi kalintilarindan armmmay1 amagladigi, Kralige Elizabeth 1 hiikiimdarlig
doneminde yerlesen dini bir reform hareketidir. Piritan inancina gore insanin
giinahlarindan arinmasi i¢in Tanri ile bir ahit yapilmasinin gerekliligine inaniliyordu. Bu
teolojik ahde gore insanlar, hem bireysel hem de toplumsal olarak dindar bir bigimde
yasamalari i¢in Tanr1 tarafindan secilmislerdir. Tanr1 6giitleri yoluyla insanin kurtulusu
bildirilmistir. Kutsal Ruh, kurtulusu harekete geciren bir aractir. Kalvenist teolojinin
Piiritan Ggretisini sekillenmesinde biiyiik etkileri oldugu ortaya konulmustur (Global
Britannica, 2014). isvicre'deki Cenova kenti, diger bolgelerde baski goren Protestanlar
icin bir siginma bdlgesi olmus; Kalvin’in fikirleri Fransa’daki Hugenolara, Hollanda ve
Belgika Hollandasi’'ndaki  Valonlara, Palatinlik’teki ~Almanlara, Iskogya’daki
Presbiteryenlere, Ingiltere’deki Piiritenlere ve daha sonra da Amerikan kolonilerine
yayilmistir (Cubberley, 2004: 346).

"Disiplin", ahlaki davranigin tiim sorularini igeriyordu. Biiyilik ekonomik iliskiler, kigisel
olmayan mekanizmanin otomatik tepkileri degil; kdy ya da ilgede komsular arasindaki
iyilik ve tamahkarlik meselesiydi; ekonomik davranigin dogal bir pargasiydi. Kalvin ve
Beza, orta ¢agin kilise- medeniyet fikrini siirdiirerek, Cenevre'yi sadece doktrinal safligin
degil; toplumsal diiriistliigiin ve ticari ahlakin bir modeli yapmak i¢in ¢abaladi. Bucer ise
kilise ve devletin bir olacagt bir toplumun ekonomik hayatinin her yanini yeniden
yapilandirmaya cagiriyordu. Kalvin, ihtiya¢ sahiplerine verilen borglardan hi¢ faiz
alinmamasi gerektigini; Hristiyanlar i¢in ideal yatirimin, borg alan ile borg¢ verenin riski
paylastigi; karlarin adil bir bigimde paylasildig: bir sistem oldugunu ifade etmis; para
kullandik¢a kisinin Tanr tarafindan kutsandigimi ileri siirmiistiir. Insanlar, kamu
otoritesinin sabitlediginin iizerinde satmamalidir; fakat daha altinda satabilirler. Aliciy1
korumak istediklerinden beri, yasal bir smir olmadiginda, piyasa fiyatina ve "iyi ve
ihtiyatli adamlarin karari"na uyulmalidir. Tek tek alicilarin zorunlu ihtiyaglarindan
yararlanilmamali; mallar, haddinden fazla dviilmemeli; pahaliya mal edilen triinlerden
daha ¢ok kazanmak i¢in sevecenlik yapilmamalidir (Tawney, 1922: 109).

"Kapitalist ruh" tarih kadar eskidir; sanildig1 gibi piiritanizmden tiirememistir. Piiritanizm
egilimleri, siyasi ve ekonomik degisimlerin kendine 6zgii bir ¢evre hazirlamasina kadar
kendini ortaya koymamistir. 16. yiizyilda, toplumcu reformcular, Kalvin'i ekonomik
hassasiyetlerinden dolayr oviiyorken, Restorasyon cag1 Ingilteresi'nde takipgileri,
Kalvinist topluluklari, ticarl girisimlerinden ve ekonomik ahldk konusundaki eski
onyargilarindan kurtulduklari i¢in alkiglamislardir (Tawney, 1922: 115). 1640-1660
yillar1 arasinda egemen siniflara baglilik i¢in yarigan iki farkli diinya gériisiinden piiritan
olarak asketiklerin ve sekiiler olarak hazcilarin savasinda, asketikler kazanmistir.
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Asketikler, zorla degerlerini empoze etmeye calisarak zaferini kotiiye kullanmustir.
Bunun sonucunda hedonizme giiglii bir tepki verilirken, piiritanizm devam ettirilmistir.
Béylece 17. yiizyilda Ingiltere'de iki baskin kisilik arasinda biiyiik bir salmim meydana
gelmigtir. 1660 sonrast orta ve {ist sinifin otorite, egilim ve cinsiyet davranislarini
degistirmeye dayali anti-piiritan karakter tipi kiiltiirel olarak {istiin gelmistir. Asillerin
¢ogu, piiritanlara kars1 diigmanca ve hosgoriisiiz bir tavir takinmustir. Yoksullar, sadece
orta siifin erdemi kalici héle getirebilecegine iligkin inang gelistirmislerdir. Dogustan
aristokrat olanlara kars1 kendi aristokrasilerini savunmuslar; kendi ruhsal durumlarini,
karakterlerini ve i¢sel degerlerini ortaya koymuslardir. Bdylece tiiketim devrimine dogru
adim atilmistir (Campbell, 2005: 33).

Marx’a gore modern zamanlardaki degismeler kapitalizmin gelisimiyle baglantili
olmustur. Ona gore kapitalizm, 6ziinde, sinif iligkilerinin ¢atigma ile nitelendirildigi bir
smif diizenidir. Sermaye sahipleri ile isgiler, karsilikli olarak birbirlerine bagimlidirlar;
kapitalist emege, isciler de iicrete gereksinim duyar. Smiflar arasindaki iliski, is¢ilerin
kendi emekleri iizerinde pek az kontrolii olmasi ya da hi¢ olmamasi ve igverenlerin,
karlarini, iscilerin emekleriyle ortaya g¢ikardiklari iiriinlere el koyarak artirabilmeleri
yliziinden bir somiirii iligkisidir (Giddens, 2008: 51).

Lafargue (1883/1999) “Tembellik Hakk1” adli eserinde, is¢ilerin toplumsal serveti ve
kendi yoksulluklarint artirmalar1 i¢in ¢aligmalari gerektiginden, daha da yoksullagarak
daha ¢ok c¢aligmalar1 ve yoksullagmalari i¢in kendilerine birtakim nedenler bulmalari
gerektiginden soz etmektedir. Bunun da kapitalist {iretimin acimasiz yasasi ile
olabilecegini iddia etmistir. Ayrica Lafargue eserinde is¢i smifinin kendi giiciiniin
bilincine varmasi igin Hristiyan ahlakinin, ekonominin, liberal diisiincenin 6nyargilarini
yerle bir etmesi gerektiginden bahsetmistir. Kapitalist sinifin ek emege gereksinimi
bulunmaktadir. Eger c¢alistirilan emekgilerin somiiriilmesi artirilamiyorsa, ek emek
giiclerinin bulunmasina ihtiya¢ vardir. Bu nedenle kapitalist iiretim mekanizmasi1 daha
onceden dnlemini almis; ig¢i sinifini iicrete bagli bir sinif haline getirmis ve onlarin eline
gegecek iicretin sadece kendi yasamini siirdiirmesine degil; cogalmasina da yetecek kadar
olmasini saglamigtir (Marx, 1986: 501).

Weber’e gore (1958) Protestan ¢aligma etiginin 6z, birinin meslegi ya da sosyal durumu
ne olursa olsun siki ¢calismanin sadece ahlaki bir yiikiimliiliik degil; ayn1 zamanda tatmin
edici oldugu inancidir. Protestan ¢aligma etigi, kapitalist ekonomik sistemin gelismesi
icin temeldir. Asketizm, Protestan ¢alisma etiginin ana temasidir ve Weber tarafindan
Protestan ¢alisma etiginin kapitalizmin gelisimine nasil katki sagladiginin agiklanmasinin
merkezindedir. Protestan ¢aligma etiginin bu kabullerinde, Weber, ruhsal aydinlanmaya
ulagmak i¢in insanlarin kendilerini tatmin edici maddiyattan ve manevi zevklerden
sakinarak kati 6zdisiplini goniillii olarak uyguladiklarin1 iddia etmektedir. Protestan
calisma etigini kabullenen bireylerin, kaynaklar tiikketmektense zenginlik elde etmeye
kars1 gii¢lii bir arzular1 vardir. Kaynaklarin korunmasi bireylerin, orgiitlerinde, tekrar
yatirim yapmasina ve “sermayenin iiretken yatirnmindan dolay1” siirekli bir biiylime
dongiisii yaratmasina izin vermistir. Miller vd. (2002) tarafindan betimlenen Weber’in
Protestan ¢alisma etiginin yapisi siki ¢alisma, isin merkeziligi (centrality of work), bos
zamandan kaginma, hazdan kaginma, 6zgiliven, zamani bosa harcamama ve ahlakilik/etik
gibi ¢esitli boyutlardan olusmaktadir.
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Weber, Cin ve Hindistan’daki dinsel sistemler ile Batidaki dinsel sistemleri
karsilastirarak Hristiyan inanglarmin belirli yonlerinin kapitalizmin ortaya ¢ikisini biiyiik
Olciide etkiledigi sonucuna varmistir (Giddens, 2008: 53). Sermayeye sahip olanlar ve
igverenler, is¢i sinifinin egitim gormiis yliksek tabakasi, ozellikle ¢agdas iskollarinda
ylksek diizeyde teknik ya da ticarl egitim gormiis c¢alisan Protestan ozelliklerini
tasimaktadir. Ekonomik islevlere katilma, bazen sermaye sahibi olmayi, bazen de pahali
bir egitimden ge¢mis olmay1, bazen de her ikisini 6ngoriir (Weber, 1999, 30). Weber’deki
smif kavrami insanlarin iiretim araclart karsisindaki durumuna, piyasadaki mallara hangi
6l¢iide sahip olduklarina ve hayatta elde edecekleri olanaklara baghdir (Gerth ve Mills,
1946°den aktaran: Kongar, 2012: 99).

Weber’in kurami birgok agidan elestirilmistir. Onun “kapitalizmin ruhu” dedigi goriisiin,
Kalvincilik isitilmeden ¢ok &nce, 12. yiizy1l ilk italyan tiiccar kentlerinde goriilebilecegini
Oone sirilmiistir. Ayrica Weber’in Protestanlikla baglantilandirildign  ¢alisma
diisiincesinin Katolik inanglarinda zaten mevcut oldugu ileri siiriilmiistiir (Giddens, 2008:
141).

3.3. Piiritanizmden Hedonizme Calisma Etigi

Calisma etiginin ¢esitli tanimlar1 bulunmaktadir. Birinci tanima gore ¢alisma etigi, siki
calisma ve gayretli ¢alisma ahlaki erdemlerine dayali degerler biitiiniidiir. Ikinci bir
tanima gore ¢alisma etigi, isin ahlaki degerine olan inangtir. Bu ifade genellikle "Protestan
Is Etigi" olarak anilmaktadir. Ugiincii bir tanima gére ise isin ahlaki faydasina ve Snemine
olan inangtir (The Free Dictionary, 2013).

Erken gocukluk, is deneyimi, kiiltiirel etkiler ve yasamdaki kritik olaylarla sekillenen
degerler ve tutumlar dizisinin ¢alisma etigini ¢ok degiskenli yaptigi diisiiniilmektedir.
Calisma etiginin karmasik, kiiresel kisilik 6zelligi oldugu diisiinlilmemektedir. Onun
yerine, ¢alisma etiginin kisisel deneyimlerden ve aile, yonetici, 6gretmenler, komsular
gibi pozisyonlarda olanlardan 6grenildigi diistiniilmektedir. Caligsma etigi, isle ilgili ya da
kisinin ise yoneliminin nasil olmasi1 gerektigini ilgilendiren normlar ve ¢aligma hakkinda
neyin iyi olduguyla ilgili olarak isle ilgili degerler dizisidir (Mann vd., 2013: 68). Bu
deger dizisi, kisinin isle ilgili durumunu nasil algiladigi etkiler ve yiiksek nitelik
¢aligmalarini tamamlama, tretken olma, Orgiitsel vatandaslik davranigi ile ugrasma,
6zdeslesme, bilgi ugurma gibi 6nemli orgiitsel davraniglari etkileyebilir (Baler vd., 2012,
61; Baltaci, 2017, 47).

Calisma degerleri etigi, tembellik, sehvet ve dini siipheye karsi siki calismanin,
akilciligin, sadeligin Onemine olan inan¢ olarak karakterize edilen mizagsal bir
degiskendir (Furnham, 1987°den aktaran: McMurray ve Scott, 2013: 656). Jones vd.’ye
gore (2010) calisma degerleri etigi, kisinin kendini isine adamasinin bir dlgiisii olmakla
birlikte Kalvinist yonelimle iliskilendirilmektedir. Is etigi kavranm ise aslinda ¢alisma
etigi ile meslek etigini kapsamaktadir. Caligma etigi bir toplumda ise ve ¢alismaya ait
degerler ile tutumlardir. Meslek etigi ise is etigi ve ¢alisma etigiyle iligkilidir ve belirli
oranda ortiismektedir. Fakat meslek etigi ilkeleri genelde toplumsal kiiltiir ile degerlerden
bagimsiz olmakla birlikte evrensellik arz etmektedir (Arslan ve Berkman, 2009: 15). Cok
sayida kisinin ortak eylemler gdstermesi beklendiginde, etik ilkeler, bu kisilerin belli
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kabul edilebilir davramis gostermelerinde rehberlik ederek belirsizligi azaltmaktadir
(Aydin, 2016: 54).

Insanlar cevrelerinde bulunan nesne, tutum-davranis ya da kavramlara deger
yliklemektedirler. Ortaya c¢ikan her deger, bir deger yiiklemenin sonucudur. Bir seye
deger yiiklemek, digerleri arasindan bazilarini segmek ya da tercih etmektir. Herhangi bir
yasam alaninda “iyi” olarak kabul edilmis olan etik degerler, kendilerini aligkanlik, kural,
ilke veya standartlar biciminde gostermektedir. Meslek ya da uygulama alaninda bu etik
Ogeler bir araya getirilerek etik kod adin1 tastyan yazili dizgeler olusturulmaktadir. Bir
meslek kodunda yer alan 6gelere meslek iiyesinin uymamasi durumunda, o meslek birligi,
kisiyi zorlamakta, yaptirim uygulamakta ve belirlenmis olan cezalara garptirmaktadir
(Aydin, 2012: 13- 99). Mesleki etik kodlar, bir meslegin sayginligini koruma, gelistirme
ve sirdiirme islevi kadar, meslegin yasalliginin ve mesrulugunun tanimlanmasini ve
meslegin uygulama standartlarinin gii¢ ve O6zerklik ¢ergevesinde nasil sunulacagi
konusunda topluma bir taahhiitte bulunmaktadir (Aydin, 2016: 56). Oziinde insan
iligkilerinin oldugu mesleksel tore, ayni meslekte bulunan bireylerin birbirleri ile
iligkilerinde belirli davranis kaliplarina uymalarini saglamaktadir (Aydin, 2007: 76).

Peki, ama giinlimiizde ¢alisma ve is ile ilgili etik degerler modern toplumun neresindedir?
Modern toplumun ortaya cikisinda isin aileden ayrilmasina 6zel bir 6nem verilmistir.
Boylece calisma hayatinin rasyonel kurallari, herkese ayni bigimde uygulanabilir hale
gelmigtir. Bunun yani sira “{icretsiz aile isciligi” biiyiik 6l¢iide yerini “lcretli isgiicii”ne
birakmustir (Bozkurt, 2000: 37). Glinlimiiz endiistri uygarligini g6z niinde bulunduracak
olursak endiistriyel mal iiretimi yerini bilgi tiretimine birakmistir. Tiimiiyle bilgi yogun
ve yaraticilik gerektiren meslekler ortaya ¢ikmistir. Endiistriyel mal iiretimi ve mavi
yakal1 isgiicline gore olusturulmus “bilimsel yonetim” ilkeleri ya da “akilci biirokratik™
yonetim kurallari, gecmisteki islevlerinin aksine ayak bagi haline gelmistir. Endistri
sonras1 doniisiim siireciyle birlikte yeniden “iicretli iggilicii” oraninda bir gerilemeye tanik
olunmaktadir. Insanlar giderek kendi islerini yapmaya baslamislardir. Calismanin
felsefesinde degisiklikler yaganmis; piiritan etik bu ¢agin ethosu olmaktan uzaklagmistir
(Bozkurt, 2011: 203- 204). Modern sonrasi insan tipi ortaya ¢ikmistir. Bu tip birey, rahat
ve esnek, duygu ve hislerine yoneliktir. “Kendin ol” tutumuna sahiptir. Gergek iddiasinda
bulunmaz. Planli olmak yerine spontane olmay1 tercih eder (Rosenau, 1992: 53- 56).
Diger bir deyise giliniimiiz insaninin piiritan etik degerlerden uzaklastigi, hedonist
egilimlerine gére davranigta bulundugu sdylenebilir.

4. HEDONIZM VE PURITANIZMIiN EGITIME YANSIMALARI

Ik gag, tek bir bireyin mutluluguna odaklanan &gretilerin gagiydi. Ilk ¢agin bireysel
mutlulugu ilke edinen &gretileri, o ¢agin egitim felsefesine de yansimistir. O ¢agda
soylularin egitimi, site devletlerinin diger yurttaglarinin egitiminden daha énemliydi. Bu
bakis agisina sahip olan filozoflar arasinda en 6nemlisi Platon’dur. Platon'a gére egitim
sisteminin birinci amaci, devletin yararina devletin ihtiyag duydugu yoneticileri, kolluk
kuvvetleri mensuplarin1 ve zanaatkarlar1 yetistirmek i¢in bireyleri en iyi bigimde,
dogalarina uygun olarak egitmek; ikinci amaci ise bireyin yararina arzunun, aklin ve
ruhun (enerjinin) birlikte gelismesini saglamakti (Noddings, 2003: 78).
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Aydinlanma ¢aginda biitiin toplumun refahini ifade eden genel mutluluk ilkesinin 6ne
¢itkmasiyla birlikte bireylerin mutlulugu geri plana atilmistir. Bununla birlikte genel
mutluluk ilkesinin adalet ilkesinden yoksun kalmasi nedeniyle bireysel farkliliklarin da
g0z ardi edildigi ifade edilebilir. Zira klasik faydaciligin egitim de dahil olmak iizere
toplumsal yasamda ¢ogunluk yararina azinli§in haklarini ihlal edilmesini mesrulagtirdigt
ifade edilmektedir (Rawls, 1999: 24). Buradan hareketle devletin, farkli kékenlerden,
sosyo-ekonomik diizeylerden gelen ailelerin cocuklarina ya da bireysel farkliliklara sahip
cocuklara okulda egitim verirken adalet ilkesini g6z ard1 ettigi soylenebilir. Her ne kadar
egitimin bireylere esit firsatlar saglama islevi oldugu ongoriilse de yapisal ve derin
esitsizliklere hizmet edecegi, mesrulagtiracag: ve siirdiirecegi ileri siirilmektedir (Weis
ve Fine, 2004).

Okullarda akademik basarisi diigikk olan birgok 6grenci daha sonra sevmedikleri isleri
yapmaya zorlanmakta ve sevebilecekleri bir isten mahrum kalmaktadirlar (Noddings,
2003: 81). Liselerde, 6gretmen yoklugu ve kalabalik siniflarda ders igslemenin zorluguna
bagli olarak dgretim programi tamamen islenememekte; 6grenciler, {iniversiteye devam
edebilecek nitelikte egitim alamamaktadir. Ayrica gelir ve refah diizeyi arasindaki
iligkiye bagl olarak yiliksekogretim talebinde 6dnemli bir artig yagsanmasina karsin arzin,
talebi karsilayamamasi nedeniyle yiiksekdgretime geciste eleme sinavlari zorunlu hale
gelmigtir. Bu durum beraberinde, 6grenciler arasinda iiniversiteye giriste rekabeti
getirmistir (Ozoglu, 2012: 49-51). Ogrencilerin hem kendileri hem de yasitlariyla rekabet
halinde olmasinin onlar1 mutsuz kilacag: séylenebilir.

Buna ek olarak standart akademik materyalden gok farkli bilgi ve beceriye ihtiyag duyan
bir meslege girmek isteyen dgrencileri, bu standart akademik dersleri isteyenlerle birlikte
ayni smifa yerlestirmek adil degildir. Ogrencilerin mesru ¢ikarlarii gdz ardi etmek ve
onlar1 rekabet etmeleri i¢in zorlamak ne kadar adildir? "Matematik" dersi énemlidir
¢linkii matematigin tarihsel olarak rolii, egitsel esitsizlige yol agmasidir. Bir 6grencinin
matematiksel yeterliligi genellikle okullagma ve is firsatlarina iligkin bir yargiya temel
olusturmaktadir. Daha da 6tesi matematik, "kulvar"la iliskili mevzulardan, 6grenciler i¢in
adil olmayan firsatlara ve ¢iktilara yol agan farkli 6gretimsel zincirleme olaylarin
ogrencileri siniflandirdigi bir uygulamadir (Noddings, 2003: 87-88). Okullar genellikle
matematiksel zekdya sahip Ogrencileri ddiillendirmektedirler. Ciinkii matematiksel
yetenek, daha ¢ok test edilmektedir ve bu yetenekte, dgretimsel zaman daha ¢ok
harcanmaktadir (Lebrun ve Williams, 2014: 144). Say1 bilgisi, diger zeka tiirlerine
nazaran, sistemin beklentileriyle uyumlu olan 6grencilere avantajlar sunarken diger zeka
tiirlerinde giiclii olan 6grencileri olumsuz olarak etkilemektedir (Ford vd., 1999: 64).
Gerek ulusal merkezi sinavlarda gerek okullarda yilsonu basart puanlarinin
hesaplanmasina dayanak olusturan yazili ve uygulamali sinavlarda, Matematik sinavi
puanlari/notlarinin velilerin, 6gretmenlerin goziinde ve hatta ise giriste dnemli bir yerde
konumlandig1r sOylenebilir. Bu nedenle matematiksel yetenege sahip olamayan
ogrencilerin ve onlar1 birer "yaris at1" olarak goren ailelerinin kendilerini mutsuz
hissedebilecegi dngoriilebilir.

Ogrencilerin, algilanan  akademik  kapasitelerine gore farkli  "kulvar"larda
konumlandirilmasmin zararlar1 bulunmaktadir. Problem olan siniflandirmanin kendisi
degil; fakat o kulvarlara verilen hiyerarsik degerdir. Bir kulvarin digerinden daha iyi
olarak tanimlanmasi, akademik bilgi ve beceriyle yiiklii olan &grencinin yukarida
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konumlandirilmasi1 ayrimeiliga neden olur. Yukaridaki 6grenciler, "iyi ¢ocuklar" olarak
adlandirildiklarinda mevcut ayrimcilik daha biiytimekte ve "daha az yeterli" 6gretmenlere
"asagidaki" 0grencilerle ¢aligma gorevi verilerek bu 6gretmenlerin onurlar: kirtlmaktadir
(Noddings, 2003: 86-87). Hiyerarsiye atfedilen degerden ileri gelen Ogrenci ve
dolayisiyla 6gretmen siniflandirmasinin makro bir mesele oldugu soylenebilir.

Mikro perspektife gore, yiikleme acisindan akademik kapasite ele alindiginda, bireyin
davranisi ele alinmaktadir. Bu konuyla ilgili olarak 6gretmen ve 6grencinin olumsuz
davranislarinin ve tutumlarinin birbirini besledigi soylenebilir. Olumsuz davraniglarda
bulunan ve diisiik beklentiye sahip 6grenciler, dgretmenin sinifta kontrolii kaybetme
hissine neden olan durumlar yaratabilirler. Gorevini en iyi bigimde yapmaya 6nem veren
ogretmenler, 6grencilerin diisiikk performansinin 6grenciden ya da durumsal faktorlerden
kaynaklandigi yerine kendinden kaynaklandigina inanmis goériinmektedir. Tersi bir
durum olarak, gérevini en iyi bicimde yapmaya 6nem vermeyen dgretmenler ise 6grenci
basarisizliginda, 6grenciyi ya da durumu suglama egiliminde olurlar (Ames ve Ames,
1984: 547-551). Ogrencilerin basarisiz olarak smiflandirilmasinin  beraberinde
ayrimciligi getirmesi nedeniyle onlari mutsuz ettigini ve dgretmenlerin bu dgrencilerle
calismaya zorlanmasinin da Ogretmenleri mutsuz ettigini; hatta 6gretmenin kisilik
ozelligine gore basarisizligr 6grenciye ylikleyebilecegini belirtmek yanlis olmayacaktir.

Giiniimiizde bir¢ok 6grenci "6grenme engelli" olarak etiketlenmektedir. Ogrenme engelli
olarak etiketlenen ¢ocuklar, diger siniflardaki dgrencilerin aldigi standart testleri almak
zorundadir. Bu 6grencilerin gelisimini izlemek ve yetkililerin (6gretmen, miidiir, rehber
O0gretmen vb.) onlar igin en iyisini yapip yapmadigimi O6grenmek gerekmektedir.
Ogrencileri etiketlerken hata m1 yapilmaktadir? Belli kapasiteye sahip 6grencileri dzel
egitim siniflandirmasindan ¢ikarmak igin yeterince galisilmamakta midir? Her bir ¢ocuga
uygun egitim vererek her bir ¢ocuktan ayni performansi beklemek tamamen yanlistir.
Tim c¢ocuklarin akademik olarak esit oldugu ve ayni standardi tutturabilecegini
diistinerek davranmak, egitimin amaglarini unutmak anlamina gelmektedir (Noddings,
2003: 90). Ogretmen ya da okul ydneticisinin bu davramginin hakkaniyete aykiri oldugu
sOylenebilir.

Ogrenme engeli olan ¢ocuklarin yasadigi bu durumu, farkli kkenlerden gelen ¢ocuklarin
ya da gd¢men cocuklarmin da yasadig1 soylenebilir. Ornek vermek gerekirse, Latin,
Afrikali ya da Asyali gocuklarin da simiftaki diger gocuklarla ayni performansi géstermesi
beklenmektedir. Siyah ve Latin 6grencilerin diisiik akademik basarisi, yoksul ve
azinliklarin ¢ocuklarinin diisiik akademik performans diizeyine sahip olduklarina dair
Ogretmen inanglarindan ve algisal 6nyargilarindan kaynaklanmaktadir (Rosenbloom ve
Way, 2004: 424). Buna benzer bir durumu Avrupa iilkelerindeki Tiirk gogmen ¢ocuklari
yasamaktadir. Avct'ya (2006) gére Almanya'daki Tiirk cocuklari, 6grenme engeline sahip
olmamalarina ragmen dil sorunlari nedeniyle 6grenme engelliler i¢in agilan okullara
devam etmek zorunda kalmaktadirlar. Buradan hareketle gégmen ve azinlik ¢ocuklarinin
yasadiklar1 dil sorunlar1 nedeniyle 6grenme engelli olarak etiketlenmesinin onlar1 mutsuz
kilacag sdylenebilir.

Buraya kadar anlatilanlar 1g181nda, tiim 8grencilerden ayn akademik basarty1 beklemenin
hakkaniyetli olmayacagi tartisilmigtir. Ogretmenler, 6grenme engelli 6grencilerden,
gdcmen ya da azinlik ¢ocuklarindan, farkli sosyo-ekonomik diizeylere mensup ailelerin
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¢ocuklarindan da yiiksek bagar1 beklemektedir. Hatta 6grencileri basarili ya da basarisiz
olarak etiketleyebilmektedirler. Buna bir de 6gretmenin gdrevini en iyi bigimde yapmaya
onem veren ve Onem vermeyen olmasina goére yiikleme kuramini nasil islettigi
eklenmektedir. Ogretmen ne diisiinmektedir? Ogrencinin diisiik performansi 6grenciden
mi, durumdan mi yoksa gretmenin kendisinden mi kaynaklanmaktadir? Ogrencinin
rekabetci, bireysel ya da isbirlikli hedef belirlemesine gore, 6gretmenin de kendini
gelistirmesine, 6grencinin gorev bagarmasina ya da digerlerinin refahina iliskin hedefleri
olmasina gore hem 6grencinin hem de 6gretmenin motivasyonu incelenebilir; motivasyon
da basarili bir 6grenme siirecinin nasil gergeklesecegini ortaya koyabilir (Ames ve Ames,
1984: 537-547). Buradan harcketle dgretmen ve Ogrencilerin motivasyonu arttik¢a
ogrencilerin, akademik basar1 gosterebilecekleri; dolayisiyla &grencilerin kendilerini
mutlu hissedecekleri sdylenebilir.

Ote yandan hazciligin tam karsisinda konumlandirilan Piiritanizmin temel ilkelerinin
kapitalizmi ve onun da egitim felsefesini nasil besledigini gérmek miimkiindiir. Weber’e
gore Protestan toplumlarin diger toplumlardan ayrildigi kendilerine 6zgii ¢aligma etigi
ilkeleri vardir. Birey ile Tanr1 arasinda dogrudan iliskinin oldugu; araya ruhban sinifinin
girmedigi dini bireycilik, kapitalist ruhun gelismesine zemin hazirlamistir. Protestan
calisma etigi ilkesini benimseyen biri, glic ve san aramaz; gosteristen, gereksiz
harcamadan kaginir. Isini iyi yaptigina olan ulvi duygudan baska bir duygu tasimaz.
Kapitalizmin ruhunu tagiyan insan da giivenilir, diiriist, rasyonel, cesur ve calisma
odaklidir. Protestanliga 6zgii ilkeler ile kapitalist ruhun ¢akismasi ile meydana gelen
Protestan calisma etigi, kapital birikime yol agan elde etme, biriktirme ve paray1 dikkatli
harcamay1 amag edinmistir (Arslan, 2001: 321-322).

Piiritanizm sadece dini bir inang degil; ayni zamanda yasam big¢imi ile degerlerin
ortiistiigli bir felsefedir. Ozgiiven, 6zel yasam ve karsilikhi saygiya onem vermekte;
otorite karsiti gelenegi siirdiirerek bireyin 6z farkindaligini gelistirmektedir. Papanin
otoritesinin Tanr1 ile insan arasinda bir kdprii gorevi gordiiglinii reddederek dini
arinmanin ve kurtulusun 6z disiplinli olma, kendini gelistirme ve ¢ok c¢aligmayla
basarildigina inanilmaktadir. Amerikan I¢ Savasi bitiminde tutumlu olma ve siki
calismayla birlikte zenginlesmeye verilen deger arttikca, Amerikan kapitalizminin
gelisimi hizlanmistir. Amerikan bireyciligi piiritanizmin etkisi altinda kalmistir (Kang,
2009: 148-150).

Piiritanlara gére Incil, Hristiyan egitiminde onemli bir yer teskil etmektedir. Miitedeyyin
bir hayat yasamak i¢in Incil okumak zorunludur. Sonraki kusaklarin egitimi, miikkemmel
bir sosyal yasam ve dini arinmay1 saglamak agisindan 6nemlidir. Egitimin birincil amaci,
Hristiyan terbiyesi ve yetistirmesidir (Kang, 2009: 151). Herring'e (2003: 1-2) gore
¢ocugun kurtulusu ve ruhsal iyi olma durumu, oncelikle dindar bir ailede baglamaktadir.
Cocuklarin dini egitimi ailelerin birincil gorevidir. Aileler, cocuklarina ilmihale
dayanarak din dersi vermekte ve kutsal yazilar1 6gretmektedir. Massachusetts Okul
Kanunu'nda (Massachusetts School Law), o6grencilerin dini ilkeleri ile iilkenin
kanunlarini okumalar1 ve anlamalarinin anne-babanin gorevi oldugu yazmaktaydi. Bu
kanun, 50 ailenin yasadig1 kasabalarda, ailelere, cocuklarin okumay1 6grenebilmeleri i¢in
parasiz kamu egitimi verme sorumlulugunu yiiklemekteydi. Bes yasindan once kiz
¢ocuklar1 dikis 6grenmeye bagliyorlardi; fakat erkek ¢ocuklarinin gittikleri dil okullarina
ve sonrasinda iiniversiteye gidemiyorlardi.
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1635 yilinda ilk Piiritan resmi egitim kurumu olan Roxbury Latin Okulu agilmistir. 1639
yilinda ise ilk Amerikan Koleji olan Harvard Koleji kurulmustur (Kang, 2009: 151).
Harvard Koleji'ndeki sekiiler karakterdeki Piiritan egitim, ilahlastirmay1 degil; 6gretimi
kapsamaktaydi. Her mezhepten 6grenci iyi karsilanmakta ve kendi mezheplerindeki
papazliga hazirlanmalari ile ilgili okuma yapmaya tesvik edilmekteydi. Katolik kilisesi
doktrinine kars1 okumalar, kolej yonetimi tarafindan kabul gérmekteydi ve dgrencilerin
kolejden sonraki yasamlarinda karsilasacaklar1 entelektiiel zorluklara hazirlanmalarinda
en iyi araglardi (Shipton, 1958: 225-232). Mezun olabilmeleri i¢in her 6grenciden Eski
Ahit ve Yunanca Yeni Ahiti Latince olarak okumasi ve bunlari mantiksal olarak ¢6zmesi
ile dindar bir yasam ve vaaz verebilmesi beklenmekteydi (Herring, 2003: 4). 20. yiizyilin
ortalarindan dnce John Dewey ve Sydney Hook gibi diisiiniirler, bilimin baskin roliinii ve
modern toplumun sekiiler radikalizmini tanimlamisladir. Yeni bir "pozitivizm" ve
"dogacilik" tiirlinii temsil ettikleri i¢in baglangigtaki dini canlanmayi, bir kagis olarak ve
bilimsel bir diinyada toplumsal istikrar1 korumak icin sert reformlarla yiizlesme
basarisizlig1 olarak gormiislerdir (Story, 1973: 516).

Piiritanlar, egitimi dini konularla sinirlandirmayip temel bilimler (liberal arts) egitiminin
savunucusu durumundadirlar (Kang, 2009: 151). Bu bilim dallart, iyi bir bigimde yagama
sanati teoloji, dogayi iyi bir bigimde analiz edebilme sanati fizik, niceligi belirleme sanati
matematik, sanatli bir bicimde konusma ve yazma sanati retorik, iyi bir bigcimde konusma
ve yazma sanati gramer, iyi bir bi¢imde soylev verme sanati mantiktir (Herring, 2003: 3).
Davis'e (1972) gore piiritanizmde beden egitiminin, sporun da énemli bir yeri vardir.
Ornegin, balik tutmak, bireyin kendini yenilemesini saglayan fiziksel bir etkinlik olarak
goriilmektedir. 1739'da din adami Joseph Seccombe, bos zaman etkinliginin, diger bir
deyisle insanin kendisini dinlendirmesinin, ige bir siireligine ara vermesinin insant mutlu
ve heyecanli yaptigini ifade etmistir.

Piiritanizmin bunca ilkesinden sz ettikten sonra giiniimiiz egitim caligmalarina nasil
yansidigina bakmak gerekmektedir. Giiniimiiz egitiminde piiritanizm ilkelerinin degerler
egitiminde viicut buldugu sdylenebilir. Egitim, kisilerin yalnizca bilgilerini artirmakla
kalmayip etik yeteneklerini gelistirmelerine de yardimeir olmalidir. Kisilerin baska
kisilerle iliskilerinde ya da belirli durumlarda eylemde bulunurken deger koruyarak ya da
deger harcamamaya c¢alisarak eylemde bulunabilmelerini saglayan ozellik, etik
yeteneklerdir. Degerler egitimi de kisilere etik yeteneklerini gelistirmelerinde yardimci
olmayi hedeflemelidir. Kisiler, normlara gére davranmaya zorlanabilir; fakat etik degeri
koruyarak davranmaya zorlanamaz. Her birey, deger bilgisini temel alarak kendisiyle
hesaplasmasi sonucu kendi kararimi verir (Kuguradi, 2016: 52).

Ulkemizde il milli egitim miidiirliikleri tarafindan 2011- 2012 egitim- 6gretim yilindan
itibaren tiim resmi ve 6zel okul dncesi, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda "Degerler
Egitimi Yonergesi"nin uygulanmasi emredilmistir. Bu yonergeler, 6grencilerin evrensel
kiiltiir degerleri ile milli ve manevi degerleri taniyan, bu degerleri benimseyen ve saygi
duyan bireyler olarak yetistirilmelerine katki saglamak amaciyla hazirlanmistir. Degerler
Egitimi Caliyma Komisyonunun belirledigi sevgi, saygi, sorumluluk, hosgorii, duyarlilik,
empati, erdemli olma ve adil olma gibi degerlerin yani sira kul hakkina dikkat etmek,
Canakkale ve sehitlik gibi konulara da yer verilmistir (Istanbul Il MEM, 2017; Bilecik il
MEM, 2017). Egitim programlarimizdaki s6z konusu degerlerin diiriistliik, tutumluluk
gibi Piiritan etik ilkelerle ortiistiigii goriilmektedir.
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Egitim alaninda yapilmus piiritanizm ¢aligmalarina da rastlanmaktadir. Bunlardan biri de
asketik ve hedonist egilime sahip 6grencilerin akademik performanslarinin gézler dniine
serildigi Ishii vd. nin (2016) ¢calismasidir. Bu ¢aligmanin bulgularina gore asketik egilime
sahip Ogrencilerin akademik performans: yiiksektir clinkii bu 6grenciler, gelecegi
gordiikleri i¢in mevcut davranislarini diizenleyebilirler. Hedonist egilime sahip 6grenciler
de asketik egilime sahip &grencilerin tersi davranis gosterirler. Ayrica asketik egilime
sahip Ogrenciler, 6grenme anina iliskin ilgi duymaksizin 6zdiizenlemeli &grenme
davranisinda bulunabilirler. Ciinkii gelecek hedeflerini gerceklestirmek icin doyumlarini
erteleyebilirler. Boylece asketiklerin akademik performanslarinin, 6grenme anina iligkin
ilgilerinin olmasindan etkilenmedigi diisiiniilebilir. Bu nedenle akademik performansa
ogrenme sirasindaki ilginin etkisi hedonistlerde asketiklere gore daha giiglidiir.

Tirkiye’de de Ogrencilerin piiritan egilimlerini belirlemeye yonelik ¢alismalar
yapilmistir. Ornegin Bozkurt’un (2000) iiniversite &grencileriyle yaptigi ¢aligmada,
ogrencilerin hedonizm ortalamalarinin, piiritanizm ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
bulgusuna ulasilmustir. Ogrencilerin geliri arttikca piiritan kiiltiiriin yerine daha
hedonist/narsist kiiltiiriin yiikseldigi bulunmustur. ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin
ptritanizmde en yiiksek ortalamay1 elde ettikleri, onlar1 Tip Fakiiltesi 6grencilerinin
izledigi; buna karsilik Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Miihendislik Fakiiltesi ve
Mimarlik Fakiiltesi 6grencilerinin de hedonizmde en yiiksek ortalamay: elde ettikleri
saptanmustir. Elde edilen en dnemli sonuglar sirastyla piiritan etik agisindan “Eger sikinti
cekmeseydik hayatin ¢ok az anlami olurdu”; hedonist etik agisindan “Insanin miimkiin
oldugunca hayatin keyfini ¢ikarmasi gerektigi” ve caligma etigi agisindan ise
“Giiniimiizde insanlarin sadece kendilerini diisiindiikleri” goriisiidiir. Ozetle, calisma
sonucunda {iniversite 6grencilerinin tutumlarinin piiritanizmden ziyade hedonizme yakin
oldugu, 6grencilerin piiritan degerleri tamamen diglamamakla beraber post-modern ¢agin
hedonist kiiltiiriinii, kendi kiiltiirel 6zellikleriyle harmanladiklari sonucuna ulagilmigtir
(Bozkurt, 2000: 186).

Sonug olarak, bireyleri sadece asketik egilimde yetistirmek gercekei bir hedef degildir.
Zira Berlin'e (1958) gore bireyler, agirlikli olarak arzu ve giidiilerinin dogrultusunda
eylemde bulunmaktadirlar. Diger bir ifadeyle bireylerin hedonist egilimlerinin asketik
egilimlerinden daha baskin oldugu sdylenebilir. Fakat toplum tiyelerinin bir arada huzurlu
bir bigimde yasayabilmesi i¢in ortak degerleri benimsemesi saglanmalidir. Bu nedenle
bireylerin hedonist egilimlerini dengelemek icin adalet ilkesini isletecek olan degerler
sistemine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bireylerin etik degerleri kazanmasi, Ogretim
programlarina yerlestirilen degerler egitimi ile olanaklidir. Bu dogrultuda smifta,
ogrencilere etik degerlerin kazandirilmasina yonelik olarak ahlaki akil yiiriitme
alistirmalar1 yaptirilabilir. Habermas (1990), 6grencilerin ahlaki séylem {izerine artan
yeterliklerinin 6l¢iilmesinde Kohlberg'in ahlak gelisimi diizeyleri kuramini uygun bir arag
olarak gérmektedir. Ornek vermek gerekirse, dgrencilere, ahlaki bir ikilemi yansitan
ornek olay iizerinden sorular sorularak 6rnek olay 6znesinin, Kohlberg'in ahlak gelisimi
diizeylerinin hangi basamaginda oldugu tartisilabilir. Gardner vd.’nin (2005: 56) belirttigi
iizere ahlaki akil yiiriitme, 6gretmenin sinifta tartisma toplulugu (community of enquiry)
olusturmasiyla gerceklestirilmelidir. Buradan hareketle okullarin etik degerlerin
kazandirilmasinda 6nemli islevi oldugu sdylenebilir. Devlet, toplum {iiyelerinin ortak
degerler etrafinda toplanabilmesi i¢in ¢ocuklarin kiiclik yastan itibaren etik degerleri
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kazanmalar1 konusunda ¢aba gostermeli; 6te yandan 6grencilerin mutlulugu i¢in bireysel
farkliliklarin1 gz ard1 etmeden demokratik egitim siireglerini isletmelidir.

5. SONUC VE DEGERLENDIRME

Antik ¢agda site devletlerinde siiren bolluk ve refah, sakinlerinin hayata bakis agisini da
etkileyerek insanlarin hayattan zevk almaya, acidan kagmaya yonelmelerine yol agmustir.
Savaslar sonucu, site devletlerinin ¢okmesiyle bireyler, kendi kurtuluglarini garanti altina
almanin pesine dismiiglerdir. Kendi kurtuluslarinin bir yaraticinin elinde oldugunu
diisiindiiklerinde, yaraticilarinin ¢izdigi kadere boyun egmislerdir. Aydinlanma ¢agina
gelindiginde, aklin ve doga bilimlerinin 6nderliginde yeni yeni diisiince akimlar1 ortaya
¢itkmis; bunun sonucu olarak da toplum yapisinda degismeler olmustur. Artik tek tek
bireylerin mutlulugunu saglamaktan ziyade tiim toplumu mutlu edecek evrensel
sozlesmeler yapilmaya baslanmistir. Bilginin birikimli bir bigimde ilerlemesiyle
iletisimden makine yapimina varincaya kadar ¢esitli endiistriler, kendilerini yenilemis;
yeni endiistriler geligsmistir. Bu gelisme, orgiitlerde yonetim ve kontroliin gelismesine
neden olmustur.

Teknolojide ve endiistrilerde bu gelismeler yasanirken 6te yandan tipki antik cag
koleliginde oldugu gibi yenicagda ve devamindaki yakin ¢agin ilk yiizyilinda da kdlelik
onem kazanmustir. Kar amacina dayali 6rgiitlerin, insanlar1 sosyal giivencesiz ve diisiik
ficrete calistirmalari, sermaye sahiplerinin daha da zenginlesmesine yol agmistir. Insanlar,
Tanr1 buyruguna uygun bi¢imde ¢ileci bir yasam siirerken, kaynaklari tiiketmektense
biriktirmeyi tercih etmeleri ile birlikte kapitalizmin gelismesine katkida bulunmuslardir.
Fakat modernlesme c¢aginin baslamasiyla kapitalist diisliince sisteminin gelismesi,
insanlari irettiklerinden daha ¢ok harcamaya tesvik etmistir. Bunun sonucunda insanlar
yasamdan en fazla zevki almak i¢in daha ¢ok harcamislar; bireysel mutlulugu, bencilligi
yasam felsefesi haline getirmislerdir.

Hazcilik ile gilecilik arasinda gidip gelen insanin, ahlaki degerleri de bu iki gii¢ tarafindan
sekillenmektedir. Degerlerle ilgili tartismalar s6z konusu oldugunda, hedonist egilimlerin
asketik degerlere gore insan davranislarini daha fazla sekillendirdigini sdylemek
miimkiindiir. Bununla birlikte asketik degerlerin, bireylerin hedonist egilimlerinin tiriinii
olan kendilerine ve topluma zarar verme ve/veya yararli olamama davraniglarini
torpiilemesi bakimindan bir denge rolii iistlendigi ileri siiriilebilir. Birey davranislarini
istendik yonde degistirmeyi amaglayan egitimin kurumu olarak okullar, 6grencilerin
hedonist egilimlerinin gézlendigi ve asketik degerlerin kazandirildigi mekanlardir.
Ogrencilerin topluma faydali birer yurttas olarak yetistirilmeleri gabasmin yaninda
onlarin mutlulugu goézetmek i¢in de ¢aba gosterilmelidir. Bu ise 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1  gozeterek, her Ogrenciden ayni akademik performansi gostermesini
beklemeyerek gergeklestirilebilir. Ote yandan program gelistirme uzmanlari tarafindan
asketik degerler de okul yasamina adapte edilmeye ¢alisiimaktadir. Ogrenciyi yasama
hazirlayan yerler olarak okullar, 6grencilere etik degerleri kazandirma gorevini
istlenmektedir. Gelecegin mimar1 olarak dgrencilerin, ortak toplumsal degerler etrafinda
toplanabilmesi icin etik ilkeleri benimsemesi gerekmektedir. Bu noktada, iilkemizde
O0gretim programlarina yansitilan degerler egitimi kapsaminda sorumluluk, saygi, empati,
adil olma gibi degerler 6grencilere kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Bu yonde yiiriitillen
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¢alismalarin bireylerin hedonist egilimlerinin giicii kabul edilerek ve bireysel farkliliklar
gozetilerek yiritildigi takdirde daha etkili sonuglara ulasacagi ileri siirmek
miimkiindiir.
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Place and Limits of Aesthetics Iin
Kierkegaard

Abstract

Kierkegaard, who is considered as the father of existentialism, stands on three stages on life’s way;
aesthetic, ethical and religious. These stages are keys for us to see Kierkegaard's philosophical draft.
The most interesting and decisive stage within these stages is the aesthetic stage that confronts us
in Either/Or. Kierkegaard analyzes this stage in Either/Or | in a way like a literary text. But the
aesthetic stage leaves us face to face with some existential situations and at second part of the book,
B who represents the ethical stage, tries to reveal these problems, the limits of aesthetic life and
wants to awaken A. Kierkegaard tries to show this awakening in contrast to Hegel, and he swims
in the deep waters of subjectivity, subjective interests. The essential thesis of his philosophy is:
“Subjectivity is truth, actuality”. In this paper, within Kierkegaard’s essential thesis, we will
emphasize the stages on life’s way, especially the aesthetic stage.

Keywords
Aesthetic, Stages on Life’s Way, Self, Subjectivity

1. GIRIS

Kierkegaard’in (1813-1855) estetik ile ilgili degerlendirmeleri, kendi varoluscu
felsefesinde ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Ornegin Either/Or’un birinci cildi estetik bir
yasamu tartisir; estetik yasamin nasil bir yagam oldugunu, temel karakteristigini, dogasini,
simirlarint vS. gostermeye calisir. Ancak Kierkegaard’in estetik degerlendirmeleri;
“Glizelin, begeninin dogast nedir?” gibi dogrudan estetigin sorularina cevap vermek
yerine varolussal bir tartismanin pargasi olarak karsimiza ¢ikar. Kierkegaard i¢in estetik;
“self’in (selv)! “6zne”nin ya da “birey”in“varolus” yolculugun ilk “asama”sina ya da
“sfer”ine karsilik gelir. Estetik disindaki diger iki asama ise “etik” ve “dinsel”
asamalardir.

Kierkegaard’in insanin varolus yolculugunu estetik ile baslatmasi anlamlidir; ¢iinki
Hegel gibi sanati, tin seriivenin son asamasi olan mutlak tin igerisinde degil baslangigta
ele alir. Pekala, Kierkegaard bunu neden yapar? Estetik olana dair sorugturmasini neden
baslangica koyar? Bu sorunun cevabi Kierkegaard’in self anlayisinda yatar. Onun self’i,
Hegel’in self’i gibi salt rasyonel “dolayim” (mediation) ile etkinlesen/edimsellesen bir
self degildir, aksine “dolaysiz” (immediate) bir sekilde rasyonel belirlenimlerin disina
¢ikan genis imkanlar, olasiliklar ile etkinlesir. Hegel, “rasyonel olan sey
edimseldir/etkindir ve edimsel/etkin olan sey rasyoneldir” (What is rational is actual; and
what is actual is rational) derken (Hegel, 1991: 20), Kierkegaard ise bize sunu soyler:
“Oznellik hakikattir, edimselliktir/etkinliktir.” (Subjectivity is truth, actuality)
(Kierkegaard, 1992).
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Bu ¢alismamizda, Kierkegaard’in bu karsitligi nasil kurdugunu ve 6znelligi neden hakikat
kabul ettigini ve estetik varolus ile birlikte diger varolus alanlarina dair
degerlendirmelerini acik kilmaya calisacagiz. Oncelikle Kierkegaard’mn varolus
asamalarini anlayabilmemiz i¢in gerekli gordiigiimiiz self anlayisi iizerinde duracagiz ve
sonrasinda estetik ve diger varolus asamalarini ele alacagiz.

2. VAROLUSSAL SELF

Kierkegaard’in self agiklamasina dair yorumcularin genel degerlendirmelerine
baktigimizda self, varolusun bir amaci1 olarak karsimiza ¢ikar. Selfin varolugsal amact ise;
en yiiksek ilgileri, 6zgilirliigli ve tutkular igerisinde i¢sellige (inwardness) ulagsmaktir.
Kierkegaard i¢in self bu varolussal yolculugunda essiz, otantik bir derinlikle hareket eder,
bu derinlik rasyonel dolaymmin siirlarim asan bir derinlige sahiptir. Ozellikle kimi
“secim” anlarinda &znenin, selfin bu derinligi yakalanabilir; hatta kisisel kimligimizi
olusturmada asil belirleyici olan bu se¢im anlaridir (Davenport, 2013: 1-2). Copleston’un
belirttigi gibi, Kierkegaard i¢in varolmak alternatifler arasinda “6zgiir se¢im” ve
“kendine-baglilik” (self-commitment) ile giderek bir “birey olma”, “kendini
gerceklestirme”, birey lehinde evrenseli asmadir (Copleston, 1994: 335-336). Gergekten
de Either/Or’da Hakim Williams, estetik yasami temsil eden dostu A’ya, “kendini Se¢”
diye ¢agrida bulunur. A bir ya/ya da se¢imiyle karsi karsiya kalir. Bu 6zgiir isteng ile
yapacagi se¢im, evrensel moral yiikiimliliiklere sahip bir yasam siirmesinin 6n kosulu
durumundadir (Mooney, 2002: 203 vd.).

Simdi Kierkegaard 6znenin varolusunu gergeklestirmede bdylesine belirleyici kildigi
secimi, Hegel’in felsefesinin tam karsisinda yer alacak sekilde karakterize eder; ¢linkii
belirttigimiz ve gérecegimiz gibi 6zneyi Hegelci spekiilatif felsefenin kavrayamadigini,
yakalayamadigimi diigiiniir. Kierkegaard’a gore Hegel’in felsefesi bireyin salt
diistinmesine agirlik vermekle, diigiinen bireyin asil bireyselligi olusturan varolusunu
ortadan kaldiracak sekilde ilerler. Hegel icin insanin, bireyin hakiki selfini ve 6zlinii
gerceklestirmesi; tikeli yani kendini asip evrensel diislincenin bir “an”in1 (moment)
gormekle gergeklesir (Copleston, 1994: 336). Houlgate’in belirttigi gibi Hegel’in temel
amac1 ve ilgisi, aklin talepleri igerisinde yasam tinsel kilan akilsalligi, idea’yr aciga
¢ikarmaktir. “Olumsal”, “gegici siiregler” igerisinde varolan rasyonelligin, onlari rasyonel
kilan seylerin pesindedir; olumsal ve gegici (temporal) siire¢lerden ¢ok, bu fenomenleri
rasyonel ve tinsel kilan seylere odaklanir. Boyle bir rasyonellik ise salt duyuyu, hisleri
deneyimlemekten ¢ok zihnin etkinlikleri ile bilingte, 6znel-bilingte, sezgide, temsilde
(representation), dilde, hafizada, diisiincede ve istencte gergeklesir (Houlgate, 2011: 8-
11).

Agcikgas1 Hegel, insanin bu tiir tinsel ya da rasyonel etkinliklerde bulunacagindan kusku
duymaz, ¢linkii “her sey Tinin ya da Aklin kendi kavrayigi”na (self-comprehension)
yonelir, bu erek dogrultusunda hareket eder, insanin da amaci budur, insan bu kavrayisin
bir tasiyicisidir ve Tin insanin kendini ve diinyay1 s6z konusu Tinin yayilimlart olarak
bilmesiyle adim adim gergeklesir, edimsellesir. Bilginin giderek yetkinlestigi bu siireg
“Mutlak Tin” asamasi olan sanat, din ve felsefe ile doruguna ulasir. Ancak Charles
Taylor’in belirttigi gibi, Hegel’de Tinin kendinden ayrilip kendine donecegi bu siireg,
belli bir “zaman” ve “mekan” igerisinde etige kemige biirtiniir. Tin insan en temel
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ihtiyaglar1 ve dirtileri ile gelisecek belli bir sosyal yasam formu ile, toplum ve
toplumsalligin en yiiksek ifadesi olan devlet ile yoluna devam eder. insan devlet
sayesinde, sinirli bir tin olarak kendi tikelligini tanimanin 6tesinde uzanan evrenselligi
fark etmeye ve giderek bu daha yiiksek yasamin bir parcasi oldugunu idrak etmeye baslar.
Birey, Tin ve dolayistyla idea ile iliskisinde moral yiikiimliiliiklere icerik verecek olanin
toplum oldugu anlar (Taylor, 1999: 365-366, 371-375).

Hegel Idea’min, Tinin nesnelesmesi, dissallasmasi olarak gordiigii bu toplumu
“Sittlichkeit” (etik yasam/nesnel etik/somut etik) olarak adlandirir. Bu nesnelesmis tin
bahsettigimiz gibi yurttaglara kimligini veren selfin “6z”li ve“t6z™li olarak karsimiza
¢ikar. Cilinkii bireyin moral yiikiimliiliiklerini belirleyen, igerik veren bu tindir. Yani
Hegel, Kant gibi moralite-doga ayrimi yaparak istenci ve Ozgirligii dogadan
uzaklastirmaz, dzgiirliigiin tam anlamiyla ideaya icerik veren toplum ile gergeklesecegini
diistiniir. Dolayisiyla devleti t6z olarak goren Hegel igin devlet, yurttaglari yabancilastiran
degil 6zgiirlestiren bir sosyal zorunluluk olarak karsimiza ¢ikar (Taylor, 1999: 375-383).
“Rasyonalite tdze ait sey olarak zorunludur ve bizler onu yasa olarak tanidigimiz ve kendi
Oziimiiziin t6zl olarak izledigimiz miiddet¢e 6zgiir oluruz; nesne ve 6zne dolayisiyla
uzlastirilacak ve bir ve ayni sorunsuz biitiine form verecektir (VG, 115).” (aktaran: Taylor,
1999: 383).2

EEIRNT3

Kierkegaard ise “i¢”i (inner) “dig” (outer), “dig”1 “i¢” yapmaya calisan (Kierkegaard,
1987: 3) Hegel’in Tin felsefesinin bireyin varolusuna hicbir yer birakmadigini, 6zneyi
ortadan kaldirdigin1 diistiniir. Ciinkii Hegel ve ondan onceki Platon gibi filozoflarin en
biiylik sorunu, bireyin varolusunu yakalayabilecek sekilde “an”a (moment), “hareket”
(motion) sokmamalari olmustur. Ornegin Platon, “hatirlama” (recolllection/anemnesis)
kavraminda goérebilecegimiz bir sekilde bizlerin varlikla iligkisini ucu agik olmayan bir
sekilde ele alir. Sokratik sorular ve refleksiyon ile bireyin hafizasini yoklar; amaci bireye
bir zamanlar var olan salt “gecmis bir ebedilik”e sahip Formu hatirlatmak, bireyi
uyandirmaktir. Hegel ise bireyi tiimel igerisinde bir olumsuzlama ani1 olarak goriir, moral
gelisme igerisinde hayati olan bireysel secime higbir pozitif deger yiiklemez (Mooney,
1998: 286-288). Bu iki filozof, birey ve varolan iligkisi i¢erisinde bireyin pozitif giiciinii,
varolusunu, tutkulara sahip bir sekilde hareket ettigini, dolayisiyla 6znenin amac1 olan
varolusunu gerceklestirme ¢abasini es gegmektedir. Oysa Kierkegaard’in belirttigi gibi
varolus tutkular ile, hareket ile anlagilir, hareketi bir arada tutup devamlilig1 saglayan da
varolustur (Kierkegaard, 1992: 311-312); yani daha Once de belirttigimiz gibi bireyin
Ozgiir istenci, tutkulari, ilgileri ve bunlar1 biitylitme miicadelesidir.

Kierkegaard i¢in sorun bunu gérememekten; varolus ile varolan, hareket ile hareketsizlik
arasindaki iliskiyi cabuk hamleler ile atlamaktan kaynaklanir. Oysa Parmenides ve
Herakteitos’tan beri bildigimiz ve felsefenin cok 6nemli meselesi olan varolan ile varolus
arasindaki iliskiyi dikkatli ele almamiz gerekir. Heidegger’in ifade ettigi gibi, aslinda
Herakleitos da Parmenides de varolana dair aymi seyi sOylemektedirler, hakikatin
(aletheia) soyut diisinmeye gelmeyecek bir sekilde salt gosterilebilecegini soylemeye
calisirlar (Heidegger, 2000: 102-103). Doganin canliligi, ele avuca gelmez enerjisi,
zenginligi ve insanin da bunun bir pargasi oldugu bir gergektir. Ote yandan insan diisiinen
de bir varliktir, bu yoniiyle kavramlar icat eder, varolusu durdurup, sinirlandirir.
Gercekten de su giindelik bir olgudur: Kosarak diisiinmemiz ve konusmamiz pek kolay
degildir. Ama kendimizle konusmamiz, bagkasiyla diyaloga girmemiz icin
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yavaglamamiz, durmamiz, belki de oturmamiz gerekir. Dolayisiyla diisiinme ile beden
arasindaki iliskide hizli gelgitler oldugu agiktir. Ornegin tutkularimiz bu gelgitleri en iyi
sekilde hissetmemizi saglayan bir gilice sahiptirler. Bizler bedenselligimize ve
duyusalligimiza yakin olan tutkularimizda diistinmeden uzaklasir, bagka bir diisiinmeye
siiriiklenir, diisiindiigiimiiz seyi hissederiz. Insan oldugumuz icin bu siireci kinesise tabi
bir gekilde siirdiiriiriiz. Aslinda Aristoteles’in gordiigii gibi kinesise tabi bedensel ve
sosyal gereksinimlerimiz oldugundan Tanrisal bir etkinligi Kesintisiz siirdiiremeyiz
(Kraut, 1991: 15-78).

Kierkegaard’1 anlamimiz i¢in kolaylastirici olacagini diisiindiigiimiiz bu yorumlarimizi
onun su etkileyici sozleri ile birlikte daha agik kilabiliriz:

“Varolusu sub specie aeterni ve soyutlama igerisinde diigtinmek onu temel
olarak feshetmektir ve bunun degeri, ¢eliski ilkesini iptal etmenin fazlasiyla
miijdeli degeri ile benzerlik gosterir. Hareket (motion) olmadan varolug
diigtiniilemez ve hareket sub specie aeterni diigiiniilemezdir. Hareketi
uzaklastirmak ve hareketi bir gecis olarak mantik igerisine sokup zaman ve
uzayla birlikte ele almak ustaca bir ¢éziim olmaktan uzak, salt yeni bir
karsikliktir. Varolus, hareket gibi, ele almasi ¢ok zor bir meseledir. Eger
onu diisiiniirsem iptal ederim, sonrasinda ise onu diisiinemem.
Diisiiniilemeyen bir seyin — yani varolusun — oldugunu soylemek dogru
geliyor. Ancak tekrar edersek varolusu bu sekilde ele almanin bir zorlugu
varduwr: diistinen biri, varolus icerisindedir.

Grek felsefesi unutkan olmadigi icin hareket, hareketin diyalektik
tesebbiisleri i¢in daimi bir konu oldu. Grek filozofu varolus icerisinde
(existing) bir insandi, bunu unutmadi. Dolayisiyla o, diisiinebilmek icin
Pythagoras¢i anlamda intihar etme ya da 6lme ya da Sokratesgi anlamda
6lme yoluna basvurdu. O diisiinen bir varlik (being) oldugunun
farkindaydi, ama kendini siirekli bir olug (becoming) siirecine koydugu i¢in
devamly bir sekilde diisiinmekten kendini stirekli olarak ali koyan araci
olarak varolug (existence) icerisinde oldugunun da farkindayd:. Sonug
olarak hakiki olarak diisiinebilmek icin kendini durdurdu/feshetti. Modern
felsefe boyle cocukluklara iistiin bir duyguyla giiliimser; kesin olarak her
modern diistiniir gibi bir modern diigiiniir, diisiinmenin ve varligin bir
oldugunu bilir, bununla birlikte diigiindiigii seyde varolan sorunun degerli
olmadigint bilmemistir. Bu soyut bir felsefenin ve saf diistinmenin karar
verici faktorii agiklamaktan uzaklagtirarak her seyi agiklamak istemesi
karsisinda direnilmesi zorunlu olan, varolusun ve varolus igerisinde
insamin etik gerekliliginin anlamidwr. ...Saf diigiinmenin, etik ile ve etik
olarak varolus icerisindeki bireysellikle iliskisini agiklayip a¢iklamamast
ise baska bir sorundur. Ancak bu onun hi¢bir zaman yapmadigi bir seydir;
aslinda bunu yapmak istemesinin bir igaretini bile géstermez, ¢iinkii bu
durumda diger bir tiir diyalektik ile, Grek ya da varolug-diyalektigi ile
ilgilenmek zorunda kalacaknr.” (Kierkegaard, 1992: 308-309).
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Goriilecegi gibi Kierkegaard Grekler’de kadim felsefe sorunu olan varlik ve varolus
iligkisini Hegelci bir yolda ele almaz, tekrardan Wittgenstein ve Heidegger’de karsimiza
cikacak bir sekilde insan varolusunun derin yoniine isaret etmektedir (Mulhall, 2001).

Ancak Kierkegaard insanin varolus ve varolan iliskisini, pagan bir anlayis ile degil
muhafazakar Hiristiyan anlayisina uygun bir sekilde islemek ister. Bunun i¢in en énemli
hamlesi ise yukarida so6z ettigi diyalektik ile hareket edip celiskiyi, kimi abstirt durumlari
benimseyecek sekilde ebedi/ezeli (eternal) olani varolus mantiginin disina ¢ikarmak olur.
Ciinkii Kierkegaard’a gore bir inan¢ nesnesi olarak Tanri varolus igerisindeki insanin
zamana ve mekana bagli diisiinme sinirlarinin disina ¢ikar. Yani bir yanda harekete tabi
olan, tutkular1 ile hareket eden varolus icerisinde diisiinen insan, Obiir tarafta ise Tanri
vardir. Bu karsitlik igerisinde tutkulari ile hareket eden ve varolus igerisinde diisiinen
insanin ebedi olan ile iligkisi ise tutkular1 ve varolugsalligi temelinde yiikselecek karari
ile gergeklesir. Tanrtya olan baglilik, Hegelci anlamda piir rasyonalitenin verecegi bir
gerekee, haklilandirma temelinde vuku bulmaz.

Kierkegaard, insanin Tanrtyla iliskisini bu dikkatle ele alir. Onun bu konuda diger 6nemli
hamlesi, hareketin amacimin “karar verme” (decision) ve “yineleme” (repetition)
oldugunu belirtmesidir (Kierkegaard, 1992: 312). Harekete tabi olan insanin Tanriyla
iligkisi bu yolla gerceklesir. Kierkegaard felsefesinde bu denli merkezi bir yer verdigi
yinelemeyi su sekilde tanimlar:

“Yineleme, Greklerdeki “hatirlama” igin hayati bir ifadedir. Onlar tiim
bilmenin bir hatirlama oldugunu 6gretmis olduklar: gibi modern felsefe de
tim yagamin bir hatirlama oldugunu égretecektir. Buna dair tistii kapali
bir énerisi olan tek modern filozof Leibniz dir. Yineleme ve hatirlama ayni
hareketlerdir, ancak karsit yonlerde olmanin disinda; ¢iinkii hatirlanan
seydeki durum geriye dogru bir tekrardir, oysa sahici yineleme ileri dogru
bir hatirlamadir. Dolayisiyla yineleme, olasi ise, bir insani mutlu yapar,
hatirlama ise onu mutsuz kilar; elbette kendisine yasamak igin zaman
verirse ve dogum sirasinda acil bir sekilde tekrardan yasamdan kagacak
bir oziir bulmazsa, érnegin bir seyi unutursa...Yinelemenin sevgisi hakiki
olan tek mutlu sevgidir. Hatirlamanin sevgisi gibi rahatsiz edici bir iimide,
kolay olmayan kesif maceraperestligine ne de tiziintii verici bir hatirlamaya
sahiptir-dmin ¢ok keyifli giivenligini taswr...Tanrt yinelemeyi istememis
olsaydi diinya varolusa gelmezdi. Diinya devam ediyor, yineleme oldugu
icin devam ediyor. Yineleme etkin olandw, varolusun ciddiyetidir
(earnessness). Yinelemeyi isteyen insan ciddiyet olarak olgun biridir.”
(Kierkegaard, 1983:131-132).

Kierkegaard’in yinelemenin tamimini vermeye calistigit bu pasaja yonelik dikkat
¢ekecegimiz en dnemli nokta; insanin varolusunu gerceklestirmedeki en kilit noktanin
bizim ilgilerimize, tutkularimiza bagli olmasidir. Bu iliski, bir seyi istememiz ise geri ya
da ileri doniik olsun varolan simdi ile ilgilidir. Ciinkii tutku ger¢ekten de simdi, su an olan
bir seydir. Bizler geriye dair ve ileri doniik bir sey arzulasak, istesek de bu istek
istedigimiz anda gergeklesir. Bu “an”da daha oOnce vurguladigimiz rasyonellikle
kapatilamayacak bir sekilde bizim varolusumuza, bedenselligimize, zamansalligimiza,
geciciligimize tabidir. Agikcasi Kierkegaard selfin, 6znenin amaci 6zgiirliigiidiir derken
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bu “an”m mutlak giiciine, belirleyiciligine ve bizi yiiz yiize birakacagi olasiliklara dikkat
eder. Mooney’in belirttigi gibi “an”lar, bizim nefes almamizi saglayacak mutlak bir
olasilik ile karsimiza ¢ikar; varolan iliskimizi hep yeni bastan, hep yeniden yasamamizi
saglar. “An”larin bu zengin olasilif1 bizi ister istemez kimi risklere, siirprizlere,
1zdiraplara acik birakir.

Acikeasi Kierkegaard, biraz da Kant’in izinde kovalamaktan kagamayacagimiz metafizik
sorusturmalar1 kapatmayacagimiz bir sekilde, selfin ebedi olan ile iligkisini “an”1n siirekli
yinelenen varolusundan hareketle ele alir (Mooney, 1998: 292-296). Ciinkii Platon’da
karsimiza ¢ikan saf hatirlayici diigiincenin sorunu, zamansiz olan formlara yonelirken
simdiyi, hareket etmeyen ebedi bir ge¢misin hatirlamasi olarak karsimiza ¢ikarmasi,
dolayisiyla eylemi hareketsiz kilmasidir. Oysa Kierkegaard i¢in simdiyi kaybetmek,
kisiyi Ozgiirlik ve sorumluluktan uzaklastirip mutsuzluga sevk etmek anlamina gelir
(Crite, 1993:226-231, 242). Kendisi ise belirttigi gibi zoru secer; yani ebedi olan1 olus
stireci igerisinde diisiiniir ve bdylece etik sorumlulugu, insanin 6zgiirliigiini kurtarir.

Bu “an”1 sahiplenmek, yukaridaki pasajda isaret edildigi gibi mutluluk verici olabilir.
Danca Ggentagelsen kelimesinin isaret ettigi gibi, “an”mn sonsuz olasiliklarina dikkatle
bireyin kayip olan yasamu “tekrar” geri almasi, yeni dogmasi insant mutlu kilacaktir. Bu
deneyim, selfin gelecege dolaysiz bir aciklik ile bakmasiyla birlikte bilincini
yiikseltmesini ve varolusunu adim adim ortaya koymasini saglayacaktir. Ama her seyden
onemlisi, kisi bu yineleme ile ebedi olanin varolus igerisindeki kutsalligini bir araya
getirebilecektir. Dolayisiyla bu an, yle basit bir cevher degil, ebedililigin bir cevheri,
ebedi olana giris anidir. Bu “an”da ebedi olan ge¢mis olamayacagi gibi gelecek ile yitip
gitmez ve bu zamanda bagimsiz bir hakikat ve iyilik de s6z konusu degildir (Crite,
1993:235-236).

Simdi Kierkegaard’in gegmis ve gelecek olani bireyin 6zgiirliigiinii koruyan bir yineleme
ile ele almasinin belki de en onemli nedeni, selfin amact olan 6zgiirliiglii ortadan
kaldiracak diger riskli bir girisimden, Hegel’in “dolayim”indan uzak durmaktir. Kendisi
de bunu agikca sdyler, yinelemenin Hegel’in dolayimi ile ilgili olmadigint belirtir
(Kierkegaard, 1983: 148). Ciinkii Hegel’in spekiilatif felsefe sistemi, belli bir rasyonalite
ve diyalektik ile varolus halindeki insanin salt varligina dikkat eder, soyut diisiinmenin
kolay yollar1 icerisinde hareket ettigi icin diisiinen insanin varolusu iizerinde durmaz.
Hegel insanin varolusundan uzaklastigi noktada, kisiyi kendine ilgisiz ve kayitsiz yani
hakikatsiz birakir.

“Nesnel refleksiyon yolu oznel bireyi ilineksel bir seye, dolayisiyla
varolusu bir kayitsizliga, yitip giden bir seye doniistiiviir. Nesnel hakikat
ile ilgili yol oznellikten uzak diiger ve 6zne ve oznellik kayitsiz [ligegyldig]
olurken hakikat de kayitsiz olur, bu onun tam da nesnel gegerliligidir
[validity/Gyldighed]; ¢ciinkii tipki karar gibi ilgi de 6znelliktir. Su an nesnel
refleksiyon yolu soyut diigiinmeye, matematige, cesitli tarihsel bilgilere yol
gasteriyor ve Hamlet 'in soyledigi gibi, varolug ve varolmayis sadece 6znel
anlama sahip oldugu icin, nesnel bir bakig agisindan, varolus ya da
varolmayis timiiyle uygun bir yolda, timiiyle uygun ve sonsuz bir
kayitsizlikta 6znel bireyden her zaman uzaklasiyor.” (Kierkegaard, 1992:
193).
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Kierkegaard icin Hegel’in felsefesinde insani otantik 6znelliginden, igselliginden,
ozgiirliiginden; hakikatinden uzaklastiran kayitsizlik ve ilgisizligin diger bir dnemli
sonucu ise, insanin varolussal ilgisinde kdken bulan etkinligin/edimselligin ortadan
kalkmasidir. Ciinkii Hegel etkinligi, soyutlama dili icerisinde diisiinme ve varlik
iliskisinde bir olasilik, inter-esse olarak ele almaktadir. Etkinligi olasiligin
mecrast/ortami/vasitast (medium) gérmekte, olus icerisindeki varolugun vasitasi, olasiligi
iizerinde, kisinin ilgileri iizerinde durmamaktadir. Oysa Giris’te belirttigimiz gibi
Kierkegaard i¢in “6znellik hakikattir, etkinlik/edimseldir.”

Kierkegaard’a gére Hegel 6zneye dair su hakikati gérmez: Insan bir bilgiden daha fazla
bir seydir ve varolus igerisindeki insani ilgilendiren etkinlik de kendi mutlak ilgi olasilig1
ile bir arada vuku bulur. Boyle bir etkinlige sahip kisinin etik ile iligkisi ise, s6z konusu
sonsuz varolussal ilgiden, kendi etkinliginden uzak olmaz; yani etik her bir bireyin
ilgisiyle ilgilenir ve etik olan gercek anlamda bireysel 6zne ile varligini siirdiiriir. Etik
alan igerisinde kendi disimizdaki bir etkinligi ise salt diisiincede ele alabiliriz. Bu nedenle
digerinin etkinligini kavramam ve kendimi etkin olarak digerine doniigtirmem higbir
sekilde olasi degildir. Digeriyle salt olasi olarak iligki kurabilirim. Bu bakimdan etik bir
iligki, 6zneler arasi1 dogrudan bir iliskiden ziyade olas1 bir iliski ile yiiriir (Kierkegaard,
1992: 314-321).

Nihai olarak Kierkegaard’a gore Hegel, bilgiye duydugu giiven ile varolusun ne anlama
geldigini unutmus goriiniir. Hakikat ve etkinlik saf diisiinme ile degil, tekil (particular)
birey ve ézne ile ilgilidir. Kierkegaard’in tezi agiktir: “Oznellik hakikattir; dznellik
etkinliktir.” (Subjectivity is truth; subjectivity is actuality). Selfin kendine yonelik ilgisi
olmadan bir hakikat ve etkinlik olasi degildir. O 1israrli bir sekilde, “birini 6znellik
igerisindeki var olana batirmak/daldirmak (immerse)” ister, somut bir ebedililik yolunda
varolussal tutkularimizi biiylitmeye caligir. Hegel ve kendi arasindaki bu farki su sekilde
dile getirir: “Nesnel refleksiyonda hakikat nesnel bir sey, bir nesne olur ve bunun anlami
6zneyi tanimamaktir. Oznel refleksiyonda hakikat, kendine mal etme, icsellik/ice donme,
oznelliktir ve bunun anlami birini, 6znellik igerisinde varolusa batirmaktir.”
(Kierkegaard, 1992: 192).

Ancak Kierkegaard i¢in 6znellik igerisinde varoluga batmanin kimi asamalari, sferleri
vardir. Selfe belli bir kimlik, kisilik veren bu varolussal ilgiler 6nemli 6l¢iide farklilik
gosterebilmektedir. Davenport’un belirttigi gibi Kierkegaard bu ilgilerini derinlemesine
ortaya koymak istedigi i¢in insanin etik oncesi kosullarmi, psikolojik ve antropolojik
yoniinii ele almadan etik ve dini tartisma konusu yapmak istemez (Davenport, 2013: 230-
235). Hatta varolugsal degerlendirmelerine estetik ile baslamasinin nedeni de budur.
Insanin toplumsal belirlenimler disinda yer alan ilgilerini, antropolojik kimi
karakteristiklerini gozler Oniine sermeye calisir. Artik estetik ile baslattigi bu varolus
stirecini ele almaya baslayabiliriz.

3. ESTETIK VE DIGER ASAMALAR

Kierkegaard’mn Hegelci sistemin bireyin varolusuna yeterince dikkat etmedigine dair
elestirileri biitiin eserlerinde oldugu gibi Either/Or’da da karsimiza ¢ikar. iki ciltten
olusan eserde, ilk cilt ‘A’ olarak bilinen bir ‘estet’ in (aesthete), ikinci cilt ise ‘B’ olarak
bilinen ve etik bir yasam siiren kisinin mektuplarindan olusur. B’nin mektuplari, A’ya
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yolladig1 iki uzun mektubu igerir; biri Hakim Williams’imn mektubu digeri ise bir kasaba
rahibinden aldig1 sonug niteligindeki vaazdir. Bu ¢ok tartigmali metinde, R. Stern, Hakim
Williams’in agirlikli olarak Hegel’i temsil ettigini diisiiniir (Stern, hakimin adinin
Hegel’in ikinci ad1 olan Williams ile cakismasinin tesadiif olmayabilecegine dikkat ceker)
ve metindeki amag, bireyin etkinligi karsisinda etik olanin sinirlarini gstermektir (Stern,
2012: 189-190). Ornegin A ile B’nin mektuplarinda kendi yasam bigimlerini savunan
karsilikli  argiimanlar sonrasinda rahibin, ‘Tanriyla Iliskimizde Her Zaman
Hata/Kusur/Yanls Igerisinde Oldugumuz Diisiincesinde Yatan Anitsal Insa’ (The
Edification® that Lies in the Thought That in Relation to God We are Always in the
Wrong) vaazi ile karsilasiriz. Rahip bu vaaza, Incil’in Luke 19.41-8’deki satirlartyla
baslar ve sunu agik kilmaya caligir: Dogru bir sekilde yasamamizi, sivil erdemlerle
karistirmamiz gerekir; dogru bir tutum yetersizligimizden “endise” (dread) duyup,
Tanriya karsi “hata” yaptigimizi ve her zaman hatali oldugumuzu bilmektir. Kendimizi
yiiksek duygulara ulastiracak bu derin ilgileri etigin kelimeleri ile sakinlestiremeyiz. Bizi
Tanrinin yoluna sevk edecek sey, sonsuz Tanri’ya karsi duydugumuz sevgi ve ona karsi
hata duygumuzdur. Sevdigimiz seye karsi bu derin duygu ise bizi timitsizlikten uzak
tutarak eylemimize esin verecektir (Stern, 2012: 199-203).

Kierkegaard’in bu karakterlerinin, yani A’nin, Hakim William ve Rahibin insan
varolusunun {i¢ alanina ya da sferine karsilik geldigini sdyleyebiliriz. Varolusun bu iig
alant igerisinde ortak olan husus ise Oznelerin kendilerine yonelik ilgileri ve
ozgiirliigiidiir. Kierkegaard’in en biiyiik mirasi olarak gordiigii sey, 6znenin 6zgiirliigiini
korumaktir. Bu konuda Either/Or I1’de (yine Hegel’e bir nazire olarak diisiinecegimiz bir
sekilde) sunlar1 sdyler:

“Diiriist olmak gerekirse, daha fazlasini sormuyorum ancak hangi yasamin
daha yiiksek oldugunu bilmeni istiyorum-filozofun ya da ézgiir adamin mi?
Eger filozof sadece bir filozofsa, ozgiirliigiin kutlu yasammni bilmeksizin
ozgiirliigii oziimsemisse ¢ok onemli bir noktayr iskalar, tim diinyay
kazanwr ama kendini kaybeder-bu ozgiirliik icin yasayan birinin basina
gelmez, ¢cok fazla seyi kaybetmis olsa bile.

Dolayisiyla, Either/Or’da zaman geldiginde kavga ediyor olmam (kismen
bu mektupta, kismen ve temel olarak kendimde) o6zgiirliik igindir. Bu
diinyada sevdigim kisilere bwrakmaya niyetlendigim hazine budur... Bu
hazine senin kendi i¢sel varliginda bulunuyor. Bir insani meleklerden daha
biiyiik kilan orada bir Ya/Ya da’min olmasidir.” (Kierkegaard, 1987.11:
176).4

Ancak Kierkegaard’in burada vurguladigi, 6zgiirliigiin bir izdiisimii olarak gordiigii
“ya/ya da” secimi, soziinii ettigimiz i¢sellik temelinde gergeklesir. Bu igsellik ile
gergeklesecek secim ise, Hegel’in iddia ettigi gibi, diiglinme belirlenimleri igerisindeki
bir dolayimin sinirlarini asar. Yani 6zgiirliik, diisiinme belirlenimleri ile ele alinamayan,
radikal diyebilecegimiz bir se¢im ile hayat bulur (Copleston, 1994: 341). Ciinkii son nokta
bizi eyleme sevk edecek olan se¢imdir; bizler bir karar hakkinda diisiindiigiimiiz zaman
gerekceleri (reasons) anlasak da akil bu karar verme siirecini sonlandiramaz; diisiinmeyi
ve eylemde bulunmay1 sonlandirabilecek sey gelip son noktada dayanacagimiz se¢imler
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olacaktir. Olasiliklari, alternatifleri etkin kilmamiz; arzularimiz, imitlerimiz, otantik,
oznel, i¢sel tutkularimiz ile sarmalanmis segim ile gerceklesir. Dolayisiyla Kierkegaard
icin varolussal bir birey olmanin en 6nemli kosullarindan biri bu se¢imdir; grubun daha
az bir iiyesi olarak kendini-adayacag alternatiflere dair 6zgiirce bir se¢im yapabilmektir
(Copleston, 1994: 335-336). C. S. Evans’in belirttigi gibi Kierkegaard selfi se¢im ile
gelisen, insanin olmak istedigi insan olmasini saglayan bir siire¢ icerisinde ele alir (Evans,
2009: 20-21). Ornegin estetik yonii ile bir kisi, spontane ve “dolaysiz olan sey” iken (what
it is) etik ile “haline geldigi/oldugu sey” (what he becomes) olur (Kierkegaard, 1987.11:
178).

Bu noktada dikkat etmemiz gereken en 6nemli olgu; varolugsal 6znenin 6zgiirligi ve
tutkulart ile gergeklesecek se¢imi, iyi ve kotii gibi moral kavramlarin sinirlar igerisinde
yapmayacak olmasidir:

“Benim Ya/Ya da’m iyi ve kotii arasinda segimi tasarlamaktan ¢ok birinin
kendisiyle iyiyi ve kotiiyii se¢ecegi ya da onlart disarida tutan segimi
tasarlar. Burada sorun birinin hangi nitelikler (qualifications) altinda tiim
varolusunu gordiigii ve kigisel olarak yasadigidir. Iyiyi ve kétiiyii secme,
kiginin iyiyi secmesi aslinda dogrudur, ancak daha sonra bu agiga ¢ikar;
¢linkii estet kotii degil ama kayitsizdir. Etigin secimi yiiriirliige koyacagini
soylemis olmamin nedeni de budur. Dolayisiyla bu iyiyi isteme ya da kotiiyii
isteme arasinda bir secimde bulunma sorunundan ¢ok istemeye (will) dair
se¢imde bulunma sorunudur, fakat sonrasinda bu iyiyi ve kétiiyii vaz eder/
ortaya koyar. ” (Kierkegaard, 1987.11: 169).

“Ancak burada mesele bir se¢cimdir, aslinda mutlak bir secimdir, ¢tinkii
biri sadece mutlak bir se¢cimde bulunarak etigi secebilir. Sonug olarak etik
mutlak bir se¢imle vaz edilir/ortaya konur...

flerledig’im Ya/Ya da, dolayisiyla, belli bir anlamda mutlaktir; ¢iinkii se¢im
yapmak ile secim yapmamak arasindadir. Ancak se¢cim mutlak bir se¢im
oldugu icin Ya/Ya da mutlaktir. Diger bir anlamda, mutlak Ya/Ya da se¢ime
kadar gériiniir olmaz, ¢iinkii su an iyi ve koti arasinda se¢im gibi
gériiniiyor. Burada vaz edilen/ortaya konan (posited) bu segimle ve ilk
secimle ilgilenmemeliyim; seni bir se¢cim yapmanin zorunlulugunun
kendini agikca gosterecegi ve bdylece varolusu etik ozellikler altinda g6z
ontine alacagin bir noktaya dogru zorlamak istiyorum.” (Kierkegaard,
1987.11: 177-178).

Goriilecegi gibi Kierkegaard i¢in se¢im, salt 6znenin varolusu temelinde gerceklesir.
Evans’a gore Kierkegaard’in takma adlarla poetik bir stil kullanmasi1 bile s6z konusu
Oznel anlamay1 6n plana c¢ikarmak istemesine dayanir. Kierkegaard’in kullandigi bu
dolaysiz ya da belli bir sanatsal iletisim formu ile soyut agiklamalardan daha fazlasini
vermeyi, kisinin kavramlar1 kendi yagsaminda daha kolay uygulamasini ve etkili kilmasini
ister; iletisimin 6znellik ve belli bir igsellik ile somutluk kazanabilecegini diisiiniir.
Dolayistyla Kierkegaard’in iletisim bigimi, Platon’un Menon diyalogunda karsilastigimiz
nesnel bir bilgiyi dogurtmay1 amaglayan bir iletisime ¢ok uzak diiser (Evans, 2009: 22-
31).5 Evans’a gore;
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“Takma adlarin kullanmimi kesinlikle bu sanatsal iletigimin, okuyuculart
kendilerine yénelik diisiinmeye  yiireklendirmeye amaglamak igin
tasarlanan bir stratejinin  pargasidir. Takma adlarla Kierkegaard,
okuyucularina insan yagaminin nasil yasanmast gerektigine dair cesitli
goriisler, “Bir insan nasil var olmalidir?” sorusuna dair ¢esitli cevaplar
sunar; takma addaki kisiler bu cevaplar: cisimlestirir. Bize salt yasam
goriislerinden bahsetmezler, belli bir tarzda yasamanin neye benzer
oldugunu gosterirler... Kierkegaard basitce yasamin amacini estetik
tatminin anlarina erisme olarak géren bir var olug goriisiinden bahsetmez,
bdyle bir yasam goriigiiniin neye benzedigini, Either/Or’da “Bir
Ayarticomin Giinliigii” [The Diary of a Seducer]/ yazari olan Johannes
karakterini yaratarak bize gosterir... “Bu insan gibi olmak ister miyim?”,
“Bu insan gibiyim?”, “Bu insanda ¢ekici ve/ya itici buldugum sey ne?”.
Béylece okuyucu bagstan itibaren yasamina basvuruda bulunmak igin
yiireklendirilir.” (Evans, 2009: 37).°

Evans, Kierkegaard’in amacinin, insanin yiizlestigi varolussal segimlere dair betimsel bir
teori, belli bir diyagram ortaya koymaya calismak oldugunu ve bu istegini su sézlerinde
acik kildigin diigiiniir:

Hicbir seye ulagamasam bile en azindan varolusun kosullari ile ilgili tam
bir kesinlikte ve deneyimsel olarak temellenen gézlemler birakmayt iimit
ediyorum...

Benim diyagramumi kullanan geng¢ biri tam bir kesinlikle pesinen
gorebilmeli; tipki fiyat-listesindeki gibi eger bu gegerli olani riske etmeyi
goze alabiliyorsan kogullar sunlar, bunu kazanacaksin ve sunu
kaybedeceksin ve eger bu tehlikeyi gecerli olanda goze alirsan kosullar
sunlardir vb.” (Kierkegaard’s Journals and Papers, Vol. |, 1046) (aktaran:
Evans, 2009: 38).

Dolayisiyla Kierkegaard segimlerin nihai olarak insana bagli oldugunu ve olas1 yasamlari
farketmemizi ister. Philosophical Fragments’ta Johannes Climacus’un isaret ettigi gibi,
doganin bir parcasi olarak varolusa gelen insani, diger var olanlardan ayiran sey;
olasiliklar karsisinda isteklerimiz, arzularimiz, korkularimiz, iimitlerimiz v.s. ile se¢imde
bulunmamizdir (Evans, 2009: 33-45). Evans’in dikkat ¢ektigi lizere, Kierkegaard selfi ve
insan yasamini belli bir iligkisellik igerisinde ele alir; selfin kimi sinirliliklarina oldugu
kadar onun otonom, 6zgiir, varolugsal yoniine de dikkat eder (Evans, 2009: 46-51).

Simdi Kierkegaard, selfin s6z konusu bu iligkiselligini; s6zlinil ettigimiz estetik, etik ve
dinsel olmak {izere ii¢ asama ya da sfer ile gostermeye calisir. Oncelikle estetik asamaya
baktigimizda yol gosterici metin, Kierkegaard’in Victor Eremita adiyla yaymladigi
Either/Or’un 1 cildidir. Bu ciltte esteti temsil eden A’nin mektuplart ve A’nin
diizenledigini belirttigi, “Ayarticinin Giinliigi” (Seducer’s Diary) bolimiinde karsimiza
¢ikan ayartici vardir. Ancak Eremita bu kisinin, A oldugunu sdyler. Nihai olarak tiim bu
mektuplar estetik yasam ile ilgili farkli yaklasimlar1 icerir ve Eremita’nin bu mektuplari
diizenlemesi de kolay olmamistir (Kierkegaard, 1987: 7-10). A’nin mektuplarinda yer
alan estetler, refleksif olarak birbirlerinden ayrilsalar ve farkli derinlikler ile karsimiza
¢iksalar da ortak kimi karakteristiklere sahiptirler. Bu kisilerin yasamla kurduklari
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iliskilerde “dolaysizlik”, “bir hosnut olma ve tatmin istegi”, “duyusallik” 6n plandadir
(Evans, 2009: 74-75). Ornegin A, Mozart’in Don Giovanni operasinin, bir tag, tiim sanat
eserlerinin en giizeli oldugunu, miizik araciliftyla salt bir duyusal dolaysizlig1 ortaya
koydugunu belirtir. A’ya gore refleksiyonun oldugu bir dilin bu dolaysizlig1 ifade etmesi
miimkiin degildir. Refleksiyonun ickin oldugu dilde dolaysizlik siirekli bir olumsuzluk,
bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikar. Oysa miizik her ne kadar bir tiir dil olsa da dilin ifade
edemedigi dolaysizligi, kendi duyusal dolaysizlig1 icerisinde ifade eder (Kierkegaard,
1987: 66-72); evrensel ile iliskisi refleksiyonun soyutlugunda degil dolayimsizligin
somutluguyla gerceklesir. Biri Mozart’in Don Giovanni’sini dinledigi zaman onun
sOyledigi seyi, onun sesini, duyusalligim igitir (Kierkegaard, 1987: 94-96).

“Burada biri, Don Giovanni'yi tikel bir birey olarak isitmez; onun
soyledigi seyi degil sesini, duyusalligin sesini isitir ve onu kadinsi istekler
ile isitir. Don Giovanni sadece stirekli biterek ve siirekli tekrardan
baslayarak epik olabilir,; ¢iinkii onun yasami hi¢chbir biitiinliigii olmayan
repellerende anlarin [Momenter] toplamidir ve onun an olarak yasami
anlarin toplamidir ve anlarin toplam: olarak yasami da andwr. Don
Giovanni bu evrensellik icerisinde bulunur; bir birey ve doganin bir giicii
olma arasinda gezinti icerisindedir; bir birey olur olmaz estetik tiimiiyle
farkl kategoriler kazanwr.” (Kierkegaard, 1987: 96).

“... Onun [Don Giovanni’nin] yasami sen yemegine eslik eden melodiler
gibi ¢alkantilidir; her zaman ¢ok sevinglidir. Hi¢bir én hazirliga, plana,
zamana ihtiya¢ duymaz; ¢iinkii her zaman hazirdwr; yani giic her zaman
ondadwr ve arzusu da boyle ondadwr ve sadece arzuladigi zaman kendi
topragt igerisinde uygun bir sekilde durur...Ancak bu giic, bu kuvvet
kelimelerle ifade edilemez, yalnmizca miizik bu giiciin bir nosyonunu
verebilir, ¢iinkii refleksiyon ve diistince ile ifade edilemez.” (Kierkegaard,
1987: 101).

Estetler yasama bu tiir bir dolaysizlik ile bakmay isterler; imgelemselligi, tutkuyu,
duyuyu, ictepi/diirtiiyii ve duyguyu 6n plana gecirirler. Bu temelde, belli bir duygusal-
duyusal deneyime dayali hosnut olma arzusu ve belli bir begeni/incelik ile diinyaya
yonelirler.

Estetlerin yasamdaki oncelikli amaglari, deger verdikleri arzulari tatmin etmek oldugu
i¢in, onlar sabit evrensel moral standartlar ve dinsel inanglar temelinde hareket etmezler.
Ozgiirliige diiskiindiirler, dzgiirliigii kendi varoluslarmin ifadesi olarak goriirler ve bu
diigkiinliik ile yasamlarina form verecek adimlardan uzak dururlar, yasami formsuz ve
kendi-dagilimi/yayilimi icerisinde ele alirlar. Ozgiirliige diiskiinliikleri, “dolaysiz”
istekleri ve salt tutkuyla hareket etmeleri iliskilerine baglilik gostermelerini engeller
(Copleston, 1994: 341-342, Evans, 2009: 68-72).

“Don Giovanni igin her kiz siradan bir kizdwr, her sevgi iligkisi giindelik
bir yasam hikdyesidir. Zerlina geng ve giizeldir ve bir kadindir; bu onun
diger binlercesiyle paylastigi olaganiistiiliiktiir. Ancak Don Giovanni nin
arzuladigi bu olaganiistiiliik degil, onun, Zerlina 'min her kadinla paylastigi
swradanliktir. Eger bu olmasaydi, Don Giovanni mutlak miizikal olmaktan
kesilirdi; o halde estetik simdiye gore kelimeleri, ¢izgileri talep eder; zaten
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bayle oldugu i¢in Don Giovanni mutlak olarak miizikaldir.” (Kierkegaard,
1987: 97).

Evans’in belirttigi gibi, estet bagliliklardan uzak durmak igin ve kendi estetik
dolaysizligini stirdiirmek, kendi yasamini bir sanat calismasi kilmak i¢in kendisine doniik
bir imgelemsel yolla digsal diinyadan belli bir kopma, uzaklasma yasar. Estetin bu
deneyimi, artistik Ozgilirlige smirlar koyabilecek, arzuladigr seyleri yapmasini
engelleyebilecek evlilik, dostluk gibi siirekli baghiliklardan uzak durur. Estet
ozgiirliigline, keyfine diiskiin oldugu i¢in bunu engelleyecek bagliliklardan 1srarla kacar,
estetin digerleriyle iligkisi salt yasamini ilgi ¢ekici kildigi noktada 6nemlidir (Evans,
2009: 78-79).

Gelgelelim genel olarak estetler; melankoli, depresyon, yas (sorrow), kaygi (anxiety), can
sikintis1 (boredom) gibi haller icerisinde karsimiza cikarlar. Ornegin A, sabah kalkmasi,
yataga gitmesi vs. tiim betimlemeleri igerisinde, yasamin masum hazlarina ragmen
yasami, aci bir igki olarak goriir, yasama sabrindan yoksun oldugunu, yasamin anlamsiz
ve bos oldugunu belirtir (Kierkegaard, 1987: 25-29), “depresyonum bildigim en sadik ev
sahibidir.”, Yas benim kalemdir.” (Kierkegaard, 1987: 20-21), “berbat bir duygu olan can
sikintisindan daha giiglii bir duygu yoktur” der (Kierkegaard, 1987: 37). A, bu
duygulardan “yas” ve “kaygi”y1 Grek tragedyelarindaki derin varliklarina isaret ederek
degerli bulur. A’nin ilging ve giiclii tespiti, Grek tragedyalarinda yas daha fazla 6n planda
iken modern tragedyalarda ise refleksiyona bagli olarak “aci’nin yasa gore daha fazla 6n
planda yer almasidir (Kierkegaard, 1987: 147 vd.).

“Antik tragedyada yas daha etkili/yogun iken act daha etkisizdir, modern
tragedyada ise aci daha biiyiik iken yas daha azdwr. Yas kendisinde her
zaman acidan daha tozsel bir seye sahiptir. Act her zaman yasin bilmedigi
aci veren sey tizerinde bir refleksiyona isaret eder. Psikolojik bir yetiskinin
aci gekmesini géren bir cocugu gozlemlemek ¢ok ilgi ¢ekicidir. Cocuk aciyt
hissedecek yeterli refleksiyona sahip degildir ve yast sonsuz bir
derinliktedir. O bir giinah ve sug¢ fikrine sahip olacak yeterli refleksiyona
sahip de degildir, bir yetiskinin act ¢ekisini gérdiigii zaman zihni bu
konuda diisiinmesine engel olmaz, ancak eger aci veren seyin nedeni ondan
gizlenirse ¢ocugun yasinda karanlik bir neden sezisi var olur. Dolayisiyla
bu Greklerin yasi igin de boyledir, ama tam ve derin bir uyum igerisinde ve
bunun [yasin] ayni anda boylesine tatl, boylesine derin olmasinin nedeni
budur. Ote yandan yetigkin biri; gencin, cocugun aci ¢ekigini gordiigii
zaman aci daha biiyiik, yas ise daha azdir. Su¢luluk fikrini daha fazla
telaffuz ettikce act daha biiyiir, yas ise azalir.

Bunu simdi antik ve modern arasindaki iliskiye uygulayan biri, sunu
soyleyebilir: Antik tragedyada yas daha etkilidir, yasa uygun bilin¢ daha
etkilidir. Bunun bende degil tragedyalarda oldugunu siirekli akilda tutmak
gerekir, Grek tragedyasindaki etkili yasi, uygun bir sekilde anlamak icin
Grek bilincine gore yasamak zorundayim.” (Kierkegaard, 1987: 147-148).

Kierkegaard bu tragedya analizinde agik bir sekilde tekrardan Hegel’i hedef alir. Bu
boliimde referanslar da verdigi Hegel’in, tragedyalar1 dolayim ile ele almasina katilmaz.
Kierkegaard, A iizerinden yaptig1 tragedya analizi ile Greklerdeki “baht”1n (fate) giiciine
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dikkat ¢eker, insan eylemlerinin rasyonel gerekcelendirmeye gelmeyen derinligini
hatirlatir (Kierkegaard, 1987: 148 vd.). Kierkegaard’in bu tragedya yorumunun Hegel’in
sentezci yorumuna, hatta ondan 6nce Schelling’in Kantc1 tragedya yorumuna goére daha
ikna edici oldugunu sdyleyebiliriz (Billings, 2014: 80 vd.).

Simdi A’nin tizerinde durdugu bu duygulardan sonra can sikintisina egildigini ve bu ruh
hali ile ilgili kritik kimi ©nemli tespitlerde bulundugunu gériiriiz. Ornegin A,
“Mabhsullerin Dongiisii”niin (Rotation of Crops) hemen basinda “sikinti tiim kotiiliiklerin
kokenidir.” (Kierkegaard, 1987: 285) der ve bu can sikintinin ¢ekici olmayan, tiksinti
verici bir hal olarak hareketi baglatan bir giice sahip oldugunu belirtir. Hatta A bu can
sikintisinin  insanlik  tarihini  baslattigimi  ve bu tarihe ivme verdigini bile
sOyleyebilecegimizi belirtir.

“Can sikintist ilerledigi ve tiim kotiiliiklerin kdkeni oldugu icin diinyanin
geri gitmesi, kétiltigiin yayilmast hi¢ sasirtict degildir. Bu ta diinyanin
baslangicina geri gétiiriilebilir. Tanrlar stkildi, dolayisyla insanlart
yaratti. Adem yalniz oldugu icin sikildi, dolayisiyla Havva yaratildi. Bu
andan sonra, can sitkintist diinyaya girdi ve niifusun biiyiimesine es bir
oranda sayica biiyiidii. Adem yalnizliktan sikildi; Adem ve Havva birlikte
stkildi, bundan sonra Adem, Havva, Kabil ve Habil ailece en famille [aile
olarak] sikildi. Bundan sonra diinyamin niifusu artt ve milletler en masse
[birlikte/birarada b.m.] sikildi. Kendilerini avutmak igin gokyiiziine
ulasacak yiikseklikte bir kule insa etme nosyonunu rastgele buldular. Bu
nosyon kulenin yiiksekligi kadar stkictydi ve can stkintisinin nasil iistinliik
elde etmis oldugunun berbat bir kanitrydr.” (Kierkegaard, 1987: 286).

A’ya gore, bu can sikintisini ¢aligarak asamayiz; yani kotiililkkten uzak durmak igin
calismak ¢oziim degildir. A, Latin atasdziine; “otium est pulvinar diaboli” [tembellik
kotiligiin yastigidir] itiraz eder, ¢linkii “biri sikilmadigi takdirde kétiiliik, basini koydugu
yastiga uzanacak zaman bulamaz.” A i¢in tembellik, kotiiliiklerin kokeni degildir, hatta
kisi sikilmazsa bu tembellik hakiki bir ilahi yasam olarak karsimiza ¢ikar (Kierkegaard,
1987: 288-289).

A’ya gore, “demonik bir pantheizm” olan, varolusu sarmalayan bir higlige dayanan,
sersemleticiligi sonsuz olan can sikintisinin istesinden gelmenin yolu, onu hakiki
panhteizme ¢evirecek olan sey, “eglenme/oyalanmadir.” A, sikilan insanin degisim igin
ciglik attigini ama bu degisimi sikintiya dayanan bir gilizergdh degisikligi ile ele
alamayacagimizi, bu ¢abanin can sikintisinin higliginde sesinin ¢ikmayacagini,
yankilanmayacagini, bogulacagini belirtir. A, popiiler anlayisa uzak diisen, eglenme ile
can sakintisinin iistesinden gelinecegi tespitinin “Mahsullerin Dongiisii” ifadesi ile
anlayabilecegimizi soOyler. A, cift¢ilerin bu ifadeyi, topragi degistirmek icin
kullanmadigini vurgular, yani bir ¢ift¢i i¢in mahsullerin dongiisii bir topraktan diger bir
topraga gecmek degildir. Iste A da “eglenme” ile bu tiir kaba, artistik olmayan ve belli
illizyona dayanan bir degisimi, yeniligi degil yontemi degistirmek, farkli {irlinleri
yetistirmek gibi bir degisimi kasteder (Kierkegaard, 1987: 291).

“Onerdigim metot toprag degistirmek degil, fakat uygun mahsul dongiisii
gibi, ekme yontemine ve mahsul tiirlerine dair yontemi degistirmeyi icerir.
Iste bu bir kez daha sumirlama ilkesi, diinyada yegdne kurtarici ilkedir. Kisi
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kendini daha fazla swmrladik¢a daha fazla zorluklarin iistesinden
gelir/coziimler bulur. Yalmz bir mahkimun yasami icerisinde asiri
zorluklarin iistesinden gelir, bir oriimcek onun igin biiyiik bir eglence
kaynagi olabilir. Okul giinlerimizi, o yaslardaki durumumuzu diigiiniin;
ogretmenimizi segmeye dair highir estetik etmen olmadigr ve ogretmenler
¢ok stkict olduklar: zaman bizler nasil da zorluklarin iistesinden gelirdik!
Straya bir delik agmak ve igerisine bir sinegi hapsetmek ve bir par¢a kdgit
arasindan onu dikizlemek ne keyif vericiydi. Catidan siirekli bir sekilde
damlamalart dinleyebilmek ne eglenceliydi. Biri ¢ok ufak sesi ya da
hareketi sezerek ne titiz bir gozlemci oluyor. Bu s6z konusu ilke, uzamsal
genislikle degil yogunluk vasitasi ile rahatlama pesinde kosan bir ilkenin
u¢ nokta hudududur.” (Kierkegaard, 1987: 292).

Goriilecegi tizere, A’nin can sikintisinin istesinden gelecegi eglenme igin ¢ikis yolu bir
¢ift¢inin bilylitme yontemini ve mahsul tiirlerini degistirmek gibi gesitlilikleri yaratmaktir
ve bunu da kendi sinirsiz imgelemine/tahayyiil giicline yogunlasarak yapar. Evans’in
belirttigi gibi A, insanin digsal uyaricilar bakimimdan sinirlarmi (finitude) goriir. Ornegin
bir tirlint farkli topraklarda yetistirmenin bir sinir1 vardir, toprak verimsiz olduktan sonra
Obiiriine gecsek de hep ayni iriinii ektigimiz igin sikint1 tekrardan bas gosterir. Oysa bir
¢iftcinin farkli iiriinleri ekme yaraticiligl gibi estet sinirsiz imgelem kapasitesine
yogunlastigi noktada, yaraticihigin sonu olmaz. Ornegin alintida gordiigiimiiz,
hapishanedeki bir mahkum ve bir simnifta kapana sikismig gibi cani sikilan bir 6grenci,
bizzat imgelemleri ile s6z konusu sinirlar1 kabul etmelerine ragmen sikintilarinin
tistesinden gelebilecek yollar bulabilirler (Evans, 2009: 77-78).

A yani estet can sikintisinin iistesinden gelmek ve yasami kendi kontroliinde tutmak igin,
artistik bir imgelemsel yolla dig diinyanin sinirlamalarini agmaya ¢alisir. Evans’in dikkat
cektigi gibi, estet bunu yapabilmek i¢in yasami ve etkinliklerini, “hatirlama” ve “unutma”
arasinda gidip gelecek bir sekilde insa etmeye ¢aligir. “Unutma” ve Prometheus’un bize
hediye ettigi “umut” (hope) yasanu artistik bir sekilde deneyimlememizi saglayacaktir.
A’ya gore artik yagam icin kosul olan unutmaya engel olacak “hatirlama sanati kadar
tehlikeli hi¢bir sey yoktur.” Zaten unutmak tiim insanlarin arzuladig: bir seydir, herkes
kaginilmaz olarak keske unutabilsem diyecegi anlarla karsilasir; insan bazen hosnutsuz
oldugu seyleri, bazen hosnut oldugu seyleri ge¢cmiste birakmasi nedeniyle hissettigi
yoksunlugu unutmak ister. A, yasamin bilgeligi olan bu unutmayi1 basarabilmenin
etkinliklerimizi ¢ocuksu, poetik bir yasam algisi ile deneyimlememize bagl oldugunu
diistiniir (Kierkegaard, 1987: 293-295, Evans, 2009: 77-79).

“Bir insan igin yagamin hi¢bir ani insanin herhangi bir yogunlukta istedigi
seyi unutamayacak kadar ¢ok anlamli olmamalidir, ote yandan yasamin
her tek ami herhangi bir yogunlukta onu hatirlayabilecek kadar da ¢ok
anlamli olmalidir. En iyi hatirlayan yas en unutkan olandwr da; yani
cocukluk. Biri poetik olarak daha fazla hatirladik¢ca daha kolay unutur,
¢linkii poetik olarak hatirlamak ashinda unutmanin tek ifadesidir. Poetik
olarak hatirladigim zaman deneyimim hdlihazirda act verici her seyi
unutacak degigimi de yasar. Biri bu sekilde hatirlayabilmek i¢in nasil
yasadigimin olduk¢a farkinda olmak zorundadir, ozellikle nasil hosnut
oldugunun.” (Kierkegaard, 1987: 293)".
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A’ya gore artistik olarak ulagilabilecek bu deneyim aslinda unutmay:1 ve hatirlamayi 6zdes
ele alacak, bu 6zsellik tiim diinyay1 kaldiracak bir Arsimet noktasi gibi is gorecektir. Bunu
gerceklestirebilmesi, ¢iftcinin rotasyonda iirlin cesitliligi ve degisik yontemi kullanmasi
gibi bir yeniligi saglayacak “eglenme”; “keyfilik” (arbitrariness) ve “ilineksellik”i 6n
plana getirmekle olabilir. Keyfilik ve ilineksellik birinin etkinligi siirekli degisik gozle
gormesini saglar, onu “kalici” dostluk ve evliligin tehlikelerinden uzak tutar
(Kierkegaard, 1987: 294-230).

Acikgas1 “Masullerin Dongiisti”’nden sonraki boliimde, yani Either/Or-1’in son denemesi
olan “Ayarticinin Giinliigii”’nde karsimiza ¢ikan “ayartic1” bu denge ile hareket eder. Tiim
yasamini poetik bir sekilde siirdiiriir, yasamint estetik bir hosnutlukta devam ettirir,
kisiliginden de estetik bir hosnutluk duyar. Kendini, etkinligini belli bir durum, hal
igerisinde ele almaktan hosnuttur. Ayarticinin, hikayenin diger kahramani olan kadinla
iligkisi de boyle bir estetik zeminde ilerler; Cordelia adindaki kadini, entelektiiel becerisi
ile nasil ayartacagini, etkileyecegini bilir (Kierkegaard, 1987: 304-307). Ancak Evans’in
dikkat cektigi gibi, ayartict bunu yaparken bagliliklardan uzak durur. ilgi gekici olan
seylerin pesinde kosarken bagliliklardan kagar, kendi kontroliinii higbir zaman
kaybetmez. Bu kisi kendini kendisinden uzaklastirmakta, yagsamini bir sanat ¢aligmasi
kilmakta ve kendi yasaminin seyircisi olmaktan, onu godzlemlemekten, onun iizerine
refleksiyonda bulunmaktan zevk alir. Ornegin yanindan gegen kadinlar ve gordiigii giftler
hakkinda ince gozlemler yapar, ¢ok ilging stratejiler ile Cordelia’y1 ayartir ve orta-sinif
nisanlarin, evliliklerin yapaylig1 ve sikiciligi iizerinde durur (Evans, 2009: 77-81).

“Bir nisamin lanetli tarafi her zaman ondaki etik taraftir. Etik tipki
yasamdaki bilginlik gibi sikicidir. Amma da bir farkliik! Estetik
gokyiiziiniin altinda her sey aydinlik, giizel ve degisebilirdir; etik sahneye
geldigi zaman her sey cwrtlak/kaba, sivri/zerafetten yoksun, bitimsiz bir
sekilde langweiling [stkici] olur” (EO 1, 367) (aktaran: Evans, 2009: 88).

Ayarticinin etik temelden uzak, salt estetik temel {izerinde yiiriiyen bu iliskisini dile
getirmek, acik kilmak, betimlemek de zordur. Ornegin ayartici iliskiyi bitiresiye kadar
ask ile ilgili bir kelime etmemis, bir tek kelime, s6z ve vaatte bulunmanustir. iliski siirekli
degisir, bu nedenle Cordelia tiim iligkinin bir fantezi olup olmadigini bilemez, iliskiye
dair bir sirrt digerine agamaz, iliskide bir sirrin olup olmadigimi bile anlayamaz
(Kierkegaard, 1987: 307-308). Cordelia’nin bu ruh hali ayarticiya karst duydugu gizemli
ve ¢ozemedigi begeni ile de ilgilidir. Cordelia ayarticiya dair, onun estetik karakterini de
gorecegimiz sdyle bir yorum yapar:

“O bazen oylesine entelektiieldir ki kendimi bir kadin olarak yok olmus
hissederim, bazen de oyle vahsi ve tutkuludur, 6yle arzuludur ki onun
oniinde her zaman titremisimdir. Ara sira ise ona bir yabanci gibiydim,
tamamen vazgegerdi. Sonrasinda kollarimi boynuna attigim zaman her sey
degisirdi ve bir bulut kucaklamis gibi olurdum. Ondan énce bu ifadeyi
biliyordum, ancak o bana bunu égretti, sayesinde anladim; bu ifadeyi
kullandigim zaman her zaman onu diigiintiriim, sanki diisiindiigiim her
diigiince sadece onun vasitasiyla gerceklesiyor. Her zaman miizigi sevdim;
0 essiz bir enstriimandi, her zaman hassasti; diger enstriimanlarin
olamayacagi kadar bir yelpazeye sahipti. Tiim hislerin ve hallerin en

638



Banis MUTLU, Kierkegaard'da ‘Estetik’in Yeri ve Sinirlari

miitkemmel drnegiydi; hichir diisiince onun igin yiice degildi ne de
umutsuzluk béyleydi. Bir sonbahar firtinast gibi kiikreyebilir, duyulamaz
bir sekilde fisildayabilirdi. Tek bir kelimem bile etkisiz degildi, ama yine de
kelimelerimin etkisinin yetersiz gelmeyecegini soyleyemem, ¢iinkii onlarin
ne yapacagini bilmek benim icin imkansizdi. Tarif edilmez ama sifreli, cok
mutlu, ad verilemeyen kaygi ile harekete gecirmis oldugum bu miizigi
dinledim ama harekete ge¢medi,; her zaman ahenk vardi, her zaman onun
tarafindan mest oldum.” (Kierkegaard, 1987: 309-310).

Cordelia bu sekilde betimledigi ayarticiya, iginde bulundugu durumu anlatamayacagi i¢in
tarihi yazili olmayan mektuplar yollar ve ayartict bu mektuplarla giinliigiinii olusturur.
Ayarticinin uzun ve derin ¢oziimlemelerden olugan bu giinliigiine dair dikkat etmemiz
gereken sey, ayarticinin Cordelia ile iliskisini “Mahsullerin Dongiisii”nde ortaya konan
estetik bir zeminde yiiriitmesidir. Agikgasi iligkinin estetik karakteri Cordelia’nin
yargilari i¢in de belirleyici olmustur; ¢iinkii ayarticiyr etik zeminde degil estetik bir
zeminde betimler. flging bir sekilde ona etik bir suclama yoneltmez, onu sevdigi kusku
gbtiirmez ve bu sevgi etik bir suglamaya izin vermeyecek bir gel git igerisinde yasanmis
goriinmektedir (Kierkegaard, 1987: 306-309).

Evans, ayarticinin bu giinliiklerinde giderek dolaysizligini kaybettigine dikkatimizi ¢eker.
Ornegin Cordelia ile dolaysiz iliskisine dair ilgisi giderek azalir; hatta daha sonra Cordelia
ile iligskisinde géremedigimiz bir sekilde, geng bir hizmetci kadin ile birlikte olmak igin
dogru olmayan bir sekilde ona asik oldugunu, onunla evlenecegini sdyler (Evans, 2009:
85-88). Ancak ayartici bu yaptigi seyden, kadina samimi olmayan hislerle yaklagmis
olmasindan &tiirii bir tedirginlik yasar ve sunlari soyler:

“Etige her zaman belli bir saygim oldu. Herhangi bir kiza hi¢bir zaman bir
evlilik vaadinde bulunmadim, latife (jest) olarak bile. Bu vaadi burada
yapiyor olarak gériinmem sadece temsili (simulated) bir harekettir. Isleri,
onun bizzat nisanmi bozacak bir sekilde ¢cok muhtemel idare edebilirim.
Benim sévalyevari (chivalrous) gururum vaatlerde bulunmayi hor goriir.”
(EO I, 367) (akt. Evans, 2009: 88).

Ayartic1 giderek yasamina karsi kimi huzursuz deneyimler yasar, evli ciftlere dair
gbzlemleri degismeye baslar. Ornegin giizel bir havada, hafif riizgarn, oyuncu ve canl
meltemin etkisine kapilarak digar1 ¢giktiktan sonra dikkatini ¢eken geng bir ¢ift ile ilgili
sunlar1 soyler:

“Birbirine yazgili bir ¢ift duruyor. Adimlarinda amma ritim, amma emniyet
var, tim duruglart karsilikly bir giivene dayaniyor, tiim hareketlerinde
amma harmonia praestabilita (onceden-tesis edilmis uyum/harmoni),
amma kendine-yeter saglamik/giivenirlilik (what self-sufficient solidity)
var. Pozisyonlar: yumusak ve zarif degil, birbirleriyle dans etmiyorlar.
Hayir, onlarda bir daimilik/siireklilik/sebatkarlik; aldatilamayacatk,
karsilikly bir saygiya esin veren bir iimidi uyandiran goziikaralik/cesurluk
var. Yagsama bakiglarinin su olduguna bahse girerim: yasam bir yoldur. Ve
onlar bu yolu yagsamin sevingleri ve kederleri icerisinde birbirleriyle kol
kola yiiriimeye yazgili goriiniiyorlar.” (EO |, 359) (akt. Evans, 2009: 89).

639



Anemon Mus Alparsian Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2017; 5(3): 623-650

Evans’in yorumuna gore, Kierkegaard bu gibi pasajlar ile estetik yasamdan etige agilan
bir yolun oldugunu, etigin ka¢milmazligimi gostermeye calisir. Ornegin alintiladig: son
pasaj, nisanli ¢iftlerin etik yasami temsil ettigine ve yasamin kendisine siireklilik ve amag
veren bir yazgiya sahip bir yol, yolculuk olduguna isaret eder. Ayartici, ¢iftin temsil ettigi,
kendisinin sahip olmadigi bu yasamu ¢ekici bulur goziikiir. Ancak Evans’in dikkat ¢ektigi
gibi ayartic, etik yasam ile ilgili kimi cevaplar isteyecek sekilde sunu sorar: “Ama, siz
sevgili hafif riizgarlar, neden bu giftle boylesine mesgulsiiniiz? Dikkat etmeye deger
goriinmiiyorlar? Dikkat edecek herhangi 6zel bir sey var m1?” (EO |, 359) (aktaran:
Evans, 2009: 89).

Evans gibi Kierkegaard yorumcular1 Either/Or’un ikinci cildinin ayarticiy1 etik yagsama
sevk etmeye c¢alistigim disiiniirler. Agikgasi Kierkegaard’in Either/Or’un ikinci cildi ve
diger eserlerinde goérdiigiimiiz sey, varolus alanlari arasindaki gegislerin, &znenin
varolugsal ilgilerine ve isteklerine bagli olmasidir. Kierkegaard’in bu varolussal alanlar
arasinda gecisleri ne denli zorunlu ve gerekli gordiigii ve nasil karakterize ettigi farkl
yorumlara ve okumalara a¢ik durmaktadir. Kendi adimiza, agirlikli olarak bu gecisler
arasinda 6znenin roliine ve ilgilerine, varolus alanlar1 arasindaki sinirlara dikkat gekmeye
calistyoruz. Ornegin estetik varolus icin agik olan sey, belli bir varolugsal siira
dayanmasidir. Bizler A ve ayartici gibi salt estetik varolus ilgileri ile yasamlarimizi
stirdiirmilyoruz; etik yasam gibi toplumsal degerleri sahiplenecegimiz ve paylasacagimiz
bir varolus alanina yonelik ilgilerle yastyoruz.

Iste Either/Or’un ikinci cildi, yani B’nin mektuplarindan olusan kismi bu etik varolus
yasamini ele alir ve bu cilt ile etik yagami temsil eden Hakim Williams ile karsilasiriz.
Acikgasi etik agsama, onceki estetik agama gibi kompleks ve sorunlu degildir. Ameritus’un
Ons6z’de belirttigi gibi estetik asamanin yazilarmi bir araya getirmek bile zor olmustur,
etik asamaya karsilik gelen B nin mektuplar ise, diizenlidir (Kierkegaard, 1987: 6-10).
Bu mektuplarda insanin temel ilgisi; selfine, yasamima belli bir biitiinliik/tutarlilik
vermekten olusur. Bu asamadaki biri igin estetik self anlar, birbirleriyle savas halinde
olan arzular toplamu gibidir. Kisinin etik selfi ise kolay bir sekilde degismeyen, yaptigt
seylere niifuz eden bagliliklara ve degerlere sahiptir. Evlilik, evrensel akil yasasinin bir
ifadesi olarak selfe boyle bir saglam temel verdigi i¢in dnemlidir. Bu asamada evliligi
hayati kilan, evlenen kisilerin evrensel moral kurallara ve standartlara gore yasam
stirmesidir. Dolayisiyla sadece evli olanlar degil evrensel i¢in kendini feda etmekten
korkmayan Sokrates ve Antigone de bu asamada kisilerdir. Estet ise bildigimiz gibi bu
moral ilkelerden yoksundur. Yagamin moral yiikiimliiliikkleri ve standartlar1 {izerinde
yiikselen evliligin kisiye belli bir bigim ve siireklilik verecegini géremez (Evans, 2009:
90-92, Copleston, 1994: 341-343). Bu nedenle evliligi sikici, sahici sevginin gerektirdigi
Ozgiirliikk ve spontanliktan yoksun, “sevgiyi”/’aski” bir gérev haline getiren bir birliktelik
olarak degerlendirir.

Etik yagami temsil eden B’nin mektuplari, A’y1 etik yasamin degeri ve 6nemi konusunda
ikna etmek ister ve ona kimi temel itirazlarda bulunur. Az 6nce de belirttigimiz gibi etik
bir selfe sahip biri igin estetik self “an”lara baglidir. B etik self zemininde A’nin, yani
estetik selfe sahip birinin tutkularia diizen verecek bir merkezi olmadigini, vahsi bir at
gibi hareket ettigini belirtir. Estet ilineksel olan1 sevmekte, bazen bir ¢ocuk gibi bazen en
onemli konular {izerinde ciddi bir sekilde diisiinen bir yash gibi davranmaktadir. B’ye
gore estetin sorunu aslinda bir ¢ocuk gibi olmaktan ziyade uyanmamis bir biling halinde
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baska bir anlama yonelmesi ve ilineksel olan ile tatmin olmasindan kaynaklanir.
Evlilikten nefret eder goriinmesinin nedeni de budur. Oysa B, estetin yanildigini bizzat
evliligin de estetik bir yonii oldugunu ve bu bakimdan estetin evlilikten nefret ettigini
sOyleyemeyecegimizi vurgular (Kierkegaard, 1987.11: 6-10). B, kendisini uzun yillardan
beri ve esini bes yildan beri tanryan estetin sunu gérmesini ister:

“Ancak ¢ok iyi bilirim, esim sabahlari aksam ki kadar giizel degil, giin
icerisinde iiziintiiye belli bir dokunusu, kimi keyifsizlikleri ancak sonradan
kayboluyor ve aksama kadar hakikaten albenili olan talepleri unutuluyor;
elbette ¢ok iyi biliyorum, burnu kusursuz, giizel degil, ¢ok ufak; ana yine
de diinyaya kusursuz yéneliyor ve sunu da biliyorum, bu kii¢iik burun bana
oylesine ¢ok alay konusu veriyor ki kendi adima iyi ki daha giizel bir
buruna sahip degil diyebiliyorum. Bu yasamdaki ilineklere, senin béylesine
atesli oldugundan ¢ok daha fazla derin anlam yiikliiyor. Bu iyilik igin
Tanrwya siikrederek zayif taraft unutuyorum.

Ancak bundan daha onemli olan, Tanriya biitiin ruhumla siikrettigim sey
onun su ana kadar sevdigim tek kisi olmasi ve Tanriya tiim kalbimle dua
ettigim diger bir sey de sudur: bana hi¢ bir zaman baska birini sevmek
istemeyecegim giicii verecek bir ailem var, aile icerisinde sahip oldugu pay
ile birlikte egimin de paylastigi bir aile teslimiyetinin varligi; her hissi, her
hali benim igin daha yiiksek bir anlama kavusturuyor... Anliyor musun geng
dostum, bu ilk giinlerin bas dondiirticii flortii, imgelemsel erotikteki macera
degildir;, drnegin kendine ve sevgiliye, herkesin nisanlilik déneminde
yaptigi gibi, daha dnce asik olup olmadigint ya da kendisinin daha dnce
herhangi birini hi¢ sevip sevmedigini sormak, iste bu yasamin ciddiyetidir
ve bu soguk, giizel olmayan, erotik olmayan, poetik olmayan bir sey
degildir.

...Sen ise, ashnda talan ederek, dikkatsizce yasiyorsun, insanlara
caktirmadan yaklasiyorsun, onlarin mutlu anlarimi, onlarin en giizel
anlarmi onlardan ¢calryorsun ve bu gélge resmi uzun adamin Schlemihl’de
yaptigi gibi cebine yapistirryorsun ve istedigin her yere yaninda
gotiiriiyorsun.” (Kierkegaard I1, 1987.11: 10).

Goriilecegi gibi, B estet dostunu ikna etmek, evliligin giizel ve giiglii yonlerini agik
kilmak ister, evliligin diislindiigii gibi estetik bir varolustan uzak olmadigini sdyler.

Gelgelelim B’nin ilerleyen satirlarda dikkat ettigi gibi, estet onlarin kendi en giizel
anlarin1 bilmedigini ve anin mucizesini gostermek ile asil onlarin kendilerine bor¢lu
olduguna inanir (Kierkegaard, 1987.11: 9-10). Oysa B’ye gore esteti boyle diislindiiren,
anlara dikkat eden bu enerjisi bir¢ok soruna gebedir, evliligin 6ziinii ve degerini
goremedigi gibi onu depresyona, umutsuzluga sevk edecek bir yagsam siirmesine yol agar.
B’ye gore estet su zaaflar ile hareket eder:

-Aslinda yasamak isteyecek bir sabirsizliga (ki sabir, yasamin sorumluluguna katlanma
sabri en olaganiistii erdemlerden biridir) bile sahip degildir. Salt anlara dikkat eden
enerjisi, onu miithis sabirsiz kilmakta, “baht”in (fate) roliinii oynama istekliligi ile
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baskasina zarar verip veremeyecegini géormemektedir. “Olmak istedigi seydir-bahtir.”;
¢linkii kisiligi anin kaprisleri ile sekillenmistir (Kierkegaard, 1987.11: 10-15).

- Sevgiyi dolaysiz, ansal, duyusal ve gecici olan ile birlikte ele aldig1 i¢cin onu salt erotik
ve romantik baglamda ele alir ve evlilige dayali sevginin estetik yoniinii géremez. Oysa
B’ye gore erotik sevgi ile evlilik bir arada olur. Aralarindaki en 6nemli fark evliligin
erotik sevgiden farkli olarak moral ve dinsel bilesene (Kierkegaard, 1987.11: 19-37),
isteng, niyet ve karar olarak ¢ok daha derin bir tona, enerjiye, kuvvete sahip olmasidir. B
icin “evlilik duyusaldir hem tinsel, 6zgiirdiir hem kendinde zorunlu ve mutlaktir hem de
kendinde kendi Otesine isaret eder... Evlilik bu sekilde bir igsel (inner) ahenktir.”
(Kierkegaard, 1987.11: 59-62). Evlilikte “evrensel” (universal) ve “tikel” (particular) bir
aradadur, ikisinin giiclii birlikteligi sevgiyi ¢ok daha giizel yapar. Igsel bir tarih olanagina
sahip boyle bir sevgi “tiim diinyadan ¢ok daha giicliidiir.” (Kierkegaard, 1987.11: 90-95).
Boyle bir evlilikteki yasamsal 6nemde olan sey ise, diiriistliikk, igtenlik, agiklik ve
anlayistir (understanding); 6zellikle “anlayis olmadan evlilik gilizel olmaz ve aslinda
moralitesizdir, boyle bir durumda da sevgiyi birlestiren duyusallik ve tinsellik ayrilir.”
(Kierkegaard, 1987.11: 114-115). Sonu¢ olarak evlilikte gordiigin tek “bigimlilik”,
dogada bulunamayacak bir sey olsa da, tek bi¢imli ritmin giizel ve etkili olabilecegi gibi”,
“giizel bir seyin ifadesi” olabilir. Eger diiriistsen, elestirdigin evliligin aligkanlig1 (habit)
ve monotonlugu ile ilgili yapacagin sey, umutsuzluga kapilmak degil sevgiyi bu
monotonluk karsisinda koruyacak bir sekilde miicadele etmektir (Kierkegaard, 1987.11:
126-128).8

- Kendisinin “fethedici” ama “sahip olamama” dogasina sahip oldugunu diisiiniir; aslinda
sahip oldugu “an”dir ve bu “an” ile“igsel tarih”in degerini géremez. B’ye gore estet,
tistlinliik duygusu duyacak bir sekilde dogay1 fethettigini ama sahip olmadigini sdyler. B
ise asil zor ve gii¢ olanin, fethetmeyi de igeren sahip olmak oldugunu belirtir; ¢iinkii sahip
olmak i¢in sahici bir insanlik gerekir. B’nin belirttigi gibi kralliklar1 ve iilkeleri hilkmeden
bir fethedicinin; yonettigi iilkelere sahip olmasinin tek yolu, onlar i¢in en iyi olan seyi
bilgece gerceklestirmesine baglidir. Bunun i¢in kisinin miicadele etmesi, sabirli olmasi,
ac gozlii olmamasi, dua etmeyi ve perhiz yapmayibilmesi gerekir. Zaptetmede bunlar
yoktur; miicadeleden yoksun bir sekilde, verili (the given) durum igerisinde hareket eder,
giic kullanir, a¢ gozlidiir, yeme ve igme pesindedir. Estet salt ana sahip olmanin
dogurdugu bu anlays ile tarihin dissal ve igsel iki tiirii icerisinde salt dissala dikkat eder
ve tarihi salt cabaladigi seylere sahip olma yoniinden degerlendirir; tarihi miicadele ettigi
ve zapt ettigi seylerin oniindeki engelleri agsma temelinde ele alir (Kierkegaard, 1987.11:
130-135).

“Birey yasami bakimindan iki tir tarih vardir, digsal ve i¢sel. Karsit
yonlerde akan iki akintiya sahiptir. Iiki sirayla iki yone sahiptir: Birinde
birey, c¢abaladigi seylere sahip degildir ve tarih, onu elde etme
miicadelesidir. Digerinde ise birey onu elde etse de ona sahip olamaz;
¢linkii onu engelleyen siirekli bir digsallik vardir. Tarih, dolayisiyla, bu
engellerin iistesinden gelme miicadelesidir. Tarihin diger tiirii ise sahip
olmakla baslar ve tarih kendisiyle onu elde ettigi siirectir. Ilk durumda
tarih, dissal oldugu ve ¢abaladigi sey disarida bulundugu icin hakiki
realiteye [Realitet] sahip degildir; poetik ve artistik temsil biitiintiyle uygun
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bir sekilde onu kiigiiltmek ve yogun anla ilgili olarak onu hizlandirmaktan
olusur.” (Kierkegaard, 1987.11: 134).

Estet, tarihi icsellikle degil digsallikla ele aldigi noktada, kendi de stirekli olarak
kendisinin disinda kalir. Kendini, tarihi ve sevgiyi digsallik ile ele aldig1 i¢in evlilikteki
icsel tarihi aliskanlik gibi goriir ve evlilikten tiksinir. Boyle bir tarihsellik ile sevgiye
yaklasan biri sevgiyi, salt sinirli bir zamanla ele aldigi, onu kisa bir zaman dilimi
icerisinde korumak istedigi i¢in, ayn: yerde doniip durur, zamani digsal isaretleri ile,
sevgiyi gorsel sembollerle ele alir. Sevgiyi bu sekilde korumak, sevginin ilk seferki
kosulunu bu sekilde yinelemek imkéansiz oldugu i¢in kisiyi bilyiik bir mutsuzluk ve
umutsuzluk igerisinde birakir. Kisi sakinlik, huzur ve dinginlikten korkar; yasami
¢alkantili bir deniz gibidir. Oysa B i¢in yasam, sessiz ve derin bir su gibidir; bdyle bir
yasamda zamanin ve yinelemenin farkli bir anlami, yani igsel bir tarihsellik ile isleyen bir
anlami vardir.

- Evlilikte sevginin tarihini yanlis anlamanin bir diger sonucu da sevgi ile 6devi birbirine
karsit gormesi, ikisi arasinda keskin bir ayrim yaparak 6devin aski oOldiirecegini
diistinmesidir. Hakiki 6zgiirliigiiniin kendi diginda yattigint diisiinen ve metamorfozdan
korkan estet, etik ve dinsel olanda igerilen 6devin bir yabanci, utanmaz bir disaridaki
olmadigini géremez. Evli kisiler 6devi sevgiyle dost kilacak bir sekilde, onun otoritesini
icten bir sekilde isterler, ddevi istencin igselligi ile uyumlu kilarlar. Yani 6dev, sevginin
fethetmesi gereken bir diigman degildir. “Benim i¢in 6dev bir iklim, sevgi baska iklim
degildir; 6dev sevgiyi hakiki bir iklim kilarken sevgi de 6devi hakiki bir 1liml1 iklim kilar
ve bu mikkemmel bir birlikteliktir...” (Kierkegaard, 1987.11: 140-147).

- Son olarak 6znellik, ice donme ve se¢im iliskisini hatirlarsak, estetin varolussal sorunlari
igerisinde se¢imin derinligini ve ciddiligini yakalamasi gerekir. Estet ger¢ekten ciddi
olmay1 gerektiren bir temel {izerinde, kendine agik olacagi, pisman olmayacagi bir ya/ya
da secimiyle yiizlesebilmelidir. Estet figiirsellik ve ¢esitlilik i¢erisinde kaybolan, tiimiiyle
dolaysiz olan se¢imlerinin aslinda se¢im olmadigini, mutlak bir ya/ya da se¢iminden uzak
oldugunu gormesini saglayacak “bir ice doniikliik/igsellik” (inwardness), “bir igsel
varlik” (“inner being”) ile secimini yapmalidir. Kisi boyle bir igsellikle yaptigt se¢imin
enerjisi ile hatali se¢im yapsa da hatasini fark edebilecek ve dolaysiz giicle dolaysiz bir
iliski kurabilecektir. Agikgast Hakim Williams estetin ruhundaki ritmin spiritus
lenis/zayif soluklu oldugunu, ama tinin ciddiligini canlandirarak bunu yapilabilecegini
diistiniir (Kierkegaard, 1987.1I: 157-167).

“..Eger yeterince giiciim varsa seni uyandirabilecegim, diisiinme
etkinligini degil, ¢iinkii bunda kusurun yok, tinin ciddiligini. Bu olmaksizin
bir¢ok seyin sonunu getirmede, hatta diinyayt hayrete diisiirmede basarili
olabilirsin (ki eli siki degilim), ama yasama hakiki anlamini verecek tek
seyi, en yiiksek seyi kagwrabilirsin, tiim diinyayr kazanabilir ve kendini

kaybedebilirsin.” (Kierkegaard, 1987.11: 167-168).

Ancak Hakim Williams bu uyandirmay1 gergeklestirmek icin estetin ruhunun gevsek
kaldig1, kendini agmakla basarili olmadigi noktada kimi trajik sonuglar1 yakalamaya
calisir; drnegin oldugu yasam igerisinde kalirsa ger¢ekten sevemeyecegini ve sevemedigi
i¢in de en mutsuz olacak kisi olacagini gérmesini ister (Kierkegaard, 1987.11: 157-167).
Ayrica en deger verdigi hoslanma arayisina eslik eden kimi psikolojik olgulari; can
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sikintisi, kaygi, endise, depresyon, umutsuzluk hallerini agik kilmaya calisir. Hakim
Williams’1n biitiin amaci, estetik yasamin kimi zaaflarina dikkatle esteti uyandiracagi
tinsel bir ciddiligi kazandirmaktir; ¢iinkii estet bu uyams1 gergeklestirdigi noktada, bir
insan i¢in egsiz anlami olan tinsel, i¢csel yolculuguna devam edebilecektir.

Evans’in hakli olarak dikkat ¢ektigi gibi, Kierkegaard dolaysizligin olgunluguna ulasip
daha yiiksek bir formu talep eden, arzulayan moral varliklar oldugumuzu, varolussal
0ziimiiz ile moral sorumluluklar1 bir araya getirme egilimi icerisinde hareket ettigimizi
diisiiniir. Ciinkii bu birlikteligi baskilamak, yasamin anlamsiz olmasia, umutsuz
(despair), histerik olmasina yol acacaktir (EO II, 188). Kisinin bu yola girmeyip kendi
yazgisini kontrol etmesinin tek yolu moral bagliliklar1 ve sorumluklar1 kabul etmektir
(Evans, 2009: 93-97).

Simdi, insan varolusundaki énemli problemler salt estetik yasam igin gegerli degildir, etik
asama igerisinde de kisiler etigin 6tesine uzanan ve onu dinsel alana yonlendirebilecek
kimi problemlerle karsilagirlar. Ornegin inancin dogasi ve inang uzamu igerisinde 6zgiin
bir yeri olan giinah (sin), sug (guilt), kurban etme vs. durumlar etigin uzamu igerisinde ele
alinamayacak sorunlar yaratirlar. Copleston’un belirttigi gibi, glinah ve sugunu gérmeye
baslayan biri i¢in, etik yasam ve moral yasalar yetersiz ve kendine-yeterlilikten (self-
sufficiency) uzak gériinmeye baslar. Ozne, etigin yetersiz oldugu bir noktaya geldigi anda
bir kez daha bir ya/ya da secimi ile yiizlesir: Ya etik olan1 yetersiz bulacak ve dinsel bakis
acisina sahip bir asamaya gececek ya da dinsel bakig acgisini reddederek etik asama
icerisinde yasamini siirdiirecektir. Bir anlamda; “‘umutsuzluk’un, estetik bilincin
antitezine, etik kendini-adanmiglikla asilacak ya da ¢oziime kavusturulacak antitezine
bicim verdigi gibi, glinah bilinci de etik agsamanin antitezine bigim vermektedir ve bu
antitez ise yalnizca inang edimiyle, birinin Tanriyla iliskisiyle asilabilecektir.”
(Copleston, 1994: 343).

Kierkegaard, insan varolusunun bu dinsel alana dair degerlendirmelerini Either/Or’da
Hakim William iizerinden ele alsa da meseleyi asil olarak Korku ve Titreme (Fear and
Trembling) baslikli eserinde isler.® Eserin takma adli yazari Johannes de silentio’dur
(sessiz John/ John of silence) ve Johannes dine dair tartismada inangli olmayan biri olarak
Ibrahim Peygamber’e hayranlik duydugunu soyler. Eserin merkezinde, inancli bir
sahsiyet olarak ibrahim Peygamber’in etik terimlerle anlasilamayacak olan, Tanri’nin
emri ile oglu Ishak’I kurban etme istekliligi, iman1 vardir (Evans, 2009: 101-104). Ancak
Ibrahim Peygamber’in bu istekliligini, imanini gérmezden geldigimizde, yani bu olaya
yalnizca etik kavramlar ile baktigimizda, kendisi cinayet iglemis biri gibi karsimiza ¢ikar
(Kierkegaard, 2002: 72-72). Ciinkii etik diizlemde herkesin bekledigi sey, babanin oglunu
kendinden bile fazla sevmesidir. ibrahim Peygamber’in belki de oglunu kurban etmesinin
etik, kabul edilebilir tek gerekgesi biitiin kavmi ilgilendiren bir gereklilik olabilir. Ornegin
Agamennon’un ilkesine kars1 ylkiimliligi igerisinde, ailevi yilikiimliiliigii bir kenara
birakip kizin1 kurban etmesi bdyle bir durumdur.

Ancak Ibrahim Peygamber’in iginde oldugu durum Agamemnon, Jephthah ve Lucius
Junius Brutus gibi trajik kahramanlarda gordiigiimiiz, bireyin de pargast oldugu etik
alanda karsilagilan, toplumsal iyiler i¢in kizin1 kurban etme ¢atigmas ile benzer degildir.
Belirttigimiz gibi Agamennon’un amaciin ve gerekliliklerinin ne oldugu, sempati
duyacagimiz bir sekilde aciktir; eylemi belli bir iyi ile gerekcelendirilir. Oysa Ibrahim
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Peygamber ailesinden baska daha yiiksek bir sosyal bag igerisinde hareket etmez, Tanriya
mutlak bir teslimiyet gosterip eylemini gerceklestirecek zorlu, 1ztirap dolu bir yolculuga
girigir. Bu teslimiyet etigin sinirlarinin digina ¢ikan giiglii bir ruhu gerektirir. O, 6zgiir bir
ruhla, varolugsal bir paradoks ve absiirtliik ile eylemini gerceklestirir. Stern’in belirttigi
gibi, Hegel’in yeterince ciddiye almadig1 bu absiirtliik, [brahim Peygamber’in her seyden
ebedi bir sekilde feragat eden etik absiirtliigii ona, ebedililigi tekrardan idrak etmesinin
yolunu agar (Stern, 2012: 175-182).

“Trajik kahraman ile Ibrahim arasindaki fark yeterince aciktir. Trajik
kahraman etik simirlar icerisinde kalir. Etigin ifadesinin kendi telosunu,
etigin daha yiice bir ifadesinde bulmasina izin verir; baba ile ogul, ya da
kiz ve baba arasindaki etik iliskiyi, diyalektigin etik yasam fikriyle
baglantisindan alan bir duyarhiga indirger. O zaman burada etigin
kendisinin, teolojik askiya alinmasi séz konusudur.

Ibrahim’de durum farkhidir. O eyleminde etigi tamamen asmis ve onun
disinda daha yiice bir telosa sahip olmus ve bu telosla iliskili olarak etigi
askiya almigtir. Kim Ibrahim’in eylemini evrenselle iliskilendirebilir?
Ibrahim’in yaptigiyla evrensel arasinda, Ibrahim’in evrenseli astiginda
baska herhangi bir temas noktast kesfedilebilir mi? Ibrahim’in yaptig, bir
ulusu kurtarmak, devlet fikrine arka ¢ikmak degildir. Eger herhangi bir
tanrisal ofke olsaydi, bu ancak Tanri’mn yalnizca Ibrahim’e duydugu ofke
olabilirdi. Ibrahim’in biitiin eyleminin evrenselle hi¢bir iliskisi yoktur, bu
tamamen ézel bir girisimdir. O zaman trajik kahramanin eylemi etik
yasamin bir ifadesi olmasi nedeniyle yiice iken, Ibrahim tamamen kigisel
erdem eylemi nedeniyle yiicedir. Ibrahim’in yasaminda babanin oglunu
sevmesinden daha yiice bir etiksel [etik] ifade yoktur. Etiksel [Etik] yasam
anlaminda bir etik séz konusu bile degildir.” (Kierkegaard, 2002: 105-
106).%0

Ibrahim Peygamber eyleminin bu etik yasam sinirlar1 disina ¢ikmasi nedeniyle, Hegelci
“ortak iyi”nin, Sittlichkeit’in &tesine giden icselligi nedeniyle esine ve Ishak’a aciklama
yapamaz, sessizlik i¢erisinde hareket eder (Evans, 2009: 104-106, Stern, 2012: 185-189).
Acikcast bu sessizlik, etik olandan dinsel olana gecisin 6ziinden kaynaklanir. Ciinkii
burada gecis, diger alanlardaki gibi insan aklinin standartlari ile degerlendirilemeyen bir
ya/ya da durumu igerisindeki istence dayali bir sigrama ile gergeklesir. Bu sigrama nesnel
bir belirsizlige dair kendini-adamuslik, risk ile gergeklesebilecegi i¢in kanitlamaya dayali
bir argiimanla anlagilamaz (Copleston, 1994: 343-345). Kierkegaard sundan emindir:
“Risk olmadan hicbir inang olamaz. Inang tam olarak bireyin igselligi ve nesnel
belirsizligi arasindaki ¢eliski/tezathiktir (contradiction).” (aktaran: Copleston, 1994: 346).

4. SONUC

Kierkegaard’da self; 6zgiirliikk ve zorunluluk, tin ve duyu, sonlu ve sonsuz gibi diyalektik
rasyonalite ile ele alinamayacak karsitliklar igerisinde ortaya ¢ikar. Varolus sferlerinin
ilki olan estetik yasam, dolayimsiz ve duyusalligin belirleyici oldugu bir asamadir ve bos,
dolayimsiz bir soyutluga sahiptir. Estetik yagamin bu temel 6zellikleri, selfi mutlu edecek
uyumlu bir devamlilig1 saglamada yetersiz ve sirlidir. Kierkegaard estetik yasamin bu
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varolugsal sinirliliklarini, psikolojik kimi olgulara dikkatle giindeme getirir ve estetin, etik
yagsami segmesi i¢in kimi nedenler, gerekgeler verir. Fragmantatif bir gogulluk durumu
icerisinde karsimiza ¢ikan estetik yasamdan etik yasama gecen biri, moral evrensel
standartlar ile yasamina daha bir ¢eki diizen ve saglamlik verir, kisiligi daha saglam ve
ciddi karsimiza ¢ikar (Davenport, 2012: 3 ve devami) (Davenport, 2001: 276-283).

Bununla birlikte dinsel yasami goz 6niine aldigimizda etik yasamin da kimi sinirliliklara
sahip oldugu ortaya ¢ikar. Ibrahim Peygamberin Tanriya olan delice baglhihigi etigin
siirlarini - asmaktadir. Kierkegaard, Ibrahim Peygamber 6rnegi iizerinden akln
sinirlarini, varolus igerisinde insanin salt diisiinme ile her seye ulasamayacagini
gdrmemizi ister. Tanr1 tam olarak anlasilamaz, niifuz edilemez (impenetrable) bir 6teki
oldugu i¢in onu zaman igerisinde ele alamayiz, zamana ickin degildir. Boyle bir ¢aba
icerisinde olmak absiirttiir. Birey i¢selligin en tutkulu benimsemesi temelindeki inang ile
“sonlu” (finite) olan1 terk edip nesnel belirsizlige, “sonsuz” (infinity) olana baglanir. Saf
bir rasyonalite bu bag1 kuramaz, diyalektik dolayimi ve evrenselligi asan riskli bir girigim,
yani igsellikte, 6znellikte, 6znel tutkularda kdken bulan bir inang eylemi gereklidir.
Hakiki ebedi mutluluk birinin 6znelligi izerinde yiikselebilir.

Kierkegaard bu varolussal asamalar1 ve gegisleri sz konusu 6znellik {izerinden ele
almakla, selfin toplumsal belirlenimler ve iligkiler igerisinde tiiketilemeyecek icsel
varolusunu ve 6zgiirliigiinii 6n plana ¢ikarir. Estetik yagam varolusu her ne kadar sinirlt
bir varolus asamasi olsa da etik ve dinle iliskimizin Hegelci olmayan yollarini bize
gosterir. T. Eagleton elestirel okumasinda isaret ettigi gibi, Kierkegaard se¢imle yapilan
gegisler arasinda mutlak bir ayrim ortaya koymaz; yani bir yasam varolusunu se¢gmek
digerini mutlak olarak dislamaz. Estetik olan etikte kendini gosterir, hatta dinsel asamada
bile varligini hissettirir (Eagleton, 1990: 181-185).
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NOTLAR

! Felsefe literatiirii igerisinde “self’e yonelik tartigmalar giderek biiyiiyor. Tiirkge’de bu
kavramui gevirmek kimi zorluklar cikariyor, agikgast bu biraz da self kavramimim moderne 6zgii
belirsizliklerinin ve ¢ok-anlamliligin bir sonucuymus gibi goziikiiyor. Tiirk¢e’de bu kelimeye
karsilik yer yer “benlik” ¢evirisi ile karsilasiyoruz. Ancak tamlamalar ve diger kelimeler ile, 6rnegin
self-commitment, self-conciousness gibi kullanimlarda “benliksel-kararlilik”, “benlik-bilinci” gibi
Tiirkgede pek kullanmadigimiz durumlar olabiliyor. Selfin bu gibi kullanimlar: nedeniyle ve daha
onemlisi ¢cok farkli anlamlar yiiklenecek bir sekilde tekniklesen felsefi kullanimlari ve tartigmalari
nedeniyle (simdilik) ¢evirmeden birakiyoruz.

2 Taylor burada ayrintisina giremedigimiz bir sekilde, Hegel’in Devlet anlayisinin bireyi bir
arag¢ olarak gormedigini, dolayisiyla Hegel’i bir totaliter olarak okumanin yanlis olacagini ortaya
koymaya ¢alisir. Acikgast Kierkegaard igin de Hegel boyle bir felsefeye sahip goriiniir. Ikisinin
Ozgiirlik anlayislari tamamen karsittir. Hegel’in 6zgiirliik anlayiginin savunusu, 6z ve agik bir
anlatimi i¢in bkz. (Taylor, 1999: 365).

3 Bu baghkta gegen Stern’in tercih ettigi “edification” kelimesi Danca opbyggelige nin
karsiligidir ve bu kelimeyi kimileri “upbuilding” [insa etme] olarak ¢evirir. Bkz. (Stern, 2012: 199).
Burada Evans’in dikkat ettigi gibi Hegel’e bir nazire vardir. Ciinkii Hegel, The Phenomenology of
Spirit’te (Tinin Fenomenolojisi), “Felsefe amitsal inga kurma istegini fark etmek zorundadir.”
(Philosophy must beware of the wish to be edifying.) der. (Hegel, 1979: 6, aktaran: Evans, 2009:
3). Kierkegaard ise boyle bir felsefe yapmanin insan kosullarinin, varolusunun yanlis bir anlamasi
tizerinde yiikseldigini diistiniir ve farkli bir felsefi “anitsal inga” (edification) ile yol alir. Bkz.
(Evans, 2009: 3).

4 Kierkegaard, Concluding Unscientific Postcript’te bu Ya/Ya da’mn énemini ve karakterini
Hegel’in agik elestirisi lizerinden su sekilde ortaya koyar:

Bilindigi gibi Hegel felsefesi ¢eliski (contradiction) ilkesini iptal eder... Bu zamandan beri
popiiler bir oyun olmustur, biri bir aut/aut [either/or (ya/ya da)] hissettirdigi anda bir Hegelci bir at
iizerinde tirik-tik-trik (trip-trap-trap) gelir ve bir zafer kazanarak tekrardan eve geri doner... Ancak
catigmanin ve zaferin yanlis bir anlamasi olabilir. Hegel kesin ve mutlak olarak, ebedi olana bakip,
sub specie aeterniyi siirdiirmede haklidir; soyutlama dilinde, saf diisiincede ve varlikta aut/aut
yoktur. Kotiiliigiin, her seyden 6te, soyutlamanin basitge ¢eliskiyi uzaklagtirdigi yerde nereye
konacagi konusunda Hegel ve Hegelciler, celiskiyi, ani, gegisi v.d. mantia sokma maskesi ile
kastettikleri seyleri agiklamakta sorun yasamalidir. Aut/aut’un savunuculari, onlari eger pir
diisiinmenin bdlgesine atarsan ve onlarin nedenini orada savunursan sorunla karsilagirlar. Herkiil
ile giires yapan devin topraktan ayagi kesilir kesilmez giiciinii kaybettigi gibi ¢eliskinin aut/autuda,
varolustan ¢ekip ¢ikartip soyutlamanin ebediligi icerisine soktugu zaman €0 ipso iptal olur... Eger
varolusu uzaklagtirirsam (eger soyutlarsam) aut/aut olmaz; eger onu varolustan uzaklastirirsam bu
varolusu uzaklastirmam anlamina gelir, ama onu varolus icerisinde iptal edemem [VII 262]. Eger
felsefede hakiki olmayan bir seyin teolojide hakiki oldugu dogru degilse, o zaman soyutlamada
hakiki olmayan bir seyin varolus igerisindeki bir insan i¢in hakiki olmasi tiimiiyle dogrudur ve etik
olarak saf varligin fantezi oldugu ve varolus igerisinde birinin, varolus icerisinde biri oldugunu
unutmak istemesinden korundugu da hakikidir. Dolayisiyla biri, bir Hegelci ile ilgili olug hakkinda
¢ok dikkatli/tedbirli olmak zorundadir ve her seyden 6te konusacak onuru olan birinin kim
oldugunu arastirmalidir. O bir insan mudir, varolus i¢erisinde bir insan midir? O, uyudugu, yemek
yedigi, burnunu ¢ektigi zaman ve bir insan her ne yapiyorsa sub specie aeterni midir? O saf Ben-
Ben — kesin olarak herhangi bir filozofun basina gelmemis olan bir sey — midir? Eger bu degilse,
var oluyorsa, etik sorumluluk icerisinde ve bu sorumluluk ile varolus ve orta terim, gereken sekilde
saygt gosterilen varolus iliskisi nasildir? O var mi1? Varsa olus siireci igerisinde degil midir? Eger
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olus siireci igerisinde ise gelecek ile iliskili degil midir? Edimde bulundugu béyle bir yolda kendini
gelecek ile hig iliskilendirmez mi? Eger edimde bulunmuyorsa tutku ve dramatik bir hakikatle bir
geri zekal oldugunu sdyleyen etik bir bireyi bagislamayacak m1? Ancak eger sensu emienti [seckin
bir anlamda] edimde bulunuyorsa sonsuz bir tutkuyla kendini gelecek ile iliskilendirmez mi? O
halde bir aut/aut yok mu? (Kierkegaard, 1992: 305-306).

SEvans, Kierkegaard’in neden takma adlarla yazdigimi kimi farkli olasiliklar1 da diisiinerek ele
almakta ve bahsettigimiz sonuca varmaktadir. Bkz. (Evans: 2009: 24-45).

6 Koseli parantez bana aittir.
7 Pasaja Evans’in agiklamast ile yoneldik. (Evans, 2009: 79).

8 B, estet gibi aliskanliktan hoslanmaz. ilging bir sekilde aliskanligin sadece kotiiliik ile ilgili
kullanilabilecegini belirtir; ¢ilinkii dzgiirliigiin disinda iyi bir sey yoktur ve aligkanlik da 6zgiir
olmayan bir sey demektir ve iyiyle bir araya getiremeyecegimiz bu aligkanlik, kendisinde k&tii olan
bir seyi devam ettirecek ya da kendisinde masum olan bir seyin, inancin tekrar ile kotii olmasina
yol acabilecektir (Kierkegaard, 1987.11: 127). Kierkegaard’in aligkanligi bu minvalde
degerlendirmesi Grek etigi ile ciddi bir ayriliga isaret eder.

9 Hannay, Kierkegaard and Philosophy: Selected Essays eserinin, “A Question of Continuity”
boliimiinde bu gegisler arasindaki devamlilia dair su temel sorunu aydinlatmaya galisiyor:
“Kierkegaard’in Either/Or’u “dinsel-6ncesi” bir eser mi yoksa dinsel projesi igerisindeki kiilliyatin
bir par¢ast mudir? Hannay, Kierkegaard’in ikinci baskida bu kaygiy: tasidigini, okuyucularmin
Either/Or’u estetik bir ¢alisma degil dinsel galigmalarinin habercisi, hatta dinsel ¢alisma olarak
gormelerini istegini belirtir. Kierkegaard, Either/Or’un yazimu ile dinsel ¢aligmalarina adim atar.
Ancak Hannay’1n vurguladigi ve Kierkegaard’in The Point of View’de s6yledigi gibi, Either/Or’un
etikten daha ileri gitmeyen poetik bir “boslugu” (udtommelse) vardir. Ornegin etik pozisyonun
kusurlar estetik olan gibi ortaya konmaz. Fakat Hannay belli bir ihtiyatla, dikkatli bir hermeneutik
imgelemle, Either/Or’un estetik, etik ve dinsel olarak ilerleyen bir mesaj olarak ele alinip
alimmayacagini merak eder. Belirttigi gibi, belki de etik goriisiin kimi uygunsuzluklarinin agik¢a
ortaya konmasi i¢in Fear and Trembling ile Repetition’1 beklememiz gerekir. Bkz. (Hannay, 2003:
89-92). Ote yandan, Hannay Stages’in yine de belli bir bakis acis1 verebilecegini belirtir. Bu
caligmada etik sferin, “pasaj” olarak betimlendigine dikkat ettigimizde; etik, dinsellik i¢in i¢selligin
moral psikolojik platformunu hazirlayan bir 6n kosul oldugu gibi, Either/Or’un etige uzanan
aciklamalar1 da dinselin sezilecegi bir platform olarak goriilebilir. Hannay, bu dogrusal (linear)
okuma ile Kierkegaard’in agsamalarina yaklasabilecegimizi belirtir. Ona goére, “Either/Or Sokratik
yaklagimla bir tiir propaideutik olarak okunabilir ve takma adli eserin geri kalan1 Sokratik ve linear
okumalara uyum gosteriyor olarak anlagilabilir.” (Hannay, 2003: 93). Hannay’in soz ettigimiz
okumasint Senem Kurtar’in Kierkegaard ile ilgili makalesinde gordiik. Bkz. (Kurtar, 2010: 807-
819).

10 Koseli parantezler bana aittir. Tiirkge geviride etiksel gibi olmayan bir sifat kullanilmis ama
etik olmalrydi.

648



Banis MUTLU, Kierkegaard'da ‘Estetik’in Yeri ve Sinirlari

KAYNAKCA

Billings, J. (2014). Genealogy of Tragic: Greek Tragedy and German Philosophy.
Princeton: Princeton University Press.

Copleston, F. (1994). A History of Philosophy: Volume VII. New York: Image Books.

Crites, S. (1993). ‘Blissful Security of the Moment’: Recollection, Repetition and Eternal
Recurrence. Internally Kierkegaard Commentary: Fear and Trembling and
Repetition. (ed. R. L. Perkins), Georgia: Mercer.

Davenport, J. J. (2001). Towards an Existential Virtue Ethics: Kierkegaard and
Maclntyre. Kierkegaard after Maclintyre: Essays on Freedom, Narrative, and Virtue.
Open Court.

Davenport, J. J. (2012). Narrative ldentity, Autonomy, and Mortality: From Frankfurt
and Maclntyre to Kierkegaard. New York &London: Routledge.

Davenport, J. J. (2013). Selfhood and ‘Spirit’. The Oxford Handbook of Kierkegaard. (ed.
J. Lippitt and G. Pattison). Oxford: Oxford University Press.

Eagleton, T. (1990). The Ideology of Aesthetics. Oxford: Blackwell.

Evans, C. S. (2009). Kierkegaard an Introduction. Cambridge: Cambridge University
Press.

Hannay, A. (2003). Kierkegaard and Philosophy: Selected Essays. London& New York:
Routledge.

Hegel, G.W.F. (1991). Elements of Philosophy of Rights. (ed. A. Wood, trans. H. B.
Nisbet). Cambridge: Cambridge University Press.

Heidegger, M. (2000). Introduction to Metaphysics, (trans: G. Fried& R, Polt). New
Haven&London: Yale University Press.

Houlgate, S. (2011). G. W. F. Hegel: An Introduction to His Life and Thought. A
Companion to Hegel (ed.S. Houlgate and M. Baur). Oxford: Wiley-Blackwell.

Kierkegaard, S. (1983). Repetition, (ed. and trans. with Int. and Notes by H. V. Hong and
E. H. Hong). Princeton: Princeton University Press.

Kierkegaard, S. (1987). Either/Or: Part I-1l (ed. and trans. with Int. And Notes by H. V.
Hong and E. H. Hong). Princeton: Princeton University Press.

Kierkegaard, S. (1992). Concluding Unscientific Postcript to Philosophical Fragments:
Volume-1: Text (ed. and trans with Intr. and Notes by H. V. Hong and E. H. Hong).
Pinceton: Princeton University Press.

Kierkegaard, S. (2002). Korku ve Titreme, (Cev.: I. Kapaklikaya). istanbul: Anka Yay.

Kraut, R. (1991). Aristotle on the Human Good. Princeton: Princeton University Press.

649



Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2017; 5(3): 623-650

Kurtar, S. (2010). Giinahkar Bir Ozgiirliik Diisii: Kierkegaard ve ibrahim Olmak. Birinci
Uluslararas: Felsefe Kongresi Tam Metinler. (ed. 1. Serin), Bursa: ASA Yay. 807-
819.

Mooney, E. F. (1998). Repetition: Getting the World Back.The Cambridge Companion
to Kierkegaard, (ed. by A. Hannay & G. D. Marino). Cambridge: Cambridge
University Press.

Mooney, E. F. (2002). Self-choice or self-reception: Judge William’s admonition. Soren
Kierkegaaard: Critical Assesments of Leading Philosophers. (ed. W. Conway, K. E.
Gover) London&New York: Routledge.

Mulhall, S. (2001). Inheritance and Originality: Wittgenstein, Heidegger, Kierkegaard.
Oxford: Oxford University Press.

Stern, R. (2012). Understanding Moral Obligation: Kant, Hegel, and Kierkegaard.
Cambridge: Cambridge University Press.

Taylor, C. (1999). Hegel. Cambridge: Cambridge University Press.

650



anemon

Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Journal of Social Sciences of Mus Alparslan University
Yil/Year: 2017 e Cilt/Volume: 5 e Sayi/Number: 3

ISSN: 2147-7655 e e-ISSN: 2149-4622

0ZGUN ARASTIRMA ¢ ORIGINAL ARTICLE

Tiirkiye ve OECD Ulkelerinde Sosyal
Guvenlik Harcamalari @

A. Taha ARPA **, Mensure KOLCAK ?

! Ars. Gor., Mus Alparslan Universitesi, IIBF, Iktisat Boliimii- Mus / Tiirkiye
2 Prof. Dr., Atatiirk Universitesi, IIBF, Iktisat Boliimii- Erzurum / Tiirkiye

Bagvuru tarihi: 28 Eyliill 2016 ~ Diizeltme tarihi: 05 Ocak 2017 Kabul tarihi: 26 Ocak 2017

Oz

Sosyal refah devleti anlayigmin II. Diinya Savasindan sonra hiz kazanmasiyla birlikte sosyal
giivenlik hizmetleri de 6nemli bir konu haline gelmistir. Sosyal giivenlik hizmetleri, giiniimiiziin
modern toplumlarinda, gelecege yonelik sosyal riskleri bertaraf etmede vazgecilemez bir sosyal
politika araci olarak kullanilmakta, uluslararasi belgelerde temel insan hakki gergevesinde ele
alinmakta, anayasalar tarafindan ulusal capta koruma altina alinmaktadir. Ozellikle 1980'li ve
199011 yillarda sosyal giivenlik sistemlerinin yasadiklari finansal kriz ve gelecege yonelik kaygilar
neticesinde, ¢ok sayida iilke sistemini yeniden ele almaya baglamistir. Emeklilik yasinda yapilan
yiikseltmeler, prim oranlarinda yeniden diizenlenme yapilmasi ve arttirilmasi, emeklilik
6demelerinin tiirlii yontemlerle indirilmesi, yeni finansman kaynaklarinin sisteme entegre edilmesi
gibi pek ¢ok konu dile getirilmeye baslanmistir. Tiirkiye'de de benzer problemler ortaya ¢ikmus,
gerek siyasi ve gerek ekonomik arenada yasanan istikrarsizlik ve belirsizliklerle birlikte sosyal
giivenlik sistemine olmasi1 gereken 6nem verilememistir. Buna bagli olarak sorunun asilmasinda
dogru ve isabetli adimlar atilamamustir. Caligmada 2000 sonras1 donemde {ilkemiz sosyal giivenlik
harcamalarinin biitge biiytikliikleri igerisindeki yeri karsilagtirmali olarak agiklanmaya ¢aligilmigtir.
Tiirkiye’de Sosyal giivenlik harcamalarinin GSYTH’daki pay1 en yiiksek oldugu dénemde, %11,7
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Social Security Expenditures in Turkey and
OECD Countries

Abstract

After the Second World War, social security services became an important issue and
institutionalized through the social security systems suggested by Bismark and Beveridge together
with the accelaration of social welfare state understanding. Especially in 1980s and 1990s, as a
result of the financial crisis and concerns about the future, most countries started to overview their
systems. Lots of matters such as rising the age of retirement, redesigning and increasing the
premium rates, decreasing the retirement payments by means of various methods and finding new
financial sources for the system started to be discussed. Similar problems also emerged in Turkey,
and necessary importance couldn’t be given to system due to instabilities experienced in political
and economic matters. The deficits resulting from social security payments became a burden on
budget. In the study, the place of national social security expenditures in budget sizes in the post-
2000 period has been tried to be explained comparatively. While the share of social security
expenditures in GDP was the highest in Turkey with 11,7%, the OECD average was 21,7%. Itis a
fact that our social security system has pending problems.

Keywords

Social Security, Social Security Expenditures, Old Age Pensions, Retired Pensions

1. GIRIS

Gilinimiiz devlet anlayisinda yaslilarin, ¢ocuklarin, hastalarin ve ihtiyag sahiplerinin
ihtiyaclarina kayitsiz kalinamayacagi kabul edilmektedir. Bu nedenle de asgari diizeyde
de olsa piyasa sonuglarini dengeleyecek, sosyal giivenlik onlemlerine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ihtiyaglarin giderilmesi amaciyla sosyal piyasa ekonomisinde
ekonomik diizenin kurumsallasmasina sosyal ahlak degerleri de dahil edilmekte ve bu
uygulama “herkes icin sosyal giivenlik” ifadesiyle yer almaktadir. Dolayisiyla ¢agdas
toplumlarda devletin en 6nemli gorevleri arasinda herkese sosyal giivenlik saglanmasi
gelmektedir. Sosyal giivenlik toplum iiyelerinin caligmak isteyenlerine is bulmak,
calismayanlarina bakmak, saglik ve bakim hizmetlerinin asgari diizeyini herkese bedelsiz
olarak sunmaktir. Bu devlet anlayis1 da sosyal devlet olarak nitelendirilmektedir (Oztiirk,
2012: 458). Sosyal devlet anlayisiyla beraber artan sosyal glivenlik harcamalari, kamu
harcamalar1 igerisinde 6nemli bir paya sahip olmus ve ekonomiler iizerine 6nemli ytikler
getirmistir. Devletin sosyal harcamalar igerisindeki en bilylik payin1 da sosyal giivenlik
harcamalar1 olusturmaktadir. Bunun sonucunda, 1980°li yillarda, sosyal devlet anlayisi
Onemini yitirerek “nereye kadar sosyal devlet” tartigmalar1 baglamig ve konu ile ilgili
farkli arayislar ve goriisler ileri siiriilmiistiir. Giiniimiizde, kamu ekonomisi iizerinde var
olan sosyal harcama yiikiiniin sivil toplum kuruluslar ile paylasiimasi, sunulan
hizmetlerden yararlananlarin katki paylarinin ¢ogaltilmasi gibi teknikler tartisiimaya
baslanmustir.
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Sosyal agidan devlet, toplumdaki tiim fertlere izzetli bir yasamin tiim zamanlarda bir hak
olarak verilmesi gerekliligi diisiincesine dayanmaktadir. Boyle bir hak fertlerin ortak
servete sagladiklar1 katkilara bakilmadan sunulmalidir. izzetli bir hayatin toplumdaki
biitiin fertlere bir hak seklinde verilmesi fikri, sosyal bir devletin gorevi ile yakindan
alakalidir. Sosyal devletin gorev alani son derece genistir. Genellikle bu alan bes baslikta
toplanmaktadir. Bu alanlar sosyal giivenlik, saglik, egitim, yeniden gelir dagilimi ve
sosyal refah hizmetleridir. Devletin s6z konusu alanlarda gerceklestirdigi harcamalar ya
da biitcesinden ayirdigt kisim, sosyal nitelikte bir devletin 6nemli bir gostergesi olarak
kabul edilmektedir. Issizlik, yaslilik, sakatlik, hastalik gibi nedenlerle gegimleri icin
yeterli geliri olmayanlara el uzatarak piyasada olusan gelir dagilimina dogrudan dogruya
miidahale etmesi cagdas devletin sosyal niteligi olarak nitelendirilmektedir (Topuz, 2009:
115).

Sosyal giivenlik, bireyleri yasamlarinda karsi karsiya gelebilecekleri her ¢esit riske karsi
savunma mekanizmasi sunan bir teminat seklinde diisliniilmektedir. Sosyal giivenlik
kavrami fertlerin bir takim risklere karst korunmasi bi¢iminde ele alinsa da sosyal
giivenlik ibaresinin ortak kabullii bir tanimlamasini vermek ve bu kavrami her agidan
ortaya koymak zor olacaktir. Cilinkii sosyal giivenlik ifadesi ¢ogunlukla sosyal giivenlik
sistemleri ile sosyal giivenlik politikalarini igerecek bir bicimde incelenmektedir. Bu
baglamda; sosyal giivenlik kavrami bir diigiinceyi ve bu diisiinceye islerlik saglayan mali
planlar1 bulunan, kurumsal bir yapiyi ifade etmektedir.(Giizel vd., 2016: 3).

ILO, 2000 yil1 baslangicindan beri sosyal giivenlik sisteminin finansmani i¢in yaptigi
caligmalarla alakali olarak mithim bir strateji degisikligi gergeklestirmis, sosyal
giivenligin negatif ekonomik sonuglarinin bulunmadigini delillendirmeye dair
arastirmalar yerine, sosyal giivenligin verimliligi yiikselten iiretken bir faktoér oldugunu
ortaya koyan c¢aligmalar1 6n plana ¢ikartmaya baglamistir. 21. yiizyilin, sosyal giivenlik
sisteminin finansman ile ilgili ¢aligmalarin ve tartismalarin ¢ok boyutlu ve yogun bir
sekilde yiikselerek siirecegi bir ylizyil olacagi kabul edilmektedir. Yapilan tahminlemeler
sosyal giivenlige yonelik harcamalarin bu ¢agda da artarak siirecegini ifade etmektedir.
(Alper, 2012: 23). Sosyal giivenlik, Birlesmis Milletlerce 1948 yilinda temel insan hakki
olarak ifade edilmistir. Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO) sdzlesmesi ile asgari cergevesi
belirtilmis ve Avrupa Sosyal Sart1 ile standartlar1 belirlenmistir. Bu anlamda sosyal
giivenligin dahilinde, gerek kisa gerekse uzun vadeli sosyal ve ekonomik risklere karst
sigorta meydana getirilmekte ve saptanan sartlari saglayan kisilere aylik verilmekte ya da
birtakim bagka 6demeler sunulmaktadir. Bu sekilde bireylere saglanan, konut, igsizlik,
sakatlik, malulliik ve hastalik 6demeleri gelir esitsizligini azaltmaya yonelik, 6zellikle de
yoksullar1 hedefleyen politika araclar1 olarak devletin elindeki onemli sosyal devlet
uygulamalaridir (Topuz, 2009: 1; Alper, 2012: 23).

Emeklilik sistemi sosyal giivenlik sisteminin demografik boyutunu meydana getirse de
yapilmis olan kimi ¢aligmalar, politik faktorlerin, demografik faktorlerden daha 6nemli
oldugunu gostermektedir. Ciinkii iilkelerin ortalama yasam beklentilerinin degismesi,
yasli-bagimlilik oranindaki degismelerle emeklilik sistemlerinin finansmaninda uzun
donemde bazi tedbirlerin alinmasi zorunlu olmustur. Alinacak tedbirler de politikacilar
tarafindan belirlenmektedir (Cremer vd., 2000: 974). Uzun yasama siirelerinin artmast
sosyal giivenlik sistemindeki demografik degisimin ne kadar 6énemli oldugunu ortaya
¢ikarmaktadir. Birlesmis Milletler 2004 yilinda bir ¢alisma yapmis ve yaptiklari
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tahminlerde 2005°te 73,8 olarak gergeklesen ortalama 6miir beklentisinin 2050 yilinda 81
diizeyinde ¢ikacagi belirtilmektedir (Acar vd., 2008: 79). Buna bagl olarak gelismis olan
bir¢ok iilke emeklilik sistemlerini sil bastan gdzden gecirmek durumunda kalmistir.
Dolayisiyla sosyal giivenlik sisteminin demografik boyutunun degismesiyle birlikte yash
bagimlilik orani, aktiieryal denge ve ortalama bir yasam beklentisi, gibi kavramlar 6nem
kazanmistir (Andersen, 2006: 1).

Sosyal giivenlik hizmetlerinin saglanmasiyla ilgili iki yontem bulunmaktadir. BirincCi
grupta yararlanma sarti belirli bir siire prim ddemeye baglanmis, i¢sel bir yeniden dagitim
stirecini harekete gegirmeyi amaglayan emeklilik aylig1 (yashilik, malulliik ve giigsiizliik,
saglhk sigortast vb.) ile issizlik tazminatlar1 yer almaktadir. Ikinci grupta da kendi
kusurlar1 olmadan yeterli geliri elde edemeyen toplum fertlerini ekonomik, sosyal ve
siyasal risklere karsi korumak amaciyla, prim 6deme ilkesine dayanmadan devlet
biitgesinden kargilanan sosyal yardimlar bulunmaktadir. Bu grupta bakima muhta¢ yasl
ve cocuklar icin saglik ve bakim yardimlari, konut ve yiyecek gibi diger yardimlari
kapsamaktadir (Sener, 2010: 395).

Tirkiye’de 1982 Anayasa’sinin 60.maddesinde tiim fertlerin sosyal giivenlik hakkina
sahip oldugu, devletin de bu giivenligi saglayacak tedbirleri alacagi ve teskilati kuracagt
ifade edilmektedir. Bu ibareden hareketle, devlet sosyal giivenlik sistemini inga etmis ve
bu konudaki ihtiya¢ duyulan tedbirleri almaya c¢aba sarf etmistir. (Aydin, 2004: 257).
Mevcut sosyal giivenlik sisteminin, kurumsal ve finansal sorunlarinin biyiikliigi,
sorunlarin artan bir seyir izlemesi, sitemin siirekli agik vermesine neden olmus, agiklar
genel biitge kaynaklariyla kapatilmigtir. Bu durum iilkemizde sosyal giivenlik alaninda
reform yapilmasini zorunlu kilmistir. 2007 yilinda, 5510 sayili Kanun ile Emekli Sandig,
Bag-Kur ve Sosyal Sigortalar Kurumunun kurumlarimin mevcut varliklari korunmus fakat
ist oOrgiitlenmeleri Sosyal Giivenlik Kurumu semsiyesi altinda bir yapiya
kavusturulmustur (Alper, 2012: 16). Bu {i¢ sosyal giivenlik sistemi Tiirkiye’deki primli
sistemi olusturmaktadir. Ayrica; primli sistem kapsaminda, son dénemlerde yayginlasan
ve devlet katkis1 da saglanan bireysel emeklilik sistemi goniilli katilim esasina
dayanmakta, sosyal giivenlik sistemini tamamlar nitelik tasimakta, benzer sekilde, 6zel
saglik sigortalart da mevcut sosyal giivenlik sistemine ilave olarak istege bagl saglik
hizmetleri alaninda faaliyet gdstermektedir. Primsiz sistem olarak ta, kimsesiz muhtag
yaslilara, malul durumda olanlara, dul ve yetimlere, korunmaya muhtag ¢ocuklara, genel
biitgeden, yerel yonetimlerden, ¢esitli vakiflardan ve goniillii kuruluslar tarafindan sosyal
yardim ve hizmetler sunulmaktadir. Bunun yanisira, sosyal giivenlik kapsamina
aliabilecek vakif statiisiinde munzam sandiklar da bulunmakta, bagli bulunduklar1 banka
ve sigorta kurumlarinin ¢aliganlarina saglik hizmetleri ve ikinci bir emekli maas1 gibi
sosyal yardimlar saglamaktadirlar (Danisoglu, 2002: 220).

Bu ¢alismada Tiirkiye ve OECD iilkelerindeki sosyal giivenlik harcamalarinin biitge
biiyiikliikleri igindeki yeri irdelenerek, ekonomi {izerinde 6nemli bir yiik olusturan sosyal
giivenlik aciklar1 ve bu agiklara kars1 alinabilecek 6nlemler tespit edilmeye ¢alisiimistir.
Calismada T.C Sosyal Giivenlik Kurumu (SGK) kapsamindaki Sosyal Sigortalar Kurumu
(SSK) (4a), Bagimsiz Calisanlar — Bag-Kur (4b) ve Emekli Sandig1 (4c) verileri
kullanilmastir.
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2. LITERATUR OZETi

Elveren (2008) calismasinda, 1970’lerde tartisilmaya baslanan refah devleti anlayist
cercevesinde, Tiirkiye’de uygulanan sosyal giivenlik sistemi i¢in, 6zellestirmenin, sosyal
giivenlik harcamalarini azaltacagini, diisiik gelirli kesimlerin refah kaybina ugrayacagini
ifade etmektedir.

Townsend (2007) ¢aligmasinda, son 30 yilda, azalan sosyal giivenlik harcamalarinin,
OECD iilkelerindeki etkisini incelemis ve sosyal giivenlik harcamalarinin azalmasinin
refah kaybina neden oldugunu, kalkinmayi olumsuz etkiledigini buna bagl olarak da
sosyal giivenlik sisteminin hem sanayilesmis hem de az gelismis ilkeler agisindan
yeniden gozden gegirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Abbott ve Jones (2012) ¢alismalarinda, Ekonominin resesyonda oldugu durumda, sosyal
korumanin, kamu harcamalarina kars1 olumsuz bir bi¢gimde hassas hale geldigini ve sosyal
korumanin, politik kutuplasma derecesi ve kamu bor¢lanma smir1 tarafindan
kisitlandigini ifade etmiglerdir.

Potrafke (2010) ¢alismasinda, 18 OECD iilkesinde, 1971-2004 yillart araliginda, kamu
saglik harcamalarinin biiyiimesinde hiikiimetlerin ideoloji ve se¢im motiflerinin etkisi
olup olmadigini incelemis ve se¢im donemlerinde kamunun saglik harcamalarinin
arttigini, hikkiimet ideolojilerinin bir etkisinin olmadigini ve saglik harcamalarinda esas
olanin politik bask1 ve se¢imler oldugunu ifade etmistir.

Goudswaard ve Caminada (2014) ¢alismalarinda gelismis tilkelerde 6zel harcamalarin
roliinii irdelemisgler ve ekonomik gelisim ve refahla birlikte zamanla kamunun alaninin
yerini 6zel sektdriin alanina biraktigini ve bunun da refah ile beraber geldigini ifade
etmiglerdir.

Ozdemir (2005) calismasinda, kamu sosyal harcamalarmin kisilmasmi hedefleyen
reformlar sonucunda, 6zellikle 1990’11 yillardan itibaren sosyal harcamalarda bir diisme
goriilmeye baslandigin1 ancak disiisiin her iilkede de aymi diizeyde olmadigi, bazi
iilkelerde tersi bir sekilde, diisiik de olsa sosyal harcamalardaki yiikselme seyrinin devam
ettigi, refah devleti harcamalarinin azaltilmasi bir yana, gdrece olarak arttigini ifade
etmistir.

Bugra ve Adar (2007) ¢alismalarinda, Tiirkiye’de sosyal harcamalarin yetersiz oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Bu hususu belirgin bir sekilde ortaya koymakta ve bu alandaki
bazi problemlerin kaynagina 151k tutmaktadirlar.

Gokbayrak (2010) calismasinda, sosyal giivenlik sisteminde yeniden yapilanmanin,
sosyal korumanin vatandagliga bagli bir hak temelinde tanimlandigi; sosyal giivenligin
gelisiminde dncelikli unsur olan sendikal 6rgiitlenme sorunlarinin asildigy; riskleri tazmin
etmekten ¢ok, dnlemenin 6n planda tutuldugu; sosyal sigorta ve sosyal yardimlarin bir
biitiin olarak algilandigs; sosyal giivenligin igsizlikle miicadele ve istihdam politikalari ile
desteklendigi; kayit dis1 istthdamin denetim altina alindig1 ve sosyal giivenlik sisteminin
siyasi popiilizm araci olmaktan ¢ikarildigi bir yapi igerisinde miimkiin olabilecegini
belirtmektedir.
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Oztiirk (2011) calismasinda, Refah devletinin yasadig: finansman krizine ¢dziim olarak
ortaya ¢ikan neo-liberal kaygilar, ekonomi ve sosyal koruma arasinda yeni dengelerin
belirlenmesi ihtiyacin1 gerekli kildigin1 belirtmektedir. Bu siiregte ¢oziim olarak,
geleneksel refah devletini savunan sosyal demokrasi anlayisinin zayif kaldigini, neo-
liberalizm ve geleneksel refah devleti anlayisi arasinda bir orta yolun sosyal yatirim
devleti anlayist oldugunu ifade etmektedir.

Alper (2012) caligmasinda, sosyal giivenlik sisteminin tek cati altinda toplanmast ve
Sosyal Sigortalar ve Genel Saglik Sigortast Kanunu’nun c¢ikarilmastyla birlikte
Tirkiye’deki sosyal giivenlige yonelik reformlarin dnemli dlgiide tamamlandigini
belirtmektedir. Ayrica; reformun, ilk mali hedefini olusturan finansman agiklarinin
GSYH’nin %4,5’ini gegmemesi hedefinin heniiz gergeklestirilemedigi vurgulanmaktadir.

Kayalidere ve Sahin (2014) calismalarinda, sosyal devletin, sosyal devlet olma amacint
gergeklestirmek icin kullandigi araglardan birinin de sosyal koruma harcamalari
oldugunu ifade etmis ve sosyal devlet anlayisi kapsaminda yapilan sosyal koruma
harcamalarinin yoksullugu 6nlemedeki roliinii ortaya koymak oldugunu belirtmistir.
Ayrica, yoksullugun genellikle yevmiyeliler, tarim ve ingaat sektoriinde c¢aliganlar
arasinda yogun olmasi sebebiyle, Asgari Ucret ve Yoksulluk Simri karsilastirmalari
yapilmistir.

3. SOSYAL GUVENLIK HARCAMALARININ KAPSAMI

Sosyal giivenlik sistematigi, sosyal giivenligin finansman ve harcama unsurlarini
biitiinciil olarak ifade etmektedir. Uzun vadeli ve kisa vadeli sosyal yardimlar, sosyal
sigortalar, sosyal hizmetler, bunlarin birbirleri ile olan iligkileri ve finansman sekilleri
topluca sosyal giivenlik sistemini olusturmaktadir. Genelde herhangi bir sosyal giivenlik
sisteminin muhtevasini finansman yontemi belirlemektedir. Bununla ilgili olarak dort
farkli sosyal giivenlik sistemi bulunmaktadir (Akbulak ve Akbulak, 2004: 4):

() 1880°1i yillarda ortaya konulan ve prim esasi baz alinarak finansmani saglanan

Bismarkg1 sosyal gilivenlik sistemi,

(i) 1942 yilinda ortaya konulan ve vergi gelirleri ile finansmani saglanan Beveridge
tarzi sosyal giivenlik sistemi,

(iii) Prim ve vergileri igeren karma finansmani ongoren karma sosyal giivenlik
sistemi,

(iv) Sili’de 1981 tarihinde ortaya konulan, devletin gézetimligi ve denetimi 1181nda
finansman biitiinityle kigisel primlerle saglanan 6zel mecburi kisisel sigortacilik
sistemi.

Devletlerin sosyal harcamalar1 sosyal giivenlik harcamalari bir taraftan da diger kamu
yarari barindiran hizmetlere doniik harcamalar1 da icermektedir. OECD, bir harcamanin
sosyal harcama sayilabilmesi igin birtakim sartlar getirmistir. Birincisi ortaya ¢ikan
faydanin bir veya daha gok amaca doniik olmasi gerekmektedir. ikincisi de fayday ortaya
¢ikaran faydanin iki sahada yogunlasmasi gerekmektedir. Birinci alan bireyler arasi
tekrardan dagitim, ikinci alan da zorunlu katilim olarak nitelendirilmekte, bu kriterlere
bagli olarak sosyal giivenlik harcamalar1 dokuz baglikta toplanmaktadir (Sener, 2010: 35-
36):
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(i) Yaglillk nedenli emeklilik, erken yasta emeklilik, konutlara yaghlar igin
gotiiriilen hizmetler, ev yardimlart,
(i)  Malulliik yardimlar1, bakima yonelik hizmetler, mesleki kaza ve hastaliklardan
kaynakli kanun geregi tahakkuk eden tazminatlar, isveren hastalik 6demeleri,
(ili)  Saghk harcamalart ¢ercevesinde hastalik Oncesinde ve sonrasinda
gerceklestirilen Odemeler, ilag Odemeleri, koruyucu hizmetler, egitim
masraflari,
(iv)  Aile ve ¢cocuk ddemeleri ve bunula ilgili krediler, gocuk bakim yardimu, ayrilik
durumunda tek ebeveyn gelir yardimu,
(v)  Aktif igglici piyasast politikalari, istihdam hizmetleri, egitim, istihdam
tegvikleri, engellilerin is yasamina adaptasyonu, direkt is sahasi agma,
(vi)  Issizlik ile alakali olarak issizlik tazminati, isgiicii piyasasi sebeplerinden otiirii
erken emeklilik,
(vii)  Konut ile alakali konut 6denek ve kira yardimlart,
(viii)  Diger sosyal politika alanlari; diisiik gelirli olan hane halkina verilen nakit
yardimlar, gida yardimlar1 ve diger tiirli sosyal hizmetler.

Yukarida siralanan ve transfer harcamalari igerisinde yer alan harcamalar kamu
harcamalarin1 yiikselten en 6nemli nedenler arasinda kabul edilmektedir. Gelismis
iilkelerde sosyal hizmetler ve transfer harcamalarina konsolide biitceden ayrilan
Odenekler toplami gittikge yiikselmekte ve bu rakam da konsolide biitgenin %60°1n1
asmamaktadir. Gelismekte olan iilkelerde ise bu oran %20’lerin altinda kalmaktadir. Bu
sebepten o6tiirii bu iilkelerin refah seviyesi ciddi oranda diigiiktiir. Diistik gelirli iilkelerde,
personel giderleri ve faiz 6demeleri tarzindaki transferler sosyal harcamalardan daha
yiiksek bir pay1r olusturdugu i¢in kamunun ve 6zel sektoriin verimliliginde bir artig
gerceklesememektedir.

Giiniimiizde sosyal devletin kapsaminin daraltilmasi ve sosyal harcamalarin azaltilmasi
gerektigi tartigilmakta, &zellikle kiiresellesmeyle birlikte esnek bir yapt kazanan emek
piyasasindaki gelismelerin sosyal giivenligin siirdiiriilebilmesini zorlastirdigt ileri
stiriilmektedir. Bu gibi degisimler sosyal devlet uygulamalarinin siirdiiriilebilirliginde
problemlere neden olmakla beraber, sosyal devletin kii¢iildiigiinii sdylemek miimkiin
degildir. OECD iilkelerinde toplam kamu harcamalarinin GSY1H igindeki payinda, 1980-
1990’11 y1llarda diismiisken kamu sosyal harcamalarinin GSYTH igindeki payinda azalma
olmadig1 goriillmektedir. Kamunun sundugu hizmetlerin ve buna bagli olarak kamu
harcamalarinin azaltilmasi diisiincesi sosyal giivenlik sistemlerinin reformunu veya ¢ok
daha uygun ifadeyle doniisiimiinii de giindeme getirmistir (Bugra ve Adar, 2007: 10).
Gelismis sosyal giivenlik sistemlerine sahip iilkelerin yasadig1 ciddi finansman sikintilari
sosyal giivenlik sistemlerinin donilisiimiine de mesruiyet kazandirmistir. Gelismis
iilkelerde, niifustaki yaslanma, tibbi bakim teknolojilerinin geligsmesinin getirdigi
maliyet, aile yapisindaki degisimler, istthdamda kiiresel ¢apta daralmanin ortaya ¢ikmasi
ve meydana getirdigi problemler; refah devletinin geligmesinde etken rolii olan
sendikalarin gii¢ yitirmesi, kiiresel piyasalar ile entegresyonda refah devleti
uygulamalarinin engel olarak diisiiniilmesi, refah devleti ve uygulamada en belirgin araci
olan sosyal giivenlik sistemlerinin sorgulanmasina yol agmig bulunmaktadir (Esping,
2008: 59).
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Sosyal giivenlik sistemleri gesitli kaynaklardan elde ettigi gelirleri kullanmakla birlikte
esas gelirleri ig¢i ve isveren primlerinden olusmakta. Bunun yanisira, dogrudan veya
dolayli vergilerle finanse edilmekte veya devlet biitgesinden sisteme pay da
aktarilmaktadir. Gelirler ve giderler arasindaki dengenin saglanmasi sistemin
stirdiiriilebilir olmas1 anlaminda son derece onemlidir. Sosyal giivenlik sistemlerinin
finansmaninda esas olarak iki yontem uygulanmaktadir. Birincisi; uzun vadeli denge
kurmay1 amaclayan "kapitalizasyon" sistemi, ikincisi de kisa vadeli denge saglamay1
amaclayan "dagitim" sistemidir. Bu yontemlerden biri digerine tercih edilebilecegi gibi
karma yontem de kullanilabilmektedir. Kapitalizasyon yonteminin daha ¢ok malulliik,
yaslilik, 6liim gibi uzun vadeli sigorta dallar i¢in, dagitim yonteminin ise, hastalik ve
analik gibi gegici riskler igeren sigortalar ig¢in uygun oldugu kabul edilmektedir (Gtizel
vd., 1999: 68).

Her iki sistem de hesaplarin olusturulmasinda farkli yontemlerle ¢alismaktadir. Dagitim

yontemi (pay as you go) yilt yilina finansman olarak da adlandirilan bir yontemdir.
Yontem s6z konusu yil giderlerinin o yil gelirleriyle karsilanmasi esasina dayanmaktadir.
Bu yontemin isleyisindeki en onemli unsur cari yildaki gelir ve giderlerin dengede
tutulabilmesidir. Dengenin saglanamamasi durumunda devlet finansmana katki
saglamaktadir. Yontemin iyi isleyebilmesi yaglilara baglanilacak ayliklari finanse edecek
calisanlarin mevcudiyetine baglidir. Bu sebeple calisan (aktif) ve emekli (pasif) orani
mithimdir. Yontem kisilerin performanslarina bagli oldugu i¢in tiirli nedenlerle
(demografik, teknik, hukuki vb.) ¢alisan sayisindaki azalis ve denge bozucu duruma
sebep olmasi durumunda dengenin gergeklesmesi igin primlerin yiikseltilmesi ve
harcamalarin kisilmasi, aksi durumda da primlerin digiiriilmesi ve harcamalarin
yikseltilmesi  yoluna gidilmektedir. Kapitalizasyon teknigi iki farkli tiirde
uygulanabilmektedir. Kisisel kapitalizasyon uygulamasinda sigortalinin 6dedigi primler
sigortalinin hesabinda birikmekte ve o kisi i¢in yapilacak harcamalar bu hesaptan
karsilanmaktadir. Kolektif kapitalizasyon uygulamasinda ise biitiin sigortalilarin 6demis
oldugu primler tek bir ortak fonda bir araya getirilmekte, harcamalar da bu ortak fon
araciligiyla finanse edilmektedir. Kolektif kapitalizasyon uygulamasinda sigortalilarin
bireysel durumlar dikkate alinmadan esit degerde prim tahsil edilmektedir (Aktan vd.,
2009: 38).

4. TURKIYE VE OECD ULKELERINDE SOSYAL GUVENLIK
HARCAMALARI

Ulkemizde sosyal giivenlik hizmetleri ii¢c sekilde uygulanmaktadir. Ilki, bireyi ve
bakmakla yiikiimlii oldugu fertleri, kanunla ifade edilen risklere karsi, mecburi olarak
6denen primlere dayali bir sistemle koruyan sosyal sigortalar. ikincisi; muhtaglik
kriterlerine bagli olarak prim karsiligi olmaksizin kisiye ve aileye verilen nakit
yardimlardan meydana gelen sosyal yardimlar. Ugiinciisii de muhtaglik kriterlerine bagli
olarak bireye-aileye-gruplara saglanan sosyal hizmetlerdir (Sayan, 2008: 7).

Sosyal giivenlik sistemimizin, kendine 6zgii ciddi yapisal sorunlari bulunmaktadir.
1990’11 yillardan itibaren, sosyal giivenlik sisteminde gelir-gider dengesizligi ortaya
¢ikmigtir. Bu sorunlar karsisinda, sistemin yeniden yapilanmasi gerekliligi herkes
tarafindan kabul edilmektedir. Sisteme yonelik yeniden yapilanma arayislart 1990
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tarihinden bagslayarak hiz kazanmigtir. Bu konuyla ilgili olarak, yerli ve yabanct
uzmanlardan meydana gelen farkli kesimlere ait raporlar hazirlatilmistir. Diinya Bankasi
tarafindan sunulan kredi ile finansmani gerceklestirilen ve ILO tarafindan 1995 yilinda
ylriitillen ¢alisma, hali hazirdaki emeklilik sisteminin problemlerini ortaya koyarak;
muhtemel reform seceneklerini sunmaktadir. S6z konusu raporda, Sili modeli olarak ta
taninan yeniden yapilandirilmis dagitim sistemi; kisisel tasarruf sistemi, birinci ve ikinci
secenegin bir karmasini meydana getiren ¢cok ayakli mecburi tasarruf sistemi ve ¢ok
ayakli goniilli tasarruf sistemi olmak tizere dort temel secenek Onerilerek, tartisilmaya
acilmistir. Rapor, kisa donemdeki reform arayislar igin, saglik sigortast ve emeklilik
sigortasinin birbirinden ayrilmasini; emeklilik yasinin yiikseltilmesini ve primler yoniiyle
kurumlar arasinda uyumun gergeklestirilmesini 6nermektedir (ILO, 1996).

Avustralya Saglik Komisyonu araciligiyla Tiirkiye i¢in meydana getirilen raporda da
benzer dneriler bulunmaktadir. Bu konuyla alakali {i¢iincii rapor, Tiirk Sanayicileri ve Is
adamlar1 Dernegi TUSIAD tarafindan 1997 yilinda kaleme almmus olan rapordur.
Rapordaki 6neriye gore, halihazirdaki sistem ilk ayak olarak asgari bir sosyal koruma
garantisi saglayacak; mecburi iiyelik kaidesine gore meydana getirilecek ikinci ayak ise,
sadece malulliik, yaglilik ve 6liim olmak iizere uzun vadeli sigorta kollar1 i¢in, kigisel
tasarruf fonlar1 ad1 altinda fon yonetimi esast gbz Oniinde tutularak igleyecek bir sistem
olacaktir. Saglik hizmetleri ise, Genel Saglik Sigortasi araciligiyla saglanacak ve bir
Saglik Finans Kurumu meydana getirilecektir. Devletin sosyal glivenligin finansmani igin
sunacagi katki yalnizca ilk ayak programlara direkt olarak prim 6deme seklinde olacak,
sistemin agirlik noktasini meydana getiren ikinci ayak programlar ise, sigortali ve
isverence ddenecek primler ile finanse edilecektir (TUSIAD, 1997: 2004).

Fakat Tiirkiye’de, sosyal giivenlik sisteminin yasadigi problemler, one siiriildiigii gibi,
refah devleti uygulamalarindan degil; tam aksine, sosyal giivenlik sisteminin c¢alisma
eksenli koruma sunmasi sebebiyle, isgiicli piyasalarinin yapisal problemleri, istihdam
sekillerinde meydana gelen degisimler ve sistemin ydnetim anlayisindaki zaaflardan
neticesinde karsimiza ¢ikmaktadir. Emeklilik sisteminde aktif pasif orani, iki seviyesinin
de asagisina diigmiistiir. Bir sosyal giivenlik kurumunda kayd: bulunmayan calisanlarin
toplam istihdama oran1 %48,5 civarinda bir rakamla toplam ¢aligabilecek niifusun yarisini
olusturmaktadir. Bu yiizden kayit dis1 istihdam sosyal giivenligin finansman agiginin
baslica sorunlarindan bir tanesini olusturmaktadir. Bunlarin yanisira sosyal glivenlikteki
finansman problemi, kamu finansmam f{izerinde olusturdugu baski neticesinde temel
ekonomik gostergeleri negatif etkilemekte, kamu borglanma ihtiyacini yiikseltmekte, faiz
oranlarimi arttirarak, enflasyonu tetiklemekte, yatirimlar diigiirerek, issizligi cogaltmakta
ve gelir dagilimim kotiilestirici bir etki ortaya ¢ikartmaktadir (Alper, 2012: 39).

Tablo 1’den de goriildiigii gibi iilkemiz aktif pasif oranlar1 tehlike sinir1 olarak ifade
edilen 2’nin altinda goriilmekte, SSK’nin 2005°ten sonraki yillarda 2’nin tizerine ¢iktig1
goriilmektedir. Bag-Kur ve Emekli Sandiginin durumu SSK’ya nazaran daha vahimdir.
2010°da aktif pasif oran1 1,36 gibi oldukea diisiik bir seviyede ger¢eklesmistir. Bu durum
sosyal giivenlik sisteminin yasadigr finansman sorununun gostergesi olarak kabul
edilmektedir. Sosyal Giivenlik sistemindeki aktif pasif orammin 2018’de 2 olmasi
beklenmektedir. Aktif-pasif oranini ve aktiieryal dengeyi iyilestirmek i¢in emekli aylig
hesaplamalarinda kullanilmakta olan parametrelerin, bireylerin i hayatinda daha fazla
kalmalarmi tesvik edecek sekilde diizenlenmesi planlanmaktadir (Kalkinma Bakanlig1,
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2014: 48). Bir sosyal giivenlik sisteminin mali bakimdan ayakta durabilmesi i¢in
aktif/pasif sigortali oraninin asgari 4 olmasi gerekliligi bilinmektedir. Su an AB
iilkelerinde 4 sigortaliya 1, OECD iilkelerinde 6 sigortaliya 1 emekli denk gelirken,
Tirkiye’de yaklasik 2 sigortaliya 1 emekli denk gelmektedir. Buradan hareketle
Tiirkiye’de emekli sayisinin yiiksek olmasi sebebiyle sigortalilarin AB iilkelerine kiyasla
daha cok sayida emekliyi finanse etmek mecburiyetinde kalmasidir. Bu hususta
alinabilecek 6nlemlerden ilk olarak, aktiieryal dengelerin saglanabilmesi i¢in kurumlarin
saglikli bir kaynak yapisina kavusturulmasini sayabiliriz (Egeli, 2009: 97).

Tablo 1. Sosyal Giivenlik Kurumu Aktif/Pasif Oranlari (%)

Yillar SSK Bag-Kur Emekli Sandig1 SGK
2002 1,93 2,71 1,69 2,04
2003 1,88 2,64 1,64 1,99
2004 1,84 2,56 1,56 1,83
2005 1,93 2,34 1,49 1,92
2006 2,06 2,13 1,45 1,95
2007 2,09 2,05 1,41 1,95
2008 2,06 1,82 1,37 1,87
2009 1,96 1,66 1,37 1,78
2010 2,06 1,67 1,36 1,84
2011 2,15 1,50 1,49 1,87
2012 2,22 1,40 1,53 1,90
2013 2,24 1,30 1,59 1,91
2014 2,30 1,29 1,60 1,94
AB Ortalamasi 4,00
OECD Ortalamasi 6,00

Kaynak: Kalkinma Bakanlig1 (2014)

Yas hudutlarinin kaldirilmas: ile emekli olabilme sartlarinin hafifletilmesi prim 6deyen
(aktif) sigortalilar ile yaglilik, malulliik, dul ve yetim ayligi 6demesi alan (pasif)
sigortalilar arasindaki dengeyi bozmustur. Incelenen donemde aktif sigortalilarda %81
artis yasanirken, pasif sigortalilarda ise yiizde %272 artis yasanmigtir. Buradan da aktif
sigortalilara oranla pasif sigortalilarin 3,5 kat daha fazla artis sergiledigi anlagilmaktadir.
Erken emekli olunmasi sosyal giivenlik kurumlarinin giderlerini gogaltici, gelirlerini ise
azaltict bir sonu¢ dogurmaktadir. lgili donemde bagimlilarin artis orani yiizde 134
olmustur (SGK, 2014).

Primli olan sosyal giivenlik sistemlerinde sosyal sigorta kuruluglarinin mali dengelerinin
ele alinmasinda en ¢ok kullanilan 6lgiit, aktif/ pasif sigortali oranlaridir. Kurumlara bagl
aktif bir bicimde ¢aligan sigortalilarin kurumlardan aylik alanlara orani bizlere aktif/ pasif
oranini sunmaktadir. Bir nevi bu durum, bir emekliyi ka¢ sayida ¢alisanin finanse ettigini
gostermektedir. Geligmis iilkelerde bu oran dort seviyesinde olmakla birlikte {ilkeden
iilkeye degigsmekte ve iilkesine gore yediye yiikseldigi de gozlenmektedir. Lakin asgari
iki olmasi hedeflenmektedir. ikinin altina inildiginde, sosyal giivenlik sisteminin
finansman problemiyle karg1 karsiya gelecegi gozlenmekte, iki diizeyi sinyal diizey olarak
kabul edilmektedir. Ortalama yasam siiresinde gozlenen yiikselmelere egitim ve diger
sebeplerle is piyasalarina isgiiciiniin ge¢ girmesi ilave edilince bu tarz sistemlerde her
zaman bozulma riski ihtimalinin oldukg¢a yiiksek oldugu anlasilmaktadir (Duygulu ve
Pehlivan, 2004: 27).
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Tiirkiye’de sosyal giivenlikle ilgili diger bir sorun da sosyal giivenlik ahlakidir. Sosyal
giivenlik ahlaki dar anlamda; igveren veya sigortali durumdaki bireylerin devlete karsi
6demek mecburiyetinde bulunduklari primlerini géniillic bir sekilde ddeme istekleri
biciminde tanimlanmakta, genis anlamda ise yalnizca prim ddemede ahlaki davranis
bi¢imlerinin benimsenmesi degil, ayni1 anda sosyal giivenlik sistemini kullanarak fertlerin
kendi menfaatleri dogrultusunda usulsiiz ve yasalara aykir1 yollarla, kendi ¢ikarlari i¢in
toplumsal fayday: diisiiriicii davraniglarda bulunmamasi olarak nitelendirilmektedir.

Isciler bakimindan ahlaki uygunluk problemleri, isverenler ile anlasilarak gelirlerini az
gostermek, kendi namma ¢alisan seklinde gosterilmek, formel sektorden enformel sektére
gecis yapmak, erken yasta emeklilik ya da malulliik sigortasindan faydalanmak igin
kosullar1 zorlamak, muvazaali bosanma yoluyla sigortadan istifade etmek, hak
etmemesine ragmen sosyal yardim almak bigiminde ortaya ¢ikmaktadir. Isverenler
bakimindan; istihdam ettirilen is¢i miktarim az gostermek, isgilerin sosyal giivenlik
katkilarina esas licretlerini az gostermek; siirekli olarak calisan isgileri kismi zamanli ya
da belirli zamanli ¢alisan isciler olarak gostermek; iscileri i¢in 6demeleri gereken sosyal
giivenlik katkilarini 6dememek veyahut gecikmeli 6demek; 6zellikle saglik sektoriinde
gercek digt harcamalar yoluyla gerceklestirilen yolsuzluklar bi¢iminde ortaya
¢tkmaktadir. SGK tarafindan, risk analizi ve siirekli denetim teknigiyle 2013 yilinin ilk 9
aylik devresinde gergeklestirilen 16.971 adet teftis neticesinde; Tiirkiye genelinde gesitli
sigorta yardimlarindan istifade etmek amaciyla 3.420 adet kisinin sahte sigortali oldugu,
kayit dis1 istihdam yoluyla devletin 1,4 milyar lira prim kaybina maruz birakildigi, 6zel
hastanelerin SGK’ya 478 milyon lira usulsiiz fatura yolladig: tespit edilmistir. Denetim
neticesinde sade vatandagtan sirketlere kadar toplumun bir¢ok kesiminin SGK’y1
dolandirmak i¢in akla gelmeyecek yontemler uyguladiklarini géstermektedir (Canbay
vd., 2013: 310-311).

SGK’nin 2007 yilinda yapmus oldugu bir calismada su hususlara yer verilmektedir. Aktif
pasif oranlarinda gozlenen bu distisler emeklilik sisteminin finansman yapisinda da
bozulmalara sebebiyet vermis ve yeni bir emeklilik sisteminin meydana getirilmesi
ihtiyacin1 dogurmustur. Bunun sayisal tarafi biiyiik kamu agiklarin1 beslemeye gitmekle
beraber; psikolojik tarafi ise istedigini alamayan, umulani kargilanmayan, mutsuz
fertlerden meydana gelen bir toplumdur. Yeni bir emeklilik sisteminin meydana
getirilmesi hususunda yalnizca aktiieryal dengelerin bozulmasi olayindan bagka asagidaki
gerekgeler mevcuttur. Bu gerekgeleri su sekilde siralamak miimkiindiir (SGK, 2007: 47):

(i)  Turkiye, OECD iilkeleri ierisinde en geng niifusa sahip iilke olmasina ragmen
yaslanan niifusun olusturdugu emeklilik giderlerinin baskisina maruz kalan OECD
iilkelerinin sorunlarini su andan itibaren yasamaktadir. Erken emeklilik
uygulamasi sebebiyle Tiirkiye’de emeklilikte gegirilen zaman uzundur. OECD
iilkelerinin biiyiik ¢ogunlugunda emeklilige hak kazanma yas1 65 iken, 1999
tarihindeki reformun ardindan yas kademeli gegise bagli oldugu i¢in su an bile
iilkemizde ortalama emeklilik yas1 50’nin asagisindadir.

(i) Ayliga hak kazanma sartlarinin zayiflig, yiiksek diizeyde aylik baglama orani ve
gecmis donem kazanglari ile baglanan aylik arasindaki zayif bag sebebiyle
harcamalarla gelirler arasindaki fark artmustir. Birgok iilkede benzer calisma
hayat1 20-25 yas ile 65 yas arasindaki doneme tekabiil olup ¢alisanlar bu siirenin
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hemen hemen tamaminda prim ddemektedir. Ulkemizde de reformun ardindan bu
zamanin mevcut SSK sigortalilart i¢in de 25 yila yiikseltilmesi teklif edilmistir.
Getirilen kademeli gegis sonucunda bu kural yalnizca 2026 yilinda ise girenler igin
tamamiyla uygulanabilir olacaktir.

(ili)  OECD iilkeleri igerisinde Tiirkiye en yiiksek aylik baglama orani sahiptir. Tiim
calisma zamanina gore, OECD iilkelerinde net emekli ayliginin net ticrete oraninin
ortalamasi su an itibariyle %68,7’dir. Tiirkiye’de bu oranin 2041 yilina degin
ortalama oranlara ulagtirilmasi hedeflenmektedir. Aylik baglama oram
azaltildiginda ayliklarin da azalacagi neticesine varilmamali, es diizeyde emekli
aylig1 i¢in daha fazla siire ¢aligilacagi anlagilmalidir.

(iv) Tiirkiye’de niifus 6teki birgok gelismis tilkeye nazaran daha hizli yaglanmaktadir.
Sosyal giivenlik sistemimiz dengede olmus olsaydi bile iilkemizin demografik
yapisindaki degismeler sistemin tekrardan ele alinmasini mecburi kilmaktadir.

Sosyal giivenlik sistemini tek ¢ati altinda bir araya getiren 5510 sayili Kanun kimi ¢alisan
gruplarini istisna tutarak sistemden diglamaktadir. S6z konusu durum, sigortali sayisinin
diismesine, sosyal sigorta sisteminin prim kaybina, calismakta olanlarin ise sosyal
giivencesizligine sebebiyet verecek ve finansman probleminin daha da yiikselmesine
sebep olacaktir. Sisteme prim 6demesi yapmayanlar ileriki donemlerde vergilerle finanse
olunan sosyal yardimlara bagvurabilecek ve sosyal yardim sisteminin mali yiikiinii
cogaltabileceklerdir. Ote yandan madde bu sekliyle sosyal sigortaya prim édememenin
bir araci olabilecek, kayit dis1 ¢aligmaya sebebiyet verebilecek ve sosyal giivenligin
finansal siirdiirebilirligi bakimindan bir tehdit olusturabilecektir. 5510 sayili Kanun'un
istisna tuttugu calisan gruplari, su anki sartlarda gelirlerine gore prim 6dediklerinde
yaslilik donemlerinde 6dedikleri primle orantili bir aylik alabileceklerdir. Ayligin yeterli
diizeyde olmamasi ya da kisilerin yoksulluk sinirimin altinda bulunmasi durumunda ise,
kisilere tamamlayici nitelikte sosyal yardim yapilabilecektir. Bunun i¢in sosyal yardim
sisteminin tekrardan diizenlenmesi ve sosyal sigorta sistemi ile entegre edilmesi
gerekmektedir (Karadeniz, 2011: 34).

Tirkiye’de 2020-2025 yillarindan sonra isgiicline katilanlar emekli olmaya basladikca,
emekli niifusun toplam niifusa orani daha hizl yiikselmeye baslayacaktir. Projeksiyonlar
1s181inda bu firsat penceresi toplulugunun 2050’ye dogru emekli olmaya baslamasiyla
emeklilik sistemi gelmis gegmis en fazla yiikle karsi karsiya gelecek ve sistem ancak 2060
yilindan sonra dengeye gelmeye baglayacaktir. 1995-2000 arasi1 doneminde 69 yag olan
dogusta ortalama yasam beklentisinin 2045-2050 doneminde 79 yila ¢ikmasi
beklenmektedir. Bu demografik egilimle tutarli olarak, emeklilik yasinin uzun zaman
diliminde kademeli bir gegisle arttirilmasi sistemi niifusun yaslanmasindan kaynakli
negatif etkilerden koruyacaktir.

Yash bagimlilik orani belirli bir yasin istiindeki niifusun (¢ogunlukla 60 ya da 65 yas
olarak kabul edilmektedir), ¢alisan niifusa (15-59 veya 20-64 yaslar arasi) oranindan
meydana gelmektedir. Diinyadaki gelismis iilkelerin ¢ogunda son zamanlarda yasl
bagimlilik oranlarinin siirekli bir gekilde yiikselme egiliminde oldugu gézlenmektedir. Bu
artig ylizinden aktif niifustan elde edilen prim gelirlerinin yaghlik sigortasini karsilama
bakimindan yeterli olamamasimin yaninda yaglilik déneminin uzamasi, refah artigina
bagl olarak sosyal talep ve ihtiyaglarin cesitliligi gibi sebepler kamu kaynaklarinin
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onemli bir kismimin yaslilig1 finanse etmek adina kullanilmasina sebep teskil edecektir
(Duygulu vd., 2004: 27).

Tablo 2, baz1t OECD iilkelerinde ve Tiirkiye’de yasli bagimlilik oranlarint gdstermektedir.
Tablodan da goriilecegi gibi OECD iilkelerinin ¢ogunda, yasli bagimlilik oraninin, yani
calisabilir yastaki (15-64) her 100 kisiye diisen 65 ya da daha ¢ok yastaki fert sayisinin,
1990-2050 yillar1 araliginda 6nemli diizeyde yiikselecegi, bazi iilkelerde iki katina
ulasacagl ongoriilmektedir. Almanya’da 1990°da %21,7 olan oranin 2050°de %58,7,
ftalya’nin %64,4 Fransa’nin ise %65,8 olacagi ongoriilmektedir. Tiirkiye’de yash
bagimlilik oran1 1990°da %8 iken 2050°de %27,1 olmasi beklenmektedir.

Tablo 2. Tiirkiye ve Bazt OECD Ulkelerinde Yashi Bagimlilik Oranlart
1990 2000 2010 2020 2030 2050

ABD 19,1 19,0 20,4 27,6 36,8 43,9
Japonya 17,1 24,3 33,0 43,0 44,5 53,1
Almanya 21,7 23,8 30,3 35,4 49,2 58,7
Fransa 20,8 23,6 24,6 32,3 31,1 65,8
Italya 21,6 26,5 31,2 37,5 48,3 64,4
Ingiltere 24,0 24,4 25,8 31,2 38,7 50,5
Kanada 16,7 18,2 20,4 28,4 39,1 51,0
Tiirkiye 8,0 10,5 11,3 14,1 17,9 27,1
OECD Auvrupa 20,6 22,1 24,7 30,8 39,2 52,8
OECD Ortalamasi 19,3 20,9 23,5 29,8 37,7 53,2

Kaynak: European Commission (2014), TUIK (2014)

Bilindigi gibi yash bagimli niifus, sosyal giivenlik sistemleri iizerine en fazla baski
olusturan faktorlerden birisidir. Yasli bagimli niifus g¢ogaldik¢a, kamu emeklilik
harcamalarinin  GSYIH'ya oram da artmaktadir. OECD verilerine bakildiginda
Tiirkiye'nin yash bagimli niifus oran1 %10,5 ve kamu emeklilik harcamalarinin GSYIH'ya
orant %6 gibi yiiksek bir orana ulagsmis olmakta, bu durum da sosyal giivenlik harcamalar1
acisindan risk olusturmaktadir. Ornegin yasli bagiml niifus oram Tiirkiye'ye benzer
Meksika'nin %11, kamu emeklilik harcamalarinin GSYIH' ya orani yalnizca %1,3'diir.
Gelecek yillarda yash bagimlilik oranlarmin artacagi, 2020°de %14,1 2050°de %27,1
olacag1 tahmin edilmektedir (TUIK, 2013). Tiirkiye OECD igerisinde en geng niifusa
barindirmasima karsin, Tiirkiye'da kamu emeklilik harcamalarimin GSYiH'ya orani
%6'dir. Bu oran, Tiirkiye'den 2-3 kat fazla 65 yas iistii niifusa sahip olan Ingiltere,
Danimarka, Hollanda ve ABD'den daha yiiksektir (OECD, 2011: 154). Kuskusuz bunda,
erken emeklilik politikalarmin, 6denen prime ve ¢alisilan zamana gore yliksek yaslilik
ayliklarmin etkisi g¢oktur. Bu noktada artan emeklilik harcamalarinin finansal
siirdiirebilirliginin saglanmasi1 adina emeklilik yasinin arttirilmasi, ikame oranlarimin
azaltilmasi, tamamlayici emeklilik programlarinin desteklenmesinin yaninda prim 6deme
giin sayisin1 doldurmus ve yas1 bekleyen ya da emekli olmus ileri yastaki is¢ileri yeniden
isttihdama dondiiren tesvik politikalar1 ¢ok sayida iilkede uygulanmaktadir (Karadeniz,
2011: 21).
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Tablo 3, OECD verilerine gore Tiirkiye’de dahil OECD iilkelerinde emeklilikten sonraki
Omir siirelerini vermektedir. Emeklilikten sonraki dmiir beklentisinin en yiiksek oldugu
iilke hem erkeklerde hem kadinlarda Belcika’dir. Belcika’y1 Fransa takip etmektedir.
Belgika’da 2050 yilinda emeklilikten sonraki dmiir siiresinin kadinlarda 29,8, erkeklerde
24,5 yila yaklastig1 goriilmekte, ayni durum Fransa i¢in de tahmin edilmektedir. Hemen
biitiin tilkelerde emeklilikten sonraki omiir beklentisinin giderek arttig1 goriillmektedir.
Tiirkiye’de ortalama dmiir beklentisinin diger tilkelere gore dnce uzunken sonraki yillarda
kisalacagi tahmin edilmektedir. Bu siireler OECD ortalamasinin iizerinde seyretmektedir.
OECD iilkelerinin tamaminda kadinlarin beklenen émiirlerinin erkeklerden uzun oldugu
goriilmektedir.

Tablo 3. OECD Ulkelerinde Emeklilikten Sonra Ortalama Yasam Siiresi

Ulkeler 2020 2030 2040 2050 2020 2030 2040 2050
Avustralya 195 19,3 19,0 19,7 23,7 226 225 233
Avusturya 18,7 195 20,3 21,1 261 246 236 24,5
Kanada 19,1 199 20,7 214 223 231 240 248
Belgika 223 231 240 248 270 280 289 298
Cek Cum. 169 178 172 181 23,1 223 216 225
Danimarka 17,1 158 165 17,2 20,8 196 20,3 21,0
Finlandiya 17,6 18,3 19,1 198 22,0 229 238 247
Fransa 224 233 240 248 269 27,8 28,7 295
Almanya 179 18,7 195 203 21,7 226 235 244
Yunanistan 21,8 225 233 241 253 263 274 28,3
Italya 21,7 194 20,1 209 263 237 246 255
Japonya 196 20,3 210 216 252 260 269 27,7
G. Kore 21,1 199 196 193 26,2 251 246 245
Hollanda 18,1 190 198 206 212 220 228 235
Y. Zelanda 19,0 19,7 205 21,2 218 226 234 243
Norveg 166 17,3 18,1 189 199 208 21,7 225
Polonya 149 156 16,4 172 240 249 258 26,6
Portekiz 171 178 185 192 212 221 229 236
Ispanya 190 199 206 214 228 236 244 251

Isveg 188 195 20,3 211 219 22,7 234 2472
Isvigre 200 208 216 224 240 249 258 26,6
Ingiltere 17,7 175 172 169 212 211 220 219
ABD 173 168 172 17,7 202 201 210 219
Tiirkiye 284 245 210 225 347 309 272 232
OECD 189 192 196 203 232 234 239 246

Kaynak: ILO (2014)

Sosyal giivenlik i¢in ayrilan kaynaklarin genisligi ve zaman igerisinde daha da artacagi
yonilindeki gelisme trendi, sistemin stirdiiriilebilirligi acisindan sosyal giivenligin
finansmanina yonelik ¢ok yonlii tartismalart da beraberinde getirmistir. Makro diizeyde
finansmanla alakali temel sorunlar1 asagidaki gibi siralamak miimkiindiir (Alper, 2012:
8):

() Bireyler ve toplumlar sosyal giivenlik i¢in ne kadar kaynak ayiracaklardir?
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(ii) Sosyal giivenlik harcamalari, hangi tiir gelir kaynaklariyla finanse edilecektir?
(iii) Gelir-gider dengesi hangi finansman teknigi ile saglanacaktir?
(iv)  Devletin sistemin finansmanina katkisi nasil ve ne diizeyde olacaktir?

(v)  Sosyal giivenlik i¢in ayrilan kaynaklarin temel ekonomik gostergeler iistiindeki
etkileri ne olacaktir?

Tirkiye’de uzun zamandir sosyal gilivenlik sisteminin finansman sorunlari
bulunmaktadir. Ozellikle 1990’11 y1llardan baslayarak iilkemiz sosyal giivenlik sisteminin
gergek bir finansman krizine girmesinin nedenlerini su sekilde 6zetlemek miimkiindiir
(Giimiis, 2010: 16):

Q) Emeklilige hak kazanma yagmin siyasi kazanimlar amaciyla ¢ok fazla
degistirilmesi,
(ii) Emeklilige hak kazanma yasinin nispeten diisiik diizeyde tutulmasi,
(iii)  Prim tahsilat problemlerine ¢6ziim getirilememesi,

(iv) Prim affi uygulamalarinin siirdiiriilmesinin bireyleri bu dogrultuda beklenti igine
sokmas1 ve bundan hareketle de prim tahsilatini negatif etkilemesi,

(V) Emeklilik yagindaki degisikligin erken emeklilik uygulamalariyla neticelenmesi,

(vi) Sigorta primlerinin hesap edilmesine esas teskil eden matrahin tiirli indirim ve
istisnalar ile 6nemli oranda diisiik diizeyde saptanmasi,

(vii) Prim 6deyenlerin veya istirak¢ilerin miktarinin kayit dist yapisal problemlerden
otiirti oldukea sinirlt olmasi,

(viii)  Sosyal giivenlik sistemine dair tutarli devlet politikasinin  meydana
getirilememesi,

(ix)  Yillar itibariyle emekli sayisindaki artis,

(x)  1990’dan oOnceki donemde toplanan prim gelirlerinin siyasi hedefler
dogrultusunda ya da sosyal giivenlik ile alakasi bulunmayan diger kamu
hizmetleri i¢in kullanilmasi,

(xi) Oldukga ¢ok ¢ikarilan borglanma yasalari ve hizmet bor¢lanmast,

(xii) Prim karsiligina olmayan 6demelerin kurum kaynaklarinca karsilanmasi,
(xiii) Odenen emekli ayliklari ile primler arasindaki iliskinin oldukga diisiik tutulmas,
(xiv) Kurumsal ve yonetsel problemler.

Ulkemizde sosyal giivenlik agiklarmin getirdigi mali yiikler énemli boyutlara ulagmis
bulunmaktadir. Sistemdeki erken emeklilik uygulamalari, kurum fonlarinin verimsiz
alanlarda kullanimi, nimet-kiilfet dengesini bozan uygulamalar, niifus ve prim tahsiline
iligkin sorunlar gibi nedenlerle sistemin aktiieryal dengesi bozulmustur. Yaganan kriz
hem biitce uygulamalar1 hem de ekonominin dinamikleri ilizerinde negatif etkiler
meydana getirmektedir. Finansman problemi bir taraftan gelir dagilimi problemlerini ve
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fakirlik olgusunu derinlestirirken, diger taraftan sistemdeki agiklarin kamu borg dinamigi,
enflasyon ve biiylime iizerindeki yansimalar1 da dnem kazanmaktadir (Atatanir, 2009,
170).

Ozellikle yapisal problemleri sebebiyle énemli boyutlara varan SSK, Bag-Kur ve Emekli
Sandig1’nin finansman agiklarinin vergiler ya da hazine bor¢lanmasi kanaliyla finansmani
saglanmaktadir. Bu sekilde kamu kesimi bor¢lanma ihtiyaci artmakta bu ise daha yiiksek
faizlerle borglanilmasi neticesini de beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla artan faiz
ylikiine paralel bir sekilde, gelir dagilimi sosyal destege ve pozitif ayirimciliga muhtag
olan yoksul kesimler aleyhine degismektedir. Ote yandan, biitce icerisinde zaman zaman
biitgenin %50’sini asan haliyle faiz yiikii, gelir dagiliminda en asagi katmanda olan
kesime yapilmas: gereken transferlerin yapilmasini engellemektedir (Bedilk ve Mete,
2006: 34).

Sosyal giivenlik sistemlerine yonelik olarak yapilan ¢calismalarda birgok gelismis lilkede
sosyal glivenlik krizinin bertaraf edilebilmesi i¢in 6zel sektorle kamu kesiminin birlikte
ylriittiigi ¢ok katmanli sistemler Onerilmektedir. Burada amag¢ sosyal giivenlik
iizerindeki devletin yiikiiniin bir par¢asinin 6zel sektore transfreri yoluyla siirdiiriilebilir
bir sosyal giivenlik sistemi ve dolayisiyla siirdiiriilebilir bir emeklilik sistemi meydana
getirmektir. Konuyu ¢esitli 6nlemlerle daha kolay yonetebilen gelismis iilkelerde bu tiir
ve benzeri problemlerin yasanmasi gelismekte olan iilkeleri de kaygilandirmaktadir
(Rust, 2002: 2).

Tablo 4. Sosyal Giivenlik Kurumu Gelir Gider Dengesi (Milyon TL)
Yillar  Gelirler Artis Oran1 Giderler Artis Orani Acgik Gelir/Gider (%)

2000 8.576 52,4 10.987 59,9 -2.411 70,0
2001 13.361 55,8 17.831 62,3 -4.470 63,8
2002 20.018 49,8 27.983 56,9 -7.965 61,0
2003 27.917 39,5 41.337 47,4 -13.420 67,5
2004 34.689 24,3 50.622 22,5 -15.933 68,8
2005 41.245 18,9 59.942 18,4 -18.698 74,9
2006 53.830 30,5 71.868 20,0 -18.008 69,4
2007 56.875 5,7 81.916 14,0 -25.041 72,2
2008 67.258 18,3 93.159 13,7 -25.901 73,1
2009 78.073 16,1 106.776 14,6 -28.703 78,1
2010 95.273 22,1 121.997 14,3 -26.724 88,5
2011  124.480 30,7 140.715 15,4 -16.235 89,2
2012 142.929 14,8 160.224 13,9 -17.295 89,2
2013  156.393 14,1 181.283 14,0 -24.891 87,8

Kaynak: Kalkinma Bakanligi (2014)

Tablo 4, sosyal giivenlik sisteminin gelir/gider dengesini gostermektedir. Gelir ve
giderlerdeki artis oranlarini birbirleriyle kiyasladigimizda; 2004 yilina kadar giderlerdeki
artig oranlarimin gelirlerdeki artig oranlarindan fazla, 2004 ’ten itibaren gelirlerdeki artigin
giderlerdeki artigtan fazla oldugu goriilmektedir. Gelirler giderleri karsilayamamakta
sistem siirekli olarak acik vermektedir. Son yillarda gelirlerin giderleri karsilama orani
2011 ve 2012 yillarinda %89,2 ile en yiiksek seviyesine ulagsmis bulunmaktadir. Ancak
tablo 5’te de goriildiigii gibi son yillarda finansman agiklarinin ve biitceden yapilan
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finansmanlarin GSYTH daki paylar1 da yiiksek seviyelerde gergeklesmis bulunmaktadir.
Sistemin oniimiizdeki yillarda da agik verecegi dngoriilmektedir.

Sosyal giivenlik harcamalarindaki sorunlardan birisi de birikmis fonlarin erimesinin
yanisira bir yilin gelirlerinin bir yilin giderlerini karsilayamamasi biciminde de ortaya
cikmaktadir. Bagka ifadeyle bir yilin gelirleri ile bir yilin giderlerinin kargilanmast
temeline dayanan dagitim yontemli finansman yontemine gore agik vermeye ve
finansman agig1 giderek biiylimeye baslamistir (DPT, 2007: 73). Sosyal giivenlik
sisteminin finansmaniyla alakali miithim bir sorun da sosyal harcamalar i¢in tahsis edilen
kaynaklarin yetersiz olmast ile alakalidir. Tiirkiye’de saglik harcamalarinin dahil edilmek
tizere genis anlamda sosyal harcamalarin GSYH’ye orani 2014 yili itibariyla %12,7°dir.
Bu oran, liberal ekonomik politikalar yiiriiten OECD f{ilkelerinin ayn1 yillarda bu amag
dogrultusunda yaptigi harcamalardan olduk¢a diisiik, sosyal refah devleti anlayisinin
temsilcisi olarak kabul goren Bati Avrupa lilkelerinin ise ¢ok gerisindedir. Kisi bagina
diisen milli gelirin 10 bin dolar dolaylarinda seyrettigi iilkemizde ilk asamada sosyal
giivenlik harcamalarimin GSYIH nin %]15’ler diizeylerine ¢ikarilmasi kaynak tahsisi
acisindan gergeklestirilmesi gereken ilk hedefi olusturacaktir. Fakat bu sadece kamu
harcamalarinin artisi ile degil, bireysel sosyal giivenlik harcamalarinin da artirilmasi ile
varilabilecek bir hedef olacaktir.

Sekil 1. Sosyal Giivenlik Kurumu Gelir Gider Dengesi
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Kaynak: Kalkinma Bakanligi (2014)

Tablo 4’deki verileri sekil 1°de daha agik bir sekilde gdormek miimkiindiir. Tiirkiye
Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada 2013 yil1 verilerine
gore niifusun %16°s1 siirekli yoksulluk riski tasimaktadir. Kentsel ve kirsal yerler igin
hesap edilen yoksulluk sinirlar1 1s181inda, kentsel yerlerde bu oran %13,6 iken, kirsal
yerlerde ise bu oran %14,3 olarak belirlenmistir. Ciddi finansal zorlukla kars1 karsiya olan
niifusun oranmi seklinde ifade edilen ve belirlenmis 9 maddeden minimum 4 tanesini
karsilayamama ya da mahrum kalma durumunu ifade eden “maddi yoksunluk™ oran1 2012
yilinda %59,2 iken 2013 yilinda %49,7 olarak tespit edilmistir. Tirkiye'de maddi
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yoksunluk 6lgiitleri; 1. Kira ve faturalarin 6denmesi, 2. Evin 1sinma gereksiniminin yeterli
diizeyde karsilanmasi, 3. Beklenmeyen harcamalarin karsilanmasi, 4. Her iki giinde bir
et, balik ya da proteine es diizeyde gidalarin tiikketimi, 5. Evden uzak bir yerde bir haftalik
tatil masrafinin karsilanmasi, 6. Bir arabaya, 7. Bir ¢camasir makinesine, 8. Bir renkli
televizyona, 9. Bir telefona sahip olunmasi seklinde belirlenmistir. Belirlenen bu 9
kalemden 4%inii yerine getiremeyen kisiler siddetli maddi yoksunluk i¢inde kabul
edilmektedir (TUIK, 2013: 27). Ucretli kesimin yiizde 19’u ile kendi namlarina
calisanlarin ylizde 27’si yoksul kategorisinde bulunmaktadir. Niifusun yiizde 20’sinin ise,
higbir saglik giivencesi bulunmamaktadir. Toplam gelir igerisinde %48,3’liik oranla maas
ve tUcret gelirleri en fazla paya sahip olmaktadir. Bunu %19,7 ile sosyal transferler ve
%19,6 ile miitesebbis gelirleri izlemektedir. Sosyal transferlerin %92’sini emekli ve dul-
yetim ayliklar meydana getirmekte, emekli ve dul-yetim ayliklari toplam gelir igerisinde
%18,2°1lik pay1 olustururken, diger sosyal transferlerin pay1 %1,5 olarak ger¢eklesmis
bulunmaktadir (TUIK, 2014).

Yoksullukla miicadele dogrultusunda sosyal giivenlik sisteminin yeterli diizeyde etkin
islemedigi goriilmekte, emeklilik sisteminin prim hasilati, emeklilere yapilan
harcamalarin olduk¢a gerisinde kalmaktadir. Sistemin gelir sagladigi kaynaklari ile
harcamalar1 arasinda Snemli diizeyde uyumsuzluk bulunmakta genel saglik sigortasi
uygulamasiyla birlikte dnemli artiglar gézlenmektedir (Giimiis, 2010: 3). Sisteme yonelik
olarak diisiik oranlarda da olsa bazi diizelmeler de gézlenmektedir. 2006 yilinda %48,5
seviyesinde olan kayit dis1 istthdam orani, 2012 yilinda %39 diizeyine gerilemis
bulunmaktadir. Bunun yanisira, kendi namina g¢alisanlarin ve igverenlerin kayit disi
istihdaminda ise ufak bir iyilesme hasil olmus ve kayit dis1 istihdam orani %57’den %55°e
gerilemistir (Kalkinma Bakanligi, 2014: 76). Bundan bagka 4632 sayili Bireysel Tasarruf
ve Yatirim Sistemi Kanunu ile kamu sosyal giivenlik programlarinin yani sira, fertlerin
yasliliklarinda daha biiyiik bir gelir giivencesini elde etmelerini saglamak amaciyla,
kisisel tasarruflarin1 degerlendirebilecekleri bireysel emeklilik sistemi meydana
getirilmistir (Alper, 2006: 49).

Tablo 5. Kamu Sosyal Giivenlik Harcamalarinin GSY1H Icerisindeki Paylar1 (%)
Yillar KH/GSYIH Gelirler SGH/GSYIH Agik Finansman SGH/KH

2000 30,8 5,0 6,6 -1,6 1,94 21,4
2001 36,2 54 74 -2,0 2,39 20,5
2002 34,2 56 8,0 -2,4 2,85 23,4
2003 31,1 6,0 9,1 -3,1 3,42 29,3
2004 21,2 6,1 9,1 -3,0 3,38 33,3
2005 24,6 6,0 9,2 -3,2 3,58 375
2006 235 6,8 9,5 -2,7 3,02 40,3
2007 24,2 6,5 9,7 -3,2 3,92 40,1
2008 239 6,8 9,8 -3,0 3,70 41,0
2009 28,2 78 11,2 -3,4 5,53 39,8
2010 26,8 8,3 111 -2,9 5,03 41,4
2011 24,2 9,4 10,8 -1,4 4,07 44,7
2012 25,6 9,2 11,3 -2,1 4,80 443
2013 26,1 9,2 11,6 -2,4 4,90 444
2014 254 9,2 11,1 -1,9 4,70 43,7

Kaynak: Kalkinma Bakanlig1 (2014)
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Tablo 5’in incelenmesinden de gériilecegi gibi kamu harcamalarin GSYTH’daki payinin
en yiiksek oldugu yil %36,2 ile 2001 ve %34,2 ile 2002 yillarina aittir. Sonraki yillarda
2009 kriz yilinda %28,2 olarak gergeklesmistir. Sosyal giivenlik gelirlerinin GSYITH daki
paylarinin en diisiik oldugu y1l %5 ile 2000, en yiiksek oldugu y1l da %9,4 ile 2011 yilinda
meydana gelmistir. Sosyal giivenlik harcamalarinin GSY1H’daki paylarinda da benzer bir
durum bulunmaktadir. 2000 yilindan gliniimiize gelinceye kadar sosyal giivenlik
sisteminin agik verdigi gorillmektedir. Sistemin agiklar1 genel biitge gelirleri finanse
edilmekte, bu durum da biitge lizerine ilave yiik getirmektedir. Finansman ac¢iginin en
yiiksek oldugu yil %3.4 ile 2009 ekonomik krizine denk gelmekte, GSYTH’nin %,53’ii
acik i¢in kullanilmis bulunmaktadir. 1999 yilinda gergeklestirilen kapsamli
diizenlemelerin ardindan kisa donemli bir diisiisten sonra siirekli olarak artmis oldugu
goriilmektedir.

Sosyal giivenlik sisteminin finansman agiklarinin gelecek donemlerde izleyecegi seyir ile
ilgili 1995 yilinda ILO tarafindan hazirlanan rapora gore, higbir degisiklik yapilmaksizin
mevcut sistemin siirmesi durumunda acigin, GSYIH nin yiizdesi olarak, 2020 yilinda
%5,6, 2030 yilinda %7 ve 2050 yilinda %10,1 olacag: ifade edilmektedir. 1999 yilinda
4447 sayili Kanun’la yapilan degisimler ve 2008 yili Sosyal Giivenlik Reformu’na
ragmen gergeklesen rakamlar tahmin edilenden daha yiiksek olmus, 2009 yilinda %5,53
oraninda ki agik ILO raporunda 2020 yili i¢in beklenen agik oranina ulagmistir. Ayni
raporda, 2050 yilindaki agigin GSYIH nin %10,1’i, birikimli agigin da GSYIH’nin
%316’s1 kadar olacag belirtilmistir. Sosyal giivenlik kurumlarinin finansman agigmin
kapatilabilmesi i¢in alinmasi gereken prim oranlarimin {icretin yilizdesi olarak, SSK i¢in
%117, Emekli Sandig1 ig¢in %107, Bag-Kur i¢in %84, toplam olarak ta %111 olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Alper, 2012: 52).

Sosyal giivenlik sisteminde yasanan finansman krizinin 6énemli nedenlerinden birisinin
de kayit dist istihdamin yanisira kismi kayit digiligin oldugu ifade edilmektedir. Kismi
kayit disilik, sistemin i¢inde yer almakla birlikte kazancint daha diisiik gosteren gruplari
tanimlamaktadir. Ornegin SSK’lilarin %44°ii asgari iicret iizerinden prim ddemektedir.
OECD iilkelerinde asgari iicretlinin toplam istihdam icerisindeki payr %10 civarinda
bulunmaktadir. Bu durum Tiirkiye’de isletmelerin ayakta kalabilmek ve uluslararasi
rekabete karst koyabilmek i¢in kendi ¢ozlimlerini iirettikleri anlamina da gelmektedir.
Kayit disilik hem sosyal giivenlik sistemini finansal agidan zorlamakta hem de istihdam
maliyetlerini artirmaktadir (Atatanir, 2009: 69).

Sosyal giivenlik harcamalarinin, 6zelikle yoksulluk ve sosyal diglanmislikla miicadelede
arz ettigi 6nem dikkate alindiginda bu veriler, Tiirkiye’de sosyal biitgenin 6nemli bir
bicimde arttirilmasi gerekliligine isaret etmektedir. Fakat sorun sadece sosyal biitgenin
toplumsal gereksinimlere cevap vermeye yeterli gelememesinden ibaret degildir. Bundan
baska gerek biitcenin olugmasinda gerekse harcamalarin gergeklestirilmesinde saydamlik
ve hesap verilebilirlik ilkelerine de uyulmasi gerekmektedir (Bugra ve Adar, 2007: 29).

2014-2018 yillarim1 kapsayan onuncu kalkinma planinda Sosyal Giivenlik Kurumunun
gelirlerinin GSYIH’ye oranimin %9,6, giderlerin %11 olacagi tahmin edilmektedir.
Aci1gim %-1,4 olacag: goriilmekte, buna faturali 6demeler, ek karsiliklar, devlet katkisi,
emeklilere yapilan ek 6deme, hizmet akdiyle ¢alisanlar i¢in 5 puan prim tesviki ve oziirlii
primi tesvikinden kaynaklanan transferlerin de dahil edilmesiyle %-3,1 olacag
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diisiiniilmektedir. Buna bagli olarak Sosyal Giivenlik sistemine yapilacak transferlerin
GSYIH min %4,4 kadar olacag tahmin edilmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2014: 76).
Tirkiye’de kamu biitceleri i¢in, sosyal giivenlik sistemindeki kronik nakit agigini
karsilayan transferler biitge {izerinde 6nemli bir yiik olusturmaktadir. Ulkemizde, sosyal
giivenlik sisteminin yanisira yoksullara yonelik sosyal politika araglari konusunda 6nemli
doniistimler de yasanmaktadir. Kamu biitcesi disinda da olsa devlet eliyle merkezden
yonetilen Sosyal Yardimlagma ve Dayanismay1 Tesvik Fonu, 2004’ten bu yana tek basina
her yil Merkezi Yonetim biitgesinin %1°1 civarinda yoksul kesimlere kaynak
aktarmaktadir (Erdogdu ve Yenigiin, 2008: 5).

Tiirkiye’de sosyal sigorta sisteminden faydalananlar, genelde iist gelir gruplarinda yer
almaktadir. Diisiik gelir grubunda yer alanlar ise sosyal giivence olmadan galigmakta ve
sosyal sigorta sisteminden emekli bile olamamaktadirlar. Sosyal giivenlik sisteminde
diisiik gelir grubunda bulunanlarin sisteme prim 6deyebilmeleri igin ¢alisma sartlarina
uygun diisiik prim 6demeli 6zel programlar gelistirilmesi gerekmektedir. Kayit dist
istihdamin bir yonii de c¢alisanlarin SGK’ya bildirmis olduklar1 kazang ve {icretlerinin
gercegin altinda olmasidir. Sadece gelir vergisi kayitlarinin prim tahakkukunda dikkate
alinmasiyla, bagimsiz ¢alisanlar agisindan prim gelirlerinin %25 civarinda artirilabilecegi
diisiiniilmektedir (DPT, 2007: 48).

1970°1i yillarda yaganan ekonomik bunalim, basta gelismis Avrupa iilkeleri olmak tizere
biitiin OECD iilkelerini etkilemis, ortaya ekonomik biiylimenin yavasladigi, enflasyonun
arttigl, yiiksek oranlarda yapisal issizligin dogdugu, esitsizligin arttigi, kronik biitge
aciklarinin yasandigi, kamu harcamalarinin arttigi ekonomik bir ortam ¢ikmistir. Buna
baglh olarak igsizlik sigortasi, aile yardimlar1 ve malulliik yardimlar1 tarzindaki gelir
destegi sunan pasif politikalar yerine, bu yardimlara hak kazanma sartlarini zorlastiran,
yararlanma siiresini kisaltan ve istismar1 engelleyici Onlemler getiren, dolayisiyla
isgiliclinii piyasada aktif bir sekikde tutmayr amaglayan politikalar gelistirilmeye
calistlmistir. Basta sosyal giivenlik ve saglik harcamalarinin olacak sekilde tiim sosyal
harcamalarin diizeyinin azaltilmasina caligtlmigtir. Diger yandan, devreye sokulan
Onlemlere ragmen, harcamalarin artma egilimini siirdiirdiigli, azalmanin beklenenin
altinda gerceklestigi goriilmektedir (DPT, 2001: 12).

Sosyal giivenlik harcamalarinin iilkeler itibariyle 2000 yilindan bu tarafa GSYIH' ya oran1
tilke gruplar itibariyle Sekil 2°de verilmektedir. Sekil 2 incelendiginde goriilecegi tizere,
diinyada sosyal giivenlik harcamasi 2000 yilinda GSYTH'nin %7,5'i olarak tahmin edilmis
iken, s6z konusu oran ge¢mis on yilda %8,4'e, yiiksek gelir grubuna dahil iilkelerde
%18'den %19,4'e, orta gelir grubundaki iilkelerde %5,3'den %6,7'ye, diisik gelir
grubundaki {ilkelerde ise %3,2'den %3,9'a yiikselmis bulunmaktadir. Tiirkiye’nin sosyal
giivenlik harcamalarinin GSYIH’ye orani1 %12,7 olarak gdsterilmistir. Oysa onuncu
kalkinma planinda bu oran %]11’ler civarinda tahmin edilmektedir (Kalkinma Bakanligi,
2014: 89). Bu verilere gore Tirkiye'nin sosyal giivenlik harcamasi, yiiksek gelir
grubundaki iilkeler ile orta gelir grubundaki iilkeler arasinda yer almaktadir. Bunun
yaninda kamu emeklilik ve saglik harcamalarimin GSYIH’ye orani, orta gelir grubunda
bulunan tilkelerin yaklagik 2,5 kati kadardir (Karadeniz, 2011, 48).
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Sekil 2. Gelir Gruplaria Gore Sosyal Giivenlik Harcamalariin GSYTH’ye Orani
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% Sosyal giivenlik harcamalarimin GSYTH'ya oran1 %
# Kamu saglik harcamasi

# Kamu emeklilik harcamasi (malulliik, yaslilik 6liim)
= Diger (Issizlik, aile denekleri, sosyal yardimlar)

Kaynak: ILO (2010)

1980°1i yillarda sosyal harcamalarin karsilanmasinda problemler yaganmaya baslanmis,
ozellikle liberal piyasa ekonomisinin benimsendigi OECD iilkelerinde, sosyal harcamalar
artik bir sosyal sermaye yatirimi ya da sosyal yiikiimliiliigiin karsilanmasi seklinde degil,
kaynaklart heba eden, kaynaklari iiretici kesiminden iiretici olmayan kesime transfer eden
bir maliyet 6gesi olarak gorilmeye baglanmigtir. Yasanan bunalimlar neticesinde
devletler, artik comert sosyal refah harcamalarini azaltabilmek ve gelirlerini cogaltmak
gayesiyle yeni politikalar gelistirmeye, reformlar yapmaya yonelmislerdir. Son 20 yildir,
refah devletleri politikalarinda geriye doniisler yasanmaya ve refah kurumlari reforma
tabi tutulmaya baslanmistir. Nitekim sosyal harcamalarin azaltilmasi yoniindeki ugraslar
dogrultusunda, comert sosyal refah harcamalari diisiincesinden vazgegilerek secicilik
(selectivity) anlayisinin 6ne ¢iktigi, bu anlayis degisikliginin neticesinde, yararlarin siki
arastirmalar neticesinde yalnizca ¢ok zor durumda bulunanlara verildigi gézlenmektedir
(Pearson ve Seyfang, 2001: 74).

Tablo 6’dan da goriildiigii gibi sosyal giivenlik harcamalarinin en diisiik oldugu iilke 2010
ve 2011 yillarinda Giiney Kore’dir. Giiney Kore’yi 2011°de %10,8 ile Tiirkiye takip
etmektedir. Ancak sosyal giivenlik harcamalarinin kamu harcamalarina oranlanmasinda
Giiney Kore 2009°da %28,3 ile en diisiik orana sahipken, Tiirkiye’nin sosyal giivenlik
harcamalarinin kamu harcamalar1 igerisindeki paymin en disiik oldugu yil 2009’da
%39,8, 2010°da %41,4 ve 2012°de %44,3 olmus ve OECD ortalamasina yaklasmis
bulunmaktadir.
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Tablo 6. OECD Ulkelerinde Sosyal Giivenlik Harcamalar1 (%)

SGH/GSYIH SGH/KH

Ulkeler 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2009 2010 2011 2012
Avustralya 174 172 178 183 19,0 190 462 474 489 5172
Avusturya 286 286 27,7 279 283 284 543 541 546 -
Kanada 185 179 174 174 172 170 435 427 426 -
Belgika 201 288 294 303 309 307 541 548 549 -
Cek Cum. 203 199 201 202 205 206 455 454 466 -
Danimarka 207 299 301 302 302 301 512 5.7 521 @ -
Finlandiya 283 287 283 294 306 310 504 514 54
Fransa 315 31,7 314 315 320 319 555 560 562 -
Almanya 276 268 255 254 256 258 572 560 56,6 -
Yunanistan 244 242 2577 26,1 243 240 452 471 495 -
italya 278 278 275 281 287 286 536 550 554 -
Japonya 220 221 231 - - - 528 539 551 -
G. Kore 94 90 90 96 102 104 283 298 298 -
Hollanda 231 23,7 235 241 246 247 450 461 471 -
Y. Zelanda 210 210 207 210 208 - 500 440 475 509
Norveg 228 224 218 21,7 220 220 493 495 497 -
Polonya 20,7 20,7 201 201 20,7 20,6 463 455 462 -
Portekiz 253 252 248 248 258 252 508 489 503 -
ispanya 261 267 268 271 273 268 566 576 586 -
isveg 204 294 279 272 282 281 535 532 528 -
Isvigre 197 195 193 19,7 199 194 576 575 574 -
ingiltere 239 228 227 230 225 217 473 462 473 -
ABD 185 193 190 18,7 186 192 441 451 455 463
Tiirkiye 112 111 108 113 116 11,1 398 414 447 443
OECD 219 217 214 216 21,7 216 473 470 479 -

Kaynak: OECD (2015)

OECD istatistiklerine gore, toplam sosyal giivenlik harcamalar1 1960’larda GSMH nin
%10’u iken, 1990’11 yillarin basinda ikiye katlanmig, daha yakin zamanlarda ise %25’leri
geemistir. Bu durumu tablo 5°te de gormek miimkiindiir. Refah devleti olarak
nitelendirilen Iskandinav iilkelerinin ilk sirada yer aldigi, bu iilkeleri Kita Avrupasi
tilkelerinin ve Anglo—Sakson refah devletlerinin izledigi go6ziikmektedir. Refah
devletlerinde, harcamalarin yaninda ikinci olarak yiikselen sey vergiler olmustur. Sosyal
harcamalara paralel bir bigimde, ayni1 zaman diliminde vergi oranlarinin da yiikseldigi
goriilmektedir. Bu tilkeler 1945’lerden 1980’lere uzayan donemde vergi yiikiini gittikce
artirmis, vergi gelirlerini ¢esitlendirmis ve vergi oranlarini artan oranli sekle getirmistir.
Iskandinav iilkeleri %40-50 gibi yiiksek oranli vergi iilkeleridir Kita Avrupa’sinin
muhafazakar tilkelerinde %30-40 oranlarinda orta diizeyli vergi oranlarinin uygulandigi
goriiliirken Anglo-Sakson iilkelerinde %30 ve daha asag: diizeylerde vergi oranlari sdz
konusu olmaktadir (Ozdemir, 2005: 199).

Dokuzuncu kalkinma plani zamaninda diinyada ekonomik kriz yaganmis ve bu siiregte
igsizlik tiim iilkelerde yiikselmistir. Ekonomik kriz zamaninda 6zellikle emeklilik fonlart,
sermaye piyasalarindaki dalgalanmalardan olumsuz bi¢imde etkilenmistir (ILO, 2010).
Ekonomik kriz AB'de sosyal koruma sistemlerinin biisbiitiin yapilanmasini saglayacak
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bir etkiye yol agmamis olsa da bu konuya yonelik bazi reformlarin yapilmas i¢in uyarict
bir etki olusturmustur. Bu ger¢evede birgok OECD ve AB iilkelerinde finansman krizine
¢Oziim olarak alinmasi disiiniilen tedbirler genellikle efektif emeklilik yasmin
yiikseltilmesi dogrultusunda olmustur (Horstmann, 2011:3).

Tablo 7. OECD Ulkelerinde Sosyal Giivenlik Harcamalarinin Ge¢mis ve Gelecek
Donemlerde GSYH Igerisindeki Pay1 (%)

Harcamalar ve Ulkeler 1980 1990 2010 2030 2050
Yaslilik 7,8 85 10,0 13,7 1572
Saglik 4,8 4,8 5,6 6,5 7,4

Issizlik 1,0 1,3 11 0,5 0,4

Diger 2,8 2,8 2,5 2,5 25

Japonya 111 124 17,7 220 27,0
Kuzey Amerika 125 144 139 175 17,9
Okyanus Ulkeleri 126 156 174 17,7 184
Kuzeydogu Avrupa 20,3 224 230 251 251
Giineydogu Avrupa 16,8 211 222 251 314
Bat1 Avrupa 242 247 259 308 334
Tiirkiye 9,4 87 11,1 124 145
TOPLAM 16,3 18,3 19,3 232 252

Tablo 6’daki rakamlar bilylime oranindaki tahminlere gore degisiklik gdstermektedir. Tablo 6,
%2’lik biiylime tahminine gore olusturulan projeksiyonlardir. Biiylime tahmini %3 oldugunda,
2050°de Bat1 Avrupa’nin pay1 %33,4’ten %32,3’e diiserken, %1°lik bilyiime tahmininde %35,3’¢
yiikselecegi diigiiniilmektedir (Cichon vd., 2004: 80).

Tiirkiye’de sosyal giivenlik sisteminin siirdiiriilebilirligine etkisi olan faktorlerden baglicalar ise
kayit dis1 istihdam ve sosyal giivenlik sisteminin prim kayiplari, sosyal sigorta ¢ergevesinin darligi,
sosyal yardim ve sosyal sigorta sisteminin kayit dis1 ¢alismay1 tesvik etmesi, diisiik kazang
bildirimi, kamu kurum ve kuruluslari arasindaki koordinasyondaki eksiklik, prim tahsilati
yapilirken yasanan problemler, bagimsiz ¢alisanlarin sosyal sigorta sisteminden hizmet
sOzlesmesiyle ¢aligsanlar gibi yararlanmamasi, sosyal giivenlik denetiminden kaynaklanan
problemler, sik ¢ikarilmis olan aflar ve borglanma kanunlar ile bireysel emeklilik fonlarinda
bulunan tasarruflarin yeteri diizeyde olmamasi bi¢ciminde 6zetlenebilmektedir. Sosyal giivenlik
sisteminin finansal olarak siirdiiriilebilirligini saglayabilmek icin yalnizca kayit disi ¢alismanin
oniine gecilmesi ve prim tahsilat oranlarinin arttirilmasiyla prim gelirlerinin artirilmasinin yeterli
bulunmadig goriilmektedir. Diizenli ticretli istihdaminin ve 6zellikle kadin istihdaminin artirilmas,
yaglilarin ¢aligma yasaminda daha fazla kalmalarinin tesviki, bireysel emeklilik fonlarmin
biiyiitiilmesi ve tamamlayici emeklilik programlarnin tesvik edilmesiyle yeni tasarruf
mekanizmalarinin  gelistirilmesi gibi ¢ok boyutlu politikalara gereksinim duyuldugu kabul
edilmektedir (Karadeniz, 2011: 35-41).

Sosyal giivenlik sisteminin siirdiirebilirligini etkileyen bir diger olgu ise 06zellikle bagimsiz
calisanlarda prim tahsilat oraninin azligidir. SGK verileri 1518inda esnaf ve sanatkarlarm %33°1,
ciftgilerin ise %30’u diizenli olarak prim 6demektedirler. Diizenli prim 6demeyenler igin ¢ikarilan
af'yasalari, yiiksek prim borglarinin diisiik bir degerle 6denmesi ve hemen akabinde emekli ayligina
hak kazanilmasi, sosyal giivenlik sisteminin mali yapisini negatif bigimde etkilemektedir. Sosyal
giivenlik sisteminin etkinligini diisiiren ve mali bakimdan siirdiiriilebilirligini etkileyen baska bir
faktor ise yurt disi hizmet borg¢lanmasiyla alakali diizenlemelerdir. Sosyal giivenlik sisteminin
stirdiiriilebilirligine yonelik olarak Onuncu Plan doéneminin sonu olan 2018 yili igin iki gaye
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saptanmugtir. Bunlardan ilki, 2012 yilinda %]1,4 olan sosyal giivenlik sistemi gelir-gider farkinin
GSYIH’ye oraninin %1’e indirilmesi, ikincisiyse 2012 yilinda %1,4 olan bireysel emeklilik
fonlarnin biiyiikliigiiniin GSYTH’ye oraninin %4 e ¢ikarilmasidir. Yani sira gerek geligmis gerekse
gelismekte olan iilkeler bakimindan ortalama yasam beklentisi ve yasli bagimlilik oranlarinda
yasanan 6nemli artiglar emeklilik sistemlerinin tekrardan gézden gegirilmesi gereksinimini ortaya
¢ikarmustir. Bu durum Tirkiye’de de goriilmekte ve bu dogrultuda tedbirler alinmaya
caligilmaktadir.

5. SONUC

Sosyal giivenlik harcamalariyla ilgili ilgili sorunlarin her gecen giin degisiklik gostererek
arttig1 goriilmektedir. Giiniimiizde geng niifus egitim sebebiyle iggiiciine daha ge¢ dahil
olurken, yaglilar da yillar ilerledikge daha yiiksek oranlarda isgiicii piyasasina
katilmaktadir. Avrupa Birligi ve OECD iilkeleri sosyal giivenlik politikalarini
olustururken s6z konusu degisimleri goz Oniinde bulunduracak sekilde politikalar
gelistirmektedirler.

Gerek OECD iilkelerinde gerekse Tiirkiye’de sosyal giivenlik harcamalarinin artis seyri
icerisinde oldugu goriilmekte bu yonde tedbirler alinmaya c¢aligilmaktadir. Birgok
geligmis iilkede oldugu gibi yiliksek orandaki igsizlik rakaminin bir tiirlii diigiiriillememesi,
demografik degismeler neticesinde niifusun yaslanmasi, yalniz yasayan yaslilarin
sayisindaki artig, artan sosyal refah hizmetleri, vatandaglarin daha elzem kamu hizmeti
beklentisi vb. gibi maliyetleri yiikseltici olgular sosyal giivenlik harcamalarinin
artmasinda etkili olmaktadir. Tiirkiye’de sosyal giivenlik harcamalarindaki artigin refah
devleti anlayisinin siirdiiriilmesin degil yapisal sorunlardan kaynaklandigi bilinmektedir.
Gerek OECD iilkeleri bakimindan ortalama yasam beklentisi ve yasli bagimlilik
oranlarinda gozlenen ciddi artiglar emeklilik sistemlerinin tekrardan ele alinmasi
gereksinimini ortaya ¢ikarmistir. Bu husus Tirkiye’de de goriilmekte ve bu dogrultuda
tedbirler alinmaya g¢alisilmaktadir.
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Anacoluthons in a Karamanlidika Psalm In
Terms of Structure

Abstract

In almost all Turkish grammar books, the term of anacoluthon has been described as a kind of
sentence whose predicate located in the first or middle of the sentence. This kind of sentence,
anacoluthon, is usually used in colloquial speech and some specific texts have colloquial speech.
There are anacoluthons in every period of Turkish language history. They are rare in Kokturk
Turkish, but they began to increase from period of Old Uighur Turkish. In Turkey Turkish, after
Turkish Language Revolution, especially Nurullah Atac (1898-1957), a famous author in Turkish
literature, consciously made an effort that they began to increase comparatively in written language
of Turkish.

In current study, | analyzed anacoluthons in two main categories in a Psalm book written in Turkish
with Greece alphabet, which means Karamanlidika. First part consists of anacoluthons which have
only one element after predicate. The second part consists of anacoluthons which have multiple
elements after predicate. Most of anacoluthons in the text have the same structure in other Turkish
texts. However, in the Psalm, frequency of the sentences having multiple elements after predicate
is more dominant than other untranslated Turkish texts. Additionally, it has been seen that some of
the anacoluthons in the text were affected by the Greek grammatical structure.

Keywords

Anacoluthon, Syntax, Karamanlidika, Psalm, Karamanlides

1. GIRIS

Yiiklemi ciimle sonunda yer alan ciimlelere yiiklemlerinin yeri bakimindan kuralli ciimle
(canonical sentence) denmektedir.

Ben yiiriiyordum. Ben seviyorum.
Ben yolda yiiriiyordum. Ben seni seviyorum.
Ben diin yolda yiiriiyordum.  Ben seni ¢ok seviyorum.

Yukaridaki 6rnek ciimlelerde de goriildiigii izere kuralli climleler, Tiirkgede genel olarak
OY, OTY, ONY, ONTY gibi yiiklemin ciimlenin en sonunda oldugu dizilise sahiptirler.*
Kuralli ciimlelerde yiiklem disindaki dgeler ciimlenin anlamina, vurgusuna ve ezgisine
bagli olarak yer degistirebilirler.

Kuralli ciimlenin karsiti? olarak devrik ciimle (anacoluthon) ise hemen hemen biitiin genel
dilbilgisi veya miinhasiran séz dizimi (ciimle bilgisi) iizerine yazilmis kitaplarda®
“yiiklemi sonda olmayan ciimle” seklinde tanimlanmaktadir.*

Bununla birlikte buradaki ogelerin durumu, rastgelelik anlaminda algilanmamalidir
(Demir ve Yilmaz, 2003: 215; Aksan, 2009: 170-172). Ciinkii devrik climlelerde 6gelerin
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yerlerinin degigmesi anlam farki olusturur (Acarlar, 1969: 755). Hatta, kimi durumlarda
devrik climlenin kuralli héle getirilmesi ile anlamda daralma yahut farklilasma meydana
gelebilir. Ornegin, Alirum anahtarin. ciimlesi bir tehdit, bir uyar niteligi tasiyan mecaz
anlatimi ifade ederken ayni climlenin kuralli sekli olan Anahtarint alirim. ciimlesinde -
baglama da bagli olmakla birlikte- Oncelikli olarak bir uyari, bir tehdit anlami
hissedilmez. Bu ciimlede daha ¢ok ger¢ek anlamiyla anahtar sahibine “6nceden bilgi
verme” anlami agir basar. Benzer sekilde Bu nedir! climlesi ile Nedir bu! ciimlelerinin
duygu degeri nicelik bakimindan birbirinden farklidir.

Devrik ciimleler, Tiirkgede siir, atasozii, deyim ve konusma ciimlelerinde ¢ok kullanilir.
Mensur metinlerde devrik ciimlelerin kullanimi daha azdir; ¢ilinkii devrik ciimle
kullanimindaki amag anlatima gii¢ kazandirmak, sdyleyise 6zellik katmak (Dizdaroglu,
1976: 252), dikkat ¢ekmek, verilecek mesajin daha saglam verilmesini saglamaktir
(Akgatas, 2002: 605); ancak mensur metinlerde devrik ciimlelerin gérece fazla kullanimi
devrik ciimlelerdeki bu etkileri azaltmaktadir. Ayrica, devrik cilimlelerin okumay1
zorlagtirdigi, yapilan bir arastirma ile ortaya konmustur (Aydin ve Cedden, 2010).
Nitekim Eski Tiirk¢e déneminden beri mensur metinlerde devrik ciimlelerin nicelik
bakimdan orani, kuralli climlelere gore her zaman daha azdir. Bununla birlikte Eski
Tiirkge déneminden beri dilimizde devrik ciimle drneklerine rastlandig1 goriilmektedir®.
Bu durum bizce, devrik ctimlelerin -Tiirk¢eye baslangicta yabanci dillerden yapilan
terciimelerin etkisiyle girmig olsalar bile- zamanla Tiirkgenin yapisina uyum
saglamasindan dolay1 anlatimi zenginlestirmenin araglarindan biri olarak islevsellik
kazandigim gostermektedir®,

2. KARAMANLICA ZEBUR’DA DEVRIK CUMLELER

Konustuklar Tiirkgeyi Grek alfabesiyle yazan ve ¢ogunlugu Ortodoks Hristiyan inancina
mensup topluluklara Karamanlilar (Karamanli, Karamanlides, Caramanen, Caramanier),
konustuklar1 Tiirkceye de Karamanlica (Karamanli Tiirkgesi, Karaman agzi,
Karamanlidika) denmektedir. Karamanlilar tarih boyunca 6zellikle i¢ Anadolu, Akdeniz,
Karadeniz ile Istanbul, Balkanlar, Kirim ve Suriye gibi yerlerde yasamislardir (Eckmann
1988: 89). 1923 Niifus Miibadelesi ile Anadolu’dan go¢ etmek zorunda kalan
Karamanlilarin ¢ogu Yunanistan’a yerlesmistir.

Ozellikle 17. yiizyildan sonra Istanbul, Venedik, Selanik gibi yerlerde Grek alfabesiyle
Tiirkge yiizlerce Karamanlica kitap basilmistir. Bunlarin ¢ogu dini nitelikli ve
Yunancadan terciimedir. Bu kitaplar arasinda Kitab-1 Mukaddes terciimelerinin ayr1 bir
yeri ve dnemi oldugu muhakkaktir.

Bu calismada Yunan harfleri ile yazilmig bir Zebur (Psaltirion)’daki devrik ciimleler,
yapilar1 bakimindan ele alinmigtir. Caligmaya konu olan Karamanlica Zebur un kiinyesi
su sekildedir: Psaltirion “Zebur”: AABIA [IETAMIIEPHN BE [IATHXYXAXHN
KAITEXXH KAOIEMA T[TPQTON “David Peyamberin ve Padisahin Kaidesi Kathisma
Proton”’. Eserin elimizdeki baskisinin kapak ve -eger varsa- giris bolimleri eksik
oldugundan eserin basilis yeri, tarihi, hazirlayani, miitercimi vs. gibi konularda, ne yazik
ki, kesin bilgi sahibi degiliz®.
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3. KARAMANLICA ZEBUR’DAKiI DEVRIK CUMLELERIN YAPI
BAKIMINDAN iNCELENMESI

Devrik ciimleler yapilar1 bakimindan birkag sekilde smiflandirilabilir.’® Bu ¢aligmada
Karahan (2006: 101-102) 1 siniflandirmasi esas alinmugtir.

Buna gore yiiklemden sonra gelen dgelerinin sayist bakimidan devrik ciimleler ikiye
ayrilir: Yiiklemden sonra tek dgenin geldigi durumlar ve yiiklemden sonra birden ¢ok
Ogenin geldigi durumlar.

3.1. Yiiklemden Sonra Tek Ogenin Geldigi Durumlar

Metindeki devrik ciimleler incelendiginde 6znenin, zarf tiimlecinin, dolayli tiimlecin veya
nesnenin yliklemden sonra gelebildigi goriilmektedir.

3.1.1. Oznesi Sonda Olanlar

Bu tiir ciimlelerde ciimlenin en sonunda 6zne yer almaktadir:
Kili¢ cekdi giinahgerler'® (53/29).
Ne sebepten samurdandi milletler ve halkler (2/16-17).

Ya rabbil efendi! Sensin bana sahap cikacak, sensin benim ziynetim, sensin benim basuni
emin dutan ve yiiksekleen (3/24-26).

Sensin benim ogulum (2/30).

Genglik vadesindeim ben (201/12).

Darliklar ve ¢ok sikletlere ogradim ben (201/16).

Ya rabbil efendi ne yaman ¢ogaldi bana siklet verenler? (3/19-20).

Bazi kuralli ciimleler, ikinci ortak &znenin “ve ne dahi” baglaciyla yiiklemden sonra
getirilmesiyle 6znesi sonda olan devrik climle 6zelligi tagir hale gelebilmektedir:

Beni su kasirgasi batirmaswin ve ne dahi derinlik (103/20).

Deniz kimildansin ve bunun isifi dahi ovalar sevinecek ve dahi cemi onlarda bulunan
seiler (154/1-2).

Oznenin yiiklemden sonra geldigi durumlara baska Tiirkce metinlerde de
rastlanabilmektedir:

Kayular ol iki kirk tirliig otlar? (Altun Yaruk Yedinci Kitap, VII 9a 475/18-19) (Keskin,
2015: 46). “Hangileridir otuz iki ¢esit bitkiler?”

Asagida var biiyiik bir patirti (Hiiseyin Rahmi Giirpinar, Eskiya Ininde, 201) (Ersoy,
2001: 507).

Cemi taifeden muhaliftir bunlar (Kabusname) (Ediskun, 1960: 194).
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Deliden al uslu haberi (Atasozii) (Acarlar, 1969: 757).
Nerde bu bolluk! (Deyim) (Ediskun, 1960: 193).

Goriildiigii izere metnimizde 6znesi sonda olan ciimle yapilart genel olarak Tiirkceye
uygundur. Bununla birlikte, Tiirkiye Tiirkgesinden farkli olarak, bazi climlelerde
yiiklemden sonra ikinci ortak 6znenin ve ne dahi baglacindan sonra getirilerek ciimlenin
devriklestirildigi dikkati ¢ekmektedir.

3.1.2. Nesnesi Sonda Olanlar

Bazi devrik climlelerde ise nesne yiiklemden sonra gelmektedir. Bu tiir ciimlelerde
nesnelerin adin yiikkleme hal ekini almig olan belirtili nesne goérevinde olduklart
goriilmektedir:

Tafra dutan halk i¢inde meth edecegim seni (50/21-22).

Nafile batil fikirlige verdiler gendilerini (2/16-17).

Comlekgi kabt gibi paralayacaksin onlart (3/5).

Gendi aziz dagindan, yiiksekli mekdnindan kabul etdi hacetimi (3/27-29).

Ya rabbil kalk helas eyle beni! (4/5).

Zira sen fet etdin ciimle benim diismanlerimi, bana nafile diismanlik edenleri. (416-7).

Benim iizerime ferahlandilar ve cem oldular iizerime benim kamgiler ¢cogald: yagd: geldi
ancak vukuf olup bilmedim ashini (50/10-12).

Ya rabbil ne zaman bean edeceksin kendini sen? (50/16).

Ya iy senin rahmetiiii biiriiyesin seni tanian kimseleri ve salihligini senin ver yiirekleri
dogru olanlare (52/16-18).

Odiing ve karz alir giinahkdr ancak eda edemez borcu (54/16-17).

Nesne unsurunun yiiklemden sonra geldigi durumlara bagka Tiirkce metinlerde de
rastlanabilmektedir:

K(a)lt1 nomga bedizetsiin meniy et’6ziim étigin (Altun Yaruk Yedinci Kitap, VII 15b
488/2-3) (Keskin, 2015: 44). “Ayn1 sekilde kanuna gore resmetsin benim viicudumun
giizelligini.”

Gekeyim yay1, atayim ohu, dedi (Dede Korkut Kitab1) (Ediskun, 1960: 194).

Goérdiiniiz mii zavallinin basina geleni (Hliseyin Rahmi Giirpinar, Kuyruklu Yildiz Altinda
Bir Evlenme, 15) (Ersoy, 2001: 510).

Keginin uyuzu, ¢cesmenin goziinden icer suyu (Atasozii) (Acarlar, 1969: 757).
Agtirma kutunun kapagini (Deyim) (Ediskun, 1960: 193).

Goriildugii iizere metnimizde nesnesi sonda olan climle yapilar1 genel olarak Tiirkceye
uygun olup farkli yapisal 6zellige sahip degillerdir.
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3.1.3. Zarf Tiimleci Sonda Olanlar'*

Bazi devrik ciimlelerde zarf tiimleci yiiklemden sonra gelmektedir:

Sadikler illa yerde mereskar olacaklar ve yer iistinde mekan edecekler devri zemane dek
ebedi (55/8-9).

Fikir nieti bunun tembihnamesinde idi gece ve giindiiz (1/14-15).

Elem ¢ektim feryat ederek (102/13).

Irmaklar kendi talaslarin kaldiracak ¢ok sular sedalariyilan (150/1-2).
Illeri gidip yetiselim onun sifatini itiraf etme ilen (152/5-6).

Feryat idelim aglamaklarilan (152/13-14).

Yer yiiziiniin hakimligini etmeye adaletligilen (154/5-6).

Fehim ver bana talimleriii senin agnamak iizere (200/5-6).

Stikiir etdim senin salihliinifi seriatleri icin (202/31-32).

Kuvetlinin okleri bilenmigir ¢élde yanmuis komiirler ile (204/11-12).

Kendi yaylerini kurdular, fakir ve hakir olan kimsei diigiirmeye, yiireleri dogru olanlart
katl etmeye (53/29-32).

Yavaslar ise yerde mereskdr olacak ve zevk sefa edecekler heapsis sulh coklugu ile
(53/23-24).

Gozlerim eksildi senin helashigin icin (200/1).

Zarf timlecinin yiiklemden sonra geldigi durumlara baska Tiirkge metinlerde de
rastlanabilmektedir.

Antag ol antag ol k(a)lti s(en) tiinmis teg. (Altun Yaruk, Yedinci Kitap, VII 2b 462/16-
17 (Keskin, 2015: 42). “Oyledir senin arz ettigin gibi.”

Padisah oldu yine (Asikpasazade Tarihi) (Ediskun, 1960: 195).

Siibiiti tevatiir ile ola, misvak gibi. (Birgili Muhammed Efendi, Vasiyetname, 35b/7)
(Duman, 2003: 220). “Kesinligi/dogrulugu siiphe birakmayacak bir sekilde (tevatiir ile)
ola, misvak gibi.”

Salahina haml ideler miimkin olduk¢a. (Birgili Muhammed Efendi, Vasiyetname, 30b/1-
2) (Duman, 2003: 222). “Dogru oldugunu diigiinsiinler miimkiin oldugunca.”

Tosun bu aksam sen nerede ictin bu kadar? (Hiiseyin Rahmi Giirpinar, Ask Batagi, 35)
(Ersoy, 2001: 509).

Gorildiugii tizere metnimizde zarf tiimleci sonda olan ciimle yapilar1 genel olarak
Tiirkgeye uygun olup farkli yapisal 6zellige sahip degillerdir.

3.1.4. Dolayli Tiimleci Sonda Olanlar
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Bu tiir ciimlelerde tamlayici unsurlar ciimlenin en sonunda bulunurlar. Tamlayic1 unsurlar
adin yonelme, bulunma veya uzaklagma hal eklerinden birini almis olarak ciimleye dahil
olurlar:

Rabbil bunlarin arsindadir, Sina iistinde azizlikte (100/19-20).
Simden geri kokmayacagim etrafimi kusayan halkin hezarlerinden (4/3-4).
Bana sefket eyle ve ibadetim kabul olsun sana (4-16-17).

Benim iizerime ferahlandilar ve cem oldular iizerime benim, kamg¢iler ¢cogaldi, yagdi geldi
ancak vukuf olup bilmedim aslini (50/10-12).

Igva etdiler bana ve isihza ile isihza etdiler bana ve dislerini gicirdatdiler benim iizerime
(50/14-15).

Bunun agizinda olan sézler benamislik ve hile bazliktir iradet vermedi eiligi agnamaya
(51/26-27)

Ya iy senin rahmetiiii biiriiyesin seni tanian kimseleri ve salihligini senin ver ytirekleri
dogru olanlare (52/16-18).

Kili¢ ¢ekdi giinahgerler kendi yaylerini kurdular fakir ve hakir olan kimsei diisiirmeye
yiireleri dogru olanlari katl etmeye (53/29-32).

Nefthalim sultanlart mevcutdur orada (101/16-17).
Senin ismini sevenler sakin olacak onda (105/12-13).
Kirk sene bi-huzur oldum ol tevlitden (152/23).

Bunlar daima avara aldanmiorlar yiireklerinde (152/24).

Dolayli tiimlecin yiiklemden sonra geldigi durumlara baska Tiirkce metinlerde de
rastlanabilmektedir.

Bardug ilgerii*? bardug kurigaru (Orhun Yazitlart) (Ediskun, 1960: 194). “Gittik doguya,
gittik batiya.”

Anta basa manzun i¢ erdini kutiga (Altun Yaruk Yedinci Kitap, VII 13b 484/5-6)
(Keskin, 2015: 45). “Ondan sonra inansin ti¢ miicevher saadetine.”

Ve bilciimle inandum Allzh ta'alaya ve meleklerine ve kitablarina ve peygamberierine ve
kiyamet giinine ve hayr ve ser Allah ta‘alanun takdirile ve bilmesiyile ve dilemesile ve
yaratmasile oldugma (Birgili Muhammed Efendi, Vasiyetname, 23a/8-10) (Duman, 2003:
220). “Ve bitin inandim Allah Taala’ya ve meleklerine ve kitaplarina ve
peygamberlerine ve kiyamet giliniine ve hayr ve ser Allah Taala’nin takdiri, bilmesi,
dilemesi ve yaratmasi ile olduguna.”

Beni bir ayak evvel kurtar buradan (Hiiseyin Rahmi Giirpinar, Kuyruklu Yildiz Altinda
Bir Evlenme, 22) (Ersoy, 2001: 509).

Kork Allah’tan korkmayandan (Atasozii) (Acarlar, 1969: 757).
Buyrun cenaze namazina (Deyim) (Ediskun, 1960: 193).
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Goriildiigii lizere metnimizde zarf tiimleci sonda olan ciimle yapilari genel olarak
Tiirkgeye uygun olup farkli yapisal 6zellige sahip degillerdir.

3.2.  Birden Cok Ogenin Yiiklemden Sonra Geldigi Durumlar

Demircan’in yaptig1 sayima gore Tiirk¢e yazinsal metinlerde yliklemden sonra birden ¢cok
Ogenin geldigi climle sayist ¢ok az olmasina ragmen yiiklemden sonra tek 6genin geldigi
climle sayis1 % 92 civarindadir (Demircan, 2009: 27-28). Metnimizde ise yiiklemden
sonra birden ¢ok dgenin geldigi durumlara siklikla rastlanmaktadir. Incelenen metinde
birden ¢ok Ogenin yiiklemden sonra geldigi climleler su sekillerde karsimiza
¢ikabilmektedir:

(i) Ozne+Nesne
Afar giinahkdr, sadik kimsei ve araisurr onu katl etsin (55/14-15).

Heiy penirlenmis dag, semizlenmis dag! Nasil agnarsiniz siz penirlenmis daglari?
(100/14-15).

(i) Oznet+Dolayh Tiimleg
Ddnstin gitsin giinahkdrler cehenneme ve dahi Allah’t unutan milletler (11/21-22).
(iii) Ozne+Dolayli Tiimleg+Zarf Tiimleci

Ferah edecegim ben senin keldmlariiin iizerine ¢ok girinti bulmus kimse gibi, varlikli
olacagim mal bulmus gibi (202/26-28).

(iv) Nesnet+Dolayli Tiimleg
Kurtar beni adem iftiralarindan (200/205).
Beyan eyle gendi sifatifii senin kulun tizerine (200/27).
Diismenlerim i¢iin dogrut yolumu senin oniifide (6/1-2).
(v) Nesne+Zarf Tumleci
Rabbil kabul edecek benim niazimi gendisine avaz etdigimde (4/22-24).
Helas eyle beni senin merhametin igiin (6-27-28).
(vi) Dolayh Tiimle¢tNesne
Ya rabbil sikkelendi tizerimizde senin sifatimin nuru (5/1-2).
Gelmesin bana magrurluk ayagi yahot giinahkdr eli (52/19-20).
Ziynetini bunun milletlere nakl eylein cemi aleme acaiplerini (153/9-10).
(vii) Dolayli Tiimle¢+Nesne+Zarf Tiimleci

Dile benden ve ise vereim sana milletleri senin mirasini ve zabti baifii cihanin tiikenecek
yerine dekli (3/1-3).

(viii) Dolayli Tiimle¢tZarf Tiimleci
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Ne verile sana ve ne taraki ola sana hilebaz olan dille (204/9-10).
(iX) Dolayli Tiimleg+Ozne

Megsk ederler idi iizerime benim kappularda oturanlar (103/9-10).
(x)  Zarf Tiimleci+Dolayl Tiimle¢+Nesne+Ozne

Itiraf edecegim ziade cok cemaet icinde seni ben (50/20-21).
(xi) Zarf Tiimleci+Ozne

Sen olsunlar ve ferah etsinler senin keremiii ilen cemi seni arayanler ya Allah (105/27-
28).

(xii) Zarf Timleci+Nesne
Yeikayacagim her gece yatagimi (712).

Yiiklemden sonra birden ¢ok ogenin geldigi devrik climle yapilarina baska Tiirkge
metinlerde de rastlanabilmektedir. Asagidaki yiiklem+zarf tiimleci+nesne yapisindaki
ctimle Eski Uygur Tiirkgesi ile yazilmis Altun Yaruk Yedinci Kitap’tan alinmstir:

Bulgay kopta d(a)r(a)ni1 tégme edremig. (Altun Yaruk Yedinci Kitap, VII 14a 485/14-15.
“Bulacak tamamen darani denen erdemi.” (Keskin, 2015: 46).

Su climle yiiklem+zarf tiimleci+dolayli timleg yapisindadir:

Uyur siz uzati utgalr. (Altun Yaruk Yedinci Kitap, VII 19b 496/3) (Keskin, 2015: 50).
“Muktedirsiniz daima yenmeye.”

Su climle ise yiiklem+dzne+zarf tiimleci+dolayl tiimle¢ yapisindadir:

Acardi ¢igekler renk renk ovada. (Hiiseyin Rahmi Giirpinar, Cehennemlik, 221) (Ersoy,
2001: 508).

Asagidaki climle ise yiikklem+nesne+zarf tiimleci yapisinda olan bir atasoziimiizdiir:
Alma mazlumun ahini ¢ikar aheste aheste (Acarlar, 1969: 757).

Goriildiigii tizere, metnimizde yiiklemden sonra birden c¢ok Ogenin geldigi devrik
climleler, yiiklemden sonra ézne+nesne, 6zne+dolayl tiimleg, 6zne+dolayl: tiimle¢+zarf
tiimleci, nesne+dolayli tiimle¢, nesne+zarf tiimleci, dolayli tiimle¢+nesne, dolayli
tiimle¢+nesne~+zarf timleci, dolayli tiimle¢+zarf tiimleci, dolayli tiimle¢+dzne, zarf
tiimleci+dolayli tiimle¢+nesne+ozne, zarf tiimleci+ézne gibi birgok degisik yapida
olabilmektedirler.

Bu calismada inceledigimiz Karamanlica Zebur’da devrik ciimlelerin genel olarak
fazlalig:1 dikkat ¢ekmektedir. Bunun en 6nemli sebebi, kitabin ilahi seklinde yazilmig
olmast yaninda okuyani ve dinleyeni sikmadan ezgili bir sekilde sdyleme arzusu
olmalidir. fkinci sebebi ise metnin terciime®® bir eser olmasidir.

Metindeki devrik ciimlelerin g¢ogunlugu yukaridaki siniflandirmadaki Orneklerde
gorildiigii tizere Tiirkge devrik climle yapisina uygundur. Bununla beraber metinde,
birebir terciime edildigi anlasilan baz1 devrik climle 6rneklerine de rastlanmaktadir:
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Zira sensin aga, yiiksektar hiikiim sahabi, cemi yer iistinde ciimle sairt Allahlardan ileri.
(154/30-155/1);

Eger ki girirler ise onlar benim rahatima nail olmayacaklar asla Tesbihat Siikiirii
David’e (152/26-27-153/1).

Bu tir devrik climlelerde terclimenin etkisinin daha fazla oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Dikkati geken baska bir husus ise metindeki iyelik gruplarmm!* yaygin bir sekilde
Yunancadaki yapiya'® uygun olarak devrik®® dizilmis olmasidur:

Gozlerim kaldi benim Allah’vma umutlanmailan ben (102/14-15).
Ve orug ile canumi benim értdiim (103/6).
Heiy Allah, helashigin senin sahap ola bana (104/26-27).

Eger derse idim ayagim kimildandi benim ya rabbil, senin rahmetin gine imdat eder idi
bana (151/17-18).

Amellerimi benim gérdiiler (152/22).

Metnimizde, iyelik gruplarinin devrik dizimine benzer sekilde, bazi kelime dbeklerinin
de olagan dis1 bir dizilise sahip olduklar dikkati ¢gekmektedir!’:

Yatirtkan yataginda binamishik fikr etdi (51/28). (Yataginda yatarikan... yerine).

Ya rabbil benim Allah um, eger bu misilli is duttum ise ve eger zulum varisa ellerimde
eger karsilikly kemlik ettim ise bana karsiulikly kemlik edenlere, diismiis olam anca
diismenlerimden, bos olam her tiirlii sahaplik bulmasina (7/22-26). (ellerimde zulum
varisa... yerine).

Bu tiir ctimle yapilarina bagka Tiirk¢e metinlerde de rastlanabilmektedir:

Fikr itse unutdugin, afimagigiin secde-i sehv itmek gerek (Birgili Muhammed Efendi,
Vasiyetname, 532a/5) (Duman, 2003: 218). “Hatirlasa unuttugunu, onu anmak igin sehiv
secdesi yapmak gerekir.” (Unutdigin fikr itse... yerine).

Bu tiir climleler Tiirk¢ede konusma dilinde de goriilebilir; ancak, yazi dilinde bunlara
rastlanma ihtimali diistiktiir.

4. SONUC

Calismada incelenen Zebur’daki ciimlelerin ¢ogunlugu Tirkge yazili veya sozlii bagska
eserlerde de karsilasilabilecek yapilardadir. Bunlarin bir kismi 6znesi sonda bir kismi
nesnesi sonda bir kismi zarf tiimleci sonda bir kismi da dolayli tlimleci sonda olmak {izere
yapilanmistir. Bununla beraber, yiiklemden sonra farkli yapilarda birden ¢ok 6genin
geldigi devrik climlelerin metnimizde daha yaygin oldugu goriilmiistiir.

Metnimizde, az sayida birebir terciime edildigi anlasilan climleler goriilmektedir.
Metinde Yunanca yapiya uygun iyelik guruplarinin ¢oklugu ayrica dikkati ¢ekmektedir.
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S6z konusu bu dbekler, Tiirkgenin olagan diziminin tam tersi bir yapiya sahiptirler.
Metnimizde Tiirk¢ce konusma dilinde karsilagibilecek; ancak, yazi dilinde goriilme
ihtimali ¢ok az olan devrik dizilisli bazi kelime dbeklerine de rastlanmaktadir.

Tirkgede 6zellikle Eski Uygur Tiirkcesi doneminden itibaren daha ¢ok goriilen devrik
climleler, hem yazili hem de sozlii eserlerimizde rastlanan bir climle tiiridiir. Devrik
climleler baslangigta (Eski Tiirkge veya daha onceki doneminlerde) yabanci dillerin
etkisiyle kullanilmis olsalar bile bunlarin zamanla Tiirk¢enin yapisina uyum sagladigi
anlasilmaktadir. Boylelikle, devrik ciimleler anlambilimsel bakimdan duygu degeri de
tastyan ciimleler olarak bir ifade ve iislup 6zelligi olarak Tiirk¢ede her zaman kendine yer
bulmustur. Bu bakimdan, bizce, devrik climleleri tamamen inkar edip hi¢ kullanmamak
da mensur bir metinde gereginden fazla kullanmak da Tiirk¢emizi ifade bakimindan
¢girkinlestirecek, tislup bakimindan fakirlestirecektir.

NOTLAR

! Dilbiliminde kuralli climle yerine "sola dallanma" terimini kullanan Huber (2008),
Tiirkgenin genel olarak sola dallanan bir dil oldugunu, ancak bunun Tiirk¢eden higbir
zaman devrik yapinin olamayacagl anlamina gelmeyecegini belirtir. Ona gore 6nemli
olanin soyut dil yapisinda (langue diizleminde) kural olarak yiiklemin ciimlenin sonunda
gelmesinin dngodriilmesidir (Huber 2008: 237). Bizce de bu yaklasim dogrudur.

2 Diiz ciimleye kuralli ciimle dendigi igin devrik ciimle i¢cin baz1 kaynaklarda “kuralsiz ciimle”
terimi kullanilmustir. Ancak bozuk ve yanlis gibi olumsuz kavramlari da yansittigi igin bu terimin
uygun olmadig1 goriisii vardir. Bu ¢alismada da bu goriis benimsenmektedir. O yiizden galigmada
“kuralsiz ciimle” terimi kullanilmamustir.

3 Ormnek olarak bk. (Karahan, 2006: 100; Delice, 2001: 155; Ozkan ve Sevingli, 2009: 168;
Karaagag, 2012: 250; Hatipoglu, 1982: 158; Hengirmen, 1999: 115; Korkmaz, 1992: 42; Topaloglu,
1989: 54; Sarica, 2015: 87; Atabay vd., 1981: 112).

4 Demircan’a gore bu tanim, hem eksik hem yanilticidir (Demircan, 2009: 18). Ona goére devrik,
“olagan dizimsel-alan digina bir konumlama” (Demircan, 2009: 20), “bir 6genin, olagan-dizim-
alan1 digina konumlanmasi” (Demircan, 2009: 21), “belli bir anlam ayrimu i¢in, yiikklem ardina bir
tek 6gesi konumlanan bir tiimce”dir (Demircan, 2009: 25). Demircan ayrica belli metinsel bir
anlama ve iliskiye baglanamayan devrik bir konumlama ile olugmus bir ciimlenin devrik
sayllmamasi gerektigini diisiinmektedir (Demircan, 2009: 22). Bu diisiincesini su drnek ciimlelerle
aciklamaya calisir:

Beni baglamaz o kurallar.
Cocuklar eve donmiis bile.
Cimento fabrikasi Kartal'in toz icindedir.

Demircan buradaki birinci ve tigiincii ciimlelerin devrik, ikinci climlenin ise bir 6gesi
yiiklemden sonra gelmis olmasina ragmen kuralli oldugunu belirtir. Ciinkii ona gére buradaki ikinci
climlede yiiklemden sonra gelen bile kelimesi yiiklemi odak secen bir art-odaklayicidir (Demircan
2009: 18). Yani bu ciimlede bile kelimesi ayni anlamda ciimlenin bagka bir yerinde bulunamaz.
Aksi halde ya anlam degisir ya da s6z dizimi bozulur:
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*Bile ¢ocuklar eve donmiis. (soz dizimi bozuk)
Cocuklar bile eve donmiis. (anlam degismesi)
*Cocuklar eve bile donmiis. (s6z dizimi bozuk) gibi.

Yukaridaki tigiincii ciimlede ise olagan dizilisi Kartal'in ¢imento fabrikas: seklinde
olmasi gereken isim tamlamasinda niteleyenin nitelenenden sonra getirilmesi ile ¢imento fabrikast
Kartal’in seklinde olagan dis1 bir dizim kargimiza ¢ikar. Demircan bu tiir bir yapinin daha ¢ok siirde
gectigini de belirtmektedir (Demircan, 2009: 20). Demircan kelime dbeklerinin alan dis1 dizimine
su 6rnegi de vermektedir:

Oteki yiizii AB nin k¢t ve ayrimcidir.
Oteki yiizii irk¢t ve ayrimeidir AB nin (Demircan, 2009: 24).

Bu durumda Demircan’in devrik ciimleyi, ciimlenin herhangi bir dgesinin veya ciimle
icinde bulunan herhangi bir kelime &beginin Tiirk¢enin olagan dizilisinin digina ¢iktigr ciimleler
olarak algiladigini ifade etmek saniriz yanlis olmaz. Demircan, devrik dizimde anlamsal bir
farkliligin olustuguna da dikkati gekmektedir (Demircan, 2009: 21).

Bizce climle iginde olagan dis1 dizilise sahip kelime 6bekleri climleyi devriklestirmez,
ancak, 6begin bir veya daha ¢ok dgesinin yiiklemden sonra geldigi climleler devrik sayilir. Buna
gore 6rnegin Oteki yiizii AB nin k¢t ve ayrimcidir. ciimlesi 6gelerinin yeri bakimindan kuralli,
Oteki yiizii irk¢t ve ayrimeidir AB nin. ciimlesi ise devriktir.

5 Konu ile ilgili yapilmis bazi calismalar igin bk. (Tekin, 2003: 211; Keskin, 2015; Ediskun, 1960;
Duman, 2003; Dogan inan, 2008).

6 Baz1 arastirmacilara gore devrik ciimle Tiirkgenin yapisimi bozdugundan mensur metinlerde
kullanilmas kesinlikle dogru degildir. Baz1 arastirmacilar ise devrik climlenin yayginlastiritlmasini
Dil Devrimi’nin bir geregi olarak kabul ederler (Demircan, 2009: 87-96). Burada onemli
dilcilerimizden Muharrem Ergin'in "Tiirk Dil Bilgisi" adli kitabinda kuralli ve devrik ciimle
tiirlerinden bahsetmedigini de belirtmek isteriz (Ergin, 1997). Devrik ciimle ile ilgili Ata¢'in da
dahil oldugu tartigmalar igin bkz. (Demir 2010: 467-470).

" Elimizdeki kitabin imla 6zellikleri iizerine yapilmis bir ¢alisma i¢in bk. Hayrullah Kahya (2014).

8 Karamanlica kitaplarin bibliyografyas iizerine galismalari bulunan Prof. Dr. Evangelia Balta ile
elektronik posta aracilifiyla yaptigimiz yazismalar sonucunda Prof. Dr. Balta kendisinde bulunan
Psaltirionlar ile elimizdeki Psaltirionu karsilastirdiktan sonra elimizdeki eserin 1782 tarihli
Psaltirion (Zebur) oldugunu belirtmistir. Kendisine burada ilgisinden dolay1 tesekkiir ederim. Fakat
biz, eser iizerinde daha once yaptigimiz calismada elimizdeki eser ile daha sonra gérme
imkanimizin oldugu 1782 tarihli Psaltirion arasinda sayfa yapilari ve eserdeki boliim sonlarinda
yer alan bazi motiflerin sekilce ufak farklilik gostermelerinden dolay: elimizdeki eserin 1782 tarihli
Psaltirion’un ilk baskist olan 1767 tarihli Psaltirion olabilecegini ileri siirmiistik (Kahya, 2014:
220).

9 Farkli siniflandirma &rnekleri igin bk. (Dizdaroglu, 1976: 253-258; Ediskun, 1960: 194-196;
Karahan, 2006: 101-102).

10 Ornek ciimlelerin sonralarindaki parantez igindeki ilk rakam sayfa numarasini, ikincisi ise satir
numarasini ifade etmektedir. Bu ¢alismada kullanilan 6rnek climlelerin noktalamalari ve imlalari
konusunda orijinal metne bagli kalinmamustir.

1 Konu ile ilgili yapilmis galismalarda tiimleg tiirlerine iligkin terimsel kullanim farklar
bulunmaktadir. Bu ¢alismada Delice (2003)’teki oneriler kabul edilmistir.
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12 Kelime Ediskun (1960)°da ilgeru seklindedir.

13 Bilindigi {izere Karamanlica edebiyat, 19. yiizyilda telif eserler goriinmeye baglasa da genel
olarak terciimeye dayali bir edebiyattir. Bu terciimelerin ¢ogunlugu da Yunancadan yapilmistir
(Eckmann, 1991).

14 yelik gurubu ile ilgili bilgi i¢in bk. (Ergin, 1997: 381).

15 Yunancada iyelik gruplarinda ilgi eki almis zamirler sonra gelir: gézlerim benim, cani bunlarin
gibi.

16 Yukarida ifade edildigi {izere Demircan (2009) bu tiir ciimleleri de devrik ciimle saymaktadir.

7 Yukarida ifade edildigi {izere Demircan (2009) bu tiir ciimleleri de devrik ciimle saymaktadir.
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Content Knowledge of Pre-Service
Teachers Regarding Concepts on the
Probability: Discrete-Continuous Events,
Dependent-Independent Events

Abstract

The aim of the study was to examine the content knowledge of pre-service teachers regarding basic
concepts on the subject of probability. In this respect, the most confusing concepts in the subject of
probability, discrete, continuous, dependent, and independent events were addressed. The study
participants included 40 pre-service teachers studying in the 3rd grade of elementary mathematics
teaching program of a state university. A form consisting of four open-ended questions was used
as the data collection tool. Interviews were held by taking sound recording with a semi-structured
interview technique. In addition, preservice teachers’ documents related to examination papers
were examined to provide data diversity. The case study method based on the qualitative approach
was used in the study in the analysis of the data, qualitative data analysis techniques were used.
Based on the findings obtained as a result of this study, it was found out that the content knowledge
of most of the pre-service teachers was inadequate about the concepts of discrete-continuous event
and dependent-independent event and they confused these concepts.

Keywords

Probability, Discrete Event, Continuous Event, Dependent Event, Independent Event

1. GIRIS

Olasilik, belli bir olayimn meydana gelmesindeki kesinligin bir 6l¢iistidiir (Franklin, 2005).
Olasilik, bireyin bireysel ya da toplu karar almasini etkiler (Sharma, 2006) ve giinliik
yasami ilgilendiren alanlarda, meteoroloji, kuantum fizigi gibi bilimin gesitli dallarinda
yogun olarak kullanilir (Kazak, 2013). Bu durum olasilik bilgisini hayatin degisik
alanlarinda ¢aligan bireyler igin gerekliligini ortaya koymaktadir. Matematigin 6grenme
alanlarindan biri olan olasilik, 17. Yiizyilin ortalarinda olasilik teorisi altinda bir bilim
dali haline gelmis ve toplumda bilimsel ve kiiltiirel gelismelerde etkisi olmustur. 18.
Yiizyilda hukuk, veri analizi problemlerine uygulanmis, 20. yiizyilda da astronomi, tibbi
testler gibi say1siz birgok alanda uygulanmistir (Gigerenzer, vd., 1989).

Olasiligin giinlilk yasamdaki kullanimindan dolay1 son yillarda olasilik birgok iilkede
Ogretim programlarinda yer almistir (Borovenik ve Peard, 1996; Gal, 2005; Jones, 2005;
Jones ve Tarr, 2007; National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000;
Ministerio de Educacion y Ciencia [MEC], 2006). Tiirkiye’de ise olasilik grenme alani
ortaokul ve ortadgretim matematik dersi 6gretim programlarinda (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2013a, 2013b) yer almaktadir.
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Olasilik konusuna iligkin kavramlar diger iilkelerin bir¢ogunda oldugu gibi lilkemizde de
¢esitli nedenlerden dolay: etkin bir bigimde &grenilememektedir (Giirbiiz, 2007). Bu
nedenle olasilik konusu, hem dgretmenler hem de dgrenciler tarafindan en ¢ok zorlanilan
konularin arasinda yer almaktadir (Bulut, 1994; Bulut vd., 1999; Toluk, 1994). Stohl
(2005), cogu Ogretmenin, lisans egitimlerinde olasilikla ilgili az ya da higbir
tecriibelerinin olmadigin dile getirmistir. Bu nedenle, 6gretmenlerin olasilik konusunun
ogretiminde kendilerine giivenmediklerini ve olasilik konusunu zor olarak algiladiklarini
belirtmistir. Bu alg1 ve tutumlar olasilik konusunun 6gretimini olumsuz etkilemektedir.
Munisamy ve Doraisamy (1998) 6grencilerin ¢ogunun pek ¢ok olasilik kavrami hakkinda
zorlandiklarini belirtmislerdir. Koyuncu-Nazligicek (1998) 6grencilerin bagimli ve
bagimsiz olaylar ile ilgili olarak ¢ok fazla hatalar yaptiklarini tespit etmislerdir. Celik ve
Giines (2007), 6grencilerin olasilik kavramlar ile ilgili sorulan sorulara genel olarak
verdikleri dogru cevaplarin nedenlerini agiklayamadiklarini ifade etmislerdir.

O’Connell (1999) 6grencilerin bagimli ve bagimsiz olasilik problemlerini ¢ozerlerken
hatalar yaptiklarin1 ve bu hatalarin da kavramsal bilgi eksikliginden kaynaklandigini
belirtmistir. Altun (2008), 6grencilerin bagimsiz olaylar ile ayrik olaylar1 karistirdigini
ifade etmistir. Bu agiklamalarin neticesinde olasilik konusu sadece iilkemizde degil, diger
iilkeler i¢in de 6grencilerin zorlandiklar1 konular arasinda gosterilebilir.

Ogretmen egitimi programlarindan yeni mezun olan dgretmen adaylarimin olasilik
konusunun &gretiminde bagarili olabilmeleri i¢in Oncelikli olarak olasilikla ilgili temel
kavramlar1 bilmeleri gerekmektedir (Dollard, 2011). Temel kavramlarin tam olarak
anlasilmamasi, 6grencilerde o konu ile ilgili diger kavramlarin 6grenilmesinde zorluklara
neden olacaktir. Bu nedenle 6gretmenlerin olasilikla ilgili kavramlarin {izerinde
hassasiyetle durulmasi gerektigi sdylenebilir. Bunun i¢in 6gretmenlerin olasilikla ilgili
kavramlart 6grencilere dogrudan vermek yerine bu kavramlarin anlamlari {izerinde
durarak kavramsal bilgiye 6nem vermeleri gerekir. Bunun i¢in 6gretmenlerin bu konuda
yeterli diizeyde alan bilgisine sahip olmalar1 gerektigi sdylenebilir. lyi bir dgretmenin
sahip olmasi gereken yeterlikler dikkate alindiginda, alan bilgisi 6n plana ¢ikmaktadir
(Appleton, 2003; Tanisli, 2013). Shulman (1986) da 6gretmen bilgisini ii¢ kategoriye
ayirmis ve bunlardan birinin alan bilgisi oldugunu ifade etmistir. Ogretim siirecinde,
uygun Ogrenme etkinliklerinin se¢imi, iiretken sorular sorma, 6grenci Sgrenmesini
degerlendirme gibi pek ¢ok 6gretim etkinligi, 6gretmenin yeterli diizeyde alan bilgisine
sahip olmasina baghdir (Ball ve McDiarmid, 1990). Ball (1990), etkili bir matematik
ogretiminde alan bilgisinin roliine vurgu yaparak dgretmen egitiminde alan bilgisinin
gelisimine yogunlasilmas gerektigini ifade etmistir (aktaran: Appleton, 2003).

Son zamanlarda olasilik konusu iizerinde yapilan calismalar, istatistik iizerine yapilan
caligmalardan daha genis yer tutmaya baslamistir. Bu durum, olasiligin ayr1 bir alan
olarak on plana ¢ikmasina neden olmustur (Garfield ve Ahlgren, 1988). Hem okullarda
O0grenim goren Ogrencilerde (Green, 1983) hem de {iniversite O6grencilerinde ve
yetigkinlerde olasilikli diigiinme tizerine odaklanilmistir (Tversky ve Kahneman, 1982).
Ancak her seviyedeki dgrencilerin olasilikla ilgili temel fikirlerin olusmasinda zorluklar
yasadiklar1 goriilmektedir. Bu zorluklarin en az ii¢ sebebi vardir (Garfield ve Ahlgren,
1988). Birincisi, ¢ogu dgrenci sonucu rasyonel say1 olan ve orantisal diigiinme iceren
olasiliklar1 yorumlamada, hesaplamada zorluk yasamaktadir (Behr vd., 1983). ikincisi
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olasilikla ilgili kavramlar 6grenciler i¢in karmasik olarak algilanmaktadir (Kapadia,
1985). Ugiinciisii ise, gogu 6grenci olasiligin soyut ve formal yapisindan dolay1 olasiligt
sevmemektedir. Bu sebeplerden otiirii 6grenciler olasilik konusunda pek cok hata
yapmakta ve bu hatalar da kavram yanilgisina doniismektedir. Alanyazin incelendiginde
de dgrencilerin olasilik konusunda 6grenme zorluklari yasadiklar: (Cakmak ve Durmus,
2015; Sezgin-Memnun, 2008; Sezgin-Memnun vd., 2010) ve kavram yanilgilarina (Celik
ve Giines, 2007) sahip olduklar1 goriilmektedir. Shaughnessy (1977) ve Fast (2001),
olasilikla ilgili baz1 kavram yanilgilarinin, 6grencilerin 6nceki teorik olasilik bilgisinden
ve konunun dogasindan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Olasilik konusu, iilkemizde
matematik dersi 6gretim programlarinda genis yer tutmakta ve nerdeyse her seviyede
anlatilmaktadir. Bununla ilgili olarak Tablo 1°de olasilik konusunun hangi seviyedeki
ogrencilere 6gretildigi ve bu konuya iliskin kazanimlarin neler oldugu ayrintili olarak
verilmistir.

Tablo 1. Ortaokul, Lise ve Lisans Diizeyinde Olasilik Ogrenme Alaniyla Ilgili
Kazanimlarin Icerigi

Olasilik Ogrenme Alanma Iliskin Ortaokul (MEB, 2013a)

Kazanimlar Bir olaya ait olast durumlar: belirler
Daha fazla, esit ve daha az olasilikly olaylar: ayirt
eder, ornek verir.
Esit sansa sahip olan olaylarda her bir ¢iktinin eg
olasilikl oldugunu ve bu degerlerin 1/n oldugunu
agiklar.
Olasilik degerinin 0-1 arasinda oldugunu anlar ve
kesin ve imkansiz olaylart yorumlar.
Basit olaylarin olma olasiligini hesaplar.

Olasilik Ogrenme Alanma Iliskin Lise (MEB, 2013b)

Kazanimlar Ornek uzay, deney, ¢ikti, bir olayin tiimleyeni,
ayrik ve ayrik olmayan olay kavramlarim agiklar.
Tiimleyen, ayrik ve ayrik olmayan olaylar ile ilgili
olasiliklart hesaplar.
Kosullu olasiligi érneklerle agiklar.
Bagimli ve bagimsiz olaylari orneklerle agiklar,
gergeklesme olasiliklarmi hesaplar.
Bilesik olaylarin olasiliklarin hesaplar.
Deneysel olasilik ile teorik olasilik arasmdaki
iliskiyi 6rneklerle agiklar.
Basit ve bilesik olaylarin olasiliklarini igeren,
hayatin  i¢inden  gercek/gercek¢i  problem
durumlarini ¢ézer.

Istatistik-Olasilik I-11 Derslerinin Lisans (ilkégretim Matematik Ogretmenligi)
Olasilik Ogrenme Alaniyla {lgili Olasihigin tanimi, Olasihgin Ozellikleri
Kazanimlar1 Olasilikta Temel Kavramlar

Sartl Olasilik ve Bagimsizlik

Bayes Teoremi

Beklenen Deger ve Ozellikleri

Kesikli  Rassal  Degisken,  Olasilik  Yigin
Fonksiyonu ve Birikimli Dagilim Fonksiyonu
Siirekli  Rassal — Degisken,  Olasiik  Yigin
Fonksiyonu ve Birikimli Dagilim Fonksiyonu
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Momentler ve Moment Ureten Fonksiyon
Kesikli Rassal Degiskenlerin Dagilimlar
Siirekli Rassal Degiskenlerin Dagilimlar
Bilesik ve Marjinal Dagilimlar

Tablo 1’den goriildiigii tizere olasilikla ilgili kavramlarin ortaokuldan lisansa kadar her
kademede yer aldigi goriilmektedir. Buna ragmen, diger iilkelerde oldugu gibi
Tiirkiye’de de olasilik konusu etkili bir sekilde 6gretilememektedir Bu konunun etkili bir
sekilde dgretilememesinin en 6nemli sebeplerinden biri bu konuyla ilgili yaygin sekilde
kavram yanilgilarinin olmasidir (Giirbiiz ve Birgin, 2012). Literattirdeki pek ¢ok ¢alisma
bu konuyla ilgili yanlig anlamalarin oldugunu gostermektedir. (Dooren vd., 2003;
Fischbein ve Schnarch, 1997; Gal-Ezer ve Zur, 2004; Garfield ve Ahlgren, 1988; Giirbiiz
vd., 2010). Fischbein ve Schnarch (1997) olasilik konusuna iligkin kavram yanilgilarini
yasa bagl olarak incelemislerdir. 5, 7, 9. 11. simif dgrencileri ile 6gretmen adaylar ile
yiiriittiikkleri ¢alismada, yasa bagl olarak bazi kavram yanilgilarin daha da giiglendigini
ortaya c¢ikarmiglardir. Bu yanilgilarin 6niine gecilebilmesi 6gretmenlerin olasilik
konusunda donanimli olmalar1 (Bulut, 2001) ve derslerde olasilikla ilgili kavramlarin
iizerinde durmalar1 gerekmektedir. Ayrica bu kavramlar arasinda bagimli-bagimsiz
olaylar ve ayrik-ayrik olmayan olaylar olasilikta siklikla kullanilan kavramlar arasinda
yer almaktadir. Bu kavramlar, 6grenciler tarafindan siklikla birbirlerinin yerine
kullanilmakta ve bu kavramlarin tamimlart Ogrenciler tarafindan tam olarak
anlagilamamaktadir. Bagimli-bagimsiz olaylar ile ayrik-ayrik olmayan olaylarin daha iyi
anlagilmasi igin Sekil 1°de bu kavramlarla ilgili 6rneklere yer verilmistir.

Sekil 1. Olasilikta Siklikla Kullanilan Kavramlar ve Bu Kavramlara iliskin Ornekler

Aynk Olaylar
Omek: Bir zarn
atildiginda gift sayt

Aynk Olmayan
Olaylar
Ornek: Bir zarn

ve tek say1 gelme atildiginda cift
olay1 say1 ve asal say1
AnB=0 v gelme olay1

ANB =0

Olasilikla
Kullanilan

Temel
Kavramlar

Bagimli Olaylar
Ornek: Bir torbada 3
vesil, 4 kirmizi bilyve

vardir. Cekilen bilye gen

atilmamak kosuluvla art
arda gekilen 1ki bilyenin
vesil renkte olmast

Bagimsiz Olaylar
Omek: Bir madeni
paranin tura gelme olayy
ile bir zann asal savi
gelme olay1
P(AN B) = P(A).P(B)

Spiegel ve Stephens (1999), ayrik olaylart “Iki ya da daha ¢ok olaydan herhangi birinin
ortaya ¢ikmasi digerlerinin ortaya ¢ikmasint engelliyorsa bu olaylara ayrik olaylar
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s

denir.” seklinde tanimlamislardir. Giizel ve Unal (2013) ise ayrik olaylari, ayn: anda
gergeklesme olasiligi olmayan ve kesisimleri bos kiime olan olaylar olarak belirtmistir.

Van de Walle, Karp ve Bay-Williams (2014) ‘e gore, ikinci olayin meydana gelmesinin
birinci olaya bagli olmas1 durumunda bagimli olay gergeklesir. Bagimsiz olaylar da A ve
B gibi iki olay arasinda, B olayinin belli olmasi, A olayinin gergeklesme ihtimali izerinde
herhangi bir etkiye sahip degilse gergeklesir (Ciltas, 2015). Yani A olayinin olugmasi ya
da olugmamasi, B olayinin olugma olasiligini etkilemez (Spiegel ve Stephens, 1999). Bu
calismada 6gretmen adaylarimin bu dort kavrama iliskin alan bilgileri incelenmistir.
Cinkii hizmet Oncesi egitim alan adaylarin olasilik konusundaki temel kavramlarda
donanimli olmalari, nitelikli birer dgretmen olabilmeleri ig¢in 6nem arz etmektedir.
Dolayisiyla bu galismadan elde edilen sonuglarin, adaylarin bu konudaki eksikliklerinin
tespit edilerek gerekli tedbirlerin alinmasma katki saglayacaktir. Alan yazin
incelendiginde, bu konudaki ¢aligmalarin genellikle 6grencilerle (Cakmak ve Durmus,
2015; Sezgin-Memnun vd., 2010; Sirmaci1 ve Tuncer, 2013) yiiriitildigii ve 6gretmen
adaylariyla simurlt sayida (Yildiz ve Baltaci, 2015) calismaya rastlandigi goze
carpmaktadir. Bu kapsamda, ¢aligsmanin ilgili alandaki boslugu bir 6l¢iide doldurabilecegi
diigiiniilmektedir.

2. YONTEM

Calismada nitel aragtirma yaklasimi esas alinmigtir. Bu kapsamda durum galismasi
yontemi kullanilmigtir.  Bu yOntemin tercih edilmesinin sebebi olarak; verilerin
toplanmasinda veri liglemesinin (goriisme, 6gretmen adaylarinin dort soruya iliskin yazilt
aciklamalari, sinav dokiimanlari) yapilmasi ve 6gretmen adaylarinin olasilikla ilgili
kavramlara iliskin alan bilgilerinin derinlemesine incelenmesi gosterilebilir. Ciinkii
durum ¢aligmasi, bir durumu, iligkiyi, olay1 ya da siireci, sinirli sayida 6rneklem ile her
yoniiyle inceleyen (Cepni, 2012) ve farkli veri toplama araglari yardimiyla sinirlart belirli
bir sistemin derinlemesine kesfedilmesini saglayan bir yontemdir (McMillian ve
Schumacher, 2010)

2.1. Calisma Grubu

Bu calismaya bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi’nin 3. smifinda 6grenim
gormekte olan toplam 40 6gretmen adayi se¢ilmistir. Katilimcilarin se¢iminde amagl
ornekleme yontemi kullanilmistir. Calismanin amact dogrultusunda, adaylarin olasilikla
ilgili kavramlar1 6grenip 6grenemediklerinin tespit edilmesi igin Istatistik ve Olasilik I-1l
dersini almis olmalar1 dikkate alinmustir.

2.2.  Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan, ¢aliymanin amacina uygun olarak dort
soru hazirlanmistir. Sorularin igeriginde ayrik olay-ayrik olmayan, bagimli-bagimsiz
olaylarin tanimlari, bu olaylara iliskin 6rnekler olusturma, bu olaylara iliskin verilen
ornekleri siniflandirma ve bu olaylar arasindaki farklara iliskindir. Calismanin gecerligi
ve glivenirligi i¢in uzman goriisli alinmis ve iki adayla pilot uygulama yapilmistir. Pilot
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uygulama sonucunda sorularin anlasilir ve uygulanabilir oldugu tespit edilmistir. Ayrica
nitel bulgularin degerlendirilmesinde, bireylerin diigiincelerini oldugu gibi yansitmada
etkili oldugu i¢in katilimec1 goriislerine ve adaylarin yazili agiklamalarindan dogrudan
alintilara yer verilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analizde veriler, dnceden belirlenen kategorilere ve kodlara gére diizenlenir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu kapsamda, 6gretmen adaylarinin bagimli-bagimsiz olay,
ayrik-ayrik olmayan olaylarin tanimlarina iligkin verdikleri cevaplarda Dollard’in (2011)
kodlart kullanilmistir. Ayrica bu kodlara Celik ve Aksan’in (2013) yanlis ve bos kodlari
eklenerek arastirmaci tarafindan genisletilmistir. Bu kodlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarmin Olasilikla Ilgili Kavramlarm Tanmmlarina Iliskin
Verdikleri Cevaplara Ait Kodlar ve Kodlarm Anlamlart

Higbir dogru agiklama olmayan

Celik ve Yanlis cevaplar
Aksan Herhanei bi %
(2013) Bos erhangi bir agiklama
olmamasi
Gilii Tamamen dogru aciklama
iceren cevaplar
Dogru agiklamalarin fazla
Tanimlara iligkin Yeterli oldugu ancak aciklamalarda
verdikleri cevaplar kii¢iik yanlislarin oldugu
Dollard cevaplar
(2011) Dogru agiklamalar iceren ancak
Surh yanlis ve eksik agiklamalarin

da oldugu cevaplar

Cok az dogru agiklama igeren
Yetersiz ancak biiyiik yanhslarin da

oldugu cevaplar

Ogretmen adaylarmin verilen drneklerin hangi olaya ait olduguna iliskin verdikleri
cevaplar ve bu cevaplarin gerekgelerinin analizinde Celik ve Aksan’m (2013) kodlar1
kullanilmistir. Bu kodlar da Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Verilen Ornekleri Smiflandirmasi ve Bu Ornekleri
Simiflandirmalarina iliskin Gerekgelere Ait Kodlar ve Kodlarin Anlamlari

Orneklere iliskin verdikleri Dogru C::)rnekler% dogru siiflandirmasi

cevaplar Yanlig C")rnekleq yanlis siniflandirmast
Bos Ornekleri siniflandiramamasi
Tam ve ikna edici  Tam ve dogru agiklamalari

Orneklere iliskin verdikleri  agiklama igeren cevaplar

cevaplarin gerekgeleri Belirsiz veya Yetersiz veya tam olarak
yetersiz agiklama anlagilamayan cevaplar
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Yanlis veya iligkisiz a¢iklamalar
iceren cevaplar
Aciklama Yok Herhangi bir agiklama olmamast

Yanlis agiklama

Kodlama giivenirligi i¢in aragtirmaci tarafindan, ii¢ hafta siireyle yeniden kodlama
yapilmig ve uyusum yiizdesi Miles ve Huberman’a (1994) gore %100 hesaplanmistir.
Boylece kodlamada tam bir uyum saglanmustir.

3. BULGULAR

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin ayrik olay-ayrik olmayan olaylar ile bagimli-bagimsiz
olaylara iligkin alan bilgilerinden elde edilen bulgular, bu olaylarin tanimlari, olaylara
iligkin drnekler ve bu dort olay arasindaki farklar seklinde ele alinmistir. Ayrica gériisme
bulgularindan ve adaylarin yazili agiklamalarindan dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Ayrik ve Ayrik Olmayan Olaylarin Tanimlarina
[liskin Cevaplara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Cevap kategorileri Ayrik Olaylar Ayrik Olmayan
Olaylar

f (%) f (%)
Giglii 11 27.5 17 42.5
Yeterli 3 7.5 2 5
N 1 2.5 4 10
Yetersiz 4 10 1 2.5
Yanlig 19 47.5 11 275
Bos 2 5 5 125
Toplam 40 100 40 100

Tablo 4’e gore, ayrik olayla ilgili 6gretmen adaylarinin %47,5’1 yanls cevap verirken,
%S5’1 de cevap verememistir. Yanlis cevap veren adaylarin cevaplari incelendiginde, bazi
adaylar ayrik olay ile bagimsiz olay1 birbirine karistirirken, bazilart da ayrik olay ile ayrik
olmayan olay1 birbirine karistirmiglardir. Bununla ilgili olarak yanlis cevap veren dort
adayin cevabi asagida verilmistir.

Ayrik olaylarin tamimu: “Birbirinden bagimsiz olaylardir. Zarin ist yiiziine
6 sayisinin gelmesi ve bozuk para atildiginda tura gelmesi gibi... (O21)”

Ayrik olaylarin tanimi: “Bir olayin diger olay: etkilememe durumudur. Iki
ayrt olay olmalidir. Para ve zar gibi... (Oz)”

Ayrik olaylarin tammu: “Iki farkli olayin ayni anda gerceklestigi olaylardir
(O3, 033)”

Bu agiklamalar incelendiginde, O21 ve Oz’un ayrik olay yerine bagimsiz olay
tanmimladiklar1 gériilmektedir. Verdikleri 6rnekler de bagimsiz olaylara iliskin 6rneklerdir.
Diger taraftan O3, ve Ogs ‘{in agiklamalari da ayrik olay yerine ayrik olmayan olaylarin
tanimidir. Bu tanimlara dayali1 olarak, her iki katilimcinin verdikleri drnekler bagimsiz
olaylar olup kesisimleri bos kiime degildir. Ornegin O2; ‘in 6rneginde bir zar atildiginda

700



Burcin GOKKURT OZDEMIR, Odretmen Adaylarinin Olastlik Kavramiarina Iliskin Alan Bilgileri: Ayrik-
Ayrik Olmayan Olaylar, Bagimli-Bagimsiz Olaylar

tist yiiziine 6 gelme olasilig1 % , bir madeni para atildiginda tura gelme olasilig1 % olup bu

olaylarin kesisimi % % = % ‘dir. Dolayistyla bu olaylar ayrik olaylar olamazlar. Ayni

sekilde O3z ve Os3 ‘iin tanimlar1 da ayrik olmayan olaylarin tanmimlaridir.

Ogretmen adaylarmin, ayrik olmayan olaylarm tanimiyla ilgili yazili agiklamalar:
incelendiginde, yanlig cevap veren katilimer yilizdesinin ayrik olaya kiyasla daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Adaylarin %42,5’i giiclii kategorisinde cevap verirken, %17,5’i
yeterli, sinirl1 veya yetersiz kategorinde cevap vermislerdir. Giiglii kategorisinde cevap
veren adaylarin tanim1 tamamen dogru olup higbir yanlis agiklama icermemektedir.

Bununla ilgili olarak asagida verilen O4’iin agiklamasi bu durumu desteklemektedir.

“A ve B iki olay olsun. A ve B olayi ayni anda gerceklesebiliyorsa bu
olaylar ayrik olmayan olaylardir. Kesisimleri de bos kiimeden farklidir.”

Yanlis cevap veren adaylarin cevaplari incelendiginde ise, baz1 adaylar bagimli olayin
tanimin1 yaparken, bazilari da cevapla ilgisi olmayan mantiksiz cevap vermislerdir.
Ogretmen adaymmin ilgisiz cevabini anlamak igin bu adayla goriisme yapilmis ve bu
aciklamasina iliskin 6rnek verilmesi istenmistir. Asagida katilimce1 ve arastirmaci arasinda
gecen diyaloga yer verilmistir.

Arastirmaci: Ayrik olmayan olaylart tanimlayabilir misin?

Ox: Ozellikleri ve degiskenleri aymi olan olaylara ayrik olmayan olaylar
denir.

Arastirmact: Bu tanimda ne demek istedigini biraz daha acar misin? Ornek
de verebilirsin.

Oxs: Bir madeni para diisiinelim. Yazi gelme olasiligi ile tura gelme
olasihigim diisiinelim. Bir para atildiginda yazi veya tura gelme olasiligina
bakalm. Ikisinin de olasiig § yani ozelligi ayni ve ikisi de para. Degisken
de ayni. Bunlar ayni anda gerceklesemez.

Arastirmaci: Anladim.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Bagimli ve Bagimsiz Olaylarn Tanimlarma iliskin
Verdikleri Cevaplara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

o Bagimli Olay Bagimsiz Olay
Cevap kategorileri : %) . %)
Giigla 15 37.5 14 35
Yeterli 14 35 13 325
Siurl 3 7.5 2 5
Yetersiz 3 7.5 2 5
Yanlis 2 5 4 10
Bos 3 7.5 5 12.5
Toplam 40 100 40 100
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Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin bagimli ve bagimsiz
olaylarin ne oldugunu bildikleri goriilmektedir. Adaylarin bagimh olay igin %72.5’1
giiclii ve yeterli kategorisinde cevap verirken, bagimsiz olay i¢in %67.5°1 giiglii ve yeterli
kategorisinde cevap vermislerdir. Bununla ilgili olarak iki adaydan alintilara yer
verilmistir.

“Bir olayin sonucu, diger olayin sonucunu etkiliyorsa bagimh olay, bir
olayin sonucu diger olaymn sonucunu etkilemiyorsa bu olaylar bagimsiz
olaylardir (Os).”

“Bir olaywn olmasi, bagka bir olaya bagliysa bu olaylar bagimli olaylardir.
Bir olayin olmast baska bir olaya bagl degilse bu olaylar bagimsiz
olaylardir (O2).”

Van de Walle vd.” ne gore (2014), ikinci olayin meydana gelmesinin birinci olaya baglt
olmasi durumunda bagimli olay gergeklesir. Bagimsiz olaylar da A ve B gibi iki olay
arasinda, B olaymin belli olmasi, A olayinin gergeklesme ihtimali {izerinde herhangi bir
etkiye sahip degilse gerceklesir (Ciltas, 2015). Yani A olaymin olugmast ya da
olusmamasi, B olaymin olusma olasiligim etkilemez (Spiegel ve Stephens, 1999). Bu
tanimlar dogrultusunda katilimcilarin dogru cevap verdikleri ve bu nedenle cevaplart
giicli kategorisinde ele alinmistir. Yanlis cevap veren adaylarin yazili agiklamalari
incelendiginde, ilgisiz cevap verdikleri goriilmektedir. Asagida verilen alintilar bunu
acikca gostermektedir.

“Bir kosul veya sarti olan olaylar bagimli olaylar, bir kosul veya sarti
olmayan olaylar ise bagimsiz olaylardw (Osg).”

“Olaylar birbirine ve baglaci ile baglamirsa bagumli veya baglac ile
baglanirsa bagimsiz olaylardir(Ozg).”

Bu agiklamalardan anlagilacagi iizere, adaylarin bagimli ve bagimsiz olaylara iliskin alan
bilgilerinin yetersiz oldugu soylenebilir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Bagimsiz ve Bagimh Olaylarla Ilgili Ornekleri
Simiflandirmalarina  iliskin Verdikleri Cevaplara Ait Frekans ve Yiizde
Degerleri

Kategoriler Toplam
Ornekler Dogru  Yanlis Bos
(%) (%) (%) (%)

Bir madeni paranin tura
gelme olayi ile bir zarin
asal say1 gelme olay1
(BSO-1)

iki madeni paranin
atilmas1 durumunda iist
ylize gelen yiizlerinin 24(60) 14(35) 2(5) 40(100)
ikisinin de tura olma olay1

(BSO-2)

4(10)  34(85)  2(5)  40(100)

Bagimsiz Olaylara iliskin
Ornekler
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Bir torbada 1’den 10’a

kadar numaralandirilmis

10 tane es kart vardir.

Cekilen kart geriye

atilmamak sartiyla rastgele 23(57.5)  14(35)  3(7.5)  40(100)
secilen iki karttan

birincinin 5 olmas1 olay1

ile ikincisinin 6 olmast

olayr (BLO-1)

Bir torbada 1 mavi, 5

yesil, 4 kirmizi bilye

vardir. Cekilen bilye geri

atilmamak kosuluyla ard 23(57.5) 13(32.5) 4(10)  40(100)
arda cekilen iki bilyenin

farkli renkte olma olay1

(BLO-2)

Bagimli Olayla iliskin Ornekler

Notlar:

BSO-1: Bagimsiz olaylarla ilgili birinci 6rnek
BSO-2: Bagimsiz olaylarla ilgili ikinci 6rnek
BLO-1: Bagimli olaylarla ilgili birinci 6rnek

BLO-2: Bagiml olaylarla ilgili ikinci 6rnek

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmen adaylariin  %90’1mnin bagimsiz olaylarin oldugu
ornekler arasinda birinci 6rnegi tespit etmede zorlandiklar;, %40’min da ikinci 6rnegi
tespit etmede zorlandiklar1 goriilmiistir. Bu bulgulara dayali olarak adaylar birinci
ornegin bagimsiz olaylara ait oldugunu tespit etmede daha ¢ok zorlanmiglardir. Adaylarin
yazili agiklamalar1 incelendiginde, yanlis cevap veren adaylar genellikle birinci drnege
ait olaylar1 ayrik olaylar olarak ele almislardir. Tkinci drnekte ise 6gretmen adaylarmin
¢ogunlugu bagimsiz olaylar1 ya ayrik olmayan olaylar diisiinmiisler ya da bagimli olaylar
ele almiglardir. Oysa bir madeni paranin atilmasinin digeri iizerinde higbir etkisi yoktur.
Ayni sey iki zar i¢in de gegerlidir. Bir zarin atilmasi ile elde edilen sonucun diger zarin
atilmast durumunda elde edilen sonug iizerinde higbir etkisi yoktur (Van de Walle vd.,
2014).

Bagimli olaylarla ilgili 6rnekler incelendiginde ise, adaylarin yarisindan fazlasinin
bagimli olaylara iligkin drnekleri tanidiklar1 gériilmiistiir. Yanlis cevap veren adaylardan
bazilart bagimli ve bagimsiz olaylar birbirine karistirirken, bazilar1 da bagimli olaylari,
ayrik olmayan olaylar olarak diisiinmiislerdir. Bu sonuglara dayali olarak bazi adaylarin
bu kavramlara iliskin yanilgilara sahip olduklari sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin
bagimsiz ve bagimli olaylarla ilgili orneklere verdikleri cevaplarin altinda yatan
gerekgeler ise Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Ogretmen Adaylarmin Bagimli ve Bagimsiz Olaylarla Ilgili Orneklere
Verdikleri Cevaplarin Gerekgelerine Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Kategoriler

Bagimsiz ve t?aglmh Tam ve _ikna Yeters_iz veya Yanlis Aciklama
olaylarla ilgili edici belirsiz W ok
orneklere iligskin kodlar aciklama aciklama agixiama Y

(%) (%) (%) (%)
BSO-1 4(10) GY 21(52,5) 15(37,5)
BSO-2 11(27,5) 1(2,5) 4(10) 24(60)
BLO-1 10 (25) GY 8(20) 22(55)
BLO-2 12(30) GY 3(7,5) 25(62,5)
Notlar:

GY; Tlgili kodda gbriis bildirilmemistir.

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin %10 unun birinci 6rnekle ilgili, %27,5’inin
de ikinci drnek i¢in tam ve ikna edici agiklama yaptiklar1 goriilmektedir. Bu katilimcilarin
cevaplart ayrintili incelendiginde, birinci ve ikinci 6rnegin neden bagimsiz olaylar
olduklarint tanimi kullanarak agiklamaya calismiglardir. Bu sebeple bu adaylarin
aciklamalari tam ve ikna edici agiklama kategorisinde degerlendirilmistir. Bununla ilgili
olarak O; ‘in alintisina yer verilmistir.

“Birinci ornek bagimsiz olaylardir. Ciinkii tura gelme olasiligi zarin asal
sayt gelme olasiligint etkilemez, birbirine bagh degildir... Ikinci drnekte
bagimsiz olaylardir. Iki madeni para atilmasi durumunda birinin tura
gelmesi, digerinin tura gelmesine bagl degildir... (O1)

Yanlis cevap veren adaylarin agiklamalart incelendiginde ise, birinci ve ikinci 6rnekteki
bagimsiz olaylari, ayrik olay olarak nitelendirdikleri i¢in one siirdiikleri gerekgeler de
hatalidir. Bununla ilgili olarak, asagida verilen iki adayin agiklamasi bu durumu en iyi
sekilde temsil etmektedir.

“dyrik olaylardwr. Ciinkii kesisimleri yok, farkli kiimelerdir. (O4)
“Ayrik olaylardwr. Birbirinden farkl iki olaydir. (035) ”

Bagimli olaylarla ilgili 6rneklere verdikleri gerekgeler incelendiginde ise, bagimsiz
olaylara kiyasla tam ve ikna edici kategorisinde cevap veren adaylarin yiizdesinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmen
adaylarinin yaridan fazlasinin bagimli olaylarla ilgili rneklerin neden bagimli olaylar
olduklar1 hakkinda mantiksal gerekgeyi ifade edemedikleri tespit edilmistir. Yanlis cevap
veren adaylarin agiklamalarmma bakildiginda, benzer sekilde olaylar1 birbirine
karistirdiklar goriilmiistiir. Bununla ilgili olarak O17’nin BLO-1 &rnegine ydnelik yanlis
aciklamasina asagida aynen yer verilmistir.

“Ayrik olaylardir. Ciinkii ayni anda gerceklesemez”

Ogretmen adaymin bu agiklamasina dayali olarak bagimli olaylar ile ayrik olaylar:
birbirine karistirdig1 goriilmektedir. BLO-1 6rneginde secilen kartin 5 olmasi olayi ile
ikincisinin 6 olmasi olay1 gerceklesebilecek olaylar olup, bu olaylar birbirini
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etkilemektedir. Cekilen kart yerine atilmadig i¢in birinci olasilik 1—10 olup, torbadaki kart

azalacagindan dolay1 6 gelme olasilig1 da g olacaktir. Op9 da bagimsiz olaylar ile bagimli

olaylar1 birbirine karigtirarak BLO-1 6rnegini bagimsiz olaylar olarak nitelendirmis ve
gerekge olarak da “geri atmadigimiz igin bagimsizdir” seklinde ifade etmistir. Oysaki
bu agiklamanin aksine ¢ekilen kartlar yerine atilmadig i¢in iki olayin olma olasilig
birbirine etki etmektedir. Diger taraftan BLO-2 6rnegini bagimli olaylar olarak dogru
cevap veren O3 bu olaylarin neden bagimli olaylar olduklar1 soruldugunda gerekgesini
dogru ifade edememistir. Katilimei, ayrik olmayan olaylarin tanimini vererek “Ayni
durum i¢inde gerceklesen olaylar oldugu icin bagimlhidir .” seklinde gerekge ileri
stirmiistiir. Bu aciklamaya bagli olarak adaym bagimli olaylarin tanimini kavramsal
olarak bilmedigi ve ezbere dayali cevap verdigi sdylenebilir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Ayrik ve Ayrik Olmayan Olaylarla lgili Ornekleri
Tammalarma iliskin Verdikleri Cevaplara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Kategoriler Toplam
Ornekler Dogru Yanlis Bos
(%) (%) (%) (%)

Bir zarmn atildiginda

zarin ¢ift say1 gelme 0
olayr ile tek say1 gelme 11(%27,5)  27(67,5) 2(5) 40(100)

olay1 (AO)

AO’ya
Tliskin
Ornekler

Bir zarin atildiginda

zarin asal say1 gelme
olayi ile tek say1 gelme 16(40) 19(47,5) 5(12,5) 40(100)

olay1 (AOO)

AOO’ya
Mliskin
Ornekler

Notlar:
AO, Ayrik olaylarla ilgili 6rnek

AOO, Ayrik olmayan olaylarla ilgili 0rnek

Tablo 8’deki bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi ayrik olay ve ayrik
olmayan olaylarla ilgili 6rnekleri tanimamislardir. Ayrik olay ve ayrik olmayan olaylarla
ilgili ornekler karsilagtirildiginda, ayrik olaya kiyasla ayrik olmayan olaylara iliskin
ornegi daha fazla adayin dogru bildigi goriilmektedir. Yanlig cevap veren adaylarin ¢ogu
ayrik olan ve olmayan olaylar ile bagimli ve bagimsiz olaylari birbirine karigtirmiglardir.
Asagida verilen Oz7°nin agiklamasi bu durumu desteklemektedir.

“Bir zarin atiudiginda zarin ¢ift sayr gelme olay: ile tek sayr gelme olay:
bagimsiz olaylar iken, bir zarin atildiginda zarin asal sayr gelme olay ile
tek sayi1 gelme olayr bagimli olaylardir (O17).

Bu 6rneklere verdikleri cevaplara iligkin gerekgeleriyle ilgili elde edilen bulgular Tablo
9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Ayrik Olay ve Ayrik Olmayan Olaylarla Ilgili
Orneklere Verdikleri Cevaplari Gerekgelerine Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Ayrik-ayrik olmayan Kate_gorl ler

A . . . Yetersiz veya
olaylarla ilgili Tam ve ikna edici belirsiz Yanlis  Agiklama
orneklere iligkin aciklama aciklama yok
kodlar aciklama

(%) (%) (%) (%)

AO 4(10) 3(7,5) 11(27,5) 22(55)
AOO 5(12,5) 4(10) 11(27,5) 20(50)
Notlar:

AO, Ayrik olaylarla ilgili 6rnek
AOQO, Ayrik olmayan olaylarla ilgili 6rnek

Tablo 9 incelendiginde, dgretmen adaylarinin ¢ok az bir kisminin ayrik olay ve ayrik
olmayan olaylarla ilgili 6rneklere iliskin gerekcelerinde tam ve ikna edici agiklama
yaptiklart goriilmektedir. Bu acgiklama yapanlar arasinda ii¢ aday, dogru gerekge ileri
stirmesine ragmen drnekleri yanlig olay olarak siniflandirmiglardir. Bununla ilgili olarak,
ic adayin gerekgesi agagida verilmistir.

“Bir zar atildiginda zarin asal sayr gelme olayt ile tek say gelme olayt
bagimsiz olaylardwr. Ciinkii kesigim ortak noktast vardir (Os)”

“Bir zar atildiginda zarn ¢ift say1 gelme olayt ile tek say1 gelme olayr ayrik
olmayan olaylardwr. Ciinkii iki olay aym anda gerceklesmez. Ya tek sayt
gelir ya da ¢ift sayr gelir. Bir zar atildiginda zarin asal say1 gelme olayr ile
tek sayr gelme olayt ayrik olaylardir. Iki olay ayni anda gerceklesebilir.
Kesisimleri vardwr. (O13).

“Bir zar atildiginda zarin ¢ift say1 gelme olay ile tek sayi gelme olayt
bagimsiz olaylardir. Ciinkii iki olayin da kesigimleri yoktur. Cift sayt gelme
olayi 2, 4, 6 iken; tek say1 gelme olay: 1, 3, 5 tir. Dolayisiyla ortak sayilar
yoktur. Aynt anda gergeklesemez. Bir zar atildiginda zarin asal sayt gelme
olayt ile tek sayr gelme olayr bagimli olaylardwr. Ciinkii kesisimleri vardir.
Hem tek hem de asal olan sayilar 3, 5 gibi (Oz).”

Bu agiklamalara dayali olarak, O4‘iin ayrik olmayan olay ile bagimsiz olay1, O13‘iin ayrik
olay ile ayrik olmayan olay1 ve Oss‘nin da ayrik olay ile bagimsiz olayi, ayrik olmayan
olay ile bagimli olay1 karistirdiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin gerekgelerinin
dogru oldugu dikkate alinirsa, adaylarin bu kavramlarla ilgili kavram yanilgilarina sahip
olduklar1 sdylenebilir. Ornegin Oss, ayrik olaylart bagimsiz olaylar tanimlamugtir. Yani
katilimci, ayrik olay olarak bagimsiz olay1 bilmektedir. Katilimeinin Sekil 2°deki sinavla
ilgili dokiimani incelendiginde, bu agiklamay: desteklemektedir.
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Sekil 2. Ozs’nin Ayrik Olayla Tlgili Tanim

Tablo 10. Ayrik Olay, Ayrik Olmayan Olay, Bagimli Olay, Bagimsiz Olay
Kavramlar1 Arasindaki Farklara iliskin Bulgular

Kategoriler
Tam ve ikna edici Yetersiz veya belirsiz Yanlis
aciklama aciklama aciklama Aciklama yok
o) f(%) (%) %)
2(5) 18(45) 6 (15) 14(35)

Tablo 10°daki bulgulara gore, adaylarin nerdeyse tamami bu dort olay arasindaki farki
aciklayamamuslardir. Adaylarin agiklamalart incelendiginde, adaylarin g¢ogu ya bu
olaylar1 birbirine karistirmislar ya da eksik agiklama yapmuslardir. Yetersiz veya belirsiz
aciklama yapan adaylardan birinin agiklamasina aynen yerilmistir.

“Ayrik olay ve ayrik iki olayda iki farkli uzay vardir. Yani iki farkli deney
yapmak gerekir. Bagimsiz olaylar birbirinden bagimsiz, bagimli olaylar da
birbirine baglh olaylardir (Os)”

Yanlis cevap veren adaylar ise, tanimlarda ve 6rneklerde oldugu gibi bu
dért olayr birbirine karistirnuslardir. Bununla ilgili olarak Ogs’in cevabi
aynen verilmistir.

“Ayrik olay ve ayrik olmayan olaylarda iki ayri olay vardir. Ornegin, para
ve zar gibi. Bagimli olaylarda da iki olay olup bu olaylar birbirine baghdur.
Bagimsiz olayda ise bu iki olay birbirinden bagimsizdir (Oss)”

4. SONUC ve DEGERLENDIRME

Bu c¢alismada, 6gretmen adaylarinin gogunun, olasilik konusunda bazi temel kavramlart
(ayrik olay-ayrik olmayan, bagimli-bagimsiz olaylar) bilmedikleri tespit edilmistir. Bu
sonug, Ata (2013) ve Isik vd. (2011)‘in ¢aligma sonuglartyla ortiismektedir. Yanlis cevap
veren adaylarin genelde verdikleri 6rnekler ve sinav dokiimanlari da bu olaylar1 birbirinin
yerine kullandiklarini agikg¢a gostermektedir. Bu sonuglara dayali olarak, adaylarin
biiyiik bir ¢ogunlugunun, olasilik konusundaki bu kavramlar1 anlamli 6grenemedikleri
ve bu olaylara iligskin kavramsal bilgilerinin yeterli olmadig1 sylenebilir.

707



Anemon Mus Alparsian Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2017; 5(3): 693-713

Ogretmen adaylarinin, olasiliktaki bu kavramlar arasindaki farklara iliskin agiklamalar
incelendiginde, yaptiklart agiklamalarin hemen hemen tamaminin yanlis oldugu goze
carpmaktadir. Sadece iki aday tam ve ikna edici aciklama yapabilmistir. Adaylarin biiyiik
cogunlugu, bu olaylara iliskin alan bilgileri yeterli olmadig: icin, olaylar arasindaki
farklar1 ifade etmede zorluk cekmislerdir. Ornegin ayrik- ayrik olmayan olaylarin farkini
aciklarken bazi adaylar, bu olaylar i¢in farkl iki deney ya da iki uzay olmasi gerektigini
dile getirmislerdir. iki farkli olay olarak tamimlayan adaylarin cogu da bu olaylar1 para ve
zar olarak belirterek deney yerine olay kavramini kullanmiglardir. Oysaki ayrik olaylar;
arakesitleri bog olan olaylardir. Yani ayrik olay1 agiklamak i¢in illa iki farkli deneye degil,
kesisimleri bos olan iki olaya ihtiya¢ vardir. Bu olaylar, bir tek deney sonucunda elde
edilebilen olaylar da olabilir. Ancak adaylar yapmis olduklari agiklamalarda, ayrik olay
kavramini farkli deneyler olarak diisiinmiislerdir. Ornegin bir zarm atilmas1 deneyinde iki
farkli olay olarak zarin 2’ten kiigiik gelmesi ve zarin 4’ten biiyiik gelmesi olaylar1 ayrik
olay olarak degerlendirilebilir. Ancak adaylarin ayrik olayr tanimlamada yapmis oldugu
aciklamalarda, iki farkli olay yerine iki farkli deneyi kullanmalari, bagimsiz olay
kavramini ¢agristirmaktadir. Matematiksel olarak da, ayrik olay ile bagimsiz olaylarin
olasiliklarimin hesaplanmasi1 farkhilik gdstermektedir. Ornegin bagimsiz olaylarin
kesisiminde, bu olaylarin ¢arpimi alinirken, ayrik olayda ise bos kiime aliir. Bu
bulgulardan bu dort olayin adaylar tarafindan tam olarak ayirt edilemedigi sdylenebilir.

Alanyazin incelendiginde, dgrencilerin olasilik konusunda birgok temel kavrami (Deney,
Olay, Es Olasilikli Terim, Ayrik-Ayrik Olmayan Olay, Bagimli-Bagimsiz Olay)
anlamakta zorluk yasadiklart ve bunlarla ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit
edilmistir (Fischbein vd., 1991; Jun ve Pereira-Mendoza, 2002). Bu kavramlar arasinda
yer alan ayrik olay-ayrik olmayan olaylar ile bagimli-bagimsiz olaylarda, O6gretmen
adaylarimin zorluk yasamasi, mezun olduklarinda kendi derslerinde de bu yanlis
anlamalarini aktarmalarina neden olabilir.

Ogretim siirecinde gretmenin rolii dikkate alinirsa, dgretmenlerin alan bilgisine sahip
olmalar1 6nem arz etmektedir. Matematik dersi 6gretim programinda da 6gretmenlerin
sayilar, geometri, 6l¢me, istatistik ve olasilik kavramlarina iligkin alan bilgilerini etkili
bir sekilde kullanabilmelerine vurgu yapilmistir (MEB, 2013a). Gokkurt (2014)
Ogretmenlerin alan bilgilerinin O6gretim siirecini etkilediklerini, etkin bir 6gretim
yapabilmek i¢in 6gretmenlerin konu alaninda uzman olmalar1 gerektigini belirtmistir.
Even (1990)’a gore, konu alan bilgisi eksik olan 6gretmenler kendi kavram yanilgilarini
ve yanlis anlamalarini 6grencilerine de aktarabilirler. Bu kapsamda, 6gretmen adaylarinin
bu noktada eksiklerinin olmasi, gelecekte ders verecekleri dgrencilerin olasilikla ilgili
ogrenmelerini olumsuz etkileyecektir. Dolayisiyla bu durumun 6niine ge¢ebilmek igin
adaylarin bu konudaki kavram yanilgilarinin bilincinde olmalar1 gerektigi s6ylenebilir.
Bu sekilde kendilerinde olan yanilgilar1 fark edebilirler. Bu dogrultuda adaylarin
olasilikla ilgili kavram yanilgilarindan haberdar olmalar1 ve sahip olduklar1 kavram
yanilgilarini giderebilmeleri i¢in 6gretim iyeleri tarafindan uygun 6grenme ortamlari
olusturulmalidir. Bunu gergeklestirmek igin de &gretmen yetistirme programlarinda
kavram yanilgilar1 kapsaminda derslerin koyulmast ya da Ozel Ogretim yontemleri I-11
gibi alan egitimi derslerinde kavramlarin {izerinde durulmasi gerektigi sdylenebilir.
Ayrica 6gretmenler tarafindan etkin yontem ve teknikler kullanilabilir. Kavram haritasi
ya da kavram karikatiirii bu yanilgilar1 gidermede etkin yontemlerden biri olabilir. Ciinkii
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Novak ve Gowin (1984), kavram yanilgilarini ortaya g¢ikarmak ve gidermek igin
kullanilan tekniklerden biri oldugunu ifade etmistir. Anderson-Inman ve Ditson, (1999)
da, kavram haritalarinin kalict 6grenmeyi saglamada, 6grencilerin kompleks yapilar bir
biitiin olarak algilamasinda, kavramlarin anlamlarint olugturmalarina firsat verme gibi
pek ¢ok ozelliginden bahsetmistir. Bu ¢alismada, olasilik kavramlarindan sadece dort
kavram tiizerine odaklanilmistir. Benzer calismalar, olasilikla yer alan diger kavramlar
iizerine yapilabilir. Olasilik kavramlarinda yasanan giicliiklerin ve kavram yanilgilarinin
nedenlerinin derinlemesine analiz edilebilmesi i¢in gbzlem teknigi kullanilarak adaylarin
sif igindeki davramslari incelenebilir. Ogretmen adaylarinin bu konudaki alan
bilgilerinin gelisimine yonelik nitel veya nicel arastirmalar yapilabilir. Ayrica dgretim
stirecinin bizzat igerisinde yer alan 6gretmenlerin olasilik konusundaki kavramlara iligkin
alan bilgileri incelenerek bu ¢alismanin sonuglariyla karsilastirilabilir.
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Evaluation of Class Teachers' Level of
Teacher Efficiency and Teacher Leadership

Abstract

The aim of this study is to evaluate the level of teacher efficiency and teacher leadership, determine
the relationship between views on teacher qualification and expectations and perceptions of teacher
leadership roles, identify the predictive situation of expectations and perceptions of views on
teacher qualification related to teacher leadership roles. In this study, the relational survey of
descriptive research model which is a qualitative research method was used. Data collection tools
are Teacher Efficacy Scale and Teacher Leadership Scale. As a result of study, it has been found
that the level of teacher efficiency of classroom teachers is midlevel; the level of teacher leadership
is high level. A low level positive relationship between classroom teachers' expectations and
perceptions of views on teacher qualification related to teacher leadership roles has also been
detected. It has been precipitated that classroom teachers' views on teacher qualification is low level
predictor of expectations and perceptions of teacher leadership roles.

Keywords

Classroom Teacher, Teacher Efficiency, Teacher Leadership

1. GIRIS

Egitim ve 6gretimin niteligi siiphesiz bu siiregte aktif olarak gorev alan dgretmenlerin
niteliginden etkilenmektedir (Kahramanoglu ve Ay, 2013). Tiim dgretmenlerin dzellikle
de sinif 6gretmenlerinin, egitim-0gretim siirecinde ve hatta sonrasinda etkisi biiyiiktiir.
Bir smif 6gretmeni ¢ogu 6grencinin ilk 6gretmeni ve dolayistyla profesyonel anlamda ilk
dgretenidir. Ogretmenin, insanhga iyi bir birey kazandirma isinin imar ve insasinda
onemli bir gorev listlendigi diisiiniiliirse; formal anlamda bireyin egitiminin temelini atan
simif 6gretmeninin 6nemi daha iyi anlagilir. Ciinkii ilk bilgileri, davranig ve tutumlari
kazandirma goérevinde, sinif 6gretmenlerinin rolleri oldukga fazladir (Kalkan, 2012). Bu
rolleri gergeklestirmede 6gretmenlik mesleginin etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi
icin gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlara 6gretmen yeterligi denir (Giil, 2010: 18).
Yeterli 6gretmenler yeni fikirlere daha agiktirlar ve dgrencilerinin ihtiyaclarini daha iyi
karsilamak igin yeni yontemler denemeye daha isteklidirler (Guskey, 1988; Stein ve
Wang, 1988; Tschannen-Moran ve Hoy, 2001). Boylesine dnemli bir meslegi en iyi
sekilde yerine getirebilmek i¢in, 6gretmen yeterlikleri agisindan donanimli kisilerin sinif
Ogretmeni olmasi1 beklenmektedir.

Ogretmen yeterliklerinin neler olmas1 gerektigi konusunda pek ¢ok goriis vardir (Aslan,
2011; Coklar, 2012; Dursun, 2013; Gelen ve Ozer, 2008; Goniillii, 2009; Kalkan, 2012;
Salli, 2012; Tasdemir, 2007; Yilmaz ve Bokeoglu, 2008). Genel bir algi olusturmasi
bakimindan alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir olarak ifade edilse de;
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Ogretmenlik Meslegi Genel Alan Yeterlikleri 17.04.2006 tarihli onay ile yiiriirliige
girerek, 2590 sayili Tebligler Dergisi’nde yaymlanmistir. Gelinen siirecte Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii (OYGM) tarafindan en son 2010 yilinda
giincellenmis olan Ogretmen yeterlikleri kitabinda Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
tarafindan belirlenen ve her 6gretmende olmasi beklenen “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri”, 6 yeterlik alani, 31 alt yeterlik ve bu alt yeterliklere sahip olmak i¢in neler
yapmalar1 gerektigini ifade eden 233 performans gostergesinden olugmaktadir (MEB,
2010). Genel yeterlikler en son 29.09.2015 tarihinde yeniden gdzden gecirilmis; ancak
heniiz onaylanmamistir. Konuyla ilgili ¢aligmalar devam etmektedir.

Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmast baglamida simf 6gretmenligi, 1997
yilinda ilkégretim Boliimii i¢inde bir anabilim dal olarak uygulamaya konulmustur
(Goniillii, 2009: 41). 15.06.2016 tarihli Yiiksekdgretim Yiiriitme Kurulu (YOK)
Toplantisi’nda ise Temel Egitim Boliimii i¢inde Sinif Egitimi Ana Bilim Dali seklinde
degistirilmistir. Sinif 6gretmeninin yeterligi kapsaminda bir standardin olmasi gerektigi
fikrinden hareketle ¢alismalar yapilmig, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan uygun
bulunan Simf Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri, Bakanlik Makaminin 25.07.2008 tarih
ve 2391 sayili onayi ile yiirtirliige konulmustur.

Ozel alan yeterlikleri belirlenirken smif dgretmenlerinin birden fazla dersten sorumlu
olmalari, onlar1 diger 6gretmenlerden ayirmaktadir. Bu durum, sinif dgretmenlerinin
¢oklu disiplin ve disiplinler arasi anlayiga dayali yeterliklere sahip olmalarint bir
zorunluluk haline getirmektedir. Bu baglamda, sinif 6gretmeni yeterlikleri ve performans
gostergeleri olusturulurken okuttugu her dersin 6zel alan bilgisi yerine s6z konusu
derslerin ortak tabani ve biitiinlestirici 6zellikleri dikkate alinmistir (MEB, 2008). Yapilan
¢aligmalar sonucunda sinif 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri; 8 yeterlik alani, 39 yeterlik
ve bu yeterliklerin nasil gerceklestirilecegine iliskin davranig ifadeleri seklinde
belirtilmis, performans gostergelerinden olusmustur (MEB, 2008).

Ogretmen liderligi ise yakin zamanda alanyazina girmis, orgiitsel degisim siireclerinde
0zgiin disiinceler ortaya koyan, ¢evresini etkileyen ayni zamanda onlardan etkilenen bir
liderlik yaklasmmidir (Ozgetin, 2013: 21). Ogretmen liderligi, egitimde meydana gelen
degisimleri okul ve sinif diizeyinde gergeklestirebilme, degisimler dogrultusunda kendini
gelistirebilme, bilgilerini meslektaglariyla paylasarak meslektaslarinin gelisimlerine
yardim etme ve onlar1 destekleme, Ogrencilerin etkin olarak &grenmesini saglama
yetenegidir (Canli, 2011: 36). Ogretmen liderligi kavramimna yaklasimlar farkliliklar
icerse de igbirlik¢i ¢aligsma, etkilesim, rehberlik etme, paylasim, yakin iligkiler, yaratici
ve egitsel yontemler gibi ortak noktalar bu kavramin temel taslaridir (Beycioglu, 2009:
32).

Lider 6gretmenleri diger meslektaglarindan ayiran birtakim 6zellikler vardir. Bunlarin
bagsinda iyi bir 6gretmen olmak gelir. Diger 6zellikler ise, kisiler arasi iletisim becerilerine
sahip olmak, grup ¢alismalar1 yapabilmek, sunum becerilerine sahip olmak, degisime agik
olmak, rahat, sabirli, planli, diizenli, giiven verici olmak ve elindeki kaynaklari
kullanabilmek seklinde siralanabilir (Aslan, 2011: 23).

Giiven (2015: 40) ise lider 6gretmen 6zellikleri hakkindaki goriislerini su sozlerle ifade
etmistir: “Ogretmen liderler, etkili iletisim becerilerine sahip, herkesin eksiklikleri
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olabileceginin farkinda olan ve siirekli 6grenmeye hazir kisilerdir; okul ile ilgili projeler
gelistirir ve bunlar1 gerceklestirebilmek icin tiim paydaslarla birlikte ¢alisirlar. Vizyonu
olan bu tiir Ogretmenler takim caligmalarinda bulunmaktan zevk alir, smif ici
performanslarini da en {ist seviyede tutarlar. Bu tiir vizyoner 6gretmenler, 6grencilerinin
basarilarinda siirekliligi sagladiklar1 gibi basarili olabilmenin sevincini de hissettirirler.
Etkin liderler, her tiirlii sikintili zamanlarda bile siikinetle davranmay: bagarabilirler.
Etkin liderler, beraber ¢alistig1 kisilerin eksiklerine karst da daima hazirliklidirlar.”

Ogretmen liderligi, ayn1 anda pek ¢ok farkli boyutu icinde barindiran genis ve bir o kadar
da bu genisligi olusturan alt kollariyla uyumlu bir kavramdir. Bu 6zelliklerinin bir sonucu
olarak Tomlinson ve Germundson (2007) 6gretmen liderligini caz miizigi yapmaya
benzetmistir. Caz miiziginde, geleneksel miizikte oldugu gibi, her seyi yoneten bir
orkestra sefi ve sadece kendi ¢alacagi notalara yogunlasan orkestra iiyeleri yoktur. Herkes
ayni anda farkli notalar galar, birbiriyle uyumlu ve ortak melodiyi yakalamak igin isbirligi
icinde orkestray1 yiiriitiirler.

Ogretmen liderligi, geleneksel egitim anlayisindaki, miidiir tarafindan yénetilen gretmen
algisindan oldukca farklidir. Teknolojinin gelismesi ve bilgi kaynaklarinin artmasiyla
bilgiye ulagsmak olduk¢a kolay bir hale gelmistir. Bu durum ogretmen imajini
degistirerek; 6gretmeni, bilginin tek kaynagi ve bilgi aktaricisi olmaktan ¢ikarmustir.
Ogretmen, bilgiyi paylasan, 6grenciye rehber ve drnek olan kisi haline gelmistir. Dag ve
Goktiirk (2014) liderlik roliiniin de 6gretmenlerin degisen profiline eklenen niteliklerden
biri olarak gérmektedir.

Ogretmenin etki alanini olusturan tek yer, sinif degildir. Ogretmen, hem smif iginde hem
de sinif diginda etkili liderlik davramisi sergileyebilmelidir. Ozellikle sinif égretmenleri
kendi o6grencilerine yaptigi liderligin Gtesinde; gerektiginde Ogretmen arkadaslarina,
ziimresine, sorumlusu oldugu egitici kuliipteki 6grencilere ve velilerine de liderlik
yapmaktadir. Bir sinif gretmeni veli toplantisinda dahi lider olmanin gerekliliklerini
bilmeli ve uygulamalidir.

Toplumda egitimle saglanmasi beklenen gelismeler siiphesiz ki 6gretmenlerin iletisim
icinde oldugu bireyleri dogru yonlendirmesiyle ger¢eklesecektir. Bu durum ise
Ogretmenin iyi bir lider olmasini gerektirmektedir. Ayrica egitim araciligtyla ulagilmak
istenen hedefler yolunda; mesleginin tiim bilgi ve becerilerine sahip, bireyleri ve gruplar
organize edebilen, onlara model olabilen, onlarin 6grenme etkinliklerinden sorumlu, yol
gosterici, gelisime ve yeniliklere agik, isbirligi igerisinde ¢alisabilen yeterlik ve liderlik
diizeyi yiiksek 6gretmenlere, 6zellikle sinif 6gretmenlerine ihtiyag vardir.

Aragtirmalar, iyi Ogretmenlerin aym1 zamanda etkili liderlik oOzellikleri gosteren
ogretmenler oldugunu gostermektedir. Sinifinda bagarili olan ve daha cok basariya
yoneltici etkinliklerde bulunan 6gretmenler, lider olarak degerlendirilmistir (Harchar ve
Hyle, 1996). Bu ifadeden de hareketle denilebilir ki yeterli 6gretmen ayn1 zamanda lider
ogretmendir.

Giil’e gore (2010), iyi egitim alan Ogretmenler, topluma 6rnek olarak 6gretmenlik
mesleginin statiisiinii artirmanin yani sira, égretmenin liderligini de artiracaktir. Bu
yiizden, 6gretmen yetistiren kurumlara biiylik gorev diismektedir, 6gretmenlere verilen
egitimin kalitesi bu noktada goz oniine alinmalidir.
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Tiim bu goriisler dogrultusunda, 6gretmen yeterligi ve 6gretmen liderligi kavramlarinin
egitim acisindan i¢ ige ve birbirini etkileyen kavramlar oldugu sdylenebilir. Bu iki
kavramin egitim siireci icerisinde ele alinmasi ve gelistirilmesi daha nitelikli nesillerin
yetistirilmesi agisindan son derece dnem tagimaktadir. Bu nedenle, sinif 6gretmenlerinin
ogretmen yeterlik ve 6gretmen liderlik diizeylerinin arastirilmasi alana énemli 6lgiide
katk: saglayabilir.

Alanyazina bakildiginda, 6gretmen liderligi ve 6gretmen 6z yeterligi konularinin birlikte
ele alindig1 ¢aligmalara rastlanmis olup (Neck, Neck, Manz ve Godwin, 1999; Phillips,
2009; Prussia, Anderson ve Manz, 1998; Rice, 2014); 6gretmen liderligi ve d6gretmen
yeterliklerinin birlikte ele alindig1 yurtici bir arastirmaya rastlanamamigtir. Yurtdisinda
ise Constance A. Burgess tarafindan 2012 yilinda yapilan “Ogretmen Yeterligi ve
Ogretmen Liderliginde Ogretmen Algilar” konulu ve Susan E. Elliot tarafindan 2000
yilinda yapilan “Ilkdgretim Okullarinda Ogretmen Gegmisi, Temel Liderlik Davranislart
ve Ogretmen Yeterligi Degiskenlerinin Iliskisi” konulu iki ¢aligmaya rastlanmistir. Bu
¢aligmalarin iceriklerine bakildiginda ise yeterlikten kastedilenin, &z yeterlik inanglari ve
yeterlik duygulart oldugu goriilmiistiir. Dogrudan simif 6gretmenlerinin, 6gretmen
yeterlik ve 6gretmen liderlik diizeylerine bakilan bir ¢aligmaya rastlanamamistir. Bu
nedenle siif 6gretmenlerinin 6gretmen yeterlikleri ile 6gretmen liderliklerinin birlikte
degerlendirilmesi, bu arastirmanin temel amaci olarak belirlenmis olup; bu g¢alisma
konuyla ilgili ciddi bir eksikligi giderebilmesi bakimindan 6nemlidir.

Bu caligmada smif Ogretmenlerinin Ogretmen yeterliklerinin ve lider Ogretmen
ozelliklerinin ne diizeyde oldugunun belirlenmesi, dgretmen yeterlikleri ile 6gretmen
liderlikleri arasindaki iliskinin belirlenmesi, 6gretmen yeterliginin 6gretmen liderligini
yordayip yordamadiginin saptanmasi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir: Sinif 6gretmenlerinin;

(i)  Ogretmen yeterlikleri ne diizeydedir?
(i)  Ogretmen liderlikleri ne diizeydedir?
(iii) Ogretmen yeterliklerine iliskin goriisleri ve dgretmen liderlik rollerine iliskin
beklenti ve algilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?
(iv) Ogretmen yeterliklerine iliskin goriisleri, 6gretmen liderlik rollerine iliskin
beklenti ve algilarini1 yordamakta midir?”’

2. YONTEM

2.1.  Arastirma Deseni

Bu arastirmada arastirmanin genel amacina ve alt problemlerin 6zelligine uygun olarak
nicel arastirma yontemi olan betimsel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli
kullamlmustir. {liskisel tarama modeli iki ya da daha fazla degisken arasindaki degisimin

varligint ve/veya derecesini birlikte belirlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir
(Karasar, 2012).

2.2. Evren ve Orneklem
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Aragtirmanin ¢aligma evrenini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle
ilge smirlarindaki resmi ve &zel ilkogretim okullarinda ¢alisan 1547 sinif 6gretmeni
(MEB, 2015) olugturmustur. Calisma 6rneklemi ise s6z konusu evren iizerinden tabakali
ornekleme yontemi ile secilen 324 sinif dgretmeninden olugmaktadir. Tabakalamada
oOlciit olarak devlet ve 6zel okullarin sayis1 dikkate alinmigtir. Anketler uygulanirken
goniilliiliik esasina gore katilim saglandigi icin toplamda 312 sinif 6gretmeni drneklemi
olusturmustur.

2.3.  Veri Toplama Araglar

“Ogretmen Yeterlik Olgegi” Ogretmenlerin kendi yeterliklerine yonelik gdriislerini
degerlendirmek i¢in Gibson ve Dembo (1984) tarafindan gelistirilmis, daha sonra Guskey
ve Passaro (1994) tarafindan yeniden godzden gecirilmistir. Olcegin Tiirkge’ye
uyarlamasim ise Diken (2004) yapmustir. Ogretmen yeterliklerini 6lgmek {izere
tasarlanmis bu olcek 5'li (1:kesinlikle katilmiyorum’dan, 5: kesinlikle katilryorum'a
yonelen) likert tipi bir 6lgme aracidir. Olgegin yap1 gecerligini belirlemek igin yapilan
aciklayict faktdr analizi sonucunda, 21 maddelik orjinal 6l¢ekten, birbirinden bagimsiz
iki alt boyuttan olusan 16 maddelik Tiirk¢e formu elde edilmistir. Olgegin giivenirlik
caligmasi Cronbach-Alpha testi ile yapilmis, 6l¢egi olusturan toplam 16 maddenin i¢
tutarlik katsayisi “. 717, “bireysel 6gretim yeterligi (igsel faktorler)” alt boyutunun “. 717,
ve “genel Ogretim yeterligi (digsal faktorler)” alt boyutunun ise “.73” oldugu
bulunmustur. Bulgular “Ogretmen Yeterlik Olcegi”nin Tiirkce formunun gegerli ve
giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir (Diken, 2004). Bu ¢alismada 6l¢egin
giivenirligini belirlemek amaciyla yapilan Cronbach-Alpha i¢ tutarlik katsayisi dlgegi
olusturan toplam 16 madde igin “.59”, “bireysel 6gretim yeterligi (i¢sel faktorler)” alt
boyutu igin “.68”, “alg1” boyutu i¢in ise “.79”dir.

“Ogretmen Liderligi Olgegi” ilkogretim okullarinda, 6gretmen liderlik rollerine iliskin
beklenti ve algilarin ne diizeyde olduguna iligkin goriiglerin belirlenmesi i¢in Beycioglu
ve Aslan (2010) tarafindan gelistirilen 25 maddelik bir 6lgektir. Olcegin giivenirligini
belirlemek amaciyla yapilan Cronbach-Alpha i¢ tutarlik katsayisi “beklenti” boyutu i¢in
“93”, “alg1” boyutu i¢in ise “.95” olarak hesaplanmistir. Test tekrar test analizlerinde
Pearson korelasyon katsayisi “beklenti” boyutu i¢in “.80”, “alg1” boyutu igin ise “.87”
olarak hesaplanmistir. Bulgular “Ogretmen Liderlik Olgegi”nin gecerli ve giivenilir bir
6l¢me araci oldugunu gostermektedir (Beycioglu ve Aslan, 2010). Bu ¢aligmada 6lg¢egin
giivenirligini belirlemek amaciyla yapilan Cronbach-Alpha i¢ tutarlik katsayisi “beklenti”
boyutu i¢in “.87”, “alg1” boyutu i¢in ise “.93”tiir.

2.4.  Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi asamasinda “Ogretmen Yeterlik Olgegi” ve “Ogretmen Liderlik
Olgegi” hakkinda katilimcilara &n bilgi verilmis daha sonra katilimcilarin dlcekleri
doldurmalar1 istenmistir. Elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda Sosyal Bilimler igin
Istatistiksel Paket (SPSS 22 for Windows) programi ile analiz edilmistir. Sinif
Ogretmenlerinin 6gretmen yeterliklerine iligkin gorisleri ile 6gretmen liderlik rollerine
iligkin beklenti ve algilar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigi Pearson Korelasyon
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Katsayist ile tespit edilmistir. Ogretmen yeterligine iliskin goriislerin, 6gretmen liderlik
rollerine iliskin beklenti ve algilarinin anlamli bir yordayicisi olup olmadiginin tespitinde
basit dogrusal regresyon analizi kullanilmigtir.

3. BULGULAR

=99

Bu béliimiinde, “Ogretmen Liderlik Olcegi” ve “Ogretmen Yeterlik Olgegi”nden elde
edilen verilere dayali bulgular aragtirmanin alt problemlerine gore sirayla sunulmustur.

Soru 1: Simif 6gretmenlerinin 6gretmen yeterlikleri ne diizeydedir? sorusuna cevap
olabilecek betimsel istatistikler Tablo 1°de sunulmustur:

Tablo 1. Ogretmen Yeterlik Olgegi Puanlarmna iliskin Betimsel Istatistikler

X s N
Ogretmen Yeterlik Diizeyi 3.09 .39 312

Yukaridaki tabloda 6gretmen yeterlik 6lgeginden elde edilen puanlarin ortalamasinin
X=3.09 oldugu goriilmektedir. Buradan, 6gretmenlerin dgretmen yeterlik dlgeginden elde
edilen puanlarin orta diizeyde oldugu yani smif Ogretmenliklerinin &gretmen
yeterliklerinin orta diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

Soru 2: Sinif dgretmenlerinin dgretmen liderlikleri ne diizeydedir? sorusuna cevap
olabilecek betimsel istatistikler Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Ogretmen Liderlik Olgegi Puanlarma iliskin Betimsel Istatistikler

X S N
A. Beklenti Diizeyi 4.57 45 312
B. Alg1 Diizeyi 4.01 .62 312

Tablo 2’deki 6gretmen liderlik 6lgegi puanlarina ait ortalamalara bakildiginda, beklenti
alt boyutu puanlarmin ortalamas1 X= 4.57 ve algi alt boyutu puanlarinin ortalamas1 X=
4.01 oldugu goriilmektedir. Bu durumda her iki alt boyut puanlarinin yiiksek oldugu
yorumu yapilabilir. Yani 6gretmenlerin liderlik rollerine yonelik beklenti ve algilarinin
yiiksek oldugunu; ikisi karsilastirildiginda ise &gretmen liderlik rollerine yonelik
beklentilerinin, algilarindan daha yiiksek oldugunu séylemek miimkiindiir.

Arastirmadan elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde temel egitimin en
onemli unsurlarindan biri olan sinif 6gretmenlerinin lider 6gretmenler olarak gorildugi
sOylenebilir.

Soru 3: Smf dgretmenlerinin 6gretmen yeterliklerine iligkin goriisleri ile 6gretmen
liderlik rollerine iligkin beklenti ve algilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir? sorusuna
cevap olabilecek Pearson korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Ogretmen Liderlik Olgegi ve Ogretmen Yeterlik Olgegi Puanlar1 Arasindaki
Pearson Korelasyon Katsayisi

Beklenti Algi Ogretmen
Olgegi Olgegi  Yeterlik Olcegi
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Beklenti Diizeyi 1

Algi Diizeyi 372" 1

Ogretmen Yeterlik Diizeyi 181" 192" 1
**p<0.01

Yukaridaki tabloya bakildiginda, beklenti ve algi alt boyutlar: arasinda pozitif ve anlaml
bir iliski oldugu yorumu yapilabilir (r=.372, p<.001). Beklenti ve algi alt boyutu puanlari
ile dgretmen yeterlik 6lgegi puanlari arasinda yine pozitif ve anlaml bir iligki oldugu
goriilmektedir. Beklenti alt boyutu puanlari ile 6gretmen yeterlik 61¢egi puanlari arasinda
Pearson korelasyon katsayist r= .181, p<.001 ve alg1 alt boyutu puanlar ile 6gretmen
yeterlik 6l¢egi puanlar arasindaki Pearson korelasyon katsayisi r=".192, p<.001’dir.

Daha genel bir ifadeyle 6gretmen liderligine iliskin beklenti ile algi alt boyutlarinin
kendileri arasinda ve ogretmen liderligine iliskin beklenti ve algi alt boyutlari ile
ogretmen yeterlikleri arasinda diisiik diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski vardir.

Soru 4: Sinif 6gretmenlerinin 6gretmen yeterliklerine iliskin goriisleri, 6gretmen liderlik
rollerine iligkin beklenti ve algilarin1 yordamakta midir? sorusuna cevap olabilecek
regresyon analizi sonuglari Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. Ogretmen Yeterlik Olgek Puanlarmin, Ogretmenlerin Liderlik Roliine
Yénelik Beklenti Olgegi Puanlarini Yordama Diizeyi

Degisken B Standart hata B t p
Sabit 3.937 199 19.759  .000
Ogretmen Yeterlik Olcegi .207 .064 181 3.233 .001

R=0.181; R? =0.03; F (1.310)=19.759; p=.001

Tablo 4 incelendiginde sabit ve regresyon katsayisinin 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli
oldugu goriilmektedir. Ogretmen yeterlik dlgegi puanlari, gretmenlerin liderlik rollerine
yonelik beklenti alt boyut puanlarinin anlamli bir yordayicist oldugu goriilmektedir (R =
0.181, R? =0.03, F (1.310)=19.759, p<0.05). Ogretmen vyeterlik 6lcegi puanlari,
ogretmenlerin liderlik rollerine yonelik beklenti alt boyut puanlarma iligkin toplam
varyansin %3’linli agiklamaktadir. Bu durumda regresyon denklemi su sekildedir:
Osretmenlerin Liderlik Rollerine Yonelik Beklenti Olcesi Puanlari =3,937+0,207%*
Osretmen Yeterlik Olcegi puanlart.

Yani 6gretmen yeterlik diizeyindeki 1 birimlik degisim “Ogretmenlerin Liderlik
Rollerine Yonelik Beklenti Olgedi” puanlarinda 0.207 birimlik bir degisime neden
olmaktadir.

Tablo 5. Ogretmen Yeterlik Olgek Puanlarinin, Ogretmenlerin Liderlik Rollerine
Yonelik Alg1 Olgegi Puanlarini Yordama Diizeyi

Degisken B Standart hata B t p
Sabit 3.074 275 11.176  .000
Ogretmen Yeterlik Olgegi .304 .088 192 3.446 .001

R=0.192; R2 =0.04; F (1.310)= 11.176; p=.001

Tablo 5’e bakildiginda, 6gretmen yeterlik dl¢ek puanlari, 6gretmenlerin liderlik rollerine
yonelik alg1 alt boyut puanlarinin anlamli bir yordayicist oldugu goriilmektedir (R =
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0.192, R? =0.04, F (1.310)=11.176, p<0.05). Ogretmen yeterlik o6lgegi puanlari,
ogretmenlerin liderlik rollerine yonelik algi alt boyut puanlarina iligskin toplam varyansin
%4’{inii agiklamaktadir. Bu durumda regresyon denklemi su sekildedir: Ogretmenlerin
Liderlik Rollerine Yonelik Algi Olgegi Puanlart =3,074+0,304* Ogretmen Yeterlik
Olgegi puanlart.

Yani 6gretmen yeterlik 6lgegindeki 1 birimlik degisim “Ogretmenlerin Liderlik Rollerine
Yonelik Beklenti Olgei” puanlarinda 0,304 birimlik bir degisime neden olmaktadir.

Bu sonuglar genel olarak degerledirildiginde yordama diizeyi diisiik bile olsa 6gretmen
yeterligi, 6gretmen liderlik rollerine yonelik beklenti ve algilarin anlamli yordayicisidir
denilebilir.

4, SONUC VE DEGERLENDIRME

Bu ¢alismada smif 6gretmenlerinin, 6gretmen yeterlik ve 6gretmen liderlik diizeylerinin
degerlendirilmesine, 6gretmen yeterligine iliskin goriisleri ile 6gretmen liderlik rollerine
iliskin beklenti ve algilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesine, 6gretmen yeterligine iligkin
goriislerinin 6gretmen liderlik rollerine iliskin beklenti ve algilarint yordama durumunun
belirlenmesine ¢alisilmistir.

Bu calismanin bulgularina gore, arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinin gretmen
yeterlik dlceginden elde ettikleri puanlarin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Kahramanoglu ve Ay (2013), sinif 6gretmeni adaylarinin yeterlik algilarinin genel olarak
“yeterli” seviyesinde oldugunu belirtmistir. Gelen ve Ozer (2008), 6gretmen adaylarmin
Ogretmenlere oranla daha yiiksek derecede meslegin gerektirdigi yeterliklere sahip
olduklarini ifade etmislerdir. Tagdemir (2007) ise sinif 6gretmenlerinin mesleki yeterlik
acisindan kendilerini yiiksek diizeyde meslektaslarini ise orta diizeyde yeterli bulduklari
sonucuna ulasmistir. Arastirma sonuglar1 daha dnce yapilan ¢alismalarla hemen hemen
benzer bir sonug ortaya koymaktadir.

Arastirma sonuglart degerlendirildiginde sinif 6gretmenligi gibi egitim-6gretimin en
onemli temel tas1 olan bir meslegin orta diizeyde yeterlige sahip olmasi ¢ok iyi bir seviye
olarak yorumlanamamaktadir. Ciinkii sinif 6gretmeni pek ¢ok birey i¢in formal egitimin
ilk basamaginda bulunur ve okuma yazmayi, ahlaki degerleri, siif, okul ve toplum
kurallarini, sosyal bir takim becerileri kazandirma goéreviyle sorumludur. Sinif 6gretmeni,
bireylerin egitim yasamlarinin hem oldukga kritik bir donemine denk gelmekte hem de
bireyler sinif 6gretmenleriyle diger 6gretmenlerinden daha fazla vakit gecirmektedir. Bu
ise dogal olarak daha ¢ok paylagimda bulunduklari anlamina gelmektedir. Bu yiizden simif
O0gretmenlerinin yeterlik diizeylerinin daha yiiksek olmasi beklenmektedir.

Simif 6gretmenlerinin 6gretmen liderlik diizeylerine iliskin bulgular incelendiginde;
aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin liderlik rollerine yonelik beklenti ve algilarinin
yiksek oldugu; iki alt boyut sonuglari kendi i¢inde karsilagtirildiginda ise 6gretmen
liderlik rollerine yonelik beklentilerinin, konuyla ilgili algilarindan daha yiiksek oldugunu
sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuglarina gore Koliik¢ii (2011), ilkégretim okulu
ogretmenlerinin  6gretmen liderligini gosteren davramiglarinin gereklilik (beklenti)
derecesine iligkin goriislerinin, 6gretmen liderligini gosteren davraniglarinin sergilenme
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(alg1) derecesine iliskin goriislerinden daha yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir.
Beycioglu (2009), 6gretmen liderlik rollerinin tiim boyutlarinda (dlgegin genelinde)
ogretmenlerin beklenti diizeylerinin alg: diizeylerinden daha fazla oldugunu gostermistir.
Dolayistyla arastirma sonuglari daha once yapilan ¢aligmalarla benzer sonuglar ortaya
koymaktadir.

Arastirma bulgulart genel olarak degerlendirildiginde 6gretmen liderlik diizeylerinin
yiiksek oldugu yorumu egitim agisindan oldukca Onemli bir sonuctur. Ciinkii sinif
Ogretmenlerinin gerek Ogrenci ve veliyle gerek kendi sinifina giren diger brang
ogretmenleriyle ve okulundaki diger Ogretmenlerle gerekse idarecileriyle stirekli
paylasimda bulunan kisiler olarak, 6gretmen liderligini etkili bir sekilde kullanmalar1
egitim acisindan olduk¢a olumlu sonuglar dogurabilir. Fakat simif &gretmenlerinin
ogretmen liderligini gosteren davraniglarinin gereklilik (beklenti) derecesine iligkin
goriislerinin, sergilenme (alg1) derecesine iliskin goriiglerine gore daha yiiksek ¢ikmasi
bir takim sebeplerden dolay1 6gretmenlerin liderlik davranislarini beklentilerinden daha
az sergilediklerini gostermektedir. Bu sebepler bireyin kendisiyle alakali olabilecegi gibi
okul iklimi, yonetici tavirlari gibi dis etkenlerden de kaynaklanabilir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6gretmen liderlik 6l¢egi sonuclari ile 6gretmen
yeterlik 6lgegi sonuglari arasinda diisiik diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki bulunmustur.
Her ne kadar kavramsal boyutta dgretmen yeterligi ve dgretmen liderligi birbiriyle
oldukea iliskili olsa da arastirma sonuglar1 diisiik diizeyde bir iliskinin oldugunu ortaya
koymasi bakimindan énemlidir.

Arastirmadan elde edilen bu sonug ¢esitli sekilde yorumlanabilir. Ornegin; bu durum
egitimdeki genelleme hatas1 agisindan diisiiniilebilir. Genelleme hatasi: “Gozlem yapan
kiginin birey hakkindaki genel goriis, inanig ve kanisini kisinin gozlenen 6zel ve farkli
niteliklerine de genellemesidir.” (Ozgiiven, 1998, 248). Zaman zaman okullarda lider
ogretmen olarak degerlendirilen d6gretmen profilinin her konuda yeterli, tam donaniml
veya nitelikli bir 6gretmen oldugu algisina sahip olunabilmektedir. Arastirma sonuglari
ogretmen yeterligi ve dgretmen liderligi arasinda zayif bir iligki oldugunu gostererek bu
konuda daha dikkatli olunmasi gerektigine vurgu yaptigi yorumu yapilabilir.

Arastirma sonuglarina gdre smf Ogretmenlerinin 6gretmen yeterliklerine iliskin
goriisleri, Ogretmen liderlik rollerine yonelik beklenti ve algilarinin  anlamli
yordayicisidir. Bu sonucun konuyla ilgili herhangi bir veriye rastlanmayan alanyazin i¢in
oldukc¢a 6nemli bir bulgu oldugu distiniilebilir.

Nitekim lider 6gretmenligin ne oldugu, 6gretmenlerin hangi davranis ve tutumlarinin
lider 6gretmenlige ait oldugu ayrintili olarak incelendiginde sonucun beklenilen bir sonug
oldugu yorumu yapilabilir. Ciinkii lider 6gretmen 6zellikleri zaten yeterli, nitelikli ya da
yetkin Ogretmen denilen Ogretmen tipi ile oldukga Ortiismektedir. Kavram olarak
ogretmen yeterligi ozellikleri ile lider 6gretmen 6zelliklerine bakildiginda birbiri ile
ortiisen ifadelere rastlanmugtir. Ornegin; Avrupa Konseyi’nin 26.10.2007 tarihli kararina
gore Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliklerden biri olarak belirlenen
“Meslektaslari, aileler ve daha genis toplumsal c¢evre ile yakin igbirligi icinde
calisabilme” (Can, 2009) kriteri ile lider o6gretmen Ozelliklerinden biri olan
“Meslektaslariyla, velilerle ve topluluk iiyeleri ile isbirligi halinde ¢alisirlar ve onlara
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aragtirma, eylem ve degerlendirme ¢aligmalarinda model olurlar.” (Wynne, 2002), ifadesi
bu iki kavramin aslinda birbiriyle iligkili oldugunu gostermektedir.

Giil’e gore (2010), iyi egitim alan Ogretmenler, topluma Ornek olarak Ggretmenlik
mesleginin statiislinii artirmanin yan sira, 6gretmenin liderligini de artirir. Bu yiizden,
O0gretmen yetistiren kurumlara biiyiik gérev diismektedir ve 6gretmenlere verilen egitimin
kalitesi artirilmalidir. Ayrica siniflarini iyi yonetebildiklerinde 6gretmenler kendilerini
daha yeterli hissetmekte ve dgrencilerinin 6grenmelerini de desteklemektedirler (Atict,
2001). Bu ifadeden de hareketle denilebilir ki yeterli 6gretmen ayni zamanda lider
Ogretmendir.

Ozetle sinif 6gretmenlerinin yeterliklerini artirmada oldukga dénemli olan bir noktanin,
onlarin birer lider 6gretmen olabilmelerini saglamak oldugu; bunun i¢in egitim 6gretim
stirecine yon veren her tiirlii faktoriin, lider 6gretmenlige elverisli ve onu destekleyici
olmasi gerektigi ifade edilebilir.

Aragtirmadan ¢ikan bulgu ve sonuglara yonelik su Onerilerde bulunulabilir:
Ogretmenlerin 6gretmen yeterlik dlgeginden elde ettikleri puanlarm orta diizeyde oldugu
sonucundan hareketle dgretmen yeterlik puanlarinin artirilabilmesi igin Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri ve Ozel Alan Yeterlikleri’nin neler oldugu ve dgretmenlerin
sahip olmasi gereken dzellikler hakkinda, her yil egitim 6gretim yili basindaki seminer
doneminde oOgretmenlere hatirlatict ¢alismalar yapilabilir. Egitim fakiiltelerinde
“Ogretmen Yeterlikleri” adli bir ders veya ders iginde birka¢ béliim okutulabilir.
Ogretmen liderlik 6lgegi puanlarmna ait ortalamalarm artirilabilmesi igin 6gretmen
liderliginin ne oldugu, ne ise yaradigi, 6gretmenlerce nasil kullanilacagi, kullanildiginda
okul kiiltiiriine ve egitimcilere katkilarinin neler olacag: gibi fikri alt yapist hakkinda ve
uygulama asamasinda smif Ogretmenlerine bilgilendirme c¢alismalari yapilabilir.
Ogretmen yeterlikleri igerisindeki performans ifadeleri 6l¢iit olarak kullamlarak bir puan
sistemine doniistiiriiliip, ortalamanin istiinde basar1 gosteren Ggretmenlere bir takim
odiillendirmeler (iistiin bagar1 belgesi, aylikla ddiillendirme, vb.) yapilabilir. Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri ve Ozel Alan Yeterlikleri, MEB OYGM tarafindan bir rapor
haline getirilerek okullara yazi seklinde veya kitapgiklar halinde gonderilip tiim
ogretmenlerin bilgi edinmesi saglanabilir. Ogretmen yeterligi ve 6gretmen liderligi
arasinda pozitif bir korelasyon olup olmadigina farkli 6rneklem gruplartyla yeniden
bakilabilir.
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Oz

Tiirkiye ve Iran, Ortadogu’nun iki 6nemli iilkesi olarak tarihi, kiiltiirel, siyasi, ekonomik ve cografi
iligkilere sahiptir. Her iki {ilkenin benzer modernlesme ve Batililagma siireglerinden gegmeleri iki
iilkenin egitim politikalarina da yansimistir. Bu durumun bir sonucu olarak Batililagsma egilimi, iki
ilkenin egitim sistemini basta amacglar olmak iizere yapi, yonetim ve finansman agisindan
etkilemistir. Bu nedenle iki iilkenin egitim sistemlerinin karsilastirilmasinin literatiire katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Tiirkiye ve Iran’in egitim sistemlerine bakildiginda birgok
benzerligin ve farkliligin oldugu goriilmektedir. Ancak siyasal rejimleri birbirinden ¢ok farkli
olmasma ragmen, her iki ilkenin egitim sistemleri, tek tip insan yetistirmeyi hedeflemeleri
bakimindan oldukga benzer amaglara ve 6zelliklere sahiptir Bu caligmanin amaci, tarihten bu yana
giiclii ve dengeli iliskiler kurmus iki komsu iilke olan Iran ve Tiirkiye’nin mevcut egitim
sistemlerinin amaglarini karsilagtirmaktir. Arastirma genel olarak karsilastirmali egitim ¢aligmalari
dogrultusunda bir igerige sahip olup Tiirkiye ve Iran egitim sistemlerinin amaglar agisindan
ozellikleri, benzerlikleri ve farkliliklari tespit edilmis, bulgular yorumlanmis ve gesitli 6nerilerde
bulunulmustur.
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Comparative Analysis of the Purposes of
Education Systems in Iran and Turkey

Abstract

Turkey and Iran have historical, political economic and geographical relations as the two important
countries of the Middle East. These ongoing relationships require the comparison of the educational
systems of both countries. When we look at the education systems and status of the two countries,
from demographics to schooling rates, from objectives to the structure it is possible to find serious
similarities. There are differences to note as well. Despite the incompatibility between the political
regimes of the two, they are similar in targeting to create a uniform and homogenous nation. Similar
modernization processes in both countries have influenced the adaptation of similar educational
policies and implications. As a result of that, the favour of westernization influenced the structure,
objective, management and financing of education system in both countries. The purpose of this
study is to compare the aims of the existing education systems of two neighboring countries Turkey
and Iran that built a strong relationship. This research figures out the similarities and differences of
Turkish and Iranian educational systems in structure and main purposes, interprets the findings and
propose several suggestions.

Keywords

Comparative Education, The Aims of Turkish Educational System, The Aims of Iranian
Educational System

1. GIRIS

Insan ve toplumlarim etkilesim igerisinde olduklari bir gergektir. Bu durum iilkeler igin de
gegcerlidir. Giiniimiizde ise bu etkilesim ¢ok daha yogun yasanmaktadir. Bu etkilesimin
bir pargasim egitim sistemleri olusturmaktadir. Egitim sistemlerinin benzerliklerini,
farkliliklarini, etkilesimlerini ve etkilesim diizeylerini ele almak bakimindan
karsilagtirmali egitim, giiniimiizde olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bir iilkenin egitim
sistemini sadece kendi i¢ dinamikleriyle ele almak, siiphesiz bazi verilerin ortaya
konmasini saglayacaktir. Ancak sadece i¢ dinamiklerle yetinmek eksik kalacaktir. Bu
eksikligi gidermek agisindan karsilastirmali egitim oldukga islevsel bir rol oynamaktadir.

Karsilastirmali egitim, gesitli lilkelerde egitimle ilgili olgular1 analiz ederek, iilkelerin
kendi egitim sorunlarina ¢oziim yollar1 ararken genis bir perspektifle hareket etmelerini
saglamaktadir. Karsilastirmali egitimin temel amaclarindan biri, egitimi etkileyen
unsurlarin cesitli lilkelerdeki gelisimini ve mevcut durumunu inceleyerek olusturulacak
egitim politikalarina teorik ve pratik katkilar sunmaktir (Erdogan, 2003, s. 1-3).
Karsilagtirmal1 calismalar sayesinde devletlerin, kiiltiirlerin ve egitim sistemlerinin sahip
olduklar1 miisterek noktalar ve farklilastiklar1 yonler ortaya ¢ikar. (Ultanir, 2000, s. 7).

Tiirkiye alanyazim dahilinde iran gibi tarihte koklii bir gegmise sahip ve sinir komsusu
olan bir iilkenin egitim sistemine iligskin ¢ok az sayida ¢alisma (Arefi ve Alizadeh, 2008;
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Asik, 2006; Karakul, 2014; Kendirci, 2006; Nadim, 1996; Owen, Damirch1 ve Molaei,
2013; Tamer, 2010) bulunmaktadir. Bugiine kadar Iran egitim sisteminin biitiiniine
yonelik kapsamli bir ¢alisma yapilmamistir. Yapilan caligmalar iki ilkenin egitim
sistemini karsilagtirmaya doniik belli bir boslugu doldursa da yeterli degildir. Yapilan
calismalarda “Iran egitim sisteminin modernlesme siireci”, “Iran’da ders kitaplarinda
yurttaghk egitimi”, “Iran ders kitaplarinda Tiirk ve Tiirkliik imaj1”, “iran’da PDR alan1”,
“Iran’da iki dillilik” ve “Iran’da egitim finansmam” gibi genelde Iran egitim sisteminin
dar bir boyutu ele alinmistir.

Nadim (1996), ¢aligmasinda Iran egitim sistemine doniik tarihi bilgiler esliginde
bugiinkii duruma dikkat gekmektedir. Islam devrimi dncesi ve sonrasi kiiltiir ve egitim
alanindaki degisimleri ele aldig1 calismasinda Tamer (2010), Iran egitim sisteminde
gerceklestirilen reform ¢alismalarini incelemistir. Asik’in (2006) calismasinda, fran’daki
egitim-din-devlet kurumlari arasindaki ideoloji temelli, beklenmeyen sonuglara yol agan,
karmasik ve diizensiz iliskiler &n plana ¢ikmaktadir. Kendirci (2006), “Iran’daki Ilkokul
Ders Kitaplarinda Din ve Yurttaslik” adli ¢alismasinda Iran’in devrimden sonra yeni
rejimin hayatin her alanini Islamilestirme cabasi i¢inde oldugunu, éncelikli hedefin yeni
bir mesruiyet yaratmak ve yeni siyasi rejimin ihtiyaclart dogrultusunda rejime sadik
yurttaslar yetistirmek oldugunu vurgular. Korkut-Owen, Damirchi ve Molaei’nin (2013)
yaptiklar1 calismada Tiirkiye ve Iran’da Psikolojik Danismanlik Rehberlik alaninda iki
iilkenin de digerine gore daha iyi oldugu yonlere dikkat ¢ekilmistir. Arefi ve Alizadeh
(2008) 1iran’da iki dillilik konulu ¢aligmalarinda, Iran toplumunda iki dilli ¢ocuklarm
Farsgay1 6grenmede basarili olsalar da, anadilleri egitim kurumlarinda desteklenmedigi
icin iki dillilik siireglerinin smirli kaldig1 sonucuna varmislardir. Karakul (2014), Iran ve
Tirkiye’de egitim finansmanlarint karsilastirdigi  ¢aligmasinda egitim hakkinin
kullamlabilmesini giivence altina almak agisindan Iran’m Tiirkiye’den daha iyi bir
durumda oldugunu vurgulamaktadir.

Bu ¢aligmalardan da anlasilacag: iizere iki ilke egitim sistemlerine doniik karsilastirmali
yaklagimlart iceren arastirmalarin bilimsel Olgiitlere gore gerceklestirilmesi, tilkelerin
egitim politikalarinin belirlenmesi siirecine katki saglamaktadir. Tiirkiye ve iran, farkl
siyasal rejimlerle yonetiliyor olmalarina ragmen, egitim sistemlerinin yapisinda ve
amaclarinda benzerlikler s6z konusudur. Ancak her iki egitim sistemi, siyasal ve ideolojik
acidan farkli insan modelini hedeflese de kendi toplumlarinin ¢ok kiiltiirlii, ¢ok kimlikli
ve ¢ok inangli yapisini gézden 1rak tutarak siyasal sitemin tizerine oturdugu ideolojiye
uygun tek tip insan modeli yetistirmeyi amaglamalari bakimindan ortak hedeflere
sahiptir. Bu benzerlikleri hem hedeflenen insan modelinde hem de egitim sistemlerinin i¢
unsurlarinda gézlemlemek miimkiindjir.

Tiirkiye’nin iliski i¢cinde oldugu iilkeler bir¢ok agidan ¢esitlilik ve farklilik arz etmektedir.
Bu iilkelerin bulundugu cografya, ait oldugu medeniyet, kiiltiir ve tarih birbirinden ¢ok
farklidir. Tiirki Cumhuriyetler, Ortadogu iilkeleri, Balkan iilkeleri, Avrupa Birligi, Rusya,
ABD vd. bu anlamda 6rnek olarak s6z konusu edilebilir. Son yillarda Tiirkiye’nin bu
iilkelerle 6grenci hareketliliginde de artis s6z konusudur. Buna ragmen yogun iliski iginde
olunan bu iilkelerin birgogunun egitim sistemleri yeterince taninmamaktadir. fran da
egitim sistemi hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadigimiz iilkelerden biridir. Biitlin
bunlar karsilastirmali egitim ¢aligmalarinin 6nemini ve gerekliligini ortaya koymaktadir.
Bu arastirmamin amaci, Tiirkiye ve Iran egitim sistemlerinin amaglar1 arasindaki
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benzerlikleri ve farkliliklar1 tespit ve analiz etmektir. Bu problem durumuna bagl olarak
alt problemler sunlardir:

(i) 1Iran ve Tiirkiye egitim sistemlerinin genel amaglari, 6zel amaclari ve ilkeleri
nelerdir?

(i)  Iran ve Tiirkiye egitim sistemlerinin genel amagclar1, 6zel amaglar1 ve ilkelerinin
benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?

2. YONTEM

Bu ¢aligma temelde bir karsilagtirmali egitim aragtirmasidir. Egitim sistemlerinin
karsilastirllmasinda “yatay” ve “dikey” olmak {izere iki yaklasim s6z konusudur. Yatay
yaklagim modelinde egitim sistemlerinin ayr1 ayri ve birlikte biitiin unsurlart ve yonleri
incelenir. Bagka bir deyisle, yatay yaklasimda egitim sistemleri arasindaki farkliliklart
tespit etmek icin egitim sistemlerinin tiim unsurlari, s6z konusu doneme ait tiim
degiskenlerle beraber yan yana konarak incelenir. Bu baglamda sorunlar ayn1 doneme ait
ve dolayisiyla cagdas oldugu i¢in ¢dziimler de benzer olabilir. Dikey yaklagim modelinde
ise tarihsel gelisim takip edilir. Boylece dikey yaklasim, karsilagtirmali egitim alaninda
calisan egitimcinin gelecege doniik dngériide de bulunmasini saglar (Ultanir, 2000: 24).
Iran ve Tiirkiye egitim sistemlerinin amaclarinin karsilastirildigi bu calismada, yatay
yaklagim benimsenmistir.

Bu aragtirma ayni zamanda bir betimsel taramadir. Betimsel model (tarama modeli)
geemiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
aragtirma yaklasimidir. Bu tiir aragtirmalarda, ele alinan olaylar ve durumlar ayrintili bir
bigimde aragtirilmaktadir (Erkus, 2005). Arastirmaci iran egitim sisteminin amaglartyla
ilgili dokiimanlara ve verilere dogrudan orijinal Fars¢ca metinlerden ulagma yoluna
gitmistir. Bu yoniiyle arastirma ayni zamanda belge/dokiiman analizine dayanan nitel bir
caligmadir. Zira dokiiman analizi yontemi, arastirmanin amacina yonelik kaynaklara
ulagsmada ve elde edilecek verilerin tespit edilmesinde kullanilan, ¢alisilacak konularla
ilgili olarak yazili ve basili belgelerin analizini igerir (Cepni, 2007; Yildirim ve Simsek,
2006). Duverger’in (1973) “belgesel gozlem” diye adlandirdigr bu yontemi, Rummel
(1968) ve birgok arastirmaci “dokiiman metodu” olarak adlandirmiglardir. Best (1959) ise
bu yontemi “mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynagi olarak, sistemli incelenmesi”
olarak tanimlamistir (Karasar, 2007°den aktaran: Yalginkaya ve Ozkan, 2012). Metin
icinde yer alan koseli parantezler ilgili kavramlari agiklamak amaciyla yazarin kendisi
tarafindan eklenmistir.

2.1.  Veri Toplama Siireci ve Verilerin Coziimlenmesi

Bu calismanin ilk asamasinda dokiiman analizi ve belge incelemesi cergevesinde
arastirma igin gerekli veriler toplanmugtir. Arastirmada Tiirkiye ve Iran egitim
sistemlerinin  amaglarinin  konu edildigi ilgili kanunlardan, yonetmeliklerden,
mevzuatlardan, tezlerden, kitaplardan, makalelerden, bakanliklarin ve kurumlarin
yayinlarindan ve web sitelerinden yararlanilmistir. Ayrica Iran Egitim Ogretim Bakanlig1,
Bilim Arastirma ve Teknoloji Bakanlig1 ve Ankara’daki iran okulunda galisan yetkililerle
birebir gorligme ve yazigmalar araciliiyla birtakim bilgiler elde edilmistir. Caligmada
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ulasilan Fars¢a kaynaklar aragtirmacinin kendisi tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmistir. Elde
edilen veriler karsilagtirmali egitimde dokiiman analizine uygun olarak benzerlikler ve
farkliliklar acisindan ele alinmis, nitel karsilastirmalar yapilmis, ardindan elde edilen
sonuglar yorumlanmustir.

3. BULGULAR
3.1.  Iran Egitim Sisteminin Genel Amaglari

fran egitim sisteminin genel amaglari 1998 626. Egitim-Ogretim Yiiksek Surasinda
belirlenmistir. Asagida detayli olarak aktarilan Iran egitim sisteminin genel ve 6zel
amaglar1 Edhem’in (2013). “Egitim Ogretim Bakanligi Arastirma ve Planlama
Kurumu/Egitim-Ogretim Yiiksek Surasi Onaylanmis Bazi Kanunlar” adli kitabindan
basliklariyla birlikte aynen terciime edilmistir:

Iran egitim sisteminin genel amaclar1 “Islam’mn egitim-6gretim sisteminde nihai hedef,
insanin Allah’a yaklagsmasidir.” ciimlesi ile baslar ve asagidaki sekiz alt baslikta maddeler
halinde siralanir

3.1.1. Inangsal Amaclar

(i)  Insanim kendisini ve Allah’1 tanimak igin uygun sartlar olusturmak ve hakikati
arama ¢abasini giiclii kilmak.

(if) Kur’an-1 Kerim, peygamberin siinneti ve masum imamlar inanci temelinde,
anayasanin on iki ve on iiciincii maddesinde yer alan Islami mezhepler ve dini
azmliklar ilkesine riayet ederek imani, Islam inancina baglih@: giiclendirmek ve
ilahi bir bakis a¢is1 kazandirmak.

(iii)  Allah’in, diinya ve insan {izerinde mutlak hakimiyet sahibi oldugunu kabul eden
bir kisilik insa etmek ve bu hakimiyeti toplum {izerinde Velayeti Fakih 6gretisi
dogrultusunda tatbik etmek.

3.1.2. Ahlaki Amaclar

(i)  Allah’a iman ve islami takva temelinde benligi arindirmak ve ahlaki erdemliligi
gelistirmek.

(i)  Allah’a kulluk temelinde bir kisilik insas1 ve Islami hiikiim ve kurallara baglilik.
(ili) Oz yeterlilige ve 6zgiivene sahip bir kisilik yetistirmek.

(iv)  Onurlu ve kisilik sahibi bireyler yetigtirmek.

(v) Barigeil yasam tarzini ve insani iligkileri benimseyen bir kisilik yetistirmek.

(vi) Diizen ve disiplin sahibi bireyler yetistirmek.
(vii) Bagibosluk, tembellik ve bos ugraslarla miicadele eden bireyler yetistirmek.

3.1.3. Bilimsel-Egitsel Amacglar

(i)  Arastiran, disiinen, sorusturan, elestiren ve treten bireyler yetistirmek.
(if)  Egitim, 6gretim ve yetistirmenin siirekligine inanan bireyler yetistirmek.
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(iii)
(iv)

)
(vi)
(vii)

(viii)

Bireylerin ve toplumun gelisimini saglamak amaciyla bireyin yeteneklerini
kesfetmek ve bireyi o yonde yetistirip yonlendirmek.

Bilimi, bilgiyi ve beseri kazanimlari/tecriibeleri daha ileri tasimak amaciyla
yaratilig diinyasinin ve doga kanunlarinin gizemlerini Allah’in ayetleri olarak
tanimak ve kesfetmek.

Fars dili ve alfabesini Iran halkinin ortak resmi dili olarak yayginlastirmak ve
Kur’an’a, Islami ilimlere asinalik kazandirmak amaciyla Arapcay1 &gretmek.
Bilimi, teknolojiyi gelistirmek; bireyi ve toplumu yetenekleri dogrultusunda
gelistirmek.

Kitap okuyan ve miitalaa eden bir kisilik yetistirmek.

Orgiitlii galismalarda dayanigma ve katilim saglayan bireyler yetistirmek.

3.1.4. Kiiltiirel ve Sanatsal Amaclar

()
(i)
(iii)
(iv)
v)

(vi)
(vii)

(viii)

Cesitli sanatsal ve estetik ilgileri, yetenekleri kesfetmek, gelistirmek ve
yonlendirmek.

Yaratilis diinyasinin giizelliklerini ilahi giizelliklerin bir yansimasi olarak
tanimak/kesfetmek.

Islami sanatlar1, milli sanatlar1 ve uygun evrensel sanatlari tanimak.

Kiiltiirel, sanatsal ve tarihi mirasi koruma bilincine sahip bireyler yetistirmek.
Fars edebiyatin1 sanatsal zevkin bir yansimasi ve iilkenin milli, toplumsal
birliginin bir gostergesi olarak tanimak.

fran Islam toplumunun uygun kiiltiir, adap ve geleneklerini tanimak.

Uygunsuz geleneklerden ve hurafelerden uzak giiclii iradeye sahip bireyler
yetistirmek.

Islam’mn, iran’mn ve diinyanin tarihini, kiiltiiriinii, medeniyetini tammak ve
modern kiiltiire yogunlagmak.

3.1.5. Toplumsal Amaclar

(M)
(i)
(iii)
(iv)
(v)
(vi)
(vii)
(viii)

(ix)
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Islam ahlakina ve hukuka dayah aile iliskilerini nemseyen ve buna sayg: duyan
bireyler yetistirmek.

Islam adaletinin ger¢eklesmesini saglayacak ve buna saygi duyacak bireyler
yetistirmek.

Kardeslik duygulari, Islami dayamismasi, milli ve kiiltiirel birlik anlayis1 giiglii
bireyler yetistirmek.

Toplumun tim bireylerinin bir sorumlulugu olarak “iyiligi emretme ve
kotiiliikten sakindirma” bilincine sahip bireyler yetistirmek.

Kanunlara riayet eden ve saygili olan bireyler yetistirmek.

Bireysel ve toplumsal iliskilerde diizenli olan bireyler yetigtirmek.

Dini, kiiltiirel, sosyal faaliyetlere katilan ve sorumluluk iistlenen bireyler
yetistirmek.

Tevella (12 Imam inanci) ve teberra (12 Imamin diismanlarindan beri olmak)
ruhunu giiclendirmek.

Toplumsal iligkilerde fedakarlik, feragat ve isar sahibi (baskasini kendisine
Onceleyen) bireyler yetistirmek.
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()
(xi)
(xii)

Diigiinsel tartismalarda bagkalarina tahammiil eden, saygt duyan ve hosgoriilii
davranan bireyler yetigtirmek.

Insanlarin onur ve sahsiyetlerine saygi gosteren ve maddi-manevi haklarina
riayet eden bireyler yetistirmek.

Olumsuz propagandalara kars1 direnis gosterebilen bireyler yetigtirmek.

3.1.6. Yasamsal ve Cevresel Amaclar

(i)

(i)
(iii)

Gerekli, uygun sartlar1 hazirlayarak bireylerin bedensel ve ruhsal sagligini temin
etmek.

Genel sagliga ve gevre temizligine riayet eden bireyler yetistirmek.

Insanin manevi gelisimi igin gerekli olan beden egitimi ve saglig1 bilincine sahip
bireyler yetistirmek.

3.1.7. Siyasi Amaclar

(i)
(ii)

(iii)
(iv)
v)
(vi)

Ulkenin siyasi gelecegine cesitli alanlarda katki sunmak amaciyla Velayeti
Fakih diislincesi temelinde siyasi bilinci yiikseltmek.

Miisliimanlar arasinda Islami birlik diisiincesini yesertmek. Yeryiiziinde
haksizliga ve adaletsizlige ugrayanlar, mazlumlar ve ezilenler i¢cin miicadele
etmek. Islami degerler temelinde egemenler, somiirgeciler ve zalimlerle
miicadele etmek.

Ulkenin her agidan bagimsizligini destekleyen ve iilkeye yonelik her tiirlii baski,
sOmiirii ve dayatmay1 reddeden bireyler yetigtirmek.

Islam inancim ve bu dogrultuda iilkenin direnme giiciinii koruyacak miicadeleci
karaktere sahip bireyler yetistirmek.

Iran ve diinyayla ilgili meselelere, 6zellikle Miisliiman iilkelere ve mazlum
milletlere dontik siyasi bir farkindalik olugturmak.

Kiiresel, emperyalist ve egemen giiclerin hile ve oyunlarinin farkinda olmak ve
bunlara kars1 miicadele etme zorunlulugunu kavramak.

3.1.8. Iktisadi Amaclar

()
(i)
(iii)
(iv)

v)
(vi)

(vii)

Toplumsal kalkinmaya ulagsmanin bir aracit olarak iktisadi gelismenin farkina
varmak.

Caligsmanin, helal kazancin degerini ve kutsalligini1 kavramak.

Tarim, sanayi, hizmet sektoriinde ¢alismay tesvik etmek; bu alanlarda tiretimi
artirmak amaciyla bireylerin yeteneklerini gelistirmek, ilgi ve alakalarini
artirmak.

Her tiirlii liiks, israf ve gosteristen uzak sade yasama bilincine sahip bireyler
yetistirmek.

Infak eden ve yoksullari gdzeten bireyler yetistirmek.

Ekonomik yasamimi Islami kurallara gore belirleyen ve siirdiiren bireyler
yetistirmek.

Milli geliri artirmak, issizligi, ekonomik bagimlilig:r ortadan kaldirmak igin
bireylerde mesleki egilim ve becerileri gelistirmek.
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(viii) Ekonomik somiirii, rant, yolsuzluk ve Islam toplumuna aykiri uygulamalara
kars1 miicadele eden bireyler yetistirmek.

(ix) Ulkenin ekonomik kaynaklarini, onlar1 dogru bigimde kullanma yontemlerini
bilen; kamu malini ve milli serveti koruma bilincine sahip bireyler yetistirmek
(Edhem, 2013).

3.2.  Ozel Amaglar

Iran egitim sisteminde &zel amaclar, genel amagclarin her bir egitim—6gretim kademesi
icin uyarlanmasiyla belirlenmistir. Ozel amagclar da tipki genel amaclarda oldugu gibi ayr1
ayr alt basliklar halinde ve detayl1 bir bigimde ele alinmustir.

3.3.  Okuléncesi Kademesinin Ozel Amaglari

Okuloncesi egitim dort yasindan alti yasina kadar (4-5 yas) iki yillik bir siireyi
kapsamaktadir. Imkan yetersizliginin s6z konusu oldugu durumlarda ise bu siire bir yilla
siirl tutulabilir (fran Yiiksek Egitim—Ogretim Surasi’min 2003’te yapilan 699. sura
toplantisindan). 2012 yilinda Iran egitim sisteminde 6+3+3 yapisina gecildiginden beri
Iran Egitim-Ogretim Bakanlig1 okuldncesi veya anasinifi agmamaya basladi. Gerekgesi
de okuldncesi egitiminin zorunlu olmamast ve devletin bununla yiikiimlii olmamasi
seklindeydi. Bunun disinda Iran’da iki tiir okuldncesi egitimden s6z edilebilir. Birincisi
halkin katkis1 ve girisimleriyle devlet okullarinda agilan okuldncesi ve anasinifi
derslikleri; ikincisi ise ilgili kanunlar ¢ergevesinde 06zel tesebbiisler sonucu agilan
anasiniflar1 veya okullar1.

Okuloncesi egitiminin temel ilkeleri sunlardir: Cocuklarin bireysel farkliliklarini géz
oniinde bulundurmak ve onlarin kiiltiirel ve yerel sartlarina dikkat etmek. Cocuklarin
¢esitli duyularinin ve duygularinin gelisim asamalarina dikkat etmek. Oyun oynamaya ve
neseli faaliyetlere 6ncelik vermek, ayristirici egitim yonteminden uzak durmak ve ilkokul
kademesinin amagclartyla uyumluluga dikkat etmek (Safi, 2013, s. 92). Okuloncesi
egitimin genel amaclarini ise su sekilde dzetlemek miimkiindiir: Cocuklarin bedensel,
zihinsel hareketlerini, yeteneklerini gelistirmek ve birbiriyle uyumlu kilmak. Cocuklarin
duygularinin ve dzgiivenlerinin gelisimine yardim etmek. Cevreyi fark etmelerini ve
doganin giizelliklerini kavramalarin1 saglamak. Grupsal faaliyetlere katilmalart igin
zemin hazirlamak ve bu tiir faaliyetlerde mutlu olmalarini saglamak. Yaslarina uygun
olarak bireysel ve toplumsal davraniglari sergilemelerini saglamak (Safi, 2013: 91).

Okuloéncesi 6gretmenlerin, bu meslege ilgi duyan en iyi 6gretmenler arasindan segilmesi,
okuldncesi 6gretmenligi i¢in aranan genel sartlar arasinda yer alir. Genel sartlarin yaninda
okuldncesi 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken &zellikler arasinda neseli bir kisilige
sahip olmak, ¢ok sabirli ve tahammiillii olmak, miimkiin oldugu kadar 6gretmenlerin
kadin adaylardan segilmesi, okuldncesi cagindaki ¢ocuklara ilgi duymak, 6zel gocuk
gelisimi boliimiinii 6nce lise diizeyinde, ardindan lisans diizeyinde bitirmis olmak,
okuloncesi egitimle ilgili yenilikleri takip etmek ve bilmek, gerekli meziyet ve
maharetlere sahip olmak vd. seklinde siralanir (Safi, 2013, s. 92).
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3.4.

[kdgretimin Ozel Amaglar

Iran egitim sisteminde 2012 yilinda yapilan degisiklikle ilkokul bes yildan alt1 yila
cikarilmugtir. Tkdgretim olarak adlandirilan bu alt1 yillik diizey, birinci ii¢ yil ve ikinci iig
yil seklinde isimlendirilmistir. fkinci alt1 y1l ise ortadgretim diizeyi olarak tanimlanmustir.
Dolayisiyla yeni diizenlemeyle Iran’da ilkégretim ifadesiyle ilk alt1 yillik egitim dénemi
kastedilmektedir.

3.4.1. Inangsal Amaclar

()
(i)
(iii)

(iv)

v)
(vi)

(vii)
(viii)
(iX)
(x)
(xi)
(xii)

(xiii)
(xiv)
(xv)
(xvi)
(xvii)

Dinin usullerini bilir ve ona inanir.

Allah’1 sever ve O’nu en iyi yardimci olarak bilir.

Basta Hz. Muhammed olmak iizere Ululazm peygamberleri (Kur’an’da adi
gecen 5 biiyiik peygamber: Hz. Nuh, Hz. ibrahim, Hz. Musa, Hz. isa ve Hz.
Muhammed) ve masum imamlari belli bir diizeyde tanir ve onlar1 sever.
Ahiretin anlamini ve insanin yaptiklarinin Allah katinda hesabini verecegini
bilir.

Dinin, Islam’m biiyiik sahsiyetlerine saygi gosterir.

Tevella (12 Imama inanmak) ve teberra (12 Imamin diismanlarindan beri olmak)
kavramlarinin anlamlarini bilir.

Kur’an’1 yiiziinden okur, bazi sureleri ezbere bilir ve tefsirlerine asinadir.

Bazi basit kolay hadislerin terciimesini bilir.

Namazi dogru bir bigimde kilar, namaz ve orugla ilgili zorunlu hiikiimleri bilir.
Farz namazlari kurallarina riayet ederek kilar (kizlar i¢in).

Haremlik selamlig1 bilir ve bu kurallara riayet eder.

Ergenlik donemini, bu donemde zaruret diizeyinde yapilmasi gerekenleri bilir ve
uygular (kizlar i¢in).

Harami-helali bilir ve ilgili hiikiimleri temel diizeyde yerine getirir.

Iyiligi emretme ve kétiiliikkten sakindirmanin manasini bilir.

Allah yolunda cihat edenlere ve sehitlere saygi gosterir.

Kutsal, dnemli giinleri ve mekanlari bilir.

Camiye gitmeye ilgi gosterir ve cami adabini bilir.

3.4.2. Ahlaki Amaclar

(i)
(1)
(iii)
(iv)
V)

(vi)
(vii)
(viii)
(ix)
)

Dogru sozlii ve giivenilirdir.

Edepli ve merhametlidir.

Séziinde durur.

Haya ve iffet belirtilerine sahiptir.

Biiytiklere sayg1 gostermeyi gorev telakki eder ve onlarin diisiincelerine dnem
verir.

Anne babaya itaat eder.

Cesur ve sabirlidir.

Temizdir ve temizligi sever.

Giinliik 6devlerini/sorumluluklarini kendisi yapar.
Basarili olmak icin gabalar ve isini takip eder.
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(xi)
(xii)
(xiii)
(xiv)
(xv)
(xvi)
(xvii)
(xviii)
(xix)
(xx)
(xxi)

Islami giyim tarzini sever ve ona uyar.

Bos zamanlarini uygun faaliyetler ve oyunlarla gegirir.

Umitvar ve neselidir, sorunlarla karsilasmaktan/miicadele etmekten gekinmez.
Dis goriiniisii diizenli ve bakimlidir.

Baskalarinin kendisine yaptig1 yanlislar1 ve hatalar affeder.
Baskalaryla iligkilerinde bir dayanaga/mantiga sahiptir.

Baskalariyla iligkilerinde sevgi igerikli ve dostane kelimeler kullanir.
Kendi isini yapmak icin arkadaglarina zahmet vermez.

Smif arkadaslarina ve yasitlarina 6grenme faaliyetlerinde yardimei olur.
Uygunsuz davranislari igin 6ziir diler ve davranigini diizeltir.

Evde, okulda, toplumda diizenli, tertiplidir ve kurallara riayet eder.

3.4.3. Bilimsel ve Ahlaki Amaclar

(i)
(ii)

(iii)
(iv)
V)
(vi)
(vii)

(viii)

Doga olaylarina ve olgulara meraklidir.

Diistinme, dinleme, konusma, maksadin1 anlatma, okuma, yazma ve hesaplama
konularinda yeterli beceriye sahiptir.

Farscaya aginadir, Farsca kitap ve gazetelerden yararlanabilir.

Hayatta bilgi ve bilgi paylagiminin 6nem ve degerinin farkindadir.

Ders islerken ilmin degerinin biraz farkindadir.

Toplumda yasamak igin gerekli olan ilk becerileri kazanmustir.

Kendi 6grenme tarzinin biraz farkindadir.

Kitap okumaya ilgisi vardir.

3.4.4. Kiiltiirel-Sanatsal Amacglar

(i)

(i)
(iii)
(iv)
V)

(vi)
(vii)

(viii)

Doganin giizelliklerinin farkindadir ve doganin uyumunu sever.

Sanatsal alanlarda doganin giizelliklerini 6rnek alir.

Sanatsal eserlerini izlemekten zevk alir.

Faaliyetler esnasinda sanatsal zevkini ve becerisini ortaya koyar.

Gelenekleri, doga olaylarini ve nazim eserlerini sever.

Bazi meshur sanat eserlerine asinadir.

Uygun siirleri ve hikayeleri okumaya meraklidir.

Islam’1n ve Iran’n bazi kiiltiirel, toplumsal gelenek goreneklerini bilir ve onlara
deger verir.

3.4.5. Toplumsal Amaclar

(1)
(i)
(iii)
(iv)
(V)
(vi)
(vii)
(viii)

(ix)
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Ailesine, arkadaglarina ve komsularina karst sorumluluklarinin bilincindedir.
Aile fertlerini sever ve ev islerinde onlara yardim eder.

Okulun 6gretmenlerine ve yoneticilerine saygi gosterir.

Kendi hakkina razidir ve bagkalarinin haklarina riayet eder.

Uygun yollarla kendi hakkini elde etmek i¢in ¢abalar.

Smif arkadagslarini sever ve onlara yardim eder.

Baskalariyla dayanigmayi/birlikte is yapmayi sever.

Oyunlara ve grup faaliyetlerine katilir.

Okulun kurallarin bilir ve onlara uyar.
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(x)

(xi)
(xii)
(xiii)
(xiv)
(xv)
(xvi)

Toplumsal kurallara uyma konusunda hassastir.

Kendisine verilen is ve sorumluluklara baglidir.

Baskalarinin kendisine yonelik 1slah edici nasihatlerini/diigiincelerini kabul eder.
Baskalarinin yanlislarini saygili bir bicimde kendilerine ifade eder.
Baskalarinin yaptig1 hizmeti takdir eder ve onlara tesekkiir eder.

Konusma adabina riayet eder.

Ulkesine ve halkina hizmet etmeyi sever.

3.4.6. Yasamsal ve Cevresel Amaclar

(1)

(i)
(iii)
(iv)
V)

(vi)
(vii)

(viii)

Kendi duyu organlarini/beden azalarini iyi korur ve onlardan yararlanir.
Otururken, yiiriirken ve bedensel giiclinden yararlarinken dogru hareket eder.
Bireysel ve toplumsal sagliga dikkat eder.

Cevreyi/dogay1 korumak icin cabalar.

Uygun beden hareketleri ve oyunlarla bedensel becerisini gelistirir.
Hastaliklardan korunma yollarimi bilir ve buna riayet eder.

Hastaliklardan korunmanin 6neminin farkindadir.

Kendisinin ve bagkalarinin sagligin1 korumak i¢in ¢abalar.

3.4.7. Siyasi Amaclar

(i)

(i)
(iii)
(iv)

(v)
(vi)
(vii)

(viii)

(ix)
)

Iran Islam Cumhuriyeti sistemini tanir, iilkenin bayragina saygi gosterir ve milli
marsi ezbere okur.

Iran Islam Cumhuriyeti’nin kurucusunu bilir ve onu saygiyla anar.

Toplumun gelismesi i¢in bagimsizligin ve 6zgiirliigiin dneminin farkindadir.
Dini devlet ve Velayet-i Fakih’i sever (Velayet-i Fakih: Devlet yonetimin en iist
kademesinin din alimleri eliyle icra edilmesi).

Miisliimanlar sever ve onlarin iglerine/sorunlarina kayitsiz kalmaz.

Iran’1n cesitli kavimlerini/halklarim tanir ve onlarla dayanisma duygusu tasir.
Adalet ve hak yolunda miicadele eden insanlari sever.

Islam’in ilk donemindeki kafirlerin, miisriklerin ileri gelenlerini tanir, onlarin
Peygamber’e (as) ve Miisliimanlara yaptiklarini bilir.

Giliniimiizde kéfirlerin ve din diismani miisriklerin ileri gelenlerini bilir.

Milli birlik ve giiven kavramina aginadir.

3.4.8. Iktisadi Amaclar

(1)
(i)
(iii)
(iv)
)

(vi)
(vii)

Calismay: sever ve yararli islerle mesgul olanlara sayg1 gosterir.

Kendi esyalarini temiz ve saglam tutar.

Tembellige, issizlige, rahatliga alimayi; bireyin ve toplumun yenilgilerinin
sebeplerinden bilir.

Kamu mallarin1 milli servet bilinciyle korumaya 6zen gosterir ve onlar1 yerinde
kullanir.

Kendi miilkiyetini baskalarimin miilkiyetinden ayut eder ve baslarinin
miilkiyetine saygi gosterir.

Yasadigi bolgede mevcut is ve meslek dallarin tanir.

Yerli liretim mallarimi tiiketmeye 6zen gosterir (Edhem, 2013).
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3.5.

Ortadgretim Birinci Kademenin Ozel Amaglar1 (Ortaokul / 7.-9. Sinif)

3.5.1. Inangsal Amaclar

(i)
(i)
(iii)

(iv)
(V)
(vi)
(vii)

(viii)

(ix)
()
(xi)
(xii)

(xiii)

(xiv)
(xv)
(xvi)
(xvii)
(xviii)

Dinin usullerine inanir ve ona gore yasar.

Rabb oldugu i¢in Allah’in itaate layik oldugunu bilir.

Peygamberlere (as), masum imamlara aginaligi vardir ve onlarin hayatim
okumay1 sever.

Velayet-i Fakih anlayigina aginadir ve onun imametle bagim bilir.

Tevella ve teberra diisiincesine riayet etmeye dikkat eder.

Din biiyiiklerine ve Islami sahsiyetlere asinadir ve onlarin hayatlarim okur.
Ahirete, ahiret giiniinde hesap verilecegine inanir ve yaptiklarindan Allah’a kars1
sorumlu oldugunu bilir.

Namazi Allah’la irtibat kurmanin en énemli yolu goriir ve bes vakit namazini
kilmay1 adet edinmistir.

Kur’an’1 dogru okur ve onun bazi kissalarint bilir.

Islam tarihinin ilk donemine aginadir ve o déneme kars1 ilgilidir.

Dinin fer’i hiikiimlerini bilir.

Kendi yasina uygun bir ilmihal kitabindan yararlanabilir.

Taklit etme hiikiimlerini bilir ve kendisi i¢in bir taklit mercii (yasayan bir
miigtehit, ictihat birikimine sahip bir alim) se¢mistir.

Haremlik selamlikla ilgili hiikiimlere uyar.

Iyiligi emretmek ve kétiiliikten sakindirmak emrini yerine getirmeye ilgi duyar.
Cihat ve sahadetin anlamin bilir, dini savunma alanlarinda olmay1 sever.
Kutsal giinleri ve mekanlari bilir, onlara karsi sorumluluklarini yerine getirir.
Camiye istiyakla gider, camideki ibadet faaliyetlerine ve kiiltiirel-sosyal
etkinliklere katilir.

3.5.2. Ahlaki Amaclar

(1)

(i)
(iii)
(iv)
V)

(vi)
(vii)

(viii)

(ix)
(x)
(xi)
(xii)

(xiii)
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Dogru sozliidiir, emaneti korur ve sir saklar.

Ahlaki degerlere ilgi gosterir.

Kendi degerlerinin, giicliniin farkindadir ve onlar1 gelistirmeye ¢alisir.

[ffetli ve hayali bir kiz; cesur ve delikanli bir erkektir.

Anne babaya itaati gorev addeder.

Kendi isini kendisi yapar ve bagkalariyla istisare etmekten kaginmaz.
Baskalarinin basarilarini takdir eder, kendisi de basariya ulasmak i¢in gabalar.
Bagkalarina yardimct olur, onlarin zaaflarini telafi etmeye/ortadan kaldirmaya
calisir.

Islam’a ve Iran kiiltiiriine uygun giyim tarzim tercih eder.

Bos vakitlerini uygun faaliyetlerle gegirir.

Dis goriiniisiinii dinin ve toplumun 6lciilerine dikkat ederek diizenler.
Bagkalarini affetme becerisi geligsmistir.

Insanlarla iliskisine dikkat ederek baskalarinin kendisiyle ilgili yanlis ve hata
yapma zeminini ortadan kaldirir.
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(xiv)
(xv)
(xvi)
(xvii)
(xviii)
(xix)
(xx)
(xxi)
(xxii)
(xxiii)

Bagkalariyla konusurken onlara saygi gdstermesi gerektigini bilir ve saygili
ifadelerle konusur.

Zorunlu olmadikga baskalarindan bir gey/bir is talep etmenin yakisik almadigini
bilir.

Kendi iilkesinin, halkinin ilerlemesine, milli birlik ve beraberlige 6nem ve deger
Verir.

Kendisinin ve bagkalarinin gelismesi i¢in biiytliklerin tecriibelerinden
yararlanmayi gerekli goriir.

Bir sey yapmadan 6nce diisiiniir/tartar.

Kendisini ve bagkalarini elestirmeye 6nem verir.

Tyiyi kotiiden ayirir ve iyilige egilimi vardir.

Davraniglarinda dengelidir, duygularina hakim olmaya ¢alisir.

Diizenli, tertipli olmay1 adet edinmistir.

Herkesin hukukunu korumak i¢in kanuna uymay1 gerekli goriir.

3.5.3. Bilimsel ve Ahlaki Amaclar

()
(i)
(iif)
(iv)
v)
(vi)
(vii)
(viii)
(iX)
(x)
(xi)
(xii)

(xiii)

Bilimsel, deneysel gelismelere, doga olaylarina karsi ilgilidir ve onlarin
birbiriyle iliskilerini/uyumunu fark eder.

Doga bilimleriyle sosyal bilimler alaninda gerekli bilgileri kazanmis; bu
bilimlerin ve uygulamalarinin toplumun gelismesindeki rollerinin farkindadir.
Fars dili ve edebiyatiyla iliskisi vardir, dil becerilerini kullanabilir ve basit edebi
metinlerden yararlanabilir.

Matematikte temel becerileri bilir, matematigin giinliik hayattaki 6neminin ve
diger bilimlerin gelismesindeki roliiniin farkindadir.

Kur’an’1, hadisleri, dualar1 ve Fars edebiyatim daha iyi anlamak igin belli
diizeyde Arapcaya asinaligt vardir.

Bir yabanci dile giinliik konusma dilinde ve basit diizeyde asinalig1 vardir.
Kitle iletisim araglarindan bilgi edinmek amactyla yararlanabilir.

Kendi toplumunu ve yaptiklari isleri belli diizeyde tanir ve toplumda yasamak
icin gerekli becerilere sahiptir.

Calisma yontemlerini iyilestirmede/gelistirmede bilimin tasidigi fonksiyonun
farkindadir.

Bilime yatkindir; mantikli bir yapiya, elestirel ve yaratici bir diisiinceye sahiptir.
Kendine has 6grenme tarzinin farkindadir.

Dogru bir yontemle okumay1 ve arastirmay1 bilir.

Diislinmeye ve tartismaya ilgi duyar, bilimsel aragtirma yontemine asinadir.

3.5.4. Kiiltiirel-Sanatsal Amaclar

(1)
(1)
(iii)
(iv)
V)

(vi)

Kendi yeteneklerinin farkindadir ve onlar1 gelistirmek i¢in ¢abalar.

Allah’1n yarattiklarinda gordiigii giizellikleri over.

Sanatsal eserleri izlemek ve arastirmaktan zevk alir.

Sanatsal yeteneklerinin farkindadir ve onlar1 gelistirmeye ¢alisir.

Baskalariin kiiltiirel tecrilbbe ve kazanimlarindan yaralanir; korii koriine
taklitten sakinir.

Islam’a ve Iran’a ait baz1 sanat eserlerini bilir.
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(vii) Edebi ve kiiltiirel eserleri okumaya meraklidir.

(viii) Toplumun uygun olan kiiltiirline, gelenek goreneklerine aginadir ve onlara karsi
sorumluluk bilinci tagir.

(ix) Insanin gelisimi {izerindeki etkilerinin bilincinde olarak kiiltiir ve sanat eserlerini
aragtirir.

3.5.5. Toplumsal Amaclar

(i) Ailesine, arkadaslarina ve komsularina kars1 sorumluluklarini yerine getirir.
(if) Bagkalarmin kendisi hakkindaki 1slah edici uyarilarmi/diigiincelerini aragtirir ve
o diislincelerden yararlanir.
(iii)  Kendisinin ve bagkalarinin hakkini almak i¢in gabalar.
(iv) Calisirken/is yaparken baskalarindan yardim alir ve bagkalarina da yardim eder.
(v) Grup calismalarina ve toplumsal faaliyetlere katilir. Liderlik roliiniin ve grup
iiyelerinin gorevlerinin dneminin farkindadir.
(vi) Basarili olmak igin ugrasir ve bagkalarinin basarilarindan da mutluluk duyar.
(vii) Kanunun 6neminin farkindadir, ona uymayi yararli ve zorunlu goriir.
(viii) Kendi gorev ve sorumluluklarinin farkindadir ve onlar1 yerine getirir.
(ix) Kendi sorumluluklarin yerine getirmeyenleri uygun bir dille uyarir.
(x)  Kendi toplumunun uluslararasi alanda basarili olmasini 6nemser.
(xi) Isarm (baskasmi kendisine 6nceleyen) manasmi bilir ve gerektiinde kendi
hakkindan feragat eder.
(xii) Bagkalarinin yaptigi hizmeti takdir eder ve onlara tesekkiir eder.
(xiii) Ailede ve toplumda kadin ve erkegin roliinii/konumunu bilir.
(xiv) Halka ve iilkeye hizmet etmeyi gorev addeder.

3.5.6. Yasamsal ve Cevresel Amaclar

(i) Beden azalarmin fonksiyon ve gorevlerini bilir ve onlarin birbiriyle uyumunu
korur.

(if)  Bireysel, toplumsal sagliga asinadir ve ona uyar.

(iii) Cevreyi korumak ve yasatmak i¢in ¢abalar.

(iv) Kendi sagligini korumak i¢in spor yapar ve ilgisini ¢eken spor dalinda belli bir
maharete sahiptir.

(v) Ilkyardim konusuna asinaligi vardir ve gerektiginde ilkyardim miidahalesinde

bulunabilir.
(vi) Bazi hastaliklari, bulasict hataliklarin sebeplerini ve onlardan korunma yollarini
bilir.

(vii) Beden sagligini korumak i¢in beslenmenin 6nemini bilir ve uygun beslenmeyle
kendi sagligini korur.

3.5.7. Siyasi Amacglar
(i)  Islam Cumhuriyeti’ndeki ydnetim silsilesini bilir.

(if)  Velayet-i Fakih’e dayali dini y6netim sisteminin diger yonetim sistemlerinden
farkin bilir.
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(iii)

(iv)
V)
(vi)

(vii)
(viii)
(ix)
(x)
(xi)

Modern Iran siyasi tarihine ve Islam Cumhuriyeti kurucusunun siyasi
miicadelesine asinalig1 vardir.

Diinya Miisliimanlarinin yazgilarina/karsi karsiya kaldig1 durumlara duyarlidir.
Bagimsizligin, 6zgiirligiin ve bagimliliktan kurtulmanin yollarini bilir.
Peygamberlerin ve masum imamlarin siyasi faaliyetleriyle hak miicadelesindeki
yontemleri hakkinda bilgi sahibidir.

Miicadeleci bir ruha ve islam iilkesini savunan bir yapiya sahiptir.

Secimlerin ve oy kullanmanin toplum iizerindeki etkisinin/6neminin farkindadir.
Islam iilkesi diismanlarinin propagandalaria kars1 uyaniktir.

Milli birlik ve giivenligin éneminin farkindadir.

Dinin ve halkin devlet iizerindeki etkisini/roliinii bilir.

3.5.8. Iktisadi Amaclar

()
(i)
(iii)
(iv)
v)
(vi)
(vii)
(viii)
(ix)
)
3.6.

Bireysel ve toplumsal gelismeyi saglamak i¢in ¢alismanin degerini bilir.

Kendi esyalarini korur ve onlar1 onararak kendilerinden azami sekilde yararlanir.
Toplumun iktisadi kalkinmasi i¢in daha ¢ok c¢aligmanin ve tembellikten
kaginmanin 6nemini bilir.

Milli, bolgesel kaynaklar1 koruma ve gelistirme konusunda hassasiyet sahibidir.
Bagkalarmin miilkiyet hakkina saygi gosterir ve bu hakka riayet etmede
hassastir.

Bireysel, toplumsal yasantida is ve mesleklerin roliiniin farkindadir.

Ulkenin, yasadig1 bolgenin ekonomik kaynaklarmm bilir ve onlarin sosyal/
toplumsal refah {izerindeki etkisinin farkindadir.

Islam’1n iktisadi hiikiimlerini bilir ve sorumlulugu kadar bu hiikiimlere uyar.
Yerli iiretimi desteklemek i¢in yerli iiretim iiriinlerini, benzerleri olan yabanci
tiriinlere tercih eder.

Ekonomik girisimlere/faaliyetlere ilgi duyar (Edhem, 2013).

Ortadgretim ikinci Kademenin Ozel Amaglar (Lise / 10.-12. Sinif)

3.6.1. Inangsal Amaclar

()
(i)
(iii)
(iv)
(v)
(vi)
(vii)
(viii)
(iX)
()

Inang usullerine, dini temellere ve Islami hiikiimlere baghdir.

Dinlerin tekamiil seyrine asinadir ve kendi inang usullerini delillerle savunur.

Is yaparken Allah’a tevekkiil eder ve O’na giivenerek is yapar.

Peygamberlerle masum imamlarin yasantisindan haberdardir ve onlarin
davraniglarini 6rnek alir.

Tevella ve teberra felsefesine asinadir; bu felsefeye uymak igin 6zen gosterir.
Velayet-i Fakih yonetimini, kesin Islami bir hiikiim olarak kabul eder ve bu
konuyu delilleriyle birlikte aciklayabilecek birikime sahiptir.

Din biiyiiklerinin, Islami sahsiyetlerin yasantisindan haberdardir ve kendi
yasantisinda onlarin tecriibelerinden yararlanir.

Namazi dinin diregi olarak bilir ve namazini ilk vakitte kilar.

Miimkiin oldugu kadar ¢ok¢a Kur’an okur, bazi ayetlerin anlam ve tefsirine
aginadir.

[lmihal kitabindan yararlanir.
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(xi) Diinyevi ve uhrevi hayati i¢in planlama yapar.

(xii) Allah’a karst sorumluluklarimin bilincindedir ve sorumluluklarini yerine
getirmeyi gorev bilir.

(xiii) lyiligi emretme ve kétiiliikten sakindirma ilkesine baglidir.

(xiv) Cihatg1 bir yapisi vardir ve sehadeti saadet bilir.

(xv) Miistehaplar1 yerine getirmeye 6zen gosterir ve mekruhlardan kaginir.

(xvi) Camiye gitmeyi, dini ve toplumsal merasimlere, torenlere katilmayi dini gorev
addeder.

3.6.2. Ahlaki Amaclar

(i) Gtlinahlardan ve yanlis is yapmaktan kaginr.
(if) Degerleri ve degersizlikleri teshis eder, degerli olani takdir eder ve degerlere
baglidir.
(iii)  Kendi becerileri ve yeteneklerinden iyice yararlanir.
(iv) Kendi sdylem ve eylemlerinde haya ve iffete riayet eder.
(v) Anne babaya itaat etmeyi vazife bilir; baskalarini da anne babalara itaat etmeye
tesvik eder.
(vi) Kendi islerini yapmak i¢in plan/program yapar.
(vii) Allah i¢in iyilik yapmay1 ibadet sayar.
(viii) Yakisik almayan diisiinceleri, davramiglar1 kendine yakistirmaz ve onlar
yapmaktan kaginir.
(ix) Islam’a ve Iran kiiltiiriine uygun giyim tarzlarim tercih eder.
(X) Uzak gorisliiliigiiyle daha iyi bir gelecek insa eder.
(xi) Dis goriintistinde dini, toplumsal 6lgiilere uyar ve onlar1 yaygilastirmaya 6zen
Ozen gosterir.
(xii) Baskalarim gii¢ ve imkanlar1 dl¢iisiinde kabul eder; baskalarinda kusur aramay1
bir degersizlik olarak goriir.
(xiii) Elestiriye agik olmayi, yapici elestiriyi 6nemli goriir ve gelismenin, ilerlemenin
temeli goriir.
(xiv) Bagkalarina yardim etmeyi baskalarindan yardim talep etmeye tercih eder,
girisimci bir kisilige tesvik eder.
(xv) Ulkenin gelismesi, halkinin refahi igin ¢abalar; halkin huzur ve giivenligini birlik
ve beraberligin bir sonucu olarak goriir.
(xvi) Kendi tutum, davramiglarim akli ve diisiinsel bir degerlendirmeye tabi tuttuktan
sonra tercih eder.
(xvii) Davranislar: dengelidir ve duygularina hakimdir.
(xviii) Kanun ve kurallara uyar; bu tutumu yaygilastirmak igin ¢abalar.

3.6.3. Bilimsel ve Ahlaki Amaclar

(i) Bilimsel, deneysel gelismelere, doga olaylarina kars: ilgilidir ve onlarin
birbiriyle olan iliskilerinin/uyumunun farkindadir.

(i) Doga bilimleriyle sosyal bilimler alaninda yeterli bilgiye sahiptir ve giinliik
yasaminda onlardan yararlanabilir.

(iii)  Farsga kitaplar1 akici bir sekilde okur ve giizel Farsga konusur.

(iv) Fars¢a yazim kurallarimi bilir ve bu dille mektup, haber ve yazi1 yazabilir.
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(v)

(vi)

(vii)
(viii)
(ix)
()

(xi)
(xii)

(xiii)

Kendisinin ve toplumun sorunlarimi ¢dzmede matematikten yararlanma
becerisine sahiptir

Baz1 Kur’an surelerini, hadisleri, namaz dualarim1 ve siirekli okunan dualari
kavrayacak kadar Arapga bilir; Fars edebiyati metinlerini daha iyi anlamak i¢in
kendi Arapca bilgisinden yararlanir.

Baskalariyla konusabilecek diizeyde en az bir yabanci dile asinadir.

Cok boyutlu ve dogru okumanin degerini bilir, yeni iletisim araglarindan
yararlanma yetenegine sahiptir.

Toplumda yagsamak, ¢alismak ve daha iist kademelerde egitim almak i¢in gerekli
beceriye sahiptir

Isleri dogru bir bigimde yapmak i¢in roliiniin farkindadir ve islerinde teknolojiyi
uygun bir sekilde kullanir.

Kendi becerisini/yetenegini ve toplumun ihtiyaglarint gozeterek meslek
tercihinde bulunur.

Kendi 6grenme siirecinin yol haritasini gizer.

Diislinmeye, arastirmaya ilgi duyar ve bilimsel arastirma yontemini bilir.

3.6.4. Kiiltiirel-Sanatsal Amaclar

(i)
(i)

(iii)
(iv)

v)
(vi)
(vii)

(viii)

(ix)

Kendine uygun sanat dalin1 6grenmek igin ¢abalar.

fran toplumunun kiiltiirel ve sanatsal kazanimlarini kendi milli kimliginin bir
pargast olarak gortir.

Faaliyetleri esnasinda sanatsal becerisini de ortaya koyar, en giizel eserleri ve
anlar1 sanatin yardimiyla kayda gegirir.

Farkli milletlerin segkin kiiltiirel, sanatsal eserlerinin &zelliklerini tanimaya
meraklidir. Onlari elestirirken kendi iilkesiyle diger iilkelerin kiiltiirel tecriibe ve
kazanimlarindan yararlanir.

Kiiltiir ve sanat abidelerini, bu alanda sohret kazananlari tanir ve onlardan
yararlanir.

Islam’m, Iran’in ve diinyanin tarih, kiiltir ve medeniyetlerini okumaya
meraklidir.

Anadiline ve dilinin yerel/mahalli sivelerine ilgi duyar.

Sanatsal, kiiltiirel eserleri analiz eder; basarili kiiltiirel ve sanatsal eserleri teshis
eder.

Iranlilarin diisiinsel, kiiltiirel iliski ve birlikteligini tesis etmek igin Farscanin
6neminin farkindadir ve Fars edebiyatinin segkin eserlerine asinadir.

3.6.5. Toplumsal Amacglar

(i)
(i)

(iii)
(iv)

v)

Aile fertlerinin, komsularmin, arkadaslarinin duygusal ve sosyal iliskilerini
gelistirmek i¢in ¢abalar.

Silairahimin (akrabalari, yakinlari ziyaret etmek ve onlarla sosyal miinasebetleri
devam ettirmek) degerini bilir ve ailesini akraba ziyaretlerine tegvik eder.
Aile/yuva kurmanin 6nemini bilir ve dengeli bir ailenin 6zelliklerine asinadir.
Allah’1 hak ve adaletin kaynag1 olarak goriir; hak ve adaletin hakim olmasi i¢in
cabalar.

Toplumsal barisi, birligi korumak ve yayginlastirmak icin cabalar.
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(vi)
(vii)

(viii)
(iX)
()
(xi)
(xii)

(xiii)

(xiv)

Bagkalarma karst hayirseverdir ve onlar1 yanlis davraniglardan sakindirir.
Toplumun maslahatini bireysel maslahatina 6nceler. Kanunu bireysel, grupsal
egilimlerden daha {istiin goriir ve ona riayet eder.

Baskalarinin hakkina/hukukuna uyar ve buna bagl kalir.

Toplumsal faaliyetlere katilma konusunda bilingli ve ilgilidir.

Bireylerin toplum i¢indeki sorumluluklarinin bilincindedir ve bu konuda uygun
davranislar sergiler.

Baskalarinin diigiince ve inanglarina karsi saygi ve tahammiil duygusuyla
hareket eder.

Kalkinma programlarindan haberdardir ve hedeflerinin ger¢eklesmesi igin
cabalar.

Isar1 deger olarak telakki eder ve Islam toplumunun gerektirdigi her anda kendi
hakkindan feragat eder.

Halka ve tilkeye hizmet etme yolunda goniillii ve fedakardir.

3.6.6. Yasamsal ve Cevresel Amaclar

()
(i)
(iii)
(iv)

V)
(vi)

Beden azalarinin fonksiyonlarmi ve gorevlerini bilir. Spor faaliyetlerine
katilarak beden sagligint ve uyumunu korur.

Bireysel, sosyal, psikolojik sagligin, bunlarin toplum sagligi iizerindeki etkisinin
farkindadir ve bu konuda yapilmasi gerekenlere uyar.

Cevreyi koruma ve gelistirme faaliyetlerine aktif olarak katilir.

flgi duydugu spor dalinda kendisini gelistirmek igin gabalar.

[lkyardim konusunda bilgi sahibidir ve gerektiginde yaralilara yardimet olabilir.
Bazi hastaliklarin  belirtilerini, onlardan korunma yollarmi ve tedavi
yontemlerini bilir.

3.6.7. Siyasi Amacglar

()
(i)
(iii)
(iv)
)

(vi)
(vii)

(viii)
(iX)
()
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Iran Islam Cumbhuriyeti siteminin yonetim esaslarimi bilir ve ona inanir.
Diinyadaki egemen sistemleri tanir ve onlar1 elestirir.

Dini yonetimin ve Velayet-i Fakih sisteminin diinya ve ahiret mutlulugu
tizerindeki olumlu etkisini bilir.

fran’in ve Islam iilkelerinin siyasi cografyasina aginadir; onlarin siyasi, kiiltiirel
ve iktisadi farkliliklarini bilir.

Bagimsizligi, o6zgiirliigii korumak ve bagkalarina bagimli olmamak igin
fedakarliklar gdsterir ve bu yolda istikrarlidir.

Anayasaya ve onun ilkelerine asinadir.

Miicadeleci bir yapiya sahiptir. Islam inancini ve Iran’1 korumak igin fedakarlik
gosterir.

Modern somiirii yontemlerinden haberdardir ve somiiriiyle miicadele etme
yontemlerini bilir.

Diismanin propaganda yontemlerini tanir ve onlara karst uygun tepkiler
gelistirir.

Kamu giivenligi i¢in toplumun birlik ve beraberligini korumanin gerekli
oldugunu bilir ve bunun i¢in ¢abalar.
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(xi) Misliimanlarin vahdetini ve ezilenlerin kurtulusunu saglayacak bir zemini
olusturmak i¢in kendisini sorumlu hisseder.

(xii) Dini, milli bir gorev olarak siyasi faaliyetlerde bulunur ve siyasi meseleleri
analiz eder.

(xiii) Intizarmn (Mehdiyi bekleme) anlami bilir ve gaybet déneminde (Mehdinin
yoklugunda) siyasi miicadele alanindaki sorumluluklarini bilir.

3.6.8. Iktisadi Amaclar

(i) Caligmayi ibadet sayar ve tembellikten kaginir.
(if)  Esyalarim iyi muhafaza eder, israf ve gosteristen uzak durur.
(iii) Kendi vazifesini agkla, ilgiyle ve dikkatle takip eder; iyi ve dogru bir bigimde
yerine getirir.
(iv) Ulkenin, bdlgenin, diinyanin iktisadi kaynaklar1 hakkinda bilgi sahibidir ve
onlar1 gelistirmek i¢in ¢abalar.
(v) Bireysel, toplumsal miilkiyet haklarini bilir ve buna riayet eder.
(vi) Kendi toplumunun iiretken, mesru caligma/meslek alanlarimi bilir ve onlara
ulagmak i¢in ¢abalar.
(vii) Ailenin ekonomik durumunu yiikseltmek i¢in ¢abalar.
(viii) Islam’in iktisadi hiikiimlerini bilir ve ¢alisma hayatinda onlara uyar.
(ix) Ulkenin ekonomik bagimsizligini kazanma ve istikrarl kilma yollarini bilir.
(x) Maddi kaynaklari, milli serveti Allah’in bir nimeti ve biitiin nesillerin ortak mali
olarak goriir.
(xi) Ekonomik faaliyetlerde iktisat ilminden yararlanir.
(xii) Ulkenin ekonomik bagimsizhigim giiglendirmek igin yerli iiretimi yabanci
iiretime tercih etmekten kivang duyar ve yerli iiretim iiriinlerini kullanmaya

tesvik eder.
(xiii) Ekonomik faaliyetlere katilmay1 ilahi, insani ve milli bir gorev addeder (Edhem,
2013).
3.7.  lran Egitim Sisteminin Ilkeleri

Okuldncesi egitimin temel ilkeleri cocuklarin bireysel farkliliklarini g6z Oniinde
bulundurmak, onlarin kiiltiirel ve yerel sartlarina dikkat etmek; ¢ocuklarm cesitli
duyularinin ve duygularinin gelisim asamalarina dikkat etmek; oyun oynamaya ve neseli
faaliyetlere Oncelik vermek; ayristirict egitim yonteminden uzak durmak ve ilkokul
kademesinin amaglartyla uyumluluga dikkat etmek seklinde sayilabilir (Safi, 2013: 92).

1989 yilinda iran egitim-6gretim sisteminde yapilan reformun bir boliimii iran egitim
sisteminin ilkelerine ayrilmistir. Bu reformla egitim—6gretim ilkeleri 71 maddede
belirlenmistir. Bu ilkelerin baglicalar1 sunlardir (Safi, 2011: 22).

Kur’an’1, siinneti ve masum imamlarin hayatin1 esas almak: iran islam Cumhuriyeti
egitim—0gretim sistemi Kur’an, siinnet/siyer ve masum imamlarin hayatini temel alir.

Egitimi Ogretime Oncelemek: Islami egitim—6gretim sisteminde egitim, Ogretime
oncelenmelidir ve egitim olgusu, biitlin faaliyetlerin temelinde yer almali.
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Herkes igin egitim-6gretim: Egitim—6gretim hizmetleri higbir simif ve tabakaya has
degildir ve biitiin toplumsal kesimler i¢in olmali.

Temel egitim—0gretimin zorunlu olmasi: Temel egitim—6gretim zorunludur, devlet bu
egitimi gergeklestirmek i¢in gerekli tedbirleri hazirlamakla miikelleftir.

Imkanlarin adilce paylasimi: Egitim—6gretim sisteminde kanunlar, ilkeler, yonetmelikler
ve biitge belirlenip imkanlar dagitilirken; sosyal adalet géz 6niinde bulundurulmali, az
gelismis bolgelere ve yoksul kesimlere 6ncelik taninmali.

Bolgesel ihtiyaclar1 esas almak: Egitim—0gretim sisteminde belirlenen politikalar ve
yapilan planlamalarda iilkenin muhtelif bolgelerinin iklim sartlari, bolgesel ihtiyaclari,
kiiltiirel, toplumsal ve iktisadi boyutlar1 ve bunlarin kalkinma programlar1 esas alinmali.

Biiyiime agamalarint ve ergenlik ¢agini dikkate almak: Egitim—0gretim sisteminde
egitim—0gretim kademeleri, igerik ve amagclar; bilylime ve gelisim asamalarina uygun
olmalidir. Ergenlik déneminin ihtiyaglarini dikkate almak 6zel bir 6neme sahiptir.

Egitim kademeleri ve programlart arasinda uyumluluk: Biitiin egitim—6gretim
kademelerinde ve tiirlerinde (genel egitim, fen bilimleri egitimi, mesleki egitim,
yiiksekdgretim gibi) egitim politikasi ve ders programlari belirlenirken icerik ve konular
arasinda uyumluluk esas alinmali.

Egitim—6gretimde her alanin 6zel bir deger tasimasi: Derslerin politikasi ve planlanmasi
yapilirken, her alana toplumdaki karsiligt dlgiisiinde deger verilmeli ve belli alanlara
gereksiz deger bigmekten kaginilmali.

Diisiinme ve iretebilme yetenegini gelistirme: Egitim—6gretim faaliyetlerinde
Ogrencilerin diisiinme, analiz ve arastirma yetencklerini gelistirecek yOntemler
kullanilmali. Ogrencilerin kendi kendine Ogrenmelerini saglayacak &grenme ortami
hazirlanmali.

Mesleki yonlendirme: Egitim—6gretimde mesleki ve egitsel yonlendirmede 6grencilerin
yetenekleri, ilgileri, alakalar1 ve ¢abalar1 esas alinmali. Bununla birlikte mesleki alanlarin
kapasitesi ve toplumun ihtiya¢ duydugu mesleki, teknolojik ve bilimsel alanlar goz
oniinde bulundurulmali.

Ayrica yukarida siralanan ilkelere ek olarak Iran egitim—ogretim sisteminde su konularla
ilgili de bir¢ok ilke belirlenmistir: 6gretmen se¢imi, 6gretmenlerin refah diizeyi, bilim ve
tecriibeyi birlestirmek, yonetim sistemi, halkin ydnetime katilmasi ve velilerle iliski
kurmak, sanat, spor, saglik, 6zel egitim vd. (Safi, 2011: 24).

3.8.  Tirkiye Egitim Sisteminin Amaglari

Tiirkiye egitim sisteminin genel ve 6zel amaclar1 Milli Egitim Temel Kanununda asagida
aktarildig1 sekliyle yer almistir (T.C. Resmi Gazete, 1973).
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3.8.1. Tiirkiye Egitim Sisteminin Genel Amaglart

Tirkiye egitim sisteminin genel amaglari, Milli Egitim Temel Kanununda (Madde 2) su
sekilde yer almaktadir (T.C. Resmi Gazete, 1973):

“Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini,

(i) Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yliceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine karst gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranig haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

(i) Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygily, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
yetistirmek;

(iii) Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gérme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir
meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici,
seckin bir ortagi yapmaktir” (http://mevzuat.meb.gov.tr).

3.8.2. Tiirkiye Egitim Sisteminin Ozel Amaglar

Tirkiye egitim sisteminin 6zel amaclari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda
(Madde 3) su sekilde yer almaktadir (T.C. Resmi Gazete, 1973):

“Tiirk egitim ve 6gretim sistemi, bu genel amaglar1 gerceklestirecek sekilde diizenlenir
ve gesitli derece ve tiirdeki egitim kurumlarinin 6zel amaglari, genel amaglara ve asagida
siralanan temel ilkelere uygun olarak tespit edilir.”

3.9.  Tiirkiye Egitim Sisteminin Ilkeleri

Tiirk egitim sisteminin dayandigi temel ilkeler, Milli Egitim Temel Kanunu’nda (Madde
4-17) yer almaktadir (T.C. Resmi Gazete, 1973):

(i) Genellik ve esitlik: Egitim kurumlarni dil, ik, cinsiyet ve din ayirinu
gozetilmeksizin herkese agiktir. Egitimde hicbir kisiye, aileye, ziimreye
veya sinifa imtiyaz taninamaz.

(i)  Ferdin ve toplumun ihtiyaglari: Milli egitim hizmeti, Tiirk vatandaslarinin
istek ve kabiliyetleri ile Tiirk toplumunun ihtiyaglarina gore diizenlenir.
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750

(iii)

(iv)

V)

(vi)
(vii)

(viii)
(ix)

)
(xi)

(xii)

(xiii)

(xiv)

Yoneltme: Fertler, egitimleri siiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri
Ol¢iisiinde ve dogrultusunda ¢esitli programlara veya okullara yoneltilerek
yetistirilirler.

Milli egitim sistemi, her bakimdan, bu yoneltmeyi gerceklestirecek bigimde
diizenlenir. Bu amagla, ortadgretim kurumlarina, egitim programlarinin
hedeflerine uygun diisecek sekilde hazirlik siniflar1 konulabilir.
Yoneltmede ve basarinin dl¢tilmesinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif
Olecme ve degerlendirme metotlarindan yararlanilir.

Egitim hakk1: Tlkégretim gérmek her Tiirk vatandaginin hakkidr.
[Ikdgretim kurumlarindan sonraki egitim kurumlarindan vatandaslar ilgi,
istidat ve kabiliyetleri dl¢iisiinde yararlanirlar.

Firsat ve imkén esitligi: Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkéan
esitligi saglanir.

Maddi imkéanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim
kademelerine kadar Ogrenim gormelerini saglamak amaciyla parasiz
yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli yardimlar yapilir.

Ozel egitime ve korunmaya muhtag cocuklar1 yetistirmek icin 6zel tedbirler
alinir.

Siireklilik: Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyunca devam
etmesi esastir. Genglerin egitimi yaninda, hayata ve is alanlarina olumlu bir
sekilde uymalarina yardimct olmak iizere, yetigskinlerin siirekli egitimini
saglamak i¢in gerekli tedbirleri almak da bir egitim gorevidir.

Atatiirk Inkilap ve ilkeleri ve Atatiirk Milliyetgiligi: Egitim sistemimizin
her derece ve tiirii ile ilgili ders programlarinin hazirlanip uygulanmasinda
ve her tiirlii egitim faaliyetlerinde Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Anayasada
ifadesini bulmus olan Atatiirk milliyetciligi temel olarak alinir. Milli ahlak
ve milli kiiltiiriin bozulup yozlagsmadan kendimize has sekli ile evrensel
kiiltiir iginde korunup gelistirilmesine ve 6gretilmesine dnem verilir. Milli
birlik ve biitiinliigiin temel unsurlarindan biri olarak Tiirk dilinin, egitimin
her kademesinde, o&zellikleri bozulmadan ve asiriliga kacilmadan
Ogretilmesine O6nem verilir; c¢agdas egitim ve bilim dili halinde
zenginlesmesine ¢alisilir ve bu maksatla Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih
Yiiksek Kurumu ile igbirligi yapilarak Mili Egitim Bakanliginca gereken
tedbirler alinir.

Demokrasi egitimi: Giliglii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum
diizeninin gergeklesmesi ve devami igin yurttaglarin sahip olmalari gereken
demokrasi bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve davranislarla
sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere sayginin, her tirlii egitim
caligmalarinda o6grencilere kazandirilip gelistirilmesine ¢aligilir; ancak,
egitim kurumlarinda Anayasada ifadesini bulan Atatlirk milliyetgiligine
aykir1 siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki giinlik
siyasi olay ve tartigmalara karigilmasina hicbir sekilde meydan verilmez.
Laiklik: Tirk milli egitiminde laiklik esastir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi
ilkogretim okullar: ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler
arasinda yer alir.
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(xv) Bilimsellik: Her derece ve tiirdeki ders programlari ve egitim metotlariyla
ders ara¢ ve geregleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, ¢evre
ve iilke ihtiyaclarina gore siirekli olarak gelistirilir. Egitimde verimliligin
artirtlmasi ve siirekli olarak gelisme ve yenilesmenin saglanmasi bilimsel
aragtirma ve degerlendirmelere dayali olarak yapilir. Bilgi ve teknoloji
iretmek ve kiiltiiriimiizii gelistirmekle gorevli egitim kurumlar1 geregince
donatilip giiclendirilir; bu yondeki ¢alismalar maddi ve manevi bakimindan

tesvik edilir ve desteklenir.

(xvi) Planhilik: Milli egitimin gelismesi iktisadi, sosyal ve kiiltlirel kalkinma
hedeflerine uygun olarak egitim-insan giicii-istihdam iligkileri dikkate
alinmak suretiyle, sanayilesme ve tarimda modernlesmede gerekli
teknolojik gelismeyi saglayacak mesleki ve teknik egitime agirlik verecek
bigimde planlanir ve gergeklestirilir. Mesleklerin kademeleri ve her
kademenin unvan, yetki ve sorumluluklari kanunla tespit edilir ve her
derece ve tiirdeki 6rgiin ve yaygin mesleki egitim kurumlarinin kurulus ve
programlari bu kademelere uygun olarak diizenlenir. Egitim kurumlarinin
yer, personel, bina, tesis ve ekleri, donatim, arag, gere¢ ve kapasiteleri ile
ilgili standartlar dnceden tespit edilir ve kurumlarin bu standartlara gore
optimal biiyiikliikte kurulmasi ve verimli olarak isletilmesi saglanir.

(xvii) Karma egitim: Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esastir.
Ancak egitimin tiiriine, imkan ve zorunluluklara gore bazi okullar yalnizca

kiz veya yalnizca erkek dgrencilere ayrilabilir.

(xviii) Egitim kampiisleri ve okul ile ailenin igbirligi: Ayni alan i¢inde birden fazla
orgiin ve/veya yaygin egitim kurumunun bir arada bulunmasi halinde egitim
kampiisii kurulabilir ve bunlarin ortak ihtiyaclarini karsilamak tizere egitim
kampiisii  yonetimi olusturulabilir... Egitim kurumlarinin amaglarinin
gerceklestirilmesine katkida bulunmak i¢in okul ile aile arasinda isbirligi

saglanir. Bu amagla okullarda okul-aile birlikleri kurulur.

(xix) Her yerde egitim: Milli egitimin amaglar1 yalniz resmi ve 6zel egitim
kurumlarinda degil, ayn1 zamanda evde, ¢evrede, igyerlerinde, her yerde ve
her firsatta gergeklestirilmeye calisilir. Resmi, 6zel ve goniilli her
kurulusun egitimle ilgili faaliyetleri, Milli Egitim amaglarina uygunlugu
bakimindan  Milli  Egitim  Bakanliginin  denetimine

(http://mevzuat.meb.gov.tr).

3.10. Tiirkiye ve Iran Egitim Sistemlerinin Genel Amaclarmin, Ozel

Amaglarinin ve Ilkelerinin Karsilastirilmasi

Tiirkiye ve Iran egitim sistemlerinin genel amaclari, 6zel amaglar1 ve ilkelerine dair
ulagilan bulgular cergevesinde asagidaki benzerlikler ve farkliliklara isaret etmek

mumkdiin.
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3.10.1. Tiirkive ve Iran Egitim Sistemlerinin Genel Amagclar Bakimindan
Benzerlikleri ve Farkliliklar

Tiirkiye ve Iran egitim sistemleri genel amaglarinda benzerlikler ve farkliliklar
bulunmaktadir. Tiirkiye nin Atatiirk ilke ve inkilaplar1 temelinde laik/sekiiler bir siyasal
rejime sahip olmasi, buna karsin iran’in islami ve mezhebi esaslar temelinde siyasal bir
rejime dayanmasi egitim sistemlerinin genel amaglarina yansimistir. iki iilkenin egitim
sistemleri arasindaki temel farkliligin da bu hususlarda yogunlastigi goriillmektedir. Her
iki iilkenin egitim sistemlerinin genel amaglarina bakildiginda milli, manevi, kiiltiirel
degerlere baglilik; bireysel, toplumsal ve ckonomik gelisime katkida bulunmak
konusunda bir benzerligin oldugu sdylenebilir. Tiirkiye egitim sisteminin genel amaglari
iic maddede siralanmis olup bireylerin Atatiirk ilke ve inkilaplarina, Tiirk milliyetciligine,
manevi ve kiiltiirel degerlere, insan haklari, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devletine
baghlig1 iizerine temellendirilmistir. Ayrica bireylerin kisilik ve mesleki gelisimi,
toplumsal sorumluluklarma baglilifi, sosyal ve ekonomik kalkinmay:1 desteklemesi
vurgulanmistir. Iran egitim sisteminin genel amagclar1 ise “Islam’in egitim-6gretim
sisteminde nihai hedef insanin Allah’a yaklagmasidir. Bu nihai hedefe asagidaki
amagclarla ulagilir.” climlesinin ardindan “inangsal, ahlaki, bilimsel—egitsel, kiiltiirel—
sanatsal, toplumsal, yasamsal—¢evresel, siyasi ve iktisadi amaglar” alt basliklar1 altinda
maddeler halinde siralanmustir.

[ran egitim sisteminin Tiirk egitim sisteminden farkli olarak genel amaglarin
belirlenmesinde biitiinciil bir yaklagim yerine, yetistirilmek istenen insan modelini detayli
bir sekilde vasiflandirdifi goriilmektedir. Tiirkiye egitim sisteminin genel amaglart g
maddede Atatiirkgiiliik, ulusalcilik ve bireysel/toplumsal vurgulara sahipken; iran egitim
sisteminde Kur’an, peygamberin siinneti ve masum imamlar inancinin temel teskil
etmesiyle yetinilmemistir. Bunun yaninda inangsal amaglar temelinde “Velayet-i Fakih
dgretisi dogrultusunda olma”; ahlaki amaglar temelinde “Islami kurallara baglilik, bariscil
yasam tarzint benimseme”; bilimsel—egitsel amaglar temelinde “doga kanunlarinin
gizemlerini Allah’mn ayetleri olarak tanima ve kesfetme, kitap okuyan ve miitalaa eden
bir kisilik yetistirme”; kiiltiirel ve sanatsal amaglar temelinde “Islam’mn, Iran’in ve
diinyanin tarihini, kiltiiriinii, sanatini ve medeniyetini bilme”; toplumsal amaclar
temelinde “iyiligi emretme ve kotiilikkten sakindirma, on iki imam inancini1 benimseme”;
siyasi amaglar temelinde “Islam birligi diisiincesini yesertme, yeryiiziinde adaletsizlige
ve haksizliga ugrayanlar, mazlumlar ve ezilenler icin miicadele etme, Islami degerler
ugruna egemenler, somiirgeciler ve zalimlerle miicadele etme, kiiresel emperyalist ve
egemen giiclerin hile ve oyunlarmnin bilincinde olma”; iktisadi amagclar temelinde
“caligmanin ve helal kazancin degerinin kutsalligin1 kavrama, infak ve yoksullar1 gozeten
bireyler yetistirme” gibi 6zellikler tizerinde durulmustur.

iki iilkenin egitim sistemlerinin genel amaglari arasindaki en belirgin farklilik
Tiirkiye’nin Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagh laik bir yapiya, Iran’mn ise Islami ve
mezhebi esaslar temelinde siyasal bir rejime sahip olmasidir. Tiirkiye egitim sisteminin
genel amaglar1 ve ilkeleri Atatiirkgiiliik, laiklik ve karma egitim bakimindan Iran egitim
sisteminden farklidir. Iran egitim sisteminin genel amaglar1 ise Kur’an, Peygamber’in
stinneti, masum imamlar inanci, Velayet-i Fakih Ogretisi gibi amaglar ve ilkeler
bakimindan Tiirkiye’den farklidir. Her iki iilkede mevcut olan milliyet¢ilik, kiiltiirel ve
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manevi degerler, bireysel ve toplumsal gelisim, herkes i¢in egitim, temel egitimin zorunlu
olmasi, bilimsellik gibi amag ve ilkelerde benzerlik s6z konusudur.

3.10.2. Tiirkive ve Iran Egitim Sistemlerinin Ozel Amaglar Bakimindan
Benzerlikleri ve Farkliliklar:

Iran ve Tiirkiye egitim sistemlerinin &zel amaglarina bakildiginda, Tiirkiye’nin genel
amaglarda oldugu gibi 6zel amaglar1 da genel bir yaklagimla ele aldig1 goriilmektedir. fran
egitim sisteminde ise genel amaglarda oldugu gibi 6zel amaglar da her bir egitim—ogretim
kademesi i¢in detaylica ele alinmugtir. Tiirkiye ve Iran’in siyasal rejimlerinin ve
hedefledikleri insan modelinin farkli olmasi, egitim sistemlerinin 6zel amaglarina da
yansidig1 rahatlikla sdylenebilir.

Her iki tilkede okuldncesi egitimi ¢ocuklarin bireysel gelisimleri ve farkliliklarini goz
oniinde bulundurarak c¢ocuklara hazirlayict bir egitim sunmayr amaglamaktadir.
[Ikogretim kademesine gelince, Tiirkiye’de ilkdgretimin amag ve gorevleri iic maddede
belirlenmis olup bunlar “iyi bir vatandas olmak”, “milli ahlak anlayigina uygun olarak
yetismek” ve “Ogrenciye yetenek ve kapasiteleri dogrultusunda rehberlik etmek™ gibi
vurgulara sahiptir. Iran egitim sisteminde ise ilkdgretim ve ortadgretim birinci
kademesinin amaglar1 ¢esitli basliklar altinda siralanmistir. fran egitim sisteminde
ilkogretimin amaglariyla ortadgretim birinci kademesinin amaglar1 arasinda yasa baglh
olarak kazandirilmak istenen davranislarin mahiyeti disinda kayda deger bir farklilik
bulunmamaktadir.

Tiirkiye ve Iran egitim sistemlerinde ortadgretim diizeyi (Iiran’da ortadgretim ikinci
kademe), ilkogretim diizeyine benzer amag¢ ve niteliklere sahiptir. Tiirkiye egitim
sisteminde ortadgretimin amag¢ ve gorevleri “biitiin 6grencilere asgari diizeyde genel
kiiltiir kazandirmak; bireysel, toplumsal sorunlar1 ve bunlarin ¢6ztim yollarini géstermek;
iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmaya katki saglayacak bilinci vermek™ gibi vurgulari
icermektedir. Buna karsin Iran egitim sisteminde ortadgretim ikinci kademenin amaglari,
ilkogretim ve ortadgretim birinci kademedeki maddeler halinde ve detaylica sirlanmistir.

3.10.3. Tiirkiye ve Iran Egitim Sistemlerinin Ilkeler Bakimindan Benzerlikleri ve
Farklhiliklar:

Tiirkiye ve iran egitim sistemlerinin dayandig1 ilkeler, tipki genel ve 6zel amaglarda
oldugu gibi birtakim benzerlikler ve farklhiliklara sahiptir. Tiirkiye ve Iran egitim
sistemlerinin ilkeleri arasinda dogrudan ve dolayl: iliskiler kurmak miimkiindiir. Her iki
iilkede temelde egitim—Ogretim siireci ve faaliyetlerinin dogal bir sekilde s6z konusu
oldugu bir uyumdan bahsedilebilir. Bunun yaninda ilkelerin belirlenmesinde iilkelerin
siyasi tercihlerinin etkili oldugu ve bunun da bazi farkliliklar1 barindirdig: sdylenebilir.
Tiirkiye’de daha kavramsal bir maddelestirmenin yapildigi, Iran’da ise daha detayl bir
yaklasimin tercih edildigi sdylenebilir.

Iran egitim sisteminin belli basli ilkeleri sunlardir: Kur’an’1, siinneti ve masum imamlarin
hayatin1 esas almak, egitimi Ogretime Oncelemek, herkes igin egitim Ogretim, temel
egitim—0gretimin zorunlu olmasi, imkanlarin adilce paylagimi, bolgesel ihtiyaglar esas
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almak, biliyiime agamalarini ve ergenlik ¢agimi dikkate almak, egitim kademeleri ve
programlari arasinda uyumluluk, egitim—dgretimde her alanin 6zel bir deger tagimasi,
diisiinme ve iiretebilme yetenegini gelistirmek ve mesleki yonlendirme. Tiirkiye egitim
sisteminin ilkeleri ise genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaclari, yoneltme, egitim
hakki, firsat ve imkan esitligi, stireklilik, Atatiirk ilke ve inkilaplart ve Atatiirk
milliyetciligi, demokrasi egitimi, laiklik, bilimsellik, planlilik, karma egitim, egitim
kampiisleriyle okul aile igbirligi ve her yerde egitim seklinde siralanmaktadir.

Tiirkiye egitim sisteminin ilkelerinden olan “genellik ve esitlik”, “firsat ve imkéan esitligi”
ile “egitim hakki1” ilkeleri; egitimin dil, 1rk, cinsiyet ve din ayrimi gézetilmeksizin herkese
acik ve firsat esitligine dayal olarak yiiriitiilmesini esas almaktadir. Bu ilkeler, Iran egitim
sistemindeki “herkes i¢in egitim 6gretim” ve “imkanlarin adilce paylagimi™ ilkeleriyle
benzerlik gostermektedir. Ciinkii bu ilkeler de egitim-6gretim hizmetlerinin higbir sinif
ve tabakaya 6zgli olmadigi anlayisina dayanmaktadir. Ayrica “imkanlarin adilce
paylasimi” ilkesi, esitligi saglamak adina sosyal adaleti gbzetmeyi esas almaktadir. Bu
sayede az gelismis bolgelerle yoksul kesimlerin biit¢enin belirlenmesinde ve imkanlarin
dagitilmasinda bir oncelige sahip olduklar1 sdylenebilir. Ancak burada her iki {ilke i¢in
su noktanin vurgulanmasi gerekir. Her iki iilkenin yazili metinlerinde ve ilgili
kanunlarinda yer alan firsat esitligi, imkanlarn adil dagilimi1 ve toplumsal kesimler
arasinda herhangi bir ayirim goézetmemek gibi ilkelerin; pratikte karsiliini buldugunu
sdylemek giictiir. Zira hem Tiirkiye’de hem Iran’da pratikte firsat esitsizligi, imkanlarin
adaletsiz dagilimi ve cgesitli toplumsal kesimler arasinda farklilik/ayrimeilik oldugu
gbzlemlenmektedir.

3

Tiirkiye egitim sisteminin “ydneltme” ilkesiyle Iran egitim sisteminin “mesleki
yonlendirme” ilkesi, Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini goz Oniinde bulundurmasi
acisindan ayni ¢ercevede degerlendirilebilir. Bunun yaninda Tiirkiye egitim sisteminin
“stireklilik™ ilkesi, bireylerin egitim tecriibelerinin hayat boyunca devam etmesi; “her
yerde egitim” ilkesi de egitime mekan ve zaman smirlamasi getirilmemesi vurgusunu
tasimaktadir. Tiirkiye egitim sisteminde “planlihk” ilkesiyle iran egitim sisteminde
“egitim kademeleri ve programlari arasinda uyumluluk” ilkeleri arasinda bazi ac¢ilardan
benzerlik iliskisi kurulabilir. “planlilik” ilkesi g¢ercevesinde mesleki kademeler ve
bunlarin ¢esitli programlar1 ve planlamalarinin uyumuna vurgu yapilirken, “egitim
kademeleri ve programlari arasinda uyumluluk” ilkesinde egitim politikalar1 ve ders
programlari arasindaki uyumluluk 6n plana ¢ikmaktadir.

Iran egitim sisteminin ilkeleri arasinda yer alan “egitim—dgretimde her alanin 6zel bir
deger tasimasi” ilkesi, Ozellikle ilkenin sosyal ger¢ekliginin g6z Oniinde
bulundurulmasiyla iligkili goriilmektedir. Bu ilke ¢ergevesinde alanlara “toplumdaki
karsilig1 6l¢iisiinde deger bigilmesi” gibi bir yaklasim sergilenmektedir. Tiirkiye egitim
sistemindeki “laiklik”, “demokrasi egitimi” gibi ilkelere olan vurgu, Iran egitim
sisteminde bu ilkeyle beraber toplumun istenilen alanlara yoneltilmesi seklinde kendini
gostermektedir.

Karma egitim mevzusu, Tiirkiye’de egitim sisteminin ilkeleri arasinda yer alir. fran’da
ise karma egitim orani okuldncesinde %72, ilkdgretimde %26°dir. Ortadgretimde ise
Iran’da karma egitime hig yer verilmezken yiiksekdgretimde karma egitim verilmektedir.
Ancak az da olsa sadece kadinlara veya sadece erkeklere egitim veren yiiksekdgretim
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kurumlarmin oldugunu da vurgulamak gerekir. Ornegin Tahran’da devlete bagli Ez-
Zehra Universitesinde sadece kadinlara egitim verilirken, Imam Sadik Universitesinde
ise sadece erkeklere egitim verilmektedir.

Tirkiye egitim sisteminin “Atatiirk ilke ve inkilaplar1 ve Atatirk milliyetciligi”,
“demokrasi egitimi” ve “laiklik” ilkelerinin, yetistirilmek istenen insan modeli a¢isindan
Iran egitim sisteminin “Kur’an’1, siinneti ve masum imamlarin hayatini esas almak”
ilkesiyle yontemsel bir benzerlige sahip oldugu sdylenebilir. Her ne kadar iki iilkenin
siyasal rejimleri farkli ideolojik temellere dayansa da ortak olan yanlari, egitim sistemleri
araciligiyla dayandig: siyasal diisiinceye uygun bireyler yetistirmektir. Tiirkiye egitim
sistemi Atatiirkeii, milliyetci ve laik/sekiiler bir insan ve toplum modeli hedeflerken; Iran
egitim sistemi din, milliyet¢ilik ve mezhep temelli bir insan ve toplum modeli
hedeflemektedir. Bu durum, iki {lkenin dayandigi siyasal rejimlerinden
kaynaklanmaktadir. Benzer bir ilgiyi, Tirkiye egitim siteminin “bilimsellik” ilkesiyle
[ran egitim sisteminin “egitimi Ofretime &ncelemek” ilkesi arasinda da kurmak
miimkiindiir. Bu ilkeler, birbirine karsit iki ilke gibi degerlendirilemese de Tiirkiye egitim
sisteminin genel olarak dayandig sekiiler anlayisla Iran egitim sisteminin esas aldig1 dini
muhtevadan kaynaklanmaktadir. Tiirkiye ve Iran egitim sistemlerinde benzerligin genel
anlamda bireysel ve sosyal igerikli ilkelerde goriildiigii; farkliligin ise ideolojik ve siyasal
boyutlardan kaynakli ilkelerde goriildiigli soylenebilir. Her iki iilkede temel ilkelerin
egitim sistemlerinin ve politikalarinin  sekillenmesindeki rolii acikken egitim
planlamasinda kullanilan siyasal ve ideolojik dilin farklilig1 dikkatlerden kagmamaktadir.

4. SONUC

Tiirkiye ve Iran Ortadogu’nun iki énemli {ilkesi olarak cografi, tarihi, kiiltiirel, siyasi ve
dini agidan birbirine olduk¢a yakindir. Kuskusuz bu yakinlhigmn egitimi ve egitim
sistemlerini de kapsayan boyutu vardir. Ozellikle her iki iilkenin modern dénemde benzer
ve eszamanli olarak bir degisim déniisiim igerisine girdikleri bilinmektedir. iran ve
Tirkiye’de 19. yy.’m sonlart ve 20. yy.’in baslarindan itibaren Batililasma hareketleri
gOriilmiistiir. Bunun da egitim anlayig1 ve egitim sistemine ciddi anlamda yansimalari
olmustur. Batililagma hareketlerinin ardindan ulus devlet mantigi ve sekiiler diisiince iki
tilkede de yaygmlagsmistir. Bu durum, Tirkiye’de Mesrutiyet ve Cumbhuriyet
dénemleriyle devam etmis ve giiniimiize kadar gelmistir. iran’da ise Mesrutiyet Dénemi
ve Pehlevi Hanedanligiyla kendini gostermistir. Batililasma siiregleri her iki iilkede
egitim sistemlerini yapi, amag, yonetim, finansman vb. yonlerden etkilemistir.

fran ve Tiirkiye'nin egitim sistemlerine genel olarak bakildiginda yiiriitilen egitim
faaliyetlerinde benzerlik ve farkliliklarin oldugu gozlerden kagmaz. Bu durum, iki
ilkenin bircok ortak ozellige sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Genel olarak
benzerliklerin cografi, kiiltiirel, dini ve sosyal 6zelliklerle iligkili oldugu; farkliliklarin ise
iki tilkenin siyasal rejimlerinden kaynaklandig1 gériilmektedir. 1979 yilinda gerceklesen
fran Islam Devrimi’yle birlikte iran’da siyasi ydnetim dini ve mezhebi bir mahiyet
kazanmugtir. Tiirkiye’de de 12 Eylil 1980 darbesiyle birlikte iilkenin siyasal sistemi
ulusalc1 ve sekiiler anlamda daha belirgin bir hal almistir. Her iki iilkede bas gosteren bu
durum, dogal olarak egitim sistemlerine de yansimistir. Hatta iki iilkenin egitim sistemleri
arasindaki temel farkliligin buradan kaynaklandig: rahatlikla sdylenebilir. Ancak bu
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tarihten itibaren siyasal rejimlerin farkliligina ragmen iki iilkenin egitim sistemleri
arasinda yontemsel ve paradigmal bir benzerlikten s6z edilebilir. Zira bu déonemlerden
sonra siyasal rejimleri birbirinden farkli olsa da her iki {ilkenin egitim sistemleri, tek tip
insan yetistirmeyi amag edinmistir. iran’da bu tarihten itibaren egitim sistemi dini, Islami,
mezhebi ve milli esaslar ve yaklasimlar dogrultusunda sekillenmistir. Tiirkiye’de ise
Cumhuriyetle baslayan Atatiirk¢ii, laik ve ulusalct egitim anlayist devam edegelmistir.
Bu durum, her iki iilkede ulus devlet anlayisina bagli bir insan modeline igaret etmektedir.
Aradaki fark Iran’da dini, mezhebi ve milli; Tirkiye’de ise laik, sekiiler ve milli bir
anlayisin temel alinmasidir. Yukarida da ifade edildigi gibi her iki {ilkenin siyasi
rejimlerinden kaynaklanan egitim sistemlerindeki bu temel fark, tek tip insan yetistirmeyi
hedeflemeleri bakimindan oldukga benzerdir.

Ulkelerin egitim anlayigmna etki eden siyasal ve sosyal farkliliklar, egitim politikalarinin
gbzlenmesi agisindan énemli bir durum olusturmaktadir. Ozellikle dini, mezhebi ve milli
gerekgelerin 6n plana ¢iktigi Iran gibi bir iilkeyle; Atatiirkgiiliik, laiklik/sekiilerlik ve
milliyetcilik  diisiincesi ekseninde sekillenen Tirkiye’nin egitim sistemlerinin
karsilagtirilmasi bu agidan olduk¢a 6nem arz etmektedir.
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Exploring the Black Box of Professional
Development for Technology Integration

Abstract

The purpose of this study is to describe difficulties faced and decisions made for overcoming these
difficulties by comparing with planning made in a technology integration professional development
activity for teachers. Participants of this qualitative research are 11 project members who worked
in technology integration professional development activity. Data was collected through open-
ended question forms and researcher diaries. According to research findings, participants’ plans
that faced difficulties are as follows: Conducting education in teachers’ school, training teachers
simultaneously, grouping teachers according to their branches, and being motivated to education
activities that teachers participated in voluntarily. It is thought that research results provide
important implications about what to consider in planning and conducting a professional
development activity for practitioners.

Keywords

Technology Integration, Professional Development Activity, Difficulties

1. GIRIS

Teknolojinin egitimde kullanilmasinin, yeni bir durum olarak goriilmesi dogru
olmayacaktir. Ancak giinliimiiz bilgi toplumunda teknoloji kavramu bilgisayar ve iletigim
teknolojileri (BIT) ile o6zdeslemektedir. Bilgisayar teknolojilerinin ilk cikis
zamanlarindan bu yana siirekli gelismesi ve kendini yenilemesi, bu teknolojilerin
o0grenme ve 0gretme faaliyetlerine entegrasyonu yaklagimlarinin da siirekli degismesini
saglamistir (Cennamo vd., 2010; Mazman ve Usluel, 2011; Minor vd., 2013). Ornegin
bilgisayarm ilk ortaya ¢ikis zamanlarinda, basli basina kendisinin bir arastirma konusu
oldugu goriilmektedir. Giiniimiiziin BIT entegrasyonu anlayis1 ise bilgisayar ve teknoloji
okuryazarliginin gelistirilmesi ve egitim-6gretim faaliyetlerinde verimli bir sekilde
kullanilmasi olarak goze ¢arpmaktadir.

Entegrasyon siirecinin tanimlanmas: konusunda alanyazinda ¢ok farkli yaklagimlar
bulunmaktadir. Bu yaklagimlardan birisi BIT’in bireylerin giinliik yasamina ve okul
kiiltiirine kazandirilmas1 seklindedir (Ogle vd., 2002). Diger bir yaklasim ise
Ogretmenlerin, 6grenme ve Ogretme faaliyetlerini daha etkili ve verimli kullanabilmesi
adma teknolojinin kullaniminin saglanmas: (Lim, 2007) ya da &grencilerin teknoloji
becerilerini daha verimli kullanabilmeleri igin ortamlarmm uygun hale getirilmesidir
(Dockstader, 1999). Bu gibi yaklagimlardan yola ¢ikarak teknoloji entegrasyonuna
yonelik model olusturma caligmalar1 gbéze carpmaktadir. Bu c¢alismalarin bazilar
teknoloji entegrasyonunu kurum baglaminda, bazilar1 68renci ve 6gretmen baglaminda,
bazilar1 sosyo-kiiltiirel etkilesim baglaminda, bazilar1 ise siire¢ igerisinde yer alan
Ogelerin etkilesimi baglaminda incelemistir (Mazman ve Usluel, 2011). Bazi1 ¢aligmalar
kurumlarin ya da paydaslarin bulunduklar1 entegrasyon seviyelerinin belirlenmesine
yonelik iken (Toledo, 2005) bazilar1 ise entegrasyon siirecinde atilmasi gereken adimlari
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ortaya koymaktadir (Robyler, 2006). Bu calismalar BIT entegrasyonunun egitim
ogretime etki eden biitlin unsurlarinin g6z oniinde bulundurulmas1 gerektigini
belirtmektedir. Diger taraftan Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Toplulugu (ISTE)
[International Society for Technology in Education] ise, teknoloji kullanim hedefleri
baglaminda 6gretmen, 6grenci, yonetici ve mentor i¢in egitimde teknoloji standartlar
olusturmugtur (ISTE, 2015). ISTE belirledigi standartlarla giiniimiiz 6grenci, 6gretmen
ve diger egitim 0gretim paydaglarindan beklenen teknoloji entegrasyonu yeterliklerini
belirlemistir. Teknolojinin siirekli degisim igerisinde olmasinin yani sira dgrenci ve
ogretmenlerin de siirekli degismesi teknoloji entegrasyonunun sinirliliklar: arasinda yer
almaktadir (Mazman ve Usluel, 2011). Bu nedenle entegrasyon siireci i¢in en 6nemli
amag bireylerin ve kurumlarin teknolojiye en verimli bir sekilde adapte olabilmeleridir
(Ogle vd., 2002). Teknoloji entegrasyonu siirecinde belirtilen bu gegisin saglanmasi ve
stirekliligin olusturulmasinda mesleki gelisim etkinlikleri énemli rol iistlenmektedir.
Ancak teknoloji entegrasyonu baglaminda mesleki gelisim etkinlikleri genelde bilgisayar
kullanim becerilerinin gelistirilmesi olarak algilanmaktadir (Ogle vd., 2002). Pierson’a
(2001) gore ogretmenler, teknolojinin pedagoji ve O6gretim programi ile baglantisini
anlamalidir ve &gretim programimin uygulanmasi siirecinde teknolojinin sagladigi
pratikligi, 6gretim tekniklerine uygulamay1 basarabilmelidirler. Ancak birgok iilkede
teknolojiye ¢ok pahali yatirimlarin  yapilmasina karsin Ggretmenlerin - mesleki
gelisimlerine yeterli yatirimin yapilmadigi goriilmektedir (Spector, 2001).

Teknoloji entegrasyonunu gergeklestirmeye yonelik projeler incelendiginde, altyapi
zenginlestirme agamalarindan mesleki gelisim etkinliklerine kadar harcanan miktarlarin
ciddi boyutlara ulastig1 sdylenebilir. Tiirk egitim sisteminin biiyiik ¢capli yatirimlarindan
birisi olan “Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH)” projesinde
toplam maliyetinin 8 Milyar TL civarinda oldugu belirtilmektedir (Gazete Vatan, 2012;
Radikal, 2012). Bu nedenle iilkelerin ekonomisi i¢in de teknoloji entegrasyonunun
maliyetli bir siire¢ oldugu soylenebilir. Egitim toplumlar i¢in Onemli yatirim
alanlarindandir. Ancak o6zellikle az gelismis veya gelismekte olan lilkelerde, derslik ve
Ogretmen sayisinin  azligl, smif mevcutlariin  kalabaliklign gibi egitimin temel
sorunlarinin devam ettigi durumlarda, teknoloji entegrasyonuna yapilan yatirimlarin
gerekliliginin tartisildign goriilmektedir (Giiven, 2012). Ote yandan bu teknolojik
yatirimlarin ¢ogunlugunun altyap: ve teknolojik yeterlilik kalemlerine ayrilmig olmasi
entegrasyon siireglerinin diger asamalarinin basarisizligi durumunda yatirimin bosa
yapilmasi sorunlarini da giindeme getirebilmektedir (Kaya ve Usluel, 2011). Diger bir
ifade ile altyapiya ve teknolojik donanima ¢ok fazla 6nem verilmesi durumunda siirecin
entegrasyon boyutunun geri planda kalmasi riski de diisiiniilmelidir (Dursun, Tanyeri ve
Cuhadar, 2011). Ornegin Tiirkiye’de gergeklestirilen FATIH projesi, alt yap1 gelistirme
projesine doniismesi sebebiyle elestirilmektedir. Proje kapsaminda ogrenci ve
Ogretmenlere dagitilan tablet bilgisayarlar, siniflara getirilen akilli tahtalar1 tamamlayici
rolii olan entegrasyon boyutunda egitimlerin yetersiz kalmasi elestirilerin kaynagini
olugturmaktadir (Adigiizel vd., 2011; Giirol vd., 2012). Ayn1 zamanda teknoloji her gegen
stire igerisinde kendini yenileyen bir yapiya sahiptir. Teknolojik altyap1 ve donanimlarin
giincelliginin siirdiiriilmesi, teknolojinin gelisim hiziyla kiyaslandiginda, mali giderlerin
daha da biiyiiyecegi dngoriilebilir. Karip (2007), bu konuda biligim teknolojisi iiriinlerinin
genellikle 2-3 yil igerisinde ekonomik Omriinii tamamladigini, yapilan yatirimlari bu
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yoniiyle diisliniilmesi gerektigini belirtmistir. Bu ¢ergevede insana yapilacak yatirimlarin
onemi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunu gergeklestirilebilmeleri icin onlara gerekli
altyapt imkanlarinin sunulmasi ve bu imkanlarin siirekli iyilestirilmesi gerekliliginin yan
sira (Becker, 2000; Bingimlas, 2009; Kaya ve Usluel, 2011), teknoloji entegrasyonunu
nasil gerceklestirebileceklerine yonelik bilgi ve becerileri edinmeleri i¢in firsatlarin
verilmesi (6rn. Mesleki gelisim etkinlikleri) (Kaya ve Usluel, 2011; Hew ve Brush, 2006)
gerektigi de belirtilmektedir. Bu noktada dikkatler Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna yonelik mesleki gelisim etkinliklerine yonelmektedir. Ote yandan bu
egitim etkinliklerinden beklenen degisimler ve gelisimlerin saglanabilmesi i¢in titizlikle
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi de gerekmektedir (Newby vd., 2000). Bu
gergevede diizenlenmis mesleki gelisim etkinligi siireci planlamasinin, etkinlik siirecinde
yasanan sorunlarin ve hatta bu sorunlarin nasil asildigina dair deneyimlerin paylasilmasi;
gergeklestirilecek yeni etkinliklere 1s1k tutacaktir. Mesleki gelisim etkinliklerinin
amacina ulasip ulasmadigina ya da sonuglarinin nasil olduguna yonelik degerlendirme
caligmalart incelendiginde bu caligmalarin siklikla egitim alanlarla (6gretmenler)
gerceklestirildigi  gortilmektedir. Bu aragtirmalarin - sonuglari incelendiginde ise
katilimcilarin memnun kaldigi (Kabaca vd., 2010), mesleki gelisim etkinliklerinin
amacina ulastigit (Uslu ve Bumen, 2012), yayginlastirilmast gerektigi veya
stirdiiriilebilirliginin saglanmasina yonelik onerilerin oldugu (Kabaca vd., 2010) sonuglar1
dikkat c¢ekmektedir. Bu sonuglar mesleki gelisim etkinliklerinden yararlananlarin
penceresinden siirecin degerlendirilmesi agisindan degerlidir. Mesleki gelisim etkinligi
stirecinin degerlendirilebilecegi ya da elestirel analiz edilebilecegi bir diger pencere ise
bu egitimleri veren ekibin gozii olabilir.

Bu galismanin amaci, 6gretmenlere yonelik teknoloji entegrasyonu igin gergeklestirilen
bir mesleki gelisim etkinliginde karsilagilan zorluklar ve bu zorluklarin agilmasina
yonelik alinan kararlarin yapilan planlama ile karsilastirilarak betimlenmesidir.
Aragtirmanin verileri mesleki gelisim etkinligini diizenleyen kokpitteki proje ekibinden
toplandig1 i¢in bu siirecte mesleki gelisim etkinligi ugaginin kara kutusu igerisinde olup
bitenler giin 1s181na ¢ikacaktir. Mesleki gelisim etkinligi katilimcilar: siirecin kendileri
icin ne kadar yararli oldugu ile ilgili fikir verebilirken, etkinligi diizenleyenler ise program
hedeflerine ne kadar ulastiklarini elestirel gozle ortaya koyabilirler. Bu aragtirmanin,
mesleki gelisim etkinligi diizenleyecek ekiplere siireci planlama ve uygulama
asamalariyla ilgili 6nemli ¢ikarimlar saglamasi beklenmektedir.

2. ALANYAZIN TARAMASI

Ogretim etkinliklerine teknolojiyi entegre etme ya da teknoloji entegrasyonu siirecinin
daha verimli gerceklesmesi i¢in uluslarin 6gretmenler i¢in mesleki gelisim etkinlikleri
diizenledikleri goriilmektedir. Gergeklestirilen bu mesleki gelisim etkinliklerine yonelik
¢alismalar incelenirken, siirecin kuramsal ve uygulama boyutlarinda nasil planlandigi,
etkinligin neyi hedefledigi, nasil sonuglara ulastifi ve bu etkinliklerde katilimci
motivasyonunun nasil sagladig1 gibi konulara odaklanilmistir. Ogretmenlerin &gretim
etkinliklerine teknolojiyi entegre etme siireglerine yardime1 olunmasi amaciyla yiiriitiilen
mesleki gelisim etkinliklerinin uygulama agirlikli yiiriitiildigiinde daha basarili oldugu
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goriilmektedir (Liu vd., 2015; Peeraer ve Petegem, 2012; Plessis ve Webb, 2012; Uslu ve
Bumen, 2012). Uygulama agirlikli yiiriitilen bu etkinliklerde farkli ydntemlerin
denenmesinin de (6rn. isbirligi ortamlarinda 6grenme, mikro Ogretim, mentor-menti
Ogrenme siireci vb.) siireci olumlu etkiledigi goriilmektedir (Liu, 2013; Liu vd., 2015;
Unger ve Tracey, 2013). Uygulama agirlikli gergeklestirilen bu mesleki gelisim
etkinliklerinde egitim iceriklerinin ise sadece teknolojilerin nasil kullanilacag iizerine
olmadig1 goriilmektedir. Hatta teknolojinin nasil kullanilacagiyla ilgili igeriklerinin
yogun olmadigi bunun yerine pedagoji, teknoloji entegrasyonun ne oldugu ve nasil
gerceklestirilebilecegine dair uygulamalarin sunuldugu goriilmektedir (Kadijevich, 2012;
Liu vd., 2015; Peeraer ve Petegem, 2012). Bazi mesleki gelisimi etkinliklerinde ise
teknoloji entegrasyonuna yonelik etkinliklerin yan: sira ders planlarinin olusturulmasi
asamasina da yer verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Liu, 2013; Peeraer ve Petegem,
2012). Bunlarin yani sira teknoloji entegrasyonunun diger paydaslarindan olan okul
yoneticilerin de egitim etkinliklerine katilmalar1 ve okul yonetiminin teknoloji
entegrasyonunu desteklemesi O6gretmelerin motivasyonunu ve teknoloji entegrasyonu
stireglerini olumlu yonde etkilemektedir (Liu, 2013; Tondeur vd., 2015). Okul yoneticisi
ve Ogretmenin teknoloji entegrasyonuna yonelik ortak katilacagi mesleki gelisim
etkinliklerinin kurum vizyonunu gelistirecegi belirtilmektedir. Boylece kurum
vizyonunun geligsmesiyle, teknoloji entegrasyonuna yonelik bazi engeller mesleki gelisim
etkinlikleriyle asilabilecektir (Kopcha, 2012). Ogretmen motivasyonunu etkileyen bir
diger durumun ise 6gretmenin 6grenmek igin geldigi seyi 6grenerek mesleki gelisim
etkinligini tamamlamasidir (Unger ve Tracey, 2013; Wang vd., 2014). Diger bir ifade ile
yalin  igeriklerin, dogrudan amaca yo6nelik anlatim ve uygulamalarin
gergeklestirilmesinin, mesleki gelisim etkinliklerine katilan 6gretmenler igin Onemli
oldugu goriilmektedir (Wang vd., 2014). Ote yandan teknolojiye dayali mesleki gelisim
programlari planlanirken gretmenlerin sorumlu olduklari igerik ve kapsam ile dogrudan
ilgili igeriklerin sunumunun siireg¢ motivasyonunu ve siirdiiriilebilirligi etkiledigi
belirtilmektedir (Unger ve Tracey, 2013). Bu faydaci yaklasimin yani sira siirecin
kuramsal dayanaklarinin olmasi, 6gretmenler tarafindan bire bir fark edilen bir durum
olmamasina ragmen, siireci disipline etmesi ve amaca yonelik uygulamalari desteklemesi
acisindan dgretmenleri motive edebilen gizil unsur olabilecegi anlasilmaktadir. Ayrica
mesleki geligim etkinliklerinde alinan kararlarin ya da etkinliklerin kuramsal bir dayanaga
oturtulmasi durumunda 6gretmenlerin teknolojiyi siniflarinda kullanma egilimlerinin de
arttig1 belirtilmektedir (Murthy vd., 2015; Peeraer ve Petegem, 2012). Ogretmeni siiregte
motive eden kaynaklardan bir digeri ise Ogretmenin deneyimlerini paylasabilecegi
ortamlarin olmasi, bu ortamlarda Ogretmenin deneyimlerini paylagsmast ve bu
deneyimlerine iligkin tartigmalar gerceklestirmesi olarak belirtilmistir (Peeraer ve
Petegem, 2012; Tondeur vd., 2015). Dikkat edilen bu gibi durumlar siireci olumlu
etkilemektedir. Ogretmenlerin yoneticileri tarafindan takibinin gerekli oldugu (Guskey,
2000) belirtilmekle birlikte, dgretmenlerin siiregte devamli yoneticileri tarafindan takip
edilmelerinin ise 6gretmenin stres diizeyini artirdig1 i¢in olumsuz etkiledigi goriilmiistiir
(Liu, 2013). Ayrica siiregte veya silirecin tamamlanmasindan sonra geribildirimlerle ya da
daha farkli degerlendirme yaklasimlari ile mesleki gelisim etkinliklerinin
degerlendirilmesinin bagariy1 etkiledigi belirtilmektedir (Yildirim vd., 2015; Plessis ve
Webb, 2012). Mesleki gelisim etkinligi siirecinin degerlendirilmesinin siirecin amacina
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hizmet etme durumunu artirdig1 gibi 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu boyutunda ise
sinifta teknolojiyi kullanma egilimini artirdigi goriilmektedir (Murthy vd., 2015).

Mesleki gelisim etkinligi siirecine katilmis 6gretmenlerin bircogunun katildiklar1 bu
egitim etkinliklerinin devamini istedikleri ve siirdiiriilebilirliginin saglanmasini
bekledikleri goriilmektedir (Kabaca vd., 2010; Plessis ve Webb, 2012; Wang vd., 2014).
Bu devamliligin saglandig1 durumlarda 6gretmenlerin egitim etkinliklerinde teknolojiyi
kullanma durumlarinin da devam ettigi goriilmektedir (Peeraer ve Petegem, 2012; Uslu
ve Bumen, 2012). Teknoloji entegrasyonunun saglanmasina yonelik mesleki gelisim
etkinliklerinin devamliligin saglanabilmesi igin bazi hususlar arastirmacilar tarafindan
onerilmektedir. Ornegin 6gretmen zaman planlamasinin iyi yapilmast (Yildirim vd.,
2015) ve yiiksek katilimci oranlarma ulasmanin gergeklestirilen mesleki gelisim
etkinliklerinin devamlilig1 i¢in dnemli oldugu anlasilmaktadir. Bu durumlarin aksine
O0gretmenin zaman stresi yasamasi, siireci sahiplenmemesi, teknolojik kaynaklara ya da
desteklere ulasamamasi onun siirece tutunmasini olumsuz etkileyebilmektedir (Wang vd.,
2014).

3. YONTEM

Arastirma nitel olarak desenlenmistir. Iliskilerin, etkinliklerin, durumlarin veya
materyallerin niteligini inceleyen arastirmalar siklikla nitel aragtirma olarak
adlandirilmaktadir. Nitel aragtirma; deneysel arastirmalarda oldugu gibi belirli bir
denemenin etkilerini karsilagtirma ve tarama aragtirmalarinda oldugu gibi insanlarin
tutum ve davraniglarini tanimlamadan ziyade belirli bir etkinlik veya durumda neler
olduguna iligkin detayli bir tanimlama igermektedir (Fraenkel vd., 2012). Bu aragtirmada
bir mesleki gelisim etkinliginde karsilasilan zorluklar ve bu zorluklarin asilmasina
yonelik alinan kararlarin yapilan planlama ile karsilagtirilarak detayli bir tanimlamasi
yapildigindan nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Bu nitel arastirmanin verileri agik
uclu soru formu ve arastirmaci giinliikleri araciligiyla toplanmistir.

3.1.  Baglam ve Katilimcilar

Bu arastirma bir TUBITAK projesi kapsaminda gergeklestirilmistir. Ortaokul
ogrencilerinin kitap okuma etkinliklerinin takibi ve degerlendirilmesi amaglanan projede
cevrimi¢i bir sistem (KiTaS: Kitap Okuma Etkinliklerinin Cevrimi¢i Takip ve
Degerlendirme Sistemi) gelistirilmistir. KITaS sisteminin okula entegrasyon siireci ile
ilgili Canakkale ilinde bir devlet ortaokulunda 2014-2015 egitim O6gretim yili bahar
doneminde gergeklestirilen mesleki gelisim etkinligi baglaminda bu arastirma
yiriitilmiistiir. Teknoloji entegrasyonu mesleki gelisim etkinligi gerceklestirilecek
ortaokulda Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler alindiktan sonra okul miidiirii ile
dogrudan iletisim kurulmustur. Baslangigta okul miidiiriiniin de olumlu yaklasimi ile
stirecin planlandig1 gibi gececegi Ongoriilmiistiir. Mesleki gelisim etkinligi i¢in donem
basinda okulda ilgili panolara mesleki gelisim etkinliginin konusu, siiresi ve baglami
hakkindaki proje afisleri asilmigtir. Okuldaki siif rehber 6gretmenleri bu konularda
ayrica yliz ylize bilgilendirilmislerdir. Goniillii olan 12 sinif rehber 6gretmeni egitim
almistir. Mesleki gelisim etkinligi esnasinda Ogretmenlere PowerPoint sunusu
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kullamlarak etkilesimli bir sunum yapilmaya calisiimis ve el brosiirii dagitilmistir. Ug
proje iiyesi tarafindan verilen egitimde KiTaS’mn nasil kullanilacagi, paydas rolleri,
uygulama ¢iktilari ve siiregte yapilacaklar olmak iizere dort baslik altinda sistemin okula
entegrasyonu saglanmaya calisilmistir. Egitimi verecek proje {liyeleri de egitim
verecekleri konular, katilimc1 profili (yetiskinler), egitimin siiresi, zaman1 ve mekani,
egitim esnasinda hangi teknolojik imkénlara sahip olacaklart konularinda
bilgilendirilmislerdir. Mesleki gelisim egitimlerinin tiim Ogretmenlere ayni zamanda
verilmesi planlanmistir. Ancak siirecte bu sekilde egitimlerin verilmesi saglanamamus,
birebir, ikili veya tiglii gruplar olusturularak egitimler verilmistir. Ancak mesleki gelisim
etkinligi siirecinde planlananlarin tamami istenildigi gibi olmamus siirecte bazi zorluklarla
karsilagilmistir. Bu aragtirmada egitim stirecinde karsilagilan zorluklar ve bu zorluklarin
asilmasina yonelik alinan kararlar egitim etkinliklerini planlayan ve uygulayanlarin (proje
ekibi) goziinden incelenmistir.

Aragtirmanin  katilimcilarint  teknoloji  entegrasyonu mesleki gelisim etkinligini
planlayan, siirecte kararlar alan ve uygulayan 11 kisilik proje ekibi olusturmaktadir.
Katilimeilarin sekizi erkek, ti¢ii kadindir Bu ekipte yer alan {iyelerin projedeki rolleri ve
demografik bilgileri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Mesleki Gelisim Etkinligini Diizenleyenlerin Projedeki Rolleri

Katilimei f
Alan uzmani

Mesleki gelisim egitmenleri
Ogretim tasarimcisi

Olgme ve degerlendirme uzmam
Programlama dilleri uzmant
Proje yoOneticisi

PR EFENOW

Alan uzmani olarak siiregte rol alan proje iiyelerinin hepsi erkektir. Bunlardan bir alan
uzmani (33 yasg), konu alan uzmani olarak yer almistir. Tiirk¢e egitiminde doktora
diizeyinde egitim almis olan alan uzmani, Tirkge ders igeriklerinin ve kitap okuma
stirecinin nasil gergeklestigi ve siirecte teknolojinin hangi durumlarda kullanilabilecegine
dair katkilar1 olmustur. Ikinci alan uzmani (34 yas) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi alaninda yiiksek lisans, iiciincii alan uzmam ise (34 yas) Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi alaninda lisans mezunudur. Bu alan uzmanlar ise proje ekibinin
karar verdigi mesleki gelisim egitim igeriklerinin olusturmuslardir. Mesleki gelisim
egitimlerini veren iki kadin (24 yas) egitmen, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
alaninda lisans, diger egitmen (31 yas) ise Tiirk¢e egitiminde yiiksek lisans mezunudur.
Proje ekibinde 6gretim tasarimcisi olarak yer alan iki 6gretim tasarimcisi da (34 yas, 58
yas) erkek ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda doktora diizeyinde
egitim almislardir. Proje ekibinde KiTaS’1 kullanacak ogrencilerin kitap okuma
durumlarin belirlemede 6lgme ve degerlendirme uzmaninin goriislerine bagvurulmustur.
Ayrica mesleki gelisim etkinliklerinin amacina ulasma durumlarinin  nasil
belirlenebilecegi ile ilgili onerileri alinarak, siirecte hareket edilmistir. Olgme ve
degerlendirme uzmami olarak yer alan erkek katilimci da (41 yas) Olgme ve
degerlendirme egitimi alaninda doktora diizeyinde egitim almistir. Programlama dilleri
uzmani (34 yas) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda lisans mezunudur
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ve KiTaS 1n iiretim boyutunda ¢alismistir. Son olarak tiim siirecin koordinasyon, yonetim
ve kararlarin alimasi siirecinde ¢alisan proje yiriitiiciisii (33 yas, kadin) Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda doktora diizeyinde egitim almustir.

3.2.  Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin verileri acik uglu soru formu ve aragtirmac giinliikleri ile toplanmustir.
3.2.1. Actk U¢lu Soru Formu

Aragtirmacilar tarafindan mesleki gelisim etkinliginde planlananlar, siiregte karsilan
zorluklar ve bu zorluklara iliskin alinan kararlarin belirlenebilmesi i¢in a¢ik uglu soru
formu olusturulmustur. Gelistirilen agik uglu soru formu uzman goriisii (mesleki gelisim
etkinligi diizenleme deneyimi olan iki uzman ve bir dlgme degerlendirme uzmant)
sonrasinda son halini almistir. Agik uglu soru formunda yer alan bazi sorular sunlardir:
“Mesleki gelisim etkinligi siiresince planlananlar ile uygulananlar arasinda farkliliklar
oldu mu? Bunlar1 detayli agiklar misimiz? (Eger farkliliklar varsa) Bu farkliliklar nasil
¢oziime kavusturuldu?” ve “Bu mesleki gelisim etkinligi siireci tekrar bastan baslasa
nelerin farkli yapilmasi gerektigini diistiniiyorsunuz?”. Arastirmanin katilimeilar: olan
proje ekibine eposta yoluyla agik uglu soru formlart gonderilmistir. Katilimcilarin tamami
soru formlarini yanitlamislardir.

3.2.2. Arastirmaci Giinliigii

Mesleki gelisim etkinliginin egitimlerini veren ii¢ kigi arastirmaci gilinliikleri tutarak
stirecte gozlemlediklerini not etmistir. Bu ii¢ kisi toplam 15 sayfalik arastirmaci giinliigii
yazmustir. Arastirma giinliikleri kapsaminda arastirmacilar siiregte planlanan durumlarin
disinda bir durum yasanmasi halinde notlar tutmuglardir. Rutin siirecin isledigi durumlar
aragtirmact giinliigii kapsaminda ele alinmamistir. Giinliik tutma islemi mesleki gelisim
etkinliklerinin baglamasi ile baglayip, mesleki gelisim etkinliklerinin tamamlanmasi ile
son bulmustur. Arastirmanin amaciyla ilgili nitel veriler aragtirmada kullanilmustir.

3.3. Verilerin Analizi

Acik uglu soru formu ve arastirma giinliiklerinden elde edilen veriler icerik analizi ile
analiz edilmistir. Icerik analizinde birbirine benzeyen veriler belirli temalar gercevesinde
bir araya getirilir. Igerik analizinde &nce nitel veriler kodlanir, ardindan temalar bulunur,
sonra kodlar ve temalar diizenlenir ve son olarak bulgular tanimlanir ve yorumlanir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Aragtirmadan elde edilen veriler iki aragtirmaci tarafindan
analiz edilmistir. Analiz yapilirken siirecte arastirmacilar bir araya gelip kararsiz ya da
uyumsuz olduklar1 noktalarda goriis birligine varmislardir.
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3.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik, aragtirmacinin veriye dayali ¢ikarimlarinin uygunlugu ve
dogrulugudur. Giivenirlik ise farkli zaman ve mekinda da bu c¢ikarimlarin tutarh
olmasidir (Fraenkel vd., 2012). Bu arastirmada da gegerlik ve giivenilirligi saglamada
bazi dnlemler alinmaya ¢alisilmigtir. Bu 6nlemler sunlardir: Acik uglu soru formlarim
yanitlanmasindan sonra netlik kazanmayan bazi durumlarin anlasilabilmesi igin
katilimcilardan teyit alinmistir. Arastirma baglami tanimlanmigtir. Arastirma veri
toplama arac1 olan acik u¢lu soru formu gelistirilirken uzman goriisiine bagvurulmustur.
Aragtirmaci giinliigii tutularak veri toplama siireci kontrol edilebilir olmustur. Bulgular
sunulurken dogrudan alintilarla desteklenmistir.  Gergeklestirilen mesleki gelisim
etkinligi ile ilgili gerekli izinler alinmis ve kurum anahtar kisisi olarak okul miidiirii ile
siire¢ planlanarak, onun onayi cergevesinde islemler siirdiiriilmiistiir. Aragtirmacilar
ogretmenleri ve okul midiiriinii daha 6nceden tanimamaktadir. Arastirmacilar kuruma
disardan katilimer olarak katilmig ve kurum kiiltiiriinii bilmeden siirece baslamiglardir.
Bu durum arastirmacilarin siireci 6nyargisiz bir sekilde yiiriitmelerini ve yorumlamalarini
saglamistir. Ancak kurum kiiltiiriiniin bilinmemesi nedeniyle siirecin siirekliligi ve
mesleki gelisim etkinliklerine katilimin devamliligint saglamada bazi sorunlar
yasanmistir. Bu durumlarin agilmasinda okul miidiiriinden yardim alinmstir.

4. BULGULAR

Gergeklestirilen arastirmada 6gretmenlerin KiTaS’1 egitime entegre etmeleri igin onlara
mesleki egitim etkinligi sunan 11 kisilik ekibe siirecte yapmay1 planladiklari etkinlikler,
bu planlan gerceklestirmede zorlandiklari durumlarin olup olmadigi ve olast zorluklari
asabilmek igin neler yaptiklari sorulmustur. Planlanan her bir durum, planlanan bu
durumla ilgili karsilasilan zorluk ve bu zorlugun asilmasi i¢in alinan kararlar ayni1 satirda
karsilagtirmali olarak sunulmustur. Béylece hem yasanan siirecin hem de neden —sonug
iligkisinin daha 1iyi anlagilacagi disiiniilmektedir. Arastirmada mesleki gelisim
etkinliginde planlanan durumlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Mesleki gelisim etkinligi kapsaminda hangi planlanan durumlarda zorluklar
yasanmis ve kararlar alinmistir?

1. Egitimi uygulama okulunda gergeklestirme
2. Tim 6gretmenlere ayni anda egitimlerin verilmesi
3. Ayni brang 6gretmenlerini ayn1 grup ¢aligsmalarina alma

4. Ogretmenlerin kendilerinin istedigi bu egitimlere motive olmalari

Egitim etkinliklerinde yasanan zorluklar ve alinan kararlar yapilan planlarla
karsilastirilarak asagida sunulmustur.
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41.  “Egitimi Uygulama Okulunda Gergeklestirme” Planinda Yasanan
Zorluklar ve Alinan Kararlar

Arastirma katilimcilari, egitimi uygulama okulunda gerceklestirmeyi planlamisladir.
Mesleki gelisim etkinliklerini gergeklestirecekleri mekan planlamasimin siiregte
diistindiikleri gibi sonu¢ vermedigini ve bir zorlukla karsilastiklarini belirtmiglerdir.
Katilimcilarin mekan planlari, karsilagtiklar zorluklar ve duruma iligkin kararlar1 Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. “Egitimi Uygulama Okulunda Gergeklestirme” Planinda Yasanan Zorluklar
ve Alinan Kararlar

Planlananlar Zorluklar Kararlar
al. Egitimi uygulama b1. Okulda bir etkinlik ya cl. Okul diginda
okulunda gergeklestirme  da uygulama oldugunda egitimlerin verilmesi
egitim ortaminin c2. Birebir ya da kiiciik
kullanilamamasi grup etkinliklerinin

b2. Okul ders siireleri ile yapilmasi
siirlt kalinmast

Katilimcilardan biri, mesleki gelisim etkinligine katilan 6gretmenlerin okulunda mesleki
gelisim etkinliklerini gergeklestirme karari aldiklarini su sekilde belirtmislerdir:

“Uygulama okulunda egitim verme fikri bir¢ok agidan mantikli duruyordu.
Ornegin mekdna para vermeyecek ya da mekdan planlamasi icin zaman
harcamayacaktik. En onemlisi de 6gretmenlerin asina olduklari, zaten
geldikleri yerde yapacaktik egitimi. Katilimin da boylelikle iyi olacagin
diisiindiik” (Ogretim tasarimcisi1, agik uglu soru formu).

Gergeklestirilen bu planlamada iki nedenden dolayi sorun yasandigi belirtilmistir.
Bunlardan ilki, okulda diizenlenen etkinliklerde mesleki gelisim etkinliginin diizenlendigi
sinifin da kullanilmast durumunda kalinmasi olarak ifade edilmistir. Bu durumu,
aragtirma katilimcilarindan biri “Okulun gergeklestirdigi ilk etkinlikte bizim mesleki
gelisim etkinligimiz iptal olmak zorunda kald1” (Ogretim tasarimcisil, agik uclu soru
formu)” seklinde belirtmistir. Diger bir sorun durumu olarak, mesleki gelisim
etkinliklerinin teneffiis aralar1 gibi zamanlarda okul 6grencileri tarafindan boliinmesinin
stirecin akiciligini bozdugu dile getirilmistir. Bu durum su sekilde ifade edilmistir:
“egitim ortam1 teneffiiste olan Ogrenciler tarafindan defalarca boliiniiyordu, bazi
ogrenciler 6gretmenlerine bir seyler soylemek istiyordu...” (2 nolu Arastirmact giinliigii
15.05.2015). Yasanan sorunlarin asilmasi igin katilimcilarin  mesleki gelisim
etkinliklerini okul disinda yapma karari aldiklar1 goriilmektedir. Bu karari katilimeilardan
biri,

“Stirece baslamigtik ve suandan sonra mekdn degisikligi bizim igin

neredeyse imkdnsiz... Bunun bir de biitce planlamasi var ¢iinkii. Bundan

sonra gergeklestirilecek egitimlerin  kurum disinda olmast tekrar

diistiniilebiliv, ancak o zaman ogretmen katilimlarmmin da goézlenmesi

768



Ozden SAHIN IZMIRLI, Serkan IZMIRLI & Omer KIRMACI, Teknoloji Entegrasyonu Igin
Gergeklestirilen Bir Mesleki Gelisimin Kara Kutusunun Incelenmesi

gerekir... Ancak suan gordiigiim durumda farkly bir mekanmin gerektigi
yontinde...” (Proje yiiriitiiciisii, agik uglu soru formu).

seklinde aciklamistir. Ancak katilimcilar bu karari uygulayamamislardir. Bu sebeple
sorunun ¢dziimil i¢in bir karar daha almislardir. Birebir egitimler ya da kiigiik grup
etkinlikleri ile siirecin daha verimli gececegi belirtilmistir. Buna iliskin katilimcilardan
biri:
“mekdn planlamast bizim igin ciddi sorun oldu. ... mekdn degistirmek ve
okul disinda mesleki gelisim etkinliklerini gerceklestirmek istedik. Ancak
bizim sadece dort duvar degil, teknolojik cihazlara da ihtiyacimiz vardu.
Béyle bir mekan bulmak daha zor. Ogretmenler kendi bilgisayarlarini
getirseler diye diistindiik... Mesleki gelisim etkinligi baslamisti, daha fazla
ogretmen kaybetmekten endige ettik. Ciinkii onlara siirecin basinda bunu
vaat etmemis ya da bunlari bekledigimizi séylememistik. Egitim gruplarini
Kiigiiltmek hatta bazi ogretmenlerle birebir etkinlikleri siirdiirmek en
dogrusu oldu bizim icin...” (Ogretim tasarimcis12, acik uclu soru formu).

seklinde goriisiinii agiklamigtir. Bu uygulama ile sorun ¢ozilmiistiir.

42. “Tim Ogretmenlere Aym Anda Egitimlerin Verilmesi” Planinda
Yasanan Zorluklar ve Alinan Kararlar

Aragtirma katilimcilari, mesleki gelisim etkinliklerinin tim 6gretmenlere ayni anda
aktarilmasini planladiklarini belirtmislerdir. Ancak siire¢te planlarinin ¢alismadigini
belirtmislerdir. Buna iliskin planlar, karsilastiklar: sorunlar ve duruma iligkin kararlar
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. “Tiim Ogretmenlere Ayn1 Anda Egitimlerin Verilmesi” Planinda Yasanan
Zorluklar ve Alinan Kararlar

Planlananlar Zorluklar Kararlar
a2. Tiim 6gretmenlere b3. Tiim &gretmenlere c2. Birebir ya da kii¢iik
ayni anda egitimlerin uyan ortak vakit gruplar halinde
verilmesi bulunamamasi egitimlerin verilmesi

Proje yiiriitiiciisi mesleki gelisim etkinlikleri baglamadan o6nce egitimlerin tiim
ogretmenlere ayn1 anda verilmesini planladiklarini “Tiim &gretmenlere ayni anda egitim
vermek zaman, emek ve en Onemlisi mekadn zorlugu yasamayi onleyecekti” (Proje
yiirtitiictisti, a¢tk uglu soru formu) seklinde belirtmistir. Bu planlama 6gretmenlerin ortak
uygun vakitlerinin bulunamamasi sebebiyle yasanan zorluk olarak ifade edilmistir. Bu
duruma iliskin katilimcilardan biri goriistini “6gretmenleri bir araya getirmek o kadar zor
ki, kimisinin dersi var, kimisi ndbetci... Ders saatleri disinda zaten siklikla okulda
olmuyorlar...” (Proje yiiriitiiciisti, ac¢ik uglu soru formu) seklinde belirtmistir. Siirecte
yasanan bu zorlugu asabilmek i¢in tek tek ya da kiiglik gruplar halinde egitimlerin
verilmesi Karar1 alinmistir. Bu duruma iligkin, “egitmenler olarak biz ¢ok daha fazla
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yorulduk ama sanirim buna degdi...Kiiciik grup egitimleri daha verimliydi, herkes ile
birebir ilgilenilebiliyordu.” (Egitmen 1, agik uglu soru formu) seklinde goriis bildirilmistir.

4.3.  “Aym Brans Ogretmenlerini Ayn1 Grup Calismalarma Alma” Planinda
Yasanan Zorluklar ve Alinan Kararlar

Aragtirma katilimcilar,, mesleki gelisim etkinliklerini tim Ogretmenlere ayni anda
aktaramayinca siirecte birebir ve kiigiik gruplar halinde egitim etkinlikleri diizenlenmeye
baslamiglardir. Birebir egitimlerde bir sorun yasanmamakla birlikte kiigiik gruplar
olusturulurken, ayni branstaki 6gretmenler bir araya getirilmeye ¢aligilmistir. Ancak
stiregte bu planin ¢alismadigi goriilmiistiir. Buna iliskin planlar, karsilagilan sorunlar ve
duruma iliskin kararlar Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. “Aym Brans Ogretmenlerini Aym1 Grup Calismalarina Alma” Planinda
Yasanan Zorluklar ve Alinan Kararlar

Planlananlar Zorluklar Kararlar
a3. Ayni brang b4. Yaraticiligin olmamasi c3. Benzer teknoloji
Ogretmenlerini ayn1 grup ~ b5.Teknolojik bilgi bilgisine sahip kisiler ile
caligmalarina alma farkindan dolay1 gruplarin olugturulmasi
uyumsuzluk

Katilimeilar, 6gretmenlerden kiigiik gruplar olustururken izledikleri yolu su sekilde
aciklamuglardir: “Ilk aklimiza gelen ayni1 brans dgretmenlerini, egitimler sirasinda ayni
gruba almakti. Mantik basit, kendi uzmanlik alanlarinda daha ¢ok ortak dil konusup
yaratici uygulamalar yapabilirlerdi.” (4lan uzmanil, a¢ik uglu soru formu). Katilimcilar
bu planlarini uygularken siiregte beklediklerinin aksine yaratici uygulamalarin olmadigini
belirtmislerdir. Bu durumlara iligkin katilimcilardan biri, “...0gretmenlerin olumsuz
yonde birbirlerini etkileyebileceklerine sahit olduk...“Yok bu konuda bir sey yapamayiz’
gibi...” (Alan uzmanil, agik u¢lu soru formu) seklinde goriis belirterek, bir 6gretmenin
diger 6gretmeni siiregte olumsuz etkileyerek yaratici diisiincelere engel olabilecegini dile
getirmistir. Bu durumun yani sira Ogretmenler arasindaki teknolojik bilgi diizeyi
farkliliklarindan dolay1 uyumsuzluklarin yasandigi da belirtilmistir. Bu duruma iligkin
katilimcilardan biri, “Farkli teknolojik bilgi sahibi olanlar bir araya gelince, iyi olanlar
sikildi, biraz geride olanlarda siire¢ten kopmaya basladi...” (Egitmenl, a¢ik uglu soru
formu) seklinde goriisiinti ifade etmistir.

Yagsanan bu zorluklarin asilmasina iligkin katilimcilar bazi kararlar almiglardir. Bu
gercevede her iki zorluk durumunun da “benzer teknoloji bilgisine sahip kisiler ile
gruplarin olusturulmasi” ile asilabilecegi belirtilmistir. Bu duruma iliskin, “... Boylece
farkl1 branglar birbirine ilham kaynagi oldugu gibi teknolojik olarak iyi olanlar sikilmiyor,
biraz geride olanlarda siiregten kopmuyordu” (Egitmenl, agik u¢lu soru formu) seklinde
katilimci goriigiinii belirtmistir.
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4.4.  “Ogretmenlerin Kendilerinin Istedigi Bu Egitimlere Motive Olmalar1”
Planinda Yaganan Zorluklar ve Alinan Kararlar

Ogretmenler, mesleki gelisim etkinlikleri hakkinda bilgilendirilmislerdir. Bunun
sonucunda siirece katilmaya goniillii olan 6gretmenlerle mesleki gelisim etkinliklerinin
stirdiirtilmesine karar verilmistir. Boylece bu egitimi almak isteyenlerin, ortam sartlarimni
ve planlananlari bildikleri ve isteyerek geldikleri icin motivasyonlarinin yiiksek olacagi
disiiniilmiistiir. Ancak arastirma katilimcilart siirecte planlarinin - ¢alismadigint
belirtmislerdir. Buna iliskin planlar, karsilastiklar1 sorunlar ve duruma iligkin kararlar
Tablo 6’te sunulmustur.

Tablo 6. “Ogretmenlerin Kendilerinin Istedigi Bu Egitimlere Motive Olmalar1”
Planinda Yasanan Zorluklar ve Alinan Kararlar

Planlananlar Zorluklar Kararlar
a4. Ogretmenlerin b6. Birbirini taniyan c4. Yuvarlak masa
kendilerinin istedigi bu grubun bir araya gelince  oturma diizeni yerine
egitimlere motive olmalari sohbet etmeleri «C» oturma diizeni
b7. Motive edici c5. Mesleki gelisime
unsurlarin eksikligi katilim i¢in para
verilmesi

Okulda tiim 6gretmenlere afislerle ve tanitim toplantilari ile gergeklestirilmesi planlanan
mesleki gelisim etkinligi tanitilmistir. Siireg ve yapilacaklar 6nceden Ggretmenlere
anlatilmigtir. Bu agamadan sonra mesleki gelisim etkinligine katilmaya goniillii olan
ogretmenlerle mesleki gelisim etkinligi siirdirilmiistiir. Bu islem adimlarindan dolay1
katilimcilar 6gretmenlerin siiregte kendi istedikleri bu egitimlerde motivasyonlarini
kaybetmemelerini beklemislerdir. Bu beklentilerini katilimecilardan biri su sekilde
aciklamstir:

“Onlara  sorulmustu, bu egitimi istemislerdi, tamamen géniillii
katilmislard:...Onlara siirecte neler yapilacagi, siirecin nasil ilerleyecegi,
neler ogrenecekleri, sorumluluklarinin neler oldugu ve ne kadar siirecegi
hep anlatildi... Ama suan sanki bizim zorumuzla siireg isliyor... Diyorlar ki,
ne ¢abuk bir hafta gecti... Aaa ben onu unutmugum...” (3 nolu Arastirmaci
giinliigii 09.04.2015).

Katilimeilar  6gretmenlerin - motivasyon kayiplarinin = yasandigi  iki durumdan
bahsetmiglerdir. Bunlardan ilki “birbirini taniyan grubun bir araya gelince sohbet etmesi
ve 6gretmenler odasindan da buna aligik olmas1” dir. Buna iliskin katilimcilardan biri,

“Simdi sorun ne, ne oldu anlayamadim. Etkinliklere katiliyorlar ama ev
etkinliklerini yapmuyorlar. Sanki kendileri zamaminda géniillii olduklar
icin gimdi zorunlu geliyorlar... Kendi aralarinda sohbet gelistirip ve
buraya katilma amaglarini unutmug gibiler...” (Egitmen2, agik uglu soru
formu).
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seklinde goriisiinii belirtmigtir. Diger bir katilimci ise;

“Birbirilerini tanidiklar: i¢in azicik bir boslukta ‘Nasilsin’ diye hal hatwr
sorarak baslatilan bir sohbet gelisiyor, sanki ogretmenler odasindalar ve
ders aralarinda bulusmus gibi bir ortam oluyor...” (Egitmen3, agik uglu
soru formu)

seklinde goriistini belirtmistir.

Ogretmenlerin motivasyon kayiplar1 yasadiklar1 bir diger durum ise;

ey

“onlart motive edici unsurlarin eksikligi” olmugtur. Bu duruma iliskin
katilimcilardan biri, “onlar bu egitimi istese de, mesleki gelisim etkinligi
kisa siirmiiyor, yaklasik bir dénemlik bir etkinlik, okulda igleri var, idari
sorumluluklart var, yogunlar yani” (Egitmen2, agik u¢lu soru formu)

seklinde goriisiinii agiklamusgtir.

Yasanan bu durumlara iligkin katilimcilarin aldiklar1 kararlardan bazilart anlik ¢ozimi
saglarken bazilarinin ise bundan sonra gercgeklestirilecek caligmalarda yapilabilecek
durumlar oldugu goriilmektedir. Katilimcilar, O6gretmenlerin oturma diizenlerini
degistirerek mesleki gelisim etkinliklerine daha fazla odaklanmalarini saglamaya
calismislardir. Bu duruma iligskin katilimcilar, “gruplan kiigiiltiip, ‘C’ diizeni oturttuk.
C’nin karsisinda da egitmen vardi. Ya da birebir egitim etkinlikleri ile bdyle bir durumu
tamamen ortadan kaldirdik.” (Egitmen3, ac¢ik uglu soru formu)” seklinde durumu
anlatmiglardir. Katilimeilarin siiregte azalan 6gretmen motivasyonuna iligkin belirttigi bir
diger karar ise, “mesleki gelisim etkinligine katilanlara bir miktar para 6denmesi”
seklinde olmustur. Bu duruma iliskin katilimcilardan biri,

“Kesinlikle bir daha egitim planlanan bir projeye katilirsam, egitim
alanlarm para alacaklari bir sistem talep ederim, bunun diinyada da
ornegi ¢ok. Ben kiiciik ¢capli bir egitim ekibiyim. Egitim sistemini
degistiremem, 6gretmenlerin bu egitimlere ihtiya¢ duyacaklar: ortamlart
olugturamam ya da ogretmenlerin giinliik etkinlik planlarina miidahale
edemiyorsam onlar farkli kanallardan motive edebilirim. Bu bir miktar
para odemesi olabilir.” (Proje yliriitiiciisii, agik uglu soru formu)

seklinde goriisiinii agiklamistir.
5. SONUC VE DEGERLENDiRME

Teknolojinin egitimde amaci, rolii ve yeri ne olmalidir? Bu soruya “eger soyle olursa bu
olur, eger boyle olursa su yapilir” diye bir tanim yapilamamaktadir. Kenarlarini diizeltip,
koselerini keskinlestirip “iste teknoloji entegrasyonunun sekli budur” denilememektedir.
Biliyoruz ki, bu siireci etkileyen ve bu siirecin de etkiledikleri var. Alanyazinda teknoloji
entegrasyonunun saglanmasi i¢in Ogretmenlere teknoloji entegrasyonunu nasil
gerceklestirebileceklerine yonelik bilgi ve becerileri edinmeleri igin firsatlarin verilmesi
(6rn. Mesleki gelisim etkinlikleri) (Kaya ve Usluel, 2011; Hew ve Brush, 2006) gerektigi
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belirtilmektedir. Bu etkinliklere O6gretmenlerin katilmasimin yan1 sira teknoloji
entegrasyonu siirecinde ileriye yonelik adimlar atabilmek icin mesleki gelisim
etkinliklerinin amacina ulasip ulasmadigina yonelik degerlendirmelerin énemi de ifade
edilmektedir. Bu arastirmada O6gretmenlere yonelik teknoloji entegrasyonu igin
gergeklestirilen bir mesleki gelisim etkinliginde karsilasilan zorluklar ve bu zorluklarin
astlmasina yonelik alinan kararlarin yapilan planlama ile karsilastirilarak proje ekibi
gozlinden betimlenmesi amaglanmistir. Béylece bu ¢caligmada mesleki gelisim etkinligine
katilanlarin memnuniyet algilarinin belirlendigi calismalara ek olarak siirecin daha
islevsel olabilmesi ya da benzer sorunlarin ileride yasanmamasi i¢in uygulayici
deneyimleri paylagilmistir.

Arastirmada bir okulun oOgretmenlerine yonelik gerceklestirilen mesleki gelisim
etkinliklerinin diizenlenecegi okuldaki bir sinifin/toplant1 odasinin bagka etkinlikler i¢in
de kullanilabildigi, okuldaki ogrenciler tarafindan mesleki gelisim etkinliklerinin
boliinebildigi gibi zorluklar belirlenmistir. Mesleki gelisim etkinligi gerceklestiren ekip,
bu zorluklarin etkinligin kurum disinda gergeklestirilmesi ile asilabilecegini ifade
etmistir. Arastirma katilimcilariin bu goriisiiniin alanyazinla gelistigi goriilmektedir.
Alanyazinda kurum disinda gerceklestirilen uygulamalarin  baglamdan kopuk
olduklarindan basarisiz olduklar1 ifade edilmektedir (Clarke ve Hollingsworth, 2002;
Desimone, 2009; Fullan, 2005; Guskey, 2000). Bu arastirmada proje ekibi mesleki
gelisim etkinligini kurumda gerceklestirmis ancak kurumda sorun yasadiklarindan dolay1
bundan sonraki etkinliklerin kurum disinda yapilmasi kararini almislardir. Bu gergevede
mesleki gelisim etkinliklerinin bagarili olabilmesi i¢in kurumda yasanan sorunlarin
¢oziilerek kurumda gerceklestirilmesi gerektigi sdylenebilir. Kurumdan bagimsiz bir
yerde egitim etkinligi diizenleyen kuruluslarin siklikla bir okula degil daha kalabalik
ekiplere egitim verdikleri, biiyiik biitcelerle desteklendikleri de goriilmektedir (6rn. Fatih
Projesi). Mesleki gelisim etkinliklerine 6gretmenlerin yani sira okul yoneticileri de dahil
edilerek kurum vizyonunun da gelistirilmesi hedeflenebilir (Liu, 2013; Tondeur vd.,
2015). Boylece kurum yoneticilerinin de faydasina inandiklart bu etkinlikler, dis
engellerden (6gretmen ndbetleri, 6grencilerin etkinlik alanina giris ¢ikist ve mekanin
izolasyonu vb.) etkilenmemesi igin korunabilir.

Arastirmada katilimcilar tarafindan mesleki gelisim etkinligine katilacak 6gretmenlerin
tamami i¢in uygun ortak zaman belirlenmesinin zorlugu dile getirilmistir. Bu zorlugun
astlmast icin egitim etkinliginin daha kii¢iik gruplara verilmesi ya da birebir egitimlerle
siirecin devam etmesi ¢Oziimleri sunulmustur. Her ne kadar mesleki gelisim
etkinliklerinin var olan siirecin yaninda ya da mola siirelerinden ¢alarak paralel bir siire¢
olarak yiiriitiilmesi normal gibi algilansa da, mesleki gelisim etkinliklerinin ayr1 bir is
kalemi olarak ele alinip, kendisine ayrilan zaman ve mekanda siirdiiriilmesi gerektigi
sOylenebilir. Mesleki gelisim; okul iklimi, yoneticinin tutumu, yerel egitim politikalar1 ve
katilimcilarin  etkinligin planlamasina katilma durumlart gibi kurumsal baglam
faktorlerinden etkilendigi i¢in (Sparks ve Loucks-Horsley, 1989) mesleki gelisim
etkinliklerini okulda katilimeilarin tamaminin katilacagi sekilde planlamak kolay
olmamis olabilir. Okullarin mesleki gelisim uygulamalar1 yapilmasini destekleyen olan
bazi normlara sahip olmasi beklenmektedir (Sparks ve Loucks-Horsley, 1989). Bu
aragtirmada uygulama gergeklestirilmeye c¢alisilan okulun bu baglamda normlari
olmayabilir ve bu durum tiim 6gretmenler i¢in ayni anda mesleki gelisim etkinligini
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yapmay1 zorlastirmis olabilir. Ayrica okul yoneticisinden mesleki gelisim etkinligine
katilan 6gretmenlerden beklentilerini ifade etmesi, aktif olarak etkinlige katilmasi ve
Ogretmenlerin ¢abalarini desteklemesi beklenmektedir (Sparks ve Loucks-Horsley,
1989). Bu arastirmada yoneticinin aktif olarak siirece katilmamasi 6gretmenlerin toplu
olarak etkinlige katilamamasina neden olmus olabilir. Mesleki gelisim i¢in harcanan
zaman, maliyet, is glicti gibi degerler diigtiniildiiginde tiim ¢abalarin anlamli olabilmesi
icin egitim etkinlikleri i¢in 6zel zamanlar ayrilmasi gerektigi ve zaman planlamasinin
dikkatli bir sekilde gergeklestirilmesi gerektigi sdylenebilir (Yildirim, Kursun ve Goktas,
2015). Bu durumlarin alternatifi elbette birebir egitimler olabilir. Lakin bu egitimlerin
yayginlagtirilmas1 ya da maliyeti diisiiniilerek planlanmasi gerektigi soylenebilir.
Gergeklestirilen bu arastirmada kiigiik gruplar halinde de egitimler verilmistir. Burada
Ogretmenlerin branglarindan ziyade teknoloji bilgi diizeyleri birbirine yakin olan
gruplarin siirecin siirekliligini daha iyi sagladiklar goriilmiistiir. Aksi takdirde iyi bilenin
sikildigi, duruma gore geri kalaninda siiregten kopabilecegi belirtilmistir. Teknoloji
entegrasyonunu desteklemek {izere gergeklestirilecek egitim etkinlikleri gruplarinin
hangi kriterlere gore olusturulabilecegine iligkin aragtirmalar desenlenebilir.

Arastirmada siirece goniilli olarak katilan dgretmenlerin motivasyonlarinin diistiigi,
stirecin takibinde zorlandiklar1 belirtilmistir. Hatta katilimcilar, dgretmenlerin goniillii
olarak katildiklar1 bu siiregte kendileriyle celisir sekilde siirecte motivasyonlarini
kaybettiklerini belirlemislerdir. Alanyazin incelendiginde 6gretmen motivasyonunu
etkileyen durumlardan birinin de 6gretmenin dgrenmek i¢in geldigi seyi 6grenerek
mesleki gelisim etkinligini tamamlamasi oldugu goriilmektedir (Unger ve Tracey, 2013;
Wang vd., 2014). Birer yetiskin olarak 6gretmenler 6z yonelimli 6grenenlerdir. Dolayisi
ile dgretmenlere yonelik bir mesleki gelisim etkinligi planlanirken onlarin 6grenme
amaglari, gereksinimleri belirlenmelidir (Knowles, 1980). Bu arastirmada da
ogretmenlerin gereksinimleri belirlenmis ve etkinlik planlanmistir. Ancak 6gretmenlerin
stiregte motivasyonlarmin diismesi ¢eliskili bir durumdur. Bu egitim etkinliklerindeki
dilin yalinligi, iceriklerin dogrudan amaca yonelik sunumu ve uygulamalarin
gerceklestirilmesinin, mesleki gelisim etkinliklerine katilan 6gretmenler i¢in 6nemli
oldugu vurgulanmaktadir (Wang vd., 2014). Bu kapsamda gergeklestirilen mesleki
gelisim etkinliklerinin bu agilardan da incelenebilecegi sdylenebilir. Ayrica dgretmeni
stiregte motive eden kaynaklardan bir digeri ise dgretmenin deneyimlerini paylasip,
tartisabilecegi ortamlarin oldugu belirtilmektedir (Peeraer ve Petegem, 2012; Tondeur
vd., 2015). Bu noktada grup etkinlikleri ya da Ggretmenlerin diger meslektaglart ile
iletisimlerinin 6nemi belirtilmektedir. Egitim etkinliklerine katilan &gretmenlerin bu
etkinlikler cercevesinde katilimlari onlar1 motive edebilir ya da katilim yiizdelerini
artirabilir. Ancak bu sonuca varmadan oOnce bu durumlarin da bilimsel olarak
denenmesine ihtiyag vardir.
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Visual Reading in Turkish Teaching

Abstract

Visual reading is one of the basic language skills such as reading, writing, reading, listening and
speaking involved in Turkish teaching. Having been addressed as a separate learning area for the
first time in the 2005 Turkish Language Teaching Program (grades 1-5), visual reading education
included achievements and activities which targeted students. In addition, visual reading education
was based on the constructivist approach and aimed at the acquisition of high level thinking skills
by students. With the advances in technology in our age, visual reading is becoming more and more
important. Within this context, this study investigates the place and importance of visual reading in
Turkish teaching and addresses the activities focused on visual reading skills and materials used in
visual reading skills.

Keywords
Turkish Language Teaching, Visual Reading, Activity, Visual

1. GIRIS

Zamanin gegmesiyle degisen toplumsal ihtiyaclar ve teknolojik, bilimsel gelismeler
sonucunda Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan temel dil beceri alanlarina
(dinleme, konusma, okuma, yazma) gorsel okuma ve goérsel sunu becerileri de
eklenmistir. Gorsel okuma ve gorsel sunu kavramlari, 2005 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda ilk kez ele alinan bir beceri alanidir. Programda gorsel okuma ve gorsel sunu
ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmistir.

Bu alan sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi
gorselleri okuma, anlama ve yorumlamayi ve analiz etmeyi kapsamaktadir. Ayrica
ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciligiyla bagkalarina aktarmasi da
bu alan iginde ele alinmuistir.

Gorsel okuma hakkinda simdiye kadar yapilan pek ¢ok tanim mevcuttur. Bu tanimlardan
bazilar1 asagidaki gibidir:

(i) Gorsel okuma; resimsel ve grafiksel goriintiilerle aktarilan mesajin okunmasi,
anlagilmasi ve yorumlanmasi sanatidir (Wileman 1993’den aktaran: Cam, 2006:
8).

(if) Gorsel okuma; kisilerin etraflarinda gordiikleri her seyi analiz etmelerini
saglayan yeteneklerin biitiiniidiir (Stokes, 2005).

(iif) Gorsel okuma; bir durumun meydana gelis seklini doganin kendi kanunlari
icinde ele alan ve neden-sonug iligkisi kurma becerisine sahip olma kabiliyetidir
(Giileryiiz, 2004).
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(iv) Cizimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler, fotograflar, elektronik metinler,
videolar gibi birtakim araglarin kullanilarak anlam arayisi igine girilmesi ve elde
edilen anlamin paylasilmasi isidir (Akyol, 2006).

(v) Gorsel okuma; yazili metinlerde yer almayan gorsel dgelerin ele alinmasi ve
okunmasidir (Brill, Kim ve Branch, 2001°den aktaran: Cam, 2006: 8).

(vi)  Sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorsel
kavramlarin algilamp degerlendirilmesidir (Unalan, 2006).

(vii) Gorsel okuma; birbirinden farkli cesitli gorseller vasitasiyla evrenin ve
sosyolojik unsurlarin yorumlanmasi ve zihinde yeniden insa edilmesi siirecidir
(Giines, 2013: 3).

Gorsel okumanin anlami, tanimi ve kapsami yukaridaki tanimlardan da anlasilmaktadir.
Gorsel okumayi analiz etmeden 6nce gorsel okuma becerisinde dnemli yeri olan gorsel
kavramina ve unsurlarina yer vermek gerekir.

2. GORSEL KAVRAMI

Gorsel kavramu ile ilgili gesitli tanim ve agiklamalar vardir. Giines, (2013: 3) bunlardan
bazilarimi soyle tanimlamaktadir:

(i) Gorme ve gorme duyusuyla ilgili, gormeye dayanan,

(if)  Bir film, fotograf, plastik veya grafik sanatlarin veya bir varligin goriiniimd,
(iii) Herhangi bir nesnenin basili sunumu,

(iv)  Soyut bir 6genin fiziksel sunumu,

(v) Nokta ve sekillerin biitiind,

(vi) Bir egya ya da varligin zihinsel goriiniimii,
(vii) Gorinti ve gozle izlenebilen her geyin tagidigi 6zellikler.

Yukarida verilen tanimlamalardan bazilar1 resim, fotograf, ¢ocuk resimleri gibi
kavramlar1 da tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Gorsel kavrami hem hayal iiriinii hem
de gergek olan orijinal bir modelden olusan goriintiilerdir. Yani gorseller, bir seyin
taklitlerini veya gercek olmayan bir seyi tantmamizi saglayan triinlerdir (Giines, 2013:
3).

Gorsel oOgeler ¢ok eski zamanlardan beri ve g¢ok siklikla kullanilmaktadir. Ciinkii
gorsellerin bilgi aligverisinde birgok yarar1 mevcuttur. Bu yararli durumlardan bazilari
asagidaki gibi siralanabilir (Levin, 1979-1982; Levie, 1982; Smet, 2005; Sahin ve Kiran,
2011’den aktaran: Bagaran, 2013: 353-354):

(i) Gorseller daha 6zli ve kisadir. Gorseller yardimiyla bilgi daha yogunlastirilmis
hale getirilebilir. Bir resim bin kelimeye bedeldir. Yani gorsel kullanarak ¢ok
miktarda bilgiyi az siirede paylasmak miimkiin olur. Bu sayede metinden
bilginin alinis1 kolaylasir.

(i) Gorseller bilgiyi somutlagtirir. Iletilmek istenen mesaji etkili ve somut bir
sekilde “gdsterir.”

(iii) Gorseller kullanilarak bilgiler arasi kopukluklar yok edilebilir. Bir gorsel
yardimiyla iliskiler daha rahat ve etkili sekilde dgretilebilir. Gorsel bilgiyi daha
biitiinlesmis hale getirir.
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(iv)
V)

(vi)
(vii)

(viii)

(ix)

)

(xi)
(xii)

(xiii)

(xiv)

(xv)

Gorseller bilgileri ayirir, dzellestirir, bilgilerin birbirleriyle veya hedef kitlenin
on 6grenmeleriyle karigmasini engeller.

Bilginin zihne kodlanmasina dolayisiyla hatirlanmasma yardim eder. insan
beynini olusturan iki yarim kiire degisik isler icin 6zellesmis halde caligmaktadir.
Bir bilgi sozlii veya yazili ama gorsel destekli olarak verildiginde sézden ve
yazidan alinan bilgiler beynin sol yari1 kiiresine; gorsel materyalden alinan
bilgiler ise sag yar1 kiiresine kaydedilecektir. Boylelikle ayni bilgi beyinde iki
farkli bolgeye iki kere kaydedilmis olacak; bu bilgilerden biri bir sekilde yok
olsa bile, kisi gerektiginde digerini rahatlikla kullanabilecektir.

Gorsel, konu hakkinda fazladan bilgi verir. Cok az bilgi sahibi olunan veya 6n
bilgilerin olmadigi durumlarda mesajin anlasilmasini kolaylastirir.

Yeni zihinsel semalar olugturmaya yardimet olur. Bilinecegi iizere bilgi zihinde
semalar seklinde tutulmaktadir. Gorseller yardimiyla hedef kitlenin zihninde ¢ok
sayida yeni sema olusturmak miimkiindiir.

Gorseller bilgiyi alma hususunda bireyi motive eder. Bireyler yaziyla dolu bir
sayfadan ziyade bir gorsele bakmay tercih ederler.

Gorseller dikkati ¢eker. Bir mesaji1 alip anlamanin ilk ve en 6nemli sartlarindan
biri o mesaja dikkat etmektir. Cok 6nemli bile olsa dikkat edilmedik¢e herhangi
bir uyaricinin beyne ulasmasi miimkiin degildir. Bu, ayrica duyusal kayitta
kaybolmaya mahkimdur.

Gorseller yaraticiligi arttirir. Bir gorsel tasidigi birgok anlam sebebiyle zihinde
cagrisimlara neden olacaktir. Yazili veya sozlii olarak bilgi alimi esnasinda
zihinde olusabilecek ¢agrismalar oldukga sinirliyken, bir resim veya karikatiiriin
sebep olacagi ¢agrismalar ¢ok fazla olacaktir.

Gorseller okuma, yazma ve dil becerilerini gelistirme etkinliklerinde ¢ok etkili
bir bigimde kullanilabilir.

Gorseller okuma yazma bilmeyen bireylere bilgiyi aktarmada ¢ok etkili bir
sekilde kullanilabilir.

Hikaye edici metinlerle kullanildigina kurguyu olusturma, karakterleri tanitma
veya gelistirme, sahneyi tanitma, farkli bakis agilarini gésterme ve metni anlam
acisindan giiclendirmeye yardimci olabilir.

Beyinde gorseller sdzel materyallerden binlerce kat daha hizli islenmektedir. Bu
sayede gorselleri kullanarak ¢ok miktarda bilgiyi kisa siirede 6gretmek/iletmek/
beyne kodlamak miimkiin olabilir.

Gorseller bireylerin estetik anlayis gelistirmesine yardimei olur.

Gorsellerin veya gorsel dgelerin 6grenme siirecinde faydalarint siiphesiz ki saymak
miimkiin degildir. Seferoglu (2010) gorsel Ogelerin 6grenme siirecine yapabilecegi
katkilar1 s0yle siralamaktadir:

0]

(i)
(iii)

(iv)
v)
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Ogrenmeye ¢alisan kisilerin dikkatini konuya gekip onlar1 konuya veya olaylara
giidiiler.

Kisilerin dikkatinin siirekli aktif durumda kalmasini saglar.

Bireylerin konuya kars1 duygusal tepkiler vermeleri konusunda 6nemli rol
oynar.

Kavramlarin somut hale gelmesini saglar.

Ogrenilmesi gii¢ olan kavramlarin anlagilmasini saglar.
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(vi)
(vii)

Sekiller veya figiirler vasitasiyla bilginin diizenli hale gelmesini ve alinmasini
kolaylastirir.

Orgiit semalar1 veya akis semalar1 vasitasiyla bir kavramla ilgili dgeler
arasindaki iligkilerin diizenlenmesini saglar.

(viii) Ogrencilerin veya 6grenmeye ¢alisan bireylerin gdzden kagirmalar1 muhtemel

bazi noktalar1 gérmelerini saglar.

Gorsel ogelerin egitim ortamindaki faydalarinin yani sira onlarin islevlerini de anlamak
gerekir. Duchastel’e (1980) gore gorsel dgeler yedi farkli islevde kullanilabilir (aktaran:
Giildas, 2012: 35):

0

(i)
(iii)
(iv)
v)

(vi)
(vii)

2.1.

Tanimlayici: Bilgi verme amacgh olup islenmekte veya agiklanmakta olan
ogelerin gergek anlamda ne tiirlii oldugunu anlatan gérsel 6gelerdir.

Aciklayict: Ogrenmeye calisan bireyler iizerinde belli bir hiikiimde bulanmaya
calisan gorsel 6gelerdir.

Yapilandirici: Bir kavramin tiim pargalari ve onlar arasindaki iliskilerin
goriilmesini saglayan gorsel dgelerdir.

Islevsel: Ogrenmeye ¢alisan bireylerin bir diizenin nasil isledigini gérmesini
saglayan gorsel dgelerdir.

Mantiksal-matematiksel: Sema, diyagram, ¢izim gibi gorseller olup
matematiksel kavramlar1 anlamak i¢in kullanilan gorsel dgelerdir.

Yonerge: Bazi islemler biitiiniin gorsellestirilmesini saglayan gorsel dgelerdir.
Veri gosterimi: Bilgilerin gorsel olarak ifade edilmesini amaglayan gorsel
Ogelerdir.

Gorselleri Olusturan Unsurlar

Gorseller, bazi temel unsurlardan olugmaktadir. Bu unsurlar asagida verilmistir:

(i)

(i)

(iii)

Sekil: Isik, cizgi ve renk gibi Ogeleri de igeren ve belli bir anlami olan
unsurlardir. Sekil kavrami, serbest ve geometrik sekiller olmak tizere iki farkli
grupta ele alinir. Belli bir ¢cergeveye veya sinira sahip olanlar geometrik sekiller
iken smirlart belli olmayanlar ise serbest sekilleri tanimlar (Artut, 2001).
Sekillerin bir araya gelmesiyle olusan gorseller egitim-6gretim ortamina
hareketlilik getirir ve 6grencilerin 6grenmeye karsi olan ilgilerini artirabilme
ozelligine sahiptirler.

Resim: Gorsel kavrami denildigi zaman akla ilk gelen unsurlardan birisi
resimdir. Resimlerin belli baslt islevleri; farkliliklar1 vurgulamak, benzetme
iligkisi kurmak, dikkati 6n plana g¢ikarmak ve bazi seyleri hatirlatmay1
saglamaktir. Kisacas1 hemen her egitsel hedefe uygun kavramlardir. Bu noktada
onemli olan tercih edilen resimlerin konuya ve amaca uygun olup olmamasidir
(Fidan ve Yilmaz, 1998; Yalin, 2003; Akyol, 2006; Parsa, 2008°den aktaran:
Basaran, 2013: 372).

Cizgi: Noktalarin birlesmesiyle olusan dogrulardir. Gorsel unsurlar iginde
bilinen en eski ve en temel motiftir. Cizgiler, mantikli ve kendi i¢inde tutarl bir
sistemin ilk anahtarini olusturur. Resmi bir araya getiren unsurlari (renk, doku,
sekil) kendi i¢cinde barindiran kavramdir (Artut, 2001).
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(iv) Ritm-Hareket: Ritm bir yenileme olgusudur. Sistemli sekilde hareket etmektir.
Benzer durumlarin tekrar etmesidir. Sanatsal iriinlerin igerigini giiglendiren,
onlarin entegre olmalarini saglayan kayda deger bir kavramdir. Ritmik olmayan
hareketlerde herhangi bir ahenk ve dengeden s6z etmek miimkiin degildir.
Hareket kavrami ise resim iizerindeki durgun Ogelerin sanat¢i vasitasiyla
yeniden ele alinmasi olayidir (Artut, 2001).

(v) Doku: Gorsellere iigiincii boyutun eklenmesini saglayan kavramdir. Gorsellere
farkli bakis acgis1 ve gerceklik ilave eder. Doku, gorsellerin pargalarina
ayrilmasini veya gorsellerin biitiinliigiini saglar (Heininich, Molenda ve Russel,
1993°den aktaran: Cam, 2006: 19). Kisileri derinden etkileme 6zelligi dokunun
onemli rollerinden birisidir (Artut, 2001).

(vi) Renk: Gorsel dgeleri olusturan unsurlardan en 6nde gelen kavramlardandir.
Renklerin olugmasi 1s18in cisimler tarafindan yansitilip beyne ulagsmasina ve
beyin tarafindan algilanmasina baglhidir. Resim bir duygu isidir. Renklerin idrak
edilmesi insandan insana degiskenlik gosterebilir. Herhangi bir rengi bir kisi
sicak, heyecan verici olarak degerlendirirken baska biri ayni rengi soguk ve
parlak bir sekilde degerlendirebilir (Erdal, 2006). Yine bazi renkler insanlar
iizerinde farkli farkli algilar birakabilir. Bu bakimdan sicak ve soguk renkler
olmak iizere iki farkli smiflandirma karsimiza g¢ikmaktadir. Sicak renkler
insanlarin diinyaya olumlu veya pozitif bakmasini saglamaktadir (kirmizi,
turuncu, sar1). Soguk renkler ise insanlari rahatlatma ve dinlendirme 6zelligine
sahiptir (mavi, yesil, mor) (Artut, 2001). Ogrenmede insanlar {izerinde etki
birakan rengin kirmizi oldugu saptanmustir. Kirmizi renge sahip bilgiler daha
uzun siire akilda kalici etkilere sahiptir. Dikkat ¢ekme 6zelligi az olan renk ise
mavidir. Gorsellerde ilk algilanan rengin ise sari oldugu tespit edilmistir
(Heininich, Molenda ve Russel, 1993’den aktaran: Cam, 2006: 19).

(vii) Diyagram ve semalar: Bu smiftaki gorselleri olusturan ogeler akis semalari,
haritalar, krokiler, siniflandirma ¢izelgeleridir. Bireylerin gérselde yer alan olay-
olgu-nesneler arasindaki baglantiy1r gormesini saglama Ozelligine sahiptir.
Konunun hangi 6zellige sahip oldugunun anlasilmasi i¢in bu gorsellerin
kullanim1 yerinde olacaktir (Fidan ve Yilmaz, 1998; Parsa, 2008; Yalin, 2003;
Akyol, 2006°den aktaran: Basaran, 2013: 369).

Gorsel kavrami yukarida verilen agiklamalardan da anlasildigi gibi birgok dneme sahiptir.
Bunun yani sira gorsellerin egitim 6gretim ortaminda nasil kullanilacagi da ayrica ele
alinmasi gereken hususlardan biridir.

2.2. Gorsellerin Smif Ortaminda Kullanim

Gorsellerin egitim ya da smif ortaminda kullanilmasi son derece énemlidir. Ancak bu
materyallerin etkili ve yararli olabilmesi igin gorsellerin se¢imi ve kullanilmasi
konusunda belirlenen ilkelere uyulmasi gerekir. Bu ilkelerden bazilarini $oyle siralamak
miimkiindiir (Basaran, 2013: 376-377):

(i) Egitim ortamma model olan gorseller getirilerek 6grencilerin fikirleri alinmali
ve degerlendirme yapmalar1 istenmelidir.
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(if)  Derslerde 6grencilere gorseller hakkinda uygun 6devlendirmeler yapilmali; bu
Odevlerin hazirlanmasi hususunda ogrenciler cesaretlendirilmeli ve egitim-
Ogretim ortamu gorsellerin tasarlanmasi icin islek duruma getirilmelidir.

(iii)  Gorseller vasitastyla yapilan manipiilasyonlara 6rnekler bulunmali, bu 6rnekler
hakkinda sinif ortamlarinda yeri geldiginde konusulmalidir.

(iv) Gorsellerle iglenen dersin veya ele alinan konunun igerigi celiski
barimdirmamalidir.

(v)  Gorseller ihtiyag halinde tercih edilmelidir.

(vi) Gorsel-konu iligkisinde 6n planda olan konu olmalidir. Yani gorseller agir
basmamalidir. Gorseller konunun yerine oturmasi igin sadece birer vasitadir.

(vii) Gorsellerin verdigi mesajlar bireyden bireye farkli anlamlar kazanabilmektedir.
Bu yiizden 6grenme pozisyonunda olan kisilerin sartlar1 géz ardi edilmemelidir.
Gorselleri yorumlamada bireysel 6grenmelerin etkili oldugu unutulmamalidir.

(viii) Tercih edilen gorsellerin kalitesine ve hazirlanma sartlarina dikkat edilmelidir.

(ix) Gorseller-yeri geldiginde-edebi bir anlama sahip olmalidir.

(x) Anlamasi zor konularin daha iyi anlagilmasi noktasinda goérseller biiyiik yarar
kazandiracaktir.

(xi) Gorsellerin olusturulmas: hususunda dikkat edilmesi gereken nokta amaca
hizmet edilmesidir.

(xii) Ogrencilerin gorselleri yeteri kadar algilamalari i¢in dgrencilere temel okuma
becerileri verilmelidir.

(xiii) Gorsellerden en iist diizeyden verim alinabilmesi i¢in 6grencilere gorsellerin
hangi fonksiyonlara sahip olduklart anlatilmalidir.

3. GORSEL OKUMANIN ONEMi

Gorseller diistinceyi ya da nesneler arasindaki iliskiyi gorme duyusuna bagli olarak ifade
eden dil dig1 gostergeler olarak degerlendirilebilir. Bu gostergelerin yorumlanmasi bir tiir
okuma etkinligi olarak hem anlama hem de anlatma siireclerinde etkili oldugu icin
genelde dil egitimi, 6zelde Tiirk¢e egitiminde kazandirilmasi hedeflenen beceriler
arasinda yer almistir.

Gorsel okuma sayesinde 6grenciler belleklerinde gesitli imgeler olustururlar, bu imgeler
yoluyla zihinlerinde yer edinen sorunlara daha kolay ¢6ziim bulurlar. Kavramlarin veya
bilgi islemlerinin yerine oturmasi 6grencinin bilgi tiretiminin harekete gegmesini saglar.
Bu durumda yaratici ve elestirel diisiinmede ilerleme saglanmis olur. Gorsel okumanin
bir degil birden fazla islevi vardir. Olaylara farkli agilardan bakmak, onlar1 derinlemesine
incelemek ve iletisim kurmak da diger islevleri arasinda sayilabilir. Bundan dolay: Tiirkge
ogretiminde gorsel okuma becerileriyle diger beceriler arasinda baglantilarin kurulmasi
son derece yerinde olacaktir. Gorsel okumanin etkiledigi kimi durumlar asagida
verilmistir (Giines, 2007):

(i) Diustinmeyi gelistirir: Gorsel ogeler (sekil, resim, grafik, doku vb.) yeni
kavramlarin dgrenilmesinde biiyiik yarar saglar. Bu kavramlarin kalitesi ve
muhteviyati hakkinda kisinin iist diizey bir sekilde diisiinmesinde yarar saglar.
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(i)  Anlamay1 gelistirir: Ogrenciler anlamakta zorlandiklar1 konulari gorsel okuma
sayesinde daha rahat Ogrenirler. Bu baglamda Ogrenciler onceden yanlis
bildikleri durumlar diizeltme imkani elde ederler. Ozetle gorsel okuma, 6grenen
bireylerin zihinlerindeki anlamlar1 gelistirmeleri agisindan kayda deger bir
Ogedir.

(iii) Ogrenmeyi gelistirir: Karmasik ve i¢ ice girmis konularmn 6grenilmesi zordur.
Bu tiir konularin daha kolay 6grenilmeleri gorsel okuma araciligiyla yerine
getirilir. Bilgilerin siniflandirilip diizeltilmesinde, siralanmasinda ve gruplara
ayrilmasinda biiyiik yarar saglar.

(iv) Bilgileri biitiinlestirir: Gorsel okuma 6grencilerin 6nceden bildikleriyle yeni
ogrendiklerinin birlesmesini saglar. Bu sayede 6grenci 6grendiklerini zihninde
yeniden yapilandirir. Bu yapilandirmayla 6grencinin 6grenme potansiyeli
giderek artar.

Gorsel 6gelerin okumada veya 6grenmede her zaman 6nemli bir yer tuttugu bilinen bir
gercektir. Zira yapilan aragtirmalarda okumaya veya 6grenmeye etki eden faktorlerde en
fazla etkili olan 6genin gordiiklerimiz oldugu sonucuna varilmistir.

Kiigiikahmet’e (2001: 41) gore bir egitimci 6grenme ortaminda dgrencilerin ne kadar ok
sayida duyusuna hitap ederse dgrenmeyi de o derece kaliteli hale getirmis olur. Yine
Kiigiikahmet’e gore dgrenme siirecinde: Gorme duyusu %75; Isitme duyusu %13;
Dokunma duyusu %6; Koklama duyusu %3; Tat alma duyusu %3 etkili olmaktadir.
Sénmez (2005: 122) de yaptigi calismada duyularla ilgili olarak 6grenilenlerin: % 1’inin
tadarak; %1,5’unun dokunarak; %3,5’inin koklayarak; %]11’inin duyarak; %83’{iniin
gorerek olusturuldugunu sdyler. Yine Sonmez (2005: 122) bilgilerin algilanmasinda:
okunulanlarin %10’unun; duyulanlarin % 20’sinin; goriilenlerin %30’ unun; hem goriip
hem duyulanlarin % 50’sinin; sdylenilenlerin %70’inin; yapilanlarm % 90’min etkili
oldugunu belirtmektedir.

Yukaridaki verilere bakildiginda da gorsel okumanin veya gorsel Ogelerin 6grenme
stirecinde ne denli etkili oldugu anlagilir. O yiizden bir egitimci bu siirecte gorsel
unsurlardan fazla sayida yararlanmayi bilmelidir. Ciinkii gorsel unsurlar 6grenme
stirecinde en etkili olan faktdrlerin basinda yer almaktadir.

3.1. Gorsel Okuma Becerisine Yonelik Etkinlikler

Gorsel okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak §gretim ortaminin kosullarina
uygun pek ¢ok etkinlik yapilabilir. Bu etkinliklerden bazilar1 soyledir:

(i) Resimleri Yorumlama etkinligi: Bu etkinlikte Ogrencilere goérsel ogeleri
yorumlama becerisi kazandirmak temel amagtir. Bunun igin de hikaye
kitaplarindaki gorseller yorumlatilir. Resimler veya gorseller hikaye
kahramanlariin duygularini, diisiincelerini okuyucuya aktarir. Gorsellerin
yorumlanmasi metnin anlagilmasi i¢in 6nemli bir hazirlik ¢alismasi niteligi tagir.
(Koksal, Temur ve Ak¢am, 2006).

(i) Metinde Yer Alan Resimler Uzerine Konusma etkinligi: Bu etkinlikteki temel
amag¢ metnin vermek istedigi mesajla metinde yer alan gorsellerin uyumunu
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(iii)

(iv)
v)

(vi)

(vii)

(viii)

(ix)

)

veya aradaki iliskiyi 6grencinin gérmesini saglamaktir. Gorsellerin metnin hangi
boliim veya boliimlerini betimledigi, gorsellerin metne uygun olup olmadigi,
gorsel sayisinin yeterli olup olmadigi, gorsellerin tam olarak metnin biitiiniine
hitap edip etmedigi durumlar tartisilir. Ayrica gorsellerin siralanan islevleri
ogretmen rehberliginde degerlendirmeye alinir (Akyol, 2006).

Resimdeki Ayrintilari Gorme etkinligi: Bu etkinlikte rehber konumundaki
O0gretmen dgrencilere bir resim gosterir ve dgrencilerden gozlerini kapatmalarini
ister. Daha sonra bu resme yeni bir ge ekler. Ogrenciler gozlerini actiginda bu
resimdeki farklilig1 fark etmelerini ister ve bu hususta onlar1 konusturur (Maitles
ve Publisher, 1998°den aktaran: Kuru, 2008: 56).

Gorsel Asamalandirma etkinligi: Ogrencilerden karisik olarak verilen
gorsellerin kronolojik bir sekilde dizmeleri istenir.

Zihinde Canlandirilanlar etkinligi: Ogrencilerden metinde ilgi gekici gordiikleri
bir kism1 hafizalarinda canlandirmalart ve akabinde bunu gorsel hale getirmeleri
istenebilir. Bu islem yapilirken 6grenciler grafik, tablo, resim vb. dgelerden
faydalanabilirler (Akyol, 2006).

Hikaye Haritas1 etkinligi: Bu etkinlikte metni ve gorselleri ¢ok iyi anlamak
gerekir. Ciinkii bu etkinlikte temel amag, metin vasitasiyla gorseller meydana
getirme, gorseller vasitasiyla metin meydana getirme caligmalari yapmaktir
(Akyol, 2006).

Soru Agaci etkinligi: Bu etkinlikte 6grencilerden metinle ilgili gesitli sorular
(derin olmayan sorular, 5N — 1K sorulari, derin analiz gerektiren sorular,
uygulamaya dayali sorular, giincel yasamla iliski kurulabilecek sorular) bir agag
semasi lizerinde yazmalari ve yine bu aga¢ semasi ilizerinde yanitlamalari
istenebilir (Akyol, 2006).

Bir Kelime Bir Resim etkinligi: Ogretmen, Ogrencilerden metni okuma
esnasinda anlamimi  kavrayamadiklari sodzciikleri isaretlemelerini ister.
Sonrasinda Ogrenciler anlamimi kavrayamadiklari bu sozciiklerin anlamlar
konusunda 6ngoriide bulunmaya ¢alisirlar ve herhangi bir konugsma yapmadan
sOzciiglin manasin1 tahtada gorseller araciligiyla smiftakilere anlatmaya
baglarlar (Karatekin, Durmus ve Isilak, 2005).

Haydi, Sahneye etkinligi: Bu etkinlikte basrolde yer alan kisiler 6grencilerdir.
Ogrencilerden kiimeler meydana getirilir ve dgrenciler metindeki kahramanlari
zihinlerinde yer edindigi kadariyla oynarlar. Geriye kalan unsurlar1 da hayal
giicleriyle olusturarak oynarlar (Karatekin, Durmus, Isilak, 2005).

Hangi Resim? etkinligi: Ders esnasinda 6gretmen 6grencilere ders kitaplarini
kapattirir ve bir metin okur. Okunan metnin ismi sOylenmez. Daha sonra
ogrenciler ders kitaplarindaki okuma pargalarinin gorsellerini gézden gegirirler.
Ogrenciler bu gorsellerden hangilerinin dinledikleri okuma pargasina ait
oldugunu bulmaya ¢alisirlar (Karatekin, Durmus, Isilak, 2005).

Bunun yani sira Giines (2013: 13-14) de gorsel okumaya yodnelik bazi etkinliklerin
oldugunu belirtir. Bu etkinliklerle yapilmak istenilenler; bakislar1 egitmek, gozlem
yapmay1 O6grenmek, goriilenleri tanimlamak, duygular1 ifade etmek ve yaraticilig
gelistirmektir. Bu etkinlikler asagida verilmistir:
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(i) Gorseli tamma ve anlama: Gorselin taninmasi ve anlagilmasi siirecinde birden
fazla ve farkli gorsellerin tercih edilmesi 6grenciler agisindan son derece olumlu
bir durumdur. Bu baglamda gorsellerin anlasilmast {i¢ asamada
gerceklesmektedir: Birincisi gorsellerdeki ipuclarindan yola ¢ikarak tahminlerde
bulunma, ikincisi gorsellerdeki karsit, ilging ve birbirine uymayan durumlari
bulma, ii¢iinciisii de ¢esitli teoriler gelistirerek gorselleri anlamaktir. Bu etkinligi
tamamlamak-yani gorselin taninmasi ve anlagilmasi-gorseli meydana getiren
simgelerin dogru olarak ¢oziimlenmesiyle miimkiindiir.

(ii) Gidileme ve merak uyandirma: Giidileme ve merak Ggrenmenin
gerceklestirilmesinde ¢ok onemlidir. Ogrencinin zihinsel acidan metne veya
o6grenmeye hazir olabilmesi i¢in giidii ve merak 6gelerinin yerinde kullanilmasi
olumlu bir katki saglayacaktir.

Ogrenciler gorsellerle duygusal bir iliski i¢inde olmali ve tercih edilen gdrsele/lere
yonelik hissettiklerini, duygu ve diisiincelerini aktarabilmelidir. Bunun saglanmasi igin
ogrencilere ¢esitli sorular sorulmalidir:

e Bu gorselle ilgili neler hissediyorsunuz?

e Nigin bu gorsele kars1 6fke, seving, korku ve nese duyuyorsunuz?
e Nigin bu insanlar orada?

o GOz ifadeleri ne diyor?

Bunlarin yani sira gorsele ait 6grencilerde gorselle ilgili merak uyandirmak ve gorsellerin
daha kolay anlasilmasin saglamak i¢in soru teknigi kullanilabilir.

Daha sonra gorselde yer alan renklerin dizilmesi ve gorsele isim koyma vb. etkinliklere
de bagvurulabilir.

(iii)  Gorselleri inceleme: Gorselin/lerin bigim, teknik, anlam ve kullanim ag¢isindan
analiz edilmesi bu etkinlik siirecinde yapilan islemlerdir.

Bi¢im bakimindan ele alimmasi renk, 151k, hareket, bicim vb. agilardan Ogrencilere
gorseller hakkinda bilgi sunulmasidir. Bu noktada renk unsuru ele alinir. Fazla rengin
tercih edilip edilmedigi, hangi renklerin kullanildigi, gorseli olusturan unsurlarin bir
biitiinliik tastyip tagimadigi ve gorselin bireylere hangi mesajlar: verdigi ele alinir.

Teknik bakimdan ele almada gorselin teknigine iliskin inceleme ve sorgulamalara bakilir.
Gorselin nasil ve ne ile meydana getirildigi, gergegi temsil edip etmedigi, renklerin tercih
edilmesinde uygulanan tekniklerin incelenmesi gibi durumlar ele alinir.

Anlam ve kullanim bakimindan ele alinmasinda gorselle/lerle alakali 6ykii ve olaylar
aktarilir. Bunlar yapilirken olaylarin kronolojik agidan dizilmesi, olaylar hakkinda
ogrencilerin konugmasi/konusturulmasi, diis kurmalar1 vb. etkinlikler tercih edilebilir. Bu
etkinlikler esnasinda su sorulara cevap aranir:

Bu gorsel hangi mesajlar1 vermektedir?
Sanat¢1 neden bu karakteri tercih etmis?
Olayin yeri ve zamaninin olaya etkisi nedir?
Oncesi ve sonrasinda neler yer almaktadir?
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(iv)

V)

(vi)

Gorsel bize neyi diisiindiiriiyor?
Bu gorsele hangi isim/ler konulabilir?

Kodlar1 ¢ézme ve ogrenme: Gorsel okuma etkinligi kodlarin ¢oziilmesi
islemidir. Yani en 6nemli 6gesidir. Bu islem 6grencilerin anlama yeteneklerinin
gelismesine katki saglar. Buradaki hedef gorselde yer alan kodlar1 kavramak,
fark etmek, farkli tiirdeki kodlar tetkik etmek ve bunlarin gelistirilmesine
yonelik faaliyetler yapmaktir.

Hayal giiciinii zenginlestirme: Hayal giiciiniin varlig1 kisinin zihinsel
yeteneklerini kullanmast durumudur. Bu noktada kiginin hayata dair tecriibeleri,
edindigi bilgilerle yogurarak yasami anlamlandirmasi séz konusudur. Bu
yetenek sayesinde ge¢miste yasadiklarimizla yagamakta olduklarimiz arasinda
bir iliski kurmak miimkiindiir. Zihnin siirekli canli ve {iretken bir durumda
kalmasina olanak saglar. Hayal giiciiniin zenginlestirilmesinde gorsellerin yant
sira Oykii, masal vb. unsurlar da rol oynayabilir. Gorsel okuma vasitasiyla
kazanilan bu beceri 6grencilerin kalict dgrenmelerine yardimci olmaktadir.
Yaraticiligin gelistirilmesinde de yine olumlu anlamda bir isleve sahiptir.
Gorsel okuma semast: Gorsel okumaya yonelik etkinlikler 6grencilerin
ogrenmeyi etkili bir sekilde 6grenmeleri ve zihinsel acidan gelismeleri igin
onemli etkinliklerdir. Gorsel okumaya dayali etkinliklerin tam olarak yerine
oturmast ve O&grencide bir beceriye doniismesi i¢in bir sema meydana
getirilmistir. Bu semada 6grenciye yonlendirilen sorular ve etkinlikler yer
almaktadir.
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Sekil 1. Gorsel Okuma Semast

Dilsel isaretler
(Yazi Isaretleri)

Bigim Isaretleri
(Renk. Cizgi, Bakis Acisi vb)

~N

Ne Goriiyorum?

Sekilsel Isaretler
(Sunulan Ogeler)

(Algisal Bovut)
Mesaj1 yapilandirmak i¢in
Bu gorsel bize ne anlatryor?
Ne Hissediyorum? > Ne Anliyorum?
(Duvussal Bovut) < (Zihinsel Bovut)

Kaynak: Depare (2007)
3.2.  Gorsel Okuma Becerisinde Kullanilan Materyaller

Ulkemizde yillarca 6gretmen merkezli egitim sistemleri uygulanmustir. Genellikle
Ogretmen hakimiyetinde gegen ve gogunlukla ‘diiz anlatim yontemi’nin tercih edildigi bir
sistemle karsi karsiya kalinmistir. Bu siiregte 6gretmenlerin en biiyiik yardimcilart ders
kitaplar1 ve tahtalar olmustur. Fakat sadece bu yontem ve materyallerle yapilan egitim-
ogretim faaliyetleri de basarisiz sonuglarla neticelenmistir. Ayn1 zamanda bu durum
derslerin de oldukga sikici gegmesine sebebiyet vermistir.

Teknolojinin gelismesiyle her alanda oldugu gibi egitim-6gretim ortamlar1 da bundan
etkilenmistir. Tek bir yontem ve teknik veya tek bir materyal kullanimi yerine birden fazla
secenek ayni anda degerlendirilebilir. Bu baglamda ders ortaminda materyal kullanimi
son derece onemlidir. Daha 6nemli olani ise dogru materyal tercihi yapmaktir. Boyle
oldugu zaman egiti-6gretimin kalitesi ve verimliligi de artacaktir.

Egitim 6gretim ortaminda iyi tasarlanmis materyallerin yararlar1 da fazladir. Bunlar
asagida verilmistir (Yalin, 2010):

() Coklu Ogrenme Ortami Saglar: Ogretmenler ders esnasinda sadece tek bir
yontem kullanirlarsa 6grenciler isittiklerinin ¢ok az bir kismin1 akillarinda
tutabileceklerdir. Ancak birden fazla materyal kullanimiyla veya bir 6dev ve
etkinlikle bu verim daha da artacaktir.
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(ii) Dikkat Ceker: Ders ortaminda genellikle tercih edilen yiiz yiize iletisime
materyal kullanimi da eklenirse 6grenci derse veya konuya karsi daha bir
dikkatini verecektir.

(ili)  Ogrencilerin Bireysel Ihtiyaclarinin Karsilanmasina Yardimer Olur: Egitim-
Ogretim ortaminda 6grenci sayisinin fazla olmasi beraberinde farkli 6grenme
stillerini de getirecektir. Kullanilan materyal sayisinin fazla olmasiyla her
ogrencinin 6grenme ihtiyacina yonelik sorunlari da azaltacaktir.

(iv)  Hatwrlamayr Kolaylagtirir: Herhangi bir kavram sadece s6zel yollarla 6gretilirse
kalicilig1 da azalacaktir. Ancak uygun gorsellerin de kullanimiyla daha sonra bu
kavram rahatlikla hatirlanabilecektir.

(V)  Zamandan Tasarruf Saglar: Uygun materyal kullanimi 6gretimden kisa zaman
i¢inde verim almayi saglar.

(Vi)  Giivenli Gézlem Yapma Imkdam Saglar: Smf ortamma getirilmesi miimkiin
olmayan durumlar veya getirilmesi tehlike arz eden durumlar uygun materyaller
kullanilarak giivenli bir sekilde gdzlemlenebilir, analiz edilebilir.

(vii) Farklh Zamanlarda Birbirleriyle Tutarli Icerigin Sunulmasin Saglar: Anlatim
yontemini tercih eden ya da materyal kullanmadan egitim veren 6gretmenler
farkli smiflara girdigi zaman haliyle bazi notlari vermeyi unutabilir. Ancak
materyal kullandig1 zaman her siifta ayni drnekleri verme firsatin1 yakalamis
olur.

(viii) Tekrar Tekrar Kullamilabilirler: Ogretimde materyal kullanilmadig: takdirde
Ogretmenler ayni seyleri defalarca yazmak zorunda kalirlar. Ancak materyal
kullanimi sz konusu olursa hem zamandan hem maliyetten tasarruf edilmis
olur.

(ix)  Icerigi Basitlestirerek Anlagilmayi Kolaylagtirir: Ogrencilere bazen bazi konular
cok karmagik gelebilir. Materyal kullanimiyla konularin karmasik olma hali
giderilmis olur bu durum da 6grencilerin anlamalarini kolaylastirir.

(X)  Soyut Seyleri Somutlagtirir: Yaslar1 geregi soyut kavramlart anlamakta zorlanan
Ogrenciler materyaller sayesinde soyut kavramlari daha rahat dgrenme firsati
yakalarlar.

Gorsel okuma becerisinde kullanilabilecek materyaller ve iglevleri asagida verilmistir.

Resimler, sadece egitim-6gretim siirecinin degil hayatin her alaninda vazgegilmez gérsel
Ogelerin baginda gelmektedir. Ogretim ortaminda birgok islevi vardir. Resimlerin tercih
edilme sebebinin baginda hem ucuz olmas: hem de verdigi mesajlar gelmektedir.

Resimlerin Tiirkge dersinde temel dil becerilerine etkisi yadsinamaz. Ozbay’a (2011)
gore anlama, konusma ve yazma becerilerine katkisi bunun bir kanitidir. Sinif ortamina
resimlerin  getirilip onlarin vermek istedigi mesajlar hakkinda Ogrencilerin
konusturulmasi veya resimler hakkinda 6grencilerden bir kompozisyon yazmalarinin
istenmesi buna Ornek gosterilebilir. Basaran (2003: 21) da psikomotor becerilerin
ogrencilere kazandirilmasinda en etkili unsurlarin basinda resimlerin geldigini
sOylemektedir. Bunun yani sira 6grencinin bilgiyi 6ziimsemesinde resimlerin son derece
yararli oldugunu ifade etmektedir.

Resimlerin 6grenme ortaminda etkili birer unsur olmalar1 onlarin ger¢ege uygunluguna,
renk kalitesine ve yazili ifadelerin yerinde kullanilmasina baglidir.
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Haritalar, cografya dersinde kullanimi fazla olsa da yeri gelince Tiirkge derslerinde de
kullanilabilir. Derste iglenen, metinde s6z konusu olan yerlerin gosterilmesinde veya gezi
yazilarinda bahsedilen mekanlarin &grencilere aktarilmasinda kullanilabilirler. Bunun
yant sira Tirk topluluklarinin diinyadaki yeri ve Tiirkce konusan bdlgelerin dgrencilere
anlatilmasinda da yine haritalar tercih edilebilirler (Ozbay, 2011).

Semalar, degisik fonksiyonlar1 olan gorsel ogeler arasinda yer alirlar. Kronolojik ve
sayisal verilerin ya da belli bir diizene gore verilmesi gereken soyut bilgilerin
anlatilmasinda kullanilirlar. Semalar, herkesin anlayabilecegi bicimde hazirlanmalidir.
Gorsel unsurlarin 6n planda olmasina dikkat edilmelidir (Basaran, 2003).

Videolar, iginde bulundugumuz yiizyilda en ¢ok kullanilan gérsel materyallerin baginda
gelmektedir. Ozellikle sosyal medyanin insanlarin hayatinda bu denli yer edindigi bir
¢agda videolarin 6nemi yerini korumaktadir. Diger materyaller gibi videolarin da hem
yararlart hem de =zararlart vardir. Kullanimi ve bundan yarar saglanmasi yine
insanoglunun elindedir.

Gorlintii ve sesi birlikte vermesi videonun kayda deger en Onemli Ozelligidir.
Egitimdgretimde tek basina tercih edilebilecegi gibi diger materyallerle de kullanilabilir.
Gergek hayat1 yansitmasi, bilgi deposu olmasi, birden fazla mesaji1 ayni1 anda icermesi
videolarin 6nemli islevlerinden birkacidir (Ozbay, 2011).

Videolarin Tiirk¢e egitiminde de kullanilma yerleri de son derece fazladir. Temel dil
becerilerinin  gelistirilmesinde ve tiyatro, drama vb. tiirlerin 6gretilmesinde de
yararlanilabilir. Video kasetine kaydedilmis olan bir film 6grencilere izletildigi zaman
ogrenciler filmde yer alan kahramanlarin konusma bigimlerine, jest ve mimiklerini
kullanma 6zelliklerine, vurgu ve tonlamalarina, birbirlerini dinleme tarzlarina dikkat
edebilirler. Bu da 6grencilerin konusma ve dinleme becerilerini gelistirir. Bu sayede
ogrenciler kendi konugma ve dinleme tarzlarindaki eksik veya yanliglar1 gorme firsatini
yakalamis olurlar. (Asilioglu, 1993: 198).

Videolarin kullanilma alanlarindan birisi de tiyatro ¢alismalar1 ve tartigma alanlaridir.
Okulda yapilacak herhangi bir tiyatro gosterisi 6ncesi ¢ocuklara kaydedilmis bir tiyatro
oyunu izletilerek onlarin kendi rollerinde nasil davranacaklarini gormeleri saglanmis olur.
Bunun yani sira herhangi bir panel, agik oturum, sempozyum, tartigma programlart da
dgrencilere izletilebilir (Ozbay, 2011).

Televizyon, siiphesiz insanoglunun en onemli buluglarinin baginda gelmektedir.
Hayatimizin ig¢inde derin bir sekilde niifuz etmis olmasi onun 6nemini bir kat daha da
artirmaktadir. Birgok yarar1 oldugu gibi insanlar1 ¢ok fazlasiyla olumsuz etkiledigi
noktalar da mevcuttur.

Insanlarin 6zellikle de ¢ocuklarin zamaninin ¢ogunu televizyona ayirmasi ve bunun da
onlarin hayatini derin sekilde etkilemesi (Ozbay, 2011), tasarlanmasi ve gelistirilmesinin
maddi agidan zaman almasi olumsuz &zelliklerinden birkagidir.

Okur-yazarlik gibi 6nemli bir problemi gidermede bir alternatif olmasi, egitim
faaliyetlerini genis bolgelere ulastirmasi, okullarin sunamadiglr materyalleri sunarak
maliyeti diigiirmesi, 6gretmenlere zamandan tasarruf saglamasini kazandirmasi (Demirel
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vd., 2001); 6grencilerin uzak bolgeleri ve gesitli kiiltiirleri, yagsam tarzlarini gérmeleri,
ayni anda birka¢ duyu organina hitap etmesiyle 6grenmenin kalici olmasi, psikomotor
becerilerin kazandirilmasi televizyonun yararlarindan birkacgidir.

Televizyonda gegen programlardan Ogrenci seviyesine uygun olanlardan birkaginin
Ogrencilere izletilmesi ve onlardan bunun hakkinda fikir yiiriitmelerinin istenmesi ve
televizyondaki dil kullanim yanliglarinin 6grencilere buldurulmas: Tiirkce egitiminde
kullamlabilme alanlarindan birkagina drnek olarak gosterilebilir (Ozbay, 2011).

Grafikler, genellikle sayisal verilerin 6n planda oldugu materyallerdir. Bu verilerin analiz
edildigi gorsellerdir. Grafikler, bilgilerin aktarmak istedigi mesajlar1 yansitir. Bu
baglamda dikkat edilmesi gereken noktalar bilginin tiirli ve hangi ¢esit grafigin tercih
edilecegidir. Grafikten gerekli verimin alinmasi igin 6n bilgiye sahip olmak da gereklidir
(Akyol, 2006).

Sozel dille ifade edilmesi zor kavramlar veya konular grafikler araciligiyla
somutlastirilarak  verilebilir. Ayn1 zamanda kavramlar arasindaki baglantilarin
goriilmesini saglar. Ozbay’a (2011) gore de Tiirkge derslerinde &grencilerin sinav
sonuglarinin analiz edilmesinde ve Ogrencilerin hangi konularda eksik olduklarimin
belirlenmesinde grafiklerden yararlanilabilir.

Bilgisayar, cagimizda en ¢ok kullanilan 6gretim materyallerinin baginda gelmektedir.
Ogretim siirecinde bireylerin dogrudan rol almalarii saglayan, is birlikli 5grenme ortami
saglayan ve bireysel Ogrenmeye dayali sorunlari rahatlikla gideren materyallerdir.
Ogrenciler dev ve projelerini dgretmenler de ders icin gerekli olan sunum, plan ve sinav
sorularini yine bilgisayarlar araciligiyla hazirlarlar (Maden ve Karadag, 2013).

Giintimiizde bilgisayarin 6nemi hayatin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da
artmaktadir. Bilgisayar destekli dgretimlerin yapilmasi veya yine bilgisayar destekli
akademik c¢aligmalarin yapilmasi buna 6rnek gosterilebilir.

Bilgisayarlarin Tiirkce egitimine olumsuz yansimasi Ozellikle okuma becerisinde
goriilmektedir. Bos zamanlarimi kitap okuyarak degerlendirme yerine ¢ocuklar
bilgisayarlardan oyunlar oynayarak zamanlarini heba etmektedirler. Bir yandan bilginin
aragtirtlmasi-Sorgulanmasi i¢in dnemli avantajlar saglayan bilgisayarlar diger yandan da
hazira konan, bilginin dogru olup olmadigini merak bile etmeyen nesillerin yetismesine
de sebebiyet vermektedir. Bu noktada aile ve 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir.
Ogretmenler dil becerilerinin gelistirilmesi igin 6grencilere ddevler vererek onlarin
bilgisayar1 verimli kullanmalarini saglayabilirler.

Resimli kitaplar, disiplinler aras1 6zellikler iceren materyallerdir. Yani bu kitaplardan
gerekli mesajlarin alinmasi metinler aras1 mesajlarin alinmasina baglidir. Sadece resimsel
veya sadece sozel bilgileri igermezler. Bu noktada resimlerin ve diger gorsel unsurlarin
bir metin gibi algilanip analiz edilmesi diisiiniilmelidir. Ozellikle resimli dykii kitaplari
ogrencilerin gorsel Ogeleri yorumlama ve onlardan mesajlar ¢ikarma becerilerini
kazandirmada kolayliklar saglayabilir (Akyol, 2006).
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Kuklalar ve modeller, 6grencilerin derse karsi ilgilerini artirmak ve dersi ilgi ¢ekici hale
getirmek amaciyla kullanilirlar. Yani dersi veya o6gretimi renkli hale getirirler ve
ogrencilerin derslerden zevk almalarini saglarlar.

Kuklalar maliyet agisindan ucuz materyaller oldugu gibi kullanishh materyallerdir.
Kuklalarin olusturulmasinda 6grencileri derse karst heveslendirecek malzemeler tercih
edilmelidir. Modeller ger¢ek olmayan 6gretim materyalleri olabilecegi gibi insanlar da
model olabilirler. Ogrencilerin anlamakta zorlandig1 konular1 veya kavramlar: anlagilir
kilmak, ulagilmasi miimkiin olmayan varliklar1 egitim ortamina getiren ve soyut
kavramlari somut hale getiren araglardir (Bagaran, 2003).

Panolar, egitim-6gretim ortaminda kullanimi eskilere dayanan gorsellerdir. Ogrencilerin
yazma becerilerinin gelistirilmesinde, giincel bilgilerden haberdar olmalarinda ve belirli
giin ve tarihleri takip etmelerinde islev goriirler. Ozellikle 6grenciler tarafindan yazilan
kompozisyon, siir, kiigiik 6ykiiler panolarda yer aldiginda bu durum diger 6grencileri de
yazmaya karst heveslendirecektir. Yine Ogrenci {iirlinleri olan resim ve fotograflar
panolarda sergilenebilir.

Panolarda giinliik gazetelerden ve dergilerden de kesitler sunulabilir. Bunun yani sira
yazim kurallar1 ve noktalama isaretleriyle ilgili etkinlikler de panolarda yer alabilir
(Ozbay, 2011).

Tepegoz, Tiirkge 6gretiminde rahatlikla kullanilabilen gérsel materyallerdir. Normal 151k
ortaminda kullanilir olmasi ve o esnada 6gretmenin sinifa hakim olabilmesi tepeg6ziin
iki 6nemli avantajidir (Ozbay, 2011). Yine Tiirk¢e derslerinde 6gretmenin metni, sorulari,
etkinlikleri tepegdz yardimiyla yansitmasi s6z konusudur. Bunun yani sira 6gretmenlerin
se¢mis oldugu metinler yansitilabilir ve bu metinle ilgili 6grenci fikirlerine bagvurabilir
(Maden ve Karadag, 2013).

Tepegozlerin bireysel ¢alismalar igin yeterli olmamasi, herhangi bir konuyu tek basina
sunamamasi dezavantajlaridir (Yalin, 2010).

Yazi Tahtalar:, 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklari materyallerdir. Son derece yararli
islevleri vardir. Genis alana sahip olmasi, rahatlikla silinebilir olmasi ve yazilarin
kalabalik siniflarda bile okunabilir olmasi bu islevlerden birkagidir.

Yazi tahtalarin1 kullanan 6gretmenlerin &grencilere model olacak sekilde tahtay:
kullanmas1 gerekir. Ogretmenin tahtayr anlasilir ve diizenli bir sekilde kullanmasi
ogrencilerin bakis agilarini etkilemektedir.

4. SONUC VE DEGERLENDIRME

Gorselligin ¢ok fazlasiyla hdkim olmaya bagladigi cagimizda egitimde de bundan
yararlanmamak, buna yonelik ¢aliymalar yapmamak miimkiin degildir. Bu baglamda
gdrsel okumaya ilk kez 2005 Tiirkce Ogretim Programinda (1-5. smiflar) yer verilmis ve
bu alanin diger temel dil becerileriyle degil ayr1 bir 6grenme alani olarak verilmesi
gerektigi belirtilmigtir. Gorsel okuma ve gorsel sununun Sgretimiyle 6grencilerin st
diizey diisiinme becerileri edinmeleri amaglanmistir. Gorsel okuma becerisiyle amagli ve
kasith eylem, bilgi toplama, akil yiirlitme, esneklik, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme,
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uygulama (Sdylemez, 2016: 682) olarak ifade edilen elestirel diisiinme becerisinin de
kazandirilmast hedeflenen bir diger unsurdur.

Gorsel okuma becerisiyle 6grencilerin yasama uyum saglamasi, yasadiklar1 diinyay1
anlamalar1 ve degerlendirmeleri icin kazandirilmasi hedeflenen kazanimlara da yer
verilmistir. Ornegin “Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular. Kitle iletisim araclarryla
(gazete, dergi, TV) verilen bilgileri, haberleri, sorgular. Cevresindeki sosyal olaylar1
anlamlandirir ve yorumlar. Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.
Trafik isaretlerinin anlamlarini bilir.” gibi kazanimlar verilmigtir. Bu etkinliklerle
ogrencilerin gilinlik yasamdaki durumlari degerlendirmeleri de hedeflenmistir. Bu
kazanimlardan da anlasildigi gibi gorsel okuma egitimiyle &grencilerin yasama
hazirlanmalar1 hedeflenmistir.

Gorsel okuma egitiminin veya becerisinin kazandirilmasinda tiim bireylere (6gretmenler,
aileler vb.) onemli gorevler diismektedir. Gorsel okuma becerisinin dgrencilerin daha
fazla st diizey diigiinme becerileri edinmeleri i¢in 6nemli oldugu hususu da yine
unutulmamasi gereken ayri bir durumdur.

2005 Tiirkge Ogretim Programi’nda gorsel okumaya detayli yer verilmisken 2015 Tiirkce
Ogretim Programi’nda gorsel okumaya ¢ok az yer verildigi goriilmektedir. Gorselligin
veya gorsel okumanin giderek dnem kazandigi ¢cagimizda bunun goz ardi edilmis olmasi
diigtindiiriictidiir.

Gorsellerin 6grencilerin temel dil becerilerine olan etkisinin incelendigi ¢ok az ¢alisma
mevcuttur. Gorsellerin 6grencilerin yazma, okuma ve konusma becerilerine etkisinin
incelendigi caligmalarin da olmasi gerekir.

Bu veriler 1s18inda su 6nerilerde bulunabilir:

(i)  Gorsel okuma becerisi tekrar 6gretim programina alinmalidir.

(if) Gorsel okuma becerisiyle ilgili kazanim ve etkinliklere yeterince yer
verilmelidir.

(iii) Egitim-6gretim programinin bilesenlerinden 6gretmen ve Ogrencilere gorsel
okuma ile ilgili yeterli ve faydali bilgiler verilmelidir.

(iv)  Gorselligin agir bastigi ¢agimizda metinlerde yer alan gorsellerin de bu paralelde
olmasi gerekir.

(v)  Ozellikle de ilkdgretim ¢agindan itibaren gorselligin anlasilmasi ve islevinin
belirlenmesi amaciyla gorsel okumaya yonelik bir ders se¢imi olmalidir.
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Examination of the Games Played by 2nd
and 3rd Grade Primary School Students

Abstract

The aim of this research is to examine the games played by the 2nd and 3rd grade primary school
students. The research was conducted at a public school in Bakirkdy district, Istanbul. In the
research, "Case Study" was used as qualitative research method. The study group consisting of 80
students included 22 boys and 18 girls in 2nd grade, 22 boys and 18 girls in 3rd grade. The data of
the study were obtained from the focus group interviews consisting of open-ended questions
prepared by the researcher. According to the results of the research, male students were found to be
more addicted to playstation, tablet and computer games than female students. Even though there
is not much difference between the ages of 2nd and 3rd grade students, it is determined that there
is a considerable difference in the content of the games they play.

Keywords

Games, Children's Games, Primary School Students, Virtual Games

1. GIRIS

Oyun tarihinin insanlik tarihi kadar eski oldugu iddia edilmektedir. Oyunlar diinya
iizerinde farkli cografyalarda, kiiltiirlerde, zamanlarda oynanmis ve siirekli degisime
ugranustir. Insanlar cesitli nedenlerle diinya iizerinde farkli ve bazen birbirine ¢ok
benzeyen oyunlar oynanustir (Kukul, 2013). Insanlik tarihinin hemen her déneminde
gesitli arag ve gereglerle oynanan ¢ok sayida oyun bulunmaktadir. Bigimi ve yontemi
degismekle birlikte oyun pek ¢ok kiiltirde ¢ocugun en vazgegilmez eglence araci
olmustur (Pehlivan, 2005).

Cocuklar igin oyun ciddi bir ugrastir ve ¢ocuklar zamanlarinin biiyiik bir kismini oyun
oynayarak gecirmektedirler. Cocuk oyununun kalitesini; anne-baba katilimi, materyaller,
zaman gibi faktorler belirlemektedir (Artan, Celebi Oncii ve Elibol, 2003). Oyun bireyin
kisiligini ve toplumsal becerilerini agiga ¢ikarmasinda en 6nemli adim, oyuncak ise
¢ocugun toplumsallagmasinda ve kisiligini gelistirmesinde kullanilan bir ara¢ olmaktadir
(Poyraz, 2003).

Cocukluk doneminde 6grenmeyi saglayan en Onemli etkinliklerden biri oyundur
(Hanbaba, 2011). Oyun, belli bir amaca ydnelik ya da amagsiz olarak, kuralli ya da
kuralsiz, ¢ocugun tiim gelisim alanlarina etki eden, ¢ocugun isteyerek ve hoglanarak
katildig1, araclh ya da aragsiz olarak gerceklestirilebilen dogal 6grenme aracidir (Pala ve
Erdem, 2011). Oyun zihinsel bir ortami ve nesneleri olan, ayn1 zamanda kiiltiirel yonleri
de bulunan bir 6grenme etkinligidir (Nicolopoulou, 1993). Ulutas’a gore (2011) oyun, bir
eglence kaynagi olmanin yani sira, bireyin kendisini ve ¢evresini anlamasini saglayan
etkili bir gelisim, iletisim ve egitim aracidir (aktaran: Pehlivan, 2005). Bir baska tanima
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gore oyun, belirli bir zaman ve mekanda 6nceden belirlenen kurallar geregi belirli bir
diizen igerisinde uygulanan, giinliik yasamin disinda gelisen 6zgiir bir etkinliktir.

Her yas grubunu cezbeden oyunlar 6zellikle ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli bir aragtir.
Cocuklarin fiziksel, bilissel, duyusal ve sosyal gelisimini destekleyen oyunlar, cocuk igin
dogal bir 6grenme ortami olmanin yani sira gocugun hoslanarak, goniillii olarak yaratma
etkinligini gergeklestirdigi ozgiir bir ortam sunmaktadir (Kukul, 2013). Gander ve
Gardiner’e gore (1993), oyun sirasinda g¢ocuklar; duyu-hareket ve bilis becerilerinin
bircogunu vurgulamakta ve denetlemekte, ayrica kavramlari, toplumsal farkindaligi ve
toplumsal davraniglar1 gelistirmektedir.

Oyunlar smiflandirmaya yonelik girisimler daha ¢ok, oynama sekilleri (bireysel, grup),
oyun araglar1 (misket, top, vb.), oynayanlarin sosyal sinifi (k6yli, sehirli, vb.) gibi oyun
kapsaminda degerlendirilen etkinligin 6zellikleri ¢ergevesinde ele alinmustir (Cengiz,
1998: 291-297). Ozbakir (2009: 482) oyunlarin gocuk, yetiskin, ¢ocuk ve yetiskin;
bireysel oynanan, grupla oynanan; oyuncakla oynanan, oyuncaksiz oynanan seklinde
farkli gruplar altinda toplanabilecegine dikkat ¢ekmektedir.

Ayrica kullanim amacina, kullanilan materyallere, gelisimsel déneme veya yapilan
eylemlere gore de oyunlarin siniflandigr goriilmiistiir. Bu kapsamda Hughes (2002);
Sembolik oyun-Symbolic Play (siipiirgeyle at binme, kollarmi agip ugma); Itis, kaks,
yuvarlanma oyunlari-Rough and Tumble Play (yuvarlanma, bogusma, itis-kakis); Sosyo-
dramatik oyun-Socio-dramatic Play (anne baba olma, yemek hazirlama); Sosyal oyun-
Social Play (sosyal kurallar1 taklit eden oyunlar, diyaloglar); Yaraticit oyunlar-Creative
Play (nesne ve olaylar1 degistirme, doniistiirme yeni baglantilar kurma); iletisim oyunlari-
Communication Play (sakalar, mimikler, ses benzerlikleri, sessiz sinema); Dramatik
oyunlar-Dramatic Play (TV sovu hazirlama, sokaktaki bir olay: taklit etme); Hareket
oyunlari-Locomotor Play (ip atlama, sportif oyunlar); Riskli oyunlar-Deep Play (agaca
tirmanma, yiiksekten atlama, kibritle oynama); Kesif oyunlari-Exploratory Play
(nesnelerin 6zeliklerini kesfedici oyunlar, tutma, atma, tatma); Hayalsi oyunlar-Fantasy
Play (Kural yok. Ugma, pilot-kaptan-sofor taklidi yapma); Hayali oyunlar-Imaginative
Play (Kural var. Gergekei. Yok olan nesneyi varmis gibi hayal etme); Ustalik oyunlari-
Mastery Play (delikler agma, su yollar1 yapma, kumla oynama); Nesne (obje) oyunlari-
Object Play (elbise, bardak, kasik gibi aletleri kullanim amac1 veya diginda oynama); Rol
(Taklit) oyunlari-Role Play; (Evrimsel) tekrarlama oyunlari-Ecapitulative Play (ilkel
zamanlari, ge¢cmis zamani, atalarini ve tarihi olaylari tekrar yasatan oyunlar) seklinde 16
farkli oyun tiirii oldugunu belirtmistir.

Giliniimiiz ¢ocuklarinin teknolojinin kisa stirede gosterdigi hizli gelisime ayak
uydurduklar1 goériilmektedir. Teknoloji ¢aginda dogup biiyiiyen nesil, dnceki nesilden
farkl biligsel yapi, ilgi odaklar1 ve aligkanliklara sahiptir. Bu durum dijital oyunlar ve
oynanma oranlarinda ciddi artiglara yol agmaktadir (Pala ve Erdem, 2011). Geg¢mis,
zamanlarda oyun parklarinda ve sokaklarda gergek arkadaslar ve gergek etkinlikler
bi¢iminde oynanan oyunlar, giiniimiizde bilgisayar basinda ev ya da internet kafelerde
gerceklestirilen sanal etkinlikler halini almistir (Horzum, 2011).

Yavuzer de (2003), giiniimiizde bazi oyunlarin niteligi ve igeriginin medya ve degisen
toplumla birlikte degistigini belirtmektedir. Ozellikle, ¢ocuklarin ekran bagimliligi,
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bilgisayar oyunlar1 ve ayrica dersleri nedeniyle arkadaslariyla yiliz yiize iletisim
kurabilecekleri sokak oyunlarinin azaldigini belirtmistir. Dolayisiyla, ¢ocuk oyunlarinda
giderek bir yozlagsma oldugu, grup oyunlarinin azaldig1 ve tek basina oynanan oyunlarin
artt1g1 goriilmektedir.

Tiirkiye’de gecmiste oynanan eski cocuk oyunlart; tagin uzaga atilmasini amaglayan veya
bir tasla baska bir tagi vurma oyunlar1 oldugu gibi, bezden ya da deri veya mesinden
yapilmis toplarla oynanan kogmaca veya kovalamaca tiirii oyunlardir. Ayrica, cirit oyunu
gibi, degneklerle oynanan top oyunlari da vardir. Bu oyunlar, bugiin batidan transfer
ettigimiz golf ya da hokey oyunlarinin ilkel sekilleridir (Akandere, 2004). Evcilik gibi
hayal ve taklit oyunlari, komsuculuk, saklambag, kukla oyunlari, top, ¢izgi, kor ebe, ip
atlama, misket, ¢elik-comak gibi geleneksel oyunlar iilkemizde ¢ocuklarin en ¢ok tercih
ettigi oyunlar arasindadir (Pehlivan, 2005).

Giinlimiiz diinyasinin vazgegilmezleri arasinda olan bilgi teknolojilerine dayali
uygulamalar, oyunlarin ¢esit ve miktarini artirmistir. Cesitli amaglarla tasarlanan bu
oyunlardan, eglence amacl olanlar birden ¢ok kullanici ile es zamanli oyun oynama
olanag1 sunarak farkli kiiltiirler arasi etkilesime ve sosyallesmeye neden olurken, egitsel
icerikli oyunlar istenen mesajlarin aliciya keyifli ve dolayisiyla daha etkili bir sekilde
ulagmasina katki saglamaktadir (Prensky, 2001).

Cocugun yasaminda son derece 6nemli olan oyun ve oyuncaklar; teknolojik gelismeler
sonucunda, giiniimiizde sekil, bicim, oynanan ortam, oynanacak kisi sayis1 ve gerekli ara¢
ve gerecler bakimindan degismeye baslamistir (And, 1974). Eskiden oynanan oyun ve
oyuncaklar tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de sekil degistirmis ve eski oyuncaklarin
yerini bugiin yap-bozlar, legolar, uzaktan kumandali oyuncaklar, Barbie bebekler,
robotlar, atari ve bilgisayar oyunlar1 almistir. Bu oyuncaklar; bazi zihinsel yararlarinin
olmasinin yani sira, ¢ocugun sosyal gelisimini olumsuz da etkileyebilmektedir (Yavuzer,
1993).

Cocuklarin arkadaslariyla birlikte oynadigi oyunlarda sosyal iliskiler kurmast; iletisim ve
dil becerisi gelistirmesi, kendini ifade etmesi ve paylasma aligkanligi edinmesi sosyo-
kiiltiirel ve psikolojik agidan elde edilen kazanimlardir. Karar verme, ¢evresini tanima,
merak duygusunu tatmin etme ve oyunda karsilastigi problemleri ¢ozerek problem ¢ézme
becerisi edinme ise oyun oynanirken zihinsel agidan elde edilen kazanimlardir. Oyun
esnasinda kaslarin ¢esitli sekillerde kullanimi ve enerji harcanmasi da g¢ocuklarin
biyolojik agidan gelisimini saglamaktadir (Horzum, 2011). Oyunun faydalar1 bunlarla
siirlt degildir. Cocugun el-goéz koordinasyonu gelistirir. Cocuk, oyunla beraber toplum
kurallarim1 6grenir. Takim oyunlarinda liderlik ve lidere uyum saglamak acisindan
onemlidir. Cocugun ¢evresini tanimasina, empati kurma becerisinin gelismesine, hayal
diinyasinin zenginlesmesine katki saglar. Cocugu neselendirir ve stres atmasini saglar.
Yaraticilig1 gelistirir.

Teknolojik oyunlarin, psikolojik ve biyolojik ydnden bazi olumsuz etkileri de
bulunmaktadir (Setzer ve Duckett, 1994; Hauge ve Gentile, 2003; Chiu, Lee ve Huang,
2004; Wan ve Chiou, 2006; aktaran: Horzum, 2011: 58). Biyolojik yonden; hiperaktivite,
bas agrisi, cocuklarin erken yasta olgunlasmasi, gbz kurulugu, elektronik cihazlarin
basinda oturup hareket etmemekten kaynaklanan el, omuz, omurga goriiniimii
(kamburluk) psikomotor beceri bozukluklari, teknolojik araglarin basinda oturmaktan
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yemek yememeye bagl kilo kaybi veya hareketsizlikten kaynaklanan obezite, gérme
kayba, siirekli yorgun ve uykulu olma, vb.

Psikolojik yonden ise; siddet egilimi, kisilik degisimi, obsesif ve agresif davraniglar
gosterme, anti-sosyal davraniglar gelistirme, duygu ve hislerin azalmasi, antisosyal
davraniglar gelistirme, Ozgiir disiince ve istek kaybi, kaygi diizeninin artmasi,
soyutlagma, gerceklerden ve hayattan kaginma ve sikilma vb. Ayrica, akademik basarida
disiiklik, 6grenme bozukluklari, oyun oynama siiresi ile ilgili yalan sdyleme ve
kisileraras1 iligkilerdeki kotiiye gidis de olumsuz yonler olarak ifade edilmektedir
(Horzum, 2011).

Uzun siire teknoloji kullanimi teknoloji ile ilgili ¢esitli bagimlilik tiirlerini giindeme
getirmistir. Internet bagimlihig1, oyun bagimhligi, mobil telefon ve teknoloji bagimlilig
son zamanlarda siklikla karsimiza ¢ikmaktadir (Tarafdar, Gupta ve Turel, 2013; Sahin,
Ozdemir, Unsal ve Temiz, 2013).

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada ilkokul 2. ve 3. smif 6grencilerinin oynadiklar1 giincel oyunlarin ortaya
cikarilmast amaclanmistir. Bu amaca uyumlu olarak asagidaki sorulara da cevap
aranmaya calisilmistir:

(i)  Ogrenciler ne tiir oyunlar oynamaktadirlar?

(i)  Ogrencilerin sanal ortamda oynadiklar1 oyunlar nelerdir?

(iii) Ogrencilerin oynadiklar1 oyunlar bireysel veya grupla oynamalarina gore
farklilagmakta midir?

(iv) Ogrencilerin ev disinda ve okulda oynadiklari oyunlar nelerdir?

3. ARASTIRMA YONTEMIi
3.1. Arastirma Deseni

Arastirmada, nitel aragtirma yontemlerinden “Durum Caligmasi” deseni kullanilmstir.
Nitel arastirma, kuram olusturmayi temel alan bir anlayigla sosyal olgulari baglh
bulunduklar1 g¢evre igerisinde arastirmayi ve anlamayi 6n plana alan bir yaklagimdir
(Yildirim ve Simsek, 2013: 45). Nitel aragtirmalarin en biiyiik 6zelliklerinden biri, dogal
ortamda meydana gelen olgu, olay ya da davranislar iizerine yogunlasarak arastirmalari
stirdiirmesidir (Biyiikoztirk ve digerleri, 2013: 12-235). Detayli bilginin, dogrudan
insanlarla konusarak, onlarin davranislart ve kendi g¢evreleri igindeki eylemlerinin
goriilerek toplanmasi, nitel arastirmanin énemli bir 6zelligidir (Creswell, 2014: 185).

Yin’e gore (1984) durum calismasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam cercevesi
icinde calisan, olgu ve i¢inde bulundugu igerik arasindaki simirlarin kesin hatlariyla
belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda
kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir (aktaran: Yildirim ve Simsek, 2013). Durum
¢aligmasi, bir sinif, bir mahalle, bir orgiit gibi dogal bir ¢evre i¢inde gergeklestirilir ve
¢alismaya konu olan ortam veya olaylarin biitiinciil bir yorumunu hedefler (Yildirim ve
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Simsek, 2013). Durum ¢aligmasi yontemi, siirlt sayida degiskenleri incelemek belirli
kurallar1 takip etmek yerine tek bir durum ya da olayim derinlemesine boylamsal olarak
incelenmesini igerir. Durum c¢alismalari gergekte ortamda neler olduguna bakma,
sistematik bir bigimde verileri toplama, analiz etme ve sonuclar1 ortaya koyma yoludur
(Davey, 1991). Bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin oynadiklart “oyunlar” incelenmeye
caligilmustir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma, Istanbul Bakirkdy ilcesinde bulunan bir devlet ilkokulunda yapilmustir.
Aragtirmanin ¢aligsma grubu, 40’1 (18 kiz, 22 erkek) 2. sinif, 40’1 (18 kiz, 22 erkek) 3.
simif dgrencisi olmak iizere toplam 80 Ogrenciden olugmaktadir. Aragtirmada, amagh
ornekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir durum drneklemesi (convenience sampling)
yontemi kullanilmgtir. Ogrenciler goniilliiliik esasina gore arastirmaya katilmislardir.

3.3.  Veri Toplama Araglari

Arastirmada; odak grup goriigmesi yontemi kullanilarak veriler toplanmistir. Powell ve
digerlerine gore (1996) odak grup goriismesi “arastirmaci tarafindan se¢ilmis ve bir araya
getirilmis bir grup insanin kendi deneyimlerinden yola gikarak arastirmaya konu problem
hakkinda goriis belirtmeleri ve tartismalaridir” (aktaran: Yildirim ve Simsek, 2013).

Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan sekiz adet agik uglu soru ile toplanmustir.
Sorularin olusturulmasindan 6nce alan taramasi yapilmis, daha sonra amaca hizmet
edecegi diisliniilen sekiz soruya arastirmada yer verilmistir.

Aragtirmada amagla paralel olarak belirlenmis dort ana tema tizerinde durulmustur:

(i)  Ogrencilerin bos zaman etkinlikleri

(i)  Ogrencilerin sanal ortamda oynadig1 oyunlar

(iii) Ogrencilerin ev disinda ve okulda oynadig1 oyunlar

(iv) Ogrencilerin bireysel/grupla ve ailesiyle birlikte oynadig1 oyunlar

“Ogrencilerin bos zaman etkinlikleri” konulu temay1 incelemek amaciyla dgrencilere su
sorular yoneltilmistir;

e Bos zamanlarinda en ¢ok neler yaparsin?
e  Kutu oyunlarimi / zeka oyunlarini sever misin? En ¢ok hangilerini oynamaktan
hoslanirsin?

“Ogrencilerin sanal ortamda oynadigi oyunlar” konulu temayr incelemek amaciyla
O0grencilere su sorular yoneltilmistir;

e Bilgisayarda, tablette ve cep telefonunda en ¢ok oynadigin oyunlar nelerdir?
e Bir an i¢in internetteki biitiin oyunlarin kaldirildigini diisiin. Neler hissedersin?

“Ogrencilerin ev diginda ve okulda oynadig1 oyunlar” konulu temay1 incelemek amactyla
ogrencilere su sorular yoneltilmistir;

e  Okuldayken en ¢ok oynadigin oyunlar nelerdir?
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e Disarida oyun oynamak i¢in uygun ortam bulabiliyor musun? Nerede ve en ¢ok
hangi oyunlar1 oynarsin?

“Ogrencilerin bireysel/grupla ve ailesiyle birlikte oynadigi oyunlar” konulu temay:
incelemek amaciyla 6grencilere su sorular yoneltilmistir;

e Arkadaslarinla mi/tek bagina mi1 oynamayi daha ¢ok seversin? Tek bagiayken
en cok hangi oyunlart oynarsin? Arkadaslarinla birlikteyken en ¢ok hangi
oyunlar1 oynarsin?

e Annen ve babanla oyun oynar misin? Annenle oynadigin oyunlar nelerdir?
Babanla oynadigin oyunlar nelerdir? (Varsa) Kardeslerinle-agabeyinle-ablanla
oynadigmn oyunlar nelerdir?

3.4. Verilerin Toplanmasi

Uygulama o6ncesinde okul miidiirlinden ve smif 6gretmenlerinden gerekli izinler
almmigtir. Arastirmaya dahil olan 6grencilerin arastirmaya katilimi, goniilliiliik esasina
dayali olarak yapilmistir. Arastirmanin uygulanma siirecinde Ogrencilere goriismenin
amac1 kisaca anlatilmig, 6grencilerin adi-soyadi gibi 6zel bilgilerinin istenmedigi ve
kimlik bilgilerinin hi¢bir yerde ge¢meyecegi, bu goriismelerin gizli kalacagi, sorulart
cevaplarken diisiincelerini  sOylemekten c¢ekinmemeleri gerektigi  Ogrencilere
aciklanmistir.

Ogrencilerle goriismeye gegilmeden dnce sicak bir ortamin olusturulmasina calisilmus,
ogrencilerin her biriyle kisa bir tanigma yapilip ortama 1sindirilmis, konugmalari yoniinde
cesaretlendirilmis ve tesvik edilmis, bunun yaninda tarafsiz olmaya c¢alisilarak
yonlendirme yapilmamustir.

Aragtirma Ekim-Kasim 2014 tarihlerinde gerceklestirilmistir. Ogrenciler belli sayilarla
rehberlik servisine getirilmistir ve goriismeler rehberlik servisinde gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplari not etmek adina arastirmada bir 6grenci asistan1 gorev
yapmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde Strauss ve Corbin’in (1990) de 6nerdigi betimsel analiz yaklagimi
(aktaran: Yildirim ve Simsek, 2013: 255) uygulanmistir. Betimsel analiz yaklagiminda,
elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gére Ozetlenir ve yorumlanir.
Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini garpici bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde
edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir.
Betimsel analiz dort asamadan olusur (Yildirim ve Simsek, 2013: 256);

(i) Betimsel analiz igin ¢erceve olusturma

(if) Tematik ¢erceveye gore verilerin iglenmesi
(ili) Bulgularin tanimlanmasi

(iv) Bulgularin yorumlanmasi.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde goriismeler sonucunda elde edilen verilere ve bunlarla ilgili yorumlara yer
verilecektir.

4.1. Ogrencilerin “Bos Zamanlarinda En Cok Neler Yaparsin?” Sorusuna Ait
Bulgular ve Yorumlar

Tablo 1. Ogrencilerin Bos Zamanlarinda Yaptiklar1 Etkinlikler

2. Smf 3. Simif
Kiz Erkek Kiz Erkek
(n: 18) (n: 22) (n: 18) (n: 22)
f % f % f % f %
Kitap okuma 9 50 8 3 2 1 3 14
Oyuncaklariyla oynama 5 28 3 14 4 22 3 14
Arkadaglartyla oyun oynama 4 22 2 9 6 33 5 23
Bilgisayar, tablet, cep telefonu 5 23 4 22 8 37
TV 4 18 1 6
Sarki sdylemek, dans etmek 1 6
Play Station 1 4
Resim 1 4
Dama 1 4

Tablo 1 incelendiginde; 2. sinif kiz 6grencilerin 8’1 bog zamanlarinda kitap okudugunu,
4’1 arkadaslariyla birlikte oyun oynadigini, 4’ii oyuncaklariyla oynadigini, 1’1 ise hem
kitap okudugunu hem de oyuncaklariyla oynadigini sdylemistir. Ogrencilerin higbirinin
bilgisayar, tablet veya cep telefonunda oyun oynamayi tercih etmedigi goriilmiistiir. En
¢ok tercih edilen etkinlik kitap okumak olarak belirtilmistir.

2. smif erkek Ogrencilerin 7’si bos zamanlarinda kitap okudugunu, 1’1 hem kitap
okudugunu ve hem de oyuncaklariyla oynadigini, 5’1 bilgisayarda oyun oynadigini, 4’1
televizyon izledigini, 2’si oyuncaklariyla oynadigmni, 2’si arkadaslartyla birlikte oyun
oynadigim belirtmistir. En ¢ok tercih edilen etkinlik kitap okumak olmustur.

3. siif kiz dgrencilerin 6°s1 arkadaslariyla birlikte oyun oynadigini, 4’ii oyuncaklariyla
oynamay1 tercih ettigini, 4’1 bilgisayar-tablet-cep telefonunda oyun oynadigini, 2’si kitap
okudugunu, 1’i televizyon izledigini, 1’1 ise sarki s6yleyip dans ettigini belirtmiglerdir.
En ¢ok tercih edilen etkinlik arkadaglarla birlikte oyun oynamak olmustur.

3. smf erkek Ogrencilerin 8’i bilgisayar-tablet-cep telefonuyla oynadigini, 5’i
arkadaglariyla oyun oynadigini, 3’ii oyuncaklariyla oynadigini, 3’ kitap okudugunu ve
1’1 Play Station oynadigini, 1’i resim yaptigini ve 1’i de dama oynadigini belirtmistir. En
¢ok tercih edilen etkinlik bilgisayar-tablet-cep telefonunda oyun oynamak olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

2. siif kiz ve erkek dgrencilerinin en ¢ok tercih ettigi etkinlik olarak kitap okumak dikkati
¢ekmektedir. 3. sinifta bu oran ciddi bir sekilde diiserek en ¢ok tercih edilen etkinlik yerini
internet ve arkadaslarla oyun oynamaya birakmaktadir. Yilmaz'a gore (2002: 442) okuma,
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genel kiiltiir diizeyini gelistirme, bilgi sahibi olma ya da mevcut bilgileri giincelleme ve
keyif alma gibi sebeplerle gerceklestirilen bir eylemdir. Erken ¢ocukluk doneminde
baslayan ¢ocuk ve kitap arasindaki etkilesim, okumaya yonelik istegin giiglenmesi ve
okuma eyleminin tekrarli bir davranig halini alarak aligkanliga doniismesine zemin
hazirlamaktadir (Simsek, 1995, aktaran: Oztemiz ve Onal, 2013: 66). Ilkokul dénemi,
okur-yazarlik becerisine sahip olmak; dinlenmek, bilgi edinmek ve eglenmek gibi
giidiileyici birtakim etmenlerle okuma aligkanliginin gelistigi ve kalict hale doniistiigi
siireci temsil etmektedir (Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010: 156). Ogrencilerin okumayi
yakin bir zamanda 6grenmis olmalar1 ve kitap okumanin 6grenciler i¢in yeni bir ugras
olmast sebebiyle kitap okumanin bu yas grubu icin cazip hale geldigi ve ilgiyle
karsilandig1 sOylenebilir. Fakat hemen bir sinif sonrasinda kitap okuma oranlarinin
diistiigii goriilmektedir. Okuma aligkanliginin sekteye ugramasinda sanal ortamlarin
olumsuz etkileri ile kars1 karsiya kalinmaktadir.

Her iki siifta da erkek &grencilerin bilgisayar-tablet ve cep telefonlartyla oynanan
oyunlara ilgisinin daha fazla oldugu goériilmektedir. Kiz 6grencilerde ise her iki grupta da
arkadaglariyla birlikte kurulan oyunlari oynamayi tercih ettikleri belirlenmistir.

Yapilan bir¢ok arastirmada erkek 6grencilerin oyun oynamayi birakamama, oyunu gergcek
hayatiyla birlestirme, oyunu oynamaktan dolay1 gorevleri aksatma, oyun oynamay1 bagka
etkinliklere tercih etme ve toplam oyun bagimlilif1 diizeylerinin kiz 6grencilere gore
yiiksek oldugu bulunmustur (Horzum, 2011; Onay, Tiifekci ve Cagiltay, 2005; Hauge ve
Gentile, 2003). Bunun sebebi olarak oyun boyunca erkeklerin kadinlara gore
beyinlerindeki memnuniyet bolgesinin daha fazla aktif oldugu tespit edilmistir (Wiki,
2008, aktaran: Horzum, 2011: 66).

4.2.  Ogrencilerin “Kutu Oyunlarini/Zeka Oyunlarini Sever Misin? En Cok
Hangilerini Oynamaktan Hoslanirsin?”” Sorusuna Ait Bulgular ve Yorumlar

2. smuf kiz 6grencilerinden 6 6grenci bu oyunlardan hoslanmamaktadir. 2 dgrenci kutu
oyunlarini, 10 dgrenci zeka oyunlarini tercih etmektedir. En ¢ok sevilen oyun olarak,
satran¢ ve ev yapmacilik belirtilmistir. 2. sinif erkek 6grencilerinden ise 8 dgrenci bu
oyunlardan hoglanmamaktadir. 6 6grenci kutu oyunlarini, 8 6grenci zeka oyunlarini tercih
etmektedir. En ¢ok sevilen oyun olarak satrang, ¢iftini bulma oyunu, farkli olant bulma
oyunu ve Ben Kimim? oyunu ifade edilmistir.

3. smuf kiz 6grencilerinden 2 6grenci bu oyunlardan hoslanmamaktadir. 8 6grenci kutu
oyunlarini, 8 6grenci zekd oyunlarmi tercih etmektedir. En ¢ok sevilen oyun olarak
kelime bulmaca, sudoku, Jenga ve renk tamamlama oyunlari belirtilmistir. 3. sinif erkek
ogrencilerinden 4 &grenci bu oyunlardan hoglanmamaktadir. 12 6grenci kutu oyunlarini,
6 o6grenci zeka oyunlarini tercih etmektedir. En ¢ok sevilen oyun olarak ise satrang, zeka
kiipii, tavla, Monopoly, Jenga ve Fare Kapami (amag, tuzaklara yakalanmadan oyun
icerisinde bulunan peynirlere ulagsmaktir) oyunlari olarak ifade edilmistir.

Toplamda 20 6grencinin (% 25) kutu oyunlarini / zeka oyunlarii sevmedigi, seven
Ogrencilerin tercih ettikleri oyunlarin ise Monopoly (en az iki kisi ile oynanan emlak ile
ilgili bir oyunda ilge ve sehir alim satimi, ev-otel kiralama ve satma gibi ozellikler
bulunur, oyuncular kazandiklar1 ve kaybettikleri paralarin hesabini tutarlar), Jenga (iist
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iiste dizilmis tahta bloklardan olusan bir denge oyunudur), satrang, tavla oyunlar1 oldugu
tespit edilmistir. Sherry ve arkadaglarina gore (2003) ise hemen hemen tim yas
gruplarinda sosyal etkilesimde bulunmak ilk oyun oynama nedenidir. Cok oyun oynayan
ergenlik oncesi bireyler ve normal diizeyde oynayan bireylerde ikinci oyun oynama
nedeni rekabet iken ¢ok oyun oynayan ergenler ve normal diizeyde oynayan geng
yetiskinlerde ise eglence ikinci oyun oynama nedeni olarak belirlenmistir (aktaran: Pala
ve Erdem, 2011). Bu oyunlarin gercek ortamda ve karsilikli olarak oynandig1 g6z oniine
alindiginda, Ogrencilerin sosyal etkilesimde bulunmak i¢in gittikge sanal ortamlara
yoneldikleri sonucu kargimiza ¢ikmaktadir.

Sosyal gelisim, dogumdan itibaren baslayan, yasam boyu devam eden, kiginin
baskalariyla iyi iliskiler kurmasini ve i¢inde yasadigi topluma uyumunu saglayan bir
stirectir (Cagdas ve Secer, 2002). Toplumsal 6zellikler tagiyan ¢ocuk oyunlari; bir yandan
¢ocugun kendini ve i¢inde yasadigi toplumu tanimasi ve o toplumda kendine verilen yeri
anlayabilmesine yardimei olurken, bir yandan da ¢ocugu dramatik nitelikteki bir eylem
yoluyla etkin kilmaya c¢alisir (Saglam, 1997). Cocuk toplum kurallar1 ve gereklerini en
kolay ve zararsiz bicimde oyun sirasinda Ogrenir. Sirasini beklemek, paylagmak,
baskalarinin hakkina saygi duymak, hakkina ve esyasina sahip ¢ikmak, kurallara ve
siirlamalara saygi gostermek, diizen ve temizlik aligkanliklar1 edinmek, sdylenenleri
dinlemek, kendini ifade edebilmek gibi davranislari hep oyun sirasinda 6grenir (Doganay,
1998).

4.3.  Ogrencilerin “Bilgisayarda, Tablette ve Cep Telefonunda En Cok
Oynadigin Oyunlar Nelerdir?” Sorusuna Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 2. Ogrencilerin Sanal Ortamda Oynadiklar1 Oyunlar

2. siif 3. simif
f % f %
Kiz o Kiz Bebek temizleme
(n:18) Kz giydirme T3 (0118) vebebek bakimi 2 12
Makyaj yapma 3 17 Pet Hotel 1 5
Pasta yapma 2 12 Kuaforciilitkk 4 22
. Kd&pek bakma
Icecek oyunu 1 5 1 5
oyunu
Barbie oyunlari 3 17 Subway Surf 5 29
Tom konusan kedi 1 5 Minecraft 4 22
Erkek .
(n: 22) Déviis oyunlar 6 28 Criminal Case 1 5
Angry Birds 2 9 Erkek Savas oyunlart 6 24
(n: 22)
Ninja kaplumbaga 1 4 Angry Birds 1 4
Candy Crush 3 14 Minecraft 4 18
Futbol-basketbol- -, 4 Criminal Case 2 9
voleybol
Araba yarist 3 14 Futbol 2 9
Minecraft 4 18 GTA 5 24
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Ciftlik oyunu 1 4 Dragon City 1 4
Furby 1 4
Survivalcraft 1 4

Tablo 2’ye bakildiginda; 2. sinif kiz 6grenciler arasinda en ¢ok kiz giydirme oyunlari
tercih edilmektedir. Daha sonra sirastyla makyaj yapma, Barbie bebek yaratma oyunu,
Barbie yemek yapma oyunu, pasta yapma, igecek oyunu ve Tom konusan kedi oyunu (bir
kedi, kendisine sOylenen biitiin kelimeleri ve climleleri tekrar eder, kediyi sevmek
suretiyle ekranda el gezdirildigi anda kedi bunu algilar) tercih edilen diger oyunlardir. 1
Ogrenci sanal oyunlarin higbiri ile oynamadigini ifade etmistir.

2. sinif erkek 6grenciler arasinda doviis oyunlari en ¢ok tercih edilen oyunlardir. Bunun
disinda sirasiyla Minecraft oyunu, Candy Crush (oyunun amaci renkli sekerleri yok
etmektir. en az {i¢ adet ayni renkteki sekeri yan yana veya iist iiste dizerek sekerleri
patlatarak yok etmek amaglanir, patlatilan her seker blogu puan kazandirir, istenilen
puana ulasilinca bir list bolime gegilir), araba yarigi, Angry Birds, futbol-basketbol-
voleybol oyunlari, Ninja Kaplumbaga oyunu ve c¢iftlik oyunu diger tercih edilen
oyunlardir.

3. simif kiz 6grenciler arasinda en gok Subway Surf (glivenlik gérevlisi ve kdpekten kagan
bir ¢ocuk, trenlerin iizerinden atlar, kopriilere ¢ikar ve kagis sirasinda oyunda karsisina
cikan altinlar1 toplamaya ¢aligir) oyunu tercih edilmektedir. Ayrica kuaforciiliik,
Minecraft, bebek temizleme ve bebek bakimi oyunlari, Pet Hotel (evcil hayvan bakimi
yapilan oyundur), kopek bakma oyunlart ve Criminal Case tercih edilen oyunlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

3. sinif erkek Ogrenciler arasinda en ¢ok savas oyunlari tercih edilmektedir. Ayrica
sirastyla GTA, Minecraft, Criminal Case, futbol, futbol, Angry Birds, Dragon City ve
Furby (duygusal oyuncak olarak nitelendirilen oyuncaklardandir, yiyecek yiyebilir,
sOylenenleri algilayabilir, yere atinca bagirir ve cevap verir) tercih edilen oyunlardir.

Kiz 6grencilerin sanal ortamda oynadiklar1 oyunlara baktigimizda; 2. sinifta genel olarak
kiz giydirme, bebek bakimi, makyaj yapma ve pasta yapimi gibi oyunlari; 3. sinifta ise
hem bebek giydirme, bebek ve evcil hayvan bakimi oyunlarini, hem de Minecraft,
Criminal Case gibi siddet ve casusluk igeren oyunlari tercih ettikleri goriilmektedir.

Erkek ogrencilerin ise 2. ve 3. smiflarda Minecraft, araba yarisi, Ninja Kaplumbaga,
Angry Birds, GTA, Dragon City, Survivalcraft gibi rekabet ve siddet iceren doviis ve
savag oyunlarini tercih ettikleri gorilmiistiir.

Giintimiiz ¢ocuklarinin teknolojinin kisa siirede gosterdigi hizli gelisime ayak
uydurduklar1 gériilmektedir. Dijital yerliler (Prensky, 2002) olarak adlandirilan teknoloji
c¢aginda dogup biiyliyen nesil, Oonceki nesilden farkli bilissel yapi, ilgi odaklari ve
aliskanliklara sahiptir ve bu farklilik dijital oyunlarin mantig1 ile uyusmaktadir (Kula ve
Erdem, 2005).

Bilgisayar oyunlar1 ve i¢sel motivasyon iizerine gerceklestirdigi ¢aligmada Malone
(1980) siiregte etken olan dort unsurdan s6z eder. Fantezi (diigsel ortamlar), merak,
meydan okuma ve kontrol gibi unsurlar tanimlar. Hem oyun hem de oyun tiirii tercihini
etkileyen bu 6gelerden fantezi ile 6grenilenler benzer durumlara donistiiriiliir. Merak;
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onceki durumla simdiki durum arasinda fark varsa biligsel ve duyussal olarak ortaya ¢ikan
duygudur. Meydan okuma; oyunun amaglarina ulagmada izlenen yolda karsilasilan
belirsizliklerdir ve biligsel ve duyussal olarak ayrilabilir. Kontrol ise oyuncuya hakim
olma duygusu verir (Malone, 1980, Kula ve Erdem, 2005). Dolayisiyla kendi diissel
diinyas: i¢inde bilissel ve duyussal olarak ortaya ¢ikan duygular, kendi kendine ve
digerleriyle rekabet etme, kendine ve digerlerine meydan okuma ve biitliin bunlari
yaparken tek hakimin bireyin kendisi olmasi gibi 6zellikleri biinyesinde barindiran dijital
oyunlar, bireyler i¢in ¢ekici olabilmektedir.

Media Analysis Laboratory (1998) en fazla tercih edilen oyun tiiriniin aksiyon-macera
tiirli oldugunu rapor etmistir. Diger tercih edilen oyun tiirleri ise aksiyon, doviis, yaris ve
spordur. Bu egilimler cinsiyet ve oyun oynama siirelerine baghdir. Erkekler aksiyon ve
doviis, oyunlarinda daha ¢ok vakit harcarken egitim ve bulmaca oyunlarinda ise daha az
vakit harcamaktadirlar. Ayni arastirmaya gore gencler genellikle; gergeklik, kontroliin
kendisinde oldugu oyunlari ve iyi karakterleri ve ayrica tahmin edilemezlik, heyecan, iyi
silahlar ve ilging hikayeleri tercih etmektedirler (aktaran: Pala ve Erdem, 2011: 56).

4.4.  Ogrencilerin “Bir An I¢in Internetteki Biitiin Oyunlarin Kaldirildigin
Diisiin. Neler Hissedersin?” Sorusuna Ait Bulgular ve Yorumlar

2. sinif kiz 6grenciler tarafindan verilen cevaplar, “liziiliiriim, tiziiliirim ve canim sikilir,
birazcik {iziliriim, higbir sey hissetmem, kotli hissederim, sevinirim ¢iinkii oyun
oynamayt sevmiyorum” seklindedir. 2. simf erkek Ogrenciler tarafindan verilen
cevaplarm ise “lziliriim, kot hissederim, kirtlirim, iyi hissederim” seklinde oldugu
goriilmektedir.

3. siuf kiz dgrencileri ilgili soruya “biraz liziiliirim, ¢ok kotii hissederim, liziilirim ve
canim sikilir, birazcik sevinebilirim ¢iinkii gozlerim bozuluyor, Sliirim-susuz kalmis gibi
olurum ¢ok kotii olur” seklinde cevap vermislerdir. 3. sinif erkek 6grenciler ise soruyu
“iyi hissederim, uziiliriim-6lirim, ¢ok tzilirim ve hayattan tat almam, tabletimle
oynarim bir sey fark etmez, tiziiliirim ve kizarim, dliiriim-deliririm, tiziiliirim, ¢ok kotii
hissederim, diinyam mahvolur” seklinde cevaplamiglardir.

Ogrencilerden internet oyunlarinin kaldirildigim diisiinmelerini istedigimizde, 80 6grenci
arasindan 68 dgrencinin (% 85) “6liirlim, liziiliirim, diinyam mahvolur, k6t hissederim,
yasama enerjim kalmaz” gibi olumsuz duygu ifadeleri iceren cevaplar verdigi
goriilmiistiir. Ifadelerin duygusal siddetinin siuf biiyiidilkge daha da arttig1 dikkati
¢ekmektedir. Yas biiytidiikge dgrencilerin sanal oyunlara ilgilerinin daha da artmasi,
gittikge bu oyunlara daha da baglandiklar1 ve diisiinsel olarak bile kopmakta zorluk
cektikleri goriilmektedir. Bu silire¢ potansiyel bagimlilik riskini de beraberinde
getirmektedir.

45.  Ogrencilerin “Okuldayken En Cok Oynadigin Oyunlar Nelerdir?”
Sorusuna Ait Bulgular ve Yorumlar

2. sinif kiz 6grencilerin hepsi evcilik oyunu oynadiklarini belirtmislerdir. Bunun disinda
yakalamaca ve saklambag tercih edilen diger oyunlardir. 3. sinif kiz 6grenciler tarafindan
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en ¢ok oynanan oyun (12 6grenci, % 66) “kizlar erkekleri yakalamaca” oyunudur. Tercih
edilen diger oyunlar ebelemece, saklambag¢ ve mumya oyunlaridir.

2. smuf erkek o6grenciler tarafindan en g¢ok tercih edilen (5 6grenci, % 23) oyun
saklambactir. Ebelemece, ma¢ yapmak, yerden yiiksek, yakalamaca ve okul bahgesinin
icerisindeki parkta oyunlar oynamak tercih edilen diger oyunlardir. 3. sinif erkek
ogrencilerden 8 dgrenci “kizlar erkekleri yakalamaca oyunu’nu, 8 6grenci de mumyacilik
oyununu tercih etmistir. Oynanan diger oyunlar ise vampircilik, futbol ve zombiciliktir.

2. smuf kiz 6grencilerin okulda en ¢ok evcilik, yakalamaca ve saklambag¢ oyunlarini; 2.
smif erkek dgrencilerinin ise en ¢ok saklambag, yakalamaca, ebelemece ve yerden yiiksek
oyunlarini tercih ettikleri goriilmektedir. 3. siif kiz 6grencilerinin okulda en ¢ok “kizlar
erkekleri yakalamaca”, saklambag ve ebelemece oyunlarini; 3. sinif erkek 6grencilerin
ise en ¢ok “kizlar erkekleri yakalamaca”, mumyacilik ve futbol oynadiklar
goriilmektedir.

Cengiz’e (1997) gore, oyunlar, iginde yasanan kiiltiiriin yapisinin ve &zelliklerinin
yorumlanabilmesini saglayan bir pencere agtigi i¢in, kiiltiir ¢6ziimleme ¢aligmalarinin en
onemli malzemelerindendir. Yapilan gozlem ve arastirmalar, geleneksel cocuk
oyunlarimizin ¢ok hizli bir bi¢imde ortadan kalktigini gostermektedir (Cengiz, 1997). Bu
aragtirmaya baktigimizda da kiiltiirel aktarima aracilik eden geleneksel oyunlarimizin
ogrencilerin gliindeminde neredeyse hi¢ olmadigini gérmekteyiz.

Zengin bir kiiltirel miras olarak karsimizda duran ve Ozellikle egitsel amaglarla
kullanilabilecek bu oyunlari yaratict bir bicimde degerlendirmek, bunlardan ulusal bir
egitim malzemesi olusturacak yollart arasgtirip bulmak bizlere diisen en dnemli gérevdir
(Saglam, 1997).

4.6.  Ogrencilerin “Disarida Oyun Oynamak i¢in Uygun Ortam Bulabiliyor
Musun? Nerede ve En Cok Hangi Oyunlar1 Oynarsin?”” Sorusuna Ait Bulgular ve
Yorumlar

2. smif kiz 6grencilerden 10’u oyun oynamak i¢in uygun ortam bulabildigini belirtmistir.
Oynanan oyun alanlar1 parklar, evlerinin bahgeleri ve bos arazilerdir. Oynanan oyunlar
ise evcilik, yakalamaca ve saklambag¢ olarak belirtilmistir. 8 6grenci disarida oyun
oynamak i¢in uygun ortam bulamamaktadir. 2. smif erkek Ogrencilerden 8’i oyun
oynamak i¢in uygun ortam bulabildigini belirtmistir. Oynanan oyun alanlar1 parklar,
evlerinin bahgeleri ve sokak aralaridir. Oynanan oyunlar ise futbol ve saklambag olarak
belirtilmistir. 14 6grenci disarida oyun oynamak igin uygun ortam bulamamaktadir.

3. siif kiz grencilerden 12’si oyun oynamak i¢in uygun ortam bulabildigini belirtmistir.
Oynanan oyun alanlar1 parklar, evlerinin bahgeleri ve sokak aralaridir. Oynanan oyunlar
ise ebelemece, saklambag, yerden yiiksek, ip atlamak olarak belirtilmistir. 4 dgrenci
disarida oyun oynamak igin uygun ortam bulamamaktadir. 2 6grenci zamani olmadigi
icin disarida oyun oynayamadigini belirtmistir. 3. sif erkek dgrencilerden 10’u oyun
oynamak i¢in uygun ortam bulabildigini belirtmistir. Oynanan oyun alanlar1 parklar,
evlerinin bahgeleri, sokak aralar1 ve futbol sahalaridir. Oynanan oyunlar ise futbol ve
ebelemece olarak belirtilmistir. 11 6grenci digsarida oyun oynamak i¢in uygun ortam
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bulamamaktadir. 1 6grenci ise oyun oynamak i¢in disari ¢iktiginda daha Onceden
kendisine araba ¢arptigi igin bir daha oyun oynamak i¢in disar1 ¢ikamadigini belirtmistir.

80 6grenci arasindan 40 dgrencinin digarida oyun oynamak i¢in uygun ortam bulabildigi;
37 6grencinin disarida oyun oynamak i¢in uygun ortam bulamadigi saptanmistir. Disarida
en ¢cok oynanan oyunlar ise saklambag, futbol ve ebelemecedir.

Kent merkezlerinde 6zellikle ¢ocuklar beton yiginlar arasindaki yagantilarindan az da
olsa uzaklastiracak, rahatlatacak mekanlara ve mekansal organizasyonlara ihtiyag vardir.
Cocuklarin kent yasamina katilmasi, oyun faaliyetlerini gergeklestirerek gelismig sagliklt
nesillerin yetistirilmesi i¢in ¢ocuk oyun alanlarinin 6nemi yadsinamaz. Cocuk oyun
alanlari, yapilarla gekillenen gehir ortaminda, ¢ocuklarin dogayla bulustugu, cesitli
elemanlarla onlarin fiziksel ve ruhsal ve fizyolojik yapisini gelistiren egzersizler yaptigi
alanlardir. Cocuk oyun alanlar1 sosyallesmeye baslayan ¢ocugun, evinin disinda, kendini
ait hissedebilecegi, sahiplenecegi ilk alanlardan biridir (Bal, 2005).

Oyun alanlarinin peyzaj planlama ve tasarim ilkelerine gére uygulanmis olmasi ¢ocuklari
gelisim donemlerinde sosyal, duygusal ve zihinsel agidan olumlu yonden etkilemektedir.
Cocuk psikologlarinin ve doktorlarinin ortak kanisi, dis mekandan yoksun, kapali
alanlarda oyun oynamanin ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel ve sosyal gelisimlerini olumsuz
yonde etkiledigidir. Bu nedenle Cocuklari Siddetten Koruma Ulusal Birligi (NSPCC) gibi
kuruluslar yerel yonetimlere ¢ocuklarin giiven iginde oynayabilecekleri, iyi tasarlanmis

park alanlar1 olusturmalar1 ¢agrisinda bulunmaktadirlar (Y1lmaz ve Bulut, 2003).iske!

el

Kentlerde (dis mekanlarda) oyun olgusu, dis mekanlarda olusan/oynanan oyunlarin i¢
mekanlardakilerden farklilagiyor olmasi, 6zellikle gliniimiizdeki hizli kentlesme gergegi
cercevesinde dikkatle degerlendirilmelidir. Cocuklarin oyun oynadigi dis mekanlar
arasinda, okul bahgeleri ve ¢ocuk bahgeleriyle birlikte -yetiskinlerin trafik ve giivenlik
gerekeeleriyle miidahale ve muhalefet etmelerine karsin- sokaklar da yer almaktadir.
Sokak, ¢ocuk i¢in dnemli bir yenilik kaynagi ve ¢ekici bir mekandir. Fiziksel 6zellikleri
ve eve yakinlig1 nedeniyle sokak oyun i¢in dnemli bir ortam olusturmaktadir (Bal, 2005).

4.7.  Ogrencilerin “Arkadaslarmla/Tek Bagma Mi Oynamayr Daha Cok
Seversin?” “Tek Basinayken En Cok Hangi Oyunlar1 Oynarsin? Arkadaslarinla
Birlikteyken En Cok Hangi Oyunlart Oynarsin?” Sorusuna Ait Bulgular ve
Yorumlar

Tablo 3. Ogrencilerin Arkadaslariyla/Tek Baslarina Oynamalari

2. Smuf 3. Suuf
Kiz Erkek Kiz Erkek
(n: 18) (n: 22) (n: 18) (n: 22)
f % f % f % f %
Arkadaslarla oynama 18 100 22 100 14 78 20 91
Tek basina oynama 0 0 0 0 4 22 2 9
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Tablo 3 incelendiginde; 2. sinif kiz ve erkek 6grencilerin tamamu arkadaslarimla oyun
oynamay1 daha ¢ok severim seklinde yanit vermislerdir.

3. smif kiz dgrencilerin 14’1 (% 78) arkadaslarimla oyun oynamay1 daha ¢ok severim
derken, 4’1 (% 22) tek basima oyun oynamayi1 daha ¢ok severim demistir. 3. sinif erkek
ogrencilerin 20’si (% 91) arkadaglarimla oyun oynamayi daha ¢ok severim seklinde yanit
verirken, 2 6grenci (% 9) tek basima oyun oynamayi daha gok severim yanitini vermistir.

2. ve 3. smuf kiz ve erkek tim O6grencilere baktigimizda genelde tek basina oyun
oynamaktan hoslanmadiklar1 ve arkadaslartyla oynamayi tercih ettikleri goriilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Tek Baslarina Oynadiklar1 Oyunlar
f %

Evcilik oynama, oyuncak ayilar ve
bebeklerle oynama
Oyuncaklariyla oynama (robot, ugak,
top, lego)

Bilgisayarda oyun oynama
Disarida oyun oynama

Tablette oynama

Barbie bebeklerle oynama
Boyama yapmak

Sarki sdylemek

Cep telefonunda oyun oynamak
Bilgisayarda oyun oynamak
Televizyon izlemek

Evin i¢inde kogsmaca oynamak

=
[ee)

Kiz (n: 18)
2. Smuf
Erkek (n: 22)

Kiz (n: 18)

3. Simif

RPRRPRRPRRREPROOOMNOO ©

Erkek (n: 22) 7 Tablette oynama

6 Bilgisayarda oyun oynama

3 Telefonda oyun oynama

3 Play Station’da oyun oynama
1 Ip atlamak

1 Ipad’de oyun oynamak

1 Top oynamak

Tablo 4 incelendiginde, 2. sinif kiz 6grencilerin hepsi evcilik ile birlikte oyuncak ayilar
ve bebeklerle oynadiklart yanitini vermislerdir. 2. simf erkek oOgrencilerin 8’inin
oyuncaklariyla oynamayi tercih ettigi, 8’inin bilgisayarda, 4 liniin digarida oyun oynadig,
2 ogrencinin ise tek basina oyun oynamadig1 tespit edilmistir.

3. sinif kiz 6grencilerden 6 6grencinin tablette, 6 6grencinin ise Barbie bebekleriyle oyun
oynadig1 goriilmektedir. Boyama yapmak, sarki sOylemek, cep telefonunda oyun
oynamak, bilgisayarda oyun oynamak, televizyon izlemek ve evin i¢inde kosmaca
oynamak Ogrencilerin verdikleri diger cevaplar arasindadir. 3. smif erkek 6grencilerden
7 6grenci tablette oyun oynadigini, 6 6grenci bilgisayarda oyun oynadigini, 3 6grenci
telefonda oyun oynadigim, 3 6grenci PlayStation’da oyun oynadigini belirtmistir. Ip
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atlamak, Ipad’de oyun oynamak ve top oynamak 6grencilerin verdikleri diger cevaplar
arasindadir.

2. smuf kiz 6grencilerin tek basina oynadiklart oyunlar arasinda evcilik ve oyuncak
bebeklerle-ayilarla oynamalari gelisim donemlerine gore beklenen bir durumdur. 2. simif
erkek Ogrenciler ise oyuncak arabalariyla, robotlariyla ve bilgisayar oyunlariyla
oynamays1 tercih etmislerdir.

Insanlar disi ya da erkek cinsiyeti ile dogmakta, yetistirilirken toplumun cinsiyetlerine
0zgii rollere gore kiz ya da erkek ¢ocuk olmay1 6grenerek biiylimektedirler. Biyolojik
cinsiyetin aksine toplumsal cinsiyet farkliligi sosyal yapilandirmaya gore farklilik
gostermektedir. Cinsiyet (sex) kisinin kadin veya erkek olarak gosterdigi biyolojik
ozelliklerdir (Akin ve Demirel, 2003). Toplumsal cinsiyet (gender) ya da cinsel kimlik
(gender identity) ise, bireyin kadin ya da erkek olmak konusundaki algisi ve bagkalariin
cinsiyetlerini tanimasiyla ilgili kavramdir (Selguk,1996; Eylen, 2006).

Cocuklar cinsiyet kimliklerini &grendikten sonra oyun ve oyuncaklari cinsiyetlerine
uygun secmeye baslamakta ve ailelerinden o6grendikleri kiz ve erkek ozelliklerini
oyunlarina yansitmaktadirlar (Yoriikoglu, 2004). Genellikle erkek cocuklar asker,
kamyon gibi oyuncaklart tercih ederken; kiz ¢ocuklart ise bebek ve ev esyasi gibi
oyuncaklari tercih etme egilimindedirler. Genellikle de Siipermen, uzay adam gibi
fantastik karakterler ve erkek ¢ocuklarin fantastik oyunlarina ilham veren televizyondaki
¢izgi filmler ve rollerin erkek ¢ocuklar i¢in uygun oldugu diisiiniilmektedir (Goldstein,
2001).

3. smuf kiz 6grencilerinin genellikle telefon, tablet ve bilgisayarda kiz oyunlarini
oynamalar1 dikkat c¢ekmistir. Internet ortaminda oynanan oyunlarin sikligi 2. simf
ogrencilerine gore artmustir. 3. sinif erkek 6grencilerinin tek basina oynadiklart oyunlar
listesinde neredeyse her dgrencinin bilgisayar-tablet-cep telefonu-PlayStation ve Ipad’de
oyunlar oynadiklar1 gézlenmistir. Bu oyunlar disinda 6grencilerin oynadiklari tek oyun
futboldur.

Tablo 5. Ogrencilerin Arkadaslariyla Birlikte Oynadiklar1 Oyunlar

f %
Kiz (n: 18) 14 Evcilik
3 Yakalamaca ve saklambag
2. Simf 1 Sasirana bes tokat oyunu
Erkek (n: 22) Yakalamaca, Kartal oyunu, Kum ebesi
oyunu
Mag yapmak
Saklambag¢ oynamak
Bilgisayar oynamak
Saklambag
Kizlar erkekleri yakalamaca
Ebelemece
Tablet oyunlari
Yastik
Evcilik

[EN
a1

Kiz (n: 18)

3. Simif

P FRPPFPNOOOOOWERE W
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Satrang

Dergilerle oyun

Sarki sdylemek

Futbol

Ebelemece

Saklambag

Yastik

Kose kapmaca

Tas-kagit-makas

Kizlar erkekleri yakalamaca oyunu
Mumyacilik, zombicilik, vampircilik
Yerden yiiksek

Bilgisayarda oyun

Erkek (n: 22)

PR WRRPRPNRPNOR PR

Tablo 5 incelendiginde; 2. siif kiz 6grencilerden 14’iiniin evcilik oynamayi tercih ettigi
goriilmiistiir. Verilen diger cevaplar arasinda 3 6grenci yakalamaca ve saklambag, 1
Ogrenci de sasirana bes tokat oyunu oynadiklarimi belirtmistir. 2. simf erkek dgrenciler
arasinda yakalamaca oyunu en ¢ok yazilan oyundur. 10 6grenci yakalamaca, 2 6grenci
kartal oyunu (bir tiir yakalamaca oyunudur, se¢ilen bir ebe diger oyuncular1 yakalamaya
calisir, oyuncular yakalanacagi sirada “kartal” deyip ellerini iki yana kaldirarak
ebelenmekten kurtulmus olurlar, diger oyunculardan biri gelip kollarinin altindan gegene
kadar hareket edemezler, “kartal” diyemeden yakalanan oyuncu yeni ebe olur) ve 3
Ogrenci kum ebesi oyunu (bir tiir yakalamaca oyunudur, bir kisinin ebe oldugu, ebe olan
kisinin ondan kacan diger kisileri yakalamaya c¢alistig1 ve yakaladig1 sirada kagan diger
tim kisilerin yakalanani hirpalamasi seklinde oynanir) oynadiklarini belirtmistir. Mag
yapmak (3 6grenci), saklamba¢ oynamak (1 6grenci) ve bilgisayar oynamak (3 6grenci)
belirtilen diger oyunlar arasindadir.

3. smif kiz dgrencilerden 5°i saklambag, 5’1 de “kizlar erkekleri yakalamaca” seklinde
adlandirilan oyunu oynamaktadir. Tercih edilen diger oyunlar; ebelemece, tablet oyunlart,
yastik (6grencilerin birbirlerinin {izerine dogru kosup carpistiklari bir ¢esit oyun), evcilik,
satrang, dergilerle oyun ve sarki sdylemek seklinde ifade edilmistir.

3. smuf erkek Sgrenciler arasinda futbol oynamak en ¢ok tercih edilen (6 Ggrenci)
oyundur. Daha sonra sirastyla kizlar erkekleri yakalamaca oyunu (4 Ogrenci),
mumyacilik, zombicilik, vampircilik (3 6grenci), ebelemece (2 0Ogrenci), yastik (2
ogrenci), saklambag, kdse kapmaca, tas-kagit-makas, bilgisayarda oyun ve yerden yiiksek
oyunlar1 gelmektedir.

2. smuf kiz 6grencilerinin arkadaslariyla birlikte oynadiklar1 oyunlarda evcilik en ¢ok
tercih edilen oyundur. Bunun disinda saklambag¢ ve yakalamaca tercih edilmektedir. 2.
siif erkek Ogrencilerin oynadiklar1 oyunlar (yakalamaca, futbol) genellikle bedensel
olarak hareketli ve rekabet igeren oyunlardir. Aym zamanda erkek 6grencilerde siddet
icerikli oyunlarin (kartal oyunu, kum ebesi oyunu) daha ¢ok oynandig1 goze
carpmaktadir.

3. simif kiz 6grencileri genel olarak, kendi siniflarinda kurmus olduklari kizlar-erkekleri
yakalamaca ve saklamba¢ oyunlarini tercih etmiglerdir. Bu durum, i¢inde bulunduklart
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gelisim evresine gore normaldir. Kiz-erkek arasinda sosyal farklar goriilmesi, gruplara
ayrismis olmalar1 ve bu gruplarin rekabet igcinde olmalari, yas grubu 6zelliklerindendir.
Hareketli oyunlar segmeleri de gelisim 6zelliklerine gore beklenen bir durumdur.

3. smuf erkek 6grencileri de kiz 6grenciler gibi genel olarak, kendi siiflarinda kurmus
olduklar1 kizlar-erkekleri yakalamaca oyunu ile futbolu tercih etmislerdir.

Erkek oOgrencilerde mumyacilik (bir kisi mumya secilir ve gozleri baglanir, diger
oyuncular1 yakalamaya calisir, yakaladig: kisiyi tim oyuncular hirpalarlar), zombicilik
(bir kisi zombi segilir, diger oyuncular1 yakalamaya calisir, yakalanan oyuncu zombi
viicudunun neresine degmisse orasini kullanmadan kagmaya devam eder, iki ayak ve iki
kolunu da kaybeden oyuncu olursa diger oyuncularin hepsi zombiye doniigiir ve o
oyuncuyu hirpalarlar), vampircilik (bir kisi vampir segilir ve diger oyuncular1 yakalamaya
¢alisir, yakalanan oyuncu diger tiim oyuncular tarafindan hirpalanir), yastik gibi siddet
igerikli oyunlarin daha ¢ok oynandigi gdze ¢arpmaktadir.

Dogan’in (2006) ¢ocuklarla ilgili calismalar1 inceledigi arastirmasinda, oyunlarin sadece
bagimliliga yol agmadigini, ayn1 zamanda davranislarini ve beyin fonksiyonlarimi da
olumsuz etkiledigini, oyun ile siddetin iliskili oldugunu vurgulamaktadir.

4.8.  Ogrencilerin “Annen ve babanla oyun oynar misin? Annenle oynadigin
oyunlar nelerdir? Babanla oynadigin oyunlar nelerdir? (Varsa) Kardeslerinle-
agabeyinle-ablanla oynadigin oyunlar nelerdir?” Sorusuna Ait Bulgular ve
Yorumlar

2. smif kiz 6grencilerden 6 Ogrenci annesiyle oyun oynamamaktadir. Diger biitiin
ogrenciler anneleriyle evcilik oynamaktadir. Oynanan diger oyunlar arasinda
kuaforciilik, saklambag, marketcilik ve yakalamaca oyunu goriilmektedir. 8 dgrenci
babasiyla oyun oynamamaktadir. Oynanan oyunlar arasinda saklambag, yakalamaca,
kampgilik ve araba oyunu goriilmektedir. 5 Ogrenci kardesi-abi-ablasiyla oyun
oynamamaktadir. Oynanan oyunlar arasinda evcilik, saklambag, marketcilik,
mankencilik, oyuncak ayilarla kurulan oyun ve top oynamak goriilmektedir.

2. smf erkek oOgrencilerden 12 Ogrenci annesiyle oyun oynamamaktadir. Diger
ogrencilerin oynadiklari oyunlar arasinda tombala, isim-sehir, yerden yiiksek ve
korkutmaca bulunmaktadir. 9 6grenci babasiyla oyun oynamamaktadir. Babayla oynanan
oyunlar arasinda canavarcilik, tombala, isim-sehir, bulmaca, doviis oyunu ve top
oynamak goriilmektedir. 10 Ogrenci kardesi-abi-ablasiyla oyun oynamamaktadir.
Oynanan oyunlar arasinda saklambag, savas oyunlari, lego ve mag¢ yapmak
goriilmektedir.

3. smuf kiz 6grencilerden 4 6grenci annesiyle oyun oynamamaktadir. Anneyle oynanan
oyunlar arasinda yemek yapmacilik, evcilik, diisiirmece, tablet oyunlari, kart oyunlari,
zeka oyunlar1 ve Monopoly goriilmektedir. 7 6grenci babasiyla oyun oynamamaktadir.
Babayla oynanan oyunlar arasinda telefonda oyun oynamak, Monopoly oynamak, satrang
oynamak ve boyama yapmak goriilmektedir. 4 6grenci tek cocuktur. 1 6grenci ise kardesi-
abi-ablasiyla oyun oynamamaktadir. Oynanan oyunlar arasinda evcilik, Barbie bebeklerle
oyun, oyuncaklarla oynamak, satrang ve saklambag gériilmektedir.
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3. smif erkek ogrencilerden 6 Ogrenci annesiyle oyun oynamamaktadir. Diger
ogrencilerin anneleriyle oynadiklar1 oyunlar arasinda yakalamaca, lego, kart oyunlari,
tavla, kizmabirader oyunu, satrang, kdrebe, saklambag ve dama goriilmektedir. 8 6grenci
babasiyla oyun oynamamaktadir. Diger dgrencilerin babalariyla oynadiklar1 oyunlar
arasinda atcilik, giires, boks, gidiklamaca, satrang, lego, telefonda oyun oynamak,
PlayStation ve top oynamak gdriilmektedir. 5 6grenci tek ¢ocuktur. 6 6grenci ise kardesi-
abi-ablasiyla oyun oynamamaktadir. Oynanan oyunlar arasinda bilgisayar oyunlari, top
oynamak, tabu oynamak, saklambag ve yakalamaca oyunu goriilmektedir.

Ogrencilerin genel olarak babalariyla bedensel miicadele ve siddet igerikli oyunlar
(canavarcilik, doviig, boks, giires, atcilik) oynadiklari gézlenmistir. Bunun disinda
babalarin ¢ocuklarla internet iizerinden oyun oynamay tercih ettikleri de goriilmektedir.

Ogrencilerin anneleriyle oynadiklari oyunlar incelendiginde kiz 6grencilerin genellikle
evcilik, yemek pisirme, kuaforciiliik gibi oyunlar tercih ettikleri; erkek Ogrencilerin
genellikle anneleriyle oyun oynamadiklar1 saptanmistir. Kardeslerle en ¢ok oynanan
oyunlar arasinda saklambag tercih edilmektedir.

Toplamda 28 o6grencinin (% 35) annesiyle oyun oynamadigi, 32 &grencinin (% 40)
babasiyla oyun oynamadigi, 22 6grencinin (% 27) ise kardesleriyle oyun oynamadigi
goriilmektedir.

Oyunun duygusal yoniinii aile tutumlari etkilemektedir. Cocuk aileden aldigt birgok
duygusal tutum ve davraniglar1 oyun ortamina yansitmaktadir. Cocuk oyun ortaminda
olumsuz duygularimi disa vurma firsat bulmakla birlikte, c¢ofgu zaman bu
olumsuzluklardan ariarak rahatlama saglamaktadir.

Cocuk, yasaminda gozledigi anne ile gocuk baba ile ¢cocuk, 6gretmen ile cocuk, anne ile
baba gibi toplum i¢inde birden fazla rol iistlenen bireylerin birbirleriyle duygusal iligkileri
ve tepkileri oyunda yasayabilmekte, bir annenin ¢ocugu ile olan duygusal iliskisini kendi
ailesinde gozlemledigi gibi ortaya koyabilmektedir (Pehlivan, 2005).

5. SONUC VE DEGERLENDiRME

Z kusagi olarak da adlandirilan giiniimiiz ¢ocuklarimin teknoloji ve internetle birlikte
dogup biiyiidiikleri, diinyadaki hizli gelisime ayak uydurduklari, dnceki kusaklardan
farkli yasam tarzlarina, diigiiniis sekillerine, ilgi ve aligkanliklara sahip olduklari
goriilmektedir. Bu durum ¢ocuklarin oyun seg¢imlerine de yansimaktadir. Bu arastirmada
ilkokul 2. ve 3. smif 6grencilerinin oynadiklar1 giincel oyunlarin ortaya gikarilmasi
amaglanmistir. Arastirmada amacla paralel olarak belirlenmis dort ana tema iizerinde
durulmustur: Birinci ana tema, Ogrencilerin bos zaman etkinlikleri; ikinci ana tema,
Ogrencilerin sanal ortamda oynadig1 oyunlar; {i¢iincii ana tema, 6grencilerin ev disinda ve
okulda oynadig1 oyunlar ve dordiincii ana tema, 6grencilerin bireysel/grupla ve ailesiyle
birlikte oynadig1 oyunlardir.

Birinci ana temada ogrencilerin bos zaman etkinlikleri arastirilmistir. Ogrencilerin
verdigi cevaplar incelendiginde “kitap okuma ve bilgisayar oyunlar1” olarak iki alt
temanin ortaya ¢iktig1 goriilmistiir.
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2. siifin tim &grencilerinde kitap okumanin ilk sirayr aldigi goriilmektedir. Okuma-
yazmay1 birinci sinifta 6grenen ve bu sayede kesfedilecek biiytik bir kitap diinyasiyla yeni
tanisan Ogrenciler icin okumak baglarda ilgi c¢ekici gelmektedir. Fakat 3. smif
Ogrencilerinde bu ilginin yerini sanal ortamda oynanan oyunlara biraktigina sahit
olmaktayiz. Okuma etkinligi bilgisayar ortamina gore daha yavas kalmakta ve daha ¢ok
sabir gerektirmektedir. Okuma aligkanligi tam olarak gelismeden ve kalici hale gelmeden,
ogrenciler sanal diinyanin bozucu etkisiyle kars1 karsiya kalmaktadirlar.

Cocuklarin okuma becerileri, gelecekteki akademik basarilar1 ve kisisel gelisimleri i¢in
kritik bir neme sahiptir. Okumaya katilim, ¢ocugun miikemmel okuma-yazma gelisimi
icin 6nemli bir bilegendir. Okuma yazma faaliyetlerine zaman ayiran ¢gocugun diizeyi ve
harcadigi zaman okuma basarisinda motivasyonun belirleyicisidir (Wigfield ve ark.,
2008).

Ogrencilerin zihinsel gelisimlerine katkida bulunabilecek en o6nemli dgrenme
alanlarindan birisi okumadir. Kitap okumak 6grencinin hayal etmesini, okuduklarini
kendi kafasinda canlandirmasini, anlamlandirmasini, zihinde yapilandirmasini saglar.
Bilgisayar oyunlarinda ise 6grenci oyunun akigina kapilir ve oyun iizerinde diisiinme,
hayal giiclinii sinirlandirir, yaraticiligi kisitlar.

Bir¢ok degisimi de beraberinde getiren bilgi ve teknoloji ¢ag1 6grencilerin oyunlarini da
kaginilmaz olarak etkilemistir. Cocuklar kiiciik yaslardan itibaren bilgisayar oyunlariyla
muhatap olmaktadirlar. internet bagimliligmin bir hastalik olarak literatiire girmesi ve
giin gegtikce cocuk ve gengler arasinda artmasi yetiskinleri endiselendirmektedir. Dort
bir yani1 teknolojiyle ¢evrilmis ¢ocuklara bilgisayar1 yasaklamak da ¢dziim olmamaktadir.
Bu noktada sorunun bilgisayarda degil onun kullaniminda ve kontroliinde oldugunun
bilinmesi gerekmektedir. Literatiirde bilgisayar oyunu oynamanin yararlari {izerinde de
durulmaktadir. Ornegin Cesarone (1994) bilgisayar oyunlarinin el-goz koordinasyonunu
saglama, uzamsal yetenekler, hayal etme, sekillerin nedenleri, geometri ile matematiksel
yiiksek diisinme, kimya ve fizikle ilgili nesneleri géz 6niinde canlandirabilme, uzaydaki
sekillerin biitinlesmesini saglamak gibi faydalarini belirtmektedir.

Ikinci ana temada ogrencilerin sanal ortamda oynadigi oyunlar arastirilmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde iki alt temamn ortaya c¢iktig:
goriilmektedir; bakim ve siddet.

Aragtirmaya katilan 80 6grenci arasinda internet oyunlarini hayatindan ¢ikardiginda
herhangi olumsuz bir duygu hissetmeyecek olan 6grenci sayisi sadece 12°dir (% 15). Yani
ogrencilerin % 85’1 internetin hayatlarindan ¢ikmasini istememekte ve olumsuz duygular
icinde olacaklarini ifade etmektedirler.

Ogrencilerin sanal ortamda oynadiklar1 oyunlara baktigimizda kiz 6grencilerin agirlikl
bakimla ilgili oyunlar (kiz giydirme, Barbie oyunlari, pasta yapma, vb.) oynadigi
goriilmektedir. Bu tercihte Ogrenilmis toplumsal cinsiyet rollerinin etkin oldugu
sOylenebilir. Geleneksel aileye baktigimizda, erkegin rolii daha ¢ok is agirlikli ve ailenin
gecimini saglamak iken, kadinin rolii ise evle ilgili igleri yiiriitmek, ¢ocuklar1 biiyiitmek
ve bakimlarini saglamak olarak gériilmektedir. Is ve sorumluluk paylasiminda da erkekler
boya-badana, tamir, bahge bakimi gibi isleri yaparlarken, kadinlar yemek pisirme,
camasir ve bulagik yikama ve ev temizligi gibi isleri yapmaktadirlar.
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3. sif erkek dgrencilerinde daha yogun ve net olarak goriilen bilgisayar oyunlarindaki
siddet igerigidir. Internet ortaminda oynadiklar1 “Dragon City (amag bir ejderha
yetistirmektir, yetistirilen ejderha belli bir olgunluga geldiginde doviis ve mag yapabilir),
Minecraft (oyunun amaci hayatta kalmaktir, bunun ig¢in madencilik, ¢iftcilik vb.
mesleklerle ugrasilir, 1stnmak i¢in odun toplanir, aksam ¢ikan 6riimcek ve zombilerden
korunmak i¢in yasam miicadelesi verilir), Survivalcraft (Minecraft oyununun telefon i¢in
uyarlanmis seklidir), GTA (oyundaki karakter, oyunun basinda verilen gorevleri yerine
getirmeye ¢alisir, bunun i¢in araba ¢alar, adam oldiiriir, sug isler ve polisten kagar, oyun
siddet ve sug iceriklidir), Criminal Case (oynayan kisi dedektiftir, bir olay yeri verilir ve
oyunun basinda gosterilen kanitlar, belirli bir siirede oyun i¢inde bulunmaya calisilir),
Angry Birds (oyunda verilen kuslarla diismanlarimizi 6ldirip boélimler gecilmeye
¢alisilir, her kusun kendine 6zgii 6zel yetenekleri vardir ve bu yetenekler ¢cogu zaman
kullanilmadan bir sonraki boliime gecilemez), Ninja Kaplumbagalar (Ninja Kaplumbaga
kahramanlarmin doviistiigl bir oyun)” gibi oyunlar giddet igermektedir. Bu durum, erkek
¢ocuklarinin okullarda arkadaslariyla birlikte oynadiklari “mumyacilik, vampircilik, kum
ebesi ve zombicilik” gibi oyunlarda da goriilmektedir.

Ozellikle bilgisayar karsisinda uzun siireler kalinmasi gelisim ¢aginda olan cocuklarda
durus ve oturug pozisyonlarina bagl olarak iskelet-kas sisteminde hasarlara, gorme
problemlerine, dil becerilerinde gerilemeye, ozgiivenlerinin diisiik, sosyal kaygi
diizeylerinin ve saldirganlik davraniglarinin ise yiiksek olmasina neden olabilmektedir
(Colwell ve Payne, 2000; Horman ve ark., 2005).

Erkek ogrencilerde siddet ve saldirganlik igeren oyunlarin bu kadar yaygin olmasinin
sebebinin yine toplumsal cinsiyet rollerinde aranabilecegi diisiiniilmektedir. Aile iginde,
kiz ¢ocuklariin daha sakin, sessiz, terbiyeli, hanim hanimcik olmalari istenirken ve erkek
¢ocuklarin daha yaramaz, hareketli, saldirgan tutum ve davraniglari tolore edilmekte,
hatta bazi ailelerde tesvik edilmektedir.

}'Jgiincii ana temada Ggrencilerin ev disinda ve okulda oynadigi oyunlar arastirilmigtir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde iki alt temanin ortaya c¢iktigi
goriilmektedir; kisitli oyun alanlar1 ve milli kiiltiire ait oyunlarin azlig1

Gecmis yillarda Tiirkiye’nin degisik bolgelerinde ve illerinde ¢ocuklar tarafindan
oynanan oyunlara bakildiginda; genellikle ¢ogunun evin disinda, sokakta, bos bir alanda
oynanan ve oynayan c¢ocuk sayilarinin da fazla oldugu grup oyunlart oldugu
goriilmektedir. Giiniimiizden en az yirmi-otuz yil dnce, yerlesim alanlarinda ¢ocuklarin
oynayabilecekleri bos alanlarin daha fazla oldugu, hizli kentlesmenin sonucunda sikisik
yerlesim diizeni, trafik gibi olgularin artmig olmasi, bos alanlarin ve bahgeli ev sayisinin
azalmis olmast; ¢ocuklarin sokakta, genis bahgede ya da bos alanlarda oynayabilecekleri
¢ocuk oyunlarmi azalmistir. Ayrica eski yillarda evin disinda oynanan oyunlarin
sayllarinin ¢ok olmasinin bir nedeni de ayni yerlesim alaninda oturan insanlarin
birbirlerine olan giivenleri ve insanlar arasindaki sicak ve giiven verici iligkilerdir.
Giiniimiizde insanlar birbirine kars1 gittik¢ce yabancilagmakta ve birbirlerine karsi giiven
duygular1 azalmaktadir. Bu durum anne ve babalarin, ¢ocuklarinin evin diginda oyun
oynama isteklerine sinirlama getirmesine neden olmustur (Basal, 2007: 262-263).
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Farkli yas grubundaki ¢ocuklar i¢in ¢esitli aktiviteleri dikkate alan, yaratici oyunlara
yonlendiren, ¢ocugun zamanini ve enerjisini ¢evresini 6grenme iglemiyle birlestirebilen,
fiziksel, sosyal ve akilsal gelisimine daha fazla katkida bulunan, mekansal olarak daha
0zglin ve daha nitelikli oyun alanlar1 tasarlanmalidir (Y1lmaz ve Bulut, 2003).

Cocuklarin geleneksel oyunlara dair saklambag, yakalamaca, ebelemece gibi az sayida
oyunlar1 oynadiklar1 goriilmektedir. Istop, yakan top, a¢ kapiy1 bezirgan basi, birdirbir,
catlak patlak, sek sek, kdse kapmaca, dokuztas, yag satarim bal satarim gibi ¢ok bilindik
geleneksel oyunlarin higbirinin 6grenciler tarafindan oynanmadigi tespit edilmistir.
Geleneksel oyunlarimiz ayni zamanda milli kiiltiiriin ve degerlerin bir sonraki kusaklara
aktarim aracidir.

Dérdiincii ana temada 6grencilerin bireysel/grupla ve ailesiyle birlikte oynadigi oyunlar
aragtirilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde iki alt temamin ortaya
¢iktig1 goriilmektedir; etkilesim ve yalniz birakilma, oyun ve oyuncak segimi.

Gilinimiizde artan bilgisayar oyunlari ve ekran bagimliligi, schirlesmeyle birlikte
¢ocuklar i¢in uygun oyun alanlarmin azalmasi, giivenlik endisesiyle ¢ocuklarin sokak
oyunlarint oynamamasi, artan dersler ve rekabetgi sinav sistemi gibi farkli nedenlerden
oOtiirli gocuklar yiiz yiize iletisim kurabilecekleri grup oyunlarini daha az oynama firsati
bulabilmekte, tek basina oynanan oyunlarin arttigi goriilmektedir. Cocuklar bdylece
sosyal ortamdan geri c¢ekilerek git gide bireysellesmeye ve yalnizlagsmaya
baslamaktadirlar.

Cocuklarin internetin basinda kalma siirelerinin kontrol altinda tutulmasi, bunun yerine
fazla materyal kullanilmadan oynanan ve hayal giiclinii gelistiren oyunlarin oynanmasi
daha faydali olacaktir. Anne-babalarin sosyal ve kiiltiirel gelisime destek olmalar igin
¢ocuklariyla vakit gecirme siirelerini daha kaliteli hale getirmeleri ve etkilesimi
artirmalar1 gerekmektedir.

Oyunlarin ayrilmaz bir pargasi da oyuncaklardir. Oyuncak se¢iminde cocuklarin
bedensel, duygusal, zihinsel ve psiko-sosyal gelisimlerine yardimci olan, hayal gii¢lerini
ve yaraticiliklarini gelistiren, gesitli beceri kazanimlarina katkida bulunan egitsel
oyuncaklar tercih edilmelidir. Piyasadaki popiiler oyuncaklarin ¢ocuklarin gelisim
alanlarini desteklemekte oldukga sinirli kalmaktadir.

Arastirma sonucu ortaya ¢ikan alt temalara uygun olarak asagidaki Onerilerde
bulunulabilir;

(i)  Ogrencilere okuma aliskanliginin kazandiriimasinda aile, okul, 6gretmen, sosyal
cevre, toplum gibi farkli birgok etken rol oynamaktadir. Bu noktada yetigkinlere
diisen en temel gorev ¢ocuklara okumay1 sevdirmek olmali ve bunun igin 6rnek
olunmalidir.

(if) Okullarda o6grencileri 6grenmede aktif hale getiren, gorerek ve yaparak
Ogrenmelerini saglayan, iletisim, planlama, stratejik diiginme ve karar verme
gibi kazanimlara agirlik veren bilgisayar oyunlarinin kullanilmasi saglanmalidir.

(iii)  Siddet olgusu tek bir nedensellikle agiklanamayacak bir olgu olsa da, en azindan
okullarda siddete sifir tolerans politikalar1 uygulanarak ve bununla ilgili tedbirler
almarak, kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklar egitilmelidir.
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(iv)  Sehirlerde, insanla dogay1 biitiinlestirici bir yaklagima sahip kentsel planlamalar
tasarlayip, cocuklar i¢in oyun ve rekreasyon alanlari kazandirilmalidir.

(v)  Yerel yonetimler ve hiikiimetlerce, ¢ocuk dostu sehirler inga etmek ve ¢ocuklarin
okul dis1 yasam kosullarini hazirlamak i¢in ciddi ¢aligmalar yapilmalidir.

(vi) Kiltirtimiize 6zgii oyunlarin kaybolmadan derlenmesi ve daha da 6nemlisi bu
oyunlarin ¢ocuklara dgretilip etkin bir bicimde oynatilmasi gerekmektedir.
Ozellikle okul éncesi ve ilkokul miifredatlarinda geleneksel cocuk oyunlarina
yer verilmesi uygun olacaktir.

(vii) Egitimde kullanilan teknolojik materyalin sadece bir ara¢ oldugu asil olanin
karsilikli etkilesim oldugu unutulmamali, gittikge mekaniklesen diinyada gerek
Ogretmen-Ogrenci, gerek ebeveyn-cocuk arasindaki iletisimi 6n plana alan
etkinliklere yer verilmelidir.
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Probable Contributions of Structuring
Activities of the Government-University
and Industry Partnership (GUIP) to the
Development of Turkish Industry

Abstract

This research is about the Government-University-Industry Partnership (GUIP) Work Group, GUIP
City Planning and Development Committee and Council of Higher Education Permanent
Committee which were designed and established by the Ministry of Science, Industry and
Technology (MSIT) to achieve Government-University-Industry Partnership throughout the
country. Probable effects of this public policy, which was identified for the first time within Turkish
policy framework, on a sustainable independent industrialization based on R&D and innovation
and able to produce added value, were discussed. Besides, its probable contributions to producing
intermediate goods of manufacturing industry, which according to 2012 import data cost 150 billion
dollars that year, in the country were handled. While analysing the contributions, structures of
regions with different industrialization levels were considered and how to benefit from the regions
within optimal output context for the purpose of achieving targets of the country was handled.

Keywords

Government-University and Industry Partnership (GUIP), Industrialization of Turkey, R&D,
Innovation

1. GIRIS

Kapsayici ve siirdiiriilebilir bir sanayi gelisimi, genis bir yelpazeye yayilmis kaynak ve
katkilar1 gerektirdigi icin herhangi bir kurum veya yapmin tek basina biitiin
kaynaklari/girdileri saglayabilmesi miimkiin degildir. Bir baska deyisle, katma deger
tireten yiiksek teknolojiye dayali bir sanayilesmenin gelisimi i¢in politika belirleyicilerin,
ozel sektoriin ve bilgi ve bilimsel yenilikleri kapsadigi igin, {iniversite ve arastirma
kurumlarimin da bu siirece katkis1 gereklidir. Bu paydagslarin gerekli katkilar1 olmadan
yiksek teknolojiye dayali etkin bir sanayilesme ger¢eklestirmek miimkiin degildir.
Hiikiimet gerekli yatay ve dikey sanayi politikalar1 gelistirerek, bilim ve teknoloji
politikalarimi giincelleyerek, Ar-Ge ve inovasyon ekosistemini gii¢lendirerek, gereken
nitelikte insan kaynaklarinin yetistirilmesine yonelik egitim olanaklarini saglayarak ve
0zel sektor icin elverisli bir yatirim ekosistemi olusumunu temin ederek gérevini yerine
getirebilir. Ar-Ge ve inovasyon dogasi geregi yeni bilgi ve teknolojileri gerektirdigi igin
iiniversite ve arastirma kuruluglarinin katkis1 olmadan yeni teknolojik iiriin ile yenilikgi
teknolojilerin ortaya ¢ikmasi ¢ok zor ve sinirli olmasi kaginilmazdir. ABD’de Stanford
Universitesi cevresinde kiimelenmis Silikon Vadisi, MIT ve Boston Universitesi
cevresinde kiimelenmis biyoteknoloji firmalar ile Ingiltere’de Cambridge Universitesi
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¢evresinde kiimelenmis yiliksek teknoloji firmalart gibi bircok {iilkenin Onemli
tiniversitelerinin ¢evresinde var olan kiimelenmelerin yani sira diinya genelinde
akademisyenlerin 6nemli Ar-Ge c¢alismalarina etkin bir sekilde katkida bulunmasi
savimizi destekler mahiyettedir (Panarina, 2015: 24-25; Sonobe ve Otsuka, 2011). Ciinkii
20. yiizyilin son ¢eyreginden simdiye kadar teknolojinin hizla ilerlemesi ve {iretim
miktarinin biiyiik ¢apta artmasinin arkasinda biiyiik dl¢iide Ar-Ge, inovasyon ve bilgi
teknolojileri faaliyetlerinin katkis1 yatmaktadir. Ar-Ge ve inovasyona dayali yeni
teknolojilerin gelistirilmesi bunun ekonomik kazanca doniisiimiinii garantilemez. Birgok
yeni teknoloji ve iriinii bulan veya gelistirenden daha ziyade onu basarili bir sekilde
ticarilestirebilen etkin girisimciler para kazanmiglardir. Bu ylizden girisimci 6zel sektoriin
katma deger iireten sanayilesmenin en 6nemli paydaslarindan biri olmasi gerektigi agikca
goriilmektedir. Kisacas1 kamu, {iniversite ve sanayi; Ulusal inovasyon Sistemleri (NIS),
Uclii Sarmal (Triple-Helix) ve Porter’in Kiimelenme veya Elmas Modeli (Porter’s Cluster
or Diomand Model) gibi bir¢ok inovasyon sistemi teorisinde ortak aktorler olarak yer
almaktadir (Freeman, 1987; Lundvall, 1992; Micheal Porter, 1990; Henry Etzkowitz ve
Loet Leydesdorff, 2000). Yani sira inovasyon ve Ar-Ge konusunda oncii olan Amerika,
Japonya ve Almanya gibi bir¢ok gelismis iilke ile Cin, Gliney Kore gibi yiiksek teknolojik
iiriinler gelistirmede 6ne ¢ikmaya baglayan iilkelerde siirdiiriilebilir etkin bir inovasyon
ve Ar-Ge kiiltiiriiniin olusumu i¢in bu {i¢ paydasa gorev ve sorumluluklar yiiklenmesi,
katma deger iireten yiiksek teknolojiye dayali siirdiiriilebilir bir sanayilesmenin olusumu
acisindan ne denli gerekli olduklarini gostermektedir (Nagaoka ve Flamm, 2009: 3-18;
Feller, 2009: 169-185; Kondo, 2009: 186-205). Buna ek olarak sanayisi az veya orta
diizeyde gelismis iilkelerde Ar-Ge ve inovasyon ekosisteminin olugum hizini artirabilmek
icin uluslararasi teknoloji transferinin gergeklesebilmesi i¢in yiiksek teknolojiye yatirim
yapabilen yabanci yatirimcilarin 6zendirilerek sanayiye yonlendirilmesi saglanip
gevreyle barigik tretim tedbirleri alinarak siirdiiriilebilir ve temiz bir sanayilesme
gerceklestirilebilir.

Tiirkiye’deki KUSI'nin mevcut hedef ve eylemleri yabanci sermaye yatirrmi harig
yukarida anlatilanlar1 gergeklestirmeye yonelik bir koordinasyon ve igbirligi ortamini
saglamay1 amaglamaktadir (BSTB, 2015). Bu, iilkeyi disa bagimli olmaktan kurtarmak,
ekonomik gelisimi saglayarak cari acig1 ve issizligi azaltmak ve iilkeyi diinyanin 10
biiyilik ekonomisi arasina sokmay1 amaglayan 2023 hedefleriyle tamamuyla rtiisen dogru
bir sanayilesme kurgusudur. Bu baglamda KUSI’nin bu kapsayiciliginin gerektirdigi
eylemleri zamaninda gergeklestirmeye yonelik adimlar atilmalidir. Bu kuramsal
calismada 2015 ortalarinda kabul edilen Tiirkiye KUSI Sanayi Stratejisi Belgesi (2015-
2018)'in yiriirliige girmesiyle beraber yapilan c¢alismalarin ve gelecekte yapilacak
caligmalarin iilke sanayisine olasi katkilar1 ele alimmustir. Ayrica bdlgelerin sanayi
gelisim farkliliklarina gore iilke sanayisine olasi katkilar1 ortaya konulmaya ¢aligilmis ve
bu katkilarin artmasini saglayacak atilimlar tespit edilmeye c¢aligilmigtir. Bu ¢alismaya
KUSI'nin sanayilesmedeki énemi vurgulanarak baslaniimaktadir. Ikinci bélimde BSTB
KUSI iigayakli yapilanmasi ve hedefleri tamtilmaktadir. Ugiincii boliimde KUSI
paydaslar1 olan kamu, iiniversite ve sanayi paydaslarinin farkli fonksiyon ve etkilerinin
analizi yapilmaktadir. Dordiincii béliimde egitim ve hayat boyu 6grenmenin Ar-Ge ve
inovasyona etkisine ek olarak sanayinin kalifiye eleman ihtiyacin1 karsilamada
halihazirdaki yeterliligi irdelenmektedir. Besinci bolimde yiiksek teknolojik yatirim
kapasitesine sahip yabanci yatirnmcimin iilkenin Ar-Ge ve inovasyon ekosisteminin
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olusumunu hizlandirmaya ve yiiksek teknolojiyi kullanabilen nitelikli eleman
yetistirmeye pozitif etkisi incelenmektedir. Altinci bolimde BSTB KUSI iicayakh
yapilanmasinin iilkenin sanayilesmesine etkisi sanayilesme verileri géz Oniine alinarak
sanayisi az gelismis, orta derecede gelismis ve iyi gelismis bolgeler kategorisi
olusturularak analiz edilmekte ve iilkenin orta teknolojiye dayali sanayisinin yiiksek
teknolojiye doniisebilmesi i¢in her bir bolgeye yiiklenmesi gereken yiikiimliiliikler tespit
edilmeye calisilmaktadir. Son bdliim olan sonug ve dneriler kisminda ise bu ¢alismadan
cikarilan sonuglar ifade edilerek Tiirkiye'nin katma deger iireten siirdiiriilebilir bir
sanayilesmeyi etkin bir sekilde gerceklestirebilmesi i¢in Oneriler yer almaktadir.

2. BILiM, SANAYi VE TEKNOLOJi BAKANLIGI (BSTB) KAMU-
UNIVERSITE-SANAYI iSBIRLIGI (KUSI) YAPILANMASI VE
HEDEFLERI

Tiirkiye KUSI Stratejisi ve Eylem Plan1 (2015-2018) ndaki hedefleri gerceklestirmek igin
belirlenen eylemlerin geregi olarak BSTB tiigayakli bir yap1 olusturmustur. Bu ticayakli
yap1 arasinda herhangi bir hiyerarsi yoktur. Bunlar YOK KUSI Daimi Komisyonu, KUSI
Calisma Grubu ve KUSI il Planlama ve Gelistirme Kurulu’ndan olusmaktadir. Bunlarm
birbirleriyle iliskileri siirekli istisareye dayali ve birbirine katki sunma odaklidir (Ulu,
2016).

YOK KUSI Daimi Komisyonu YOK biinyesinde olusturulan bir komisyondur. Bu
komisyonun kurulus amaci iilkenin nitelikli insan kaynaklarmmin gelistirilmesi ve
teknoloji transfer ekosisteminin olugturulmasi i¢in iiniversiteler ve bagli birimlerde
gerekli mevzuat ve 6zendirici 6gelerin belirlenmesini saglamak ve {niversite-sanayi
isbirligi icin gerekli mekanizmalar1 gelistirmektir. KUSI Calisma Grubu toplam 96
iiyeden olusmaktadir ve bu grupta Istanbul’u 9, Ankara’y1 6, izmir ve Kocaeli illerini 2
diger illeri ise birer {iye temsil etmektedir. Bu iiyeler o illerdeki iiniversitelerden
secilmektedir. Bu ¢alisma grubunun amaci her ildeki Ar-Ge ve yenilikgilik kapasitesini
artirarak iilke ekonomisinin gelismesinde dnemli yeri olan Kamu-Universite-Sanayi
Isbirligi’ni giiclendirmek ve yayginlastirmak iizere, kamu kurum ve kuruluslari,
tniversiteler, sanayi kuruluglart ve sivil toplum kuruluslar1 arasinda koordinasyon ve
yonlendirme faaliyetleri yiiriitmektir. KUSI 1l Planlama ve Gelistirme Kurulu ilin en
yiiksek idari amiri bagkanliginda ilde gorev yapan kamu kurum yetkilileri, sivil toplum
kurulus temsilcileri, il ve ilge belediye yetkilileri, iiniversite temsilcileri, tiniversitelerin
Ar-Ge’yle ilgili birim yetkilileri ile KUSI il temsilcisinden olusmaktadir. KUSI 11
Planlama ve Gelistirme Kurulu’nun amaci1 KUSI Strateji Belgesi’nde yer alan eylemlerin
il bazinda gergeklesme durumlarmi takip ederek isbirligi faaliyetlerinin hayata
gecirilmesi ve yliriitiilmesi asamalarinda engel teskil eden sorunlari belirlemek ve bunlara
iliskin ¢oziim onerileri gelistirerek KUSI faaliyetlerinin etkin bir sekilde yiiriitiilmesiyle
ilgili kurum ve kuruluslar arasinda koordinasyonu saglamak seklinde dzetlenebilir (YOK
KUSI Daimi Komisyonu Sunumu, 2016; Oztoprak Yilmaz, 2016; Ulu, 2016)

Tiirkiye KUSI Strateji Belgesi (2015-2018)ne gore KUSI belirlenen alti hedefi
gergeklestirmek ilizere yola ¢ikmistir. Bu alti hedefi gergeklestirebilmek i¢in 31 eylem
belirlenmistir. Her bir eylem ya KUSI'nin ii¢ yapisindan birine ya da birden fazla yapisina
veya BSTB’nin ve hiikiimetin ilgili birimlerine havale edilen eylemlerdir. BSTB KUSI
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Strateji Belgesi yakin gecmiste (Haziran 2015) yiirlirlige girmesine ragmen asagida ilgili
yerlerde deginilecegi gibi hedeflenen eylemlerin bircogu i¢in ilgili birimler ya siireci
baslatmuslar ya da eylemleri tamamen gergeklestirmislerdir. Bu durum KUSI ve iilke icin
sevindirici bir durumdur.

2.1.  YOK KUSI Daimi Komisyonu’nun Onemi ve Gorevleri Baglaminda
Yapmis Oldugu Caligsmalar

2015°ten bugiine kadar yapilan 7 toplanti sonucunda YOK KUSI Daimi Komisyonu,
Tiirkiye KUSI Strateji Belgesi’nde belirtilen yiiksekdgretim kurumlarmin yiikiimliiklerini
yerine getirebilmeleri hususunda gerekli yapilanma, mevzuat ve yasal diizenlemelerin
gelistirilmesine iliskin baz1 kritik kararlar almistir (YOK Daimi Komisyon Sunumu,
2016). Ornegin YOK tarafindan ilk defa Yiiksekogretim Kurumlari Fikri Miilkiyet
Haklar1 Yonetmeligi Taslagi hazirlanmis ve iiniversitelerden gelecek katkilarla son
seklini alabilmesi i¢in askiya cikarilmustir. Yiiksekdgretim Kurumlari Fikri Miilkiyet
Haklar1 Yonetmeligi 6gretim elemanlarmin bilimsel ¢alismalarindan dogacak ve katma
deger yaratabilecek her tiirlii bilgi, know-how girisim fikri, yazilim, tasarim, marka,
faydali model ve patent gibi her tiirlii fikri ve smai miilkiyet hakki ile bunlarin
ticarilestirilmesi ve lgiincii taraflara aktarilmasina iligkin hiikiimleri diizenlemektedir.
Onceleri iiniversitelerin kendi inisiyatiflerine birakilan ve hatta bazen yasal bir zemin
olmadigindan veya yetersiz ve zamanin sartlarina uymayan yasal mevzuattan dolay1 etkin
bir sekilde uygulanamayan iiniversite-sanayi igbirligi biiyiik sehirlerde ¢ogu zaman
yerlesik bazi liniversitelerin 6gretim elemanlariyla sanayiciler arasinda gayri resmi
danigmanlik seklinde ger¢eklesmekteydi. Biitiin bu olumsuz sartlari zorlayarak bir seyler
yapmaya calisan 6gretim elemanlarinin kazandiklariin biiyiik boliimiiniin ¢alistiklart
iiniversitelerin doner sermayesine gitmesi liniversite-sanayi igbirliginin gerceklesmesini
engelleyen ana unsurdu. Yeni Ar-Ge yasasiyla 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunun 58.
maddesinde yapilan degisikliklerle bu sorunlarin énemli bir kismi ¢oziilmiis, 6gretim
elemanlarinin tam ve kismi zamanli olarak sanayinin Ar-Ge ¢aligmalarinda yer almalart
ve elde edilecek gelirin % 85’inin kendilerinde kalmasi saglanmistir. Bu diizenlemelerin
iiniversite-sanayi igbirliginin etkin bir sekilde siirdiiriilebilir bir zeminde gelistirilmesinde
o6nemli rol oynayacagi asikardir. Bu baglamda kamu politikalarinin tiniversite-sanayi
igbirligini artirip katma deger iireten sanayilesme konusundaki belirleyiciligi agikca
goriilmektedir. Buna ek olarak YOK Daimi Komisyonu’nun onerisiyle Yiiksekogretim
Kurumlar1 Bilimsel Aragtirma Projeleri (BAP) Yonetmeligi'nde iiniversite-sanayi
igbirligi konularini igeren proje 6nerilerine 6ncelik verilmesine iliskin bazi degisikliklerin
yapildig: taslak iiniversitelerin gorlis ve Onerileri alindiktan sonra 26 Kasim 2016
tarihinde Resmi Gazete'de yayinlanarak yiiriirliige girmistir (Resmi Gazete, 2016).
Simdiye kadar iniversite-sanayi igbirligini 6zendiren ve asagida liste halinde belirtilen
buna benzer bir¢ok karar ve eyleme imza atilmistir. Tiim bunlar YOK iin kurulusundan
bu yana {iniversite-sanayi isbirliginin gelisimi i¢in ilk kez bu denli kapsamli ¢aligmalar
yapildigiin gostergesidir. Bu ¢abalarin bu kadar yogun bir bigimde gergeklesmesinin
KUSI yapilanmasinin ¢iktilarindan biri oldugu asikérdir.

YOK KUSI Daimi Komisyonu’nun bu siirecte olusturdugu yonetmelik ve diger
mevzuatlar hususunda tiniversitelere danisarak Onerilerini dikkate almasi ve taslaklari
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{iniversitelere yonlendirerek bu {iniversitelerden KUSI alaninda etkin 6gretim
elemanlarinin  komisyon toplantilarina katilimimi saglayip gorislerini almasi bu
caligmalarin degerini daha da artirmaktadir. Ayrica bazi komisyon toplantilarina
sanayicileri temsilen bazi 6zel-sektor ve BSTB yetkililerinin ¢agrilmasi ve kamu-
iiniversite-sanayi isbirliginin etkin bir sekilde olusturulmasi amaciyla bu sanayici ve bu
biirokratlarin fikirlerine basvurulmasi reel politikalarin gelistirilmesi acisindan da
onemlidir. YOK KUSI Daimi Komisyonu, toplantilarinda KUSI Strateji Belgesi (2015-
2018)’de belirtilen alt1 hedefi gerceklestirmeye yonelik olarak YOK sorumlugundaki
eylemlerin ¢gogunu bagsarmistir. Bu eylemleri ger¢eklestirebilmek i¢in alinan kararlardan
onemli olanlar1 asagida dzetlenmistir (YOK Daimi Komisyonu Sunumu, 2016):

() Universitelerde ~ KUSI  kapsaminda  bilinglendirme  faaliyetleri
gergeklestirilecektir.

(ii) KUSI Uygulama ve Arastirma Merkezleri’nin iiniversitelerde
yayginlastirilmasi saglanacaktir.

(iii) Akademisyenlerin atama ve yiikselme kriterlerinde KUSI cercevesinde
yrtittiikleri faaliyetler dikkate alinacaktir.

(iv) Ogretim elemanlarmi sanayi ile isbirligi yapmaya tesvik edecek
diizenlemeler yapilacaktir.

(V) Akademisyenlerin sanayide calisabilmeleri, sanayide c¢alisan nitelikli
personelin de {iniversitelerde gorev alabilmeleri saglanacaktir. Bu madde
YOK'iin yeni Ar-Ge Yasast'yla getirilen yeniliklere iliskin diizenleme ve
tesvikini ifade etmektedir.

(vi)  Universiteler tarafindan desteklenen BAP'larda KUSI uygulamalarina
oncelik verilecektir. Bunun igin BAP Yonetmeligi'nde gerekli degisikligi
yansitan yeni BAP Yonetmeligi Taslagr {iniversitelerin goriislerine
sunulmus ve ardindan 26 Kasim 2016 tarihinde Resmi Gazete'de
yayinlanarak yiiriirliige girmistir.

(vii) Kamu, iiniversite ve sanayi arasinda “Isbirligine Dayali Egitim Modeli”
olusturulacaktir.

(viii) Universitelerde yiiksek lisans ve doktora programlari, KUSI'yi
destekleyecek sekilde diizenlenecektir (KUSI Odakli Lisansiistii
Program'larin  Olusturulmas: / Gelistirilmesi). Bu konuda baslangigta
Savunma Sanayii i¢in Arastirmact Yetistirme Programi (SAYP) ve Seramik
Sektorii Endiistriyel Doktora Programi (EDP) adinda iki 6rnek programin
hayata ge¢irilmesine karar verilmistir.

(ix) Lisans egitiminde girisimcilik, proje gelistirme, sanayi isbirligi proje
egitimlerinin verilmesi saglanacaktir.

(x) Universite-sanayi isbirligini saglayan projeler yapan akademisyenlerin
projelerine dair yurtici ve yurtdigi konferans ve seminer giderlerinin
onceliklendirilerek karsilanmasina ydnelik bir ¢alisma yapilacaktir.
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(xi) Yiiksekdgretim  kurumlarimizda  ortak  bir  terminoloji  ve
karsilagtirilabilirlige sahip Ar-Ge biitgelerinin olusturulacaktir.

(xii) Yiiksekdgretim Kurumlari Fikri Miilkiyet Haklar1 Yonetmeligi Taslagi’nin
hazirlanip askiya ¢ikarilmistir.

2.2. KUSI Il Planlama ve Gelistirme Kurullar’nin Calismalari

KUSI i1 Planlama ve Gelistirme Kurullari’nin simdiye kadar neler yaptigini tam olarak
o0grenmek heniliz miimkiin degildir. Ancak yillik raporlama sistemi araciligiyla her ilde
yil bazinda alman kararlar ve KUSI'nin buralarda etkin bir sekilde uygulanmasi i¢in
yapilan ¢aligmalar 6grenilebilir. Ortaya ¢ikan iyi ¢alisma drnekleri bir¢ok il i¢in hem yol
gosterici hem de 6zendirici olabilir. Her ne kadar KUSI Calisma Grubu’ nun iyi uygulama
ornekleri belirli araliklarla yarigmalar diizenlenerek KUSI koordinasyon toplantilarinda
sunum olarak degerlendirilse de bunun kamuoyunda bilinirligi sinirli kalmaktadir. Daha
once deginildigi gibi bu tiir etkinlikler yillik caligma raporlari olarak yaymlandigi
takdirde kalic1 etki saglamalar1 kuvvetle muhtemeldir. Aym sekilde her ilin KUSI il
Planlama ve Geligtirme c¢aligmalar1 yillik raporlar seklinde yayinlanirsa bu bilgilerin
kamuoyuyla paylasimi saglanarak, bilinirlikleri ve olusturacaklar1 sinerji artirilabilir.

2.3.  KUSI Calisma Grubu, Onemi ve Faaliyet Alanlariyla ilgili Baz1 Teklifler

KUSI Caligma Grubu KUSI’nin saha galigmalarinda aktif rol alan yapilanmasidir. Eylem
ve hedeflerinden anlasildigy iizere KUSI Calisma Grubu iiyeleri temsilcisi olduklar:
illerde baslica dort gorevi yerine getirmektedirler (Oztoprak Yilmaz, 2016). Bunlar kamu
desteklerinin tanitimi ve firma, kurum ve kurulus ziyaretlerini gergeklestirmek, ihtiyag
duyulan konferans, seminer, egitim ve bilgilendirme toplantisi, panel, g¢alistay vb.
etkinlikleri diizenlemek veya diizenlenen etkinliklere katilarak destek olmak ve eger ithal
edilen ara mallarin il i¢inde iiretilme imkani varsa bunun ger¢eklesmesi igin gerekli
sartlarin olusumuna katkida bulunmaktir.

KUSI Calisma Grubu iiyesi (KUSI il temsilcisi), Bilim, Sanayi ve Teknoloji Il Miidiirliigii
yetkilisi, KOSGEB 11 Miidiirliigii yetkilisi, Ticaret 11 Miidiirliigii yetkilisi, Bolgesel
Kalkinma Ajansi yetkilisi ve varsa TSE I Temsilciligi yetkilisinin ildeki firma ziyaretleri
programini icra etmeleri gerekmektedir. Bu ziyaretlerde firma dnceligi KOSGEB'in
kayitlarina goére her il i¢in tespit edilen 5 ve tizeri mithendis ¢alistiran firmalarin olacaktir.
Bu firmalara ek olarak KOSGEB’e kayith olmayan fakat Ar-Ge yapabilme kapasitesine
sahip isletmelerin ziyaret edilmesi onerilmektedir. Bu ziyaretlerde ilk etapta TUBITAK-
TEYDEB program destekleri, KOSGEB destekleri, bolgesel ajans destekleri, Bilim
Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1 ve diger bakanliklarin destekleri gibi kamu destek ve
tesviklerinin ilgili kurum yetkilileri tarafindan ilk agizdan anlatilmasi ve bilgilendirme
amagl sunumlar yapilmasi onerilmektedir. Ayrica firma ziyaretlerinde Ar-Ge merkezi
kurma potansiyeline sahip firmalar bu merkezleri kurmaya tesvik edilmeli ve kendilerine
yardimer olunmalidir. Firmalarin Ar-Ge projesi yapmaya ozendirilip, kendilerine bu
hususta katkida bulunabilecek 6gretim elemanlariyla temasa gegmeleri de saglanarak o
ilde  Universite-sanayi  arasindaki iligkinin = kurumsallasmas:  faaliyetlerinde
bulunulmalidir. Firmalarin bu ziyaretlerde kamu destek ve tesviklerini saglayan ilgili
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kurum yetkililerini tanimasi, sanayiciler i¢in desteklere basvurmada Onemli bir
motivasyon unsuru olabilir. Bununla birlikte firmalarin inovasyon ve Ar-Ge’nin ne
oldugu ve faaliyetlerinin neler olabilecegi konusunda uluslararasi Oslo, Frascati ve
Canberra dokiimanlart cercevesinde bilgilendirilmesi ve bilgilendirmeye ek olarak
ozellikle inovasyon ve Ar-Ge arasindaki farklilifin iizerinde durulmasi bu konudaki
yanlis algilarin bir nebze de olsa giderilmesine yardime1 olabilir. Ayrica inovasyonun ¢ok
biiylik ve erisilmesi zor bir hedef oldugu 6n yargisin1 yikmaya calismak da oldukca
onemlidir. Zira tretim bandinda siire¢ gelistirme, yonetisim, iiretim ve pazarlama
alanlarindaki en kiigiik iyilestirmelerin bile inovasyon oldugunun anlatilmas1 girisimcileri
kendilerinin veya elemanlarmm yeni fikirlerini kiiglimsemeden dile getirip
projelendirebilmeleri konusunda cesaretlendirecektir.

Ik ziyaretlerde ildeki firmalarin mevcut durumlar tespit edilerek gergekei bir envanter
ortaya ¢ikarilabilir. Bu firmalara yukarida anlatilan gerekli bilgilendirmenin yapilmas,
firmalarm kendilerini tanitmalari ve sorunlarini dile getirmeleri bu igletmelerin reel olarak
taninmasini saglayacaktir. Bu da firmalarin proje yapabilme kapasitesi veya ithal ara
mallarla eslestirme potansiyellerinin belirlenmesini kolaylastiracaktir. Daha sonra
potansiyel sahibi firmalar tekrar ziyaret edilerek KUSI hedef ciktilarim
gerceklestirebilme olasiligi artirilabilir. Bu ziyaret firmanin uzmanlik konusuyla ilgili
Ogretim elamanlartyla birlikte yapilarak (firma-akademisyen eslestirilmesi yapilarak)
bunlarin siirekli bir igbirligine girmelerinin bir anlamda yolu agilmis olur. Bunun disinda
sanayicilerin firma ziyaretlerinde tespit edilen ihtiya¢ duyduklar1 bilgiler veya genel
anlamda bir girisimcinin ihtiya¢ duyabilecegi bilgiler KUSI Calisma Grubu eylemlerinde
belirtilen ¢alistay, konferans, seminer ve panellerle sunulabilir. Bununla birlikte
sanayicilerle yapilacak toplantilar birgok sorunu gidermek agisindan fikir egzersizi islevi
gormekle kalmayacak karsilikli fikir aligverisi saglayarak kamu-iiniversite-sanayi
isbirliginin etkin bir yap1 kurgusu icinde birbirlerine katkida bulunmalarina yardimci
olacak bir zemin olusturacaktir.

Ayrica Caligma Grubu lyelerinin temsil ettikleri illerde firma ziyaretlerinde bulunarak
kamu-tiniversite-sanayi isbirliginin  gelisiminde bir koprii vazifesi gormeleri
hedeflenmistir. Bu nedenle kendilerine KUSI il temsilcisi unvani verilmistir ve KUSI il
Planlama ve Gelistirme Kurullarinda bu unvanla bulunmalar1 bu beklentinin bir tezahiirii
olabilir.

KUSI Calisma Grubu’'nun iyi uygulama &rnekleri yarigmasi belirli araliklarla
diizenlenmektedir. Burada amag Ornek alinacak faaliyetlerin diger liyeler tarafindan
bilinir hale getirilip uygulanmalarim tesvik etmektir. Ancak 6nemli olan bu tiir KUSI
etkinliklerinin tiim tilkede duyurulmasinin saglanarak kamuoyuna mal edilmesidir.
Ayrica KUSI baglaminda BSTB nin yaptig1 ¢alismalar ve YOK Daimi Komisyonu nun
calismalar biilten olarak kamuoyuyla paylasilabilir. KUSI Calisma Grubu ve KUSI il
Planlama ve Gelistirme Kurullari’nin iller bazinda yapilan faaliyet ve g¢abalarmin
bilinirligine de ihtiyag¢ vardir. Bunu saglayabilmek i¢in bu iki yapmin hazirlayacagi
raporlar yillik olarak yaymlanmalidir. Bu yillik raporlar bir format dahilinde, 6rnegin ilde
Ar-Ge merkezi olabilecek ve Ar-Ge projesi yapabilecek firma potansiyeli, ilin ihtiyag
duydugu ve mevcut kapasitesiyle iiretebilecegi ara mallarin listesi ve bu konuda yapilan
ve gelecekte yapilmasi elzem caligmalar ile ilde sanayinin gelisimi i¢in genelde yapilmasi
gerekenler gibi unsurlar1 kapsayacak sekilde verilebilir. Yereldeki bu faaliyetlerin
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raporlanmasi diger bir deyisle il sanayilesmesinde saglanan gelismelerin kayit altina
alinmasi bundan sonraki siireclerde yapilmasi gerekenler i¢in de yol gdsterici olacaktir.
Bu raporlar araciligiyla sanayinin ger¢ek potansiyelinin resmedilmesiyle merkezin
yereldeki reel potansiyel ve sorunlar1 gorerek buralarda sanayiyi gelistirme konusunda
daha gergekgi projeksiyonlar yapmasina yardimer olacaktir.

3. KUSI PAYDASLARININ SANAYi GELISIMINE ETKIiLERINIiN
ANALIZI

3.1. Sanayinin Gelisiminde Kamu Politikalarinin Rolii

Sanayi politikasinin sanayiyi etkileyen biitiin hiikiimet kararlar1 olarak tanimlanmasi
(Donges, 1980) sanayinin gelisiminde hiikiimet politikalarinin  6nemli rol
oynayabilecegini agik¢a gostermektedir. Hiikiimetler ekonomik pazar tercihlerine gore
sanayilesme yapist ve Onemli aktorlerini belirleyerek bir sanayilesme politikasi
olusturmaya caligmaktadirlar. Tiirkiye serbest pazar ekonomisini benimsediginden sanayi
yatirnmlarini gergeklestirmesi i¢in 6zel sektorii merkeze yerlestirmektedir. Bu amagla
girigimcilerin inisiyatif alabilecekleri, firsatlar yaratabilecekleri ve potansiyellerini
kullanabilecekleri, rekabete acik bir is ortamini gelistirmek igin yapisal reformlar
yapilmis olup iilke ihtiyaclarina gore 6zel sektdriin is yapabilecegi ortamu iyilestirme ve
gelistirme ¢abalar1 devam etmektedir. Bunlarla 6zel sektoriin hem hareketlenmesi hem de
kapasitesinin artirilmasi hedeflenmistir. Ayrica Stevenson (2010)’un belirttigi gibi 6zel
sektor gelisim reformlarinin basarisi lilkenin makroekonomik istikrar derecesiyle
dogrudan iliskilidir. Tiirkiye’nin 2000’li yillardan sonra makroekonomik degerlerinin
gittikce daha istikrarli hale gelmesi, 6zel sektoriin Ar-Ge ve diger yatirimlarina yapisal
ve maddi desteklerin artmasini saglamstir.

Ote yandan hiikiimetler sanayi politikalarinin uygulanabilmesi i¢in gerekli mevzuat ve
yasal altyaptyr insa ederken hem bunlar1 hayata gecirecek mevcut kurumlari
gorevlendirirler hem de gerekli durumlarda yeni idari mekanizmalarin kurulmasini
saglarlar. Merkezi biirokrasinin yereldeki miidiirliik veya temsilcileri, bulunduklar1 bolge
ve illerde merkezi otoritenin kararlarini uygulama ve denetleme islevini icra ettikleri i¢in
elemanlarinin nitelik ve niceligi sanayi politikalarinin ¢iktilarma 6nemli 6lgiide etki
edecektir.

Bir tilkede gereken sayida dinamik ve egitimli girisimci yetistirecek bir kiiltiir olusmazsa,
yeni teknolojik buluslar bile yeterli ekonomik deger iiretemez. Ornegin MP3 calar
Almanya’da icat edilmesine ragmen, lisanstan sadece 100 milyon dolar gelir elde edilmis
olup bununda MP3 c¢alarin iirettigi katma degerin sadece % 0,01’ine denk diismesi
girisimcilik kiiltiiriniin ekonomik getirisinin ne kadar 6nemli oldugunu gdstermektedir.
Yeni bilgi ve inovasyon ekonomik biiylime i¢in temel hammadde olmasina ragmen,
inovasyona dayali firmalar yasal ve mali kaynak desteklerine gereksinim duyar. Yasalar
ve toplumsal bakis acis1 girisimci ruhu artiric1 veya azaltict nitelikte olabilir. Ornegin
ABD’de iflas sistemi girisimcilik riskini azaltacak sekilde tasarlanmistir. Kaginilmaz
olarak girisimciler bazen bagarisiz oldugunda kanunlarin girisimeiyi iflas ylikiinden ¢ok
kisa siirede kurtarip yeniden ekonomiye kazandirmayi temin etmesi girisimcilerin risk
almasini tesvik etmektedir. Bununla birlikte yeni sirket kurulusu dénemindeki yardim ve
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finans saglama kosul ve ortaminin olusturulmasi gibi uygulamalar ABD’de serbest ve
rekabetci bir pazar ekosisteminin olugsmasini desteklemistir. Bu nedenlerden dolayr da
ABD diinya genelinde en girisimci ruha sahip tilke olarak bilinmektedir. Avrupa’da bu
kiiltiiri 6ztimseyen iilke olarak Birlesik Krallik drnek gosterilebilir. Burada isletmeler
clizi bir {icretle, kolaylikla ve ¢ok kisa bir siirede kurulabilmekte ve bu isletmelere ilk
yillarinda ayakta kalabilmeleri i¢in mali ve diger konularda destekler saglanmaktadir.
Son donemlerde girisimcilere finansal ve g¢esitli destekler saglama hususundaki
eksikliklerinin farkina varan Almanya da bu konuda biiyiik bir atilima ge¢mistir. Ornegin
Almanya’da yeni kurulan kiigiik sirketlere risk sermayesi verilemeyisi veya bankalarin
sirketlere kurulus agsamasinda desteklerinin sinirli olmasi veya ¢ok az olmasindan dolay1
2005 yilinda hiikiimet ve 6zel sektor bu sirketler i¢in 272 milyon Avroluk bir yiiksek
teknoloji girisimi fonu olusturmustur. Bu fonla her bir firmaya iki yil 500 bin Avroya
kadar destek verilmesi ve bes yil iginde 177 teknoloji sirketinin desteklenmesi
kararlastirilmigtir (Companies House, 2016; Wessner, 2012: 20-21).

Ulkemizde yeni sirket kurma zorluklar1 ve bunlarin kuruluslariyla beraber agir mali
ylkiimliklerinin olmasi da inovatif sanayiyi olumsuz etkilemektedir. Tiirkiye’de
ozellikle son yillardaki girisimeiligi 6zendirmeye iliskin hiikiimet politikalar1
cercevesinde KOSGEB, yereldeki ajans ve degisik bakanliklarin tesvik ve destekleri
girigimcilige biliylik katkilarda bulunmaktadir. Bu katkilara ragmen iilkede ozellikle
teknoloji ve bilisim odakli isletmeler yeterince ortaya ¢ikamamaktadir. Bunun ¢esitli
nedenleri bulunmaktadir. Bu nedenler arasinda sirket kurmanin 6niindeki biirokratik
engeller, maliyetin yiiksek olmasi, diger finansal yiiklerin yam sira egitim sisteminde
girisimciligin yeterince 6zendirilmemesi sayilabilir. Ayrica Maliye Bakanligi’nin yeni
bir sirketten ilk giinden itibaren gelir elde etmeye yonelik yanlis yaklagimi da 6nemli bir
nedendir. Bu da iilkemizde ortaya yeterli sayida girisimci ¢ikmasini engellemekte ve
mevcut egitimli geng girisimci potansiyelinin gerektigi gibi degerlendirilememesine
neden olmaktadir (Arslan, 2017: 63).

3.2. Sanayi Gelisiminde Universitelerin Rolii

Sirketler, {iniversitelerden bilgi ve teknoloji transferi saglayan proje ortakligi ve
danigsmanlik hizmetleri almanin yani sira {iniversitelerin sahip oldugu patent ve telif
haklarini ticarilestirerek inovasyon ve Ar-Ge hedeflerini gergeklestirmektedirler. Ancak
akademik diinyanin bilgi ve yenilikleri yaygimlastirma giidiisii ile ticari rekabetin
gerektirdigi yenilikleri dis diinyadan gizlemeye iliskin anlayis farkliligi ve akademik
¢aligmalar genelde temel, riskli ve uzun vadeli sorunlar iizerine odaklandigindan islerin
daha yavas ilerleme egiliminde olmasi is diinyasiyla iiniversitelerin birlikte ¢alismada
karsilagabilecegi temel zorluklardir. Buna ek olarak sirketlerle iiniversitelerin isbirliginin
genellikle kurumsal strateji yerine bireysel girisimlerle siireksiz, boliik porgiik yapilmasi
bu isbirligini iyice zorlagtirmaktadir (Perkmann ve Salter, 2012: 79-88; Kiper, 2010;
Nagaoka ve Flamm, 2009). Ancak belirli bir zamanda ¢ikt1 elde etmeye odaklanmayan
ucu acik Universite-sanayi igbirligi, teknoloji transferinden ¢ok daha fonksiyonel is
gorebilir. S6z konusu igbirligi farkli disiplinleri entegre ederek arastirmacilar arasinda
network olusumu i¢in bir tliir merkez islevi gorebilir. Boylece arastirmacilarin
epistemolojik diisiinme yetisini gelistirme gibi faydalar iiretilerek teknoloji transferinden
¢ok daha fazla ¢ikt1 elde edilebilecektir (Motoyama, 2014: 39-40). Bu isbirligi 6zellikle
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nanoteknoloji 6rneginde oldugu gibi yeni fikirleri aragtirmak igin tasarlanirsa bir dizi
inovatif olasiliklar kilidini agabilir ve hatta yeni bir inovasyon ekosisteminin olusumunu
saglayarak sirketlerin siirdiiriilebilir gelisimine katkida bulunabilir.

Universiteler farkli dzellikleri ve kurumsallasma kapasiteleriyle genis bir yelpazeye
yayilmis durumdadirlar. Universitelerin bazilar1 iiniversite-sanayi isbirligi becerisine
sahip olmalarindan dolay1 basarili calismalar yiiriitiirken bircogu kendilerini yeterince
gelistiremediginden sinirli deneyime sahiptirler. Ancak bazen de iiniversiteden ziyade
akademisyenin kisisel becerisi belirleyici olabileceginden 6zel sektdriin dikkatli bir
sekilde iniversite ve Ogretim elemani sanayi isbirligi kapasite diizeylerini birlikte
degerlendirdikten sonra secimlerini yapmalari amaglarini gerceklestirme ihtimalini
artiracaktir (Arslan, 2017: 65).

Tiirkiye'deki kamu tiniversiteleri kurulus tarihine gére yeni ve eski olanlar olarak ikiye
ayrilabilir. Ulkedeki yeni iiniversitelerin ekseriyetle 2000°1i yillarda kurulmus olduklar
g0z Oniine alindiginda bu yeni {iniversitelerin birgogunun kurumsallasma sorunlari,
birgok alanda yetersiz 6gretim eleman1 ve altyapr sorunlariyla bogustuklari rahatlikla
tahmin edilebilir. Bu durumdaki yeni {iniversitelerin illerindeki KUSI faaliyetleri,
inovasyon ve Ar-Ge c¢alismalarina ¢ok biiyiik bir kapasiteyle onciilik edemeyecekleri
acikca goriilebilir. Eski tiniversitelerin uzmanlastiklart alanlar ve bulunduklart ilin sanayi
kapasitesi dikkate alinip incelendiginde KUSI'ye katki acisindan farkli potansiyele sahip
olabilecekleri goriilecektir. Bu baglamda katki kapasiteleri arastirilmalidir. Ozel
iiniversiteler icin ise ayri bir degerlendirme yapmak gerekmektedir. Bu iiniversiteler
sunduklar1 giiglii laboratuar altyapist ve maddi imkanlarla ilkedeki devlet
tiniversitelerinden deneyimli ve iyi yetigmis Ogretim elemanlarini ¢ekmekte ve yurt
disindan beyin gog¢ii saglamaktadirlar. Bu yilizden Bilkent, Sabanci ve Kog gibi vakif
tiniversitelerinin bir kismi ulusal ve uluslararasi seviyede kalitelerini kanitlayacak bir
konuma ulagmislardir (Senses, 2007). Ayrica basarili Ogrencileri burslarla
tiniversitelerine cezbedebildiklerinden dolay1 yeni kurulmalarina ragmen kalifiye eleman
yetistirmede biiyiik bir gelisim sergilemektedirler. Bunlar YOK biirokrasisinden daha az
etkilenip 6gretim miifredatlari ile ¢alisma ortamlarini1 daha esnek ve ¢agdas bir bigimde
hazirlayabildikleri ve giiglii laboratuar altyapilari oldugu i¢in de nitelikli eleman
yetistirme hususunda iilkeye biiyiik katkilarda bulunmaktadirlar. Ancak ticari amaglar
gozetip kurucu ve destekleyici sirketlerin amag ve hedeflerini 6n planda tutabilecekleri
ihtimali géz 6niinde bulunduruldugunda iilke sanayisi i¢in yogun bir ¢aba gerektiren
BSTB KUSI hedeflerinin bu {iniversitelerde yeterli ilgiyi gérmesi konusunda soru
isaretlerinin belirmesine yol agmaktadir.

Sonug olarak BSTB KUSI calismalari, KUSI ekosisteminin olusumunu 6zendirecek
yapistyla KUSI paydaslarinin bir araya gelmesini sagladigindan, bu paydaslarm her biri
gibi liniversite ve arastirma kuruluglarin1 da Ar-Ge ve inovasyon konusunda gelismeye
zorlayacak bir islev gorecektir.

3.3.  Sanayi Gelisiminde Ozel Sektdriin Rolii

Tiirkiye’nin 1980°li yillarin bagindan itibaren serbest pazar ekonomisini benimsemesi
hiikiimetlerin sanayi konusunda aldig1 kararlarda kendini belli etmektedir. Bu tercihle
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devlet, uluslararasi kurallar ¢ercevesinde sanayiyi destekleyici, piyasalart diizenleyici ve
denetleyici roliinii giiglendirecek bazi stratejik konular disinda sanayiden ¢ekilmistir. Bu
ylizden 6zel sektdriin yatirim yapmasini 6zendirecek destek ve tesvik mekanizmalari
gelistirilmeye calismistir. Buna ilaveten 06zel sektoriin  finansmana erisiminin
kolaylastirilmasi ile tiretimde yeni teknolojilerin, bilgi teknolojilerinin, esnek iiretim ve
tedarik planlamasi sistemlerinin kullaniminin yayginlagtirilmasi ve ulusal ve uluslararasi
diizeyde firmalar aras1 igbirliginin artirilmasiyla ilgili destekler saglanmustir.

Ancak 6zel sektdriin basarili ve siirdiiriilebilir bir isletme kurup yonetebilmesi i¢in firma
sahiplerinin girisimcilik yonlerinin giiclii olmas1 gerekmektedir. Ulkedeki biitiin destek
ve tesviklere ragmen birgok ilde sanayici profilinin yonetim konusundaki yetersizligi,
pazarlama yetkinligi konusundaki eksiklikleri, kalite ve standardizasyon konusundaki
biling eksikliginin yani sira Ar-Ge ve inovasyonu yeterince dnemsememeleri iilkede
katma deger iireten siirdiiriilebilir sanayilesmenin gelisimi Oniinde engel teskil
etmektedir. Sanayisi az gelismis illerde kalifiye eleman bulma konusunda da biiyiik
sikintilar yasanmaktadir. Bu durum profesyonel yonetici eksikliginden baslayarak en alt
seviyelere kadar bir¢ok is alaninda kendini giiglii bir sekilde hissettirmektedir. Az
sayidaki kalifiye eleman da ¢cogunlukla bu illerdeki is imkanlarinin kisitli olmasi veya
yetersiz iicretten dolay1 sanayisi gelismis ve rekreasyon alanlari nispeten fazla olan biiyiik
illere go¢ etmektedirler. Ayrica isletmelerde yeterli sayida mithendis ve yardimci teknik
eleman istihdaminin saglanamamasi1 yiiksek teknoloji gerektiren sanayilesmenin
onilindeki engellerdir. Birgok ilde yatirim ve isletme sermayesi yetersizligi 6nemli bir
diger sorundur. Bu durum sermaye gé¢iiniin oldugu bu az sanayilesmis illerde orta ve
biiyiik dlgekte isletmelerin kurulmasinin dniinde biiyiik bir engel teskil etmektedir.

4. SURDURULEBILIR AR-GE VE INOVASYON EKpSiSTEMiNiN
OLUSUMUNDA NITELIiKLi INSAN GUCUNUN ROLU

Ar-Ge ve inovasyon ekosisteminin olusumu ve gelistirilen yeni teknolojik iirlinlerin
tiretim arag veya sistemlerinin kullanimi igin kalifiye eleman yetistirilmesi hayati dneme
sahiptir. Bu ancak egitimin biitiin kademelerinin nitelikli yapilmasini gerektirmenin yani
sira hayat boyu 6grenme ve beceri gelistirme ekosistemi ile ancak miimkiindiir. OECD
raporlart lilkemizin bu konuda ne durumda oldugunu gostermektedir. OECD’nin
Yetigkin Yeterliklerinin Uluslararast Degerlendirilmesi Programi (Programme for the
International Assessment of Adult Competencies; PIAAC) kapsaminda yer alan yetiskin
becerileri anketi 33 tilkede 216.250 yetiskini kapsayan bir ¢calismadir. Tiirkiye’den de
5.277 katilimciyla anket gergeklestirilmistir. PIAAC arastirmasiyla OECD iilkelerinde
16-65 yas araligindaki yetiskinlerin “temel bilgi isleme becerilerinin” genel durumunu
ortaya konulmasi1 amaglanmistir (TEDMEM, 2016). Bu makalede ilgili arastirmanin bir
kisim verileri Tablo 1'de gdsterilmistir.

Bu tabloda Tiirkiye ve diger bazi iilkelerle ilgili veriler ve OECD ortalamasi verilerek
ilkemizin yetiskin egitim profilinin durumu sergilenmeye c¢alisilmigtir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda Tiirkiye’de yetiskinlerin sézel beceriler, sayisal beceriler ve
teknoloji yogun ortamlarda problem ¢dzme becerileri olmak iizere ii¢ beceri alaninda da
OECD iilkeleri ortalamasinin olduk¢a altinda bir performansa sahip oldugu
goziikmektedir. Buradan bu yetersizligin Tiirkiye'de sadece egitim kurumlarindan
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kaynakli bir sorun olmadigimi iilkedeki ¢alisma ortamlarinin da beceri kazandirma
konusunda eksik veya yetersiz kaldiklarin1 gostermektedir.

Tablo 1. Yetigkinlerin S6zel, Sayisal ve Problem Cozme Becerileri Performanslar

Teknoloji yogun
puan ortalama puan diizeyde bulunanlarin
yiizdesi %
Avustralya 280 268 38
Kanada 273 265 37
Ingiltere 273 262 35
Almanya 270 272 36
Kore 273 263 30
Isvec 279 279 44
Japonya 296 288 35
ABD 270 253 31
Tiirkiye 227 219 8
OECD Ortalamasi 268 263 31

5. ULUSLARARASI TEKNOLOJIK DIFUZYON VE PAZARLAMA
BECERISININ SANAYILESMEYE ETKIiSi

Uluslararasi teknolojik difiizyonun ger¢eklesmesi Ar-Ge ve inovasyon kiiltiiriiniin tilkede
daha c¢abuk gelismesini saglayabilir. Bunun igin yabanci sermayenin iilkede sanayiye
yatirim yapmasini 6zendirmek igin cazip yatirim ortami olusturulmasi gerekmektedir.
Ucuz isgiicii ve yerel pazardan bir pay kapmak isteyen gelismis {ilkelerdeki birgok biiyiik
firma kendi iilkelerindeki ¢ok pahali isgiicli ve agir vergi yiikiinden kagip daha fazla kar
edebilmek icin gelismekte olan iilkelere yatinm yapmaktadirlar. Bu firmalar yatirim
yaptiklart iilkelerde teknoloji diflizyonu saglamanin yani sira yeni teknolojileri iyi
kullanabilen donaniml: teknik eleman sayisinin artmasina katkida bulunmaktadirlar. Bu
uluslararasi teknoloji difiizyonundan en ¢ok faydalanan iilkelerden biri Cin Halk
Cumhuriyeti’dir. Bu sayede Cin’in inovasyon ve Ar-Ge kapasitesi bilyilk asama
kaydetmistir (Sonobe ve Otsuka, 2011). Bu tiir yabanci yatirimlar iilkeye ¢ekebilecek
politik ve mali enstriimanlar kullanilarak uygun bir yatirim ortami olusturulup yetkin bir
ekip ve etkin bir tanitim ve pazarlamayla sunulabilirse yabanci yatirimeryi olabildigince
¢ekmek miimkiin olacak; bu da yiiksek teknolojiye dayali katma deger {lireten bir
sanayinin daha hizli gelismesine biiyiik katkida bulunacaktir. Nitelikli insan sayisinin
fazla olmasi uluslararasi teknolojik difiizyon hizini artirarak ve iilkede teknolojik
ilerlemenin hizlanmasini temin ederek yiiksek teknolojiye dayali katma deger iireten bir
sanayinin daha hizli gelismesini saglayabilir. Bu agidan bakildiginda nitelikli eleman
yetistirme gorevi olan iiniversiteler ve diger egitim kurumlarina bilylik yiikimliiliik
diismektedir.

Bu baglamda BSTB KUSI iigayakli yapilanmasina, uluslararasi sermaye yatirimini
¢ekmeye odakli dordiincii bir yapinin eklenmesi, Ar-Ge ve inovasyon ekosisteminin
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olusumuna katkida bulunacak biitiin aktorlerin bir ¢at1 altinda toplanmasini saglayacaktir.
Zira sanayiye yatirimi &zendirebilecek yapinin sanayi kurgusundan ve sanayicinin
dilinden anlayacak kisilerin olmasi yabanci sanayiciyi iilkeye ¢ekmede daha etkin
olabilir.

Sanayilesme etkin pazarlamayla birlikte diisiintildiiglinde basarili ve strdiiriilebilir
olabilir. Uretimle esdeger zamanda ulusal pazar ve komsu Ortadogu, Avrupa, On Asya
ve Kuzey Afrika iilkelerine iiriin satabilmek icin etkin ve hesapli inovatif reklam ve
tanitimla birlikte uygun pazarlama stratejisi kurgulanarak olasi alicilarla baglanti kurulup
anlagmalar yapilmalidir. Uretilen mal ne kadar kaliteli olursa olsun etkin bir tanitim ve
pazarlama sistemi olmadikea iiriin hak ettigi degerde satilamaz. Satilamadig1 zaman da
siirdiiriilebilir bir sanayi olusturulamaz. Isletmelere, iiriinlerini satabilecekleri pazarlar
bulabilmeleri i¢in teknik, mali ve yapisal destekler verilmelidir. Bunun igin ulusal,
bolgesel ve il olgeginde oOrgiitlenmis kurumsal bir yapilanmaya ihtiya¢ duyuldugu
asikardir. Boyle bir kurumsal orgiitlenmenin etkin bir yapida ortaya cikabilmesi igin
iilkede ilgili kurum ve kuruluslarla birlikte konuyla ilgili biitiin paydaslarin katilimryla
olusacak bir ¢aligtayin fikir egzersizlerine gereksinim vardir. Ciinkii tirettiklerini satarak
ayakta kalan ve geliserek biiyliyen igletmeler ancak katma degeri olan yeni teknolojik
iriinler imal ederek iilkede yiiksek teknolojiye dayali sanayinin siirdiiriilebilirligini
saglayabilir.

6. KUSI'NIN TURK SANAYIiSIiNE OLASI KATKILARININ ANALIiZi

KUSI’nin katkilarini ikiye ayirmak gerekmektedir. ilki KUSI’nin iigayakli yapisimin
gergeklestirecegi faaliyetler ve BSTB KUSI Ust Kurulunun; KUSI’nin iilkede
kurumsallagmasi i¢in yapacagi eylemlerin sanayinin gelisimi i¢in uygun ekosistemi
olusturup her seviyedeki gelisimine yapacag1 genel katkilardir. Tkincisi KUSI'nin sanayi
gelismigligine bagli olarak bolgelerin kapasite ve potansiyeline gore dzelde saglayacagi
farkli seviyedeki faydalardir.

BSTB KUSI faaliyetlerinin kurumsallagsmas1 adina KUSI il temsilcilerinin calistiklart
iniversite ve ilde gerekli altyapi hazirliklarim1 yapmasi siirdiiriilebilir bir sanayi-
iiniversite isbirligi gerceklesebilmesi acisindan énemli bir adim olacaktir. Ornegin KUSI
Mus I Temsilciligi olarak Mus Alparslan Universitesi’nde (MSU) yapilan faaliyetler bu
kapsama dahil eylemlerden biri sayilabilir. Soyle ki KUSI Mus Il Temsilcisi’nin
girisimleri sonucunda MSU Bilimsel Arastirmalar-Yayinlar ve Projeler Uygulama ve
Aragtirma Merkezi (BAYPUAM) Miidiirligii biinyesindeki alti birimden biri olan
Kurumlararasi isbirligi ve Koordinasyon Birimi’nde KUSI masasi kurulmustur. Bu
masanin ilk icraati akademik personelin yetkinlik alanlarmin envanterini g¢ikarmak
olmustur. Bunun i¢in MSU’de calisan 6gretim elemanlarmin yetkinliklerini tespit etmeye
yonelik bir form diizenlenmistir. Bu form daha sonra biitiin akademik birimlere
gonderilmis ve gelen bilgiler kayit altina alinmistir. Bu veriler sanayicinin teknik destek
konusundaki taleplerine aninda ve etkin bir sekilde cevap verebilme imkani sunacaktir.
Halihazirda ziyaret edilen firmalar {iretim alanlariyla ilgili 6gretim elemanlariyla
eslestirilerek bunlarin yakin zamanda bir araya gelip birbirlerini tanimalar1 ortami
saglandigindan bundan sonraki siirecte siirekli iletisim i¢inde bulunmalar1 temin edilmis
olacaktir. Sonugta ilgili kisiler arasindaki bu tiir diyaloglar zamanla mutlaka {iniversite-
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sanayi igbirliginden beklenen ¢iktilart doguracaktir. Buna ek olarak bu ortamlarin
olusumu tniversite-sanayi isbirliginin nitelikli ve siirdiiriilebilir bir zeminde devam
etmesine 6nemli katkida bulunacaktir. Ayrica KUSI Calisma Grubu’nun firma ziyaretleri
ve diger egitim etkinlikleri il sanayicisinin giincel desteklerden haberdar olmasina,
liniversite-sanayi arasinda bilgi transferi artisiyla beraber akademisyenlerin teorik
bilgilerini reel hayattaki gergek sorunlarla test etmelerine olanak saglayabilir. Sanayiciler
yeni teknolojiler araciligryla bilimsel buluglardan haberdar olma sansi yakalayabilirler.
Bu isbirlikleri firmalarin is gelistirme, siire¢ gelistirme, markalasma, kurumsallagma,
destekler gibi konularda bilinglenmesinde 6nemli rol oynayabilir. Dogal olarak sanayinin
gelisimi her ilin ekonomik hayatina canlilik katacak, istihdam ve refahin artisiyla dogru
orantili olarak ilin sosyo-ekonomik kalkinmasina pozitif bir ivime kazandiracaktir.
Kamu-iiniversite-sanayi arasindaki diyalog ortami her alanda kente faydali olacak bir
potansiyel sunmaktadir. S6yle ki bu yap1 sayesinde hem kente gelen olas1 kamu kaynak
ve hizmetlerinden ildeki kamu kurum ve kuruluslarinin yani sira 6zel sektor ve tiniversite
hizli bir sekilde haberdar olacak hem de isbirligi zeminin olusturdugu diyalog
kanallarinin acik olmasi bu kaynaklarin yerinde ve etkin kullanimimi beraberinde
getirebilecektir.

Simdi de Tiirkiye’nin sanayi gelismislik diizeyine gore KUSI'nin olas1 katkilar1 neler
olabilir konusunu inceleyelim. Tablo 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 ve 9'da verilen sanayilesme
rakamlarina baktifimizda Tirkiye'nin tekdiize bir yapi gostermedigini rahatlikla
goriilebilir. Hatta illerin bazen bdlgelerinin sanayi ortalamalarinin ¢ok ilerisinde
(Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde Gaziantep ve Karadeniz Bolgesi’nde Samsun) veya
cok gerisinde (Marmara Bélgesi’nde Edirne ve i¢ Anadolu Bélgesi’nde Cankir1 gibi) bir
sanayilesme sergileyebildikleri gézlenmektedir. Bu noktada durumu ister bolge isterse il
dlgeginde  degerlendirdigimizde sanayilesme seviyesi farkliigimn  KUSI'nin
saglayabilecegi fayda ¢esidi ve seviyesini sinirlandirabilecegi goriilmektedir. Tablo 2°de
derlenen Tiirkiye sanayilesme gostergelerine bakildiginda, sanayi sicil tescil belgesi alan
firma acisindan Marmara Bolgesi 55.560, I¢ Anadolu Bolgesi 26.827, Ege Bolgesi
18.170, Akdeniz Bolgesi 12.136, Karadeniz Bolgesi 10.804, Giineydogu Anadolu
Bolgesi 5.998 ve Dogu Anadolu Bolgesi 3.529°lik bir sayiya sahip oldugu goriiliir. Bes
ve iizeri miihendis ¢alistiran KOBI sayis1 ve 1995-2016 yillarim kapsayan toplam patent,
endiistriyel tasarim ve faydali model bagvurularina bakildiginda, bu siralamayi pekistiren
degerlerle karsilagilmaktadir. Bunun yani sira sanayilesmis bolgelerin agik ara dnde
olduklar1 goriilmektedir. Biitiin bu istatistiki rakamlar dikkate alinarak bolgeler
sanayilesme acisindan; sanayisi iyi gelismis, orta derecede sanayilesmis ve az
sanayilesmis bolgeler olmak iizere ii¢ kategoriye ayrilabilir:

(i) Sanayisi Az Gelismis Bolgeler (Karadeniz, Giineydogu Anadolu ve Dogu
Anadolu Bolgesi)

(ii) Sanayisi Orta Derecede Gelismis Bolgeler (I¢ Anadolu, Ege ve Akdeniz
Bolgesi)

(iii)  Sanayisi Iyi Gelismis Bolge (Marmara Bolgesi)
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Tablo 2. Bolgelerin Sanayilesme Gostergeleri

Sanayl  Bes(5)T  1g955076 19952016 yq95 56
siciline miihendis arasl
kayith caligtiran e;r; s;t endiistriyel £ dalras1 del
Bolgeler isletme KOBI b P tasarim ayela . Mode
agvurusu basvurusu
sayist sayist sayist basvurusu sayist
(SGM, (SGM, sayis1
2017) 2016) (TP.2017)  (yp 9017y (TP 2017)
Marmara 55.560 1.813 27.419 68.628 23.924
¢ Anadolu 26.827 361 8.499 19.777 9.225
Ege 18.170 362 4831 11.373 5.180
Akdeniz 12.136 137 1.929 3.700 2.161
Karadeniz 10.804 34 1.360 1.654 1.155
Giineydogu 5.998 69 1.037 3.785 603
Anadolu
Dogu 3.529 22 454 225 260
Anadolu

KUSI’nin sanayi agisindan bu ii¢ farkli gelismislige sahip bélgelere veya illere katkisinin
farkli seviye ve sekilde olacagi agik¢a goriilmektedir. Bu farkliligr gerektigi gibi
degerlendirebilmek igin KUSI’nin amaglarim gerceklestirme adina kurguladigi eylem ve
faaliyetlerine goz atmak gerekir. Bu aktivitelerin ve eylemlerin nihai amaci
aragtirtldiginda ileri diizeyde katma deger iireten bir sanayilesme hedeflendigi agikca
goriilmektedir. Bu faaliyetlerin &ne ¢ikanlar1 asagida verilmistir. Ik sirada yer alan
faaliyet, sanayisi gelismis bolge ve illere hitap eden eylemleri gostermektedir. Asagi
inildikge her seviyedeki sanayilesme bolgesinin az veya cok gerceklestirebilecegi
faaliyetler siralanmaktadir. Ornegin Ar-Ge merkezi kurabilmek icin sektore bagli olarak
enaz 15 veya 30 Ar-Ge personeli ¢alistirmak gerekmektedir. Halbuki listenin en altindaki
Ar-Ge projesi faaliyetini iiretim yapan her firmanin gergeklestirme potansiyeli olabilir.
Bu tiir bir girisimi gerceklestirebilmek i¢in sadece iiniversiteden konunun uzmani bir
akademisyenle igbirligine girmek yeterli olabilecektir. Bu smiflandirmanin keskin bir
ayrimi ifade etmek igin degil sadece bolgesel sanayi kapasitesinin hedeflenen KUSI
faaliyetlerinin ger¢eklesmesine etkisinin daha iyi anlagilabilmesine katkida bulunmak
i¢in olusturuldugu unutulmamalidir.

0] Ar-Ge ve tasarim merkezi kurulmasi
(i) Teknoloji gelistirme bolgesi kurulmast
(iii) Yeni teknolojik iiriin iiretiminin desteklenmesi
(iv) Imalat sektdriinde ithal edilen ara mallarin iilke iginde iiretilmesi

Yiiksek teknoloji gerektiren ara mal tiretimi
Orta-yiiksek teknoloji gerektiren ara mal iiretimi
Orta-diistik teknoloji gerektiren ara mal tiretimi
Diislik teknoloji gerektiren ara mal iiretimi

(v) TEKMER kurulmast
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(vi)  Ar-Ge projesi yapilmast

Yukaridaki liste KUSI’nin ¢iktt hedef kriterleri olarak kabul edilirse, bu faaliyetleri
gerceklestirebilme  potansiyeli KUSI’nin  bolgelere  olast  katkilar1  olarak
degerlendirilebilir. Listeye bakildiginda KUSI’nin getirilerinin bolgelerin gelismislik
seviyesine gore farkli sekil ve seviyede olacag rahatlikla anlasilabilir. Asagida KUSI'nin
bu ii¢ farkli sanayilesme seviyesine sahip bolgelere olasi katkilar1 ve bu bolgelerin de
ulusal sanayilesme hamlesine kisa, orta ve uzun vadede sunacaklari olasi katkilara iligkin
fikir egzersizleri yapilip gerekli ¢cikarimlar elde edilmeye ¢aligilmustir.

6.1.  KUSI'nin Sanayisi Az Gelismis Bolgelere Katkilarinin Analizi

Tablo 3, 4 ve 5’¢ bakildiginda iilke sanayisinin az geligsmis kategorisinin genel yapisina
uymayan ve sanayisi ileri derecede gelismis Gaziantep ile orta derecede gelismis Samsun
ve Malatya gibi kentleri sanayisi iyi ve orta derecede gelismis bolge kategorileri iginde
degerlendirmek gerektigi anlasilmaktadir. Geriye kalan illerin sanayileri yeterince
gelismediginden KUSI nin baslangigta bunlara Ar-Ge merkezi kurma, TGB (Teknopark)
ve inovasyon ve Ar-Ge faaliyetleri konusunda desteginin fazla bir etkisi olmayacagi
diisiiniilmektedir. Bes ve iizeri mithendis ve diger nitelikli teknik eleman sayisinin
yetersizligi Ar-Ge merkezi kurmayi biiyiik 6lciide smirlandirmakla kalmayip yeni
teknolojik iiriin {iretimini de zorlastirmaktadir. Bolgenin sanayi kapasitesine bakildiginda
Gaziantep, Samsun ve Malatya illeri disinda diger illerde yiiksek teknoloji veya orta-
yiiksek teknoloji iiretimi gerektiren ara mallar1 iiretecek firma sayisinin sinirli sayida
olacagi goriilmektedir. Bu bolgede orta-diisiik ve diisiik sanayilesme gerektiren ara mallar
tiretilebilir. Elbette ki bu iirlinleri serbest pazar ekonomisinden dolay:r iilke ig¢inde
satabilmek i¢in ayni kaliteyi digaridan daha ucuza veya ayni maliyete getirmek gerektigi
de unutulmamalidir. Ancak Tiirkiye’de 2007 yilinda her ilde en az bir iniversite
kurulmasina iligkin yasanin ¢ikarilmasiyla bolgenin her ilinde bir tiniversite kurulmus ve
boylece bolgede daha once cok diisiik olan iiniversite sayis1 artmustir. Illerdeki bu
iiniversitelerin KUSI il temsilcileri ile kamu kuruluslart temsilcilerinin birlikte
yapacaklar1 firma ziyaretleri, diizenleyecekleri seminer, panel ve calistay gibi egitim
etkinlikleri kamu kuruluslari, tiniversiteler ve 6zel sektor arasinda igbirligi ekosisteminin
olusumuna biiyiik katkida bulunabilir. Bu da bolge illerinin tiimiinde siirdiiriilebilir bir
iiniversite-sanayi igbirliginin olugabilmesi i¢in gerekli zemini hazirlayacak ve bir¢ok ilde
TEKMER kurulmasi ve sinirli sayida Ar-Ge projesinin gergeklesmesine imkén
saglayacaktir.

Tablo 3. Sanayisi Az Gelismis Bolgelerin Sanayilesme Gostergeleri: Dogu Anadolu Bolgesi

Sanayi Bes (5) + i 1995-2016 i

siciline miihendis 1995r 2?16 arasi 1995r 2?16

kayith calistiran 2{2 Sn,[ endiistriyel f daha:n del

il isletme KOBI P tasarim ydalt mode
< bagvurusu b basvurusu
yisi say1si sayisi asvurusu sayist

(SGM, (SGM, sayi1sl

2017) 2016) (TP, 2017) (TP, 2017) (TP, 2017)
Malatya 1.068 12 135 63 81
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Erzurum 538 3 108 70 57
Erzincan 397 - 10 9 13
Elaz1g 375 - 114 49 40
Van 249 7 32 10 23
Agr 156 - 4 10 2
Kars 135 - 7 1 9
Mus 122 - 3 2 9
Bing6l 114 - 9 2 4
Igdir 99 - 4 2 9
Hakkari 94 - 10 2 4
Tunceli 76 - 6 1 3
Bitlis 68 - 10 0 3
Ardahan 38 - 2 4 3
Toplam 3.529 22 454 225 260
i1 Ort. 252 2 32 16 19

Tablo 4. Sanayisi Az Gelismis Bolgelerin Sanayilesme Gostergeleri: Karadeniz Bolgesi

Sanayl  Bes(3)+ 4995 591 19992016 1995 5016

siciline miithendis arasl

kayitlt calistiran arasi endiistriyel aras

il isletme KOBI patent tasarim faydal model
bagvurusu bagvurusu
(Ssagll\s/ll (Ssaéll\s/: say1si ba:;’uﬁsu say1st
1 ’ y

2017) oo16)  (TP2010)  (qp 9o17)  (TP,2017)
Samsun 2.061 19 258 379 270
Corum 1172 - 150 130 146
Kastamonu 801 - 48 31 47
Trabzon 749 9 148 292 93
Giresun 724 - 51 97 51
Amasya 670 - 36 134 64
Diizce 634 - 109 104 140
Ordu 588 6 74 61 45
Zonguldak 553 - 76 109 57
Sinop 454 - 21 36 22
Bolu 393 - 73 111 46
Karabiik 391 - 44 26 20
Tokat 377 - 79 41 53
Rize 348 - 102 63 60
Artvin 312 - 6 4 6
Guimiishane 268 - 67 11 13
Bayburt 165 - 7 5 2
Bartin 144 - 11 20 20
Toplam 10.804 34 1.360 1.654 1.155
il Ort. 600 2 76 92 64
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Tablo 5. Sanayisi Az Gelismis Bolgelerin Sanayilesme Gostergeleri: Giineydogu Anadolu

Bolgesi

Sanayi Bes (5) + 1995-2016

siciline miihendis 1995-2016 arast 1995-2016

kayitl calistiran arast endiistriyel arast

il isletme KOBI patent tasarim faydal model
basvurusu basvurusu
ey (zaé‘:j say1st basvurusu say1st
, , sayisi

(2017) 2016) (TP, 2017) (TP,3£017) (TP, 2017)
Gaziantep 3.206 43 773 3.427 465
Sanliurfa 867 11 61 152 31
Diyarbakir 514 8 86 76 45
Mardin 434 7 19 39 16
Adiyaman 366 - 48 18 18
Batman 239 - 24 52 13
Kilis 215 - 12 15 10
Sirnak 90 - 6 2 4
Siirt 67 - 8 4 1
Toplam 5.998 69 1.037 3.785 603
il Ort. 666 8 115 421 67

6.2.  KUSInin Sanayisi Orta Derecede Gelismis Bolgelere Katkilarinin
Analizi

Tablo 6, 7 ve 8'e bakildiginda sanayisi orta derecede gelismis bolge kategorisinin genel
yapisina uymayan ve sanayisi iyi gelismis Ankara, Konya, Izmir, Kayseri ve Adana gibi
illeri ile sanayisi az geligsmis Siirt, Sirnak, Cankiri ve Osmaniye gibi kentleri yukarida
belirtildigi gibi bulunduklar1 seviye bolgesi kategorileri i¢inde degerlendirmek gerektigi
anlasilmaktadir. Geriye kalan illerin sanayisi orta derecede gelistiginden belli sayida Ar-
Ge merkezi ve TGB (Teknopark) kurmak miimkiin olabilir. Yeni teknolojik fiirlin
tretiminin desteklenmesi, imalat sektoriinde ithal edilen ara mallarin iilke iginde
iiretilmesi, TEKMER kurulmasi ve Ar-Ge projesi yapilmasi gibi diger ¢ikt1 hedeflerinde
ise KUSI’nin etkinliginin sanayisi az gelismis bolgeye gore daha fazla olacag
goriilmektedir. Bes ve iizeri mithendis ¢alistiran firma sayisinin bu kategori bdlgesinde
belli bir yekiin teskil etmesi yeni teknolojik {iriin iiretimi i¢in belli bir zeminin olacagini
gostermektedir. Bunun yani sira Tablo 6, 7 ve 8'deki sanayilesme verileri goz Oniine
alindiginda yiiksek teknoloji iiretimi gerektiren ara mallarin bir kismin tiretecek firma
varken orta-yiiksek teknoloji ve orta-diisiik teknoloji liretecek firma sayisinin ¢ok daha
fazla olacagi tahmin edilebilir. Ancak ayni kaliteye sahip mali en azindan ithal edilen
degere es veya ideal olarak daha diisiik fiyata satabilecek kadar ucuza mal etmek gerektigi
de unutulmamalidir.
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Tablo 6. : Sanayisi Orta Derecede Gelismis Bolgelerin Sanayilesme Gostergeleri: i¢ Anadolu

Bolgesi

Sanayi 1995-2016

siciline >3 ) 19952016 arast 952018

kayith alistiran arasi patent endiistriyel mo dZI

i1 igletme cals basvurusu tasarim
KOBI sayis1 bagvurusu

say1st (SGM say1st basgvurusu savist

(SGM, 2016) (TP, 2017) say1st (TP y2017)

2017) (TP, 2017) ’
Ankara 10.635 267 5411 8.620 4.364
Konya 7.301 61 1.337 3.381 2.246
Kayseri 3.677 33 669 6.005 1.734
Sivas 1.033 - 108 92 72
Eskisehir 941 - 614 778 462
Nevsehir 616 - 60 66 88
Yozgat 536 - 37 11 38
Aksaray 414 - 57 59 56
Kirsehir 410 - 39 51 15
Nigde 394 - 72 104 22
Karaman 350 - 38 563 50
Kirikkale 341 - 36 18 26
Cankir1 179 - 21 29 52
Toplam 26.827 361 8.499 19.777 9.225
il Ort. 2.064 28 654 1.521 710

Tablo 7. : Sanayisi Orta Derecede Gelismis Bolgelerin Sanayilesme Gostergeleri: Ege Bolgesi

Sanayi Bes (5) + 1995-2016  1995-2016
siciline miihendis  1995-2016 arast arast
kayitlt calistiran  arasi patent  enddistriyel faydali
i isletme KOBI basvurusu tasarim model
sayist sayisl sayisl bagvurusu bagvurusu
(SGM, (SGM, (TP, 2017) sayisl sayisi
2017) 2016) (TP, 2017) (TP, 2017)
[zmir 6.375 292 2661 6687 3296
Denizli 3.256 27 265 1589 536
Manisa 2.635 43 1174 1106 546
Usak 1.380 - 74 112 58
Aydm 1.608 - 202 401 349
Afyonkarahisar ~ 1.155 - 116 172 127
Mugla 1.092 - 180 161 152
Kiitahya 669 - 159 1145 116
Toplam 18.170 362 4.831 11.373 5.180
il Ort. 2.271 45 604 1.422 648
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Tablo 8. : Sanayisi Orta Derecede Gelismis Bdlgelerin Sanayilesme Gostergeleri: Akdeniz
Bolgesi

Sanayi Bes (5) + 1995-2016 1995-2016
siciline miihendis  1995-2016 arasi arasi
kayitlt calistiran  arasi patent  enddistriyel faydali
il isletme KOBI bagvurusu tasarim model
sayist sayisl sayisl basvurusu basvurusu
(SGM, (SGM, (TP, 2017) sayisl say1si
2017) 2016) (TP, 2017) (TP, 2017)
Adana 3.154 42 497 1003 510
Hatay 2.037 14 148 664 131
Antalya 1.838 36 623 798 727
Mersin 1.503 27 242 485 336
K. Maras 1.395 16 156 484 142
Isparta 985 - 140 151 126
Burdur 942 - 74 84 166
Osmaniye 282 2 49 31 23
Toplam 12.136 137 1.929 3.700 2.161
il Ort. 1.517 17 241 463 270

6.3.  KUSI'nin Sanayisi Iyi Gelismis Bolgeye Katkilarinin Analizi

Tablo 9’a bakildiginda sanayisi ileri derecede gelismis kategoride bolgenin
karakteristigine uymayan Bilecik ve Edirne gibi iller, ait olduklar1 kategoriye gore
degerlendirilmelidir. Bu bélge KUSI’nin hedef kriterlerindeki biitiin maddeleri en ¢ok
sayida gergeklestirebilecek kapasiteye sahip bolgedir. Bununla birlikte bu sanayilesme
seviyesindeki bolge KUSI'in iist diizey hedeflerini gerceklestirebilecek kapasitedir.
Ancak bu bolge her bolgenin yapabilecegi hedefleri gergeklestirme yerine iilkenin ileri
derece teknoloji iiretim hedeflerine odaklanmalidir. Ciinkii sanayisi az gelismis veya orta
derecede gelismis bolgeler kendilerini zorlasalar bile mevcut insan kaynaklari ve
altyapilart bu tretimi gerceklestirebilecek seviyeden uzak veya ¢ok uzaktir. Bu bolge,
altyap1 ve kurumsal yapidaki eksiklikleri gidermeye yonelik destekle en kisa zamanda
istenilen birgok alanda yiiksek teknoloji iiretme seviyesine gelebilecek kapasitededir.
Buradan su sonug ¢ikmaktadir; iilkenin 2023 sanayi hedefleri i¢in bu ii¢ kategorideki
bolgelerin mevcut kapasitelerini bir {ist seviyeye ¢ikarmak gorev edinilmelidir. Fakat
bolgelerin mevcut kapasitelerinin ¢ok iistiinde beklentiler veya misyonlar belirlemek
gercekei olmadigr igin basarili olamayacaktir. Her bir kategorik bdlge igin mevcut
kapasitesine gore bir beklenti projeksiyonu yapilarak bu alti hedefin
gergeklestirilmesinde isboliimiine gidilebilir.
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Tablo 9. : Sanayisi Iyi Gelismis Bolgenin Sanayilesme Gostergeleri: Marmara Bolgesi

Sanayi Bes (5) + 1995-2016 )
siciline  mithendis  1995-2016 arasi 1995-2016
. arasi faydali
kayitlt calistiran arasi patent enddistriyel model
il isletme KOBI basvurusu tasarim basvurusy
sayisl sayisl sayisl bagvurusu ssa 1
(SGM, (SGM, (TP, 2017) say1st (TP y2017)
2017) 2016) (TP, 2017) ’
Istanbul 31.794 1.372 20024 54589 18246
Bursa 11.902 179 3239 10144 3292
Kocaeli 2.865 166 1825 1578 1016
Tekirdag 2.640 48 945 344 283
Balikesir 2.137 20 197 334 266
Sakarya 1.425 28 743 750 582
Canakkale 786 - 83 488 71
Kirklareli 778 - 106 169 39
Yalova 468 - 82 81 55
Bilecik 390 - 97 99 46
Edirne 377 - 78 52 28
Toplam 55.560 1.813 27.419 68.628 23.924
il Ort. 5.051 165 2493 6.239 2.175

Yukarida anlatilanlar dogrultusunda sahada calisan KUSI Calisma Grubu iiyeleri ve diger
yapilar, bolgesel sanayilesme seviyesi farkliligini goz Oniinde bulundurarak hangi
faaliyetlere 6ncelik vermeleri gerektigi hususunda BSTB KUSI Ust Kurulu tarafindan
dnceden bilgilendirilmelidir. Boyle yapildiginda KUSI daha etkin ve sonu¢ odakli
¢aligmis olacaktir.

7. SONUC VE DEGERLENDIRME

Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakanlig: iilkenin orta teknoloji lireten sanayisini yiiksek
teknolojiye dayali katma deger iireten yenilik¢i bir sanayilesmeye doniistiirebilmek icin
etkin bir kamu, {iniversite ve sanayi isbirliginin gerekliligine dayanarak Tiirkiye KUSI
Strateji Belgesi (2015-2018)'i olusturmustur. Bu belgedeki 6 hedef ile bu hedeflerin
hayata gegmesini saglayacak 31 faaliyeti gerceklestirebilmek amaciyla KUSI iicayakl
yapisini hayata gegirmistir. Bu iicayakli yapt YOK KUSI Daimi Komisyonu, KUSI
Calisma Grubu, KUSI 11 Planlama ve Gelistirme Kurulu’ndan olusmaktadir. Tiirkiye’de
kamu politikas1 baglaminda ilk kez kurumsal bir kimlige kavusan bu inisiyatif iilkenin
stirdiiriilebilir, teknolojik disa bagimlig1 azaltan, inovasyon ve Ar-Ge'ye dayali ve katma
deger lireten bir sanayilesmeye ulasabilmesi i¢in 6nemli stratejik bir hamledir. Zira kamu-
universite-sanayi igbirligi ancak 6zel sektor yatirimi ve is gelisimi i¢in elverigli ortami
olusturabilen kamu politikalar1 ile 6zel sektdriin ihtiyaci olan nitelikli eleman
yetistirebilen ve inovasyon ve Ar-Ge igin giiclii teknik alt yapiya sahip iiniversite ve
aragtirma enstitiilerinin bir araya gelmesini saglayan bir ekosistem olusumuyla
gerceklesebilir. Buna ek olarak KUSI Strateji Belgesi hedeflerinde belirtildigi gibi
KUSI’nin en 6nemli amaglarindan biri de ithal ara mallari iilkede iiretebilmektir. Maliye
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Bakanligi’nin 2012 ithalat verilerine gore yillik 175 milyar dolarlik ithalat yapilmaktadir
ve ara mal ithalat1 toplam ithalatin % 74,2 'sini olusturmaktadir. Bu ithal ara mallarin %
86’s1 yani 7.548 kalem mal imalat sanayi mallaridir. Imalat sanayisindeki bu ara
mallardan baslangicta ¢ok yiiksek teknoloji gerektirmeyen % 96,4911k kismini teknolojik
olarak iilke i¢inde iiretebilme imkam vardir (Oztoprak Yilmaz, 2016). Bunun miimkiin
olabilmesi i¢in gerekli altyap: ve lojistik destegi saglayabilecek TGB, Ar-Ge merkezi,
kiimelenme ve teknoyatirim faaliyetlerinin yan1 sira etkin iiniversite-sanayi isbirliginin
olusumu icin gerekli sartlar saglanarak destek ve tesvik mekanizmalari devreye
sokulmustur. Ayrica sanayi sektorlerinde teknoloji satin alan degil iireten bir iilke
olabilmek i¢in inovasyonu desteklemeye yonelik Ar-Ge proje sayisinin ve yeni iiriin
iretiminin artirilmasi amaclanmaktadir. Boylece 21. yiizyilin endiistri 4.0 sanayi
devrimini gergeklestirme yolundaki gelismis lilkelerin sanayi kurgusunun gerisinde
kalmamak ve iilkenin 2023 hedefi olan diinyadaki ilk 10 ekonomi arasina girebilmek
hedeflenmektedir. Ancak Tiirkiye'de bolgeler arasindaki sanayi gelismisligi farki goz
oniinde bulunduruldugunda bahsedilen hedefleri gergeklestirebilmek i¢in bir yandan her
bolgeden mevcut kapasitesine gore kisa, orta ve uzun vadede en etkin bir sekilde
yararlanmak diger bir yandan bdlgelerin sanayi potansiyellerini gelistirebilmek i¢in dogru
stratejik planlama ve hamleler yapmak gerektigi goriiliir. Bu baglamda BSTB; yeni Ar-
Ge Yasasi, FSMH Kanunu’nun giincellenmesi, teknoloji gelistirme merkezleri ve diger
Ar-Ge ve inovasyonu gelistirici mekanizmalar konusunda iyilestirme ve diizenlemeleri
gerceklestirmistir. Bu diizenlemelerde mali ve diger destekler, istisna ve muafiyetler, Ar-
Ge Merkezi kurulmasint saglayan mali ve diger destekler ile teknoyatirim desteklerinin
artirilmasi saglanmigtir.

YOK KUSiI Daimi Komisyonu, KUSI baglaminda yiiksekdgretim kurumlarinim
tizerlerine diisen yiikiimliikleri yerine getirip lilke sanayisinin ihtiyag duydugu nitelikli
insan kaynaklar1 yetigtirmelerini saglama, liniversite-sanayi isbirliginin etkin bir sekilde
gergeklesmesine yonelik yapilanma, mevzuat ve yasal diizenlemeleri gelistirme ve
akademisyenlerin fikri miilkiyet haklarin1 ticarilestirebilmelerine yonelik etkin
sayilabilecek kararlar almistir. Ornegin YOK, ilk defa Yiiksekogretim Kurumlar1 Fikri
Miilkiyet Haklar1 Yonetmeligi Taslagi hazirlamig, Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP)
Yonetmeligi’nde iiniversite-sanayi isbirligini dnceleyen degisiklikler yapmus, liniversite-
sanayi igbirligiyle ilgili lisansiistii iki programin pilot uygulama olarak acilmasin
saglamig, bunun yam sira girisimcilik, proje, Ar-Ge ve inovasyon konularinda lisans
derslerinin segmeli olarak yayginlastirilmasinin 6nerilmesi gibi birgok dnemli kararlar
almugtir.

Sahada aktif olarak ¢alisan KUSI Calisma Grubu iiyeleri illerinde KUSI hedeflerini
hayata gecirecek etkin bir caligma stratejisi izleyerek {iniversite-sanayi isbirligi
ekosisteminin olusumuna yonelik biliylik bir sinerji olusturabilirler. Ayrica sahadan
toplayacaklar1 veri ve bilgileri merkeze belli bir formatla raporlayarak merkezin bolgeler
hakkinda ger¢ekgi projeksiyonlar yapabilmesine bityiik katkida bulunabilirler.

KUSI i1 Planlama ve Gelistirme Kurullari’nin illerde KUSI'nin gelisimi i¢in gerekli
ortami yaratip sorunlari giderici bir rol iistlenmesi boylece kamunun biitlin birimleriyle
beraber STK'larin da bu siiregte bir araya gelmesi, illerde sanayilesmeyi hizlandiracak bir
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sinerji olugturacaktir. Tabii illerdeki bu yapilanmanin KUSI'ye olan katkis illerdeki
¢iktilarla daha belirgin bi¢imde goriilebilecektir.

Tirkiye'nin genelinde olan ancak kirsala gittikce artan kayit dis1 ekonomik faaliyetler bu
illerin resmi ekonomik verilerinin gergek ekonomik degerlerden diisiik goriinmesine
neden oldugundan, illerin gergek potansiyellerini belirlemek ancak saha calismalariyla
miimkiin olmaktadir. Bu farkliliklar bolgelere yonelik calisma yiiriiten merkezi
hiikkiimetin kararlarina yansimakla kalmamakta bolgelere yonelik dogru stratejiler
gelistirilmesine mani olmakta ve bolgelerin potansiyeline uygun projelerin ortaya
¢tkmasini engellemektedir. Buna ek olarak devletin birgok hibe destegi ve tesvikine
ragmen bir¢ok ilin bu negatif resmi goriiniimii yatirim yapacak sermaye sahiplerini
olumsuz yonde etkilemektedir. KUSI Calisma Grubu iiyelerinin sahadaki calismalarla
elde etikleri verilerin raporla BSTB’ye gonderilmesi, resmi sanayi rakamlari ile sahadaki
gercek degerler arasindaki farki daha net bir sekilde gormemizi saglayabilir.

Iller bazinda ortaya ¢ikan KUSI Calisma Grubu giktilar1 ve KUSI il Planlama ve
Gelistirme Kurullar’’nin karar ve eylemleri ile YOK KUSI Daimi Komisyonu’nun
caligmalar1 belli bir formatta yillik olarak raporlanmali ve kamuoyuyla paylasilmalidir.
Bu faaliyetlerin bilinirligini temin etmenin yani sira baskalarini da iyi uygulamalari
illerinde hayata gecirme konusunda 6zendirmeye ve merkezi ve yerel otoritenin plan,
projeksiyon, faaliyet ve hedeflerini bu gerceklere gore gilincellemelerine katkida
bulunacaktir.

KUSI Calisma Grubu calismalart ve KUSI 11 Planlama ve Gelistirme Kurullari’nin
kararlart goz Oniline alinarak her ilde ihtiyag duyulan ve mevcut kapasiteye gore
tiretilebilme ihtimali olan ara triinlerin listesi olusturulabilir ve bu sekilde komsu illerin
ara mal {iretim yelpazesi belirlenebilir. Daha sonra bu ftriinler komsu iller bir tiir
kiimeymis gibi disiiniilerek gerekli altyapr ve maddi tesvikler saglanarak belirlenen
bolgede iiretilebilir. Bu bolgesel KUSIH igbirligi potansiyeli ve ara mal iiretim kapasitesi
¢ikarimlar biitiinlestirilerek ulusal diizeyde isbirligi model ve mekanizmasi olusturulup
KUSI Calisma Grubu bakis agistyla Tiirkiye ara mal haritasi ¢ikarilabilir. Daha sonra bu
calisma ve BSTB’nin yaptigt ara mal ve diger caligmalarindan faydalanilarak
uygulanabilir bir Tiirkiye ara mal iiretim ve KUSI haritas1 ¢ikarilabilir. Bu haritalara gore
hiikiimet gerekli destekleme mekanizmasini kurabilir.

Uluslararas1 sermayenin iilke sanayisine yatirim yapmasinin 6zendirilmesine iliskin
faaliyetlerin BSTB KUSI ¢atis1 altinda dordiincii bir yap: olarak dahil edilmesi, yiiksek
teknoloji tiretmeye katki saglayabilecek biitiin gerekli faaliyetlerin bir gati altinda entegre
edilmesini temin edecegi icin katma deger iireten bir sanayilesmesinin gergeklesmesini
hizlandiracaktir. Zira BSTB KUSI yapilanmasinin yabanci sanayicileri ikna edebilecek
biitlin arglimanlar1 igerdigi icin iilkeye daha etkin bir sekilde yabanci yatirimci
cekilebilecektir. Yabanci yatirimeilarin 6zellikle stratejik alanlarda iilkedeki yerli
ortaklarla sanayisi gelismis bolgelerde yatirim yapmalar1 6zendirilebilir. Boylece
teknoloji transferi daha hizli gelisecek, tilkede inovasyon ve Ar-Ge faaliyetleri artacak ve
sanayi en kisa zamanda yiiksek teknolojiye dayali hale gelecektir.

Inovasyon-Ar-Ge-sanayi faaliyetleri baglaminda piyasanin gereksinim duydugu
donanima sahip nitelikli eleman yetistirme iiniversiteler ve egitim kurumlariyla beraber
ozel sektdr ve kamu kuruluslarinin odaklanacagi en dncelikli konulardan biri olmalidir.
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Sanayisi az gelismis olan bolgede inovasyon ve Ar-Ge ekosistemi gelisim hizini artirmak
icin ulusal teknoloji diflizyonu gereklidir. Zira bu bolgeye yabanci sermaye ¢ekmek hem
zordur ve hem de diisiik sanayilesme seviyesinden dolay1 ¢ok gerekli degildir. Ulkede
sanayisi gelismis bolgelerden cazip tesvik ve desteklerle ulusal sanayicinin yatirim
yapmasi saglanabilirse, bolge sanayisinin orta diizeyde sanayilesme doniisiimii
saglanarak Ar-Ge ve inovasyon kiiltiiriiniin bélgede gelismesinin kapisi aralanmis olur.
Hiikiimetin son dénemlerde Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu Bélgesi’nin 23 ili
icin acikladigr cazibe merkezleri programi etkin bir strateji baglaminda
degerlendirilebilirse bdlgenin sanayilesmesine biiyiik katki saglayacaktir. Bu baglamda
iilkenin az geligmis sanayi kategorisinde bulunan Karadeniz Bolgesi’nde de benzer bazi
coziimler gelistirilebilirse, sanayilesme acisindan bir nevi atil vaziyetteki Dogu Anadolu,
Giineydogu Anadolu ve Karadeniz Bolgesi’nin lilkenin sanayilesme stratejisi icinde aktif
bir rol oynamalar1 saglanmis olacaktir.
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Electronic Record Management System in
Public Administration

Abstract

The purpose of this article is to examine the benefits of Electronic Document Management System
which will be provided to the public. In line with this objective, the concept of e-government has
been tried to be explained in the study. Frequently encountered problems and solutions for system
development were investigated. It has been concluded that expanding EBYS, continuous updating
of the infrastructure hard ware and software and giving regular training to public officials, improve
the quality of provision of public services.

Keywords

Electronic Records Management System, Information Literacy, Electronic Signature, Electronic
Commerce, e-Government

1. GIRIS

Insanlik sosyo-ekonomik yonden belirleyiciligi bakimindan giiniimiize degin ii¢ evreden
geeti: Tarim Toplumu, Sanayi Toplumu ve Bilgi Toplumu. Her dénemin baskin {iretim
arac1 da elde edilen iiriinii de kendine 6zgiiydii. I¢inde yasadigimiz dénem olan bilgi
toplumu evresinde bilginin islenmesi, yeniden retilmesi, ayiklanmasi, tasnifi,
aktarilmasi ve yayilmasi 6nem kazandi. En 6nemli iiretim araci bilgisayar oldu. Gerek
esanli haberlesme gerekse zamansiz bilgiye erisim yoniinden internet essiz bir konuma
eristi. Internetin carpici gelisimi sayesinde gercek diinyada olan hemen hemen her sey
sanal ortama tagindi. Fiziki diinya ¢ok yonlii bir ara¢ olan internetle biitiinlesti. Zaman
sinirt tanimayan, mesafeleri ve engelleri kaldiran internet kimi zaman gergek diinyaya bir
alternatif, kimi zaman onun tamamlayicisi, kimi zaman da onun kolaylagtiricist roliine
biiriindii. Bugiin internet hemen herkesin hayatini kolaylastirmaktadir.

I¢inde bulundugumuz bilisim ¢aginda her alanda doniistiiriicii degisimleri yasamaktayiz.
Kurumlar, isletmeler ve insanlar bu doniistimiin 6zneleri ve nesneleri konumunda. Hig
kimsenin kayitsiz kalamadigi bu gelismeler yeni bir donemin habercisi. Teknolojinin
yogun bir bigimde kullanimiyla hayatin kolaylastig1 bir gergektir. Ancak bununla birlikte
bildigimiz manada okur-yazarlik 6nemini yitirmis, siradanlasarak yerini bilisim okur-
yazarligina birakmustir. Artik insanlardan beklenen bilisim teknolojilerine vakif olmak,
onlar1 rahatlikla kullanmak, konumuna gore bilgiyi isleyip iiretmektir.

Bu yeni ¢aga uygun olarak tiim diinyada “e-devlet” kavramu One ¢ikmistir. Devlet-
Isletmeler-Vatandaslar arasinda etkilesimin had safhaya ¢iktigi paradigma degisimine
tanik oluyoruz. Gegtigimiz yiizyil ulasim bakimindan bas dondiiriicii gelismelerle
anilirken Oyle anlasiliyor ki bundan bdyle ¢agimiza “iletisim devrimi” damgasini
vuracak. Insanlar birbirleriyle kesintisiz iletisim icerisinde. Oyle ki uydu teknolojilerinin
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de destegiyle insanlar hareket halindelerken, diinyanin herhangi bir yerinde birbirleriyle
anlik olarak sesli ve goriintiilii olarak goriigebiliyorlar. Bunun medyaya da yansimalari
var. Artik insanlar haberleri alma konusunda edilgen degiller. Kendileri de haber
tiretebiliyorlar. Sosyal medyanin bu bakimdan etkisi yadsinamaz. Elektronik ticaret
yoluyla igletmeler iiriinlerini sanal ortamda pazarlayabiliyorlar. Birbirlerini hi¢ tanimayan
kisiler internet kanaliyla alig-veris yapabiliyorlar. Haliyle bunun beraberinde getirdigi
hukuki yiikiimliiliikler, sorunlar ve yasal gereklilikler de var. Teknik altyapinin yani sira
hukuki altyapinin da standartlasmaya zemin hazirlamasi gerekiyor.

Internetin hayatta bu denli yer kazanmasina kamunun kayitsiz kalmasi diisiiniilemez. Hep
dillendirilen biirokrasinin hantallig1 internetin yogun kullanimiyla ortadan kaldirilabilir.
Daha simdiden mevcut uygulamalarla énemli dlgiide fayda saglandigi goriiliiyor. E-
devlet uygulamalariyla vatandasin isleri kolaylasiyor, devlet dairelerinde uzayan
kuyruklar kayboluyor. Boylece daha az personelle daha ¢ok is yapmak miimkiin oluyor.
Memurun mesaisi, rutin islerin azalmasiyla daha verimli gegiyor. Bununla daha kalifiye
isler i¢in ihtisas yapma imkani doguyor.

Kamu hizmetlerinin verilmesinde internetin kullanimi  vatandasin islemlerini
ylriitmesiyle olacagi gibi kamunun kendi i¢ hizmetlerini yiiriitiirken de olur. Kurum i¢i
ve kurum dig1 yazigsmalar bu minvalde islerdendir. Bu yazigsmalar hukuki ve teknik
standartlarin zemininde yapilir. Nasil ki para devletin resmi destegiyle bir kagit
pargasindan ¢ok daha fazlasidir, ayni sekilde internetin araciligindaki yapilan yazigsmalar
devletge kabul goriir.

Tim bu gelismeler devleti 6ncii olmaya itiyor. Elektronik devletin islerlik kazanmasi
kamunun vatandaslar ve igletmelerle interaktif iligki igerisinde olmasini gerektirdigi gibi
kamu kurumlarinin kendi aralarinda da bu paradigma degisimine uygun olarak hareket
etmesini gerektiriyor. Elektronik imza Kanunu burada biiyiik bir énem kazaniyor. Bu
kanun geregince elektronik imza, islak imza ile aym hukuki sonucu doguracak bir
gegerlilik kazaniyor (Mevzuat, 2004). Boylece kamu kurumlarinin kendi iglerinde ve
kurumlar arasindaki yazigmalarda zaman ve mekan farki dnemini yitiriyor.

Elektronik Belge Yonetim Sistemi (EBYS) ile tiim kamu kurumlarinda olusacak ortak
anlayisla 6nemli kazanimlar elde edilebilir. Zaman, mekan, maliyet, emek faydasinin yani
sira arsivleme, gilivenlik gibi yararlar da séz konusu. Memuriyette mesai kavrami
degisime ugrayacak, Ogle arasi, aksam ya da hafta sonu da gerektiginde islem
yapilabilecektir. Internet erisiminin oldugu herhangi bir yerden kimi kamu hizmetleri
saglanabilecektir. Postaya evrak verilmeyeceginden bir masraf kalemi eksilecek, dahasi
aninda yazismalar gergeklestirilebilecektir. Harcanan emekler en aza inecek, bdylece
kaynaklar daha etkin kullanilabilecektir. Klasik dosyalama sistemi yerine istenen bilgiye
daha kisa yoldan erigsim miimkiin olacaktir.

EBYS kamunun yazismalar1 belirli kurallar ¢er¢evesinde yiiriittigii uygun bir mecradir.
Bu sistemle elektronik ortamda 0 ve 1’lerden olusan bitler iizerine bina edilen yazigmalar,
fiziki kagit ve miirekkebin kullanimiyla yapilan yazigmalara esdegerdir. Ciinkii burada
onemli olan irade beyanidir. Isin asli kalemle atilan imza ile cihaz kullanilarak atilan imza
arasinda fark yoktur. Ciinkii imzadan murad edilen, irade beyanidir. Yeter ki giivenli bir
zemin teskil etsin.
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Sanildiginin aksine elektronik imzanin (e-imza) givenilirligi 1slak imzadan daha az
degildir. Belki bir bagkasinin kalemle atmis oldugu imza taklit edilebilirken, en azindan
sahte oldugunun anlasilmasi bu alanda uzman kisilerin tetkikini gerektirirken e-imzanin
taklidi miimkiin degildir. Islak imzanin sahte olup olmadiginin anlagilmasi bir ¢aba,
zaman gerektirirken e-imzada bdyle bir durum s6z konusu degildir. Bu yiizden giivenlik
bakimindan da e-imzanin 1slak imzaya {istiin oldugu sdylenebilir.

EBYS kullanimi giiniimiizde liiks olmaktan ¢ikarak zaruret halini almistir. iletisim
teknolojilerinin bas dondiiriicii gelisimi toplumu doniistiirdiigii gibi kamunun bu
doniisimden uzak kalmast miimkiin degildir. Dahast bu doniisiimiin getirileri
giderlerinden ¢ok daha fazladir. Her seyden oOnce bu bir zihniyet doniisiimiini
gerektirmektedir. Unutulmamalidir ki, paradigma degisimini 1skalayan toplumlar tarihin
akigini kenardan izlemek zorunda kalacaklardir.

2. E-DEVLET

E-devlet kavrami kamu yonetimi teori ve pratiginin giindemine agirlikli bir sekilde
diinyada 1990°larda, Tiirkiye’de ise 2000’lerde girmis bir konu olarak 6nemli bir
akademik kesisim alanidir. Bilhassa 1980’lerden itibaren yeni kamu isletmeciligi
temellerinde yiikselen kamu yonetimi reformu, e-devletin yoklugunda anlagilamaz. E-
devlet sanilanin aksine tamamiyla teknik bir konu olmayip kamu ydnetimi ve yonetim
bilimi ana eksen olmak iizere icerisinde siyaset, ekonomi, hukuk, teknoloji, 6rgiit kurami
Ve insan-makine etkilesimi gibi akademik ¢aligma alanlarini barindirmasi bakimindan
aslinda sosyo-teknik bir alandir (Sobac1 ve Yildiz, 2012: 649). Giiniimiizde disiplinler
arast yaklasimlar revagtadir. Bunun sebebi birazda her seyin her seyle baglantili
olabilmesidir.

E-devlet kavramindan anlagilan; internet, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kamu
yonetiminde yogun bir bi¢imde kullanimidir (Yildiz, 2011: 1). E-devlet, Yeni Kamu
Yonetimi anlayisindan bagimsiz anlagilamaz. Biirokrasinin daha iyi isleyebilmesi ve
vatandasin etkin katilmimi saglayarak kiiciik ve etkin devlet olusturma gayesiyle
giindeme gelen Yeni Kamu Yonetimi anlayisi tiim diinyay: etkisi altina almistir. Yeni
yonetim paradigmasiyla devlete yeni bir rol bigilmis, kamu sektorii, 6zel sektor ve toplum
arasindaki iliskiler yeniden tanimlanmistir. Bundan amaglanan, devleti asli islevlerine
yonelterek verimli hale getirmek, vatandaslari 6zne konumuna yiikseltmektir. Ozetle
maliyeti azaltip sorumluluk suurunu yiikseltmek hedeflenmistir. T{im kamu kurumlarinin
bu degisim ve doniisiimden etkilenmemesi miimkiin degildir (Eryilmaz, 2008: 15).

Teknolojinin gelisimiyle birlikte insanlar sanal alemde bircok islerini gdrmek yoniinde
beklentilerini dile getirdi. Internet iizerinden birgok kamu hizmetinin sunulabilmesi fikri
yepyeni bir diigsiinceye kapi aralamig ve e-devlet kavrami buradan neset etmistir.
Vatandaslarin teknolojik altyapiy1 kullanarak hizmetleri edinme istegine biirokrasinin de
olumlu karsilik vermesi kamu ydnetiminde biiyiik bir degisimin baslangici olmustur.
Devletin isleyisi ve hizmet verme anlayisinin doniismesi elektronik devlet kavramiyla
tanimlanir olmustur (Naralan, 2008: 3). E-devlet siireci igerisinde yalnizca anlayis
degismiyor, kurumlarin ve hizmet alan/veren bireylerin de is yapma aligkanliklari
degisime ugruyor. E-devlet projeleri, yeni kamu yonetimi ile arzulanan degisimin etkin
birer araci gibi goriiniiyor (Temiir, 2011: 11).
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Biligim teknolojileri, kamu hizmetlerinin sunumunda son zamanlarin yeni sayilabilecek
bir mecras1 olmakla birlikte yakin zamanda basat unsur olacak gibi goziikmektedir. Bir
paradigma olarak bilisim teknolojileri; yeni teknolojilerin hizli yayilimi, ag kurarak
etkilesim igerisine girmeleri, bilgisayar aglar1 kullanilarak {iretim planlamasi yapilmasi
ve hatta liretimin yapilmasi temelleri tizerinde yiikselmektedir (Ertem, 2014: 65). Bilisim
teknolojileri vasitasiyla bir¢ok is ve islem yiiriitiilmektedir giiniimiizde.

Elektronik ticaret, giin gectikce toplumsal hayatin yiikselen degeri olarak gelisimini
stirdiirmeye devam etmektedir. Bilhassa son bes yildir kamusal hizmetlerin e-ticaret
sektoriine benzer hizmet kalitesiyle sunulmasi yoniinde gerek toplum ve gerekse kamu
kuruluslart ve 6zel sektorde biiyiik bir beklenti olugsmustur. Sézgelimi Tiirkiye’de
bankacilik alaninda kurum igi iletisim ve haberlesme yillardir web tabanli olarak
sirdiiriilmektedir. Fakat benzer atiim kamu kuruluglarinda gergeklestirilememistir
(Odabas, 2009: 10). Kamu kuruluslarinda da benzer atilimin gergeklestirilmesi igin yeni
bir anlayisa ihtiyag duyulmaktadir. E-devlet’in basarisi igin tiim paydaslarin katilimi
onem arz etmektedir. Devlet, 6zel sektor, dernekler, vakiflar, odalar ve sendikalar gibi
kuruluslar bu paydaslardandir. Teknoloji temelleri iizerinde yiikselen e-devletin iireticisi
ve tiiketicisi insan oldugundan insan unsuru da ihmal edilmemelidir. Biitiinciil bir
yaklasimla ancak iyi bir sonuca erisilebilir (Ince, 2001: 106).

Gergek anlamiyla e-devlet; kisa vadeli, sig bir girisim degildir. Zamana yayilmis,
teferruatlt ve iizerinde enine boyuna diigiiniilmesi gereken bir anlayis gerektirir.
Vatandasi merkeze alan bilingli bir ¢abanin sonucudur. Mevcudu tepeden tirnaga
degistiren, iligkilerin vatandas temelli olarak, onu 6zneye koyarak yeniden tanimlandigi,
bilisim teknolojilerinin yogun kullanimiyla ancak ulasilabilecek hedefi ifade eder
(Yildirim, 2014: 14). Bu yoniiyle demokrasiyle birebir Ortiistir.

Tam olarak gelismesi ve uygulamaya konmasi ile birlikte e-devlet, kamu yonetiminde
onemli degisikliklerin yasanmasina neden olacak ve kamu yOnetiminin yapisi ve
islevlerine olumlu katkilar1 artmaya devam edecektir. Ornek vermek gerekirse kurumsal
bilgi paylasiminda dnemli degisimler yasanacaktir. Cogunlukla bilginin kurum iginde
yalnizca dikey olarak aktigi geleneksel biirokratik modelin tersine, elektronik devlette
hem kurum i¢i hem de kurum dis1 sistemlerin yasal bir yap1 iizerinde birbirine baglanmasi
miimkiin kiliacaktir (Odabas, 2009: 11).

Bilgi ve iletigsim teknolojilerinin, kamusal hizmetlerde islem siiresini kisaltma, uzaktan
islem yapabilme, maliyeti ve depolama giderlerini azaltma gibi sundugu ¢ok sayida
faydalari mevcuttur. E-devlet modelinde kamu hizmetleri biitiinlestirilmis elektronik bilgi
sistemleri vasitasiyla yapilir. S6z konusu model, bazi kamusal iglemlerin tekrarli bir
bicimde yapilmasint Onlemesi, kamusal bilgi sistemlerinin entegre olabilmesi,
vatandaglarin ve/veya isletmelerin zamandan ve mekandan bagimsiz sekilde islem
yapabilmesi gibi pek ¢ok avantajlar1 nedeniyle hizmet maliyetinin 6nemli &lglide
azalmasii saglamaktadir. Bu sebeplere bagli olarak son yillarda diinyanin pek ¢ok
iilkesinde e-devlet modeli olusturmaya ve gelistirmeye yonelik bir egilimin yasandigi
goriilmektedir. (Odabas, 2009: 14). Ancak su da unutulmamalidir ki e-devlet igin
yapilacak ilk maliyet tutar1 yiiksek olacaktir. Kamunun tamamu isin i¢ine katilirsa maliyet
diisiisti miimkiin olacaktir (DPT, 2004: 139). Her kurum i¢in ayr1 yazilimlar yerine tek
yazilim alimi yapilsa bu hem maliyeti diigiirecektir hem de standartlagsmay1 saglayacaktir.
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I¢inde bulunan unsurlar baglaminda elektronik devlet modeli vatandaslar, is diinyas ve
devlet kuruluslart seklinde ii¢ temel hedef kitlesinden olugsmaktadir. Bu modelde kamu
kurum ve kuruluslari i¢c unsur; vatandaslar ve is diinyas: ise dis unsurlar olarak
degerlendirilirler (Odabag, 2009: 24). E-devletin sthhati i¢in paydaslarin katilimi kadar
iilke ve kurumlar temel alinarak hedef tespiti yapilmasi gerekir. Ne amaclandig1 ve bu
amac i¢in ne kadar maliyete katlanilacaginin tespit edilmesi onemlidir. E-devlet icin
yapilan harcamalara karsilik geri doniislerin zaman aldig: bilinmelidir (Giil, 2002: 8).
Ancak uzun vadede geleneksel devlet hizmetlerine yapilan harcamalardan diigiik
kalacaktir.

Gelismis iilkelerde e-devlet konusunda g¢esitli g¢aligmalar yapilmaktadir. Yakin
cografyamizda AB’nin (Avrupa Birligi) bu yonde ¢alismalar1 mevcuttur. EAvrupa+ bu
¢aligmalar icerisinde aday olan iilkemizi ilgilendirmesi bakimindan en 6nemlisidir. E-
devlet caligmalarinda gelinen noktay1 takip etmek iilkemizin gelecegi agisindan son
derece dnemlidir. EAvrupa+ ile aday iilkelerden beklenen vatandaglarin, igletmelerin ve
kamu kurumlarinin internet kullanim oranlarinin artisi amaciyla baglanti hizinin
yiikseltilip fiyatlarin diislirilmesidir. Bu hizmetlere bilhassa 6grenci ve arastirmacilarin
erisiminin kolaylastirilmas1 ve yiiksek giivenlikli aglar olusturulmas: beklentiler
arasindadir (Alir, 2008: 49).

E-devlet ile modern ¢agin tiim imkanlar1 kullanilarak kamu hizmetleri vatandasa daha
kolay ve etkin bir bicimde sunulabilecektir. E-devletin basarisinda vatandas odaklilik es
gecilmemelidir. Vatandasin 6zne oldugu yeni bir anlayisa gidilmelidir. Devletin
vatandag1 merkeze alacak bir sekilde yeniden yapilandirilmasinda e-devletin rolii ihmal
edilmemelidir (Yildirim vd., 2006: 53).

E-devlet ile varilmak istenenler iginde bulundugumuz dénemin parametreleriyle ele
almak belki yetersiz olabilir. Yeni bir paradigma esas alinmalidir. S6z gelimi sanayi
devrimi Oncesi okuma-yazma bilgisi bir liks iken giiniimiizde bilgisayar kullanma
becerisi bir zarurettir.

3. BELGE YONETIMi

Bilgi yonetimi dokiiman yonetimi ve belge yonetimi yaklagimlari giinlimiiz i§ diinyasinda
ihtiya¢c duyulan 6nemli disiplinlerdir. Bunlara ilaveten 6zellikle elektronik is siirecleri
igerisinde is akig1 yonetimi, e-posta yOnetimi, veri tabani yonetimi, igerik ve web sitesi
yonetimi yaklagimlari da 6nemli ¢oziimlerdir. Bunlar, belli bir gereksinimi karsilamak
lizere tek basina ya da ayr1 ayri isletilebildigi gibi, bir biitiinlin 6zel parcalar1 olarak
biitiinlesik bir yap1 icinde de isletilebilmektedir. Bu ydnden bilgi yonetimi, diger
yaklagimlarin {istiinde daha genis bir yonetim alanini ifade etmektedir. Bu yaklasimlari,

giinlimiiz e-devlet uygulamalarinin altyapisini olusturan énemli anahtar ¢éziimler olarak
da ifade edilebilir (Odabas, 2009: 69).

Toplanan verilerin enformasyona doniistiiriilmesinde, siniflara ayirma ydntemi ve dzet
¢ikarma yonteminden yararlanilmaktadir. Benzer bigimde hata ayiklama ve amacin
disinda toplanan verileri ¢ikarma islemi de verilerin anlamli enformasyon kaynaklarina
doniistiiriilmesi anlamina gelmektedir (Odabas, 2009: 70-71).
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“Yagsam dongiisii”, belge yonetimi disiplininin dogmasina tesir eden Onemli bir
kavramdir. Her belge, tipki canli bir organizmaya benzer bigimde, hayati siireclere
sahiptir. Dogum, yasam ve 6liim evrelerine benzer bi¢cimde, her belgenin tiretildigini,
kullanildigini, dosyalandigini, arsivlendigini, ayiklandigmi ve imha edildigini
belirtmislerdir (Odabas, 2009: 133).

4. ELEKTRONIK BELGE

Elektronik belge; fiziki ortamda kagit, kalem, paraf, imza, antet, kagse ve miihiirden
miitesekkil irade beyam niteligindeki evraklarin elektronik ortamda kendine mahsus
asamalardan gegirilerek iiretilmis, cagimizdaki versiyonudur.

Bir elektronik belgenin belge ozelligine sahip olabilmesi igin ‘igerik’, ‘baglam’ ve
‘yapisal’ unsurlar1 icerisinde bulundurmasi zorunluluktur. Icerik ve yap1 konusunda
gelenceksel belgelere benzer 6zellikler sergileyen elektronik belgeler, baglam 6zelligi
bakimindan geleneksel belgelerden ayrigan bir yapiya sahiptir. Baglam, belgenin tiretim
yeri, iiretim tarihi, sorumlu kurulus ve onaylama nitelemeleri gibi birgok nitelik ve nicelik
bilgilerinden olusan {istverisini (metadata) ifade etmektedir. icerdigi bu teknik 6zelligin
yant sira elektronik belgelerin, belge yonetimi disiplini i¢inde ifade edilen belge
tanimlamasina sahip olabilmesi i¢in ‘0zgiin’, ‘giivenilir’, ‘biitiin’ ve ‘kullanilabilir’
olmasi da gerekmektedir (Odabas, 2009: 167).

Elektronik belgeler, fiziki evraklarda ki gibi diizenlendikten sonra yalnizca gerektiginde
islem yapilan belgeler degildir. Zamanla birlikte erisilebilirligini devam ettirmek igin
aktif bir veri yonetimi gerekir. Elektronik belgenin korundugu ortam siirekli degisim
icindedir. Bundan dolayi elektronik belgelere devamli itina gosterilmeli ve bunun igin
degisen teknolojiye paralel olarak gerekli yazilim ve donanim gilincellemeleri
yapilmalidir (Aydin, 2010: 12).

Giiniimiizde elektronik belgeler gitgide yaygilagsmakta olup, insanlarin elektronik belge
iretip, bunu dikkate alarak iglem yapmalar1 yoniindeki tereddiitleri azalmaktadir.
Sozgelimi e-devlet portalindan artik askerlik durum belgesi, 6grenci belgesi, adli durum
belgesi ve ikametgdh kagidi alinabilmektedir (E-Devlet Portali, 2016). Vatandasin
kendisini ispatla miikellef oldugu doneme alisgkin bazi kamu gorevlileri bunlar1 resmi
olarak kabul etmekte zorlansa da zamanla bu engelin de asilacagi degerlendirilmektedir.
Altin ve giimiis akgelerden sonra basilan banknot kagitlar da halk tarafindan zamanla
benimsenmislerdi.

E-devlet’in yayginlik kazanmasiyla birlikte elektronik belgelerin nicel olarak siiratle
artacagl umulabilir. Bu agidan bakildiginda kurum ve kuruluslarin sahip olduklar
elektronik belgelerin stratejik yonleriyle ele alinarak denetiminin ve yonetiminin etkin bir
bigimde saglanmasi gerekmektedir (Odabag, 2008: 127-128).

5. ELEKTRONIK BELGE YONETIMi
Gegtigimiz ylizyilin {iglincii ¢eyreginden baslayarak son ¢eyregine kadar olan siirede
kurumsal iglemler ve belge kayit faaliyetleri giiniimiiz ileri teknolojilerinin ¢ok gerisinde

bir takim ofis gerecleri iizerinde yiiriitiilmekteydi. Bu donemde kurumsal veriler
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genellikle el yordami yoluyla kayit altina alinmaktaydi. Bilgisayarlagmanin basladigi bu
donemin sonlarinda veriler kartlar iizerinde tutulmakta, kayit islevi kagit ¢iktilar iizerinde
stirdiirilmekte ve ofislerde fiziksel boyutu biiyiik, islem hacmi kiiciik bilgisayarlar
kullanilmaktaydi (Odabas, 2009: 207).

1990’11 yillarla birlikte kigisel bilgisayar sayisinda Onemli artiglar olmus, internet
kullanim oran1 hizli bir bigimde artmus, veritabani yonetimi sistemleri ve son kullanici-
sunucu (client-server) mimarisinde onemli gelismeler gergeklesmistir. Bu geligsmelerin
kurumlar iizerinde 6nemli etkileri olmug ve kurumsal siireglerde bir takim degisiklikler
yasanmasina sebep olmustur. Bu dénemde belki de en dramatik degisim, belge ve
dokiiman {iiretimi ve form bi¢imi lizerinde gergeklesmistir. Bilisim alaninda yasanan bu
gelismeler, arsivcilik ve belge yonetimi kuram ve uygulamalarini elektronik ortamin
dogasina uygun olarak degismeye zorlamistir (Odabas, 2009: 208).

Ne ilgingtir ki binlerce y1l dncesinden kalan ilk yazi formlarinin kayith oldugu tabletler
glinimiizde anlam degistirerek yepyeni bir bigime doniismiis, bilgi kaydinin tutuldugu
yeni mecralar olmuslardir. Iste bunun gibi eskiden altin ve giimiis paralarin yerini kagit
paralar almis, sonrasinda plastik banka kartlariyla yapilan islem hacimlerinin yekinu
piyasada asil belirleyici olmustur. Suras1 bir gercektir ki banknot paralarin degeri kagit
ve miirekkepten degil, arkasindaki devletin 6deme giiciinden kaynaklanmaktadir. Bu
anlatilanlar post-modern donemin ta kendisidir. Post-modern donem kendisinden 6nceki
modernitenin kavramlari igleyip, yepyeni kavramlarla yola devam ediyor. Binlerce
yildir belge hiiviyetinin temel araci olan kagit ile iizerindeki yazilardan ve ¢izgilerden
olusan irade beyani yerini elektronik belgeye birakiyor. Az dnce misalini verdigimiz
banknot paralar gibi, elektronik belge de gegerliligini arkasindaki devletten almaktadir.
Yine ayni sekilde internet iizerinde yapilan ticaret, bankacilik islemleri, egitim ve
elektronik belge kaydi; standartlasmis teknik altyapr ve bu alanda yiiriirliikteki hukuk
mevzuattyla miimkiin olmaktadir.

Elektronik Belge Yonetimi tizerinde durulmasi gereken genis ve cetrefilli bir konudur.
Konu derinlemesine ele alinmali, meselenin tiim paydaglart gozetilerek ¢oziimler
iiretilmelidir. Yine EBYS yazilimi1 da bu gergevede her kurumun kendi gereklilikleri
dikkate alinarak tasarlanmalidir (Kandur, 2005: 7). Ancak bu yapilirken sistemler arasi
uyum da g6z ardi edilmemelidir.

6. E-IMZA

Sanal ortamda gerek o6zel gerekse kamuya ait is ve islemlerin kolaylikla
gergeklestirilebilmesi i¢in ihtiya¢ duyulmustur sayisal imzaya. Bugiin diinyanin geligmis
tilkelerinin tamaminca kullanilmaktadir. Tiirkiye’de 2004 yilinda yasalagsmistir e-imza.
Boylece 1slak imzanin sahip oldugu hukuki gegerliligin aynisi e-imzada da bulunacaktir
(Arslan vd., 2007: 74).

Sayisal imza ve giivenlik sertifikasi, elektronik iletisim giivenligini saglama araglaridir.
Internet yoluyla iletilen e-belgelere iiciincii kisilerin erisiminin engellenmesi ve bu
belgelerin dogru, biitiin ve giivenli olarak iletilmesi konusunda giiniimiizde elektronik
devlet uygulamalarinda tercih edilen en giivenilir ¢6ziim sayisal imzadir (Odabag, 2009:
342). Dijital imza sanal dlemde yazilan yazilarin kime ait oldugunu kanitlayan bilgidir.

858



Erkan TAMTURK, Kamu Yénetiminde Elektronik Belge Yonetim Sistemi

Bu yoniiyle gergek imzaya benzeyen dijital imza aslinda gergek imzadan bazi yonlerden
tistiindiir (Yildirim vd., 2003: 344).

Sayisal imza tekniginde, biri imza yetkisine sahip bireyin sakli tuttugu gizli, digeri ise
yine ayni bireye ait, ancak kamuya agik iki anahtarin yer aldig: ¢ift anahtarl kriptografi
yontemi kullanilmaktadir. Tek anahtarli sifreleme tekniginde gizli anahtar iki kisi
arasinda paylasilan bir gizlilige sahipken, ¢ift anahtarli sifreleme tekniginde her bireyin
iki anahtar1 bulunmaktadir. Bu yiizden ¢ift anahtarl sifreleme teknigi daha giivenli bir
iletisim ortamu saglamaktadir (Odabas, 2009: 343).

Ustveri, herhangi bir bilgi kaynaginin kimligini ortaya koyan, kayt altinda tutuldugu yeri
gdsteren, erisimini miimkiin kilan ve uzun siireler boyunca kontrol altinda tutulmasini
saglayan yapilandirilmis tasvir bilgisidir. Ust veri icin yaygin kullanilan tabir veri
hakkinda veridir (Odabas, 2007: 388). Ust veri icerikten farklidir. Ancak belge hakkinda
teferruatlt malumata st veri sayesinde vakif olabiliriz. Belgenin imzacilari, tarihi,
sertifikas1 bu bilgilerden bir kismudir.

E-imza mahiyeti bakimindan islak imzadan farklidir. E-imza elektronik ortamda
iiretildiginden otiirli teknolojinin kullanimina muhtactir. Islak imza iginse yalnizca kagit
ve kalem yeterlidir. Bu bakimdan 1slak imza daha avantajlidir. Oysa e-imzanin 1slak
imzaya gore cesitli avantajlart bulunmaktadir. Bunlar sunlardir: taklit edilememe,
imzanin dogrulugu, mesajin dogrulugu, kontrol edilme kolaylig1 ve verimlilik (Bensghir
ve Topcan, 2010: 7-8).

7. SONUC VE TARTISMA

Yeni Kamu Yonetimi anlayisiyla hantal ve savurgan devletin yerini kii¢iikk ve etkin
devletin almasi amaglandi. Bu amagla iki adim 6ne c¢ikti: Alaninda ihtisas yapmis
personel istihdam etmek ve teknolojinin yogun kullanimi. Bu iki adim zoraki olarak, e-
devlete gecilmesi ve bireylerin alinan kararlardan yalnizca etkilenen degil ayni zamanda
kararlart belirleyen 6zneler olmast sonuglarint dogurdu. Bu da beraberinde mevcut
biirokratik kiiltiirlin doniisiimiinii zorunlu kildi. Kéhnemis biirokrasiye atfedilen “bugiin
git yarin gel” soziiniin yerini “nerede ve ne zaman istiyorsan 0yle gel” aldi. Zira zaman
ve mekan kavramlari Yeni Kamu Y6netimi anlayiginda alabildigine esnedi. E-devlet ile
birlikte kamu 7/24 (haftanin 7 giinii, giiniin 24 saati) esasina gore hizmet sunar oldu.
Yalniz bunun i¢in bireyin kendi igini kendisinin gérmesi gerekiyor. Bu da ancak biligim
okuryazarligiyla miimkiin.

19. asirla birlikte Osmanli’nin Bat1 karsisinda dramatik bir bicimde geriye diismesinin
birgok sebebi vardi. Belki de en 6nemli sebep teknolojik yetersizlik idi. Bati, Osmanl
karsisinda teknolojik iistlinliigii ile aradaki makasi agmisti. Sanayi toplumu déneminde
teknolojik gelismeleri yakalamak, hele de altyap: olusmamisken ¢ok giictii. Oysa simdi,
icerisinde bulundugumuz bilgi toplumu déneminde gelismeleri takip etmek hi¢ de zor
degil. Yeter ki bu yonde irade sergilensin ve gayret gosterilsin. Bir iilkede IHA (insansiz
hava araci) icat edilirken birkag yil sonra bir bagka iilkede de bu teknolojiyi gormek
miimkiin. Ustelik birgok yenilik ilave etmek de cabasi. Bir iilkenin uzay, genetik, niikleer
veya nanoteknoloji ile ulagtig1 seviye kisa siirede diger {ilkeler tarafindan izlenebiliyor.
Bir tilkede agik kaynak koduyla yazilan bir yazilim kisa siire sonra diger iilkeler
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tarafindan takip edilebiliyor. Tiirkiye hizli tren teknolojisiyle tanisali heniiz birkag yil
olmasina ragmen artik kendi lokomotiflerini tiretiyor. Zaman nehrinin hizli aktig1 tarihin
bu dénemecinde diinyanin geldigi nokta itibariyle teknoloji bizlere yeni firsatlar sunuyor.
Bilgi toplumu evresinin sanayi toplumu evresinden farki, en dnemli mamul olan bilgiye
erisimin Oniindeki bariyerlerin kalkmasidir. Bu sayede Tiirkiye’nin Bat1 ile arasindaki
makas1 kapatmasi hi¢ olmadigi kadar kolay artik. Bunun biricik sart1 teknolojiye yatirim.
Diinya ile rekabet edebilmek icin Ar-Ge yatirimlarini artirmak gerekiyor. Ar-Ge
yatirimlar sayesinde teknolojinin gelistirilmesi, giincellenmesi ve rakiplere fark attiracak
nitelikli 6zgiin iiriinler tiretilmesi miimkiin.

Donanim ve yazilim alt unsurlarindan olugsan bilisim altyapisinin {retilmesi,
gelistirilmesi, gilincellenmesi ve yayginlastirilmasi énem arz etmektedir. Baslangigta
katlanilacak maliyete karsin daha sonra ciddi 6l¢iide maliyet diigiisti ve hizmetlerin etkin
sunumu gergeklesecektir. Burada teknoloji iireten devlet kuruluslari, 6zel sektor ve
tiniversitelere 6nemli roller disiiyor.

E-devlet konusu akademik camiada yeniden ele alinmalidir. Kurumlarda ¢alisan kamu
gorevlileri ile vatandaglarin egitimine ayr1 ayri 6zen gosterilmelidir. Karar alicilarin
farkindalig1 artirilmalidir. Halka yonelik tanitim faaliyetlerine hiz verilmelidir. Bunlar
yapilirsa nitelik ve nicelik artis1 saglanabilir. Hepsinden onemlisi de bilisim cagini
yakalayabilmek icin zihniyet doniisiimii sarttir.

Kurumlar arasinda esgiidiim ve standartlagsma saglanmalidir. Burada kamu otoritesine
gorev diisiiyor. Esglidimii saglayacak, standart birligini temin edecek bir iist kuruma
gereksinim duyuluyor. Bu alanda yapilacak calismalarin tesvik edilmesi gerekli.
Kurumlarin birbirleriyle yogun isbirligine gidecekleri mekanizma tesis edilmelidir. Bu,
protokoller yoluyla da gergeklestirilebilir. Ana portal olan e-devlet kapisi
(http://www.tiirkiye.gov.tr) yoluyla verilen kamu hizmetlerinin ¢esitlendirilmesi
gerekmektedir. Tiim kurumlar burada yer almalidir. Portal, kullanict dostu bir goriiniime
kavugturulmalidir. Portal kanaliyla ¢ikartilacak evraklarin  kamu kurumlarinca
dogrulanma islemleri kolaylikla gergeklestirilmelidir. Devletin kendi ¢ikarttigi evraki bir
baska devlet kurumunun kabul etmemesi diigiiniilemez. E-devlet kapisina erisim
kolaylagtirilmalidir. Tiim kamu kurumlarina; otobiis terminallerine, tren garlarina,
havaalanlarina ve limanlara kiosklar ya da Tiirkcesiyle koskler yerlestirilmelidir.

Internet temel ihtiyag olarak mevzuatimiza girmelidir. Giiniimiizde internet, iletisim ve
bilgi edinmenin olmazsa olmazidir. Alt gelir gruplarinin teknolojiye ulagsmasi yoniinden
pozitif ayrimciliga gidilmelidir. Firsat esitligi sunan uzaktan egitim imkanlar
artirtlmalidir. Tabletlerin 6grencilere dagitimu firsat esitligi noktasinda ¢ok 6nemlidir. Bu
cihazlarin asil gorevlerini ifa edecek bicimde kullanilmalari temin edilmelidir.
Bilgisayarsiz ev kalmamasina yonelik kamu otoritesince kampanya yapilabilir. Yerel
yonetimler diisiik vergi karsilig1 kablosuz internet hizmeti sunabilirler. TBMM portalinda
halkin gorislerinin alinacagi e-referandum uygulamasi, vatandasin aktif katiliminin
saglanmast bakimindan 6nemli olabilir. Bu sayede vatandasin devlete arac1 olmadan
dokunabilmesi miimkiin olacaktir.

Diinyadan bagimsiz bir internet omurgasi olusturulmali, Tiirkiye 6nemli bir diigiim
noktasi olarak yakin cografyasim1 kendisine entegre etmelidir. Bu hem kalite igin
gereklidir hem de siber savaglara karsilik savunma yapabilmek i¢in bir nevi tahkimattir.
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Gelecegin diinyasini dogru okuyabilmek gerekir. Eger giiniibirlik politikalarla hareket
edilirse karsilagilacak sorunlara verilecek cevaplar smirli kalacaktir. Gelecegin
diinyasinda kamu hizmetlerinin sunulmasinda 6nemli bir mecra olan internetin
giivenligini temin etmek devletin 6nemli bir vazifesidir. Zira haberlesme, yazisma,
egitim, bankacilik islemleri internet {izerinden yiiriitiiliiyor. Hi¢ kimse bu hizmetlere
erisimde kesintiye tahammiil edemez. Bununla birlikte e-imzada giivenlik 6nlemleri
artirilmalidir. iInsanlarm e-imza kullannminda ki cekinceleri giderilmelidir. Bilhassa
kamuda yerli yazilim tercih edilmelidir. Pardus isletim sistemi gibi gelistirilmeye acik,
acik kaynak kodlu, igerisinde casus yazilim ihtiva etmeyen yerli yazilimlarin
gelistirilmesi ve kullanimi tesvik edilmelidir.

Paradigma degisimi dogru okunmalidir. Yeni donemde bilgiye sahip olmak ¢ok
kolaylasti. Daha da kolaylastirilmalidir. Batinin gelmis gegmis telif hakki kalmamis tiim
kitap igerikleri Gutenberg Project ile internete yiiklendi. Bunun Tiirkiye versiyonu hayata
gecirilmelidir. Ilkokuldan {iniversiteye tiim ders kitaplarina internetten erisilebilmelidir.
Bu alanda iimitvar olmamizi gerektirecek adimlar atiliyor ama yeterli degiller. Artik
onemli olan ham bilgiyi isleyip {iriin haline getirebilmektir. Hemen yani1 bagimizdaki
AB’nin eristigi seviye, kabul ettigi standartlar yakindan takip edilmelidir.

Bilisim teknolojileri giiniimiizde kamuyu doniistiirdiigi gibi kamu tarafindan da
doniistiiriilmektedir. Elektronik devlet anlayisiyla devlet ve vatandas arasindaki iliski
etkilesimli bir hal almaktadir. Bilisim okuryazarligiin yiikselmesiyle devletin vatandasa
sundugu hizmetlerde teknolojinin agirligi da artmaktadir. Vatandaslarin ve isletmelerin
devletle iligkilerinin yani sira devletin kendi i¢ isleyisinde de giin gegtikce teknolojiden
daha fazla istifade edilmektedir. Elektronik belge ve onun tamamlayicisi elektronik imza
artik bilisim ¢aginin dnemli birer enstriimanlaridir. Devlete diisen saglikli bir altyapr tesis
ederek bu hizmetleri siirdiirmektir.

Bir¢ok kamu kurum ve kuruluslarinda simdiden elektronik imza kullanilmakta, elektronik
belge yonetim sistemleri araciligiyla i¢ ve dis yazigmalar gerceklestirilmektedir. Heniiz
kat edilecek mesafe ¢oktur. Elektronik Belge Yonetim Sisteminin ulusal plan dahilinde
daha islevsel olmasi amaglanmalidir. Bununla birlikte kurum i¢i yazigmalarda bir sorun
goriinmezken, mevzuati yiiriirliikte olmasina ragmen heniiz kurumlar arasi yazismalarin
istenilen seviyede olmadig: degerlendirilmektedir. PTT nin altyapisinin kullanildig: e-
yazigma sistemine tiim kurumlarin katilimi saglanmalidir. Uzun vadede isletmeler ve
vatandaslarin e-tebligata dahil edilmesi gerekmektedir. Yalnizca e-yazisma degil, daha
bir¢ok alanda kamu kurumlari arasinda uyum saglanmalidir. Farkli otomasyon sistemleri
tizerinden bilgi paylasimi miimkiin kilinmalidir. S6zgelimi hastaneden saglik raporu alan
personelin bunu calistigr kuruma sunup sihhi izin talebinde bulunmasi isleyisi yerine
hastanenin bu bilgiyi ilgili kuruma otomatik olarak gdndermesi daha yerinde olacaktir.

Hukuki bakimdan ele alindiginda simdilik yasal zeminin yeterli oldugu goriilmektedir.
Sorunlarla karsilasildikca yeni diizenlemelere gidilmenin daha faydali olacag
degerlendirilmektedir. Teknik bakimdan ele alindiginda kamunun bilisim teknolojilerini
takip etme yoniinde iyi niyetli bir ¢abasini gormekteyiz. Teknik altyapr muhakkak
onemlidir ama yeterli degildir. insana yatirim yapmak burada biiyiik énem arz etmektedir.
Elektronik Belge Yonetim Sistemi, sanal mecra iizerinden yliriitiilen, gérece yeni bir
yazigma bi¢imi. Bu sistem, geleneksel yonteme nazaran zaman, mekan ve maliyet
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yoniinden dnemli dl¢iide avantaja sahiptir. Uzak mesafelere aninda evrakin gonderilmesi
ve taraflarin bir araya gelmeksizin bir evrak iizerinde ortak irade beyaninda bulunmalar1
kamu yOnetimi acisindan devrim niteliginde bir gelisme. Tiim bu hizmetler neredeyse
sifir maliyetle yiiriitiiliiyor. Ancak Elektronik Belge Yonetim Sisteminin zayif tarafi,
insanoglunun asirlara dayanan kagit kullanma aligkanligindan kolay kolay
vazgecemeyecegi gercegi ve bu sistemin nitelikli kullanicilar gerektirmesi. Elektronik
Belge Yonetim Sistemi kamuda ancak diizenli egitimlerle kabul gorecektir.

Elektronik Belge Yonetim Sisteminin giivenligi son derece 6nemlidir. Sisteme yetkisiz
sizmalarin oniine gecgilmelidir. Artik giliniimiizde savaslar dahi asimetrik olarak
yiiriitiiliiyor. Bir devlete zarar vermek i¢in illa ki bir hedefin vurulmasi gerekmiyor. i¢inde
yasadigimiz Bilgi Toplumu evresinde bilgi giivenligi mithim bir konudur. Artik yalnizca
tilkenin fiize savunma sistemleriyle korunmasi yeterli olmamaktadir. Kurumlarin agik
noktalart kapatilmali, zayifliklar1 giderilmelidir. Bu minvalde kurum hafizasi
hiikmiindeki sistem, siber saldirilardan korunmalidir.

Aligveriglerin para yerine plastik banka kartlariyla yapilmasi gibi 1slak imzanin yerini e-
imza, fiziki belgenin yerini ise elektronik belge alacaktir. Bu gelismeler uzak gelecekte
olmast ihtimal dahilinde olan bilim kurgu nev’inden gelismeler degil, iginde
bulundugumuz dénemde gerceklesmekte olan gelismelerdendir. Paradigma degisimi
ancak zihniyet doniisiimiiyle karsilanabilir. Tiirkiye e-doniisiimii basariyla tamamlamak
zorundadir. Kurumlarimiza ve akademik camiaya burada 6nemli gorevler diismektedir.
Elektronik Belge Yonetim Sistemini de kamu yonetimi ve bilisimin kesistigi disiplinler
arasi bir yaklasimla yeniden ele almak elzemdir. Ancak bu ¢ercevede atilacak adimlarla
iletisim devrimini kamuya tagimak miimkiin olabilir.
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Socialism Discussions during Ottoman
Period and the Concept of Ishtirak

Abstract

Saocialism, which emerged in the 19th century when the European countries, especially England,
which almost entirely colonized the world, were strongest, became a serious threat to the colonists
in their centers. In the face of this threat, on one hand legal regulations were made by European
regimes and on the other hand social effects of these movements were tried to be decreased via
propagandas claiming that socialism means “removing the family institution”. The conflict between
big bourgeoisie and proletariat (working class) became known with the help of press which just
came to existence in Ottoman Empire after the 1848 revolutions. Yet, black propagandas
accompany the socialism news coming from Europe. In Ottoman Turkish, the concept of ishtirak
was created as an equivalent of “socialism” and “communism” and the explanation of the concept
was linked to Mazdekism. This study aims to enlighten the discussions about socialism in
conservative societies in the 19th century.

Keywords

Ishtirak, Women, Socialism, Communism, Imperialism

1. GIRIS

Avrupa’da ihtilalci yorumlariyla giiglii bir siyasi-ideolojik akim olarak ortaya ¢ikmasinin
ardindan (1848-Komiinist Manifesto) Osmanli cografyasina intikal eden ve yarim yiizyil
sonra Miisliiman tebaay1 da etkilemeye baslayan sosyalizm Islam diinyasinda hala
aktiielligini siirdiiriiyor. Hakkinda sayisiz reddiyeler yazilmig' ve bu ideoloji adina
Miisliman tilkelerde ¢ok da basari elde edilememis olmasina ragmen sosyalizme
gosterilen ilginin hala devam ettigini goriiyoruz. Ancak sosyalizm adina basta Tiirkiye
olmak iizere Islam diinyasindaki tecriibe tek diize degildir ve kimi zaman birbirine zit
denebilecek dalgali bir seyir izlemistir. Bu da biiyilk oranda Avrupa’da sosyalizmi
doguran tarihsel-toplumsal sartlarin buralarda olmamasi ve teori ile pratik arasinda
yasanan celiskilerden kaynaklanmistir. 19. yy’da, hala Islam diinyasiin merkezi olmasi
hasebiyle Osmanl1 Tiirkiye’si, diger Batil1 fikir akimlarinda oldugu gibi sosyalizm adina
da sonraki siireci belirleyen tartigmalara sahne olmustur. Tespitlere goére Osmanli
Tiirkgesinde “sosyalizm” ve “komiinizm” kavramlarinin ilk defa kullanilig1 istanbul’da
Ceride-i Havidis (1840-1864) gazetesini ¢ikaran Ingiliz vatandas1 William Churchill (6.
1864) tarafindan olmustur.? Bu iki siyasal sdzciigiin Osmanl topraklarina gelisinin
nedeni ise Avrupa’daki 1848 devrimleridir. ingiltere’nin iktisadi ve siyasi cikarlari
dogrultusunda yayin yapan Ceride-i Havadis daha ziyade Avrupa basinindan aldigi
haberleri terciime edip yayinlamaktadir.
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2. SOSYALIZMIiN OSMANLICASI: “iSTIRAKiYYUN”

Avrupa’daki gelismelerin bir yansimasi olarak baslayan Osmanlidaki “sosyalizm”
tartigmalarinda, Miisliman tebaa i¢in kavramin kendisi bir problem olarak ortaya
cikacaktir. Bunda da yine bizzat Batililarin etkili oldugu goriilmektedir. O donem “biiyiik
burjuvazi’nin sosyalistler aleyhinde yiiriittiigli kars1 propagandaya gore sosyalistler,
“kadin ve ¢ocuklarin ortakligini savunmaktadir”. Koékleri Antik Yunan’da Palaton’a (0.
M.O. 348) kadar giden® ve Ortacag’da da cesitli filozoflar tarafindan dillendirilen bu
goriis aslinda donemin sosyalistleri tarafindan siddetle reddedilmistir. Marks (1818-1883)
ve Engels (1829-1895) birlikte yazdiklar1 Komiinist Manifesto’da bu iddialara tam tersi
bir iddiada bulunarak s6yle cevap verirler: “...siz komiinistler, kadinlarin ortaklasaligini
getirmek istiyorsunuz diye bagiriyor tiim burjuvazi bir agizdan. Burjuva, karisini, salt bir
iiretim aleti olarak goriiyor. Uretim aletlerinin ortaklasa kullanilacagini duyuyor ve dogal
olarak, ortaklasa olma yazgisindan kadinlarin da aymi bigimde paylarma diiseni
alacaklarindan bagka bir sonuca varamuyor...”* Engels bir baska yazisinda, kendi
ilkelerine gore ailenin bagka bir gii¢ tarafindan miidahale edilemeyecek 6zel bir iliski
oldugunu ifade ederek sdyle der: “Kadinlarin ortakligi tiimiiyle burjuva toplumuna ait bir
iligkidir ve bugiin eksiksiz bir bi¢imde fuhus ile gerceklesmektedir. Ama fuhsun kdkleri
6zel milkiyettedir ve onunla birlikte o da kalkar. Su halde komiinist Grgiitlenme,
kadimlarda ortak¢ilig1 getirmek yerine ona son verir.”®

Ne var ki sosyalistlerin bu itirazlar1 genis kitlelere ¢ok fazla ulasmaz ve burjuvazinin
iddialar tek tarafli bir algi operasyonu halinde Osmanl iilkesine de tasinir. Sosyalizm
kavraminin sozliikte Tiirkge tarifinin ilk defa James W. Redhouse tarafindan (1811-1892)
Londra’da 1861 yilinda yaymlanan Ingilizce-Osmanlica sozliigin “Socialism”
maddesinde, “Kdffe-i emvdlin miistereken tasarruf olunmasi usilii ve kavii” seklinde
yapilmis oldugunu gériiyoruz. “Socialist” maddesinin agiklamasinda da, “Istirdk-i emval
usiliiniin kavlen ya filen taraftar” tarifi verilmektedir. “Communism” maddesi igin
yine, “Istiraki emval usiilii” tammi yapilman sozliikte “Communist” icin de “Emvdlin ve
bézen dahi ezvicin ve etfalin’ miisterek tutulmasi usiliine ragbet eden kimse”
denmektedir.® Boylece sosyalizm kavranu icin Arapga kokenli “istirAk-<\ i ihdas
edilmis olur. Ancak Redhouse’un bu tariflerinin Misliiman muhayyilesinde Mazdekizm
ve Heterodoks dini akimlar hakkindaki pejoratif anlatimlar1 ¢agristirmast uzun siirmez.
1848 devrimlerini analiz eden Ahmet Cevdet Pasa’ya (1822-1895) gore devrim
hareketlerini, krali devirdikten sonra normal bir cumhuriyet idaresiyle de yetinmeyip
“azitan halk” yapmustir: “Soyle ki; hukik-u miilkiyet ve zevciyyeti [evliligi] inkar edip
Ve herkes kdffeten husisdtta miisavaat tizere olmalidir deyip bir¢ok edani [algak] dahi
bunu mizaglarina muvafik gérmeleriyle Fransa Cumhuriyeti’ni bu renge boyamaga
tesebbiis ettiler.”®

=~

Konuyla ilgili yazdig1 makalesinde bu ihtilallerin insanlig1 “igtisasat” (bozulma-anarsi)
haline siiriklemekten baska bir seye yaramadigini savunan Cevdet Pasa’ya gore
Sosyalizm, Bati’ya Hagl Seferleri sirasinda Dogu’dan gitmedir. Sosyalizm ile antik
Iran’daki Mazdekgilik arasinda ilgi kuran Cevdet Pasa, Hagli Seferleri sirasinda
Hiristiyanlarin, Mazdekgi fikirlerle tanisarak bunlart Avrupa’ya tasidigini ileri
siirmektedir. Avrupa’daki sosyalist hareketleri Osmanli i¢in, bu hareketlerin kavgali
olduklar1 Avrupa burjuva rejimlerinin isgalci, emperyalist politikalarindan bile daha
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biiyiik bir tehdit olarak gordiigii anlagilan Cevdet Pasa, olaylarin Osmanliya sirayet etmesi
endigesini dile getirerek soyle der: “Acaba Avrupa’da Oyle bir ihtilal-i umimi zuhlr
ederse biz ne halde bulunuruz? Fakat boyle bir hal zuhtr edecek olursa seyirci gibi kaliriz
ve ehl-i irz i¢in Memalik-i Mahriisa’dan [Osmanl tilkesi] baska ciy-1 seldmet kalmaz.
Ciinkii Memalik-i Mahr{isa’da adet, teamiilat-1 amme, efkar-1 ibahiyyeye miinafi olup her
taifenin icinde miitedeyyin adamlar dahi coktur. Bu cihetle Memalik-i Mahriisa’da
Avrupa kadar bu efkar-1 fisideye istidat yoktur.”*° Anlagilan o ki, Osmanli’nin sorunlarini
bir yana birakan Cevdet Pasa, Avrupa genelinde yasanacak bir “Mazdek¢i sapkinlik”
karsisinda namuslu insanlar i¢in ¢areler aramaya koyulmustur ve en giivenilir yer olarak
Osmanli iilkesini gostermektedir.

3. 1871 PARIS KOMUNU VE OSMANLI AYDINLARI

Avrupa’daki olaylarla ilgili Osmanli basininda dikkat ¢eken ikinci bir haber dalgas1 1871
Paris Komiinii ile gelir. Fakat bu sefer yaymlarin artmasiyla Osmanli basini da daha gok
seslidir. Basta La Turquie olmak {izere Fransizca yayinlanan gazetelerle Takvim-i Vekdyi,
Hakayik-iil Vekayi ve Ibret gibi Tiirkce ¢ikan gazeteler Paris, Berlin, Londra gibi Avrupa
baskentlerinde yayinlanan gazetelerden haberler gecerler. Haberlere hararetli tartigmalar
eslik etmektedir. Artik komiinciileri “kundake1” ve “ahlaksiz” gdsteren yazilarin yani sira
Komiin ve sosyalistlerin uluslararasi 6rgiitlenmesi olan Enternasyonal’i savunan yazilara
da rastlanmaktadir. Hakdyik-ul Vekdyi, 9 Subat 1871 sayisinda ilk defa Karl Marks’in bir
makalesine onun imzasiyla yer verir.!? Almanya ve Fransa arasindaki savasa (Sedan
Muharebesi, 1870) deginilen makalede Alman Basbakani Bismarck (6. 1898)
elestirilmekte ve Fransa’ya kars1 izledigi diismanca politikanin Fransa ile birlikte Avrupa
genelinde ozgiirliikleri bogdugu dile getirilmektedir. Bu makaleden sonra Istanbul
basiminda Marks’in ismine siklikla rastlanir. Fakat asil yogunluk Paris Komiinii ve
Marks’in “Komiin” hakkindaki yazilariyla kendini gosterecektir. Gazetenin 22 Haziran
tarihli haberinde olaylardan Enternasyonal sorumlu tutularak sdyle denmektedir: “Paris
ahalisinin efkarin1 ifsdd eden ve sinin-i adideden beri mal ve bedenen edilen hizmetlerle
alemin birinci sehr-i sehiri nAmin1 kazanmis bir payitaht1 yakip yikarak harab ve berbat
etmis olan eskiyanin kumandan1 Karl Marks denilen ve hala Londra’daki Enternasyonal
nam cemiyetinin reisi bulunan pehlivan olup merkum [ad1 gegen] orada kemal-i emn-ii
rahat iizere ikdmet etmekte bulundugu halde...”*®> Oysa Paris Komiinii, Sedan
Muharebesi’nde esir diigerek {ilkeyi Prusya’ya teslim eden kral ve isgalcilere karsi vatan
savunmasi igin ortaya ¢ikmustir.

Resmi gazete olmasi bakimindan Sarayin goriisiinii yansittigi da sdylenebilecek olan
Takvim-i Vekdyi’ye gore de Paris Komiinil, “bagilerden” (asilerden) miitesekkildir.
Enternasyonal ise ameleleri fabrikatorlere karsi kiskirtmaktadir: “...Enternasyonal
Cemiyyet-i miifsidesi ameleyi himaye davasini ele alarak bunlari sermayedaran aleyhine
sevk ettiginden cemiyet-i mezkirenin iltizam eyledigi meslekle [yolla] amele takiminin
ihtisdl-i refdhin1 muvaffak olamayacag: asikardir. Kelam-1 meshirdur ki her ne vakit
amele fabrikatoriin pesine diiser ise [is isteyen ¢ok, isveren az olursa] licretler tenezziil
eder ve ne vakit fabrikatér amelinin pesine diiserse iicretler bilakis terakki eyler...”3
Kisacasi isgileri patronlar aleyhine kigkirtan Enternasyonal bu sekilde sermaye sinifini
baskilayarak is¢ilerin refahini1 degil, issiz kalmasini arttiracaktir.
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Komiin lehinde yazilar ise 6zellikle Yeni Osmanlilardan gelir. Hatta olaylar sirasinda
Paris’te bulunan Mehmet Emin Bey (1843-1874), Kayazade Resat Bey (1844-1902) ve
Menapirzade Nuri Bey (1844-1906) devrimcilerle birlikte kentin savunmasia katilirlar. '
Istanbul’da ise Nanuk Kemal ¢ikardig1 /bret gazetesinde Komiin lehinde haberlere yer
verir. Namik Kemal’in Paris Komiinii’nii destekleyen yazilar1 anlasilan o kadar etkili ve
dikkat cekici olmustur ki, daha 1915°te Tirkiye hakkinda kitap yazan Alman yazar
Heinrich Zimmerer (1860-1929) kitabinda Namik Kemal’in fbret gazetesindeki Paris
Komiinii "nii destekleyen yazilar yazdigina isaret eder.'®

Genel afla 1872’de Istanbul’a donen yurt disindaki diger Yeni Osmanlilar da [bret
gazetesinde Paris Komiini’ nii savunan yazilar yazmaya devam ederler. Komiin
doneminde Paris’te bulunan Nuri Bey, Ibret gazetesindeki 24 Haziran 1872 tarihli
“Medeniyet” baslikli yazisinda Enternasyonal ile ilgili su ifadeleri kullanmaktadir:
“Enternasyonal ndmiyle maruf cemiyet ki Avrupa’nin bazi mahallerinde garazan, burada
ise cehlen asdyis-i umimiyeyi ihlale sa‘1 bir heyet bilinmistir. Iste o cemiyetin maksadi
sirf medeniyetten murad olunan neticeyi hasil etmektir... Avrupa’nin hemen her tarafinda
amele giirGihu yiirekler dayanmayacak bir haldedir. Bir fabrikact méalik oldugu sermayesi
kuvvetiyle birkag bin kisiyi esir gibi kullaniyor. Gordiikleri isin onda birine mukébil
olacak derecede bile iicret vermiyor. Oyleyse nigin ¢alistyorlar? Ya ne yapsinlar?
Ameleden biri iicretin killetinden [azligindan] dolay1 bir fabrikay: terk ettigi takdirde
bagka fabrikaya kabul olunmamas igin fabrikacilarin ittifaki var.”*® Gériildiigii gibi Nuri
Bey’e gore Enternasyonal bozguncu degil aksine; o ¢ok sozii edilen medeniyetin gercek
amacidir. Fakat Avrupa’da sermaye simifina hizmet eden ¢evreler kasten, Osmanli
tilkesinde ise cehaletten olaylar yanlis aktarilmaktadir.

4, “SOSYALIZM iYi, KOMUNIiZM KOTU”

Tartigmalarin zamanla komiinciileri destekleyenleri komiinizm ile sosyalizm arasinda bir
ayirima gotiirdiigl dikkat ¢ekmektedir. Bunun nedeni de karsitlarin “igtirdk” kavrami
iizerinden yaptiklar;, “istrAk-i emval ve nisd”" seklindeki propagandadir. Ibret
gazetesinin 19 Haziran 1872 tarihli sayisinda Resat Bey imzali, “Devdir-i Belediye
Taraftaran1” baglikli yazida “komiin” kavranu ile ilgili bir tahlil yapilarak kamuoyunda
komiinizm hakkindaki olumsuz yargilar kirilmaya calisilmaktadir: “Vékia ‘komiin’
maddesinden miistak olan ‘komiinist” kelimesi ‘istridk-i emval ve i‘yal’ fikr-i fasidinde
bulunan bir-iki bedbahta isim olmus ise de bunu ta‘mim [genellestirme] ile komiin
taraftaranina dahi “komiinist” demek ve komiinist ile ‘komiinalist’i fark edecek kadar
Fransizca bilmeden Fransa’nin ahvali hakkinda beyan-1 miitalaaya kalkismak cehaletten
hésil olma gayet maskara bir cesarettir.”!8

Nihayet Semseddin Sami (1850-1904) Terciimdn-1 Sark’ta komiinizm ile sosyalizm
arasinda ayrima giderek Alman Sosyalist Is¢i Partisi’nin programi olan “Gotha
Programi’nin  Seriat-1 Ahmediye’ye uygun oldugunu” yazacaktir. Sami’ye gore
sosyalizm, insanligin ortak saadetini isteyen bir nizamdir: “Sosyalizm, cemiyet-i beserin
hiisn-ii idaresiyle refah ve saadetini ve bila istisna biitiin efrad-1 beserin hiirriyet ve
misdvaatini ve hi¢ kimsenin huklk-u tabiiyyesinin pay-1 mal olmamasiyla
[¢ignenmemesiyle] hak ve adlin meydana c¢ikmasinit ve nizdm-1 tabiiyyeden herkesin
miitendim [faydalanmasini] ve hissemend [pay sahibi] olmasini arar bir tarik-i
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selamettir...”*° Sami, Komiinizm hakkinda ise sosyalizmden farkli bir sey oldugunu iddia
ederek, “Komiinizm, insan1 hayvan yapmakta ve degismeyen -yani ezeli ve ebedi olan-
mukaddes ahlak yasas1 bu doktrini mesru saymamaktadir” der.?® Sami nin bu ayrimindan,
komiinizm ile ilgili olumsuz propagandanin ne kadar etkili oldugu anlasilmaktadir.

5. CEZAYIR’IN SOMURGELESTIRILMESIi VE PARIS KOMUNU

Konunun bir diger boyutu ise Fransa’nin, ddnemin en biiyiik somiirgeci tilkelerinden biri
olmasi nedeniyle Paris Komiinii’ niin somiirgecilik karsisindaki tutumudur. Meselenin bu
yonii aslinda sosyalizm karsisinda Yeni Osmanlilarin tavrinin en azindan dis politika
bakimindan daha dogru bir siyaset oldugunu gostermektedir. Komiinciilere kars1 yayin
yapan resmi gazete Takvim-i Vekdyi Fransiz Parlamentosu’nun Mart 1872°de
Enternasyonal’e karst kabul ettigi yasaya yer verirken yasadaki nitelemeler
dogrultusunda Enternasyonal’i “fesat cemiyeti” olarak tavsif eder.?! Resat Bey ise resmi
sOyleme kars1 komiinciileri savundugu makalesinde Osmanli topragi olan ve 1827’den
beri Fransa tarafindan isgal edilen Cezayir konusunda komiinciilerin Cezayir halkinin
bagimsizligini tanidigina dikkat ¢eker: “Komiin idaresi Cezayir ahélisinin Fransizlarla
hemcins ve hemmezhep olmadiklar1 i¢in istiklalini ilan etti. Halbuki Mosyd Tiyer’in®?
hiikimeti Cezayir’de silaha sarilan vatanperverlerden miidafaa-i hamiyetkaranelerine

[onurlu direnislerine] galebe edemedigi bir koy ahalisini umiiman diri diri atese yakti!
»23

Halil Inalcik (1916-2016), Yeni Osmanlilari, “Denetimsiz Bati kapitalizminin somiiriisii
ve Batililarin iilkedeki isbirlikcilerine kars1 bir protesto hareketi”?* olarak niteler. Yeni
Osmanlilarmn sosyalizm konusundaki tutumunu degerlendiren Cemil Meri¢ (1916-1987)
de, ¢okmekte olan diizeni degistirmek istedikleri, bu amaglart dogrultusuna Bati’da
sosyalistleri desteklemelerinin dogu sonucuna varir: “Gen¢ Osmanlilar halihazir diizeni
begenmiyorlardi, bu itibarla Bati’min ilerici cevreleriyle temas etmeleri tabii idi.
Sosyalizme gosterdikleri sempati onu Miisliimanliga yakin bulmalarindan ileri geliyordu.
Bu temas yine de seriat¢1 ¢gevrelerin isyant ve itiraziyla karsilanmistir. Seriatgilara gore
Miisliimanlik sosyalizme taban tabana zittir.”?> Meri¢’in de dedigi gibi Yeni Osmanlilarin
sosyalistlerden yana tavri onlarin miicadelesinde Miisliimanlarin maslahatina uygunluk
gormelerinden ileri geliyordu. Fakat kendilerini “sosyalist” olarak tanimlama gibi bir
gayretleri olmamustir. Zira onlar i¢in sosyalizm -heniiz- kendi basina bir “paradigma”
olarak goriillmemektedir.

6. SOSYALIZM VE GAYRIMUSLIM TEBAA

Yeni Osmanlilarin ardindan sosyalizm Osmanli cografyasinda kendisini bir baska
yliziiyle gosterir. Uzun zamandir Osmanli’ya kasi Avrupa iilkeleri ve Rusya tarafindan
kigkirtilan gayrimiislimler, sosyalizmin de ideolojisinden Once ihtilalci yoniini
kesfetmisler, Balkanlar ve diger Osmanli cografyasindaki gayrimiislimler arasinda
ayrilikg1 “sosyalist komiteler” ortaya ¢ikmaya baslamigtir.?® flging olan ise bu
gayrimiislim oOrgiitler sosyalizm gibi “antikapitalist” bir ideoloji adina Osmanli’ya kars1
silahl1 hareketlere kalkisirken Osmanli iktisadiyatindaki komprador gayrimiislimlerin
agirhgidir.?” Bugiin bile Marksist gevrelerce bu gayrimiislim “sosyalist” drgiitler igin
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“Osmanli devletindeki ilk ig¢i grevleri” gibi bagliklar altinda analizler yapilarak “Osmanli
burjuva diizenine karsi sosyal adalet miicadelesi” veriliyor algisi yaratilmaktadir.
Gergekte ise bu gayrimiislim 6rgiitler igin sosyalizm bir sosyal adalet arayisi olmaktan
¢cok etnik temelli ve tiimiiyle Bati somiirgeciliginin giidiimiinde bir ara¢ haline
getirilmistir.?® Yerli kiiltiire yabancilasmis Marksistlerin sirf kendilerine uzun bir tarih ve
secere insa etmek adma yaptiklart zorlama okumalar maalesef o donemlerle ilgili
¢oziimlemeleri hala bulaniklastirmaya devam etmektedir.

Osmanli’ya karst ihtilalci eylemlerde bulunan gayrimiislim 6rgitlerin “sosyalizm” adiyla
ortaya ¢ikmasi Avrupa’daki gelismelere paralel olarak 19. yy’in sonlarmna dogru
goriilmeye baslar. Bunlardan biri 1887°de Avedis Nazarbeg (1866-1939) dnderliginde
Isvigre’de kurulan, “Ermeni Sosyal Demokrat Hingak Partisi”dir.?° Bir digeri, 1890
yilinda Hingak’ta ¢ikan anlasmazlik iizerine Tiflis’te Ermeni Ihtilal Cemiyetleri ittifaki
(Tasnaksutyun) kurulmustur. Ihtilalci “Sosyalist” drgiitlerin faaliyet gosterdikleri bolge
de Osmanli’nin Balkanlardaki topraklaridir. 1894°te Fransa’da, Rum, Ermeni, Bulgar,
Sirp ve Romanyali sosyalistler, “Balkan Konfederasyonu Ligasi” adl1 bir 6rgiit kurarlar.
Ayni yillarda “Bulgar Dar Sosyalistler Partisi” kurulur. 1891°de de Bulgar Sosyal
Demokrat Isci Partisi adiyla bir érgiit kurulur. 1900’lerin basina gelindiginde artik
Osmanli’da da sendikal orgiitlenmeler baglar ve bunda da yine gayrimiislimler 6ndedir.
1906 yilindan itibaren birlesik is¢i komiteleri ve kuliiplerin kurulmaya baslar ve 1908°den
sonra bu tiir cabalar daha da yogunlasarak benzeri birlesik orgiitlenmeler birgok biiyiik
sehir ve kasabada olusturulur. 1909°da ise Once “Selanik Amele Cemiyeti” adiyla
liderligini Yahudi asilli Osmanl vatandas1 gazeteci Avram Benaroya’nin (1889-1955)
yaptig1 Selanik Sosyalist Is¢i Federasyonu (SSIF) kurulur. Orgiit, Enternasyonal
tarafindan da tanimir. SSIF adindan da anlasilacag iizere bir isci orgiitii olma iddiasinin
yani sira degisik azinliklar adina ¢ikan hareket ve oOrgiitlenmeleri birlestirme gibi bir
amaci vardir. Orgiit tarafindan Amele adiyla dort dilde (Rumca, Bulgarca, Tiirkge,
Ladinoca) bir gazete ¢ikarilir.%

Ne var ki Benaroya ve arkadaslari bu faaliyetlerin kendilerine Osmanli diizeninin
sagladig1 bir imkan ve “sosyalizm” adina soziinii ettikleri 6zgiirliigiin ta kendisi oldugunu
gormezler. Balkan Savaglari Osmanli cografyasinda faaliyet gdsteren sosyalist hareketleri
altlist eder. Gelismelerden en fazla etkilenen teskilatlardan biri de II. Enternasyonal’in
Selanik alt subesi kabul edilen SSIF olur. Savaslar esnasinda federasyon tarafindan
Selanik’te savas karsit1 gosteriler diizenlenir, din ve milliyet farkliliklar: lanetlenir. Ancak
1913°ten sonra Selanik bir Osmanli sehri olmaktan ¢ikinca SSIF hatasini anlar. Zira SSIF
de artik bir Osmanl 6rgiitii olmaktan ¢ikar ve ¢ok gegmeden de anlamin yitirir ve eriyip
kaybolur. Oysa kendilerine “sosyalistlik” yakistiran bu orgiitlerin tutarsizliklarini bizzat
Karl Marks ¢ok daha 6ncesinden gdstermeye ¢alismistir. Rusya'nin, Osmanli topragi olan
Eflak ve Bogdan'1 (Romanya) isgale basladig1 giinlerde Ermeni Prens Lussinian Lewon,
Londra'da yayimlanan gazetelerin 17 Haziran 1853 tarihli sayilarinda bir bildiri
yayinlatir. Yazilarinda Rusya’nin Osmanli topraklar iizerindeki emellerine dikkat ¢eken
ve Batili devletlerin tepkisizligini elestiren Marks da Ermeni sosyalistlere ihtar
mahiyetinde bu bildiriyi New-York Daily Tribune gazetesindeki 1 Temmuz 1853 tarihli
sayisinda konu alir. Marks’in aktardigi, Ermeni Prens Lewon’a ait bildiri metninde su
ifadelere yer verilmektedir: “Tanrmin litfiiyle Ermenistan prensi olan Lewon’dan
Tiirkiye’deki Ermenilere. Sevgili kardeslerim, sadik yurttaglarim. Bizim sizden
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istedigimiz ve yiirekten arzumuz kanmizin son damlasina kadar iilkenizi ve sultani
kuzeyin zorbasina karst miidafaa etmenizdir. Kardeslerim hatirlayin; Tiirkiye‘de sizin
icin esaret yoktur; Tiirkler burun deliklerinizi par¢alamazlar, kadinlariniz gizlice ya da
halkin gozleri 6niinde doviillmez. Sultanin egemenligi altinda insanlik vardir. Kuzeyin o
zaliminin egemenligi altinda ise yalnizca barbarlik. Bu nedenle tanrinin yolundan
sasmayin ve tilkenizin 6zgiirligii ve simdiki hitkiimdariniz i¢in yigitce savasin. Barikatlar
yapmak i¢in gerekiyorsa evinizi yikin, silahiniz yoksa masa ve sandalyenizi pargalayip
kendinizi savunun...”3!

7. MUSLUMAN TEBAADA SOSYALIZME YONELIS

Gayrimiislimler cephesinde bunlar yasanirken Yeni Osmanlilarin takip¢i konumundaki
Jon Tiirkler, Bati’ya karsi farkli tavirlar gelistirmeye baglar. Yeni Osmanlilarin ardindan
gelen bu kusagin ortak o6zelligi milli kiiltiire olan inanglarmin ciddi sekilde azalmis
olmasidir. Bazilar iistii ortiik de olsa artik bir “ayak bagi1” oldugunu diisiindiikleri dini
kiiltiird terk edip timiiyle “Batililagarak Bati’ya kars1 durmak™ gerektigi fikrine varirlar
(Ahmet Riza, merkeziyetgiler). Diger bir egilim, “yenilgiyi i¢sellestirip” kayitsiz sartsiz
Batiya teslimiyettir (Prens Sabahattin, ddem-i merkezciler).®? Kendini yenilemede
basarisiz olan ve yabanci elgiliklerin glidiimiine giren Saray icin ise Baticilik uzun
zamandir fiilen resmi politika haline gelmistir. Bu nedenle Batililasma konusunda ne
kadar ug talepler gelirse gelsin artik kimseyi sasirtmamaktadir. Fakat is basina gelenler
talepleri “miimkiin oldugunca az, miimkiin oldugunca geg¢, o da Oliim tehlikesini
gordiikge” kabul etmekte, yine kimse memnun edilememektedir.® Boylece bugiin
bildigimiz devleti siirekli “reformlar1 hayata gecirememek” ve “Batililasmada yetersiz
kalmakla” itham eden “liberal” aydinlar ve “ucu agik” Batililasmayr bir tiirli
tamamlayamayan iktidarlarin iligkisi baslamigtir. Bu dénem egitim i¢in Bati’ya giden
ogrencilerin her biri elinde devleti kurtaracak farkli bir regeteyle memlekete doner.
Fransa’dan gelenler Fransiz felsefesini, Descartes ve Bergsonun fikirlerini,
egzistansiyalizmi; Almanya’dan donenler Alman felsefesini, felsefi antropoloji, yeni
ontoloji ve fenomenolojiyi; ingiltere’dekiler ingiliz felsefesini, yeni realizm ve yeni
pozitivizmi; Amerika’dan dénenler ise pragmatizmi iilkeye getirirler.3* “Sosyalizm” de
bu dénemde kimi Miisliiman entelijansiyadan bir kurtulus recetesi olarak ilgi goriir. Fakat
milli ve dini hassasiyeti zaman i¢inde torpiilenmis bu aydinlarin sosyalistlikleri de
gayrimiislimlerden farkli degildir.

8. ISTIRAKCI HILMi VE OSMANLI SOSYALIST FIRKASI

Miisliiman Osmanli aydinlar1 arasinda kendisini “sosyalist” olarak niteleyen isimlerin
basinda “Istirak¢i Hilmi” olarak {inlenecek olan Hiiseyin Hilmi (1855-1922) gelir. [zmirli
bir ailenin ¢ocugu olarak dogan Hiiseyin Hilmi, Miisliman Osmanli tebaasi arasinda
sosyalizmi benimseyen ve bu dogrultuda faaliyette bulunan en bilinen isimdir.
Mesrutiyetin ilanindan 6nce Serbest Izmir gazetesini ¢ikaran Hiiseyin Hilmi, babasinin
Oliimilyle miras kalan evi satarak Romanya’ya gezmeye gider. Burada Sosyalistler
tarafindan tertiplenen bir gosteriye tanik olur ve derinden etkilenir. Ancak doktrin olarak
sosyalistligi Istanbul’da anarsist-materyalist goriisleriyle taninan Baha Tevfik’ten (1881-
1916) 6grenir.®® 1910°da Hilmi ve cevresi Istirdk adli haftalik bir dergi yayinlayarak
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goriislerini burada ifade ederler. Derginin logosunun altinda bazen, “Biri yer biri bakar,
kiyamet ondan kopar” sozii yer alir. Kimi zaman da “Milletim nev-i beserdir, vatanim
rity-i zemin” seklinde oldukga “beynelmilel” bir ifadeye yer verilir.*® Dergide bazen ayet
ve hadislere de atifta bulunulur ancak son derece igreti durmaktadir. Bu ilk
Marksistlerimizin yiizeysellikleri, Bati’ya iliskin dogmatik kabulleri ve islam hakkindaki
kolayciliklart Tiirkiye’de solun kaderi olacaktir. Hilmi ile ilgili disaridan bir gézlem
olarak Georges Haupt ve Paul Dumont’un tespitleri durumu gayet giizel 6zetlemektedir:
“Osmanli toplumunun sorunlarinin 6zgiinliigii konusunda hicbir goriis ve tartisma
gelistirilmemisti. Ornegin din sorunu konusunda mutlak bir sessizlik siirdiiriilmiistii; Tiirk
sosyalistlerinde Islam dinini ele alan yazilara pek az rastlanmaktadir. Hiiseyin Hilmi’nin
Istanbul’da 1910 Subati’ndan itibaren ¢ikardig1 gazetelerde, islam dini ancak 2 ya da 3
makalede s6z konusu ediliyor. Su agik ki, daha benligini bulamamis, disaridan gelen
itibarlt modelleri taklit etmekle yetinip onlar1 kosullara uydurmaya bile ¢aligmayan bir
sosyalizmle kars1 karsiyayiz.”%’

9. AFGANI VE SOSYALIZM

Bu donem sosyalizm ile ilgili tartigmalarin geldigi noktayr yansitmast bakimindan
Afgani’nin konuya bakis1 dikkat cekicidir. Cagdas Islam diisiincesinin onciisii olarak
kabul edilen ve pek ¢ok konuda “ilk” olan Afgani, Islam ve sosyalizm tartigmalarinda da
boyledir. Cemil Meri¢ de “sosyalizmin Araplastirilmasi” igsinde basrolii Afgani’nin
oynadigim soyler.® Islam diinyasinin kurtulusu i¢in Afganistan’dan Misir’a, Avrupa’ya
ve Rusya’ya kadar uzanan uzun siyasi miicadele seriiveninin ardindan Yeni Osmanlilar
gibi o da yorulur ve II. Abdiilhamid’in (1876-1909) “etkisizlestirme” politikasiyla
davetini kabul ederek 1882’den vefatina kadar (1897) Istanbul’da kalir. ikametgahinda
sevenleri ve fikirlerine deger verenler tarafindan kendisine yogun ilgi gosterildigi ve
ziyaret edildigi anlasilan Afgani’nin bu donemini kitaplasgtiran onun takipgilerinden
Liibnanli Muhammed Mahzumi Pasa (1868-1931) sosyalizm ile ilgili goriislerini de
aktarmaktadir. Mahzumi Pasa, isim vermeden Afgéni’yi ziyaret eden “sosyalizme”
meyyal Osmanli aydinlarindan birinin, Afgani’ye sosyalizm konusundaki goriislerini
sordugunu anlatmaktadir. Afgéni cevabinda sosyalizmi yeni bir doktrin olarak okumak
yerine kavramin Arapca (istirakiyye-4</5d) sozlikk anlamindan hareket eder. Konuya
nispeten olumlu baktig1 igin sosyalizmin koklerinin islam’da oldugunu, hatta “Islami
sosyalizmin” daha iyi oldugunu savunur. Fakat izah ederken muhtemelen soruyu soran
kisinin durumunu da dikkate alarak son derece basitlestirdigi, sosyalizmi bir tiir
“comertlik” olarak takdim ettigi de goriilmektedir. Oyle ki Islam &ncesi bedevi Araplarin
meshur abartil konukseverligini bile “sosyalizm” olarak niteler.*® Bir yandan da Avrupali
hiikiimetleri, iscilerin tagkinliklarina karst yeterli tedbir almamakla elestirerek, bunun
sakincalarina dikkat ceker: Islam’i din olarak benimsedikten sonra sosyalizmi ilk
uygulayanlar sahabe neslindeki biiyiik halifelerdir. Sosyalizmi (istirdkiyye) uygulamaya
tesvik edenlerin en bilyiikleri yine sahabenin biiyiikleridir... Servet ge¢cmiste oldugu gibi
giinlimiizde de fertlerin elinde mevcuttur. Fakat onun yararli kullanilmas1 ve ondan
digerlerinin paymin verilmesi sosyalizmi makbul bir is ve dvgiiye layik bir uygulama
yapmaktadir... Bugiin servet sahiplerinin hali budur ve sosyalizm talebiyle isci
tabakalarini harekete geciren de budur. Ama bu hareketlerin de intikam ruhu ve haklarini
talepte asirilik bulunmaktadir. Buna karsilik ise hem onlar1 engelleyecek tedbirde
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ihmalkarlik yapilmakta hem de istedikleri haklar1 verilmemektedir. Kuskusuz gerilim
gittikge artarak biitiin Bat1’ya yayilacak ve bundan Dogu da kurtulamayacaktir.”4°

Ancak Afgani, islam sosyalizmine &rnek olarak Hz. Peygamber ile Hz. Ebubekir ve Hz.
Omer dénemlerini 6rnek gosterdikten sonra Hz. Osman doéneminde Miisliimanlarin
toplumda “emirler”, “serefliler”, “miireffehler” gibi “varsillar” ve “yoksullar” gseklinde
tabakalara boliindiigiinii kaydetmektedir: Devleti ve Islam camiasini tehdit eden bu
tehlikeyi ilk hisseden biiylik sahabi Ebt Zer el Giféri oldu ve hemen Sam’da bulunan
Muaviye b Ebl Sufyan’a giderek ona seleflerinin yasantisina dénmesini, israf ve liiks
yollarini azaltmasini, kiskangliga yol agacak davraniglardan sakinmasini ve Miisliiman
ig¢ilerin kalplerinden bu duygular1 sokiip atmak i¢in ¢aligmast gerektigini soyledi...
Muaviye 6zetle su cevabi verdi: “Ebi Zer, dedigin dogrudur. Fakat ben geri donmem. Ne
Ebli Bekir es-Siddik’in yasanti ve siyasetine ne de Omer el-Faruk’un takip ettigi
uygulamalara déonmem miimkiindiir. En fazla yapabilecegim sadaka vermeye tesvik
etmek ve kiskanglik duygularini hafifletmek i¢in yumusak iislup ve nasihat yoluyla halki
irsat etmektir. Bunun diginda bir sey yapamam.” Bunun {izerine Ebt Zer soyle dedi: “Ey
Muaviye! Ben sana nasihat gérevimi yaptim. Din nasihatle kaimdir. Sen ve halife Osman
takip ettiginiz siyasetin kotli sonucundan sakmin.” Sonra Ofkeyle Muaviye’ nin
meclisinden ¢ikip gitti.”*

Afgani’nin bu bakis acis1 daha sonra Islam sosyalizminden séz edecek baska Arap
diistintirlerde de goriilecektir. Ancak ilk bakista oldukga yiizeysel gelen bu yaklasim
Afgani’nin genel iislubu ve donemin sosyalizm ile ilgili tartigmalarina bakildiginda onun,
goriindiigiinden ¢ok daha Ote hedefleri oldugu anlasilmaktadir. Afgani’nin kendisine
atfedilen 6nem ve aksiyoner kisiligine gore fikir bakimindan ¢ok “yetersiz” oldugu iddia
edilmistir.*? Gergekten de Afgani’nin yazilarina bakildiginda genel olarak biiyiik bir
Ozgiinliik olmadig1 agiktir. Ancak Cemil Meri¢’in dikkat ¢ektigi bir metine bakilacak
olursa Afgéni zannedilenden ¢ok daha ileri bir felsefi ve entelektiiel derinlige sahiptir.
Meri¢, Afgani’nin bildik yazilarinin disinda onun yine Ernest Renan’in (1823-1892)
Islam aleyhindeki sozleri miinasebetiyle Renan’in yazar1 oldugu Fransiz Le Journal des
Débat gazetesine gdnderdigi bir mektuba isaret eder.*® Gazetenin 18 Mayis 1883 sayili
niishasinda da yayinlanan mektuba gére Afgani, Islam diinyasinin geri kalmishg
konusunda Renan ile hemfikirdir. Ancak bu geri kalmishigin nedeni islam degil; bilimsel
bilgiyi ve felsefi diisiinceyi kiiglimseyen Miisliimanlar ve din adamlarinin kendileridir:
“...Biliyorum, Misliimanlarin Avrupa’yla aynt medeniyet seviyesine yiikselmeleri ¢ok
giictlir. Felsefi ve ilmi usullerle hakikate viistil onlara yasaktir. Gergek bir mii’min,
konusu ilmi hakikat olan her gesit aragtirmadan kaginmalidir. Oysa bazi Avrupalilara gore
her hakikat ilme dayanmak zorundadir. Koélesi oldugu nassa, sabana baglanan bir okiiz
misali baglaman mii’'min, ilanihaye seriat tefsircileri tarafindan ¢izilen yolda yiiriimeye
mahkdmdur... Hakikatin zaten biitiiniine sahip, aramasina ne liizum var?! Imanini

kaybederse daha mi bahtiyar olacak. Boyle olunca da ilmi kiigiimsemesi tabii degil
mi?!7%

Oldukga sert bir dzelestiri mahiyetinde olan bu ifadeleri aktarirken Meri¢ de Afgani’ye
tepkilidir ve onu “Batililara sirin gériinmeye ¢aligmakla™ elestirir. Ancak metinde de
goriilmektedir ki Afgani bu s6zleri sarf ederken aslinda igerden bir dil kullanmaktadir ve
imitsiz de degildir. Araplarin Islam’dan énce de geri, bedevi bir toplum oldugunu
hatirlatan Afgani, fetihlerle birlikte fikri bir yiikselis basladigini, bir asirda Yunan ve Iran
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kiiltiiriiniin Miisliimanlar tarafindan igsellestirildigini kaydeder.”® Bati karsisinda da
Afgani i¢in oncelikli olan, Miisliimanlarin ¢agdas diisiinceyle tanigmalaridir. Onun
sosyalizme bakisi da bu baglamda degerlendirilmelidir. Afgani sosyalizm hakkindaki
“dinsizlik”, “istrak-i emval ve nisa” seklinde aleyhte propagandanin yapildig1 bir sirada
kelime anlamindan hareketle kavramla ilgili spekiilasyonlar1 agmaya, asil maksada doniik
miispet bir yaklagim gelistirmeye ¢aligmistir. Nitekim benzer bir ¢caba Semsettin Sami’de
de goriilen “sosyalizm” ile “komiinizm” kavramlari tefrik edilerek “sosyalizmin iyi,
komiinizmin kétii” oldugu sonucuna varilmasidir. Afgani diger islam modernistleri gibi
bilimsel gelismelerin sosyal sonuglarini Avrupa’daki gibi bir “epistemolojik kopusla”
degil Islami gelenege eklemleyerek ama ilerlemeci bir yaklasimla degerlendirmistir. Bu
nedenle onun diigiiniis bi¢iminin Avrupa merkezli sablonlara uymamasi sasirtic
olabilmekte, hatta “entelektiiel yetersizligine” yorulabilmektedir. Onun bu tutumu aslinda
daha sonra Sultan Galiyev (1892-1940) Mustafa Sibai (1915-1964), Nuretin Topgu
(1909-1975), Cemil Meri¢ gibi Miisliman aydinlarda gériilecek olan, Avrupa dist
toplumlarin “siif” temelli bir sosyalizm fikrine kars1” antiemperyaslit” bir sosyalizm
fikrine yonelislerinin habercisidir.

10.  SONUC

Sosyalist diisiinceye ve 6zel olarak Marksizm’e elbette pek c¢ok elestiri yoneltmek
miimkiindiir. Sosyalistler tarafindan genel olarak 19. yy’in hakim pozitivist-materyalist
diislincesinin esas alindigi, dinin zaman iginde tasfiye olacagi seklindeki dnyargi ve tiim
diinyanin seyrinin Avrupa tecriibesine indirgendigi rahatlikla sdylenebilir. Ancak Islam
diinyasinda maalesef sosyalizm hakkinda olusan algi ¢cogunlukla dogrudan sosyalizmin
kendi kaynaklarina, tarihsel gercekligine ve felsefi temellerine dayanmaktan ¢ok 19. yy’
da Avrupa burjuvazisi tarafindan iretilen kara propagandaya dayanmaktadir. Oysa
sosyalist hareketler, Avrupa somiirgeciligi i¢cin kendi merkezlerinde ciddi bir i¢ tehdit
olarak ortaya ¢ikmislardir ve bu durum —sosyalizmin kendi felsefi temelleri bir yana —
somiirgelestirilmis Miisliiman {ilkelerin lehine olmustur. Ancak sdmiirgeci gii¢lerin i¢
dinamiklerinin yeterince taninmamasi Miisliimanlarin kendi maslahatlarina uygun bir
strateji gelistirmelerine ve siyaset izlemelerine imkan vermemistir. Béylece Batinin bir i¢
sorunu olarak ¢ikan ve siyaseten emperyalist tahakkiim altinda olan iilkelerin lehine
olmasi gereken bu durum tam tersi bir sonuca yol agmis, somiirge halindeki iilkelerde
orta ¢ikan “sosyalist” hareketler de var olan sorunlara eklenerek toplumlar icin yeni
ayrisma ve catismalara kaynaklik etmistir.
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The Qur’an’s Approach to Nationalism

Abstract

Arising from the human-inherent reflex of seeing the relatives as privileged and protecting them,
nationalism, which turns into the thought of supremacy of race over time, is a phenomenon affecting
the societies. The Islamic world with its people and managers has been highly influenced by this
movement. In this study, the Qur'an's approach towards nationalism that sustained its existence for
ages, poisoned the social relations in the era when the Qur'an descended and caused great wars in
our century has been examined. In this study, the Qur’an’s approach to nationalism and its
theoretical sources have been evaluated thoroughly in the light of the facts that the Qur’an attaches
importance to family ties on one hand, and on the other, it emphasizes the legal equality of the
humans with sharp lines, and reveals that people are only superior to each other by acquired
qualities rather than inherent abilities. Consequently, by evaluating people as equal, and binding
them together, it is seen that the approach of the Qur'an to the nationalism movement is not one that
radically ignores the facts but rather an attitude that is more harmonious with human nature and
habits.

Keywords

The Qur’an, Nationalism, Racism, Family, Equality

1. GIRIS

Bir orgiitlenme bigimi olarak ortaya ¢iktigindan beri millet, bireyden ve insan hayatindan
daha 6nemli bir sosyal birim haline gelmistir. Son iki yiizyilin sekillenmesinde etkisi
bulunan, bolgesel ve uluslararas1 birgok ¢eliskiye sebebiyet veren, diinya siyasetinin
sekillenmesine damga vuran (Ozkirimli, 2001: 12) ve ulus-devlet mekanizmasinin ortaya
cikisint tetikleyen milliyetgilik (Boztemur, 2006: 166-167) ise siiphesiz tarihin degisik
donemlerinde farkli versiyonlarla ortaya ¢ikabilmistir. Nitekim antikcagda ve ortagagda,
insanlar, aidiyet hissettigi toplulugun merkeziligine ve istiinliigiine inanirdi. Bundan
miitevellit olan etnik merkezci yapilar vardi (Ogiin, 2000: 85). Ote yandan milliyetciligin
izleri baz1 6zellikleriyle binlerce yil 6nce Yunanlilarin “kabile” ve “site” sisteminde var
oldugunu soylemek miimkiindiir (Nakavi, 2005: 13). Kisacasi bazi irk, aile vs.nin
Ustlinliigii iddiasina dayanan milliyetgilik egilimi insanlik tarihi kadar eskidir.

Bir ideoloji olarak tarih sahnesine 18. ylizyilin sonlarinda ¢ikan milliyetgilik 19. yiizyilda
kendi zirvesine ulasmustir (Ogiin, 2000: 1). Milliyetgilik ideolojisi, kendisine ait saydig
toplulugun kiiltiirel ve siyasal sinirlarinin milli bir devlet ile garanti altina almak gayesini
her zaman tasimaktadir (Ogiin, 2000: 18). Bu nedenle ulus-devlet insas1 milliyetgilerin
politik bir hedefi olmustur.

Tarihsel siire¢ icerisinde farkli donemlerde farkli sekillerde ortaya ¢ikan milliyetgilik,
Kutsal metinlerin konularindan birisi olmustur. Denebilir ki Kur’an’a gére ilk insan olan
Hz. Adem’in (as.) yaratilisinin ardindan, Allah’in mahlikattan ona itaat etmelerini
emrederken seytanin bundan imtina etmesinin gerekgesi soy iustlinligii iddiasidir.

880



Abdulkerim BINGOL, Kuran'in Millivetcilide Yakiasimi

Seytanin bu yaklagimi, (Bakara, 2/34; Sad, 38/74-75-76) milliyet¢iligin mayasinda
bulunan “listiin soy” diisiincesinin belki de ilk érnegidir.

Soyca {iistiin olma iddiasi, hemen her peygamberin kavmi tarafindan isyan gerekgesi
olarak dile getirildigi Kur’an’da bircok yerde ge¢mektedir. Son peygamber Hz.
Muhammed’in (5.a.5.) kavminin ona kargi tutum almasinin arka planinda necabet iddiasi
ve kabilecilik gibi etkenlerin oldugu asikardir. Kisacasi, Seytanla tarih sahnesine giren
istiinliik taslama, bagkasin1 kiicimseme hastaligt su veya bu sekilde biitiin
peygamberlerin kavimlerinde tezahiir etmistir. Peygamberler tarihi acisindan erken
donem olan Hz. Nuh (a.s.) zamaninda ekabir takiminin, yoksulluk ve geri kalmislik
tizerinden miiminleri tahkir ettiklerini goriiriiz (Zemahseri, 2009: 374). Kavminin inkar
eden ileri gelenleri, "Biz, senin ancak bizim gibi bir insan oldugunu goriiyoruz. ilk bakista
sana uyanlarin da ancak en asagiliklarimizdan ibaret oldugunu goériiyoruz (Hud, 11/27).
Bu yaklasim, bircok peygamberin kavminin hakka karsi ¢ikmasia sebep olmustur.
Kavminin biyiikliik taslayan ileri gelenleri, kiigiik goriiliip ezilen inanmiglara, "Siz,
Salih'in, Rabbi tarafindan gonderilmis bir peygamber oldugunu (sahiden) biliyor
musunuz?" dediler (Araf, 7/75). Su’ayb'm kavminden biiyiikliik taslayan ileri gelenler
dediler ki: "Ey Su’ayb! Andolsun, ya kesinlikle bizim dinimize dénersiniz ya da mutlaka
seni ve seninle birlikte inananlar1 memleketimizden ¢ikaririz." (Araf, 7/88) Firavun ve
ileri gelenlerinin kotiilitk yapmalar1 korkusu ile kavminin kii¢iik bir boliimiinden baskasi
Misd'ya iman etmedi. Clinkii Firavun o yerde zorba bir kisi idi. O gercekten asirt
gidenlerdendi (Araf, 7/88). O miinafiklara, "Gelin, Allah'in Resiilii sizin i¢in bagislama
dilesin" denildigi zaman baglarim c¢evirirler ve sen onlarm biiyiikliik taslayarak
uzaklastiklarint goriirsiin” (Miinafikun, 63/5). Bu ve benzeri bir¢ok ayetten anlasilacagi
gibi milliyetgiligin en 6nemli unsuru olan 1rki Gistiinliik iddiasi, ¢aglar boyu sorun olarak
varligint siirdiirmiis ve semavi kitaplar bununla ilgili bir tutum sahibi olmustur. Semavi
kitaplarin sonuncusu olan Kur’an’da ayn sekilde milliyetcilikle ilgili bircok ayet vardir.

1.1 Konunun Onemi

Stiphe yok ki milliyet¢ilik; her millette, her din mensubunda goriilebilen bir anlayistir.
Bir siyasal akim olarak 18. yiizyilin ikinci yarisinda Avrupa cografyasinda ortaya ¢ikan
(Selguk, 2012: 119) ve ulus devlet¢i anlayisi tetikleyen milliyetcilik, diinya savaslarina
neden olmus ve cografyamizi derinden etkilemistir. Ilk baslarda Miisliiman toplumunun
entelektiielleri; bati menseli oldugu, iimmetin birligini bozdugu, biitin Miisliimanlari
kapsayan imparatorluklarin etnik temelli boliinmesine neden oldugu ve Miisliimanlari
gayrimiislimlerle esit kilmak suretiyle onlarin avantajim ortadan kaldirdigi igin
milliyetcilige karst durmuslardir. Fakat sonraki donemlerde {immet birliginin fiilen
ortadan kalkmasi, ulus devletlerin ¢gogalmasi, millet bilinci ile yeniden birlik kurulmasi
iizerine bu aydinlar; milliyetgiligi pozitivist ve sekiiler bir pencereden degil de Islami
degerlerle yogrulmus bir pencereden gorerek benimsemeye basladilar (Sen, 2011: 2-14;
Ogiin, 2000: 125). Hatta Islam modernizminin kurucu babas1 sayillan Muhammed Abduh
gibi sahsiyetler bile Islami modernizmin milli araliklarla tanimlanan bir yapi ile
basarilabilecegini ima eder oldu. Bu da Arap-Islam sentezine dayali milliyetgi bir akimin
ortaya ¢ikmasina neden olacakt: (Ogiin, 2000: 60). Béylece milliyetcilik akimi Islam
havzasinda dindarlar1 da etkileyen bir ideoloji haline geldi.
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Nitelik degistirmis olsa da tarih boyunca varligini siirdiiren, her zaman tarihin seyrine etki
eden, son asirlarda kiiresel ve bolgesel savaslarin ¢ikmasinda rolii bulunan milliyetgiligin
Kur’an perspektifinde ele alinmasi, olumlu ve olumsuz yonlerinin irdelenmesi inananlar
acisindan dnemlidir. Zira herkesin getirdigi tanima gore tutum belirledigi milliyetgiligin,
Kur’an 6lgeginde degerlendirilmesi inananlarin milliyet¢ilige karsi tutumunu olumlu
veya olumsuz sekillendirecektir.

1.2. Konunun Kapsami

Onceki asirlarda milliyetciligin sadece iyi ve kotii yonlerinin tartigilmasiyla yetinilirdi.
Son zamanlarda konuyu sistematik ele alan ve kuramsal ¢ergevede agiklamaya c¢aligan
tartigmalar oldukca fazladir. Bir doktrin olarak milliyet¢iligin tarihi ve nazari
kokenlerinin neler oldugu konusunda sayisiz eser yazilmistir (Ozkirimli, 2001: 29-31).

Bu caligmada ilgili tartigmalara girilmeyecektir. Giris ve genel bir tanimdan sonra
milliyetcilik mevzuu sadece ayetler ekseninde degerlendirilecektir. Kan baginin 6nemine
vurgu yapan ve akrabalik iligkilerini diizenleyen ayetler ile kamu hukuku séz konusu
olunca kan baginin énemsizligine ve insanlarin esitligine vurgu yapan; anlayista birligi
esas alan ayetler irdelenecektir. Boylece milliyetgilik konusunda Kur’ani perspektif
ortaya konmaya ¢alisilacaktir.

1.3.  Milliyetgiligin Tanim

Millet sozcligii “m-I-1” kokiinden tiireyen bir kelime olup sozliikte; din, seriat, yol ve
stinnet manalarinda kullanilmaktadir. Miisliimanlarin dil ve zihniyet diinyasinda zaman
icerisinde bu mahiyetten soyutlanarak ulus, irk, kavim manasin1 almis ve halen bu
manada kullanilmaktadir (ibn Manzur, 2011: 129; Ferahidi, 2003: 197; Cevheri, 1999:
109; Isfahani, t.y.: 610; Ates, t.y.: 350; Karaman vd., 2006: 445; Ozcan, 2005: 84).
Kur’an’da bir¢ok ayette gegen bu kelime, din manasinda kullanilmistir (Bakara, 2/130-
135; Al-i Imran, 3/95; Nisa, 4/125).

Farkl1 kogullarda ortaya ¢ikan, buna bagli olarak tanimi ve tasnifi farkli olan milliyetgilik;
genel hatlariyla kendi milletini ve onun degerlerini ideolojik, kiiltiirel ve siyasi olarak
esas alan goriisiin adidir. Bir ideoloji olarak milliyetciligin dogusunu, toplumlarin
feodaliteden uluslagsmaya gecisi ile baslatmak miimkiindiir. Zamanla ilkeleri olusan
milliyet¢ilik; din, dil, toprak ve menfaat birligi gibi etkenlerle ortak mefkireye sahip
olanlarin yakinlagmasiyla kuvvet haline gelmeyi, milli kimlik ve milli devlet kurmay1
hedefleyen akimin ismi olmustur (Cevizci, 2005: 1174-1175; Armagan, vd., 1990: 32-
35). Maddi ve manevi olarak milletin ¢ikarlarini her seyin Gistiinde tutmak, kendi milletine
ait biitiin degerleri sahiplenmek ve yiiceltmek, baska milletleri ve onlara ait degerleri
kiigiik géormek, bazi irklar1 dogustan ve kalitsal olarak tistiin goriip bu irklara ayricalikli
haklarin taninmasini istemek bu ideolojinin alameti farikasidir (Acar ve Demir, 2005:
192-286; Akalin vd., 2005: 914-1397; Cevizci, 2005: 865-866; Dursun, 1990: 197-199;
Eren, 2013: 267).

Milliyetgilikle anlam yakinligi olan irk¢ilik; Arapgada “a-r-k” kokiinden gelen bir kelime
olup “kok, bitkinin gévdesi, yapragin sap1, damar, asil, irsi 6zellik, nesep, mense, ata”
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gibi manalara gelir. Ayrica “soy iistlinliigii ve asalet” anlamlarinda kullanilir. Giintimiiz
Tiirkgesinde kan bagi ile birbirlerine baglh olan biiyiik insan topluluguna denir (ibn
Manzur, 2011: 116; Cevheri, 1999: 279; Goneng, 2012: 744; Sentiirk ve Canatan, 1999:
124).

Milliyetciligin tanimi, wrkeilik ile iligkileri, milliyetgiligin ¢esitler vb. konularda
terminolojik tartigmalar hatta kaos vardir. Bu tartismalar oldugu gibi tanima
yansimaktadir. Kimi yazarlar, milleti olugturan unsur olarak din, dil, irk gibi nesnel
Ogeleri 6n plana ¢ikarirken kimileriyse millet olma bilinci, baglilik gibi 6znel 6geleri 6n
plana ¢ikarir. Cogunluk ise nesnel ve 6znel 6geleri birlikte kullanan tanimlar1 benimser
(Ozkirimli, 2001 74-80; Erciiment, 2012: 19-33). Buna bagh olarak milliyetgilik;
bazilarinca bir duygu veya ideoloji, bazilarinca ise kiiltiirel veya siyasi bir olay olarak
goriilmiistiir. Ilkgiler, milliyetciligi etnisiteye vurgu yaparak agiklarken, modernistler
milliyetgiligin sosyo-kiiltiirel yOniinii 6n plan c¢ikararak aciklamaya calismislardir
(Erciiment, 19-33). Biz bu c¢alismada bahsedilen o tartigmalara déhil olmadan
milliyetciligi, iyi ve kotii olarak ikiye ayiran bir perspektiften degil milliyetciligi
kategorik olarak ayni gdren bir perspektiften degerlendirecegiz.

2. KUR’AN’IN MIiLLIiYETCIiLiGE YAKLASIMI

Medeni bir varlik olan insan, ait olacagi bir toplumsal yapiya her zaman ihtiya¢ duyar.
Bu toplumsal yap1 bazen kan bagi etrafinda sekillenen akrabalar iken bazen gelir diizeyi,
meslek grubu gibi etkenler ile olusan siifsal yapilar olabilir. Bu baglamda insanlar,
muaserete lazim olan ruhi yakinligi ve igtimai olarak daha kolay uyum sagladigi icin
millettaglar1 arasinda bulunmayi tercih edebilir (Sabri, 1969: 45). Bu nedenledir ki tarih
boyunca kan bagi halkasi; bazen sadece g¢ekirdek aileyi igine alacak sekilde daralmus
bazen iist kimlik olarak biitiin milleti kapsayacak kadar genislemis olarak etkisini
stirdiirmiistiir.

Cahiliye doneminde 1rke¢ilik o kadar ileri gitmisti ki insanlar i¢in kan bagi her seyden
istiin idi. Birey, ancak ait oldugu kabilenin giiciine gore degerlendirilirdi. Kabilenin
¢oklugu 6viing kaynagi sayilirdi. Hatta bazi kimseler kabile bireylerini sayarlarken 6liileri
bile sayip onlarla oviiniirlerdi. “Coklukla oviinmek sizi, kabirlere varincaya kadar
oyalad1.” (Tekasiir, 102/1-2). Bu ayette mal, evlat ve yakin akraba ¢okluguyla 6viinen ve
bu noktada oliilerinin ¢oklugunu bile 6viing kaynagi sayanlardan s6z edilmistir (Ebu’s-
Suud, 2001: 571).

Toplumun “sa’b”,” “kabile”, “imare”, “batn”, “fahz”, “fasile” seklinde pargalara
boliindiigii (Bingdl, 2015: 77) ve birbirine diismanlik ettigi bir ortamda inen Kur’an’da
Islam Peygamberinin Alemsiimul vasfina; biitiin dlemlere gonderildigine (Araf, 7/158;
Ibrahim, 14/1; Enbiya, 21/107; Furkan, 25/1; Sebe, 34/28; Hadid, 57/9) vurgu yapilmus,
bdylece Kur’ani prensiplerin belli bir zamana, cografyaya, kavme mahsus olmadigi
ortaya konulmustur (Hatipoglu, 1988: 5). Evrensel bir kitap olan Kur’an; tarih boyunca
farkli versiyonlarda ortaya ¢ikan ve cahiliye doneminde kat1 bir hal alan asabiyet ile
miicadele etmis, 23 yillik niizul siireci boyunca ilkel barbarlik kurallarini ve sadece belli
ziimrelere ¢ikar saglayan adetleri degistirip yerine herkese hitap eden kalici degerler
yerlestirmistir (Siddiki, 1998: 69).
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Basta da belirtildigi gibi Kur’an, milliyetciligin temel beslenme konulart olan aile
baglarint bazi durumlarda 6zellikle medeni hukukta dikkate almistir. Buna karsin imani
meseleler, kamu hukuku ve insani degerler s6z konusu olunca kan baginin degil inancin
Onemini ortaya koymakta, soy istlinliigiiniin degil esitliginin ilkelerini gozler Oniine
sermektedir.

2.1. Kur’an’n Aile Bagina Verdigi Onem

Toplumun temel yapi tasi olan aile kurumunun mahiyeti ve kapsami ydreye, kiiltiire,
zamana ve millete gore farkliliklar arz etmektedir. Toplumsallagsmanin ilk sosyolojik
birimi olan aile kurumu, bazen sadece anne, baba ve evlenmemis ¢ocuklar olmak {izere
¢ekirdek aile igin kullanilirken bazen de en genis manasiyla biitiin insanlig1 ifade etmek
i¢in kullanilir.

Islam dini; ailenin tesekkiiliinii, bireyin aile ile iliskilerini ve aile baginin korunmasin
belli bazi normlar ¢ergevesinde hukuka baglamistir. Kur’an’da aile bagimin muhafaza
edilmesi, aile bireylerinin korunmasi ve belli bazi haklarda aile efradina dncelik taninmast
hususunda onlarca ayet vardir.

2.1.1. Infakta Akrabahga Oncelik Taninmast

Islam dini, zenginler ile yoksullar arasinda toplumsal baris1 ve dayamismay1 temin etmek
icin zenginlerin fakirlere maddi destek sunmalarini emretmistir. Kur’an’da sadaka
vermeyi emreden ayetlere bakilinca akrabanin ilk sirada oldugunu goriiriiz. De ki: "Hayir
olarak ne harcarsaniz o, ana-baba, akraba, yetimler, fakirler ve yolda kalmislar igindir."
(Bakara, 2/215. Ayrica bakiniz: Bakara, 2/177, 180.) Ayette sadakay1 en fazla hak edenler
zikredilirken ilk sirada akrabalar sayilmistir. Zira akrabalik bagini giiglendirmek igin
onlara sadaka vermek vaciptir (Maturidi, 2005: 15; Sirbini, 2004: 161; Kasimi, 2003: 249;
Riza ve Abduh, 2005: 249).

Bazi konularda akrabaya oncelik taninmasi hususu, biitiin miiminlere yiiklenen umumi
bir sorumluluktur. Ayrica Hz. Muhammed’in akrabalarina bazi konularda 6ncelik hakki
verilmistir. Savasta ganimet olarak alinan malin taksimi yapilirken Hz. Muhammed’in
akrabalarina pay verilmesi emredilmistir. Bilin ki, ganimet olarak aldiginiz herhangi bir
seyin beste biri mutlaka Allah'a, Peygamber'e, onun yakinlarina, yetimlere, yoksullara ve
yolculara aittir (Enfal, 8/41). Ayetten anlasilacag: lizere ganimet taksimi yapilirken Hz.
Muhammed’in akrabalari yetim ve yoksullardan 6nce zikredilmis, onlara pay verilmesi
emredilmistir (Sirbini, 2004: 653; Ebu Zehra, t.y.: 3132).

Kur’an’da akrabaya Oncelik verilmesi konusu ile ilgili bagka ayetler de vardir (Bakara,
2/27; Nisa, 4/36; Ra’d, 13/21; Isra, 17/23-26; Rum, 30/38; Ahkaf, 46/15). Bu ayetlerden
anlasilacag1 gibi Kur’an; aile baginin korunmasina, aile bireyleri arasinda maddi ve
manevi dayanigmaya oncelik vermektedir. Zira toplumsallagmanin ilk prototipi olan aile,
Islam’a gére ayn1 anda toplumun temel tasi niteligindedir.
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2.1.2. Mirasin Kan Bagina Gore Dagitilmast

Islam dini; biitiin miiminleri iman dairesi etrafinda uhuvvet bagryla birlestirmis, miiminin
miimin ile hukukunu kardeslik hukuku olarak belirlemistir. Hatta Islam’in ilk yillarinda
donemin kosullarindan kaynakli olarak miras bile kan bagi yerine inang bagiyla
dagitilmigtir. Sonraki yillarda sartlarin olagan hale doniismesiyle birlikte miras
hukukunu, Islam kardeslesmesi iizerinden degil de kan bag1 {izerinden sekillendirmistir
(Bingol, 2016: 569-570). Ana, baba ve akrabalarin (miras olarak) biraktiklarindan
erkeklere bir pay vardir. Ana, baba ve akrabalarin biraktiklarindan kadinlara da bir pay
vardir (Nisa, 4/7). Allah'in kitabinca, kan akrabalar1 birbirlerine (varis olmaya) daha
layiktirlar (Enfal, 8/75). Miras hukuku ile ilgili ayetlerden anlasilacagi gibi mirastan pay
almak; esas olarak evlilik yakinligi ile alt soy, iist soy ve yan soy akrabaligi ile hak edilir
(Zuhayli, 1989: 239).

Islami davanin filizlenme asamasinda bulundugu kritik donemde gegici bir siire mirasi
inang esast iizerine bina eden Islam dini, nihai bir hukuk olarak mirastan pay almay1 kan
bagma baglamistir. Bu da Islam’n kan bagina verdigi onemi ortaya koymakta ve
akrabalar arasindaki dayanisma duygusunun 6liimle bile sona ermedigini gostermektedir.

2.1.3. Akrabalik Baginin Korunmast

Kur’an, akrabalik bagini korumay1 emretmistir. Bu hukuku ihmal edenleri ise elestirmis,
onlara lanet okumustur. “Bir mii'min hakkinda ne akrabalik (baglarini), ne de antlagsma
(yiikiimliiliigiinii) gozetirler. Iste onlar tagkinlik yapanlarin ta kendileridir.” (Tevbe,
9/10). Allah'in korunmasini emrettigi seyleri (akrabalik baglarini) koparanlar ve
yeryliziinde fesat ¢ikaranlar var ya; iste lanet onlara, yurdun kotiisii (cehennem) de
onlaradir (Ra’d, 13/25). ilk ayette miisriklerin akrabalik bagina énem vermedikleri,
mii’minlere diismanlik ettikleri ifade edilmistir (Ebu Zehra, t.y.: 3239; Simsek, 2012:
423). ikinci ayette ise akrabalik bagini koparanlara lanet okunmus ve onlar kinanmistir
(Sirbini, 2004: 177; Ebu Zehra, ty.: 3940). Hatta hutbelerde her zaman okunan ayette
akrabalik iligkisinin korunmasina hususi vurgu yapilmaktadir. Siiphesiz Allah, adaleti,
iyilik yapmayi, yakinlara yardim etmeyi emreder (Nahl, 16/90). “Akrabaya yardim
etmek”, bir onceki sirada zikredilen “iyilik yapmak” kapsamina girdigi halde akrabalik
hukukunun 6nemine binaen ayr1 bir emir olarak 6zellikle zikredilmistir. Cilinkii kisinin
akrabalarina kars1 yiikiimliiliigli akraba olmayan insanlara kars1 yiikiimliliigiinden daha
biiytktiir (Sirbini, 2004: 287; Simsek, 2012: 176).

Akrabalar arast iligkilerin canli tutulmasini emreden Islam dini, bu iliskileri koparmay1
cahiliye adetine doniis (Taberd, t.y.: 67; Sirbini, 2004: 14) olarak nitelemistir. Demek,
yiz cevirdiginizde yeryliziinde bozgunculuk ¢ikaracak ve akrabalik baglarini
koparacaksiniz, dyle mi? Iste bunlar, Allah'in 1anetleyip, kulaklarini sagir, gdzlerini kor
ettigi kimselerdir (Muhammed, 47/22-23).

Akrabalik hukukuyla alakali ayetlerden anlasildigi gibi Kur’an; azimsanmayacak bir
yogunlukta Miisliimanlar1 akrabalara iyilik yapmaya tesvik etmis, miras hakkinda
soydaglarin birbirlerine daha yakin oldugunu ifade etmistir. Akrabalik iligkisini
saglamlastiran bu dini kurallar, esyanin tabiatina daha uyumlu olup insanin dogal
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yasamina iligkin bir olgudur (Derveze, 2012: 170) Fakat bu durum, timmet bilinci ve
birligi olusturma gayesi 6tesinde spesifik bir gayedir.

2.2.  Kur’an’m Milliyetcilige Kars1 Aldig1 Onlemler

Medeni miinasebetlerde kan bagi iizerinde bazi hukuki iliskileri sekillendiren Islam dini;
aile baginin hukuksal, toplumsal ve siyasal iligkilerde isin merkezine yerlestirilmemesi
icin 6nemli tedbirler almistir. Evvela istiin irk diiglincesinin temellerini ¢liriitmiis; aile
baginin iman bagi yaninda dnemli olmadigini ortaya koymustur. Sonra ¢esitlilige ve
farkliliklarin korunmasina vurgu yapmistir. En son ise birlestirici unsur olarak tevariis
yoluyla kusaktan kusaga gecen milliyeti degil 6zgiir iradeyle tabi olunan inanci esas
almugtir.

Kur’an; biitiin insanlara nazil olan, emir ve yasaklarindan herkesin esit derecede sorumlu
bulundugu bir kitaptir. Bu nedenle Kur’an; Islami kurallar ve hiikiimler konusunda
insanlar arasinda akrabalik bagina gore ayricalik yapmaz; kan bagini iman bagina tercih
etmez. Zira Islam’a gére sorumluluk 1rsi yolla nesilden nesle gegmez, aksine akil ve irade
yoluyla her insana esit bir sekilde yiiklenir. Keza Islam’a gore inananlar birlestiren temel
unsur, soy birligi degil inang birligidir. Bunun i¢in islam dini, baz1 tedbirler almustir.

2.2.1. Toplumsal Bagin Inang Uzerinde Insa Edilmesi

Islam dini, toplumsal yapiy1 insa ederken toplumu bir arada tutan temel harcin iman
oldugunu belirtmistir. Miisliimanlarin ilki olmakla memur olan Hz. Muhammed (En’am,
6/163) ve ummeti buna gore iliski kurmakla emredilmislerdir. Bu nedenle Hz.
Muhammed, aile bireylerini sayarken Fars diyarindan gelen kdle Selman’1 (r.a.) aileden
saymus, (Ibn Hisam, 193) Mekke Fethi esnasinda yiizlerce akrabasi dururken, irkcilik
kokan itirazlara ragmen zenci Bilal (r.a.) ile Kabe’ye girmis, onu Kabe’nin damina
cikartip ezan okutmus (ibn Hisam, 350; Rida, 1985: 321) ve Kureysli esraftan akrabalar
dururken 4ma bir sahabe olan Ibn Ummi Mektum’u defalarca Medine’de kendisine halef
birakmustir (Ibn Hisam, 2009: 189; Bingdl, 2015: 234).

Miiminler arasinda gegerli tek bagin iman bagi oldugunu sdyleyen Kur’an, buna uygun
hareket etmeyenleri uyarmigtir. Cehennem ehli olduklari agikg¢a kendilerine belli olduktan
sonra, -yakinlar1 da olsalar- Allah'a ortak kosanlar i¢in af dilemek ne Peygambere yarasir
ne de miiminlere (Tevbe, 9/113). Ebu Talip 6liim doseginde iken Hz. Peygamber ona
gitmis, “Benim iizerimdeki hakkin babamin hakkindan fazladir. Iman getir ki kiyamet
glinlinde sana sefaat edeyim” demistir. Ebu Talib’in, bundan imtina etmesi {izerine Hz.
Peygamber, ¢ok iiziilmiis ve “Sana bagislanma dileyecegim” demistir. Bunun iizerine
bdyle bir davranigin peygamberlere yakigmadigini bildiren bu ayet nazil olmustur (Salebi,
2004: 253-254; Zemahseri, 2009: 304; [bnu’l-Cevzi, 2010: 304; Razi, 2009, 166; Kurtubi,
2006: 398; Sirbini, 2004: 745; Mezheri, 2007: 367; Aslan, 2014: 188-194). Inang
merkezli toplumsal yapi insa etmek ve iliskileri ona gore diizenlemek amacinda olan
Islam dini, Miisliiman olmayanlarla dostluk kurmay1 yasaklamistir. Ey iman edenler!
Benim de diismanim, sizin de diismaniniz olanlar1 dost edinmeyin. Siz onlara sevgi
gosteriyorsunuz. Halbuki onlar size gelen hakki inkar ettiler. Rabbiniz olan Allah'a
inandiniz diye Resllii ve sizi yurdunuzdan ¢ikariyorlar. Eger rizami kazanmak {izere
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benim yolumda cihad etmek i¢in ¢iktiysaniz (bdyle yapmaym). Onlara gizlice sevgi
besliyorsunuz. Oysa ben sizin gizlediginizi de agiga vurdugunuzu da bilirim. Sizden kim
bunu yaparsa mutlaka dogru yoldan sapmustir. Sayet onlar sizi ele gegirirlerse, size
diisman olurlar, size ellerini ve dillerini kotiiliikle uzatirlar ve inkar etmenizi arzu ederler.
Yakinlarmiz ve ¢ocuklariniz size asla fayda vermeyecektir. Kiyamet giinii Allah aranizi
ayrracaktir. Allah, yaptiklarimzi hakkiyla gorendir. ibrahim'de ve onunla birlikte
bulunanlarda sizin igin giizel bir 6rnek vardir. Hani onlar kavimlerine, "Biz sizden ve
Allah'1 birakip taptiklarinizdan uzagiz. Sizi tanimiyoruz. Siz bir tek Allah'a inanincaya
kadar, sizinle bizim aramizda siirekli bir diismanlik ve nefret belirmistir" demislerdi.
Yalmz Ibrahim'in, babasina, "Senin i¢in mutlaka bagislama dileyecegim. Fakat Allah'tan
sana gelecek herhangi bir seyi 6nlemeye giiciim yetmez" s6zi baska. Onlar soyle dediler:
"Ey Rabbimiz! Ancak sana dayandik, igtenlikle yalniz sana yoneldik. Doniis de ancak
sanadir." (Miimtehine, 60/1-2-3-4). Hicretten sonra bazi1 muhacirlerin geride biraktiklar
miisrik aile bireylerine goniilden bagl kalmalari lizerine inen bu ayetler, miiminlerden
kalplerindeki bu bag1 koparmalarini istemis; akraba dahi olsalar miiminlerin miisriklerle
dostluk kurmamalarini, dostluk yerine onlarla diismanlik yapmalarini emretmistir. Ayrica
kiyamet giiniinde akrabalik bagmin fayda saglamayacagini bildirmistir. Bu emirleri de
Hz. Ibrahim (a.s.)’in akrabalarina soyledigi bir kelam ile teyit etmistir (Taberi, t.y.: 72-
73; Sirbini, 2004: 279; ibn Kesir, 2008: 526; Kutub, 2008: 3537; Sabiini, 2001: 341-342).
Kisacas1 Kur’an’a gore miiminler arasinda en giiglii bag, iman bagidir. Miimin kisi, bunu
birakip miisrik ile dost olamaz ve onunla velayet bagi kuramaz (Simsek, 2012: 507).

Kur’an, miiminlerin miisrikler ile dostluk kurmalarini yasaklarken akrabalik baginin
onlar1 birbirine cezbetmesinin tehlikeli oldugunu bildirmistir. Ey iman edenler!
Eslerinizden ve ¢ocuklarimizdan size diisman olabilecekler vardir. Onlardan sakinin
(Tegabiin, 64/14). Ey iman edenler! Eger kiifrii imana tercih ederlerse, babalarinizi ve
kardeslerinizi bile dost edinmeyin. Iginizden kim onlar1 dost edinirse, iste onlar,
zalimlerin ta kendileridir. De ki: "Eger babalariniz, ogullariniz, kardesleriniz, esleriniz,
agiretiniz, kazandiginiz mallar, kesada ugramasindan korktugunuz bir ticaret ve
begendiginiz meskenler size Allah'tan, peygamberinden ve onun yolunda cihattan daha
sevgili ise artik Allah'in emri gelinceye kadar bekleyin! Allah fasik toplulugu dogru yola
erdirmez." (Tevbe, 9/23-24). Hz. Muhammed, inanglarint 6zgiir olarak yasamalar
amaciyla miiminlerden Medine’ye hicret etmelerini isterken aralarinda Hz. Abbas (r.a.)
ve Hz. Talha (r.a.) gibi sahsiyetlerin bulundugu bazi kimseler, es ve ¢ocuklarina olan
bagliliklar1 yilizinden hicret etmediler. Yukaridaki ayetler, bu yaklasimin yanlishigimi
ortaya koymakta (Salebi, 2004: 209; Ibnu’l-Cevzi, 2010: 293; Sirbini, 2004: 683; Ibn
Kesir, 2008: 566; Ebu’s-Suud, 2010: 63; Alusi, 2010: 268-269; Kutub, 2008: 3589) ve
kiifrii tercih eden akraba ile dostluk bagi koparilmadan imanin kdmil olmayacagin
bildirmektedir (Zemahseri, 2009: 248).

Hulasa, Islam dinine gore insanlar1 birlestiren, miiminleri ayn1 amag etrafinda toplayan
unsur inangtir. Islam dininin temel Ogesi olan iman, miiminleri yekviicut yapan
karakteristik ortak 6zelliktir. Kan, soy, toprak, asiret, millet, renk, dil, meslek ve sinifsal
yapt Mislimanlar1 birlestiren unsur olmamalidir. Bu nedenledir ki muvahhitlerin
gemisine binmeyen Hz. Nuh’un (r.a.) oglu, puta tapmaya devam eden Hz. Ibrahim’in
(a.s.) babasi, biitiin 6mriinii onunla gegirdigi halde hakka tabi olmayip kendi kavmiyle
beraber olan Hz. Lut’un (a..) hanimi ve Hz. Muhammed’in (s.a.s.) amcasi Kur’an’da s6z
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konusu peygamberlerin ailelerinden sayilmamiglardir. Cahiliye nazariyesi bunlari en
yakin akraba olarak gorse ve kan bagi asil birlestirici nitelik olarak sunsa da Kur’an
bunu temelden reddetmistir. Ciinkii dava birligi kan yakinligina gore hem daha kalici hem
de daha dogrudur (Kutub, 2008: 1886-1888; Mevdudi, 1997: 247).

2.2.2. Kan Baginin Fayda Saglamamast

Insanlar; diinyaya géziinii agtiginda kendisini icinde buldugu, biiyiiyiince ondan destek
gordiigl ailesini her seyden istiin tutmak egiliminde olabilir. Bundan kaynakli beseri
miinasebetlerde ortaya ¢ikan miinazaalara hakkaniyete gore degil de kan bagina gore
¢6ziim bulmak isteyebilir. Islam dini, bu egilimi frenlemek ve yerine hakkaniyeti ikame
etmek icin aile bag1 yerine Islam uhuvvetini esas almgstir. Kur’an, gegmis {immetlerin
peygamberlerinden ve onlarin iman etmeyen aile bireylerinden 6rnekler vererek aslinda
tevhit davasinda inan¢ kardesligi yaninda kan bagmin hiikiimsiiz oldugunu ortaya
koymustur. Allah, "Ey Nah! O asla senin dilenden degildir. Onun yaptig1, iyi olmayan bir
istir. O halde hakkinda higbir bilgin olmayan seyi benden isteme. Ben sana cahillerden
olmaman o6giitlerim" dedi (Hud, 11/46). Bu ayet; dindagligin akrabalik bagini ve
yakinligim1 ortadan kaldirdigini, birlik olmada Onemli olanin inan¢ oldugunu
gostermektedir (Ebu Hayyan, 2010: 229; Meragi, 1985, 40; Ibn Asur, t.y.: 85; Simsek,
2012: 612). Hatta Allah, en ¢ok sevdigi kulu olan Hz. Muhammed’e Oncelikle
akrabalarim uyarmasini ve agusunu dindaslarina agmasini emretmistir. (Once) en yakin
akrabani uyar. Mii'minlerden sana uyanlara kanatlarim indir (Suara, 26/214-215). Bu
ayetin niizulii ardindan Hz. Muhammed, ¢ok sevdigi kizi1 Hz. Fatima (r.a.) dahil pes pese
biitlin akrabalarin1 toplayip onlari uyarmug, kendilerine faydasinin olmayacagini
bildirmistir. Boylece yakinlarini kayiracag: siiphesini izale etmistir (Salebi, 2004: 466;
Razi, 2009: 148; Sirbini, 2004: 79; Kasimi, 2003: 477; Sablni, 2001: 363; Aslan, 2014:
228).

Diinyada insanlar arasinda kan bagindan kaynaklanan sahip ¢ikma ve sefkat duygusu, her
seyin yerli yerine oturacagi kiyamet giiniinde tamamen ortadan kalkacaktir. Str'a
ifuirtildiigii zaman, (iste) o giin ne aralarinda soy-sop yakinligi kalacak, ne de birbirlerini
arayip soracaklardir (Miiminun, 29/33). Ayette ifade edilenin soyun tamamen yok olacagt
degil de kiyamet giiniiniin siddetinden dolayr yardimlagsmanin ve yakinlara fayda
vermenin olmayacagidir (Siddik Hasan Han, 1999: 541; Mevdudi, 1997: 434; Sab{ini,
2001: 293).

Bu ayetler gosteriyor ki soy yakinligi kimseye fayda vermeyecektir. Buna, yiice dinin
Peygamber’i Hz. Muhammed’in kanindan olanlar dahildir. Kur’an, bunu belirtmekle
akrabalik baginin énemsizligini ortaya koymus ve kavmiyetgiligin Islami bir dayanagimin
olmadigini belirlemistir.

2.2.3. Asabiyetin Cahiliye Adetinden Sayilmast
Cahiliye doneminde vatandasliga dayal1 otorite yerine kabilecilige dayali toplumsal yap1
vardi (Kogyigit, 2015: 13). Bu nedenle toplumu birlestiren inang birligi veya kamu

otoritesi yoktu. Yegane birlestirici unsur, soy bag1 idi. Kisi, ait oldugu soy agacina agir1
onem atfeder; hakli veya haksiz her zaman akrabalarinin tarafimi tutardi. Islam dini,
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birlestirici unsur olarak inanci merkeze yerlestirince miigrikler buna siddetle kars1 ¢iktilar.
Hudeybiye Baris Antlagmasi’nin imzalanmasi asamasinda belgeye taraflarin isimleri
yazilirken Hz. Muhammed’in tanitici sifat1 olarak “Allah’in el¢isi” yazilmasina miisrikler
itiraz ettiler, “herkes kendi babasinin adiyla yani soy kiitiigiiyle yazilacak” dediler. Bunun
lizerine su ayet indi. Hani inkar edenler kalplerine taassubu, cahiliye taassubunu
yerlestirmiglerdi (Fetih, 48/26). Ayette; hakliliga ve haksizliga bakmaksizin kendi tarafini
savunmak, (Sirbini, 2004: 39) itikat ve inanci esas almak yerine kibir ve soya dayali
asabiyet yapmak, cahiliye asabiyeti olarak nitelendirilmistir (fbn Kesir, 2008: 302;
Mezheri, 2007: 382; Kutub, 2008: 3329; Sabini, 2001: 210). Ayrica “taassup” kelimesi
“cahiliye” kelimesine izafe edilmek suretiyle taassubun kotiiliigline ekstra vurgu
yapilmistir (Ibn Asur, ty.: 194). Bu ayetin icerigi ve niizul sebebi irdelendiginde
Kur’an’in taassuba yonelik menfi yaklagimi net bir sekilde ortaya ¢ikar.

2.3.  Kur’an’in Sundugu Model

Kur’an, milliyetcilige karsi tutum alirken alternatif ortaya koymus; hayatta karsiligi olan,
isin miispet ve menfi tarafin1 gézeten bir sistem belirlemistir. Soyle ki Kur’an; toplumu
birlestiren unsur olarak insanlarin iradi tutumunu ve inan¢ merkezli birlikteligini esas
aldig1 halde tevariis yoluyla kazandigi akrabalik bagimi tamamen yok hiikmiinde
gdrmemistir. Mesela baz1 igtimai haklar1 akrabalik bag: {izerinde tesis eden Islam dini,
nesep bagmin tespit edilmesini istemistir. Onlar1 babalarina nispet ederek ¢agirin. Bu
Allah katinda daha (dogru ve) adaletlidir (Ahzab, 33/5). Zira nesep iizerine bina edilen
birgok hiikiim vardir. Bununla beraber islam dini, kesinlikle kan bagini inang bagindan
{istiin tutmamustir. Zira kamusal hukuku kan bag iizerine bina etmek ilkelliktir. Iptidai
insanlar, kan bag1 yakiligina 6énem verip hukuki tasarruflarini soydaslik {izerine bina
etmek isteseler de erdemli insanlar kan bagi yakinligindan ziyade fikri, iradi ve zamanla
kazanilmis birliktelikleri 6nemseyip (Sabri, 1969: 45) kamusal hukuku bunun iizerinde
inga etmeyi tercih ederler.

2.3.1. Kékende ve Hukukta Esitlik

Milliyetgilik ve rk¢iligin en bilyiik dayanag {istiin irk inancidir. Bazi soy, kabile ve
milletleri dogustan iistiin gorme anlayist milliyetgiligin beslenme kaynagidir. Bu noktada
Kur’an, bu anlayisi temelden ciirlitmek adina bazi ayetlerde insanin kokiinden ve
kokeninden sz etmistir. Ey insanlar! Sizi bir tek nefisten yaratan ve ondan da esini
yaratan; ikisinden birgok erkek ve kadin (meydana getirip) yayan Rabbinize karsi
gelmekten sakinin. Kendisi adina birbirinizden dilekte bulundugunuz Allah'a karsi
gelmekten ve akrabalik baglarini koparmaktan sakinin. Siiphesiz Allah iizerinizde bir
gozetleyicidir (Nisa, 4/1). Ayette, insanlarin tek bir nefisten yaratildigina isaret edilmekte,
bdylece biitiin insanlarin kdken itibariyla esitligine ve birlesme noktasina vurgu
yapilmaktadir (Yazir, 2009: 15; Meragi, 1985: 175; Ibn Asur, t.y.: 215; Ates, 1989: 188).

Kur’an; insan nev’inin koken esitligini ortaya koymak suretiyle toplumlar arasinda kavga
sebeplerinden olan 1rk¢iligin teorik zeminini ortadan kaldirmis, toplumlarin ve bireylerin
birbirlerine ne kadar yakin olduklarin1 gézler oniine sererek muhabbetin ve uhuvvetin
nisanelerini dikmistir.
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Islam dini; kokende esitligi ortaya koydugu gibi hukukta esitligi de ortaya koymustur;
adaletin tecelli etmesi noktasinda miiminlerden yakinlarini yabanci kimselerden iistiin
tutmamalarini istemistir. Ey iman edenler! Kendiniz, ana babaniz ve en yakinlarinizin
aleyhine de olsa Allah igin sahitlik yaparak adaleti titizlikle ayakta tutan kimseler olun.
(Sahitlik ettikleriniz) zengin veya fakir de olsalar (adaletten ayrilmayin). Clinkii Allah
ikisine de daha yakindir. (Onlar1 sizden ¢ok kayirir.) Oyle ise adaleti yerine getirmede
nefsinize uymayin. Eger (sahitlik ederken gergegi) carpitirsaniz veya (sahitlikten)
¢ekinirseniz (bilin ki) siiphesiz Allah yaptiklarinizdan hakkiyla haberdardir (Nisa, 4/135).
Birgok ayette anne, baba ve yakin akrabay1 kollamay1 emreden Allah; bu ayette soyle
buyurmustur: Yakin akraba dahi olsa kisi haktan ayrilmamali, bir tarafta anne ve babasi
diger tarafta yabanci birisi olsa dahi adalet terazisini ortadan kaldirmamali, cahiliye
adetinden olan ve “haksiz dahi olsa akrabani koru” seklinde formiile edilen kor taassuptan
uzak durulmalidir (Siddik Hasan Han, 1999: 162; Meragi, 1985: 179; ibn Asur, t.y.: 226;
Ates, 1989: 194). Baska bir ayette Allah, adalete vurgu yaparak soyle demistir: (Birisi
hakkinda) konustugunuz zaman yakiiniz bile olsa adil olun. Allah'a verdiginiz sozii
tutun. Iste bunlar1 Allah size 6giit alasiniz diye emretti (Enam, 6/152).

Insanlar, hukuki meselelerde haksiz dahi olsalar genellikle yakinlarimi kayirdiklart igin
ayette Ozellikle akraba vurgusu yapilmistir. Islam dini, akrabayi haksiz olduklari
durumlarda kollamayi1 yasaklamis; cahiliye doneminin meri, ilkelerinden olan “zalim de
olsa mazlum da olsa kardesine yardim et” kuralini iptal etmistir. Hz. Muhammed, anlay1s
haline gelen bu 6zdeyis veya atasoziinii “kardesin mazlum ise ona yardim et, zalim ise
onu zulmetmekten alikoy” seklinde degistirmistir (Buhari, 1980: 190; Haddad, 2001: 107;
Cagricy, 1991: 454; Fayda, 1993: 18; Simsek, 2012: 238). Hulasa Islam dini her ne olursa
olsun insanlar arasinda adaletle hiikiim vermeyi emretmistir (Salmazzem, 2015: 154).

Islam dini, anne ve babaya miistesna bir konum belirledigi halde din esaslarina aykirilik
s0z konusu olunca onlara itaat edilmemesi gerektigini buyurmustur. Biz insana, ana-
babasina iyilik etmesini emrettik. Sayet onlar seni, hakkinda higbir bilgin olmayan seyi
bana ortak kosman i¢in zorlarlarsa, bu takdirde onlara itaat etme (Ankebut, 29/8). Bu ayet,
anne-babaya itaat etmeyi emreden ayetleri kullanarak ¢ocuklarini dinden dondiirmeye
calisanlar hakkinda nazil olmustur (Ibnu’l-Cevzi, 2010: 399-400; Kurtubi, 2006: 339-
340; Ibn Kesir, 2008: 595). Ayette ifade edildigi gibi en yakin akraba dahi olsa Allah’a
isyan konusunda kula itaat ve korii koriine atalara baglilik yasaklanmigtir (Razi, 2009: 33;
Sirbini, 2004: 178; Sabini, 2001: 416)

Boylece Kur’an; iptidai insanlarda bulunan, giiniimiize kadar varligini siirdiiren ve
rk¢iligin psikolojik zeminini olusturan akrabaya diiskiinliikk meselesinde insan1 frenleyen
ilkeler ortaya koymustur.

2.3.2. Inang¢ Kardesligi

Islam dini; fikri temelli birligi esas almus, akrabalik bagi yerine iman bagin1 koymus ve
miiminlerin birbirleriyle iligkilerini “Mii'minler ancak kardestirler” (Hucurat, 49/10)
ayetinde buyruldugu gibi kardeslik iliskisi olarak tanimlamistir. Biitlin miiminlerin ortak
noktalarinin iman oldugunu bildiren bu ayette (Mezheri, 2007: 395; Siddik Hasan Han,
1999: 378; Meragi, 1985: 131) iman bagmin en azindan kardeslik bag: kadar (Sankiti,
2006: 417; Havva, 1990: 25-26) hatta daha onemli oldugu (Sabtni, 2001: 217)

890



Abdulkerim BINGOL, Kuran'in Millivetcilide Yakiasimi

bildirilmistir. Mii'min erkekler ve mii'min kadinlar birbirlerinin dostlaridir (Tevbe, 9/71).
Ayette ifade buyuruldugu gibi miiminlerin din kardesligi esastir. Yakinlik ve birlik soya
gore olmayip inanca goredir (Sirbini, 2004: 719; Riza, 471; Kutub, 2008: 1675; Sabilini,
2001: 509). Kur’an’in yaklagimi budur. Buna uygun diismeyen anlayiglari Kur’an
elestirmigtir: “Su'ayb soyle dedi: "Ey kavmim! Benim kabilem sizce Allah'tan daha
itibarli m1 ki, O'na sirt ¢evirdiniz. Siiphesiz Rabbim sizin yaptiklarimizi kusatmigtir."
(Hud, 11/92) Ayette, kabile bagini ilahi bagdan iistiin goérenler kinanmistir (Razi, 2009:
41; Bursevi, 2001: 234; Sabtni, 2001: 26). Miiminleri din kardesi ilan eden Islam dini,
kars: taraftakileri de inkarcilikta kardes ilan etmistir. “Inkar edenler de birbirlerinin
velileridir. Eger siz bunlarin geregini yapmazsaniz yeryiiziinde bir karigiklik ve biiyiik bir
bozulma olur.” (Enfal, 8/73). Ayette beyan edildigi gibi miimin kisi, miiminlerle tam
dostluk kurmaz ve akrabasi dahi olsa kafirlerle bagini ciddi bir sekilde koparmazsa bu
durum onu fitneye ve dalalete gotiiriir (Ibnu’l-Cevzi, 228).

Kardesligin, gayri ihtiyari bir kalitsalliktan ileri gelen soy kiitiigiiyle degil iradi bir tercih
olan inang ile olustugunu ortaya koyan Kur’an; aslinda kisinin tasarrufunda bulunmayan
soyagacinin, iligskilerin odak noktasi olamayacagini bildirmistir. Boylece milliyet¢iligin
temel taglarindan birisinin daha hiikiimsiiz oldugunu ortaya koymustur.

2.3.3. Sorumlulugun Kisisel Olmasi

Irkgiligt besleyen o©nemli faktorlerden birisi, kabile bireylerinin birbirlerinin
yaptiklarindan sorumlu tutulmasidir. Buna gore fertler, miiteselsilen birbirlerinin
yaptiklarindan sorumludur. Herkes, iist kimlik olan asiretin kan bagi merkezli hukukuna
riayet etmek zorundadir. Islam dini, bu yaklasimi temelden reddetmektedir. Hicbir
giinahkar bagka bir giinahkarin yiikiini yilklenmez. Giinah yiikii agir olan kimse, (bir
baskasini), giinahini yiiklenmeye ¢agirirsa ondan higbir sey yiiklenilmez, ¢cagirdigi kimse
yakii da olsa (Fatir, 35/18). Cahiliye Adetinin aksine Islam’da kimse kimsenin
sorumlulugunu iistlenmez; kimse baskasinin cezasini ¢ekmez (Zemahseri, 2009: 588;
Nesefi, 2011: 83; Ebu Hayyan, 2010: 293; Sirbini, 2004: 395; Sabini, 2001: 524).

Islam’1n sugu sahsilestirmesi, asiret bireylerini birbirlerinin hatalarini {istlenmeye mecbur
birakan haksizlikta dayanisma paradigmasint yok etmektedir. Zira her bireyin kendi
yaptiklarindan sorumlu olmasi, kabilenin manevi sahsinin sorumlulugunu ortadan
kaldirmak suretiyle aslinda kabileciligi ortadan kaldirmaktadir.

2.3.4. Baska Kavimlerin Hor Goriilmemesi

Islam dini, milliyet¢iligin en nemli ayagi olan bagkasim kiigiimsemeyi yasaklanistir. Ey
iman edenler! Bir topluluk bir digerini alaya almasm. Belki onlar kendilerinden daha
iyidirler (Hucurat, 49/11). Bu ayet; zenci bir kéle olan Bilal (r.a.), Fars diyarindan gelip
Miisliiman olan Selman (r.a.), Dicle nehri kenarindaki ailesinden koparilip esir olarak
Miisliman diyarina getirilen Suheyb (r.a.) ve yoksul Ammar (r.a.) gibi sahabeleri
kiigcimseyenler hakkinda nazil olmustur (Kurtubi, 2010: 194; Kurtubi, 2006: 386-387;
Alusi, 2010: 369; Ibn Asur, ty.: 246). Ayette ifade edildigi gibi bir insani; gelir
diizeyinden tutun yasam standartlarina kadar, irkindan tutun rengine kadar herhangi bir
6zelliginden dolay1 kiigimsemek haramdir (Kasimi, 2003: 530).
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Hiyerarsik toplumsal yapiy1 reddedip yerine taragin disleri gibi esit (Acluni, 1988: 326)
bir yap1 inga etmek amacinda olan Islam dini, milliyet¢iligin en kritik 6zelligi olan
otekilestirme ve kendi digindakilerini horlama anlayisini reddetmekte, bu anlayisin
beslendigi “dogustan gelen iistiinliik” iddiasini ¢lriitmektedir.

2.3.5. Farklihiga Vurgu Yapilmasi

Milliyetciligin dnemsedigi ve ugruna miicadele ettigi iki 6nemli unsurdan birisi kdken
digeri dildir. Kur’an’da insanin kdkenine vurgu yapildiktan sonra farkliliklarin gayesi
izah edilmis ve tstlinligiin kanda degil takvada oldugu ortaya konulmustur. Ey insanlar!
Stiphe yok ki, biz sizi bir erkek ve bir digiden yarattik ve birbirinizi tanimaniz i¢in sizi
boylara ve kabilelere ayirdik. Allah katinda en degerli olaniniz, O'na kars1 gelmekten en
¢ok sakmammizdir (Hucurat, 49/13). Bu ayet; Mekke’nin fethi esnasinda Hz.
Muhammed’in, siyah bir kéle olan Hz. Bilal’1 (r.a.) Kébe’nin damina ¢ikartip ezan
okutmasini, “kendi irkin1 digerlerinden {istiin gérme” anlayigini benimsedikleri i¢in
kinayanlar hakkinda nazil olmustur. Nitekim kendilerini herkesten iistiin géren kimi
kabile mensuplar1 bu durumu korkung olarak nitelemislerdir (Taberd, t.y.: 410). Ayette,
evvela insanin aslina vurgu yapilarak nesep, itk vs. ile bobiirlenmenin yanligligt ortaya
konmus; bir irkin veya irk mensubunun bagka bir 1rk1 veya irk mensubunu kétiilemesinin
yasak oldugu belirtilmistir (Mezheri, 2007: 403; Meragi, 1985: 142-143; Havva, 1990:
39; Sabani, 2001: 219; Ates, 1989: 533; Aytepe, 2016: 2365). Zira insanlar Hz. Adem
ile Havva’dan olmalar1 hasebiyle esittir. Dolayisiyla kibir yapmaya ve iistiinliik taslamaya
yer yoktur (Maturidi, 2005: 76; Zemahseri, 2009: 264; Ibn Atiyye, 2007: 512; ibn Kesir,
2008: 332; Bursevi, 2001: 107-108; Kasimi, 2003: 538). Ayetin basinda sadece
miminlere degil de insana hitap edilmesi insanlarin dogustan esit olduklarina isarettir
(ibn Asur, t.y.: 258).

Milletleri birbirinden ayiran ve farkliliklarint olusturan unsur konusunda birgok tartigma
vardir. Kader birligi, iilkii birligi, toprak birligi, dil birligi vs.... Fakat dil unsurunun milleti
olusturan en 6nemli faktor oldugu konusunda neredeyse goriis birligi vardir. Kiiltiir, din,
diinya goriisli vs. birden fazla milletin ortak 6zelligi olabiliyorken dil; milletlerin ayirici
ozelligidir.

Islam dini; farkli renk, soy ve kiiltiirlerine ragmen milletlerin birbirinden iistiinliigiiniin
olmadigini ortaya koydugu gibi farkliliklarma ragmen dillerin de birbirinden
Ustlinligliniin olmadigint ortaya koymustur. Allah, Adem'e biitiin varliklarin isimlerini
Ogretti. (Bakara, 2/31) Bazi miifessirlere gore Allah’in Hz. Adem’e (a.s.) 6grettigi sey
farkli dillerdir. Bu goriiste olanlara gore biitiin dillerin kaynagi Allah’tir (Razi, 2009: 161;
Sirbini, 2004: 55; Alusi, 2010: 98; Aydin, 2011: 97-98). Dolayisiyla diller arasinda
hiyerarsik bir iligki olmayp esitlik iligkisi vardir. Bir dilin digerine stiinligii yoktur.
Bagka bir ayette tarih boyunca gonderilen her peygamberin kendi kavminin diliyle
(Taberi, ty.: 216; Sirbini, 2004: 190; Ebu Zehra, ty.: 3975) gonderildigi ifade
edilmektedir. Biz her peygamberi, ancak kendi kavminin diliyle gonderdik ki, onlara
(Allah'm emirlerini) iyice agiklasmn (Ibrahim, 14/4). Bu da gésteriyor ki Allah; herhangi
bir kavme bagka bir dili dayatmamis, anasindan 6grendigi, ictimai ve ilmi hayat icerisinde
gelistirdigi diliyle ona hitap etmistir.
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Bagka bir ayette ise evrendeki bir siirli kozmik farklilikla birlikte dillerin farkli olusu
Allah’mn kudretinin alametlerinden sayilmistir. Gérmedin mi, Allah gokten su indirdi de
onu yerytiziindeki kaynaklara ulagtirdi. Sonra onunla renkleri gesit ¢esit ekinler ¢ikartyor
(Ztimer, 39/21). Sizin i¢in yeryiiziinde ¢esitli renk ve bicimlerle yarattig1 seyleri de sizin
hizmetinize verdi. Ogiit alan bir toplum igin bunda ibretler vardir (Nahl, 16/13).
Insanlardan, (yeryiiziinde) hareket eden (diger) canlilardan ve hayvanlardan yine béyle
cesitli renklerde olanlar vardir (Fatir, 35/28). Goklerin ve yerin yaratilmasi, dillerinizin
ve renklerinizin farkli olmast da onun (varliginin ve kudretinin) delillerindendir (Réim,
30/22). Yukarida verilen ayetlerde kéinattaki bir¢ok kevni olay, gesitliligi ve farklilig
kudretinin niganesi olarak kullarmma gosteren Allah; farkli dilleri de kudretinin
alametlerinden saymustir. Ayette gecen “diller”; hem farkli wklarm farkli dilleri
manasinda, hem de ayni dilin farkli kullanma sekilleri, ses ve renk tonlart manasindadir.
Ayette s6z konusu yapilan farklilik, kisileri ve milletleri birbirinden ayiran ve her birine
Arap, Tatar, Fransiz, Rum, Berber, Acem, Kiirt vs. gibi farkli kimlik saglayan unsurdur
(Sirbini, 2004: 218; Ibn Kesir, 2008: 629; Mezheri, 2007: 434; Simsek, 2012: 120-
251).

Kur’an’in, beseri ve sosyolojik cesitliligi evrendeki kozmik cesitlilik gibi Allah’in
kudretinin alametlerinden saymast iki agidan dnemlidir. Birincisi, farkliligin kaynagi ilahi
kudret oldugu icin bunu oldugu gibi kabul etmek ve esit olduguna kanaat getirmek
lazimdir. Zira Allah, farkl dillere mesruiyet vermistir. Ikincisi, dogadaki gesitliligin her
bir ayritisinin bildigimiz ve bilmedigimiz faydalar1 oldugu gibi beseri ve sosyolojik
farkliliklarin da elbette faydalari vardir. Tabiati, biitiin farkliliklariyla muhafaza etmek
kainatin gelecegi i¢in gerekli oldugu gibi beseri farkliliklari korumak da insanligin
gelecegi igin gereklidir.

3. SONUC VE DEGERLENDIRME

Kavim, 1rk, nesep, akraba ve aile konularinda hiikiim beyan eden ayetlerden anlasilacagi
gibi akrabalik kurumu ve hukuku Kur’an’da genis bir yelpazede ele alinmig ve ¢agimizin
onemli sorunlarindan olan milliyetcilik konusunda Kur’ani bir durus belirlemek igin
yeterince perspektif ortaya konulmustur.

(i)  Islam dini; insanlar1 kamplara bélen, kabileler veya milletler arasinda irk temelli
savaglara neden olan milliyet¢ilik duygusunu “cahiliye asabiyeti” olarak
isimlendirmistir. Bylece milliyetciligin Islam dis1 bir akim oldugunu ortaya
koymustur.

(i) Islam dini; milliyetiligi ortadan kaldirmak igin 1slah edici yontemler
kullanmistir. Kur’an; niizul déneminde son derece etkili olan “nesep bagini her
bagdan {istiin tutmak ve bazi soylarin asaletine inanmak” anlayisini kaldirirken
bunun yerine sila-i rahim ve maruf ¢ergevede akrabaya iyilik yapmayi dini ve
ahlaki kriter olarak belirlemistir. (Apak, 2004: §83)

(iif) Kur’an; soy agacinin ve nesebin dogru tespit edilmesine 6nem atfetmektedir.
Zira Islam dini; miras, nafaka vb. medeni baz1 haklari aile baglarini dikkate
alarak sekillendirmistir.
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(iv) Kur’an, sosyal dokuyu orerken aile mefthumunu 6nemsemis, aile birimini
toplumun en kiigiikk temel tag1 olarak gormiis, aile bireyleri arasinda maddi ve
manevi dayanismayi farz kilmistir.

(v) Kur’an, kamu hukukunu ilgilendirmeyip 6zel olarak kisinin gérece yakinlarini
ilgilendiren meselelerde aile bireylerine hususi bazi ayricaliklar vermistir.

(vi) Kur’an, ilkel bir egilim olan akrabayi {istiin gérme meselesinde insani frenleyen
ilkeler ortaya koymustur.

(vii) Kur’an, milliyet¢iligin beslendigi ana kaynak olan iistiin irk anlayisini; soydan
gelen ve irs yoluyla kazanilan ayricalikli haklara sahip olma diisiincesini
temelden reddetmistir.

(viii) Kur’an, insanlarin tek bir anne ve babadan ¢ogaldigini ifade etmek suretiyle
insanlarin koken itibariyla esit oldugunu ortaya koymustur.

(ix) Kur’an, kevni gesitlilikten 6rnekler vererek beseri farkliliklarin olagan ve gerekli
oldugunu, bunu degistirmeye c¢alismanin haram ve sakincali oldugunu
belirtmistir.

(x) Kur’an, insanligin kadim sorunlarindan olan ve giiniimiizde toplumlararasinda
biiylik savaslara neden olan milliyetciligi ve milliyet¢iligin beslendigi teorik
dayanak olan, toplumlar arasindaki hiyerarsik iligki bi¢imini reddetmis; biitiin
insanlar1 yaratilista esit gordiigii gibi hukukta da esit gormiistiir.

(xi) Kur’an; istinligii, dogustan kazanilan hasbi bir kavram olarak degil icraatla
elde edilen kesbi bir olgu olarak kabul etmistir.

(xii) Kur’an, “ezen ve ezilen millet” gercekligini ortadan kaldirmak igin
otekilestirmeyi yasaklamustir.

(xiii) Kur’an, farkli dil ve renkleri ilahi teminat altina almstir.

(xiv) Hz. Muhammed, Kur’an’in uyarilarini dikkate alarak sahabeyi irka gore degil
takvaya gore degerlendirmistir.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci, pazarlama bakis1 agisi ile karsilastirmali reklamlarin temel kavramlarini
aciklamaktir. Tiirkiye’de dogrudan karsilastirmali reklama yonelik yasal engellerin yakin gelecekte
kalkacak olmasiyla beraber ¢esitli medyalarda dogrudan karsilagtirmali reklamlarla
karsilasilacaktir. Karsilastirmali reklamlarin, dogrudan karsilastirmali, dolayli karsilagtirmali gibi
farkli tiirleri bulunmaktadir. 1900’1 yillarda kullanilmaya baslandigina rastlanmig ve 1971 yilinda
da dogrudan kargilastirmali reklamin Amerika’da yapilabilmesine yonelik hukuki engeller
kaldirilmigtir. Karsilagtirmali olmayan reklama kiyasla bilgilendirme, ikna etme, rakip markalar
arasinda daha iyi kiyaslama olanagi saglama, tiiketici lehine rekabeti tesvik etme, iiriinlerin
geligtirilmesine etkisi olma, pazara yeni girecek firma igin pazara girig bariyerlerini azaltma gibi
olumlu ydnlerinin yaninda, tiiketicide kafa karigikligina neden olmasi, dogruluk ve tarafsizligin
kaybedilmesi, reklama yonelik daha fazla olumsuz tutumlara neden olmasi, firmalarin aleyhine
siddetli rekabete neden olmasi, dikkatli kullanilmadigi zaman yasal risklerinin olmasi gibi olumsuz
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Comparative Advertisings from Marketing
Perspective

Abstract

The purpose of this study is to explain basic concepts of comparative advertising through marketing
perspective. After the near future removal of the formal barriers against direct comparative
advertising in Turkey, it will begin to appear at different mediums. There are different types of
comparative advertising, such as direct comparative advertising and, indirect comparative
advertising. Comparative advertisements were firstly appeared in the 1900s and legal obstacles with
regard to use of direct comparative advertising were removed in United States by 1971. Direct
comparative advertising has both advantages and disadvantages. When compared to non-
comparative advertising, positive aspects of direct comparative advertising are informing and
persuading the consumer, helping the consumer to make better comparisons among competing
brands, encouraging competition, improving product features, helping to reduce the market barriers
for newcomers. Yet there are also negative aspects to it such as, it is more likely to cause consumer
confusion and to reduce honesty and impartiality and also it is more likely to cause fierce
competition against companies and increase the number of bad attitudes regarding advertisement,
if it is used carelessly it can result in legal ramifications. There are need points to pay attention
when using comparative ads to avoid adverse events.

Keywords

Direct Comparative Advertising, Permission to Use, Marketing, Comparative Advertisement

1. GIRIS

Reklamverenler hedef kitle ile daha etkili bir iletisim gerceklestirmek igin, mesaj
yapisinda, stilinde ve igeriginde farkliliklar igeren gok sayida yaklagim diisinmiislerdir
(Belch, 1981: 333). Reklamlarda tanik kullanma, {inli kullanma, mizahi 6gelerden
faydalanma, yesil reklamlar, korku 6gelerinden faydalanma, meraklandirma vb. ¢ok
sayida yaklasim vardir. Bu yaklasimlardan her birinin kendi 6zelinde art1 ve eksileri
bulunmaktadir. Williams (2013), bu yaklagimlardan biri olan karsilastirmali reklama,
markalara pazarda daha yiiksek rekabet avantajini, sozel ve gorsel iletisim yoluyla
saglayan ikna edici bir reklam ¢esidi seklinde ifade etmistir.

Isletmeler yaptiklari ticari reklamlarda sadece kendi iiriin ve hizmetlerini évmekle
yetinmeyebilirler, bununla birlikte agik veya ortiilii olarak rakiplerinin triinleri hakkinda
da bir takim degerlendirmelerde bulunabilir, miisterilerini ikna etmek amaciyla
karsilagtirmali reklamlar1 kullanarak, kendilerini rakiplerinden farklilastirmaya
caligabilirler. Reklamda rakiplerden bahsedilip, edilmeme karar1 stratejik bir se¢imdir
(Aybat, 2012: 5; Bozbel, 2010: 98; Shaffer ve Zettelmeyer, 2009: 1144). Yaratict
tutundurma stratejilerinin bir kismi, karsilagtirmali reklamlar tizerine insa edilmistir
(Brown ve Jakcson, 1977: 15).
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Dogrudan karsilagtirmali reklamim belli kosullar altinda Tirkiye’de 01.01.2018
tarihinden itibaren yapilabilmesinde yasal agidan herhangi bir engel kalmayacaktir (T.C.
Resmi Gazete, 2017: Madde 6).

! Yasal yonden engellerin kalkacak olmasiyla beraber iilkemizde de dogrudan
karsilagtirmali reklamlara rastlanilacaktir. Konu ile ilgili literatiire bakildiginda, hukuki
acidan ve pazarlama agisindan kargilagtirmali reklamlarin ele alindigi goriilmektedir.
Ulkemizde hukuki acidan ele alman bilimsel ¢aligmalara rastlanilmasina ragmen,
karsilagtirmali reklamlar ile ilgili, tarihsel gelisim, siniflandirilmasi, giiglii ve zayif
yonleri gibi temel kavramlara rastlanmamistir. Calismada temel kavramlar ele alinmig
bunun yaninda bu reklam tirii kullanilirken dikkat edilmesi gereken noktalar ele
alinmigtir. Bu ¢alismanin amaci, karsilastirmali reklamlarin temel kavramlarinin yaninda,
bu reklam tiirii ile ilgili kuramsal ¢ergeveyi agiklamaktir. Bu konu ile ilgili gelecekte,
Tirkiye’de pazarlama yoniiyle de ¢ok sayida ¢alismanin yapilacagr dngdriillmektedir.
Tiirkiye’de yakin gelecekte kullanim izni verilecek olan bu reklam tiirii ile ilgili bu
calismada ele alinan bilgiler, hem bu konu ile ilgili bilimsel ¢alismalar yapacaklar i¢in
hem de karsilastirmali reklami kullanmayi diisiinen firmalar i¢in siiphesiz 6nemlidir.

2. KARSILASTIRMALI REKLAM KAVRAMI

Karsilastirmali reklamlar ile ilgili ¢ok sayida tanim yapilmistir. Bu ¢alismada 6nemli
goriilen bazi tanimlar ele alinmistir. Amerika Federal Ticaret Komisyonu (The US
Federal Trade Commission) Karsilastirmali reklami: “Rakip markalarin tarafsiz,
Olciilebilir 6zellikler veya fiyat {izerinden karsilastirildigi ve rakip markanin isim,
ornekleme veya diger ayirt edici 6zellikler yoluyla belirtildigi reklam tiiriidiir” seklinde
tanimlamigtir (The US Federal Trade Commission, 1979).

Lamb vd. (2011), karsilastirmali reklami: dogrudan veya dolayli olarak iki ya da daha
fazla rakip markanin bir veya daha fazla spesifik 6zelliginin karsilastirildigi reklam;
olarak tanimlamiglardir.

Reklamverenin, markasini bir veya daha ¢ok rakip markanin ismini vererek bunlarla
karsilagtirdig1 veya isim vermese de karsilastirmanin hedefkitle tarafindan anlasilabildigi
secici talep reklami g¢esitlerindendir (Tek, 1999: 739). Bu reklam tipinde, ya
reklamverenin liriiniiniin rakip iriin ile benzer kalitede oldugu veya daha {stiin kaliteye
sahip oldugu 6ne siiriiliir (Singla ve Kumar, 2008: 81)

Wilkie ve Farris (1975) ise, karsilastirmali reklami tanimlarken iki 6nemli unsura dikkat
¢eker: 1. Unsur: benzer jenerik iiriin veya hizmet sinifindan agik¢a isimlendirilen veya
taninabilen iki veya daha fazla markanin kargilagtirilmasidir: tanimin birinci unsurunda
verilen agikca marka isminin verilmesi veya acik bir sekilde markanin tanimmasi
onemlidir ¢iinkii; acik bir sekilde karsilagtirmanin oldugu reklamin, karsilagtirma
olmayan reklama gore tiiketicinin reklamda verilen mesaja daha farkli tepki verdirebilme
olanag1 vardir. Marka X seklinde icerigin oldugu ¢ogu reklam ilk unsurun kriterlerini
karsilamada basarisiz olur. 2. Unsur ise; bir veya daha fazla, spesifik iiriin veya hizmet
ozelligi bakimindan karsilagtirmanin yapilmasidir. Tanimin ikinci unsurunda, tiim
karsilagtirmalarin esas1 iizerine dikkat cekilir. Yani karsilagtirmalarda, verilen 6l¢iiniin
boyut veya birimi her iki iirtin i¢in ayn1 olmalidir.
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Ash ve Wee (1983), tarafindan karsilagtirmali reklam; reklamveren markanin, agik¢a ismi
verilen herhangi baska bir marka veya markalar ile {irlin, hizmet, fiyat, pazar pay: hatta
firma imaj1 ve firma statiisii gibi herhangi bir faktoriin 6zellikleri iizerinden karsilagtirma
yapilan reklam olarak tanimlanmstir.

Barry ve Tremblay (1975) ise, karsilastirmali reklami, “reklami yapilan markanin bir ya
da daha fazla rakip markayla acik¢a karsilastirildigr ve karsilastirmanin hedef kitle
tarafindan acikca anlasildigi yaratict bir stratejidir” seklinde tanimlamiglardir.

Tanimlardan anlasildig1 kadariyla karsilastirmali reklam ile ilgili sunlar1 soyleyebiliriz.
Bazi tanimlarda sadece iirliniin 6zelliklerinin karsilastirilmasindan bahsederken, daha
genis olarak verilen tanimlarda fiyat, pazar payr veya herhangi baska bir faktoriin
ozellikleri ile ilgili kargilagtirmalardan da bahsedilmistir. Bazi tanimlarda marka isminin
dogrudan verilmesi gerektigi ifade edilirken, diger bazi tanimlarda ise marka ismi
kullanilmadan da karsilagtirmali reklam yapilabilecegi ifade edilmektedir. Karsilagtirma
yapilirken verilen bilgilerin manipiile edilmemesi yani tarafsiz olarak verilmesi
gerekmektedir. Karsilastirma sadece bir rakibe yonelik yapilabilecegi gibi birden fazla
rakibe hatta pazardaki tiim rakiplere kars1 yapilabilir (6rnegin: pazardaki en konforlu
araba A markasidir). Herhangi bir 6zelligin ele alabildigini ve giiniimiizde reklam
tiirleri arasinda gosterilen dolayl karsilastirmali reklamlari da gz 6niinde bulundurarak
karsilagtirmali reklami sdyle tanimlayabiliriz: Reklamveren marka ile bir veya daha fazla
rakip marka arasinda, iiriin, fiyat, pazar pay1 gibi herhangi bir veya daha fazla faktoriin
ozelligi lizerinden karsilastirma yapildigi, gercek ve manipiile edilmemis bilgilerin
verildigi, karsilastirma yapilirken agik¢a rakip ismi verilebildigi gibi rakiplerin ima
yoluyla da ifade edilebildigi reklam tiiriidiir.

Amerika Ulusal Reklamverenler Dernegi’nden (Association of National Advertisers) bir
yetkili karsilastirmali reklami asagilamadan nasil ayirt edilebilecegini sdyle agiklamigtir:
siz, benim {iriinim onunkinden daha iyidir derseniz bu karsilagtirma olur. Fakat onun
iiriinii benim tiriiniimden koétiidiir dediginiz zaman bu ise agagilama olur (Chevins, 1975:
31; Barry ve Tremblay, 1975: 16). Fakat bazi yazarlar “onun {iriinii benim iiriinimden
kotiidiir” soyleminin de karsilagtirmali reklam oldugunu ifade etmislerdir (Pelsmacker
vd., 2010: 231; Fernandes, 2013: 68).

2.1. Kargilagtirmali Reklamlarin Siniflandiriimasi

Karsilagtirmali reklamlar literatiirde farkli sekillerde siniflandirilmustir. Yapilan literatiir
taramasi sonucu, bulunan siniflandirmalar agagida verilmistir.

2.1.1. Dolayl Karsilagtirmali Reklam
Dolayl karsilastirmali reklamda, bir rakip markadan agik¢a s6z edilmez, ama diger
markalarla belli 6zellikler karsilastirilir ve daha iyi olundugu iddia edilir. Ornegin:

Gillette “bir erkegin elde edebileceginin en iyisi” seklinde bir ifade ile, dolayl
karsilagtirmali reklami kullanmistir (Pelsmacker vd., 2010: 231).
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2.1.2. Dogrudan Karsilastirmali Reklam

Karsilastirmali reklamin diger bir sekli ise; dogrudan karsilastirmali reklamdir, burada
ise bir tiriiniin 6zellikleri ve nitelikleri belirli baska bir rakibin benzer 6zellik ve nitelikleri
ile karsilastirilir, agik¢a rakip marka referans alinarak, reklamveren markanin daha {istiin
olduguyla ilgili iddialar verilir (Miniard vd., 2006: 53). Bu smiflandirma, pozitif ve
negatif karsilastirmali reklam seklinde alt kategorilere ayrilabilir.

2.1.2.1. Pozitif karsilagtirmali reklam

Pozitif karsilagtirmali reklamda, reklamveren rakip marka iiriinlerinin 6zellik ve
niteliklerini uygun bir sekilde gostererek kendi {iriiniinden fayda elde edilecegini belirtir
(Fernandes, 2013: 68).

Pozitif karsilastirmali reklam bagka bir kaynakta, triinler hakkindaki benzerliklerin
vurgulanmasi, seklinde ifade edilmistir (Romano, 2005: 372). Ornegin: bir dergi
reklaminda, Ford firmasi test sonuglarina dayandirarak, Ford Granada ile Mercedes-Benz
arasinda arabanin sarsintisiz ¢aligmast konusunda onemli farklarin olmadigimi ve
Granada’nin Mercedes-Benz kadar sessiz ¢alistigini iddia etmistir (Lamb vd., 1978: 44).
Bu sekilde benzerlikler géz 6niinde bulundurularak yapilan karsilastirmali reklamlar daha
¢ok rakibe gore kiigiik marka veya pazara yeni giren markalar tarafindan kullanilmaktadir
(Scammon, 1978: 387).

2.1.2.2. Negatif karsilastirmali reklam

Negatif karsilastirmali reklam, rakiplerin mal ve hizmetlerinin kalitesini ve deger
sistemini kiiciik diisiirerek, uygun olmayan uygulamalarla tiiketicileri yaniltmaktir
(Fernandes, 2013: 68).

Negatif karsilastirmali reklam bagka bir kaynakta, iiriinler hakkindaki farkliliklarin
vurgulanmasi, seklinde ifade edilmistir (Romano, 2005: 372). Ornegin, bir dergi
reklaminda, Dodge kamyonlarinin en diisiik fiyatli pikap oldugu, Ford ve Chevy’den daha
diisiik fiyath oldugu, en az yakit tiiketen pikap oldugu hem Ford hem de Chevy’den daha
az yakit tlikettigi ve en fazla yiik tasima kapasitesine sahip oldugu, Ford ve Chevy’den
daha fazla yiik tagima kapasitesine sahip oldugu, ifade edilmistir (Lamb vd., 1978: 44).

2.1.3. Partner Marka Karsilagtirmali Reklamlart

Barry (1993), partner marka karsilastirmali reklamlari adi altinda, karsilastirmali
reklamin bagka bir tiriinli c¢alismasinda gostermistir. Partner markalar kendi
reklamlarinda, piyasadaki diger iiriinlerin degil de partneri olduklari iiriinii kullandiklarini
veya tavsiye ettiklerini ifade ederler. Ornegin Audi, arabalari i¢in Goodyear marka
lastikleri tercih ettigini belirtmistir. Bu tiir reklamlarda bir marka bagka bir markay1 tercih
etmekle, tercih edilen markay1 piyasadaki diger markalardan daha iyi oldugunu ima
ederek karsilastirma yapmaktadir.
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2.1.4. Jenerik Fayday1 Gésteren Karsilastirmali Reklamlar

McDougall (1977) bu reklam tiiriinii: “Benzer fayda saglayan veya benzer performans
gosteren fakat fiziksel olarak birbirinden farkli olan {irlinlerin karsilagtirildigt
reklamlardir.” Seklinde ifade etmistir (aktaran: Ash ve Wee, 1983: 271). Tkame iiriinler
icin bu reklam tiirtiniin kullanilmasi uygun olabilir. Toplu tasima i¢in kullanilan
araglardan tramvay ve otobiisiin bir reklamda karsilastirilmasi, bu reklam tiirline 6rnek
olarak verilebilir.

Donthu (1992) ise, ¢ok sayida karsilagtirmali reklami inceledikten, reklam ajanslari
yoneticileri ile goriigmelerinden ve literatiir arastirmasindan sonra karsilastirmali
reklamin dort boyutta siniflandirilabilecegini belirtmistir. Fakat bir siniflandirmada
dogrudan ve dolayli karsilastirmali reklam seklinde siniflandirma oldugu ve onceden
verildigi icin burada tekrar ele alinmamustir. Diger {i¢ karsilastirmali reklam tiirli asagida
verilmistir:

2.1.5. Karsdastrmada Rakip Markanin  Tamamint  Veya Sadece Bazi
Ozelliklerinin Ele Alinmasina Gore Karsilastirmali Reklamlar

Uriiniin tiimiiniin veya belli ézelliklerinin ele almmasima gore karsilastirmali reklamin
siniflandirilmasidir. ikiye ayrilir (Donthu, 1992: 53):

(i) Tumiyle kargilastirma, 6rnegin; bizim markamiz Tide’dan daha iyidir. Burada
herhangi bir 6zellikten ziyade, bir markanin digerinden tamamen daha iyi oldugu
iddia edilir.

(i)  Bir veya daha fazla 6zellik iizerinden karsilagtirma yapma, 6rnegin; Toyota‘nin
yakit tasarrufu Honda’dan daha iyidir bununla birlikte Honda’dan 2000 dolar
daha az ucuza aliabilir.

2.1.6. Karsuastirmada, Markamn Bir Yéniiyle Olumsuzlugundan Bahsedilip,

Bahsedilmedigine Gére Karsilastirmali Reklamlar

Bu ayrima gore markanin sadece olumlu 6zelliklerine gore veya olumlu ve olumsuz
ozelliklerine gore ayrim yapilir. Iki farkl sekilde karsilastirma vardir:

(i) Cift tarafli (olumlu ve olumsuz) karsilastirma, karsilastirma yapilirken
reklamveren markanin rakip markaya karst iistiin oldugu o6zellik veya
ozelliklerinin yaninda, daha zayif oldugu ozellik veya Ozelliklerinden
bahsedildigi reklam tiiriidiir. Ornegin; bizim sucugumuz Aytag sucuktan biraz
daha pahalidir ama daha lezzetlidir (Donthu, 1992: 53). Bazi ¢alismalarda, iiriin
ile ilgili istiin ozelliklerin yaninda zayif 6zelliklerin verilmesi tiiketicilerde
olumlu etkilere sebep oldugu goriilmiistir. Ozellikle reklamverenlerin
karsilagtiklar1 6nemli bir sorun olan, rakibin kdétiilenmesi ile ilgili sliphelerin
giderilmesinde bu reklam tiiriiniin kullanilmasi, bu sorunun asilmasinda
reklamverene yardimci olacaktir (Belch, 1981: 334). Bazen de karsilagtirmalar
yapilirken, reklamveren 6nemsiz olarak goriilen fakat rakip marka tarafindan
karsilagtirma amacli kullanilan &zellikleri verir ve aslinda bunlarin ¢ok énemli
olmadigini sdyleyerek akabinde kendi agisindan asil 6nemli olan o6zelligi
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vererek karsilastirmayr bu oOzellik iizerinden yapar. Ornegin bir otomobil
reklaminda, reklamveren sessiz ¢alisma, konfor, tarz gibi 6zelliklerin aslinda
onemli olmadigt ve asil 6nemli olanin giivenlik oldugunu vurgulayarak
karsilagtirmada kendi markasinin Gstiinliigiinden bahsederek tiiketicinin ilgisini
¢ekebilir (Scammon, 1978: 384).

(if)  Tek tarafli (Sadece olumlu) karsilagtirma, karsilagtirma yapilirken, reklamveren
markanin, rakip markaya kars1 sadece iistiin 6zellik veya 6zelliklerinin verildigi
reklamdir. Ornegin; bizim bilgisayarimiz, IBM’in bilgisayarindan daha ucuz ve
Apple’in bilgisayarindan daha hizlidir (Donthu, 1992: 53). Belch (1981),
genellikle reklamverenlerin tiiketici kararlarini etkilemek i¢in iiriinlerinin sadece
olumlu yonlerini gostererek tek tarafli reklamlart kullandiklarini belirtmistir.
Tek tarafli karsilagtirmali reklamlar, ¢ift tarafli karsilagtirmali reklamlara gore,
daha az inandiricidir ve insanlarin kafasinda daha fazla giiphe uyandirir. Spesifik
iddialarin ve mesajin kabul orani ¢ift tarafli karsilagtirmali reklamlara gére daha
diisiiktiir (Swinyard, 1981: 176).

2.1.7. Reklamda Karsilastirma Uzerinde Durulan Siireye Gore Karsilastirmaly
Reklamlar

Bu ayrima gore karsilagtirmali reklamlar ikiye ayrilir (Donthu, 1992):
(i)  Reklam siiresinin, %50’sinden azinda karsilagtirma tizerinde durulmasi.
(if) Reklam siiresinin, %50’sinden fazlasinda karsilagtirma tizerinde durulmasi.

Bu tiirlerden baska, Lamb, Pride ve Fletcher (1978), karsilastirmanin yogunlugu (diisiik,
orta ve yiiksek) ve karsilastirmanin yonii (benzerlik ve farklilik) seklinde karsilagtirmali
reklamlar1 siniflandirmis fakat bu siniflandirma, iistte verilen bazi karsilastirmali reklam
tiirleriyle benzer oldugu diisiiniildiigiinden detaylandirilmasina gerek goriilmemistir.

2.2. Karsilagtirmali Reklamin Tarihsel Gelisimi

Karsilagtirmali reklamlarin, on sekizinci yiizyilda Ingiltere’de kullanildig ile ilgili bazi
kanitlar olmasma ragmen (Barry, 1993: 19), yirminci yiizyilin basinda yapilmaya
baglandigina rastlanmistir. Bu reklamlarda genellikle, rakiplerin {irlinleri sagliksiz veya
zararlt olarak tasvir edilmistir (Williams, 2013: 49). Fakat yirminci yiizyilin baglarinda
karsilagtirmali reklamlar ¢ok az kullanilmigtir, en azindan Onemli reklamverenler
(markalar) arasinda az kullanilmig, ama daha sonraki donemlerde bu reklamlarin
Amerika’da kullanilmasi hizli bir sekilde artmistir (Beard, 2010: 270). Yirminci yiizyil
boyunca, birgok Amerikali reklamveren, {iriinlerine yonelik daha fazla saldirinin oldugu
karsilagtirmali reklam savagslari, medyaya teslim edilen reklamlar i¢in olusturulan
problemler ve aldatici reklam ile miicadele etmislerdir (Williams, 2013: 49). Hsu (2014),
karsilastirmali reklamin, 1933’ten beri Amerika’da kullamldigini, belirtmistir. Tlk
reklamlarin birinde, Chrysler firmasinin Plymouth markasi i¢in yapilmig reklaminda;
Plymouth’un rakipleri olan Ford ve Chevies’i ima ederek soyle diyordu; karar vermeden
once baglica otomobillerden “iiciisiine de bak” seklinde otomobil almay1 diisiinenlere
yonelik markasini 6zendirme vardi (Williams, 2013: 49; Brown ve Jakcson, 1977: 15).
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Bu reklam ile Chrysler potansiyel miisterilerine yonelik: “gidin ve diger iki markaya
bakin, bizler biliyoruz ki, sizler geri gelip Plymouth alacaksiniz.” Seklinde bir mesaj
gonderiyordu. O zaman alternatifleri bilmek kolaydi, marka veya iiriin secimi kisith
oldugu icin satin alma karar siireci de daha basitti (Chevins, 1975: 32).

1960’larmn  basinda karsilastirmali  reklamm dogast Onemli sekilde degisti.
Reklamverenler, marka ismini vermeseler de kendilerini hangi marka ile
karsilagtirdiklarini, agik¢a anlasilir bir sekilde yaptilar. Ornegin; Avis kendini 1 numara
ile karsilastirdiginda, 1 numaranin kim oldugu ile ilgili herhangi bir soru isareti yoktu
(Abramson, 1978: 4).

1971 yilinda Amerika’da reklamlarda dogrudan karsilagtirma yapabilmenin yasal olarak
onii acgildi (Wilson, 1976: 53). Amerika’da Federal Ticaret Komisyonu’nun
karsilagtirmali reklamlari, daha bilgilendirici olmasi nedeniyle satin alma siirecine daha
etkili sekilde katkist oldugu ve boylelikle tiiketiciye yararli olacagini, bu nedenle
karsilastirmali reklamlar1 destekledigini agikladigi 1972°den sonra reklamverenler, rakip
markalara yonelik daha fazla dogrudan karsilastirmali reklamlar1 kullandilar (Barry,
1993: 20; Belch ve Belch, 2003: 183). Amerikan Motors’un kampanyasina kars1 diger
otomobil {reticilerinin ve Schick’in “Daha piiriizsiiz trag” reklamlari, endiistrinin,
karsilastirmali reklamlar ile ilgili degisen tavrinin televizyondaki ilk 6rnekleridir (Brown
ve Jakcson, 1977: 16).

Karsilastirmali reklamlar ilk baslarda, biiyiik oranda televizyonlarda goriiliirken,
giliniimiizde televizyon, radyo, dergi ve gazetelerde sadece bir hafta igerisinde binlerce
karsilagtirmali mesajlara rastlanilmaktadir (Barry, 1993: 20).

2.3. Kargilagtirmali  Reklamin, Karsilagtirmali Olmayan  Reklamla
Kiyaslanmasi

Karsilastirmali reklamlarin ¢ok¢a kullanilmasiyla beraber, bu reklam tiiriiniin, iletisim
acisindan etkisi, tiiketiciler agisindan faydast ve hem reklamveren yoniinden hem de
reklamin geneli agisindan giivenilirlige olan etkisi, 6nemli sekilde tartisilmistir (Belch,
1981: 333). Arastirmacilar karsilagtirmali reklamlarin, karsilagtirmali  olmayan
reklamlarla olan mukayeselerini igeren ¢ok sayida ¢aligma gerceklestirmislerdir. Bulgular
bazen ikna edici olmamis hatta celigkili bile olmustur. Kesin sonuglara gereksinim
beklenebilir, buna ragmen reklam, yiritilis unsurlart bakimindan durumdan duruma
degisen, takip edenlerin demografik 6zelliklerine, medya niteliklerine ve diger faktorlere
gore farklilasan karmagik bir olaydir, her zaman oldugu gibi, bir reklam tiirii her durumda,
her yerde digerinden daha iistiin degildir. Dinleyici, medya, mesaj, sirket ve iriin
ozelliklerinin timii karsilastirmali reklamin karsilagtirmali olmayan reklama gore daha
etkili olup olmayacaginin belirlenmesinde énemli rol oynar. Ornegin; reklamdaki rakip
marka dinleyiciler tarafindan Onceden tercih edilmis bir marka ise Onceden tercih
edilmemis markanin reklamda kullanilmasina gore daha az hoslanilir (Shimp, 2010: 270-
271).

Karsilastirmali reklamlarin popiilerligi, bu tiir reklamlarin bir pazarlama araci olarak
gozlenen etkisine baghdir. Karsilastirmali reklam mesajlarinin, diger tiirlerdeki reklam
mesajlarima gore hedef kitle iizerindeki etkileri 6nemli derecede farklilasmaktadir, bu
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farkli etkiler reklamveren marka igin ya faydali ya da zararhi sonuglar dogurmaktadir
(Wilkie ve Farris, 1975: 10-11).

2.3.1. Karsdastirmalr Reklamin, Karsilastirmali Olmayan Reklama Gére Giiglii
Yonleri

Reklamverenlerin risklerine ragmen karsilagtirmali reklami tercih etmelerinin, hatta
Amerika’da biiyiik oranlarda kullanmalarinin nedeni, bu reklam tiiriiniin gii¢lii yonlerinin
olmasidir. Karsilastirmali reklamin giiclii yonleri agagida verilmistir.

2.3.1.1. Daha Fazla Dikkat Cekici Olmasi

Hedef kitlenin dikkati ¢cekilmeden, reklamdaki mesajlarin ikna ediciligi pek de miimkiin
degildir. ik karsilastirmali reklam savunuculari, bu reklam tiiriiniin yenilik faktoriine
bagli olarak reklam mesajlarindaki dikkat degerlerini arttiracagini iddia etmistir. Eger
karsilagtirmali reklam daha fazla bilgi sagliyorsa, hedef kitle bilgi edinmek i¢in reklami1
daha fazla inceleyeceginden, karsilastirmali reklama, karsilastirmali olmayana gore daha
fazla dikkat edecektir (Barry, 1993: 24).

Normal sartlar altinda, karsilagtirmali reklam, karsilagtirmali olmayan reklama gore
insanlarin daha fazla dikkatini ve ilgisini ¢eker (Wilson ve Muderrisoglu, 1980: 567).
Bunun sebebi, en az iki marka karsilastirildigindan, reklamin daha fazla tiiketiciyle (Hem
reklamveren hem de rakip marka kullanicilart) ilgili olmasidir (Wilkie ve Farris, 1975:
11-12; Ash ve Wee, 1983: 370). Bu potansiyel goz oniine alindiginda, bir reklamveren
iriiniinii hedef pazardaki diger rakiplere karsi daha rahat bir sekilde, konumlandirir.
Hedef pazarin bir kismu igin, markalar arasi karsilagtirma yapabilmede reklamveren
marka da segenekler arasinda olacaktir (Wilkie ve Farris, 1975: 12).

Karsilastirmali reklam, daha fazla dikkat c¢ekici olmasindan dolayt; daha iyi mesaj ve
marka farkindaligina, daha fazla biligsel tepki uyandirmaya ve sonug¢ olarak, temel
iletigim igleminin artmasina neden olur (Pelsmacker, 2010: 231-232).

2.3.1.2. Tiiketiciler I¢in Uriinleri veya Markalari Daha Iyi Karsilastirabilme
Olanagi Vermesi

Bir tiiketici, ihtiyacin ortaya ¢ikmasi, alternatiflerin belirlenmesi gibi g¢esitli satin alma
asamalarindan geger, eger tiiketici ihtiyacini karsilayacak firiinle ilgili markalari
bilmiyorsa, alternatiflerin belirlenmesi ve degerlendirilmesi asamalarinda karsilagtirmali
reklam, tiiketicinin daha iyi karar verebilmesi igin yardima kosar (Barooah ve
Bhattacharya, 2009: 116).

Karsilagtirmal1 reklamin, tiiketicilerin iki veya daha fazla marka arasindaki farkliliklari
ve bu farkliliklarin derecesini daha kolay belirlemeye olanak taniyan potansiyeli vardir.
Dogrudan bir markay1 bagka bir marka ile karsilastirmak, iki marka arasindaki agikca
farklilastirmada etkili oldugu kabul edilir. Ozellikle karsilastirmalarda iiriin dzellikleri
belirgin ise, tiiketicilere markalar arasindaki farklilagtirmada daha etkili bir sekilde
yardim eder. (Wilkie ve Farris, 1975: 12). Karsilastirmali iddialarin dogasindan dolayi,
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reklamveren marka ve rakip marka ile ilgili iddialar hakkinda hizli bir degerlendirmeye
izin verir. Ornegin bir perakendeci, reklaminda iiriin fiyatlarindan bahsederken, rakiplerin
fiyatlarindan bahsetmedigi zaman, tiiketici reklamveren perakendeci ve rakiplerinin
fiyatlarindan hangisinin daha diisiik oldugunu 6grenmek icin dis kaynaklara baglh
kalabilir. D1 kaynaklardan alinan bilgilerin akilda tutulabilmesi zayiftir veya bunlarin
yorumlanmasi belirsiz olabilir. Boylelikle hedef kitle, reklamveren marka ve rakipleri
arasindaki fiyatlar ile ilgili dogru bir degerlendirmeye ulasamaz. Karsilastirmali
reklamda, agik¢a ve dogrudan rakiplerin fiyatlar1 karsilastirilirsa, boyle bir sorun ortadan
kalkar (Swinyard, 1981, 176-177).

2.3.1.3. Tiiketicilere Daha Fazla Bilgi Vermesi

Karsilagtirmali olmayan reklama kiyasla, karsilagtirmali reklam ile daha fazla bilgi elde
edilebilir ve verilen mesaj daha iyi idrak edilebilir (Wilson ve Muderrisoglu, 1980: 567;
Varey, 2002: 282; Barigozzi ve Peitz, 2004: 2; Ash ve Wee, 1983: 370). Karsilastirmali
reklamlarin kullanilmasinin en Onemli sebebi, bu reklamlarin igeriginin markalar
hakkinda tiiketicilere daha fazla bilgi saglamasidir (Barry, 1993: 21). Ozellikle, dogrudan
karsilagtirmali reklamin tiiketicilerin satin alma kararlarinda daha fazla bilgilenmelerini
destekleyecegi, dahast belli markalarin bagka markalara kiyasla performanslarini
degerlendirmede tiiketicinin igini kolaylagtiracag1 savunulmaktadir (Barigozzi ve Peitz,
2004: 2). Karsilagtirmali reklam, tiriinler hakkinda hangi 6zelliklerin 6nemli oldugu ile
ilgili tiiketicilerdeki kafa karigikligini da azaltabilir (Barry, 1993: 21).

Karsilagtirmali reklam, reklamda gegen markalarin 6zelliklerini objektif bir sekilde
gostermelidir. Karsilastirmali reklam, rakip tiriinler arasinda se¢im yapacak tiiketicilerin,
bu iriinler ile ilgili bilgi kalitelerini yiikseltecek sekilde yapilmalidir. Boylelikle
tiiketiciler rakip irlinler arasinda etkili segimler yapabilecek bilgilere sahip olabilecektir
(Singla ve Kumar, 2008: 82).

Shimp (2010), bu reklam tiiriiniin etkili sekilde kullanilabilmesi ile ilgili s6yle bir uyarida
bulunmaktadir: karsilastirmali reklam, karsilagtirma yapilan rakip markaya gore belirgin
avantajlara sahip olan markalar i¢in etkilidir. Rakip markaya gore belirgin bir avantaja
sahip olundugu zaman, karsilastirmali reklam, bu avantaju tiikketicilere tasimada giiclii bir
yontemdir.

2.3.1.4. Tiiketici Lehine Rekabeti Tesvik Etmesi

Reklamda markasi karsilastirilan firma sahipleri ve yoneticileri kendi iiriinleri, kurum {inii
ve itibarlarinin zarar gorebilecegi ile ilgilidirler. Buna ragmen tiiketiciler, karsilastirmali
reklamlardan, fazladan bilgi elde edebilir ve bu reklamlar, firmalari tiiketici lehinde
rekabeti tesvik edebilir (Varey, 2002: 282).

Karsilastirmali  reklam, tiiketicileri objektif ve dogru sekilde bilgilendirmeyi
amaglamalidir, bu da pazarin seffafligini arttirir. Pazar seffafligi, rekabetin gelismesi
sonucu gelisen iriinler ve fiyatlarin diismesi ile halkin ¢ikarini destekler (Bodnar, 2004:
25; Singla ve Kumar, 2008: 82). Ornegin Johnson & Johnson firmasi, Datril firmasinin
reklamlar karsisinda, Tylenol {iriiniiniin fiyatlarin1 hizli bir sekilde indirmistir (Beard,
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2010: 278). Kargilastirmali  reklamlar, {iriin  gelisimini ve  inovasyonu
cesaretlendirebilmesi ve pazar yerinde daha diisiikk fiyatlara neden olmanin yaninda,
genellikle neden oldugu giiclii rekabet, aldatmay1 da engelleyebilmektedir (Struble, 2013:
42).

Karsilastirmali reklam, rekabete tesvik yoluyla pazarlamacilari {iriin kalitelerini
gelistirmeleri hususunda zorlar. (Barry, 1993: 22; Ash ve Wee, 1983: 370). Eger iiriin
kalitesi gelistirilmezse, reklamverenin markasi daha iistiin markayla karsilastirildiginda,
bu halka kars1 utang vesilesi olur (Ash ve Wee, 1983: 370).

2.3.1.5. Satin Alma Niyetinde ve Satislarda Artisa Neden Olmasi

Marka reklamlari i¢in baslica hedef tiikketicilerin satin alma kararini etkilemektir (Wilkie
ve Farris, 1975: 11). Bu reklam tiirliniin, pazar paymin arttirilmasi araciligryla karlari
arttirabilecek potansiyeli vardir. Ornegin Schick firmasi Fleximatic elektrikli tiras
makinesi ile ilgili karsilagtirmali reklamlart yaptiktan kisa bir siire sonra, pazar pay1
%8’den %24’e ¢ikmis ve satiglarinda yaklasik 28 milyon dolar elde etmisti (Wilkie ve
Farris, 1975: 8).

Harekete gecirici ya da davranissal etkiler ile ilgili ¢aligmalar az olmasina karsilik,
yapilan caligmalarda da yukaridaki Schick 6rnegine paralel sekilde karsilagtirmali
reklamlarin satin alma niyeti ve satiglar tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
goriilmistiir (Pelsmacker vd., 2010: 232; Grewal vd., 1997: 1; Demirdjian, 1986: 291).
Fakat giivenilirligin yiiksek oldugu karsilastirmali reklamlar, karsilastirmali olmayanlara
gore hedefkitleyi daha fazla satin almaya ikna ederken, giivenilirligi diisiik karsilastirmali
reklamlar tam aksine karsilastirmali olmayan reklamlara gore hedef kitleyi daha az ikna
etmektedir (Barry, 1993: 26).

2.3.1.6. Halo Etkisi ile Marka Degerini Arttirmast

Kargilastirmali olmayan reklama karsilik, karsilastirmali reklamin, bir iiriin
kategorisindeki rakip marka ve kategori lideri marka arasindaki algilanan benzerligi
arttirdig1 da gorilmiistiir (Shimp, 2010: 271; Barry, 1993: 21; Drége ve Darmon, 1987:
385; Pelsmacker vd., 2010: 232). Uriinleri, pazar lideri olmayan firmalar genellikle, bir
tutundurma stratejisi olarak dogrudan veya dolayli olarak pazar lideri marka ile
karsilagtirma yaparak bu tiir reklami tercih eder (Kurtz, 2008: 529; Lamb vd., 2011: 560;
Singla ve Kumar, 2008: 81). Bu yolla, daha kiigiik marka, daha biiyiik marka ile iliskili
olur ve bdylece iyi bilinen markaya daha yakin olarak algilanir. Bu “halo etkisi” veya
iliski yolu ile deger kazanma olarak da bilinir (Luebbehusen, 1997: 2; Williams, 2013:
47; Scammon, 1978: 387). Marka degeri “halo etkisi” baglaminda degerlendirildiginde,
markaya iliskin olumlu baglantilarin olumlu yeni algilar gelistirilmesine, aksi durumda
ise, olumlu olmayan baglantilarin olumsuz algilara neden olacagi beklenebilir (Demir ve
Kizildag, 2011: 5). Karsilastirmali reklamda halo etkisi ile daha kiiciik marka, biiyiik
marka ile birlikte goriiliip olumlu baglanti olusmasina neden olur ve kiigiik markanin
degeri artar. Belch ve Belch (2003), halo etkisinden yararlanan Savin markasi drnegini
vermisglerdir. Savin sirketi, fotokopi makinesi sektdriinde lider olan Xerox firmasin
dogrudan hedef alarak karsilagtirmali reklamlar1 yillarca kullandi. Kampanya, kiiciik ve
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orta biiylikliikteki sirketlerde karar vericileri ikna etmede oldukga etkili oldu ve Savin;
Canon, Konika ve Mita gibi diger fotokopi makinesi sirketlerinin yaninda Xerox
firmasina baska bir alternatif olarak diisiintildii.

Pazar liderleri ise, rakiplerinin {iriinlerini reklamlarinda 6n plana ¢ikararak oldukea kiigiik
kazanimlar elde edeceklerine inandiklari icin ¢ogu kez karsilagtirmali reklamlari
kullanmada tereddiit ederler. Bu konuda bazi istisnalar vardir, Coca-Cola, Pepsi
tarafindan Coca-Cola’nin pazar payint azaltan meydan okuma niteligindeki reklamlara
cevap olarak karsilagtirmali reklama basvurmustur. (Belch ve Belch, 2003: 183-184).

2.3.1.7. Satig Elemanlarina Yardim Etmesi

Diiriist olan, aldatic1 olmayan ve adil karsilagtirmali reklama yasalarin yaninda toplum
da, genellikle olumlu olarak bakar. Karsilastirmali reklam, marka hakkindaki siipheleri
gidererek satis elemanlarina yardim edebilir (Barooah ve Bhattacharya, 2009: 116).

Risklerine ragmen, reklamverenler ve yayincilarin ¢ogunlugu, yaratici satigin bu reklam
teknigi ile de miimkiin olabilecegini, bunun da etkileyici bir avantaj oldugunu kabul
etmektedirler (Chevins, 1975: 36).

2.3.1.8. Verilen Mesajlarin Akilda Kaliciliginin Daha Fazla Olmast

Karsilagtirmali reklamlarda verilen mesajlar, karsilastirmali olmayan reklamlara gore
daha fazla hatirda kalabilmektedir (Barry, 1993: 22-23).

Karsilagtirmali reklamlar, bilinen markalara kiyasla bilinmeyen markalarin akilda
kaliciliginda daha fazla etkili olmaktadir (Barry, 1993: 24). Ayrica, dogrudan
karsilagtirmali reklamlar, marka X seklinde verilen dolayli karsilastirmali reklamlara gore
verilen mesajin hatirlanmasinda daha fazla etkilidir (Prasad, 1976: 133).

2.3.1.9. Pazara Giris Bariyerlerini Azaltmasi

Karsilastirmali reklamin tiiketicilere bilgi saglayarak, rekabeti kolaylastirdig: kabul edilir.
Pazara yeni giren bir firma i¢in biliyiik zorluklar vardir. Pazara yeni giren firma, biiyiik
¢aba sarf eder, kendi Uriiniinii veya markasinin tanma bilirligini arttirabilmek igin,
maliyetli ve kapsamli reklam kampanyalar1 araciligi ile biiyiik miktarda paralar harcar.
Bu baglamda, karsilagtirmali reklamin pazara girig bariyerlerini azalttigi diisiiniilebilir,
bu reklam tiirli zaten pazarda var olan iiriin veya markalarla yeni pazara giren firmanin
irlin veya markasini, tiiketici i¢in uygun bir sekilde karsilagtirma firsat1 verir (Romano,
2005: 375-376).

Bu konuda Scammon (1978) soyle bir degerlendirmede bulunmustur: pazara yeni giren
firma, reklamda pazar lideri marka ile kendi markasini karsilastirdigi zaman, pazar lideri
markaya yakin bir marka yani iyi bir marka olarak algilanir ve bu da pazara giris
bariyerlerinin azalmasina yardimei olabilir. Bdylece, reklama daha az bir yatirim yaparak,
irlin i¢in 6nemli derecede dikkat ¢ekilebilir.
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2.3.1.10.  Konumlandirma Stratejisi Icin Kullanilabilmesi

Konumlandirma stratejisinde de, karsilastirmali reklamlar, sik¢a kullanilir. lyi bilinen bir
ornek Avis’tir. Avis, araba ve kamyon kiralamada pazar lideri olan Hertz’e kars1 kendini
konumlandirmak i¢in “bizler daha fazla ¢aba harciyoruz” sloganini kullanmistir. 7-up
kendini “kolasiz” seklinde konumlandirarak, alkolsiiz igecekler pazarinda {igiincii siraya
gelmigtir (Pelsmacker vd., 2010: 152).

Karsilastirmali reklam araciligiyla daha kolay iiriin konumlandirilabilir. Reklamveren,
tiiketicilerin dikkatini, markalar arasinda farklilastirici bakis agisini yerlestirecek iiriin
ozelliklerine yoneltebilir. Fakat iiriin ozellikleri benzer ise, karsilastirmali reklam,
reklamveren markadan ziyade rakip firmanin satiglariin artmasina neden olabilir
(Scammon, 1978: 388-389).

2.3.2. Karsdastirmali Reklamin, Karsilastirmalt Olmayan Reklama Gére Zayif
Yonleri

Reklamlarda rakip isminin dogrudan kullanilabilmesiyle, tiiketicilerin daha gergekgi
bilgilere ulasabilecegi ve daha rasyonel marka secebilme karar1 verebilecegi
diistiniilmiistii. Fakat karsilagtirmali reklamin kullanimi yayginlastik¢a, onun etrafinda
sekillenen bazi anlasmazliklara neden oldu. Bu anlasmazliklarin dort tarafi vardir, 1-
Tiiketiciler 2- Reklamveren 3- Reklamda bahsedilen rakip marka 4- Reklam Endiistrisi
(Levine, 1976: 7). Anlagmazliklarla beraber bu reklam tiiriiniin zayif yonleri de
goriilmiistiir. Karsilastirmali reklamin zayif yonleri asagida verilmistir.

2.3.2.1. Dogruluk ve Tarafsizligin Kaybedilebilmesi

Firmalar kendi iiriin ve hizmetlerini agresif bir sekilde tutundurduklarinda; ¢ogu zaman
dogruluk ve tarafsizligi nemsemezler, bilerek veya bilmeyerek sik sik rakiplerin {iriin
veya hizmetlerini koétiilerler. Bazen karsilastirma, rakibe yonelik iftiraya bile neden
olabilir (Rao, 2013: 27-28; Barooah ve Bhattacharya, 2009: 124; Ziylan vd., 2000: 39).
Karsilagtirmali reklamlar oldukga dikkatli bir sekilde kullaniimalidir. Bu reklam tiiriiniin
dogasindan Otiirii, ifadeler baska anlama gelebilir ve tiikketicilere yanlis bilgi verilebilir
(Chevins, 1975: 34).

Rakiplerin iiriin ve hizmetlerinin yetersizligi ve kendi iiriinlerinin degerine deginildiginde
bir tehlike ortaya cikar, rakip iiriin veya hizmetlerle ilgili dogru olmayan seyler
sOylenerek, tiiketicilerin akli ¢elinebilir ya da bdyle yanlis karsilastirmalardan adil
olmayan avantajlar elde edilebilir (Bodnar, 2004: 25-26; Singla ve Kumar, 2008: 82).
Ornegin, bazi firmalar istedikleri sonuclar1 elde edene kadar, 6nceki test sonuglarimi
saklarlar. Bazi firmalar ise, lirlinlin tiim faydalarin1 yansitmayan, kiiclik farkliliklardan
bahsederler (Perreault ve McCarthy, 2002: 456-457).

ik olarak 1972’in haziran ayinda yaymlanan ve yaklasik bir yil yayinda kalan Schick
Fleximatic elektrikli tiras makinesi reklaminda, Schick kendi tiras makinesinin, Norelco,
Remington ve Sunbeam markali tiras makinelerine gore daha fazla sakali kestigini iddia
ediyordu. Bu {istiinliik iddias1 Schick tarafindan kurulmus bir test komisyonu tarafindan,
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erkeklerin ismi gegen rakip marka tiras makinalartyla tiras olmalari ile yapilan
degerlendirmeye dayandirihiyordu. Sonuglara gére her zaman olmasa bile genellikle
Fleximatic, diger {i¢ tiras makinesine gore daha fazla sakal tirag ediyordu. Norelco nun
iireticisi, North American Philips Corporation, bunun reklam yoluyla bir karalama
oldugunu sodyledi ve 1973’lin Ocak ayinda resmi makamlara bagvurdu. Amerikan Ulusal
Reklam Inceleme Kurulu (The National Advertising Review Board) tiras testinin asil
olarak dogru yapildigini ama bu testlerde Fleximatic tirag makinesinin her zaman daha
istlin olmadigini belirtti. Bu yilizden, Schick reklaminin, bazi detaylarda yanlis bilgi
verdigi ve genel ¢ikarimlarinda yaniltici oldugu sonucuna varildi. Amerikan Ulusal
Reklam Inceleme Kurulu’nun herhangi bir hukuki yaptirim giicii yoktu fakat Schick bu
reklami yayindan kaldirttr. Bununla birlikte bu reklam bir yil yayinda kaldi ve Schick
pazar payini biiyiik oranda arttirdi. Amerikan Ulusal Reklam Inceleme Kurulu’nun
raporu, Kurul’un reklamlardaki karsilastirmali iddialarda daha detayli agiklamalarin
olmasini istedigini gosteriyordu. Bu reklamdaki iddialarda, gerekli olan bazi agiklamalar
verilmemis ve tiiketiciler yaniltilmist1 (Chevins, 1975: 33-34).

Erbes, (1934) bu konu ile ilgili s6yle bir uyarida bulunmaktadir: bir marka rakip bir
markanin iiriinii hakkinda bir seyler sdylediginde ve rakip marka da bu sdylenenlerin
gercek dist oldugunu ifade ettiginde, bu sdylenenler tiiketicilerin, iki markadan birinin
veya her ikisinin de yalanci oldugu sonucuna varmalarina neden olabilir (aktaran: Beard,
2010: 275).

Eger bir karsilagtirmada elmalara karsi portakallar karsilagtirtyorsaniz, bu durum adil
olmayan ve aldatict bir kargilagtirma meydana getirebilir. Siz, Uiriiniiniiz ile ayn1 {iriin
kategorisinde bulunan fakat sizin iiriin ile benzer 6zellikler tasimayan ama ¢ok daha ucuza
mal edilen bagka bir {iriinle kargilagtirma yapmamalisimz (Chevins, 1975: 34).

2.3.2.2. Reklama Yonelik Daha Fazla Olumsuz Tutumlara Neden Olmasi

Bu tiir reklamlar, daha az kisisel, daha az arkadasca, daha az eglendirici, daha az diiriist
ve daha fazla saldirgan olarak algilanir. (Pelsmacker vd., 2010: 232). Ayrica tiiketiciler
karsilagtirmali reklami1 daha az giivenilir olarak algilar (Pelsmacker vd., 2010: 232;
Grewal vd., 1997: 1; Barry, 1993: 22; Barry ve Tremblay, 1975: 18; Levine, 1976: 9).

Karsilastirmali reklamlar, reklama yonelik siiphelerin artmasina neden olabilir (Barry,
1993: 22; Levine, 1976: 9-10). Bunun nedeni bilgilerin manipiile edilme ihtimalidir,
boyle bir algilamanin da markaya zarar verecegi asikardir (Barigozzi ve Peitz, 2004: 4).
Reklama yonelik olusan bu tiir olumsuzluklar, reklam endiistrisi i¢in de problemlere
neden olabilir (Levine, 1976: 14).

Giiglii markalar ile karsilastirmalarin oldugu reklamlarda, giicli markanin sadik
miisterileri, reklamda bulunan karsilastirmalardan kaynaklanan uyumsuz bilgilere karsi
giicli bir sekilde karsi g¢ikarak, karsilastirmali reklamlardaki mesajlara karsi direng
gosterirler (Barry, 1993: 25).

Tiiketicilerin karsilastirmali reklama yonelik, olumsuz tepkilerini azaltmak igin
reklamlarda verilen bilgileri tasdik etmek amaciyla referans olabilecek kisiler
kullanilabilir. Referans olan kisinin giivenilirligi ile, reklam mesajindaki inandiriciligin
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artabilecegi ve reklama yonelik olumsuz tutumlarin azalabilecegi beklenir (Raju vd.,
2002: 480).

2.3.2.3. Rakibin Karsilik Vermesi

Karsilastirmali reklamlarla birlikte rakiplerin karsilik vermesi oldukga olast bir durumdur
(Barry ve Tremblay, 1975: 19). Reklamveren, karsilastirmali reklamda adin1 kullanmak
icin bir kurban marka segtiginde bu sectigi kurban bir diismana doniisebilir ve bu da
karsilikli olarak her iki tarafa da zarar verebilir (Beard, 2010: 283). Rakibi cevap vermeye
davet eden bu reklam tiirii, iki tarafin da kazanamayacagi bir reklam savasina neden
olabilir (Kotler ve Armstrong, 2012: 438, Beard, 2010: 275-276). Karsilagtirmal
reklamlarin yol agtig1 medya savaslarindan, Pepsi ve Coke arasinda uzun siireler devam
eden kargilastirma miicadeleleri 6rnek verilebilir (Barry, 1993: 22).

Rakiplerin reklam savagina girmeleriyle birlikte baska olumsuzluklar da ortaya
cikabilmektedir, 6rnegin; rakip markalarin birbirleriyle ¢cok fazla mesgul olmalarindan
dolay1, kendi {irtinlerinin satisiyla ilgili konular1 bile unutabilmektedirler. 1930°1arda
otomobil iireticileri kendilerini reklam savaslarina o denli kaptirmislardi ki, asil yaptiklari
isleri unutmuslardi (Beard, 2010: 275-276).

2.3.2.4. Yasal Riskler

Bu reklam tiirliniin yasal riskleri de bulunmaktadir, 6rnegin: marka isimlerinin ya da
tirtinlerin yanlis ya da sahte bir sekilde reklamlarda kullanilmasi karsisinda karsi tarafa
dava agma izni verilir, (Lamb vd.,, 2011: 560). Pazarlama bakis agisi ile bakildiginda,
rakip iiriinlerini ya da marka isimlerini yanlis bir sekilde kullanilmasi ile dava kaybeden
bir markanin, tiikketici goziinde deger kayb1 yasayabilecegi beklenir.

2.3.2.5. Rakip Markaya Yararl Olabilmesi

Bir firmanin her ne zaman isterse karsilastirmali reklamlar1 kullanarak rakipleri
zayiflatabilecegi diistiniilebilir. Fakat bu her istenildiginde olmayabilir. Eger rakibin
tiriinleri veya markasi iyi bilinmiyorsa, bu rakibin {iriinlerinin pazarda var oldugunun
tilketiciler tarafindan fark edilmesi istenmez (Shaffer ve Zettelmeyer, 2009: 1145). Bu
yizden pek fazla tanimmmayan bir markanin rakip olarak karsilastirmali reklamda
kullanilmasi, rakip isminin daha fazla taninmasina neden olabilir.

Biiyilik firmalar tarafindan karsilagtirmali reklamin kullanimiyla, daha kiiglik firmanin
imajmin daha giiclii olmasina neden olarak kiigiik firmaya faydali olabilir (Scammon,
1978: 389).

Reklamveren marka dogru olarak tanitilamadigi zaman, karsilastirmali reklamlar;
reklamveren marka ile ilgili miisteri farkindaligina yol agmadan, rakip markanin daha
fazla dikkat cekmesine neden olabilir (Barigozzi ve Peitz, 2004: 4; Levine, 1976: 14).
Boyle bir durumla karsilagilmamasi ig¢in, rakip marka ve reklamveren markanin,
reklamdaki yerlerinin ve bulunacaklar1 zamanin diizenlenmesinde dikkatli bir sekilde,
diisiiniilmesi gerekmektedir (Wilkie ve Farris, 1975: 12).
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2.3.2.6. Tiiketicide Kafa Karisikligina Neden Olabilmesi

Karsilastirmali reklamlarin ¢ok fazla kullanilmasi da tiiketicilerde, asir1 bilgi yliklemesine
neden olur ve asir1 bilgi de kafa karisikligi ile sonuglanabilir. Daha fazla {iriin 6zellikleri,
daha fazla marka ismi tiiketicilerin kafasin1 daha fazla karistiracaktir (Wilkie ve Farris,
1975: 9; Ash ve Wee, 1983: 370). Ornegin; kuru giiriiltii niteligindeki bu bilgiler, bazi
tiketicilerin kafasinda, bu reklam filmi acaba hangi markaya ait seklinde sorular
olugsmasina neden olabilir (Barry, 1993: 22).

Eger, bir reklamda tiiketicilerin kullandiklart markanin iriinii elestiriliyorsa, bu reklam
tiketicilerin kafasini karistirir, hatta onlart kizdirabilir. Kargilagtirmali reklamlar,
tiiketicilerin rakip {irlin hakkindaki daha once bildiklerinden farkli ¢agrisimla dikkat
¢ekmeye galisirsa ters tepebilir (Perreault ve McCarthy, 2002: 457).

Tiiketicilerde kafa karigikligina neden olan bagka bir konu ise, rakip markalarin kendi
reklamlarinda diger markalara gore daha iyi olduklarmi iddia ederken tiiketicilerin
hangisinin daha iyi oldugu konusunda kafalarinin karismasidir. Wilkie ve Farris’in (1975:
9), bu konu hakkindaki aciklamasi ve drnegi sdyledir: ortalama bir tiiketici tarafindan
izlenen, iki veya daha fazla markanin reklamlarindaki bir birleriyle celisen ifadeler
tiiketicinin kafasin1 karistirir. Ornek olarak iki farkli deodorant iireticisi de verdikleri
reklamlarda kendi markasinin diger markadan, ter kokusunu onlemede daha etkili
oldugunu savunmasi gosterilebilir. Boyle bir durumda, reklamveren taraflarin agiklamasi
ve Ol¢iisii kanitlanabilir olsa bile, izleyici hangi reklamin mesajina inanacagi konusunda
kafa karigiklig1 yasayabilir.

Karsilagtirmali reklamlardaki veriler, tiikketicilerin daha 6nce higbir sekilde 6nemli olarak
gormedikleri 6zellikler tizerine odaklandigi zaman da tiiketicilerin kafasi karisabilir
(Scammon, 1978: 384).

3. KARSILASTIRMALI REKLAM KULLANILIRKEN BILINMESi VE
DIiKKAT EDILMESI GEREKEN DiGER KONULAR

Karsilagtirmali reklam, tiiketicilere bilgi tasimada en iyi yollardan biri olmasina ragmen,
yasal ve etik sikintilara neden olabilecegi igin reklamverenler bu reklam seklini
uygularken dikkatli olmalidirlar (Barooah ve Bhattacharya, 2009: 116). Bu reklamlarla
gercekler saptirilabilir, tiiketicilere dogru olmayan bilgiler aktarilabilir. Bundan dolayz,
Amerikan Reklam Ajanslari Dernegi’nin yonetim kurulu, altta verilen prensiplere uygun
olarak karsilagtirmali reklamlarin kullanilmasi gerektigine inanmaktadir (Belch ve Belch,
2003: 718):

() Reklamin niyeti ve ima ettikleri, bilgilendirme i¢in olmali ve asla rakipleri,
rakiplerin iriinlerini ya da hizmetlerini kotlilememeli ya da onlarla ilgili dogru
olmayan bilgiler vermemelidir.

(i) Bir rakip iiriin reklamda isimlendirildiginde, bu {iriin pazarda var olan énemli
bir rakip olmalidir.

(iii) Rekabet adilane ve diizgiince tanimlanmali ama asla rakip tiriin veya hizmetleri
asagilayacak sekilde ya da ses tonu ile yapilmamalidir.
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(iv) Reklam firiiniin benzer 6zellikleri veya igeriklerini, boyuttan boyuta; 6zellikten
ozellige karsilagtirmalidir.

(v) Tanimlama, dogru karsilastirma amagclari i¢in olmali ve basit seviyeli yiikseklik
cagrisimlart olmamalidir.

(vi) Eger bir test yapilacaksa, bu objektif sekilde yapilmali, tercihen bagimsiz kisi
veya kuruluslara yaptirilmali ki yapilan testin gercekligi ile ilgili herhangi bir
stiphe kalmasin.

(vii) Test her durumda reklamda verilen iddialar1 tamamen desteklemelidir.

(viii) Reklamda asla tarafgir sonuglar kullanilmamali ya da onemsiz farkliliklar
vurgulayarak, tiiketicileri hatali bir sonuca yonlendirmeye neden olunmamalidir.

(ix) Karsilastirma yapilan 6zellik, Griiniin tiiketici i¢in 6nemli veya yararli olmasi
bakimindan dikkate deger olmalidir.

(x) Karsilastirmalar referans kisiler araciligi ile yapildiginda, referans gosterilen kisi
¢ogunlugun bakis agisini temsil etmiyorsa, bunun bir kiginin diisiincesinden
daha fazla kisinin diigiincesini gosterdigi ima edilmemelidir.

Karsilastirmali iddialar daha giivenilir olarak goriindiigii zaman, reklamin daha etkili
olmasini saglar. Bunu bagarmanin 3 yolu var (i) iistiinliik iddialar1 i¢in bagimsiz arastirma
kurumlarmin destegini almak (ii) iddilar1 destekleyen etkili test sonuglarin1 gostermek.
(iii) glivenilir birini reklamda konusturmak (Shimp, 2010: 271).

Karsilastirmali reklamlarda verilen, objektif marka oOzellikleri siibjektif marka
ozelliklerine kiyasla daha olumlu tutumlarin olusmasina neden olur. Ornegin “ayn1 motor
ozelliklerine sahip X marka otomobil Y marka otomobile gore 100 kilometrede 1 litre
daha az yakit tiiketir.” Bu ornek objektif bir karsilagtirmadir. Marka A’nin ¢orbalari
Marka B’nin ¢orbalarina gore daha lezzetlidir. Bu 6rnek ise siibjektif karsilastirmadir ve
objektif karsilastirmaya gore daha az etkilidir (Barry, 1993: 25). Ayrica objektif marka
ozellikleri rakibin cevap vermesini de zorlastirmaktadir, Rambler isimli araba markasinin
1959 yilindaki reklaminda Chevrolet, Ford ve Chrysler’a yonelik bu markalarin ¢ok fazla
yakat tiikettigi ile ilgili reklam mesajina karsilik bu ii¢ biiyiik markanin cevap vermesi ¢ok
da olas1 degildi, ¢iinkii bu markalar gercekten de cok fazla yakit tiiketiyorlardi (Beard,
2010: 277).

Chevins’e (1975) gore baslica iki kotii karsilastirmali reklam tipi vardir. Bir tanesi
onemsiz karsilastirmalardir. Gergek olmasina ragmen anlamsizdirlar. American Motors
firmasina ait bir otomobilin, Kawasaki marka bir motosikletten daha fazla tekerleginin
oldugu ve bunun yaninda agilir tavaninin oldugu bir reklam olduk¢a sagma fakat Gnemsiz
karsilastirmalar anlatabilecek garpici bir drnektir. Tkinci kotii karsilagtirmal reklam tipi,
aldatic1 karsilastirmadir. Amerikan Ulusal Reklam Inceleme Kurulu, Carte Blanche’nin
kendini American Express ile karsilastirdigi reklami i¢in yanlig intiba uyandirdigina
hiikmetti. Carte Blanche kredi kartinin ¢ok sayida otel ve restoran tarafindan kabul
edildigi fakat American Express’in kredi kartinin bu otel ve restoranlar tarafindan kabul
edilmedigini iddia ediyordu. Amerikan Ulusal Reklam Inceleme Kurulu, Carte
Blanche’nin bu iddianin dogrulugunu kanitlamasini istediginde, kanit i¢in sunulan
belgelerde, 1972 yilinda 2500 kurulusun sadece %5’i Carte Blanche’nin kredi kartim
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kabul ettigi halde American Express’in kredi kartini kabul etmiyordu. Amerikan Ulusal
Reklam Inceleme Kurulu, %5 oranmin ¢ok sayida kavramini karsilamadigini bunun
olabilmesi i¢in miisteri sayisinin énemli bir boliimiiniin olmas1 gerektigi kararini verdi.
Carte Blanche bu karar1 dikkate ald1 ve reklamlar1 yayindan kaldirtti.

Kargilastirmali reklamlarda o6zellikle, siiphe gotiirmez dogrulukta olan ve anlamli
farkliliklara deginildigi zaman, bu etkili bir tutundurma yontemidir (Singla ve Kumar,
2008: 81-82). Ayrica sisirilmis bilgilerle verilen reklamlarla karsilasan tiiketicilerin, bu
reklamlari ciddiye almadigi ve reklamin asil kaynagi ve sinirliliklarini anladigi varsayilir
(Romano, 2005: 397).

Reklamda verilen mesajlarin tiiketiciler tarafindan kabulii, savunulan goriisiin giiciine ve
sunulus tarzina baglidir. Reklamverenler rakip markalarla karsilastirma yaparken
mantikli ipuglar1 vermelidir. Mesajin hedef kitle tarafindan kabul edilmesi i¢in, Gistiinliik
derecesinin ve karsilastirmanin hangi markaya karsi yapildigmin iyi ayarlanmasi
gerekmektedir. Ornegin, Mazda’nin belli performans kriterlerine gore kendisini
Mercedes ile karsilagtirmasi giiliing olarak karsilanmis ve boyle bir karsilagtirma
elestirilmistir (Wilkie ve Farris, 1975: 13).

Karsilastirmali reklamlarda, hangi sayida iiriin &zelliginden bahsedilecegi konusu
onemlidir. Ne asir1 derecede fazla ne de az iiriin 6zelliginden bahsedilmemesi, yani
optimum say1da {iriin 6zelliginden bahsedilmesi gerekmektedir (Ash ve Wee, 1983: 375).

Farkindalik olusturmada karsilagtirmali reklamlar, karsilagtirmali olmayanlara kiyasla
daha fazla etkilidir. Hatta dogrudan karsilagtirmalar, dolayli karsilastirmalara kiyasla,
reklam mesajlarindaki farkindaligi olusturmada daha etkilidir (Barry, 1993: 24).

Basili medya, karsilastirmali reklamlar igin daha iyi bir arag olarak gériiliir, bunun nedeni
tiiketicilerin istedikleri zamani ayirip reklamlardaki karsilastirmalari daha rahat ve
saglikli sekilde yapabilmeleridir (Ash ve Wee, 1983: 375; Nagar ve Sharma, 2012: 12).

Kompleks ve teknik iiriinlerin oldugu reklamlarda, tiiketiciler markalar arasinda
karsilagtirma yapabilirken, Girlinler arasinda bilingli bir se¢im yapabilmek i¢in karmagik
ve teknik bilgilerin degerlendirmesini yapamazlar. Tiiketiciler teknik verileri nasil
kullanilacaklarint bilmezler ve bu veriler yanlis anlamaya neden olabilir ve hatta tiiketici
icin yararli olmaktan ziyade aldatict olabilir (Scammon, 1978: 383). Kargilastirmal
reklamin en giivenli tiirii, gergekleri basit sunumlar {izerine insa etmek ve diiriistliige bagl
kalmaktir. Boyle bir karsilagtirma en giivenli olmakla beraber belki de rekabette en biiyiik
katkiy1 saglayacak karsilagtirma olacaktir (Chevins, 1975: 34).

Karsilagtirmal1 reklamlarin az sayida kigiden 6te ¢ogunluk i¢in faydali bilgiler sunmasi
istenilir. Kisisel ihtiyaglar1 igin alternatif iriinlerin uygunlugunu degerlendirmede,
karsilagtirmali {irtin performansi bilgilerini arastirmak, reklam mesajia yonelik tiiketici
motivasyonunun derecesini belirler. Tiiketici motivasyonu karsilastirmali analizler
sonucunda tiiketiciler agisindan algilanan fayda/maliyet dl¢ilisiine baglidir. Eger tiriinii
degerlendirmek nispeten kolaysa, tiiketiciler kisisel degerlendirme ve/veya deneyimden
kolay bilgileri rahatlikla elde edebilecekleri igin, reklamlardaki karsilastirmali bilgiye
(6zellikle daha diisiik fiyath tiriinlerde) ¢ok az ihtiyag¢ duyarlar (Scammon, 1978: 383-
384). Tiiketicilerin deneyimleri vasitastyla 6nceden elde etmesi olduk¢a muhtemel olan
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bilgilerin karsilastirmali reklamlarda verilmesi tiiketicinin bilgilenmesi konusunda
tiiketiciye biiylik bir yarar saglayamayacagi sonucuna varilabilir.

Yukarida anlatilanlardan baska, karsilastirmali reklamlarin, endiistriyel iriinlerden
ziyade tiiketim mallart icin (Williams, 2013: 48) tiiketim mallar1 i¢inde de ¢cogunlukla
kolayda mallar i¢in kullanildigini ifade etmekte yarar vardir (Barry ve Tremblay, 1975:
18; Ash ve Wee, 1983: 374).

4, SONUC VE DEGERLENDIRME

Karsilagtirmali reklam 100 yila yaklagan ge¢misinde farkli agamalardan ge¢mistir. 1971
yili karsilagtirmali reklam i¢in kilometre tasi olabilecek 6nemli bir tarihtir, zira 1971
yilinda Amerika’da dogrudan karsilagtirmali reklamlara belli kosullar altinda izin
verilmistir. Dogrudan karsilagtirmali reklama izin verildikten sonra, yaygin bir sekilde
kullanilmis, bununla birlikte Amerika’da karsilastirmali reklama yonelik yapilan
caligmalar da oldukca cogalmistir. Calismalar karsilastirmali reklamin dogasi geregi
uygun kullanilmadig1 zaman rakip firmay1 asagilama, haksiz rekabete yol agabilme gibi
yasal sonuglar1 olabildiginden hukuki acidan ve reklam ile ilgisi olan firmalar ve
tiketiciler lizerindeki etkisini anlayabilme yoniiyle pazarlama agisindan yapilmistir.
Amerika’da ve daha sonra bir¢ok iilke tarafindan kullanimina izin verilen dogrudan
karsilagtirmali reklamlarin rakipler, reklamveren marka, genel reklam endiistrisi ve
tiiketiciler gibi farkli ¢ikar gruplari lizerinde dolayli karsilastirmali ve karsilastirmali
olmayan reklama goére olumlu veya olumsuz daha farkli etkilere neden olabildigi
goriilmistiir. Hangi firmanin, ne sekilde, hangi firmaya karsi, hangi 6zellikler tizerinden
karsilastirma yaptig1, verilen bilgilerin uygunlugu, karsilagtirmali testlerin niteligi gibi
pek ¢ok farkli kriter reklamin baslica amaglarina ulasilabilmesinde olumlu veya olumsuz
yonde etkili olurken, bu kriterler reklamla ilgili ¢ikar gruplari farkli etkileyebilmektedir.
Karsilagtirmali reklamin rakipleri olumsuz yonde etkileyebildigi gibi, olumlu yonde
etkiledigine dair drnekler ve bilimsel kanitlar da vardir. Kii¢iik marka reklaminda biiyiik
markayi1 kullandig1 zaman biiylik marka ile iligkilendirilir ve kiigiik marka biiyiik markaya
yakin goriilerek degeri artar. Fakat biiyilk marka reklamda kiigiik markay1 kullandig:
zaman, kiiciik markanin bilinirligini arttirir ve boyle bir reklam reklamveren markaya
yararlt olmaktan 6te rakip markaya yararli olur. Karsilastirmali reklamlar tiiketiciler
tizerinde de farkli etkilere neden olmaktadir, tiiketiciler {izerinde bilgilendirme, ikna
etme, rakip markalar arasinda daha iyi bir kiyaslama olanag: saglama gibi istenen etkileri
varken, tiiketicilerde kafa karisikligina neden olma, reklamin daha az giivenilir gériilmesi,
daha saldirgan goriilmesi gibi istenmeyen etkilere sahiptir. Baz1 caligmalarda bu
reklamlarin farkli tiirlerinin oldugu ve bu farkl tiirlerinin de ¢ikar gruplarini farkli
etkileyebilecegi gosterilmistir. Bu reklamlarin kullanilmasi esnasinda, objektif olma,
testlerin adil kosullarda yapilmasi, test sonuglarinin manipiile edilmemesi, reklamda
rakibi asagilayacak unsurlarin olmamasi gibi dikkat edilmesi gereken unsurlar
bulunmaktadir.
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NOTLAR

1 Yénetmeligin Resmi Gazete’de yayimlanma tarihi 04.01.2017 olmasina ragmen, Madde 6°da
dogrudan karsilagtirmali Reklamin 01.01.2018’de yapilabilecegi belirtilmistir.
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The Recognition of States in International
Law and Recognition Theories

Abstract

The problem of defining recognition term in international law and as well in international politics
is considered as one of the most difficult and complicated topic. When a state gains its independence
through a declaration which is based upon self-determination principle, the issue of its recognition
comes forward. In International law, to recognize such a state means to accept its legitimate
existence. Although the issue of recognition has been seen as a topic of international law, it is not
possible to separate it from politics and domestic law. In parallel with that fact, the elements of
juristic and politics are needed to be taken into consideration in the act of recognition. However,
states usually rely on their political choices on the recognition issue rather than on other
components. The case of recognition justifies the territorial aspirations of newly emerged states and
thus the issue of recognition becomes much more complicated. Because of the fact that the act of
recognition doesn’t fulfill simply the recognition of a newly emerged state or government, it
includes the endorsement of the land under the sovereignty of the state and government. Today, to
be recognized by other states is more important than fulfilling the conditions of being statehood for
a newly emerged state, because the recognition is a political judgment rather than legal
considerations in its essence. Even if it is like that, this political judgment has to have a legal
dressing on itself.

Keywords

State, Sovereignty, Recognition, International Law, International Relations

“Hig¢bir halk, rizast olmadan bagskasinin egemenligi altinda yasamaya
zorlanamaz.”

Woodrow Wilson
1. GIRIS

Bir devletin taninmasi ve taninma yoluyla 6zgiir uluslar ailesine dahil olmasi, uluslararasi
hukukun en karmasik konularindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zira uluslararasi
hukuk, taninmanin kriterleri belirlese dahi, tanima eyleminde son karar1 egemen devletler
verir. Zaten tanimay1 zorlastiran, tanima hususunda genel-geger kurallarin yoklugu degil,
tanimanin hukuki boyutuna paralel olarak siyasi bir boyutunun olmasi ve kimi
durumlarda, siyasi boyutun hukuki boyutu araka planda birakmasidir. Bir devletin
taninma meselesi giindeme geldiginde, o devletin taninmak i¢in yapmakla miikellef
oldugu kimi kriterleri tasiyip tasimadigi sorgulanir, ancak bu kriterler ¢ogu zaman
standart tiirden sartlar degildir. Ornegin A iilkesi icin ileri siiriilen kriter, B iilkesi s6z
konusu edildiginde farkli olabilmektedirler. Kimi zamanlar ayni devlet, tanima
meselesinde oldukca paradoksal kararlar da alabilmektedir. Ciinkii tanima eyleminde
siyaset, uluslararasi hukuk ve i¢ hukuk gibi alanlar rahatlikla i¢i ice gegebilmektedir.
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1581 yilinda bagimsizhigmi ilan eden Birlesik Hollanda, ancak 1648’de Ispanya
tarafindan taninacaktir. Ispanyanin Birlesik Hollanda’y1 tanimas1, modern devletin ortaya
cikisiyla vuku bulmus tarihteki ilk tanima Ornegi olarak kabul edilmektedir. Birlesik
Hollanda, modern devletin ortaya ¢ikisinin temel tasi olarak kabul edilen Westphalia
Baris Antlasmasinin imzalandig1 y1l Ispanya tarafindan tanindi. Ortacag’da Hiristiyan
devletler ailesine katilmanin yolu Papalifin onayt ile olabilmekteydi. Papalik
otoritesindeki bu yetki, Ronesans ve Reform hareketleri sonrasinda Avrupa’nin biiyiik
devletlerine gecti. 19. yilizyilda Britanya, Avusturya, Rusya, Fransa ve Prusya gibi
iilkeler, kendilerinden daha eski olan iran, Cin, Osmanli imparatorlugu ve Japonya gibi
devletleri, uluslar ailesine “kabul” ettiler.

ABD’nin 1776’da bagimsizligin ilan etmesi, Britanya ve Fransa’y1 bu yeni devletin
taninmas1 hususunda karsi karsiya getirdi. ABD, Biiyiik Britanya’ya kars1 bagimsizligini
ilan etmisti, ancak Britanya, savag veya devrim ile herhangi bir toprak pargasi lizerinde
yeni bir devletin kurulamayacagi tezini savunuyordu. Ustelik Britanya bununla da
yetinmiyor, daha dnce s6z konusu topraklar {izerinde egemen olan devletin, yeni devleti
tanimast sartini ileri siirliyordu. Boylece Biiyiik Britanya, devlet olarak ABD’yi
tanimadan, Fransa veya diger bir {ilkenin ABD’yi tanimasinin gecersiz oldugunu dile
getiriyordu. Ancak Fransa bu noktada Britanya’dan farkli diigiiniiyor ve bir devletin
taninmasi icin kendi kendine yeterli olmasini kéfi goriiyordu. Bdylece Fransa’nin
1778’de ABD’yi tanirken, Britanya ancak 1782°de ABD’yi tanidi. Britanya ve
Fransa’nin, ABD’nin taninmasina yonelik tutumlari, devletleri tanima hususunda 6n
plana ¢ikan iki temel teorinin, Kurucu Teori ve Agiklayict Teorinin ortaya ¢ikmasini
saglayacaktir.

Soguk Savas 6ncesinde devletleri tanima hususunda toprak, niifus ve etkin bir hiikiimet
gibi kimi gozlemsel nitelikler dikkate alinirken, Soguk Savas sonrasinda bu kriterlerle
adeta esdeger tutulan bazi sartlar 6n plana ¢ikmustir. Soguk Savas sonrasinda, 6zellikle
Sovyetler Birligi’nin ¢okiisii ve Yugoslavya’nin dagilmasini takip eden siirecte yeni
devletlerin taninmasinda insan haklarina saygi ve isleyen bir demokrasiye sahip olmak,
eski kriterlerle esdeger tutulmus, hatta AB iiyeleri tarafindan kimi zaman daha {istiin
tutulmuslardir.

Devletleri tanima konusunda yeni diyebilecegimiz bir igtihat da, 1991°de Sovyetler
Birligi’nin dagilmasiyla ortaya ¢ikmistir. Rusya Federasyonu, Aralik 1991°de, Ukrayna
ve Beyaz Rusya ile yaptigi Minsk Antlagmasinda, SSCB’nin sona erdigini bildirmistir.
Ancak daha sonraki siirecte, Rusya Federasyonu’nun SSCB’nin devam eden devleti
oldugunu dile getirerek, tiglincli devletler tarafindan kabul edilmesine gerek olmadigini
ileri stirmiistiir. Rusya Federasyonu, 13.01.1992’de bu savini diger devletlerle paylagsmis
ve diger devletler bu duruma resmi bir cevap vermeksizin otomatik olarak kabul
etmislerdir. Bununla birlikte SSCB’den ayrilan diger devletlerin uluslararasi camiaya
kabul edilmesinde, beyan edici bir tarzla tanima yoluna gidilmistir.

Devletlerin taninmasi ve yeni devletlerin uluslar ailesine istirak etmesinde, uluslararasi
hukuka miiracaat etmek ve uluslararasi normlar1 esas almak goz ardi edilmeyecek bir
olgudur. Ancak uluslararast hukukun, devletler hukuku kadar yaptinm giiciine sahip
olmadigin1 biliyoruz. Devletler 6zel hukukunun uygulanmasinda, devletlerin sahip
olduklar1 polis giicii ve kolluk kuvvetleri hukuk bir yarginin uygulanmasi i¢in hemen
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devreye sokulabilirken, uluslararasi hukuk bugiin bile bu sansa sahip degildir. Bu
nedenle, uluslararast hukuk kavrami kullanilmaya baglandig: ilk giinden itibaren iizerinde
tartisilmaktadir.

2. ULUSLARARASI HUKUKUN GUCU

“Uluslararast hukuk” kavrami ilk kez 1870 yilinda Jeremy Bentham tarafindan
Introduction to the Principles of Moral and Legislation adli eserde kullanilmaya baslandi
ve 1840 yilindan sonra da Ingilizce metinlerde yer aldi (Oppenheim, 1905: 1)
Bentham’mn kavrami “uluslararasi” seklinde formiile etmesinin sebebi, egemen
devletlerin stiinde degil, ancak aralarinda uygulanan bir “hukuk dali” olmasindan
kaynaklanmaktaydi. Daha 6nceleri bu kavrama esdeger nitelikte, uluslar hukuku (law of
nations) veya milletler hukuku (droit de gens) konseptleri kullanilirdi. Ozii itibariyle her
iki ifade bicimi de, Roma Imparatorlugu déneminden beri kullanila gelen ve Cicero’nun
da yazilarinda kullandig1 “ius gentium” dan tiiretilmistir (Malanczuk, 1997: 1).

“Uluslar hukuku” veya “uluslararasi hukuk,” medeni devletlerin karsilikli iligkilerinde
basvurduklar1 geleneksel ve konvansiyonel kurallari igerir.  Ancak bu kurallarin
devletlerarasi iligkilerde hukuki bir baglayiciligi bulunmaktadir.  Uluslararast hukuk
terimi bir dar, bir de genis almamda kullanilmaktadir. Dar anlamuyla “uluslararast hukuk™
iki veya daha fazla devlet arasinda uygulanan muayyen hukuktur, genis anlamiyla
“uluslararast hukuk,” ister biiyiik, ister kiigiik olsun, ister bolgesel, ister hegamonik bir
giic olsun, tim medeni devletler i¢in baglayiciligr olan evrensel “ hukuktur.” Lassa
Oppenheim 1856 yilinda imzalanan Paris Deklarasyonu ve 1899°da Lahey’de imzalanan
Savas ve Toprak Hukukuna Iliskin Sézlesmeyi evrensel “uluslararas: hukuk,” belgeleri
olarak kabul etmektedir (Openheim, 1905: 2).

Antik cag ve hatta Ortacag’in ilk donemlerinde, modern ¢aglarda kullanildig: anlamiyla
“uluslararast hukuk,”  terimine rastlanmaz. Ortagag’in ikinci yarisindan sonra
kullanilmaya baslanan terim, Oppenheim’e goére Ozii itibariyle Avrupali Hristiyan
medeniyetler tarafindan tiiretilmigtir. “Uluslararast hukuk,” sistematize edilmis kurallar
biitiinii veya viicut bulmus kurallar anlaminda ilk kez Hollandali hukukgu ve devlet adam
Hugo Grotius’un 1625 yilinda yayinlanan “De jure belli ac pacis libri III” adl1 eserinde
kullanilarak sonraki ¢aligmalar i¢in temel olusturmustur. “Uluslararas1 hukuk” bireyler
arasinda bagvurulan bir hukuk degil, milletler hukuku olarak devletlerin karsilikli
iliskilerinde uygulanan hukuktur.  Devletlerden daha {istiin egemen bir otorite
olmadigindan dolayi, devletler hukuku, tek tek devletler iistiinde degil, ancak
devletlerarasinda uygulanan bir hukuktur (Openheim, 1905: 4).

Devletlerarasinda bagvurulan uluslar hukuku veya uluslararasi hukukun yasal
baglayiciliginin olup olmadigr konusu, baslangigtan beri tartisilmaktadir. Thomas
Hobbes ve Samuel von Pufendorf?, uluslararasi hukukun yasal bir baglayiciliginm
bulunmadigini diisiinmektedirler. 19 yy. da John Austin® ve takipgileri de benzer bir
tutum sergilemislerdir. Onlara gore insan iliskilerini diizenleyen bir kurallar dizgesi
olarak hukuk, egemen siyasi bir otorite tarafindan zorla dayatilabildigi durumda vardir.
Egemen devletlerden daha {istiin siyasi bir otorite olmadig1 i¢in, uluslararast hukuku
egemen devletlere dayatacak herhangi bir gii¢ yoktur. Uluslararast hukuku, “devletin dis
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hukuku” (duBeres Staatsrecht) seklinde tanimlayan Hegel’e gore de, bu hukukun realitesi,
yalnizca egemen devletlerin iradesine baglidir (Bernstorff, 2012).

Ancak Oppenheim bu goriisii dogru bulmamaktadir. Ona goére yasanin olmasi i¢in, ne
yasalar ¢ikaran bir otoriteye ne de adalet mahkemelerine gerek vardir. Ciinkii ilkel
toplumlarda hukuki bir sorun ortaya c¢iktiginda, buna karar veren mahkeme degil,
toplumun kendisidir. Oppenheim ’e (1905) gore yasanin ortaya ¢ikmasi i¢in i¢ sartin bir
arada bulunmas1 gerekir. Oncelikle bir toplum olmali. Ikincisi, o toplumdaki insan
iliskilerini diizenleyen kurallar bulunmalidir. Ugiinciisii, bu kurallarin disaridan
uygulanmast igin toplumun ortak rizas1 olmalidir. Ustelik bu kurallarin yazili olmasi da
sart degildir (Openheim, 1905: 8).

Prof. Ian Brownlie’e goére milletler hukukunda, devletlerin esit ve egemen olmalari
durumu, temel anayasal doktrini temsil etmektedir. Brownlie’e gore bu hukuki yapinin
¢ temel ayagi bulunmaktadir: i) devletin biinyesindeki topraklar ve daimi niifus
tizerindeki yetkisi, ii) diger devletlerin miinhasir yarg: yetkisine miidahale etmeme, iii)
uluslararasi1 hukuk kaynaklarindan ¢ikan yiikiimliiliklere bagli kalmak (Araujo, 2000).
Brownlie uluslararasi hukukun baglayiciligindan s6z eder, egemen ve esit devletlerin
uluslararas: sistemi diizenleyen kanunlarin yapilmasi siirecinde de, esit haklara sahip
olduklarin1 kabul eder. Ona gore “devletlerin genel rizastyla olusturulmus olan
kurallarin” genele uygulanmasi esastir, temel ilkedir (Warbrick, 2000: 621-636).

Birinci ve Ikinci Diinya Savaslari arasi doneme kadar, uluslararasi hukuk veya
uluslararast kamu hukuku terimlerinin kullanilmasinda herhangi bir sikinti ile
karsilanmadi; ¢linkii bu kavram ile ifade edilen durum, devletlerin karsilikli iliskilerinin
diizenlenmesiydi. 19 ve 20. yiizyil baslarinda egemen olan pozitivist doktrin, sadece
devletleri uluslararasi sistemin aktorleri olarak kabul ediyordu. Bu yaklasima gore bir tek
devletler yasal bir kisilige sahip idiler, devletlerin uluslararas1 hak ve yiikiimlulikleri
vardi, yanlinizca bir devlet diger bir devlete karsi davaci veya davali olabilirdi. Ancak
Ikinci Diinya Savasindan sonra durum tamamen degisti ve devlet dis1 aktorler de
uluslararasi sistemin farkli aktorleri olarak ortaya ¢iktilar. Devletleri uluslararast sistemin
yegane aktorleri olarak gdrme anlayigt Westphaila Barig Antlagmasina dayamaktaydi.

Westphaila devlet merkezli bir anlayist esas alirken, yeni uluslararasi diizen, devlet dist
aktorlerin de sahnede yer aldig1 ve referans alindig1 bir sistem ortaya ¢ikartti (Albert ve
Hilkermeier, 2002: 15). Devletlerarasinda kurulan uluslararasi orgiitler, bireyler
tarafindan olusturulan orgiitler, uluslar {iistii sirketler, azinliklar ve yerli halklar da
sistemin farkli aktorleri olarak ortaya c¢iktilar. Bu Orgiitlerin bir kismi, her ne kakar
devletler tarafindan olusturulmus olsalar bile, uluslararas: yasal bir kisilik kazandilar.
Devlet dis1 aktorlerin sayisindaki artisa ragmen, halen devletler uluslararasi toplumun en
onemli {iyeleri olarak yerlerini korumaktadirlar. Bu nedenle uluslar, halklar ve diger
siyasi topluluklar agisindan devlet olmak en hayati durum olarak goriiliir. Ister
uluslararasi hukuk sisteminde olsun, ister uluslararasi iliskiler baglaminda olsun, devlet
olma olgusu merkezi bir rol oynar (Crawford, 1997: 93).

927



Anemon Mus Alparsian Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2017; 5(3): 923-945

3. ULUSLARARASI HUKUKTA TANIMA

Uluslararast hukukta en zor ve hatta en karmagik konulardan biri de tanimadir. Ancak
tanimay1 karmasiklastiran heniiz ¢oziime kavusturulmamus ilkeler degil, karigiklik bizzat
tanimanin dogasindan kaynaklanmaktadir (Talmon, 1998: 21). Ozellikle son yillarda
tanmima hususunda farkli realiteler ile karsilasilirken, hukuki normlardan ziyade siyasi
uyumun giderek daha ¢ok 6nem kazandig1 gozlenmektedir. iste bu yiizden, devletlerin
taninmasina iligkin hukuki siireglerin yonetiminde bagvurulan uluslararasi yasal
kurallarin kendi iginde bir “varolus krizi” yasadigini ileri siirenler de bulunmaktadir
(Rnygaert ve Sven: 2011:467-490).

Hans Kelsen’e gore devlet ve hiikiimetleri “tanima” problemi, ne teorik olarak, ne de
pratik anlamda tatmin edici bir ¢6ziime kavusturulamamistir (Kelsen, 1942: 604-617).
Yeni bir devletin uluslararasi toplum tarafindan taninmasi sorunu halen gokga tartisilan
bir konudur (Azarkan, 2016: 1055-1068). Dolayisiyla uluslararasi hukukta “tanima”
konusu kadar tartigmalara yol agmis ve devletleri paradoksal kararlar vermeye yol agmis
baska sorunlar azdir (Kelsen, 1941). Ciinkii tanima meselesinde siyaset, uluslararasi
hukuk ve i¢ hukuk gibi alanlar i¢ ice geger. Cogunlukla tanima eyleminde yasal ve siyasal
unsurlar gdz oniinde bulundurulur, buna ragmen devletler daha ¢ok siyasi egilimlerini
esas alirlar.

Hans Kelsen’e gore tanima, biri siyasi, digeri de hukuki olmak tizere iki farkli unsurun
bir araya gelmesiyle olusmaktadir (Kelsen, 1941: 605-617). Siyasi tanmima, diplomatik
iliski kurmakla viicut bulur ve bu olguda taniyan devlet, taninan devlet ile iligki kurma
iradesini belirlemis olur. Ancak bu irade, karsilikli olmasina ragmen, iliski gelistirilmis
olan toplulugu uluslararas1 hukuk nezdinde “devlet” yapmaz. Ciinkii tanima eyleminde
siyasi ve hukuku egilimlerin bir sekilde ortiismesi gerekmektedir. Siyasi tanima hukuki
tanima ile birlestiginde, “devlet” ortaya ¢ikar (Macklem, 2008). Kelsen’e gore, “hukuki
tanima taninan topluluga hukuki varlik kazandirir.” Yani “hukuki anlamda var olma,”
uluslararasi baglamda hukuki tanimay1 getirir. Bir toplulugu hukuki baglamda devlet
olarak tanimak, o toplulugun devlet olarak varligini uluslararas: hukuk cergevesinde
kabul etmek anlamina gelir (Mackelm, 2008).

Kelsen tanimada siyasi ve hukuki unsurlarin bir araya gelmesini en 6nemli 6ge olarak ele
alirken, analitik anlamda ti¢ farkli tanima tiirtinden s6z edilmektedir: Birinci siyasi tanima
olarak kabul edilmektedir. Siyasi tanima egemen bir devletin diger bir devlet veya
hiikiimeti mesru olarak goriip kabul etmesidir. Ikinci tiir tanima yasal tanima olarak
bilinmektedir. Burada tanima yargisi kimi belirli hukuki kriterlere dayanmaktadir.
Ucgiincii tanima tiirii, sivil tanima olarak adlandirilmaktadir. Bu tanimada sivil toplum,
hiikiimetler aras1 orgiitler, hiikiimet dig1 kuruluslar ve kamuoyunun ahlaki destegi esastir.
Ozellikle haksiz temele dayali yasal tanimamay fiili anlamda etkisiz kilmakta sivil
tanima Onemlidir. Siiphesiz bazen biitin bu tanima tiirleri ortiismektedir, ancak her
durumda degil. Buna ragmen siyasi tanima, uzun vadede hukuki ve sivil tanimay1
zorlamaktadir. Kisacasi siyasi olarak taniyan, bir miiddet sonra hukuki ve sivil sekilde de
tanima yoluna gitmektedir (Sloane, 2005).

Tanima eylemiyle birlikte belirli bir toprak parcasi iizerindeki hak iddialar1 da kabul
edilmis sayilir. Ancak bu durum da tanimayi zorlastiran diger bir faktor olarak karsimiza
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¢tkmaktadir. Ciinkii tanima sadece bir devlet veya hiikiimeti tanimakla bitmiyor, o devlet
ve hiikiimetin egemenligindeki topraklar1 da kapstyor. Ote yandan tanima eylemi sadece
bir devleti tanimak ile sinirlandirilamaz. Kimi zaman tanima, FKO gibi bir ulusal kurtulus
hareketini tanima, bir iilkedeki savas hali ve ayaklanmay1 tanima ya da yabanci bir
iilkenin diger bir iilkedeki yonetimini tanimayi da igerebilir (Malanczuk, 1997: 83).

3.1. Kendi Kaderini Tayin Hakki ve Tanima

Uluslararasi tanima, kendi kaderini belirleme yoluyla ortaya ¢ikmis yeni bir devletin
varligint hukuki olarak kabul etme anlamina gelir. Modern anlamda kendi kaderini
belirleme hakki, Aydinlanma Cagi’nda ortaya ¢ikmis olan halk egemenligi diisiincesine
dayanmaktadir. Halk egemenligi ilkesinde temel amag, egemenligin yoneticilerden
yonetilenlere gegmesidir®. Once Tanr1’dan kaynaklandig: diisiiniilen “egemenlik olgusu,”
tarihsel evrimle krala, daha sonra da halka ait oldugu ileri siiriilecektir. ilk defa Hugo
Grotios ve Thomas Hobbes gibi diisiiniirler ger¢ek anlamda egemenligin Tanr1’da degil
de, kralda oldugu dile getirdiler (Fukuyama, 2011: 322). Egemenlik, diger bir deyimle
siyasi mesruiyet, mutlak krallardan (padisah, emir, hitkiimdar) halka devir olunca, ayni
zamanda bireysel sadakat da kraldan devlete gegecektir. Amerikan Devrimi ve 6zellikle
de Fransiz Devrimi, bu tarihsel doniisiimde, halklarin kendi kaderlerini tayin etme
baglaminda belirleyici bir rol oynamislardir (Radan, 2002: 8).

Bu iki tarihsel olay, kendi kaderini tayin ilkesinde iki farkli teorinin gelismesine yol
acmuslardir. Bu iki teori arasindaki ayrilik, “halkin,” yani kendi kaderini taymn hakkini
elinde tutan birimin nasil tanimlanacagidir. Klasik teoride “halk,” esas olarak teritoryal
kavrami lizerinde tanimlanmaktadir. Bu teoriye gore halk, belirli bir toprak pargasi
lizerindeki niifustan, yani devletten olusmaktadir®. Ciinkii insanoglunun eliyle kurulan bir
devlet veya herhangi bir siyasi olusum, Oncelikle belirli bir teritoryal yapi iizerinde
sekillenir (Duursma, 1996: 68). Buna karsilik “romantik” teori baglaminda halk, ortak bir
dil ve tarihe sahip olup kiiltiirel bir grup olusturan sahislar kiimesidir. Ancak boyle bir
yap1 kendi kaderini kullanma hakkina sahiptir. Kuskusuz her iki teoride de halk, “ulus”
olarak tanimlanmaktadir. Yirminci yiiz yilin baglarinda, 6zellikle milliyet¢iligin yiikselise
gecmesiyle kendi kaderini kullanma hakkina yonelik talepler artmigtir. Ancak devlet
kurma baglaminda, kendi kaderini kullanma hakki, ilk defa 1848’de kullanilmistir
(Radan, 2002: 8).

Kendi kaderini tayin ilkesinin uluslararasi iligkilerde bir siyasi ¢oziim enstriiman1 olarak
kabul edilmesi, ancak Birinci Diinya Savasindan sonra Woodrow Wilson’un 14 ilkesiyle
viicut bulmustur. 8 Ocak 1918’de ABD Kongresinde tinlii 14 ilkesini a¢iklayan Wilson,
kendi kaderini tayin ilkesinin bundan boyle devlet adamlar1 tarafindan zorunlu bir eylem
ilkesi olarak kabul edilmesini istemistir. Bdylece biiyiik giicler, Birinci Diinya
Savasi’ndan sonra, Avrupa’daki siyasi sinirlarin belirlenmesinde kendi kaderini tayin
ilkesini benimsemislerdir®. Bu siiregten sonra kendi kaderini tayin ilkesi, tartismaya agik
olmakla birlikte uluslararasi hukuk baglaminda sinirlanmayan haklar g¢ergevesinde ele
alinmstir. 1995 yilinda Uluslararasi Adalet Divani, halklarin kendi kaderlerini tayin etme
hakkini cagdas uluslararasi hukukun ana ilkesi ve erga omnes (herkes bakimindan
gecerli) yiikiimliiliik olarak kabul etmistir (Radan, 2002: 9).
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Kendi kaderini tayin hakkinin, temel insan haklar1 arasinda sayildigini ve Karel Vasak’in
bu hakki Giglincii nesil haklar kategorisinde ele aldigin1 gormekteyiz. Vasak, sivil ve siyasi
haklar1 devletlerin miidahale etmeyecegi birinci nesil, negatif haklar olarak tanimlarken,
ikinci nesil, pozitif haklar olarak acikladigi sosyal, ekonomik ve kiiltiire]l haklardan
yararlanma konusunda, devletin destegini zorunlu gérmektedir. Ancak {igiincii nesil
haklar, dogalar1 geregi birinci ve ikinci nesil haklardan ayrilirlar, ¢linkii birinci ve ikinci
nesil haklardan yararlanma konusunda devletlerin yiikiimliiliikleri bulunmaktadir. Buna
karsilik diciincii nesil haklar kolektif (toplum- topluluk) haklari icerdiginde, ancak
herkesin ortak cabasiyla hayat bulurlar. Burada artik bireylerin, devlet ve diger
organlarin, kamu sektorii ve 6zel sektor kuruluslarinin da destegine ihtiya¢ duyulmaktadir
(Mackeml, 2015).

Aslinda Karel Vasak’in, insan haklarini ii¢ nesil seklinde ayirima tabi tutmasi 1789
Fransiz devriminin ilkeleri, hata slogami seklindeki dzgiirliik, esitlik ve kardeslik
prensibine dayanmaktaydi. Sivil ve siyasi haklar olarak bilinen birinci nesil haklar
ozgiirliik ilkesine dayanirken, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel haklar esitlik ilkesine,
isbirligi gerektiren {igiincii nesil haklar da kardeslik ilkesine dayanmaktadir. Birinci nesil
haklar, devletlerin miidahale edemeyecegi negatif haklardi. Sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
haklar, pozitif haklar olup, devletler agisindan pozitif yiikiimliilikler dogurmaktaydi. K.
Vasak ticiincii nesil haklar1 kardeslik ve isbirligi esasina dayandirmaktaydi. Bu haklar
kolektif haklar veya grup haklariydi. Ugiincii nesil haklarin saglanmasinda, uluslararasi
unsurlar dahil olmak iizere, tiim sosyal unsurlarin birlesik ¢abasina ihtiyag vardir (Algan,
2004: 121-155).

Kelsen’e gore uluslararast hukuk, bir olusumun devlet olma kriterlerini belirler, ancak bu
kriterlerin yerine getirip getirilmedigi kararini diger devletlere birakir. Devletlerin kendi
baslarina kriter koyma yetkileri bulunmaz. Kelsen bir olusumun uluslararast hukuk
baglaminda devlet sayilabilmesi i¢in su hususlara sahip olmasini gerekli bulur: Zorlayici
bir giice sahip olmak, nispetten merkezilesmis hukuki bir diizen, belirli bir toprak parcasi
iizerinde yasayan bireylerini ittihadini saglayan giic veya otorite, diger bir toplulugun
hukuki kontroliinde olmayip bagimsiz olmak. Bu kosullar1 yerine getiren herhangi bir
toplum, hukuki anlamda devlet olarak taninmay hak eder (Macklem, 2008).

3.2.  Tamma Yoluyla Uluslararas1 Kisilik Kazanma

Devlet olma iddiasindaki bir yap1 durup dururken hukuki bir kisilik elde etmez. Bir devlet
sadece taninma yoluyla uluslararas1 hukuk kisiligini elde eder (Crawford, 1997: 95).
Tanima, uluslararasi hukuk kisiligine sahip bir yapimin (devlet ve uluslararasi bir
orgiitiin), bir olguyu hukuki zeminde kabul etmesi ve gelecekteki iligkilerini bu ¢er¢cevede
stirdiirmesidir. Tanima bir devlet, bir hiikiimet veya belirli bir alanda etkin olan bir
otoriteye iligkin olabilecegi gibi, bir toprak iddiasina yonelik de olabilmektedir. Bir
devlet veya hiikiimeti tanimak ya da bir yapiya “savasan statiislinii”’ tanimak, ilgili birimin
uluslararasi hukuk kisiligini kabul etmek, onunla resmi iliski kurmak ve statiisiine iligkin
belirsizlige son vermektir. Ciinkii taninma, bir uluslararasi hukuk kigiligini elde etmedir.
Bir devletin bagka devletler tarafindan taninmasi, hukuki bir siire¢ ve yaklagimdan oteye,
siyasi bir tasarrufa dayanmaktadir. Ayrica tanima, devletlerin birbirlerini nasil tanidiklar
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konusuyla sinirh degil, uluslararasi sistemin nasil olacagi meselesiyle alakalidir (Ker-
Lindsay, 2012: 1).

Giliniimiizde tanima, bir devletin devlet olma kosullarin1 yerine getirmesinden daha
onemli bir hal almigtir. Ozii itibartyla devlet, kendisini halk olarak tanimlayan bir
toplulugun siyasal bir otorite etrafinda orgiitlenmesiyle ortaya cikar. Bir devlet veya
hiikiimeti tanimak, o devlet veya hiikiimet ile siyasi ve ekonomik iligkiler gelistirmeyi
kabul etmek anlamina gelir. Aslinda tanima, 6zilinde siyasi bir yargidir. Ancak bu siyasi
yargtya hukuki bir elbise giydirmek sarttir (Shaw, 2008: 445). Tanima eyleminde tantyan
devlet, yeni bir devlet olarak ortaya ¢ikan yapinin uluslararas1 hukukun gerekliliklerini
yerine getirebilecek kapasitede oldugunu teyit eder. Ayrica tanima, “medeni toplumlar”
ailesine kabul edilme anlamina gelip, bir nevi ““ hukuki vaftiz” ile uluslararasi hukukun
getirdigi hak ve ddevlerden yararlanmay1 saglar (Crawford, 1997: 98). Ciinkii taninma
gergeklesmeyinceye kadar, uluslararasi hukukun baglayiciligindan da s6z edilemez.
Taninmamis devlet, “statu nascendi” baglaminda ele alinip uluslararasi kisilige sahip
degildir. Clinki bir devlet sadece tanima yoluyla uluslararasi kisilik kazanir (Openheim,
1905: 109). Taninmamus bir yapinin nasil toprak elde ettigi, ne gibi hak ve 6devlere sahip
oldugu ve kime kars1 hangi sorumluluklar: tagidigi, uluslararasi hukukun konusu degil.
Ancak tanima gergeklesip yeni olugum bir uluslararas: kisilik elde ettiginde, o zaman o
yapinin hangi topraklari nasil elde ettigi s6z konusu edilebilir (Crawford, 1997: 99).

Tanima, bir devleti egemen bir iilke olarak tam anlamiyla tanima seklinde olabilecegi
gibi, etkin bir otoriteyi belirli bir alanda tanima veya belli bir devlete bagli bir otoriteyi
tanima seklinde de olabilir. Dolayisiyla taninma, uluslararas: yasal bir kisilik (devlet)
tarafinda kabul edilmeyi igerir. Bu anlamiyla yeni taninan bir devlet, karsilikli iliskiler
gelistirme baglaminda uluslararast sisteme dahil olmanin imkanlarint elde eder. Bir
devleti tanimak, o devletin siyasi olarak belirsiz durumuna son vermektir. Tanima
islemiyle taninan devlet, tantyan devlet nezdinde uluslararasi: hukuk kisiligi elde eder.
Ancak bu tanima, tanman devletin tiim uluslararasi toplum iiyeleri nezdinde tanimig
oldugu anlamina gelmez. Ciinkii devlet olma kosullarin1 yerine getirmis olan bir
toplulugun o6teki devletler tarafindan taninma zorunlulugu séz konusu degildir. Bazen
devlet olmanin biitiin maddi imkanlarini yerine getirmis olan kimi biiyiik devletlerin bile,
uzunca bir siire bagka devletler tarafindan taninmadig biliyoruz. Bir devletin baska bir
devleti tanimasi, taniyan devletin tasarrufunda olan bir durumdur. Ciinkii tanimak, tek
tarafli hukuksal bir uygulamadir (Pazarci, 2010: 344). Ayrica tanima eyleminde oldukga
farkli uygulamalarla da karsilagmak miimkiindiir (Ryngaert ve Sobrie, 2011).

Gelinen agsamada artik tanima sadece egemen devletlerin yetki alanina giren bir husus
olmaktan ¢ikmistir. Devlet dis1 aktorler, uluslar asir1 aktdrler ve devlet benzeri (quasi
state) yapilar da tamima eyleminde wuluslararasi capta farkli boyutlarda etkin
olabilmektedirler. Ornegin Birlesmis Milletler, Avrupa Parlamentosu, Amerika
Devletleri Organizasyonu gibi yapilar; insan Haklar1 izleme Orgiitii, Temsil Edilmeyen
Halklar ve Uluslar Orgiitii, Uluslararasi Hukukgular Orgiitii gibi hiikiimet digt
kuruluglarin yaptiklar1 deklarasyonlar, aldiklari kararlar ve varmis olduklari yargilar
tanima “kararinda” etkili olabilmektedirler. Ote yandan pek ¢ok ileri demokraside,
yasama, yliriitme ve yargi erklerinin birbirlerinden ayr1 olmasit nedeniyle, kimi zamanlar
bu erkler farkli kararlar alabilmektedirler. Bu nedenle bazen tanima meselesinde, ayni
devlet iginde bile birbiriyle celisen farkli kararlar alinabilmektedir. Ornegin ABD
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Disigleri Bakanligi Tibet’i Cin’in bir pargasi olarak tanirken, ABD Kongresi bu karara
katilmamakta ve Tibet’i yasadis1 yabanci iggali altinda olan egemen devlet olarak kabul
etmektedir. Kongre’ye gore Tibet’in gercek temsilcileri Dalai Lama Hazretleri ve
Stirgtin’ deki Tibet Hiikiimetidir. Boylece Kongre 1994’te aldig1 bir kararla Tibet’in
uluslararasi hukuk agisindan Cin’in isgali altinda oldugunu beyan etmistir. 1992 ve 1993
yillarinda ABD Kongresi ile ayni dogrultuda karar alan Disisleri Bakanligi, 1994 ve 1995
yilinda Tibet’i Cin’in bir par¢asi olarak kabul etmistir (Sloane, 2002).

Tanimada, yalnizca taniyan devlet tanima isleminin doguracagi hukuksal yiikiimliiliikler
altina girer. Bir devletin diger bir devleti tanimasi, diger devletleri de baglayacak hukuki
bir durum meydana getirmez. Yani bir devletin yeni bir devleti tanimasi, diger devletler
acisindan bir zorunluluk veya baglayicilik meydana getirmez. Ancak bazen biiyiik bir
devletin, saglam temelde ortaya ¢ikmis yeni bir devleti tanimasi, diger devletlerin
tanimast yolunu da agabilir (Openheim, 1905: 111). Siiphesiz bir devleti tanimak, 0
devlet ile resmi iliski baslatmak ve her tiirlii uluslararas: iligkiyi gelistirmenin hukuksal
zeminini yaratir (Talmon, 1998: 24). Bu anlamiyla tantyan devlet ile taninan devlet
arasinda diplomatik iliskiler kurma ve karsilikli antlagmalar yapma imké&ni dogar. Heniiz
taninmamig bir devlet ile diplomatik iliski kurmak veya bir antlagma imzalamanin
baslangig tarihi 6nemlidir, ¢ilinkii bu ilk diplomatik iligki, karsidaki yapinin devlet olarak
taninmasi tarihi olarak kabul edilir (Cedeno, 2003). Bir devleti tanimanin ortaya
¢ikaracagi diger bir durum da, o devletin i¢ hukuk diizenine ve i¢ egemenligine saygi
duymay1 gerektirir. Taniyan devlet, taninan devletin diplomatik dokunulmazlik ve yargi
bagimsizligimi da kabul eder ve ayni zamanda birbirlerine karsi uluslararasi
sorumluluklarda da bulunabilirler.

Bir devlet ortadan kalktiginda uluslararast kisiligi de yok olur. Devletlerin ortadan
kalmast uygulamada dort sekilde olabilmektedir: i) Devletlerin birlesmesi, ii) savas
sonrasi ilhak (veya isgal), iii) gesitli devletlere boliinme iv) parcalanarak cevredeki
devletlerce ilhak edilme. Bir devlet goniillii olarak bagimsizligindan vazgegerek diger bir
devlet ile birlesebilir ve o yapinin bir parcasi olabilir. 1850 yilinda iki farkli beylik
durumunda olan Hohenzollern — Hechingen ve Hohenzollern Sigmaringen Prusya ile
birlestiler. 1901 yilinda Biiyiilk Britanya Organe Ozgiir Devleti ve Giiney Afrika
Cumbhuriyeti’ni iggal ederek topraklarina katti. Bir devletin farkli devletlere béliinmesine
ornek olarak Isvigre’nin Basle kantonun, 1833’te Basle- Stadt ve Basle Land seklinde
ayrilmasi gosterilebilir. Bir devletin parcalanarak komsu devletlerarasinda béliinmesine,
Polonya’nin 1795°te Rusya, Avusturya ve Prusya arasinda paylasilmasi Ornek teskil
etmektedir (Oppenheim, 1905: 118).

Bir devlette rejim, hiikiimet sistemi veya yonetim seklinin degismesi, yonetimin el
degistirmesi, bir hanedanliginin yerini bagka bir hanedanliga birakmasi veya topraklarinin
genisleyip kiiciilmesi o devletin uluslararas: kisiligini degistirmez. Ustelik uluslararasi
hukuk bu tiir degisikliklere yabanci degil. Ornegin Fransa, kimi zamanlar toprak kaybedip
kimi zamanlar da toprak kazanmasina ragmen milletler hukuku baglaminda kisiliginden
herhangi bir sey kaybetmemistir. Yine Fransa’da zaman iginde farkli hanedanliklar
iktidara gelmis, lilkede kralliktan cumhuriyete gegilmis, cumhuriyetten imparatorluga,
imparatorluktan tekrar cumhuriyete gecilmis, ancak Fransa’nin uluslararasi hak ve
6devleri, yani sira uluslararasi kisiligi aym kalmustir. Ozellikle toprak ve niifus kayb1
baglaminda, bazen biiytik bir gii¢ kiiciik bir giice doniisebildigi gibi, kiiciik bir giic de
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biiyiik bir giice doniisebilir. Sardinya, 1859-1861 yillar1 arasinda italya yarimadasindaki
biitiin topraklar1 denetime alarak italya gibi biiyiik bir giice doniismiis, bununla birlikte
ayni uluslararasi kisiligini de korumustur (Oppenheim, 1905: 117).

4, DEVLETLERI TANIMADA BASVURULAN iKi TEMEL TEORI

Ispanyanin 1648 yilinda Birlesik Hollanda’y1 tanimasi, modern devletin ortaya cikisiyla
vuku bulmus ilk tanima 6rnegi olarak kabul edilmesine karsilik, nerdeyse 18. yiizyilin
sonlarina kadar tanima meselesi ile alakali gegerli bir teori yoktur. ABD’nin 1776°da
bagimsizligini ilan etmesinin ardinda, Fransa ve Birlesik Kralligin ABD’nin tanimasina
iligkin tutumlari, tanima hususundaki iki temel teorinin gelismesine yol agacaktir. Ancak
18. Yiizyilin sonuna kadar da, bir olusumun devlet olarak taninmasi i¢in diger devletler
veya kralliklar tarafindan taninmasi kosulu aranmamaktaydi. Bu donemde bir devletin
biinyesindeki topraklar iizerinde egemen olmasi ve egemenligini saglayabilmesi, devlet
olarak kabul edilmesi i¢in yeterli goriilmekteydi. Boylece bir devletin i¢ egemenligini
saglamasi, devlet olarak varliginin en 6nemli sart1 niteligindeydi.

Ancak 19. Yiiz yilda diinyadaki giic dengelerinin degismeye baglamasi, milliyetcilik
ideolojisinin yiikselise geg¢isi ve yeni aktorlerin uluslararas: sistemde boy gostermeye
baslamasiyla, “tanima eylemi” de giderek daha bir nitelik kazanmaya basladi. Dénemin
uluslararasi sisteminde etkin olan aktdrler, uluslararasi sistemin isleyisi baglaminda
tanima meselesine de bir diizen getirmeye caligtilar. 1830 yilinda Yunanistan’in
taninmasi ve bir yil aradan sonra, 1831°de Belgika’nin taninmasi Avrupali giicli
devletlerin ortaklasa karariyla hayat buldu. Ancak donemin gii¢lii devletleri, yeni bir
devletin taninmasinda uluslararas: giivenlik ve gii¢ dengesini esas alarak hareket ettiler
(Azarkan, 2016: 1055-1068).

20. yiizyilda, Paris Barig Konferansi ile Milletler Cemiyeti’nin kurulmasi, tanima
meselesini de farkli bir boyuta tagidi. MC’ye iiye olarak kabul edilmek, acik¢a devlet
olarak taninmak anlamina geliyordu. MC antlagsmasinda iki farkli tiyelik bulunmaktaydi:
MC’nin kurucu iiyeleri ve MC antlagmasina sonradan taraf olup, anlagmanin ek kisminda
ad1 gecen devletler. Milletler Cemiyeti Misakinin 1. Maddesinin ikinci bendinde cemiyete
iye olma sartt soyle formiile edilmistir: “Kendini 6zgiirce ydneten ve Ek’te adi
gosterilmemis bulunan herhangi bir Devlet, Dominyon ya da Somiirge, uluslararasi
ylktimliliiklerini igtenlikle yerine getirme niyeti konusunda etkin giivenceler vermesi ve
hava, kara ve deniz kuvvetleriyle sildhlar1 konusunda Cemiyet'in koydugu diizenlemeleri
kabul etmesi kosuluyla, Uyelige kabulii Genel Kurulun iigte iki cogunluguyla
kararlastirilirsa, Cemiyet Uyesi olabilir.” 1932 yilinda Irak bu maddeye gére Cemiyete
kabul edildi.

Ikinci Diinya Savas’indan sonra kurulan BM misakinin 2. Béliimiinde orgiite iiyelik ve
tanima meselesi su sekilde ele alinmistir: “Is bu Antlasmanin getirdigi yiikiimliiliikleri
kabul eden ve bunlar1 yerine getirme konusunda yetenekli ve istekli olduklarina orgiitge
hiilkmedilen tim diger barigsever devletler Birlesmis Milletlere iiye olabilirler (madde
4.1). 2. Bu kosullara uyan her devletin Birlesmis Milletler iiyeligine kabuli, Giivenlik
Konseyi’nin tavsiyesi iizerine Genel Kurul karari ile olur (madde 4.2).” Oncelikle BM’ye
iiyelik bagvurusunda bulunanlarin “devlet” olacagi varsayimindan hareket edilmektedir.
Ancak Giivenlik Konseyinin daimi {iyelerinin onay1 olmadan hicbir iiyelik bagvurusu
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olumlu sonu¢landirilamaz ve bagvurusunu yapmis bir devlet de kabul edilmesi hususunda
herhangi bir iddiadan bulunamaz (Hillgruber, 1998).

Glinlimiizde uluslararast hukukta devletlerin taninmasindan soz edilirken veya tanima
bir doktrin olarak ele alinirken genellikle iki temel teoriye basvurulur: Kurucu ve
Aciklayict Teori (Grant, 1999: 1). Bu iki teoriye ek olarak, Pozitivist yaklagim olarak
bilinen {i¢lincii bir teoriden de sdz edenler bulunmaktadir. Ancak Pozitivist yaklasim,
diger iki teoride oldugu gibi, bir devletin hangi kosullarda taninmasi gerektigi noktasinda,
bir tamima teorisi veya doktrini olabilecek derinlikte degildir. Ozii itibariyle Pozitivist
yaklasim, yeni bir devletin ortaya ¢ikmasinda veya bu devletin uluslararasi hukuka tabii
olmasinda, rizay1 esas alir. Tanima eyleminde taniyanin takdir ve rizasini esas almak,
Kurucu teoriyi savunanlarin da en temel gerekgesi niteligindedir. Bu baglamda Kurucu
teoriyi benimseyenlerin biiyiilk bir c¢ogunlugu Pozitivist iken, Agiklayic1 teoriyi
savunanlarin da Pozitivist yaklasimla uyum gostermeleri miimkiindiir.

41. Kurucu Teori

Kurucu teori (constitutive theory), taninmayi diger devletlerin tanimasi sartina baglar.
Bu teoriye gore taninma, kendiliginden olamaz, ancak diger devletlerin takdiri ve onay1
ile gergeklesebilir (Grant, 1999: 1). Kurucu teoriye gore devlet olmanin olmazsa olmaz
sart1 (a conditio sin qua non) taninmaktir (Ryngaert ve Sobrie, 2011). Bu teori, yeni
devletin hukuki ve siyasi bir kisilik kazanmasini, diger devletlerin onu tanimalar sartina
baglar. Bir devletin bagimsizligini kazandigi siiregten ziyade, diger devletlerin onu
tanimasi onemlidir (Shaw, 2008: 444). Kurucu teori L. Oppenheim’in su sozleriyle
ozetlenmektedir: “Bir devlet sadece taninmayla devlet olur ve uluslararasi kisilik elde
eder” (Grant, 1999: 2). Kurucu teorinin 6nde gelen diistiniirleri Anzilottii ve Kelsen’e
gore, bir devlet veya hiikiimet taninmayincaya kadar uluslararas1 hukukun nezdinde yok
hiikmiindedirler. Bir yapi, diger devletler tarafindan genel bir tanima giivencesi elde
etmedikge, devlet olarak goriilemez (Malanczuk: 1997: 83). Kurucu teori devlet olmanin
zor ve karmagik boyutunu, diger devletlerin taniyip tanimamasi gibi olduk¢a pragmatist
bir soruna indirgemektedir (Ryngaert ve Sobrie, 2011).

Kurucu teoriye gore var olan devletlerin irade ve rizalari, yeni devleti uluslararasi
toplumun bir iiyesi olarak tarih sahnesinde yer almasini saglar. Eger diger devletler
hukuken yeni kurulmus ve kurulusunu ilan etmis devleti tanisalar, o zaman taninma
eyleminden s6z edilebilir. Taninma, diger devletlerin onay1yla tiizel bir kisilik kazanir.
Diger devletlerin riza ve onaymi almanus bir taninma eksiktir. Tabi kurucu teori bir
devletin, var olan biitlin devletler tarafindan mi, yoksa belirli devletler tarafindan mi
taninmasi gerektigi noktasinda, tam da agiklayic1 olamiyor. Ciinkil bazen bir devlet ilan
edildiginde, kimi devletler tarafindan hemen taninirken, diger baz1 devletler tarafindan
taninmamaktadirlar. Bu anlamiyla Kurucu teori bu noktada eksik kalmaktadir. Kurucu
teorinin diger bir eksikligi de, devlet olma iddiasindaki bir yapinin “olgusal durumunu”
goz ardi1 edebilmesidir (Crawford, 1997: 95). Dolayisiyla kurucu teori devlet olmay1
mutlak bir olusumdan ziyade, neredeyse goreceli bir konsepte indirgeyebilmektedir
(Ryngaert ve Sobrie, 2011). Bu teorinin bir sakincasi da, taninmamis bir devletin
herhangi bir saldirganligmin da uluslararast yaptirimlara tabii tutulmayacagi
disiincesidir.  Cilinkii kurucu teori, yaptirim uygulanabilecek devletlerin, taninmis
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olmasimi sart kosmaktadir. Taninmamis bir devletin cezalandirilmasi ve uluslararasi
ambargolara tabii tutulmasi diisiiniilemez.

4.2.  Aciklayici Teori

Aciklayict teori ye gore bir yapinin devlet olarak taninabilmesi ig¢in Oncelikle dort
gozlemsel kriteri yerine getirmesi sarttir. Montevideo Devletlerin Haklar1 ve
Yikimlilikleri Sézlesmesi’'nin 1. Maddesinde bu kriterler sdyle siralanmaktadir: a)
Daimi bir niifus’, b) belirli bir toprak pargasi, c) hiikiimet d) diger devletlerle iliski
gelistirme kapasitesi. Bu teoriyi savunan uluslararasi hukuk otoritelerine gore, yukaridaki
kriterleri yerine getiren olusumlar, uluslararasi toplum tiyeleri tarafindan taninmasalar da,
devlet olarak kabul edilmelidirler. Ciinkii bu kriterleri yerine getirmis olan bir yapi, erga
omnes olarak devlettir. Ciinkii teoride tanima, olgusal bir durumun resmi olarak teyit
edilmesinden bagka bir sey degildir (Ryngaert ve Sobrie, 2011). Aslinda bu dort olgusal
kriter, Kurucu Teoriyi savunlar tarafindan da onemli kabul edilmektedirler (Eckert,
2002).

Aciklayict teori (declaratory theory), bir devletin taninmasini dig dinamikler veya diger
devletlerin tanimasindan ziyade, o devletin varlif1 ve realitesi ile iliskilendirmektedir.
Aciklayici teori var olan pratik realiteyi géz oniinde bulundurur ve “teritoryal statiiyii,”
tanima eyleminden bagimsiz olarak ele alir (Crawford, 1997: 95). Bu teoriye gore yeni
devlet kendi 6zel caba ve gayretiyle ortaya cikmistir, dolayisiyla diger devletler,
halihazirda var olan devleti kabul ederler. Ayrica yeni devlet, diger devletlerin riza ve
onaya1 ile uluslararast hukuk nezdinde bir kisilik elde etmeyecektir, sahip oldugu nitelikler
ve “olgusal durumuyla” bu kapasiteye ulasacaktir (Shaw, 2008: 446).

Bu teoriye gore tanimanin yasal bir “etkisi” yoktur, ¢iinkii bir devlet veya hiikiimetin
varligi olgusaldir; tanima, sadece bu olgusal durumu kabullenme anlamina gelir
(Malanczuk, 1997: 83). Ayrica eger bir yapi, objektif olarak (Macklem, 2008) devlet
olma kosullarini yerine getiriyorsa, tiim devletlerin tanimasi zorunlu bir sart teskil etmez.
Ciinkii tanima, fiili duruma yasal bir kisilik kazandirir. Kendi ¢abalariyla devlet olma
kosullarin1 saglamis olan bir yapi, diger iilkelerin onu tanima siirecini beklemek
durumunda degildir. Eger bir yap1 devlet olmanin nesnel kosullarini sagliyorsa, o zaman
o yap1 uluslararasi hak ve yiikiimliiliikkler baglaminda bir devlettir ve diger devletler ona
bir devlet gibi davranmak zorundadirlar (Malanczuk, 1997: 83). Agiklayici teori devlet
olmay1 diger devletlerin takdiri ve tek tarafli davranigindan ayr1 ele alir, devlet olmay1
otomatik olarak belirli kriterlerin yerine getirilmis olmasma baglar. Bu teoriyi
savunanlara gore, “tanimanin On sartt bir devletin varligidir, tanima devleti yaratmaz”
(Grant, 1999: 5) Goriildigi gibi agiklayici teori, bir devletin tiizel kisilik kazanmasinda,
diger devletlerin “giiciinii” alabildigince kiigiiltiir. Devlet olmayi, diger devletlerin
koydugu kurallar ve satlara bagli olmaktan kurtarir.

BM 2007 yilinda kabul etmis oldugu Yerli Halklarin Haklarna iligkin Deklarasyonda,
yerli halklarin da kendi geleceklerini belirme hakki olmak iizere, pek ¢ok haklara sahip
olduklarint kabul etmektedir (U.N. Doc. AIRES/61295). Yerli halklara iligkin
deklarasyon, Aciklayict teoriyi destekler niteliktedir. Bu deklarasyon ile BM, yerli
halklarin da diger tiim halklarla esit olduklarini, insanligin ortak mirasinda pay sahibi
olup, ayrimciliga tabi tutulmayacaklarini ifade etmektedir. Deklarasyon yerli halklarin
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topraklar1 ve zenginlik kaynaklar1 {izerinde hak sahibi olduklarini, diger devletlerle
sOzlesme ve antlasma yapma haklarina sahip olduklari, siyasi, ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel orgiitlenmeler yapma hakki dahil olmak {izere, kendi geleceklerini belirleme
hakkini tasidiklarini kabul etmektedir. Yerli halklarmn haklarma iliskin ilk geligsmeler,
Birinci Diinya Savas’mdan sonra Uluslararasi Calisma Orgiitii’niin (ILO) énciiliigiinde
baglamistr. ILO, Ikinci Diinya Savas’indan sonra kabul ettigi 106 ve 107 nolu
sozlesmelerle, yerli niifusun oturduklar1 tlkelerde sahip olduklar1 haklara dikkat
¢ekecekti.

Agiklayici teori, bir yapinin objektif olarak devlet olma kriterlerine sahip olup olmadig1
konusuna ¢dziim getirmeye ¢aligmaz. Var olan bir devletin, devletler ailesine katilmaya
calisan “aday” devleti tanimasini, iktidara, yani yiiriitmeye birakir. Bir bakima tek tarafli
olan bu siyasi karar, taniyan devletin yargi organi tarafindan da dikkate alinir. Kuskusuz
devletleri tanima eylemi bazen zaman almakta ve gecikebilmektedir. Bu gecikmenin ii¢
farkli sebebi vardir. Birincisi, yeni devletin kendi kendisine yetebilmesi ve hayatin
devam edebilme kapasitesidir. Ikincisi, yeni devletin ortaya ¢ikmasinda yardimer olus
devlet veya devletlerden bagimsiz olup olmadig1 durumudur. Ucgiinciisii, yeni devletin
kurulusunda BM misakinin gii¢ kullanimimi yasaklayan 2(4) maddesini ihlal edip
etmedigidir. Yeni devletin hayatta kalma durumu, genellikle uzun zamana yayilan sivil
savaglar doneminde sorun edinilmektedir (Malanczuk, 1997: 85)

Tarihsel olarak, ge¢miste Kurucu Teorinin daha ¢ok dikkate alindigini gérmekteyiz.
Ozellikler 19. Yiizyilda, uluslararasi hukuk, genellikle Avrupa medeniyeti havzasinda yer
alan tilkelere uygulanmaktaydi. Avrupa’da, dnde gelen birkag tilkeden olusan bir “kuliip”
vardi ve diger devletlerin bu “kuliibe” alinmasi ancak iiye devletlerin “se¢imi” ile
miimkiindii. Iste bu “se¢im” veya “kuliibe” kabul etme, zamanla uluslararas1 tanima
seklini alacaktir. 1815°teki Viyana Kongresi’nden hemen sonra kurulan Kutsal ittifak,
devrimle kurulmus olan bir hiikiimeti yasadist goriiyor. Boyle bir devleti tantyan “kuliip”
iiyesi lilke, yeni devlet taninincaya kadar “kuliip” digina atilabiliyordu (Malanczuk, 1997:
83).

Devletlerin tanima konusunda farkli davranmalarina ragmen bugiin bile, kimi durumlarda
Kurucu Teorinin dikkate alindigin1 gérmekteyiz. Eger bir devlet veya hiikiimetin olusumu
uluslararast hukukun ihlali neticesinde ortaya ¢ikmissa, o devlet veya hiikiimet,
tanminmayincaya kadar yasal gériilmemektedir. Ornegin Batil iilkeler uzun yillar Dogu
Almanya Cumhuriyetini, Sovyetler Birligi tarafindan kuruldu diye tamimadilar. Bu
iilkeler Sovyetler Birliginin, Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Almanya’nin miittefikler
tarafindan yonetilecegine iliskin antlagmayi ihlal ettigini ileri siiriiyorlardi. Bu nedenle
Demokratik Almanya ancak 1973 yilinda taninarak “yasal” belirsizlikten kurtulup bir
devlet olabilmistir (Malanczuk, 1997: 84).

20. ylizyildaki deneyimleri géz dniinde bulundurdugumuzda, agiklayici teorinin daha gok
benimsendigini, ya da daha fazla kabul edildigini gormekteyiz (Shaw, 2008: 447). Arap-
Israil catigmasinda, Israil’i devlet olarak kabul etmeyen Arap iilkelerinin hig biri, Israil’in
uluslararast hukuk yaptirimlarindan muaf tutulmasini istememektedirler. Ciinkii kurucu
teoride iddia edildigi gibi, hak ve sorumluluklar, taninma eyleminden sonra ortaya
¢ikmaz. Bir devlet tammmamistir diye, uluslararast hukuk kurallarini keyfice ¢igneyemez.
Uzun yillar Cin ve Kuzey Kore’yi resmen tanimamis olan ABD, higbir durumda bu
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tilkelerin uluslararasi hukuk ve uluslararasi yaptirimlardan muaf olmasini tercih etmezdi.
ABD’nin, Cin ve Kuzey Kore’yi tanimamis olmasi, bu hiikiimetlerin kendi topraklari
iizerinde etkin bir kontrole sahip olmadiklar1 anlaminda degil, ABD’nin bu iilkeleri
tanimakla, resmen tanimanin ortaya c¢ikaracagi sorumlulugu tasimamak istememis
olmasindan kaynaklaniyordu (Shaw, 2008: 445). Siiphesiz ABD nin bu tutumu tamamen
siyasi bir yargiya dayanmaktaydi. Ozii itibariyle olup bitenler, siyasi bir kararin hukuki
bir terminoloji kilig1 altinda 6rtbas edilmesiydi.

Ote yandan taninmamus olma, uluslararasi hukukun yiiklemis oldugu gérev ve
sorumluluklardan kagmak anlaminda mazeret tegkil etmez. Kurucu teori esas alindiginda,
Arap iilkelerinin Israil’in hi¢bir eylemi veya saldirganligim kinanma veya
cezalandirilmasi talebi karsilik bulmazdi. Bu bile son yiiz yilda, agiklayici teorinin daha
¢ok ragbet gordiigiinii, diger bir deyimle daha ¢ok kabul edildigini ortaya ¢ikartmaktadir.
Ornegin 1948’de Bogota’da toplanan Amerika Devletleri sézlesmesinde, devletlerin hak
ve yiikiimliiliiklerine iliskin olarak su hiikiim kabul edilmistir: “Bir devletin siyasi olarak
varlig1 diger devletlerin onu tanimasindan bagimsizdir. Hatta taninmadan 6nce bile bir
devletin kendi birligi ve bagimsizligim1 koruma hakki mevcuttur®.” Institut de Droit
International ‘da, 1936’da yeni devletlerin taninmasina iligkin kararinda, yeni bir devletin
ortaya cikmasi, bir veya daha fazla devletin o devleti tanimasina bagli bir durum
olmadigint sdyler (Shaw, 2008: 448).

Birinci Diinya Savasi’ndan sonra Dogu ve Orta Avrupa’da ortaya ¢ikan devletler, belirli
baris antlagmalariyla degil, i¢inde bulunduklart kosullarda kendi bagimsizliklarini ilan
etmekle uluslararasi sistemin yeni iiyeleri olarak belirdiler. Versay Barig Antlagsmasinda
Polonya’nin devlet olarak kabul edilmesi, var olan bir devletin agiklayict teori
baglaminda kabul edilmesi olmustur.

Uluslararas1 Yugoslavya Konferans: tarafindan kurulmus olan Tahkim Komisyonu,
1991°deki kararinda, “bir devletin var olmasi veya ortadan kalkmasi olgusal bir sorundur,
diger devletlerin tanimamasi tamamen beyan edici bir durumdur” ifadesini kullanir
(Shaw,2008: 448). Yine Yugoslavya’daki Tahkim Komisyonu, 8. No’lu Goriisiinde soyle
bir ifadeye yer vermektedir: “Bir devletin diger devletler tarafindan taninmasi sadece
aciklayict bir anlama sahiptir, bu tanima ve uluslararasi Orgiitlere iiye olma, diger
devletlerin tanimaya iliskin sahitligini ortaya ¢ikarir (Shaw, 2008: 449).”
Yugoslavya’daki Tahkim Komisyonu, Temmuz 1992’deki 10. No’lu Goriisiinde,
tanimay “istege bagl bir eylem olarak” gormektedir. 4 Subat 2008’de Avrupa Konseyi,
Kosova’nin bagimsizliginin desteklenmesi yoniinde bir karar almasina karsilik, Kosova
bagimsizligini ilan ettikten bir giin sonra, 18 Subat 2008’de, AB iiyeleri Kosova’y1 tanima
konusunda kendi aralarinda ikiye béliinmiislerdir. AB Dis iliskiler Konseyi, Kosova’nin
bagimsizlik meselesinin sui generis (kendine 6zgii) oldugunu dile getirip, tiye devletlerin,
“uluslararas1 hukuk ve kendi ulusal pratiklerini” esas alarak hareket etmelerinin uygun
olacagini dile getirmistir (Eileen, 2011).

Boylece, 17 Subat 2008°de bagimsizligimi ilan eden Kosova, ABD, Ingiltere, Almanya,
Fransa, Italya, Japonya ve Tiirkiye tarafindan derhal taninmisken, Rusya ve Sirbistan
siddetle karst bir tavir benimsediler. AB iiyelerinden Kibris, Romanya, Slovakya,
Ispanya ve Yunanistan ‘da Kosova’y1 tanimayacaklarini ilan ettiler. Uluslararasi toplum
Kosova’nin devlet olarak taninmasi konusunda ikiye boliindii. Ancak bu tavrr,
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Kosova’nin devlet olarak varligini siirdiirmesi oniinde engel teskil etmemistir. Kosova’y1
taniyanlar acisindan, Kosova bagimsiz bir devletin sahip oldugu biitin hak ve
ayricaliklardan  yararlanabilecektir, ancak tanimayanlar acisindan Kosova’'nin
uluslararasi statiisii pek bir anlam ifade etmeyecektir. Tanima hususundaki uyumsuzluk
ve siyasilesme, eski Yugoslavya’nin dagilmasindan sonra, 6zelikle de Kosova, Giiney
Osetya ve Abhazya pratiklerinde goriildiigii gibi ¢ok daha derinlesmistir (Ryngaert ve
Sobrie, 2011).

Yugoslavya’daki Tahkim Komisyonu’nun iizerinde durdugu 6nemli bir konu da ayrilma
meselesi baglaminda ortaya ¢ikan i¢ ve dig sinirlarin uluslararasi normlar ¢ergevesinde
¢Oziime kavusturulmasidir. Tahkim Komisyonu’nu, dis smirlar hususunun ¢oziime
kavusturulmasinda iki asamali bir yolun izlenmesini uygun gérmiistiir. ik asamada, BM
Misaki ve Genel Kurul’un 2625 (XXV) nolu kararina ilave olarak, Helsinki Deklarasyonu
ve son olarak 23 Agustos 1978’de imzalanan Viyana Sozlesmesi’nin 11. Maddesinin
dikkate almmasi gerektigini dile getirmistir. Ikinci asamada, cumhuriyetlerin ic
siirlarinin, yalnizca karsilikli uyum ve &zgiir irade ile degisebilecegini belirtmistir.
Karsilikli uyumun saglanmadigi durumda, i¢ simirlar uluslararasi hukuk vasitasiyla
koruma altina alinacaklardir. Komisyon bu kurali, uti possidetis juris (iilkesel biitiinlitk
ilkesi) ilkesine dayandirmistir. Aslinda bu ilke daha 6nce koloni iilkeler uygulamaya
konulmustur. Somiirge bir iilke bagimsizlik talebiyle ortaya ciktiginda, “somiirge”
smirlar devam ettirilmistir (Duursma, 1996; 68)

Kosova’nin 2008 yilinda Sirbistan’dan ayrilarak tek tarafli olarak bagimsizlik ilan etmesi
tizerine, Uluslararasi Adalet Divani da 22 Temmuz 2010°da bir tavsiye goriisii (advisory
opinion) belirtmistir. Mahkeme, 10 {iyenin lehte, dort {iyenin de aleyhte goriis belirttigi
kararinda, uluslararasi hukukta bagimsizligi engelleyen bir durumun s6éz konusu
olamayacagina hiikkiim etmistir. Mahkeme yargiglari, kasitli olarak Kosova’nin
bagimsizlik kararinin yasal olup olmadigi konusuna deginmeden, bagimsizlik ilanm
meselesini ele almiglardir. Kuskusuz bu tavriyla mahkeme, Kosova’nin bagimsizligini
tantyan devletlerden yana bir tutum takinmistir. Béylece mahkeme her memleketin
bagimsizlik ilan edebilecegini, ancak bu bagimsizlik ilanini tanimanin diger devletlerinde
inisiyatifine bagli oldugunu belirtmistir. Mahkeme karari, diger devletlerin de tanimasi
yolunu acacagindan, Kosova’nin baskenti Pristine’de biikiik bir seving yaratip coskulu
kutlamalara yol agmugtir. Kararin agiklanmasindan sonra Kosova Digisleri Bakani
Iskender Hiiseyni, hiikiimetin birkac ay i¢inde BM iiyeligi i¢in basvuruda bulunacagini
duyurmugtur (Ker-Lindsay, 2012: 1).

Mahkeme karar1 Sirbistan i¢in hayal kiriklig1 yaratirken, Pekin ve Moskova, Kosova’ya
yonelik politikalarinin degismeyecegini ilan ettiler. Bu arada Sirbistan da 55 iilkeye elgi
gondererek Kosova’nin bagimsizliginin taninmamasi i¢in diplomatik ¢abalarim siirdiirdii.
Daha dnce Kosova’nin bagimsizligimi tamimamis AB iiyesi bes iilke de, kararlarinda bir
degisiklige gitmeyeceklerini soylediler (Ker-Lindsay, 2012: 2) Uluslararasi Adalet
Divant’nin Kosova’nin bagimsizligr hususundaki tavsiye goriisii, uluslararasi hukukun
yeni devletlerin ortaya ¢ikmasi ve taninma noktasinda sessiz kaldig1 izlenimi yaratmistir
(Ryngaert ve Sobrie, 2011).
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43. Tanimada Pozitivist Yaklagim

Pozitivist teoriye gore uluslararasi hukuk kurallarina uymak devletlerin yapmakla
ylkiimli olduklar: bir durum degil, her bir devletin bireysel temelde riza gostermesine
baglidir. Eger uluslararasi hukuk baglaminda yeni bir devlet ortaya c¢ikmissa, yeni
devletin durumuna bagli olarak yeni yasal yiikiimliiliikler olusturulmalidir. Pozitivist
yaklasim, gerek yeni bir devletin ortaya ¢ikmasinda veya bu devletin uluslararast hukuka
tabii olmasinda, rizay1 esas alir. Uluslararas1 hukukta geleneksel pozitivist yaklagimi
benimseyenler, konsensiisii esas alip, jus gentium voluntarium ilkesinden hareket ederler.
Bu yaklasima gore herhangi bir olusum, ancak ve ancak diger devletlerin tanimasiyla
“devlet” olur (Ryngaert ve Sobrie, 2011).

Dogrusu tanima hususunda, Martens® ve Von Steck’in onciiliigiinii yaptiklar “agiklayict”
teoriden, Hall ve Oppenheim’in “kurucu teorisi” siirecinde bu yana, uluslararas1 hukuk
doktrinin ciddi bir evrim gegirdigi kabul edilmektedir. Pek ¢ok devlet teorik olarak
pozitivist yaklasimi onaylarken, uygulamada olduk¢a farkli davranabilmektedirler
(Crawford, 1997: 97).

Ote yandan kurucu dgretiyi benimseyenlerin biiyiik bir cogunlugu pozitivist olarak da
goriilebilirler. Ayrica agiklayici teori, kimi durumlarda pozitivist teori ile de
uzlagtirilabilmektedir. Hatta pek ¢ok yazarin hem agiklayici teori, hem de pozitivist
teoriyi benimsedikleri kabul edilmektedir.

5. SONUC

Ozii itibariyle devlet, kendisini halk olarak tanimlayan bir toplulugun siyasal bir otorite
etrafinda Orgiitlenmesiyle ortaya c¢ikar. 1648 yilinda imzalanan Westphaila Baris
Antlagmasi, modern devletin ortaya ¢iktig1 tarih olarak kabul edilmektedir. Modern
devletin en onemli 6zelligi egemenlik ilkesinin hayata gecirilmesinde yatmaktadir.
Onceleri Tanri’dan kaynaklandig1 diisiiniilen “egemenlik” tarihsel evrimle krala, daha
sonra da halka ait oldugu ileri siiriildii. Ilk defa Hugo Grotios ve Thomas Hobbes gibi
diisiiniirler gercek veya sekiiler anlamda egemenligin Tanri’da degil de, kralda oldugu
dile getirdiler. 1774'te Amerika'daki Ingiliz kolonilerinin Ingiltere'ye kars: yiiriittiikleri
bagimsizlik hareketi, diger bir deyimle Amerikan Devrimi ve 6zellikle de 1789°da vuku
bulan Fransiz Devrimi, egemenlik olgusunun tarihsel doniigiimiinde, halklarin kendi
kaderlerini tayin etme baglaminda belirleyici bir rol oynadilar. Modern devlet, kendi
smirlar1 dahilinde kalan topraklar iizerinde egemen olan ve bu egemenlik hakkini
baskalariyla paylasmayan devlettir.

Modern devletin ortaya ¢ikisi ve giderek yeni dzgiir devletlerin uluslar ailesine katilma
miicadeleleri, bu devletlerin taninmas1 meselesini giindeme getirdi. Ancak yeni kurulan
bir devleti tanimak, tarihteki kimi istisnalar hari¢, hi¢cbir zaman kolay olmadi. 1581
yilinda bagimsizligini ilan eden Birlesik Hollanda, ancak 1648’de Ispanya tarafindan
taninacaktir. Ispanyanin Birlesik Hollanda’y1 tanimasi, modern devletin ortaya ¢ikisiyla
vuku bulmus tarihteki ilk tanima 6rnegi olarak kabul edilmektedir. 1776’da ABD’nin
bagimsizligini ilan etmesi, Ingiltere ve Fransa arasinda ciddi bir soruna yol acti. Fransa
yeni kurulmug bir devletin taninmasi i¢in kendi kendisine yeterli olmasi ilkesini esas
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alirken Biiyiik Britanya, savas veya devrim ile herhangi bir toprak pargasi {izerinde yeni
bir devletin kurulamayacag tezini savunuyordu. ABD 1778’de Fransa tarafindan, dort
yil aradan sonra,1782’de Biiyiikk Britanya tarafindan tanidi. ingiltere ve Fransa’mn,
ABD’nin taninmasina yonelik tutumlari, giiniimiizde devletleri tanima hususunda 6n
plana cikan iki temel teorinin, Kurucu Teori ve Agiklayict Teorinin ortaya ¢ikmasini
tetikleyecektir.

Taninma meselesi bir uluslararast hukuk konusu oldugu kadar siyasi bir konudur.
Denilebilir ki siyaset ve hukukun en ¢ok i¢ i¢e gectigi konularin biri, hatta en 6nemlisi
yeni devletlerin taninmasi ve 6zgiir uluslar ailesine dahil edilmesidir. Tanima hususunda
devletlerin siyasi egilimlerinin, uluslararasi hukuki diizenlemeler ve yiikiimliiliikklerden
once geldigi anlagilmaktadir. Sonug olarak tanima siyasi bir karardir, ancak bu siyasi
yargiya hemen her zaman hukuki bir kilif da gerekmektedir.
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NOTLAR

! Jeremy Bentham’in dgrencisi olup hukuk felsefesi alanindaki galismalariyla 6n plana ¢ikan John
Austin, “egemeni” yasanin {istiinde ve 6tesinde degerlendirirken, uluslararast hukuku da, hukuki
sistem i¢inde gérmez, egemen olanlarin “goniillii” eylemeleri arasinda degerlendirmektedir. Bkz.
Alex Mills, “Rethinking Jurisdiction In International Law”, The British Yearbook of International
Law, s.191, http://bybil.oxfordjournals.org/content/84/1/187.full.pdf+html L. Openheim de,
milletler arasi hukukun devleler arasinda oldugu, ancak tek tek devletlerin {istiinde olmadig:
noktasina vurgu yapmaktadir. Bkz. Lassa Oppenheim, International Law (1st edn, Longmans
Green & Co 1905) Chapter 1, s.1.

2 Samuel von Pufendorf (1632-1694), dogal hukuk ve devletler hukuku iizerine ¢aligmalar yapms
Alman diistiniir. Hugo Grotius ve Thomas Hobbes’in eseleri lizerine incelemeler yapmis Pufendorf,
dogal hukukun devletten once var oldugunu ve her durumda istiinliigiini koruyacagini
savunmaktadir. Pufendorf, De Jure Naturae et Gentim (Dogal Hukuk ve Devletler Hukuku) adli
serinde, insanlarin bir arada yasamasinin en 6nemli sebebi olarak zayifliklar1 ve varliklarini
stirdiirme seklinde gostermektedir. Hobbes’in aksine “dogal durumun” bir savas hali olmadigni,
ancak gilivenlikten yoksun olduklarini ileri siirer. Ona goére devlet sadece bireyin arzu ve
egilimlerine hiikmetmekle yetinmemeli, ayrica bireyin bencilligini onlemek i¢in de Onleyici
tedbirler almalidir.

3 John Austin (1790-1859), Analitik Hukuk Okulu’nun kurucusu olarak kabul edil Ingiliz
hukukgudur. Nasil ki Machiavvelli siyaset bilimini ahlaktan, Hugo Grotius da hukuk felsefesini din
bilimden ayirdiysa, Austin’de pozitif hukuk ile ahlak arasina kesin bir ¢izgi koyar. Austin’in
onciiliiglini yaptig1 hukuki pozitivizm, “olan” hukuk ile “olmasi gereken” hukuk arasinda kesin bir
ayirim yaparak her tiirlii deger ve ahlak kavramini inceleme alani diginda birakir. Austin’e gore
hukuk biliminin alani yiiriirliikteki hukukun ¢o6ziimlenip agiklanmasidir. Londra’da verdigi
derslerin az sayida Ogrenci tarafindan izlenmesi {izerine hayal kirikligina ugrar ve 1832’de
iiniversiteden ayrilarak sonraki yillarini hastalik ve ge¢im sikintisi iginde gegirir.

4 Egemenlik konusu modern devletin ortaya ¢ikmasindan ¢ok &nce konusulmaya baslanmustir.
Alberico Gentili, 1612°de kaleme aldigi, De Luu Belli Libri Tres, adli eserinde, antik dénemde
Roma vatandaslari, “egemenlik” yetkisini imparatora verirken, “siirii gibi degil, insan gibi
yonetilmek amaciyla” hareket ettiklerini dile getirmektedir. Samuel Puffendorf da iki tiir
egemenlikten s6z etmektedir: Biri birey tarafindan kullanilan ve bireye ait olan 6zel egemenlik,
digeri de halk tarafindan “sivil toplum adina kullanilan” kamusal egemenlik. Egemenligi “yasanin
istiinde yer alan mutlak gii¢” seklinde tanimlayanlar da bulunmaktadir. Bkz. Father Robert Araujo,
“Sovereignty, Human Rights, and Self-Determination: The Meaning of International Law”
Fordham International Law Journal, Volume 24, Issue 5, 2000.

5 “Teritoryal ” kavranu devletin iizerinde kurulu oldugu topraklar, i¢ sular, kita sahanh@: ve hava
sahasini ifade edilmektedir. Bkz. Jorri C. Duursma, Fragmentation and International Relations of
Micro States, Self Determination and Statehood, Cambridge University Press, 1996, s.116.

6 Kendi kaderini tayin ilkesinin Avrupa digindaki bodlgelerde uygulanmasi veya temel bir
uluslararast hukuk normu olarak benimsenmesi ¢ok sonradan olacaktir. Oyle ki Biiyiik Britanya,
Birinci Diinya Savasi’ndan hemen sonra yaklasik bir milyon kare mil topragi Imparatorlugun
topraklarina ilave edebilmistir. Bkz. David Formkin, A Peace to End All Peace, The Fall of The
Ottoman Empire and The Creation of Modern Middle East, Henry Holt and Company, New York,
1989, 5.401.
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7 Daima bir niifusa ve halka sahip olmamasina karsin Vatikan Sehri egemen bir devlet olarak
taninmustir. Bkz. Sebastian Kornhauser, “Does the contemporary understanding of human rights
require that international law should recognise a doctrine of micro sovereignty”?.

8 Daha onceleri 9. Madde olarak yer olan bu hiikiim, 1967°deki diizenleme ile 13. Madde halini
almustir.

9 Rus hukuk¢u Fyodor Fydorovich Martents, 1889°da diizenlenen Lahey Baris Konferansinda
uluslararasi1 hukukun kodlandirilmasi siirecinde “mimari” bir rol tistlenmistir. Martens Hiikiimleri,
bugiin bile uluslararasi insani hukukta temel olarak kabul edilmektedirler. Rusya imparatorlugunun
uluslararast hukuk doktrini, yenilik¢i olmamakla birlikte insani ve 6zgiirliik¢iiydd. Buna ragmen
Rusya uluslararasi hukukun kodlandirilmasinda 6ncii bir rol iistlenmistir. Rusya, heniiz 1868°de,
Petersburg Deklarasyonu ile asir1 derecede aci veren silahlari yasaklamustir. 1899°da toplanan
Lahey Barig Konferansi, Rus Car1 II. Niclolas’in inisiyatifi ile baglamistir. Lahey’de, 1907°de
toplanan ikinci konferansa, Toprak Uzerinde Yasanan Savasa iliskin Adet ve Yasalar S6zlesmesini
(Convention Respecting the Laws and Customs on Land) ve Martens Hiikiimlerini kabul etmistir.
Bkz. International Law in a Multipolar World, Edited by Matthew Happold, Routledge, New York,
2012 s. 243-44.
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Yazim Kurallari

anemon, Mart, Temmuz ve Kasim sayisi olmak iizere yilda ii¢c defa yayimlanan uluslararasi
hakemli bir dergidir. Derginin asil amaci sosyal bilimler alaninda nitelikli akademik
calismalarin yayimlanmasina katki yapmaktir.

Dergide yayimlanan makaleler yazi islerinin izni olmaksizin baska hicbir yerde yayimlanamaz
veya bildiri olarak sunulamaz. Kismen veya tamamen yayimlanan makaleler kaynak
gasterilmeden hicbir yerde kullanilamaz. Dergiye génderilen makalelerin igerikleri 6zgiin, daha
once herhangi bir yerde yayimlanmamis veya yayimlanmak iizere génderilmemis olmaldir.
Makaledeki yazarlar isim sirasi konusunda fikir birligine sahip olmalidir.

Makalenin hazirlanmasi sirasinda yardimci olmasi amaciyla, internet sitemizde yazarlar icin
linkinin altinda yer alan anemon Dergisi yazim kurallarina gére hazirlanmis “6rnek_makale”
dosyasini bilgisayariniza indirmeniz ve makalenizi bu makaleyi érnek alarak hazirlamaniz,
diizenlemelerde kolaylik ve zaman tasarrufu saglayacaktir. Bu makaleyi bilgisayariniza Word
programinda sablon (template) olarak kaydederek de makalenizi hazirlayabilirsiniz.

e Makaleler MS Word 2007 veya iistii bir siirlimde hazirlanarak génderilmelidir.

e Sayfa yapisi 6zel boyutta (15.5x23 cm), MS Word programinda, Times New Roman veya
benzeri bir yazi karakteri ile 10 punto, tek satir araligiyla yazilmahdir. Sayfa kenarlarinda
tist 2.5 cm olmak lizere diger kenarlar i¢in 2.5 cm bosluk birakilmali ve sayfalar
numaralandirilmalidir.

e Yazar(lar)in ad(lar) ve soyad(lar), kurumsal unvanlari; yazar(lar)in gérev yaptig
kurum(lar) ve e-posta adres(ler) bilgileri verilmelidir. Ayrica makalelerde sorumlu yazar
belirtilmelidir.

e Makale bashgy, igerikle uyumlu, igerigi en iyi ifade eden bir bashk olmalidir. Baslik, kalin
ve 20 punto biiyiikliigiinde olmal ve ilk harfler biiyiik olacak sekilde sayfa ortalanarak
yazilmalidir. Makaleler aym 6zellikte Ingilizce bir bashk/title icermelidir.

e Makalenin basinda, konuyu kisa ve 6z bicimde ifade eden ve en az 75, en fazla 120
kelimeden olusan Tiirkce “Oz” bulunmahdir. Oz icinde, yararlanilan kaynaklara, sekil ve
cizelge numaralarina deginilmemelidir. Oziin altinda bir satir bosluk birakilarak, en az 3,
en ¢ok 5 sozciikten olusan anahtar kelimeler verilmelidir. Anahtar kelimeler makale
icerigi ile uyumlu ve kapsayici olmalidir. Aym sekilde makaleler ingilizce bir bashk/title,
anahtar sozciikler/keywords ve 6zet/abstract icermelidir.

e anemon’un yayin dili Tiirkce ve ingilizcedir. Ancak her sayida derginin iicte bir oranim
gecmeyecek sekilde diger dillerde yazilmis yazilara da yer verilebilir. Diger dillerde
yazilan makalelerde yazim dili disinda ayrica Tiirkge ve ingilizce baslik, anahtar sbzciikler
ve 6z bulunmalidir.
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1.

Herhangi bir sempozyum veya kongrede sunulmus olan ¢alismalar kongrenin adj, yeri ve
tarihi belirtilerek yayimlanabilir. Bir arastirma kurumu veya fonu tarafindan desteklenen
calismalarda destegi saglayan kurulusun adi ve proje numarasi verilmelidir.

Makaleler giris, gelisme ve sonug yer alacak sekilde hazirlanmali ve alt basliklar ikinci
derece basliklar 11 punto (alt ist 12 nk) ile sola hizali olarak diizenlenmelidir.

Formiiller ve denklemler Math Type ya da Word Denklem Diizenleyici kullanilarak
yazilmalidir.

Calisma, dil bilgisi kurallarina uygun olmalidir. Makalede noktalama isaretlerinin
kullaniminda, kelime ve kisaltmalarin yaziminda en son ¢ikan TDK Yazim Kilavuzu esas
alinmaly, agik ve yalin bir anlatim yolu izlenmeli, amag¢ ve kapsam disina tasan gereksiz
bilgilere yer verilmemelidir. Makalenin hazirlanmasinda gegerli bilimsel yontemlere
uyulmali, calismanin konusu, amaci, kapsami, hazirlanma gerekgesi vb. bilgiler yeterli
o6lctide ve belirli bir diizen i¢inde verilmelidir.

Bir makalede sirasiyla 06zet, ana metnin bdliimleri, kaynakca ve (varsa) ekler
bulunmahdir. Makalenin bir “Giris” ve bir “Sonu¢” bolimii bulunmahldir. “Giris”
¢alismanin amaci, dnemi, dénemi, kapsami, veri metodolojisi ve planin1 mutlaka
kapsamalidir. Konu gerektiriyorsa literatiir tartismasi da bu kisimda verilebilir. “Sonu¢”
arastirmanin amag ve kapsamina uygun olmali, ana ¢izgileriyle ve 6z olarak verilmelidir.
Metinde s6zii edilmeyen hususlara “Sonu¢”ta yer verilmemelidir. Belli bir diizen saglamak
amaciyla ana, ara ve alt basliklar kullanilabilir.

Tablo/Sekillerin numaras1 ve bagligi bulunmalidir. Tablo ¢iziminde dikey cizgiler
kullanilmamalidir. Yatay cizgiler ise sadece tablo igindeki alt basliklar1 birbirinden
ayirmak icin kullanilmahdir. Tablo/Sekil numarasi iiste, tam sola dayali olarak dik
yazilmaly; tablo/sekil adi ise, her sozciigiin ilk harfi biiyiik olacak sekilde yazilmahdir.
Ayrica tablo/sekiller siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Kaynak¢a verilmesi
gereken bir durum varsa tablonun altinda metin i¢i kaynak goésterme formatinda
verilmelidir.

Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi saglamak lizere ana, ara ve alt basliklar kullanilabilir.
Makale baslig1 disindaki diger tiim basliklar 11 punto yazilmalidir. Birinci derece bashklar
biiyiik ve koyu karakterde; ikinci derece basliklar, yalmz ilk harfleri biiyiik ve koyu
olmayan; ti¢lincii derece basliklar ise yalniz ilk harfleri biiylik, koyu olmayan ve italik
harflerle yazilmahdir. Ayrica bashklar, 6ncesi ve sonrasi 6 nk olacak sekilde
ayarlanmalidir

BiRINCI DERECE BASLIK

1.1. Ikinci Derece Baslik
1.1.1. Ugiincii Derece Baslik

Kaynak gostermede kullanilan format, APA (American Psychological Association) Style
6th Edition’dir. Gerek alintilamalarda gerekse de kaynak¢a kisminda yazarlar, Amerikan
Psikoloji Dernegi'nin yayimladigi Amerikan Psikoloji Dernegi Yayim Kilavuzu'nda
belirtilen yazim kurallarim1 ve formatimi takip etmelidir. Ayrintih bilgi i¢cin bakiniz:
http://www.apastyle.org/learn/tutorials/basics-tutorial.aspx
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) Tiirkee kitap:
Merig, C. (2009). Bu Ulke. Istanbul: iletisim Yayinlar:.
(i) Ceviri kitap:
Davison, A. (2006). Tiirkiye 'de Sekiilerizm ve Modernlik. (gev. Tuncay Birkan). Istanbul:
Iletisim Yaynlart.
(iii) Derleme kitap:

Duran, B. (2005). Tiirkiye de Sivil Toplum ve Siyaset. Sivil Toplum: Farkli Bakislar, Haz.
Liitfi Sunar. Istanbul: Kakniis Yay.

(iv) Makale:

Yilmaz, F. (2003). Iktisat ve Sosyoloji: Rakip Kardeslerin Hakimiyet Kavgasi. Toplum
ve Bilim, 95, 61-84.

V) Cift yazarli makale:

Yasligimen, F., & Sunar, L. (2006). Sosyal Bilimlerde Bir Yenilenme imkani1 Olarak ibn
Haldtn. Islam Arastirmalart Dergisi, 2(16), 137-167.

(vi) Tezler:

Esen, O. (2013). Siirdiiriilebilir Biiyiime Baglaminda Tiirkiye nin Enerji A¢ig1 Sorunu:
2012-2020 Dénemi Enerji A¢igr Projeksiyonu. Doktora Tezi. Erzurum: Atatiirk
Universitesi.

e Metin ici atiflar ilgili b6limde parantez icinde gosterilmelidir.
(i) Tek Yazar icin: (Soyad, Basim Yili: Sayfa Numarasi)
(i)  Birden Gok Yazar i¢in: (Soyad vd., Basim Yili: Sayfa Numarasi)

e Bir yazarin makalesine ulasilamiyorsa ikincil kaynaklardan alinti yapan bir kaynaga
referans veriliyorsa asil yararlanilan kaynaga gondermede bulunulur.

(i) “(Aktarilan kaynagin yazarinin [veya yazarlarinin] Soyadi, Yil)’dan aktaran”
ifadesi getirilerek atif yapilir. Buna bagh olarak da kaynak¢ada sadece ikincil
kaynaga yer verilir. (Smith, 1890'dan aktaran: Esen, 2006: 1) gibi

(i)  Smith (1890) her bireyin kendi karimi arttirmaya calisirken amaci hi¢ de bu
olmadig1 halde biitiin toplumun zenginliginin artmasina hizmet ettigini ve bunu
yaptiranin ise piyasanin gizli eli oldugunu vurgulamaktadir (aktaran: Esen, 2006:

1).

e anemon’a yazim kurallarina uygun olarak génderilen makaleler, daha sonraki asamada
intihal denetiminden gecirilir. Dergide intihal denetimi iThenticate programi ile
yapilmaktadir ve intihal denetiminde kabul edilebilir benzerlik orani en fazla %20
olmahdir.
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e Yayim asamasinin ilk adimi i¢in makaleler Online Basvuru Sistemi araciligiyla

yollanmalidir. Bagvurunun hemen ardindan elektronik posta adresinize otomatik olarak
bir onay mesaji gonderilecektir. Daha fazla bilgi icin http://dergipark.gov.tr/anemon
elektronik adresi araciligiyla editériimiizle baglantiya gegilebilir.
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Instructions for Authors

anemon is an international peer-reviewed journal that is published three times a year. The
purpose of the journal is to make contributions to publishing qualified academic studies in social
sciences and humanities.

The articles that are published in the journal cannot be published or presented anywhere else
unless permission is granted from the editorial board. The articles that are published either
partially or completely cannot be used anywhere else unless reference is given. The articles that
are sent to the journal has to be authentic, not previously published or sent to be published. The
authors of the articles have to have a consensus regarding the order of the authors' names in the
article.

If you download the “sample article” that was prepared according to spelling rules and format
of the Journal of anemon from our website through the link for authors to help you prepare the
article, this will save your time and facilitate the preparation process. You can also prepare your
article by saving this sample as a template on the Microsoft Word program.

e The articles should be in MS Word 2007 or higher version.

e The layout has to be custom-designed (15.5x23 cm). The file format has to be MS Word.
The font has to be Times New Roman or a similar one with a size of 10. The file has to have
single-line spacing. Page margins have to be 2.5 cm on the top and 2.5 cm for all the other
sides. The pages have to be numbered.

e The articles should include the name(s), surname(s), institutional title(s), institution
name(s), and e-mail address(es) of the author(s). In addition, the corresponding author
has to be indicated in the articles.

e The title of the article has to be consistent with the content and must reflect the content
in the best way possible. The title has to be boldface with a font size of 20. The first letter
of all the words has to be uppercase. The title has to be centered. The articles should have
an English title with the same properties.

e The article needs to include an “Abstract” at the beginning not less than 75 words nor
longer than 120 words summarizing the content in the most precise and concise way. The
abstract must not include references, figures, and table numbers. Leaving a space under
the abstract, the author has to add keywords including at least 3 and utmost 5 words. The
keywords have to be consistent with the content and should be comprehensive. Similarly,
the articles have to include an English title, keywords, and abstract.

e anemon is published in Turkish and English. However, each issue may include articles
written in other languages unless they exceed one third of the journal. The articles written
in other languages have to have Turkish and English titles, keywords, and abstracts in
addition to those written in its original language.
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The works that are presented in any symposium or congress can be published after
specifying the name, place and the date of the congress. The works that are supported by
a research organization or fund have to indicate the name of the supportive organization
and the number of the project.

The articles should be organized as introduction, body, and conclusion. Subtitles and
lower-level titles must have a font size of 11 (12 nk before and after) and be left-aligned.

Formulas and equations should be written via Math Type or Word Equation Editor.

The study has to comply with grammatical rules. The latest Turkish Language Association
Spell Check has to be employed regarding the use of punctuation, spelling of the words,
and abbreviations. The text is expected to be clear and simple. No expressions out of
purpose and scope must be included in the work. The valid scientific methods have to be
employed to prepare the article. The content, purpose, scope, justification, etc. of the study
have to be provided as much as needed in a certain order.

An article is expected to include abstract, sections of the main text, references, and
appendices (if there is any) respectively. An article has to have an “Introduction” and
“Conclusion” sections. The “Introduction” is definitely expected to include the purpose,
importance, period, scope, data methodology, and outline of the study. If it is necessary
for the subject to be dealt with, literature review can be given in this section as well. The
“conclusion” needs to be in compliance with the study’s purpose and scope. It needs to be
given generally and concisely. The points that are not mentioned within the text must not
be included in “conclusion”. Headings, titles, and subtitles can be used to organize the text.

Tables/Figures should be numbered and given with their titles. No vertical lines must be
used to draw the tables. Horizontal lines can only be used to separate the subtitles within
the table from each other. Table/Figure number has to be at the top left-aligned and non-
Italic. The name of tables/figures has to be written with each word having its first letter
uppercase. In addition, tables/figures have to comply with black and white print. If there
is anything in the table that requires reference, the references must be given at the bottom
of the table with in-text reference format.

Headings, titles, and subtitles can be used to ensure an ordered information transfer. All
the other titles except for the title of the article have to have a font size of 11. First-level
titles should be uppercase but boldface; the first letters of all the words in the second-
level titles should be uppercase and not boldface; and only the first letters of the words in
the third-level titles should be uppercase, and these titles have to be italic. In addition, the
titles have to be organized with 6 nk before and after the title.

FIRST-LEVEL TITLE

1.1. Second-Level Title
1.1.1. Third-level Title

The citation format is APA (American Psychological Association) Style 6th Edition. The
authors have to follow the spelling principles and format specified by American
Psychological Association in American Psychological Association Publication Manual
regarding both quotations and bibliography. For detailed information:
http://www.apastyle.org/learn/tutorials/basics-tutorial.aspx

(i) Reference to a book:
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Stopford, M. (1997). Maritime Economics. New York: Routledge.
(i) Translated book:

Davison, A. (2006). Tiirkiye'de Sekiilerizm ve Modernlik. (trans. Tuncay Birkan). [stanbul:
fletisim Yayinlari.

(iii) Reference to a chapter in an edited book:

Lang, P.]., Bradley, M. M., & Cuthbert, B. N. (1997). Motivated attention: Affect, activation,
and action. In P.]. Lang, R. F. Simons, & M. Balaban (Eds.), Attention and orienting: Sensory
and motivational processes (pp. 97-135). Mahwah, NJ: Erlbaum.

(iv) Reference to a journal publication:

Yilmaz, F. (2003). iktisat ve Sosyoloji: Rakip Kardeslerin Hakimiyet Kavgasi. Toplum ve
Bilim, 95, 61-84.

) Two authors:

Bayrak, M., & Esen, 0. (2012). Effects of Budget Deficit on Current Account Balance:
Analysis of Twin Deficits Hypothesis in Case of Turkey. Ekonomik Yaklasim, 23(82), 23-
49.

(vi) Theses and dissertations:

Esen, 0. (2013). Siirdiiriilebilir Biiyiime Baglaminda Tiirkiye’nin Enerji Acigi Sorunu: 2012-
2020 Doénemi Enerji Acigi Projeksiyonu. Doctoral Dissertation. Erzurum: Atatiirk
University.

In-text references have to be indicated in brackets where relevant.

8] For single author: (Surname, Date of Publication: Page Number)
(i) For multiple authors: (Surname et al., Date of Publication: Page Number)

The manuscripts that comply with the publication principles of anemon are passed
through plagiarism checking. The journal uses the iThenticate software to detect
instances of overlapping and similar text in submitted manuscripts. If the similarity level
is above 5%, the manuscript is not accepted for publication.

The articles are sent through Online Application System for the first step of the
publication. An automatically-sent confirmation message is sent to your e-mail address
upon the completion of the application. For further information, please contact the editor
via http://dergipark.gov.tr/anemon.
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Degerlendirme Siireci

anemon’a gonderilen yazilar, 6nce Yayin Kurulunca dergi ilkelerine uygunluk agisindan
bir 6n degerlendirmeye tabi tutulur. Dergi kapsamina girmeyen veya bilimsel bir yazi
formatina icerik ve sekil sartlar1 agisindan uymayan yazilar, hakemlik siireci
baslatilmadan geri ¢evrilir ya da baz1 degisiklikler istenebilir. Yayin i¢in teslim edilen
makalelerin degerlendirilmesinde akademik tarafsizlik ve bilimsel kalite en 6nemli
Olciitlerdir.

anemon’a yayin kurallarina uygun olarak génderilen makaleler, daha sonraki asamada
intihal denetiminden gegirilir. Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nde
intihal denetimi, iThenticate paket programi araciligiyla gerceklestirilmekte ve intihal
denetiminde, benzerlik orammin %20’nin {stiine ¢ikmamasi gerekmektedir. ilgili
calismada herhangi bir intihale rastlanmadigi takdirde degerlendirilmek tizere o alandaki
calismalariyla taninmis iki hakeme gonderilir. anemon Dergisi, siirecin her agsamasinda,
hakem ve yazarlarin isimlerinin sakli tutuldugu ¢ift-kdr hakemlik sistemini
kullanmaktadir. Hakem raporlar1 bes yil siireyle saklanir. Makaleyi degerlendiren iki
hakemden birisinin olumlu digerinin olumsuz rapor vermesi durumunda makale {i¢lincii
hakeme gonderilmekte veya Yayin Kurulu, hakem raporlarini inceleyerek nihai karari
vermektedir.

anemon’a gonderilen ¢alismalarda yazarlar, hakem ve Yayin Kurulunun elestiri ve
onerilerini dikkate alirlar. Katilmadiklar1 hususlar varsa gerekgeleriyle birlikte itiraz etme
hakkina sahiptirler. Dergideki hakemlik siirecinde, akademik unvana sahip kisilerin
yayinlari icin ancak esit ya da list derecede akademik unvana sahip kisiler hakem olabilir.

anemon’un hakem degerlendirme siireci, normal kosullarda editér tarafindan 6n
degerlendirme asamasi bir hafta; hakem degerlendirme siireci de 8 hafta olarak
planlanmaktadir. Ancak hakemlerden zamaninda doniis olmamasi nedeniyle yeniden
hakem atama vb. nedenlerden dolay1 hakem degerlendirme stireci uzayabilmektedir.

anemon’a makale génderen yazar/yazarlar, Derginin séz konusu hakem degerlendirme
kosullarini ve siirecini kabul etmis sayilirlar.

anemon’da yayimlanmasina karar verilen (kabul edilen) ¢alismalarin telif hakki, Mus
Alparslan Universitesine devredilmis sayilir.
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Peer Review Process

The papers that are sent to anemon are subjected to preliminary assessment by the
Editorial Board to see whether the work complies with the principles of the journal. The
papers that are out of the scope of the journal or do not comply with the format of a
scientific text either in terms of content or style are either rejected or demanded to be
corrected prior to peer-review process. Academic objectivity and scientific quality are the
most important criteria for the assessment of the articles that are submitted to be
published.

The articles that comply with the publication principles of anemon are passed through
plagiarism checking. Journal of Social Sciences of Mus Alparslan University uses the
iThenticate software to detect instances of overlapping and similar text in submitted
manuscripts. The journal allows an overall similarity of 20% for a manuscript to be
considered for publication. After determining an acceptable similarity rate, the article is
sent to two reviewers who are known for their studies in the relevant field. anemon
employs double-blind review system in which the names of neither the reviewers nor the
authors are disclosed in any of the phases of the process. Reviewer reports are saved for
five years. If one of the reviewers gives positive feedback while the other gives negative
feedback, the article is sent to a third reviewer or Editorial Board examines the reviewer
reports to make the final decision.

The authors submitting papers to anemon take into account the criticisms and
suggestions of the reviewers and the Editorial Board. The authors also have the right to
object to the points with which they disagree. In the reviewing process, the publications
of people with academic titles are only reviewed by academics of either an equal or a
higher degree.

Assessment process of anemon may sometimes take long periods of time due to
undesired reasons. Normally, preliminary assessment by the editor takes a week while
reviewer’s assessment period takes 8 weeks. However, reviewer assessment process may
get longer when reviewers do not respond on time or in cases of appointing a new
reviewer and so on.

The author/authors submitting papers to anemon is/are considered to have accepted the
aforementioned reviewing conditions and process of the journal.

The copyrights of the works that are decided to be published (accepted) in anemon are
transferred to Mus Alparslan University.
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Yayin Ilkeleri

anemon, ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan, sosyal bilimler alaninda 6zgiin ve
nitelikli ¢alismalari, bilimsel bir yaklasimla ele alarak sosyal bilimler alanlarindaki
¢alismalarin niteliginin ylikselmesine, yontem ve uygulamalarin gelismesine, kuram ve
uygulama alanlarindaki ¢alismalar arasinda iletisimin gliclenmesine ve sosyal bilimler
alanindaki literatiiriin zenginlesmesine katki saglamak amaciyla yayimlanmaktadir.

anemon’da, dil bilimi, din bilimleri, edebiyat, egitim bilimleri, felsefe, giizel sanatlar,
iktisat, isletme, maliye, psikoloji, siyaset bilimi, sosyoloji, tarih, uluslararasi iligkiler vb.
tim sosyal bilimlere ait 6zgiin ve nitelikli bilimsel c¢alismalar1 destekleyerek bilim
camiasinda iiretilen bilgileri akademisyenlerin ve kamuoyunun istifadesine sunmak
amaciyla yeni ve 6zgilin ¢alismalara yer verilmektedir.

anemon’a gonderilecek ¢alisma, alaninda bir boslugu dolduracak 6zgiin bir yazi olmal ya
da daha 6nce yayimlanmis ¢alismalar1 degerlendiren, konuya dair yeni ve dikkate deger
goriisler ortaya koyan bir inceleme olmalidir.

anemon’a gonderilecek yazilar makale, ceviri ve kitap tamitimi tiirtinde olmaldir.
Dergimize gonderilen c¢eviri yazilar i¢in, makale sahibinin yayin izni ve orijinal metin
gereklidir.

anemon’un yayn dili Tiirkce ve Ingilizce’dir; ancak her sayida derginin sayfa sayisinin en
fazla ticte biri kadar olmak tlizere diger dillerdeki yazilara da yer verilebilir.

anemon’a génderilmeden 6nce akademik ¢alismalar, s6z konusu dili iyi diizeyde konusan
editorler tarafindan diizenlenmeli ve Kkontrol edilmelidir. Ayrica bu durum
belgelendirilmelidir (Tiirk¢e hazirlanan ¢alismalar harig).

anemon’a gonderilen ¢alismalar daha 6nce hi¢bir yerde yayimlanmamis ve halihazirda
yayimlanmak iizere sunulmamis olmalidir. Bilimsel bir toplantida sunulmus bildiriler,
durum agikea belirtilmek sartiyla dergiye gonderilebilir.

anemon, Mart, Temmuz ve Kasim sayisi olmak iizere yilda {i¢ defa diizenli olarak
yayimlanmaktadir.

anemon’a gonderilen yazilara telif hakki 6denmez. Yayimlanan makalelerin telif hakk:
Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi'ne aittir.

anemon’da yayimlanan yazilarin bilimsel ve hukuki sorumlulugu yazarlarina aittir.

anemon’da yer alan yazilardaki goriis ve diisiinceler yazarlarinin kisisel gortisleri olup
derginin ve bagh oldugu kurumlarin goriislerini yansitmaz.

anemon’a gonderilen cahigmalar, TUBITAK ULAKBIM’in DergiPark Sistemi (UDS)
lzerinden elektronik ortamda gonderilmektedir. Bu sisteme
http://dergipark.gov.tr/anemon da yer alan "Kullanic1 Sayfasi/Yeni Gonderi" linkinden
ulasilabilir. S6z konusu sisteme kayit yapilip makale gonderildikten sonra hakem
stireciyle ilgili gelismeler ve hakem degerlendirme raporlari yazarlar tarafindan
kolaylikla takip edilebilir.
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Editorial Principles

anemon is an international peer-reviewed journal that publishes authentic and qualified
works with a scientific approach in the fields of social sciences. It is published to
contribute to raising the quality of the social sciences studies, development of methods
and practices, to strengthen the communication between theoretical and practical studies,
and to enrich the literature.

anemon supports all the authentic and qualified scientific studies in the social sciences
field including business, economics, educational sciences, finance, fine arts, history,
international relations, linguistics, literature, philosophy, political science, psychology,
sociology and theology etc. It publishes new and authentic works to offer the knowledge
produced by scientific circles for the benefit of academics and public.

The works that are sent to anemon must be either an authentic work to eliminate a lack
in the literature or a review assessing the previously-published works and suggesting
relevant, new, and noteworthy opinions.

The texts that are sent to anemon include articles, translations, and book promotions. For
the translated texts, publication permission of the owner of the article and the source text
are required.

Publication languages of anemon are Turkish and English. However, each issue may
include articles written in other languages unless they exceed one third of the journal.

Before academic studies submitted to anemon, they should be proofread and edited by
native the language-speaking editors related to language used in the paper. This should
also be documented (excluding study prepared in Turkish language).

The works that are sent to anemon must not be published previously anywhere. They
have to be ready for publication. The papers that have previously been presented in a
scientific meeting can be sent to the journal if it is clearly indicated.

anemon is regularly published three times a year, in March, July and November by Mus
Alparslan University.

No copyright payment is made for the papers that are sent to anemon. The copyrights of
the works that are published in the Journal are transferred to Mus Alparslan University
Journal of Social Sciences (anemon).

Scientific and legal liabilities of the articles published in anemon belong to the authors.

All the opinions and ideas indicated in the articles that are published in anemon are
authors’ personal opinions and do not reflect the opinions of the Journal or the affiliated
institutions by any means.

The works that are sent to anemon are sent to TUBITAK ULAKBIM'’s DergiPark System
(UDS) in electronical environment. This system can be accessed via
http://dergipark.gov.tr/anemon under the link “User Page/New Submission”. After
registering in the system and submitting the paper, the developments regarding the
reviewing process and reviewer reports can be followed by the authors.
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