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Degerli Okuyucular,

Simirsiz Egitim ve Arastirma Dergisinin 3. sayisi ile karsinizdayiz. Sinirsiz Egitim ve
Arastirma Dernegi (SEAD) olarak yayinladigimiz bu Derginin ana amaci egitim alanina
bilimsel ve uygulama yoniyle katki saglamaktir. Bunun icin egitimle ilgili teorik ve
uygulamali calismalan yayinlama, bilimsel bilgilerin alana aktarilmasin destekleme, yeni
uretilen bilgilerin yayilmasina ortam hazirlama gibi calismalar onemli olmaktadir. Bu
anlayistan hareketle Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisinin amaci;

Egitim alaninda uluslararasi diizeyde nitelikli yayinlar yapma,
Egitim alanini gelistirecek bilimsel arastirma ve calismalara 6ncelik verme,

Egitimde yeni yontem ve teknikleri iceren bilimsel calismalarin yayilmasini
destekleme,

Nitelikli yayinlarla egitim biliminin gelismesine ve niteliginin artmasina
katki saglama,

Okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise, yiiksekogretim ve vyaygin egitim
kurumlarda egitim-6gretim siirecinin gelistirilmesine yardim etme,

Meslegindeki yenilik ve gelismeleri izleyen, cagdas bilimin gerektirdigi
oOlciitlere uygun dgretmenler yetistirmeye katki saglama,

Bilimsel arastirmalarla 6gretmenlerin mesleki gelisimini destekleme,

Sinirsiz egitim ve arastirma hakkinda 6grenci, okul ve o&gretmenlere
farkindalik kazandirma,

Ulkemizde tarih, giizel sanatlar, kiiltiir, cevre, dogal zenginliklerin
gelismesine katki saglayacak egitim icerikli calismalari yayinlama,

gibi siralanmaktadir.

Yilda 3 say1 olarak yayinlanan Dergimiz cesitli ulusal ve uluslararas1 diizeydeki
indekslerde taranmaktadir. Bu sayida egitimle ilgili 6 bilimsel makale ve arastirmaya yer

verilmistir.

Dergimizin egitim alanina katkilar getirmesini diliyoruz.

SINIRSIZ EGITIM VE ARASTIRMA DERNEGI
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Okumada Zihinsel Hazirlik ve Onemi

Prof. Dr. Firdevs GUNES, Ankara Universitesi, firdevs.gunes@gmial.com

Ozet: Giinliimiizde okuma gelecege yon veren en dnemli aractir. Okumaiile dil, zihinsel ve sosyal
beceriler gelistiriimekte, bilgiye ulasma, kullanma ve yeni bilgiler Gretme daha kolay olmaktadir. Bu
nedenle okuma etkinliklerine agirlik verilmekte, bunlarin bilimsel yontemlere uygun yirutilmesi icin
calisiilmaktadir. Yapilandirici yaklasima gore yeni bilgi 6grenilmeden 6nce, 6grencilerin 6n bilgilerinin
harekete gecirilmesi gerekmektedir. Clinkii yeni bilgiler, 6n bilgilerin isiginda incelenmekte,
anlasilmakta ve zihinde yapilandiriimaktadir. Bu slirecin saglkli yiritiilmesi icin zihinsel hazirhk
yapilmaktadir. Zihinsel hazirlik 6grencinin 6n bilgilerini harekete gecirerek yeni konuya hazir olmasini
saglamaktadir. Bu amagla okuma 06ncesi gesitli sorular sorulmakta, metni gbzden gegirme, icerigini
tahmin etme gibi ¢alismalar yapilmaktadir. Zihinsel hazirhk okuyucunun dikkatini artirmakta, amaca
yoneltmekte, okuma slirecini kontrol altina almasini saglamaktadir. Okuma sirecinin bilingli, planli ve
kontrolli stirdirilmesini saglamaktadir. Bu nedenle okuma o6ncesi zihinsel hazirlik Gzerinde 6nemle
durulmaktadir. Bunun ic¢in 6n bilgileri harekete gecirme, okuma amacini belirleme, metni gézden
gecirme, tahmin etme, anahtar kelimelerle ¢alisma, okuma yontem ve tekniklerini belirleme islemleri
yapilmaktadir. Bu islemlerle 6grencilerin okuma, anlama ve aktif 6grenme becerileri gelistiriimeye
calisiimaktadir.

Anahtar kelimeler: Okuma, Zihinsel hazirlik, Ogrenme.
Mental Preparation and Its Importance in Reading

Abstract: Today, reading is the most important tool to guide the future. By reading, language,
mental and social skills are being developed, access, use and produce new information is being easier.
For this reason, reading activities focused on, and it effort to carry out their conduct in accordance
with scientific methods. According to constructivist approach, the prior students’ knowledge needs to
be activated before new information can be learned. Because new information is being studied,
understood and structured in the light of prior knowledge. Mental preparation is carried out for the
healthy execution of this process. Mental preparation ensures that the learners are ready for the new
subject by actively prior their knowledge. For this purpose, various questions are asked before reading,
studies are conducted such as reviewing the text, predicting the content. Mental preparation provides
improving readers' attention, directing to aim and controlling the reading process the reader. It
ensures that the reading process is carried out consciously, planned and controlled. For this reason,
pre-reading mental preparation is emphasized. For this reason, operations are performed such as
activating preliminary information, determining the purpose of reading, reviewing the text, predicting,
working with keywords, determining reading methods and techniques. Through these processes, it is
endeavoured that students' reading, comprehension and active learning skills are improved.

Keywords: Reading, Mental preparation, Learning.
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1. Giris

Okuma zihnimizi gelistiren etkinliklerin basinda gelmektedir. Okuma siirecinde goérme,
algilama, kelimeleri tanima, anlama, bilgileri secme, biitiinlestirme gibi bir dizi islem yapilmaktadir. Bu
sirecte alinan bilgiler islenmekte, anlami bulunmakta ve on bilgilerle birlestirilerek zihnimize
yerlestirilmektedir. Bu islemler bireyin okuma, anlama, 6grenme, diisiinme, sorgulama gibi dil, zihinsel
ve sosyal becerilerini gelistirmektedir. Bu durum giderek iletisim kurma, sorun ¢6zme, girisimcilik,
yenilikcilik, yaraticilik, bilgi Gretme gibi becerileri etkilemektedir. Béylece okuma cesitli bilgi, beceri ve
tutumlari 6grenmede anahtar durumunda olmakta, bireysel ve toplumsal gelismeye dogrudan katki

saglamaktadir.

Okuma uzun yillar “yazinin sifresini ¢dzme” olarak ele alinmis, harfleri tanima, birlestirme,
kelimenin anlamini bulma, metinleri anlama, ana fikri belirleme gibi hiyerarsik islemler Gzerinde
durulmustur. Ardindan “anlamin metin icinde” oldugu 6ne siirlilmiis okuma ve metni inceleme yoluyla
anlamin bulunacagi vurgulanmistir. Anlami bulmak i¢in metindeki bilgileri inceleme, konusunu, ana
fikrini bulma ve yorumlama gibi ¢alismalarin yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Okuyucunun metindeki
anlami balik¢inin balik yakaladigi gibi yakalamasi gerektigi ileri strilmustir. Boylece metin merkeze
alinmis ve derinlemesine incelenmeye baslanmistir. Metnin konusunu ve ana fikrini belirleme, icerigini,
karakterleri ve olaylari inceleme gibi ¢calismalara ¢cok dnem verilmistir. Uzun yillar bu uygulamalar
surdiridlmistlr. Oysa gliniimiiz egitim anlayisina gére okuyucu metindeki anlami yakalamak yerine 6n
bilgilerine dayal olarak kendisi olusturmaktadir. Bu siirecte okuyucu metindeki bilgilerle kendi 6n

bilgilerini kullanmaktadir.

Yapilandiricl yaklasima gore 6grenme 6grencinin on bilgileriyle yeni bilgileri bltinlestirerek
yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siirectir. Ogrenme siirecinde yeni bilgiler, 6n bilgilere ve mevcut
zihinsel yapiya dayali olarak islenmektedir. Bu nedenle 6grencinin 6n bilgileri ve zihinsel yapisi 6grenme
surecinde belirleyici olmaktadir. Bir baska ifadeyle 6grenci mevcut bilgi birikimi ile zihinsel yapisini
kullanmaktadir. Onceden olusan bu zihinsel yapi yeterli, gegerli veya eksik olabilmektedir. Onceden
ogrenilen bilgiler hatali veya eksik olabilmektedir. Bu slirecte 6nemli olan 6grencinin 6n bilgileriyle yeni
bilgiler arasinda iliski kurarak, zihinsel yapisini yeniden diizenlemesidir. Bu diizenleme icin disiinme,
anlama, iliskilendirme, siralama, sorgulama, siniflama, gibi cesitli zihinsel islemlerin yapilmasi
gerekmektedir. Bu islemlerle hem bilgiler hem de zihinsel yapi gelistiriimektedir. Yani zihinde
yapilandirma, gesitliislemler sonucunda gerceklesmektedir. Bu sirecte 6n bilgilerle bitinlestiriimeyen
ve zihinsel yapiya oturtulmayan bilgiler, ezberlenmis bilgiler olmakta ve kisa slire sonra
unutulmaktadir. Bu nedenle yeni bilgilerin zihinsel yapiya aktif bicimde yerlestiriimesi gerekmektedir.

Ogrenme siirecinde 6grencinin aktif olmasi ve cesitli etkinliklerle siirece aktif olarak katiimasi
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ongorilmektedir. Buamagla 6grenme dncesinde 6grencinin zihnini hazirlama ve 6n bilgilerini harekete

gecirme islemleri yapilmaktadir. Bu islem okuma oncesinde de uygulanmaktadir. Okuma 6ncesinde

okuyucunun 6n bilgilerini harekete gegirmek ve zihinsel hazirlik yapmak énemli olmaktadir.
2. Zihinsel Hazirlik Nedir?

Okuma islemine baslamadan once iki tiir hazirlik yapiimaktadir. Bunlar 6n hazirlik ve zihinsel
hazirlik olmaktadir. On hazirhk 6grencilerin okumaya baslamadan énce yaptigi genel hazirliklari
icermektedir. Bunlar 6grencinin okuyacagl metni segmesi, kalem, kagit, not defteri gibi ara¢ gereci
hazirlamasi, 15181 diizenlemesi, oturacagi yeri belirlemesi gibi calismalari icermektedir. Zihinsel hazirlik
ise 6grencinin okumaya zihinsel olarak hazirlanmasidir. Yapilandirici yaklasima goére metindeki bilgileri
anlama ve 06grenmeyi kolaylagstirmak igin okuma oOncesi yapilan islemlere zihinsel hazirhk
denilmektedir. Bunlar 6n bilgileri harekete ge¢irme, okuma amacini belirleme, metnin igerigini tahmin
etme, metni gézden gecirme gibi siralanmaktadir. Etkili bir anlama ve aktif 6grenme icin bu islemler
zorunlu gorilmektedir (Giasson, 1995). Bunlar okuma sirecinde aktif 6grenme icin gerekli

gorilmektedir.

Yapilandiricl yaklasima gore aktif 6grenme bitliin 6grenme etkinliklerinde merkezi bir rol
oynamaktadir. Ogrenme siirecinde 6grencinin hem zihinsel hem de fiziksel olarak aktif olmasi
ongorilmektedir (Labédie ve Amossé, 2001). Bir baska ifadeyle aktif 6grenme icin zihinsel aktiflik 6n
plana alinmaktadir. Bu amagla 6grencilere cesitli sorular sorma, ilgi ve merak uyandirma, disiinme,
kavramlari agiklama gibi etkinlikler yapilmaktadir. Ogrencinin 6n bilgileri harekete gecirilerek ve zihni
aktiflestirilerek yeni bilgiler verilmektedir. Ardindan 6n bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurma ve
zihinde yapilandirma siirecinde de 6grencinin aktif olmasi icin diislinme, sorgulama, sorun ¢ézme gibi

etkinlikler yapilmaktadir. Bu islemler okuma etkinliklerinde de uygulanmaktadir.

Okuma sirecinde metinden alinan bilgilerin aktif olarak yapilandirilmasi icin zihinsel hazirhk
¢alismalari 6nemli olmaktadir. Bu hazirlik okuyucunun ilgi, merak ve motivasyonunu dogrudan
etkilemektedir. Yeni bilgileri alma, isleme ve zihinde yapilandirma siirecinin niteligini artirmaktadir.
Ayrica okuyucunun dikkatini artirmakta, amaca yoneltmekte, okuma siirecini kontrol altina almasini
saglamaktadir. Yani zihinsel hazirlik okuyucunun okuma sirecini bilingli, planli ve kontrolli
sirdirmesini  saglamaktadir. Bu nedenle okuma oncesi zihinsel hazirlik c¢alismalarina 6nem

verilmektedir. Bu amacgla yapilacak calismalar asagida siralanmaktadir.

1. On bilgiler harekete gegirilmelidir. Okuyucu &n bilgileri 1siginda metindeki yeni bilgileri
almakta ve zihninde yapilandirmaktadir. Zihinde yapilandirma islemi, gozlerin arkasindaki bilgilerle

goziin 6nindeki bilgilerin karsilastirilmasi, 6nemli olanlarin secilmesi, yorumlanmasi, birlestirilmesi

-15
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sonucu gerceklesmektedir. Yani on bilgilerle yeni bilgiler buttnlestirilmektedir. Bunun igin gesitli

sorularla 6nbilgiler harekete gegirilmelidir.

2. Okuma amaci belirlenmelidir. Okuma rastgele degil belirli amaclar dogrultusunda
gercgeklestirilmelidir. Okuma sirasinda belirlenen amaglara ulasilmaya ¢alisiimali, okuma siireci kontrol
edilmeli ve degerlendiriimelidir. Bu islemler sonunda belirlenen amacg ile ulasilan sonuclar

karsilastirilmali, okuma amacina ulasma durumu degerlendirilmelidir (Crahay, 1999; Jay, 1996).

3. Metni tanima ¢alismalari yapiimalidir. Ogrencilerin metnin ilk climlesini, anahtar kelimeleri,
kisa konusmalari, tarihleri ve son ciimleyi hizla okuyarak, resimleri gozden gegirerek metni tanimalari

saglanmalidir. Bu ¢alismalarla 6grencinin meraki artirilmalidir (Glines, 2015).

4. Tahmin etme ¢alismalari yapiimalidir. Tahmin etme, 6n bilgilerden hareket ederek, metnin
bashgindan, gorsellerden, anahtar kelimelerden yararlanarak, metin tiriine, bigim ve goérinim
ozelliklerine dayanarak metnin igerigi hakkinda hipotezler olusturma islemidir (Glines, 2015). Boylece

0grencinin okuma siirecinde zihnen aktif olmasi saglanmahdir.

Goruldugia gibi yapilandirici yaklasima gore okuma oncesi zihinsel hazirlik yapma c¢alismalari
onemli bir asama olmakta ve bu siirecte cesitli etkinlikler yapilmaktadir. Bu etkinliklerin amaci, igerigi

ve slreci asagida sirasiyla agiklanmaktadir.
2.1. On Bilgileri Harekete Gegirme

On bilgi, bireyin zihninde mevcut olan biitiin bilgi, beceri, tutum vb. denilmektedir. Bunlar
bireyin diinya hakkindaki bilgileri, kisisel deneyimleri, dislinceleri, anilari, dnceden 6grendikleri ve
zihnine yerlestirdikleri gibi siralanabilir. On bilgiler fiziksel, sosyal, dil, kavramsal, duygusal, dinsel
gergekler ve bunlar arasindaki iliskileri icermektedir. On bilgileri harekete gecirme ise bireyin zihnindeki
bilgileri hatirlama, aktiflestirme, kullanima hazir hale getirme calismalandir. Bir baska ifadeyle
metindeki yeni bilgileri islemek i¢in okuyucunun okuma 6ncesi zihnindeki mevcut bilgileri kullanima
hazir hale getirme islemidir. Bu amacla 6grencilere metnin konusuna iliskin cesitli sorular sorulmakta,
okunacak metinle ve glnlik yasamla iliskiler kurulmaktadir. Yapilandirici yaklasima gore yeni bilgi ve
beceriler verilmeden 6nce 6grencilerin 6nceki bilgilerini hatirlamasi saglanmalidir. Bu islem derste

O0gretmen, serbest okumada 6grenci tarafindan bizzat yapilmaktadir.

Okuma 6ncesinde okunacak metinle ilgili 6n bilgileri harekete gecirme calismalari 6grencinin
onceden bildigi bilgilere dayanmaktadir. Yapilandirici yaklasima gore yeni bilgi ve beceriler verilmeden
dnce, ogrencilerin 6n bilgilerini hatirlamasi saglanmalidir. On bilgiler kullanima hazir duruma
getirildikten sonra yeni 6grenmelere gecilmeli, eski ve yeni 6grenmeler arasinda iliskiler kurularak,

anlamh 6grenme saglanmalidir. Bu sirecte zihinsel sema harekete gecirilmekte, yeni bilgilerle
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genisletilmekte ya da tamamen bu konu ile ilgili yeni bir sema olusturulmaktadir. Bu amagla sorulacak

sorularin 6grencilerin;

o On bilgilerini hatirlatarak harekete gecirmesine,

e Konuya dikkat cekmesine,

e ilgi ve merak olusturmasina,

e Gunluk hayatla yasadiklari arasinda ¢agrisim yapmasina,

e Konuya yonlendirici ve hazirlayici olmasina dikkat edilmelidir (Gines, 2013).

On bilgilerin harekete gegirilmesi bir metnin daha kolay okunmasini ve anlasiimasini
getirmektedir. Genellikle yeni bir konuyu islemeden, bir metni okumadan, yeni bir etkinlige, temaya
veya Uniteye baslamadan énce gerceklestiriimektedir. islenecek metnin konusuna iliskin cesitli sorular
sorulmakta ve yaptirilacak calismalarla ginliik yasam arasinda iliskiler kurulmaktadir. On bilgileri

harekete gecirmek i¢in yapilacak ¢alismalardan bazilari soyledir:

a. Bir Metni Okuma Oncesi: Bir metni okumadan &nce dnbilgileri harekete gegirmek igin

asagidaki islemler yapilmaktadir.

1. Soru sorma: Metni okumadan 6nce 6grencilere metnin igerigi, konusu vb. hakkinda cesitli

sorular hazirlanir ve sorulur. Bu sorular;

e Daha dnceden bu konuda bir film ya da bir yayin izlediniz mi?
e Bu konuda bir kitap okudunuz mu?
e Bu konuda ne biliyorsunuz?

e Cevrenizde boyle bir olay yasadiniz mi? gibi olmalidir.

Ogrencilerin konu hakkinda bildiklerini tartismalar ve 6zgiin bir fikir bularak sinifa sunmalari
istenir. Sinifta ortaya ¢ikan diislincelerin diizenlenmesi ve bitinlestirilmesi yapilir. Buislemigin calisma

kagitlarindan da yararlanilabilir. Calisma kagidina “Bildiklerim” basligi altina yazmalari istenir.

2. Metnin basligi ve birinci paragrafini okuma: ilgili yerleri okuduktan sonra 6grencilerin

asagidaki sorulari cevaplandirmalari istenir.

e Size gore, metnin ana kahramani ne yapacak?
e Benzer durumlarda siz ne yapardiniz? Nigin?

e Size gore, bu metinde ne tir bilgiler anlatilmaktadir?

3. Metnin ilk sayfasindan bir kag ciimle okuma: Okunan climlelerin ana fikri yansitmasina dikkat
edilmelidir. Ardindan metni tanitan bir kag anahtar kelime okunmalidir. Ogrencilerin asagidaki sorulara

cevap vermeleri istenir.
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e Bu baslk? Bu cimle? Bu kelime?

e Size neleri distindiriyor?
e Ne hatirlatiyor?

e Neleri ¢agristiriyor?

Ogrencilere arkadaslariyla veya gruplariyla tartismalari igin bir kag dakika verilir. Diistincelerini

sinifa sunmalari istenir. Sinifta ortaya ¢ikan disiincelerin diizenlenmesi ve biitiinlestirilmesi yapilir.

b. Konu veya Temaya Baslama Oncesi: Ogrencilerin konu veya temaya dikkatlerini cekme ya

da diistincelerini harekete gegirme islemi yapilir.

1. Soru sorma: Konu hakkinda 6grencilerin ne bildikleri, hangi deneyimlerinin oldugu, ne

hatirladiklari sorulur. Sinifta birlikte bulunan bilgiler, diisiinceler ve kavramlar diizenlenir.

2. Metni sunma: Ogrencilerin 6n bilgileri ile bag kurmak icin metinden sorular bigiminde bir
sunu hazirlanir. Bu sunu metnin tartisilmasina, anlasiimasina yarayacak kelimeleri, temel diisiinceleri

icermeli, metnin konularini birlestirecek ve belirginlestirecek bicimde olmalidir.

Ogrencilerin ilgisini cekmek icin sunu biyiik bir heyecanla yapilir. i¢lerinden birine bir soru
sorulur, 6grenciler tartismaya ve sorgulamaya yonlendirilir. Bu tartismada s6z konusu kelimeleri,
deneyimlerini ve bilgilerini kullanmalari istenir. Boylece kendi deneyimleri ile bag kurarak bu konulari
ve kavramlari igsellestirirler. Bu tartisma meraklarini harekete gegirerek biiyik bir ilgiyle ve istekle
okumalarini saglayacaktir. Clinkl hakkinda epeyce yaratic fikirler olusturduklari metnin aslini grmek
isteyeceklerdir (Adams, Davister ve Denyer, 1998; Giasson 1997, 1996; Giasson ve Saint-Laurent, 2004;
Vanderheyde, 1999).

2.2. Amag Belirleme

Zihinsel hazirlik siirecinin ikinci asamasi amag belirleme olmaktadir. Ogrencilerin okuma
amagclarini belirlemelerine yonelik calismalar kapsamaktadir. Yapilandirici yaklasima gére okuma
islemi rastgele degil belirli bir amaca yonelik olmalidir. Bunun igin 6grencilere etkinlikler dncesinde
amag belirme calismalari yaptirilmalidir. Ogrencinin amacini belirlemesi, 6grenme siirecini denetim
altina almasini, buna uygun yontem ve teknikleri belirlemesini getirmektedir. Ayrica etkinliklere

dikkatini yogunlastirmasini ve konuya hakim olmasini da saglamaktadir. Amag belirlemede 6grencilere;

e Bu metni nigin okuyorsunuz?
e Bu metni okumak size neler kazandirabilir?
e Bu metinde neler 6greneceginizi diisinlyorsunuz?

e Metni okuduktan sonra kendinizde farkhlik géreceginize inaniyor musunuz?
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gibi gesitli sorular sorulabilir.
Amag belirleme sirasinda 6grencilerin ulagilabilir, gergekgi ve yasantisiyla uyumlu amaglar

belirlemelerine dikkat edilmelidir. Ayrica;

e Amaglar sozll ve yazili ifade etme,

e Belirledigi amaca nasil ulasabilecegini planlama,

e Amacina uygun yontem ve teknikleri belirleme,

e Amacin gergeklesmesi igin yeterli slireyi belirleme,

e Amaca ulagsmakta karsilasilabilecek zorluklari belirleme,

gibi durumlar da goézlenmelidir. Ogrenciler amag belirlemede zorlaniyorlarsa onlara yardimci

olunmalidir (Giines, 2013).

Ogrencilerin amaclari eglenmek, bilgilenmek, yeni ve ilging olaylar 6grenmek, metnin igerigini
merak etmek, bir konuda bilgi vermek, ikna etmek, derste basarili olmak vb. olabilir. Ogrencilerin
belirledikleri amaglar elestirilmemelidir. Amag belirlemede olabildigince farkli goriislere yer verilmeli

ve bunlara saygi duyulmalidir (Lachapelle, 2001; Saskatchewan, 2000, 2001).
2.3. Metni Gozden Gegirme

Metni gézden gecirme, metni genel olarak tanimak, icerigini ve olusturulma bicimini belirlemek
icin metnin belirli yerlerini okumaya denilmektedir. Bu amagla metnin ana basliklari, alt bashklari,
metnin ilk cimlesi, anahtar kelimeleri, kisa konusmalari, tarihleri, kalin karakterli yazilara, sekillere, son
climleye bakilarak, resimler gézden gegirilerek metni tanima etkinlikleri yapilmaktadir. Bu ¢alismalar
metnin tiir(i, konusu hakkinda ipuglari vermektedir. Ogrencilerin merakini uyandirmakta ve dikkatlerini

metne yogunlastirmalarini saglamaktadir (Glines, 2013).

Gozden gecirme isleminde belirlenen okuma amaci ¢cercevesinde metinde dikkatli bir inceleme
yapilmaktadir. Okunan metin ¢ok kolay ve okuyucunun bildigi konuyu iceriyorsa bu islemle yeterince
bilgi edinilmektedir. Metni gbzden gecirme islemi sadece zihinsel hazirlik i¢in degil, metinden genel bir
goris edinmek, temel bilgileri genisletmek, sorulari cevaplandirmak, metnin ilging bélimlerini segmek,
metnin okumaya deger olup olmadigini belirlemek amaciyla da uygulanmaktadir. Bu uygulama

sonrasinda okuyucu metni okuma veya okumamaya karar verebilir.

Bu islem bir bilginin metinde tesadiifen verilmedigini, verici ile alici arasinda bilgi akisini
kolaylastirmak icin metnin mantikh bicimde diizenledigini géstermek icin de uygulanmaktadir. Bu islem
metindeki bilgileri kolayca izlemeyi saglar. Clinkii metindeki bilgilerin nasil dizenlendigini bilmek,

bunlari kolay izlemeyi getirir. Metindeki bilgileri bilingli olarak izlemek ise bilgilerin zihinde
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yerlestirilmesini kolaylastirir. Ayrica bu islem metindeki temel dislinceleri ayirt etmeye ve anlamlarin

ayrintilarini kesfetmeye yardim etmektedir.

Yazarlar duygu ve dislincelerini aktarmak icin ¢esitli metin yapilarini kullanirlar. Bu yapilar
biiyiik oranda oykiileyici ve bilgilendirici metin yapilari olmaktadir. Oykiileyici bir metin icin yazar
oykduleyici metin yapisini kullanir. Bilgilendirici metin yapilari genellikle soyledir: Neden-sonug, olumlu
veya olumsuz yonden Kkarsilastirmalar, tanimlamalar, siralamalar, aciklama, sorun ve ¢6zim,

derinlemesine inceleme, delil sunma vb. olmaktadir.
Metni gézden gegirmek icin asagidaki ¢alismalar yapilabilir.

e Metnin ana basliklari, alt bashklari, metnin ilk climlesi, anahtar kelimeleri, kisa
konusmalari, tarihleri, kalin karakterli yazilari, sekilleri, son climlesini okuma,

e Metinde gegen kisi adlarini hizli bir bigimde okuma,

o Metindeki her paragrafin ilk cimlesi ile siirin ilk ve son dortliklerini okuma,

e Metindeki resimlere sirayla bakma, metnin sayfa diizenini, resim-yazi iliskisini
inceleme,

e Metnin yazarini, sairini, metnin nereden alindigini okuma (Giines, 2007).
Kitabi gézden gegirmek icin asagidaki calismalar yapilabilir.

e Kitabin adi, yazari incelenir, kapak sayfasina bakilir.

e Yayin tarihi incelenir. igindekilere basvurulur, 6nsézii okunur, giris bolimii ve sonug
bolim okunur.

e Ardindan 6zetine ve dizinlere bakilir. Onemli yerleri incelenir. Ornegin bashklar, alt
basliklar, bolim girisleri ve béliim sonuglari incelenir.

e Kitabin okunabilirligini test etmek icin rastgele secilen bir kag sayfa okunur.

Bu tiir calismalarla kitap hakkinda énemli bilgiler edinilmekte, 6grenci okumaya hem zihnen

hazirlanmakta hem de meraki uyandiriimaktadir.
2.4. Tahmin Etme

Tahmin etme, 6n bilgilerden hareket ederek, metnin bashgindan, gorsellerden, anahtar
kelimelerden yararlanarak, metin tirine, bicim ve gérinim ozelliklerine dayanarak metnin icerigi
hakkinda hipotezler olusturma islemidir. Ogrencinin anlama, sezme ve zihinsel becerilerini gelistirmek
amaciyla tahmin etme calismalarina agirhk verilmektedir. Tahmin etme calismalari, hayal ederek degil
metindeki ipuglarindan yararlanilarak yapiimalidir. Tahmin etme her diizeydeki okuyucunun okuma ve
anlama sirecini kolaylastirmaktadir. Metnin tamamini okumadan metin hakkinda bazi bilgiler
edinmeyi saglamaktadir. Tahmin etme isleminin hemen ardindan tahminle ilgili olarak ortaya konulan
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hipotezlerin dogrulanmasi saglanmalidir. Tahminlerin dogrulugu siirekli kontrol edilmelidir. Tahminler

yazilarak da kontrol edilebilir. Cogu yazar tahmin etme islemini, anlamanin temeli olarak kabul

etmektedir.

Yapilandiricl egitim yaklasimina gore anlama becerileri gelistirmek, konusma veya tartisma
surecini canlandirmak, oOgrenciler arasinda zihinsel etkilesimi gergeklestirmek icin dort teknik
uygulanmaktadir. Bunlardan en énemlisi tahmin etme teknigidir (Giasson, 1995).Tahmin etme islemi,
ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek, ayni zamanda sinif igi zihinsel etkilesimi artirmak igin

kullanilmaktadir.

Tahmin etme islemi metnin tirine gore farkh bicimde uygulanmaktadir. Bir baska ifadeyle

metnin tlrine gore farkh bilgiler kullanilmaktadir.
Oykiileyici metinlerde tahmin etmek icin asagidaki bilgiler kullanilir:

e Karakterlerin 6zellikleri,

e Kisilerin karakterleri,

e Kisilerin gidilenmeleri,

e Baslangictaki olaylarin 6zellikleri,

e Metinde sunulan ipuglari (bashk, resimler vb.)
Bilgilendirici metinlerde tahmin icin su bilgiler kullanilir:

e Metnin konusu ile ilgili 6n bilgiler,
e Nedenlerle ilgili bilgiler (fiziksel, psikolojik, cevresel, vb.)
e Metinde yer alan ipuglari (ana baslik, alt baslik, giris, paragraf basindaki baglaglar vb.

olmaktadir).

Her okuma etkinligi 6ncesinde cesitli tahminler yaparak dislince Uretmek 6nemli bir
¢alismadir. Tahmin yapmanin gesitli durumlar 6grencilere 6rneklerle gosterilmeli, mantigi sdylenmeli,
asamalar gosterilmeli, tahminin basarili olup olmadigini kontrol etme bicimi gosterilmelidir. Tahmin
etme, okumadan 6nce, basligi kullanarak, alt basliklardan yola cikarak, 6zetlerden, resimlerden, ayni

tir diger metin bilgilerinden anahtar kelimelerden vb. yararlanarak yapilmaktadir (Glines, 2013).
Okumadan 6nce:

e Basligi okuma, alt basligi okuma ve metni cevreleyen diger bilgileri okuma,
e Resimleriinceleme,
e Bu bilgilere ve 6n bilgilere dayali olarak tahminler yapma ve tahminlerin dogrulugunu

kontrol etme, calismalari yapilir.

9 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (2), 1 - 15

1
The Journal of Limitless Education and Research, 2 (2), 1 - 15



(O\%=7z7 Okumada Zihinsel Hazirlik ve Onemi

Firdevs GUNES
Okuma sirasinda:
e Okurken metindeki ipuglarina dayanarak sonrasini tahmin etme,

e Tahminleri dogrulamak icin okumalarda ara verme, galismalari yapilabilir.

Yiiksek sesle okuma yaparken, belirli yerlerde durarak 6grencilere az sonra neler olacagini
tahmin etmelerini istenir. Ogrenciler tahmin etmeleri ve risk almalari konusunda cesaretlendirilir,
hatalarini gérmeleri ve kabul etmeleri istenir, asla yanilmayacaklarini disinmemeleri istenir.
Baslangigta butiin tahminlerin dogru kabul edilebilecegi sdylenir. Tahminlerin dogrulanmasi igin

Ogrencilere su tir sorular sorulur:

e Senin tahminin dogru mu?
e Tahminin igin yeterince ipucu kullandin mi?

e Metindeki bilgiler senin tahminini kapsiyor mu?

Tahmin galismalarinda 6nce bitin 6grencilerle birlikte s6zli tahmin etme etkinligi yapilir.
Ogrenciler alistiktan sonra tahminlerinin dogru olup olmadig sorulabilir ya da tahminleri bir kag

climlelik yazilarla yazdirlabilir.

Tahmin c¢alismalari yazih olarak da yapilabilir. Bunun igin 6grencilere bir metin verilir.
Ogrencilerden hizlica gézden gegirdikleri metni 10 kelimeyle kendilerine gére énemli yerlerini
belirleyerek tahmin etmeleri istenir. Her 6grencinin yazdiklari metin arkadaslariyla karsilastirilmaldir

(Glnes, 2007).

Tahmin etmenin okumada 6nemli bir islem oldugu Ustlinde israrla durulmali ve 6grencilere
gerekli agiklamalar yapilmalidir. Bunun amacinin tahmin etmeyi 6grenmek oldugu, sorulara dogru
cevap verme amacini tasimadigl vurgulanmalidir. Tahmin etme siirecinde hatalari gormek, kabul etmek
ve risk almayi 6grenmek 6nemlidir. Ogrencilerin hatalarini gérmeleri gerekir. Hatalar 6grencilere
tahmin etmek icin metindeki ipuglarinin ve bilgilerin nasil kullanilacagini gosterir. Bu ¢alismalara

gereken 6nem verilmelidir (Lachapelle, 2001; Saskatchewan, 2000, 2001).
2.5. Anahtar Kelimelerle Calisma

Ogrencilerin yeni bilgiye ait 6zel 6neme sahip kavram ve kelimeler Uzerinde bilgileri,
deneyimleri, dislince ve gorisleri saptanmalidir. Bu calismanin amaci 6grencinin hem kavram
gelisimini saglamak hem de yeni 6grenilecek bilgiye ilgisini cekmektir. Calisma icin secilecek kelime ve
kelime gruplari metinle ilgili ipucu vermeli ve yeterli sayida olmalidir. Bu amacla 6grencilere kelimenin

cagristirdiklari, kelime-resim eslestirme vb. calismalar yaptirilmahdir (MEB, 2005).
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2.6. Yontem ve Teknik Belirleme
Okuma 0Oncesi belirlenen amacin hangi yontem ve tekniklerle gergeklestirilecegini saptamak
icin yapilan calismalardir. Ornegin sesli ve sessiz okuma, paylasarak okuma, not alarak okuma gibi. Bu
islemler sirasinda metnin tird (6rnegin siir, dyki, masal, fikra vb.) hakkinda da bilgi verilmelidir. Secilen
amaca, metnin tirine ve sinif diizeyine gore farkli okuma yontemleri belirlenerek 6grencilerin cesitli

okuma yontem ve tekniklerini 6grenmesi saglanmaktadir (MEB, 2005).
3. Sonug

Okuma o6ncesi zihinsel hazirlik galismalar 6grencinin okuma ve anlama becerilerine dnemli
katkilar saglamaktadir. Bu nedenle okumaya baslamadan 6nce zihinsel hazirhgin nasil yapilacagi,
metindeki kelime, kavram ve dislinceleri anlamak, ana fikre ulasmak icin neler yapilacagi konusunda
dgrencileri bilgilendirmek gerekmektedir. Ogrencinin én bilgilerini harekete gecirmek icin sorular
sormak, amag belirlemek, anahtar kelimelerle etkinlikler diizenlemek, tahminler yapmak, okuma,
anlama ve 6grenme siirecini kolaylastirmaktadir. Ayrica metinle ilgili genel bir bakis agisi olusturma,
kavramlar arasi bag kurma, bilgilerin diizenlemesini hakkinda bilgi sahibi olma agisindan 6nemli
olmaktadir. Zihinsel hazirlik sirasinda sinifta fikir alis verisi yapma, tartisma ve digerlerinin gorislerini
dinleme islemleri, 6grencilerin on bilgilerini inceleme, sorgulama ve zenginlestirmelerine katki

getirmektedir.

Ulkemizde yapilandirici yaklasim 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Dersi (1-5.) Siniflar
Ogretim Programi’nda temel alinmistir. Program’da yapilandirici anlayistan hareketle okuma
oncesinde 6grencilerin zihinsel hazirlik yapmalari 6ngorilmistir. Bu islem icin gerekli calismalar ve
etkinlikler verilmistir. Program’da zihinsel hazirlik icin 6n bilgileri harekete gecirme, amag belirleme,
anahtar kelimelerle g¢alisma, metni tanima ve tahmin etme, tiir, yontem ve teknik belirleme gibi
calismalar lzerinde durulmustur. Ayrica okuma ve anlama becerilerini gelistirmek icin siralama,
siniflama, elestirme, tahmin etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez ve degerlendirme gibi

etkinliklere genis yer verilmistir.

Ogrencilere zihinsel hazirlik yapma islemleri derslerde érneklerle gosterilmelidir. Hatta gruplar
halinde her islemin uygulama asamalari, gesitli asamalarda ve metinlerde farkl kullanim durumlar
gosterilmelidir. Zihinsel hazirhk islemleri o6gretilirken oOgrenciler anladiklari ile uyguladiklarini
orneklendirmeye ve tartismaya Ozendirilmelidir. Boylece 06grenciler arasinda gerekli etkilesim
saglanarak isbirlikli 6grenme gerceklestirilmelidir. Bu tlr islemlerle 6grencilerimizin dil, zihinsel ve
sosyal becerileri st diizeyde gelistirmeye cahlsiimalidir. Bu konuda, basta 6gretmenlerimiz olmak

Gzere, egitim alanindaki herkese onemli gorevler diismektedir. Dilegimiz okuma slrecinde zihinsel
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hazirlik islemlerinin iyi uygulanmasi, okuma becerilerinin gelistirilmesi, diislinen, anlayan, sorgulayan

ve sorun ¢ozen bireylerin yetistirilmesidir.
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Mental Preparation and Its Importance in Reading

EXTENDED SUMMARY

Reading is one of the activities that develop our minds. In the reading process, a series
of processes are done such as seeing, perception, recognition of words, understanding,
selecting information, integration. In this process, the information received is processed,
interpreted, and are combined with the preliminary information and placed in the mind. These
processes improve the language, mental and social skills of the individual such as reading,
comprehension, learning, thinking and inquiry. These are increasingly influencing skills such
as communication, problem solving, entrepreneurship, innovation, creativity, producing
information. Reading thus plays a key role in learning various knowledge, skills and attitudes

and it directly contributes to individual and social development.

Two types of preparations are made before the reading process is begun. These are
preliminary preparation and mental preparation. The preliminary preparation includes the
general preparations made by the students before they start to read. These include effort such
as selection of text to be read, preparation of tools such as pens, papers, notepad,
arrangement of the light, determination the place to sit by the student. Mental preparation is
the mental preparation of the student for reading. According to the constructivist approach,
the process of pre-reading to understand the information in the text and to facilitate learning
is called mental preparation. These are actuation pre-information, determining the purpose
of reading, predicting the content of the text, and scanning text. These processes are
necessary for effective understanding and active learning. These are necessary for active

learning in the reading process.

Mental preparation directly affects the reader's interest, curiosity and motivation.
Getting new information increases the quality of the process of structuring and processing of
minds. It also enhances the reader's attention, directs to the purpose, and ensures that the
reading process is under control. In other words, mental preparation enables the reader to
keep the reading process conscious, planned and controlled. For this reason, pre-reading
mental preparation studies are given importance. For this purpose, some actions are being

taken to prepare the mind before reading. These are given below.
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1. Preliminary information should be activated. In the light of the reader's knowledge,

the reader receives new information in the text and it is constructed in reader’s mind. The
structuring process in mind is the result of comparing the information in the text to the
preliminary information, selecting and combining the important ones. For this reason, the

preliminary information should be activated with various questions.

2. Reading purpose should be determined. Reading should be done in the direction of
determined objectives, not random. During reading, the intended purposes should be tried to
be attained, the reading process should be controlled and evaluated. At the end of these
procedures, the results achieved with the specified purpose are compared; the attainment of

the purpose of reading should be assessed.

3. Text recognition work should be done. Students should be able to recognize the text
by reading quickly the first sentence of the text, key words, brief speeches, dates and the last

sentence. The curiosity of the learners should be increased with these studies.

4. Forecasting work should be done. Prediction is the process of creating hypotheses
about the content of text based on textual features, form and appearance properties, moving
from preliminary information, and using the text head, images, key words. Before reading,
estimates regarding the content of the text should be made; the accuracy of these estimates
should be checked during reading. Thus, it must be ensured that the mind of the student is

active in the reading process.

For mental preparation students should be given necessary information and examples
of how to do this should be shown. In order to activate the knowledge of the learners, various
guestions should be asked, setting goal, working with key words, guessing activities should be
done. With these studies, the process of reading, understanding and learning of the students
should be facilitated. In addition, they should be assisted matters such as creating an overview
of the text, linking concepts, and organizing information. During mental preparation, the
process of exchanging ideas, discussing, listening to others' opinions, etc., contributes to the

investigation, inquiry and enrichment the preliminary information of the students.

Constructive approach has been taken as a basis in the Turkish Lesson (1-5) Classes
Curriculum applied in 2005 in our country. From this understanding, it is encouraged that the

students should make mental preparations before reading in the program. The necessary work
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and activities have been given for this process. The program focuses on activities for mental

preparation such as activating preliminary information, setting goals, working with key words,
recognizing and predicting texts, and identifying species, methods and techniques. In addition,
activities such as sorting, classifying, criticizing, predicting, correlating, summarizing,
analyzing-synthesizing and evaluating have been widely used to improve reading and
understanding skills. In this respect, important tasks are falling for everybody in education,
especially our teachers. We wish that good practice of mental preparation processes in the
reading process, the development of reading skills, and the raise individuals who able to think,

understand, question and problem solve.
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5e Ogrenme Modelinin Ogrencilerin Ogrenme Uriinlerine Etkisi: Meta

Analiz Calismasi
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Ozet: Arastirmada, 5E dgrenme modeli kullaniminin 8grencilerin 6grenme (riinlerine etkisini
belirlemek amaciyla meta analiz ¢alismasi yapilmistir. 2007-2016 vyillari arasinda yapilmis arastirma
problemine uygun, meta analiz ¢alismasina dahil edilebilecek istatistiksel verilere sahip doktora ve yliksek
lisans tezleri Tiirkce ve ingilizce anahtar kelimeler kullanilarak literatiir taramasi yapiimistir. Tarama
sonucunda, 5E 6grenme modeli kullaniminin 6grencilerin 6grenme Urilinlerine etkisine iliskin toplam 99
lisansustl tez meta analize dahil edilmis ve toplamda 186 etki bily(ikligli degeri elde edilmistir. Arastirma
sonucunda derslerde 5E 6grenme modeli kullaniminin 6grencilerde 6grenme Urlinlerine etkisinin pozitif
yonde oldugu tespit edilmis ve tespit edilen etki bliylikligl degeri, rastgele etkiler modeline gore 0.852
ile 1.073 gliven araliginda 0.961 (% 95 Cl, SE = .056) olarak bulunmustur. Bu deger, Thalheimer ve Cook
(2002) tarafindan belirtilen etki buytklGgu siniflandirmasina gore genis diizeyde bir etki bayuklagudar.
Arastirmada elde edilen 186 etki buyUkliglu degerinin 173’U pozitif, 13’0 negatif’tir. Arastirmada
ogrencilerin 6grenme Urlnlerine, arastirmanin tez tiriine, arastirmanin yapildig ders alanina ve
arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim dizeylerine gére moderator analizler yapilmistir. Yapilan
analizler sonucunda, en ylksek etki buyukligu degerinin 6grenilen bilgilerin akilda kaliciliginda (ES =
1.274), doktora ¢alismalarinda (ES = .973), sosyal bilimler dersleri alaninda (ES = 1.489) ve ilkokul
ogrencilerinde (ES = 1.335) oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: 5E modeli, yapilandirmaci yaklasim, meta analiz, 6grenme Ur{inleri

The Effect of 5e Learning Model Usage on Students’ Learning Outcomes:

Meta-Analysis Study

Abstract: In the study, meta-analysis study is carried out in order to determine the effect of 5E
learning model usage on students’ learning outcomes: PhD and post-graduate dissertations consisting of
statistical data which can be included in meta-analysis study and appropriate to research problem done
in the years between 2007 and 2016 in the literature through using Turkish and English words from
national and international data base. As a consequence of literature review, totally 99 studies related to
the effect of 5E learning model usage on students’ learning outcomes are included in meta-analysis and
the effect size of 186 is obtained in total. As a result of the research, it is confirmed that the effect of
smart board usage on students’ learning outcomes is in positive way and the determined effect size is
found out as 0.961 (% 95 Cl, SE = .056) in the confidence interval 0.852 and 1.004 according to random
effects model. This size is an extensive effect size in accordance with effective size classification. 173 of
the effect size 186 obtained in the study is positive and 13 of it is negative. Moderator analysis is carried
out with regard to students’ learning outcomes, the theses type and discipline field of the research and
education levels of students included in the research. In consequence of analyses, the highest effect size
is found out as (ES = 1.274) in the memorability of learned knowledge, (ES = .973) in doctorate studies,
(ES =1.489) in social science and (ES = 1.335) in Primary school students.

Keywords: 5E learning model, Constructivist approach, Meta-analysis, Learning Outcomes
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1. Giris

Yapilandirmaci yaklasimin okullarda uygulanabilmesi igin 6gretmenlerin etkili ve
nispeten daha kolay bir bicimde uygulayabilecekleri birtakim 6grenme modelleri kullanmalari
gerekmektedir. (Ozmen, 2004). Egitim-6gretim siirecinde kullanilan yapilandirmaci yaklasim
0grenme modelleri 3E, 4E, 5E ve 7E modelleridir. Bu modeller igerisinde 5E modeli uygulanmasi
en kullanisl modellerden olup, ilgi cekme, kesfetme, aciklama, derinlesme ve degerlendirme
asamalarindan olusmaktadir (Keser, 2003; Wilder & Shuttleworth, 2005). 5E 6grenme modeli,
daha ¢ok arastirma esasl yapilandirmaci yaklasim ve deneysel etkinlikleri de kapsayan bir

Ogretim modelidir (Eisenkraft, 2003).

Yapilandirmaci yaklasim 5E 6grenme modelinin, flgi ¢cekme asamasinda &gretmen,
ogrencilerin konuya dikkatini gekmeye c¢alisir. Onlara sorular sorarak, senaryo anlatarak, gosteri
yaparak, resim gostererek ya da tartisma ortami olusturarak 6grencinin konu ile var olan bilgi ve
becerileri arasinda iliski kurmaya calisir (Wilder & Shuttleworth, 2005). Bu asamada 6grencilere
konu anlatimi yapilmaz. Ogrenilecek konunun ne oldugu séylenmez. Ogretmen, bu asamada
ogrencilerin konuyla alakali kavram yanilgilarini tespit etmeye c¢alisir (Balci, 2005). Kesfetme
asamasinda 6gretmen, yapilacak etkinlikle ilgili kisa bir agiklamada bulunarak tamamlamalari
icin kavram haritasi verebilir, deney malzemelerini saglayip 6grencilerden deneyi yapmalarini
isteyebilir. Bu etkinliklerde gruplar halinde ¢alisan 6grencilere 6gretmen sadece rehberlik eder,
birebir calismalarina dahil olmaz (Akar, 2005). Ogrencilere rehberlik eden 6gretmen 6grencinin
hatalarini gordiigiinde hemen dizeltme vyoluna gitmez. Onlara hatalarini dizeltecek
yonlendirmelerde bulunup ipuclari verir ve problemlerini ¢gzmeleri icin zaman tanir (Carin, Bass
& Contant, 2005; Ozaydin, 2010). A¢iklama asamasi en 6gretmen merkezli asamadir. Ogretmen
bu asamada 06grencilerin ulastiklari sonuglardaki yanhslari dizeltip, onlarin eksiklerini
tamamlayarak aktif rol oynar. Ogretmen, yalniz diiz anlatimi tercih edebilecegi gibi baska
yontemler de kullanabilir (Hanger, 2005). Ogrenciler 6gretmenleri tarafindan agiklama yapmalari
icin motive edilir. Ogretmen 6grencilerin arastirmadan elde ettikleri yeni bilgileri degerlendirir
(Tatar, 2006). Derinlesme asamasi, 6grenilen kavramlarin pekistirmesinin saglamasi ve kaliciligin
desteklemesi agisindan 6nem arz eder. Bu asamada 6gretmen tarafindan farkli materyallerin
kullanilmasi kavram &grenimini pozitif yonde etkiler. Ozellikle 6grenme stilleri agisindan, farkl
materyallerin (coklu ortam destekli uygulamalar vb.) kullanilmasi 6nemlidir (Temizytirek, 2003).
Degerlendirme asamasi, sire¢ sonunda 6grenme drinlerini kontrol etmek acisindan dikkat
edilmesi gereken bir asamadir. Degerlendirme 5E 6grenme modelinin sadece son asamasi olarak

disinidlmemeli ayni zamanda her asama sonunda dongl icinde degerlendirme
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gerceklestirilmelidir. Bu asamada, 6gretmen degerlendirmesinin yaninda 6grencinin kendini ve

hatta 6grencinin akranlarini degerlendirmesi de yapilmaktadir (Keser, 2003).

Alan yazinda, yapilandirmaci yaklasim 5E 6grenme modeli uygulamasiyla ilgili olarak,
egitim-0gretim silirecinde kullanimina iliskin 6grencilerin 6grenme Uriinlerine etkisi (Coruhlu ve
Cepni, 2016; Kicuk ve Calik, 2015; Meseci ve Karamustafaoglu, 2015), 6gretmenlerin 5E modeli
ve uygulamalarini i¢sellestiremedikleri (Baskan, Alev ve Atasoy, 2007; Bozdogan ve Altuncekic,
2007), derse olan ilgi, beceri ve tutumlarina olan etkisi (Demir ve Maskan, 2012; Ozaydin, 2010;
Sasmaz Oren ve Tezcan, 2009; Temel, Ozgiir ve Yilmaz, 2012), model hakkinda &gretmen,
O0gretmen adayi ve 6grenci gorisleri (Ayvaci ve Bakirci, 2012; Bilgin, Ay ve Coskun, 2013; Demir
ve Maskan, 2014; Feyzioglu ve Demirci, 2013; Yal¢in ve Bayrakgeken, 2010), modelin asamalari
arasindaki iligkiler (Metin ve Ozmen, 2009; Kurnaz ve Galik, 2008), ilgi cekme asamasi (Ozsevgec,
2007; Wilder & Shuttleworth, 2005; Yaman, Demircioglu ve Ayas, 2006), aciklama asamasi (Turk
ve Calik, 2008), derinlesme asamasi (Calik, 2006; Er Nas ve Cepni 2015), degerlendirme asamasi
(Keser, 2003; Trowbridge, Bybee & Powell, 2004) ve alan yazin taramasi (Keles, 2010; Ozmen,
2004; Turkmen, 2006) tzerine modeli farkli yénlerden ele alan bir¢cok arastirma yapilmistir.
Ayrica yapilandirmaci yaklasim 5E 6grenme modeli alaninda “Fen Egitiminde 5E Modeli ile ilgili

Yazili Kaynaklar Dizini” (Ergin, 2012) seklinde icerik analizi ¢alismasi da mevcuttur.

Alan yazinda son yillarda, ulusal alanda meta analiz yontemi kullanilarak yapilandirmaci
o6grenme yaklasiminin ve 6grenme modellerinin 6grencilerin akademik basarisina ve derslere
olan tutumlarina yonelik etkisi (Ayaz, 2015; Ayaz ve Sekerci, 2015; Balta ve Sarag, 2016),
bilgisayar destekli 6gretimin, akilli tahta ve 6gretim teknolojileri kullaniminin 6grenci basarisina
etkisi (Ayaz, Sekerci ve Oral, 2016; Dinger, 2015; Sarag, 2017) arastirilmis, fen 6gretimi alaninda
(Aktamis ve Ozden, 2016; Ural ve Biimen, 2016), matematik ve geometri dgretimi alaninda
(Giinhan ve Agan, 2016; Kaplan, Duran, Doruk ve Oztiirk, 2015) ve sosyal bilimler égretimi
alaninda (Yasar, Kose, G6z ve Bayir, 2016) calismalar yapilmistir. Bu ¢alismalardan elde edilen

sonuglar genel olarak Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1
Yapilandirmaci Yaklasim Temelli Yapilan Meta Analiz Calismalari
R Ogrenme . . N
Arastirmacilar Arastirma Igerigi Uriinleri Alant EB degeri EB seviyesi
Balta ve Sarag (2016) 7E Modeli Kullanimi Akademik Basari 1,24 Cok genis
Ayaz (2015) 5E Modeli Kullanimi Tutum 0.37 Klgik dizey
Gilinhan ve Agan (2016) Dman;;l;Gh?nolmetrl Akademik Basari 0.95 Genisg dluzey
. Yapilandirmaci Akademik Basari 1.156 Cok genis
Ayaz ve Sekerci (2015) Yaklasim ve Tutum 0.755 Genis diizey
Kaplan, Duran, Doruk ve Gergekgi Matematik . Lo
Oztiirk (2015) Exitimi Akademik Basari 0.13 Kigik diizey
Ayaz, Sekerci ve Ogretim Teknolojileri . R
Oral (2016) Kullanimi Akademik Basari 0.97 Genis diizey
. Fen Ogretiminde Akademik Basari 1.003 Genis diizey
Ural ve Bumen (2016) Yapilandirmacihk ve Tutum 0.743 Orta diizey
) Fen Egitiminde Akademik 1.029 Genis diizey
Aktamis ve Ozden Arastirma ve Basari, Tutum ve ..
(2016) Sorgulamaya Dayali Bilimsel Sure 0.053 Orta duizey
8. . v ¥ o ¢ 0.742 Orta diizey
Ogrenme Becerileri
. Bilgisayar Destekli . .
Dinger (2015) Ogretim Akademik Basari 1.21 Cok genis
. . Sosyal Bilimlerde
Yasar, KGse, Goz ve Bayir Ogrenci Merkezli Akademik Basari 1.25 Cok genis
(2016) o
Ogretim
Akademik Basari 0.809 Genis dizey
Sarag (2017) Akill Tahta Kullanimi Kalicilik ve 1.009 Genis dizey
Tutum 0.807 Genis dizey

* Thalheimer ve Cook (2002) siniflamasina goére
Alan yazinda yapilandirmaci yaklasim 5E 6grenme modeli hakkinda 6grencilerin
O0grenme Urinlerine etkisi ile ilgili bir meta analiz ¢alismasina rastlanmamistir. Bu nedenle

calismanin alan yazina katki saglayacagi distinilmektedir.

Arastirmanin amaci, yapilandirmaci yaklasim 5E 6grenme modeli kullaniminin
ogrencilerin akademik basarisina, 6grenilen bilgilerin kaliciligina ve derse olan tutuma etkisini
meta analiz yontemi ile tespit etmektir. Bunun igin ulusal alanda, egitim-6gretim siirecinde ve
lisanslstl dizeyde yapilan tez arastirmalarinda yapilandirmaci yaklasim 5E 6grenme modeli
kullanilarak yapilan calismalarin etki buydkllkleri analiz edilmistir. Buna gore arastirmada
“Egitim-6gretim slirecinde yapilan lisans (istii tez arastirmalarinda yapilandirmaci yaklasim 5E
6grenme modeli kullaniminin 6grencilerin 6grenme (iriinlerine etkisi nasildir?” sorusuna cevap

aranmistir.
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2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada ulusal alanda, egitim-6gretim silirecinde yapilandirmaci yaklasim 5E
0grenme modeli kullaniminin etkililigini tespit etmek icin meta analiz yontemi kullaniimistir.
Meta analiz yontemi, herhangi bir alanda yapilmis deneysel-yari deneysel calismalardan elde
edilen nicel verilerin uyumlu bir sekilde istatistiksel yontemler kullanilarak degerlendirilmesi,
kiyaslanmasi ve birlestirme yapilarak bagimsiz degiskenin bagimli degisken lzerindeki etkisinin
hesaplanmasidir (Cohen, Manion & Marrison, 2007). Meta analiz ydontemi, bir konu, tema veya
calisma alani ile ilgili benzer ¢alismalarin, belirlenen 6lgitler altinda toplanip, gruplandirilarak
elde edilen nicel verilerin birlestirilerek yorumlanmasi olarak da ifade edilmektedir (Dinger,

2015).

Meta analiz yonteminin grup karsilastirma ve korelasyonel iliski olmak tzere iki tiir analiz
bicimi vardir. Bu arastirmada grup karsilastirma meta analiz yontemlerinden biri olan islem
etkililigi meta analiz yéntemi kullaniimistir. islem etkililigi meta analiz yéntemi, coklu
¢alismalarda kullanilan bagimsiz arastirmalara ait olan verilerin ortak bir 6lgme sistemine

cevrilerek elde edilen etki buylklGgl degerlerinin karsilastiriimasidir (Sahin, 2005).
2.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya dahil edilen calismalar, 2007-2016 yillari arasinda ulusal alanda egitim-
0gretim sirecinde yapilandirmaci yaklasim 5E 6grenme modeli kullanilarak yapilan yayimlanmis,
istatistiksel degerlendirilmesi yapilan, gerekli nicel verilere (aritmetik ortalama, standart sapma,
t degeri, p degeri vb. ) sahip doktora ve yiksek lisans tezlerinden olusmaktadir. Erisim izni

olmayan lisansdisti tezler arastirmaya dahil edilmemistir.

Ulusal alanda yapilan lisansiistii tezlerin taramasi Tiirkce ve ingilizce olarak Ulusal Tez
Merkezi-YOK internet sitesinden 1 Ocak 2017 ile 31 Mart 2017 tarihleri arasinda yapilmistir.
Tarama sirasinda lisansiistii tezlerin adinda ve anahtar kelimelerinde Tiirkce olarak, “Ogrenme
halkasi modeli”, “Ogrenme déngiisii modeli”, “SE Modeli” ve ingilizce olarak “Learning Cycle
Model” ve “5E Model” ifadeleri iceren tezler dikkate alinarak tarama yapilmistir. Tarama sonucu
140 adet lisansistl tez tespit edilmistir. Tespit edilen lisansisti tezler arastirmanin amacina
uygun olarak inceleme yapildiginda ulusal alanda istenilen dl¢ttlere uygun 44 doktora tezi ve 55
ylksek lisans tezi olmak Uzere toplamda 99 lisansisti tez arastirmaya dahil edilmistir.

Arastirmaya dahil edilemeyen 41 lisanUsti tezin sebepleri olarak erisim izinlerinin olmayisi, nitel
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icerikli calismalar olmasi, deney ve kontrol gruplarinin olmayisi, yapilan ¢alismalarin amacinin

uygun olmayisi ve istenilen nicel verilere sahip olmayislari olarak ifade edilebilir.

Arastirmanin amacina uygun olarak 6grencilerin akademik basarisi, 6grenilen bilgilerin
kalicihgi ve derse olan tutum ile ilgili tespit edilen 44 doktora tezinden 93 adet, 55 yiiksek lisans
tezinden 93 adet olmak (izere toplamda 186 farkli c¢alismanin etki bulyUklGgl degeri

hesaplanarak meta analiz ydontemine dahil edilmistir.

2.3. Arastirmaya Dahil Edilme Kriterleri

1. Gahsmanin 2007-2016 yillari arasinda yapilmasi

2. CGahismanin ulusal alanda yapilmis olmasi ve erisim izinleri olan lisansistu tez
olarak yayimlanmis olmasi

3. Calismada deneysel veya yari-deneysel yontemlerin kullaniimasi

4. Deney gruplarina 5E 0Ogrenme modeline gore hazirlanan materyaller
kullanilarak, kontrol gruplarina ise geleneksel yontemler kullanilarak derslerin
anlatilmasi.

5. Cahsmada o6grencilerin akademik basarisinin, 6grenilen bilgilerin kahciliginin
veya derse olan tutumun incelenmesi

6. Calismada etki blyikliginin hesaplanabilmesi icin gerekli istatistiksel verilerin
(aritmetik ortalama, standart sapma, t degeri, p degeri vb. ) sunulmasi

2.4. Verilerinin Kodlanmasi

Arastirmada 5E 6grenme modeliile ilgili calismalarin meta analiz ydntemine dahil edilme
ozelliklerinin ve uygunlugunun incelenmesi, ¢calismalar arasi karsilastirmalar yapilabilmesi ve
arastirmada kullanilan istatistiksel bilgilerin belirlenebilmesi icin arastirmanin amacina uygun
kodlama formu (Ek-1) arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Diizenlenen kodlama formunda yer

alan bilgiler, calismalarin genel 6zelliklerini yansitacak sekilde belirlenmistir.

Meta analiz yonteminde amaca yonelik tespit edilen calismalar icin olusturulan kodlama
formunun doldurulmasi, kodlama glvenirligi icin ¢ok 6nemlidir. Bunun igin tespit edilen
calismalar alaninda uzman en az iki kisi tarafindan incelenmesi ve kodlama formlarinin
doldurulmasi gerekir (Acikel, 2009). Arastirmada, calismalara ait kodlama formlar egitim
bilimleri alaninda doktorasini tamamlamis iki uzman tarafindan doldurulmustur. Kodlama
sonrasi her iki uzmana ait formlar karsilikli olarak degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda
kodlamalarin giivenirligi, Miles ve Huberman’in (2002) gelistirdigi glivenlik dizeyi formuliine

gore % 96 seviyesinde oldugu hesaplanmistir. Givenirlik diizeyi formiliine gére % 70 ve Usti
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sonuglar givenirlik icin yeterli olmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2011). Buna gore, arastirmanin
amacina yonelik tespit edilen g¢alismalara ait yapilan kodlamalarin givenilir oldugu ifade

edilebilir.
2.5 Bagimli ve Bagimsiz Degiskenler

Arastirmada meta analiz yontemine dahil edilen calismalarin 6grencilerin akademik
basarisina, 6grenilen bilgilerin kaliciigina ve derse olan tutuma etkisine yonelik hesaplanan etki
biyuklukleri arastirmanin bagimli degiskenini olusturmaktadir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni
ise ders anlatim metodudur (5E 6grenme modeline gore hazirlanan materyallerin kullanimi ve
geleneksel 6gretim yontemleri). Buna gore 5E 6grenme modelinin kullanimi ve geleneksel
Ogretim yontemlerinin (bagimsiz degisken), 6grencilerin akademik basarisi, 6grenilen bilgilerin
akilda kaliciligi ve derse olan tutum (bagimh degiskenler) lzerindeki etkileri bu ¢alismada

incelenmistir.
2.6. Verilerinin Analizi

Arastirmada 5E 6grenme modeli hakkinda yapilmis lisansiisti tezler (Ek-2) dikkate
alinarak kalite sorunu ¢6zlilmeye calisiimistir. Meta analiz ydonteminde, tespit edilen calismalarin
sonuglarinin istatistiksel olarak birlestiriimesi gerekir. Once hangi istatistiksel modelin
kullanilacagina karar verilmelidir. Bunun igin Hedges ve Olkin’in (1985) gelistirdigi Q
istatistiklerinden yararlanilir. Q istatistiklerine gore Sabit Etkiler Modeli (SEM) ve Rastgele Etkiler
Modeli (REM) olmak Gzere iki model vardir. SEM’de her g¢alisma icin bir gercek etki blylklGgl
vardir. REM arastirmaya katilan ¢alismalarin etki biyukliklerinin ortalamasini tahmin eden bir

modeldir (Borenstein, Hedges, Higgins & Rothstein, 2013).

Meta analiz yonteminde hangi istatistiksel modelin kullanilacagina etki biyukliklerinin
homojen dagilim gosterip-gdstermedigine bakilir. Q homojenlik testine ait p degerinin .05’ten
blyik olmasi dagilimin homojen oldugunu gosterir ve SEM kullanilir, bu degerin .05’in altinda
oldugu durumlarda dagilim heterojendir ve REM kullanilir (Ellis, 2010). Heterojen dagilimin
dlclisti ise 12 istatistik testi ile daha acik sekilde sonug verebilir. 1> sonucuna goére %25’e kadar
distk dizeyde heterojenligi, %50 civari orta diizeyde heterojenligi ve %75 Usti ise ylksek

diizeyde heterojenligi gosterir (Cooper, Hedges & Valentine, 2009).

Meta analiz yonteminde tespit edilen calismalara ait etki buyuklikleri Thalheimer ve
Cook (2002) tarafindan onerilen Cohen’s d ile Hedges ve Olkin (1985) tarafindan Onerilen

Hedges’ g seklinde hesaplanmaktadir. Ayrica meta analiz yonteminde hesaplanan etki
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blylkliklerinin buydklikleri yorumlanirken siniflandirmalar kullanilir. Arastirmada elde edilen
etki buydklGgi degerlerine ait 6lcek genis boyutta oldugundan Thalheimer ve Cook (2002)

tarafindan belirtilen dlzey siniflandirmalari kullanilmistir. Buna gore;

e Etki bliyuklGgl 0.15 ve kiigiik ise dnemsiz diizeyde,

e 0.15’den bliyik 0.40 arasinda ise kiicuk dizeyde,

e 0.40’dan bliytk ve 0.75 arasinda ise orta diizeyde,

e 0.75den biiylk ve 1.10 arasinda ise genis diizeyde,

e 1.10’dan buyik ve 1.45 arasinda ise ¢ok genis diizeyde,

e 1.45den blyilk ise miikemmel diizeydedir.

Etki blylklGgl degerlerinin pozitif ¢cikmasi degerlendirilen performans boyutunun
deney grubu lehine oldugunu, negatif ¢cikmasi ise degerlendirilen performans boyutunun kontrol

grubu lehine oldugunu gosterir (Wolf, 1988).

Meta analiz yonteminde tespit edilen ¢alismalarin yayin yanhliginin tespit edilmesi igin
Orwin yontemi ve huni grafigi yontemi kullanilir. Orwin ydnteminde genel etki buyiklGgi
degerinin sifira diismesi icin ortalama etki blykligu sifir olan ¢alisma sayisi hesaplanir (Lipsey
& Wilson, 2001). Ayrica huni grafigi de (Funnel Plot) kullanilarak yayin yanhligi hakkinda fikir
edinilebilir. Huni grafigi, X ekseninde arastirmaya katilan her bir calismanin etki blyukluga
degeri, Y ekseninde ise galismalara ait 6rneklem biylkligl, varyans veya standart hatayi
gosterecek sekilde olusturulur. Grafige goére arastirmaya katilan calismalar genel etki
blylkligine gore simetrik dagilim gosteriyor ise galismanin givenilir olduguna yani yayin

yanliliginin olmadigina karar verilir (Ustiin ve Eryilmaz, 2014).

Meta analiz yonteminde son olarak, egitim-6gretim slrecinde 5E 6grenme modeli
kullaniminin etkililiginin degisebilecegi cesitli alt gruplar belirlenmistir. Bu gruplar; 6grenme
Urlnleri kategorileri, yapilan lisanslisti tezlerin tirleri, calismanin yapildigi ders alani ve
calismaya katilan 6grencilerin 6grenim dulzeyleridir. Bu alt gruplara ait analizler yapilmis ve

sonuglari rapor edilmistir.
3. Bulgular

Calismada toplam 99 lisansustl tez (Ek-2) arastirmasinda bazi tezlerde 6grencilerin
akademik basarisi, akilda kalicilik ve derse olan tutum, bazi tezlerde akademik basari ve kalicilik,
bazilarinda akademik basari ve derse olan tutum incelendiginden dolayi toplamda 186 tane etki

blykligi degeri hesaplanmistir. Bu etki blytkliklerinin yarisi doktora tezlerinden, diger yarisi
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ise yuksek lisans tezlerinden elde edilmistir. Meta-analize dahil edilen galismalarin deney
gruplarinda toplam 8.297 6grenci ve kontrol gruplarinda toplam 8.160 6grenci mevcuttur.
Calismalar alt gruplara ayrildiginda; 6grenme urinleri alaninda 5E 6g§renme modeli kullaniminin
akademik basariya etkisi alaninda 97, 6grenilen bilgilerin kaliciigina etkisi alaninda 26 ve derse
olan tutuma etkisi alaninda 63 c¢alisma; lisansisti tez tlirlinde doktora tezi arastirmalarinda 93
ve yliksek lisans tezi arastirmalarinda 93 calisma, ders alaninda ilkogretim fen bilimleri dersinde
79, fizik dersinde 22, kimya dersinde 35, biyoloji dersinde 14, matematik dersinde 15, sosyal
bilimler alaninda 13 ve diger derslerde 8 galisma; 6grenim dilzeyinde ilkokullarda 18,
ortaokullarda 65, liselerde 87 ve Universitelerde 16 galisma tespit edilmistir. Tespit edilen 186
¢alismanin etki blytklikleri degerlerinin homojen dagilim gosterip gostermedigi Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2
Calismalarin Etki Biiyiikliiklerine Ait Bulgular

Etki Blyiikligii igin

Model N ES df (Q) Standart z p 12 %95’lik Giiven Araligi
Hata Alt Sinir ~ Ust Sinir

SEM 186 .797 185 1775.64 .018 39.43 .00 89.581 .762 831

REM 186 .962 .056 14.61 .00 .852 1.073

Arastirmaya dahil edilen galismalarin homojenlik degeri sabit etkiler modeline goére
Q=1775.648 ve p=0.00 olarak bulunmustur. P degerinin % 95 anlamlilik diizeyine gore 0.05’den
kiicik olmasi bagimsiz degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu nedenle calismalarin etki bliytkligl degerlerinin heterojen yapida oldugu

gorilmektedir. Bundan dolayi bu ¢alismada analizler REM’e gére yapilmistir.

REM’e gore yapilan analiz sonucunda ortalama etki bliytkliglu degeri 0.056 standart
hata ile 0.962 olarak bulunmustur. % 95 giiven araliginda etki blyUklGgunin alt sinir1 0.852, (st
sinirt 1.073 olarak hesaplanmistir. Ortalama etki blyuklGgl degerinin pozitif ¢ikmasi, 5E
ogrenme modeli kullanilarak islenen derslerin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu
gostermektedir. Bu etki Thalheimer ve Cook (2002) siniflandirmasina gore genis diizeyde bir

etkiyle sahiptir.

Birincil calismalarda yer alan akademik basariya ait etki bliytkligi SEM’e ve REM’e gore

degerleri Tablo 3’'de, bu degerlerin dagilimini gésteren orman grafigi ise Sekil 1'de gosterilmistir.
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Tablo 3
Calismalarin Akademik Basari Etki Bliytikliiklerine Ait Bulgular

Etki Biiyiikliigii igin

Model N ES df (Q) Standart Z p 12 %95’lik Giiven Aralig
Hata Alt Sinir ~ Ust Sinir

SEM 97 .987 96 853.71 .025 3941 .00 88.755 .938 1.036

REM 97 1.135 .076 14.89 .00 .985 1.284

Arastirmaya dahil edilen akademik basariya ait calismalarin homojenlik degeri sabit
etkiler modeline gére Q=853.710 ve p= 0.00 olarak bulunmustur. P degerinin % 95 anlamlilik
diizeyine gore 0.05’den kiiglik olmasi bagimsiz degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle akademik basariya ait calismalarin etki
blylkligli degerlerinin heterojen yapida oldugu gorilmektedir. REM’e gore yapilan analiz
sonucunda ortalama etki buylkIGgii degeri 0.076 standart hata ile 1.135 olarak bulunmustur. Bu

etki Thalheimer ve Cook (2002) siniflandirmasina gore ¢ok genis diizeyde bir etkiyle sahiptir.
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Sekil-1 Arastirmaya dahil edilen akademik basariya etki calismalarina ait orman grafigi

26
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Grafikte siyah karelerin orta dikey cizgiye gore bulundugu konum akademik basari
¢alismalarinin etki buyukIGgin, karelerin iki yanindaki gizgiler %95 gliven araliginin alt ve (st
limitlerini gostermektedir. Karelerin blylklGga ait olduklari calismalarin genel etki blyuaklGgu
icindeki agirhgini géstermektedir. Seklin en asagisinda bulunan eskenar doértgen olan elmas,

calismalarin REM’e gore genel etki biylkligini gostermektedir.

Akademik basari calismalarina ait etki buyuklikleri incelendiginde en kiguk etki
biyilklagi degerinin -0.906 (Yildiz, 2008), en yiiksek etki biuyukligi degerinin ise 3.894 (Kurkgi,
2016) etki alaninda oldugu belirlenmistir. Calismalarin etki buyukliiklerine bakildiginda 97 etki

blylkliginin 92’si pozitif, 5’ ise negatif etki degerine sahiptir.

Birincil galismalarda yer alan 6grenilen bilgilerin kalicihigina ait etki blyikligi SEM’e ve
REM’e gore degerleri Tablo 4’de, bu degerlerin dagilimini gésteren orman grafigi ise Sekil 2’de
gosterilmistir.

Tablo 4
Calismalarin Kalicilik Etki Biiyiikliiklerine Ait Bulgular

Etki Blyiikligii igin

Model N ES df ()] Standart 7 p 12 %95’lik Giiven Aralig
Hata Alt Sinir  Ust Sinir

SEM 26 .897 25 302.02 .051 17.72 .00 91722 797 .996

REM 26 1.274 .180 7.090 .00 922 1.626

Arastirmaya dahil edilen 6grenilen bilgilerin kalicihgina ait g¢alismalarin homojenlik
degeri sabit etkiler modeline gére Q=302.021 ve p= 0.00 olarak bulunmustur. P degerinin % 95
anlamlilik diizeyine gore 0.05’den kiicik olmasi bagimsiz degiskenler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle 6grenilen bilgilerin kaliciigina ait
calismalarin etki bliytukligl degerlerinin heterojen yapida oldugu gorilmektedir. REM’e gore
yapilan analiz sonucunda ortalama etki blylikligu degeri 0.180 standart hata ile 1.274 olarak
bulunmustur. Bu etki Thalheimer ve Cook (2002) siniflandirmasina gore ¢ok genis diizeyde bir

etkiyle sahiptir.
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Sekil-2 Arastirmaya dahil edilen kalicilik etki calismalarina ait orman grafigi

Ogrenilen bilgilerin kalicihgl calismalarina ait etki biiyiiklikleri incelendiginde en kiiciik
etki blylklGgu degerinin -0.177 (Pesman, 2012), en yiksek etki bly(ikligl degerinin ise 3.528
(Bryikli, 2013) etki alaninda oldugu belirlenmistir. Calismalarin etki biyilkliklerine bakildiginda

26 etki blylkltiginin 25’i pozitif ve sadece 1'i (Pesman, 2012) negatif etki degerine sahiptir.

Birincil calismalarda yer alan derse yonelik tutuma ait etki blykligi SEM’e ve REM’e
gore degerleri Tablo 5’de, bu degerlerin dagilimini gésteren orman grafigi ise Sekil 3'de
gosterilmistir.

Tablo 5
Calismalarin Tutum Etki Biiyiikliiklerine Ait Bulgular

Etki BliyiiklGgii igin

Model N ES df (Q) Standart 2 p 12 %95'lik Gliven Aralig
Hata Alt Simir  Ust Sinir
SEM 63 .497 62  456.14 .030 16.77 .00 86.408 439 .555
REM 63 .575 .082 6.997 .00 414 737
28 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (2), 16 - 49
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Arastirmaya dahil edilen derse olan tutuma ait calismalarin homojenlik degeri sabit
etkiler modeline gére Q= 456.142 ve p= 0.00 olarak bulunmustur. P degerinin % 95 anlamlilik
diizeyine gore 0.05’den kiiciik olmasi bagimsiz degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle derse yonelik tutuma ait calismalarin etki
blylkligi degerlerinin heterojen yapida oldugu gorilmektedir. REM’e gbre yapilan analiz
sonucunda ortalama etki bliyiklGgi degeri 0.082 standart hata ile 0.575 olarak bulunmustur. Bu

etki Thalheimer ve Cook (2002) siniflandirmasina gére orta diizeyde bir etkiyle sahiptir.
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Sekil-3 Arastirmaya dahil edilen tutum etki calismalarina ait orman grafigi
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Derse yonelik tutum calismalarina ait etki blyikltkleri incelendiginde en kiiglik etki
blyikliglh degerinin -0.965 (Bahadir, 2012), en yiksek etki blyukliga degerinin ise 3.881 (E.
Yalgin, 2010) etki alaninda oldugu belirlenmistir. Calismalarin etki blyukltklerine bakildiginda 63

etki bliyukluglinln 56’s1 pozitif ve 7’si ise negatif etki degerine sahiptir.

Meta-analiz calismalarinda dikkat edilmesi gereken konulardan bir tanesi yayin
yanlihgidir. Orwin yontemiyle yapilan analizler sonucunda elde edilen 0.962 etki buyuklugu
degerini 0 (sifir) etki bayUkligu degerine dislirmek icin etki biytkltkleri O (sifir) olan gerekli
¢alisma sayisinin 9021 oldugu belirlenmistir. Bu ¢ok yiiksek bir sayidir ve yayin yanhhginin disik
oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda yayin yanlili§inin olup olmadigi Sekil-4’de verilen

Funnel Plot ile de yorumlanabilir.

Funnel Plot of Standard Error by Std diff in means
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Sekil-4 Arastirmaya dahil edilen ¢calismalara ait huni grafigi

Huni grafiginde yayin yanhhgi olmasi durumunda etki byuklikleri asimetrik bir sekilde
yer alacaklardir. Yayin yanhhigr olmamasi durumda ise simetrik dagilim gosterirler. Sekil-4’de
gorildigi gibi calismalardan elde edilen huni neredeyse simetrik bir yapi gostermektedir. Buna

gore ¢alismada yanhligin olmadigi séylenebilir.

Meta-analizde elde edilen etki blytklikleri calismalarin gesitli karakteristiklerine gore

alt gruplara ayrilmis ve analiz sonuclari Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6
Calisma Karakteristiklerine Gére Istatistiksel Analizler
Calisma Gruplar arasi p N Es ES (%95 Cl) Standart
Karakteristikleri Homojenlik (Qs) Alt Ust Hata (SE)
Ogrenme Uriinii 29.333 0.000
Basari 97 1.135 0.985 1.284 0.076
Kalicilik 26 1.274 0922 1626  0.180
Tutum 63 0.575 0.414 0.737 0.082
Lisansiistii Tez 0.040 0.841
Doktora 93 0.973 0.833 1.113 0.071
Y.Lisans 93 0.950 0.773 1.127 0.090
Ders Alani 13.797 0.032
Biyoloji 14 1.150 0.669  1.631  0.246
Diger 8 1.416 0.796 2.037 0.317
Fen Bil... 79 0.944 0.750 1.138 0.099
Fizik 22 0.851 0.550 1.152 0.154
Kimya 35 0.781 0.615 0.947 0.085
Mat 15 0.840 0.494 1.186 0.176
Sos Bil... 13 1.489 1.076 1.901 0.210
Ogrenim Diizeyi 6.046 0.109
ilkokul 18 1.335 0.962 1.708 0.190
Ortaokul 65 0.926 0.763 1.088 0.083
Lise 87 0.952 0.766 1.139 0.095
Universite 16 0.760 0.490 1.031 0.138
p<.05

Yapilan alt grup analizlerde 6grenme Urinleri (Qg=29.333, p <.05) ve cgalismalarin

yapildigi ders alani (Qg=13.797, p<.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli fark vardir. Bu

fark 6grenme Urlnlerinde 6grenilen bilgilerin kaliciligi ve ders alaninda sosyal bilimler lehinedir.

Yani 5E 6grenme modeli kullanilarak islenen derslerde 6grenilen bilgilerin kalici olmasinda ve 5E

6grenme modelinin kullanildigl sosyal bilimler derslerinde daha etkili oldugu gorilmektedir.

Yapilan alt grup analizleri devaminda yapilan arastirmalarin lisansisti turleri (Q=0.040, p>.05)

ve Ogrencilerin 6grenim dizeyleri (Qp=6.046, p>.05) alt boyutlarinda ise istatistiksel olarak

anlamli fark bulunmamistir. Diger bir ifade ile 5E 6grenme modeli kullanilarak islenen derslerde

ogrencilerin, doktora ya da yilksek lisans olarak yayimlanan arastirmalarin etki biydklikleri

arasinda ve oOgrencilerin degisik 6gretim seviyelerinde 5E 6grenme modeli kullaniminin etki

blytklikleri arasinda istatistiksel olarak anlamh dizeyde bir fark yoktur.
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4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada pozitif yonde 0.962 ile genis diizeyinde deney gruplari lehine olan bir
sonuca ulasiimistir. Ulasilan bu sonug, alan yazinda egitim-6gretim arastirmalari kapsaminda
ulusal alanda yapilan meta analiz calismalarindan elde edilen (Ayaz ve Sekerci, 2015; Ayaz,
Sekerci ve Oral, 2016; Balta ve Sarac, 2016; Giinhan ve Acan, 2016; Dincer, 2015; Sarag, 2017;
Yasar, Kdse, Goz ve Bayir, 2016) sonuglar ile drtiismektedir. Aktamis ve Ozden’in (2016) Fen
egitiminde arastirma-sorgulamaya dayali 6gretimin basariya etkisi genis diizeyde, derse olan
tutum ve bilimsel stire¢ becerilerine etkisi orta diizeyde; Ural ve Bimen’in (2016) Fen egitiminde
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin akademik basariya etkisi genis diizeyde ve derse olan
tutuma etkisi ise orta diizeydedir. Bu durumda Aktamis ve Ozden (2016) ve Ural ve Biimen’in
(2016) ulastigi sonuglar ile bu arastirmadan elde edilen sonug kismen értiismektedir. Ayaz (2015)
5E 6grenme modelinin derse olan tutum ile Kaplan, Duran, Doruk ve Oztiirk (2015) Gergekgi
matematik egitimi alaninda yaptiklari meta analiz ¢alismalarinda ise etkililigi kigik diizeyde
bulmuslardir. Buna gore, Ayaz (2015) ve Kaplan, Duran, Doruk ve Oztirk’iin (2015) ulastig

sonuglar ile bu arastirmadan elde edilen sonug 6rtismemektedir.

Arastirmadan elde edilen meta analiz yontemi sonuglarina galismalarin 6grenme
Grlnleri alanina gore bakildiginda, egitim-6gretim siirecinde 5E 6grenme modeli kullanilarak
yapilan ¢alismalarda 6grenme Urinleri etki bliytklUkleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu ortaya cikmistir. incelenen calismalarin 6grenme Uriinleri alanina gore
degerlendirilmesinde en yliksek etki buyUkligl degerinin 6grenilen bilgilerin kalciliginda,
devaminda akademik basari alaninda genis diizeyde oldugu ve en kiicik etki buyuklGgi
degerininise derse olan tutumda orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu fark 6grenilen bilgilerin

kahlcihgi ve akademik basari lehinedir.

Alan yazinda egitim-6gretim arastirmalar kapsaminda, Sarag (2017) yaptigi ¢alismada
akilli tahta kullaniminin 6grenilen bilgilerin akilda kaliciliga olan etkisinin 1.009 ile genis diizeyde
oldugunu tespit etmistir. Buna gbre, 5E 6grenme modeli kullaniminin 6grenilen bilgilerin
kalcihga etkisi meta analiz ¢alismasindan elde edilen sonug ile alan yazinda Sara¢’in (2017)

yaptigl meta analiz calismasindan elde edilen sonug benzerlik géstermektedir.

Alan yazinda egitim-6gretim arastirmalari kapsaminda ulusal alanda Balta ve Sara¢’in
(2016) yaptiklari calismada 7E 6grenme modeli kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina
olan etkisinin 1.24 ile ¢ok genis dizeyde oldugu; Ginhan ve Agan’in (2016) yaptiklari calismada

dinamik geometri yazilimi ile 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisinin 0.95 ile

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (2), 16 - 49

32 The Journal of Limitless Education and Research, 2 (2), 16 - 49



Oz Simf Ogretmeni Adaylarinin Okuma Aliskanligina Yonelik...
Hakan SARAC

genis dlizeyde oldugu; Ayaz ve Sekerci’'nin (2015) yaptiklar ¢alismada yapilandirmaci 6grenme
yaklasgiminin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisinin 1.156 ile ¢ok genis diizeyde
oldugu; Ayaz, Sekerci ve Oral'in (2016) yaptiklari calismada egitimde 6gretim teknolojilerini
kullanmanin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisinin 0.97 ile genis diizeyde oldugu; Ural
ve Bimen’in (2016) yaptiklari calismada Fen 6gretiminde yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisinin 1.003 ile genis diizeyde oldugunu; Aktamis ve
Ozden’in (2016) yaptiklari calismada Fen egitiminde arastirma-sorgulamaya dayali 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin 1.03 ile genis diizeyde oldugu; Dinger’in (2015)
yaptig calismada bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisinin
1.21ile gok genis diizeyde oldugu; Yasar, Kése, G6z ve Bayir'in (2016) yaptiklari ¢alismada Sosyal
bilimlerde 6grenci merkezli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisinin 1.25 ile
¢ok genis diizeyde oldugunu ve Sara¢’in (2017) yaptigi calismada akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisinin 0.809 ile genis diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Buna gore, 5E 6grenme modeli kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina etkisi meta analiz
calismasindan elde edilen sonug ile alan yazinda benzer alanda (Aktamis ve Ozden, 2016; Ayaz
ve Sekerci, 2015; Ayaz, Sekerci ve Oral, 2016; Balta ve Sarag, 2016; Giinhan ve Acgan, 2016;
Dinger, 2015; Sarag, 2017; Ural ve Bimen, 2016; Yasar, Kose, GOz ve Bayir, 2016) yapilan meta
analiz calismalarindan elde edilen sonuglar benzerlik géstermektedir. Kaplan, Duran, Doruk ve
Oztiirk  (2015) gercek¢i matematik egitimi alaninda yaptiklari meta analiz ¢alismalarinda
akademik basariya olan etkinin 0.13 ile kiiclik diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Buna gore,
Kaplan, Duran, Doruk ve Oztiirk’iin (2015) ulastiklari sonug ile bu arastirmadan elde edilen 5E

o6grenme modeli kullaniminin akademik basariya etkisi sonucu ise 6rtismemektedir.

Alan yazinda egitim-6gretim arastirmalari kapsaminda ulusal alanda Ayaz ve Sekerci’nin
(2015) yaptiklari calismada yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 6grencilerin derse olan
tutumlarina etkisinin 0.755 ile genis dizeyde oldugunu ve Sarag (2017) yaptigi calismada akilli
tahta kullaniminin 6grencilerin derse olan tutumlarina etkisinin 0.807 ile genis diizeyde oldugu
tespit etmislerdir. Buna gore, 5E 6grenme modeli kullaniminin 6grencilerin derse olan
tutumlarina etkisi meta analiz calismasindan elde edilen sonug ile alan yazinda benzer alanda
(Ayaz ve Sekerci, 2015; Sarag, 2017) yapilan meta analiz ¢calismalarindan elde edilen sonuclar
benzerlik gostermektedir. Ural ve Bliimen’in (2016) yaptiklari calismada Fen 6gretiminde
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 6grencilerin derse olan tutumlarina etkisinin 0.743 ile orta
diizeyde oldugunu; Aktamis ve Ozden’in (2016) yaptiklari calismada Fen egitiminde arastirma-

sorgulamaya dayali 6gretimin 6grencilerin derse olan tutumlarina etkisinin 0.742 ile orta
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diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Bu durumda Aktamis ve Ozden (2016) ve Ural ve Biimen'’in
(2016) ulastig1 sonuglar ile bu arastirmadan elde edilen 5E 6grenme modeli kullaniminin derse
olan tutuma etkisinin sonucu kismen ortismektedir. Ayaz (2015) 5E 6grenme modelinin derse
olan tutuma etkisinin 0.37 ile kiiclik diizeyde oldugunu tespit etmistir. Buna gore, Ayaz’in (2015)
ulastigi sonugile bu arastirmadan elde edilen 5E 6grenme modeli kullaniminin derse olan tutuma

etkisinin sonucu ortismemektedir.

Arastirmadan elde edilen meta analiz yontemi sonuglarina galismalarin lisansiisti tez
tlriine gore bakildiginda, egitim-6gretim slirecinde 5E 6grenme modeli kullanilarak yapilan
¢alismalarin 6grenme Urinlerine etkisi ile lisanslstili tez tlirl arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkin olmadigi ortaya cikmistir. incelenen calismalarin tez tiiriine gére degerlendirilmesinde
en yliksek etki buylkIGgi degerinin doktora tezlerinde genis diizeyde oldugu goérilmektedir.
Alan yazinda egitim-6gretim arastirmalan kapsaminda Glinhan ve Acan’in (2016) calismasinda
yayin tirlerinde en yiksek etki bluyuklUgu degerlerinin 1.335, Ayaz'in (2015) yaptigi calismada
0.663, Sara¢’in (2017) yaptigi cahismada 0.919 ve Ayaz, Sekerci ve Oral'in (2016) yaptiklari
¢alismada 1.247 ile doktora tezi ¢alismalarinda oldugu goérilmustir. Bu durumda Glinhan ve
Acan (2016), Ayaz (2015), Sarag (2017) ve Ayaz, Sekerci ve Oral’in (2016) yapmis olduklari meta
analiz gcalismalarinda yayin tirlerine gore elde edilen sonug ile arastirmada 5E 6grenme modeli
kullaniminin 6grencilerin 6grenme Urinlerine etkisinin lisansistl tez tlrlne gore elde edilen
sonug benzerlik gbostermektedir. Ayrica Balta ve Sara¢’in (2016) yaptiklari calismada yayin tiirline
gore en yliksek etki degeri 1.307 ile yliksek lisans tezi ¢calismalarinda oldugu gorilmistiir. Buna
gore Balta ve Sara¢’in (2016) yapmis olduklari meta analiz calismasinda yayin tirlerine gore elde
edilen sonug ile arastirmada 5E 6grenme modeli kullaniminin 6grencilerin 6grenme (riinlerine

etkisinin lisansilsti tez trlne gore elde edilen sonug benzerlik gostermemektedir.

Arastirmadan elde edilen meta analiz yontemi sonuglarina ¢alismalarin ders alanina gore
bakildiginda, egitim-6gretim siirecinde 5E 6grenme modeli kullanilarak yapilan calismalarin
O0grenme Urlnlerine etkisi ile ders alani arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
ortaya ¢tkmistir. incelenen ¢alismalarin ders alanina gére degerlendiriimesinde en yiiksek etki
blyikligl degerinin Sosyal bilimler dersinde ve Fen alaninda ise Biyoloji dersinde ¢cok genis
diizeyde oldugu gorilmektedir. Bu fark Sosyal bilimler ve Biyoloji dersi lehinedir. Alan yazinda
egitim-0gretim arastirmalari kapsaminda Dinger’in (2015) calismasinda ders alaninda en yiksek
etki buydklGgi degerlerinin 1.48 ile Biyoloji dersinde, Ayaz’in (2015) yaptigi calismada 0.866 ile
Sosyal bilimler dersinde, Balta ve Sara¢’in (2016) yaptigi calismada 1.973 ile Biyoloji dersinde,
Ural ve Bimen'in (2016) yaptigi calismada 0.970 ile Biyoloji dersinde ve Ayaz, Sekerci ve Oral’'in
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(2016) yaptiklari ¢alismada 1.475 ile Sosyal bilimler dersi alaninda oldugu goérilmustir. Bu
durumda Dinger (2015), Ayaz (2015), Balta ve Sara¢ (2016), Ural ve Bimen (2016) ve Ayaz,
Sekerci ve Oral’in (2016) yapmis olduklari meta analiz ¢alismalarinda ders alanina gore elde
edilen sonug ile arastirmada 5E 6grenme modeli kullaniminin 6grencilerin 6grenme Grlinlerine

etkisinin ders alanina gore elde edilen sonug benzerlik gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen meta analiz yontemi sonuclarina calisma gruplarinin 6grenme
diizeylerine gore bakildiginda, egitim-6gretim siirecinde 5E 6grenme modeli kullanilarak yapilan
galismalarin 6grenme Urlnlerine etkisi ile galisma gruplarinin 6grenme dlzeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig ortaya cikmistir. incelenen galismalarin ¢alisma
grubu 6grenme diizeylerine gore degerlendiriimesinde en yiiksek etki buylklGgi degerinin
ilkokul Ogrencilerinde ¢ok genis dizeyde ve lise 6grencilerinde genis diizeyde oldugu
gorulmektedir. Alan yazinda egitim-6gretim arastirmalari kapsaminda Glinhan ve Agan’in (2016)
¢alismasinda c¢alisma grubunun 6grenim dizeyinin en yiksek etki degeri 1.014 ile lise
Ogrencilerinde, Balta ve Sara¢’in (2016) yaptiklari ¢alismada ¢alisma grubu 6grenim dizeyine
gore en vyiksek etki degeri 1.419 ile lise 6grencilerinde ve Ayaz, Sekerci ve Oral'in (2016)
yaptiklar calismada ¢alisma grubunun 6grenim diizeyine gére en ylksek etki blylkligu degeri
1.434 ile ilkokul ikinci sinif 6grencilerinde oldugu goériilmistir. Bu durumda Glinhan ve Agan
(2016), Balta ve Sarag (2016) ve Ayaz, Sekerci ve Oral’in (2016) yapmis olduklari meta analiz
calismalarinda galisma grubunun 6grenme diizeyine gore elde edilen sonug ile arastirmada 5E
o0grenme modeli kullaniminin 6grencilerin 6grenme Urinlerine etkisinin g¢alisma grubunun
o0grenme dizeyine gore elde edilen sonug¢ benzerlik gostermektedir. Ayrica Ayaz'in (2015)
yaptigl calismada 0.293 ile en kiigik etki degeri lise 6grencilerinde, Sara¢’in (2017) yaptigl
calismada 1.024 ile en yilksek etki degeri Universite 6grencilerinde oldugu gorilmustir. Buna
gore Ayaz (2015) ve Sarag (2017) yapmis olduklari meta analiz calismalarinda ¢alisma grubunun
o6grenme dizeylerine gore elde edilen sonug ile arastirmada 5E 6grenme modeli kullaniminin
ogrencilerin 6grenme Urinlerine etkisinin ¢alisma grubunun 6grenme diizeyine gore elde edilen

sonug benzerlik géstermemektedir.

Bu meta analiz calismasinda egitim-6gretim sirecinde 5E 6grenme modeli kullaniminin
ogrencilerin 6grenme (rlinlerine etkisi akademik basari, kalicilk ve derse olan tutum
kategorilerinde incelenmis ve bunun disinda kalan etkiler ¢alisma kapsami disinda tutulmustur.
Bundan sonra bu konularda calisma yapacak arastirmacilar egitim-6gretim silirecinde 5E
o6grenme modeli kullaniminin; cinsiyet ve kaygi gibi faktorler Gzerine etkisi gibi farkh konularda

meta-analiz calismalari gerceklestirebilirler. Ayrica bu meta-analizde yapilan calismalar daha ¢ok
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ogrencilerin akademik basarisi ve derse olan tutuma etkisi tzerine yogunlastigi gorilmistr.
Arastirmacilara 5E 6grenme modeli kullaniminin 6grenilen bilgilerin kaliciiga olan etkisi lizerinde
daha cok durmalari onerilebilir. Ayrica egitim-6gretim teknolojileri kapsaminda daha cok
teknolojik materyal icerikli olan ¢oklu ortam destekli uygulamalarin 6grenme Urinlerine olan

etkisinin dikkate alinabilecegi meta analiz galismalari yapilabilir.
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The Effect of 5e Learning Model Usage on Students’ Learning Outcomes:

Meta-Analysis Study

EXTENDED SUMMARY
Introduction

The aim of the research is to decide the effect of 5E learning model usage in education
system on students’ academic success, the permanence of knowledge and their attitude
towards lesson through meta-analysis method. Accordingly, the question “What is the effect of
5E learning model usage in the process of education on students’ learning outcomes?” is tried to

be answered. The sub-problems identified in this direction is as follows.

e Is there any effect on the academic achievement of that students learn using
the 5E learning model in the process of national field education?

e Is there any effect on the permanence of the information that students learn
using the 5E learning model in the process of national field education?

e Isthere any effect on the attitude towards the lessons that students learn using
the 5E learning model in the process of national field education?

e Do the effects of the studies using the 5E learning model on the learning
environment of students in the national field of education vary according to the
graduate thesis?

e Do the effects of the studies using the 5E learning model in the process of
national field education vary depending on the course areas of the students'
impact on the learning products?

e Do the effects of the studies using the 5E learning model in the process of

national field education vary depending on the learning levels of the students?
Method

Meta-analysis method is used in the study in order to detect the efficacy of 5E learning
model usage universally in the process of education. In the meta-analysis method, quantitative
data is obtained from experimental studies or quasi-experimental studies in any field and it is
evaluated and compared congruously via statistical methods and also the effect of independent

variable on dependent variable is defined.
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The studies included in the research consist of doctorate and master dissertations which
are evaluated statistically, published or not published universally through using 5E learning
model and have sufficient quantitative data in the years of 2007-2016. In the study, there are 2
or 3 different studies in 99 of postgraduate dissertations which are published about students’
academic success, the permanence of the knowledge learned and their attitude towards the
lesson. When the effect of 5E learning model usage on students’ learning outcomes is
considered in general, totally 186 different studies including 99 postgraduate dissertations are

included into meta-analysis method by calculating effect size.

The dependent variable of the study is effect sizes which are calculated for the effect of
studies included in the meta-analysis on students’ academic success, the permanence of
knowledge and their attitude towards lesson. However, independent variable of the study is
lesson teaching method (the usage of 5E learning model and traditional teaching methods). In
the meta-analysis method, which statistical method will be used is decided through checking

whether effect size displays homogenous distribution or not.

If effect size of Q homogeneity test is bigger than .05, distribution is accepted as
homogenous and therefore, fixed effect model (FEM) is used. Nevertheless, if this size is under
.05, random effect model (REM) is utilized. In meta-analysis method, various four groups in
which efficacy of 5E learning model usage can change in the education process are determined.
These groups are learning outcomes categories, publication types, discipline field of the studies,
education level of students who participated into study. Analysis of these subgroups are carried

out and results are recorded.
Result and Discussion

In the research, 186 effect sizes from total 99 studies are calculated. 44 of them are
obtained from doctorate thesis and 55 ones are from postgraduate dissertations. In experiment
groups of the studies included in meta-analysis, there are totally 10.124 students and in control
groups, there are 10.000 students. Homogenous level of studies included in the research is
found as Q=1775.648 and p= 0.00 according to fixed effect model. Since p value is smaller than
0.05 according to significance level, it is claimed that there is statistically significant difference
between independent variables. Therefore, it is seen that the effect size of the study is
heterogonous. That’s why analysis is carried out randomly according to random effect model

(REM).
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As a result of the analysis done according to random effects model, average effect size
is found as 0.056 and it is 0.962 with standard error. Between reliability level 95%, the low level
of effect size is 0.852 and high level is 1.073. Positive result of the average effect size puts
forward that lessons taught through interactive boards are more effective than traditional
teaching methods. This effect is large according to Thalheimer and Cook’s (2002) classification.
One of the subjects that need to be taken into consideration is publication bias. In order to bring
down the effect size 0.962 which is obtained from analysis fulfilled with Orwin method to 0, it is
decided that 9021 studies whose effect size is 0 are required. This number is too high and it

shows that publication bias is low.

In the analysis of subgroups, there is significant difference in learning outcomes
(Qs=29.333, p=.05) and discipline field of studies (Qg=13.797, p<.05), there is no significant
difference in publication types (Qs=0.040, p>.05) and education level of students (Qs=6.046,
p>.05). When the results of the research are examined in general, it is determined that the effect
of 5E learning model usage on learning outcomes is at the large level. Moreover, there is
statistically significant difference between the efficacy of 5E learning model in education and
academic success, permanence, attitude towards lesson and discipline field. There is not
statistically significant difference between the efficacy of 5E learning model in publication type

and students’ education levels.
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Ol N oo >
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Matematik Basarisinda Matematik Dersi ile ilgili On Bilgi ve Matematige

Yonelik Tutumlar Arasindaki Dogrudan ve Dolayl iliskilerin incelenmesi
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Ozet: Bu calismanin amaci lise 6grencilerinin matematik dersine iliskin on bilgileri ile derse iliskin
tutumlarinin matematik basarisi Gzerindeki dogrudan ve dolayli iligkilerin belirlenmesidir. Calisma Antalya
il merkezinde toplam 254 6grenciile gerceklestirilmistir. Calismada varsayimlarin incelenmesinin ardindan
gozlenen degiskenler arasindaki dogrudan ve dolayl iliskileri belirlemek amaciyla lisrel programinda path
analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucunda 6ncelikle kurulan 6lgme modelinin model veri uyumuna sahip
oldugu belirlenmis ve ardindan degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla Gg¢ farkli model
kurulmustur. Modellerde elde edilen standartlastiriimis faktér yik degerleri (B) incelendiginde derse
iliskin 6n bilgilerin matematik basarisi izerinde anlamli bir etkisinin (B=.64, t>1,96) olmasinin yaninda
tutum degiskeni Uzerinden olusan dolayli etkinin de anlamli oldugu (B=43, , t>1,96) belirlenmistir. Kurulan
Uglncl modelde B katsayisinin degeri azalmis olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli olmasi tutum
degiskeninin derse iliskin on bilgiler ile matematik basarisi arasinda kismi aracilik etkisine sahip oldugunu
gostermektedir. Calisma sonucunda derse iliskin 6n bilgilerin donem basinda ders vermekle goérevli
ogretmenler tarafindan belirlenerek varsa eksik 6grenmelerin giderilmesi asamasinda tamamlayici
faaliyetlerde bulunmalari 6nerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Matematik, tutum, 6n bilgi, path analizi

Investigation of Direct and Indirect Relationships between Preliminary

Information and Attitudes Related to the Math Success

Abstract: The purpose of this study is to determine the direct and indirect relationships of mathematics
achievement of preliminary knowledge of mathematics course of high school students with their attitudes
towards the course. The study was conducted with a total of 254 students located on the coastal part of
the Mediterranean region. Following the examination of the assumptions in the study, path analysis was
performed in the lisrel program to determine the direct and indirect relationships between the observed
variables. As a result of the analysis, firstly, it was determined that the measurement model established
had model data compatibility. Then, three different models were established to determine the
relationships between the variables. When the standardized factor loadings obtained from the models
were examined, it was determined that the preliminary information about the course had a meaningful
effect on the mathematical success (f=.64, t>1,96) as well as the indirect effect (=43, , t>1,96) on the
attitude change. In the third model, although the value of B is statistically significant, it shows that the
variable of attitude has a partial mediating effect between the preliminary knowledge of the course and
mathematics success. As a result of the study, it is suggested that the preliminary information about the
lesson should be determined by the teachers who are in charge of teaching at the beginning of the
semester and if they have complementary activities in the process of eliminating the missing ones.

Keywords: mathematics, attitude, preliminary knowledge, path analysis
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1. Giris

Matematik, belirli matematiksel sonuclara ulasmanin 6tesinde, bu sonuclara ulasirken
kullanilan birtakim disinme aliskanliklaridir (Baki ve digerleri, 2002; Goldenberg, 1996).
insanlarin bu sonuclari yaratmada kullandiklari aliskanliklar bu siirecte cok 6nemli role sahiptir
(Goldenberg, 1996). Alanyazin incelendiginde 6grenmeyi etkileyen en 6nemli faktorler; olgunluk
diizeyi, zeka, istek, ilgi ve dikkat, 6grenmeye hazir olma ve 6nceki 6grenilenlerin etkisi seklinde
dzetlenebilir (Bacanl (1999). Ogrenme siireci ancak bu faktorlerin yardimiyla tamamlanir. Bunun
yaninda matematik minimum dizeyde bilgi ve kisa yollar, formiller ve yontemlerin otomatik
olarak kullanildigi servis dersi olarak gorilmektedir (Watson, 2006). Okul ortaminda ise
matematigi glinllik hayattan ve diger derslerden ayristirmadan diger bilim dallarina entegre bir
sekilde ele almak gerekmektedir. Ogretim programlarinda belirtilen ders saati ve 6gretim
yontemlerinin yani sira ilk ve orta 6gretime uygulanan degerlendirme formlari ve olgitleri gibi
diger faktorler 6grencinin basarisina énemli katkilar saglamaktadir (EACEA, 2011). Su anda,
matematikteki 6grenci basarisi, TIMSS ve PISA olmak lzere iki bliylk 6lcekli uluslararasi anket
yoluyla degerlendirilmektedir. Bu iki anket, 6grencilerin 6grenmesinin farkli yonlerine
odaklanmaktadir. Genel anlamda, TIMSS "6grencilerin ne bildigini" degerlendirmeyi amaglarken
PISA "6grencilerin bilgiyle neler yapabilecegini" bulmaya ¢alismaktadir (Mullis, Martin ve Foy
2008). Ulkemizin TIMSS ve PISA gibi sinavlarda OECD ortalamasinin altinda kalmasi ozellikle
matematik egitiminde ele alinmasi gereken dnemli sorunlar oldugunu goéstermektedir (MEB,
2015). PISA sinavina katilan tim Ulkelerin ortalamasi 461 puan iken Tirkiye ortalamasinin 420
puan olmasi oldukga distndirictdir. Bunun yaninda son olarak 2015 yilinda yapilan PISA
sinavinda Ulke olarak elde ettigimiz basarinin 2009 ve 2012 yillarinda gerceklesen sinavlardan
daha disiik olmasi matematik egitiminde ciddi sorunlar oldugu gercegini gin yiziine
cikarmaktadir. Buna ek olarak Matematigi anlamak, matematik yapabilmek anlamina
geldiginden 6grencilerin matematik yapabilmelerine firsat verilmesi gerekmektedir (Polya,
2007). Matematik egitiminin en o6nemli amagclarindan biri de Ogrencilerin matematigi
anlamalaridir (English & Halford, 1995). Geleneksel matematik egitimi 6grencilerin matematigi
anlamalarini yerine getiremedigi gibi 6grencilerin matematikle ilgili olumsuz tutumlar
gelistirmelerine sebep olmaktadir. Son dénemlerde yapilan ¢alismalar 6grencilerin matematigi
bir kitaptan veya 6gretmenden degil de 6grencilerin kendi anlayislariyla kavramalari gerektigi
yonindedir. Bu sirecte Ogrenciler kendi matematik anlayislarini olusturup, yeni bilgiler

kesfederek onceki 6grendiklerinin lizerine yapilandirarak ilerleyebilmektedirler.

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (2), 50 - 69

>1 The Journal of Limitless Education and Research, 2 (2), 50 - 69



(\Yzzz7 Matematik basarisinda matematik dersi ile ilgili on bilgi ve...

Ali OZKAYA, Gokhan AKSU
Thomson, Lokan, Lamb ve Ainley (2003) matematik Ogretimini etkileyen faktérleri

incelemislerdir. Ogrencilerin matematik basarilarini etkileyen bu faktérler Sekil 1'de

gosterilmistir.

Ogrencinin Tutumu Ogrenciyle ilgili Faktorler

(Cinsiyet, Ailenin Yapisi ve
iliskileri, Sosyo-Ekonomik
Durum, Bireysel Yetenekler,

(Matematigin Onemi,

'

Matematige Karsi Olan

Tutum) - T

BlylUme-Gelisme Ozellikleri,

ihtiyaclar)

Ogrencinin
Matematik Basarisi
Ogretmen Faktorii Okul Faktérii
(Civr?s.iyet, Y?§v, M.esleki Tecrube.z, (Biiyiikliik, Sosyal Ortam,
Egitim ve Ogretim Hakkindaki Ogretim Teknolojileri, Rol Yapisi,
Dislincesi, Matematik Kaynaklar)

Hakkindaki Dustincesi)

Sekil 1: Ogrencilerin matematik basarilarini etkileyen faktorler (Thomson vd., 2003)

Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili dislince, duygu ve
davraniglarini diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir (Kagitcibasi, 1988). Tutum, “Bireylerin
belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir distnceyi kabul ya da reddetme seklinde gézlenen,
duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir.” seklinde de tanimlanmistir (Ozgiiven, 1994).
Matematik yapabilmenin anlami ilk etapta matematiksel problemleri ¢6zebilmek demektir.
Ogrencilerin ilerleyen yasamlarinda matematige iliskin olumlu tutum gelistirebilmeleri icin
sadece ilkokul diizeyindeki beceriler ile ¢ozillebilecek ¢ok basit problemleri degil; miihendislik,
fizik vb. gibi daha karmasik problemleri de ¢ozebilecek yontem ve tekniklerin kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu sebeple 6grencilerin matematik basarisinda énemli bir etkiye sahip olan
tutumlarinin olumlu yénde olmasi icin gercek yasamdaki problemlerin matematik yardimiyla

¢Oziime kavusturulmasi gerekmektedir (Ma ve Xu, 2004). Matematige karsi tutum, matematigin
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Ogretim ve Ogrenim sireglerinde hayati bir rol oynamaktadir. Tutumlar &grencilerin

matematikteki basarisini etkiler. Bunun yaninda 6gretme metodu, okul yapisinin destegi, ailesi
ve Ogrencilerin okula karsi tutumlari matematige yonelik tutumlar etkilemektedir (Farooq ve
Shah, 2008). Genellikle, matematigin sinifta temsil edilme bicimi ve 6grenciler tarafindan
algilanmasinin, o6gretmenler bunu otantik ve icerik odaklh olarak sunduklarina inandiklari
zamanlarda bile, pek cok 6grenciyi matematikten uzaklastiracagi belirtilmektedir (Barton, 2000).
Matematige yonelik tutumun daha disiik dizeylerde gelistirilmesi girisimi, matematik

egitiminde yapilacak birgok ¢alismaya zemin hazirlamaktadir.

Cliceloglu’na (1991) gore tutumun temelindeki 6zelliklerden biri; tutumun uzun siireli
olmasidir, ikincisi ise tutumun sadece duygu ve diisiincelerden ibaret olmayip davranislar da
icermesidir. Tutumun zamana goére degismesi ve bireyin davraniglarina yansimasi birgok
arastirmacinin dikkatini cekmistir (Yicel ve Kog, 2011). Genel anlamda basari 6grencinin 6gretim
hedef davranislarina ulasma dizeyi olarak tanimlanmaktadir. Matematige karsi tutum ile
matematik basarisi arasindaki iliski uzun siredir arastirmacilarin ilgi gosterdigi bir konudur.
Hayduk (1987), matematige karsi tutum ve matematik basarisi arasindaki iliskiyi bir dongi olarak
tanimlamistir.  Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar basariyi, basari da tutumlari
etkilemektedir (Aiken, 1970; Askar ve Erden, 1987). Askar (1986)’'a 6grencilerin matematik
basarilarini etkileyen faktorler arasinda, 06grencilerin matematigi sevip sevmemeleri veya

matematik konularina ilgi gésterip gostermemeleri 6nemli rol oynamaktadir.

Karakoca (2011), yaptigi tez calismasinda, 6grencilerin problem ¢6zmede matematiksel
disinme durumlarinda cinsiyete gore degisiklik gorilmedigini; okul dncesi egitim ve matematik
basarisi degiskenlerinde anlamli derecede farklilasma gorildigini tespit etmistir. Bunun
yaninda 6grencilerin rutin sorulardaki ortalamalarinin ise rutin olmayan sorulara gére daha
yuksek oldugu sonucuna varmistir. Nitel arastirma sonuglari ise 6grencilerin akil yuritme,
iletisim ve esnek diisinme gibi becerilerde sorun yasadiklarina isaret etmektedir. Ayrica
ogrencilerin rutin algoritmalarla ¢6ziime ulastiran stratejilere daha c¢ok yer verdikleri

gorilmistar.

Matematik basarisi ve tutum arasindaki iliskilere bakildiginda; cogu calismada basari ile
tutum arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmustur (Baykul, 1990; Berberoglu, 1990; Bloom,
1979, Johnson, 2000; Saracaloglu, 2000; Savas ve Duru, 2005;Tapia ve Marsh, 2000;Tekindal,

1988; Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Aslinda 6grenciler okula baslamadan énce matematik kaygisi
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tasimazlar. Ogrencilerin matematik deneyimleri arttikca matematige yonelik tutumlari da

olumlu ya da olumsuz yonde gelismeye baslar. Dolayisiyla tutumun gelismesinde ilkogretim sinif
ogretmenlerine ve daha sonra da matematik 6gretmenlerine biiyik sorumluluklar dismektedir.
Ogretmenlerin okula, derslere ve dgrencilere karsi tutumlari ile 6grencilerin okula, derslere ve
ogretmenlerine karsi olumlu tutumlari siniftaki psikolojik ortamin uyumu acisindan, buna bagh
olarak da egitim 6gretimin kalitesi acisindan énem tasimaktadir. Tutumlar zaman icerisinde
kazanilmakta ve kolay kolay degismemektedir. Bu nedenle matematige karsi olumlu veya
olumsuz bir tutum gelistiren &grenciler bunu ileriki hayatlarina da yansitabilirler. Ogrencinin
herhangi bir derse 6zellikle de matematige karsi olumlu tutum gelistirebilmesii¢in 6gretmenlere

blylik gérevler diismektedir.
2. Yontem

Amerikali genetikgi Sewall Wright tarafindan 1921 yilinda ortaya konan path analizi son
yillarda sosyal bilimlerde siklikla kullanilan yéntemler arasindadir (Bollen, 1989). ilgili
alanyazinda path analizi ya da yol analizi olarak bilinen bu yontem gozlenen degiskenler
arasindaki daha karmasik iliskilerin modellenmesi igin regresyon analizini ve korelasyon
katsayilarini kullanir (Celik, 2010). Degiskenler arasindaki neden sonug iliskisine dayal olarak
kurulan modellerde degiskenler arasindaki iliskilerin sistematik ve kapsamli bir sekilde ele

alinmasi saglanir (Anderson ve Gerbing, 1988).

2.1. Problem Ciimlesi
Calismanin problem climlesi bir egitim sistemindeki 6grencilerin sahip olduklar dersle
ilgili 6nbilgileri ile derse iliskin tutum ve akademik basarilari arasindaki iliskiyi aciklayan yapisal

esitlik modeli nasildir?

Calismanin problem climlesine bagli olarak asagidaki alt problem climleleri olusturulmustur.
Hi:Dersle ilgili dnbilgiye sahip olma ile derse iliskin tutum arasinda anlamli bir iligki var midir?
H:Dersle ilgili dnbilgiye sahip olma ile basari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Hs:Derse iliskin tutum ile basari arasinda anlamh bir iliski var midir?

Ha:Dersle ilgili 6nbilgiye sahip olma degiskeninin basariya etkisinde derse iliskin tutumlarin

aracilik etkisi var midir?

2.2. Orneklem Biiyiikligii
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Faktor analizinde 6rneklem buylklGginiin belirlenmesi noktasinda farkli yaklasimlar

bulunmaktadir. Comrey ve Lee (1992) 6rneklem blyukligi icin 50 ve altini cok zayif, 100’0 zayif,
200°U orta, 300°U iyi, 500°U cok iyi ve 1000'i ise mikemmel olarak tanimlamaktadir. Cokluk,
Sekercioglu ve Bulyukoztirk (2014) faktor analizi igin en az 300 orneklem sayisina ulasmak
gerektigini belirtmektedirler. Kline (1994) 6rneklem buyklGginin degisken (madde) sayisinin
10 kati kadar olmasinin yeterli olacagini savunmaktadir. Calismada 254 6grenciye ulasilmasi
sebebiyle Orneklem sayisinin faktér analizi igin oldukga yeterli oldugu dislnilmektedir.
Calismada ayrica orneklem buyukligini belirlemek igin SPSS’te KMO ve Barlett’s testi

yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Kmo ve barlett testi sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,918

Bartlett's Test of Approx. Chi-Square

Sphericity 4060,958
df 171
Sig. ,000

Tablo 1 incelendiginde KMO degerinin .70’ten bliylk ve p degerinin .05ten kii¢lik olmasi
sebebiyle veri setine ait 6rneklem buylklGgiiniin faktor analizi yapmak igin uygun oldugu

belirlenmistir.

2.3. Normallik

Cokluk, Sekercioglu ve Bliylkoztirk (2014) ¢cok degiskenli normalligi incelemeden 6nce
her grup icin nicel degiskenlerin tek degiskenli normalliginin incelenmesi gerektigini
onermektedir. Baykul ve Gulzeller (2014) normallik varsayimi icin olasilik-olasilik noktalari
anlamina gelen P-P plots’dan vyararlanilabilecegini belirtmektedirler. SPSS programinda
normallik testi icin tek degiskenli normallik analizi gerceklestirilmis ve analiz sonuglari Sekil 2'de

verilmistir.
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Sekil 2. Ogrencilerin matematik basarilari, derse iliskin 6n bilgi ve tutumlarinin dagilimlari

Sekil 2’de matematik basarilari, matematige iliskin tutumlar ile derse iliskin 6n bilgilerin
dagilimlari incelendiginde normallik varsayiminin saglandigi soylenebilir. Cok degiskenli
normalligin incelenmesi igin lisrelde olusturulan veri dosyasi Gzerinde kayip degerlerin olup

olmadigi incelenmistir.

2.4. Kayip Degerler
Her bir degisken icin oncelikle kayip degerlerin incelenmesi gerekmektedir (Cokluk,

Sekercioglu ve Blylkoztirk, 2014). Bazi ¢alismalarda arastirmacilar eksik veriye yol acan
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gozlemleri veri grubundan gikarmaktadir ve bu durumda goézlem sayisi azaldigi igin érneklem

blyikligh degismektedir (Kalayci, 2014). Bu durumda glvenirlik katsayisi 6rneklem
biyuklugiine duyarli oldugundan énemli dlciide etkilenmektedir. Oncelikle ve tizerinde siklikla
durulan bir sorun olarak kayip veriler, istatistiksel kestirimlerde olasi bir yanhlik kaynagidir.
Ornegin yanitlayanlar ile yanitlamayanlar arasindaki, siklikla sistematik olan farkhliklar, olasi bir
yanlilik kaynagidir (Demir ve Parlak, 2012). Calismada incelenen veri grubunda kayip veri olup
olmadigini belirlemek amaciyla SPSS programinda gerceklestirilen analiz sonucunda Sekil 4’te
gosterildigi Gzere ortalama basari, 6nbilgi ve tutum puanlarinda kayip veri olmadigl sonucuna

ulasiimistir.

Tablo 2. Kayip degerlerin belirlenmesine ydnelik analiz sonuglari

Standart Kayip Veriler Ug Degerler
N Ortalama
sapma N % En diistk En Yiksek
ort_basar 254 3,53 1,02 0 ,00 0 0
ort_bilgi 254 3,03 1,20 0 ,00 0 0
ort_tutum 754 3,95 1,01 0 ,00 18 0

2.5. Coklu Baglanti Problemi

Bagimsiz degiskenler arasindaki iliskilerin yliksek olmasi anlamina gelen ¢oklu baglanti
problemi korelasyon katsayisinin .90 ve Uzeri oldugu durumlarda ortaya ¢itkmaktadir (Cokluk,
Sekercioglu ve Blylkoztirk, 2014). Tabanick ve Fidell (1996) ¢cok baglanti olmasi durumunda bir
ya da birka¢ degiskenin modelden cikarilmasini 6nermektedir. Karsilastirilan her bir gruptaki
bagiml degiskenler arasinda korelasyon katsayisinin .90’dan blyik olmasi (r>.90) durumunda
coklu baglanti problemi ortaya ¢ikmaktadir (Pallant, 2005). Tabanick ve Fidell (1996) coklu
baglanti olmasi durumunda bir ya da birka¢ degiskenin modelden cikarilmasini dnermektedir.
SPSS programinda gerekli tanimlamalarin ardindan elde edilen sonuglara gore varyans sisme
miktarlarinin 10’dan kii¢lik olmasi ve bagiml degiskenler arasindaki iliski miktarlarinin kesme
noktasi olarak kabul edilen .80 degerinin oldukc¢a altinda olmasi sebebiyle coklu baglanti
probleminin olmadigi séylenebilir. Bunun yaninda SPSS programinda degiskenler arasinda ¢oklu
baglanti problemi olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla gerceklestirilen analiz sonuglari

Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Varyans sisme ve tolerans miktarlari
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Standartlagtiriimamig Standartlastiriimig Coklu Baglanti
Model katsayilar katsayilar t Sig.
B Std. hata Beta Tolerans  VIF
1 Sabit 0,684 0,175 3,912 .000
Ort_bilgi 0,366 0,041 429 8,930 .000 .760 1,316
Ort_tutum 0,440 0,048 437 9,095 .000 .760 1,316

Tablo 3’te elde edilen degerler incelendiginde bagimsiz degiskenlerin tamami igin elde
edilen varyans sisme miktarlan kritik deger olarak kabul edilen 10.00’un oldukga altinda yer
almaktadir. Elde edilen bu sonuglara gére bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglanti problemi

olmadigi garanti altinda alinmistir.

2.6. Lisrel ile Yol Analizi

Calismada Antalya il merkezinde 0Ogrenim goren Ogrencilerin matematik dersi
basarilarinin derse iliskin tutum ve dersle ilgili onbilgileri tarafindan ne diizeyde yordandigi
belirlenmeye calisiimistir. Calismada her bir gozlenen degisken icin toplam puanlar lzerinden

analiz yapilmistir.
3. Bulgular

Bu bolimde gobzlenen degiskenlere iliskin yol analizi yapmadan once 6lcme modeli
olusturulmus ve gozlenen degiskenler arasindaki iliskiler yol analizi yardimiyla belirlenmistir.

Olgme modeline iliskin sonuglar Sekil 3’te gdsterilmistir.
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BM3EA=0_0BE

Sekil 3. Olge modeline iliskin analiz sonuclari

Sekil 3 incelendiginde 3 alt boyutu olan 6lgegin 6lgme modeli gorilmektedir. Uyum

indeksleri icin farkl kesme noktalarinin belirlendigi belirtilmektedir. Ki-kare degerinin serbestlik

derecesine orani model veri uyumu hakkinda bilgi vermektedir ve bu oranin 2’den kiiglk olmasi

miikemmel bir uyumun gostergesi olarak kabul edilmektedir (Kline, 2005). Bunun yaninda GFlI,

AGFI, NFI ve CFI degerlerinin .90 ve lizeri olmasi mikemmel bir uyumu, .80-.90 arasinda olmasi

kabul edilebilir bir uyum oldugunu géstermektedir (Stimer, 2000; Simsek, 2007). Hesaplanan ki-

kare degerinin serbestlik derecesine orani 290,38/101=2,87 olup elde edilen bu deger orijinal

degiskene iliskin matris ile Onerilen matris arasinda kabul edilebilir bir uyum oldugunu

gostermektedir. Elde edilen bu sonuca gére 6lgme aracinin 3 boyutlu bir yapiya sahip oldugunun

calisma grubu tarafindan dogrulandigi séylenebilir.
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Path Analizine iligkin Bulgular

Gozlenen degiskenler ile gerceklestirilen path analizi sonucunda Lisrel programindan
elde edilen sonuglar Sekil 4’te gosterilmistir.

0.z = Bilgil basaril |=-+o0. 53

0.3 = Bilgil2 basari2 [=+o0.429

0.2 = Bilgi3 basari3j |=eo. <€

{= [=]
o o =1 -1 ™
'7‘:‘ 3 ; :

0.5+ Bilgid basarid (-=-eo0.27

0.5 = Bilgis basarid |=-+o0. 20

Chi-3gquare=55.70, df=34, P-value=0.00000, BMSE&=0.087

Sekil 4. Derse iliskin 6nbilgi ve basari arasindaki iliski

Sekil 4 incelendiginde derse iliskin Onbilginin basari Uzerinde anlamh bir etkisi
bulunmaktadir (t=8.65, p <.01). Modele iliskin ¥?=99.70 degeri 34 serbestlik derecesinde p=.000
diizeyinde anlamli bulunmustur. Ki-kare degerinin serbestlik derecesine orani (y?/sd=2,91) 3
degerinin altinda olmasi sebebiyle modelin iyi bir uyuma sahip oldugu belirlenmistir (Karatas,
2014). Calismada ayrica 6l¢im modeline ait uyum iyiligi indeksleri incelendiginde RMSEA = .087,
RMR = .20, SRMR = .03, GFl = .94, AGFI = .96 ve CFl = .98 degerlerini almistir. Elde edilen bu
degerler kurulan yapisal modelin iyi uyuma sahip oldugunu géstermektedir. Calismada derse
iliskin tutumun 6n bilgi ve basari degiskenleri icin aracilik etkisini belirlemek amaciyla kurulan
model 1, model 2 ve model 3’e iliskin bulgular sirasiyla verilmistir. Calismada ilk olarak yordayici
ve kriter degiskenlere iliskin standartlastirilmis regresyon katsayilari ve t degerleri Sekil 5'de

gosterilmistir.

.64

Derse iliskin 6n bilgi Matematik basarisi
_—

(13.35)

Sekil 5. Model 1 icin analiz sonuglari

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (2), 50 - 69

60 The Journal of Limitless Education and Research, 2 (2), 50 - 69



(\Yzzz7 Matematik basarisinda matematik dersi ile ilgili on bilgi ve...

Ali OZKAYA, Gokhan AKSU
Sekil 5’te yordayici degisken olarak derse iliskin 6n bilgiler, kriter degisken olarak

matematik basarisi alinmistir. Analiz sonucunda derse iliskin tutumun basari Gizerinde anlamli bir
etkisi oldugu belirlenmistir. Daha sonra yordayici Model 1’e araci degisken olarak derse iliskin

tutumlar eklenerek Model 2 elde edilmistir. Modele 2’ye iliskin sonuglar Sekil 6’da verilmistir.

Derse iligskin tutumlar

49 (8.9y' Ni (13.49)

Matematik basarisi

Derse iligkin 6n bilgi

Sekil 6. Model 2 igin analiz sonuglari
Sekil 6’da Model 2 icin gozlenen degiskenler arasindaki iliskiler verilmektedir. Derse
iliskin on bilgi ile derse iliskin tutum arasinda (t=8.93, p <.05) ve derse iliskin tutum ile matematik
basarisi arasinda (t=13.49, p<.05) istatistiksel olarak anlamli iliskiler oldugu belirlenmistir. Son

olarak aracilik etkisi icin olusturulan Model 3’e iliskin sonuglar Sekil 7’de verilmistir.

Derse iliskin tutumlar

49 (8.93/' \:14 (9.11)

———— 43 (8.95)
Derse iliskin 6n bilgi EE— Matematik basarisi

Sekil 7. Model 3 icin analiz sonuglan

Sekil 77de Model 3 icin gozlenen degiskenler arasindaki iliskiler verilmektedir. Model
2’de degiskenler arasinda anlamliiliskiler olmasi, Model 1 ve Model 3 arasinda standartlastiriimis
faktor yik degerleri karsilastirildiginda ilk model icin B=.64 iken son modelde tutum Uzerinden
olusan dolayli etki B=.43 olarak belirlenmistir. Her iki modelde elde edilen B; ve B, katsayilari
anlamli olmasina karsin tutum Gzerinden olusan dolayh etkiden dolayi B katsayisinin azaldig
belirlenmistir. Elde edilen bu sonuca goére tutumun kismi aracilik etkisine sahip oldugu
gozlenmistir. Bu sonuca gore derse iliskin 6n bilgi sahibi olmanin basari Gzerinde anlaml bir etkisi
olmasina karsin, on bilginin derse iliskin tutumu anlaml dizeyde etkiledigi ve bdylelikle tutumun
on bilgi ve basari degiskenleri arasinda kismi aracilik etkisine sahip oldugu soylenebilir.

Calismada analiz sonuglarina iliskin Lisrel ciktilari ekler béliminde verilmistir.
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3. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismada gozlenen degiskenlerle path analizi yardimiyla matematik dersine iliskin 6n
bilgiye sahip olmanin basari lzerinde dogrudan ve dolayl etkileri ile derse iliskin tutum
Uzerindeki aracilik etkisi incelenmistir. Calismada derse iliskin sahip olunan 6n bilgilerin hem
akademik basari hem de tutum lzerinde anlaml bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bunun
yaninda tutum degiskeninin derse iliskin 6n bilgi ile basari arasinda kismi aracilik etkisine sahip
oldugu sonucuna ulasiimistir. Elde edilen bu sonug alanda yapilmis olan ¢alismalarin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Thompson ve Zamboanga (2004) 6n bilgisi fazla olan 6grencilerin 6n
bilgisi az olanlara gore yeni 6grendikleri bilgileri daha iyi anlayabildiklerini ve daha uzun siire
hafizalarinda tutabildiklerini belirtiimektedirler. Alexander ve Judy (1998) ise 0&zellikle
matematik dersinde derse iliskin 6n bilgilerin 6grenci basarisini olumlu yénde etkiledigini
belirtmektedirler. Benzer bir calismada Uredi ve Uredi (2005) égrencilerin 6z diizenleme
stratejilerinin matematik dersindeki basarinin 6nemli bir yordayicisi oldugunu belirtmektedirler.
Alci, Erden ve Baykal (2008) tarafindan yapilan galismada ise 6z diizenleme stratejileri ve 6z
yeterlik algilarinin matematik basarisi tGzerinde anlamh bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.
Yapilan ¢alismalar genel olarak degerlendirildiginde alanyazinda korelasyon ve regresyon gibi
dogrusal modellerle elde edilen bulgulara ek olarak yapisal esitlik modelleri kullanarak elde
edilen arastirma sonucunun alana katki sagladigi diisiinilmektedir. Ozellikle matematik dersinde
etkisi oldugu duslnillen degiskenler arasindaki dogrudan ve dolayl iliskilerin belirlenmesi
sonucunda 6grencilerin hazir bulunusluk dizeyi anlamina gelen 6n bilgilerinin matematik
basarisinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu gérilmektedir. Gozlenen degiskenlerden derse iliskin
On bilginin tutum degiskeni Gzerinden matematik basarisi Gzerinde yine anlamli bir etkiye sahip

oldugunun belirlenmesi oldukg¢a 6nemlidir.

Calisma sonucunda matematik alaninda egitim veren 6gretmen ve akademisyenlere
derse baslamadan 6nce 6grencilerin on bilgilerinin ne diizeyde oldugunu belirlemeleri ve varsa
eksik 6grenmeye sahip 6grencilere tamamlayici calismalarda bulunmalari 6nerilmektedir. Bunun
yaninda eksik 6n bilgiye sahip 6grencilerin matematik basarisi diisiik olacagi belirlendiginden bu

alanda farkli 6grenci diizeylerinde benzer ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Investigation of Direct and Indirect Relationships Between

Preliminary Information and Attitudes Related to the Math
Success

EXTENDED SUMMARY

One of the most important aims of mathematics education is that students can
understand mathematics. Recent studies have argued that, unlike traditional
mathematics education, students' mathematics requires concepts with their own
understanding. Thus, students can develop their own understanding of mathematics
and explore new information and build on their previous knowledge. There are many
factors that affect the mathematical success of a student. The most important of these
are the student's attitude toward mathematics, the teacher factor, the school factor and
the factors related to the student. Attitude is the tendency to be attributed to an
individual and to form a regular pattern of thoughts, feelings and behaviors related to a
psychological object. Two features lie at the base of the attitude. First; the attitude is
long-term, besides momentary and transient tendencies are not seen as attitudes. The
second is that the attitude is not just about feelings and thoughts, but also about
behaviors. Students have succeeded in attitudes towards mathematics, and success has
also influenced attitudes. When the relationships between mathematics success and
attitude are examined; most studies found a positive relationship between success and
attitude. As the students' mathematical experience increases, their attitudes towards
mathematics begin to develop either positively or negatively. Therefore, in the
development of the attitude, primary responsibility for elementary school teachers and
then math teachers falls. Attitudes are acquired over time and do not change easily. For
this reason, students who develop a positive or negative attitude towards mathematics
can also reflect this in their future lives. Teachers have great duties in order for the

teacher to develop a positive attitude towards any subject, especially mathematics.

The path analysis introduced by the American geneticist Sewall Wright has been

one of the most frequently used methods in social sciences in recent years. This method,
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known as path analysis in the literature, uses regression analysis and correlation

coefficients to model more complex relationships between observed variables. Based
on the causal relation between the variables, it is ensured that the relations between
the variables in the established models are systematically and comprehensively

analyzed.

The Problem of this Study is "how is the model of structural equality that explains
the relation between the pre-information about the course of the students in an

educational system and the attitude and academic achievement of the course".

Depending on the main problem sentence, the following sub problems have

been created.

H1: Is there a meaningful relationship between having pre-knowledge about the

course and the attitude towards the course?

H2: Is there a meaningful relationship between having preliminary knowledge

about the course and success?

H3: Is there a meaningful relationship between attitude towards the course and

success?

H4: Is there any mediating effect of the attitudes of the course on the success of

the variable having the preliminary knowledge of the course?

It is considered that the sample number of 254 is quite sufficient for factor
analysis. In the study, KMO and Barlett's test were also performed in SPSS to determine
the sample size. Since the KMO value is greater than .70 and the p value is smaller than
.05, it has been determined that the sample size of the data set is suitable for performing
factor analysis. Univariate normality analysis was performed for the normality test in the
SPSS program. When the distributions of the mathematical achievements, attitudes
towards mathematics and the preliminary knowledge about the course are examined, it
can be said that normality assumption is provided. In order to investigate the
multivariate normality, it is examined whether there are missing values in the data file

created in lisrel. As a result of the analysis carried out in the SPSS program, it is
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concluded that there is no loss of data on the average success, foreword and attitude

scores.

According to the results obtained after SPSS program, the variance swelling
amounts are less than 10 and the relation amounts between dependent variables are
considerably below the cut-off point of .80, so it can be said that there is no multiple
connection problem. However, according to the results of the analysis carried out in
order to determine whether there is a multicollineraty problem among the variables in
the SPSS program, the variance inflation factor (VIF) amounts were found to be well
below the critical value of 10.00, thus guaranteeing that there is no multiple connection

problem between independent variables.

The ratio of the chi-square value to the degree of freedom gives information on
model data adaptation. The ratio of the computed chi-square value to the degree of
freedom is 2.87, indicating that this is an acceptable fit between the matrix for the
original variant and the proposed matrix. According to the obtained result, it can be said
that the study group confirmed that the measurement tool has a three-dimensional

structure.

When the findings are examined, it is seen that the preliminary knowledge about
the course has a significant effect on the success (t = 8.65, p <.01). The value of y2=99.70
for the model was found to be significant at p = .000 level in 34 degrees of freedom.
Since the ratio of Chi-square value to the degree of freedom (y?/sd=2,91) is less than 3,
it is determined that the model has a good fit. The study also shows that when the
goodness of fit indexes of the measurement model are examined, the obtained
structural model has good fit. Model 1, model 2 and model 3 were established in order
to determine the mediating effect of the attitude towards the course in the study. In the
study, standardized regression coefficients and t values for predictor and criterion

variables are also shown first.

It was determined that there was a statistically significant relationship between

the preliminary knowledge of the course and attitude towards the course (t = 8.93, p
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<.05) and between the attitude towards the course and mathematics success (t = 13.49,

p <.05).

It has been observed that the attitude in the study has a partial mediating effect.
According to this result, it can be said that preliminary information has a significant
effect on the attitude towards the course, and thus the attitude has a partial mediating

effect between the preliminary knowledge and achievement variables.

In the study, direct and indirect effects on the achievement of having preliminary
knowledge of the mathematics course with the variables observed, path analysis and
the mediating effect on the course attitude were examined. Preliminary information has
been found to have a significant effect on both academic achievement and attitude.
However, it has been concluded that the attitude variable has a partial mediating effect
between the preliminary knowledge of the course and success. This result is similar to
the results of field studies. When the studies are evaluated in general, it is thought that
the research result contributed to the field of the research result obtained by using
structural equality models in addition to the findings obtained by linear models such as
correlation and regression in the literature. As a result of determining the direct and
indirect relationships between the variables considered to be influential in the
mathematics course, it is seen that the preliminary knowledge which is the level of
readiness of the students has an important influence on the mathematical success. It is
very important to determine from the observed variables that the preliminary
information about the course has a meaningful effect on mathematics success through

attitude change.

As a result of the study, teachers and academicians who teach mathematics are
advised to determine the level of the students' prior knowledge before starting the
course, and to undertake complementary studies to students with missing learning, if at
all. In addition to this, it is suggested that students with incomplete preliminary
knowledge are expected to have low mathematical achievement, so that similar studies

should be carried out at different student levels in this area.
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kazandiriimalidir. Bu aliskanhgin kazanilmasinda aile ve gevrenin yani sira 6gretmenler dnemli rol
almaktadir. Ogretmenin okuma aliskanligi 6grenciye de yansiyacaktir. Bu arastirma Bartin Universitesi
Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dali &grencilerinin kitap okuma aliskanhgina
yonelik tutumlarini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin kitap okumaya
yonelik tutumlarn belirlenmis ve demografik ozelliklerine gore incelenmistir. Arastirmada 6gretmen
adaylarinin kitap okuma aliskanhigina yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla, glivenirlik katsayisi 0.88
olarak belirlenen ve Gémleksiz (2004) tarafindan gelistirilen “Kitap Okuma Aliskanhgina iliskin Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Uygulanan 6lgek yorumlanarak tablolar halinde sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma aliskanligl, Okuma aliskanligina yoénelik tutum, Sinif 6gretmeni

adaylari.

Determination of Attitudes of Primary Teacher Candidates Toward Reading

Habits: Bartin University Sample

Abstract: Reading is a lifelong activity and has an important place in people's personal
development. It improves the thinking structure of the person; increases the vocabulary, knowledge
and accumulation. Reading habit is a continuous and regular reading activity throughout life. Reading
habits should be acquired at a young age. In addition to the family and the environment, teachers are
playing an important role in the acquisition of this habit. The reading habits of the teacher will also be
reflected in the students. This research was conducted to investigate the attitudes towards reading
habits of students of Department of Elementary Education in Bartin University Faculty of Education. In
the study, the attitudes of the primary teacher candidates toward reading habits the books were
determined and analyzed according to their demographic characteristics. In order to determine the
attitudes toward reading habits of the teacher candidates in the study, "Attitude Scale Related to Book
Reading Habits" developed by Gomleksiz (2004), which has a reliability coefficient of 0.88 was used.
Applied scale is interpreted and presented in tables.

Keywords: Reading habit, Attitude towards reading habits, Primary teacher candidates.

1 Bu arastirmanin kisa bir 6zeti 21-22 Kasim 2014 tarihinde diizenlenen V. Ulusal ilkégretim Bolimleri Ogrenci
Kongresinde So6zli Bildiri olarak sunulmustur.
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1. Giris

Bilgi caginin yasandigi glinimiizde her giin yeni bir bilgiyle karsi karsiya gelmekteyiz. Dolayisiyla
okumamiz ve 6grenmemiz gereken birgok bilgi bulunmaktadir. Bu bilgilerin hizina yetisebilmek ve bizim
icin onemli olanlari ayirt edebilmek icin iyi bir okuyucu olmak gerekir. Distinen, anlayan, sorgulayan ve
¢O6ziim Ureten bireylere ihtiya¢ duyulan gliniimiizde okudugumuz siirece gelisebilir ve yenilikleri takip

edebiliriz.

Okuma ile ilgili farkh tanimlar bulunmaktadir. Tiirk Dil Kurumu Giincel Tirkge Sozliigi'nde
(TDK, 2014) okuma “Bir yaziyt meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari ¢éziimlemek ve yazilmis
bir metnin iletmek istedigi seyleri 6§renmek” olarak tanimlanirken; eskiden okumanin yazilarin sifresini
¢o6zme olarak anlasildigini ve ylksek sesle okuma lzerinde duruldugunu belirten Glines’e (2007,117)
gore glinimiizde okuma, bireyin dil, zihinsel, iletisim, 68renme, anlama, sosyal ve zihinsel bagimsizlik
becerilerini gelistirme olarak ele alinmakta ve bu anlayisla calismalar yapilmaktadir. Akyol (2009)
okumanin; on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir ydntem
ve amag dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma stireci olarak tanimlandigini
belirtmistir. Ayni zamanda okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi

g0z, ses ve beynin gesitli islevlerinden olusan karmasik bir slirectir (MEB, 2009).

Okuma aliskanliginin kisilerin okumayi 6grendikten sonra bu eylemi zevkle yapmalarini
saglamak icin kazanmalari gereken bir beceri oldugunu belirten Devrimci'ye (1993) gore okuma
aliskanligi kisinin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma eylemini, yasam boyu sirekli ve
dizenli bir bicimde gerceklestirmesidir. Aydin Yilmaz (2006, 2) okuma aliskanhginin bireyin kisiligini
gelistiren, dislince dagarcigini zenginlestiren ve toplumda daha iyi bir yer edinmesini saglayan en
onemli arag¢ oldugunu belirtmektedir. Gingor (2009) kisinin okuma aliskanligina sahip olabilmesi icin

elestirel bir yaklasimla diizenli ve siirekli olarak okumasi gerektigini belirtmistir.

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanligi kazanmalari genellikle
ilkogretim diizeyinde sekillenmekte oldugundan ilkégretim birinci siniftan itibaren okuma becerilerini
gelistirmeye énem verilmesi gerektigi ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunda (1-5.
siniflar) belirtilmektedir. Bu nedenle okuma aliskanhginin kazanilmasinda sinif 6gretmenlerinin
okumaya yonelik tutumlari 6nem arz etmektedir. Okuma yasam boyu devam eden, insanin kisisel
gelisiminde 6nemli bir yere sahip olan bir etkinliktir. Okuma aliskanligi kazanabilmek icin strekli ve
diizenli olarak okumaya zaman ayrilmasi gerektigi, boylelikle anlama, yorumlama ve ¢6zlim Uretme

yeteneklerimizin gelisecegi sdylenebilir.
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Bu arastirmada Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dali

birinci sinif 6grencilerinin okuma aliskanhgina yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu

amaca bagl olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yénelik genel tutumlari nedir?

2. Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yénelik tutumlar cinsiyete gore
anlamli bir farklhihk géstermekte midir?

3. Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yénelik tutumlar yilda okuduklari
kitap sayisina gore anlaml bir farklilik gdstermekte midir?

4. Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yoénelik tutumlar dizenli gazete
takipleriile anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5. Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yénelik tutumlari diizenli dergi
takipleriile anlamh bir farklilik géstermekte midir?

6. Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhigina yénelik tutumlari diizenli web sayfasi
takipleriile anlamh bir farklilik géstermekte midir?

2.Yontem

Bu boélimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araci ve veri analiz

yontemleri agiklanmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin amaci dogrultusunda ¢alismada nicel arastirma yéntemlerinden tarama modeli

kullanilmistir. Bu baglamda genel tarama modelleri kullanilarak, arastirmada genel bir yargiya varmak

icin evrenin tamami Gizerinde tarama yapilmistir (Karasar, 2009).

2.2. Evren - Orneklem

Arastirmanin evrenini Bartin Universitesi Sinif Ogretmenligi Egitimi Anabilim birinci sinifta

okuyan 44 égrenci olusturmaktadir. Ogrencilerden 34’iine ulasilabilmis ve tutum 6lgegi uygulanmistir.

Olgegin uygulandigi 6grencilerin kisisel bilgileri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.
Ogrencilerin Kisisel Bilgileri
Degiskenler Alt Degiskenler Sayi (N) Yizde (%)
Ginsivet Kiz 29 85,30
4 Erkek 5 14,70
0-2 2 5,90
. 3-5 14 41,20
Yilda Okunan Kitap Sayisi 6-8 5 14.70
8’den fazla 13 38,20
Evet 12 35,30
Diizenli Gazete Takip Et ’
lizenli Gazete Takip Etme Hayir 59 64.70
. . . . Evet 2 5,90
Diizenli Dergi Takip Etme Hayr 32 94,10
Evet 23 67,60
Du liw Takip E ’
izenli Web Sayfasi Takip Etme Hayir 11 32,40

Tablo 1’deki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin 29’unun (%85,30) kiz, 5’inin (%14,70)
erkek oldugu; yilda okuduklari kitap sayisina bakildiginda 2’sinin (%5,90) 0-2, 14’iiniin (%41,20) 3-5,
5’inin (%14,70) 6-8, 13’Gnin (%38,20) 8'den fazla kitap okudugu, 12’sinin (%35,30) diizenli gazete takip
ettigi, 2’sinin (%5,90) duzenli dergi takip ettigi, 23’lnln (%67,60) diizenli web sayfasi takip ettigi

gorilmektedir.
2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada Gémleksiz (2004) tarafindan gelistirilen “Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Gdmleksiz (2004) tarafindan yapilan analizler sonucu Cronbach alfa giivenirlik
katsayisi 0.88 olarak bulunmustur. Ogrencilere uygulanan 6lgekte Kitap Okuma Aliskanhigina iliskin
Tutum Olgeginin yani sira 6grencilerin bireysel 6zelliklerini belirlemek amaciyla cinsiyet ve diizenli takip

ettikleri gazete, dergi ve web sitesi olup olmadigina dair demografik bilgiler de istenmistir.
2.4, Verilerin Analizi

Olgek formlariile toplanan ve yiikleme islemi tamamlanan veriler, arastirmanin amacina uygun
olarak islenmis ve analizler yapilmistir. Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegine ait verilerin
analizi icin istatistik paket programi kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci ile ulasilan verilerin
analiz edilmesinde 6ncelikle normallik testleri yapilmistir. Ardindan parametrik ve nonparemetrik
testlerden uygun olanlari kullanilmistir. Bu baglamda verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-testi, Mann

Whitney-U testi ve Kruskall Wallis testi kullaniimistir.
3. Bulgular ve Yorum

Arastirmada, Ogrencilere uygulanan anket formlari araciligi ile okuma aliskanligina yonelik

tutumlarinin ne dizeyde oldugu ve bireysel 6zelliklerine gore farklilasip farklilasmadigi arastiriimistir.
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3.1. Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanhigina Yénelik Tutumlari

Arastirmada kullanilan tutum oOl¢eginde her maddeye karsilik alinabilecek puanlar
hesaplandiginda 6grenciler bu olgcekten en disiik 30 puan, en yiliksek 150 puan alabilmektedir. Bu
puanlar o6lclsiinde beklenen ortalama 90 puandir. Tutum 6lceginden elde edilen verilere gére tutum
puanlarinin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, medyani, modu, varyansi, en disik ve en yiksek

puani Tablo 2’'de gosterilmektedir.

Tablo 2
Tutum Olgegine Ait Veriler
Deger
N 34
X 116,26
SS 11,83
Medyan 117
Mod 113
En Diisiik Puan 87
En Yiiksek Puan 132

Arastirmada kullanilan tutum 6lceginden elde edilen tutum puanlarinin frekans grafigi Sekil

1’de gosterilmektedir.

Histogram
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Sekil 1. Ogrencilerin Tutum Puanlarina Gére Dagilimi
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Tutum Olgegine ait veriler incelendiginde mod, medyan ve ortalamanin birbirine yakin olmasi ve
standart sapmanin kiiglik olmasi 6grencilerin tutum puanlarinin birbirine yakin oldugunu ve
ortalamanin beklenen ortalamanin Ustiinde olmasi 6grenci tutumlarinin olumlu yénde yogunlastigini

gostermektedir.
3.2. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére Kitap Okuma Ahskanligina Yonelik Tutumlari

Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhigina yonelik tutumlarinin betimsel analiz sonuglari

Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3
Cinsiyete Gére Kitap Okuma Aliskanlhigina Yénelik Tutum Analizi
Cinsiyet N X SS
Kiz 29 116,45 12,06
Erkek 5 115,20 11,67

Tablo 3’teki verilere gére 6gretmen adaylarinin tutum ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhgina yénelik tutumlarinin cinsiyete gére
farkhlasip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda elde edilen

verilere ait bilgiler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Kitap Okuma Aliskanligina Yénelik Tutumlarinin Cinsiyete Gére Mann Whitney-U testi
Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kiz 29 116,45 12,06
67,500 0,814
Erkek 5 115,20 11,67
p>0,05

Tablo 4’teki veriler incelendiginde cinsiyete gore kitap okuma aliskanhgina yoénelik tutumlarinin

anlamli bicimde farkhlasmadigi gérilmektedir.

3.3. Ogretmen Adaylarinin Yilda Okuduklan Kitap Sayisina Gore Kitap Okuma Aliskanhgina

Yonelik Tutumlarn

Ogretmen adaylarinin yilda okuduklari kitap sayisina gore gore kitap okuma aliskanligina yonelik

tutumlarinin betimsel analiz sonuglari Tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 5
Yilda Okuduklari Kitap Sayisina Gére Kitap Okuma Aliskanligina Yénelik Tutum Analizi
Kitap Sayisi N X SS
0-2 2 105,00 25,46
3-5 14 110,00 9,89
6-8 5 123,00 7,31
8 den Fazla 13 122,26 9,16
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Tablo 5’teki verilere gore 6gretmen adaylarinin tutum ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yénelik tutumlarinin yilda okuduklari
kitap sayisina gore farkllasip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan Kruskall Wallis testi sonucunda

elde edilen verilere ait bilgiler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Kitap Okuma Aliskanligina Yénelik Tutumlarin Okunan Kitap Sayisina Gére Kruskall Wallis testi
Kitap Sayisi N Sira Ortalamasi Sd x? P Anlamh Fark
0-2 2 12,50
3-5 14 11,82 3-5ile 6-8
6-8 5 22,80 3 9,578 0,023 3-5ile 8 den fazla
8 den Fazla 13 22,35
p<0,05

Tablo 6’daki veriler incelendiginde 6grencilerin okuduklari kitap sayisina bagl olarak bagli olarak
kitap okuma aliskanligina yénelik tutumlarinin anlamli bicimde farkli oldugu gorilmektedir. 3-5 kitap
okuyan ile 6-8 kitap okuyan arasinda (Xs.5=110,00<Xs.s=123,00) ve 3-5 kitap okuyan ile 8 den fazla kitap
okuyan (X3.5=110,00<Xg den fazla =122,26) arasinda anlamli fark bulunmaktadir.

3.4. Ogretmen Adaylarinin Diizenli Gazete Takip Etmelerine Gore Kitap Okuma Aliskanligina

Yonelik Tutumlan

Ogretmen adaylarinin diizenli gazete takip etmelerine gére kitap okuma aliskanhgina yénelik

tutumlarinin farkhlasip farklilasmadiginin belirlendigi t-testi analiz sonuclari Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7
Diizenli Gazete Takip Etmelerine Gére Kitap Okuma Aliskanligina Yénelik Tutum Analizi
Diizenli Gazete N X SS t p
Evet 12 119,33 9,41
’ ! 1,121 0,271
Hayir 22 114,60 12,86 ’ !
p >0.05

Tablo 7’deki veriler incelendiginde 6grencilerin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarinin
diizenli gazete takip etmelerine gére anlamli bir bicimde farkhlasmadigi (p=0,271>0,050), buna ragmen
dizenli gazete takip edenlerin etmeyenlere gore kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarinin daha

olumlu oldugu (Xe=119,33>X4=114,60) goriilmektedir.

3.5. Ogretmen Adaylarinin Diizenli Dergi Takip Etmelerine Gére Kitap Okuma Aliskanligina

Yoénelik Tutumlan

Ogretmen adaylarinin diizenli dergi takip etmelerine gére kitap okuma aliskanligina yonelik

tutumlarinin betimsel analiz sonuglari Tablo 8'de verilmektedir.
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Tablo 8.
Diizenli Dergi Takip Etmelerine Gére Kitap Okuma Aliskanliklarina Yénelik Tutumlari
Diizenli Dergi N X SS
Evet 2 125,50 7,78
Hayir 32 115,69 11,89

Tablo 8’deki verilere gore diizenli dergi takip eden 6gretmen adaylarinin tutum ortalamasinin
(Xe=125,50) takip etmeyenlerden (X1=115,69) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarinin diizenli dergi takip etmelerine gore farkhlasip
farkhlasmadigini belirlemek igin yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda elde edilen verilere ait
bilgiler Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9

Kitap Okuma Aliskanhdina Yénelik Tutumlarinin Diizenli Dergi Takip Etmelerine Gére Mann Whitney-U
Testi

Diizenli Dergi N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Evet 2 25,50 51,00
16,000 0,289
Hayir 32 17,00 544,00
p>0,05

Tablo 9’daki veriler incelendiginde diizenli dergi takip etmelerine gore kitap okuma aliskanligina

yonelik tutumlarinin anlamli bicimde farklilasmadigi gorilmektedir.

3.6. Ogretmen Adaylarinin Diizenli Web Sayfasi Takip Etmelerine Gére Kitap Okuma

Aliskanhigina Yénelik Tutumlan

Ogretmen aylarinin diizenli web sayfasi takip etmelerine gore kitap okuma aliskanligina yonelik

tutumlarinin farkhlasip farklilasmadiginin belirlendigi t-testi analiz sonuglari Tablo 10’da verilmektedir.

Tablo 10
Diizenli Web Sayfasi Takip Etmelerine Gére Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Analizi
Cinsiyet N X SS t p
Evet 23 115,61 12,16
Hayir 11 117,64 11,57 0,470 0,643
p >0.05

Tablo 10’daki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik
tutumlarinin diizenli web sayfasi takip etmelerine gore anlamli bir bicimde farklilasmadig

(p=0,643>0,050) gorilmektedir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada Bartin Universitesi Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dali birinci

sinif 6grencilerinin okuma aliskanligina yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaclanmustir.
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Ogretmen adaylarinin %85,30’'unun kiz, %14,70’inin erkek oldugu calismada kitap okuma
aliskanligina yonelik genel tutumlari incelendiginde 6grencilerin tutum puanlarinin birbirine yakin
oldugun ve ortalamanin beklenen ortalamanin Ustlinde olmasi nedeniyle 6grenci tutumlarinin olumlu
yonde yogunlastigi belirlenmistir. Kolag (2007) Anadolu Universitesi sinif dgretmenligi son sinif
ogrencileri ile yaptig calismada sinif 6gretmeni adaylarinin bliyiik oranda kitap okumaya karsi olumlu
bir tutum icinde oldugu sonucuna ulasmistir. Yalman, Ozkan ve Kutluca (2013) Dicle Universitesi Egitim
Fakiltesi 6grencileriile yaptiklar ¢alismada arastirmaya katilan 6grencilerin %57’sinin okumayi sevdigi
sonucuna ulasmistir. Aslantiirk ve Saracaloglu (2010) Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
sinif 6gretmenligi boliml 68rencileri ve Aydin il merkezindeki ilkégretim okullarinda gérev yapmakta
203 sinif 6gretmeni ile yaptiklari ¢alismada okuma aliskanliklarinin “orta diizeyde” oldugu, sinif
O0gretmeni adaylarinin okuma ilgilerinin sinif 6gretmenlerinden daha yiksek oldugu ancak sinif
o0gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ilgilerinin “orta” diizeyde oldugu sonucuna
ulasmistir. Karasakoglu ve Aslantiirk (2010) Adnan Menderes ve Uludag Universitesi Egitim Fakdiltesi
sinif 6gretmenligi bolimi o6grencileri ile yaptiklari ¢alismada okumaya yonelik ilgilerinin, “orta”

diizeyde ve okuma aliskanliklarinin “yetersiz” oldugu sonucuna ulasmislardir.

Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yénelik tutumlari cinsiyete gore incelendiginde
tutum ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, anlamli bicimde farklilasmadigi gérilmektedir. Yapilan
calismalar incelendiginde ¢calismanin sonuglarindan farkli sonuglara ulasildig gérilmektedir. Gomleksiz
(2004) Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencileri ile yaptigi calismada kitap okumayi sevmeye iliskin,
kitap okuma aliskanhgina dair, kitap okumaya karsi istekli olup olmamalari ile ilgili, kitap okumanin
etkisini benimsemelerine iliskin gorisleri, kitap okumanin yararina iliskin cinsiyete gére anlamli fark
bulmustur. Kiz 6grencilerin kitap okumayi daha fazla benimsedikleri sonucuna ulagsmistir. Arslan, Celik
ve Celik (2009) Pamukkale Universitesi, Spor Bilimleri ve Teknolojisi Yiiksekokulu &grencileri ile
yaptiklari calismada kiz 6grencilerin kitap okumaya yonelik erkek 6grencilere gére daha olumlu tutuma
sahip olduklarn, kiz 6grencilerin kitap okumayl sevdikleri ve kitap okuma aliskanhgina iliskin
tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha olumlu oldugu sonucuna ulasmislardir. Kése ve Yilmaz (2011)
Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi 6grencileri ile yaptiklari calismada kiz &grencilerin
okumaya karsi tutumlarinin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu ve okuma aliskanhg ile
okuma ilgisi tasidiklari sonucuna ulasmislardir. Batur, Giilveren ve Bek (2010) Usak Universitesi Egitim
Fakiltesinin sinif 6gretmenligi bolima 6grencileri ile yaptiklari calismada kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore kitap okuma aliskanhklarinin daha iyi oldugu, 6grencilerin okuma aliskanhklarinin
olumlu oldugu sonucuna ulasmislardir. Odabas, Odabas ve Polat (2008) Ankara Universitesi lisans

ogrencileriile yaptiklari calismada 6grencilerin 6nemli bir béliminin dislk bir okuma kiltlrine sahip
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oldugu, kiz 6grencilerin erkeklere oranla okuma etkinligine daha fazla sire ayirdiklari sonucuna

ulasmislardir.

Calismada 6gretmen adaylarinin %5,90'inin 0-2, %41,20'sinin 3-5, %14,70’inin 6-8, %38,20’sinin
8'den fazla kitap okudugu belirlenmistir. Yilmaz, Kdse ve Korkut (2009) Hacettepe Universitesi Tip
Fakiiltesi ile Bilkent Universitesi Giizel Sanatlar, Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi (Giizel Sanatlar, Grafik
Tasarim, i¢c Mimarlik ve Cevre Tasarimi ve Kentsel Tasarim ve Peyzaj Mimarisi Béliimleri) lisans
ogrencileri ile yaptiklari calismada 6grencilerin genelde zayif bir okuma aliskanligina sahip olduklari,
daha ¢ok ders amagli okumakta olup, bos zamanlarini degerlendirmek amaciyla okumanin yaygin
olmadigi, bilgisayar kullanmalari ve TV izlemelerinin okuma aliskanliklarini azaltarak olumsuz bir
bicimde etkiledigini diistindikleri, kiitliphane tiri olarak Universite kitlphanesini kullanmayi tercih
ettikleri sonucuna ulasmislardir. Aydin Yilmaz (2006) Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiltesi sinif 6gretmenliginde o6grenim goren o6grencilerle yaptigi calismada sinif 6gretmeni
adaylarinin okuma aliskanhgina yeterli olglide sahip olmadigl sonucuna ulasmistir. Konan ve Oguz
(2013) ise Malatya ili Merkez ilgede bulunan ilkogretim ve ortadgretim okullarindaki 6gretmenlerle
yaptiklar calismada 6gretmenlerin % 59’unun dizenli olarak kitap okumadigi, % 41’inin ise dizenli
kitap okudugu, yabanci dil bransindaki 6gretmenlerin diger branstaki 6gretmenlere gore daha yiiksek
oranda diizenli olarak kitap okuduklari sonucuna ulasmistir. Aric’nin (2008) Dumlupinar Universitesi
Egitim Fakiiltesi ile Muhendislik Fakiltesi 6grencileri ile yaptigi calisma ile okumayl sevmeyen
ogrencilerin okumama sebebi olarak kitaplarin bazilarini sikici ve pahali bulduklarini, ¢cocuklukta bu
aliskanligi kazanamadiklarini, bos zamanlarinin olmadigini, gazete ve dergi okuma ile TV, film ve
interneti, kitap okumaya gore daha zevkli bulduklarini, okumayl sevmemelerine sebep olabilecek
herhangi bir olay veya durumdan bahsetmemekle birlikte cocukluklarinda kendilerinin bu materyalle
tanistirlmadigini ancak kitap okuma konusunda ¢ok fazla baski gordiklerini ifade ettiklerini
belirlemistir. Okuma aliskanligi ile ilgili bir 6l¢lit olmamasina karsilik genelde yilda okunan kitap sayisi

dikkate alinmakta olup American Library Association [ALA] (1978, s. 3) ya gore;

e Cok okuyan (glcli okuma aliskanligina sahip) okuyucu: 1 ayda 2 kitap
ve daha fazla okuyan kisi.

e Orta diizey okuyucu: 1 ayda 1 kitap okuyan Kkisi.

e Az okuyan (zayif) okuyucu: 2 ayda 1 kitap ya da daha az okuyan kisi.

e Okuyucu (okuma aliskanligina sahip) olmayan: 1 vyl boyunca hi¢ kitap

okumayan kisidir (Yilmaz, 2004).

Yapilan calisma ile sinif 6gretmenligi 6grencilerinin az okuyan — orta diizey okuyucu ve ¢ok

okuyan duzeylerinde olduklari belirlenmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin kitap okuma
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aliskanligina yonelik tutumlari, yilda okuduklari kitap sayisina gore incelendiginde tutum
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, okuduklar kitap sayisina bagh olarak kitap okuma aliskanhgina
yonelik tutumlarinin anlaml bigcimde farkh oldugu gorilmektedir. 3-5 kitap okuyan ile 6-8 kitap okuyan
arasinda (X3.5=110,00<Xs.6=123,00) ve 3-5 kitap okuyan ile 8 den fazla kitap okuyan (X3.5=110,00<Xg'den
fazla =122,26) arasinda anlamh fark bulunmustur. Olumlu tutuma sahip 6grencilerin daha fazla sayida

kitap okudugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin %35,30’unun diizenli gazete takip ettigi, %5,90'inin diizenli dergi takip
ettigi, %67,60"1nin dizenli web sayfasi takip ettikleri; kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarinin
diizenli gazete, dergi, web sitesi takip etme aliskanliklarinin olup olmamasina gore farklilasmadigi
gorilmektedir. Gecgel ve Burgul (2009) Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ogrencileri ile yaptiklarn galismada 6grencilerin yarisinin diizenli olarak bir gazete takip ettigi,
ogrencilerin ¢cogunun ise dizenli olarak bir dergi takip etmedikleri sonucuna ulasmislardir. Konan ve
Oguz (2013) Malatya ili Merkez ilgede bulunan ilk6gretim ve ortadgretim okullarindaki 6gretmenlerle
yaptiklar calismada 6gretmenlerin gazete, dergi, kitap vb. okumaya ayirdiklar siire bakimindan 30
dakika ve alti ayiranlar % 34.1, 1 saat ayiranlar % 38.9, 1.5 saat ayiranlar % 7.1, 2 saat ayiranlar % 13.4,
2.5 saat ayiranlar % 0.9, 3 saat ayiranlar % 3.9, 4 saat ayiranlar % 1.8 oldugu, % 41’inin dlzenli olarak
her giin, %31.3’Unln siklikla, % 26.6’sinin ara sira gazete okudugu, % 1.1’inin ise hi¢ gazete okumadigi
sonucuna ulasmiglardir. Yalman, Ozkan ve Kutluca (2013) Dicle Universitesi Egitim Fakdiltesi 6grencileri
ile yaptiklari calismada arastirmaya katilan 6grencilerin %41,82’sinin bos zamanlarinda kitap okumayi
tercih ederken, bos vakitlerini degerlendirmek icin %46,36’sinin bazen kitap okuduklari sonucuna
ulasmislardir. Saracaloglu, Karasakoglu ve Aslantiirk (2010) Adnan Menderes ve Uludag Universitesi
Egitim Faklltesi sinif 6gretmenligi bolimi 6grencileri ile yaptiklari g¢alismada en ¢ok okunan
materyallerin gazete, sanat kitaplari (roman, hikaye, vb.), cesitli dergiler, kltir kitaplari (deneme, vb.),
bilimsel kitaplar, bilim teknik ve mizah dergileri seklinde siralandigi, okuma ilgisi ile ayda okunan kitap,
dergi ve sahip olunan kitap sayisi arasinda anlamli iliskiler oldugu sonucuna ulasmislardir. Aslantiirk ve
Saracaloglu (2010) Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi bdlimi dgrencileri
ve Aydin il merkezindeki ilkogretim okullarinda gérev yapan 203 sinif 6gretmeni ile yaptiklari calismada
en ¢ok okuduklari materyallerin gazete, sanat kitaplari (roman, hikdye, vb.), cesitli dergiler, kiltlr

kitaplari (deneme, vb.), bilimsel kitaplar, bilim teknik ve mizah dergileri oldugu sonucuna ulasmislardir.

Bir toplumda okuma aliskanligi yaratma ve gelistirme politikasinda hedef kitle 6gretmenler
olmalidir ve 6gretmen, 6grenci icin okuma aliskanligi konusunda da gti¢li bir modeldir (Yilmaz, 2007).
Okumayi ve yazmayi 6greten sinif 6gretmenlerinin ise bu konuda ¢ok 6nemli bir yere sahip olduklari

soylenebilir. Kisi okumayi 6grendikten sonra uygun materyallerle okumayi sevmesi saglanabilir.
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Okumayi seven birey bunu bir ihtiyac olarak algilayacak ve sirekli ve dizenli bir bicimde yapmaya

baslayarak okuma aliskanligl kazanmis olacaktir.

Ogretmen adaylarinin  okuma aliskanhig kazanabilmelerini saglayabilmek amaciyla
Universitelerde gesitli etkinlikler diizenlenebilir ve bu etkinliklerde 6gretmen adaylarinin aktif rol almasi
saglanabilir, 6grencilerin kitaplara kitliphane haricinde de ulasabilecegi mekanlar ve okuma alanlari
olusturulabilir, okuma kulipleri olusturulabilir ve diizenli olarak kitap incelemesi yapilabilir. Okumayi

seven ve okuma aliskanligina sahip bir 6gretmen 6grencilerine de 6rnek olacaktir.
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Determination of Attitudes of Primary Teacher Candidates Toward Reading

Habits: Bartin University Sample

EXTENDED SUMMARY

Today there is a new information every day. Therefore, there is a lot of information to be read
and learned. Individuals can develop and follow innovations as long as they are read in today's need

for individuals who think, understand, question, and produce solutions

There are different definitions about reading. Reading in the Turkish Language Association's
Contemporary Turkish Dictionary (TDK, 2014) "Reading a letter is a way to look at letters and signs and
analyze them and to learn what a written text wants to convey. According to Gunes (2007, 117),
reading today is considered as development of the individual's language, mental, communication,
learning, comprehension, social and mental independence skills and works with this understanding.
Reading at the same time; (MEB, 2009), which consists of various functions of the eye, voice and brain

such as vision, perception, sounding, understanding and structuring in the mind.

Students' development of reading skills and reading habits are usually shaped at the level of
primary education. The necessity of developing reading skills from the first year of elementary
education is indicated in primary education Turkish lesson curriculum and guide (grades 1-5). For this
reason, attitudes towards reading by primary teachers are important in the acquisition of reading

habits.

In this research, it was aimed to determine attitudes toward reading habits of the first grade
students of Bartin University Faculty of Education Primary Teacher Education Department. Depending

on this reason, the answers to the following questions are searched.

1. What are the general attitudes of teacher candidates towards reading habits?

2. Do teacher candidate's attitudes towards reading habits differ significantly from sex?

3. Do the teacher candidate's attitudes towards reading habits differ significantly from
the number of books they read per year?

4. Do the teacher candidate's attitudes towards reading habits differ significantly from
regular newspaper follow-ups?

5. Do the teacher candidate's attitudes towards reading habits differ significantly from
regular magazine follow-ups?

6. Do the teacher candidate's attitudes towards reading habits differ significantly from

regular web page follow-ups?
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In the study, a screening model was used from quantitative research methods. In this context,
using the general screening models, the entire universe was scanned to arrive at a general judgment

in the investigation (Karasar, 2009).

The universe of the research consists of 44 students who study in the first grade of Bartin
University Primary Teacher Education Department. Attitude scale was applied to 34 of the students. It
has been identified that 29 (85,30%) of the teacher candidates participating in the research were
female and 5 (14,70%) were male; 2 (5,90%) of the teacher candidates read 0-2 books, 14 (41,20%) of
the teacher candidates read 3-5 books, 5 (14,70%) of the teacher candidates read 6-7 books and 13
(38,20%) of the teacher candidates read more than 8 books per year, 12 (% 35,30) of the teacher
candidates follow regular newspapers, 2 (5.90%) of the teacher candidates follow regular magazines,

23 (67,60%) of the teacher candidates follow regular web pages.

The "Attitude Scale Related to Book Reading Habits" developed by Gémleksiz (2004) was used
in the study. Analyzes by Gomleksiz (2004) found that the Cronbach alpha reliability coefficient of the
final scale was 0.88. In the questionnaire form, demographic information was also asked about the sex,
regularity of newspapers, magazines and websites to determine the individual characteristics of the

students.

Analysis of the data obtained by the data collection tool in the research firstly performed
normality tests. In this context, independent groups t-test, Mann Whitney-U test and Kruskall Wallis

test were used in the analysis of data.

In the end of the study, when the scores for the attitude scale were examined, it was determined
that the mode, the median and the average were close to each other and that the standard deviation
was small and that the attitude scores of the students was above the expected average, so student
attitudes were positive. It has been determined that the attitudes of the teacher candidates towards
reading habits do not differ significantly according to the sex. It has been determined that the students
in the primary teacher are at low reading level and medium reading level and very reading level. In the
study, it is seen that the attitudes of the primary teacher candidates towards reading habits are
significantly different according to the number of books they read per year. It has been determined
that students with positive attitudes read more books. Teacher candidates' attitudes towards reading
habits did not differ according to whether they had regular habits of following newspapers, magazines

or websites.

It can be said that the class teachers who teach to read and write have a very important place in
student’s reading habits and liking to read. The person may like to read with appropriate materials.

The individual who loves to read will perceive this as a necessity and will start to do it in a continuous
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and regular way and gain reading habit. Various activities can be organized in the universities in order
to enable the teacher candidates to gain reading habits. In these activities, teacher candidates can be
actively. Areas and reading areas that students can access in books other than libraries can be created,

reading clubs can be created and books can be reviewed regularly. A teacher who loves to read and

has a habit of reading will be an example to students.
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Arap Dili Egitimi Lisansiistii Ogrencilerinin Standart Arapga ve Arapga

Diyalektlere iliskin Algilarinin Belirlenmesi: Bir Metafor Analizi Calismasi
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Ozet: Bu arastirmanin amaci, Arap dili egitimi lisansiistii 6grencilerinin Standart Arapca ve
Arapca diyalektlere iliskin sahip olduklari algilari metaforlar yardimiyla belirlemektir. Arastirmanin
¢alisma grubunu 27 yiksek lisans ve doktora 6grencisi olusturmustur. Arastirmada veri toplamak
amaciyla “metafor formu” hazirlanmistir. Metafor formunda katilimcilardan “Standart Arapga ...
gibidir; ¢linkd...” ve Arapca diyalektler ... gibidir; ¢linki ...” climlelerini tamamlamalari istenmistir.
Arastirmada, nitel arastirma yaklasimlarindan fenomoloji deseni kullanilmistir. Verilerin analizinde ise,
icerik analizi teknigi kullanilmistir. Verilerin degerlendirilmesiyle, katilimcilarin standart Arapga igin
toplam 27 metafor Urettikleri gorGlmustlr. Bu metaforlar 4 farkli kategoride toplanmistir. Arapga
diyalektler igin de toplam 27 metafor Uretilmistir. Bu metaforlar 3 farkli kategoride toplanmistir.

Anahtar kelimeler: Standart Arapca, Arapca diyalektler, Metafor, Nitel arastirma yontemi.

Determination of the Arabic Language Education Post-grduate Students’
Perceptions of Standart Arabic and Arabic Dialects: Example for Methapor

Analysis

Abstract: The aim of this study is to determine the perceptions of post-graduate students in
Arabic Language Education about Standart Arabic and Arabic dialects by methapors. The study group
consists of 27 masters and doctoral students. The metaphor form was created to determine the
perceptions of participants regarding “Standart Arabic” and “Arabic dialects”. The research data were
obtained by preservice participants' completing the sentence “Standart Arabic is like ...; because...”
and “Arabic dialects is like ... ; because...”. The study was conducted through phenomenology design
which was found among qualitative research approach. The data were analyzed by using content
analysis. At the end of the analysis, it was observed that participants used 27 metaphors about standart
Arabic. These metaphors were classified under 4 categories and it was observed that participants used
27 metaphors about Arabic dialects. These metaphors were classified under 3 categories.

Keywords: Standart Arabic, Arabic dialects, Methapor, Qualitative research method.
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1. Giris

Arapcada dil kelimesi 4sJ (luga) ve ol (lisan) kelimeleriyle ifade edilmektedir. OlJ kelimesi,
gercek anlamiyla agzimizin icinde bulunan ve konusmamizi saglayan organimizin ismidir. 4&} kelimesi
ise, duygu ve dulslincelerimizi birbirimize iletebilmek, birbirimizle iletisim kurmamiza imkan veren

olgudur.

Standart Arapca “en eski edebi metinlerde, Kur'an-1 Kerim ve hadiste daha sonradan da
Arapcanin yayildigi yerlerde din, siir, edebiyat ve ilim dili olarak kullanilmistir. Bu dil ana catisi

degismeden kalmig olan lehgeler (st bir Arapgadir” (Cetin, 1991, 5.282).

Diyalekt ise “Bir dilin degisik Ulkelerde ve bolgelerde yine ayni dil birliginden kimselerce

konusulan degisik bigimidir.” (Aksan, s.141).

Cikar ve Timurtas (2009, s.89) diyalekt terimine deginirken, “Ayni toplum iginde olmakla
birlikte farkli cografyalarda/bolgelerde yasayanlar kendi gercekliklerine uygun olarak, ses diizeni basta
olmak Uzere farkh kullanim sekilleri gelistirirler. (...) Resmi dilin hakimiyeti altinda kalan bu farkl
kullanimlar glinlik hayatta kullanilan birer lehge olarak isimlendirilmektedirler.” ifadelerini

kullanmislardir.

Alan ve Giiler (2007, s.329) standart Arapgayi; en eski edebi metinler, Kur’an-1 Kerim ve hadiste
karsimiza gikan lehgeler Gisti bir Arapcadir seklinde tanimlamis ve bunlarin yani sira cahiliye siirinde de
karsimiza ¢iktigina deginmislerdir. Cetin (1991, s.282) ise; diyalektlerin edebiyattaki yansimasinin fazla

olmadigina deginmistir.

Metafor, anlamak istenilen nesneyi veya olguyu, baska bir anlam alanina ait olan kavramlar
agina baglayarak, yeniden kavramlastirip, degisik yonlerden gormek ve daha 6nceden gbézden kagan
bazi durumlari aydinlatabilmesini saglar (Taylor, 1984). Dolayisiyla metaforlar icin; karmasik
disincelerin daha kolay anlasiimasini sagladigini ifade etmek mimkiindiir. Lakoff ve Johnson (2003),
metaforu “bir dislince malzemesi, insan kavrayisinin bir sekli ve sadece bir soz figiri degil ayni
zamanda bir dislince figlr(” olarak tanimlamaktadir. “Metaforlar bireylerin zihinlerinde yer alan
kavramlarin, ilgili olmayan baska kavramlarla agiklamak icin siklikla kullanilan ve 6grenmede bireysel
vurgusu olan ifadelerdir” diyen Ekici (2016, s.616), boylelikle bireylerin hayatlarindaki tecriibelerinden
zihinlerinde var olan kavramlarla yeni 6grenme, ayrica Merriam-Webster (2011) metafora dair; bir
kelime, bir deyim veya bir kavramin, farkli ama benzer bir nesne veya eyleme dénistirilmesi ifadesini

kullanmistir.

“Metaforlar ayni zamanda bireylerin yaraticiliklarinin, gézlemlerinin, tecribelerinin, bilgi

birikimlerinin, kultirel degerlerinin oldukg¢a degerli Grinleridir” (Ekici, 2016, s.616) Metafor, bir
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durumu baska bir sekilde ifade etmek, kelimeleri ger¢ek manalari disinda kullanarak tanimlamak igindir

(Draaisma, 2007).

Literatlr incelendiginde, standart Arapcaya veya Arapca diyalektlere dair metafor
calismalarinin olmadigi sonucuna ulasiimistir. Standart Arapcaya dair calismalarin; kullaniminin
azalmasi bakimindan, bazi lehgelerle karsilastirilmasi vb. agilardan incelendigi gorilmustir
(Muhammed, 2016; Uysal, 2016). Arapca diyalektlere iliskin calismalarin; bir diyalektin dilbilimsel
acidan incelenmesi, bir diyalekteki atasozlerine dair inceleme, bir diyalektin temel ozelliklerini
inceleme, bir diyalektin standart Arapcaya etkisi, diyalektlere karsi Arapga 6gretmen ve 6grencilerinin
tutumlarini inceleyen ¢alismalar oldugu gérilmistir (2015; Cikar ve Timurtas, 2012; Alan ve Giiler,

2007)
2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Arapga Ogretmenligi bilim dalinda yiiksek lisans ve doktora 6grenimine
devam eden 6grencilerin “Standart Arapga” ve “Arapca diyalektler” kavramlarina iliskin sahip olduklari
algilari metaforlar yardimiyla belirlemektir. Bu genel amag cergevesinde asagidaki sorulara cevap

aranmigtir:

1. Katihmcilar, Standart Arapca kavramina iliskin sahip olduklari algilari hangi metaforlar

aracihgiyla aciklamaktadirlar?

2. Standart Arapgaya iliskin belirtilen bu metaforlar, ortak 6zellik bakimindan, hangi kategoriler

altinda toplanmaktadir?

3. Katihmcilar, Arapga diyalektlere iliskin sahip olduklari algilari hangi metaforlar araciligiyla

acitklamaktadirlar?

4. Arapca diyalektlere iliskin belirtilen bu metaforlar, ortak 6zellik bakimindan, hangi

kategoriler altinda toplanmaktadir?
3. Yontem
3.1. Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma modeline gore hazirlanis bu arastirmada fenomoloji deseni kullaniimistir.
Fenomolojinin temel amaci bir fenomenle ilgili bireysel deneyimleri evrensel nitelikteki bir aciklamaya
indirgemektir (Van Mannen’den aktaran Creswell, 2013, s.77) ayrica fenomonoloji, farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir

(Yildinm & Simsek, 2011, s.72).

3.2. Calisma Grubu
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Arastirmanin ¢alisma grubu, 2015-2016 égretim yili Bahar yariyilinda, Gazi Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali, Arapca Ogretmenligi Bilim Dalinda égrenim

goren 27 lisansistl 6grencisinden olusmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirma verilerini toplamak i¢cin fenomonoloji deseninin veri toplama araci olan vyari

yapilandiriimis bir metafor formu kullaniimistir.

Uygulama, ders saati baslamadan 6nce dersin sorumlu 6gretim elemanindan izin alinarak
gerceklestirilmistir. Ogrencilere arastirma konusu, amaci ve metafor kavrami hakkinda kisaca bilgi
verilmistir. Formdaki ifadeler: “Standart Arapga ... gibidir, ¢iinkii ...” ve “Arapga diyalektler ... gibidir,
¢linkii ...” seklinde yazilmistir. Metaforun konusu ve kaynag arasindaki iliski “gibi” kelimesi ile
belirlenmeye calisilmistir. “Clnk{” ile bu metafora yiiklenen anlam ve nedeni ortaya c¢ikarilmaya

cahisiimustir.
3.4. Verilerin Analizi

Katimcilar tarafindan doldurulan formlar arastirmacilar tarafindan kodlanmis ve ardindan
Excel programina aktariimistir. Belirtilen metaforlarin analiz siirecinde ise bu baglamda yapilan
muhtelif arastirmalarda (Saban, 2008; Giliven ve Giliven, 2009) izlenen yontem esas alinmistir.
Belirlenen bu analiz yontemi su asamalardan olusmaktadir: Metaforlarin belirlenmesi, ayiklanmasi ve
kodlanmasi, 6rnek metaforlarin derlenip ana metaforlarin olusturulmasi, ana metaforlarin kendi

arasinda gruplandiriimasi.
1. Asama: Metaforlarin Belirlenmesi, Ayiklanmasi ve Kodlanmasi

Bu asamada, katilimcilarin standart Arapga ve Arapga Diyalektlere iliskin yazdiklari metaforlar
alfabetik siraya gore dizilmistir. Siralama isleminin ardindan, metafor gerekcesini bos birakan ya da
mantiksal bir gerekge sunmayan katilimcilarin verileri degerlendirme disinda birakilmistir. Kodlama
yapilirken, adaylarin K ve E olarak cinsiyetleri ve yaslari kodlanmistir. Olusturulan liste sayesinde hangi
metafora yogunluk gosterildigi gérilmustir. Bu arastirmada analizler gegerli 27 standart Arapca ve 27

Arapca diyalektler metaforu tzerinden gergeklestirilmistir.
2. Asama: Kategori Gelistirme

Katimcilarin Grettikleri metaforlar incelendiginde standart Arapcaya iliskin 27 metafor elde
edilmistir. Bu metaforlardan benzer olanlari birlikte gruplandiriimistir. Grubu en iyi temsil eden
metaforlarin ciimleleri dogrudan alinarak tablolar altinda verilmistir. Ayni sekilde Arapca diyalektlere
dair de 27 metafor elde edilmis ve benzer metaforlar birlikte gruplandiriimistir. Grubu en iyi temsil

eden metaforlarin climleleri dogrudan alinarak tablolar altinda verilmistir.
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3. Asama: Ana Metaforlarin Kendi Aralarinda Gruplandiriimasi

Uretilen metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan standart Arapca icin dort, Arapca diyalektler
icin U¢ farkh kavramsal kategori altinda toplanmistir. Arastirmanin bulgularinda analiz edilen bu

metaforlar ayrintili olarak ele alinmistir.
3.4.1. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerligini saglamada, Yildirnm ve Simsek (2011), inandiricilik ve aktarilabilirlik
kavramlarinin oldukga énemli oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmada toplanan verilerden eksik ve
hatali oldugu tespit edilenlerin ayiklanmasinin, arastirma sonuglarindaki inandiricilik agisindan etkili
oldugu dlstnilmektedir. Ayrica, arastirma sonuglarinin sunumunda katilimcilarin  kimlikleri
verilmeden dogrudan alintilara yer verilmistir. Alintilar, her katilimci i¢in atanmis bir kod numarasi (K1,
K2, gibi) ifadenin basinda yer alacak sekilde sunulmustur. Arastirmanin aktarilabilirligi icin ise elde
edilen metaforlar ayrintih sekilde betimlenmis; bununla birlikte veri toplama ve analiz siireci tim

ayrintilari ile verilmistir.

Bir nitel ¢alismanin givenirligini arttirmak icin arastirmacilarin ¢esitli 6nlemler almasi
gerekmektedir. Alinan bu 6nemler arastirmada kullanilan stratejilerin neden ve nasil kullanildiginin agik
olarak belirtiimesi ve boylelikle diger arastirmacilarin da yapilan arastirmayi daha iyi anlamalarina
olanak saglamasi agisindan onemlidir (Silverman, 2000; Yildirnm ve Simsek, 2011). Arastirmacinin
izledigi her yol ve bu yolla elde edilen sonuglar rapor edilirken, bulgularin orijinalligi bozulmadan

sunulmasi arastirmanin i¢ gvenilirligini yikseltecektir (Maykut ve Morehouse, 1994; TirnaklG, 2001).
“Guvenirlik = (Gors birligi / [GorUs birligi + Gorls ayriligi]) * 100”7

formillne goére %96,3 olarak hesaplanmistir. Bu degerin .90'nin lizerinde olmasi kodlamalarin
oldukca yiliksek glvenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Kodlayicilarin goéris birligi, farkh
yorumlanan veriler lzerinde anlasma yapildiktan sonra %4.7’lik kisim Gizerinde de tamamen anlasma

saglanmistir.
4. Bulgular

Arastirmanin ¢alisma grubu 27 katilimcidan olusmaktadir. Katilimcilarin her birine “Stadart
Arapca ... gibidir, ¢linki ...” ve “Arapca diyalektler ... gibidir, ¢ciinkd ...” ifadelerinin yer aldigi bir form

verilmistir. Bu bilgiler isiginda bulgulari iki asamada incelemek daha uygun olacaktir.
4.1. Standart Arapgaya iliskin Bulgular

Calismaya 27 katilimar katilmistir, bu arastirmada elde edilen genel bulgulara gére katilimcilar
standart Arapca kavramina iliskin 27 tane gecerli metafor Giretmistir. Katilimcilari Urettigi 27 metafor 4

kategoriye ayrilmistir. Calismada ulasilan bulgular, 6nce metaforlar olarak, ardindan olusturulan 4
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temel kavramsal kategori Gizerinden genel olarak; ardindan da her bir kategori bazinda ayri ayri ele

alinarak sunulmustur.

L?J?lll?r:alarm Standart Arapca Kavramina lliskin Gelistirdikleri Metaforlar
Metafor Sirasi Metafor Adi f
1 Anne 7
2 Kopru 3
3 Araba 3
4 Glnes 3
5 Su 2
6 Universite 2
7 Yuva 1
8 Pusula 1
9 Cicek 1
10 Ansiklopedi 1
11 ABD 1
12 Vatan 1
13 Gps 1

Tablo bir incelendiginde katilimcilarin “standart Arapga” kavramina iliskin 13 ¢esit metafor
Urettikleri ve bunun i¢in 27 goris belirttikleri gortilmektedir. Metaforlarin anne (7) basta olmak Ulzere

képrii (3), araba (3), glines (3), su (2) ve liniversite (2) metaforlari Gizerinde yogunlastigl goriilmektedir.

Katilimcilarin agiklamalari analiz edildiginde standart Arapga kavramina yonelik elde edilen 27
adet metafor dort kategori altinda toplanmistir. Gelistirilen metaforlarin bu kategorilere gore frekans

ve ylizde dagilimlari Tablo 2’de gosterilmistir.

L?J:)llljjn‘zlalarm standart Arapca kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarin kategorilere gére dagilimi
Kategoriler f %
1. Arap diinyasinin ¢cocuklarini birlestiren etken olarak standart Arapca 13 48.1
2. Araplarin birbirini anlamasina vesile olan standart Arapga 6 22.2
3. Tek basina bir yol gosterici olarak standart Arapca 5 18.5
4. Kuran-i Kerim dili olarak berrak ve glzel standart Arapca 3 11.1

Tablo 2’de gorildiagi gibi, katiimcilarnin ‘standart Arapga’ kavramina iliskin gelistirdikleri
metaforlar cogunlukla “Arap dinyasinin ¢ocuklarini birlestiren etken olarak standart Arapca” (f: 13,
%48.1) kategorisine yoneliktir. Bunu sirasiyla “Araplarin birbirini anlamasina vesile olan standart

Arapca” (f: 6, %22.2), “Tek basina bir yol gosterici olarak standart Arapga” (f: 5, %18.5), “Kuran-1 Kerim
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dili olarak berrak ve glzel standart Arapca” (f: 3, %11.1) kategorileri izlemektedir. Asagida bu

kategorilerin icerdigi metaforlar, ayri ayri ele alinarak sunulmustur.
Kategori 1: Arap Diinyasinin Cocuklarini Birlestiren Etken Olarak Standart Arapga

Tablo 3’te Arap dinyasinin ¢ocuklarini birlestiren etken olarak standart Arapca kategorisini
olusturan metaforlar ve bu metaforlari olusturan katilimci sayisi sunulmustur.
Tablo 3

Arap diinyasinin ¢ocuklarini birlestiren etken olarak standart Arap¢a
Metafor f

Anne
Universite
Ansiklopedi
ABD

Vatan

Yuva

N = = S SN

Tablo 3’te gorildugl Gizere bu kategoriyi 13 katilimci ve 6 metafor olusturmaktadir. Bu kategori
altinda belirlenen metaforlar ‘anne’, ‘lniversite’, ‘ansiklopedi’, ‘ABD’, ‘vatan’ ve ‘yuva’dir. Bu
metaforlarda standart Arapganin bir birlestirici unsur olarak goérildigi belirlenmistir. Asagida bu

kategoride yer alan bazi katiimci ifadeleri yer almaktadir.

“Standart Arapca anne gibidir, Arap Ulkelerini bir araya getirir. Tipki annenin gocuklarini bir

araya getirdigi gibi” (K 23).

“Standart Arapga ana gibidir, ¢linki bir anneden ¢ocuklar dogdugu gibi standart Arapgcadan da
diyalektler dogmustur” (K 15).

Kategori 2: Araplarin Birbirini Anlamasina Vesile Olan Standart Arap¢a

Tablo 4’te Araplarin birbirini anlamasina vesile olan standart Arapca kategorisini olusturan

metaforlar ve bu metaforlari olusturan katilimci sayisi sunulmustur.

Tablo 4

Araplarin birbirini anlamasina vesile olan standart Arapca
Metafor f
Kopri 3
Araba 3

Tablo 4’te goruldigu Gzere Araplarin birbirini anlamasina vesile etken olarak standart Arap¢a
kategorisini olusturan metaforlarin 2 ve bu metaforlari gelistiren katilimci sayisinin 6 oldugu

anlasilmaktadir. Bu metaforlar ‘kopri’ ve ‘araba’dir. Bu metaforlarda standart Arapganin, Araplar igin
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ortak bir dil oldugu vurgusu goriilmektedir Asagida bu kategoride yer alan bazi katilimci ifadeleri yer

almaktadir.

“Standart Arapca kopri gibidir, Araplarin birbirini anlamasinda en 6nemli faktordir. Araplarin

birbirine kavusmasina yol agar” (K 19).

“Standart Arapca glizel bir araba gibidir, Araplarin ifade etmek istediklerini dogru bir sekilde

aktarmada en etkili aragtir, boylece birbirlerini net olarak anlarlar” (K 21).
Kategori 3: Tek Bagina Bir Yol Gosterici Olarak Standart Arapga

Tablo 5’te Tek basina bir yol gosterici olarak standart Arapga kategorisini olusturan metaforlar
ve bu metaforlari olusturan katilimci sayisi sunulmustur
Tablo 5

Tek basina bir yol gésterici olarak standart Arap¢a
Metafor

Glnes

Pusula

R R W =

Gps

Tablo 5'te gorildigu lGzere bu kategoriyi 5 katilimci ve 6 metafor olusturmaktadir. Bu kategori
altinda belirlenen metaforlar ‘glines’, ‘pusula’ ve ‘gps’dir. Bu metaforlarda standart Arapganin, diyalekt
farkhliklarindan dolayr anlasmakta zorlananlarin yol gostericisi olarak gorildigu anlasiimaktadir.

Asagida bu kategoride yer alan bazi katihmci ifadeleri yer almaktadir.

“Standart Arapga parlak bir glines gibidir, clinkii o peygamberimizin bize yol gosterirken

kullandigi dildir” (K 9).

“Standart Arapca pusuladir, mutlak yabanciligi (kaybolmayi) engelleyen bir ortakliga isaret
eder” (K 5).

Kategori 4: Kuran-1 Kerim Dili Olarak Berrak ve Giizel standart Arapca

Tablo 6’da Kuran-1 Kerim dili olarak berrak ve glizel standart Arapca kategorisini olusturan

metaforlar ve bu metaforlari olusturan katilimci sayisi sunulmustur.

Tablo 6
Kuran-i Kerim dili olarak berrak ve giizel standart Arap¢ca
Metafor f
Su 2
Cicek 1
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Tabloya gore bu kategoriyi 3 katilimci ve 2 metafor olusturmaktadir. Bu kategori altinda

belirlenen metaforlar ‘su’ ve ‘gigek’tir. Bu metaforlarda standart Arapganin edebi agidan, berrakligi,
temizliginden dolayi kuranin dili olduguna deginilmistir. Asagida bu kategoride yer alan bazi katilimci

ifadeleri yer almaktadir.

“Standart Arapca su gibidir, Arapcanin en edebi en dogal en diiz ve en anlasilir halidir. Bu

yuzden de kurani kerimin dili standart Arapgadir.” (K 27).
4.2. Arapga Diyalektlere iliskin Bulgular
Katilimcilar tarafindan Arapga diyalektlere iliskin 27 adet gegerli metafor elde edilmistir.

Calismada ulasilan bulgular, 6nce metaforlar olarak, ardindan olusturulan 3 temel kavramsal
kategori Uzerinden genel olarak; ardindan da her bir kategori bazinda ayri ayri ele alinarak

sunulmustur.

L?Jtt)lll(/)rr:a/ar/n Arapea Diyalektlere lliskin Gelistirdikleri Metaforlar
Metafor Sirasi Metafor Adi f
1 Hizl tren 5
2 Evlat 4
3 Akilli Telefon 3
4 Yemek (lahmacun ve kebap) 3
5 Mevsimler 3
6 GOk kusagi 2
7 Agac 2
8 Sikisik bir trafik 2
9 Kelebek 1
10 Uvey kardesler 1
11 Kisisel gelisim kitabi 1
12 Gultin dikeni 1

Tablo 7 incelendiginde katihmcilarin “Arapg¢a Diyalektler”e iliskin 12 ¢esit metafor Urettikleri ve
bunun i¢in 27 goris belirttikleri gérilmektedir. Metaforlarin hizli tren (5) eviat (4), akilli telefon (3),
yemek (3), mevsimler (3) gbk kusadi(2) agag (2) ve sikisik bir trafik (2) metaforlari (izerinde yogunlastigi

gorilmektedir.
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Katilimcilarin agiklamalari analiz edildiginde Arapca diyalektlere yonelik elde edilen 27 adet

metafor 3 kategori altinda toplanmistir. Gelistirilen metaforlarin bu kategorilere gore frekans ve ylizde

dagilimlari Tablo 8 de gosterilmisgtir.

L?Jtt)lll?n?alarm Arapca diyalektlere iliskin gelistirdikleri metaforlarin kategorilere gére dagilimi
Kategori f %
iletisimi hizlandirmasi bakimindan Arapca diyalektler 15 55.5
Dile zenginlik ve glizellik katan bir deger olarak Arapga diyalektler 7 25.9
iletisimi kismen engelleyen bir faktdr olarak Arapca diyalektler 5 18.5

Katilimcilarin agiklamalari analiz edildiginde Arapga diyalektler kavramina yonelik toplam 27
metafor gelistirildigi saptanmis, elde edilen bu metaforlar 3 kategori altinda toplanmistir. Gelistirilen

metaforlarin bu kategorilere gore frekans ve ylizde dagilimlari Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8'de gorildigi gibi, katiimcilarin ‘Arapca diyalektler’ kavramina iliskin gelistirdikleri
metaforlar ¢ogunlukla “iletisimi hizlandirmasi bakimindan Arapca diyalektler” (f: 15, %55.5)
kategorisine yoneliktir. Bunu sirasiyla “Dile zenginlik ve glizellik katan bir deger olarak Arapca
diyalektler” (f: 7, %25.9), “iletisimi kismen engelleyen bir faktor olarak Arapga diyalektler” (f: 5, %18.5),
kategorileri izlemektedir. Asagida bu kategorilerin icerdigi metaforlar, ayri ayri ele alinarak

sunulmustur.
Kategori 1: iletisimi Hizlandirmasi Bakimindan Arapga Diyalektler

Tablo 9’da iletisimi hizlandirmasi bakimindan Arapca diyalektler kategorisini olusturan
metaforlar ve bu metaforlari olusturan katilimci sayisi sunulmustur.
Tablo 9

iletisimi hizlandirmasi bakimindan Arapg¢a diyalektleri
Metafor

Hizl tren

Akill Telefon

f
5
Evlat 4
3
Yemek 3

Tablo 9 da gorildugi Gzere bu kategoriyi 15 katilimci ve 5 metafor olusturmaktadir. Bu kategori
altinda belirlenen metaforlar ‘Hizli tren’, ‘Eviat, ‘Akilli telefon’ ve ‘Yemek’tir Bu metaforlarda Arapca
diyalektlerin iletisim ve etkilesimin sidratli bir sekilde yapilmasina katki sagladigina deginilmistir.

Asagida bu kategoride yer alan bazi katihmci ifadeleri yer almaktadir.

“Arapca diyalektler hizli tren gibidir ¢linki ifade etmek istediklerini hizlica séyleyebilmene

olanak verir” (K 2).

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (2), 86 - 102

95 The Journal of Limitless Education and Research, 2 (2), 86 - 102



&gz Arap Dili Egitimi Lisansustii Ogrencilerinin Standart Arapca ve...
Abdullah YESILYURT

“Arapca diyalektler yeni bir evlat gibidir, ¢ciinkli kardesler arasindaki iletisim hizli ve kisadir.

Diyalektler de standart Arapga ile kurulan ciimlelere nazaran daha kisa ve hizlidir” (K 3).

“Arapca diyalektler akilli telefon gibidir ¢link(i standart Arapcaya gére hem daha moderndir

hem de daha hizlhidir” (K 26).

“Arapca diyalektleri lahmacun gibidir ¢linki icerisinde lezzet vardir ve ben lahmacunu hizla

yerim” (K 11)”
Kategori 2: Dile Zenginlik ve Giizellik Katan Bir Deger Olarak Arapg¢a Diyalektler

Tablo 10 de dile zenginlik ve glizellik katan bir deger olarak Arapga diyalektler kategorisini
olusturan metaforlar ve bu metaforlari olusturan katilimci sayisi sunulmustur.
Tablo 10

Dile zenginlik ve glizellik katan bir deder olarak Arap¢a diyalektler
Metafor

Mevsimler

f
3
Gok kusagi 2
Agacg 2

1

Kelebek

Tablo 8 incelendiginde bu kategoriyi 7 katilimci ve 4 metafor olusturmaktadir. Bu kategori
altinda belirlenen metaforlarin ‘mevsimler’, ‘gék kusadi, ‘aga¢’ ve ‘kelebek’ oldugu gorilmektedir. Bu
metaforlarda genel olarak Arapca diyalektlerin Araplara ve standart Arapcaya zenginlik kattig

hususuna deginilmistir. Asagida bu kategoride yer alan bazi katilimci ifadeleri yer almaktadir.

“Arapca diyalektler yilin mevsimleri gibidir ¢lnki her biri farkh bir havadadir ve dile zenginlik

ve gesitlilik katar” (K 14).

“Arapca diyalektler gok kusagi gibidir ¢cinkii gdkkusagindaki gibi farkli renklere sahip farkli
yapilara sahiptirler, dile zenginlik katarlar ve gokkusaginin renkleri farkl olsa da bir aradadir, diyalektler

de bir farkli olsalar da bir aradadirlar, bir nevi ayrilsak da beraberiz durumu yani” (K 25).
“Arapca diyalektler agac gibidir ¢linkii ormani olusturan da bir agactir” (K 5).

“Arapca diyalektler kelebek gibidir ¢linki kelebek hizli yasar ve hayatin tadini ¢cikarir. Renklidir,
tipki lehgelerin standart Arapcaya renk katmasi gibi hayata renk katar” (K 22).

Kategori 3: iletisimi Kismen Engelleyen Bir Faktor Olarak Arapga Diyalektler

Tablo 11 iletisimi kismen engelleyen bir faktor olarak Arapga diyalektlere iliskin kategoride yer

alan metaforlari ve metaforlari gelistiren katilimci sayisini géstermektedir.
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Tablo 11
iletisimi kismen engelleyen bir faktér olarak Arapga Diyalektler
Metafor f

Sikisik bir trafik
Uvey kardesler
Kisisel gelisim kitabi

N S

Gulun dikeni

Tablo 11 incelendiginde bu kategoriyi 5 katilimci ve 4 metafor olusturmaktadir. Bu kategori
altinda belirlenen metaforlarin ‘sikisik bir trafik’, ‘iivey kardesler, ‘kisisel gelisim kitabi’ ve ‘giiliin dikeni’
oldugu gorulmektedir. Bu metaforlar ile Arapga diyalektlerin farkli Arap Ulkelerinde yasayan halklar
arasinda iletisim sorunu yarattigi hususuna deginilmistir. Asagida bu kategoride yer alan bazi katilimci

ifadeleri yer almaktadir.

“Arapca diyalektler sikisik bir trafik gibidir ¢linkii her diyalekti anlamak zor ve karmasik bir

yaplya sahiptir, Araplar bile birbirlerini anlamak da zorlanirken ben nasil zorlanmayayim?” (K 1).

“Arapca diyalektler Gvey kardesler gibidir ¢linkii Givey kardesler arasinda benzerlik olmasi
beklenemez, dolayisiyla Araplarin kolayca anlagsmalarini engelleyen diyalektler de birbirine benzemez”

(K13).

“Arapca diyalektler kisisel gelisim kitaplari gibidir ¢clinkii kesin bilgiler icermeyen kisisel gelisim
kitaplarindaki gibi farkh bakis acilarindan farkli anlamlar ¢ikabilir, kesin bilgiler yoktur ve yanls

anlasilmaya misaittir” (K 9).

“Arapca diyalektler gllin dikeni gibidir ¢linki benim icin bir zorluktur bir giil dalinda birden
fazla diken oldugu gibi Arapcada da birden fazla lehge vardir. Ayrica Araplar icin de zorluktur.

Birbirlerini tam anlayamayabilirler ve bu durumda standart Arapcaya basvururlar (K 23).
5. Tartisma ve Sonug

Arap dili egitimi bilim dalinda 6grenim goren lisansistli 6grencilerinin standart Arapga ve
Arapca diyalektlere yonelik sahip olduklar algilan metaforlar yardimiyla belirlemeyi amaclayan bu

calismada konuyla ilgili 6nemli sonuglara ulasiimistir.

Katilimcilarin “standart Arapga” kavramiyla iliskili toplam 13 metafor Urettikleri sonucuna
ulasilmistir.  Bu metaforlarla standart Arap¢a kavraminin farkli yoénlerine vurgu vyaptiklari
anlasilmaktadir. Katiimcilarin en fazla Anne (7), Képrii (3), Araba (3) ve Giines (3) metaforlarini

belirtmislerdir. Bu metaforlarin ortak noktasi “birlestiricilik” olarak ifade edilebilir.
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Standart Arapcaya yonelik 13 adet metafor dort kategori altinda toplanmistir. Bunlar: Arap

diinyasinin ¢ocuklarini bilestiren etken olarak, Araplarin birbirini anlamasina vesile olan, Tek basina bir

yol gésterici olarak ve Kuran-i Kerim dili olarak berrak ve glizel standart Arapca.

Katilmcilarin “Arapga diyalektler” kavramiyla iliskili toplam 12 metafor Grettikleri sonucuna
ulasiimistir. En ¢ok belirtilen metaforlar ise; Hizli Tren (5), Eviat (4), Akilli Telefon (3), Yemek ve

Mevsimlerdir (3). Bu metaforlarin ortak noktasi hiz ve gesitlilik olarak ifade edilebilir.

Arapca diyalektlere iliskin 12 adet metafor 3 kategori altinda toplanmistir. Bunlar: fletisimi
hizlandirmasi bakimindan, Dile zenginlik ve giizellik katan bir deger olarak, iletisimi kismen engelleyen

bir faktér olarak Arapga diyalektler seklindedir.

Calisma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda, Arapga 6gretmenligi programinda
yuksek lisans ve doktora 6grenimi goren Ogrencilerin standart Arapga ve Arapca diyalektler ile ilgili

algilarinda farkhhklar oldugu gorilmastir.

Ayrica ¢alismanin  bulgularina  bakildiginda metaforlarin  katilimcilarin ~ zihinlerinde
dogru/yanls/eksik bilgileri ve imgeleri ortaya cikartma hususunda etkili oldugu anlasilmistir.
Literatlirde metaforun bu amacgla kullanimina dair ¢alismalar mevcuttur (Balci, 1999; Saban, 2008;
Semerci, 2007; Oztiirk, 2007; Aydogdu, 2008; Cerit, 2008; Charmé & Horowitz, 2008; Shaw, Barry &
Mahlios, 2008; Saban, 2009; Aydin, 2010). Fakat standart Arapca ve Arapca diyalektlere iliskin

metaforik algilari inceleyen herhangi bir calismaya rastlanmamistir.
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Determination of the Arabic Language Education Post-grduate Students’

Perceptions of Standart Arabic and Arabic Dialects: Example for Methapor

Analysis

EXTENDED SUMMARY

Aim of the Research Study
The aim of this research was to identify the perceptions of the participants on the concepts of
"Standard Arabic" and "Arabic Dialects" with the help of metaphors. Within the scope of this general

objective, the following questions were sought:

1. Which metaphor do the attendants use to clarify the perceptions related to the concept

standard Arabic?

2. In what categories are these metaphors related to standard Arabic, in terms of common

features?

3. Which metaphor do the attendants use to clarify the perceptions related to the concept

Arabic dialects?

4. In what categories are these metaphors related to Arabic dialects being grouped in terms of

common features?

Research Methodology
The study was conducted through phenomenology design which was found among qualitative research
approach. The basic aim of the qualitative studies is not to obtain results that can be generalized

through numbers, but to present a descriptive and realistic case related to the issue investigated.
Findings
Findings For Standard Arabic
27 participants attended the study, according to the findings from this survey overall,
participants produced the concept of metaphor in relation to the current standard Arabic. At the end

of the analysis, it was observed that the participants used 13 metaphors and expressed their views

with 27 ideas. These metaphors were classified under 4 categories.

Metaphores developed by participants in relation to the concept of 'standard Arabic' are
mostly categorized as " Standard Arabic as the factor that united the children of the Arab world " (f:

13, 48.1%). This is followed by " Standard Arabic that conduces to Arabs understanding each other
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better " (f: 6,22.2%), " Standard Arabic as a stand-alone guide " (f: 5, 18.5%) and " Standard Arabic as

the beautiful and clear language of the holy Quran " (f: 3, 11.1%).
Findings For Arabic Dialects

27 participants attended the study, according to the findings from this survey overall,
participants produced the concept of metaphor in relation to the current Arabic dialects. At the end of
the analysis, it was observed that the participants used 12 metaphors and expressed their views with

27 ideas. These metaphors were classified under 3 categories.

Metaphores developed by participants in relation to the concept of 'Arabic dialects' are mostly
categorized as " Arabic dialects to speed up communication " (f: 15, %55.5). This is followed by " Arabic
dialects as wealth and beauty " (f: 7, %25.9), and " Arabic dialects as a factor that partially obstruct

communication " (f: 5, %18.5).

Conclusion and Discussion
This study aimed to determine the perceptions of the participants on the concepts of
"Standard Arabic" and "Arabic Dialects" with the help of metaphors, and the following results have

been reached.

Participants have achieved a total of 13 metaphors that are associated with the concept of
"standard Arabic". It is understood that these metaphors emphasize different aspects of the standard
Arabic concept. The participants indicated the most metaphor for Mother (7), Bridge (3), Car (3) and

Sun (3). The common point of these metaphors can be expressed as "uniting".

13 metaphors for standard Arabic were collected under four categories. These are "Standard
Arabic as the factor that united the children of the Arab world ", " Standard Arabic that conduces to
Arabs understanding each other better ", " Standard Arabic as a stand-alone guide " and " Standard

Arabic as the beautiful and clear language of the holy Quran".

Participants produced 12 metaphors associated with the concept of "Arabic Dialects" The most
mentioned metaphors are; High Speed Train (5), Child (4), Smart Phone (3), Food and Seasons (3). The

common point of these metaphors can be expressed as speed and diversity.

12 metaphors related to Arabic dialects were collected under three categories. These are: "
Arabic dialects to speed up communication ", " Arabic dialects as wealth and beauty " and " Arabic

dialects as a factor that partially obstruct communication ".

It has been observed that there is a difference in the perceptions of the participants regarding the

standard Arabic and Arabic dialects in the direction of the data obtained as a result of the study.
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In addition, from the findings of the study, it was understood that metaphors were effective in

revealing true / false / incomplete information and images in the participants' minds. There are studies
in the literature about the use of metaphors for this purpose (Balci, 1999; Saban, 2008; Semerci, 2007,
Oztiirk, 2007; Aydogdu, 2008; Cerit, 2008; Charmé & Horowitz, 2008; Shaw, Barry & Mabhlios, 2008;
Saban, 2009; Aydin, 2010). However, there were no studies examining the metaphorical perceptions

of the standard dialects of Arabic and Arabic.
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Gelistiren Anne-Baba

Kitap incelemesi

Haci OZDEMIR, Ondokuz Mayis Universitesi, nefier55@gmail.com

Ozet: Ailelerin ¢ocuk egitimi konusunda bilgili olmalari cocuklarin zihinsel, fiziksel ve psikolojik
gelisimleri icin son derece 6nemlidir. Bununla birlikte bu ¢alismanin amaci; ¢ocuk egitimi konusunda ailelere
rehberlik etme niteligi tasiyan, Dogan Ciiceloglu tarafindan yazilmis Gelistiren Anne-Baba kitabini iceriksel
olarak incelemektir. Bu amagla, s6z konusu kitap, iceriksel agidan bir kitap inceleme ¢alismasi 6rnegi olarak
incelenmis ve nitel arastirma ydntemlerinden olan dokiiman inceleme ydntemi kullanilmistir. inceleme
sonucunda elde edilenler, bulgular béliimiinde verilmis, sonuglar bélimiinde ise degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gelistiren Anne Baba, Dogan Ciiceloglu

Developing Parents

Book Review

Abstract: The fact that parents are knowledgeable about child education is extremely important for
the mental, physical and psychological development of children. The aim of this study, however, Is a content
review of the Developing Parent's Book written by Dogan Ciiceloglu, which is a guideline for parents on child
education. For this purpose, the book was examined as an example of a book review study from the
contextual point of view and the method of document analysis which is one of the qualitative research
methods was used. The results obtained in the investigation are given in the findings section and in the results
section.

Key Words: Developing Parents, Dogan Cliceloglu
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Hac1 OZDEMIR
1. Giris

Toplumsal bir varlik olan insanin toplumla olan iliskileri hayat seriiveninin baslangiciyla yani
dogumla baslamaktadir. Hayat seriivenine baslayan insanin ilk etkilesimi, yeni katildigi aile
ortamindaki aile Gyeleriyle olmaktadir. Aile ortaminda meydana gelen sosyallesme siirecinde gocuk

ve aile arasinda ilerleyen bir etkilesim gelismektedir.

Aile, cocugun ilk sosyal yasantilari yasayarak 6grendigi ve kisiliginin 6zinl olusturan en
temel nitelikleri edindigi bir kurumdur. Aile ortaminda hig siiphe yok ki en etkin rolii olan anne ve
babalara, ¢ocuklarinin gelecekteki kisiliklerini ve hayatlarini olumlu yonde etkileyecek biyiik
gorevler diismektedir. Clnkl c¢ocuklarin blylylp gelistigi ortamin merkezinde anne-baba

bulunmaktadir (Sayar ve Baglan, 2010, 23).

Surekli degisen ve gelisen diinyamizda tim alanlardaki gelismelerle toplumlarin aile ve
cocuk kavramlarina bakis agilari degismektedir. Cocuk yetistirme konusunda ge¢misten siiregelen,
ailelerin klasik ¢ocuk yetistirme tutumlar tartisiilmakta ve geleneksel tutumlardan vazgecilmesi
genel olarak savunulmaktadir. Bununla birlikte aileler de g¢ocuk yetistirme konusunda dogru

bilgilere ihtiya¢ duymaktadirlar (Sahin ve Kalburan, 2009, 2).

Ebeveyn ile ¢ocuk iliskilerinde tutum ve davranislarin olumlu yonde degistirilerek ¢ocuk
yetistirme noktasinda istenilen beklendik davranislarin artmasini saglamak amaciyla ailelere
rehberlik etmek son derece onemlidir. Ayrica ailelerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda
bilgilendiriimelerini saglamak, her yasin gelisim 6zelligine gore ¢ocuklarini tanimalarina yardimci
olmak, ana-babalari ¢ocuklari ile saghkli iletisim kurmanin 6nemi konusunda bilgilendirmek,

cocuklarin gelecekteki yasamlari agisindan hayati 6nem tasimaktadir (Comakli, 2006, 56).

Tim bunlar g6z 6niline alindiginda ¢ocuk yetistirme konusunda ailelere yardimci olabilecek
her turli dokiiman c¢ocuklar ve aileler agisindan ¢ok énemlidir. Bu amagla, Dogan Ciiceloglu’nin

Gelistiren Anne-Baba kitabi bir kitap inceleme calismasi 6rnegi olarak incelenmistir.
1.1. Yazarin ve Kitabin Tanitimi

Dogan CUCELOGU, istanbul Universitesi psikoloji bélimiinden mezun olduktan sonra
ABD’de lllinois Universitesi’nde Bilissel Psikoloji (Algilama, diisinme, iletisim) alaninda doktorasini
yapmistir. Daha sonra Tiirkiye’de Hacettepe ve Bogazici liniversitelerinde gorev yapan Cliceloglu,
Fulbright bursuyla bir yil siireyle Berkeley’de Kalifornia Universitesinde ziyaretci 6gretim (iyesi
olarak calismalarda bulunmustur. 1980-1996 yillari arasinda ABD’de Fullerton sehrindeki Kalifornia
Eyalet Universitesinde gorev yapan Ciiceloglu’nun, kirki askin Tiirkce ve ingilizce bilimsel makalesi

yayinlanmistir. 1996 yilindan bu yana Tirkiye’de Universite 6grencilerine, 6gretmenlere, ana-
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babalara ve isadamlarina yonelik seminerlere, konferanslara ve atdlye c¢alismalarina agirlik
vermistir. 1990’dan bu yana Ciiceloglu, Tirk insaninin distince, duygu ve davranislarini bilimsel

psikoloji kavramlari iginde inceleyen kitaplar yazmaktadir.

Remzi Kitabevi tarafindan Kasim 2016’da ilk basimi Mayis 2017’de de on {iglinci basimi
yapilan Gelistiren Anne-Baba kitabi 191 sayfadan olusmaktadir. ISBN (International Standard Book
Number) 978-975-14-1748-0 olan Omer Erduran ve Nezahat Arslan tarafindan yayina hazirlanan
kitabin kapak fotografi Volodymyr Tverdokhlib, kapak tasarimi Omer Erduran tarafindan
hazirlanmistir. Tesekkir ve Baslarken kisimlariyla baslayan kitap, kitabin asil anlatmak istedigini
iceren bes bolim, bitirirken, notlar, kitaptaki bazi kavramlarla ilgili daha ayrintili okuma igin
boélimler ve kaynakga ile sona ermektedir. Kitabin asil anlatmak istedigini iceren 5 bolim
‘Kucagimda tuttugum bu g¢ocuk 6ziinden nasil biri?’, Niyetim ne? Cocugumdan beklentilerimin
farkinda miyim?’, ‘Anne-baba olarak ben kimim?’, ‘Anne-baba olarak neleri bilmeli, nelerin farkinda
olmalyim?’, ‘Aile toplantilari ve ailede yasayan degerler’ basliklari altinda ele alinmistir. Gayet sade
ve anlasilir bir dille yazilan kitapta yukarida belirtilen béliimler halinde ele alinan konular érneklerle

zenginlestirilerek daha anlasilir hale getirilmeye galisilmistir.
Yazar kitabin Baslarken isimli kisminda kitabi yazma amacini;

‘..cocuklarina oldugu kadar kendilerine de saygi duymayan anne babalari gériince igim
aciyor. Kucaklarindaki o muhtesem varliklarin hayatlarini bilmeden mahvetmelerini gérmeye
dayanamiyorum. Sabirsizim ¢linkii anne babalarin kucaklarinda tuttuklar sadece kendi ¢ocuklari
degil, ayni zamanda benim (ilkemin gelecegi. Bu ¢ocuklar, Tiirkiye’'nin ¢agdas bir (ilke olmasinin
anahtari. Kitabi bu inangla yazdim. Cagdas uygar bir aile olmadan ¢agdas uygar bir iilke olunamaz

miimkiin degil... “ ciimleleriyle ifade ediyor.

Yazar kendi ifadesiyle kitaba akademik bir hava vermemek maksadiyla bilimsel arastirma
kaynaklarina metin icinde yer vermemistir. Kitap icinde tanimlanan bazi kavramlar yazarin daha

once yazdigi kitaplarda bulundugu icin 6zet olarak kitap sonunda verilmistir.
2. Amag ve Yontem

Bu calismanin amaci, ¢ocuk egitimi konusunda ailelere rehberlik etme niteligi tasiyan
Gelistiren Anne Baba kitabini iceriksel olarak incelemektir. Bu amacla nitel arastirma

yontemlerinden olan dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir.

Dokliman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar. Dokiiman incelenmesi, hemen her arastirma icin kaginilmaz olan bir

veri toplama teknigidir Doklimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullaniimasi gereken
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onemli bilgi kaynaklaridir. Bu tlir arastirmalarda, arastirmaci, ihtiyaci olan veriyi, gozlem veya
gOrlisme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir. Bu anlamda dokiiman incelemesi, arastirmaciya,
zaman ve para tasarrufu anlaminda katkida bulunacaktir. Ote yandan, nitel arastirmalarda gézlem
ve gorliisme gibi diger veri toplama yontemleriyle birlikte kullanildiginda verinin cesitlendirilmesi

amacina hizmet edecek ve arastirmanin gecerligini 6nemli 6l¢lide arttiracaktir (Madge, 1965, 75).
3. Bulgular

Kucagimda tuttugum bu ¢ocuk 6ziinde nasil biri sorusuyla baslayan birinci bolimde ilk
olarak insanin muhtesem bir potansiyelle diinyaya geldigi belirtiliyor. Sinir sisteminde 124 milyar
noron oldugu, bu néronlarin trilyonlarca sinaps gelistirdigi ve bu sinapslarin 6grenmenin kaynagi
oldugu ifade ediliyor. Noron ve sinapslar bilgisayar terminolojisinde donanima (hardware)
benzetiliyor. Buradan hareketle diinyaya gelen ¢ocugun sinirsiz bir 6§renme potansiyeli ile diinyaya
geldiginin alti ciziliyor. Bunlarin yani sira ¢ocugun merak giidislyle diinyaya geldigi, bu merak
gldisuyle 6grendikleri arasinda iliski kurdugu, kurdugu iliskilerle de siirekli sorgulayip yeni yasam
deneyimleri edindigi belirtiliyor. Bu noktada bazi ailelerin gocuklarinin bu sorgulayici tarafina deger
verip gelistirdikleri, bazi ailelerinse ¢ocuklarinin bu yoniini korelttikleri ifade ediliyor. Yazar gocugun
merak duygusuyla baslayip sorgulayan tarafini bilgisayar terminolojisinde yaziima (software)
benzetiyor. Bahsedilen bu yazilim ve donanima sahip olan ¢cocugun dogustan filozof, sanatgi ve bilim
insani potansiyeline sahip oldugu ifade ediliyor. Verilen biliyikanne ¢ocuk 6rnegi ile cocuklarin
diinyayi kesfetmeye ilgi duyduklari, biyiklerin buna firsat veren bir aile ortami saglamalari gerektigi
vurgulaniyor. Dogumla birlikte hayat seriivenine baslayan bireyin yasamindaki ilk alti saatte sevilip
sevilmedigini, glivende olup olmadigini hisleriyle ve sezgileriyle anladigl belirtiliyor. Arastirmalarin
yeni dogan cocugun; sesinin tonundan, onu kucaklayisindan, annesinin onun géziine bakmasindan
anne babasinin duygularini hissettigini, sevilip sevilmedigini, gercekten degerli gérip gérmedikleri,
degerli gordiklerini ona hissettirip hissettirmediklerinin farkinda olmalar gerektigi vurgulaniyor.
Aile icinde kendine deger verildigini hisseden cocuklarin bedensen ve ruhsal olarak gelisim
gosterdigi, deger verilmedigini hisseden cocuklarin icten ice korku icinde olduklari belirtiliyor.
Cocuga ilgisinin, cocugun potansiyeline ulasmasini saglayacak bilgisinin, ¢ocugun kendisinden
bagimsiz olarak gelismesine saygisinin, cocugun gelismesi icin emek ve zaman vermeye isteginin
olup olmadigi ailelerin kendilerine sormalari gerektigi vurgulaniyor. Cocuga gosterilecek gercek bir
ilginin cocukla gecirilebilecek kaliteli bir zamanla olabilecegi, cocugun gelisimi icin ailelerin
seminerlere katilmalari, kitaplar okumalari gerektigi ifade ediliyor. Birinci bélimin son kisminda
cocugun kendini hem 6zglr hem de ait hissetmesinin son derece énemli oldugu belirtiliyor. Mama

yeme, su icme, tek basina ylarime, distiglinde kalkma gibi cocugun kendisi icin blylik basar olan
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olagan faaliyetlerin ¢gocugun kendisi tarafindan yapilmasinin ¢ocuga kendisini 6zgiir hissettirecegi

bunun da gelisimine énemli katkilar yapacagi vurgulaniyor.

Niyetim ne ve cocugumdan beklentilerimin farkinda miyim sorulariyla baslayan ikinci
bolimde yazar, ilk olarak kot niyetli anne baba gormedigini, lakin iyi niyetlerin de bazen
cocuklarimiz icin kotl sonuglar dogurdugunu ifade ediyor. Anne babalarin ¢ocuklari icin planlar
yaparak onlarin istemeyecegi hedefler koydugunun, onlar icin uygun olmayan beklentiler icine
girdiklerinin alti giziliyor. Bu hedef koyma slrecinde anne babalarin bazilarinin gérus farkliliklarinin
oldugu, cocuk yetistirme konusunda farkl diistindikleri ve slire¢ sonunda da ¢ocugun bu durumdan
olumsuz etkilendigi vurgulaniyor. Tutarsiz anne baba beklentilerinin sagliksiz bir gocuk yetistirme
ortami yarattigi ifade ediliyor. Yazar, anne babalarin ¢cocuklarini kaliplamak mi yoksa gelistirmek mi
istediklerine dair soruyu kendilerine sormalarini istiyor. Cocuklarin kendilerini kesfetmis biri olarak
da cevresindeki insanlarin hemen hemen aynisi olarak da yetisebilecegi ifade ediliyor. Anne
babalarin genellikle bireyselligini kesfetmis bir ¢ocuk istediklerinin, lakin bunu ¢ocuk yetistirme
tutumlarina yansitmadiklarinin alti giziliyor. Anne babalar genellikle geleneksel kiltiiriin egemen
oldugu bir ailede yetistikleri icin ve uysal ¢ocuga anne baba olmak daha kolay oldugu igin
cocuklarinin kendisini kesfetmesini engelledikleri belirtiliyor. Anne babalarin ortak hedeflerinin
¢ocugu yasama hazirlamak, onun gelecekte giiclli, basarili, hayati (izerinde kontrol sahibi bir birey
olmasini saglamak olmasi gerektigi vurgulaniyor. Ailelerin kafalarinda ¢ocuklarinin gelecegi ili ilgili
bircok sorunun var oldugu, bu sorularin varhginin bile ailenin ¢cocuk hakkinda ne kadar blyuk ve
onemli bir is ylklendigi ifade ediliyor. Bu noktada ¢ocugun gelecekte kendi sorumluluklarini alan bir
birey olabilmesi icin ailelerin cocugun kendi gelismesine 6zglrliik tanimasi gerektiginin, bunun da
sevgi, gliven dolu bir aile ortaminda olabileceginin, sevgi dolu bir aile ortaminda ¢ocugun 6zglirce
secimler yaparak secimlerinin sonuclarini yasayabileceginin alti giziliyor. Cocugumuzla ilgili
beklentilerimizin niyetlerimizin, ailelerin mi yoksa icinde yasadigimiz toplumun olusturdugu
kiltdrin mi oldugu yazar tarafindan ailelere soruluyor. Cocuklarin, anne babalarin blylikannelerin
hayalleri dogrultusunda bir meslek sahibi olmak, bizim sosyal sigortamiz olmak icin dogmadiklari
vurgulaniyor. Yazar bu noktada bazi ailelerin cocuklarindan beklentilerinin saf olmadigini séyluyor.
Cocugun cocuklugunu doya doya yasayarak olabilecegi en iyi insan olabilmesi icin gayret
gdstermenin aileler icin ortak hedef olmasi gerektigi belirtiliyor. ikinci bélimin son kisminda
insanin toplumsal ve bireysel olmak tizere varolusunun iki tarafinin oldugu belirtiliyor. Toplumsal ve
kendi oOziinde varolusun dengelenmesi gerektigi lzerinde duruluyor. Bazi ailelerin ait olma
duygusuyla toplumsal olana daha 6nem vermeleri sebebiyle ¢ocuklarinin bireyselligini engelledigi
vurgulaniyor. Bu slrecte de cocuklarin kendi olamadiklari kendi hedeflerini secemedikleri

baskalarinin (anne, baba, bliylkanne, 6gretmen) sectigi hedeflere glidiilerinin olmadigl icin de
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basarili olamadiklar belirtiliyor. Akilli anne babalarin sohbet halinde ¢ocuklarina bilingli segim

yapmalar konusunda yardimci olabildikleri, lakin gocuklari adina segim yapmadiklari hatirlatiliyor.

Anne baba olarak ben kimim sorusu altinda ele alinan G¢linci bolimde genel olarak anne
babalara kim olduklari sorusu soruluyor ve cevaplarin cocuklar Gizerindeki olumlu olumsuz etkileri
vurgulaniyor. ilk olarak evliligin ne oldugu ve evliligin aslinda kadin ve erkek arasindaki ‘insan’ orta
ortak paydasiyla ele alinmasi gerektigi ifade ediliyor. Evlilik iliskisinin ¢ocugun dogumuyla aile
iliskisine donustugl soyleniyor. Kadin ve erkegin kendilerini sadece kadin ve erkek olarak degil de
ayni zamanda bir insan olarak goriip iletisim kurduklari aile ortamlarina dogan ¢ocuklarin kendilerini
glivende ve 6zglir hissettikleri belirtiliyor. Cocugun anne babayi saglikh bir iliski icinde gérmesinin
onemi ifade ediliyor. Bu noktada evlilikte esler arasindaki iliskinin saglikli olabilmesinin kosullari
aciklaniyor. Saglikli iligskinin ilk kosulunun insanin ilk olarak kendisiyle saglikh bir iliski kurmasi
oldugu, kendisiyle saglik iliski kuran bir insanin kendisini gercek¢i degerlendirecegi ve karsisindaki
insana dogru bir iliski ve iletisim icerisinde yaklasacagi belirtiliyor. Etkili insan iliskileri icin insan
dogasinin iyi bilinmesi gerektigi ve insan dogasinin toplumsal ve bireysel olmak lzere iki yoninin
var oldugu ifade ediliyor. Toplumsal olarak insanlar birbirlerini cinsiyete, ise, yasa, pasaporta gore
tanimlayabildigi lakin bireysel yoninin tanimlanmasinin zor oldugu soyleniyor. Bu zorlugun
sebebinin ise kisinin kendini kabul edip etmemesi, sevip sevmemesiyle ilgili oldugu vurgulaniyor.
Aile icinde bireylerin sirekli iletisim icerisinde olduklari, iletisimin konusmanin disinda yiz
ifadeleriyle, suskunlukla, sesin tonuyla, dokunus tarziyla, yakin veya uzak durmayla da
gerceklestirildigi ifade ediliyor. Bu iletisim slirecinde ¢ocugun dnemsenme, kabul edilme, deger
verilme, glvenilme, sevilmeye deger olma, hem ilgiye hem de saygiya deger olma noktalarinda

olumlu veya olumsuz geri dénutler aldigi belirtiliyor.

Aile icerisinde hakim olan duygunun cocuk gelisimi icin 6nemli oldugu; korkunun ve
glvensizligin hakim oldugu ailelerde ¢ocugun; yetersiz, sevilmez, glicsiiz, basarisiz, deger verilmez
olduguna dair kendilik algisinin olustugu belirtiliyor. Sevgi ve gliven duygusun hakim oldugu
ailelerde cocugun kendini degerli, yeterli, seviimeye layik, 6zglr ve ait hissettigi vurgulaniyor.
Uglincti bslimiin son kisminda gelistiren anne babalik ve denetleyen anne babalik {izerinde
duruluyor. Cocuguna istedigi davranisi yaptirmaya c¢alisan ve davranislarini kontrol etmeye calisan
anne babalar denetleyen anne baba; ilk olarak kendilerini egitmeye gelistirmeye calisan, anne baba
olmayi 6nemseyen, ¢ocugunun Oziine yodnelik onun farkindaliklarini konusan anne babalar ise
gelistiren anne baba olarak tanimlaniyor. Gelistiren anne babalarin ¢ocuklarina karsi dogru bir dil

ve Uslupla konustugunu, iyi ve dogru olani sdyleyerek degil kendisi yaparak érnek oldugu belirtiliyor.
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Anne baba olarak neleri bilmeli neleri, nelerin farkinda olmayim sorusu altinda ele alinan
dordiinci bolimde genel olarak gelistiren anne baba olmak icin nelerin bilinmesi nelerin farkinda
olunmasi gerektigi tizerinde duruluyor. Aile iginde saglk bir iliskinin olup olmadigi vurgulaniyor ve
saglik bir aile iliskisinde kadin ve erkegin kendini 6nemli ve var hissettigi, kendilerini oldugu gibi
kabul edilmis hissettigi, kendilerini degerli hissettigi, eslerin birbirlerine glivendigi, eslerin
birbirlerine zaman ayirdigl, eslerin evliliklerinde hem ait hem de bagimsiz hissettigi belirtiliyor. Boyle
saglikli evliliklerde saglikli aile ortaminin olacagl bu saglikli aile ortamindan da ¢ocuklarin olumlu
yonde etkilenecegi vurgulaniyor. Saglikli anne baba tavri gosterebilmeleri icin anne babalarin kendi
¢ocukluklariyla yizlesmeleri gerektigi, kendi kok aileleri tarafindan yetistirilis tarzlarini bilmeleri
gerektigi belirtiliyor. Yazar bu konunun énemini ‘Cocuklugunun farkinda olan, bugiin nasil bir
yetiskin oldugunu daha iyi anlar. Bugiin nasil bir yetiskin oldugunu anlayan insan daha bilingli ve

daha etkili bir baba ve anne olma olanadina sahiptir.’ ciimleleriyle ifade ediyor.

Uzerinde durulan bir diger konu eslerin cocuk yetistirme konusundaki disiince ve
tarzlarinin birbirlerinden ne kadar ayrildigl veya benzedigi noktasidir. Ornegin basari konusunda
ailenin basariya verdigi deger veya ailece basarinin ne oldugu ve ¢cocuktan ne beklendigi agik ve net
olmasi gereken konulardir. Bu konularda anne babalarin uzlasmaya varmis olmalarinin gocugun
saglkli gelisimi icin 6nemi Gzerinde duruluyor. Cocuk yetistirilirken sorumluluklarin anne babalar
icin net olmasi gerektigi, cocuk yetistirmenin bir ekip isi oldugu ve sorumluluklarin paylasiimasi
gerektigi belirtiliyor. Silire¢ icerisinde gelisen ve degisen ¢ocugumuzla kuracagimiz iliskide
cocugumuzun arkadasl veya dengi gibi degil anne babasi gibi olmamiz gerektigi vurgulaniyor.
Cocuklarimizda karsilikli iletisimde dikkatli olmamiz gerektigi gibi cocuklarimiz hakkinda baskalariyla
konusurken de climlelerimizi 6zenle segmemizin 6neminin alti ¢iziliyor ve ¢ocugumuzun bir
baskalariyla kiyaslanmasinin ¢cocugun gelisimine zarar verdigi belirtiliyor. Ailelerin ¢cocuklarina isim
verme hakki oldugunu lakin bunun 6tesinde haklarinin olmadigi, cocuklarin kendilerine 6zgi bir
mahremiyet alaninin olmasi gerektigi, cocugun 6zel alaninaizin alinarak girilmesi gerektigi, cocugun
zihinsel ve duygusal gelisimi icin 6zel alanlara ihtiya¢ duydugunun alti giziliyor. Ailelerin ¢ocuklarla
sohbet halinde olmasi gerektigi ve bu sohbet halinde aileler tarafindan ¢ocuklara séylenen seylerin
ailelerin aslinda olmadiklari yapmadiklari seyler olmamasi gerektigi, sohbetin direktif veriri gibi degil
de karsilikli paylasim icinde olmasi gerektigi vurgulaniyor. Ailelerin ¢ocuklariyla sohbet ederken;
sakin, deger veren bir insan olmasi, ¢ocuklarin kendileriyle yasamla ilgili her seyin farkinda
olduklarinin bilmesi, cocugunu dinlerken dikkatli bir sekilde dinlenmesi, cocuklarin davranislarindan
kendilerini sorumlu tutmamalar, cocuklarin mahrem alanlarina saygili olmasi, cocuklarin
kendilerinden farkh distinme 6zgirliigline sahip oldugunun unutulmamasi gerektigi, cocukla

iletisim kurarken caba gosterilmesi gerektigi belirtiliyor. Mikemmeliyetci ve tutarsiz tavirlarin,
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ihtiyagile istek arasindaki farkin 6nemsenmemesinin, gliclii ve glivenilir bir otorite olunamamasinin,
olumlu bir rol model olunamamasinin c¢ocukla aile arasindaki sohbeti engelleyen unsurlar

oldugunun alti giziliyor.

Aile toplantilari ve ailede yasan degerler bashgi altinda ele alinan besinci bélimde genel
olarak aile toplantilarindan ve ¢ocugun icinde yetistigi aile ikliminde yasayan temel degerlerden
bahsediliyor. Ailelerin, aileleri igin ‘iyi olan ne’, ‘dogru davranis hangisi’, ‘adil ortam nasil kurulur’ bu
U¢ temel unsuru konusmak ve uzlasi saglamak icin yaslarina gére cocuklarin da ciddi olarak
katildiklari bir sohbet ortami olusturmalari gerektigi belirtiliyor. Bu li¢ unsur izerinde ilk olarak anne
babanin uzlagsmasi gerektigi, uzlasamamalari halinde aile icerisinde ¢ocuklara yansiyacak gergin bir
ortamin olacagl vurgulaniyor. Aile toplantilarinin bir korku kaygi kiltiirii icinde degil, saygl gliven
kiltdrd icinde gerceklesmesi gerektigi, anne babalarin daha ¢ocuklari dogmadan ailevi konulari
konustuklari toplantilarla kendilerini hazirlamalari gerektigi belirtiliyor. Aile toplantilarinin her hafta
30-45 dakika arasinda yapilabilecegi, bu toplantilarda evdeki isler hakkinda liste ¢ikarilip is bolumi
yapilabilecegi, toplantida konusulanlarin olusturulan aile toplanti tutanak defterine yazilabilecegi
belirtiliyor. Aile toplantilarinda tartisilabilecek degerler, aile toplantilarinin kazandirdiklari,
toplantilarin anne babalara sagladigi olanaklar, aile toplantilarinin altyapisi, toplantilarin yonetimi,

aile toplantilari igin bazi glindem o6nerileri izerinde duruluyor.
4, Sonug

Hizla gelisen ve degisen diinyamizda degismeyen tek olgunun degisimin kendisi oldugu
asikardir. Bu degisim ve gelisim slirecinde insan, degisimin 6znesi veya nesnesi olarak aktif rol
almaktadir ve buna baglh olarak hayatimizda ve bakis a¢gimizda revizyona gitmekteyiz. Cocuk
yetistirme konusu da klasik ve geleneksel ¢ocuk yetistirme anlayisini tartisti§imiz bu ginlerde
glincel bilgilere muhtactir. Bu noktada Gelistiren Anne-Baba kitabinin ailelere cocuk egitimi
konusunda olumlu rehberlik edecegi ileri siiriilebilir. Yazarin kitabin bitirirken kisminda ifade ettigi
su cumlelerin kitabin icerigine uygun oldugu ve ailelere ¢ocuk yetistirme konusunda yardimci
olabilecegi ileri siirlilebilir: “Evet inaniyorum. Bir toplum ¢ocuklarina duydugu saygi kadar uygardir.
Cocuklarimizin bedenen ve ruhen saghlkli yetismesini toplumun en 6nemli konusu olarak gériiyorum.
Bu konuya kendimce katki saglamak icin bu kitabi yazdim.” Kitabin cocuk egitimi konusunda ailelere

katki saglayacak 6nemli bir calisma oldugu séylenebilir.
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Developing Parents

Book Review

EXTENDED SUMMARY

The relationship of a person who is a social entity with society starts with the birth of life
adventure. The first interaction of the person who starts the life adventure is with the family
members of the newly joined family environment. In the process of socialization that takes place in

the family environment, a progressive interaction develops between the child and the family.

The family is an institution where the child learns by experiencing the first social
experiences and the most basic qualities of the personality that constitute the essence of the
person. There is no doubt that the most effective role in the family environment, the parents and
grandparents, has a great role to play in positively affecting the future personalities and lives of
their children. Because parents are at the center of the environment in which children grow up and

develop (Sayar ve Baglan, 2010: 23).

In our ever-changing and developing world, advances in all areas are changing the way
societies look at the concepts of family and children. In the past on child rearing, the classroom
childrearing attitudes of families are being discussed and the abandonment of traditional attitudes
is generally advocated. However, families also need accurate information about raising children

(Sahin and Kalburan, 2009: 2).

It is extremely important to guide families in order to ensure that attitudes and behaviors
in relation to parents and children are changed positively so that desired behaviors are enhanced
at the child-rearing point. Itis also vital for the future life of the children to ensure that their families
are informed about child development and education, to help them identify their children
according to their developmental characteristics at every age, and to inform parents about the

importance of healthy communication with their children (Comakli, 2006: 56).

With all this in mind, any document that can help parents about raising children is very
important in terms of children and their families. For this purpose, Dogan Ciiceloglu's Developing

Parents Book is examined as a book review study.

The purpose of this study is to examine the Developing Parents book, which is a guideline
for parents on child education, contextually. For this purpose, document review method which is

one of qualitative research methods has been used.
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First edition published by Remzi Bookstore in November 2016 In May 2017, the thirteenth
published edition of the Developing Parents Book consists of 191 pages. The cover photo Volodymyr
Tverdokhlib, prepared by Omer Erduran and Nezahat Arslan, ISBN (International Standard Book
Number) 978-975-14-1748-0, was prepared by Omer Erduran. Starting with the Acknowledgment
and Getting Started sections, the book ends with five chapters, the chapters, notes, and chapters
for more detailed reading about some of the concepts in the book, including the book itself. The
book contains 5 episodes of what he really wanted to say: 'What is this child's essence I've kept in
my lap?', What is my intention? | am aware of what | expect from my child? "," Who am | as a
parent? "," What should | know as parents? What should | be aware of? "," Family gatherings and
family living values ". It is tried to be made more understandable by enriching the subjects covered
in the above mentioned sections in the book written in a plain and understandable dille with

examples.
The author intends to write a book in the section titled Getting Started;

"... it hurts me to see my parents who do not respect themselves as much as their children.
| can not stand to see their magnificent beings ruin their lives without knowing their lives. | am
impatient because the parents hold their children on their lap not only their own children, but also
my country's future. These children are the key to Turkey being a contemporary country. | wrote
this book with this belief. It is impossible to be a contemporary civilized country without a

contemporary civilized family ... "'

In his own words, the author did not include scientific research resources in the text in order
to give the academic academic atmosphere. Some of the concepts described in the book are given

at the end of the book as they are in the books that the author wrote earlier.

In the first chapter, which begins with the question of what kind of person this child | hold
inmy lap, itis stated that the person first comes to the world with a wonderful potential. Itis stated
that 124 billion neurons in the sinior system, these neurons have developed trillions of synapses,
and that these synapses are the source of learning. Neurons and synapses are compared to
hardware in computer terminology. From here it is underlined that the world has come to the world
with an unlimited learning potential. In addition to these, it is stated that the child has come to the
world with curiosity, has a relationship with the curiosity of the learners, has always questioned

with the relationships he has established and has experienced new life.

In the second part, which begins with the question of what | intend to do and whether | am

aware of my child's expectations, the writer expresses that sometimes good intentions that parents
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do not see as malicious parents sometimes have bad consequences for our children. It is underlined
that parents make plans for their children, put goals they do not want, enter into unsuitable
anticipations for them. It is emphasized that in this goal setting process, some of the parents have
different opinions, they think that they are different about raising children and that the child is
adversely affected by this process at the end of the process. Itis expressed that inconsistent parents
expectations created an unhealthy environment for raising children. The author wants parents to

ask their children whether they want to mold or improve their children.

As the parents, | am asked the question of who are the parents in general in the third part,
which is underlined and the positive negative effects of the answers on the children are
emphasized. First, it is expressed that what is marriage and marriage is actually the "human"
middle-man partnership between men and women. It is said that the marriage relationship has
turned into a family relationship with the birth of the child. It is stated that children born to family
environments where women and men see themselves as men and not men and women at the same

time communicate and feel safe and free.

In the fourth part, which is handled under the question of what to know and what to not
know as a parent, it is emphasized as to what to know and what to know in order to be a parent
who develops in general. Whether or not there is a health relationship in the family is emphasized,
and it is said that they feel they are accepted as they are, that they feel valued themselves, they
trust each other, the spouses have time to each other, the spouses both feel independent and

independent in their marriage.

The fifth chapter, under the heading of family meetings and family values, discusses in
general the basic values of family gatherings and the family climate in which the child lives. It is
stated that families need to create an atmosphere of conversation in which their children seriously
participate according to their age in order to talk about these three basic elements and to reach a
consensus about 'what is good', 'what is right behavior', 'fair environment how to be established'
for their families. On these three elements, it is emphasized that there will be a tense atmosphere
that will be reflected to children in the family in the case of compromises that parents need to reach

agreement first.

It is obvious that the only change that does not change in our rapidly developing and
changing world is change itself. In this process of change and development, people are actively
involved as subjects or objects of change and as a result we go to revision in our lives and in our
point of view. Child raising is also in need of up-to-date information in these days when we discuss

classical and traditional child raising. At this point it can be argued that the Developing Parent's
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book will provide positive guidance to parents about the education of children. In the part of the
author who finished the book 'Yes | believe. A society is as good as respect for children. | see the
healthy growth of our children in body and mind as the most important issue of society. | wrote this
book in order to contribute to this topic myself. "It can be argued that these statements are
appropriate to the contents of the book and may help families raise children. It can be said that the

book is an important work that will contribute to families about child education.
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