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Abstract

The Flipped Classroom Model is a student-centered learning model in which
students effectively assimilate subjects in the classroom, where they often perform
their learning out of school with materials such as narrative, film, presentation, or
video. The purpose of this study is to examine the effect of the Flipped Classroom
Model on the academic success of prospective teachers. Experimental pattern model
with pretest-posttest control group was used in the study. One experimental and the
other control group were determined for the study. The study group of the
investigation is the second grade students who study at the Department of
Elementary Teacher Education in Mustafa Kemal University Faculty of Education in
2016-2017 academic years. The study lasted for six weeks. An achievement test was
developed previously by the researcher and the developed achievement test was
applied twice to the groups as pre-test and post-test for the study. Studies of the
validity and reliability of the success test that is used in research was determined and
value of KR-20 that is the reliability coefficient of the test containing 25 matters was
calculated as 0.83. As a result of the research, the academic achievement of all the
students who are studying according to both the traditional education system and
the Flipped Classroom Model improved. However, the academic achievement of the
students who are studying according to Flipped Classroom Model improved more
than the academic achievement of students who are studying according to the
traditional education system.

Keywords: Inverted Classroom Model, Flipped Classroom Model, Transformed
Learning Model, Inverse Education Model, Exchanged Learning Model

TERS YUZ EDILMI$ SINIF MODELI iLE OGRENMEYE iLiSKiN
ANALITIK BiR CALISMA
Ozet

Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli, 6grencilerin daha énceden hazirlanmis olan
anlati, film, sunum veya video gibi materyaller yardimiyla 6grenmelerini ¢ogunlukla
okul disinda gergeklestirdikleri sinifta ise konulari etkili bir sekilde 6ziimsedikleri
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6dgrenci merkezli bir 6grenme modelidir. Bu arastirmanin amaci, Ters Yiiz Edilmis Sinif
Modelinin égretmen adaylarinin akademik basarisina olan etkisini arastirmaktir.
Arastirmada éntest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modeli kullanilmistir.
Arastirma igin biri deney diger kontrol grubu olmak iizere iki grup belirlenmistir.
Arastirmanin  ¢alisma grubunu 2016-2017 d&dretim yihinda Mustafa Kemal
Universitesi Egitim Fakiiltesine bagh Sinif Ogretmenligi béliimiinde okuyan 2. sinif
ddrencileri olusturmaktadir. Calisma 6 hafta siirmistiir. Calisma igin arastirmaci
tarafindan daha énceden bir basari testi gelistirilmis ve gelistirilen basari testi
gruplara éntest ve sontest olmak lizere ikiser defa uygulanmistir. Arastirmada
kullanilacak olan basari testinin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari yapilmis ve 25
maddeden olusan testin glivenirlik katsayisi olan KR-20 dederi 0.87 olarak
hesaplanmistir. Arastirma sonucunda, hem geleneksel egitim sistemine gére hem de
ters yliz edilmis sinif modeline gére ders isleyen tiim égrencilerin akademik basarilar
artmistir. Ancak ters yiiz edilmis sinif modeline gére ders isleyen 6grencilerin
akademik basarilari geleneksel egitim sistemine gére ders isleyen égrencilere oranla
daha fazla artmistir.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Edilmis Sinif Model, Flipped Classroom Model,
Déniistiiriilmiis Ogrenme Model, Tersine E§itim Model, Cevrilmis Ogrenme Model

1. Introduction

In today's educational system, which is increasingly anticipated from
education and blended with technology especially with student-centered methods,
educators are trying to determine or establish the most effective learning approach.
Many educators have the same view that education should be done individually,
especially because individuals are different from each other in terms of learning
style. All educators thought active learning models in the case of individual stand-
alone learning models. Many active learning models are intended to provide student
knowledge at school and on an individual basis. However, there are active learning
models that are beyond traditional understanding. One of these models is the
Flipped Classroom Model (Kardas & Yesilyaprak, 2015; Baker, 2000; Demiralay &
Karatas, 2014; Lage, Platt & Treglia, 2000), Transformational Learning Model
(Akkoyunlu & Giindiiz, 2015), Lesson at School Learning at Home Model (Demiralay
& Karatas, 2014), Blended Learning Model (Turan & Goktas, 2015), Flipped Classroom
Model (Genger, Girbulak & Adigiizel, 2014; Torun & Dargut, 2015; Sahin & S$ahin,
2016; Filiz & Kurt, 2015; Genger, 2015; Turan, 2015; Bolat, 2016) also called Inverse
Learning Model (Boyraz, 2015).

According to some researchers, Flipped classroom learning model was first
put forward by the academics in the field of Social Sciences who had a lot of reading
assignments at Miami University (sociology, psychology, philosophy, law etc.)
(Genger, 2015; Lage, Platt & Treglia, 2000). According to some other researchers, the
model is the same as the Inverted Classroom Model, which is addressed to all
learning styles, including different educational resources, where the multimedia is
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commonly used by Lage, Platt & Treglia in the Economics Introductory course at
Miami University (Kara, 2016). Although the names on the models are different,
according to Kara (2016), both models have the same characteristics. According to
Temizyiirek & Unlii, (2015), inverted classes were first conceptually presented with
the presentation of J. Wesley Baker as an international conference on learning and
teaching in 2000. According to some researchers, the model started to be heard by
other academics or circles just after recorded and broadcasted in online lecture
courses for students who missed chemistry classes by Jonathan Bergmann and Aaron
Sams who was a teacher at Woodland Park High School in 2007 (Arnold-Garza, 2014;
Sahin & Sahin, 2016; Talbert, 2012: 1).

According to Bristol (2014), the Flipped Classroom Model is a learning model
that reverses the traditional educational process, in which learners view video
lessons at the beginning of the lesson especially at home, execute their learning
experiences, and internalize subject with various activities in class. According to
Yildiz, Kiyisi & Altintas, (2016), Flipped Classroom that is a blended learning process
in which the traditional education concept which is centered on teachers and
bounded by class walls is reversed. According to Abeysekera & Dawson (2014), unlike
traditional course work, the model is a teaching approach that changes the location
and timing of lectures and homework, allowing students to work more
collaboratively and practice their learning. According to Younking, (2014), the
Flipped Classroom Model is an approach that reverses the learning, allows students
to encounter in presentation materials with various communication and
instructional technologies, such as videos or different digital media before class and
classroom time is spent with discussion, analysis and problem solving activities.

According to Sergcemeli (2016), Flipped learning approach is one of the new
approaches which are thought to be able to overcome the problems and deficiencies
of the current education system. According to Cockrum (2014), although it takes
time to prepare, Flipped Classroom Model allows teachers to improve
transformative experiences, create flexible instructional strategies, and make
lessons interesting for their students.

Learning usually takes place under teacher control, in schools, or in
classrooms in many learning or teaching methods (Ozkartal, 2016). Students
reinforce what they have learned in school by doing a general repetition when they
go home, or repeating subjects while doing homework given by the teacher
(Ozkartal, 2013-2015). In the Flipped Classroom Model, which was developed based
on the constructivist learning approach, contrary to the traditional learning
approaches, the place and time of the lectures and home-works were changed and
the videos prepared for the students are given at the beginning of the lesson, thus
cooperative learning front so that they are allowed to can practice at home and
practice with the group and assimilate the topic in class (Davies, Dean & Ball, 2013;
Balaman, 2015; Strayer, 2012; Doganay & Yiice, 2010; Bergman & Sams, 2012; Hali,
2014; Mull, 2012; Abeysekera & Dawson, 2014; Bolat, 2016; Bristol, 2014).
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According to Bishop & Verleger (2013), Flipped Classroom Model consists of
in-class and out-of-class learning activities. Individual and group learning activities
are included in class and individual computer-based learning activities are included
out of classroom.

There are some characteristics that distinguish Flipped learning from classical
learning models. According to Bolat (2016), some of these characteristics are;
independence of the learning from the classroom, in the classes as where the wrong
or missing learning is corrected, the active use of computers, the internet, online
networks and software, and the shifts in work in the classroom and at home (Ddnger,
2016a-2016b). Moravec, Williams, Aguilar-Roca, & O'Dowd, (2010), compared the
traditional model and Flipped Classroom Model as you see in this comparison;

Traditional Model

ORONON

Teacher Student Student completes omework
Instruction assimilation of ‘activity’ to support rionwgdaéo
instruction assimilation
Takes place in lesson time Takes place outside of lesson

Flipped Classroom Model

®@ 6 O O

Instruction deliverad Student Student completes Teacher support to
through homework assimilation of ‘activity’ to support consolidate
instruction assimilation
Takes place prior to the lesson Takes place in lesson time

Figure 1: A Comparison Between The Traditional And Flipped Classroom Models
(Moravec, Williams, Aguilar-Roca & O'Dowd, 2010)

While learning related subject is coordinated by the teacher from the
beginning and based on information transfer and the student is informed at the last
step of the learning phase in the traditional learning models, the student in the
Flipped Classroom Model works and learns subject onwards the first step and
reviews topics at two steps left. Furthermore, according to Geger, Girbulak &
Adigiizel (2014: 882), students in the Flipped Classroom Model receive basic
information with out-of-class lectures, reading and other resources, and working
with challenging and high level cognitive activities in the classroom is required
differently from traditional teaching systems.
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2. METHOD
2.1. Research Question

Does the lessons which are teached with Flipped Classroom Model
differentiate the academic success of teacher candidates?

2.2. Purpose of the Research

The goal of this study is investigating whether the Flipped Classroom Model
differentiate the academic success of teacher candidates studying at the faculty of
education or not. Based on the data obtained from the research and the interviews
with the prospective teachers, some suggestions about the Flipped Classroom Model
will be tried to be introduced.

2.3. Population and Sample

All the students who study at the programs affiliated to the Faculty of
Education in Mustafa Kemal University is the population of this research and the
second grade students who study at the Department of Elementary Teacher
Education in Mustafa Kemal University Faculty of Education is the sample.

2.4. Research Model

In this research it was attempted to determine effects of Flipped Classroom
Model on the teacher candidates studying at the faculty of education. An
achievement test was prepared for the students studying in the second grade and
the developed achievement test was applied to the students twice as pre-test and
post-test for this purpose in order to measure academic success of teacher
candidates. Studies of the validity and reliability of the success test that is used in
research was calculated and the items with the substance discrimination index of
less 0.20 in the test questions are removed from the test, and then value of KR-20
that is the reliability coefficient of the test was calculated as 0.83 and a test
consisting of 25 items was obtained. In the research, experimental pattern model
with pretest-posttest control group was used. According to Karasar (2010: 97), two
groups with pretest-posttest control group model are formed with neutrality
assignment, one of these groups is called as experimental group and the other is
called control group and both groups are measured at the beginning and end of
research.

3. RESULTS

In this section, achievement levels of the teacher candidates who study at the
department of education in the faculty of education on Flipped Classroom Model
and findings about the research are also included. In the study, an achievement test
was administered twice at the beginning and at the end of the study, and the
responses of the teacher candidates to the achievement test were tabulated and
interpreted.
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Table 1: The Results of the t-test Analysis of the Relationship Between the Pre-Test
Data of the Experimental Group and the Control Group Pre-Test Data of Students
Participating in the Study

Groups N X Ss Sd -t P
1. Experimental group pre- 34 2571  7.803
test 66 .834 407
2. Control group pre-test 34 2735 8.460

Total 68 p>0.05

As the data in Table 1 were examined, it was found that there was no
statistically significant difference between the experimental group pre-test data and
control group pre-test data obtained by the scores of students who participated in
the achievement test in order to determine the levels before the research started
(p>.05). This result indicates that the experimental group and the control group
students have equal academic levels before they started the research.

Table 2: Results of the t-test Analysis of the Relationship Between the Pre-Test Data
of the Experimental Group and the Post Test Data of the Experimental Group of the
Students Participating in the Study

Groups N X Ss Sd -t P
1. Experimental group pre test 34 25.71 7.803
i 66 18.698 .00
fésEtxperlmentaI group post 34 6853 10838

Total 68 p<0.05

As the datain Table 2 were examined, it was found that there was a significant
difference between the experimental group pre-test data and experimental group
posttest data in favor of the experimental group post-test data obtained by scores
of the students participated in the research which they gave achievement test to
determine the levels before and after the investigation, (p<.05). This result indicates
that the students in the experimental group had higher levels of academic
knowledge at the end of the research.

Table 3: Results of the t-test Analysis of the Relationship Between Control Group Pre-
Test Data and Control Group Post-Test Data of the Students Participating in the Study

Groups N X Ss Sd -t P
1. Control group pretest 34 27.35 8.460
2. Control group post 66  10.226 .00

34 56.18 14.092
test

Total 68 p<0.05
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As the datain Table 3 were examined, it was found that there was a significant
difference between the control group pre-test data and the control group post-test
data and in favor of the post-test data obtained by scores of the students
participated in the research which they gave achievement test to determine the
levels before and after the investigation, (p<.05). This result indicates that the
control group students' academic knowledge levels increased at the end of the
research.

Table 4: Results of the t-test Analysis of the Relationship Between the Experimental
Group Post-Test Data and Control Group Post-Test Data of the Students Participating
in the Study

Groups N X Ss Sd -t P
1. Experimental Group 34 6853 10.838
posttest 66 4.052 .00
2. Control Group post test 34 56.18 14.092
Total 68 p<0.05

As the datain Table 4 were examined, it was found that there was a significant
difference between the experimental group post-test data and control group post-
test data and in favor of experimental group post-test data obtained by scores from
the students participated in the research which they gave achievement test which
determines the levels before and after the investigation, (p<.05). This result indicates
that students in the experimental group had a higher level of academic knowledge
at the end of the study compared to the control group.

4. CONCLUSION AND DISCUSSION

An achievement test was applied to the experimental group and the control
group before starting the research, and on both of the groups, it was searched for
determine the success at the beginning of the study. As a result of the analyzes, the
responses of the experiment group and the control group to the achievement test
were analyzed and it was found that the levels of the groups were close to each
other.

In the analysis of the pre-test data of the experimental group and the post
test data of the experimental group, it was found that the achievement of the
students increased so there was a significant difference in favor of the experimental
group post-test. This indicates the success of education with Flipped Classroom
Model. Therefore, it has been reached that Flipped Classroom Model has raised the
student's success to the expected level from the data of the research.

In the analysis of the pre-test data of the control group before starting the
research and the post-test data of the control group at the end of the research, it
was found that the achievement of the students increased so there was a significant
difference in favor of the control group post-test. This result indicates the success of
the education that the students have taken according to the traditional education
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model. Thus, it has been reached that the traditional model in the research has
raised the student's success but failed to raise it to the expected level from the data
of the research. It can be said that the success of the students in the courses which
are taught by the traditional method has increased. However, student-centered,
modern and contemporary methods that have emerged as an alternative to
traditional methods increase the success of students even more. Therefore, the
education given to the students should be in accordance with the new modern and
contemporary teaching models in terms of being more productive as well as
increasing the achievements of the students by reducing the forgetfulness of them.

It was found that the success level of experimental group students higher
than the control group students from the results of analyzes related responses of
students to the achievement test after the research. This result indicates that the
success of the students in the courses taught with the Flipped Class Model is higher
than the success of the students in the courses taught according to the traditional
method. Therefore, it will be more appropriate to teach lessons based on the Flipped
Classroom Model.

Flipped Classroom Model is a method that has been used in many countries.
For this reason, implementation must begin as soon as possible in our country. It can
be said that this method will be beneficial for both teachers and students especially
in terms of preventing the loss of time in the lessons that the students can easily
understand based on this research.

Moreover, it has been found that students remarked that Flipped Classroom
Model encouraged them to investigate, learning was more entertaining, they
learned new things while researching, this model can reduce forgetfulness and this
model was especially effective in helping and increasing achievement. Therefore,
both the schools affiliated to the Ministry of Education and the courses given in
university education should be given in accordance with the Flipped Classroom
Model.

Students also stated that they could watch the course materials given by the
teachers, especially video recordings repeatedly and thus both the teaching
technologies and especially the video recordings make it easy to learn. Therefore,
students had opportunity to reinforce the topics, make the subject repetition and re-
learn the parts where they forgot thanks to watching the instruction videos over and
over again. Due to these reasons, lessons should be taught according to the Flipped
Classroom Model.

Moreover, if Flipped Classroom Model is used in all courses, the curriculums
of all courses should either be reprogrammed or the curricula should be rearranged
by changing the necessary parts in the curriculum of all courses.
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Ozet

The Turkish History Education course provides information about the historical
backgrounds of the program development, the personalities, institutions, works and laws that
are stamped on educational and intellectual processes in the Turkish society to the prospective
teachers. Classroom teacher needs to be aware of their own education and training as an
important part of basic academic education. This requirement entails teaching Turkish
Education History course at the undergraduate level. These forms of perception of teacher
education candidates to Turkish Education History course is a matter worth investigating in
terms of reaching the goals of the course. Metaphors are frequently used in educational areas
and reflect participants' thought on the subject. The purpose of this study which class teacher
candidates participated in is to determine the perceptions of classroom teacher candidates
regarding Turkish Education History course through metaphors. The study group of research
includes 108 class teacher candidates who are taking this course and studying at Mustafa
Kemal University in 2016-2017 academic years. The data of research was collected through
forms which include inscription like “Turkish Education History course is like/similar
to...ccree. because........ ” In this qualitative study, the data obtained from the participant
responses were evaluated according to the metaphor analysis. According to the analysis made,
66 different metaphors developed by the classroom teacher candidates have been identified.
These metaphors have brought six different categories: knowledge, value, education,
individual utility, structure and transfer. While information category is the category with the
greatest number of metaphors, the tree metaphor is the metaphor most frequently used by
participants.

Key Words: Turkish Education History, Metaphor, Classroom Teacher Candidates.

SINIF OGRETMENi ADAYLARININ TURK EGIiTiM TARiHi DERSINE iLiSKiN
ALGILARI: BiR METAFOR ANALIZi

Ozet

Tirk Egitim Tarihi dersi, 6gretmen adaylarina egitimde program gelistirmenin tarihi
temelleri, Tiirk toplumuna egitsel ve diistinsel siiregclerde damga vuran sahsiyetler, kurumlar,
yapitlar ve kanunlar hakkinda bilgiler vermektedir. Sinif 6gretmeni, temel akademik egitimin
énemli bir pargasi olarak kendi toplumun egitim ve égretim birikimlerini bilmesi ve onlara
hdkim olmasi gerekmektedir. Bu gereklilik Tiirk Egitim Tarihi dersinin lisans diizeyinde
égretimini zorunlu kilmaktadir. Bu 6neme sahip Tiirk Egitim Tarihi dersini 6gretmen
adaylarinin algilama bigimleri, dersin hedeflerine ulasmasi bakimindan arastirilmaya deger bir
konudur. Metaforlar egitim alanlarinda sik¢a kullanilmakta ve katiimcilarin arastirilan konuya
iliskin dtsiincelerini yansitmaktadir. Sinif égretmeni adaylarinin katildigi bu arastirmanin
amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirk Egitim Tarihi dersine iliskin algilarini metaforlar
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araciligiyla belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Mustafa Kemal Universitesi’nde
2016-2017 egitim-6gretim yihinda 6grenim géren ve bu dersi almakta olan 108 sinif dgretmeni
adayi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan “Tiirk Egitim
Tarihi dersi................ gibidir/benzer, ¢linkii......... ” ibaresini igeren formlar vasitasi ile
toplanmstir. Nitel bir arastirma olan bu ¢alismada katilimci cevaplarindan elde edilen veriler
metafor analizine gére degerlendirilmistir. Yapilan analizine gére sinif §retmeni adaylarinin
gelistirdikleri 66 farkli metafor tespit edilmistir. Bu metaforlar bilgi, deger, egitim, bireysel
fayda, yapi ve aktarim olmak (izere 6 farkli kategori meydana getirmistir. Bu kategorilerden
bilgi kategorisi metaforlarin en fazla bulundugu kategori olurken, agagc metaforu katilimcilarin
en fazla kullandigi metafor olmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Egitim Tarihi, Metafor, Sinif Ogretmeni Adaylari.

INTRODUCTION

The Turkish History Education course provides information about the
historical backgrounds of the program development, the personalities, institutions,
works and laws that are stamped on educational and intellectual processes in the
Turkish society to the prospective teachers. The necessity of learning this course by
prospective teachers can be listed as: (a) it is necessary for the teacher to establish
the historical bases of the program developer as a program development specialist,
(b) to know the education and instruction accumulations of the Turkish society and
use them in the learning-teaching process, (c) to offer social, cultural and moral
contents for teachers so that education can fulfill the duty of cultural transfer in the
socialization of the individual.

It was realized that all the activities that the Turks carried out in the name of
education and education, starting from the period when they migrated from Central
Asia to the now when it comes to the history of Turkish education (Giiven, 2014).
The teaching of the Turkish Education History, which has a very wide range of time
and geography, has important purposes. Akyiz (2012) describes the aim of the
Turkish Education History as to investigate the humanitarian and how to train a
human type, to put forward the ideas, institutions and practices related to the
education that the Turkish nation has produced, adopted and developed from the
earliest dates. In this definition, dimensions that stand out for Turkish Education
History are;

> Turkish culture,

> Individuals,

> Institutions and structures,

> Speech, statements, books and politics,
> Laws, decree and administrative changes.

The history of education is being studied as a branch of educational sciences
which examines the course of education over time and being taught under the name
of Turkish Education History course in education faculties and related institutes
(Yasayan and Topgu, 2014). It will be possible to teach our students the our history
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and culture under the guidance of these valuable works through teaching these
works in history and social studies courses.

Teacher training in Turkey is carried out by undergraduate programs and also
pedagogical proficiency education (Bolat, 2016a; Cengiz, Sarigdz ve Dénger, 2015).
The importance of general culture courses in teacher education curricula have
increased thanks to the new curriculums that have been started to be implemented
since 2006-2007 academic year. The programs included 50% pedagogical content
knowledge, 30% teaching profession knowledge and skills, 20% general culture
courses through the courses such as Science History, Scientific Research Methods,
Introduction to Philosophy, Effective Communication, Turkish Education History
(Arikan, Unver and Siizer, 2007). Turkish Education History course has got an
increasing emphasis after this arrangement in the context of teacher education
graduate programs. Moreover, the importance of Turkish Education History course
and history of education researches is increasing day by day in the understanding
and resolution of current educational problems, the development of contemporary
educational thought and the right educational planning for the future (Uygun, 2012).
Well-equipped training of classroom teacher candidates in terms of Turkish
Education History will provide positive gains in terms of the outputs of the education.
It is revealed that Turkish education history courses are necessary to learn for the
teacher candidates when these reasons are taken into account.

Metaphor from conceptual view

Metaphor, an English word, is met with the words "analogy" in Turkish,
"metaphor" in ancient Turkish, and "metaphor" in Arabic (Aydin, 2006; Yalgin Wells,
2015). Metaphor is known rooted from metaphorin or metaphora roots in Greek.
Here, "meta" is used to change and "pherein" to move (Levine, 2005: 172). Apart
from the root of the concept, different definitions are made about the concept of
metaphor. Considering these definitions, we can list some of the prominent
metapfor definitions in the literature as follows:

> Use a word or concept in a way other than accepted (TDK, 2017),

> The language of experiences in terms of making individual sense of
personal experience (Miller, 1987)

> One of the most powerful mental tools to construct, direct and
control our thinking about the formation and functioning of events (Saban, 2004)

> To comprehend and encounter a sort of thing as indicated by
another sort of thing (Torlak, 2008),

> Not only the words used, but the manner in which the individual

acts according to the manner in which they are animated (Lakoff and Johnson, 2005)

> How people see life, environment, events and objects; A tool they
used to try to explain using different metaphors (Cerit, 2008),
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> The use of a word as a substitute for another word (Nesterova,
2011)

> Transfer of meaning from one object to another with perceptual
similarity (Ergen and Yelken, 2015).

Tompkins and Lawley (2002) list the some features related concepts of
metaphor given different definitions above as: (a) definition of a concept with a
different concept, (b) description of a different concept by analogy, (c) vision at a
different dimension, (d) interpretation in a different pattern. Nesterova (2011: 46-
49) describes the functions of metaphors as (a) naming, (b) creating abstract
concepts, (c) guidance, (d) psychological influence, (e) diversification of paradigms,
(f) communicative and educational functions. According to Kalyoncu (2012),
metaphor (s) can be used in all areas of education when these features and functions
of the metaphor are taken into account.

The way of collecting data through metaphors and reaching scientific results
from these data has been widely used by researchers working in educational
sciences (Soydan, 2011). A great deal of study has been done to analyze or describe
specific educational concepts, phenomena or events through metaphors in our
country in recent years (Ozdemir, 2012). The use of metaphors and metaphors
continues to be the subject of educational sciences. In addition, metaphor(s) have
found use in different disciplines related to medicine, management, sociology,
literature, marketing, communication, technology and technology use. For example,
Yiice and Demir (2011) have been contributed to the field of metaphor studies by
investigating police perceptions of democracy in their work.

Individuals often use metaphors in their daily lives. They refer to metaphors
for meaning and description of their own thoughts or the thoughts of others. This
makes metaphor an important tool in determining the views of the individual and of
revealing their perception of events. Educators who became aware of this situation
included metaphor, metaphorical thinking and metaphorical learning in their
educational activities. In his research, Eraslan (2011) found that scientific academic
studies using metaphors in Turkey are related to concepts such as language, culture,
education, organization, management sciences, teaching, school, geography and
folklore.

Metaphorical thinking and metaphorical learning in education is an approach
that aims to investigate the creative and critical thinking skills of students through
some teaching techniques that have been proven scientifically before (Arslan and
Bayrakci, 2006). The process of thinking using metaphors is called "metaphoric
thinking" (Eraslan, 2011). Metaphorical thinking has a tremendous importance in the
communication of people's life views, their understanding of the world, the events,
the situations, the facts, the concepts and the objects (Pilav and Alkatmis, 2013).
Metaphorical thinking and learning with metaphors at the end of this process carry
outs meaningful learning for individual.
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In the emergence of perceptions through metaphors, how perceptions are
rich, how the vehicles used in and different aspects of the concepts are determined
(Tuna and Budak, 2013). Most of the time, while individuals recognize the concept
of in everyday life, they describe another concept which individuals want to detect.
Apart from this, they bring to mind the common aspects between the two concepts
(Donger, 2016; Sahin and Baturay, 2013). The process of cognitive advancing with
analogies and similarities both improves the knowledge about the concept of the
individuals and enables them to understand different meanings in relationship to the
object (Gokdogan and Sarigéz, 2012). Furthermore, metaphors can be used for
facilitation both individuals’ redefining the truth and their re-conceptualizing the
state of the problems with the help of definition (Goldstein, 2005). By this means,
metaphor facilitates the learning of new information (Cerit, 2008).

Educators think of what they did while learning (Celikten, 2006). During the
process of education, educators need to think about what they have learned.
Classroom teacher, as an important part of basic academic education, should know
the training and education savings of the society and control them. This requirement
makes a lesson of Turkish Education History compulsory at the level of license. Also,
the importance of using metaphors and metaphorical thinking with the help of them
is known clearly in education. Therefore, detection formats of Turkish Education
History of prospective teachers having great importance in teacher education, is a
valuable subject for investigation in terms of goals. Relevantly, the absence of
another study about metaphorical related with History of Turkish Education reveals
the importance of this study.

The Purpose of the Research

The purpose of the research is revealing the perceptions of Turkish Education
History of prospective teachers through metaphors. Within the scope of this general
aim is intended to provide answers to the following questions:

1. What are the metaphors related with the Turkish Education History
prospective teachers have?

2. Which conceptual categories can be considered, when thinking the
similarities of metaphors related with the History of Turkish Education of prospective
teachers?

3. Which subcategories can be formed, when recognizing the
categories of metaphors related with the History of Turkish Education of prospective
teachers?

METHOD

This study is a qualitative research. Qualitative researches focus on how the
facts of individuals are constructed in interaction with their social world (Canbaz and
0z, 2013). This research is a qualitative study in terms of revealing the perceptions
related with Turkish Education History of prospective classroom teachers.
Phenomenology pattern is used in this qualitative research. This pattern focuses on
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the cases which we are aware of, but do not have detailed and in-depth
understanding (Yildirrm and Simsek, 2016). In this research, it is known that
participants are knowledgeable about the History of Turkish Education. However; to
investigate which dimension the knowledge has, phenomenology pattern is suitable
in terms of study.

Study Group

The working group of research consists of 113 prospective class teachers who
study at Mustafa Kemal University at between the years of 2016-2017. This all
students are fourth grade students and they take the course of Turkish Education
History at the spring semester of the academic year 2016-2017. In the process of
analysis, 108 metaphors of prospective teachers are used in data collection form.
Information of the working group is given in Table 1.

Table 1. Study Group of Research

Participant Number %
Male 25 23,14
Female 83 76,85
Total 108 100

Analysis and Collection of Data

The data of this research prepared by the researcher, was collected by forms
including “the History of Turkish Education courseis like ........ because......... " (Ap.1).
In the result of research, metaphors determined by the prospective teachers are
classified to be moving from the direction of analogy with using the technique of
content analysis. The data obtained in the study is used in five-stage data analysis
process developed by Saban (2009). The scope of the research stages and these
transactions are given in Table 2.

Table 2. The Process and Step(s) of Data Analysis Used in Research

Data Analysis Phase  Transaction(s)

1 Coding and Forms given to the prospective teachers were examined
debugging individually after they have been collected metaphorical
papers included in the phase, but 5 of the papers are

removed from the phase.

2 Generating a list After the extraction phase, the remaining 108 metaphors
of metaphor are listed individually and a list of metaphors is formed.
examples

3 Creating/Determi 6 categories were created by recognizing the metaphor of
ning Categories the History of Turkish Education developed by prospective

teachers.
4 Provide validity In order to test the reliability of the research, the metaphor
and reliability of the themes obtained from students are classified again

by outside experts. The researcher analysis and the expert
analysis were compared with each other.
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5 Quantification
and

interpretation of

metaphors

To interpret the research findings of data analysis and
understand them obviously, frequency and percentage
tables including how many metaphors are in and how many
participant write them have been created.

RESULTS

In this part, metaphors related with the Turkish Education History of
prospective classroom teachers and their categories are given in the table with

subtitles.

1. Metaphors Related to the History of Turkish Education Developed by
Prospective Classroom Teachers

Metaphors related to the History of Turkish Education developed by
prospective classroom teachers are given in the Table 3.

Table 3. Metaphors Related to the History of Turkish Education by Prospective

Classroom Teachers

Metaphor f % Metaphor f %

Tree 6 5,5 Bookstore 1 0,91
Mirror 5 4,58 Cave 1 0,91
Book 4 3,66 Road 1 0,91
Mining 4 3,66 Puzzle 1 0,91
Bridge 4 3,66 Photo 1 0,91
Light 4 3,66 Antique 1 0,91
Time Travel 4 3,66 Forest 1 0,91
Ocean 4 3,66  Train Wagons 1 0,91
Solar 3 2,75 Botanical Garden 1 0,91
Soil 3 2,75  Library 1 0,91
Lantern 3 2,75 Diary 1 0,91
Chain Rings 2 1,83 Lavatory 1 0,91
Compass 2 1,83 Wealth 1 0,91
Map 2 1,83 Blob 1 0,91
Values 2 1,83  Universe 1 0,91
Ship 2 1,83  Main Dish 1 0,91
Water 2 1,83  Pop Music 1 0,91
Time Machine 2 1,83 Honey 1 0,91
Pen 2 1,83  Treusure 1 0,91
Base 2 1,83  Architect 1 0,91
Grandpa 1 0,91 Millstone 1 0,91
Bottom Dye 1 091 Fig 1 0,91
Jumping Rope 1 0,91  Stairs 1 0,91
Musk 1 0,91 Desert 1 0,91
Catapult 1 0,91 Road 1 0,91
Smart Phone 1 0,91 Star 1 0,91
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The Child of Mother 1 0,91 Love 1 0,91
Knowing Yourself 1 0,91 Fortune 1 0,91
Sky 1 0,91 Sapling 1 0,91
Historical Structure 1 0,91 Heart 1 0,91
Tunnel 1 0,91 Family 1 0,91
Mother 1 0,91 Camel 1 0,91
Beam 1 0,91 Calligraphy 1 0,91

When Table 3 is examined, it is seen that prospective classroom teachers
developed 66 different metaphors related with the History of Turkish Education
which are counted as a valid form. Some of metaphors used just one time, but some
of them written more than one time by the participants. The participants used the
“tree” (f=6) metaphor mostly. “Mirror”’ (f=5) metaphor is the second most used
metaphor. The “book”, “mining”, “bridge”, “light”, “time travel” and “ocean”
metaphors (f=4) have an equal number of third place, was developed in the

T

metaphor. Moreover, “solar”, “soil”, “lantern”, metaphors (f=3) and “chain rings”,
o ”

“compass”’, “map”’, “values”, “ship”, “time machine”, “pen” and “base”
metaphors (f=2) are remarkably developed by participants.

2. The Metaphor Categories Related to the History of Turkish Education
Developed by Prospective Classroom Teachers

When considering the metaphors of classroom teachers given in Table 3,
these metaphors are categorized in Table 4.

Table 4. The Metaphor Categories Related to the History of Turkish Education
Developed by Prospective Classroom Teachers

Category f %
Information 57 52,29
Value 21 19,26
The Cour'se ofTurkish Training 16 14,67
Education History Construction 7 6,42
Individual Benefit 6 5,5
Transfer 6 5,5

According to the Table 4, when the metaphors related with the course of
Turkish Education History developed by prospective classroom teachers are
examined, these metaphors create 6 different categories. The category of
“information” (f=57) includes the maximum number of metaphors developed by
prospective classroom teachers. The “value” category of the course of Turkish
Education History is second, and the “training” category is third in the given Table 4.
Also, the “construction” category of the course of Turkish Education History has an
equal number of participants with the “individual benefit” and “transfer” categories
(f=6) are other categories created by the metaphors of participants.
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3. The Metaphor Categories and Subcategories Related to the History of
Turkish Education Developed by Prospective Classroom Teachers

Metaphors related with the course of Turkish Education History developed by
prospective classroom teachers created 6 different categories as in Table 4. When
the metaphors that compose these categories were being reclassified each other,
sub-categories related with the categories are formed. The metaphor-related
categories and sub-categories are generated, given in Table 5.

Table 5. The Metaphor Categories and Subcategories Related to the History of
Turkish Education Developed by Prospective Classroom Teachers

Category Sub-category f %
Information Being source of information 20 18,34
Shaping the future 20 18,34
Justification of information" 10 9,17
Bringing light to the past 7 6,42
Value Being Valuable 11 10,09
Creating Prosperity 5 4,58
Being Irreplaceable 3 2,75
Reflecting Social value 2 1,83
Education Being educational foundation 6 5,5
Being an educational guide 6 5,5
Being an educational tool 3 2,75
Transporting to educational goals 1 0,91
Personal Gain  Prevent from forgetting 3 2,75
Making It Desirable 1 0,91
Creating a new aspect 1 0,91
Making someone successful 1 0,91
Structure Composed by stages 6 5,5
Being Mandatory 1 0,91
Transmission Transmission from past to future 4 3,66
Allowing the transmission of knowledge 2 1,83

3.1 Course of Turkish Education History as Information

This metaphor which is created by class teacher candidates is consist of more
than half (%52.29) of the metaphors that has been created by the applicants. When
studying this category, we can see there are sub-categories which are "Being source
of information" (f=20), "Shaping the future" (f=20), "Justification of information"
(f=10), "Bringing light to the past" (f=7). Some of the metaphors given by the
participants can be found below.
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"Turkish Education History Course is similar to mine pits. Since this course is
spread to a big area, you can find the similarities and differences between Turks living
in those areas. With furthermore research, we can find new and different
information. "(Being source of information, E2)

"Turkish Education History Course is like a beacon of culture. Past and the
living conditions are vital to a nation. History is needed for culture to shape. By their
previous actions, humanity shapes their culture. Relationship between history and
culture should be tutored in a understandable and enjoyable way to children for them
to understand. It should bring the light of humanity to let them make history, shape
their future." (Shaping the future, K9)

"Turkish Education History Lesson is like a tree. It has a deep-rooted structure.
These roots are the ground of our information." (Justification of information, K31)

"Turkish Education History Lesson is like a photograph. It justifies many
subjects with reasons. It helps us visualize the subject. It brings light to our past. It
allows us to describe our past better."(Bringing light to the past, K45)

3.2 Turkish Education History Course as Moral

This metaphor which is created by class teacher candidates consists of four
sub-categories. It also consists of the %21 of the participants' metaphors. These sub-
categories are "Being valuable"(f=11), "Creating prosperity"(f=5), "Being
irreplaceable"(f=3), "Reflecting the social value"(f=2). Some of the metaphors given
by the participants can be found below.

"Turkish Education History course is like a family. One cannot be an individual
without knowing it. People should know themselves well for self-improvement.
Family is one of the foundations of this. Family is an institution that shape
individuals."(Being valuable, E13)

"Turkish Education History course is like a treasure. Nation's true prosperity is
its past."(Creating prosperity, E15)

“Turkish Education History course is like pencil and eraser. It is both getting
written and disappearing at the same time. "(Being irreplaceable, K40)

"Turkish Education History is like national value. It's a course that tells
valuable people and institution from our past."(Reflecting the social value, K60)

3.3 Turkish Education History course as Education

This metaphor which is created by class teacher candidates constituting
%14.67 of the metaphors that has been created by the participants. This category
has sub-categories which are "Being educational foundation" (f=6), "Being
educational guide" (f = 6), "Being an educational tool" (f=3) and "Transporting to
educational goals" (f=1). Some of the metaphors given by the participants can be
found below.

"Turkish Education History course is like the main dinner. Everyone can take a
bite and gain from it." (Being educational foundation, E22).
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"Turkish Education History course is like a compass. Only way for nations to
shape their future, have a modern education is to know their past and understanding
the values of education.. With this way education finds its way." ("Being an
educational guide", E1)

"Turkish Education History course is like a camel. It can proceed without food,
water, and absorb information. It knows its past. It can predict its future." (Being an
educational tool, E11)

"Turkish Education History course is like a ladder. Ladder is one of the most
important tool to reach a goal. This course acts as a tool for education to reach its
goal." (Transporting to educational goals, K7)

3.4 Turkish Education History course as Personal Gain

This metaphor which is created by class teacher candidates constituting %5.5
of the metaphors that has been created by the participants. This category has sub-
categories which are "Prevent from forgetting" (f = 3), "Making it desirable" (f=1),
"Developing a new aspect" (f=1) and "Making someone successful" (f=1). Some of
the metaphors given by the participants can be found below.

"Turkish Education History course is like a forest. It has many valuable trees.
If people know how to gain from it prevents us from forgetting and create new
aspects."(Prevent from forgetting, K28)

"Turkish Education History course is like second-hand bookseller. Even though
we dont want to buy a book, it persuade us to buy a good one. Turkish Education
History course is very similar to this. It finds the desire in us."(Making it desirable,K30)

"Turkish Education History course is like sky. It broaden our horizon. It changes
our ideas."(Developing a new aspect, K57)

"Turkish Education History course is like jumping rope. The more you jump,
the more you surpass and reach your goal. If you don’t jump you will stuck." (making
someone successful, K6)

3.5 Turkish Education History course as a Structure

This metaphor which is created by class teacher candidates consists of four
sub-categories which also consist of %7 of the metaphor that has been created by
the participants. These sub-categories are "Composed by stages" (f=6) and "Being
mandatory" (f=1). Some of the metaphors given by the participants can be found
below.

"Turkish Education History course is like rings of a chain. For a chain every ring
is very important. Everything proceeds stage by stage." (Composed by stages, K68)

"Turkish Education History course is like pop music. It doesn’t attract you, but
you still listen." (Being mandatory, K27)

3.6 Turkish Education History course as a transmission
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This metaphor which is created by class teacher candidates consists of four
sub-categories which also consist of %5.5 of the metaphor that has been created by
the participants. These sub-categories are "Transmission from past to future" (f=6)
and "Allowing the transmission of knowledge" (f=1). Some of the metaphors given
by the participants can be found below.

"Turkish Education History course is like time travel. It reflects the past, and
implicate the future."(Transmission from past to future, K68)

"Turkish Education History course is like a granddad who tells his experience
to his grandchildren. He continuse his life by taking lessons from his experience. This
makes his behavior better." (Allowing the transmission of knowledge,K5)

CONCLUSION AND DISCUSSION

113 candidates of class teacher have participated this research which they
express their opinion about Turkish Education History lesson. 5 of the candidates
couldn’t come up with a metaphor.

There is a record of 66 metaphors of Turkish Education History course by class
teacher candidates. This result shows similarities with another conclusion that Yob
(2003) made which says that when expressing something there should be not one
but many metaphors.

To conclude, it is seen that class teacher candidates created many metaphors
with many aspects. Some of the metaphors are expressed by many participants, and
some of them expressed by just one. Participants mostly used "tree" as a metaphor.

Second most used one is "mirror". "Book", "mine pit", "bridge", "light", "time-travel"
and "ocean" metaphors are the third most used(f=4) ones.

When the metaphors developed by the class teacher candidates about the
Turkish Education History lesson are examined, it was found that these metaphors
have six different categories. These categories were formed as "information",
"value", "education", "structure", "personal gain" and "transmission". It has been

determined that these 6 different categories brought a total of 20 subcategories.

The category of Turkish Education History course (f = 57) as "Information" has
brought the category to the maximum number of metaphors developed by the class
teacher candidates within the metaphors developed by the classroom teacher
candidates in the survey. In this context, it seems possible to say that the class
teacher candidates see Turkish education history course as information. Tekeli
(2002) defines knowledge as "a means to know". It is possible to say that the
subcategories of the "Information" category developed by the candidates of the
elementary school teachers in the field of Turkish Education History "Being source of
information ", "Shaping the future", "Underlying information" and "Historical
illumination" corresponded with the view of becoming a tool for acquiring
information.

Subcategories such as “Being source of information" and "Shaping the future"
create the most developed metaphor among the participants in the subcategories of
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metaphoric categories. The "being value" subcategory was ranked second, while the
"justification of information" was ranked third among subcategories. This shows that
classroom teacher candidates perceive the Turkish Education History as a course in
which they regard "justifying valuable information for the future by handling Turkish
Education History as the source of information". Yasayan and Topgu (2014) has set
out the purpose of the Turkish Education History and its course in the form of
"searching the history of Turks in education and finding solutions to current
education practices and problems, presenting the data that we can use to make
future plans". It was seen that the above three subcategories of metaphors
developed by students for this purpose validated this information.

The "value" category among the metaphors developed by classroom teacher
candidates includes four subcategories and consists of metaphors produced by
about 20% of the participants. When this category is examined, it derives from the
subcategories of "Valuable", "Creating prosperity”, "Being Irreplaceable"” and
"Reflecting social value". When the subcategories of this category are examined, it
is seen that classroom teacher candidates attributed a value in relation to the
relevant course. The idea of having values as the basis of institutionalization and
socialization of individuals and social structures (Bolat, 2016b) has a structure
supported by participatory metaphors in this work. The importance of Turkish
Education History course once again comes to the forefront when it is taken into
consideration the idea that education, cultural and artistic values are seen as a
means of personality development and socialization (Celik, 2006).

It has been found that the "Education" category which consist the third
highest number of metaphors came from subcategories of "Being educational
foundation”, “Being an educational guide”, “Being an educational tool“ and
“Transporting to educational goals” among the metaphors developed by classroom
teacher candidates ". In a survey on educational programs made by Ozdemir (2012),
it was seen that the participants conceptualized their education programs as a
concept of "guiding", "process" and "a tool". In this study it seems possible to
establish similarities between the results obtained in two studies when considering
Turkish Education History course in the context of planned and programmed
educational activities.

Another category that emerged in this study is the "Personal Gain" category.
This category consists of metaphors developed by 5.5% of the participants. When
this category is examined, it is seen that this category consist of these subcategories:
“Prevent from forgetting” “Making It Desirable” “Creating a new aspect” “Making
someone successful” When the subcategories were examined, it was concluded that
the candidates of classroom teachers expected some gains in terms of learner of
Turkish Education History course. Yesilyaprak (2016) refers to these goals as raising
the individual for "self" and "society". In this study, the subcategories of “Prevent
from forgetting” “Making It Desirable” “Creating a new aspect” “Making someone
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successful” are research results that overlap with the above-mentioned idea of
educating the individual for self and benefiting the individual.

It has been determined that the category of Turkish Education History course
is composed of the metaphors developed by 7 of the participants as a "structure"
according to the data obtained from the research. When this category is examined,
it was seen that consist of “Composed by stages” and “Being Mandatory”
subcategories. In addition, when the metaphor developed by the classroom teacher
candidates is taken into consideration, it was determined that the "transmission"
category consists of the metaphors developed by 6 of the participants. When this
category is examined, it has been determined that it has two subcategories which
are “transmission from past to future” and “Allowing the transmission of
knowledge”.

RECOMMENDATIONS
Recommendations for researchers:

> This study was done with the participation of classroom teacher
candidates and the researchers can make a wide participation by taking into account
the undergraduate programs in which the participants are in different branches.

> Goals, content, learning-teaching processes and evaluation
dimensions of course can be reviewed by investigating student expectations about
Turkish Education History course.

Recommendations for teacher and teacher candidates:

> The Turkish History of Education course is a field where teacher
candidates have to be informed due to forming historical dimension of curriculum
development in education. In this context, teacher and teacher candidates should
give importance to the course.

> Introducing and transferring the values of society, customs and
traditions, important personalities and institutions to new generations create a
social function of education. Turkish education history course should be used as an
important tool by teachers to fulfill this function.
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APPENDIX 1. Data Collection Form:
Gender:

This study is carried out to determine the opinions of prospective teachers of
classroom teaching about Turkish Education History course. Please, do this by using
metaphors. The metaphor is used to comment on a concept by analogy. Please
examine the example.

Sample:
"Knowledge is like gold because it does not lose value over time."
Now it's your turn:

"The History of Turkish Education course is
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Ozet

Bireyin kendisini, toplumun ise bireyi kontrol etmesini saglayan unsurlarin basinda
degerler gelmektedir. Deger egitimi son zamanlarda énemi giderek artan bir disiplin haline
gelmistir. llkokul 4. sinif ve ortaokul 5, 6 ve 7. sinifta okutulmakta olan Sosyal bilgiler dersi
deger 6gretiminde 6nemli bir rol almaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretim programinda 25 degerin
varligi gériilmektedir; ancak her deger herkes icin ayni énemde olmayabilir. Bu diisiinceden
hareketle bu arastirmada Sosyal bilgiler égretmen adaylarinin deger hiyerarsisi belirlenmeye
calistlmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Artvin Coruh Universitesi 2015-2016 akademik yili
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ABD’de okuyan tiim &grenciler olusturmaktadir. Calsma
grubundan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan dederleri kendilerince 6nem
derecesine gére (ilk 5 deger) siralamalari ve gerekgelerini ifade etmeleri istenmistir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda nitel arastirma yéntemlerinden durum ¢alismasi (case
study) kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular sinif bazl degerlendirilmis ve Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin deder hiyerarsisinde farkliik olup olmadigina bakilmistir.
Calismanin sonucunda farkli sinif diizeylerindeki Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin deger
hiyerarsisinde ve deger tanimlamalarinda anlamli bir farkhlik olmadidi saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Deger, Deger E§itimi, Ogretmen Adayi, Deger
Hiyerarsisi.

VALUES HIERARCHY OF SOCIAL STUDIES TEACHER CANDIDATES
Abstract

Value is the most significant factor that enables an individual control himself and enables a
society control individuals. The importance of the discipline of values education has increased recently.
Social studies education is included in primary school 4th grade, secondary school 5th, 6th and 7th grades
curriculum and it has a significant role in giving values education and creating a solid conscious. There are
25 values in social studies teaching program; but significance of values varies from one individual to
another. From this viewpoint, it is attempted to determine the values hierarchy of social studies teacher
candidates. Study group of this study is made of the entire students studying at Artvin Coruh University,
Department of Social Studies Education in 2015-2016 academic semesters. The students are required to
sort the values (the first five values) in Social studies education program according to their viewpoints and
to state the reasons of the order they formed. Case study, which is one of the qualitative research methods,
is used in line with the goal of the research. Data obtained in the research process is evaluated according
to grade levels and differences between the ideas of values hierarchy of social studies teacher candidates
in different grade levels. At the end of the study, it is determined that there is not a meaningful difference
between values hierarchy and between the definitions of values of social studies teacher candidates at
different grade levels.

Key Words: Social Studies, Value, Values Education, Teacher Candidate, Values Hierarchy.

! Bu ¢alisma 3-5 Kasim 2016 tarihinde gergeklestirilen International Academic Research
Congress’de sunulan so6zli bildirinin genisletilmesiyle elde edilmistir.



Ozlem ULU KALIN

Giris

Diinyada insan hayatinin var olmasiyla birlikte baslayan egitim kavrami,
uygarlik diizeyi ne olursa olsun her toplumda siiregelmektedir. ilkel kabilelerde veya
gelismis uygar toplumlarda insanoglu sosyal glindelik hayatin getirilerine ek olarak
temel ihtiyaglarini karsilamak {izere yeni materyaller icat edip bir taraftan da
etrafinda ki insanlara yeni seyler 6gretmeye baslamistir. Ogrenmenin var oldugu bir
yerde kalici davranis degisikligi ve bir egitim slireci muhakkak ki vardir.

Egitim, planli ve amagh olan formal egitim ve plansiz ve belirli bir amaci
olmayan informal egitim olmak tzere iki turlidir. Formal egitim, 6rgiin egitim ve
yaygin egitim olmak lizere kendi icerisinde iki tiire ayrihir. Orgiin egitim Milli Egitimin
temel amaglari dogrultusunda kademeli olarak okullarda verilen egitimdir. Yaygin
egitimde ise herhangi bir kademe ve 6nkosul yoktur, bireyin amaglari séz konusudur.

Orgiin egitimin amaci, devletlerin kendilerine yarar insan giicii yetistirmesidir.
Her devlet kendine yarayacak insan modeline uygun amaglar belirler ve bu amaglar
dogrultusunda ders programlari hazirlar. Hazirlanan ders programlari okullarda bu
amaca hizmet etmek icin okutulur. Egitim programlarinda yer alan bitlin derslerin
Ogretim programlarinda bu amaca hizmet igin farkh sayilarda 6grenme alanlari ve
kazanimlar vardir.

Egitim sireci aileden baslayarak insan yasaminin sonuna kadar devam eder.
Bu siirecin en 6nemli asamalarinda biri aile digeri ise okuldur. Okul, egitim siirecinin
en 6nemli basamagi olarak ¢ocuklarin toplumsallasmasini saglar (Simsek, 2016).

Okullar toplumsal kiiltlir ve degerlerin korunmasi ve sirdirilmesi kadar yeni
degerlerin olusturulmasinda da gok etkilidir. Deger, bir seyin 6nemini belirlemeye
yarayan 6l¢i, karsilik olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2016). Toplumsal degerler ise,
insanlarin etik ya da uygun davranislar hakkinda neyin dogru neyin yanlis oldugu,
neyin istenilir neyin istenilmez oldugu konusunda fikirler gésterirler (Marshall, 2009).

Toplumsal deger ve deger tanimlarinin yan isira degerlerin 6zelliklerinin de
bilinmesi gerekmektedir. Ozgiiven (1994), degerleri, toplum ya da birey tarafindan
benimsenen birlestirme 6zelligi, toplumun sosyal ihtiyaglarini karsiladigina ve
bireylerin iyiligi i¢in olduguna inaniimasi, biling, duygu ve heyecanlari ilgilendiren
yargilayici ozellikleri ve kisinin bilincinde yer eden ve davranisi ydnlendirme
ozellikleri bakimindan 4 temel 6zelligi oldugunu belirtmistir.

Degerler egitimi bircok gelismis ve gelismekte olan Ulkelerde tartisiliyor
olmasina ragmen genel ifade ile soyle tanimlanmaktadir; deger egitimi, idealist
anlayisa gore 6grencinin degerli davranis ve insan modellerini 6rnek almasi amaciyla
egitilmesini igerir (Yel ve Aladag, 2009).

Sosyal Bilgiler dersi deger 6gretiminde dnemli bir misyona sahiptir. Sosyal
Bilgiler egitiminin temel amaci etkili yurttas yetistirmektir. MEB tarafindan Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nda &gretilecek degerler belirlenmistir. 18. Milli Egitim
Surasinda ‘Egitimde 2023 Vizyonu’ kapsaminda degerler egitimi ele alinmis ve
okullarda deger egitimi ile ilgili etkinliklerin artirilmasina 6nem verilmistir.
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Literatdr incelendiginde deger egitimi ile ilgili ok fazla ¢alisma yapildigi gibi
(Balci ve Yanpar Yelken, 2013; Tay ve Yildinm, 2009; Katilmis, Eksi ve Oztiirk, 2010;
Tay, Durmaz ve Sanal, 2013; Karatekin, Gengtiirk ve Kiligoglu, 2013), farkli branslarda
ki Ogretmenlerin degerler egitimine iliskin deneyimleri, 6gretim elemanlarinin
¢ocuklarina, 6grencilerine ve meslektaslarina iliskin degere tercihleri, 6gretmen
adaylarinin 6grencilerinde gérmek istedikleri degerlere iliskin 6nem sirasi algilari
isimli arastirmalara rastlanmistir (Akbas, 2008; Dilmag, Bozgeyikli ve Cikili, 2008; Balci
ve Yanpar Yelken, 2010; Tahiroglu, Yildirim ve Cetin, 2010).

Ulusoy ve Dilmag (2016), ¢alismalarinda yurt disinda yapilan ve yurt iginde
konu ile ilgili yapilan galismalari incelemisler ve kuramsal ¢ercevede degerler egitimi
ile ilgili bilgi vermislerdir.

Bu galisma etkili yurttas yetistirmek (izere egitim alan Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerlere iliskin deger
hiyerarsilerini ortaya ¢ikarmasi bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu ¢alisma ile
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin programda yer alan degerler iginde en fazla
onem verdikleri degerler ile en az 6nem verdikleri degerler tespit edilecektir.

Yontem

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sahip olduklari deger
hiyerarsilerini nedenleri ile ortaya koyabilmek igin nitel arastirma yontemlerinden
durum c¢alismasi (casu study) kullaniimistir. Durum galismasi glincel bir olgu, olay,
durum, grup ve bireyler Uzerinde odaklanip kendi gergek yasam cgergevesi icinde
arastirmacinin kendi deger yargilarini ise kosmadan ve durumlari ¢ok yonl, sistemli
ve derinlemesine inceleyen gorgil bir arastirma desenidir.

Evren ve Orneklem

Arastirma Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi 2015-2016 akademik
yilinda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1. sinifta okuyan 23, 2. sinifta okuyan 42, 3. sinifta
okuyan 23 ve 4. sinifta okuyan 35 kisiden olusan toplam 123 kisi ile ytritulmastar.
Arastirmada nitel arastirma o6rnekleme yontemlerinden amagh 6rnekleme
yontemleri arasinda yer alan maksimum gesitlilik érnekleme yontemi segilmistir.
Maksimum cesitlilik 6rnekleme yénteminde amag goreli olarak kiiglik bir 6rneklem
olusturmak ve bu orneklemde calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Veri Toplama Araglari

Nitel arastirmalarda veriler gézlem notlari, gériisme kayitlari, dokiimanlar,
resimler ve diger grafik sunumlar ile toplanabilir. Bu arastirmada veriler
derinlemesine goriisme teknigi ile toplanmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
deger hiyerarsilerini derinlemesine goriisme teknigi ile tespit etmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan 2 agik uglu sorudan olusan bir dlgme araci gelistirilmistir.
Arastirma sonucunda su sorulara cevap aranmistir:

e Calisma grubunun ilk bes degeri arasinda hangi degerler yer almaktadir?
e Calisma grubunun ilk bes degerine segmede ki nedenleri nelerdir?
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e Farkli siniflarda okuyan c¢alisma grubunun ilk bes degerinde
farkhliklar/benzerlikler var midir?

Verilerin Analizi

Calisma grubuna Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan degerler bir
tablo olarak gosterilmis ve bu degerlerden kendileri igin dncelikli olan bes degeri
Oonem sirasina gore nedenleri ile birlikte yazmalari istenmistir. Bilgisayar ortaminda
yazili hale getirilmis ve degerlerin frekans oranlari tablolastirilmistir. Analizler
¢alisma grubundan alinan dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Bulgular

Bu bolimde arastirma sorularina paralel olarak elde edilen bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir.
Tablo 1. SBO 1. Sinif Ogretmen Adaylarinin Tercih Ettikleri ilk Bes Dedger

Degerler 1.Deger 2.Deger 3.Deger 4.Deger 5.Deger Toplam
Adil olma 8 1 2 2 --- 13
Ozgiirliik 5 3 2 1 11
Saygl 2 4 2 - 2 10
Vatanseverlik 2 --- 1 1 1 5
Tarih bilinci 1 --- 1 1 2 5
Cevre 1 1 --- 1 - 3
duyarlig
Yardimlasma 1 - 1 4 5 11
Barig 1 1 1 4 7
Demokratik - 5 — — 4 9
tutum
Bilimsellik - -— 2 1 — 3
Degere saygl - 1 3 2 - 6
Hosgoru 1 2 1 2 2 8
Ozgiiven 1 2 1 - 2 6
Sorumluluk 1 2 1 1 1 7
Temizlik - 1 - — 2 3
Farkliliklara - 1 3 - — 4
saygl
Dayanisma - 1 - 1 — 2
Etik 2 2
Kiiltirel - 1 - - - 1
mirasa saygl
Caliskanhk - - 2 3 - 5
Paylasma --- - - 1 2 3
Tasarruf - - — 1 — 1
Duyarlihk --- - - - - .
Gorgu - - - — — —
kurallan
Bilingli --- - - - - .
tiketim

32



Sosyal Bilgiler Odretmen Adaylarinin Deder Hiyerarsisi

Tablo 1 incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 1. sinifta okuyan 6gretmen
adaylarinin birinci tercihlerinin basinda ‘adil olma, 6zgirlik, saygl ve vatanseverlik’
degerlerinin geldigi gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin ikinci sirada tercih ettigi
degerler arasinda ‘demokratik tutum, saygi, o6zgirlik’ yer alirken; Uglinci sirada
‘degere saygl ve farkliliklara sayg’’ degerleri geldigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin dérdiinci sirada tercih ettikleri degerler ‘yardimlasma ve ¢aliskanlk’
degerleri ve son olarak 5. siraya tercih ettikleri degerlerin ise ‘yardimlasma, baris ve
demokratik tutum’ degerleri oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler
ogretmenligi 1. sinifta okuyan 6grencilerin ‘duyarhhk, gorgii kurallari ve bilingli
tiiketim’ degerlerine hig yer vermedikleri, tasarruf, kiiltirel mirasa saygi degerlerini
sadece bir 6grencinin tercih ettigi saptanmistir. Toplamda ilk bes siralamada en ¢ok
yer alan degerlere bakildiginda ise 23 6grencinin 13’Gnin ‘adil olma’ degerini ilk bes
degerin igine aldigl ve en ¢ok tekrarlanan deger olarak birinci sirada yer aldigi, bu
degeri sirasiyla ‘6zgirlik’ ve ‘yardimlagsma’ (11), ‘saygl’ (10), ‘demokratik tutum’ (9)
ve ‘hosgori’ (8) degerlerinin takip ettigi gorilmektedir.

Ogrencilerin en cok tekrarlanan ‘adil olma’ degerine yonelik gerekcelere
bakildiginda; adaletin bitiin iyiliklerin basi oldugu, adil davranmanin haksizlik
yapmaktan ¢ok daha iyi oldugu, adalet yasamin olmazsa olmazidir seklinde
dislinceler ortaya ¢ikmaktadir. Bu konuda ki 6rnek 6grenci cevaplari su sekildedir:

07. ‘Adalet olmadan higbir sey siirekliligini devam ettiremez.’, 06. ‘Adil olmak
her seyin basidir. , 09. ‘Adillik haksizlik yapmaktan daha iyidir.’

Ogrencilerin en cok tercih ettigi ikinci deger ise ‘Ozgiirlik’ degeridir.
Ogrenciler, bireylerin kimsenin etkisi altinda kalmadan fikirlerini rahatca ifade
edebildiklerini, 6zglirlik olmadan higbir seyin anlaminin olmadigini belirtmislerdir.
Bu konuda ki 6rnek 6grenci gorusleri su sekildedir:

023. ‘Bir insan her seyden 6nce 6zgiir olmahdir.’, 0.12. ‘Kimsenin etkisi
altinda kalmamaktir.”, 01. ‘Ozgiirliik olmadan hicbir seyin anlami olmaz, ne sevginin
ne sayginin.’

Ogrenciler ‘vatanseverlik’ degeri icin, O11. ‘Vatan olmadan hicbir sey olmaz.’
Disiincesiyle vatan sevgisinin &neminden ve 08. ‘Saygi olmadan bir toplum olamaz.’
ifadesiyle saygi degerinin toplumsal dnemine dikkat gekmislerdir.

Tablo 2. SBO 2. Sinif O§retmen Adaylarinin Tercih Ettikleri ilk Bes Deger

Degerler 1.Deger 2.Deger 3.Deger 4.Deger 5.Deger Toplam
Adil olma 15 5 5 - 6 31
Vatanseverlik 7 3 2 3 1 16
Saygl 5 8 5 - 3 21
Baris 3 6 2 5 3 19
Farkhhklara 2 2 4 2 3 13
saygl

Demokratik 1 5 1 1 2 10
tutum

Bilimsellik 1 1 2 1 3 8
Degere saygl 1 4 2 3 2 12
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Tarih bilinci 1 1 - - - 2
Cevre 1 - 1 2 2 6
duyarlig

Duyarhhk 1 - - 1 1 3
Ozgiirluk 1 4 5 1 1 12
Gorgl 1 1 - 2 i 4
kurallar

Hosgoru 1 1 4 5 4 15
Ozgiiven 1 1 2 1 . 5
Sorumluluk 1 1 - 5 4 11
Paylasma --- 1 1 2 4
Temizlik - - 3 2 1 6
Caliskanhk --- - 1 - 1 2
Dayanisma - - 1 1 — 2
Etik -— -— 1 1 — 2
Kalttrel - - — 2 1 3
mirasa saygl

Yardimlagsma - - - 1 2 3
Tasarruf --- - — 1 . 1
Bilingli --- - — 1 . 1
tiiketim

Tablo 2'ye gore Ogretmen adaylarinin tercihlerinin basinda ‘adil olma,
vatanseverlik ve sayg’ degerlerinin geldigi gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin
ikinci sirada tercih ettikleri degerler arasinda ‘saygi, baris, adil olma ve demokratik
tutum’ degerleri yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin 3. sirasinda yine ‘adil olma,
Ozglrlik ve saygl’ degerleri vardir. Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 2. sinifta okuyan
O0gretmen adaylarinin 4. sirada yer verdikleri degerler ‘baris, hosgori ve sorumluluk’
degerleridir. Tabloda verilen degerleri inceleyerek en ¢ok deger verdikleri 5. degere
de 6gretmen adaylari ‘adil olma, hosgori ve sorumluluk’ degerlerini segmislerdir.
Galisma grubunun bazi 6grencileri ‘adil olma’ degerini gesitli siralarda ilk bes degerin
icinde segmiglerdir.

Ogrencilerin en cok ‘adil olma’ degerine verdikleri gerekgelerde adil olmanin
yasamin kaynagi oldugu, insani iliskilerde adil olmanin 6neminden bahsedilmistir. Bu
konuda ki 6rnek 6grenci cevaplari su sekildedir:

040. ‘Adil olmak, insan olmak icin en dnemli husustur.’, 032. ‘Adalet yoksa bir
toplumda o toplum gelisemez.’.

Ogrencilerin en ¢ok tekrarladiklari 2. siradaki deger ‘sayg’’ degeridir.
Ogrenciler saygisiz toplumlarda insan iliskilerini kétii oldugundan, etrafimizda ki
insanlari sevmesek bile saygl duymamiz gerektiginden bahsetmislerdir. Bu konuda ki
ornek 6grenci cevaplari su sekildedir:

02. ‘Saygisiz, hiirmetsiz toplumdan hayir gelmez.’, 027. ‘insanlari sevmesek
de onlara saygl gostermek zorundayiz.’” 013. ‘Sayginin bittigi yerde dayanisma,
isbirligi olamaz.’
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En ¢ok tekrarlanan degerlerin 3. sirasinda da yine 1. sirada oldugu gibi adil
olma degerinin oldugunu goriyoruz. Ayni durum besinci sira icin de gegerlidir.
Ogrencilerin en cok tekrarladiklari deger 4. sirada ki degeri baris degeridir. Ogrenciler
baris degerine yonelik gerekgelerinde (lkede ki savasin bitmesi ve c¢ocuklarin
dlmemesi icin bir an 6nce baris gelmesi gerektigini belirtmislerdir. Ornek &grenci
cevaplari su sekildedir:

011. ‘Ulkede bir seylerin gerceklesmesi icin dnce barisin olmasi gerekir.’, 033.
‘Cocuklarin 6lmemesidir.’

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2. sinif dgrencilerinden elde edilen bulgular
dogrultusunda toplamda ilk bes sirada en ¢ok yer alan degerlere bakildiginda 42
ogrencinin 31'inin adil olma degerini ilk bes icerisine aldigl ve bu degerin en ¢ok
tekrarlanan deger olarak birinci sirada yer aldigi, bu degeri sirasiyla saygi (21), bars
(19), vatanseverlik (16) ve hosgorii (15) degerlerinin takip ettigi gorilmektedir.
Tablo 3. SBO 3. Sinif O§retmen Adaylarinin Tercih Ettikleri ilk Bes Deger

Degerler 1.Deger 2.Deger 3.Deger 4.Deger 5.Deger Toplam
Ozgiirluk 5 3 3 — 1 12
Adil olma 4 2 3 3 - 12
Baris 4 4 1 2 2 13
Saygl 3 3 4 --- --- 10
Yardimlasma 1 1
Cahskanlk 1 - 1 - 1 3
Hosgori 1 4 - 1 2 8
Farkhhklara 1 1 2 2 3 9
saygl

Vatanseverlik 1 3 --- 2 2 8
Ozgiiven 1 - 1 1 - 3
Degere saygl - 2 1 - - 3
Cevre — 1 1 — - 2
duyarlig

Tasarruf - 1 - — — 1
Sorumluluk - -— 2 3 1 6
Demokratik - -— 1 5 2 8
tutum

Duyarhhk - - 1 — — 1
Dayanisma - - 1 — 1 2
Kiiltirel - - 1 — 1 2
mirasa saygl

Tarih bilinci - - - 1 — 1
Gorgu - - - 1 — 1
kurallar

Paylasma --- --- - 1 1 2
Bilimsellik - - - - 3 3
Temizlik - - — — 1 1
Bilingli - - - - - .
tiiketim

Etik
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Tablo 3’e gbre 6gretmen adaylarinin birinci tercihlerinin basinda ‘6zgirlik,
adil olma ve baris’ degerinin geldigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin ikinci
sirada tercih ettikleri degerler arasinda ‘baris, hosgori ve ozgirlik’ degerleri yer
almaktadir. Ogretmen adaylarinin 3. sirada ki deger tercihleri ise ‘saygi, 6zgiirliik ve
adil olma’ degerleridir. Calisma grubu &grencileri deger hiyerarsisinde 4. sirada
‘demokratik tutum, adil olma ve sorumluluk’ degerlerini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin 5. sirasinda ise ‘farkliliklara saygi, hosgorii ve baris’ degerleri yer
almaktadir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin bilingli tiketim ve etik degerlerine
hi¢ yer vermedikleri, temizlik, gbrgi kurallari, tarih bilinci, duyarlilik, tasarruf ve
yardimlasma degerlerini ise sadece birer 6grencinin tercih ettigi belirlenmistir.
Toplamda ilk bes siralamada en ¢ok yer alan degerlere bakildiginda 23 6grencinin
13’Unilin baris degerini ilk bes icerisine aldigi ve bu degerin en ¢ok tekrarlanan deger
olarak birinci sirada yer aldigl, bu degeri sirasiyla 6zgirliik (12), adil olma (12), saygi
(20) ve farkliliklara saygi (9) degerinin takip ettigi goéralmistar.

Ogretmen adaylarinin en ¢ok tekrarlanan 6zgirlik degerine yonelik
gerekgelerine bakildiginda; 6zgurlGgin 6zgilveni artirdigina, basarinin kaynaginin
Ozglrlik olduguna dair dislincelerini 6ne siirmislerdir. Bu konuda ki 6rnek 6grenci
cevaplari su sekildedir:

03. ‘Birey 6zgirr oldugu siirece basarihdir.’, 023. ‘Ozgiilik 6zgiiveni de
beraber getirir.” Ogretmen adaylarinin baris degerine yénelik ise; barisin olmadig
yerde huzurun olmayacagini, savas ortaminin devam edecegini 6ne stirmislerdir. Bu
konudaki 6rnek 6grenci cevaplari su sekildedir:

010. ‘Baris olmadan huzurlu ortam olmaz.’, 03. ‘Baris olsun, savas olmasin,
kimse 6Imesin.’

Ogretmen adaylari 3. sirada tercih ettikleri saygi degerine karsi; insan
iliskilerinde sayginin 6neminden bahsetmislerdir. Bu konuda ki 6rnek &grenci
cevaplari su sekildedir.

08. ‘Her tiirli ayrim, farklilik, ne olursa olsun herkes birbirine saygi gdstermek
zorundadir.’

Demokratik tutum degeri 6gretmen adaylari tarafindan en gok tercih edilen
4. sirada ki degerdir. Ogretmen adaylari herkese ayni sartlarda davraniimasi
gerekliligi diistincesini 6ne siirmislerdir. Ornek égrenci cevaplari su sekildedir:

017. ‘Bir yargiya varmanin en etkili ve tutarli yolu demokratik tutumdan
geger.’, 019. ‘Herkes ayni sartlarda ayni haklara sahip olmalidir.’

Ogretmen adaylari 5. sirada tercih ettikleri farkliliklara saygi degerine karsi
toplumdaki farkhliklardan bahsetmislerdir. Bu konuda ki érnek 6grenci cevaplari su
sekildedir:

04. ‘Toplum farkhliklardan meydana gelir.’, 017. ‘Her yerde farkhliklar vardir.’
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Tablo 4. SBO 4. Sinif O§retmen Adaylarinin Tercih Ettikleri ilk Bes Deger

Degerler 1.Deger 2.Deger 3.Deger 4.Deger 5.Deger Toplam
Adil olma 15 6 4 2 1 28
Ozgiirliik 5 5 3 5 6 24
Saygl 4 4 5 4 2 19
Hosgori 3 4 3 9 5 24
Barig 2 3 3 3 5 16
Etik 2 1 1 - 1 5
Vatanseverlik 2 1 3 6 3 15
Degere saygl 1 - 3 - 2 6
Temizlik 1 1 1 1 - 4
Farkliliklara - 4 7 4 — 15
saygl

Bilimsellik - 2 - 1 - 3
Tarih bilinci - 1 - 1 — 2
Yardimlasma - 1 1 — — 2
Duyarhlik - 1 — — 2 3
Demokratik - -— 1 1 4 6
tutum

Cevre 1 1
duyarlig

Tasarruf - - 1 — — 1
Dayanisma - - 1 1 4 6
Sorumluluk - -— 1 1 4 6
Paylasma 2 2
Kilturel - - — — 1 1
mirasa saygl

Ozgiiven 1 1
Gorgu --- --- - - - -
kurallar

Caligkanhk --- - — - — o
Bilingli - - - - - -
tiiketim

Sosyal Bilgiler 6gretmenligi son sinifa devam eden toplam 35 6grencinin deger
tercihlerine yénelik bulgular Tablo 4’de verilmistir. Ogretmen adaylar en ¢ok adil
olma, 6zglrliik ve saygi degerlerini birinci tercihleri olarak géstermislerdir; yine ayni
degerler ikinci tercih olarak da karsimiza ¢cikmaktadir. Ogretmen adaylarinin tigiincii
tercihlerinin basinda farkhlklara saygi, saygl ve adil olma degerleri gelmektedir.
Hosgorl, vatanseverlik ve ozgiirlik 6gretmen adaylarinin dordincli sirada ki
degerlerini karsilarken; 6zgurlik, baris ve hosgorii degerleri de besinci sirada ki
degerlerini karsilamaktadir. Toplamda ilk bes siralamada en ¢ok yer alan degerlere
bakildiginda ise 35 6gretmen adayinin 25’inin adil olma degerini ilk bes deger
icerisine aldigl ve bu degerin en ¢ok tekrarlanan deger olarak birinci sirada yer aldigi
gorulmektedir. Bu degeri sirasiyla 6zgiirliik (24), hosgor (24), saygi (19) ve baris (16)
degerlerinin takip ettigi gériilmektedir.
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Ogretmen adaylari en ¢ok tekrarlanan adil olma degerine karsi gerekgelerini;
insanlar adil olursa hak yemezler, herkes esit sartlarda yasamaldir, adillik esitligi
dogurur seklinde agiklamislardir. Ornek 6gretmen adayi ciimleleri séyledir:

028. ‘Kimse kimsenin hakkini yememis olur.’, 014. ‘Adil davranmak gercek
esitligi saglayacaktir.’, 08. ‘Adaletinize inanilmali ki giiven kazanabilesiniz.’

Ogretmen adaylarinin en cok tekrarladiklari farkliliklara saygi degerine yénelik
gerekgelerine bakildiginda, ¢ok kiiltlirli toplumlarda farkhliklara sayginin gerekli
oldugunu, kendi gibi olmayan insanlarla empati kurulabilmesi gerektigi ile ilgili
gerekgelerini 6ne stirmislerdir. Bu konuda ki 6rnek 6grenci gorisleri su sekildedir:

021. ‘Sadece kendimize degil, baskalarinin disiincelerine de saygi
gdstermeliyiz ki yeni seyler &grenebilelim.’, O3. ‘insanlara din, dil, irk farkindan dolayi
ayrim yapilmamali, hepimiz Adem ve Havva’nin c¢ocuklariyiz.’, 08. ‘Cok kiiltiirlii
toplumlarda bunu sinifta 6grenmeli kisi.’

Ogretmen adaylarinin en c¢ok tekrarlandigi dérdiincii deger olan hosgérii
degerine karsi 6gretmen adaylari insan iliskilerinde gerekliligi ile ilgili gerekgeler
sunmuslardir. Bu konu ile ilgili drnek climleler su sekildedir:

020. ‘Birbirimizin haklarina karsi hosgériili olmak, her insana esit davranmak
gerekir.’, 010. ‘insanlar sevmek ve deger vermek, hayatin mutlulugu’, 012. ‘Her
farkli diisiinceye ve goriise karsi hosgori ile bakilmalidir.’

Ogretmen adaylarinin 5. sirada en ¢ok tekrarladiklar 6zgiirliik degeri ile ilgili
gerekcelerinde, Ozgiir bireylerin 6zglr toplumlar olusturdugunu, insanlarin hir
iradesinin var olmasi gerektigi ile ilgili agiklamalar 6ne sirdikleri gérilmektedir.
Ornek dgrenci climleleri sunlardir:

035. ‘Toplumsal kurallara uymakla beraber 6zgiirliik birey icin gereklidir,
istediklerini yapabilmesi i¢in.’, 026. ‘insan hiir iradesini olusturabilmeli ve her
segiminde 6zglr olmahdir.’

Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuglarina gore farkli sinif diizeylerinde deger hiyerarsisinde
anlamli farkhhklar olmadigi, deger tanimlamalarinda Sosyal Bilgiler programinda yer
alan degerlere iliskin anlaml farkliliklar olmadigi, deger tanimlamalarinda Sosyal
Bilgiler programinda deger ve deger yaklagsimlarina yonelik almis olduklari formal
egitimin 6gretmen adaylarinin deger hiyerarsisinde farklilik yaratmadigl sonuglarina
ulasiimistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenligi programinda 1, 2 ve 4. sinifta okuyan 6gretmen
adaylari, seg¢mis olduklari ilk bes dege icinde ilk siraya adil olma degerini
belirtmislerdir; bunun yaninda 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylari ise ilk degerlerinin
Ozglrlik degeri oldugunu belirtmiglerdir.

Orneklem grup icerisinde 1. sinifta okuyan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar
ilk bes deger siralamasinda adil olma, demokratik olma, degere saygi, yardimlasma
ve yardimlasma degerlerini belirtmislerdir. Bunun yani sira duyarlilik, gérgi kurallari
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ve bilingli tiketici degerlerini hi¢ segmedikleri gorilmektedir. Tasarruf degerini ise
sadece bir 6grenci 4. siradaki deger olarak belirtmistir. Teknolojinin gelismesi ne
yazik ki toplumu tiiketici duruma getirmis ve bireyleri tGretmek yerine hali hazirda
mevcut olan seyleri tliketir duruma getirmistir. Yine glinimizde degisen yasam
sartlari, ekonomik zorluklar, kadinin is yasamina girmesi gibi nedenlerle blyiik aileler
yerini ¢ekirdek aileye birakmis ve kultirel 6geler bu ¢ekirdek ailelerde yeterince
onem gérmemistir. Bilisim ¢aginin getirisi olarak ortaya ¢ikan ben merkezci insanlar
sadece kendilerini disiinmekte ve toplumsal sorunlara gereken Onemi
gostermemektedirler. Henlz duyarlihk, gorgi kurallari ve bilingli tiketim degerlerini
hi¢ segmeyen heniiz 1. sinif 6grencisi Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari bu sosyal
degisimin bir getirisidir. Bacanli (1999) ve Bulut (2012) ¢alismalarinda Gniversite
ogrencilerinin bireysel degerlere toplumsal degerlerden daha fazla 6nem verdikleri
sonucuna ulagmistir.

Egitim Fakultesi 2. sinifta okuyan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ilk bes
deger tercihlerinde adil olma, saygi, adil olma, baris ve adil olma degerlerini
belirtmislerdir. Genel olarak bakildiginda farkl siralamalarda da olsa adil olma
degerinin Sosyal Bilgiler 2. sinifta okuyan 6gretmen adaylari i¢in oldukga dnemli bir
deger oldugu soylenilebilir. Bireylerin hak ve hukuku goézeterek herhangi bir konuda
karar verirken adaletten sapmadan tarafsiz olmasi adil olmanin en biyik
gostergesidir. Ogretmen adaylarinin ¢cogunun bu degeri tercihlerinin ilk sirasina
koymus olmasi llkemizin gelecegi agisindan énemlidir. Turk tarihine bakildiginda
atalarimizin  devlet islerinde olduk¢a adil olduklar gorilmektedir. Osmanl
imparatorlugunun en adaletli padisahi olarak bilinen Yavuz Sultan Selim’in gece
yarilarina kadar halkin meselelerini halletmek igin galistig sanli tarih okuyan herkes
tarafindan bilinen bir gergektir. Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 2. sinifta okuyan
O0gretmen adaylari ilk tercih olarak adil olma degerini se¢mis olmalarina ragmen; bu
grupta Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 1. sinifta okuyan 6gretmen adaylarina benzer bir
sekilde tasarruf ve bilingli tiketici degerlerini sadece birer defa ilk bes tercihleri
arasina almiglardir. Bu durumun nedeni de yukarida agiklandigi lzere Bilisim
Cagi’'ndaki hazir tiketici konumunun getirisidir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin lisans tamamlama zamanlarina yakin
olarak 3. sinif 6gretmen adaylari ilk deger olarak 6zgiirlik ve sirasiyla baris, saygi,
demokratik tutum ve farklliklara saygi degerlerini se¢mislerdir. Burada dikkati ¢ceken
nokta Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylarinin bilingli
tiiketim ve etik degerlerini hi¢ segmemis olmalaridir. Diger iki sinifta oldugu lzere
bilingli tliketim degerini ilk bes tercihlerine almalarinin nedeni su sekilde
aciklanabilir: 3. sinifta okuyan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari en ¢ok tercih ettikleri
ilk bes degerde kisi hak ve oOzgirliklerini dikkate alarak o6zgirlik, baris, saygi,
demokratik tutum ve farkliliklara saygi gibi evrensel degerlere dnem verdigini
gbstermis ve tore bilim olarak tanimlanan etik kavramini tercihleri arasina
almamislardir. Bu durum érneklem grubun Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Kuramina gére
gelenek sonrasi diizey icinde evrensel ahlak ilkeleri diizeyine ulastiklarinin
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gostergesidir. Bulut (2012) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin en ¢ok énem verdigi
ilk Gg deger siralamasinda saygi degerini gosterdikleri sonucuna ulasiimistir.

Son sinif 6grencisi 6gretmen adaylari ise birinci ve ikinci degerlerine adil olma,
farkliliklara saygi, vatanseverlik ve 6zgirlik degerlerini se¢mislerdir. Vatanseverlik
degeri sadece son sinif 6gretmen adaylarinin deger hiyerarsisinde ilk bes tercihleri
arasinda yer almistir. Calismanin verileri incelendiginde vatandaslik degerinin ilk bes
tercih iginde oldugu ilk defa bu 6rneklem grupta karsimiza gikmaktadir. Karatekin,
Gengtiirk ve Kiligoglu’'nun (2013) ¢alismalarinda da 6gretmen adaylari vatanseverlik
degerini deger siralamalarinda ilk li¢ sirada géstermislerdir. Vatanseverlik degeri her
Tirk vatandasinin sahip olmasi gereken bir degerdir, ancak asil gorevi “etkin
vatandas” yetistirmek olan ve bunun egitimini alan Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin sahip oldugu oncelikli degerleri arasinda olmalidir. Lisans egitimini
tamamlama asamasinda olan 6gretmen adaylarinin bu degere ilk bes tercihinde
sahip olmasi, lisans egitiminin amacina ulagsmasi bakimindan énemli bir durumdur.
Son sinifta okuyan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin gorgi kurallari, ¢aliskanlik ve
bilingli tiiketim degerlerine tercihlerinde hig yer vermedikleri gorilmektedir. Burada
en Uzlcl olan sey galiskanlk degerinin tercihlerde yer almamasidir. Bireyler sadece
zorunlu egitim siiresinde ve Universite egitimlerinde degil, hayatlarinin her alaninda
¢aliskan olmak zorundadirlar. Kendine yetebilen, kendisi, ailesi, ¢evresi ve vatani igin
Uretken, oOzverili, demokratik, duyarh bir vatandas olabilmenin tek sarti ¢aliskan
olmakla ilgilidir. Bilimsellik ve ¢aliskanlik degerleri birbirinden farkli degerler olsa da
ulasmak istenilen hedefe ulasmada en 6nemli yapi taslaridir. Sari’'nin (2005)
¢alismasinda 6gretmen adaylarinin en az bilimsellik degerine 6nem verdigi
gorulmektedir. Bu degere sahip olmayan bireyin tasarruf bilinci ve bilingli bir tiketici
olmasi beklenemez. Son sinif 6grencilerinin deger hiyerarsisinde dikkati ¢eken bir
diger husus da kdltlirel mirasa saygl ve 6zglven degerlerinin sadece birer 6grenci
tarafindan besinci sirada yer almasidir. Ulkemizde 6gretmen atamalarinda yasanan
olumsuzluklar ve o6zellikle Sosyal Bilgiler bransinda yasanan yigilma, 6gretmen
adaylarinin ozgiivenlerini olumsuz etkilemistir. Bir kiltlir ve tarih cenneti olan
anavatanimizdaki tarihi eserlere ragmen kiltirel mirasa saygl degerinin Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylari tarafindan sadece birinde ilk bes tercih arasinda gérilmesi
¢alismanin en garpici ve en Uziicli sonuglarindandir.

Genel olarak bakildiginda c¢alisma grubunun tercih ettigi ilk bes deger
siralamasinda ilk sirayr 84 kisinin tercihi olarak adil olma degeri almaktadir. Saygi
degeri 60 kisilik frekans degeri ile 6gretmen adaylari tarafindan tercih edilen ikinci
degerdir. Ogretmen adaylarinin deger hiyerarsisinde 6zgiirliik degerini tercih eden
59 kisi bu sekilde (glinci siradaki tercihlerini belirtmislerdir. 55 frekans degeriyle
ayni sirada olan hosgori ve baris degerleri 6gretmen adaylarinin deger hiyerarsisinde
dérdiincli sirayr almakta oldugu ortaya cikmistir. Ogretmen adaylarinin deger
hiyerarsisinde besinci siraya koyduklari deger ise 44 frekansla vatanseverlik
degeridir. Karatekin, Gengtiirk ve Kiligoglu’nun (2013) ¢alismasinda oldugu gibi bu
¢alismada da 6gretmen adaylarinin sahip olduklari ve 6ncelik verdikleri degerlerinde
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toplumsal yasam ve bunun sirekliliginin saglanmasi ve milli duygularinin belirleyici
oldugu sonucuna ulasiimistir.

Calismanin sonucuna ek olarak yapilabilecek oneriler sunlardir; amaci etkili
vatandas yetistirmek olan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina yapilan bu ¢alisma
insan egitmek ve yetistirmek Uzerine egitim alan egitim fakdltelerinin biitin
Ogrencileri Uzerine uygulanmali ve gelecek nesilleri yetistirecek 6gretmen
adaylarinin sahip olduklari ve dncelik verdikleri degerler ortaya ¢ikarlip egitim
mifredatlari bu dogrultuda gelistirilmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

Schools are significant in creating new values besides protecting and
sustaining already existing social culture and values. Value is defined as the standard
and equivalent that enables determining the significance of something. Social values
are defined as the ideas of individuals about what is ethical, proper, right or wrong,
wanted or unwanted.

It is necessary to know the features of values besides the definitions of them.
Ozgiiven mentions that values have 4 different features which are; combining
individuals and societies; meeting the social needs of societies and they are useful
for the common goods of societies; values have judgmental features about
conscience, emotions and excitements; they direct the behavior of individuals and
they leave significant marks in minds.

Social studies lesson has an important mission in teaching values. The basic
goal of Social Studies education is to educate individuals to become efficient citizens.
Values that are to be taught in Social Studies Education Program are determined by
the Ministry of National Education. In 18th National Education council, values
education is analyzed in scope of “2023 Vision in Education” and it is determined
that activities about values education in schools should be increased and developed.

When the related literature is researched, it can be seen that there are
various studies about values education, about the experiences of teachers in
different branches in terms of values education, about the preferences of
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academicians in terms of values in their children, students and colleagues and about
teacher candidates’ perceptions in terms of values that they wish to exist in their
students.

This study is significant as it aims at revealing and understanding the values
hierarchy of Social Studies teacher candidates studying in order to raise efficient
citizens. In this study the values that are the most important for Social studies
teacher candidates and the ones that are the least important for the same teachers
will be determined.

Method

Case study, which is one of the qualitative research methods, is used in this
study in order to reveal the values hierarchy of Social Studies teacher candidates and
the reasons of these hierarchies. Case study focuses on a current issue,
phenomenon, group and individuals and deeply, multi dimensionally and
systematically analyzes the topic in an objective manner in scope of real life frame.

Environment and Sampling

The research includes a total of 123 individuals studying at Artvin Coruh
University, Education Faculty, Department of Social Studies Teaching during 2015-
2016 academic semesters. 23 of these participants are in the 1st grade, 42 in 2nd
grade, 23 in 3rd grade and 35 in 4th grade. Maximum variation sampling method,
which is a purposeful sampling qualitative research method, is used in this research.
The goal of maximum variation sampling method is to form a relatively small
sampling and reflect the variation of individuals which can be a side of the topic
problem in the study.

Data Collection Tools

Data in qualitative researches can be collected through observation notes,
interview records, documents, pictures and other graphic presentations. In this
research, data are collected with depth interview technique. An assessment
instrument, made of 2 open ended questions, is developed by the researchers in
order to determine the values hierarchy of Social Studies teacher candidates. These
questions are asked in order to collect related data:

- What are first five values chosen by the study group?

- Explain the reasons why did the study group choose the first five values in
the hierarchy.

- Are there similarities/differences among the first five values chosen by the
study groups at different grades?

Analysis of Data

Values in Social Studies education program are shown in the form of a table
to the study group and they are required to write the first five values that are
significant for them besides the reasons why they are chosen. The obtained data are
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written in a computer program and their frequency ratios are turned into a table.
Analyses are supported by the direct quotations of study group.

Result and Suggestions

According to the research results, it is determined that there isn’t meaningful
difference in values hierarchies of teacher candidates in different university grades,
there isn’t meaningful difference about the definition of values in Social Studies
education program and courses about value approaches in Social Studies teaching
program don’t cause any difference in values hierarchy of social studies teacher
candidates.

In Social Studies Teaching program, teacher candidates in the 1st, 2nd and
4th grades mentioned that the first value among the five that they have chosen is
the value of ‘being fair’; on the other hand, teacher candidates in 3rd grade stated
that the first value for them is the value of ‘freedom’.

In general, the first value preferred the most by the study group is ‘being fair’;
84 teacher candidates preferred the value as the most significant one. The value of
‘respect’ is the second most important choice of teacher candidates; 60 individuals
preferred this value. The third most preferred value is ‘freedom’; 59 individuals
stated that this value is the third important one for them. The fourth value in values
hierarchy is tolerance and peace (these two values have the same frequency value;
55). The fifth most important value in the hierarchy is patriotism and it has 44
frequency value. Similar with the study by Karatekin, Gengtiirk and Kiligoglu, it is
found in this study that social life and

sustainability of it and national feelings are the determinants of values that
are significant for teacher candidates.

Suggestions that can be made besides the results of the study are: This study
which included the Social studies teacher candidates, whose aim is to raise efficient
citizens, should involve the entire students in education faculties which educate and
raise human beings. Values that are significant for teacher candidates who will raise
future generations and education programs should be designed and developed
according to these values.

44



Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
Mustafa Kemal University Journal of Social Sciences Institute
Yil/Year: 2017 ¢ Cilt/Volume: 14 ¢ Sayi/Issue: 38, s. 45-70

GEMS PROGRAMININ FEN BiLGiSi OGRETMEN ADAYLARININ
BASARILARINA, OZ YETERLILIKLERINE, TUTUMLARINA VE BiLIMSEL
MUHAKEMELERINE ETKiSi*

Erhan CEYLAN
Mustafa Kemal Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi B&lim{,
erhanceylanmku@gmail.com
Orgun BOZKURT
Mustafa Kemal Universitesi, Temel Egitim Bolim{,
orcunbozkurt@gmail.com
Makale Gonderme Tarihi: 28.03.2017 Makale Kabul Tarihi: 09.07.2017

Ozet

Bu ¢alismada GEMS (Great Explorations in Math and Science - Fen ve Matematikte
Biiyiik Buluslar) Programinin fen bilgisi égretmen adaylarinin “Diinya, Ay ve Yildizlar”
konularindaki akademik basarilarina, tutumlarina, bilimsel muhakeme yeteneklerine ve
astronomi égretimi 6z yeterlilik inanglarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada
yari deneysel desenlerden 6n test - son test kontrol gruplu arastirma deseni kullanmstir.
Arastirmanin 6rneklemi Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi O§retmenligi
programindaki 76 égretmen adayindan olusmustur. Veri toplama araci olarak uygulama
éncesi ve uygulama sonrasinda Diinya, Ay ve Yildizlar Basari Testi, Bilimsel Muhakeme Testi,
Astronomi Ogretimi Oz yeterlilik inang Olgedi ve Astronomi Tutum Olgedi kullanilmistir. Veri
toplama araglan uygulama éncesi olusturulan gruplar arasinda fark olup olmadidi belirlemek
amaciyla én test, uygulama sonrasi ise uygulanan yéntemlere bagl olarak ¢alisma sonrasi
ortaya bir fark ¢cikip citkmadigini belirlemek amaciyla son test olarak uygulanmstir. Calismadan
elde edilen verilerin analizinde parametrik testler (ANCOVA ve t-testi) kullanilmistir. Sonug
olarak égretim siireci sonunda gruplarin akademik basarilari, bilimsel muhakeme yetenekleri
ve astronomi 6z yeterlilikleri puanlari arasindaki farkhiliklar GEMS programinin uygulandigi
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir. Gruplarin astronomiye yénelik
tutumlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir.

Anahtar Kelimeler; GEMS, Astronomi, Basari, Bilimsel muhakeme, Oz yeterlilik,
Tutum.

EFFECTS OF GEMS PROGRAM ON ACHIEVEMENT, SELF EFFICACY,
ATTITUDES AND SCIENCE REASONING CAPABILITY OF PRESERVICE SCIENCE
TEACHERS

Abstract

In this study, it was aimed to investigate of Great Explorations in Math and Science
Program’s effects on academic success, self-efficacy, attitudes and science reasoning

1 Bu calisma birinci yazarin yiiksek lisans tezinden Uretilmis ve Mustafa Kemal
Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Kurum Koordinatérliigii tarafindan
desteklenmistir
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capability of preservice science teachers in “Earth, Moon and Stars” unit. In the study, the
quasi-experimental design pretest — posttest with control group research design was used. The
research sample consisted of 76 preservice teachers at Science Education Department,
Mustafa Kemal University. As data collection tools; Earth, Moon and Stars Achievement Test,
Scientific Reasoning Test, Astronomy Teaching Self-Efficacy Belief Scale and Astronomy
Attitude Scale were used. Collecting data tools were applied as a pre-test to determine
whether there was a difference between groups which were formed before implementation.
After implementation they were applied as a post-test for the purpose of determining whether
there became a difference according to the methods implemented. In the analysis of data
obtained from the study, parametric tests (ANCOVA and t-test) were used for achievement
test, scientific reasoning test, self-efficacy blief scale and attitude scale. At the end of the
teaching process, consequently, differences between groups scores of academic achievement,
scientific reasoning capability and self-efficacy in favor of the experimental group were
statistically significant. On the contrary, there was no statistically significant difference
between attitudes towards astronomy.

Key Words; GEMS, Astronomy, Achievement, Science reasoning, Self-efficacy,
Attitude.

Giris

Teknolojideki hizli gelismelere bagli olarak toplumlarin ve toplumda yasayan
bireylerin ihtiyaglari da degismektedir. Bu degisimler egitim programlari ve
sistemlerinde de bazi degisikliklere gidilmesine yol agmistir. Bilgi ve teknoloji ¢aginin
getirdigi 6grenme ydntem ve tekniklerindeki yeni yaklasimlar, fen derslerinin ve fen
Ogretim programlarinin slrekli yenilenmesi ihtiyacini dogurmaktadir (Akdeniz, Yigit
ve Kurt, 2002). MEB’in 2013 yilinda yenilenen programi ile ¢agin gereklerine ve
bilimsel ilerlemelerine gore yeniden gelistirilmis ve Fen ve Teknoloji olan dersin adi
Fen Bilimleri olarak degistirilmistir.

Yenilenen 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin vizyonu “Tim
ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek” olarak tanimlanmistir. Bu
programda bireylerin arastiran-sorgulayan, problem ¢ozebilen, kendine giivenen,
etkili kararlar verebilen, etkili iletisim kurabilen, yasam boyu 6grenen bireyler
olmalari amaglanmaktadir. Programa gore 6grencilerin fen bilimleri alanindaki bilgiyi
anlamli ve kalici olarak 6grenebilmeleri igin 6grencinin aktif olacagl probleme dayali
O0grenme, proje tabanl 6grenme, argiimantasyona dayali 6grenme, isbirligine dayali
O0grenme vb. temele alinmistir (MEB, 2013). GEMS (Fen ve Matematikte Biylk
Buluglar) Programi da bu yodntemlerden biri olarak degerlendirilebilir. Yukaridaki
diger yontemlerde oldugu GEMS programinin felsefesinde de 6grenciyi merkeze alan
bir 6gretim programi vardir. Ayrica fen bilimleri programi, derslerin 6grencinin somut
materyallerle dogrudan iliski ve etkilesimini saglayacak sekilde zenginlestirilmis bir
ortamda 6grenmesi gerektigini ifade eder (MEB, 2013). GEMS programinda da
kullanilan  materyaller ile ders konulari somutlastiriimakta ve 0grenimi
kolaylastirmaktadir. Bu sebeplerle GEMS programinin yenilenen MEB 06gretim
programina uyum saglamasi agisindan bu c¢alismada GEMS programinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesinin faydali olacagi diisiiniimstir.
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GEMS Programi icerdigi fen ve matematik etkinlikleriyle ¢ocuklarin dogalari
geregi var olan 6grenme meraki, arastirma ve kesfetme ihtiyaglarindan yola gikilarak
gelistirilmis; sorgulayan, ¢ok yonli disiinebilen, bilime karsi olumlu bakan bireyler
yetistirmeyi hedefleyen uygulamalariyla diinyanin pek ¢ok Ulkesinde kabul gérerek
uygulanan bir programdir (Saritas, 2010).

Barber’a (1998) gore fen egitiminde sorgulama temelli "rehberli kesif"
yaklasiminin en iyi yonlerini yansitan GEMS etkinlikleri, 6grencilerin temel fen ve
matematik kavramlarini anlamalarina ve glnliik yasantida ihtiya¢ duyulan sorgulama
becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir.

GEMS Programiileilgili yapilan ¢alismalar sonucunda programin; égrencilerin
o0grenmeleri Uzerinde 6nemli ve Olgllebilir fark ve etki yaptigi, 6grencilerde ve
O0gretmenlerde anlama ve sorgulama pratigi gelistirdigi, tim 6grencilere hitap ettigi,
fen ve matematikte hem 6grencilere hem de 6gretmenlere motivasyon ve olumlu
tutum kazandirdigl ve programin etkililigi ve basariya etkisi yonlyle dikkate deger
katkilari oldugu belirlenmistir (LHS, 2015).

Fen bilimlerine iliskin temel bilgiler arasinda Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve
Cevre Bilimleri, Saghk ve Dogal Afetler bilimleri yer almaktadir. Goruldigi lizere fen
bilimleri icindeki konulardan birisi de gk bilimleri baska bir ifadeyle astronomidir.
Astronomi, gk cisimlerinin yapisini ve hareketlerini nitel ve nicel ydnden inceleyen,
surekli glincellenip gelisebilen ve diger bilim dallari ile iligkili olan disiplinler arasi bir
bilim daldir (Diskln, 2011). Nasil ki insan viicudunu iyi anlayabilmek igin anatomi
gibi temel bilimlerin bilinmesi gerekiyorsa, insanlarin da diinyanin ve evrenin
isleyisinin daha iyi anlayabilmeleri i¢in astronomi bilimine ihtiya¢ duymaktadirlar.

Astronomi egitiminin 6grencilerin kavramsal yapilarindaki degisikligi saglayan
bir etken olarak gorllmesiyle (Trumper, 2006) astronomi egitiminin 06gretim
programlarinda bulunmasi gerekliligine dikkat ¢ekilmis ve gerek ulusal gerekse
uluslararasi konferanslarda astronomi egitiminin 6gretim programlarinda mutlaka
bulunmasi gerektigi dile getirilmeye baslanmistir. Astronomi egitimiyle ilgili
Uluslararasi Astronomi Birligi tarafindan: “Astronomi egitiminin bagimsiz bir ders ya
da baska bir alanin igeriginde verilmesi tim dlkelerin ilk ve ortaégretim
mifredatlarinda bulunmalidir” agiklamasi yapilmistir (Trumper, 2006).

Ulkemizdeki fen dersi programlarina bakildiginda, astronomi konulari ve
astronomi egitiminin orglin egitimin her kademesinde yer aldig bilinmektedir. Fen
bilimlerinin énemli bir alani olan astronomi, hizla gelisen bilim ve teknolojinin
1Isiginda kendini yenileyen bir bilim dal olarak, fen egitimcilerinin ilgilerini
cekmektedir. Hizli gelismelerin yasandigi bir ortamda astronomi konularinin
bireylere etkili sekilde 6gretimi iyi bir astronomi egitimine baglidir (Glines, 2010).
Astronomi konulari diger fen bilimleri konularina gére daha soyut oldugundan
Ogretilmesi ve 6grenilmesi daha glic olmaktadir. Astronomi egitiminin 6nemi ve
Ogretiminin zor olmasi bu ¢alismada tercih edilme sebeplerindendir.
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Bu ¢alismada fen bilimlerinin astronomi alanina ait “Dlinya Ay ve Yildizlar”
konularinda GEMS programinin bazi degiskenler agisindan egitimdeki etkililigi
arastiniimistir. Bu dogrultuda asagidaki arastirma sorularina cevaplar aranmistir.

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin astronomi “Diinya, Ay ve Yildizlar”
konularinda GEMS programinin uygulandigi deney grubu ile diiz anlatim yonteminin
uygulandigl kontrol grubu 6grencilerinin Dinya Ay ve Yildizlar Basari Testinden
aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin astronomi “Diinya, Ay ve Yildizlar”
konularinda GEMS programinin uygulandigi deney grubu ile diiz anlatim yonteminin
uygulandigl kontrol grubu 0Ogrencilerinin Bilimsel Muhakeme Testinden aldiklari
puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin astronomi dersi “Diinya, Ay ve
Yildizlar” konularinda GEMS programinin uygulandigi deney grubu ile diiz anlatim
yonteminin uygulandigl kontrol grubu &grencilerinin  Astronomi Ogretimi Oz
yeterlilik inan¢ Olceginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

4, Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin astronomi dersi “Diinya, Ay ve
Yildizlar” konularinda GEMS programinin uygulandigl deney grubu ile diiz anlatim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu égrencilerinin Astronomi Tutum Olgeginden
aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada yari deneysel desenlerden biri olan &ntest-sontest kontrol
gruplu arastirma deseni kullaniimistir. Blyikoztirk, Kiig Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel (2013) tarafindan “statik grup on test-son test desen” olarak da ifade
edilen 6ntest-sontest denklestirilmemis gruplu desen, gruplarin élgilen nitelikle ilgili
baslangigtaki durumlarinin bilinmesi ve boéylece degisimin Olglilmesine ve test
edilmesine olanak saglamasi bakimindan kullanilabilir bir desendir. Asagidaki tabloda
¢alismada kullanilan arastirma deseniyle ilgili bilgiler verilmistir.
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Tablo 1: Arastirma Deseni

Grup On-test islem Son-test
Diinya Ay ve Yildizlar Basar Diinya Ay ve Yildizlar Basar
Testi, Bilimsel Muhakeme Testi, Bilimsel Muhakeme
Testi, Astronomi Tutum Testi, Astronomi Tutum
Deney Olgegi, Astronomi Ogretimi GE.MS"E)rog.raml Olgegi, Astronomi Ogretimi
Grubu Oz-yeterlilik inang Olgegi ile 6gretim Oz-yeterlilik inang Olgegi
Diinya Ay ve Yildizlar Basar Diinya Ay ve Yildizlar Basar
Testi, Bilimsel Muhakeme Testi, Bilimsel Muhakeme
Testi, Astronomi Tutum . . Testi, Astronomi Tutum
Kontrol Olgegi, Astronomi Ogretimi Duz"avnlat.lm ile Olgegi, Astronomi Ogretimi
Grubu Ogretim

Oz-yeterlilik inang Olgegi Oz-yeterlilik inang Olgegi

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2014-2015 egitim yilinin bahar déneminde Mustafa
Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda égrenim
gormekte olan 4. Sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin orneklemi ise
belirtilen evrenden tesadiifi olmayan drnekleme yontemlerinden uygun érnekleme
yontemi ile secilen 76 kisiden olusmaktadir. Uygun érneklemede arastirmaci, mesela
bir 6gretmenin kendi 6grencileriyle galismasi gibi verileri kolayca toplayabilecegi,
Uzerinde kolayca arastirma yapilabilecegi kisi ve gruplar segebilir (Sonmez ve
Alacapinar, 2013). Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. sinifta yer alan iki subeden biri kura
cekilerek tesadifi olarak deney grubu, diger sube ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda 36 &grenci, kontrol grubunda ise 40 Ogrenci
bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Calismada, bagimli degiskenlere iliskin 6lglimlerde veri toplama araci olarak
Diinya Ay ve Yildizlar Basari Testi, Astronomi Tutum Olgegi, Astronomi Oz-yeterlilik
inang Olgegi ve Bilimsel Muhakeme Testi kullaniimistir.

Diinya Ay ve Yildizlar Basari Testi

Testin gelistirme asamasinda oncelikle Sneider (2010) tarafindan hazirlanan
“Earth, Moon and Stars” kitabi arastirmacilar tarafindan Tirkceye gevrilmistir. Bu
kitaptaki bilgilere yonelik olarak test gelistirme tekniklerine uygun bir bicimde iki
asamali coktan se¢meli 5’er segenekli 20 soruluk test olusturulmustur. Daha sonra
bu test fen bilgisi egitimi alaninda galisan iki 6gretim elemanina sunularak gorusleri
alinmis ve bu goérusler dikkate alinarak testin glvenilirlik calismasini yapmak lizere
son sekli verilmistir. Bu asamadan sonra iki asamali test fen bilgisi 6gretmenligi
programinda &grenim géren 229 &gretmen adayina uygulanmistir. Ogrenciler
testten aldiklari puanlara gore siralanmis ve madde analizi yapmak igin %27’lik alt ve
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%27'lik Gst grup secilerek gerekli islemler yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda 2.
soru (rjx=0.22) ve 16. soru (rjx=0.14) elenerek testteki soru sayisi 18'e
disirilmustir. Testten elde edilen verilerin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla
yapilan KR-20 ig-tutarlk katsayisi 0.74 olarak hesaplanmistir.

Basari testi puanlanirken eger 6grenci testin her iki asamasina dogru cevap
vermigse 1 puan, diger tim durumlarda O puan verilmistir. Basari testinde alinacak
minimum puan 0 iken, maksimum puan 18'dir.

Bilimsel Muhakeme Testi

Lawson (1999)'inilk olarak 1978 yilinda gelistirdigi ve 1999 yilinda revize ettigi
testin Tiirkceye cevirisi Tekeli (2009) ve Ozer (2009) tarafindan yapilmistir. BMT iki
asamali 12 sorudan olusmaktadir. Ogrencilerin teste verdikleri cevaplar
degerlendirilirken dogru cevap ve dogru agiklamaya 1 puan verilmistir. Diger
durumlarda 0 puan verilmistir. Testten alinabilecek puan degerleri 0-12 araligindadir.
Bu calisma verilerine gore KR-20 ig-tutarlilk katsayisi degeri 0.56 olarak tespit
edilmistir.

Astronomi Ogretimi Oz-yeterlilik inang Ol¢cedi

Riggs ve Enochs (1990) tarafindan gelistirilmis olan “Fen Bilgisi Ogretimi Oz-
Yeterlik inanci Olgegi” Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu (2002) tarafindan Tiirkceye
cevrilen Olgek daha sonra Gilines (2010) tarafindan astronomi Ogretiminde 6z
yeterlilik inancinin 6lglilmesi icin uyarlanmistir. 5'li likert tipinde gelistirilen 6lgek 23
maddeden olusmaktadir. Bu ¢alismada 6lgegin glvenirligi hesaplanmis ve Cronbach
Alpha ig tutarlik katsayisi 0.80 olarak bulunmustur.

Astronomi Tutum Olgedi

Yilmaz'in (2014) cesitli olgeklerden faydalanarak olusturdugu Astronomi
Tutum Olgegi 5’li likert tipinde olup 20 maddeden olusmaktadir. Olcekten
alinabilecek puanlar 20-100 arasindadir. Bu ¢alismada Cronbach Alpha ig¢ tutarlik
katsayisi 0.89 olarak hesaplanmistir. Bu degerin 1’e yakin g¢ikmasi 6lgegin
givenirliginin yiiksek oldugunu géstermektedir (Tezbasaran, 1996).

Uygulama Siireci

Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubuna diinya, ay ve yildizlar basar
testi, bilimsel muhakeme testi, astronomi 6gretimi 6z yeterlilik inang olgegi ve
astronomi tutum Olgegi dagitilarak 6grenciler tarafindan yanitlanmigtir. Uygulama
sonrasinda da ayni testler ve Olgekler her iki gruba da uygulanarak veriler
toplanmistir.

Uygulama, deney grubunda GEMS programi ile, kontrol grubunda ise diiz
anlatim yontemi ile ylratilmustir. Uygulama Oncesinde 6grenciler GEMS
programiyla ilgili bilgilendirilmislerdir. Ders planiyla ilgili ayrintih agiklamalar
yapilarak uygulamaya baslanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan 6gretim
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yontemleri siireg boyunca arastirmaci tarafindan yirittlmastir. Veri toplama siireci
ve Ogretim slireci toplam 8 hafta stirmdiistar.

Deney Grubundaki Uygulama Siireci

Arastirmacilar tarafindan Tirkceye gevrilen “Earth, Moon and Stars” (Sneider,
2010) GEMS tabanl etkinlik kitabinda bulunan 6 etkinlik, haftada 1 etkinlik olmak
Uzere 2 ders saatlik astronomi dersinde 6 hafta boyunca uygulanmistir.

1.etkinlikte “Dlinya Antik Modelleri” konusu islenmistir. Bu bdlimde eskiden
insanlarin dinyayl nasil betimledikleri tartigildiktan sonra her gruptan eskiden
yasamis olsalardi nasil bir diinya modeli dusindiklerini gizmeleri ve hikayeleriyle
birlikte sunmalari istenmistir.

2.etkinlikte “Diinyanin Sekli ve Yergekimi” konusu islenmistir. Bu bélimde bir
ankette bulunan 4 sorunun yanitlari bulunmaya ¢alisiimistir. Sinifta tartisma ortami
olusturularak konuyla ilgili ankette bulunan sorular ayrintil bir sekilde tartisiimistir.

3.etkinlikte “Ay Gozlemi” konusu islenmistir. Bu boliimde ayin hareketleri ve
buna bagli olarak glinese mesafesiyle iliskisi ve ayrica gece-glindiiz olusumu modeli
ele alinmistir. Hava sartlarindaki olumsuzluk sebebiyle ders saati iginde gokyuzini
godzlemlemek mimkiin olmamistir, gézlem 6dev olarak verilmistir.

4.etkinlikte “Ayin Evreleri ve Tutulmalar” konusu islenmistir. Bu bolimde
kitapta bulunan etkinlikler tim sinifin  aktif katilimiyla uygulamali olarak
gergeklestirilmistir.

5.etkinlikte “Yildiz Saati Yapimi” konusu islenmistir. Bu bolimde 6nce yildiz
saatinin nasil yapildigi ve nasil kullanildigiyla ilgili bilgiler verildikten sonra her grup
kendi yildiz saatlerini yapmis ve bu saatleri gokylziini gozlemleyerek kullanmalari
icin 6dev verilmistir.

6.etkinlikte “Yildiz Haritasi Kullanimi” konusu islenmistir. Bu bolimde
takimyildizlari ve yildizlarin hareketleri tizerinde durulmustur. Bu konudaki uygulama
ders saatinde yapilmasi miimkiin olmadigindan ve Tirkiye'nin konumuna gore yildiz
haritasi arastirmacilarda mevcut olmadigindan diger etkinliklere gére daha soyut
kalmistir.

Kontrol Grubundaki Uygulama Siireci

Kontrol grubunda dersler diiz anlatim yontemiyle ile islenmistir. GEMS tabanli
“Dinya, Ay ve Yildizlar” etkinlik kitabindaki etkinliklerin icerdigi bilgiler arastirmaci
tarafindan Powerpoint programinda diizenlenerek ders sunumlari hazirlanmistir.
Ogretim siireci deney grubuyla paralel olarak ilerlemistir. Haftada 2 ders saati olan
astronomi dersinde yapilan uygulama haftada bir bolim olacak sekilde 6 hafta
sirmustir. Projeksiyon cihaziyla duvara yansitilarak islenen dersler karsilikli soru-
cevaplarla ve konularin agiklanmasiyla stirdirtlmastar.
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Verilerin Analizi

Sureg¢ boyunca toplanan veriler bir istatistik paket programina aktarilarak
gerekli analizler yapilmistir. GEMS programinin uygulandigi deney grubu ile diz
anlatim yoénteminin uygulandigi kontrol grubunun o6n test puanlari ortalamalarn
arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla analizler yapilmistir. Yapilan
analizlerde basiklik ve carpiklik degerlerine bagh olarak veriler normal dagihm
gosterdiginden parametrik testler kullanilmistir. Gruplarin 6n test puanlarinin
ortalamalari arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla veriler bagimsiz
gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Gruplarin son test puanlarinin ortalamalari
arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla, veriler normal dagilim
gosterdiginden ve gerekli kabullenmeleri sagladigindan dolayr Tek Faktorlu
Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile analiz edilmistir. Yukarida ifade edilen testlerin
gerekli 6n kabullenmelerinin incelenmesi igin Levene F-Testi, Pearson Korelasyon
Katsayisi analizleri kullanilmistir. ANCOVA kabullenmelerinin saglandigini gdsteren
istatistik degerleri asagida sunulmustur.

Diinya Ay ve Yildizlar Basari Testi igin son testlerin shapiro-wilk degerlerine
gore deney ve kontrol gruplari normal dagilim gostermektedir (p>0,05). Yapilan
pearson korelasyon analizinde gruplarin 6n-DAYBT sonuglari ile son-DAYBT sonuglari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur (r= +0.358, n= 74, p< 0.01).
Son olarak varyanslarin homojenligini kontrol etmek igin yapilan Levene’s testine
gore gruplarin varyanslari arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p=0,75).

Bilimsel Muhakeme Testi igin son testlerin shapiro-wilk degerlerine gore
deney ve kontrol gruplari normal dagilim géstermektedir (p>0,05). Yapilan pearson
korelasyon analizinde gruplarin 6n-BMT sonuglari ile son-BMT sonuglari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur (r=+.519, n=75, p< 0.01). Son olarak
Levene’s testine gore gruplarin varyanslari arasinda anlamh bir farklilik yoktur
(p=0,32).

Astronomi Ogretimi Oz-yeterlilik inang Olcegi icin son testlerin shapiro-wilk
degerlerine gore deney ve kontrol gruplari normal dagilim goéstermektedir (p>0,05).
Yapilan pearson korelasyon analizinde gruplarin én-AQIO sonuclari ile son-AQIO
sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski bulunmustur (r= +.43, n= 73,
p< 0.01). Son olarak Levene’s testi sonucuna bakildiginda gruplarin varyanslari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p=0,36).

Astronomi tutum Olgeginin son testlerinin analizinde ise ANCOVA’nin
kabullenmelerinden gruplarin varyanslarinin esit sayllmasi saglanmadigi igin (p=0,04)
bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir.

52



GEMS Programinin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Basarilarina, Oz Yeterliliklerine,
Tutumlarina ve Bilimsel Muhakemelerine Etkisi

Bulgular ve Yorumlar

Basari Testine Yonelik Bulgular ve Yorum

Bu bolimde “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Diinya, Ay ve Yildizlar”
konularinda GEMS programinin uygulandigl deney grubu ile diz anlatimin
uygulandigi kontrol grubunun Diinya, Ay ve Yildizlar Basari Testinden (DAYBT)
aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?” sorusu test edilmistir. Gruplarin 6n-DAYBT ve son-DAYBT’ den aldiklar
puanlara ait betimsel veriler tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Gruplarin On-DAYBT ve Son-DAYBT puanlarinin ortalama ve standart
sapma degerleri

On-DAYBT Son-DAYBT
n X ss X ss
Deney Grubu 34 4.5 2.27 10.2 3.41
Kontrol Grubu 40 3.8 1.86 6.8 2.82

DAYBT: Diinya Ay ve Yildizlar Basari Testi

Tablo 2’de goriildigu gibi deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n-
DAYBT'den aldiklari puanlarin ortalamasi 4,5 ve standart sapma degeri 2,27 iken,
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin aldiklari puanlarin ortalamasi 3,8 ve
standart sapma degeri 1,86’dir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin son-
DAYBT’den aldiklari puanlarin ortalamasi 10,2 ve standart sapma degeri 3,41 iken,
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin aldiklari puanlarin ortalamasi 6,8 ve
standart sapma degeri 2,82’dir.

Deney grubu ile kontrol grubunun 6n-DAYBT den aldiklari puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analizde Shapiro-Wilk
degerlerine gore her iki grupta da normal dagilm s6z konusudur (p>0,05). Bu
durumda verilerin analizinde parametrik test kullanilmigtir. Gruplarin 6n testten
aldiklari puanlarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan analize ait bulgular tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: On-DAYBT analiz sonuglari

Degisken X SS t df p
Deney Grubu 4.5 2.27

DAYBT 1.46 72 0.15
Kontrol Grubu 3.8 1.86

*p>0,05 DAYBT: Diinya Ay ve Yildizlar Basari Testi

Tablo 3’teki bulgular gruplardaki 6gretmen adaylarinin Diinya Ay ve Yildizlar
Basari Testinden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark olmadigini géstermektedir (t(1,72,0,05)= 1.46, p>0.05).
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Gruplarin son-DAYBT’den aldiklari puanlarin ortalamalarini karsilastirmak igin
yapilan analize ait bulgular tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Son-DAYBT analiz sonuglari

On-DAYBT  Son-DAYBT 1 71,259 8,118  .103 .006
Gruplar Son-DAYBT 1 171,205 19,503 .215 .000
p<0,05 DAYBT: Diinya Ay ve Yildizlar Basari Testi

Tablo 4’te gorlldUgi gibi gruplardaki 6gretmen adaylarinin 6n-DAYBT
puanlarinin ortalamalari ortak degisken olarak kullanildiginda, GEMS Programinin
uygulandigl deney grubu ile diiz anlatim yénteminin uygulandigi kontrol grubundaki
O0gretmen adaylarinin son-DAYBT puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Gruplar arasinda ortaya ¢ikan
farkin kaynagini belirlemek igin son-DAYBT sonuglarindaki ortalamalar arasindaki
farka bakildiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu anlasilmaktadir. Ayrica kismi
eta kare degerinin 0,215 olmasi bagimli degiskenlerdeki degisimin %21,5'inin
uygulamadan kaynaklandigini géstermektedir.

Bilimsel Muhakeme Testi icin Bulgular ve Yorum

Bu bolimde “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Diinya, Ay ve Yildizlar
konularinda GEMS programinin uygulandigi deney grubu ile diz anlatimin
uygulandigl kontrol grubunun Bilimsel Muhakeme Testinden aldiklari puanlarin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” sorusu test
edilmistir. Gruplarin 6n-BMT ve son-BMT’den aldiklari puanlara ait betimsel veriler
tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Gruplarin On-BMT ve Son-BMT puanlarinin ortalama ve standart sapma
degerleri

On-BMT Son-BMT
n X ss X ss
Deney Grubu 35 494 1.89 5.94 2.14
Kontrol Grubu 40 4.75 1.75 4.85 1.99

BMT: Bilimsel Muhakeme Testi

Tablo 5'te goruldtgl gibi deney grubundaki O6gretmen adaylarinin 6n-
BMT’den aldiklari puanlarin ortalamasi 4,94 ve standart sapma degeri 1,89 iken,
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin aldiklari puanlarin ortalamasi 4,75 ve
standart sapma degeri 1,75dir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin son-
MBT’den aldiklari puanlarin ortalamasi 5,94 ve standart sapma degeri 2,14 iken,
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin aldiklari puanlarin ortalamasi 4,85 ve
standart sapma degeri 1,99'dur.
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Deney grubu ile kontrol grubunun 6n-BMT’den aldiklari puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analizde Shapiro-Wilk
degerlerine gore her iki grupta da normal dagilm séz konusudur (p>0,05). Veriler
normal dagilim gosterdiginden dolayi verilerin analizine parametrik test kullanilarak
devam edilmistir. 6n-BMT’den elde edilen puanlara bagli olarak gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz
orneklem t-testi analizine ait bulgular tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: On-BMT analiz sonuclari

Degisken X SS t df p
Deney Grubu  4.94 1.89

BMT Kontrol 4.75 1.75 46 73 .65
Grubu

*p>0,05 BMT: Bilimsel Muhakeme Testi

Tablo 6’daki bulgular deney ve kontrol grubundaki égretmen adaylarinin On-
BMT’den aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigini géstermektedir (t(1,73;0,05) = .46, p>0.05).

Gruplarin son-BMT’den aldiklari puanlarin ortalamalarini karsilastirmak igin
yapilan ANCOVA analizine ait bulgular tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Son-BMT analiz sonuglari

On-BMT Son-BMT 1 85.17 27.16  .274 .00
Gruplar Son-BMT 1 17.81 5.68 .073 .02
p<0,05 BMT: Bilimsel Muhakeme Testi

Tablo 7’de gorildigl gibi gruplardaki 6gretmen adaylarinin  6n-BMT
puanlarinin ortalamalari ortak degisken olarak kullanildiginda, GEMS Programinin
uygulandigl deney grubu ile diiz anlatim yénteminin uygulandigi kontrol grubundaki
O0gretmen adaylarinin son-BMT puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Gruplar arasinda ortaya gikan farkin
kaynagini belirlemek igin son-BMT sonuglarindaki ortalamalar arasindaki farka
bakildiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu anlasiimaktadir. Ayrica kismi eta
kare degerinin 0,073 olmasi bagimh degiskenlerdeki degisimin %7,3’lniln
uygulamadan kaynaklandigini géstermektedir.

Astronomi Ogretimi Oz-yeterlilik inang Olgegine Yonelik Bulgular ve Yorum

Bu bolimde “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Diinya, Ay ve Yildizlar
konularinda GEMS programinin uygulandigl deney grubu ile diz anlatimin
uygulandigl kontrol grubunun Astronomi Ogretimi Oz-yeterlilik inan¢ Olgeginden
aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
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midir?” sorusu test edilmistir. Gruplarin 6n-AQIO ve son-AQi0’den aldiklari puanlara
ait betimsel veriler tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8: Gruplarin On-AQiO ve Son-AQIO puanlarinin ortalama ve standart sapma
degerleri

On- AOIO Son- AQIO
n X ss X ss
Deney Grubu 35 78.57 7.75 84.03 8.38
Kontrol Grubu 38 78.79 7.06 80.26 7.42

AQIO: Astronomi Ogretimi Oz-yeterlilik inang Olgegi

Tablo 8'de gorildigu gibi deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n-
AQiO’den aldiklari puanlarin ortalamasi 78,57 ve standart sapma degeri 7,75 iken,
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin aldiklari puanlarin ortalamasi 78,79 ve
standart sapma degeri 7,06’dir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin son-
AQiO’den aldiklari puanlarin ortalamasi 84,03 ve standart sapma degeri 8,38 iken,
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin aldiklari puanlarin ortalamasi 80,26 ve
standart sapma degeri 7,42’dir.

Deney grubu ile kontrol grubunun 6n-AQi0’den aldiklari puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analizde Shapiro-Wilk
degerlerine gore her iki grupta da normal dagihm s6z konusudur (p>0,05). Veriler
normal dagilim gosterdiginden dolayr gruplarin  6n-AQIO puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz
orneklem t-testi analizine ait bulgular tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: On-A0iO analiz sonuglan

Degisken X SS t df p
e Deney Grubu 78.57 7.75
AOIO -.13 71 .90
Kontrol Grubu  78.79 7.06
*p>0,05 AQIO: Astronomi Ogretimi Oz-yeterlilik inang Olgegi

Tablo 9’da goriildigi gibi 6gretmen adaylarinin Oz-yeterlilik inang Olceginden
aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
bulunmamaktadir (t(1.71,0,05)= -.13, p>0.05).

Gruplarin son-AQi0’den aldiklari puanlarin ortalamalarini karsilastirmak igin
yapilan analize ait bulgular tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10: Son-A0iO analiz sonuglari

On-A0IO Son-AQIO 1 880.04 17.40 .199 .00
Gruplar Son-AQIO 1 272.70 5.39 .072 .02
p<0,05 AQIO: Astronomi Ogretimi Oz-yeterlilik inang Olgegi

Tablo 10’da gérildiigii gibi gruplardaki dgretmen adaylarinin én-AQIO
puanlarinin ortalamalari ortak degisken olarak kullanildiginda, GEMS Programinin
uygulandigl deney grubu ile diiz anlatim ydonteminin uygulandigi kontrol grubundaki
dgretmen adaylarinin son-AQiO puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Gruplar arasinda ortaya gikan farkin
kaynagini belirlemek icin son-AQIO sonuglarindaki ortalamalar arasindaki farka
bakildiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu anlasiimaktadir. Ayrica kismi eta
kare degerinin 0,072 olmasi bagimh degiskenlerdeki degisimin %7,2’sinin
uygulamadan kaynaklandigini géstermektedir.

Astronomi Tutum Olgedine Yénelik Bulgular ve Yorum

Bu bolimde “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Diinya, Ay ve Yildizlar
konularinda GEMS programinin uygulandigi deney grubu ile diz anlatimin
uygulandigl kontrol grubunun Astronomi Tutum Olceginden aldiklari puanlarin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” sorusu test
edilmistir. Gruplarin 6n-ATO ve son-ATO’den aldiklari puanlara ait betimsel veriler
tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11: Gruplarin On-ATO ve Son-ATO puanlarinin ortalama ve standart sapma
degerleri

On-ATO Son-ATO
n X ss X ss
Deney Grubu 34 72.56 8.02 74.65 11.46
Kontrol Grubu 40 72.50 7.37 73.50 7.54

ATO: Astronomi Tutum Olcegi

Tablo 11’de goruldigi gibi deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n-
ATO’den aldiklari puanlarin ortalamasi 72,56 ve standart sapma degeri 8,02 iken,
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin aldiklari puanlarin ortalamasi 72,50 ve
standart sapma degeri 7,37’dir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin son-
ATO’den aldiklari puanlarin ortalamasi 74,65 ve standart sapma degeri 11,46 iken,
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin aldiklari puanlarin ortalamasi 73,50 ve
standart sapma degeri 7,54't(r.
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Deney grubu ile kontrol grubunun 6n-ATO’den aldiklari puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analize ait bulgular tablo
12’de verilmistir.

Tablo 12: On-ATO verilerinin normallik testi sonuclari

Degisken n Carpiklik Basiklik Shapiro-Wilk
Deney Grubu 34 -1.15 1.42 .01

ATO Kontrol 40 -76 1.09 22*
Grubu

*p>0,05 ATO: Astronomi Tutum Olgegi

Tablo 12'de gorildugu gibi Shapiro-Wilk ve garpiklik basiklik degerlerine gére
veriler deney grubunda normal dagilim gostermemektedir. Veriler normal dagilim
gostermediginden dolayi verilerin analizine non-parametrik testler kullanilarak
devam edilmistir. Gruplarin 6n-ATO’den aldiklari puanlarin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi analizine ait
bulgular tablo 13'te verilmistir.

Tablo 13: On-ATO analiz sonuglar

= Mean Sum of

Degisken X rank ranks U z p
Deney 72.56  38.37 1304.5
. Grubu
ATO 650.5 -.32 .75
Kontrol 72.50 36.76 1470.5
Grubu

*p>0,05 ATO: Astronomi Tutum Olcegi

Tablo 13, gruplardaki 6gretmen adaylarinin Astronomi Tutum Olgeginden
aldiklari puanlarin siralamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir (U=650.5, p>0.05, z=-.32).

Gruplarin son-ATO puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz orneklem t-testi analizine ait
bulgular tablo 14'te verilmistir.

Tablo 14: Son-ATO analiz sonuglari

Degisken X SS t df p
. Deney Grubu  74.65 11.46
ATO .15 72 .88
Kontrol Grubu  73.50 7.54
*p>0,05 ATO: Astronomi Tutum Olcegi

Tablo 14, gruplarin Son-ATO’den aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (t(1;72.0,05)= .15, p>0.05).
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Sonuglar ve Tartisma

Deney grubunun uygulama sonrasinda Diinya, Ay ve Yildizlar Basari Testinden
aldiklari puanlarin ortalamasi 5,7 puan artarken kontrol grubunda 3 puanlik artis
gorulmektedir. Yapilan analiz sonunda puanlarin arasindaki bu farkin istatistiksel
olarak anlamh oldugu bulunmustur. Bu verilere gére GEMS’in akademik basariyi
artirmada etkili bir program oldugu soylenebilir.

GEMS etkinlikleri temel ilke ve kavramlari tanitmak amaciyla 6grencilerin
deneyler ve vyasantilarla aktif olmasini saglar. GEMS vyaklasiminin temelinde
“dgrenciler en iyi yaparak 6grenir” felsefesi vardir ( Pompea ve Gek, 2002). Deney
grubundaki 6grencilerin yaparak 6grendigi bu ¢alismanin sonuglari Pompea ve Gek'i
destekler niteliktedir. Granger Bevis, Saka ve Southerland (2009), 4. ve 5. sinif
ogrencileriyle yaptiklari ¢calismada GEMS programina yonelik hazirlanan ‘Gok Bilimi
Ogretim Program!’ ile gretimin &grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu ¢alismada da benzer sonuglar gozlenmistir.

Ayrica astronomi egitiminde akademik basariya etkinin incelendigi
¢alismalarda; Colombo, Aroca, Silva (2010) ve Tirk (2010) arastirmalarinda
uygulamaya dayali gokyiizi gbzlemlerinin ve planetaryum etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basarilarini olumlu yodnde etkiledigi sonucuna ulasmiglardir. Duskiin
(2011), 6gretmen adaylarina temel gok olaylarinin 6gretiminde Giines, Diinya ve Ay
modelinin kullaniimasinin oldukea etkili oldugunu ve yine modellerle ilgili calisan
Tirk (2015), modellerle yapilan astronomi 6gretiminin, 6grenmeyi kolaylastirip
konularin daha iyi 6grenildigini belirtmistir. Bir baska ¢alismada Okulu (2012),
astronomi egitimine yonelik gelistirilen moddillerin Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
astronomi bilgi diizeylerini olumlu yénde etkiledigini ve gergeklestirilen uygulamanin
kalici 6grenme sagladigini gdstermektedir. “Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi”
Unitesi Gzerinde ¢alisan Arici (2013) Ogrencilerin  akademik basarilarinin
arttirllmasinda sanal gergeklik programlarinin etkili oldugu sonucuna ulasirken yine
ayni Unite Uzerinde c¢alisan Senel Coruhlu (2013) da rehber materyallerin
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili oldugunu tespit
etmistir. Yukarida goraldiga gibi astronomi konularinin 6gretilmesinde farkh
yontemlerin kullanildig calismalarin, 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi gibi
GEMS programinin da 6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili oldugu
gorualmastar.

Uygulama sonucunda deney grubundaki 6grencilerin Bilimsel Muhakeme
Testinden aldiklari puanlarin ortalamasi 1 puan artarken kontrol grubunda 0,1
puanlik artis gortlmistir. Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Bilimsel Muhakeme Testinden aldiklari puanlarin ortalamalari
arasinda deney grubu 6grencileri lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.
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Bilimsel tartismaya dayali 6gretim yaklasimiyla 6grenim goren 6grencilerde
geleneksel 6gretim yontemine gbre 6grenim goren 6grencilere kiyasla bilimsel
muhakeme yapma becerilerinin daha fazla gelistigini bulan Ozer (2009), Tekeli (2009)
ve Demirel (2014) calismalarini fen bilimleri konularindan se¢mislerdir. Ozer (2009),
bilimsel tartismaya dayali 6gretimin 9. sinif 6grencilerinde “Mol Kavrami”
konusundaki kavramsal degisimlerine, bilimsel muhakeme yeteneklerine ve
basarilarina etkisini arastirmistir. Calismanin bulgularina bakildiginda 6grencilerin
bilimsel muhakeme yeteneklerinin bilimsel tartisma (arglimantasyon) ydnteminin
uygulandigi grup lehine oldugu belirlenmistir. Tekeli (2009), arglimantasyon odakli
sinif ortaminin 8. Sinif 6grencilerinin  “Asit-Baz” konusundaki kavramlari
anlamalarina, bilimin dogasini kavramalarina, bilimsel muhakeme yeteneklerinin
gelisimine ve égrencilerin derse karsi tutumlarina etkisini incelemistir. Ogrencilerin
bilimsel muhakeme yeteneklerinin arglimantasyona dayali 6grenme ydnteminin
uygulandigi grup lehine olumlu yonde gelistigi sonucuna ulasmistir. Diger bir
calismada ise Demirel (2014), Probleme Dayali Ogrenme ve Argiimantasyona Dayali
Ogrenme yoéntemlerinin kimya dersi “karisimlar” {initesinde uygulanmasinin
ogrencilerin akademik basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve bilimsel muhakeme
yeteneklerine etkilerinin  arastinlmasini  amaglamistir.  Bu ¢alismada da
argiimantasyona dayali 6grenmenin mevcut programa gore 6grencilerin bilimsel
muhakeme yeteneklerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Yukaridaki ¢alismalarda da gorlldigi gibi 6grencilerin bilimsel muhakeme
becerilerini 6grenci merkezli, uygulamaya dayali 6gretim yontemlerinin geleneksel
Ogretim yontemlerine gore daha olumlu etkiledigi gérilmektedir. Uygulamaya dayali
ogrenci merkezli bir yéntem olan GEMS programinin uygulandigl bu ¢alismada da
benzer sonuglara ulagiimistir.

Diger yandan Biyikbayraktar Ersoy (2015) aktif 6grenme uygulamalari ile
yaptigl calismasinda 6grencilerin akademik basarilari ile bilimsel muhakemeleri
arasinda bir iliski olup olmadigini incelemis ve elde edilen korelasyon sonuglarina
gore anlamli bir iliski tespit edilmistir. Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan
0grenme ortaminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirirken bilimsel muhakeme
becerilerine katki sagladigi sdylenebilir. Ogrencilerin aktif égrenmesini saglayan
GEMS programinin akademik basariyi ve bilimsel muhakeme becerilerini olumlu
yobnde gelistirmesinin yani sira Biyilkbayraktar Ersoy’un (2015) galismasina benzer
olarak basari ve bilimsel muhakeme son testleri arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur (r=+0.42, p=0.01). Yani uygulanan ydntemler dogrultusunda basari
artisi ile birlikte bilimsel muhakeme becerilerinin de dogru orantili olarak artis
gosterdigi soylenebilir.

Calisma kapsaminda yapilan uygulamanin sonunda deney grubundaki
dgrencilerin Oz-yeterlilik inang Olceginden aldiklari puanlarin ortalamasi 5,46 puan
artarken kontrol grubundaki &grencilerin Oz-yeterlilik inan¢ Olceginden aldiklari
puanlarin ortalamasi 1,47 puan artmistir. Yapilan analiz sonucunda son testler
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arasinda 6grencilerin Oz-yeterlilik inan¢ Olceginden aldiklari puanlarin ortalamasi
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Yani GEMS
programi ile yapilan 6gretim 6grencilerin 6z yeterlilik inanglarini artirmigtir.

Fen bilimleri 6gretimi alaninda yapilan, farkli yontemlerin 6z yeterlilige
etkisini inceleyen ¢alismalarda Bikmaz (2006), 6grenme dénglist yaklasimi ile islenen
fen 6gretimi dersinin 6grencilerin fen 6gretimi 6z yeterlilik inanglarini artirdigini;
Sensoy ve Aydogdu (2008), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik
Oz-yeterlik inanglarini gelistirmede arastirma sorgulamaya dayali 0grenme
yaklasiminin etkili oldugunu; Kaya (2013) sorgulamaya dayali unsurlarin 6n planda
oldugu fen 6gretimi dersinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglarini artirdigini; Kilig,
Keles ve Uzun’un (2015) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin laboratuvar uygulamalari
sonrasinda Oz-yeterlik inanglarinin arttigini; Kutluca ve Aydin (2016), 6gretmen
adaylarinin birer 6gretmen roliinde dahil olduklari yapilandirmaci fen 6gretimi siireci
sonrasinda 6z-yeterlik inanglarinin anlaml bir sekilde arttigi yéniinde bulgulara
ulasmislardir. GEMS programinin fen bilimlerinin alt dallarindan biri olan
astronominin 6gretimine yonelik 6z yeterlilige etkisinin arastirildigl bu ¢alismadaki
bulgular da yukaridaki fen bilimleri 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalar ile benzerlik
gostermektedir.

Ayrica Gines'in (2010) 6gretmen adaylarinin astronomi konularindaki bilgi
seviyeleri ile bilimin dogasi ve astronomi 0z-yeterlilikleri arasindaki iliskinin
incelenmesi amaciyla yaptigi calismada 6gretmen adaylarinin astronomi 6z
yeterliliklerinin orta seviyede oldugunu ve akademik basari ile astronomi 6gretimi 6z
yeterliligi inanci arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir.
Benzer olarak bu ¢alismada da GEMS programi ile egitim alan grubun basari testi ve
0z yeterlilik inang dlgeginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur (r=+0.34, p=0.04).

Deney grubu ogrencilerinin uygulama sonrasinda Astronomi Tutum
Olgeginden aldiklari puanlarin ortalamasi 1,89 puan artarken kontrol grubunda 1
puanlik artis gorilmektedir. Deney grubunun puanlari daha ¢ok artis gosterse de
gruplarin aldiklari puanlarin arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir.

Zeilik ve Morris (2003) bir donem boyunca astronomi dersi alan (niversite
ogrencilerinin astronomiye yonelik tutumlarinin degismedigini; Ugar ve Demircioglu
(2011), ay ile ilgili etkinliklerin 6gretmen adaylarinin astronomiye yonelik
tutumlarina etkisini arastirdigi ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin tutumlarinda
anlamli bir farklihk olmadigini; Bektash (2013) ise medya kullaniminin 6gretmen
adaylarinin astronomiye yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliik meydana
getirmedigi bulgularina ulasmislardir. GEMS programinin astronomiye ydnelik
tutuma etkisinin arastirildigl bu galismadaki bulgular da yukaridaki ¢alismalar ile
benzerlik gostermektedir. Buna karsin ¢esitli uygulamalarin  yapildigi bazi
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¢alismalarda katilimcilarin astronomiye yonelik tutumlarinda artis gézlenmistir (Turk,
Kalkan, Ocak iskeleli ve Kiroglu, 2016; Yilmaz, 2014; Okulu, 2012).

Yapilan bazi uygulamalar 6grencilerin astronomiye yonelik tutumlarini olumlu
bir sekilde etkilerken, bazi uygulamalarin sonucunda istatistiksel olarak anlamli etkisi
olmamaktadir. Bu galismada astronomiye yonelik tutumla ilgili anlamli bir fark
¢ikmamis olmasinin sebebi 6 hafta slren uygulamanin tutumun degismesine
yetmedigi veya GEMS programinin {niversite 6grencilerinin tutumlarini artiracak
nitelikte olmamasindan kaynaklaniyor olabilir.

Bu sonuglara gére GEMS programinin Universite diizeyindeki 6grencilerin
akademik basari dizeylerinin artmasinda, bilimsel muhakeme becerilerinin
gelismesinde ve 6gretimde 6z yeterlilik inanglarinin yiikselmesinde etkili bir program
oldugu soylenebilir.
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Oneriler

] Bu calisma ve bu c¢alismaya benzer diger ¢alismalar referans alinarak, bu
alanda vyeni c¢alismalar yapilmasi, GEMS programinin etkililiginin Glkemizde
anlasiimasi agisindan gerekli goriilmektedir.

] Bu ¢alisma, GEMS programinin etkililigini belirlemek amaciyla fen bilimlerinin
bir pargasi olan astronomi egitiminde, Diinya Ay ve Yildizlar Unitesi Uzerinde
sinanmistir. Fen bilimleri egitiminin diger alanlari ve (niteleri ile ilgili yapilabilecek
¢alismalar, egitimde GEMS programiyla ilgili ¢calismalar bakimindan g¢ok eksik olan
yurtici literatlrtine 6nemli katkilar saglayabilecektir.

] Egitim fakultelerinin Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi bolimlerinde GEMS
programiyla ilgili segmeli ders agilarak GEMS programina yodnelik etkinlikler
uygulanabilir. Boylelikle GEMS programinin hem daha ¢ok kisi tarafindan taninmis
olmasina hem de programin etkililiginin tartisilabilmesine olanak saglayabilir.

] GEMS programiylaiilgili var olan etkinlik kitaplari Tlirkgeye uyarlanarak ve yeni
GEMS etkinlikleri olusturularak bunlardan 6gretmenlerin  ve &grencilerin
yararlanmasi saglanabilir.

] Bu ¢alismada GEMS programinin 6grencilerin bilimsel muhakeme becerilerine
etkisine de bakilmistir. Buna benzer olarak programin bilimsel disiinme, bilimsel
sureg becerileri gibi becerilere etkisi de arastirilabilir.

] Uygulama sirecinde 6grencilerin astronomi konulari ile ilgili yeterli bilgiye
sahip olmadiklari belirlenmistir. Bu durumun 6grencilere eglenceli ve zevkli 6grenme
ortamlarinin olusturulmamasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmiistir. Ogrencilerin
aktif katiimlarinin saglandigi uygulamali astronomi derslerine yer verilerek
ogrencilerin konuya olan ilgileri artinlmahdir.
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Extended Abstract
Introduction

Depending on the rapid developments in technology, the needs of the society
and the individuals living in the society are also changing. These changes have led to
some changes in the education programs and systems. In Turkey, the vision of the
renewed 2013 Science Teaching Program was defined as "educating all students as
science literate individuals". In this program, it is aimed to be individuals who are
investigating and inquiring, solving problems, confident, making effective decisions,
communicating effectively, learning life long. The program is based on problem-
based learning, project-based learning, argumentation-based learning, collaborative
learning, etc., in order to enable learners to learn meaningfully and permanently in
the field of science and become active learners. We can also accept the GEMS
Program as one of these methods. As with other methods, the GEMS program has a
curriculum that centers on the student. In addition, according to Barber (1998), the
GEMS program, which reflects the best aspects of the inquiry-based "guided
discovery" approach to science education, allows students to understand basic
science and mathematical concepts and to develop the interrogation skills needed
in everyday situations. Since the GEMS program is compatible with the renewed
program, it is considered useful to examine the effect of the GEMS program on some
variables in this study.

Method

In the study, the quasi-experimental design pretest — posttest with control
group research design was used. The research sample consisted of 76 preservice
teachers at Science Education Department, Mustafa Kemal University. As data
collection tools; Earth, Moon and Stars Achievement Test, Scientific Reasoning Test,
Astronomy Teaching Self-Efficacy Belief Scale and Astronomy Attitude Scale were
used.

Earth, Moon and Stars Achievement Test: The two-stage, multiple-choice test
developed by the researchers consists of 18 questions. When the achievement test
is scored, the student is awarded 1 point if he or she has responded correctly to both
stages of the test and 0 points in all other situations. The minimum score to be taken
in the achievement test is 0, the maximum score is 18. The internal consistency
coefficient of the KR-20 for the purpose of determining the reliability of the data
obtained from the test was calculated to be 0.74.

Scientific Reasoning Test: In the study, Lawson's test, first developed in 1978
and then revised in 1999, was used. This test consists of 12 questions in two stages.
The answers given by the students to the test were evaluated 1 point for correct
answer and correct explanation. In other cases, 0 points were given. The points that
can be taken from the test are in the range of 0-12.
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Astronomy Teaching Self-Efficacy Belief Scale: "Science Teaching Self-Efficacy
Belief Scale" developed by Riggs and Enochs (1990) was adapted by Giines (2010) to
measure self-efficacy belief in astronomy teaching. The scale developed in 5-point
likert type consists of 23 items.

Astronomy Attitude Scale: This scale formed by Yilmaz (2014) is of the 5-point
likert type and consists of 20 items. Scores that can be taken from the scale are 20-
100.

Implementation process: It was carried out by the GEMS program in the
experimental group and by the classical lecture method in the control group. The
teaching methods used in the experimental and control groups were carried out by
the researcher throughout the process. Data collection process and teaching process
lasted 8 weeks in total. In the experiment group, 6 activities in the "Earth, Moon and
Stars" (Sneider, 2010) book which include GEMS activities were applied for 6 weeks
in astronomy course including lactivity per week. In the control group, the
information contained in the activities in this book was prepared by the researcher
in Powerpoint program and the course presentations were prepared.

Result and Discussion

After the implementation, the average of the Earth, Moon and Stars
Achievement Test scores of the experiment group increased by 5.7 points while the
control group increased by 3 points. At the end of the analysis, this difference
between the scores was found to be statistically significant. So that it can be said
that GEMS is an effective program to improve academic achievement. Also the
average score of the Scientific Reasoning Test scores of the experimental group
increased by 1 point and the control group increased by 0.1 point. At the end of the
analysis, this difference between the scores was found to be statistically significant
in favor of the experimental group. At the end of the study, the average score of the
self-efficacy belief scale of the experimental group increased by 5.46 points while
the average score of the control group increased by 1.47 points. This difference
between the scores was found to be statistically significant in favor of the
experimental group. In other words, teaching with the GEMS program improved the
self-efficacy beliefs of the preservice teachers. The average score of the Astronomy
Attitude Scale of the experimental group increased by 1.89 points while the control
group increased by 1 point. Although the scores of the experimental group increased
more, this difference between the scores of the groups was not statistically
significant. According to these results, we can say that GEMS program is an effective
program to improve the academic achievement, scientific reasoning skills and self-
efficacy beliefs of university-level students.
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EK 1: Diinya Ay ve Yildizlar Basari Testi: Ornek Sorular

1. 1) Glnes tutulmasi
11) Ay’in farklh sekiller almasi
1) Ay’in giindliz gériinmemesi
Yukanidakilerden hangileri kesinlikle Ay’in isik kaynagi olmadigini gosterir?
A) Yalniz Il B)lvell C)lvelll
D) llve lll E) I, Ilvelll

¢linki;

1.Ay 15tk kaynagi olsaydi, her gece dolunay seklinde goriintrdu

2.Ay 151k kaynagi olsaydi, glintin her saatinde dolunay seklinde goriinirda.

3. Ay isik kaynagi olsaydi, glinlin her saatinde dolunay seklinde goriintirdu ve gines tutuldugunda hava kararmazdi.
4. Ay 151k kaynagi olsaydi, sadece dolunay seklinde goriintrdi ve glines tutuldugunda hava kararmazdi.

5. Ay 1sik kaynagi olsaydi, glintin her saatinde goriiniirdii ve giines tutuldugunda hava kararmazdi.

2. Ay’in dogmasi ve batmasiyla Giineg’in dogmasi ve batmasi arasinda nasil bir iligki olabilir?
A) Glnes batinca ay dogar, ay batinca glines dogar.

B) Guines dogduktan kisa bir slire sonra ay batar, glines batmadan kisa bir siire 6nce ay dogar.
C) Gunes dogmadan kisa bir siire 6nce ay batar, giines batmadan kisa bir siire 6nce ay dogar.
D) Glnes dogar ve batar ama ay dogmaz ve batmaz.

E) Gunes sabah dogup aksam batar, ay farkli zamanlarda dogar ve batar.

¢uinki;

1. Gunduz glines 1sigindan dolayi ay gérinmez.

2. Glnes sadece glndiiz, ay ise sadece gece gorunur.

3. Glnes 1s18inin etkisinin azaldigi zamanlar ay gorinur.

4. Dunyanin kendi ekseni etrafinda donmesi ve ayin yoringesinden dolayi.

5. Dlnyanin yorungesinden dolay!.

3. 1) Takimyildizidir
11) En buyuk yildizdir
1) En kigtk yildizdir
1IV) Her zaman kuzeyi gosterir
V) Ay’in bir evresidir
Kutup yildizi, Kiiglikayi ve Biiyiikayi ile ilgili verilen 6zellikler hangi segenekte dogru verilmistir?

Kutup Yildizi Buyukay! Kugukayi
A) I-IvV Il 1]
B) | Il 1]
[9) v Vv Vv
D) v | |
E) -1V | |
¢linki;

1.Ay’'in en buyik haline Buyukayi, en kiguk haline Kigukayi denir. Kutup yildizi diinyanin ekseniyle ayni dogrultudadir.
2.Takimyildizlari sekillerinden dolayi bu isimleri almistir. Kutup yildizi diinyanin ekseniyle ayni dogrultudadir.
3.Buyukay ve Kugukay! boyutlarindan dolayi bu isimleri almistir. Kutup yildizi her zaman kuzeyi gosteren yildizlardan
olusur.

4 Buyukayi ve Kiigtikayr boyutlarindan dolayi bu isimleri almigtir. Kutup yildizi birkag yildizdan olusan yapidir.
5.Takimyildizlari sekillerinden dolayi bu isimleri almistir. Kutup yildizi en buytk yildizdir ve her zaman kuzeyi gosterir.

4. Ay’in goriinen kismi sekli neden siirekli degisir?
A) Hava durumuna gore degisik sekiller alir
B) Dinya’nin seklinden dolayi
C) Ay’'in Dlnya etrafindaki yoriingesinden dolayi
D)  Ay'in Glnes etrafindaki yoriingesinden dolayi
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E) Ay’'in GlUnegten aldigi 1stk miktar degistiginden dolayi
¢linki;
1.Hava sogudugunda kugulir, 1sindiginda buydr.
2.Ay, glines etrafinda dondugu igin 151k alan kismi strekli degisir.
3.Ay, glinesten aldigi 15181 yansittigindan dolayi aldigi isik miktarina gére buyur ya da kugtlir.
4.Ay, dunya etrafinda dondigu icin diinyaya gore konumu ve buna bagh olarak sekli degisir.
5.Dunya yuvarlak oldugu igin insanlar ayi degisik sekillerde gorurler.

5. Sekilde gosterilen gocuklarin ellerinde birer tas vardir. Cocuklar taglar birakirlarsa taglarin izleyecegi yollar hangi
segenekte dogru verilmistir?
A

¢linki;

1. Yergekimi diinyanin merkezinde oldugu igin taslar, dinyanin merkezine kadar gider.
2. Serbest birakilan her cisim asagi yonde diser.

3. Taslar hangi yonde birakilirsa o dogrultuda yol alir.

4. Yergekiminden dolay taslar gocuklarin ayaklarinin yanina duser.

5. Dlnyanin yuzeyinde yergekimi olmadigi igin taslar havada asili kalir.
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Ozet

Bu arastirmada, ilkokul dérdiincii sinif Viicudumuzun Bilmecesini ¢ézelim
iinitesinde Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme (ASDO) yaklasimina uygun
etkinlikler yaptirilarak bu yaklasimin dérdiincii sinif égrencilerinin bilimsel siire¢
becerilerinin gelisimine etkisi incelenmistir. Calismada, ntest-sontest kontrol gruplu
yari deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubu, 2013-2014 egitim égretim yilinda
istanbul ilinde bir ilkokulda 6§renim géren 76 dérdiincii sinif Sdrencisinden
olusmaktadir. Calismada arastirma ve sorgulamaya dayali 6Grenme uygulamalarinin
yapildigi deney grubu (n=38) ve fen programinin uygulandigi kontrol grubu (n=38)
olmak iizere iki grup ile ¢calisiimistir. Calismada bilimsel siire¢ beceri testi veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Veriler, SPSS.20 istatistik programi kullanilarak t-testleri
ile incelenmistir. Calismanin sonucunda deney grubu 6drencilerinin bilimsel siire¢
becerilerinde kontrol grubu 6grencilerine gére artis saglandigini gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Arastirma ve sorgulamaya dayali 6§renme, fen egitimi,
bilimsel siire¢ becerileri,

EFFECT OF INQUIRY-BASED LEARNING APPROACH ON PRIMARY SCHOOL
PUPILS’ SCIENCE PROCESS SKILLS

Abstract

In this study, the impact to development’s science process skills of fourth grade
science class’ pupils is examined by using the Inquiry Learning Strategy in particular chapter
(Solving the puzzle of our body) of the course book. In this study, Quasi-experimental pretest-
posttest control group design was used. 76 subjects are chosen from two fourth grade classes
of a primary school from Istanbul in 2013-14 educational year. One classroom (n=38) is formed
by experimental group on whom researched based learning strategy is implemented. The
other classroom (n=38) is formed as control group on which science curriculum is
implemented. As data collection tool, “Science process skills test” was used. The data was
analyzed to be used SPSS.20 Program statistic by t-tests. The result of the study shows that
science process skills of the experimental group pupils have increased more when compared
to the control group.

Key words: Inquiry-based learning, science education, science process skills
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Giris

Bilimsel arastirmalar 1siginda gelisen teknolojik Grlnlerle dolu bir diinyada,
teknolojiyi anlama ve kullanma baglaminda bilimsel okuryazar olmak herkes igin bir
zorunluluk haline gelmistir. Herkes bilim ve teknoloji iceren énemli konularda
kamusal sdylem ve tartismalarla akillica mesgul edilmelidir. Herkes doga hakkindaki
her seyi 6grenmek icin deneyimlerini paylasmali ve bireysel olarak kendini
gelistirmelidir (NSES, 1996). Formal egitimin en dnemli basamagini olusturan ilkokul
kademesinde, kazanilan bilgi ve beceriler diger 6gretim kademelerinin temelini
olusturmakta olup bu kademede verilen derslerden bilim okuryazarligini gelistirecek
olan derslerin basinda da Fen Bilimleri dersi gelmektedir. Ozellikle bir iilkenin
gelismesinde son derece etkili olan fen bilimlerinin diger bilim dallarina gére ¢ok fazla
uygulamaya dayanmasi ve sireklilik gostermesi, fen dersleri ile 6grencilere
kazandirilacak davraniglarin 6nemini ortaya koymaktadir (Bozdogan, 2007). Yani
nitelikliinsan glicine ihtiyacin her an arttigi Turkiye’de de 06-14 yas grubu ¢ocuklarin
devam ettigi ve zorunlu egitim dénemini kapsayan ilk ve ortaokul kurumlarinda fen
bilimleri 6gretiminin dnemli bir yere sahip oldugu belirtilmektedir (Korkmaz, 2002).
Fen bilimleri programi yapilandirmaci yaklasim {zerine temellendirilmistir.
Yapilandirmaci yaklasim; kesfeden, sorgulayabilen, 6grenmeye istekli, yeni
teknolojileri anlayabilen, kullanabilen ve gelistirebilen, kendi kendini yénetebilen,
karar verebilen ve verdigi kararin sorumlulugunu Ustlenebilen, sorun ¢ézme becerisi
gelismis bireyler yetistirmeyi hedeflenmektedir. Yani glinimiizde, diinya ile birlikte
toplumumuzda meydana gelen olaylarda bilimsel etkinliklerden etkilenmektedir. Bu
bilimsel etkinliklerin sosyal hayatimiza yansimalarini analiz etmek gerekmektedir. Bu
nedenle elestiren, sorgulayan bireyler yetistirmek Milli Egitimin amaglarinda da
belirtildigi gibi dnemli bir unsurdur (MEB, 2005). Fen Bilimleri 6gretim programinin
yukarida belirtilen hedeflerinden yola ¢ikarak arastirma ve sorgulamaya dayali
O0grenmenin okullarda uygulanmasi 6nemli gorilmektedir. Arastirma ve
Sorgulamaya Dayali Ogrenme (ASDO), 6grenmeyi “6gretmenin sundugu bilgilerdir”
tanimindan gikartarak, 6grencinin dogrudan katildigi aktivitelerle arastirma yaparak
dgrenmesini saglamaktir. ASDO, soru sorma, bilgiyi arastirma ve ulasma, bir olguyla
ilgili yeni bir sey bulma yoludur. Bir baska deyisle fen islemleri diye tanimlanan
ASDO’de 6grenci neden-sonug iliskisi ve elestirel diisiinmeyi kullanarak, bilimsel bilgi
ve islemleri birlestirerek fen &grenir. ASDO &grencilerin, fen kavramlarinin
O0grenmesine, “ne biliyoruz ve nasil biliyoruz?”u degerlendirmesine, fen ve bilimin
dogasini anlamasina, dogal diinyada bagimsiz arastirmaci olmalari igin gereken
becerileri kazanmasina ve fenle ilgili tutum, beceri ve yeteneklerini gelistirmesine
olanak saglar (NSES, 1996). Bagimsiz dislinen, gozlem yapan, yaratici, problem
¢Ozen, arastirmaci ve bunlar sonucu yorum yapabilen 6grencilerin yetistirilmesinde
en 6nemli unsurlardan biri de fen derslerinde deney yapmak olarak goriilmektedir.
Bu arastirma ile ASDO’niin Tiirkiye’de ilkokul dérdiincii sinif diizeyi 6grencilerindeki
kazanimlari baglaminda okullarda uygulanabilirliginin gosterilmesi amaglanmistir. Bu
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¢alisma, bugiine kadar yapilmis arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim yontemini
merkeze alan calismalardan farkli olarak, ASDO’niin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistiriimesinde etkilerini tespit etmesi agisindan énemlidir. Yine onceki ¢alismalar
gdz oninde bulunduruldugunda ASDO, ortaokul kademesine ait gruplarda
uygulanmistir. Oysaki ¢ocuklar okullara dogal diinyaya ait kendilerinde var olan
bilgilerle girmekteler. Eski gorUslerin aksine, kiiglik gcocuklar sadece somut ve basit
dislinmezler. Duslince ve duygularinin aktif olarak birebir katilimlariyla
zenginlestirilebilmesi igin uygun ortam ve programlar gereklidir (Worth & Grollman
2003). Arastirmalar gocuklarin dislincelerinin sasirtici derecede karmasik oldugunu
gostermektedir. Cocuklar, sirekli degiskenlik gosteren deneyimlerini, ¢ok daha
fazlasini 6grenmeye olan isteklerini ve bilimsel diisiinceye dair temellerini olusturan
muhakeme siireglerini cok genis bir yelpazede kullanabilir (Duschl, Schweingruber &
Shouse, 2007). ilkokul dérdiincii sinif diizeyinde fen ve bilime odaklanma ihtiyaci su
anda toplumu etkileyen bir dizi faktére baghdir. Oncelikle biyiiyen anlayis;
“Cocuklarin erken yasta disiinme ve 6grenme glicliniin taninmasi gerektigidir.”
Bunun igin; onlara ¢ok daha biyiik bir potansiyele sahip olduklarini gostermek, ilk
yillardaki deneyimlerinin onlarin daha sonraki 6grenmeleri Uzerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu bilmek, bilimin sadece gelecekteki bilimsel anlayis igin bir
temel olusturmak degil, ayni zamanda 6grenme igin de 6nemli beceri ve tutumlar
gelistirmek oldugunu bilmek gerekir (Bowman, Donovan & Burns, 2001).

Bu calismanin amaci; ASDO modelinin, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
vicudumuzun bilmecesini ¢ozelim (nitesi kapsaminda bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesine etkilerini incelemektir. Ogrencilere problem ¢ézme yeteneg;,
elestirel disiinme, bilimsel siire¢ ve iletisim becerileri ile yaraticilik 6zelliklerinin
kazandirilmasi, ¢agimizda okullarin en temel islevi haline gelmis ve fen bilimleri
derslerindeki yeniliklerde 6nemli bir degisiklige sebep olmustur. Geleneksel
yontemdeki deney uygulamalari yapilmasi gerekenlerin sirasiyla 0Ogrencilere
sunuldugu, verilen emirleri sorgulamadan uygulayan, itaat eden, ¢agin gerisinde
kalmig, merak duygusu olmayan 06grenci profilini devam ettirme ¢abasi olarak
gorinmektedir (Parim, 2009). Dolayisiyla geleneksel yontemlerle yapilan deneyler
Ogretim icerisinde dnemini glin gectikge yitirmektedir. Buradan hareketle, ¢calismada
2013 yilinda yenilenen Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin merkezinde yer alan
ASDO vyaklasimi kullanilarak ilkokul 6grencileri (zerinde etkileri goriilmeye
calisiimistir. Calisma, ilkokul dérdiinci sinif diizeyi 68renci ve 6gretmenleri igin 6rnek
olusturma agisindan 6nemlidir. Ulkemizde var olan devlet okullarinin kosullari
dikkate alinarak gergeklestirilen uygulamalarda yasanabilecek sorunlar ve ¢6zim
dnerileri baglaminda da dnemlidir. “ASDO yaklasiminin, viicudumuzun bilmecesini
¢ozelim Unitesinde ilkokul doérdlnci sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisi var midir?” sorusu arastirmanin problem ctimlesini olusturmaktadir.

Yontem

Bu arastirmada, gozlem ve uygulamalar sirecinde deney ve kontrol
gruplarinda ASDO yaklagiminin etkilerinin tespit edilmesi amaciyla yari deneysel
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modellerinden “On test —Son Test Deney ve Kontrol Gruplu Deneme Modeli“
kullanilmistir. Yari deneysel desen, 6zellikle egitim alanindaki arastirmalarda, bitln
degiskenlerin kontrol altina alinmasinin mimkiin olmadigi durumlarda en ¢ok
kullanilan deneysel desendir (Cohen, Manion &Marrison, 2000). Bu ydntem
degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini en iyi agiklayan arastirma yoludur
(Fraenkel & Wallen, 2006).

Calismaya baslanmadan dnce okul idaresi ve dérdiinci sinif 6gretmenleri ile
gorismeler yapilmis, ¢alismaya katilmakta gondlli olan 6gretmenlerin bulundugu
siniflardan tesaddifi segcimle bir tanesi deney grubu olarak belirlenmis ve bu grupta
ASDO vyaklasiminin 5E &grenme modeline uygun olarak hazirlanan ders plani
dogrultusundaki etkinlikler uygulanmistir. Yine tesadifi segimle siniflardan birisi de
kontrol grubu olarak belirlenmis olup viicudumuzun bilmecesini ¢6zelim Unitesi,
MEB'in fen programi dogrultusunda islenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda istanbul li
Kagithane ilgesinde bulunan bir ilkokulda 4-A ve 4-B siniflarinda 6grenim goren
toplam 76 6grenci olusturmustur. Arastirmacilardan biri uygulama yapilan okulda 2
yildir fen bilimleri dersi 6gretmeni olarak gérev yapmasi sebebi ile ¢calismada bu okul
segilmistir. Ortalama ozelliklere sahip ve ortalama bir basari grafigi olan, ayni okul
icinden 38 kisilik bir kontrol bir de deney grubu olmak tzere iki grup belirlenmistir.
Fiziksel sartlari, uygulamanin yapilacagi ders igerigi, linite kazanimlari, dersi anlatan
kisi, vb. faktorler sabit tutulurken, konunun anlatilis yontemi bagimsiz degisken
olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aile sosyoekonomik ve
klltirel duzeylerinin de birbirine ¢ok yakin oldugu sinif 6gretmenleri ile yapilan
gorismelerde tespit edilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Siniflara Gore Dagilimi

Sinif Grup Ogrenci Sayisi Kiz-Erkek Dagilimi
4/A Deney 38 20 kiz - 18 erkek
4/8 Kontrol 38 19 kiz - 19 erkek

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubundaki 6grenci sayilarinin birbirine esit
oldugu gorilmektedir. Tesadufi bir segcimle 4A sinifi deney grubu, 4B sinifi ise kontrol
grubu olarak segilmistir. Calismaya baslamadan énce iki sinifa da bilimsel stire¢ beceri
testleri 6n test olarak uygulanmistir. Calisma, Fen Bilimleri 6gretim programinda
onerilen sire ile ayni sekilde toplam 19 ders saati ve alti hafta seklinde her iki sinifin
sinif  6gretmenlerinin de derse gozlemci olarak katildigi ve uygulamanin
arastirmacilardan biri tarafindan yapilmasiyla gergeklestirilmistir. Bu siiregte birinci
ve altinci haftalarda deney ve kontrol gruplarina Bilimsel Siure¢ Beceri Testi
uygulanmistir.

Veri Toplama Araglari
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Arastirma slrecinde veri toplama araci olarak Bilimsel Sire¢ Beceri Testi
kullaniimistir.

Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (BSBT)

Lederman (2002) arastirmaya dayall 6grenmeyi, soru sorma, gdzlem yapma,
Olgme, yorum yapma, verileri analiz etme becerileri kazanma ve tim bu becerileri
ogrendikleri  bilgilerle elestirel dislinerek neden sonug iliskisi  kurarak
yapilandirmalari olarak tanimlamistir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini 6grenip
uygulayabilmesi arastirmaya dayali 6grenme modelinin laboratuar galismalarinin
temelini olusturmaktadir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini
belirlemek igin kullanilan Bilimsel Sure¢ Becerisi Testi ilk olarak, Enger ve Yager
(1998) tarafindan gelistirilmis, Koray, Ozdemir, Prestley ve Kéksal (2005) tarafindan
Tirkge'ye cevrilmis, gecerligi ve givenirligi test edilerek alfa degeri, 77 olarak
bulunmustur. Testin kapsam gegerliligi uzman gorusleri alinarak belirlenmistir. KR-21
givenirlik katsayisi .81 olarak belirlenmistir. Test ¢oktan se¢meli 31 maddeden
olusmaktadir. Bu test kapsaminda 2 madde gézlem yapma, 3 madde uzay/zaman
iliskisi kurma, 3 madde siniflandirma, 3 madde sayilarin kullaniimasi, 3 madde 6lgliim
yapma, 3 madde iliskilendirme, 3 madde tahmin etme, 3 madde degiskenleri kontrol
etme, 2 madde verileri yorumlama, 3 madde hipotez olusturma, 1 madde yaparak
yanitlama ve 2 madde deney yapma becerilerini 6lgmektedir. . Test deney ve kontrol
grubuna 40 dakika siire ile 6n test ve son test olarak uygulanmistir. BSBT’nin analiz
asamasinda her soru 3 geldirici ve 1 adet dogru cevaptan olustugu icin goktan se¢meli
testin puanlamasinda dogru cevap — 1 puan, yanlis cevap — 0 puan, Bos birakilan soru
— 0 puan seklinde yapilmistir. Testten alinabilecek en yiksek puan 31'dir.
Degerlendirme asamasinda yanlis cevaplar dogru cevaplari gétirmemis, her bir
Ogrencinin toplam puani SPSS.20.00 programinda hesaplanarak, deney ve kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlari kendi grubu iginde ve gruplar arasi
karsilastiriimis olup anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.

Aragtirmanin Uygulanmasi

Ayni okul igerisinden segilmis deney ve kontrol gruplarina ait 38’er 6grenci ile
ilkokul dérdiinci sinif dizeyinde “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” Unitesine
yapilan ASDO calismasi kapsaminda dért ana b&lim ve bu béliimlerin alt bolimleri
ile etkinlikler asagida verilmistir. Arastirma, fen bilimleri dersi 6gretim programinda
yer alan Canlilar ve Hayat 0Ogrenme alani kazanimlarina dayanilarak
gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan gergeklestirilen hazirlik ¢alismalari
sonucunda deney ve kontrol gruplari igin ders planlari hazirlanmistir. Kontrol
grubunda yer alan 6grenciler ise MEB 2013 Fen Bilimleri 6gretmen kilavuz kitabinda
yer alan ders planlari dogrultusunda toplam 19 ders saati ve alti hafta seklinde egitim
Ogretim sireclerini gegirmislerdir.
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Tablo 2. Ders Kitabi Konu Bagsliklari ve Alt Béliimler

Siire Konu alani Kazanim Alt Bolimler
No
6 Ders Destek ve 4.1.1.1 iskelet
Saati Hareket Nasll 4112 Eklem
Saglanir iskeletin

Gorevleri Kaslarin
Yapisi ve Gorevleri
iskelet ve Kas Saghg

3 Ders Soluk Alip 4.1.2.1. Soluk Alip
Saati Verme 4.1.2.2. Veriyorum Neden
Soluk Alip Veriyoruz?
6 Ders Vicudumuz 4.1.3.1. Kan Dolagimi
Saati a Hayat Veren Sivi: Stetoskop
Kan Kanin  Vicutta
Dolagimi
4 Ders Egzersiz 4141 Egzersiz - Nabiz
Saati Yapalim Saghkh 4.1.4.2 iliskisi Egzersiz - Soluk
Olalim Alip Verme iliskisi

4.1.4.3

Deney Grubunda Arastirmaya Dayali Ogrenme Modelinin Uygulanmasi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin uygulanmasinda, ilkokul tgiincii ve
dordinci siniflarda yapilandiriimis arastirma-sorgulama, besinci ve altinci siniflarda
rehberli arastirma-sorgulama, yedinci ve sekizinci siniflarda ise agik uglu arastirma-
sorgulama yaklasimi esas alinmigtir (MEB, 2013). Arastirmada deney grubunda yer
alan &grenciler, ASDO yaklasimi 5E modeline gére desteklenmis ders planlari ile
egitim dgretim siirecini gegirmislerdir. Bu nedenle égrencilere ilk olarak ASDO modeli
ile ilgili bilgiler verilmistir.

ASDO ile ilgili Ogrencilere Verilen Bilgiler ve ASDO’niin genel ilkeleri;

v Ogrencilerin  neleri  &grenmesini  istiyoruz, hangi
yetenekleri kazanmalarini istiyoruz tespit ederek c¢alismayla ilgili plan
yapmak.

v GUnldk hayattan 0grenci motivasyonunu ve merakini
artiracak sorular sormak.

v Ogrencilerin  neyi bildiklerini (6n bilgiler, kavram

yanilgilari, bilimsel siiregler) tespit etmek.
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v Ogrencinin  olaylari  anlayabilme gbézlem yapma
becerilerini kazanmis olmasi beklenir.

Yukarida verilen temel ilkeler 6grencilere agiklanmis ve dersin islenisi ile ilgili
genel bir bilgiye sahip olmalari saglanmistir. ASDO yaklasimi 5E 6grenme modelinin
uygulandigl deney grubunda yapilan hazirlik galismalarindan sonra uygulamaya
gecilmistir. Uygulama esnasinda yapilacak tim deneyler arastirmaci tarafindan farkli
kaynaklar incelenerek belirlenmistir. Etkinliklerde gerekli olan malzemeler temin
edilerek gruplarin masalarina konulmustur. Deneyler arastirmaci tarafindan bir kez
yapilarak herhangi bir sorun veya ihtiyacin tespit edilerek onlem alinmasi
amaglanmistir. Calisma ASDO yaklasimi 5E modeline gore desteklenmis ders planlari
ile toplam 6 hafta ve 19 ders saati siiresinde tamamlanmistir. Bu siiregte 6grencilerde
bilimsel diisiinme, isbirligi yapma, elestirel ve yaratici diisinme, veri toplama, analiz
etme, yorumlama gibi becerilerin gelistiriimesi amaglanmistir. Asagida 6rnek
uygulamaya yer verilmistir;

Giris Asamasi: Calismaya baslamadan 6nce 6grencilerin konu hakkinda ne
bildikleri veya bilmediklerini 6grenmek igin, dnceden 6grendiklerini yeni konuya
aktarip aktaramadiklarini tespit etmek igin sorular yoneltilir. Bu asamada
ogrencilerde merak uyandirilir, konuya ilgileri gekilir ve “neden?” sorusunu sormalari
saglanir. Ogrenci karsilastigi bir sorun veya gézledigi bir olayla ilgilenmeye baslar.

“Ogretmen égrencilerin énceden belirlenen gruplara ayrilmasini ister
herkes yerini alir. Sag ellerine ait iki parmaklarini sol bileklerinin i¢ yiizeyine
yerlestirerek dinlemeleri istenir. Ogretmen gruplara dénerek “cocuklar
bileklerimizin (izerine parmadgimizi koyarak neyi dinliyoruz?” Sorusunu
yénelterek nabiz ile ilgili 6n bilgilerini ortaya koymalari beklenir. Bes farkl
gruptan énceden belirlenmis bes égrenci bizde bir sorun mu var damarimizdan
gelen ses ¢ok hizli der. Bunun lizerine 6gretmen “Arkadaslarinizin duyduklari
ses neden bizimkilerden farkli? Acaba nabzin bu kadar hizl atmasina sebep ne
olmus olabilir? Bizden farkli ne yaptilar? ...” gibi sorular sorarak dgrencilerin
problemlerini olusturmalari, konu ile ilgili kavramlari fark etmeleri ve
ilgilerinin artmasi saglanir.”

Her grubun olusturdugu sorunun birer bilimsel problem oldugu ve
problemlerine uygun hipotez olusturmalari gerektigi belirtilir. Ogrencilerin aktif
olmasi saglanir. Yaptiklari her seyi not etmeleri konusunda uyarilir.

Kesfetme Asamasi: Ogrencinin en aktif oldugu basamaktir. Ogrencinin
karsilastigl problemlere yoénelik ¢ozimler igin fikir Gretmesi istenir. Gruplarin
isbirligine dayali 6grenmeleri saglanir. Ogrenciler 6gretmenlerinin yénlendirecegi bir
ortamda calisarak, deneyler yaparak sorunu ¢dézmek veya olayl agiklamak igin
dislinceler retirler.

“Gruplardaki 6grenciler énceden segilmis olan arkadagslarinin nabzini
kontrol edip onlari gézlemlerler. Onlarin giin iginde neler yaptiklarini derse
gelmeden o6nce nerede olduklarini tek tek anlatmalarini isterler.
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Arkadaslarinin anlattiklarini not alirlar. Ardindan &drencilere su sorular
sorulur: “Nabiz 6l¢giimleriniz arasindaki bu farka arkadaslarinizin sizden farkli
yedigi bir sey mi sebep olmustur?, Yedikleriniz benzer ise siz sinifta iken kendini
yoracak davranislarda mi bulunmustur? Herhangi bir olay sonucu izilmiis
veya sevinmis midir?...”

Ogrenciler éncelikle grup icerisinde bu sorulari tartisarak cevap aramis,
arkadaslarinin anlattiklari olaylarda hangi soruya ait cevap oldugunu bularak ortak
kanilarini ve cevaplari not etmislerdir. Daha sonra fikirlerini diger grup Gyeleri ile
paylasmislardir. Ogretmen bu asamada 6grencilere dogru ya da yanhs seklinde
herhangi bir déniit vermemistir. Ogrenciler farkli gruplardan aldiklari cevaplar
sonucunda segcilen arkadaslarinin baslarina gelen olaylari tekrar canlandirmis érnegin
bir grup bahgede kosarak masa Uzerinde bulunan tansiyon aleti ile nabiz sayilarini
tekrar 6lgmus yaptiklari 6lgiimleri tablolara kaydederek aradaki farka bakmislardir.

Aciklama Asamasi: Ogrenciler genellikle 6gretmenin yardimi olmadan olay
aciklarlar veya problemi c¢ozerler. Ogretmen gerekirse yeni kavramlar ekler, yeni
beceriler gelistirmelerine yardimcr olur. Ogretmen 6grencilerin yetersiz olan eski
dislincelerini daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci oldugu igin en
dgretmen merkezli evredir. Ogrencilere ulastiklari yargilar hakkinda daha fazla
sorular sorulur ve yeni kavramlar arastirilir.

“Nabzimizin hizl atmasinin nedeni nedir? Ne tiir etkinlikler sonucu
nabzimiz hizli atar? Bu etkinliklerden sonra nabzimizin hizli atmasini saglayan
nedir?... Sorularindan hareketle konu hakkinda bilgi verilir.”

Derinlestirme Asamasi: Ogrenciler 6grendikleri aciklamayi veya problem
¢6zUm yolunu yeni olaylara ve problemlere uygularlar. Yeni yasantilarla bilgi ve
becerilerini gelistirirler. Bu baglamda 6grencilerin kavramsal anlama yetenekleri,
yeni deneyimlere daha derinlemesine ve daha genis agiyla bakma yetenekleri artar.

“Sinifimizda spor yapan arkadaslarimizin kosma, yiizme, top oynama
gibi etkinlikler sonrasi kendilerini nasil hissettikleri ile ilgili sorular sorulur.
“Diizenli olarak yapilan egzersiz ve nabzimizin atisi arasinda nasil bir iliski
var?, Egzersizin bize ne gibi faydalari olur?, Spor yapan kisilerin nabiz artis
veya azahslari nasildir?...”

Yukaridaki sorular sorularak konuya farkli bir bakis agisi saglanmis olur. Hangi
durumlarda kalbimizin dolayisiyla nabzimizin daha hizli atacagi, saglikli bir yasam igin
egzersizin 6nemi ve yapilmasi gerektigi hakkinda konusulmustur.

Degerlendirme Asamasi: Ogrenciler yeni edindikleri bilgilerini, yeteneklerini
becerilerini degerlendirirler. Ogretmen 6grencilerinin basarilarini, bu basamaktaki
dgrenme durumlarina bakarak degerlendirir. Ogrencilerin varsa yanlis 6grenme,
kavram yanilgisi ve eksiklerinin 6gretmen tarafindan belirlendigi evredir. Bu boliimde
degerlendirme amagli coktan se¢meli sorular kullaniimistir.
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Etkinliklerin Uygulanmasi

19 ders saati kapsamindaki ¢alisma siirecinde deney grubuna 4 ayr etkinlik
uygulanmistir. Bu etkinliklerden her biri ayri kazanim ve amaglara yonelik segilmistir.
Etkinliklerin hepsi ornegi verilen ders planina benzer sekilde olusturulmus ve 5E
modelindeki basamaklar kullanilarak gergeklestirilmistir.

Tablo 3. Deney Grubu ASDO Etkinlik ve Kazanimlari

Etkinlik No Etkinlik Adi Amag
1 Bil Bakalim iskelet v'Viicudumuzda sert bir yapiya
Sistemini Neler sahip kemiklerden olusan iskeletin
Olusturuyor? varhigini bilmek,
Viskeletin temel kisimlarini
model veya sema lizerinde gostermek,
v'Viicudumuzdaki kemikleri
sekillerine gbre gruplandirmak ve
ornekler vermek,
viskeletin ve kaslarin viicuda
birlikte sekil verdigini model olusturarak
gostermek,
v'Kaslarin iskelete bagl
oldugunu géstermek,
v'Kaslarin kasilip gevseyerek
kemikleri hareket ettirdigini gostermek,
v'iskelet ve kas sagligini olumlu
ve olumsuz etkileyecek davraniglari
belirlemek.
2 Nefes  Aliyorum, v'Soluk alip vermede gérevli
Nefes Veriyorum yapi ve organlari  kesfetmelerini
saglamak,
v'Soluk alip vermenin
vicudumuzun ihtiyaci olan oksijeni dis
ortamdan alip karbondioksiti disari
attigini kesfetmek,
v'Dogru soluk alip verme ve
bunun 6nemini tartismak,
3 Japon Baliginin v'Kanin  viicutta  dolagimini
Kuyrugundaki Sir saglayan yapi ve organlari belirtmek,
v'Kanin viicutta madde tasimak
icin dolastigini fark ettirmek,
4 Nabzimizi Olgelim v'Kendisinin  ve  baskasinin

nabzini 6lgmesini saglamak,

v'Nabiz sayisinin artisina sebep
olan etmenleri saymak,

v'Egzersiz ve nabiz sayisi
arasindaki iliskiyi gozlemlemek,
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Kontrol Grubunda Ogretim Programindaki Etkinliklerin Uygulanmasi

Kontrol grubu ile gergeklesen dersler MEB (2013) dordiinci sinif fen bilimleri
Ogretmen Kilavuz Kitabin temel alinarak égretmenin merkezde oldugu sunum ve
soru ¢dzme yontemlerinin kullaniimasiyla programa gore gerceklestirilmistir.

Veri Analizi

Nicel veri toplama araci olan “Bilimsel Sireg Beceri Testi” ile elde edilen
verilerin Oncelikle parametrik analiz teknikleri kullanarak mi yoksa parametrik
olmayan analiz teknikleri kullanarak mi analiz edilecegine karar verebilmek igin gesitli
varsayimlarin karsilanip karsilanmadigina bakilmistir. Bu varsayimlardan biri verilerin
(test puanlarinin) dagiliminin normal ya da normale yakin olmasi gerektigi
varsayimidir.  Verilerin normal dagihm gosterip gostermedigini gérmek igin
ShapiroWilk uyum iyiligi testi kullaniimistir.

Tablo 4. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Siireg Becerileri On ve
Son Testlerine Ait Shapiro-Wilk Test Bulgulari

TEST GRUPLAR  TEST ZAMANI SHAPIRO-WILKS P KULLANILACAK
TiPi w TESTLER
BSBT  Deney On 0.972 0.455 iligkili t-
Son 0.964 0.246 Testi
Kontrol On 0.949 0.085 iligkili t-
Son 0.961 0.204 Testi
Deney On 0.972 0.455 iligkisiz
Kontrol on 0.949 0.085 t-Testi
Deney Son 0.964 0.246 iligkisiz
Kontrol t-Testi
Son 0.961 0.204

Anlamlilk seviyelerinin, istatistiksel olarak anlamlilik kabul edilen 0.05’ten
biyik olmasi sebebiyle ¢alisma grubundaki égrencilerin 6n ve son test puanlarinin
normal dagilimli oldugu goérilmektedir (p>0.05). Bu nedenle istatistiksel analizlerde
parametrik testler kullaniimistir.

Bulgular

Calismada ASDO yaklasiminin, viicudumuzun bilmecesini ¢dzelim (initesinde
ilkokul dérdiinct sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi incelenmistir.
Bu nedenle bilimsel slire¢ beceri testi deney ve kontrol grubuna 6n ve son test olarak
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uygulanmis elde edilen veriler SPSS programi yardimiyla analiz edilerek asagida
tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 5. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Siireg Beceri On
Testi Puanlari ile ilgili iliskisiz t-Testi Sonuglari

ONTEST GRUP N X s.S. t p
BSB-On Deney 38 7,95 0.28
Kontrol 38 7,97 0.28 -0.066 0.948

Tablo 5 incelendiginde iliskisiz t-testi sonuglarina gére deney grubunun BSB
on test ortalamasi 7.95, kontrol grubunun BSB 6n test ortalamasi ise 7.97. BSB 6n
test sonuglarina goére deney ve kontrol gruplari arasinda 0.948 seviyesinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t=0.066, p>0.05). Bu durum
gruplarin birbirlerine denk oldugunu gostermektedir.

Tablo 6. Deney Grubu Ogrencilerinin On ve Son Test Puanlari Arasindaki
Farkla ilgili iligkili t-Testi Sonuglar

ONTEST-  GRUP N X s.S. sd t P
SONTEST

BSB- Deney 38 7.95 1.74

On-Son 38 19.63 4.95 37 -14.96 0.00

Tablo 6’ya gore deney grubunun BSB 6n test puan ortalamasi 7.95, son test
puan ortalamasi 19.63 olarak tespit edilmistir. On test ve son test puanlari arasinda
gerceklestirilen puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml oldugu
gorulmektedir (t= 14.96, p<0.05).

Tablo 7. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On ve Son Test Puanlan Arasindaki
Farkla ilgili iligkili t-Testi Sonuglari

ONTEST-  GRUP N X s.S. sd t P
SONTEST

BSB- Kontrol 38 7.97 1.75 37 -7.57  0.00
On-son 11.42 2.32

Tablo 7'ye gére kontrol grubunun BSB 6n test puan ortalamasi 7.97, son test
puan ortalamasi 11.42 olarak tespit edilmistir. On test ve son test puanlari arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu gérilmektedir (t= 7.57, p<0.05).
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Tablo 8. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Siireg Son Test
Puanlari ile ilgili iligkisiz t-Testi Sonuglan

TEST GRUP N X S.S. t p
BSB-son Deney 38 19.63 0.80 9.27 0.00
Kontrol 38 11.42 0.38

Tablo 8'deki sonuglara gére deney grubunun BSB son test ortalamasi 19.63,
kontrol grubunun BSB son test ortalamasi ise 11.42. BSB son test sonuglarina gore
deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmaktadir
(r=9.27, p<0.05).

Sonug ve Tartisma

Bu calismada fen 6gretim programinda yer alan ASDO vyaklasimi, ilkokul
dordinci sinif 6grencilerinin Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim Unitesinde ele
alinmistir. Tarkiye’de ilkokul dérdiinct sinif kademesindeki fen bilimleri derslerine,
ingilizce ve din kiiltiirii ahlak bilgisi dersleri haric diger derslerde de oldugu gibi sinif
O0gretmenleri girmektedir. Her ne kadar 2013 yilinda yenilenen MEB doérdiinci sinif
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ASDO yaklasimini temel alarak hazirlanmis olsa
da uygulamada yasanilan zorluklar nedeniyle, yasanabilecek bu sorunlari belirlemek
ve ¢0zUm{iine 6rnek teskil etmesi icin bu ¢alisma yapilmistir. Ayrica ¢alisma ile ilkokul
dizeyindeki 6grencilerin disiince yapilarinin gelistirilmesi ve sinif 6gretmenlerinin
uygulama deneyimi kazanmalari amaglanmustir. Bu arastirma, ASDO’niin Gilkemizdeki
okullarda uygulanabilirligini gbstermesi, 6grencilerdeki kazanimlari ile ders igerikleri
ve uygulama ydnteminin okullardaki uygulamalara 6rnek teskil etmesi agisindan
onemlidir.

Calismada o6n testlerin sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin
aldiklari puanlarin normal dagilim gosterdigi ve gruplar arasinda anlamh bir fark
olmadigl gorilmektedir. Her grubun kendi igindeki 6n test ve son test sonuglari
karsilastirildiginda ise deney ve kontrol grubunun her ikisinde de 6n test ve son
testler puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ancak deney grubunun
ortalamalarindaki artis kontrol grubundan fazladir. Bilimsel siire¢ becerilerinin son
test sonuglarina bakildiginda ise deney grubu lehine anlamli farkhlik oldugu
gorulmektedir. Dolayisiyla gruplar arasi karsilagtirmasina bakildiginda derslerin MEB
2013 Fen Bilimleri ders kitabina bagh kalarak islendigi kontrol grubundaki 6grencilere
nazaran deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siireg becerileri ile ilgili gelisiminin
daha iyi oldugu sdylenebilir. Alanyazinda bu arastirmanin sonuglarini destekler
nitelikte c¢alismalar bulunmaktadir (Tatar, 2006; Duban, 2008; Koksal, 2008;
Aydogdu, 2009; Kegeci ve Kirbag-Zengin, 2016). Aydogdu (2009) calismasinda
ilkogretim 6grencilerine fen bilimleri dersinde arastirmaya dayal ve agik uglu deney
tekniklerini kullanildiginda 6grencilerin bilimsel slireg becerilerinin gelisimine olumlu
katkisi oldugunu gdstermistir. Duban (2008) ¢alismasinda besinci sinif 6grencilerinin
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fen derslerinde sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile hazirlanmis etkinlikler
kullanilarak yaptigi eylem calismasinda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimine katki sagladigini gostermistir. Kegeci ve Kirbag-Zengin’de (2016) altinci
sinif 6grencilerine yonelik yaptiklari ¢alismalarinda, arastirma sorgulamaya dayali
Ogretime gore yapilan dersin, arastirma-sorgulama kullanilmadan yapilan derse
oranla ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistiriimesinde etkili oldugunu
gostermislerdir. Koksal’da (2008) ¢alismasinda ilkogretim okullarina giden 168 altinci
sinif 6grencisiyle ¢alismistir. Deney grubunda 6gretmen rehberligindeki sorgulayici
arastirma yontemi kullanilirken kontrol grubunda geleneksel yontem kullaniimistir.
Calisma sonucunda Ogretmen rehberligindeki sorgulayici arastirma ydnteminin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri gelistirmesine yardim ettigi tespit edilmistir.
Yine Tatar (2006) tarafindan yapilan yedinci sinif 6grencilerinin bilimsel sireg
becerileri, akademik basarilar ve fen dersine karsi olan tutumlarini incelendigi
calismada da, ASDO yaklasiminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini
tespit edilmistir. Elde edilen bulgular ve yapilan diger arastirmalar 1si§inda, deney
grubunda uygulanan arastirmaya dayali 6§renme modeline gore gergeklestirilen fen
Ogretiminin 0Ogrencilerin bilimsel slre¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugu
soylenebilir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bilimsel slreg¢ becerilerini
kazanma konusundaki artisi deney grubundaki 6grencilere oranla ¢ok daha azdir.
Buradaki 6grenciler ders kitaplarinda yer alan deneyleri arastirmacinin verdigi
ifadeler dogrultusunda uygulamistir. Bilimsel slire¢ becerilerine ait temel unsurlari
yerine getirmeyip sorgulamadiklari icin basari seviyelerinin daha dusik oldugu
varsayllmaktadir. Bozan ve Kiigiikbzer (2008) c¢alismalarinda, Ogrencilerin
etkinliklerden énce var olan problem climlesi igin hipotez kurma sikliklarinin ¢ok az
oldugunu belirtmistir. Bu durumu su sekilde agiklamislardir; “Hipotez kurma bilimsel
stre¢ becerilerinin en temel unsurudur. Dahasi hipotez kurma ve degiskenleri
tanimlama becerileri gelismis 6grenciler deney tasarlamada daha basarilidirlar.
Laboratuar uygulamalarinda agikga yer almasi gereken hipotez kurma ve test etme
gibi bilimsel sireg¢ becerileri derste rastgele ve sinirli diizeyde vurgulandiginda
ogrenciler tarafindan kazanilamamaktadir.” Deney grubunda yapilan laboratuar
uygulamalari sirasinda 6grenci sayisi ve gruplarin kalabalik olmasi ayrica planlanan
zaman gizelgesinin disina g¢ikilamamasi sebebiyle bazi 6grencilerin hipotez kurma,
degiskenleri belirleme ve dogru bir sekilde verileri kaydetmede sorunlar yasadiklari
gorialmastir. Bu durum 6grencilerin BSBT ortalama puanlarini da etkilemistir. Bu
duruma benzer nitelikte yedinci sinif 6grencileriile yaptiklari bir calismada Germann,
Haskins & Auls (1996) 6grencilerinin sadece % 61’inin bir bilimsel siire¢ becerileri
testindeki etkinligi yerine getirmede ve verileri kaydetmede basarili oldugunu, %
69’unun hipotez kurup sonuglarini denemeye tesebbis etmedigi ve % 81’inin sonuca
ulasmada yeterince 6zel delil saglamadigini belirlemislerdir. Ogrenci merkezli olan
ASDO’nin bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasini sagladigl arastirmalar alan
yazinda bulunmaktadir (Krantz & Barrow, 2006). Ancak bazi ¢alismalarda bilimsel
streglerin kazanilamadigi sonuglari da elde edilmistir. Bu galismanin tersine Yildirnm
(2012) sekizinci siniflarla yaptigi ¢alismasinda ASDO yaklasimina uygun yapilan
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deneylerin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli farkliliga yol agmadigini
gbstermistir. Bu sonuglarin nedenleri olarak ise; bazi 6grencilerin deney kurmada
basarili iken, verileri kaydetmede basarisiz olabildigi 6rneginde oldugu gibi bir
Ogrencinin tim becerileri bir arada 6grenemedigi, arastirmada bahsi gegen 6zellikle
ilkokul seviyesindeki 6grencilerde oldugu gibi becerilerin 6grencilerin dizeyine
uygun olmamasi veya daha dnce hig karsilasmamalari olarak belirtilmistir (Wilke &
Straits, 2005).

Calisma 6ncesi yapilan hazirlik ¢alismalari ilk etapta bilimsel slreg becerileri
ile ilgili eksiklikler g6zlenmistir. Fakat ilerleyen siire¢ icinde yaratici fikirler ve ilging
sorular geldikge 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini zamanla kazanacagl bunun
icin ilkokul diizeyinden de 6nce ana okuldan itibaren fen kavramlari en basit
diizeyden bilimsel stregler kullanilarak verilmesi gerektigi disiiniilmektedir. Ancak
burada 6gretmenin de bu siiregleri ¢ok iyi 6zimsemesi, pratik yapmasi, donanimli
olmasi ve yaratici aktiviteler bulmasi 6nem kazanmaktadir. Bunun igin 6gretmenlerin
yetistirilmesi sirasinda bilimsel siire¢ becerileri kazanmalarini saglayacak olan
yontemlerin kullanilmasi énemlidir. Karakuyu, Bilgin ve Sirici (2013) fen bilgisi
O0gretmen adaylari ile yaptiklari ¢alismalarinin sonucunda soyledikleri gibi arastirma
sorgulamaya dayali 0Ogretimin uygulamalarindan olan agik uglu arastirma
yaklasiminin kullaniimasi rehberli, yapilandiriimis ve gosterip yaptirma yaklasiminin
kullanilmasindan 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini daha
¢ok etkilemektedir. Alan yazin incelendiginde agik uglu arastirma sorgulama
kullanildiginda 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerinin daha iyi gelistigini
gosteren birgok arastirma oldugu gorilmektedir (Tatar, 2006; Glingdr, 2008; Koksal,
2008; Akben, 2011; Gal, 2011; Bozkurt, 2012). Segilen (initenin etkinliklere uygun ve
stregler verilirken 6grencinin yasi ve seviyesinin de dikkate alinmasi gerekmektedir.
Suregler uygulama sayisi artikga kazanilmaktadir. Cocuklarin dogal diinyayl ve
kendilerini kesfetmeleri, bu konularda anlayis ve fikirler gelistirmeleri olduk¢a 6nemli
bir stire¢ olarak gorilmektedir. Bu asamada bilim, erken gocukluk programlarinda
dogal bir odak noktasidir. Cocuklarin 6nce sorgulama yapmalari sonra da fen
O0grenmeleri igin temel deneyimleri gergeklestirebilecekleri en ©nemli yer
laboratuvarlardir. Ayni zamanda bu ortamlarda cocuklarin okuma yazma ve
matematik gibi bircok temel becerilerini gelistirmek ve pratik yapabilecekleri de
unutulmamalidir. Sonug olarak, bilim ile birlikte calismak ve fikirlerin tartisiimasi bu
seviyedeki ¢cocuklarin gelisebilmesi igin blylk 6nem tasimaktadir.

Arastirmaya dayali 6grenme uygulamalarinin 6grencinin  bilimsel sireg
becerilerini etkiledigini gdsteren bu ¢alismadan sonra 6grencilerin problem ¢ézme
becerisini, elestirel dislinme becerisini, yaraticiligini, tartisma ve iletisim becerilerini,
ishirligi yapma becerisini nasil etkiledigini gosteren yeni arastirmalar yapilarak
incelenmesi onerilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In a world filled with the products of scientific inquiry, scientific literacy has
become a necessity for everyone. Everyone needs to use scientific information to
make choices that arise from everyday life. People need to be able to engage
intelligently in public discourse and with debates about important issues that are
related with science and technology. Therefore, everyone should improve
himself/herself and share their experiences in order to learn everything about
natural world (NSES, 1996).

Science program is based on constructivist approach. Constructivist approach
is an approach that aims to raise individuals who can discover, question, be ready to
learn, understand, use and develop new technologies, manage oneself, decide and
assume the responsibility for decision making processes, and acquire problem-
solving skills (MEB, 2005).

According to the science curriculum, it is important to apply inquiry-based
learning in schools. Inquiry-Based Learning has taken learning out of the definition
of “information provided by the teacher” and aims to encourage students to study
actively science by doing researches. Inquiry Based Learning is a way of asking
questions, researching and accessing information, finding something new about a
phenomenon. In other words, inquiry-based learning is defined as science processes
and students learns science by combining scientific knowledge with processes, using
the cause-effect relationship and critical thinking.

Engaging students in inquiry helps students develop and understand
scientific concepts, appreciate “how we know” what we know about science, grasp
the nature of science, acquire skills necessary to become independent inquirers
about the natural World and the dispositions to use the skills, abilities and attitudes
associated with science (NSES, 1996).
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One of the most important elements in educating independent thinking,
observing, creative, problem solving, researcher and commenting students is to
make experiments in science lessons.

This research aimed to show the applicability of inquiry based learning to
primary school fourth grade students in Turkey. This study is different from studies
that centered on the research and inquiry-based teaching method. Itis important for
inquiry to identify the effects of the development of scientific process skills. Contrary
to the old views, young children do not just think concrete and simple. Appropriate
environments and programs are needed to enable the enrichment of thoughts and
feelings actively through individual involvement (Worth & Grollman 2003). Research
shows that children's thoughts are amazingly complicated. Children can use their
varied experiences, their desire to learn, and the inquiry processes that constitute
the foundations of scientific thinking in a wide variety of contexts (Duschl,
Schweingruber & Shouse, 2007).

The purpose of this study is to examine the effect of the inquiry based
learning applications on 4th graders’ scientific process skills within the scope of the
unit of “Solving the Puzzle of our Body”.

The question poses the problem of research; “Does the inquiry based learning
approach affect the scientific process skills of primary school fourth graders in the
unit of solving the Puzzle of our body?”

Method

The study is designed on one of the quasi experimental research models
which is pretest-posttest control group design.

The study group was made up of 76 4th graders attending two fourth grade
classes of Primary School from istanbul in 2014-1015 academic year. Participants
numbered 38 in the experimental group and 38 in the control group.

During the process, Inquiry based learning was administered to experimental
group to develop scientific process skills. While inquiry applications were carried out
with the pupils in the experimental group, no other application was carried out with
the pupils in the control group. The application was carried out for six weeks and a
total of 19 periods for both of the groups. During the first and sixth weeks of this
process, the experimental and control groups were administered the Scientific
Process Skills Test. While the study’s data were collected by Scientific Process Skills
Test developed by Enger and Yager (1998). The data obtained from the studies were
analyzed with Independent Samples T-Test and Paired Samples T-Test.

Results and Discussion

The findings obtained at the end of the study reveal that inquiry based
learning approach increased the Scientific Process skills of students in the
experimental group. In addition, research findings reveal that Scientific Process skills
inquiry based learning applications increased the experimental group pupils’ level of
using Scientific Process skills significantly compared to control group pupils.
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There are a number of studies in the literature that support the results of this
research (Tatar, 2006; Duban, 2008; Kdksal, 2008; Aydogdu, 2009; Kegeci ve Kirbag-
Zengin, 2016). This research provides an important data for teachers in early
childhood and the solutions of inquiry application. After this study, which shows that
research-based learning practices affect the pupils' scientific process skills, Studies
are suggested to show how research-based learning practices impact students'
problem-solving skills, critical thinking skills, creativity and discussion skills.

89



Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
Mustafa Kemal University Journal of Graduate School of Social Sciences
Yil/Year: 2017 Cilt/Volume: 14 Sayi/Issue: 38, s. 90-110

MAARIF MUFETTISLERININ DENETIM SISTEMi HAKKINDA YAPILAN YASAL
DUZENLEMELERE VE MUFETTISLIK MESLEGINE iLiSKiIN GORUSLERI*

Ahmet BOZAK
Mustafa Kemal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, abozok@mku.edu.tr
Makale Gonderme Tarihi: 04.04.2017 Makale Kabul Tarihi: 11.07.2017
Ozet

Bu ¢alismanin amaci, maarif miifettislerinin denetim sistemine yénelik yapilmis olan
yasal degisikliklere iliskin gériislerini, mesleki sorun ve beklentilerini ortaya koymaktir.
Calismada, nitel bir arastirma yéntemi izlenmis olup, veri toplama siirecinde
standartlastirilmis agik uglu gériisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
Malatya, Sanlurfa ve Sakarya illerinde gérev yapan 47 maarif miifettisi olusturmaktadir. Bu
kapsamda denetim sistemine yénelik yapiimis olan degisikliklerin denetim elemanlari
tarafindan nasil dederlendirildigi; denetim elemanlarinin miifettislik meslegine iliskin sorun
ve beklentilerinin neler oldugu; denetim elemanlarina gére ideal miifettis davranislarinin
neler olmasi gerektigi hususlarina iliskin miifettis gértslerinin ortaya konulmasi ¢alismanin
odak noktasini olusturmaktadir. Yapilan ¢alismada, miifettislerin, isim ve statii degisiklikleri
ile farkli denetim birimlerinin tek ¢ati altinda toplanmasini olumlu bir diizenleme olarak
degerlendirdikleri; katihmci miifettislerin, sinif denetimi ve sinif ziyaretlerinin kaldirilmasinin
égretmenlerin isbasinda yetistirmelerini, sinif yénetimini ve egitim égretim hedeflerini
olumsuz yénde etkileyecedi yoniinde gériis belirttikleri; katiimcilarin, mesleki 6zliik haklari ile
ticret sisteminin yeniden diizenlenerek miifettislerin yeterli bilimsel ve akademik yeterliliklere
sahip adaylar arasindan segilmesi gerektigini diisiindiikleri; katihmcilarin, ideal bir miifettisin
bilgili, donanimli, iletisim becerilerine sahip, mesledin misyonuyla ve gerekliliklerine uygun
hareket edebilmesi gerektigini diisiindlikleri yéniinde bulgular elde edilmistir.

Anahtar kelimeler: Denetim sistemi, maarif miifettisi, yasal diizenlemeler

THE OPINIONS OF THE EDUCATIONAL SUPERVISORS ON LEGAL
ARRANGEMENT ABOUT SUPERVISION SYSTEM AND ON THEIR
OCCUPATION AS SUPERVISORS

Abstract

The aim of the study is to determine the opinions of the educational supervisors on
legal arrangement about supervision system and their views on their occupation as
supervisors. In this study, a phenomenological interviewing method, which is regarded to be
a kind of qualitative research, was used. The relevant data were gathered via
phenomenological interviewing technic. The sampling study group was formed by 47
educational supervisors working in province of Malatya, Sanlurfa and Sakarya. The study
facus on how current legal arrangement on supervision system is commented by educational
supervisors; views of educational supervisors on problems of supervision and their

! Bu calisma, 2016 yilinda Antalya’da diizenlenen VIII. Uluslararasi Katilimli Egitim Denetimi
Kongresinde bildiri olarak sunulmus ve bildiri 6zetleri kitapgiginda bildiri 6zeti olarak
yayinlanmistir.
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occupational expectations; and how an ideal supervisor is described by educational
supervisors. The results of the study revealed that changing the name and status of
supervisors and combining different inspection units into one single inspectorate unit were
welcomed by educational supervisors; educational supervisors think that the new legal
arrangement, which annuls classroom visits in supervision process, can worsen the teacher
training, classroom management and educational objectives; educational supervisors also
think that legal rights and payment system of supervisors should be regulated and
supervisors should be selected among the candicates who have adequate scentific and
academic qualifications; according to participants an ideal supervisors should be informative,
well equiped, talented in communication, self harmonized with his/her occupation’s mission
and requirements.

Keywords: Supervision system; educational supervisor; legal arrangement

Giris

Bir bilim dali olarak egitim denetimi, egitim etkinliklerinin 6nceden
belirlenen amaglara uygun olarak yapilip yapilmadigina iliskin siireci inceleme,
acitklama ve bu silireci 6nceden tahmin etme olarak tanimlanabilmektedir (Aydin,
2000; Toprakgl, 2008). Egitim alaninda yapilan denetimin temel islevlerinden birisi
egitimin bltunsel olarak kendi amaglarini gergeklestirmesine yardimci olabilmektir.
Denetim sayesinde bir sistem olarak egitimin, girdi-islem-gikt siirecinde kurumsal
amaglar dogrultusunda degerlendirmeler yapilmakta, elde edilen degerlendirme
sonuglarina gére dizeltme ve gelistirme c¢alismalarina gidilmektedir. Bu yoniyle
denetim, yonetim siirecinin dnemli bir pargasi oldugu kadar yonetime sekil veren
bir isleve de sahiptir. Bu nedenle denetimden beklenilen sonuglarin alinabilmesi igin
denetimin kurumsal amaglara uygun olmasi ve calisanlarca da kabul gbérmesi
gerekmektedir (Cakici, 1985 akt. Gokge, 1994; Taymaz, 2000)

Tirk denetim sisteminin ve mifettislik mesleginin gelistirilmesine yénelik
calismalarin tarihsel temelleri incelendiginde, bu yondeki ¢alismalarin Osmanl
imparatorlugu I. Mesrutiyet dénemine kadar uzandigi gériilmektedir (Ozmen ve
digerleri, 2014). |. Mesrutiyet doneminden baslayarak giiniimiize kadar devam
eden siirecte, egitim denetimi alaninda ¢ok sayida yapisal degisik yapilmasina
ragmen, bu yonde ortaya konulan degisikliklerin denetim sistemini modern
anlamda hedeflenen noktalara ulastirdigini séyleyebilmek oldukga glictiir. Denetim
sistemine yonelik yapilan arastirmalarda denetim sisteminin modern gelismeler
dogrultusunda islevini yerine getiremedigi ve beklentileri karsilayamadigi, bu
nedenle de farkli yapisal sorunlarin yasandigl, denetim vyapisinin hedeflenen
denetim amaglarini gergeklestirici nitelikte olmadigl, denetim sisteminin yetersiz
oldugu yoniinde sonuglara ulasildigl gorilmektedir (Su, 1974; Karag6zoglu 1977;
Kapusuzoglu, 1988; Bilir, 1991; Kaya, 1993, akt. Kayikei, 2005).

Milli Egitim Bakanligi blnyesinde yer alan okullarda egitim 06gretim
faaliyetlerini denetlemeden sorumlu olan maarif mifettisleri, ayni zamanda bu
kurumlarda valilikler veya Milli Egitim Bakanlgi adina, inceleme ve sorusturma gibi
diger gorevleri de yerine getirmektedirler. Kurumsal denetim siirecinde rehberlik ve
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denetim gorevini yerine getiren mifettislerin, incelemeci veya sorusturmaci olarak
da ayni kurumlarda goérev yapmalari, mifettis rolleri arasinda gatismaya neden
olmakta ve bunun sonucunda denetim sirecinin odak noktasini olusturmasi
gereken 6gretimi gelistirme ve rehberlik faaliyetleri aksamaktadir (Kayikgi, 2005).

Denetim sisteminin yeniden diizenlenmesine iliskin ¢alismalarin 14. 15. 17.
ve 18. Egitim Suralarinda glindeme alinarak denetimin yeniden yapilandiriimasina
yonelik tavsiye kararlar alindigi gorilmektedir (MEB Suralar, 2017). 17. Egitim
surasinda il Milli Egitim Midurligi biinyesinde gérev yapmakta olan ilkégretim
mifettislerinin  “Egitim Mufettisligi” adi altinda Bakanlk merkez teskilatina
baglanarak yeniden yapilandiriimasi yoniinde tavsiye karari alinmistir. Bu kararda
ayrica yapilacak olan yeni dizenleme dogrultusunda “Egitim Mdufettisleri” yeni
olusturulacak calisma merkezlerinde/bélgelerinde  gorevlendirilmesi, kendi
icerisinde rehberlik ve denetim, sorusturma, okul oncesi ve Ozel egitim gibi
alanlarda uzmanlasmalari da énerilmektedir (MEB Suralar, 2017).

Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2010 yilindan itibaren denetim sistemi ve
mifettis meslegine iliskin olarak ¢ kez yasal diizenleme (5984 Sayili Milli Egitim
Bakanhginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun; 652 sayili Milli Egitim Bakanhgi
Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hilkmiinde Kararname; 6528 sayili MillT Egitim
Temel Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun) yapilarak, denetim elemanlarinin isimleri, goérev alanlari
ve yetkilerine yonelik yasal diizenlemeler gergeklestirilmistir.

ilk olarak, 5984 Sayili Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gérevleri Hakkinda
Kanun ile Devlet Memurlari Kanununun Bazi Maddelerinin Degistirilmesine Dair
Kanun kapsaminda “ilkdgretim mufettisligi” unvani “egitim mufettisligi” olarak
degistirilmis, illerde gorev yapan mifettislerin ek gostergeleri 3600 olarak
belirlenmis ve diger kamu kuruluslarinda benzer goérevleri yapan denetim
elemanlari ile esitlenmistir (Resmi Gazete, 2010).

2011 yilinda ise 652 sayih Milli Egitim Bakanhg Tegkilat ve Gorevleri
Hakkinda Kanun Hikmiinde Kararname yayinlanmis, bu kapsamda “bakanhk
mifettisi” ve “egitim mufettisi” unvanlar yerine, “bakanlik denetgisi” ve “il egitim
denetmeni” kavramlarinin getirildigi, illerde gorev yapan denetim elemanlarinin
yetkilerinin artirilarak, lise ve dengi okullarin denetiminin de il egitim
denetmenlerine verildigi (Resmi Gazete, 2011) gorulmektedir. Son olarak, 2014
yilinda yapilan 6528 sayili Milll Egitim Temel Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun
Hikminde Kararnamelerde Degisiklik Yapiimasina Dair Kanun ile Bakanlik merkez
teskilatinda ve illerde gorev yapan denetim elemanlari tek ¢ati altinda maarif
mifettisi unvani adi altinda birlestirilmis ve merkez teskilatindaki denetim birimi
kaldiniimistir. Yapilan bu dizenleme ile Bakanlik merkez ve tasra teskilatlarinda
farkli statlilerde gorev yapan denetim elemanlarinin yetki ve statiileri esitlenirken,
maas ve 6zluk haklarindaki farkhliklar giderilmemistir.

Denetim sistemine yodnelik olduk¢a kapsamh degisiklikler yapilmasina
ragmen, yapilan degisikliklere iliskin olarak bu siirecte denetim elemanlarinin
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goruglerinin alinmadigl, denetim elemanlarinin mesleki sorun ve beklentilerinin
degerlendiriimedigi sdylenebilir. Bu g¢alismanin amaci, maarif mifettislerinin
denetim sistemine yonelik yapilmis olan bu degisikliklere iliskin gorislerini, mesleki
sorun ve beklentilerini ortaya koymaktir. Denetim sistemine yonelik yapiimis olan
degisikliklerin denetim elemanlan tarafindan nasil degerlendirildigi; denetim
elemanlarinin mifettislik meslegine iliskin sorun ve beklentilerinin neler oldugu;
denetim elemanlarina gore ideal mifettis davranislarinin neler olmasi gerektigi
konularina iliskin mifettis gorislerinin ortaya konulmasi galismanin odak noktasini
olusturmaktadir.

Bu kapsamda, arastirmaya katilan maarif mufettislerine asagidaki sorular
yoneltilmistir.

1) Maarif Mifettisliginin mevcut durumunu nasil degerlendiriyorsunuz? Son
yillarda mifettislere yonelik yapilan diizenlemelere iliskin goruslerininiz nelerdir?

2) Maarif Mifettislerinin yeni denetim siirecinde 6gretmen ve sinif denetimi
yapmayacak olmasini nasil degerlendiriyorsunuz? Bunun olasi sonuglari sizce ne
olabilir?

3) Mifettislik Meslegine iliskin beklentilerinizden yola ¢ikarak hayalinizdeki
mifettislik meslegi size gére nasil olmaldir?

4) Size gore ideal bir Maarif Mifettisinin sahip olmasi gereken nitelikler
nelerdir?

Yontem

CGalismada, nitel bir arastirma yéntemi izlenmis olup, veri toplama siirecinde
standartlastiriimis agik uclu goriisme teknigi kullaniimistir. Standartlastiriimis agik
uglu gorismede goériusmecilerden kaynaklanabilecek olan 6znelligi azaltmak
amaciyla ayni sorular, sistematik bir dizi icinde bitin katiimcilara ayni sekilde
sorulmaktadir. Bu yontem, elde edilen verilerin karsilastirilmasinin ve analizinin
kismen daha kolay oldugu bir ydontem olarak degerlendiriimektedir (Karasar, 2005;
Punch, 2005, Yildirim ve Simsek, 2006).

Calisma Grubu

Arastirmaya katilacak olan maarif mifettisleri, olasilikli olmayan amagli
ornekleme yontemlerinden kartopu ornekleme ydntemine gore belirlenmistir. Bu
yontemin segilmesindeki amag, c¢alisma grubunun evreni temsil etme
yeterliliginden ¢ok, katiimcilarin arastirma vyapilan konuyla dogrudan ilgili
olmalaridir (Neuman, 2012; Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmacinin daha énce
mifettislik olarak gérev yapmis olmasi nedeniyle éncelikli olarak Malatya ilinde
gorevli mifettislerden konuya iliskin gorus bildirecek 4 maarif mifettisinden olusan
bir cekirdek c¢alisma grubu belirlenmistir. Bu kisilerden ilgili gortisme verileri
toplandiktan sonra, bu mifettislerden arastirmaya katilabilecek diger
meslektaslarini arastirmaya yonlendirilmesi istenmis ve bu ydntemle Malatya,
Sakarya ve Sanlurfa illerinde gbrev yapan 47 maarif mifettisinden olusan bir
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¢alisma grubuna ulasiimis, belirli bir sira halinde dizenlenmis standartlastiriimis
acik uglu sorular katihmcilara yoéneltilmistir.

Calismaya Malatya’dan 32, Sakarya’dan 10 ve Sanlurfa’dan 5 olmak dzere
toplam 47 maarif mifettisi katiimis, katilimcilar yapilan 6n gérismelerden sonra
gonullulik esasina gore galismaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Veri toplama aracinin gelistirilme siirecinde ilk olarak, alanyazin incelemesi
dogrultusunda bir gériisme formu hazirlanmistir. Ardindan dort maarif mifettisi ile
yapilan gortusmeler yoluyla goriisme formunun pilot uygulamasi tamamlanmistir.
Yapilan gorismeler neticesinde elde edilen veriler egitim yonetimi ve denetimi
alanindan iki 6gretim Uyesi ile arastirmaci tarafindan birlikte degerlendirilerek
gbrisme sorularina son sekli verilmis, dért sorudan olusan bir form hazirlanmistir.
Bu sorular cercevesinde, 47 maarif mifettisine, standartlastiriimis agik uglu
gorisme sorulari yoneltilerek veriler toplanmistir. Karasar (2005) gorismenin
genellikle yiz yize yapilmakla birlikte, telefon ve televizyonlu telefon gibi aninda
ses ve resim ileticileriyle de yapilabilecegini belirtmektedir. Benzer sekilde Punch’a
(2005) gore de goriisme ylz yilze olabilecegi gibi, posta yoluyla ve kendi basina
yanitlanan soru formlari araciliyla yapilabilmektedir.

Arastirmada, nitel analiz tekniklerinden biri olan betimsel analiz teknigiyle
veriler ¢6ziimlenmis, katilimci cevaplari bu teknige uygun olarak siniflandiriimistir.
Cevaplarinin sikligina ve ortak géruslere dayali olarak bir siniflama yapilmis ve ortak
gorugler frekans ve yiizde degerleriyle birlikte tablolar seklinde verilmistir. Ayrica
katihmecir  gorislerinden dogrudan alintilar yapilarak elde edilen veriler
desteklenerek kapsamli bir sekilde agiklanmaya g¢alisiimistir. Alintilarin yapilmasinda
temel 0Olglt, ortak goéruslerin agiklanarak, 6zglin fikir ve Onerilerin arastirma
kapsaminda ifade edilmesidir. Arastirmaya katilan maarif mufettisleri M-1'den
baslayarak, M-47’e kadar kodlanarak, arastirma metni igerisinde yer alan dogrudan
alintilarda kaynak olarak gosterilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik

Arastirmada i¢ gegerligi olusturmak amaciyla maarif mifettisleri tarafindan
ifade edilen gorusler ortak ve bitinlestirici ifadeler etrafinda siniflandirilarak,
dogrudan alintilarla da desteklenmistir. Dis gegerligi olusturmak igin ise arastirma
sUreci ve arastirma yénteminin uygulanisi detayli bicimde ortaya konulmustur.

Nitel arastirmalarda geleneksel gegerlik ve guvenirlik (reliability-validity)
yaklasimlari yerine, “Trustworthiness” olarak adlandirilan, arastirmacinin kisisel
dizeyde inandiricihgina ve glvenirligine dayanan bir yaklasim da
uygulanabilmektedir (Yildirim, 2010:84). Mifettislerin meslek disi kisilerle olan
gorusmelerinde, mifettislik mesleginin kendi dogasi geregi, kendi mesleklerine
yonelik detayh bilgiler vermekten gekindikleri distndlebilir. Nitel bir arastirmada
yukarida s6zi edilen geleneksel gegerlik ve giivenirlik dlgttlerinin disinda, arastirma
verilerinin inandiriciliginin ve glvenirliginin artirilmasi agisindan, katihmcilarin
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sorulan sorulara samimi ve daha detayli yanit vermeleri dnem tasimaktadir.
Arastirmacinin kendisi daha once farkli illerde maarif mufettisi olarak gorev
yapmistir. Bu nedenle, arastirmaci, katilimcilarin 6nemli bir kismiyla daha énce
birlikte ¢alismis veya katilimcilarin énemli bir kismini kisisel olarak tanimaktadir. Bu
durumun da katilimcilarin, daha samimi ve nitelikli cevaplar vermelerini saglayacak
bir etken oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin glvenirligi agisindan arastirmaci tarafindan elde edilen
siniflandirmalar, arastirmaciyla birlikte iki Ogretim Uyesi tarafindan yeniden
degerlendirilmistir. Birlikte yapilan bu degerlendirmede herhangi bir istatistik islemi
yapilmamis, genel bir anlatim ve kapsam degerlendirmesi yapilmis, betimsel
ifadelerin daha yalin ve kapsayicl sekilde ortak gorisler etrafinda ifade
edilebilmeleri i¢in bazi siniflandirmalar lzerinde diizeltmeler yapilarak, betimsel
ifadelere son sekli verilmistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda maarif mifettisleriyle yapilan gorismelerde doért
temel soru yoneltilmistir. Asagida, bu sorulara verilen yanitlar kapsaminda elde
edilen bulgular dort baslik altinda ele alinmaktadir. Buna gére:

1) Miifettislere yonelik son yillarda yapilan yasal diizenlemelerin maarif
miifettisleri tarafindan nasil degerlendirdigine iliskin bulgular

Arastirmaya katilan 47 miifettisin 24’G daha 6nce il egitim denetmeni olan
unvanlarinin maarif miufettisi olarak degistiriimesini ve denetim sisteminin iki
bashiliktan kurtarilarak tek gati altinda toplanmasini olumlu bir gelisme olarak
degerlendirdiklerini ifade etmistir.

Bununla birlikte, katiimcilarin yasal diizenlemelere iliskin olumlu goérusleri
“isim ve unvan degisikligi yapilmasi, denetim sisteminin tek ¢ati altinda toplanmasi,
3600 ek gosterge verilmesi” gibi gorislerle sinirliyken, yapilan yasal degisikliklere
iliskin olumsuz goruslerinin katilimcilar tarafindan daha fazla ifade edildigi
gorilmektedir.

Tablo 1'de maarif mufettislerine ait gorusler yer almaktadir.
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Tablo 1: Yasal Diizenlemelere iliskin Yapilan Elestiriler

Elegstiri konular f (n=47) %
1 Ayni unvanli ayni isi yapan miifettislerin farkli 6zliik haklarina sahip olmalari 20 42
ve 6zliik haklarinda eksikliklerin devam ediyor olmasi
Yonetmelikle il milli egitim mudurliginiin tim birimlerinin denetimi maarif
2 miufettislerine verilmesine ragmen, mifettislerin il milli egitim mudurine 17 36
bagli olmasi
Miifettislik mesleginin yapilandirilmasindaki sikintilarin giderilememis olmasi 11 23
Surekli unvan degisikligi yapilmasi 7 14
5  Maarif mifettisligi unvaninin anlam agisindan olmasi 6 13

Katilimcilarin en fazla elestiride bulunduklari konu, ayni unvanl ayni isi
yapan mifettislerin farkh 6zliik haklarina sahip olmalari ve farkli Gicret almalari
nedeniyle 6zlik haklarinda eksikliklerin devam ediyor olmasidir. Bir katilimci bu
yondeki elestirisini “Ayni unvanh ayni isi yapan miifettislerin farklh ézliik haklarina sahip
olmalan hem etik degil, hem de hukuka aykiridir” [M8] seklinde ifade ederek konuya
iliskin yapilan diizenlemelerde etik ve hukuki bir takim sikintilarin olduguna vurgu
yapmaktadir. Bir baska katilimci ise “Ayni mesledi icra eden kisilerin farkli iicret almasini
adaletsiz buluyorum [M11]” diyerek ayni unvanli maarif mifettisleri arasinda var olan
Ucret farkhhigina dikkat cekmektedir.

Katilimcilarin ifade ettikleri bir baska ortak elestiri ise yonetmelikle il milli
egitim miadurtindn tim birimlerinin denetimi, maarif mifettislerine verilmesine
ragmen, mufettislerin il milli egitim mudurine bagl olmasi olmustur. Bir katilmci
bu konudaki elestirisini “Maarif miifettisligi mesleginin, il Milli E§itim Miidiirligiinden fiili
olarak ayrilmasi gerekir. Milli Egitim Bakanligina direk olarak baglanmasi gerekmektedir
[M32]” sozleriyle ifade etmektedir.

Bir baska katilimci ise bu konuda “Birlestirme sonucunda bakanlik merkez teskilati
icinde yapilanmanin bélge bazinda ya da illerde sube seklinde toplanmasinin daha uygun
olacadi denetim yapilan il milli egitim mdiddrligiiniin biinyesinde olmasinin sakincalari
bilinmektedir”  diyerek denetim sisteminin dizenlenmesinde il bazindaki
yapilanmanin sakincalarina dikkat cekerek, boélge bazinda da bir yapilandirmanin
olusturulmasi gerektigini ileri sirmektedir.

Katilimcilarin yukarida belirtilen elestirilerin yani sira, mifettislik mesleginin
yapilandiriimasindaki sikintilarin giderilememesi (M-1-2-34-37-39-40-42-43-44-45-
46); surekli unvan degisikligi yapilmasi (M-6-16-19-28-35-39-42) ve maarif
mifettisligi unvanin uygunsuz olmasi (M-30-31-33-38-41-47) gibi hususlarda da bir
takim elestiriler ortaya koyduklari goriimektedir. Bu elestirilerden dikkat ¢eken
bazilari sunlardir:

“Siirekli yapilan degisikliklerden dolayi, miifettislerin adapte olamayisi, uluslararasi
denetim sistemine uygun bir denetim yapilanmasinin yapilmayisi, teftis etkinligini
azaltmaktadir” [M44]
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“..Dért yilda dért farkh unvan ile ¢alisimak durumunda kalindi, her unvan
degisikliginde gérev yiikii artirilirken 6zliik durumlarinda olumlu bir degisiklik yapilmadi, yine
yapilan degisikliklerle yetkiler artirlmadi, ayni birakildi .... Yetki olmadan, yaptinm giici
olmadan yapilan tiim denetimlerden beklenen sonuglarin alinmasi miimkiin gériinmiiyor,
unvan degisiklikleri arasindaysa “egitim miifettisi” unvani yapilan ise uygundu ve kabul
gérmiistiir...” [M28]

“..Unvanin egitim miifettisi olarak diizenlenmemesini eksiklik olarak gériiyorum;
Bakanlk ve il egitim denetmenlerinin birlestirilmesi sonucunda &zIik haklarindaki
diizenlemelerin (esit ise, esit (lcret olmasina radgmen) yapilmamasini, biyiik eksik
gGriiyorum....G6rev alani genisletilmesine ragmen, yetki genisletilmesi
yapiimamustir....Bakanligimiz disindaki Bakanliklarda gdérev yapan miifettislerin yetkileri
bizlere verilmemistir....Tiim géreviendirmelerin rehberlik ve denetim baskanlginca
yapilmamasi, yetki eksikligi olusturmaktadir...” [M33]

2) Sinif denetimi yapilmayacak olmasinin maarif miifettisleri tarafindan
nasil degerlendirdigine iliskin bulgular

Arastirmaya katilan 47 mifettisin 19°u mifettislerin sinif gozlemi ve
denetimi yapmayacak olmasini genel olarak olumlu bir gelisme olarak
degerlendirdiklerini (M-1-2-3-4-6-10-11-12-24-29-30-33-36-37-38-40-41-44-47)
ifade etmislerdir.

Bu yonde goris bildiren maarif mufettisleri bu gorislerine gerekge olarak
sinif denetiminin yilda bir iki kere yapiliyor olmasi (M-6-29); mifettislerin is yukin
azaltacak olmasi (M-2-4-10-31-40-44-47); 6gretmenlerin endiselerini ortadan
kaldiracak olmasi (M30); yetersiz ve faydasiz olmasi (M-11; 38); denetimin dncelikli
olarak midilrin goérevi olmasi (M37); okul yoneticilerinin egitim 06gretimle
ilgilenmelerini artiracak olmasi (M2); yoneticilere ayrintili denetim yapma olanagi
saglayacak olmasi (M10); kurum denetiminin daha ayrintili yapiimasini saglayacak
olmasi (M33) ve mifettislerin 6gretmen nazarindaki algisini olumlu ydnde
etkileyecek olmasi (M4) gibi durumlari géstermektedirler.

Bunun yani sira bazi mifettislerin (M-1-24-29) uygulamanin olumlu olacagini
distinmekle birlikte, okul middrlerinin hizmetigi egitimle desteklenerek, egitim
denetimi alaninda yetistirilmesi gerektigi yoninde goris bildirdikleri gérilmektedir.
Uygulamanin olumlu olacagina iliskin bazi gorisler sunlardir:

“Yilda bir veya iki kez sinifa girerek 6gretmen hakkinda tam olarak dederlendirme
yapilamayacadindan...” [M6]
“Is yiikii azalir, yénetimi daha ayrintili teftis etme imkéni olur” [M10]

“Yilda bir kez égretmeni 2 saat denetleme veya rehberlik yapma ile dgretmeni
tanimiyor, objektif de olamiyorsunuz. Uzak denetimden daha ziyade yakin denetimin daha
faydal olacagi gériisiindeyim, Zaten denetimin son 2006 yilindan bu yana gdstermelik
oldugu, vermis oldugunuz veya takdir ettiginiz puanlarin hicbir yaptirimi yok, sadece kurum
ve égretmen iizerinde psikolojik bir etki birakmaktadir” [M29]

“1 veya 2 saatlik bir gézlemle degerlendirme yapilmasinin yetersizligi, elestirinin
yapilis sekli, iletisim hatalarindan kaynaklanan sorunlar, 6grencilerin gézii 6niinde yapilan
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olumsuz konusmalar, &zellikle miifettislerin degisime direnci, farkli uygulama yéntemlerini
6n plana ¢ikararak bir tutarsizlik olusturmalari vb. hususlar diistiniildiiginde olumlu bir adim
olarak gériilmektedir’[M11]

“Bence yeni denetim siirecinde sinif denetiminin olmayisini olumlu buluyorum. Ciinkdi
yillardir sinif denetiminde sonra yapilan verimlilik testlerinden ¢ok da pozitif bulgularin elde
edilmedidi gercedinden hareketle sinif denetiminin okul yénetimi tarafindan yapilmasi daha
iyi olacaktir diye diisiiniiyorum” [M38]

Diger yandan arastirmaya katilan mifettislerin gogunlugunun, sinif denetimi
yapilmayacak olmasi durumunun bir takim sikintilari da dogal olarak beraberinde
getirecegi yonlinde endiselere sahip olduklari gorilmektedir. Bir mifettis [M-17]
sinif denetimi yapilmadan denetim raporu hazirlanacak olmasini su sozlerle ifade
etmistir.

“Maarif miifettislerinin 6gretmen ve sinif denetimi yapmamalarinin anlami: ...
bizlerden kavanozuna kapadini agmadan igindekilerin tadini, tuzunu, élgme basarisini
gbstermemiz beklenmektedir. Denetimin Baskanliginca hazirlanan denetim tebligi ile bu
durum g¢atismaktadir. Ders ve 6gretmen denetiminin yaptirimamasi, kesinlikle egitim
égretimde bir ¢cok aksakliklara yol agacaktir.” [M17].

Ders denetimi yapilmayacak olmasina iliskin olarak maarif mifettisleri
tarafindan ortaya konulan elestirilerin Tablo 2’de belirtilen konular etrafinda
yogunlastig gorilmektedir.

Tablo 2: Ders denetimi yapilmayacak olmasina iliskin elestiriler

Elestiri konular f (n=47) %

1 Denetim alaninda uzman olmayan kisilerce yapilacak olan denetimin, egitim 13 27
6gretime iliskin hedeflerin gerceklestirilmesini aksatacagi

2 Rehberlik, aday Ogretmenlerin is basinda yetistiriimesi ve sinif yonetimi 12 25
faaliyetlerinin olumsuz yonde etkilenecegi

3 Kurumun bitiinsel olarak batiin yonleriyle objektif olarak denetlenmesine engel 3 17
olacagi

a Ogretmenlerin kendilerini yenilemeleri ve gelistirmeleri acisindan olumsuz 5 10
sonuglar doguracagi

5 Ogretmen yetersizliklerine iliskin tespitlerin yapilmasinin giiclesecegi 5 10

6  Okul yoneticileri ve 6gretmenlerde rehavete sebebiyet verecegi 4 8

7 Sinif basarisini duglrecegi 1 2

8 Denetimin diizeltme ve gelistirme islevini engelleyecegi 1 2

9 Miufettiglerin egitim 6gretim faaliyetlerinden uzak kalacagi 1 2

10 Okul yoneticilerinin, is yikleri nedeniyle, denetim faaliyetlerine yeterince zaman 1 )
aylramayacaklari

1 Egitim Ogretim sirecinin uygulama boyutunun yerinde gorilmesine engel 1 )
olacagi

12 Kirsal kesimdeki ogretmenlerinin rehberlik ve denetimini olumsuz yonde 1 )

etkileyecegi
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Uygulamanin olumsuz sonuglar ortaya koyacagina iliskin bazi goérisler
sunlardir:

“..6zellikle BSIO (Birlestirilmis Sinifli ilkokul) 6gretmenlerinin ézellikle Dogu ve
Giineydogu’da okulu gelistirmeleri, géreve zamaninda gelmek ve ayrilmak ile niteliklerinin
artirlmasi  yéniinde sorunlar yasanacaktir. Ozellikle meslede yeni baslayan aday
égretmenlerin niteliklerinin gelistiriimesi agisindan ders ve 6gretmen rehberligi yapiimasi
gerektigini diisiiniiyorum” [M11]

“Ogretmen ve idarecilerde bir rehavete kapilma, gevseklik vb. durumlar olabilir”
[M12].

“Sinif denetimi uzmanlik gerektirmektedir. Okul midiirlerinin bu tiir bir uzmanhgi
bulunmamaktadir” [M32]

“..olumsuz olarak gdériiyorum, dgretimin gelistirilmesi siirecinin eksik kalacagini
diisiiniiyorum” [M21]

“..Denetimsiz bir kurumun kendisini gelistirmesi miimkiin olmadigindan hareketle;
mevcut 6gretmen yetistirme sistemi ve gereken donanima sahip olma noktasindaki endise ve
yetkinligi de dikkate alarak alternatif denetim teknikleri ise kosulmadan ders denetimi
yapilamayacak olmasinin; basta dgretmenin kendini gelistirmesi ve egitimde gelisen yeni
kavramlardan haberdar olmamalari; miifettis yeterligi ¢ergevesinde yapacadi rehberlik
égretmenin yetkinligi ve etkinligi ile birlikte kendini gelistirmesine olumsuz etkisi olacagini
diisiiniiyorum.” [M34]

“..Kurumda c¢alisanlarin her yil denetlenmeyerek her 3 yilda bir denetlenmesi
durumunda ¢alisanlarin gérevlerinin yerine getirilmedigi gdériilecektir. Bu aksakliklar
karsisinda egitim égretimde ilerleme yerine editim 6gretimde gerileme gériilecektir. Ornekle
agiklanmasi gerekirse, égretmen 3 yil boyunca plansiz programsiz derse girip ¢ikacaktir.”
[M35]

“.. Egitim siirecinde dgretmenlerin yalniz birakilmasini saglar. Okul yéneticilerinin
rehberlik ve denetim konusunda yeterli bilgi beceri ve teknik hayata sahip olmayanlarin
olabilecegi varsayildidinda 6gretmenlere haliyle saghkli  bir “rehberlik ve denetim”
yapilmamasi sonucunda da amaglarindan sapmalarin  olabilme olasihgi  yliksektir.
Amaglardan sapmalarin da egitimin islevierini gergeklestirilmesini engeller ki bu durum
bireylere kazandirilacak yanlis ve hatta bilgi, beceri ve davranislarin toplumda artmasina yol
agar. Mikro anlamda birey, makro anlamda toplumda yanlis bilgi, beceri ve davranislarin
artigi tlkelerin bilginin dederli oldugu bu ¢agda dogru bilgiyi kullanan ve iireten iilkelerle
yarismasi beklenemez. ....” [M40]

3) Maarif miifettislere gére ideal miifettislik mesleginin nasil bir meslek
olmasi gerektigine iliskin Bulgular

Maarif mufettislerinin hayallerindeki mufettislik mesleginin nasil olmasi
gerektigine iliskin soruya vermis olduklari cevaplarin genellikle 6zliik haklari ile yetki
alanlarinin dizenlenmesi konusunda yogunlastigi gériilmektedir. Bunun yani sira
bilimsel ve akademik yeterliliklere sahip olma da dile getirilen bir baska husus
olmustur. Maarif mifettislerinin bu konudaki gorisleri tablo 3’te belirtiimektedir.
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Tablo 3: ideal mifettislik mesleginin nasil olmasi gerektigine iliskin katilimci
gorugleri

Gorigler f (n=47) %

Maddi agidan giiclendirilmeli ve diger kurumlardaki denetim elemanlarina

1 . P ) ; 30 63
verilen ayni 6zlik haklar verilmeli

2 Yetki alanlari diizenlenerek, yetki ve sorumluluklari dengeli olmali 24 51
Bagimsiz ve dig miidahalelere kapali olmali 11 23

a Bilimsel ve akademik yonden kendini yetistirmis, meslegin gerekliliklerine 6 12
sahip elemanlardan segilmeli

5 Yazmis olduklari inceleme, arastirma ve sorusturma raporlarinin sonuglari 6 12

dikkate alinmali

Bu konuda 6ne ¢ikan bazi katilimci gorisler sunlardir:

“Maarif Miifettisleri dogrudan Bakanliga olmal, yazdigi denetim raporlari ile ilgili
kesinlikle déndiit verilmeli, belli él¢lide dogrudan édiil ve ceza yetkisi olmali, Maasi diger
Bakanliklarda ayni isi yapan meslektaslarindan diisiik olmamali” [M-2]

“..Oncelikle Miifettislerin 6zliik haklan esitlenmelidir. Statii bakimindan il yénetimi
biinyesinden ¢ikarilmali, Merkeze baglanmalidir. Su anda karma bir sistemin varligi séz
konusudur. Ornedin Maarif Miifettisleri Baskanlarini Merkez atamaktadir ancak Maarif
Miifettisleri Baskanlari il Milli EGitim Miidiiriine baghdir. Yine il Merkezlerinde ikamet olmali,
illerde biirolar olusturulmali ama il milli Egitim Biinyesinden ¢ikarilmalidir. Ayrica
Miifettislerin niteliklerinin gelistirilmesi icin ¢alismalar yapilmaldir. Ornegin yabanci iilke
ziyaretleri  artinlmali, dil ~ 6gretimine  adirlik  verilmeli, lisans (st ¢alismalar
yayginlastiriimalidir.” [M -15]

“Her seyden énce siyasal baski, beklentilerden bagimsiz bir meslege ddndiistiiriilmesi;
yetki ve sorumluluk dengesinin saglanmasi; sayginhk kazandiracak statiiniin saglanmasi;
diger kurumlarin miifettisleriyle ézIiik haklari yéniinden esit duruma getirilmesi; yine diger
kurumlarin miifettislerinin aldigi maaslarin verilmesinin saglanmasi (Esit ise esit licret)
hiikmiine bagh olarak...” [M-40]

“Bakanhdga badli, siyasi idareden uzak bélge sistemine gegilmis, uluslararasi denetim
sartlarini taniyan meslek olmasini diliyorum. Ozliik olarak is yiikii cok fazla, maasi diisiik olan
denetim elemanlariyiz.” [M-44]

“Davranis meslegi olarak vasiflandir ilan miifettisligin segilme ve yetistiriime
asamalarinda azami titizligin g6sterilmesi, fitri &zelliklerle donanmak, model olma
ozelliklerine haiz, fizigi ve ahlaki diizgiin bireylerden segilmelidir. Sadliksiz insanlara hizmet
veren birim ¢alisanlarinin segilme siirecinde gésterilen hassasiyetin egitim gibi gelecegdimizin
teminati olan insanlarin yetistirilmesine vesile olacak egitim ¢alisanlarinda da gésterilmesi,
bu hususta maddi manevi hicbir fedakérliktan kacinilmamasi gerekir.” [M-47]

4) Maarif miifettislere gore ideal bir miifettisinin ne tiir niteliklere sahip
olmasi gerektigine iliskin bulgular

Bu konudaki mifettis gorusleri degerlendirildiginde, ideal mifettis
davranislarinin mesleki beceriler ve kisisel beceriler agisindan degerlendirildigi
gorulmektedir. Maarif mifettislerinin, ideal mifettisi tanimlarken daha gok mesleki
yeterlilikleri 6n plana ¢ikardiklar, bunun yani sira insani iligskiler ve iletisim
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becerilerini de ideal bir mifettiste olmasi gereken ozellikler olarak sikhkla
belirttikleri gérilmektedir.

Meslegin misyonuna uygun davranislar gésterme, denetim yaparken tarafsiz
ve objektif davranabilme de 6nemli bir mesleki vasif olarak belirtilmistir. Gelisime
ve degisime aclk olma ile kendini yenileyebilme gibi 6zellikler de katilimcilar
tarafindan ideal bir mifettiste olmasi gereken &zellikler olarak nitelendirilmektedir.
Maarif mufettislerinin bu konudaki gérusleri tablo 4’te belirtilmektedir.

Tablo 4: ideal bir miifettiste olmasi gereken niteliklere iliskin katilimci gérisleri

Gorisler f (n=47) %
1 Mesleki alanda bilgili ve donanimli olmali 20 42
2 iletisim becerileri gelismis olmali 19 40
3 Meslegin misyonuna ve gerekliliklerine uygun davraniglar géstermeli 11 23
4 Tarafsiz hareket etmeli ve objektif denetim yapabilmeli 12 25
5 Gelisime ve degisime acik olabilmeli ve kendini yenileyebilmeli 11 23
6 Kanun ve yonetmelikleri bilmeli ve bunlara bagli hareket etmeli 8 17
7 Dig goriinimiine ve giyimine 6zen gostermeli 8 17
8 En az ylksek lisans diizeyinde egitim sahibi olmali 6 12
9 Tirkgeyi diizgiin kullanma ve diksiyon becerileri gelismis olmali 5 10
10 Dirist ve glivenilir olmah 5 10
11 Ozdegerleri ve kisiligi olgunlasmis olmali 5 10
12  Saygi ve nezaket kurallarina riayet etmeli 4 8
13  Etik ilke ve degerlere 6nem vermeli 4 8
14  Liderlik becerileri gelismis olmali 4 8
15  Protokol kurallarini bilmeli ve uygulamali 4 8
16  Sorun ¢dzme becerileri gelismis olmali 4 8
17  Bilimsel ve akademik becerileri gelismis olmali 4 8
18 Yabanci dil bilmeli ve kullanabilmeli 3 6
19  Egitim ve yonetim alaninda yeterli tecribeye sahip olmali 3 6
20 Gerekli mesleki liyakate sahip olmali 3 6
21  Mesleki gizlilige 6nem vermeli 3 6
22 Teknolojiyi iyi kullanabilmeli 3 6
23 Dik durmali ve tutarli davranmali 3 6
24 insan haklari ve demokrasi bilinci gelismis olmali 2 4
25 Temsil yetenegine sahip olmali 2 4

Tartisma, sonug ve 6neriler

Yapilan arastirmanin nitel bir arastirma olmasi nedeniyle elde edilen
sonuglarin, bitiin maarif mifettislerinin goruslerini yansittigl sdylenemez. Bununla
birlikte, 47 Kkisilik ¢alisma grubundan elde edilen veriler degerlendirildiginde
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arastirma katilan maarif mufettislerinin gérisleri dogrultusunda elde edilen sonug
ve oneriler sunlardir:

1) Katihmcilarin ortaya koydugu goérisler incelendiginde, katilimcilarin yasal
dizenlemelere iliskin olumlu gorisleri isim degisikligi yapilmasi, denetim sisteminin
tek ¢ati altinda toplanmasi, 3600 ek gosterge verilmesi gibi goriislerle sinirhyken,
yapilan yasal degisikliklere iliskin olumsuz goérislerinin katiimcilar tarafindan daha
fazla ifade edildigi gorilmektedir. Arastirmaya katilan 47 mifettisin énemli bir
kismi (f=24), daha once il egitim denetmeni olan unvanlarinin maarif mifettisi
olarak degistirilmesini ve denetim sisteminin iki bashliktan kurtarilarak tek cati
altinda toplanmasini olumlu bir gelisme olarak degerlendirmekte birlikte, ayni
unvanli ayni isi yapan mifettislerin farkli 6zlik haklarina sahip olmalari ve farkli
Ucret almalari nedeniyle 6zIik haklarinda eksikliklerin devam ediyor olmasini
(f=20); yonetmelikle il milli egitim mudurinidn tim birimlerinin denetimi maarif
mifettislerine verilmesine ragmen, mifettislerin il milli egitim muadirine bagl
olmasini  (f=17); miufettislik mesleginin  yapilandiriimasindaki  sikintilarin
giderilememis olmasini (f=11); stirekli unvan degisikligi yapilmasini (f=6) ve maarif
mifettisligi unvanin uygunsuz olmasini (f=6) ise olumsuz bir gelisme olarak
degerlendirdikleri goriilmektedir.

Kayikgl (2005:518) tarafindan miifettislerinin denetim sisteminin yapisal
sorunlarina iliskin algilarinin neler oldugu konusunda yapmis oldugu arastirma
sonuglarina gore de mifettislerin Gcret ve 6deme sisteminde sorunlarin oldugu,
yasal duzenlemeler vyapilirken mifettis gorlslerinin  dikkate alinmadigl,
mifettislerinin statdleri ile ilgili sorunlarin devam ettigi yoninde bulgular elde
edilmistir. Son yapilan diizenleme ile mufettislerin unvan ve yetkileri esitlenirken,
daha once tasra teskilatinda ¢alisan maarif mifettisleriyle, merkez teskilatinda
¢alisan maarif mifettislerinin maaslari arasindaki fark giderilmemis, bu durumun
sonucunda ayni isi yapan, ve hatta bazi tasra teskilatlarinda beraber ayni grup
icerisinde teftise giderek, ayni rapora imza atan maarif mifettislerinin ayni yetki ve
statliye sahip olmalarina ragmen, farkli maas almalari gibi geliskili bir durum ortaya
cikmistir. Ozellikle son yillarda miifettis unvaninin ilkégretim mifettisi, egitim
mifettisi, il egitim denetmeni ve maarif mifettisi seklinde U¢ kez degistirilmis
olmasi ile mifettislerin tasra teskilati igerisinde yasadiklari yetki celiskilerinin,
arastirmaya katilan mdufettislerin bu yénde olumsuz bir bakis agisina sahip
olmalarinda etkili oldugu disiinilmektedir.

Yapilan bu tlr kokli degisikliklerde 6zellikle tasra teskilati icerisinde gorev
yapan maarif mifettislerinin gorislerinin alinmasinin, yapilacak olan degisikliklerin
uzun sireli ve etkili olmasina katki saglayacagi agiktir. Turk Milli Egitim Sistemi
icerisinde 6nemli bir isleve sahip olmasina ragmen, denetim mekanizmasinin,
gerekli alt yapi ¢alismalari yapilmadan sirekli degisime tabii tutulmasinin, dogal
olarak, meslegin durumunu da daha kotu bir noktaya getirmis oldugu, gorislerine
basgvurulan maarif mifettislerinin ifadelerinden anlasiimaktadir.
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2) Katihmcilarin bir kisminin (f=19) mufettislerin sinif gézlemi ve denetimi
yapmayacak olmasini genel olarak olumlu bir gelisme olarak degerlendirdikleri
gorulmektedir. Mifettislerin sinif gézlemi ve denetimi yapmayacak olmasini genel
olarak olumlu bir gelisme olarak degerlendiren maarif mifettisleri, bu gorislerine
gerekge olarak, sinif denetiminin yilda bir iki kere yapiliyor olmasi; mifettislerin is
yukini azaltacak olmasi; dgretmenlerin endiselerini ortadan kaldiracak olmasi;
yetersiz ve faydasiz olmasi; denetimin oncelikli olarak mudiriin gorevi olmasi; okul
yoneticilerinin egitim 6gretimle ilgilenmelerini artiracak olmasi; yoneticilere ayrintil
denetim yapma olanagl saglayacak olmasi; kurum denetiminin daha ayrintil
yapilmasini saglayacak olmasi ve mifettislerin 6gretmen nazarindaki algisini olumlu
yonde etkileyecek olmasi gibi durumlari géstermislerdir.

Konuya iliskin  katiimci  goérisleri  degerlendirildiginde  muifettislerin
denetimin kendileri tarafindan yapilmayacak olmasina karsi ciddi bir elestiride
bulunmadiklari, bununla birlikte arastirmaya katilan mifettislerin gogunlugu (f=28),
bu durumun egitim 6gretim agisindan bir takim sikintilari beraberinde getirecegini
ifade etmislerdir. Bu elestirilerin basinda aday 6gretmenlerin is basinda
yetistirilmesi ve sinif yonetimi faaliyetlerinin olumsuz yonde etkilenecegi; denetim
alaninda uzman olmayan kisilerce yapilacak olan denetimin, egitim 6gretime iliskin
hedeflerin gergeklestirilmesini aksatacagl; kurumun bitinsel olarak bitin
yonleriyle objektif olarak denetlenmesine engel olacagi; 6gretmenlerin kendilerini
yenilemeleri ve gelistirmeleri agisindan olumsuz sonuglar doguracagi; 6gretmen
yetersizliklerine iliskin tespitlerin yapilmasinin glclesecegi hususlari gelmektedir.

Bunun yani bazi mifettisleri ise [M-1-24-29] uygulamanin olumlu olacagini
distinmekle birlikte, okul middrlerinin hizmetigi egitimle desteklenerek, egitim
denetimi alaninda yetistirilmesi gerektigi yoninde goris bildirmislerdir.

Denetimin sirecinin, egitim ve 0Ogretim slreglerini gelistirecek sekilde
objektif kriterlere gére yonlendirilmesi gerekmektedir. Daha ©nceki sistem
icerisinde mufettislerce yapilan sinif denetimi, mevcut sistem igerisinde kurum
muddrleri tarafindan yapilmaktadir. Bununla birlikte, okul muddirlerinin uzmanhk
gerektiren ve egitim 6gretim sireglerinin degerlendirilerek gelistiriimesinde hayati
bir role sahip oldugu diistinilen denetim alaninda uzman olmadiklari séylenebilir.

Aslanargun ve Goksoy (2013:102) tarafindan 6gretmen denetimine iliskin
yapilan arastirma sonuglarina gore de 6gretmenlerin genel olarak sinif denetiminin
mifettisler yerine kurum maddrleri tarafindan yapilmasini tercih etmekle birlikte,
ogretmenlerin, okul mudiriinin objektif olmamasi, uzmanlhk disi degerlendirmeler
yapmasi, yanli davranmasi yoniinde bir takim gekincelerinin oldugu; arastirmaya
katilan 6gretmenlerin tamaminin, okul muddrleri tarafindan yapilacak 6gretmen
denetiminin objektif yapilmasina iliskin bir takim kaygilarinin oldugu yoéniinde
bulgular elde edilmistir.

Buradan hareketle 0Ogretmen denetimin kim tarafindan yapilmasi
gerektiginden daha ziyade, nasil yapilmasi gerektigi hususunun 6n plana ciktig
diistiniilebilir. Ogretmen denetimi bir sistem icerisinde objektif olarak yapilmali ve
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strecin sonunda o&gretmenlerin mesleki gelisimlerine yon verilebilmelidir.
Ogretmen degerlendirme sistemine yonelik bu yénde yapilan elestirilerin
giderilmesi icin 6gretmen denetiminin, sadece mifettis ve kurum middirleri
tarafindan degil, meslektas koglugu, 6grenci ve veli degerlendirmesi gibi alternatif
uygulamalarla da desteklenen ¢ok boyutlu bir sistem igerisinde yapilmasi gerektigi
soylenebilir.

3) Maarif mifettislerinin hayallerindeki mufettislik meslegini tanimlarken,
genellikle 6zlik haklari, mifettislerin yetki alanlarinin diizenlenmesi ve
mifettislerin bilimsel ve akademik yeterliliklere sahip olmasi konulari Uzerinde
yogunlastiklari goérilmektedir.

Akan, Yalgin ve Yildirim (2012:149) tarafindan Egitim Deneticilerinin Mesleki
Memnuniyet/Memnuniyetsizlik duzeyleri Uzerine yapilan calismada denetgiler,
mesleki beklentilerini genel olarak “Meslekte yiikselebilme imkdnlarinin taninmasi; ist
yéneticilerin bu meslege olumsuz bakis agilarinin degismesi; meslege itibar kazandiriimasi;
calisma sartlarinin daha 6zgiir hale getirilmesi; mesleki doyumun saglanmasi; meslegin
yapisinin siirekli dedistiriimemesi; meslegin icra giiciiniin arttirilmasi; mesledin daha etkin ve
verimli hale getirilmesi” seklinde siralamislardir.

Bu calismada da benzer bazi mesleki beklentilerinin dile getirildigi,
katihmcilar mifettislik mesleginin, 6zIik haklari agisindan glglendirilmesi; yetki
alanlari diizenlenmesi; bilimsel ve akademik yonden kendini yetistirmis kisilerden
olusturulmasi; bagimsiz ve dis miidahalelere kapali bir meslek olmasi gerektigini
ifade etmislerdir.

Yapilan son diizenlemeyle birlikte Milli Egitim Bakanligindaki merkezi ve
tagra denetim birimleri tek c¢ati altinda toplanmakla birlikte, mifettislerin maas
farkliliklari yasayla diizenlenmemis ve gegmiste bakanlk merkez teskilatinda gorevli
denetim  elemanlari, dizenlemeyle birlikte gegmiste tasrada gorevli
meslektaslariyla ayni unvana ve yetkilere sahip olmalarina ragmen, daha onceki
sistemde oldugu gibi daha fazla maas almaya devam etmektedirler. Bu durum ayni
ilde gorev yapan, ayni arag icerisinde denetim yapmak lizere beraber seyahat eden,
ayni okulu denetleyen, ayni sorusturmayl yaparak ayni sorusturma raporuna
beraber imza atan ve birebir ayni yetki ve sorumluluklara sahip olan ancak buna
ragmen, farkli maas alan denetim elemanlari arasinda rahatsizliklara neden
olmaktadir. Ozliik haklar ve yetkilerin diizenlenmesine iliskin beklentilerin daha
fazla dile getirilmis olmasinin bahsedilen bu Ucret dengesizliginden kaynaklanmis
oldugu soylenebilir.

Bunun yani sira illerde olusturulan maarif mufettisleri baskanhklari, Milli
Egitim Bakanhgl merkez teskilatinda olusturulan Rehberlik ve Denetim Baskanhginin
bir birimi olmasina, ilde bulunan bitin egitim kurumlari ile Milli Egitim Bakanligi
tagra teskilatlarinin kendi yénetim birimlerini denetlemekten sorumlu olmalarina
ragmen, il milli egitim middirliklerine bagl olarak goérev yapmaktadirlar. Milli
Egitim MUdirlUgu yonetim birimleri de dahil olmak lzere, biitiin egitim kurum ve
birimlerini denetlemekle gorevli mifettislerin bu durumdan dolay! yetki karmasasi
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yasadiklari, Bakanlik Merkez Teskilatinca belirlenen denetim plani dogrultusunda
yapilan denetimlerde, bir yoniyle de amirleri olan il milli egitim muddurleriyle, bir
takim c¢atismalar yasayabildikleri, bu nedenle de yetki ve sorumluluklarinin net
olarak belirlenmesi hususunda mesleki beklentilerin Ust dizeyde oldugu
soylenebilir.

4) Katilimcilarin ideal mifettis davraniglarini, mesleki beceriler ve kisisel
beceriler agisindan degerlendirdikleri, ideal mifettisi tanimlarken daha ¢ok mesleki
yeterlilikleri 6n plana ¢ikardiklar, bunun yani sira insani iliskiler ve iletisim
becerilerini de ideal bir mifettiste olmasi gereken 6zellikler siraladiklari
gorialmastlr. Bunun yani sira, meslegin misyonuna uygun davranislar gésterme,
denetim yaparken tarafsiz ve objektif davranabilme, delisime ve degisime agik
olma, kendini yenileyebilme gibi 6zellikler de katihmcilar tarafindan ideal bir
mifettiste olmasi gereken 6zellikler olarak ifade edilmistir.

Bu konudaki miufettis gorisleri genel olarak degerlendirildiginde
katihmcilarin ideal mifettisi tanimlarken, mesleki bilgi, tecriibe ve yeterliliklere
onem verdikleri, bunun yani sira kendi mesleklerine 6zgii tarafsizlik, degisime agik
olma ve iletisim becerilerine de dnem vermis olduklari séylenebilir.

Arastirma bulgulari dogrultusunda, su 6nerilere yer verilmistir:

1. Ayni unvanh ayni isi yapan mifettislerin farkl 6zlik haklarina sahip
olmalarn ve farkli Gcret almalari nedeniyle 6zIlik haklarinda eksikliklerin devam
ediyor olmasi katihmcilar tarafindan en fazla elestirilen konulardan birisi olmustur.
Maarif mifettisleri ayni unvan ile ayni gérevi yapmalarina ragmen, ayni maasl
almamaktadirlar. Bu durum ayni zamanda, c¢alisma barisini da zedeleyen bir
durumdur. Daha dnceden il egitim denetmeni adi altinda tasra da gorev yapan
maarif mdifettislerinin maas ve diger 06zlik haklarinin da daha 6nce merkez
teskilatinda egitim denetgisi unvaniyla calisan maarif mifettisleriyle esit hale
getirilmesi calisma barisi ve esit ise esit Ucret ilkesi agisindan gerekli bir durumdur.
Bu nedenle maarif mifettisleri arasindaki maas farkhhginin giderilmesinin maarif
mifettislerinin  performanslarini artirarak, meslek algilarini  olumlu yénde
etkileyecegi séylenebilir.

2) Yonetmelikle il milli egitim midarinin tim birimlerinin denetimi maarif
mifettislerine verilmesine ragmen, mifettislerin il milli egitim mudirine bagh
olmasi durumu da katihmcilar tarafindan elestiri konusu olmustur. Bu
dizenlemeyle maarif mifettisleri kendi amirlerinine bagh birimleri denetlemek gibi
celiskili bir durumla karsi karsiya kalmislardir. Bu nedenle, tasra teskilati igerisinde
maarif mufettislerinin yasal statiilerinin tam olarak yonetmeliklerle belirlenmesi ve
var olan belirsizligin giderilmesi gerekmektedir.

3) Konuya iligkin katilimci gérisleri degerlendirildiginde mufettislerin ders ve
sinif denetimin kendileri tarafindan yapilmayacak olmasina karsi ciddi bir elestiride
bulunmadiklari, bununla birlikte, bu durumun egitim 6gretim agisindan bir takim
sikintilari  beraberinde getirecegini ifade etmislerdir. Bunlarin basinda okul
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muddrlerinin denetim yeterlilikleri gelmektedir. Bu nedenle okul middrlerinin sinif
denetimi konusunda egitim almalar gerekmektedir.

4. Katiimcilarin ideal mifettis davranislarini, mesleki beceriler ve kisisel
beceriler agisindan degerlendirdikleri, ideal mifettisi tanimlarken daha ¢ok mesleki
yeterlilikleri 6n plana ¢ikardiklar, bunun yani sira insani iliskiler ve iletisim
becerilerini de ideal bir mifettiste olmasi gereken 6zellikler siraladiklari
gorualmastir. Maarif mifettislerinin bu yondeki beklentilerini cevap verecek sekilde
hizmeti¢i egitim faaliyetlerine agirlik verilmeli; egitim ybdnetimi ve denetimi
alanlarinda yurtigi ve yurtdisinda lisansiistli ve doktora diizeyinde egitim almalari
icin Milli Egitim Bakanhgi ve Universitelerle isbirligine gidilmelidir.
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Extended Abstract

Introduction

Educational supervision can, in general, be defined as a process by means of
which you can assess whether organisational activities are carried according to
organizational objectives or not, additionally, it is also a process that aims to
improve human relationships and educational programs in an educational
institution (Aydin, 2000; Kayikgi, 2005).

Although a number of structural changes related to Turkish supervision
system has been put into practice since the first constitutional era of Ottoman
Empire (Ozmen ve digerleri, 2014), it is difficult to be able to say that these
changing related to supervision system led up to desirable modernistic results and
influence in Turkish supervision system. The previous studies on Turkish
supervision system indicated that supervision system could not function according
to modernistic improvements so it led to structural problems in supervision;
supervision system was inadequate by itself (Su, 1974; Karagdzoglu 1977,
Kapusuzoglu, 1988; Bilir, 1991; Kaya, 1993, cited from Kayikgi, 2005).

Educational supervision system of Turkey was revised three times since
2010, these new regulations concluded with new changing in status, functions and
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powers of inspectorates as well as the status of supervisors. With the last legal
arrangement made in 2014, different educational inspectorates in Turkish
education system were combined into a single inspectorate unit and supervisors
were named as educational inspectors (Resmi Gazete, 2010, 2011, 2014). Although
a number of radical changes were put into practice in supervision system in a such
a short time, it can still be argued that the views, problems and expectations of
educational supervisors were not asked and taken into consideration while these
changes were being administered. By means of this study, it is expected to
determine the opinions of the educational supervisors on legal arrangements about
supervision system and their views on their own occupation as supervisors.

Method

A phenomenological interviewing method, which is regarded to be a kind of
qualitative research, was used in this study. The relevant data were gathered via
phenomenological interviewing technic. Similar points of view and statements of
participants on legal arrangements were gathered into groups consistent with
semantic axis and similarities. Some of the participants’ views were also quoted by
means of direct citations as well as explained by frequency distribution.

The study group was formed by 47 educational supervisors working in
province of Malatya, Sanliurfa and Sakarya. All of the participants voluntarily
accepted to join the research, 32 of these participants are the participants working
in province of Malatya, 10 of them working in province of Sanliurfa and 5 of them
working in province of Sakarya.

Unlike traditional reliability-validity approach in quantitative researches, an
approach called “Trustworthiness” is commonly used in qualitative researches.
Trustworthiness is based on researcher’s credibility and dependability (Yildirm,
2010:84). It can be said that the educational supervisors, by its nature, are
reluctant to give detailed information about their occupation and their
occupational problems. In qualitative researches, as it is mentioned above, it is
important that the participants should give more detailed and sincere answers
during the interviews. The researcher’s previously being an educational supervisor,
working together with many of participants and knowing many of the participants
personally is expected to be an important point that is to make contribution to
participants’ giving more well-qualified answers to the questions of interviews.

Results, Discussion, Conclusion

The study facus on how current legal arrangement about supervision system
is commented by educational supervisors; views of educational supervisors on
problems of supervision and their occupational expectations; and how an ideal
supervisor is described by educational supervisors. The results of the study
revealed that that changing the name of supervisors and combining different
inspection units into one single system were welcomed by educational supervisors;
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educational supervisors think that the new legal arrangement, which annuls
classroom visits in supervision process, can worsen the teacher training, classroom
management and educational objectives; educational supervisors also think that
legal rights and payment system of supervisors should be regulated and supervisors
should be selected among the candicates who have adequate scentific and
academic qualifications; according to participants an ideal supervisors should be
informative, well equiped, talented in communication, self harmonized with
his/her occupation’s mission and requirements.
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Arastirmanin amaci 1-5. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki metinleri igerik
agisindan incelemektir. Arastirmada tarama modelin kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini Talim Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen 1-5. sinif tiim Tiirk¢e Ders
kitaplari, 6rneklemini ise yansiz atama yoluyla 11 yayinevine ait 15 Tiirk¢e ders kitabi
igerisinden segilen 492 metin olusturmaktadir. Arastirma kapmasina alinan
yayinevlerinin isimleri sifrelendirilmistir. Arastirmada veri toplamada kullanilan
blgtitler: Metinlerin yazi biiyikligi 6l¢iiti, metin-baslk uyumu 6l¢iiti, ana fikir bulma
blgiitii, kelime sayisi 6lgtiti, ciimle uzunlugu él¢iiti, ciimlelerin kelime sayisi lgiitii.
Verilerin analizinde frekans ve yiizdeden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda; 1-5.
sinif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin yazi biyiikligiinin sinif diizeyine uygun,
bashklarin metinle genel olarak uyumlu oldugu gériilmiistiir. Uyum yiizdesi en diisik
olanin 1. sinif E (% 68,75) yayinevi oldugu tespit edilmistir. Ana fikri en az olan
metinlerin (% 37,5) 1. sinif E yayinevine ait oldugu belirlenmistir. Cogu yayinevinin
metinlerdeki ve ciimlelerdeki kelime sayisi él¢iitiinii dikkate almadigi tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Metin, icerik, Tiirkce Ders Kitabi, Olgiit.

EVALUATION OF CONTENT TEXTS IN 1-5. CLASS TURKISH
TEXTBOOKS

Abstract

The aim of the study 1-5. class the texts in Turkish textbooks are to examine
in terms of content. It used survey model in research. The population of the research
is builded all 1-5. class Turkish textbooks adopted by the Board of Education, the
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samplel5 of 11 publishing houses in Turkish textbooks selected by randomly
assigning 492 forms of text. The names of the publishers in the research grabbing is
encrypted. The criteria used to collect data in this study: The font size of text
criterion, text-title harmony criterion, finding the main idea criterion, the number of
word criterion, sentence length criterion, The number of words in sentences
criterions. The datas were used to analyze from the frequency and percent. In
conclusion it was determined 1-5. class the texts in Turkish textbooks according to
the grade level of the text font size, broadly in line with the text of the title.
Compliance with the lowest percentage of the 1st class E (68.75%) was found to be
publishing. It was determined to the main idea of the texts of at least (37.5%) belong
to the 1 class E publishing. It has been found most publishing not take into account
the criteria number of words in phrases and the texts.

Keywords: Text, Content, Turkish Textbook, Criterion.

Giris

Egitim Ogretim sirecinde kullanilan ders arag-gereglerinin basinda
ders  kitaplari  gelmektedir.  Ogrencide istenilen  davranislarin
kazandirilmasinda ders kitaplarinin énemli bir yeri vardir. Ders kitaplari
Ogretim programini en iyi sekilde yansitan 6gretim materyalleridir. Bu
nedenle ders kitaplarindaki konularin 6gretim programlarinda yer alan
icerigi tamamen kapsamasi ve programda yer verilen hedefleri gerceklestirici
nitelikte olmasi gerekir. lyi ve dogru hazirlanmis bir ders kitabi, hem
O0gretmenlere hem de o6grencilere biyik yarar saglar. Hatta diger arag
geregler olamadiginda bile Ogretmene yol gosterip istenen sonuca
ulagilmasina yardimci olur. Ders kitaplari egitim ve 6gretim sirecindeki
etkinliklere kilavuzluk edip 6gretmeni ve 6grenciyi amaglar dogrultusunda
yonlendirir.

Ders kitabi, 6grencinin yas ve bilgi seviyesine uygun bilissel ve
duyussal becerilerle donatilmis zengin metinlerden olusan, 6gretim
programlarinin esas aldigi ilkeler dogrultusunda hazirlanan, ihtiva ettigi
bilgileri 6grenciye aktaran basili egitim ve 6gretim materyalleridir (Cegen ve
Ciftci, 2007). Ders kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan konulara ait
bilgileri planl ve diizenli bir bigimde inceleyip agiklayan, bilgi kaynagi olarak
Ogrenciyi dersin hedefleri dogrultusunda yénlendiren ve egiten temel bir
ortamdir (Unsal ve Giines, 2002). Ogretmen bir yil icinde isleyecegi konular
ders kitabi sayesinde belirlemekte ve vyillik ders planini buna gore
hazirlamaktadir. Ogrencilerin de elinde bulunmasi nedeniyle 6gretim
surecindeki en yaygin kaynak ders kitabidir. Hem &gretmeni hem de
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Ogrenciyi aktif kilar (Kaya, 2005). Bir ders kitabinda su niteliklerin olmasi
gerekmektedir:

Fiziksel dzellikler (fiziksel standartlara uygunluk),
Egitsel tasarim (igerik-sunum siralamasi),

Gorsel sunum,

Dil, anlatim ve imla (Unsal ve Giines, 2002).

Ogrenciye kazandirilacak olan bilissel, duyussal ve psikomotor bilgi ve
beceriler ders kitaplarinda yer alan metinler araciligiyla kazandiriimaktadir.
TDK’'na gobre (1994) metin, bir yaziyi bigim, anlatim ve noktalama
ozellikleriyle olusturan anlamh yapiya denilmektedir. Metinler, konularin
dizenlenip, bireye sunulmus halidir (Erkul, 2007). Metin 6grenciyi hedefe
ulastirmada oldukga 6nemlidir. Bu nedenle metin olusturmaya baslamadan
once yazilacak metnin konusunu se¢mek ve sinirlandirmak gerekmektedir.
Neyin ele alinacagl, neyin anlatilacag, lizerinde durulacak olayin ne oldugu
ve metinde verilecek mesaj belirlenmelidir (Yildiz, 2008). Unalan’a (2001)
gore bir metinde dikkat edilmesi gereken unsurlardan bazilari sunlardir:
Metinler konu bakimindan ilgi cekici olmali, tema ve fikirler 6grenci
seviyesine uygun olmali, kelimeler o yas grubu c¢ocuklarin kelime
dagarciklarina uygun olmali, metinler kisa olmali ve 68renci seviyesine uygun
resimler icermelidir.

AN N NN

Yazilacak metinler yukarida ifade edilen niteliklere uygun olmalidir.
Ozellikle metnin igerigi &grencinin beklentilerine, amaglarina uygun ise
Ogrencinin ilgisi ve etkin katiimi artacak ve 6grenme diizeyi ylkselecektir
(Tan, 2007). Hazirlanacak her metnin igerik agisindan su 6zelliklere sahip
olmalidir: Ana fikir olmali, icerik ve baslhk uyumlu olmali, yazi biyuklGga,
kelime sayisi ve climle uzunlugu 6grenci seviyesine uygun olmalidir.

Tirkge ders kitaplarindaki metinler incelendiginde yayinevlerinin
metin yaziminda belirlenen kriterlere tam olarak uygun davranmadiklar
sdylenebilir. Ornegin sinif seviyesine uygun kelime sayisi ve yazi biiyiikl(igi
vb. gibi.

MEB 2589 sayili Tebligler Dergisi'ne gore (2006) yazi buyulGgi sinif
seviyesine gore soyledir:

v Birinci siniflar icin en az 20 punto,

v ikinci siniflar igin en az 18 punto,

v Ugiincii siniflar igin en az 14 punto,
v Dordinci siniflar igin en az 12 punto,
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v Besinci siniflar i¢in en az 11 punto olmalidir.

Metinin uzunlugu 6grenci agisindan son derece 6nemlidir. Ozellikle
okumay! yeni 6grenen ¢ocuk uzun metinleri okumak istememektedir. Clnki
bu durum gocuk igin zor ve sikici bir hal almaktadir.

Akyol’a (2008) gore dgrencilerin seviyesine gore metinlerdeki kelime
sayilar su sekilde olmahdir:

4 Birinci ve ikinci siniflar, 25-100 kelime arasi
v Ugiincii ve dérdiinci siniflar, 100-200 kelime arasi
v Besinci siniflar, 200-300 kelime arasinda olmalidir.

Sinif seviyesi dikkate alindiginda metinlerdeki climlelerde olmasi
gereken kelime sayisi dGnem arz etmektedir.

McCullough’dan aktaran Giineg’e (2000) gore bir cimledeki ortalama
kelime sayisi sinif diizeylerine gére asagida verildigi gibi olmalidir:

v Birinci sinif igin bir cimledeki ortalama kelime sayisi 5,

v ikinci sinif icin bir cimledeki ortalama kelime sayisi 8,

v Ugiincii sinif igin bir climledeki ortalama kelime sayisi 9,

v Doérdinci sinif igin bir cimledeki ortalama kelime sayisi 10,

4 Besinci sinif igin bir climledeki ortalama kelime sayisi 11
olmalidir.

Metin yazilirken yukarida ifade edilen igerik, yazi blyukliga, kelime
sayisi ve ciimle uzunlugu gibi 6lgitlerine dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu
Olgutler gocugun bilissel becerileri dikkate alinarak konmus kriterlerdir. Bu
ylizden sinif seviyesine gore degisiklik goéstermektedir. Ogrenciye hedef
davraniglarin  kazandiriimasinda metinler birer aragtir. Her metnin bir
mesajinin  olmasi kazandirilacak davranislar igin son derece Onemlidir.
Konuyla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde;

Zorbaz (2007) vyaptigl arastirmada ilkdgretim Tirkce ders
kitaplarindaki masallarin kelime ve cimle uzunluklarinin sinif diizeylerine
gore dizenli bir artis gbstermedigi sonucuna ulasmistir. Solak ve Yayl (2009)
yaptiklari arastirmada; Tirkce ders kitaplarinin hazirlanmasinda gerekli
O0zenin gosterilmedigi, tirlerin dengeli dagitiimadig, onemli tirlere
kitaplarda yer verilmedigi, 6grenci seviyesinin goz ardi edildigi, gercek
hayatin kitaplara aktarilamadigi, metinlerin ¢ok uzun oldugu, bazi metinlerde
Ogrenci seviyesinin goz ardi edildigi sonucuna ulagsmiglardir. Sen (2008)
yaptig arastirmada ders kitaplarinda yer alan metinlerin belirlenen degerleri
iletmede yetersiz oldugunu tespit etmistir. Yapici (2004) “ilkégretim |.
Kademe Ders Kitaplarinin Ogrenci Diizeyine Uygunlugu” isimli ¢alismasinda,
ders kitaplarindaki igerigin uzun oldugu, kitaplarda yer alan resimlerin, igerik
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ile baglantili olmadigi, ders kitaplarinda yer alan; metin, éykii ve okuma
pargalari cocukta ilgi uyandirmadigi sonucuna ulagmistir.

Yukaridaki arastirma sonuglari incelendiginde; Tirkge ders
kitaplarinda yer alan metinlerde bir takim yetersizliklerin oldugu
gorulmektedir. Bu eksikliklerin giderilmesi 6grencilere istenilen davranislarin
kazandirilmasina faydali olacaktir. Yapilan bu arastirmayla 1-5. sinif Tiirkge
ders kitaplarindaki metinlerin icerik agisinda incelenmesi; mevcut durumun
tespiti, eksikliklerin giderilmesi ve metin yazarken nelere dikkat edilmesi
gerektigi konularinda alana katki saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; ilkégretim 1-5. sinif Tlrkge ders kitaplarindaki
metinlerin icerik agisindan incelenmesidir. Bu genel amaca ulagsmak igin
asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

ilkégretim 1-5. sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan;
1) Metinlerin yazi blyuklugu, sinif diizeyine gére uygun mudur?
2) Metinler, verilmek istenen ana fikri agik¢a yansitmakta midir?

3) Metinlerin kelime sayisi sinif seviyesine gore standartlara hangi
Olctide uygundur?

4) Metindeki cimle uzunluklari sinif diizeyine uygun mudur?

5) ilkégretim 1-5. sinif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinler,
baslikla hangi dlglide uyumludur?

Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemi tarama modeli kullaniimistir.
Tarama modeli, var olan bir durumu mevcut sekliyle betimlemeyi ve
tanimlamayi amaglayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2009).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Talim Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen 1-5.
sinff tim Turkge ders kitaplarinda yer alan metinler olusturmaktadir.
Arastirmanin orneklemini ise, 1-5. sinif Tirkce ders kitaplari igerisinden
segilen 15 ders kitabinda yer alan 492 metin olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari
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Arastirmada veriler Tiirkce ders kitabindaki metinlerden elde
edilmistir. Arastirmada incelenen Tirkge ders kitaplarina ait 15 yayinevinin
isimleri etik olmasi agisindan sifrelendirilmistir. Bunlar:

1. siniflarda: E, O ve L,

2. siniflarda: E, V ve D,

3. siniflarda: E, Tve K,

4, siniflarda: E, Ave M,

5. siniflarda: E, V ve R yayinevi.

Arastirmada verilerin toplanmasinda metinlerin yazi bulyuklUgu
Olcutl, metin-bashk uyumu olgiitl, ana fikir bulma olgitl, kelime sayisi
Olcutl ve metinlerin climle uzunlugu o6lgitt kullanilmistir. Tim 6lgeklerin
olusturulmasi asamasinda uzman gorisii alinmistir. Metinlerin yazi
biyukliigii olgiitii; 2589 sayili Tebligler Dergisi’nde (2006) yer alan 1-5. sinif
Tirkge ders kitaplarinin  hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken
hususlardan hareket edilerek olusturulmustur. Sinif diizeylerine goére metin
puntolari: 1. sinif diizeyi i¢in 20 punto, 2. sinif diizeyi igin 18 punto, 3. sinif
dizeyi icin 14 punto, 4. sinif diizeyi igin 12 punto, 5. sinif dlzeyi igin 11
punto olarak belirlenmistir. Metin-bashk uyumu 6lgiitii; metnin basligiyla
uyumunu belirten asagidaki 6lgiit ve puanlamaya gore yapilmistir. Buna
gore:

Metnin bashginin uyumlu olmasi: 3 puan,

Metin basliginin kismen uyumlu olmasi: 2 puan,

Metin basliginin uyumsuz olmasi: 1 puan.

Puan Araliklari:

1,0-1,6= Metin baslikla uyumsuz

1,7-2,3= Metin baslikla kismen uyumlu

2,4-3,0= Metin baslikla uyumlu

Ana fikir Olgiitli; var, kismen var, yok olmak Ulzere 3'lu
derecelendirmeli olarak olusturulmustur. Kelime sayisi élgiitii; metinlerdeki
kelime sayisinin sinif dizeyine uygunlugunun belirlenmesinde Akyol’'un
(2008) olgutli esas alinmistir. Buna goére sinif seviyesine gore metinlerdeki
kelime sayilari: 1. ve 2. sinif diizeyi igin 25-100, 3. ve 4. sinif dlizeyi igin 100-
200 ve 5. sinif dlzeyi igin 200-300 kelime olarak belirlenmistir. Metinlerin
ciimle uzunlugu 6lgiitli;; metinlerin climle uzunluklar, Mc Clullough’den
aktaran Gineg’in (2000) sinif diizeyine goére belirlemis oldugu olglt esas
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alinarak belirlenmistir. Buna gore sinif seviyesine gére metinlerin climle
uzunluklar 1. sinif diizeyi i¢in 5, 2. sinif diizeyi igin 8, 3. sinif diizeyi igin 9, 4.
sinif diizeyi i¢in 10 ve 5. sinif dlizeyi igin 11 kelime olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler 11 yayinevine ait 1-5. sinif Tlrkge ders kitabindan
elde edilmistir. 1-5. siniftan 15 Tirkge ders kitabinda yer alan 492 metin
incelenmistir. Ders kitaplarinda yer alan metinler tarama yapilarak bilgisayar
ortamina aktarilmis ve metinlerin yazi buyuklikleri yazi bliyGkluga olgltine
gbre hesaplanmistir. Metnin baslikla uyumu ve metnin ana fikrinin olup-
olmamasi, dereceli puanlama anahtarina gére hesaplanmistir. Metinlerdeki
kelime sayisi ve ciimle uzunluklari ise kelime sayisi 6lgitl ve ciimle uzunlugu
Olcutline gore hesaplanmistir. Verilerin analizinde istatistik islemlerden
frekans ve ylizdeden yararlaniimistir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme Dayali Bulgular

Tablo 1: Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Metinlerin Sinif Diizeyine
Gére Yazi Biiyikligi

Uygun Kismen Uygun Uygun Degil
Metin
Sinif  Puntosu  Yayinevi sayfa
Diizeyi  (en az) f Punto f Punto No f Punto S.
No

E 16 24 - - - T )

1 20 L 20 24 - - - o7 )
0 16 24 - - - o7 )

E 32 22 - - - o7 )

2 18 Y, 39 24 1 15ve24 52  ° )
D 40 20 - - - o7 )
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E 32 22 - - .
3 14 T 40 14 - - - 7 )
K 40 18 - - - 7 )
E 32 18 - - - 7 )
4 12 A 40 14 - - - 7 )
M 40 14 - - - 7 )
E 32 14 - - -7 i
5 11 Y% 39 13 1 10e13 9 i
R 32 14 - - - 7 i

Tablo 1 incelendiginde 1, 3 ve 4. sinif Turkge ders kitaplarini
hazirlayan her Ug¢ yayinevindeki bitiin metinlerin yazi puntolarinin uygun
oldugunu gorilmektedir. 2. ve 5. sinif V yayinevinde yer alan birer metin bazi
bolimlerinde olmasi gereken punto disina cikildig goriilmektedir. Genel
olarak 1-5. Sinif diizeyindeki tim metinleri sinif seviyelerine gbre yazi
blyukligiinin uygun oldugu soylenebilir.

ikinci Alt Probleme Dayali Bulgular

Tablo 2: 1-5. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Metinlerin Baslikla
Uyumu

Uygun Kismen Uygun Uygun Degil
Sinif . Metin
... Yayinevi
Diizeyi Sayisi
f % f Sayfa No % f SayfaNo %
3 11, 65, 66 18,75 2 33,45 12,5
E 16 11 68,75
1
3 16, 34, 86 15 1 42 5
L 20 16 80
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3 34,55, 65 18,75 - - -
o 16 13 81,25
2 68,54 6,25 2 38,118 6,25
E 32 28 87,5
4 44,49,66,96 10 3 72,78, 7,5
2 v 40 33 82,7 139
5 59, 70, 94, 12,5 - - -
D 40 35 87,5 132, 140
1 104 3,13 2 54,107 6,25
E 32 29 90,6
3 51, 88,93 7,5 4 40,72, 10
3 T 40 33 82,5 136, 148
4 47,63,70,86 10 1 113 2,5
K 40 35 87,5
1 98 3,13 - - -
E 32 31 96,88
2 96,106 5 - - -
4 A 40 38 95
3 67,111,124 7,5 1 36 2,5
M 40 36 90
1 111 3,13 - - -
E 32 31 96,88
2 46,118 5 - - -
5 v 40 38 95
3 76,98, 114 9,38 1 80 3,13
R 32 28 87,5

Tablo 2 incelendiginde 1. sinif E yayinlarinda yer alan metinlerin %
68,75’inin bashkla uyumlu, % 12,5'inin baslikla uyumlu olmadigi ve %
18,75'nin ise baslikla kismen uyumlu olan metinlerden olustugu
gorilmektedir. 2. sinif V yayinlarinda yer alan metinlerin % 82,5’inin bashkla
uyumlu, % 7,5inin baslikla uyumlu olmadigi ve % 10’unun ise baslikla kismen
uyumlu oldugu goriilmektedir. 3. sinif T yayinlarinda yer alan metinlerin %
82,5’inin baslhkla uyumlu, % 10’unun baslikla uyumsuz ve % 7,5’inin baslikla
kismen uyumlu oldugu goérilmektedir. 4. sinif M vyayinlarinda yer alan
metinlerin % 90’inin baslkla uyumlu, % 2,5’inin baslikla uyumsuz ve %
7,5’inin baslikla kismen uyumlu oldugu gorilmektedir. 5. sinif R yayinlarinda
yer alan metinlerin ise % 87,5’inin baslikla uyumlu, % 3,13’inin baslikla
uyumsuz ve % 9,38’inin baslikla kismen uyumlu oldugu goérilmektedir.
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Ugiincii Alt Probleme Dayali Bulgular
Tablo 3: 1-5. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Metinlerin Ana Fikre

Uygunlugunun Frekans Ve Yiizde Degerleri

] . Ana Ana Fikir Kismen Var Ana Fikir Yok
Sinif . Metin _Fikir Var
.. Yaymnevi
Diizeyi Sayisi % f % Sayfa No f %  Sayfa No
(]
5 31 24,28,37, 5 31,3 12,17,33,
E 16 6 375 49, 66 45, 56
3 15 42,66, 82 9 45 12, 20, 24,
1 L 20 8 40 36, 58, 60
3 19 55,66,71 64, 86,
6} 16 12 75 92
8 25 30, 36, 42, 1 6,25 65
E 32 17 531 52,59
68, 78, 7 21,9 18, 44,54,
2 \Y 40 23 57,5 109 73,90
10 25 31,52,62, 118,
D 40 20 50 78, 80, 84 124
104, 7 17,5 56,66, 72,
E 32 27 844 106,115, 74, 88, 132,
122 139
8 20 21,70,77, 12 30 25,59, 75,
86, 98, 116 78,90, 94
T 40 32 80 T ! PR
3 106
124, 115,
140, 150 120,
K 40 34 85 132,
145,
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155
£ 32 27 844 3 9 31, 80, 96 2 6,25 40,77
2 5 56,88 6 15 51,72,78,
4 A 40 30 75 93, 140, 150
1 3 16 5 12,5 38,44,47,
M 40 26 65 54,120
£ 32 29 90,6 3 9 23, 34,69 2 6,25 75,98
12,5 5 65, 96, 98, 5 12,5 14,52,90,
5 Vv 40 34 85 102, 118 94,125
6 15 36, 84, 88, 8 20  15,48,52,
R 32 24 75 94, 67,76

Tablo 3’e gore 1. sinif E yayinlarinda yer alan metinlerin % 31,25'nin
ana fikri olmadigi, % 37,5'nin ise ana fikrinin kismen oldugu gorilmektedir.
2. sinif D yayinlarinda yer alan metinlerin % 30’nun ana fikri olmadigi, %
20’sinin ise kismen oldugu gorilmektedir. 3. sinif T yayinlarinda yer alan
metinlerin % 15’nin ana fikri olmadigi % 5’nin ise kismen oldugu
gorilmektedir. 4. sinif M yayinlarinda yer alan metinlerin % 20’sinin ana fikri
olmadigl, % 15’nin ise kismen oldugu goérilmektedir. 5. sinif R yayinlarinda
yer alan metinlerin % 21,88’sinin ana fikri olmadigi, % 3,13'niin ise kismen
oldugu gorilmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 4: Metinlerdeki Kelime Sayilarinin Siniflara Gére Dagiliminin
Frekans Ve Yiizde Dederleri

Sinif Kelime Yayin Metin Uygun  Uygun Degil
Diizeyi  Sayisi evi Sayisi f % f % Sayfa No
1 25-100 E 16 7 43,75 9 56,25 12,17, 24, 28, 33, 42, 45, 56,

61
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35

24, 36, 46, 50, 60, 66, 86

0] 16 5 31,25

11

68,75

14, 18, 23, 31, 34, 39, 50, 55,
66, 71, 75

24

75

10, 13,18, 26, 30, 36, 38, 42,
44,52, 54, 60, 68, 73, 78, 83,
91, 97, 102, 105, 109, 117,
118,124

) 25-100 Vv 40 13 325

27

67,5

12,17, 20, 24, 28, 31, 36, 38,
44, 49, 52, 56, 62, 68, 74, 78,
80, 88, 96, 100, 106, 112,
122,128, 132,138, 139

30

75

12,18, 21, 25, 28, 32, 37, 41,
48, 56, 59, 64, 70, 75, 78, 86,
90, 94, 98, 106, 112, 116,
124, 129,132, 136, 140, 147,
150, 155

E 32 13 40,63

19

59,38

10, 17, 25, 31, 40, 42, 45, 57,
59, 65, 69, 77, 80, 85, 93, 96,
104,107,112

100- T 40 18 45
200

22

55

10, 14, 22, 27, 32, 37, 40, 48,
51, 56, 68, 72,78, 88, 93,
102, 112, 122, 128, 140, 146,
150

26

65

11, 16, 20, 26, 29, 31, 40, 42,
44,47, 54, 58, 63, 70, 74, 78,
82, 88, 90, 94, 100, 104, 107,
113,116, 120

E 32 11 34,38

21

65,63

11, 14,17, 23, 26, 31, 34, 43,
48,52, 57, 60, 62, 66, 69, 75,
81, 86, 88, 91, 98

100-
200

28

70

10, 14, 20, 24, 28, 32, 36, 40,
44, 46, 52, 56, 62, 65, 70, 76,
80, 85, 90, 94, 96, 98, 102,
108, 112, 118,122, 125

122



1-5. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin

Degerlendirilmesi

icerik Agisindan

15

37,5

25

62,5

12, 22, 28, 36, 40, 48, 52, 56,
67,72,76, 84, 88,94, 104,
108, 111, 116, 124, 130, 136,
140, 146, 150, 154

16

50

16

50

10, 18, 31, 35, 46, 50, 56, 62,
66, 75,79, 85, 93, 105, 111,
124

200-
300

17

42,5

23

57,5

10, 14, 18, 23, 30, 34, 39, 46,
54, 56, 60, 66, 72, 74, 80, 84,
88, 94, 100, 106, 112, 118,
122

R 32

15

46,88

17

53,13

10, 16, 26, 38, 40, 46, 52, 66,
70, 76, 80, 84, 94, 98, 120,

130, 134

Tablo 4 incelendiginde 1-5. sinif Tirkce ders kitaplarinda bulunan
metinlerin blylk ¢ogunlugunun metinlerde olmasi gereken kelime sayisi
kriterine (Akyol (2008) kelime sayisi 6lgltll) uygun hazirlanmadig
gorilmektedir. 1. sinif diizeyinde kelime sayisi kriterine L yayinevinin %65, E
yayinevinin  %43,75 ve O vyaymnevinin  %31,25 oraninda uydugu
gorilmektedir. 2. sinif dizeyinde yayinevlerinin istenilen kriterlere uyum
oranin V yayinevinde %32,5, E yayinevinde %25 ve O yayinevinde ise %25
oldugu gorilmektedir. 3. sinif diizeyinde yayinevlerinin istenilen kriterlere
uyum oranin T yayinevinde %45, E yayinevinde %40,63 ve K yayinevinde %55
oldugu gorilmektedir. 4. sinif diizeyinde yayinevlerinin istenilen kriterlere
uyum oranin M yayinevinde %37,5, E yayinevinde %34,38 ve A yayinevinde
%30 oldugu gorulmektedir. 5. sinif diizeyinde yayinevlerinin istenilen
kriterlere uyum oranin E yayinevinde %50, R yayinevinde %46,88 ve V
yayinevinde ise %42,5 oldugu gorilmektedir.
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Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 5: Ciimlelerdeki Kelime Sayilarinin Frekans Ve Yiizde Dagilimlari

Ciimledeki $iir Uygun Kismen Uygun Uygun Degil
Sinif ) . Disindaki
Diizeyi Kelime  Yayinevi Metin Sayfa
Y Sayisi f % f % Sayfa No f % Y
Sayisi No
10 100 12,17, 24,28,33, - - -
E 10 - - 42,45, 56, 61
66 - - -
1 25-100 L 14 _ . 14 100 12, 16, 20, 24, 36,
42, 46, 50, 60
64, 66, 78, - - -
0] 11 - - 82,86
E 3 - - i i i
11 100 14,18,23,31,34, 1 3,57 138
\Y 28 - - 39, 50, 55, 66
2 25-100 7175 } } }
D 28 .23 100 10, 13, 18, 26, 30,
36, 38, 44, 52
54, 60, 68, - - -
73,78, 83,
91,97,
E 23 - - 102,105,
109, 117,
118,124
27 96,4 12,17,20, 24,28, - - -
3 100-200 31, 36, 38, 44, 49,
52,56, 62, 68, 74,
T 28 - - 78, 80, 88, 96,

100, 106, 112,
118,122,128

132,139 - - -
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28 100 12,18, 21, 28, 32,
E 23 - - 37,41, 48, 56
59, 64, 70, 2 714 28105
74,78, 80,
A 28 88, 96, 100
4 100-200
106, 112, 4 143 3148,
118,122,
M 28 . 128,132,
139
76,
E 21 - - 146
23 100 10,15,17,25,28, 1 476 39
L. 31,40, 42, 45
5 200300 Y 28
54, 56, 59,
65, 67, 69,
R 24 77, 80, 85

Tablo 5’e gore ciimlelerdeki kelime sayilarinin istenilen kriterlere (Mc
Clullough tarafindan belirlenen climle uzunlugu 6élgutd) 1, 2, 3, 4 ve 5 sinif
diizeyindeki tim yayinevlerinde kismen uygun oldugu gorilmektedir.

Tartigma ve Sonug

Arastirma sonucunda 1-5. sinif Tirkge ders kitaplarindaki metinlerin
sinif diizeyine uygun yazi blylkliginde oldugu tespit edilmistir. Metin ile
baslik uyumuna tam anlamiyla dikkat edilmedigi belirlenmistir. Ozellikle 1.
sinif E yayinlarinda yer alan metinlerin %12,5’inin bashkla uyumlu olmadigi
saptanmistir. incelenen 492 metinde &nemli sayilacak olciide ana fikrin
olmadigi ya da kismen oldugu tespit edilmistir. Ozellikle 1. sinif E
yayinlarinda yer alan metinlerin %31,25'nin ana fikri olmadigi, %37,5nin ise
ana fikrinin kismen oldugu, 2. sinif D yayinlarinda yer alan metinlerin
%30’nun ana fikri olmadigi, %20’sinin ise kismen oldugu belirlenmistir. Elde
edilen bu sonug¢ Gonen, Katranci, Uygun ve Ugus (2011)'nin elde ettikleri
sonugla benzerlik géstermektedir. Génen, Katranci, Uygun ve Ugus (2011) de
yaptiklari arastirmada ilkogretim I. kademe 6grencilerine yonelik bazi ders
kitaplarinin anafikir igermedigi sonucuna ulagmislardir.
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1-5. sinif Tirkee ders kitaplarinda bulunan metinlerin  blylik
¢ogunlugunun metinlerde olmasi gereken kelime sayisi kriterine uygun
hazirlanmadigl saptanmistir. Clmlelerdeki kelime sayilarinin ise istenilen
kriterlere 1, 2, 3, 4 ve 5. sinif diizeyindeki tim yayinevlerinde kismen uygun
oldugu tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bu veriler 6nceki arastirma
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Kolag (2009) yaptigl arastirmada
metinlerin baghkla uyumlu olmadigi, sonucuna ulasiimistir. Yapilan
arastirmada Kolag’in ulastigl sonuca ulasiimistir. Solak ve Yayl (2009) yaptigi
¢alisma sonucunda Tiirkge kitaplarinda ¢ok uzun metinler yer aldig ifade
edilmektedir. Yapilan arastirmada da 1-5 sinif Tirkge ders kitaplarinda yer
alan metinlerin, kelime sayisi kriterine uygun olmadigi sonucuna ulasiimistir.
Sahin ise (2008) yaptigl arastirmada, birinci sinif ders kitaplarindaki ciimle
uzunluklarinin sinif seviyesinin Gzerinde oldugunu ifade etmektedir. Yapilan
arastirmadan elde edilen sonug¢ ile Sahin’'in elde ettigi sonug
karsilastirildiginda benzer sonuglara ulasildigi sdylenebilir. Ayrica Zorbaz
(2007) ciimle uzunlugu yoniinden, ilkdgretim birinci sinifla besinci sinif masal
metinleri arasinda ¢ok az bir fark oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonugta
yapilan arastirmadan elde edilen sonucu destekler niteliktedir. Gir, Coskun
ve Saglam (2013) ise yaptiklari ben zer bir arastirmada ilkokul 2. 3 ve 4. sinif
bazi Tirkge ders kitaplarinin 6grencileri yeni kelimelerle karsilastirmada ve
kok kelime kazandirmada yetersiz olduklarini belirlemislerdir.
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Extended Abstract

Textbooks, teaching materials that reflect the curriculum in the best
way. Therefore textbooks should cover completely the content area subjects
in the curriculum and the nature of effector targets. A textbook prepared
correctly provides great benefits to both teachers and students. The
textbook is printed education and the teaching materials that the student's
age and of rich text equipped with appropriate cognitive and affective skills
to the level of information, prepared in accordance with the principles it is
based on the curriculum, to contain the information for students
transferring. A textbook should have the following qualifications:

1. Physical characteristics (Physical fitness standards).
2.Instructional design (content- presentations ranking).
3. Visual presentation.

4. Language, expression and spelling.

Teachers are prepared to handle issues in a year and year course plan
thanks to the textbook. Students will acquire the cognitive, affective and
psychomotor skills and knowledge are gained with text contained in
textbooks. The text, edited the issue is presented to the individual state.
Some of the factors to be considered in the text are as follows:

a. Text should be of interest in the subject.

b. Level students should be appropriate to the theme and ideas in
text.

c. Words in the text should be correspond to the vocabulary of
children that age group.

d.Texts should be short.
e. Texts should include pictures the appropriate level of student.

For each text content must have the following properties:

v Be the main idea.
4 Must be compatible content with title.
4 Level students must be appropriate to Font size, number of

words and sentence length.
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The font size is as follows according to grade level:
At least 20 points for first graders.
At least 18 points for the second graders.
At least 14 points for the third graders.
At least 12 points for the fourth graders.
It must be at least 11 points for fifth graders.

A NI NI NN

Akyol (2008) the number of words in the text according to the level
of the students should be as follows:

v The first and second classes, between 25-100 words.
v The third and fourth classes, 100-200 words.
v Fifth graders should be between 200-300 words.

The aim of the study 1-5. class the texts in Turkish textbooks are to
examine in terms of content. For this purpose, it is to answer the following
sub-problems:

1. Are appropriate to the grade level font size of the texts in 1-5. class
Turkish textbooks?

2. Are clearly reflects the main idea of the desired texts in 1-5. class
Turkish textbook?

3. Are appropriate to the grade level standart the wording of the
texts in 1-5. class Turkish textbooks?

4. Are appropriate to the grade level sentence length of the texts in
1-5. class Turkish textbooks?

5. What extent are compatible with texts title in 1-5. class Turkish
textbook?

It used survey model in research. The population of the research is
builded all 1-5. class Turkish textbooks adopted by the Board of Education,
the samplel5 of 11 publishing houses in Turkish textbooks selected by
randomly assigning 492 forms of text. The names of the publishers in the
research grabbing is encrypted. The criteria used to collect data in this
study: The font size of text criterion, text-title harmony criterion, finding the
main idea criterion, the number of word criterion, sentence length criterion,
The number of words in sentences criterions. The datas were used to
analyze from the frequency and percent. The data obtained from the
research are the following:
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1) According to the grade levels of the texts;about appropriateness
of the writing font size one text each has been approved partially in the V
publishing for the second and fifth classes. In other texts it has been shown
to be suitable for the desired criteria.

2) It is determined that most of the texts in 1-5. grades Turkish
course book are compatible with the title. It is determined that E publishing
for the fifth grades has the highest main idea rate of 90,63 % while the E
publishingfor the first grades has the lowest rate of 37,5 %.

3) According to the criteria of word quantity which has to be in a text,
the most appropriate publishing house was determined L publishing for the
first grades with rate of 60 %. Compliance with the lowest percentage of the
publishing house, was found to be 2 grade E and D publisher with 25%.

4) It was found not be according to the word count criteria text
prepared by the publishing house.

5) It is seen that all 15 course books we examined in this study have
deficiency of word quantity which must be in sentences according to grade
level.
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Ozet

Bu arastirmada, ortaokul égrencilerinin zorba ve kurban olma egilimlerinin duygusal
zekanin boyutlan tarafindan ne oranda yordandigini incelemek amaglanmstir. Arastirma 6, 7
ve 8. sinifa devam eden 285°i kiz (%52.3), 260’1 erkek (%47.7) olmak lizere toplam 545
ortaokul 6grencisi iizerinde gerceklestirilmistir. Ogrenciler 11 ile 14 yas araliginda olup, yas
ortalamalan 12.48'dir (Ss=.96). Arastirmada “Zorbalik Olgedi” (Kutlu, 2005) ve “Bar-on
Duygusal Zeka Olgedi Cocuk ve Ergen Formu” (Bar-on ve Parker, 2000) kullanilmistir.
Toplanan verilerin ¢éziimlenmesinde t testi, Pearson korelasyon analizi ve ¢oklu regresyon
analizi kullaniimistir. Arastirma sonucunda égrencilerde zorba ve kurban olma puaniari ile
duygusal zekanin boyutlari arasinda anlaml iliskiler saptanmistir. Regresyon analizi
sonucunda Bar-on Duygusal Zeka Olgedi’nin “stres yénetimi”, “kisilerarasi beceriler” ve
“kisisel beceriler” boyutlarinin zorbaligin anlamli yordayicilari oldugu belirlenmistir. Benzer
sekilde égrencilerde kurban olma ise, duygusal zekanin “stres ydnetimi” ve “genel ruh hali”
alt élgeklerinden alinan diisiik puanlar tarafindan yordanmaktadir. Elde edilen bulgular ilgili
alanyazin dogrultusunda ele alinarak, tartisiimistir.

Anahtar Sozciikler. Zorbalik, Zorba, Kurban, Duygusal Zeka.

THE ROLE OF EMOTIONAL INTELLIGENCE IN PREDICTING BULLYING OF
MIDDLE SCHOOL STUDENTS

Abstract

The aim of this study is to determine the role of the dimensions of emotional
intelligence in predicting participation in bullying and victimization. The sample consisted of
545 participants (285 girls and 260 boys) recruited from 6th, 7th, and 8th grades. Their ages
ranged from 11 to 14 years (M = 12.48, SD = .96). Bullying Scale (Kutlu, 2005) and “Bar-on
Emotional Intelligence Scale Child and Adolescent Form” (Bar-on & Parker, 2000) were used
as data collection tools. To analyze the gathered data, t-test, Pearson Correlation and
Multiple Regression Analysis were performed. The result of research found that there was a
significant relation between dimensions of emotional intelligence with bullying and
victimization. Results of regression analysis showed that students’ bullying levels were

LBy ¢alisma I. Uluslararasi Egitim Arastirmalari Kongresi’nde sunulmustur.
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predicted significantly by the “stress management”, “interpersonal” and “intrapersonal”
subscales of Bar-on Emotional Intelligence Scale. Students’ victimization levels were
predicted significantly by the “stress management” and “general mood” subscales of Bar-on

Emotional Intelligence Scale. The results are discussed in relation to previous research.

Key Words. Bullying, Bully, Victim, Emotional Intelligence.

Giris

Zorbalk davranigi Glkemizde ve diinyada okul ¢agindaki gengler arasinda
gitgide yayginlasmaktadir. Maruz kalan kisinin iyi olus diizeyini, akademik basarisini,
Ozglivenini ve sosyal iliskilerini etkiledigi bilinen zorbalik davranisi Gzerine yapilan
arastirmalar da artis gostermektedir. Temelde saldirgan bir davranis olarak
degerlendirilen zorbalik, daha glgll bir kisi ya da kisiler tarafindan daha zayif olan
kisiye tekrarlanan bir sekilde psikolojik ya da fiziksel olumsuz davraniglar
yoneltmektir (Farrington, 1993; Olweus, 2005; Rigby, 2002). Bu olumsuz
davranislar, kasten aci verme ya da acl verme girisiminde bulunma, digerlerini
yaralama ya da rahatsiz etme tirinde davraniglardir. Olumsuz davranislar tehdit
etme, alay etme, satasma, lakap takma gibi sézel davraniglarin yaninda; vurma,
itme, tekmeleme, ¢imdikleme, engelleme gibi fiziksel temas iceren davranislari da
kapsar. Bunlarin yaninda surat asma ya da acik sagik el hareketleri yapma, birini
gruptan kasten dislama ya da o kisinin isteklerini reddetme gibi s6zel olmayan
davranislar da olumsuz davranis kategorisindedir (Olweus, 2005).

ilgili alanyazin zorballk yapma ve maruz kalmanin cinsiyete gore
farklilastigin gdstermektedir. Arastirmalar erkek ¢ocuklarin kizlara gére daha fazla
zorbaca davranislarda bulunduklarini géstermektedir (Orn. Bilgic ve Yurtal, 2009;
Cenkseven-Onder ve Sari, 2012; Hilooglu ve Cenkseven Onder, 2010; Kog, 2006;
Pekel-Uludagh ve Uganok, 2005; Piskin, 2010; Yurtal ve Cenkseven, 2007). Zorbaliga
maruz kalma ve cinsiyet iliskisine yonelik g¢alisma sonuglarina bakildiginda ise
sonuglarin degiskenlik gosterdigi gorilmektedir. Bazi arastirmalarda kiz ve
erkeklerin zorbaliga ugrama sikliklari arasinda fark bulunmadigi (Orn. Andreov,
2000; Boulton ve Smith, 1994; Giiltekin ve Sayil, 2005; Gliven, 2015; Pekel-Uludagh
ve Uganok, 2005), bazi arastirmalarda ise erkek gocuklarin akran zorbaligina daha
fazla maruz kaldiklari bulgulanmistir (Orn. Bilgic ve Yurtal, 2009; Juvonen, Nishina
ve Graham, 2000; Sutton ve Smith, 1999).

Olweus (2005) zorbalarin tipik kisilik ozelliklerini siddete yonelik olumlu
tutum, durtusellik ve empati azligi seklinde belirtmektedir. Endersen ve Olweus
(2001) gocuklarda empati ile zorbaliga yonelik olumlu tutum ve digerlerine zorbalik
yapma arasinda negatif yonde anlamli iliskiler belirlemislerdir. Daha 6nce yapilan
baska calismalarda da ergenlerde zorbalik davraniglarinin digerlerine empatik ilgi
gosterme ve empatik yanitlarin azlig ile iligkili oldugu belirlenmistir (Espelage,
Mebane ve Adams, 2004; Gini, Albiero, Benelli ve Altoe, 2007; Richardson,
Hammock, Smith, Gardner ve Signo, 1994). Ayrica akran zorbaligina ugrayan
cocuklarin digerlerinin duygularini tanimlamada daha zayif (Gini, 2006; Sutton,
Smith ve Swettenham, 1999) olduklari da saptanmistir.
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Empatik beceriler digerlerinin bakis agisiyla bakabilmek, digerlerinin
dislincelerini, inanglarini, niyetlerini ve duygularini anlamak gibi becerilerdir
(Eisenberg ve Strayer, 1987; Dokmen, 1988). Bu beceriler duygusal zekanin
yeterlilikleri arasinda yer almaktadir (Mayer, DiPaolo ve Salovey, 1990). Duygusal
zeka ve empati arasindaki iliski duygusal zekanin ergenlerin zorbalik deneyimi ile
iliskili olabilecegini gostermektedir. Yapilan arastirmalar, duygusal zeka diizeyi ile
saldirgan ve yikici davranis arasinda negatif yonli (Davis ve Humphrey, 2012;
Castillo, Salguero, Farnendez-Berrocal ve Balluerka, 2013) iliskiler oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica Bircan ve Bacanli (2005) ergenlerde duygusal zeka dizeyinin
yuksek olmasinin, ¢atisma egilimi ve su¢ davranisini negatif yonde yordadigini
belirlemislerdir. Benzer sekilde Gower ve digerleri (2014) ergenlik doneminde
Ogrencilerin sosyal-duygusal zeka diizeylerinin yiiksek olmasinin, onlar siddet
kurbani olmaktan kismen korudugunu bulgulamislardir. Bu durum, duygular
algilama, anlama ve yonetme konusunda daha basarili olan ergenlerin saldirgan ve
yikicl davranisa daha az basvurdugu ve kurban olmayl reddetme konusunda
yardimci oldugu anlamina gelmektedir.

Duygusal zeka Goleman'a (1995) gore, bireyin "kendini harekete
gecirebilme, aksiliklere ragmen yoluna devam edebilme, dirtileri kontrol ederek
tatmini erteleyebilme, ruh halini dizenleyebilme, sikintilarin  diisiinmeyi
engellemesine izin vermeme, kendini baskasinin yerine koyabilme ve umut
besleme" yetenegidir ve duygusal zeka diizeyi yiiksek olan bireyler hayatin her
alaninda avantajlidir. Bar-on (2006) duygusal zekasi gelismis bir kisinin “bir seyi
yapabilecegine” dair inang gelistirebilecegini ve kaygl endise gibi olumsuz
duygularini kontrol altina alarak yasam kalitesini yiikseltebilecegini ifade eder.
Mayer ve Salovey (1990)’e gore duygusal zeka bireyin duygusal bilgiyi tam ve etkili
bir sekilde isleme kapasitesidir. Mayer, Salovey, Caruso ve Sitarenios (2001)
duygusal zekayr duygularin farkina varma, duygularla birlikte disinceleri
canlandirabilme, duygulari anlama ve duygulari yénetme olmak lizere dort boyutta
tanimlamiglardir. Bar-on (2006)'a gére ise duygusal zeka bes 6geden olusmaktadir.
Bu bes 6geden birincisi bireyin kendi duygularinin farkinda olmasini igeren kisisel
becerilerdir. ikincisi, kisilerarasi beceriler dgesidir ve bireyin empati, sosyal
sorumluluk ve Kkisilerarasi iliskilerdeki becerilerini kapsar. Uyum 0&gesi, bireyin
degisime ayak uydurabilme ve degisimi yonetme becerisidir. Stres ydnetimi 6gesi,
bireyin duygulari diizenleme ve yonetme becerisidir. Genel ruh hali 6gesi ise bireyin
kendi kendini motive edebilme becerisidir.

Bazi arastirmacilar duygusal zekayr bir yetenek olarak goren yetenek
modelleri ile agiklarken, bazi arastirmacilar da duygusal zekayl hem yetenek hem de
gelistirilebilir bir beceri olarak géren karma modellerle agiklamaktadirlar (Cobb ve
Mayer, 2000). Hangi bakis agisinda olursa olsun, bireylerin belli bir duygusal zeka
kapasitesi ile dogdugu ve IQ'dan farkli olarak, yasam boyu duygusal zeka gelisiminin
devam ettigi kabul edilmektedir (Goleman, 1995). Bu durum duygusal zekayi,
bireyin gelisiminde 6nemli bir 6zellik haline getirmektedir. Ciinkii ergenlik donemi,
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bireyin gercekte kim oldugunu, sosyal yasama nasil uyum sagladigini kesfetmek
amaciyla psikolojik 6zelliklerini arastirmaya ve degerlendirmeye basladigi donemdir
(Steinberg ve Morris, 2001). Bireyin boyle bir donemde duygulari anlama ve diger
insanlarla ilgili farkindalik gerektiren duygusal zekaya yiksek diizeyde sahip olmasi
digerlerinin bakis agisini dikkate alma, disiince, inang ve niyetlerini anlamak gibi
empatik yeteneklerini gelistirdigi anlamina gelir (Davis, 1983). Ergenler Uzerinde
yapilan arastirmalar duygusal zeka ile yasam doyumu (Yalnizca Yildirm, 2015),
empati (Lupu, 2012), sosyal ve duygusal yetenekler (Poulou, 2010), mantikh karar
verme stratejisi kullanma (Koksal ve ismen Gazioglu, 2007) ve akademik basar
(Brouzos, Misailidi ve Hadjimattheou, 2014) gibi degiskenler arasinda pozitif yonla
iliskiler oldugunu ortaya koymaktadir.

Yurt digi alanyazin incelendiginde akran zorbaligi ve duygusal zeka arasindaki
iliskileri belirlemeye yoénelik az sayida ¢alisma oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu
¢alismalardan birini Lamos, Stough, Hansen ve Downey (2012) 12-16 vyas
araligindaki ergenler lizerinde gergeklestirmislerdir. Arastirmada duygusal zekanin
bilisi yonlendiren duygu ve duygu yonetimi ve kontroli boyutlarinin, ergenlerin
kurban olma egilimlerinin anlamh yordayicisi olduklari belirlenmistir. Bunun
yaninda duygusal zekanin digerlerinin duygularini anlama boyutu ile zorbaca
davranis arasinda negatif yonli anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Schokman ve
digerleri (2014) tarafindan 11-18 yas araligindaki ergenlerle yapilan arastirmada ise,
duygulari anlama diizeyinin yiiksek olmasinin, duygu yénetimi ve kontrol diizeyinin
dislik olmasinin, erkek olmanin ve kurban yanlisi olma diizeyinin disiik olmasinin
zorbaca davranisi yordadig belirlenmistir.

Ulkemizde ise akran zorbaligi ile duygusal zeka arasindaki iliskilere yénelik
yapilmis bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Hem akran zorbaligi gésteren hem de bu
tlr davranislara maruz kalan kisiler yasamin ilerleyen yillarinda davranissal ve
duygusal problemler agisindan yiiksek riskli grup iginde yer almaktadir (Rigby, 2002;
Olweus, 2005). Akran zorbaligl ve duygusal zeka arasindaki iliskileri incelemenin
zorbaligl anlamada oldugu gibi, zorbalikla basetmede uygun énleme stratejilerinin
planlanmasinda bir anlayis gelistirme konusunda uygulamacilara yardimci
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ozetle bu arastirmada “&grencilerin zorba ve kurban
olmalarini agiklamada cinsiyet etkisi kontrol edildiginde duygusal zeka (kisilerarasi
beceriler, kisisel beceriler, stres yonetimi, uyum, genel ruh hali ve olumlu etki) ne
dizeyde katkida bulunmaktadir?” sorusuna yanit aranmaktadir.

Yontem
Calisma Grubu

Arastirma Gaziantep ili Nurdagl ilgesinde yer alan 3 devlet okulunda
O0grenimlerine devam eden 285'i kiz (%52.3), 260"1 erkek (%47.7) olmak Uzere
toplam 545 ortaokul 6grencisi ile ylrutilmustir. Bu 6grencilerin 167’si (%30.6)
6.sinif, 203’0 (%37.2) 7.sinif ve 175’i (%32.1) 8.sinifa devam etmektedir. Ogrenciler
11-14 vyas araliginda olup, yas ortalamalarn 12.48'dir (Ss=.96). Ogrencilerin
%94.9'unun (517) anne babalari birlikte yasamaktadir. Annelerin %93.8’i (511) ev
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hanimidir. Ogrencilerin annelerinin %13.4’G (73), babalarinin %2.9'u (16) okuma-
yazma bilmemekte; annelerin %49.4’G (269), babalarin %31.7’si (173) ilkokul
mezunu; annelerin %19.3'G  (105), babalarin %25.1'i (137) ortaokul mezunu;
annelerin %10.8’i (59), babalarin %25'i (136) lise mezunu; annelerin %1.7’si (9),
babalarin %9.7’si (53) Universite mezunudur. Ogrencilerin %5.5’i annelerinin ve
babalarinin 6grenim diizeyine iliskin soruya yanit vermemislerdir.

Veri Toplama Araglari

Zorbalk Olgegi: Akran zorbaligini élgmeye yoénelik olarak Kutlu (2005)
tarafindan gelistirilen Olgek, zorba, kurban ve yasamdan zevk alma (dolgu
maddeleri) alt élgeklerinden olusmaktadir. Olcek kendini degerlendirme formatinda
hazirlanmis olup, 19 maddeden olusmaktadir. Olcegin yanit secenekleri “1- hic
katilmiyorum” ile “5-timiyle katilyorum” arasinda degisen 5’li Likert tipi olarak
dizenlenmistir. Kutlu alt élgeklerin i¢ tutarlik katsayilarini “zorba” alt 6lgegi icin .83,
“kurban” alt Olgegi icin .86 ve dolgu maddeleri igin .70 olarak belirlemistir. Ayrica
Dogrulayici Faktor Analizi sonuglarina gore (¢ faktér modelin en iyi uyma
istatistiklerini gdsterdigi saptanmistir (Kutlu, 2005).

Bar-on Duygusal Zeka Olgegi Cocuk ve Ergen Formu: Bar-on ve Parker
(2000) tarafindan gelistirilmis olan olgek Tirkce'ye Koksal (2007) tarafindan
kazandirilmistir. Olgek 60 maddeden olusmakta olup, maddeler (1) beni ¢ok az
tanimhiyor, (2) beni biraz tanimliyor, (3) beni genellikle tanimliyor ve (4) beni ¢ok
tanimliyor olmak (izere 4'lii Likert tipinde degerlendiriimektedir. Olcegin Cronbach
Alfa glvenirlik katsayilari; "kisilerarasi beceriler" alt olgegi igin .80, "kisisel
beceriler" alt 6lgegi icin .62, "stres yonetimi" alt olgegi icin .68, "uyum" alt dlgegi
icin .85, "genel ruh hali" alt dlgegi icin .85, "olumlu etki" alt 6lgegi icin .63, toplami
icin ise .91 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Oncelikle uygulama yapilacak okullarin okul mudirleri ve okul psikolojik
danismanlar ile gorusilmis, hangi giin uygulama yapilacagl kararlastirilmistir.
Uygulama sirasinda 6grencilere toplanan verilerin ve verecekleri cevaplarin dogru
olmasinin 6nemi anlatiimistir. Uygulamalar yaklasik 40 dakika stirmustir.

Verilerin Analizi

Toplanilan verilere o6ncelikle temel istatistiksel analizler uygulanmistir.
Cinsiyetlerine gore “zorba” ve “kurban” olma puanlarinda anlamli farklilasma olup
olmadigl t testi ile incelenmistir. Degiskenler arasi iliskileri incelemek amaciyla ise
Pearson Korelasyon katsayilarina bakilmis, ortaokul 6grencilerinin zorba ve kurban
olma puanlarini cinsiyet etkisi kontrol edildikten sonra, duygusal zekanin kisisel
beceriler, kisilerarasi beceriler, uyum, stres yonetimi ve genel ruh hali alt 6lgekleri
tarafindan ne oranda yordandigini belirlemek igin cok degiskenli regresyon analizi
kullaniimistir. Regresyon analizi yapilmadan once veri setinin dogrusal regresyon
analizinin gerektirdigi normallik ve dogrusallik sayiltilarini karsiladigl belirlenmistir.
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Bulgularin anlamli olup olmadiginin yorumlanmasinda .05 anlamlilik dizeyi 6lgut
alinmistir. Toplanan veriler SPSS-WINDOWS 22 paket programiyla ¢dziimlenmistir.

Bulgular

Oncelikle 6grencilerin cinsiyetlerine gére “zorba” ve “kurban” olma puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi t testi ile incelenmistir. Analiz sonucunda
erkek Ogrencilerin zorbalik puanlarinin  (B=11.53, Ss=4.62), kiz 6grencilerin
puanlarindan (2=9.42, Ss=3.36) anlamli diizeyde yuksek oldugu belirlenmistir [t
(543) = 6.13, p < .001]. Cinsiyete gore ogrencilerin kurban olma puanlari
incelendiginde ise, yine erkek Ogrencilerin puanlarinin (=13.35, Ss= 5.68), kiz
Ogrencilerin puanlarindan (B=12.20, Ss=4.52) anlamli dizeyde yiiksek oldugu
gorulmastar [t (543) = 2.63, p <.01].

Ogrencilerin zorba ve kurban olma puanlari ile duygusal zekanin boyutlari
arasindaki iliskiler incelenmistir. Tablo 1’de de gorilebilecegi gibi zorbalik puanlar
ile duygusal zekanin kisilerarasi beceriler (r=-.22, p<.001), uyum (r=-.13, p<.01),
stres yonetimi (r=-.31, p<.001) ve genel ruh hali (r=-.19, p<.001) alt olgek
puanlariyla negatif yonde anlamli iliski gosterdigi, kisisel beceriler (r=.06, p>.05) alt
Olcek puaniyla ise anlamli iliski gbstermedigi belirlenmistir. Kurban olma puanlari ile
duygusal zekanin tim alt 6lgekleri arasinda negatif yonde anlamli iliskilerin (r=-09
ile r=-.22 arasinda) oldugu goérilmustir.

Tablo 1. Aritmetik ortalama, standart sapma ve korelasyonlar

1 2 3 4 5 6 7
1.Zorba -
2. Kurban 50%*** -
3. Kisisel beceriler -.06 -.09* -
4. Kisilerarasi beceriler ~ -.22*** - 13** 31k -
5.Uyum - 13** - 13%* 35 B4¥** -
6.Stres yonetimi S3LHEE L QpXkk kA .10* 1% -
7.Genel ruh hali SA9¥ER L 1gRRE q1wkk gh¥xx g3k ok -
10.43 12.75 15.45 37.26 28.64 33.13 44.83
Ss 4.15 5.13 3.53 6.21 6.62 6.20 7.37

n=545 * p<.05, ** p<.01, ***p<.001

Ogrencilerde zorba ve kurban olmay yordayan degiskenleri saptamak
amaciyla regresyon analizi yapilmistir. Olusturulan regresyon denklemine, cinsiyet
degiskenin kontrol edilmesi amaciyla bu degisken “enter” yontemi ile esitlige ilk
sirada alinmis, daha sonra duygusal zekanin kisisel beceriler, kisilerarasi beceriler,
uyum, stres yénetimi ve genel ruh hali alt 6lgekleri asamali regresyon yontemi ile
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esitlige girmistir. Tablo 2’de zorba olma, Tablo 3’te ise kurban olma davranislarinin
yordanmasina iliskin regresyon analizi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 2. Zorbaligin Yordanmasina iliskin Regresyon Analizi Sonuglari

Yordayici R R? Sh B t F F R2
Degiskenler Degisim Regresyon  Degisim
Cinsiyet .255 .065 4.01 .19 4.81%* 37.61** 37.61** .065
Stres yonetimi .385 .148 3.83 -.30 -7.17%* 52.91** 47.06%* .083
EI:::::T;:SI 410 .168 3.79 -.17 -4.17%* 13.07** 36.43** .020
Kisisel beceriler .418  .174  3.78 .09 2.12* 4.53* 28.49%** .006

*p<.05 **p<.001

Tablo 2’ye bakildiginda kontrol degiskeni olarak esitlige alinan cinsiyetin
zorba olma puanlarinin % 6.5’ini agikladigi gérilmektedir. Cinsiyetin varyansa olan
bu katkisi anlamhdir [Freg (1, 543) = 37.61, p < .001]. Cinsiyet degiskeni kontrol
edildiginde duygusal zekanin “stres yonetimi” boyutunun ilk sirada yordamaya
katildigi goriilmektedir. Cinsiyet degiskeni ile birlikte “stres yonetimi”, zorba olma
puanlarinda gozlenen toplam varyansin % 14.8’ini agiklamaktadir. Agiklanan toplam
varyanstaki artis % 8.3’d{ir. Stres yonetimi degiskeninin varyansa olan bu katkisi
[Freg (2, 542) = 47.06, p < .001] ve R? de sagladigi artis [Fgegisim (1, 542) = 52.91, p <
.001 ] anlamhdir.

Stres yonetimi degiskeninden sonra yordamaya katilan duygusal zekanin
“kisilerarasi beceriler” boyutu ile birlikte agiklanan toplam varyans orani % 16.8’e
yukselmistir. Agiklanan toplam varyanstaki artis % 2’dir. “Kisilerarasi beceriler”
degiskeninin varyansa olan katkisinin [Freg(3, 541) = 36.43, p < .001] ve R? de
sagladigi artisin [Feegisim (1, 541) = 13.07, p <.001 ] anlamli oldugu belirlenmistir.

Son sirada yordamaya katilan duygusal zekanin “kisisel beceriler” boyutu
ile birlikte agiklanan toplam varyans orani % 17.4’e yikselmistir. Agiklanan toplam
varyanstaki artis % 0.7°dir. “kisisel beceriler” degiskeninin varyansa olan katkisinin
[Freg (4, 540) = 28.49, p < .001] ve R? de sagladig) artisin [Fegisim (1, 540) = 4.53, p <
.05 ] anlamli oldugu belirlenmistir.

Ozetle, dgrencilerin zorba olmalarini yordayan degiskenlerden en yiiksek
yordama katkisinin duygusal zekanin stres yonetimi boyutundan geldigi
gorulmastir. Diger yordayicilarin ise Kkisilerarasi beceriler ve kisisel beceriler
degiskenleri oldugu belirlenmistir. Yordayici degiskenlerin 6grencilerin zorba olma
puanlarinda gézlenen toplam varyansin % 17.4’Un{ agikladigi belirlenmistir.

Tablo 3’de goéruldigi gibi, kontrol degiskeni olarak esitlige alinan cinsiyet
kurban olma puanlarinin % 1.3’Gnl agiklamakta olup, varyansa olan bu katkisi
anlamlidir [Freg (1, 543) = 6.94, p < .01]. Cinsiyet degiskeni kontrol edildiginde
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“stres yonetimi” degiskeninin ilk sirada yordamaya katildig ve cinsiyet degiskeni ile
birlikte zorba olma puanlarinda gozlenen toplam varyansin % 5.5’ini agikladig
gorilmektedir. Aciklanan toplam varyanstaki artis % 4.2'dir. Stres yonetimi
degiskeninin varyansa olan bu katkisi [Freg (2, 542) = 15.71, p < .001] ve R? de
sagladigl artis [Faegisim (1, 542) = 24.19, p <.001 ] anlamlidir.

Tablo 3. Kurban Olmanin Yordanmasina iliskin Regresyon Analizi Sonuglari

Yordayici R R? Sh B t F F R2
Degiskenler Degisim Regresyon  Degisim
Cinsiyet 112 .013 5.11 .08 2.01* 6.94** 6.94%* .013
Stres

. . .234 .055 5.00 -17 -3.98*** 24.19%** 15.71%** .042
yonetimi
Genel ruh
hali 272 .074 4.95 -.14 -3.63*** 11.31%** 14.45%** .019

*p<.05 ** p<.01 ***p<.001

Stres yonetimi degiskeninden sonra yordamaya katilan duygusal zekanin
“genel ruh hali” boyutu ile birlikte agiklanan toplam varyans orani % 7.4°e
yikselmistir. Agiklanan toplam varyanstaki artis % 1.9°dur. “Genel ruh hali”
degiskeninin varyansa olan katkisinin [Freg(3, 541) = 14.45, p < .001] ve R? de
sagladigi artisin [Feegisim (1, 541) = 11.31, p <.001 ] anlamli oldugu belirlenmistir.

Ozetle, 6grencilerin kurban olmalarini cinsiyet degiskeni kontrol edildikten
sonra duygusal zekanin stres yonetimi ve genel ruh hali boyutlarinin agikladig
gorialmastir. Bu degiskenlerin tamami 6grencilerin kurban olma puanlarinda
gozlenen toplam varyansin % 7.4’Gn0 agiklamaktadir.

Tartisma

Arastirmada erkek ogrencilerin zorba ve kurban olma puanlarinin kiz
Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu ilgili
alanyazindaki erkeklerin kizlara gére daha fazla zorbalik yaptiklarini (Orn. Bilgic ve
Yurtal, 2009; Cenkseven Onder ve Sari, 2012; Hilooglu ve Cenkseven Onder, 2010;
Pekel Uludagli ve Uganok, 2005; Piskin, 2010; Yurtal ve Cenkseven Onder, 2007) ve
kurban olduklarini ortaya koyan arastirmalarla (Orn. Bilgi¢, 2007; Juvonen, Nishina
ve Graham, 2000; Sutton ve Smith, 1999) paraleldir. Erkeklerin zorbaca davranislari
daha fazla sergilemesinin geleneksel cinsiyet rolleri ile iliskili olabilir. Geleneksel
yapida erkegin sert ve saldirgan olmasi beklendiginden ve erkegin sorunlarini kaba
kuvvet kullanarak ¢ézmesi onaylanan bir davranis oldugundan erkek égrencilerin
kendilerini kisilerarasi iliskilerde yetersiz hissettiklerinde zorba olma davranisi
gosterdikleri distunulebilir.
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Arastirmada edilen bulgulara gore ortaokul diizeyindeki ergenlerde cinsiyet
etkisi kontrol edildiginde duygusal zekanin “stres yonetimi”, “kisilerarasi beceriler”
boyutlarindan distik, “kisisel beceriler” boyutundan yiiksek puan almak zorba olma
davranisinin anlamli yordayicilaridir. Duygusal zekanin “stres yonetimi” boyutu,
bireyin duygulari diizenleme ve ydnetme becerisini ifade etmektedir (Bar-on,
2006). Elde edilen bu sonug zorba bireylerde duygulari diizenleme ve ydnetme
becerisindeki eksiklige isaret etmektedir. Bu bulgu duygu dizenleme giigligi ve
saldirganlik arasinda pozitif iliskiler oldugunu gosteren arastirma sonuglariyla
paralellik géstermektedir (Orn. Cenkseven Onder ve Canogullari, 2015; Ozdogan ve
Cenkseven Onder, 2016). Ayrica Lopes, Salovey, Cote ve Beers (2005) duygu
diizenleme becerileri yiksek olan bireylerin akranlarina daha fazla olumlu sosyal
davranis gosterme egiliminde olduklarini belirlemislerdir. Shockman ve digerleri
(2014) ergenler Uzerinde yaptiklar arastirmada bu arastirma bulgulariyla benzer
sekilde erkek olmanin ve duygusal zekanin "duygu ybnetimi ve kontroli"
boyutunda diisik puan almanin zorba olma davranisinin yordayicisi oldugunu
belirlemislerdir.

Arastirmada bireyin empati, sosyal sorumluluk ve kisilerarasi iliskilerdeki
becerilerini iceren duygusal zekanin “kisilerarasi beceriler” boyutunda (Bar-on,
2006) zayifigin ergenlerde zorbaligin yordayicisi oldugu goriilmistir. Alanyazinda
bu arastirmada elde edilen bulgularla paralel sekilde zorbalik davranisglari ile
empatide ve iletisim becerilerinde zayiflik arasinda iliski oldugunu gosteren
calismalar (Orn. Endersen ve Olweus, 2001; Espelage, Mebane ve Adams, 2004;
Gini ve dig., 2007; Richardson ve dig., 1994) bulunmaktadir.

Ayrica arastirmada bireyin kendini tanimasi, duygularinin farkinda olmasi
becerilerini iceren “kisisel beceriler” boyutunun (Bar-on, 2006) zorbaligin anlaml
yordayicisi oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Shockman ve digerleri (2014)
ergenlerde duygusal zekanin "duygulari anlama" boyutunda yiksek puan almanin
zorbaligin yordayicisi oldugunu belirlemislerdir. Bar-on (1997)'un duygusal zeka
modelinde kisisel beceriler bireyin benlik saygisinin yiksekligine isaret etmektedir.
Juvonen ve Graham (2004) beklenenin aksine zorbalarin kendilerini olumlu bir
sekilde algiladiklari, bazen asiri olumlu benlik imaji gdsterdiklerini ifade etmektedir.
Morrison (2001; Akt. Rigby, 2002) zorbalarin kendilerine yiksek dizeyde saygi
duyarken, baskalarina karsi saygilarinin zayif oldugunu saptamistir. Benzer sekilde
Cenkseven Onder ve Sari (2012) zorba ergenlerin kendilerini okulda daha degerli
hissettiklerini belirlemislerdir.

Calismada elde edilen sonuglara gore ergenlerde duygusal zekanin “stres
ybnetimi” ve “genel ruh hali” boyutlarindan diisik puan almak kurban olmanin
anlamli yordayicilaridir. Akranlari tarafindan zorbaliga ugrayan ergenlerin duygulari
diizenleme ve yonetme becerisini ifade eden “stres yonetimi” ve bireyin kendi
kendini motive edebilme becerisini iceren “genel ruh hali” (Bar-On, 2006)
puanlarinin disiik olmasi alanyazinda kurbanlarin 6zelliklerine iliskin bulgularla
tutarlik gostermektedir. Alanyazinda kurbanlarin arkadaslarina gore kendilerini
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daha yalniz, daha mutsuz ve az sayida arkadasa sahip gordikleri (Boulton ve
Underwood, 1992; Nansel ve dig., 2001), yasam doyumlarinin (Hilooglu ve
Cenkseven Onder, 2010) ve benlik saygilarinin disiik, kayg ve depresyon
dizeylerinin ylksek oldugu (Kapgi, 2004), boyun egici davranislari daha fazla
gosterdikleri (Atik, Ozmen ve Kemer, 2012), duygusal 6z yeterliliklerinin zayif
olduguna (Atik, 2013) iliskin sonuglar yer almaktadir. Ayrica bu arastirmada elde
edilen bulgularla paralel sekilde, Lomas ve digerleri (2012) de yaptiklari arastirmada
duygusal zekanin "duygu yonetimi ve kontroli" boyutunun kurban olma davranisini
negatif yonlu olarak yordadigini belirlemislerdir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gére erkek olma, duygusal zeka
boyutlarindan “stres yonetimi”, “kisilerarasi beceriler”in zayifigr ve “kisisel
beceriler’in yiiksekligi ergenlerde zorbaligin belirleyicileridir. Kurban olma
davranisinin belirleyicileri ise erkek olmak, duygusal zekanin “stres ydnetimi” ve
“genel ruh hali” boyutlarindan disiik puan almaktir. Buna bagl olarak ortaokul
ogrencilerine duygusal zeka dizeylerinin arttirlmasina yonelik egitimler
verilmesinin zorba ve kurban olma davranisini azaltacagl distintimektedir.
Hazirlanacak programlarin 6zellikle duygulari diizenleme ve yonetme, kendi kendini
ybnetebilme, empatiyi ve kisilerarasi iliskilerdeki becerileri gelistirmeye ydnelik
olmasi Onerilmektedir. Bunun vyaninda kiglik bir ilcede gergeklestirilen
arastirmalarin sehir merkezindeki okullarda ve daha genis 6rneklemler (zerinde
tekrarlanmasinin yararli olacagl disiinilmektedir. Ortaokul &grencileri disindaki
orneklemlerde de (ilkokul ve lise) benzer arastirmalarin tekrarlanmasi alanyazina
katki saglayacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

Bullying, which negatively affects the victim’s self-confidence, subjective
well-being, academic success and social relationships, has increasingly become an
important issue among school-age youth in Turkey and around the world. This
situation has resulted in an increase in the number of studies which examine the
reasons for bullying, in which environments and age groups it is common, as well as
the characteristics of the bully and the victim of bullying behaviors. Emotional
intelligence is one of these personal traits. In the literature, the number of the
studies analyzing the relationships between emotional intelligence and bullying
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behavior is quite limited (Lamos, Stough, Hansen and Downey, 2012; Schokman,
Downey, Lomas, Wellham, Simmons ve Stough, 2014). However, the research
evidence proves that there are negative and meaningful relations between bullying
and empathy, which is an important component of emotional intelligence
(Endersen & Olweus, 2001; Espelage, Mebane, & Adams, 2004; Gini, Albiero,
Benelli, & Altoe, 2007; Richardson, Hammock, Smith, Gardner, & Signo, 1994). In
Turkey, there is no study focusing on whether the level of emotional intelligence
has an effect on being a bully or a victim. Thus, this study seeks an answer to the
question: “What kind of contributions does emotional intelligence (interpersonal
abilities, intrapersonal abilities, stress management, adaptation, general mood and
positivity) make on students’ being a bully or a victim when gender is controlled?”

Method

The study was conducted with 545 secondary school students, 285 of whom
were females (52.3%) and 260 of whom were males (47.7%) attending three state
schools in Nurdagi, Gaziantep. Among these participant students, 167 were 6%
grade (30.6%), 203 were 7" grade (37.2%) and 175 were 8™ grade (32.1%). The
students’ age range fell between 11 and 14, and the average was 12.48 (Sd=.96).

A Personal Information Form, which was developed by the researchers, a
“Bullying Inventory,” developed by Kutlu (2005) and a “Bar-on Emotional
Intelligence Inventory, Child and Adolescent Form,” which was developed by Bar-
on and Parker (2000) and adapted into Turkish by Koksal (2007) were used as data
collection instruments of the study.

Discussion and Conclusion

The study findings revealed that the scores of being a bully and being a
victim significantly differed according to gender. Males’ scores of being both a bully
and a victim were found to be higher than females’ scores. In addition, in a result of
regression analysis, the contribution of predictors was accounted as 17.4 % for
bullying and 7.4 % for victimization. Based on the regression analysis where gender
was a control variable, “stress management,” "interpersonal abilities" and
"intrapersonal abilities" sub dimensions of emotional intelligence had significant
contribution to explaination of bullying. Students’ victimization levels were
predicted significantly by “stress management” and “general mood” sub
dimensions.

To the study results, specific factors such as being a male, possessing
lower levels of “stress management” and “interpersonal abilities,” and possessing
higher “intrapersonal abilities” are the predictors of bullying among adolescents.
These findings are parallel with the study results indicating that being a male (e.g.
Bilgi¢c & Yurtal, 2009; Cenkseven Onder & Sari, 2012; Hilooglu & Cenkseven Onder,
2010; Pekel Uludagh & Ucganok, 2005; Piskin, 2010; Yurtal & Cenkseven Onder,
2007), having weak “stress management” skills (e.g. Cenkseven Onder &
Canogullari, 2015; Ozdogan & Cenkseven Onder, 2016), failing to have
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"interpersonal abilities” (e.g. Endersen & Olweus, 2001; Espelage, Mebane &
Adams, 2004; Gini et al., 2007; Richardson et al., 1994) and being good at
"intrapersonal abilities" (Shockman et al., 2014) were in relation with bullying
behaviors among adolescents.

The predictors of being a victim were being a boy and having lower scores
in “stress management” and “general mood” sub dimensions of emotional
intelligence. These findings are parallel with the research results in the literature. In
the literature, there are outcomes indicating that victims are generally more lonely
and unhappy than their peers and have less friends (Boulton & Underwood, 1992;
Nansel et al.,, 2001), that they have lower levels of life satisfaction (Hilooglu &
Cenkseven Onder, 2010) and self-esteem, and higher level of anxiety and
depression (Kapgi, 2004), that they tend to display submissive behavior often (Atik,
Ozmen & Kemer, 2012), that they have problems in emotional self-efficacy (Atik,
2013). Additionally, in accordance with this study findings, in their study Lomas,
Stough, Hansen, Downey (2012) found that “emotion management and control”
dimension of the emotional intelligence negatively predicted the being a victim
behavior.

According to the study results, being a male, having weak “stress
management” and “interpersonal abilities” and high “intrapersonal abilities” are
the indicators of bullying among adolescents. The indicators of being a victim are
being a male and scoring less in “stress management” and “general mood” sub
dimensions of emotional intelligence. In this sense, it is thought that delivering
trainings to enhance secondary school students’ emotional intelligence levels might
decrease bullying or victim behaviors. These training programs are essentially
suggested to be designed so that they can help students regulate and manage their
feelings, behaviors and improve interpersonal skills and relations. Additionally, it
can be beneficial to conduct this study with bigger samples and in city centers,
because the current study was implemented in a small town. Similar studies can be
done with different samples (primary and high school grades), which is thought to
contribute to the literature.
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OzZET

Gelecek nesillere daha nitelikli egitim imkdni sunarak onlarin bireysel gelisimine ve
dolaysiyla toplumsal, ekonomik gelisime katki saglamasi her editim érgiitiiniin temel hedefidir.
Bu dogrultuda bireyleri ¢agin gereklerine uygun editim Ggretim islevlerine yerine getirme
yolunda okullar kendilerine tahsis edilen insan ve madde kaynaklarini etkin ve verimli sekilde
kullan(a)madiklari gérilmektedir (Hanusek, 1986) Toplumsal ihtiyaglar karsilama ve daha da
Gtesi ortaya ¢ikan yeni durumlarda (sosyal, ekonomik, siyasal degisimler temelinde) ihtiyaglari
belirleme noktasinda okullarin égretmen atama, miifredat belirleme, biitceleme yapma ya da
orglitsel yeniden yapilanma gibi temel alt boyutlarda merkezi egitim otoritesine bagh kalmadan
kendi baslarina karar alma, uygulama ve degerlendirme konularinda okullari yetki ile birlikte
sorumluluk verilmesi giindeme gelmektedir (Cheng, 2005). Bu baglamda yapilan ¢alismalarda
(Bracci, 2010; Eskeland ve Filmer, 2007; Triant, 2001) Giiney Amerika’da ve bazi Avrupa
tlkelerinde okul yéneticilerine egitim temel girdisini olusturan alanlarda (6gretmen- égrenci
secimi, miifredat ve konu belirleme, kurumsal biitceleme serbestisi, érgiitsel yapilanma, veli
katilimi vb.) ézerklik verilerek okul kurumunun bireysel inisiyatif alarak 6grenci 6grenme
sireglerine miidahalelerde bulunmak suretiyle 6grenci basarisinin artigini ortaya koymaktadir.
Bu literatiir taramasi kullanilan bu ¢alismada okul &Gzerkliginin alt boyutlarina, tarihsel
gelisimine ve farkli uygulama modellerine yer verilmektedir. Otonom okullarin 6grenci basarisi
tzerinden gercekten beklenilen etkiyi hangi diizeyde sagla(ma)digi ortaya konarak ve mevcut
konjonktiirde Tiirkiye’de uygulanabilirligi sorgulanmaktadir.

Anahtar kelimeler: okul 6zerkligi, otonomi, yerellesme, okul merkezli yénetim

EVALUATION OF APPLICATIONS OF SCHOOL AUTONOMY IN
DIFFERENT COUNTRIES: APPLICABILITY IN TURKEY

ABSTRACT

One of the key objectives of educational organizations is to contribute to economic and
social development of societies and individual development of citizens, by providing quality
educational opportunities for future generations. The educational organizations could not offer
requirements of appropriate education and training of individuals and could not perform these
functions by using human and material resources allocated to them the way the schools
effectively and efficiently. Regardless of their own specific situation of each public schools are
expected to be successful by using the limited public resources at the highest level of school
organization with teacher assigned by the Ministry of Education, apply the package curriculum
prepared by the ministry. In this context, studies in South America and some European countries
constitute the main input of school administrators in areas of education school autonomy is
given to individual initiatives and the institution of school student suggest that interventions in
the learning process by making a cast of student achievement. In this study, the lower the size of
the autonomy of schools, the historical development and different models of implementation
are presented. The effect of autonomous schools on student achievement has been put in effect,
applicability of the school autonomy current conjuncture in Turkey has been debated.

Keywords: school autonomy, autonomy, decentralization, school-based management.
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Giris

Milli Egitim Bakanligi Dis iliskiler Genel Midirliigii'nce 09-10
Nisan 2009°'da, Ankara’da icra edilen Okul Liderliginin Gelistirilmesi
Konferansi'nda OECD (lkeleri baz alinarak yapilan arastirmalarda okul
liderligi rollerinde 6nemli degisiklikler oldugu ve okullarin 6zerkliginde artis
egilimi gozlendigi hesap verebilirlik uygulamalari yayginlastigl ve egitim
faaliyetleri, 6grenmeye odaklandigi ortaya konulmustur. Ozellikle 1990
yillardan itibaren AB {ilkelerinde ve bazi OECD ilkelerinde okul merkezli
ybnetim uygulamalarina gegilmis ve egitim ydnetimi ve denetimi
uygulamalari okullarla birlikte yerel yénetimlere ve egitim alaninda yerel
otoritelere birakilmistir (Bracci, 2010; PISA In Focus, 2011; Principal
Autonomy Research Project, 2007). Cumhuriyetin kurulusundan bu yana
ozellikle egitim alaninda izlenen politikalar degerlendirildiginde asiri bir
merkeziyetgilik géze carpmaktadir. Egitim ile ilgili en temel politika ve
programlardan yerel diizeyde alinabilecek kararlara varincaya dek bitiin
direktifler ve uygulamalar bakanlik tarafindan belirlenmektedir ancak egitim
alanindaki bu merkezilesme vyerel uygulamalar baglaminda birtakim
sorunlari ¢dzmek soyle dursun halihazirdaki sorunlara yeni sorunlar
eklemektedir. Personel sayisi bakimindan ve hitap ettigi kitle bakimindan
diinyanin en buytk ikinci kamu kurulusu olan Milli Egitim Bakanlgi artik
bltlin merkezi ve tasra orgitleri ile sayisi kirk dért bin civarindaki okullari
(Milli Egitim Iistatistikleri; Orgiin Egitim, 2011) bugiin sadece merkezden
alinan kararlarla saglikh sekilde yonetememektedir. Diinyanin hizla degistigi,
bireysel toplumsal beklenti ve ihtiyaglarin glinden giine farklilik gésterdigi ve
bireyselligin 6n plana giktigl giniimiizde, egitim kurumlarinin da kendini bu
degisim ve yenilesme hareketine uydurmasi zorunludur. Milli Egitim
Bakanhgi bu gercevede yakin gelecekte kamu okullarin da uygulanmak lzere
Ozerk ydnetim uygulamalarina gegmesi kaginilmaz gériinmektedir.

Yontem

Son yillarda 6zellikle Amerika Birlesik Devletlerinde, Avrupa Birligi
Ulkelerinde ve uzak dogu lkelerinde etkili okul arayislari gergevesinde
ortaya ¢ikan ve giderek daha genis bir uygulama alani bulan “okul 6zerkligi”
kavraminin kuramsal gergevesini ortaya koymayi, so6zu edilen Ulkelerdeki
okul ozerkligi uygulamalarini irdeleyen ve dlkemizde uygulanabilirligini
saptamayi amaglayan bu ¢alisma, nitel bir arastirma olup alan yazin taramasi
niteligindedir. Alan yazin tarama c¢alismalarinda belirli bir alanda yapilmis
calismalar anlamli  bir sekilde siniflandirilir ve vyeni ¢alismalar igin
¢ikarimlarda bulunulmasi amaglanir (Erkus, 2005). Bilindigi gibi tarama
modellerinde, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemek amaglanmakta ve arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullari igerisinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisiimaktadir
(Karasar, 2008). Alan tarama (literatlir tarama) bir konu hakkinda daha 6nce
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yapilan yayinlari arastirarak 6énceden bulunan/éne slrilen bilgilerin ortaya
¢ikarilma surecidir. Alan yazin taramasi bir bilim dalinin gesitli konularinda
yazilmis eserlerin tiimiine ulasmak i¢in mevcut bilgi kaynaklarinin gézden
gecirilmesi ve ilgili yayinlara ulasiimasi isidir.

Okul Ozerkligi Kavrami

Son yillarda toplumlarda ve dolaylisiyla okullardaki degisim yeni okul
ybnetim uygulamalarini zorunlu kilmistir. Bireyselligin hemen her alana
nifuz ettigi giinimizde okullar da bu bireysellikten nasibini almistir.
Miufredat boyutunda artik 6grenme igeriklerinin, 6grenme- ydntem ve
tekniklerinin, degerlendirme Olgitlerinin bireysellestigi ve genel itibariyle
kisilerin beklenti ve ihtiyaglar dogrultusunda, egitim verme egiliminin bas
gosterdigi glnimiz egitim anlayisinda bu dogrultuda egitim hizmeti
verebilmek maksadiyla egitim o6rgitlerinin de egitsel kararlar alma,
uygulama ve degerlendirme boyutlarinda 6zerk bir yapiya kavusmasi
kaginilmaz gorinmektedir (Smithers ve Robinson; Wobmann, Lidemann,
Schiitz ve West, 2007). Okul, egitsel planlamalar dogrultusunda yerine
getirecegi egitim 0Ogretim islevini bireyin ve toplumun beklentileri
dogrultusunda tasarlamak i¢in bazi temel alanlarda esnek hareket etme
sansina sahip olmalidir.

Adem-i merkeziyet, yerinden yénetim ya da desentralizasyon gibi
degisik isimlerle anilan yerellesme; genel anlamda merkezde bulunan
yetkilerin karar verme, planlama ve kamu hizmetlerinin ydratilmesi
konularinda yerel diizeydeki herhangi bir érgiite ya da kurulusa devredilmesi
anlamina gelmektedir (Usluel, 1995 aktaran, Arslan ve Atasayar, 2008). Diger
ifadeyle yerellesme ilgili literatlirde karar verme hakkinin merkezden, tasra
drgiitlerine veya yerel yénetim érgiitlerine (Tirkiye érneginde, valilikler, il
Milli Egitim Mudrliikleri, ilge Milli Egitim Muddrlikleri, il Ozel idareleri, okul
maddrlikleri ve bagimsiz yerel oOrgiitler) aktarilmasi (Atasayar, 2005),
nesneleri merkezi (6zeksel) bir noktadan uzaga yaymak/dagitmak ya da
nesnelerin 6zekten uzak bir noktaya yerlestirildigi durumlar (Lauglo, 1995;
aktaran, Duman, 1998) olarak tanimlanmaktadir. Duman (aktaran; Koksal,
1999) yerinden ydnetim (decentralisation), yerel ydnetim (localgovernment)
ve adem-i merkeziyet terimlerinin esanlamli yada birinin digerinin yerine
kullanildigini, bu yanhshigin Tirkiye ile sinirli olmayip uluslararasi alanyazinda
da benzer yanlighklarin oldugunu belirterek "yerellesme" kavrami yerine "
yerinden yonetim" kavraminin daha dogru olacagini belirtiyor. Egitim
alaninda ise yonetimin daginiklastiriimasi (decentralization) merkezi yetki ve
glglerin, belli oranlarda, hizmeti fiilen veren ug birimlere aktarilmasi olarak
gorilen okul 6zerkligi, egitim orgltlerinde, kaynaklarin daha etkin ve verimli
kullanilabilecegi ve yoénetsel mali ve idari is ve islemlerde merkezi otoriteye
ait yetki devrini yerel egitim orgitlerine aktariimasi gorlsini savunur
(Summak ve Rosan, 2006). Bu baglamda vyerellesmede, karar verme
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yetkisinin, st yonetim birimlerinden alt yonetim birimlerine devredilmesi ve
yerel yonetimlere 6zerklik taninmasi 6nem tasimaktadir (Arslan ve Atasayar,
2008).

Diinyada uygulanan ornekleri incelendiginde genel hatlariyla 6zerk
okullara genel yasalar gergevesinde hareket etmek kaydiyla su alanlarda
bireysel hareket etme sansi verilmistir:

> Kendi pedagojik 6gretim ve organizasyon profilini belirleme ve uygulama
yetkisi,

> Kendi 6gretim planini belirleme, temel amaglari belirleme, yorumlama,
sinav programlari hazirlama,

> Ogretmen atama, gorevlendirme, kariyer gelisimini saglama ve siniflara
paylasimini yapma,

> Finansal kaynaklari kullanma yetkisi,

> Yonetici, 6gretmen ve 6grenciyi 6grenme ciktilarinin nitelikleri baglaminda
sorumlu tutma,

> Etkin ve verimli kaynak kullanimi hakkini elinde tutma ve gerektiginde
yetkili mercilere ve kamuoyuna kaynak kullanim konusunda hesap verebilir
olma,

> Egitsel faaliyetlerde ve 6grenme siregleri (amag , hedef, kazanim) gibi
temel alanlarda seffaf ve saydamlik ilkelerini benimseme (Dursun, 2008).

Ozerklik kavrami yalnizca egitsel faaliyetleri (miifredat belirleme,
uygulama, degerlendirme vb) dizenleme boyutunda degil ayni zamanda
okulun fiziki kaynaginin belirlenmesi, tedarik edilmesi gibi alt boyutlari da
icermektedir. MEB’e bagl ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki biitin
kamu okullar kaynaklari bakanlik butcesinden karsilamaktadir. Bir dgrenci
icin yapilan yillik harcamalarin ¢éziimlenmesi, toplum olarak katlanilan
cabayi gosterirken, diger yandan da egitim sistemini ekonomik olarak
¢6zimlemenin bir boyutunu olusturdugu bilinmektedir (Eurydice, 2009).
Ancak okul basina veya 6grenci basina ayrilan kaynak, egitim faaliyetinin
beklentileri karsilayacak dizeyde yerine getirilmesini engellemektedir.
Ornegin GSYiH’dan egitime ayrilan payda oldugu gibi, dgrenci basina egitim
harcamalarinda da Tirkiye, tim AB ve OECD lkelerinden geridedir. Burada
diger onemli sorun ise okul basina ya da 6grenci basina merkezi bitgeden
ayrilan kaynagin beklentileri karsilayacak dizeyde kullanilip kullaniimadig
etkin bir sekilde kontrol edecek denetim mekanizmalarinin verimli sekilde
calistirlmadigidir.
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Egitimin tim tir ve dizeyleri itibariyle AB Ulkelerinin 6grenci basina
yaptigl harcama, Tirkiye’nin (Tuzcu 2006); 1990 yilinda 7, 1995 yilinda 10,
2000 yilinda 10 katidir. Ayni sekilde OECD {ilkeleri ile Tiirkiye’nin Ogrenci
basina cari harcamalari  karsilastirildiginda OECD lklerinin  genel
ortalamasinin ilkogretim diizeyinde Tirkiye’den yaklasik alti kat; ortadgretim
dizeyinde Ug kat ve yliksekdgretim diizeyinde ise yaklasik bes kat daha fazla
oldugu gorilmektedir (Bkz. Tablo 1.).

Tablo 1: OECD Ulkeleri ve Tiirkiye’de Ogrenci Basina Cari Harcama (ABD S)

Ulkeler ilkégretim Ortadgretim Yiiksekogretim ilkogretimden

Yiiksekogretime

Cek 3,217 5,307 7,989 5,174
Fransa 5,482 9,303 11,568 8,428
Avusturya 8,516 10,577 15,148 10,895
Macaristan 4,599 3,978 6,367 4,588
italya 7,716 8,495 8,725 8,263
Meksika 2,003 2,165 6,462 2,460
Polonya 3,770 3,411 5,224 3,868
Tiirkiye 1,013 1,834 4,648 1,614
OECD 6,437 8,006 12,336 7,840
Ortalamasi

Kaynak: Egitim Sen Merkez Yonetim Kurulu’nun 2011 yili Milli Egitim
Bakanhg ve ylksekdgretim biitcesi rakamlari ile ilgili agiklama metni. 16
Aralik 2010

Gorildugu gibi Gilkemizde 6grenci basina merkezi biitceden yapilan
harcama OECD {ilkelerinin ¢ok gerisindedir. Bu durumda okul mudirleri
merkezi egitim bitcesinden ayrilan 6deneklere ilave olarak yeni bitgeler
yaratmak zorunda ve yonettigi okul icin ek kaynaklara basvurmak
durumunda kalmaktadir.

Mevcut yasalar cergevesinde okulun finansman kaynaklari kesin
cizgilerle belirlenmis olmakla birlikte okul paydaslarinin yeni kaynak yaratma
bakimindan birtakim zorluklar yasanmaktadir.

Okula kendi finansman kaynaklari yaratma ve finansman
kalemlerinde gesitlilik saglama konusunda hem mali hem idari 6zerklik
verilmesi durumunda okul paydaslari, yerel yonetimler, sivil toplum
kuruluslari, gondlli dernekler vasitasiyla okula adanan bitcede artis
saglanabilecegini 6ngérmekteyiz.
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Yaklasik on alti milyon 6grenci ve bir milyon egitsel, idari ve teknik
personelin bulundugu ve bitiin ddeme kaynaklarinin tamamina yakininin
devlet butgesinden saglandigi boyle bir kamu orgltlenmesinden yerel
okullara kamudan yeterli kaynak aktarimini 6ne sirmek ve bu fikri
desteklemek giinlimiiz yonetim anlayisiyla bagdasmamaktadir.

Yalnizca merkezi yonetim tarafindan okullara verilen mali kaynaklari,
egitsel materyal ve ekipmanlari kullanmak yerine okul yénetimine okulun
egitimsel ve idari is ve islemlerini yonetme yaninda kendi butgesini
hazirlama, uygulama ve bitge ile ilgili kaynak tahsisati yaratildiginda ve elde
edilen kaynaklari kullanma tasarrufu okul yénetimine birakildiginda, okulun
hedefledigi yiksek 0Ogrenci basarisina ulasmaya yardimci olacagl iddia
edilmektedir (Gunnarsson, Orazam, Sanchez ve Verdisco, 2004; Palmer ve
Gau, 2003).

GuUnlmuizde gagdas devlet anlayisi, kamu kaynaklarinin daha iyi ve
rasyonel kullanimi konusunu 6n plana gikararak etkin, ekonomik ve verimli
bir sekilde kullaniimasi anlayisini hakim kilmis ve bu anlayis ¢ergevesinde,
kamu kaynaklarinin kullanilmasinda 6nceden idarecilere inisiyatif taniyip
harcama sonrasinda denetimin etkinliginin artirilmasi hususu diinyada bitce
sistemleri icinde 6nemli bir yer tutmaya baslamistir (Kesik, 2005). Avrupa
Birligine uyum vyasalar c¢ergevesinde c¢ikarilan ve vyoneticilere kaynak
tahsisati yaratma ve kullanma baglaminda serbestlik taniyan 5018 sayili
Kamu Mali Yonetimi ve Kontrol Kanunu ile birlikte kamu yodneticilerine
birtakim haklar taninmistir.  Ornegin okullari belirli dénemler igin
hazirlayacaklari stratejik planlar ¢ergevesinde o©ngordikleri stratejik
hedeflere ulasmak i¢cin gereksinim duyacagi maddi kaynagin kamu
bitgesinden talep etme hakki taninmistir (Gamage ve Sooksomchitra, 2006).

Ozerk okul yénetim modelinde okul paydaslarinin hazirlayacagi yillik
yada belirli dénemleri iceren stratejik planlar gergevesinde ihtiya¢ duyacagi
kaynaklar yalnizca merkezi bitgceden talep etmenin vyaninda okul
ybnetimine verilecek birtakim vyetkilerle kamu disi kaynak yaratma
serbestligi taninmaktadir. Hem vyetkili mercilerce yapilacak denetimlerle
(Tarkiye baglaminda Milli Egitim Midarligi) hem de okul paydaslarinin
denetimiyle okula aktarilan kaynaklarin stratejik énceliklere gore dagitmak,
bu kaynaklarin etkin kullanilip kullaniimadigini izlemek ve bunun dzerine
kurulu bir hesap verme sorumlulugu gelistirmek suretiyle okul yonetimine
yetki verilmesi dngoériilmektedir (Kamu idareleri icin Stratejik Planlama
Kilavuzu, 2006).

Egitimde yerinden ydnetim ve okullara yonetsel 6zerklik tanima
reformlari siyasi ve politik kékeni bulunmaktadir. Ornegin 1990’ yillara
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kadar demirperde Ulkelerdeki (Polonya, Bulgaristan vb.) otokratik yonetim
anlayisinin dogal sonucu olarak okulun yénetim fonksiyonu genellikle asiri
merkeziyetci bicimde merkezi otoriteye bagli durumdaydi (Diinya Bankasi,
2010). Ancak 1990’h yilardan sonra demokratiklesme hareketlerinin dogal
bir sonucu hikimetler, egitim desantralize etme c¢abasina girismeye
basladilar. Bu baglamda devlet kurumlari okul érgitlerinde 6zerk yonetim
biciminin benimsenmesi durumunda egitim sistemi igeresine vatandas, sivil
toplum orgiitleri, yerel ydnetimler vb katiimini artirarak egitim kalitesini
etkinlestirmek igin dnemli bir mekanizma oldugunu fark ettiler (Gamage ve
Sooksomchitra, 2006). Clinkii demokratik yasam bigimini benimseyen
bireylerde ve toplumlarda, devlet tarafindan verilen bir kamu hizmetin
nicelik ve niteligini sorgulama, hesap sorma, yiiksek beklentilere sahip olma
ve yobnetime aktif katilim gibi alanlarda yeni ve farkli tutumlar
sergilenmektedir (Sarigdz, 2017). Egitim orgitlerinden hareketle bu
sorgulama bi¢imi irdelendiginde blylik kismi toplumun verdigi vergilerle
finanse edilen egitim orgiitlerinde kalite ve nitelik aranmasi egitimin temel
finansori olan vergi ylkUimlisli vatandas igin sorgulanmasi gereken bir
alandir. Bu baglamda devletin de demokratiklesme hareketleriyle birlikte
toplumdan gelen bu beklentilere veya tepkilere kayitsiz kalmasi beklenemez.
Benzer bigimde Winkler (1993 aktaran, Gamage ve Sooksomchitra, 2006)
merkezi devlet sistemi yerine yerel halkin egitim sorunlari daha iyi
¢cOzebilecegi  dlslincesinden hareketle egitim 6rgitlerinde  kaliteyi
iyilestirmek igin yerinden yonetimi ve okullara 6zerklik verilebilmesini bir
hedef olarak sunmaktadir. Dahasi yonetsel bazi yetkilerin yerel egitim
orgutlerine (il / ilge Egittim Mudurlukleri) ve okullara devredilmesi bugiin
artik kiiresel bir fenomen haline gelmis bulunmaktadir. Ornegin Avustralya,
Kanada, Yeni Zelanda, ingiltere, ispanya, Sili, Japonya, italya gibi tilkeler uzun
yillardan beri merkezi egitim otoritesinin bir kisim yetkilerini yerel orgiitlere
dagitmistir.

Okulun topluma kazandirmasi beklenen nitelikli 6grenci c¢iktilan
yaratmasl baglaminda okul yoneticilerini en fazla zorlayan alan sliphesiz
finansal kaynak yaratma alanidir. Yetersiz kamu kaynaklariyla 6grenci
O0grenmesini en (st diizeylere gikarabilmek ve okulun hedeflerine ulasmak
icin yeni kaynaklarinin bulunmasi ve bu kaynaklar tzerinden idarenin belirli
yasal cerceve dairesinde seffaf, saydam ve hesap verilebilirlik ilkesi
gozetilerek harcama yapma yetkisi 6zerk okul yonetiminin temelini
olusturmaktadir (Rodriguez ve Hovde, 2002). Bu baglamda c¢alismanin
ilerleyen kisimlarinda ozellikle finansman yaratma ve kullanma konusunda
diinyada basarili uygulama ornekleri verilmistir.

Okul Ozerkliginin Alt Boyutlar

Yerellesme hareketleriyle birlikte temel egitsel faaliyetlerin organize
edilmesi, egitsel siiregler sonunda giktilarin degerlendirilmesi ve gelecek igin
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yeni egitsel hedeflerin ortaya konmasi amaglanmaktadir. Glinimiz ¢agdas
ybnetim orgitlerinde orgltsel basariyi saglamak yalnizca veya hiyerarsik
bicimde &rgiit liderinin ya da yoneticinin tasarrufunda degildir. Orgiitsel
planlamalar gergevesinde orgiitiin hedef ve stratejisi belirlenirken ve eyleme
donidk uygulama faaliyetleri belirlenirken 6rgitsel hiyerarsinin  alt
dizeyindeki yoneticilere de kendi alt 6rgiit hedeflerine uygun kararlar alma,
uygulama ve degerlendirme serbestisi verilmektedir (Bracci, 2010; Gobby,
2011). Bu durumu Milli Egitim Bakanhgi'ni 6rneginden hareketle irdelersek
bakanliga bagl yaklasik kirk dért bin okulun (Milli Egitim istatistikleri; Orgiin
Egitim, 2011) egitsel hedeflerini, hedeflere ulasiima dizeyini, 6grenci
basarisini ve idareci/6gretmen performansi degerlendirmesi, okullarin mali
kaynak ihtiyacini Ongorebilmesi ve bu ihtiyacin istenen diizeyde ve
zamaninda karsilanabilmesi glctiir. Dolaysiyla bakanlik yukarida ifade edilen
alt yonetim ve denetim alanlarinda yerel egitim orgitlerine (il/ilge Milli
Egitim MudurlGgl) ve okullara egitsel faaliyetleri planlama, diizenleme ve
denetleme ile kaynak yaratma ve kullanma konusunda yetki devrinde
bulunmalidir.

Merkezilesmenin belirgin sekilde hissedildigi Ulkelerde etkin kaynak
dagilimi, kaynak kullanimi, egitsel faaliyetlerinin degerlendirilmesi, etkin
performans gostergelerinin denetlenememesi, yerel unsurlarin ihtiyaglarina
yeterli dizeyde cevap verememesi gibi faktorler okul ydénetiminde
yerellesme hareketlerini baglatmistir. Bu yerellesme cabalari ile birlikte
kGigilme dahil olmak (lizere birgok farkh sekillerde 6rnegin, yerel egitim
orgitlerine merkezi egitim bilrokrasisi ve onun islevlerini kullanma,
degistirme veya diizenleme yetkisi tanima, sorumluluga ve saydamliga dayali
toplum temelli okul finansmani yaratma, performansa dayali finansman
programlari gelistirme, mifredat belirleme ile ders kitaplari ve materyaller
saglama gibi konularda kendini gostermektedir (Gunnarsson, Orazam,
Sanchez ve Verdisco, 2004).

Murphy ve Beck (1995 aktaran, Maslowski, Scheerens ve Luyten,
2007) Ug farkli temele dayanan okul 6zerkligi tanimlamaktadir. Bu li¢ temele
dayanan okul 6zerkligi uygulamalari toplum iginde farkli kontrol seviyesine
bagli olarak ortaya atilmistir. Kontrol sistemini tabana alan bu g ayirim:

» idari kontrol,
> Profesyonel kontrol ve

> Topluluk kontroludr.

idari kontrol okul temelli yénetim uygulamalan konusunda okul
ybnetim kurulu ile ya da yerel egitim otoriteleri tarafindan daha glgli ve
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yetkili hale getirilmis okul midirinin yonetim gabalarini kapsamaktadir. Bu
modelde okul yénetim kurullari ile okul midird egitsel hedeflere ulasma
noktasinda, planlama, uygulama, degerlendirme gibi alanlarda merkezi
otoritenin yetkisinin bir kismini kendi Gzerine almistir.

Profesyonel kontrol modelinde, okuldaki 6gretmenlerden olusan bir
grubun oOnceki modelde midiriin Ustlendigi roli Ustelenmesi s0z
konusudur. Clnkii 6gretmenler, gercek karar verme gliciine sahip okul
konseylerine hakim olduklarindan ve okul sorunlari, ¢6ziim &nerileri ya da
alinan egitsel kararlarin okul ekibi tarafindan uygulanmaya konmasi
baglaminda birincil giic égretmenlerin {izerindedir. Ugiincli model toplum
kontrollt bir durumu ifade eder. Burada karar verme gicii okul yoneticileri,
veliler ve egitim sendikalari, sivil toplum kuruluslari ve yerel yonetimlerce
paylastirilir.

Maslowski, Scheerens ve Luyten (2007) tarafindan ortaya atilan
dordiinci tip sistemde yukarida agiklanan {i¢ denetim ve kontrol sisteminin
birlesimi sdz konusudur. (Maslowski, Scheerens ve Luyten (2007)’e gore okul
denetimi yalnizca midirlere, Ogretmenlere ve velilere ya da vyerel
kuruluslara birakilamaz. Bunun yerine bu okul paydaslarinin tamaminin aktif
rol aldig! bir denetleme sistemini 6nerilmektedir.

Neal (1991) okul temelli yénetim yaklasimin avantajlarini su sekilde
siralamaktadir (aktaran, Summak ve Rosan, 2006):

> Kararlara dair ¢alisanlara daha fazla s6z verilmesi,

> Paranin nasil harcanacagina dair daha fazla destek,

> Profesyonel-mesleki gelismenin artmasi,

> Moralin ylikselmesi,

> Okul yénetim kurulu ve okul toplumunun harcamalari igin daha iyi
bir bakis agisi elde edilmesi,

> Sinirh fonlarin daha etkili kullanilmasi,

> Egitim ile ilgili uygulamalarda adaletin en yiksek diizeye
¢ikariimasi,

> Ogrencilere daha iyi bir model olusturmasi,

> Okul mudirleri icin daha fazla liderlik firsati saglamasi,

> Okulda topluma karsi daha fazla sorumluluk olugturmasi,

> Ogretmenlerin  6grenci egitim gretimine odaklanmasi igin
yetkilendirilmesi,

> Egitim ve 6gretimle ilgili konulara dncelik verilmesi,

> Ogrenci ve veliler icin egitim seceneklerini genisletmesi,
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> Okul temelli yonetimin, her seyden 6nce, etkili okul anlamina
gelmesi.

Merkezilesmeye Karsi Yerellesme Hareketleri ve Gerekgeleri

Son yillarda baskin devlet merkezli egitim yodnetisim sistemleri,
yurt disindaki emsallerine bakildiginda yeni aktorler ve kuruluslara (6rnegin
yerel okullar, veliler, 6zel organizasyonlar, belediyeler ve bélgesel konseyler)
dogru yonelen yeni bir yol izlemektedir (Rash ve Benavot, 2009). Ancak
Tirkiye gibi kati bir merkezi egitim sistemine sahip Ullkelerde genellikle
ayrintili bir resmi miifredat icerigi, her bir egitim kademesi igin bakanlik¢a
ongoriilen egitsel hedefler belirleme, idari yonden esnek olmayan bir okul
orgutlenmesi, seffafligin ve hesap verilebilirligin sinirl oldugu bir sistemi
denetleyecek dogrudan ve dolayli vyollarla hedeflenen standartlara
uygunlugunu Ulke ¢apinda kontrol edecek bir sistem artik ¢alismayacaktir.
Bunun yerine tim egitsel faaliyetlerin ve hedeflerin planlanmasi, planlarin
uygulanmasi ve siire¢ sonunda gerekli denetleme ve degerlendirmelerin
yapilarak sistemin silrekli daha fazla islerlik kazanmasi yoniinde
iyilestirilmesi sorumlulugu illere verilmelidir.

Artik geleneksel egitim sistemleri ve egitim — 6gretim metotlari
buglinin cocuklarinin ilgi, ihtiyag ve beklentilerini karsilamaktan uzaktir.
Teknoloji, iletisim gibi alanlarda meydana gelen hizli degisim ve
gelismelerden okullar kendilerine soyutlayamaz. Dolaysiyla bu degisime ayak
uydurmaya calisan 6grencilere verilecek egitimin yapisi, icerigi ve verilis
bicimi de bu degisimlere paralel olmak zorundadir. Asiri merkeziyetgi bir
bicimde o6rgutlenmis Milli Egitim Bakanligi’'nda ve bu bakanliga bagl
okullarda yukarida ifade edilen gelisim ve degisimin ¢agin gerektigi bicimde
ve senkronize seyretmesi diisiiniilemez. Bu bakimdan kiiresel trendlere bagh
olarak egitsel faaliyetlerin 6grenci basarisi baglaminda beklenilen etkiye
ulasabilmesi icin daha esnek bir yapiya donistirilerek yerel (il bazinda) veya
bolgesel bazda yetki paylasimina gidilmelidir. i icinde, okul yoneticileri
genellikle idari gorevleri yerine getirirken temel okul kaynaklari Gizerinde ¢ok
az kontrol ve ydnetme yetkisine sahiptir. Ornegin, égretmenleri ve okul
personelini ise alma veya isine son verme gibi durumlarda merkezi otorite
s6z sahibidir (Rodriguez ve Hovde, 2002). Ogretmen ve okul personelinin
maas dizeyleri bakanlk tarafindan belirlendiginden okul yoneticileri iyi ve
basarili 6gretmenleri kendi okullarina gekme ya da mevcut nitelikli olanlari
korumak ve kendi kurumunda tutmak igin ek fonlarin kullanimi konusunda
hicbir takdir hakki yoktur. Diger taraftan kitaplar ve diger 6grenme
materyalleri merkezi otorite tarafindan (yeterli ya da yetersiz miktarlarda)
saglandigindan ve okul binasinin bakim, onarim gibi insaat hizmetleri
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bakanlikca tedarik edildiginden okul yoneticilerinin ve yerel egitim
orgutlerinin egitsel faaliyetlerin yiratilmesi sirasinda kaliteyi artirma
yoniindeki c¢abalari yetersiz kalmaktadir (Sarigdz, 2016). Cinki kamu
okullarinda egitimle ilgili hemen her sey standart bir paket halinde tiim
okullara merkezden esit sekilde dagitildigindan okul yoneticilerinin ve
O0gretmenlerin basariyl artirma yoninde ¢aba gostermelerine ihtiyag
duyulmayacak bicimde bir érgiitlenme yapisi karsimiza ¢itkmaktadir. Ayrica
merkezi sistemlerde okula ayrilan para yillik "bltceden," saglansa bile bu
kaynagin okula zamaninda ulasamamasi okullarin gergek ihtiyaglarini
karsilamaktan uzak olmasi ve paranin yerinde kullanilamamasi diger bir
sorun alanini teskil etmektedir (Hendrickson, 2011; Triant, 2001). Oysa okula
finansal kaynak yaratma ve bu kaynagl esnek sekilde harcama yetkisi
verilmis olsa, okulun bireysel ihtiyaglari ¢ok daha kisa siirede karsilanarak
saglikli bir egitim ortami saglanmis olur. Dolaysiyla hem okul kendi 6zgiil
ihtiyaglarini  belirlemede ve bunlari zamaninda karsilamada hem de
ogrencilerin ihtiyaglarina uygun egitim stirecleri ve mifredat icerigi tizerinde
O0grenme ortamlari yaratmada daha esnek bir yonetim anlayisi sergileyebilir.

Ayrica dzerk okul yénetim siirecinin ilk asamasinda g¢evre analizi bir
bitin olarak okulun (tiim ilgili okul paydaslar dahil) i¢c ve dis ¢evre gild,
zayif yonleri, firsatlar ve tehditler ile ilgili ¢ok 6nemli alanlarda bilgi
toplanmasini ve bu bilgiler yordamiyla okulun gelisimine katkida bulunmasi
amaglanir (Cheng, 2005). Hali hazirdaki 5018 sayili Kamu Mali Yonetimi ve
Kontrol Kanunu ile birlikte okul yénetimine bu alanlarda ¢alismalara yapma
zorunlulugu getirmektedir. Dolaysiyla her bir okul kendi gevresini referans
alarak egitsel hedefler dogrultusunda her bir 6grencinin gelisimi ve bir st
egitim kurumuna gegisinin saglamak amaciyla okulu bir bitiin olarak ele alip
egitsel onceliklerini belirlemek amaciyla analiz yapmak durumundadir. Bu
analiz yapilarak, dis ve i¢ ortam izlenir ve analiz sonuglarini planlama asamasi
icin baslangic noktasi olarak hizmet verebilir. Planlama ve yapilanma
asamasinda, okul misyonu, politikalari, programlar, bitge, organizasyon
yapisi ve ¢alisma prosedurleri kurar (Hendrickson, 2011). Bu asamada okulun
paydaslarina karar verme ve alinan kararlari uygulama sansi verildiginde
okulun Uyeleri arasinda yapilan egitsel faaliyetleri sahiplenme duygusu
gelistirmeye yardimci olabilir. Bu baglamda okulun paydaslarinca hazirlanan
eylem planlarinin basaril bir sekilde uygulanmasi, uygun organizasyon yapisi
ve galisma prosedirlerinin olusturulmasi, uygun bir iletisim akisi, iliskileri
tarif, is tanimlari ve pozisyon gereklilikleri, diger ilgili konulan
kolaylastiracaktir (Cheng, 2005). Ornegin, 6zerk devlet okullarinda
olusturulacak konseylere 6gretmenler ve okulun fiziksel ve akademik yonden
kalitesinin korunmasi ve artirilmasi igin 6gretmen atama, 6gretmenin isine
son verme, bina, salon derslik vb. kiralama, satin alma, okul ihtiyaglarini
karsilama igin kaynak yaratma gibi konularda sorumluluk verilmistir (King,
Orazem ve Gunnarsson, 2003).
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GUnlmuizde egitim sorunlarini gidermede en saglikli yolun, merkezde
toplanan yetkilerin yerine devredilmesi oldugu kamuoyunda giderek énem
kazandigindan son vyillarda yiritilen c¢alismalarla egitim alaninda bazi
yetkilerin illere devredilmesi yerinden yénetim konusundaki uygulamalarin
onemini ortaya koymaktadir (Atasayar, 2005).

Asiri merkeziyetgi yapilanmis bir egitim orgitiinde her bir egitim
orgutinin veya okulun bulundugu sosyal cevrenin okuldan beklentisi,
ogrencilerden kazanmasi beklenen hedef ve davranislar, 6grenme oriintileri
vb gibi egitim temel alt 6geleri ile mali ve idari yapilanmasi kati mevzuat
kurallarn gergevesinde belirlendiginden bu alanlarda mahalli diizeyde okulun
islevlerini yerine getirmesi beklenemez. Ayrica egitim politikalarinin
olusturulmasi siirecine ailenin ve vatandaslarin katihmina firsat verilmesiyle
ihtiyaglarin saptanip ¢6zim onerilerinin sunulabilecegi vurgulanmaktadir
(Turan, Ylcel, Karatas ve Demirhan, 2010).

Okul Ozerkligi Uygulamalarinin Yénetsel Etkisi

Ozellikle gelismekte olan ilkelerde gérilen hizli nifus artisi,
kentlesme, saglik, giivenlik, egitim gibi alanlardaki talep artislarindan dolay!
toplumu merkezi bir yénetim sistemiyle yonetmek artik pek mimkiin
gorilmemektedir (Atasayar, 2005). Bu bakimdan bu galismada deginilen
egitim hizmetlerinin yerine getirilmesi siirecinde merkezde toplanmis bir
kisim yetkilerin illere ve yerel yonetimlere aktariimasi uygun bir secenek
olarak gorilmektedir.

Okul 6zerklik uygulamasinin alt boyutlarindan birini okullara kaynak
tahsisati yaratma konusunda merkezi hitkkimetin okullara verdigi yetkidir. Bu
yetki ile birlikte yerinden yonetimde egitim planlamasinin, personel
ybnetiminin, kaynak ve bitge dagiliminin ve dogru politikanin saptanmasinin
okul bolgelerine yonlendirildigini ve karar alma sorumlulugunun okul
bolgelerine verildigini vurgulamaktadir (Turan, Yicel, Karatas ve Demirhan,
2010). Yerel karar vericiler, yerel, bolgesel intiyag ve kosullari hakkinda daha
fazla bilgi sahibi oldugundan kaynagin dogru yerde ve uygun sekilde
yaratilmasi, dagitiimasi ve kullanilmasi fayda maliyet ya da etkililik agisindan
daha verimli olacaktir (King, Orazem ve Gunnarsson, 2003). Clinkli merkezi
bitceden her bir okul igin ayrilacak kaynak bazi kurumlarda beklentilerin
Uzerinde olurken bazi kurumlarda ihtiyacin ¢ok altinda olabilir. Bu durumda
bazi egitim kurumlar igin kaynak israfi olurken bazi egitim kurumlari igin
kaynak yetersizliginden kaynaklanan bazi problemler ortaya ¢ikabilmektedir.

Ayrica, 1980'lerin sonu ve 1990'larin basinda merkezden planlanan
ekonomilerde yaygin ¢okisle birlikte merkezden alinan kararlarin yetersiz
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oldugu yoninde genel bir goris bulunmaktadir (King, Orazem ve
Gunnarsson, 2003). insan unsurunun temele alindigi egitim sektériinde
beklenti ve ihtiyaglarin stirekli degistigi, iyi bir orgltsel yénetim ve finansal
planlama ve yapilanma igin siirekli anlik kararlar verilmesi gerektigi bir
diinyada artik merkezilesmekten séz edilemez.

Ogrenci basarisi okul dzerkliginin dgrenci basarisi tizerindeki etkisine
bakildiginda 6zellikle, 6gretmen ve personel maaslari ve tesvikler, 6gretmen
atama, gorevlendirme gibi idari kararlarda okula daha fazla 6zerklik
verildiginde okullarda 6grenci performansi artirmada daha etkili oldugu
gorilmektedir (Palmer ve Gau, 2003; Yolcu, 2010). Ozellikle gelismekte olan
Ulkelerde okul temelli yénetim reform sonuglari incelendiginde, 6grenme
ciktilarini yikseltme baglaminda 6gretmenleri ve okul yénetimini daha fazla
hesap verebilir ve yénetimi daha seffaf ve esnek hale getirerek daha etkili
olabilecegini gériilmektedir (King ve Ozler, 2005).

Tirkiye gibi ¢cogu gelismekte olan Ulkelerde, bireylere ilkogretim ve
ortadgretim saglama sorumlulugu merkezi hikkiimete birakilmistir, ancak,
diinyanin cesitli Ulkelerinde (Brezilya, Meksika, Bulgaristan, Macaristan)
giderek artan sayida hilkiimetler (A Review of the Bulgaria School Autonomy
in Bulgaria, 2010; King ve Ozler, 2005; Maslowski, Scheerens ve Luyten,
2007; Schmelkes, 2003) daha genis bir reformun pargasi olarak yerine
getirmeleri gereken egitim islevini merkeziyetgilikten uzaklasarak, bu
sorumlulugu bolgesel yonetimlere transfer etmektedir. Bu transfer, kamu
okullarini 6zerk hale getirerek isletimini ve yonetiminin yerel topluluklarin
katihmini gerektiren bir konseye devretme, toplum finansmani genisletme,
ailelerin  okul seg¢mesini saglayan dizenlemeler yapma, okullara mali
sorumluluk ve yonetim ozerkligi de dahil olmak lizere gesitli sekillerde ele
alinmistir (King ve Ozler, 2005).

Egitim yonetimi ve planlamasi Ademi merkeziyet¢i bir yapi
kazandikga, okullarin mifredat konulari izerinde daha fazla 6zerklige sahip
olacagl varsayllmaktadir (Benavot ve Resh, 2003). Yerel okul yonetimlerine
mifredat icerigi olusturulmasi siirecinde (ders segimi, kitap segimi, icerik
secimi, hedef davranis ve kazanim segimi vb.) daha fazla takdir yetkisi
verildiginde 6grencilere zengin bir mifredat iceriginden faydalanma sansi
taninacaktir. Bu durumda, resmi mifredat gergevesi ile uygulanan mifredat
arasinda egitim verilen bireylerin Tlrk milliyetgiligine uygun bicimde
yetistirilmesinde o6rgitsel kisitlamalar (6rn. yetersiz personel, sinirh
kaynaklar) bir sorun olusturmayacak, yerel aktorler tarafindan mesru
nedenlere (siyasi, ideolojik, pedagojik, ya da pragmatik) yansitan bilingli bir
karar verilecektir (Benavot ve Resh, 2003). Ornegin bazi ulusal egitim
sistemlerinde (Belcika, Malezya, Ispanya), toplumdan gelen egitim
taleplerine yanit olarak sektorel bolinmeler farkl kiltirel, dini, dilsel veya
bolgesel gruplar kurulmustur. Hikimet yetkilileri daha esnek mufredat
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yapilariyla, 6zel programlar veya siniflari kurarak bu gruplarin beklenti ve
ihtiyaglarini dikkate almaktadir (Rash ve Benavot, 2009). Ayrica, bu (lkelerde
farkli egitim sektérlerin ve kurulmasi sirasinda esnek mifredati yapisinin
yani sira, maddi, ya da insan kaynaklari tahsisi kullanimi ve denetimi ile ilgili
olarak, yasal diizenlemeler de yapilarak genel egitim sistemi lzerinden bir
bltunlik saglanmaktadir (Rash ve Benavot, 2009).

Arslan ve Atasayar (2008), yerinden yonetimin olumlu ve olumsuz
yanlarina dikkat ¢ekmekle birlikte; birokratik gecikmelerin azaltiimasi,
merkezin ylUkinin hafifletilmesi, yore halkinin ihtiyag duydugu egitim
hizmetlerinin daha hizli ve ekonomik bir sekilde karsilanmasi gibi yararlarinin
yani sira egitim standartlarinin yéreden yoreye farklilik gostermesi, yerel
orgutlerde koordinasyon zorlugunun ortaya ¢ikmasi, yore halkindan ileri
gelenlerin yerel orgitler {izerinde s6z sahibi olmasi, segimle gelen
yoneticilerin halk tarafindan daha ¢ok ilgi gbren hizmetlere oncelik verip
diger hizmetleri savsaklamasi gibi sakincalarina da dikkat c¢ekmektedir
(Atasayar, 2005; Usluel, 1995 aktaran, Arslan ve Atasayar, 2008)

Surekli biyiyen, kararlarin alinmasinda ve sorunlarin ¢éziiminde
yetersiz kalan Tark Milli Egitim orgltiniin karar alma siirecine vyerel
ybnetimlerin  katilmasiyla sorunlara gercekgi ¢ozUmlerin  bulunacagi
umulmaktadir. Ayrica, egitimde yerinden ydnetimle, egitim programlarinin
cevrenin Ozelliklerine daha kolay uyum saglayacagi, kirtasiyeligin azalacagi,
hizmetlerin hizlanacagl ve en onemlisi halkin yerel ydnetim dizeyinde
ybnetime katilmasi gibi kazanimlar olacagi ifade edilmektedir (Turan, Yiicel,
Karatas ve Demirhan, 2010).

Diinya gapinda egitim sistemlerinin yeniden bigimlenmesi slrecinden
yerinden yonetim reformlarina ragmen, ademi merkeziyetgci yodnetim
sisteminin 6grencinin 6grenmesini gelistirmede ne kadar etkili oldugu
konusunda yeterli ampirik kanit yoktur. Yerel diizeyde karar alma yetkisini
savunanlar, 6gretmenler ve okul midiirleri igin daha iyi performans, daha
sorumlu yoénetsel islevler, iletisim, seffafllk ve hesap verebilirlik gibi
konularda topluma daha agik bir pozisyon yaratarak toplumun egitim
strecini daha yakindan izleyip denetleyebilecegini savunmaktadir (King,
Orazem, ve Gunnarsson, 2003; Umansky ve Vegas, 2007).

Farkh Ulkelerde Uygulanan Otonom Okul Modelleri

Ozerk okul yénetim uygulamalarinin diinyada cikis noktasi Amerika
Birlesik Devletleri olarak bilinmektedir. Okullarin yerel toplum tarafindan
kontroli Amerika Birlesik Devletleri'nde yaklasik 17. ylzyilin ortalarinda yeni
ve farkh fikir olarak ¢tkmistir. Ancak diinya 6zerk okul yénetim modelleri asil
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genislemeyi yirminci ylzyilin ikinci yarsindan itibaren yasamaya basladi.
Ozerklik hareketlerinin &nciisii ABD olmasina karsilik, 1970'li yillarin basina
kadar olduk¢a merkezi birokrasi ile slrdiriilen Avustralya devlet egitim
sistemi, sivil toplumun kontrolind, katilimini ve desantralizasyon igeren bir
mevzuat degisikligiyle merkezilesmeden uzaklasmaya basladi (Gamage ve
Sooksomchitra, 2006). 1980'lerin sonlarindan bu yana, okul yoénetiminde
toplum katilimi kavrami 6nemli bir tema haline gelmis ve blyik 6lglde
egitim sisteminin dnemli bir politika girisimi olarak kabul edilmistir (Gamage
ve Sooksomchitra, 2006). 1980’li yillardan sonra, ingiltere, Yeni Zelanda,
Japonya, Cin, Kanada, Cekoslovakya, Hong Kong, Meksika ve Giiney Afrika,
italya, Bulgaristan merkezin egitim ydnetimi ve denetim islevini yerel egitim
orgutlerine devretmeye baslamislardir (A Review of the Bulgaria School
Autonomy in Bulgaria, 2010; Clark, 2005; Kudomi, Hosogane ve Inui, 2011;
Rodriguez ve Hovde, 2002). Bu ilkeler cografi konumlari incelendiginde,
bitin kitalarda 6zerk okul yénetim modellerine gegis goriilmektedir.

1966 yilinda baslatilan bir girisimle Avustralya’da egitimle ilgili
kesimlerin  onciliginde, mevcut birokratik okul yodnetim modeline
alternatif bir model 6nermek igin bir temsilci komite kurdu. Komitenin
1967’de Currie Raporu olarak bilinen raporunda: okulda temsili yonetim
organlari olarak faaliyet gosterecek ve okul midirl, 6gretmenler, veliler,
yerel toplum Uyeleri ve 0Ogrencilerden olusacak bir heyetin her okulda
kurulmasi gerektigi tavsiye edildi (Gamage ve Sooksomchitra, 2006). Konuyla
ilgili medyada uzun bir kamuoyu tartismasi yuritildikten sonra, 1974
yilinda bu yeni konsept kamu okullarinda uygulanmaya baslanmistir.
1976'da, Giliney Avustralya’da ilkokul diizeyinde degisen vyetki ve
derecelerde, kendi okullarini ydonetmek igin, kurumsal yénetim organlarina
bagl olarak okul konseyleri veya kurullari kurmayi basladi ve 1990'larin
sonlarina gelindiginde, tiim Avustralya okul sistemlerini iceren &zerk
ybnetim reform yasalari kabul edilmistir (Gamage ve Ueyama, 2003; Zhixin,
Gamage ve Mininberg, 2003).

Ekonomide kendini hissettiren serbest piyasa bazli mekanizmalarla
birlikte ortaya ¢ikan okul yénetim reformlari okullarin sorumluluguna dayali
Ozerk bir yonetime dogru evrilmistir. Birlesik Krallik, Yeni Zelanda, ABD,
Avustralya bircok sanayilesmis dlkeler ortak ideolojiler ve inanglar
cercevesinde, geleneksel egitim yapilanmasinin verimsiz, savurgan,
sorumsuz yonetiminin reforme edilmesi gerektigine inanmistir (Bracci,
2010). Ornegin, Yeni Zelanda’da 1988 yilinda yayinlanan ydnetmelige
dayanarak, Ekim 1989’dan itibaren gegerli olmak Uzere okul temelli
ybnetime gegiste zorunlu kurumsal yonetim organlar olarak okul diizeyinde
Mautevelli Kurullari olusturulmasi zorunlulugu getirilmistir. Her okulda egitim
maliyetinin% 90'dan fazlasi personel istihdami, biitce hazirlanmasi da dahil
olmak Ulzere gesitli yonetim fonksiyonlari, okul ydonetme yetkisine sahip okul
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yonetim kurullarina devredilmistir (School autonomy and accountability: Are
they related to student performance, 2011; Gamage ve Sooksomchitra,
2006) .

Bir Gliney Amerika Ulkesi olan Nikaragua’da egitim sisteminin mevcut
egitim sisteminin sorunlari ¢ézmek igin, Egitim Bakanhgl biyik ol¢lide
merkezi burokrasinin etkisi altinda olan okul yo6netiminin burokratik
seviyesini azaltarak okul dizeyinde reformlara donustiirdi. Devlet
okullarinda alinan kararlara égretmen ve velilerin daha fazla katilimini tesvik
amaciyla ile tim kamu okullarinda Danisma Kurullari kuruldu. Bu meclisler
okulun buyiklGgine gore degisen temsilci sayisina gore, okul mudird,
O0gretmenler, veliler ve 6grencilerden olusturuldu (Gunnarsson, Orazam,
Sanchez ve Verdisco, 2004; King ve Ozler, 1998; King, Ozler ve Rawlings,
1999). 1993 yilinda, bir pilot programla, 20 kamu ortaégretim okulunda ilk
"6zerk" Okul Yénetim Kurullari olusturuldu (King ve Ozler, 2005). Bu
kurullara yasal statiisii verilerek ve gesitli alanlarda okul ydnetim yetkisi
tanind.

ingiltere’de 1980'li yillardan sonra devlet okullarina biyiik &lciide
kaynak yaratma ve harcama yetkisi verilmistir (Rodriguez ve Hovde, 2002).
ingiliz egitim sisteminde okullar, her okul icin olusturulmasi zorunlu tutulan
en az dokuz, en fazla yirmi liyeden olusan ve 6gretmen, okul personeli, veli,
yerel egitim temsilcisinin yer aldig Okul Yénetim Konseyi tarafindan yonetilir
ve denetilir. Konsey okul ile ilgili tim 6nemli kararlarin alinmasinda,
uygulanmasinda ve denetlenmesinde topluma ve Yerel Egitim Otoritesine
karsi sorumludur. Yonetimin sorumluluklari sunlardir:

Okulun stratejik yon, amag, hedef ve politikalarin belirleme

Bitce, plan ve hedeflerine yonelik ilerlemeyi gdzden gegirme

Okul butgesinin olusturulmasi, onaylanmasi ve harcama denetimi yapilmasi
Topluma ve yetkili organlara gerektiginde hesap verme ve seffafligl saglama

Mudir atamasi. (Eurydice, 2007).

Avrupa Birligi Ulkelerine baktigimizda okullarin o6zerkligin bir alt
boyutu olan mali yonden 6zerk yénetimine sahip oldugunu gérmekteyiz.
ingiltere’de 6rnegin, devlet okullari yaptiklari egitsel harcamalarda tam
yetkiye sahiptir ancak harcamalar konusunda topluma ve yetkili organlara
karsi gerektiginde hesap verme sorumlulugu vardir (Rodriguez ve Hovde,
2002). Hem kaynak yaratma konusunda hem eldeki kaynaklarin kullaniimasi
strecinde okullara tam yetki verilerek her bir okul yaptig egitim
harcamasinda serbest birakilmistir. Diger bir ifadeyle okullara merkezi
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hikimet tarafindan verilen biitge, yerel yonetimlerin okullara katkisi ve
ailelerden gelen bagislar kullanma konusunda okul yonetim organlari tam
yetkilidir (Wébmann, Lidemann, Schitz ve West, 2007).

2007 yilinda Avrupa Birligi Gyesi olan Bulgaristan birlik Gyesi diger
Ulkelerin gelismislik seviyesine ulasmak igin ilk degisimi egitim alaninda
yapti. Egitim sisteminde kapsaml yerellesme reformu ile verimlilik artigi ve
yerel ihtiyaglara daha iyi uyum sagalama amaciyla 2007 yilinda hikimet
okul ozerkligini tesvik edici bir egitim plani hazirladi (A Review of the
Bulgaria School Autonomy in Bulgaria, 2010; Eurydice, 2007). Bulgaristan'da
Ademi merkeziyet¢i yapillanmanin bir pargasi olarak 1998'de okullara
belediyeler ve yerel toplum o6rgitleriyle birlikte kendi bitgesini planlama,
saglama ve kullanma yetkisi verildi (Eurydice, 2007). Bu ¢ercevede merkezi
hikimet tarafindan egitime ayrilan bitgeden kayda deger tasarruf saglandi.
Ornegin 2007-2008 egitim déneminde reform ile tahakkuk edilen toplam
tasarruf 100 milyon Bulgar Levasinin lzerindedir. Boylece 2006 ve 2008
yillari arasinda egitim sektoriinde reformla saglanan tasarruf sermaye
yatinmlari igin daha fazla kaynak tahsisi ile personel cretlerin artisinda %
46’lik bir iyilesme sagladi (Eurydice, 2007).

Otonom Okul Modelinin Ulkemizde Uygulanabilirligi

Yeni diinya diizeninde emek yogun diinyadan bilgi yogun diinyaya
gecilmesi ve buna paralel olarak, bilgiye ulasma vyollarinin gittikce
kolaylasmasi, internetle diinyanin birgok yerine rahatlkla ulasabilme
kolayhgi ve egitim teknolojilerinin bas déndirici bir hizla gelismesi egitim
orgutlerinin orgitsel performanslarini koruyabilmek ve yikseltebilmek igin
yapisal degisikliklere dogru her giin biraz daha fazla zorlamaktadir (Téremen,
2002). Dolayslyla sosyal devlet anlayisi cergcevesinde topluma nitelikli egitim
hizmeti vermekle yikimli olan MEB'in verdigi egitim hizmetinin niteliginin
de degismesi kaginilmazdir. Degisimin her alanda 6n plana ¢iktigl glinimz
diinyasinda bakanligin da kendini degisen kosullara adapte etmesi bir
zorunluluktur. Egitim ydnetimi baglaminda asiri merkeziyetgi bir yapiya sahip
merkezi yonetimin yerel diizeyde; gereksinimleri, éncelikleri, sorunlari ve
¢Ozlmleri saptama, eyleme ge¢me, yerel topluluklarla yakin iligskiler kurma,
yerel sorunlarin ¢éziimiine katkida bulunma konusunda yetersiz kaldig ve
egitim sisteminin islevini etkili bir sekilde yerine getiremedigi
vurgulanmaktadir (Kurt, 2006).

Bir Ulkenin hedefledigi toplumsal, teknolojik ve ekonomik diizeye
ulagsmasini saglayacak en énemli 68e insan kaynagi oldugundan (Eres, 2004)
siyasal erk toplumun ve ekonominin ihtiyag duyacagi nitelikli insan kaynagini
saglamakla yiikiimlidir. Ulkemiz baglaminda degerlendirildiginde, temel
egitim, orta Ogretim, mesleki egitim ve yilksekdgretimin biyik ol¢lide
finansmanini saglayan Milli Egitim Bakanliginin sundugu egitim hizmetinin
niteligi sorgulanmaya aciktir. Son derece hiyararsik bir yapilanmaya sahip
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bakanlik yerel diizeyde ortaya ¢ikan ihtiyaglara cevap vermekten uzaktir.
Daha islevsel bir kurumsal o6rgitlenme igin merkezle yerel yonetimlerin
dengelenmesi gerektigini belirten Basaran (aktaran; Kurt, 2006)), egitimin
niteliginin ve egitenlerin niceligini olabilecek en yiiksek dizeye ¢ikarmak igin,
yerel orgitten ve ybdnetimden gelebilecek engelleri en aza indirmek ve
bunlarin katkisini en yiiksek diizeye ulastirmak icin yerinden ydnetimin
gerekli oldugunu bildirmektedir.

Yerel yonetimlere egitim yonetimi ile ilgili gérev ve sorumluluklar
vermek suretiyle MEB, daha ¢ok egitimin genel ilkelerini, amaglarini
belirleme ve rehberlik yapici kurallar koyarak bitiin yerel egitim kurumlari
Uzerinde etkili bir denetim ve kontrol yetkisi saglayabilir (Kurt, 2006).

Milli Egitim Bakanhgl Talim Terbiye Kurulu araciligiyla Glke ¢apinda
verilecek egitimin genel hatlarini kanunlarda belirtilen sekilde devletin
siyasal durusuna paralel sekilde ortaya koyacak genel bir c¢ergeve
olusturmalidir. Bu gergeve igcinde bolgesel egitim orgiitleri (il diizeyinde) ve
okullar kendi mifredatini belirleme, okutulacak derslere karar verme, ders
iceriklerinin belirleme, 6gretmen goreviendirme gibi okulun egitsel alanlari
ile egitsel materyal saglama, iyi bir egitim icin gerekli fiziki mekanin
saglanmasi, arag gereg techizat gibi idari alanlarda ve bitin bunlari uygun
sekilde yerine getirebilmek igin gerekli olan maddi kaynagl yaratma
konusunda mali alanlarda 6zerklige kavusmalidir. Kalkinma planlari ve milli
egitim suralarinda enerji, para ve zaman kaybina neden olan kirtasiyeciligin
yaygin olmasi, egitim sisteminde koordinasyon zayifliginin olmasi ve
yetkilerin Ust yonetim biriminde toplanmis olmasi, merkezi ydnetimin
olumsuzluklar arasinda yer almaktadir (Tasgi, 2008). Dolaysiyla bu
olumsuzluklarin giderilebilmesi icin egitim yonetiminin yerinden ydnetime
uygun sekilde diizenlenmesi gerektigi savunulmaktadir.

Okul 6zerkliginin bir alt boyutu olan mali 6zerklik konusunda devlet
okullarina kendi bitgelerini planlama, hazirlama ve kullanma yetkisi
verilebilir. Mevcut durumda okullarin biitgeleri merkezi teskilat tarafindan
belirlenerek c¢esitli kalemlerde hazirlanan bitgeler il/ilge milli egitim
maddrlikleri araciligiyla okullara transfer edilmekte ve bu durum zaman
kaybina yol agmaktadir. Bu durumda okullarin kaynak ihtiyaci ya yetersiz bir
sekilde karsilanmakta ya da geg karsilanmakta ve sonugta etkin bir kaynak
kullanimi mimkin olamamaktadir. Kamu okullarina kamudan ayrilan
bitceye ilave olarak ©6rnegin vyerel ydnetimlerden, sivil toplum
kuruluslarindan, mahalli egitim o6rgitlerinden, ailelerden ve gondlli
vatandaslardan alinacak bagis, destek ve hibeler yardimiyla yeni kaynak
tahsisati yapilabilecegi 6ngoérilmektedir.
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Tartisma ve Sonug

Arslan ve Atasayar (2008) Milli Egitim Bakanligi tasra 6rgitiinde gorev
yapan egitim yoneticileri ve denetgilerinin Milli Egitim Bakanhg merkez
orgutlnin elinde bulunan bir kisim yetkilerin yerel orgiitlere devredilmesi
durumunda ortaya c¢ikacak vyarar ve sakincalar ile vyerel 6rgitlere
devredilmesi 6ngoriilen egitim hizmetleri konularina iliskin goéruslerini
degerlendirmeyi amaglayan bir galisma yapmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina
gore egitim yoneticileri ve denetgileri egitim sisteminde yasanan sorunlarin
Milli Egitim Bakanhg merkez orgiitiinde bulunan yetkilerin isin yapildig
yerel orgltlere devredilmesi ile ¢oziimlenebilecegi yoniinde goris
bildirmislerdir. Ayrica Egitim yoneticileri ve deneticilerinin %70’ten fazlasi
Milli  Egitim Bakanlhg merkez 6rgitiinin elinde bulunan vyetkilerin
yerellestirilmesinin yararli olacagi gérisiindedir (Arslan ve Atasayar, 2008).

Ampirik bir arastirma olarak desenlenen ve 2005-2006 6gretim
yilinda Gaziantep ilinde gorevli yonetici ve 6gretmen 6rneklemi lizerinde
gerceklestirilen, bir arastirmada, denetim, egitim-6gretim, katilimci karar
alma, bitce, ozerklik ve genel yonetim alt oOlgekleri temelinde katilimci
gorugleri ¢oziimlenmistir. Deneklerin Okul Temelli Yonetim yaklagiminin
ilkogretim okullarinda uygulanmasinin “iyi olacagl” distincesinde olduklari
gozlenmistir. Denekler, okul temelli biitgce ve finansmanin uygulanabilirligi
konusunda gorece olarak daha diisiik olumlu goris belirtmislerdir ve bu
konuda yonetici ve Ogretmenlerin gorisleri arasinda anlaml bir farkhhk
gozlenmistir (Summak ve Rosan, 2006).

‘Kamu Yonetimi Temel Kanunu Yasa Tasarisi’ ile giindeme gelen
egitimin yerinden ydnetimi konusunda egitim yo&neticilerinin egitimle ilgili
alinan kararlara iliskin goruslerini incelendigi ve egitimin yerel birimlere
devri sirecindeki uygulamalarin etkililiginin yonetici algilarina gore
saptanmasi amaglan arastirmada egitim yoneticilerinin bdlge, ilce ve
belediyelerin yerellesme konusunda pek fazla etkin olmasini istemedikleri;
bu birimleri birer karar dizeyi olarak kabul etmedikleri gérilmistir.
Arastirma sonuglarina gore egitim yodneticilerinde, egitimin yerinden
ybnetimi konusunda ortak kiltir olusturma eksikligi ve bilgi yetersizligi
oldugu gorilmistlr (Turan, Yiicel, Karatas ve Demirhan, 2010).

Atasayar, (2005) tarafindan yapilan ¢alismada egitim yoneticileri ve
denetgilerinin %70’ten fazlasi Milli Egitim Bakanligi merkez &rgutlinin
yetkilerinin bir kismini yerel orglitlere devretmesi ve egitim sisteminin
yeniden yapilanmasi ve sistemde yasanan sorunlarin Milli Egitim Bakanlgi
merkez oOrgiitiinde bulunan vyetkilerin isin yapildigi yerel orgitlere
devredilmesi ile ¢éziimlenebilecegi yoninde goris bildirmislerdir (Atasayar,
2005).

Milli Egitim Bakanliginda merkez orgiitiniin sahip oldugu bazi
yetkilerin yerel orgiitlere devredilmesi konusunda bakanlik tasra orgiitiinde
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gbrev yapan egitim yoneticileri ve denetgilerinin dikkate alinmasi egitimde
yerellesme ¢abalarinin basariya ulagsmasini saglayacaktir (Atasayar, 2005).
Egitim yonetiminin yerellesmesine iliskin yerel yoneticilerin ve okul
maddrlerinin kendilerini hazir gérmelerine yonelik gorislerinin ele alindig
bir calismada yerel yoneticilerin ve okul muaddrlerinin egitim yénetiminin
yerellesmesine iliskin gorisleri olumlu yonde paralellik gosterdigi ortaya
konmustur. Ayrica para kaynaginin yonetiminde; yerel yoneticilerin egitim
icin Oncelikli ihtiyaglari daha dogru bir sekilde tespit edebileceklerini ve
bltceyi buna gore tanzim edebileceklerini, halkin egitime katkisinin
aratacag, ihtiyaca yonelik 0grenci istihdami saglanarak issizlik oraninda
disecegi savunulmustur (Tasgl, 2008).

Tuncer (2007) kamu ilkdgretim okullarinda gorevli okul yoneticilerinin
yonetsel oOzerklik, mali ozerklik, ogretimsel o6zerklik, orgut ici Ozerklik,
orgutsel 6zerkligi kisitlayan etkenler ve orgitsel 6zerkligi arttirici 6neriler ile
ilgili gorlslerini aldigl ¢alismada galismaya katilan yoneticilerin mali kaynak
yaratmada ve kullanmada daha ¢ok vyetkili olmak istedigini ortaya
koymustur.
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Farkli Ulkelerde Okul Ozerkligi Uygulamalarinin Degerlendirilmesi: Tiirkiye’de
Uygulanabilirligi

Extended Abstract

One of the key objectives of educational organizations is to contribute
to economic and social development of societies and individual development
of citizens, by providing quality educational opportunities for future
generations. In this respect the educational organizations could not offer
requirements of appropriate education and training of individuals and could
not perform these functions by using human and material resources
allocated to them the way the schools effectively and efficiently . In point of
identifying new and emerging social needs, but more than that welcoming
(social, economic, political, on the basis of changes in) them, schools must be
redesigned by giving schools the authority with responsibility for
implementation and evaluation for teacher assignment, curriculum setting,
budgeting, such as making or basic sub-dimensions of organizational
restructuring on their own without depending on centralized decision-
making authority in education. Regardless of their own specific situation of
each school (the school's location, the number of students, etc.) public
schools are expected to be successful by using the limited public resources at
the highest level of school organization with teacher assigned by the
Ministry of Education, and again apply the package curriculum prepared by
the ministry. In this context, studies in South America and some European
countries constitute the main input of school administrators in areas of
education (teacher-student selection, curriculum and subject identification,
freedom of enterprise budgeting, organizational structure, parental
involvement, etc.) school autonomy is given to individual initiatives and the
institution of school student suggest that interventions in the learning
process by making a cast of student achievement. In this study, the lower the
size of the autonomy of schools, the historical development and different
models of implementation are presented. The effect of autonomous schools
on student achievement has been put in effect, applicability of the school
autonomy current conjuncture in Turkey has been debated.
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Ozet

Necip Fazil, Yakin Dénem Tiirk Tarihini degerlendirirken, asiri Bati hayranhgi, Tiirk’iin ruh kékiinden ve
tabiatiyla Islémdan uzaklasma, ihtilal, ordu gibi kavramlar kullanmustir. Olaylara yaklasimini, durdugu cizginin yani
sira ferdi iliskileri de belirleyebilmistir. O’na gére, Tiirk Tarihinde Tanzimat, dogu ve bati arasindaki muhasebe ve
murakabeye girismedigi, batiyi yiizeysel manada aldidi igin ideal getirici degil, ideal gétiiriicii olmus ve Tiirk’iin ruh
kékiine zarar vermistir.

Necip Fazil, ihtildli, bir biinyenin kendi icinde kendi 6z nizamini sarsici ve yeni bir nizama yol arayici bir
hareket olarak tanimlamis, vasitalk ettigi gayeye gére kiymetlendirmistir. Ordu, disariya baska milletlere dogru ve
disaridan geleceklere karsi milletin dimagd emrindeki yumrugudur. Tiirk tarihinde, ordu muvazeneyi bildikge sevket ve
sehamet artmis, muvazene bozuldukga, algalma ve ¢iiriime derinlesmistir.

Necip Fazil, gerek Cumhuriyet dncesi gerek Cumhuriyet dénemi gelismelerini yukaridaki kavramlar i1siginda
tahlil ederek degerlendirmistir. Ruh ikilemi ve bohem hayatindan, islami bir hayat anlayisina déniisiiniin ardindan,
olay ve kisilerin muhasebesini islam algisi cercevesinde yapmustir. O’na gére, isldm, Tiirkiye’nin ve dogunun kurtulusu
icin yegdne vasitadir. Yakin dénem Tiirk Tarihinde, ilerleme, hep Batililasmada gériilmis, meselelerin 6zii dedil,
kabugu ile ugrasilmistir.

Calisma, Necip Fazil’in Yakin Dénem Tiirk Tarihine bakisini, bu ¢ercevede kullandidi temel kavram, olay ve
kisileri incelemeyi amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Necip Fazil, Yakin Dénem Tiirk tarihi, ihtilal, ordu, Islam, siyaset, siyasi sahsiyetler.

THE RECENT TURKISH HISTORY IN THE OPINION OF NECIP FAZIL:
CONCEPTS, EVENTS AND PERSONALITIES
Abstract

While evaluating the recent Turkish history, Necip Fazil has used the consepts of extreme western
admiration, distance from Turk’s spirit root and Islam, revolution and army. His approach to events was determined
by considering the framework of his perspective on life as well as individual relationships.

Necip Fazil has defined the revolution, as an act of self-determination within itself as a movement that seeks
a new way of searching and evaluated it according to purpose. The army is the fist in the mind of the nation against
the other nations towards the outside and the from outside of the forthcoming. When the army became aware of
the establishment of equilibrium, the glory and heroism increased. On the other hand, when the balance
deteriorated, the descentand decay deepened.

Necip Fazil assessed both the pre-Republican and Republican period developments in the light of the above
concepts. After turning from spiritual dilemma and bohemian life to an Islamic sense of life, he made the accounting
of events and persons within the framework of Islamic perception. According to him, Islam is the only means for the
salvation of Turkey and of the East. In the recent Turkish history, progress has always been seen in Westernization,
not the essence of the issues, but on the shell.

This study aims to examine Necip Fazil's view of the recent Turkish history and the basic concepts, events and
people he used in this framework.

Key Words: Necip Fazil, Recent Turkish history, revolution, army, Islam, politics and political figures.

1Bu makale, 02-05 Mart 2017 tarihinde Yozgat Valiligi, Yozgat Belediye Baskanligi ve Bozok Universitesi
tarafindan “Necip Fazil Yih Etkinlikleri” ¢ercevesinde dlzenlenen “Kaldirimlardan Sakarya’ya Necip Fazil
Sempozyumu”nda kismen sozIi bildiri olarak sunulmustur.



Necip Fazil’ in Fikir Diinyasinda Yakin Dénem Tiirk Tarihi: Kavram, Olay ve iliskiler
NECIP FAZIL'IN HAYATINDA DOGU BATI, MADDE VE RUH

Necip Fazil, 26 Mayis 1904’te, Cemberlitag'tan Sultanahmet’e inen sokaklardan birinde yirmi odal
bir konakta diinyaya geldi. Dadi, mirebbiye ve hizmetgiler arasinda blylyen Necip Fazil'in ruh
diinyasinda babaanne ve dedenin hayat tercihlerinden kaynaklanan ikilem daha ¢ocukluk yillarinda
baslamisti. Mecelleyi kaleme alan heyet igerisinde yer almis olan ve Il. Abdilhamid’e diizenlenen suikast
girisiminin mahkeme reisligini yapmis olan Marasli Mehmet Hilmi Efendi, Necip Fazil’a ilk dini telkin ve
terbiye ile okuyup yazmayi 6greten kisiydi. Dedesinden divan siirleri ve menkibeler dinlemisti(Kisakiirek,
1999:3-4; Okay, 2002:485; Boz, 2013:7).

Blylkannesi Zafer Hanim ise, armonikli piyanosu, elmaslari, ziyafetleri, alafranga tutum ve
davranislariyla 6ne gikan bir istanbul hanimefendisiydi. Bes alti yaslarindan on iki yasina kadar okumus
oldugu cok sayida geviri eser, bliylikannesinin segimiydi(Kisakilirek, 1999:12; Boz, 2013:17-20).

Ogrenciligi Mahalle Mektebinde baslayip, Fransiz Papaz Mektebine oradan Amerikan Kolejine,
Rehber-i ittihad’a, Biiyiik Resit Pasa Numune Mektebine, Mekteb-i Fiinun-1 Bahriye’ye ve Dari¥’l Fiinun
Felsefe Subesine dogru cesitlenmisti. Bahriye-i Sahane, ingilizce vasitasiyla Bati Edebiyatiyla ilgilendigi,
aruz ile hece arasinda gidis gelisler yasadig bir zaman dilimiydi. Donemin edebiyat glindemini olusturan
mecmualarda hikaye ve siirleri yayimlanirken Maarif Vekaletinin Avrupa’ya gonderilecek talebeler igin
actig sinavi kazanmisti. 1924’te Sorbone Universitesinin burslu Felsefe Béliimii dgrencisi olarak, Paris’e
gitmis, bohem hayati ile glnlerini gegirerek llkeye zorunlu doéniis yapmak zorunda kalmisti(Okay,
2002:485.; Boz, 2013:24-32).

1925’'te Turkiye'ye dénmustii. 1927-1929 cesitli fasilalarla geg¢imini saglamak igin bankacilik
yapmisti.  1928’de “Kaldirimlar” adiyla ikinci siir kitabini yayimlamis, bohem hayati ve ig
huzursuzluklardan kurtulamamisti (Kisaklrek,1999:68-72). Bliylk ruh istirabi, “crise intellectuelle” diye
tanimladigl huzursuzluklarinda, Seyit Abdilhakim Arvasi’yi tanimasiyla birlikte 1935ten sonra,
maddeden manaya dogru bir donisim baslayacakti. Bu etki igerisinde verdigi ilk eseri Tohum’du.
Tohum’da Marag’in Milli micadeledeki éncl roli islenirken, maddeye ruhla karsi ¢ikmanin veciz bir
anlatimi gergeklestirilmekteydi(Kisakirek,1999:82-83.,95-103.;Boz, 2013: 61-67).

Necip Fazil'in kendi hayatindaki dogu bati, madde mana, pozitivizm metafizik kavgasini hayatinin
daha sonraki siirecinde yazdigi eserlerde ve tarihi anlama biciminde gérmek miimkiindir?.

Necip Fazil’a gére, Dogu Bati fikrinin sahibi Garpliydi. Garpli, eski Yunan ve Roma’da oldugu gibi,
Rénesans’tan sonra ve bugiine kadar, Sark deyince, hep belli bash ve kabahatli bir insan soyunu
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2 Tanzimat’la birlikte Osmanli aydinlarindan bir kistm iilkenin nasil diizelecegi, batinin nasil
yakalanilabilecegi sorusuna akil ve kanunla cevabini vermisti. Esitlik ve dil gibi tartigmalar akil ve kanunun ardindan
gelmisti. Oyle ki ¢agm, akilci, hiirriyetci, terakkici, ilimci bir ¢ag oldugu Tanzimat’la anlagilmisti. Comte, Islam’in
gergeklik anlayisinin Osmanli Imparatorluguna insanlik dinine, intisap etmede kolaylik saglayacagini ve meteafizik
devre yasanmadan pozitif din devresine gegilebilecegini ifade etmisti. Eyiip Bekiryazici, Tanzimat’tan Cumhuriyet’e
Osmanli’da  Felsefe Uzerine Bir Degerlendirme, Atatiirk  Universitesi  ilahiyat — Tetkikleri — Dergisi,
izudergiparkgov.tr.255-256.; Pozitivizm, deneyle dogrulugu ortaya konulamamis her tiirli bilgiyi gegersiz
saymaktadir. Diislincenin metafizik kayitlardan ve her tiirlii metafizik problemlerden tamamiyla kurtulmasini isteyen
bilginin ampirik bir bigimde elde edilmesini hedef alan bir akimdir. Bu dénemde pozitivizmin yan sira materyalizm
de karsilik bulmustu. Materyalizm, yegéane varligin madde oldugunu iddia etmekte, maddi ve manevi gergekligin
0ziiniin madde oldugunu, zihinsel ve tabiat {istii hi¢bir sey olmadigini, her seyin hareket halindeki maddeyle veya
madde ve enerji ile agiklanabilecegini savunmaktadir. Besir Fuad, Ahmet Mithat, Abdullah Cevdet Baha Tevfik,
Celdl Nuri pozitivizm ve materyalizm ¢er¢evesinde diislinen aydinlar arasinda sayilabilirdi. Mehmet
Akgiin(1999),1839- 1920 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’de Aydinlanmanin Uzantis1 Olarak Temsil Edilen Felsefi
Akimlar, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, C:40, S:1, 486,489, 493-495.
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anlamisti. Dogu, bir zamanlar diinyayi altin varaklarla zarflamak isterken, Bati, yalniz kendisini ve layik
gordugu kadar bir insanlik sahasini duman renginde madenle kaplamis, bu iki madde ve mananin
carpistigl hudutlarda, giinesin dogdugu ve battig istikametlere dogru, iki diinya Dogu ve Bati meydana
gelmisti(Kisaktirek, 1968:25).

Sarkli okur yazar alt grup, iki diinya arasindaki muhasebe zaruretinin dogdugu durumlarda,
dostunu dismanini hesaba ¢cekememis, garpli okur yazar alt grubunun tesiri altina girmis, diinyayi ve
kendisini onun anlayis aynasindan seyretmeye baslamis, onun ¢izdigi daire icinde haps olmus, bu durum
nefsini iptale kadar gitmisti. Dogu dlnyasinin asirlardir giristigi kisir ve kdkslz 1sldhat hamleleri, okur
yazar alt grubun, “ceyrek minevverlerin” eseri olmustu. Garpli okur yazar alt gruba goére, sarkl garbin
makine ve madde alemini ne kadar ustalikla benimsemeye kalkarsa kalksin, davayl bizzat ruhu ve
usuliyle kavrayamayacagi igin daima satihta ve aciz kalacakti(Kisakiirek, 1968:27).

Sarkli, saf ilimden, teknikten, dis diinyadan, akildan, fert ve cemiyet minasebetlerinden,
sistemli hak ve nizamdan, her tirlU riyazi dl¢liden, glizel sanatlardan, edebiyattan mahrum ve bunlara
sahip olmak istedikge garbin giliing ve miskin taklitcili§ine mahkim bir insan tipini
olusturacakti(Kisakirek, 1968:28).

O’na gore Dogu, hicbir zaman ve mekanda, kuru aklin maddeyi avlama hakkini ruhuna
sindirememisti. Dogu, ruha, bati da maddeye, diirbliniin dogru tarafiyla bakmis; dogu maddeye, bati da
ruha, ayni dirbinin tersini gevirmisti. Neticede bugiin Bati diinyasi, haksizligini, hak diye gdsteren
hinerli bir gdzbagcl, dogu diinyasi ise bu gézbagciya mahkiim ve ana hazinesinin anahtarini, ceketinin
astarinda kaybetmis bir sarsaktan baska bir sey degildi(Kisakiirek, 1968:34-35).

Esasen dogu, batinin 15. ve 16. asirda ayak bastig akil haklari sinirini 8. asirda astig halde
kazancini sistemlestirmeden geriye donmiis, 18. ve 19. asirdan sonra dogu, artik batinin géziinde, bitiin
cins ve mezheplerini birlestiren bir miskinlik, davasizlik, mahkimluk ve gerilik yeri olmustur(Kisakirek,
1968:40).

Tirkiye’nin iginde bulundugu buhran, Tanzimat'tan Mesrutiyet’e, Mesrutiyet'ten Cumhuriyet’e ve
Cumhuriyet’ten ikinci Diinya Harbine gelinceye kadar iic merhalede, ufak tefek kemmiyet farklariyla,
hesapsiz ve kitapsiz batiya hayranlik, diinyay! ve nefsini misahede altina alamamak hastaliginin yek
parelestirdigi bir butlindu(Kisakirek, 1968:42).

Tanzimat oteden beri eksik olan saf ve biyuk tefekkir adamlari yerine, sig ve basit politika
kuklalari; taklitgi, ruhu ve maddesi hasta, Tirk’e deri Usti bir kopya planinda kurtulus aramalari
hengamesiydi.

Mesrutiyet; elinde bir de "Hasta Adam!" kirbaci, "Diyun-1 Umumiye" leri, Kapitiilasyonlari,
Bankerleri, mektepleriyle Avrupali karsisinda duyulan ferdi ve i¢cimat illiyetlerin akstlameliydi.

Cumbhuriyet ise, tek cimle halinde, Tirk’i mekan planinda tasfiyeye gelen Bati diinyasina karsi,
binlerce yillik bir tarihin asil varisi sifatiyla milli kurtulus iradesinin sahlanisiydi. Bununla beraber bu
sahlanis, sadece mekan planinda kurtulusu idrak etmis; ruh planinda Garbin daha maharetli, fakat daima
satth Ustl  kopyaciligindan baska bir olusa sahit olamamis, maddesini Batinin pengesinden
kurtarabilmesine karsilik, ruhunu topyekn muhasebesiz ve murakabesiz, Bati Gstlnligl ukdesine teslim
etmisti. Oyle ki biiyiik hamlesinin sanat ve ideolocyasindan &ksiiz yasamis ve ruh planinin, belli bash bir
zimre elinde busbitiin harap edildigini gormusti(Kisakirek, 1968: 50-51). Avrupali kendi 6z ruhunu
terkib eden cevherlerden higbir sey kaptirmaksizin, sapkasini, ceketini, pantolonunu muaseret edeplerini
ve ideolocyalarinin posalarini, aletlerinin ihrag mali beylik mamdllerini vermis ve sirrini kendisine
saklamisti(Kisakiirek, 1968:51).
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Tanzimati, bir kurtulus hamlesi sananlar, 6z Turklerden ziyade garp miverrihleri ve
yanasmalariydi. Tanzimat hirriyeti, ekalliyetlerin mali olmustu. Bu hirriyetle, devlet biinyesine giren
ekalliyetler, Osmanl biinyesindeki Tirk milli ruhunu yok etmis, devlet sirri birakmamiglardi. Diyun-u
Umumiye ve Kapitilasyonlar ile devlet icinde devlet kurulmus, vergiler gasp edilmisti. “Kizil Sultan”
lakabini verdikleri Abdiilhamid’i devirmek igin ¢alisanlar yanasmalar ve miihtedilerdi. Bu mihtediler,
garp ve dinya teskilatini gizlice idare etmekteydi. Moskof Muharebesinden sonra girtlagina kadar borca
gdmill olarak devletin basinda kalmisti. Hiristiyan azanin Meclis-i Mebusan’daki maskeli hirriyet
hegomonyasina son vermisti. Masonlugun devlet idaresindeki baglarini kesip atmisti. Otuz dort sene
fasilasiz bor¢ Odemis ve disaridan bor¢ almamisti. Hirriyet, adalet, uhuvvet, muisavat Tirk
imparatorlugunu mezara ggmmistii(Kisakiirek, 1964:12-13).

Tarih boyunca Sark ve Garp medeniyetleri, Garbin, akil ve madde hakimiyetiyle Sarkin boynuna,
mistemleke ve istismar boyundurugunu gegirmeye muvaffak olmustu. Butlin medeniyet unsur ve
aletlerini Garpli imal edecek ve Sarkl, sadece mistehlik sifatiyla bunlarn kullanacak ve mukabilinde
tarlalarini Garpli hesabina ekip bicecek ham maddelerini onun emrine verecekti. Bu arada Sarklinin
Garpliya yaklasma haddi, sadece iradesiz bir hayranlik ve ipin ucu daima efendide kalmak sartiyla
satihtan taklitti(Kisakiirek, 1964:53).

iHTILAL, iINKILAB VE TURK TARIHi

Necip Fazil’a gore, Turkiye inkilaplari, bir fikir ve gaye ugrunda ve ihtilal capinda ciddi bir hareket
olmamisti. Tanzimat’tan beri yapilan inkilaplar, halk vicdanina girilmeksizin ve cemiyete asilanmaksizin,
zabita marifetiyle evlere dagitilan emr-i fermanlardan ileriye gegememisti(Kisakirek, 2015:360).

Tirkiye'de, artik tokmak inkilabina degil, fikir inkildbina sira geldigini kafalara tokmakla ihtar giini
gelmisti. Ordu, bir oktu, kullanan suur merkezi ise subaydi. Bagh oldugu kafa, fikir ve hakikatti. Kafaya
yon verici ruh, millet ve cemiyetti. Ordu, cemiyetin yumruguydu. Gomli oldugu eti acitmayan bir tirnak
gibi, basiyla ahenk halinde bulundukg¢a, o bas salim, o bas aziz ve o yumruk mibarekti. Bu yumruk
basiyla ihtilafa diser ve kendisini kendi zatiyla imtiyazlandirmaya kalkarsa o milletin basini ddvmesinden
baska bir netice dogamazdi (Kisakirek, 2015:360).

O’na gore, Turk ve Tirkiye ihtilali diye bir sey yoktu. Tanzimat’tan sonra ihtilale benzer hareketler
mevcuttu. Bunlar; Sultan Abdiilaziz’in tahttan indirilmesi ve 6ldiiriilmesi, Abdiilhamid’e kars ittihat ve
Terakki Darbesi, Milli Kurtulus Hareketi ve Mayis 1960 Gece Baskini.

Abdilaziz’'in hal’i ve katli, kindar, asi ve gozli kara bir seraskerin, s6zde hirriyet micahidi
pasalarla anlasip, harbiye talebesini pesine takma, birkag kara ve deniz birligini kandirabilme
marifetinden ibaretti. Bu olay, basit, kisir ve ileriye dogru her fikirden mahrumdu.

ittihat ve Terakki, Fransiz ihtilalinden isportaya diismiis bir kelime olup, komitacilik ruhu Balkan
cetelerinden, yonetimi ise Mason Yahudi fikir kurmaylarindan idareliydi. Sade batiya ve batiliya hayran,
dogunun sefalet ve felaket sebeplerini anlamaktan acizdi. irfansiz ve murakabesiz bir ceyrek aydinlar
hareketiydi. Eger Sultan Abdilhamit “evliya” yapili bir insan olmak yerine onlari yok etseydi, I. Diinya
Savasina girilmez, diinya petrol sahalarinin en zengini elinde olarak, Tirk milletine maddi ve manevi
hayat hakkini miras birakmis olurdu(Kisakirek, 2015a:357-358).

Milli Kurtulus Hareketi, ittihat ve Terakki’nin topyekdn uguruma attigi imparatorluktan, yorgun ve
kisir kaynakli Anadolu’yu kurtarma isiydi. Tark’in bir i¢c olus sahlanisi degil, disa dogru kendini
koruyusuydu (Kisakirek, 2015a:359). 27 Mayis 1960, “operet ihtilalleri” diye vasiflandirilan Arap ve
Afrika hikimet darbeleri arasinda en saskin ve en komigiydi. Daha ertesi sabah, ne kadar bos ve gayesiz
oldugu ortaya cikmisti (Kisakiirek, 2015a:359). ihtilaller boyle olurmus gibilerden sehpalar kurulmus,
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asilanlar asilmis, profesorlere fetvalar ismarlanmis, ihtildlcilara tabii senatér unvaniyla muhafaza hisarlari
kurulmus sonra gekilip gidilmistir. Yogurttan bir hilkiimete mukavvadan bir hanger saplanmisti.

SIYASETE BAKISI VE SiYASi PARTILERLE iLiSKiSi

Necip Fazil'in siyasetle olan iliskisi pragmatisttir. Usta bir yazar olarak siyasetgiler kaleminden
destek almak istemisler, kendisi de eserlerinin yayimlanmasi igin desteklenmeyi ve fikirlerinin siyaseten
karsilik bulmasini istemistir. Siyasetle iliskisi Cumhuriyet Halk Partisi(CHP) ile baslamis ve Milliyetgi
Hareket Partisi (MHP) ile son bulmustur. Siyasi partilerin liderlerine hitaben yazdigi agik mektuplar,
engelleme ve desteklenmeye dair ¢ok sayida anilari ve goriismeleri mevcuttur.

O’na gore Tirkiye’de particilik Sultan Abdilaziz doneminde baslamistir. Tirk’in bolGnip
parcalanmasi icin zehirli bir ithal mali olarak Tiirkiye’ye girmistir. Nispeten canli olan partiler ise, ittihat
ve Terakki, Halk Partisi ve Demokrat Partiydi. ittihat ve Terakki Osmanli imparatorlugunu kumardaki tek
zara baglamis ve kaybetmisti. Hirriyet ve itilaf, milli kurtulus hamlesine karsi durmustu ve ittihat ve
Terakki’nin antiteziydi. Halbuki her iki Partinin de insan, cemiyet ve diinya goérisleri yoktu.

Cumbhuriyet Halk Partisi ise mekan yani madde planinda kurtardigi llkeyi zaman yani ruh
planinda batirmis ve ceberut bir yénetim sergilemisti.

Demokrat Parti, bir teze sahip olmadan, anti tez olarak dogmus, pasif halk ihtildlini amacina
ulastiramamisti. Gergeklestiremedigi halk ihtildline ve saglamlastiramadigl varlik hikmetine karsihk
kendisi kadar ucuz bir harekete kurban gitmisti. Zira ona ya “hep”, ya “hi¢” olmanin yolu gdsterilmisti.
Hep’e gidilemeyince hig¢’e yuvarlanmak mukadderdi.

Tirk Tarihinde Geng Osmanlilardan baslamak Uzere, haysiyetli bir diinya goriisine sahip bir
kadrolasma hareketi yoktu. Esya ve hadiseleri kucaklayacagi bir ideali olmadigi icin kendisini millete
benimsetemedi. Sultan Abdilaziz’den Cemal Girsel dénemine kadar, tesekkil eden fikir hizipleri ve
partiler tek farika gcergevesinde toplanip birlesmisti. Dogu geri, bati ileriydi. Milleti ilerletmek igin batiyi
kopya etmekten baska care yoktu. Fransiz ihtilalinden kalma, demokrasi, liberalizm, uhuvvet, hiirriyet,
misavat, adalet bir ¢alar saat monotonlugundaki nakaratti. Kurtulusu disarida arayan bir dis sekildi. Bu
partilerin kahramanlari ise, Tirk cemiyetinin, gegmisi buglinii ve tarih muhasebesi igin tek damla ter
dokmis degillerdi. Basina ne geldiyse bu partilerden ¢ekmis olan Tirk milleti, heniiz gergek bir ideoloji
partisine kavusmus degildi. Kavusmak bir yana kavusmanin imkanlarina sahip degildi. Turkiye’de partiler
tam bir asir, bekleneni kendi eksiklerinde gdstermek ve milli hasreti derinlestirmekten baska bir ise
yaramamisti(Kisaklrek,2015b:76-79). Daha dnce CHP ceberutlugu varken, daha sonrasinda ¢ok parti
herctiimerci vardi(Kisakiirek, 2015b: 84).

Cumbhuriyet Halk Partisi’ne Bakisi

Halk Partisi, vatan kurtariciligini, sonradan tegalliibe ¢evirmis, kendi kurdurdugu Serbest Firka da
dahil higbir muhalefet tecribesine yer vermemisti. Diisman elinden kurtardigi Tirkiye’nin ruhunu ve
maddesini kendi eliyle batirmisti. Necip Fazil bu durumu, Basvekilliginden Cumhurreisligine kadar inénii
iktidarina izafe etmisti. Bu parti anlayisi, kendisinden sonraki higbir partiye imit birakmamisti. Tek parti
doéneminde Mislimanlara yapilan zulim de CHP elestirisinin sebepleri arasindaydi.

Tek Parti doneminde, Necip Fazil'in Refik Saydam ve Memduh Sevket Esendal’in destegi ile iki
defa milletvekili adayr gésterilmesi s6z konusu olmus ancak Ismet inénii tarafindan
reddedilmisti(Kisaklrek,2016:27).
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Necip Fazil, Son Telgraf gazetesinde “Cerceve” yazilarini yazdigi dénemde ismet indnii’yii 6ven
bircok yazi kaleme almisti. Bu yazilarindan birinde, devlet idaresinin basina gecen inénii’niin, halk
tarafindan, her derde deva bulabilecek kudrete malik bir insan olarak géruldigini sdylemisti. Onun
idaresinde Tiirk inkilabi kivamini bulup, arti ve eksilerini gérerek, en olgun halini alacakti. inkildplarin
ortaya ciktigi toplumla barisma vakti gelmisti ve onu halkla baristiracak olan inénii’ydii. inénii, Anadolu
¢ocuguydu, etrafindaki tufeylileri temizlemek durumundaydi(Beyaz, 2012:55-56; Sehsuvaroglu,
2012:135).

1939 secimleri 6ncesinde yazdigi “Yeni Meclis” adli yazisinda, inéni’niin milletvekillerini
genglestirme planlarindan bahsetmisti. Bu genglestirme ayni zamanda “kalitelilestirme” anlamina da
geliyordu.

Necip Fazil, milletvekili namzedi olmak konusunda isteksiz oldugunu so6zlli olarak ifade etse de,
yazdigl yazilarda milletvekilligi beklentisi agikti(Beyaz, 2012:29).

Necip Fazil'in CHP ile ilgili ferdi tecribeleri sadece milletvekilligi tecribesi ile bitmiyordu.
Basvekalet Basin Yayin Umum Midirligi i¢c Yayin Dairesinin 18.02.1944 tarih ve 4376/1275 sayili
raporunda, Bilyilk Dogu Mecmuasinda islAmi propaganda yapildigi, kurtariciigin ancak Atatiirk’e ait
oldugu, O’nunla olabilecegi, hesapsiz ve kitapsiz batiya hayranlk soylemi ile yonetimi elestirerek
kabahatini ortmeye gidildigi, siir fikra, karikatir, fotograf ve hacmi ile Turk milleti ve gengligini rejime
inanmaktan uzaklastinldigi ifade ediliyordu (BCA, 030.10.86.570.4.).

1947 yilinda CHP Sanat Mukafati Piyes Miisabakasinda Necip Fazil'in “Sabir Tasl” adli eseri
birincilige layik gériilmiis ancak CHP Genel idare Kurulunca bu birinciligin sartnamenin bir ve tgiincii
maddelerine aykiri oldugu eserlerin 1940 yilindan sonra yazilmasi istenmesine ragmen, baslangi¢ tarihi
olarak 1 Ocak 1940 yilinin baslangi¢c kabul edildigi, son miracaat tarihi olarak 15 Ocak 1947 kabul
edilmesine ragmen miracaat edenlerden bazilarinin bu tarihten sonra miracaat ettikleri dolaysiyla
jurinin mukafata layik gordigi iki eserin bu durumda oldugu ve sartnameye harfi harfine uyulmasi
isteniyordu(BCA, 490.01.1423.700.1.16.).

Yarisma jlrisi, birinciligi ittifakla Necip Fazil’a vermisti. Jiri, bu iki eser yarisma disi kabul edilse
dahi diger eserlerle ilgili kanaatinin degismeyecegini ifade etmisti(BCA,490.01.1423.700.1.18.;BCA,
490.01.1423.700.1.21.;BCA,BCA490.01.1423.700.1.22.;BCA,490.01.1423.700.1.141.).  inénii,  olaya
midahil olmus ve sonucun zorla degismesini istemisti fakat jiri kararindan vaz gegmemisti. Birincinin
Necip Fazil'in eseri oldugu daha 6nce radyodan ilan edilmisti. Ahlaki ve iktisadi ¢ézilmeden bahsettigi
“Para” adl piyesinin de, gectigi yer Tiirkiye oldugu iddiasi ile eserin oynanmasina izin verilmemisti.
Gerekli izni alabilmek i¢in Ankara’ya Umum MduddirlGge gitmis, Refik Saydamla karsilasmis ve 1942'de
yayin temsil izni kazanmisti(Kisakiirek, 2016a:30-32.; Beyaz,2012:.22-23.) Celal Bayar’in himayesi ile
ciktig bilinen Aga¢ mecmuasi, inéni’'niin géziinde Necip Fazil'in “Bayar’in adami” olarak bilinmesine
sebep olmustu.

Necip Fazil'in, indnii ile ilgili elestirileri, milli sef olarak adlandirilmasi, paralarin iizerine kendi
resimlerini bastirtmasi, kendi heykellerini yaptirma arzusu ile baslamakta, llkeyi maddi ve manevi
manada zayiflattigina dogru ilerlemekteydi. Basta ispanya gibi harbe girmeyen memleketler, en {stiin
refah seviyesine ulasirken; disariya zirai Griin ve hammadde satacak bir Ulke olarak Tirkiye, a¢ ve her
seyden yoksun kalmisti. Toprak ve kéyliiniin arasi bu devirde acilmaya baslanmisti. irtikap, irtisa,
karaborsa, gecekondu, kefen bezine degin ihtikar, emir altinda adalet, mahdut ellerde servet terakim
elestirileri arasindaydi(Kisakiirek, 2016a:43.; Sehsuvaroglu,2012:135).

1946 Biyiik Dogu’nun lciincii yili ve ikinci devresiydi. Orfi idare tarafindan kapatilmisti. Sebebi,
kapagina konulan kocaman bir kulak resmiydi ve tizerinde “Basimizda Kulak istiyoruz!” yaziyordu. Bunun
manasi, milletin dertlerini dinleyecek bir devlet kulagina muhtaciz demekti(Kisakirek,2016a:9.).
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Necip Fazil, gocuklarinin siit parasini 6deyemez oldugu ayni yillarda bir giin postacinin kendisine
bir ihbarname imzasinin ardindan 400 lira getirdigini anlatmaktaydi. Postaneye gittiginde paranin
Basvekalet Hususi Kalem Midiri Fuat Bayramoglu’ndan yani basvekilden gonderildigini 6grenmisti.
Aksama dogru Nafia Vekili Cevdet Kerim incedayl aramis, havaleyi alip almadigini sormus ve Bagvekilin
kendisi ile gorismek istedigini sOylemisti. Gonderilen para yol hargligl ve Ankara’ya gelisi igindi. Bu
doénem Demokrat Parti’nin kuruldugu ve Meclise 60 kiisur mebus getirdigi donemdi. Aksam saat 18:00
civari inceday! ile Bagsvekalet dairesine gitmisler ve Basvekil ile gériismuslerdi. Bagvekil, “Sir” isimli
piyesinde milleti kanli ihtilale tahrik ettigi ancak tutuksuz yargilanacagi igin sikretmesini soyleyerek ihtar
veriyordu. Bir bir buguk saat eserlerinden bahsettikten sonra cekmecesinden Merkez Bankasinin bandaji
ile saril bir deste binlik ¢ikararak masaya koymustu. Yz bin liralik desteye yumrugunu dayayarak bu
parayla ginlik gazete cikarabilirsiniz. DP'nin aleyhinde oldugunuzu biliyorum, bizi unutup onlarla
ugrasin, din baginizi insanlari bize karsi harekete gegirecek sekilde agiga vurmayin demisti. N.Fazil,
kendisine nasil boyle bir sualin sorulabildigini séylemisti. Peker, mademki karsihgl budur éyleyse tevkifi
bekleyin demisti. 1947'deki hapis glnlerinde, durumu hakimlere ifsa etmis, Peker’den ise tekzip ve
yalancilik ithami gelmemisti(Kisakiirek, 2016a:15-19).

Necip Fazil'in Celal Bayar'a bakisi, hem is Bankasi Umum Mudiiriligi’'nden hem de iktisat
Vekilligi'nden etrafina karsi himaye ve aga tavrindan dolayi hissi bir noktaya hitap ediyordu. O yillarda
Necip Fazil, Bayar’i her tavrinda efendilik ve insanlik olan bir devlet adami bilmisti. Kendisi ise bir
sanatkdr ve banka memuru olarak himayeye layik gortlmistl. Birinin Demokrat Parti'yi kurmasi,
digerinin Blylik Dogu’yu ¢ikarmasi birbirlerini anlamalarini saglamisti ancak 1952’den 1960’a kadar
birbirlerine aykiri yabancilar olmuslardi(Kisakirek, 2016a:55-64).

Demokrat Parti’ye Bakisi

ikinci Diinya Savasli sonrasinda Halk Partisi’nde kaynasmalar olmustu. Halk Partisi icinde islahat
yapma konusu giindeme gelmisti. Hikiimete ilk defa giivensizlik oyu verenler arasinda Recep Peker gibi
nefsant bir irtikdp ile hareket edenlerle birlikte Celal Bayar, Adnan Menderes, Refik Koraltan ve Fuad
Koprull gibi basit bir anti tezle hareket edenler de vardi. Dértli Takrir, Demokrat Parti’nin tohumunu
atmis ve ilk kadrosunu gergevelemisti. Anayasaya dayali olarak, vatandas hesabina daha genis hak ve
hiirriyet isteyen takrir, 12 Haziran giinii Grupta miizakereye konulmustu. inénii, bunun iizerine 19 Mayis
torenlerinde ve Amerikan dirtisiyle demokrasi prensiplerinin daha genis tatbik edilmesi lizumundan
bahsetmisti(Kisakilirek, 2016a: 47-49.).

DP’nin kurucu kadrosundan Celal Bayar’, senyorvari bir tavir ve dis gériinds icinde Halk Partisi ile
ihtilafi, fert hiirriyeti ve halk iradesinden ibaret, Tirk’iin ruh koki islAm nizamina yabanci biri olarak
tanimliyordu. Fuat Kopriilii, ilme doymayan, politika aclig icinde kivranan, basit, temel goériisten
mahrum, kafasi haris ve ruhu haris insandi. Refik Koraltan, Tenkit ve tahlil mevzuu olamayacak kadar
siradan, depo midiir seviyesinde bir adamdi. Adnan Menderes, o yillarda silik bir CHP mebusu olarak
Sari Cizmeli Mehmet Agaydi. Demokrat Parti adi bile isimleri sifat yerine kullanan Tirk dilinin dehasini
inciten bir parti adiydi. TGzUgU, liberalizm, fert hiirriyeti ve halk idaresi fikirlerini i¢ ice kaba gizgilerini
benimseyici CHP ile higcbir temel 6lglide bir aykirilik belirtmeyen beylik bir nameydi. Demokrat Parti’'nin
ne halkin ruh temeline yol agmak ne de onu kendi tefekkiiriine gekmek gibi yeni bir diislince ve hareket
belirleyici vasfi vardi (Kisaklirek, 2016a: 55-57, 61). Demokrat Parti’'nin muhalefet devresi dort yil ve
iktidar safhasi on yil boyunca Bayar’i telkin altina alacak her hangi bir diinya goriisi ve kisi parti
kadrosundan ¢ikmamisti(Kisakirek, 2016a: 107).

Necip Fazil, Demokrat Parti iktidarini, 1954 segimlerine kadar dort sene, “Hedefsiz Gayret
Devresi”. ikinci devre, 1957 secimlerine kadar, “Bosuna Zahmet Devresi”. Ugiincii Devre, 1960 baskinina
kadar (g sene, “Boyuna Gaflet Devresi” olarak tanimlamistir (Kisakiirek, 2016a:181).
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Adnan Menderes ise, baslangigta bir muammaydi. Sonrasinda, O, igindeki her tezin bir anti tezini

icinde kuvvetle yasatan, havaya gore birinden birine yol veren, gayet girift gérinislii, mekanizmasi ele

gecince son derece basit, ruhi manada bir merkeziyetsizlik tablosuydu. Nadide bir saat makinesine

benzeyen bu ruhun carklari arasinda sabit bir ahenk, merkezi fikre bagl bir vahdet, bir is insicami

yoktu(Kisakirek, 2016a:231). Maddi manada kiyafetine son derece diskin bir sehirli tipiydi. Sesi daima

kisik, gozleri hiizinli, elleri pamuk ve narindi. Mahgup, sikilgan, asiri alingandi. Konusurken koca kari
agzinin hususi kliseleriyle siisli konusmaktaydi(Kisaktirek, 2016a:415-416;Kisakirek, 2013:10).

Sabit fikirleri Gzerine gitmis, murakabe melekesini her giin kaybetmis, muhalefete karsi artan bir
nefis kontrolstizligl icine girmisti(Kisakirek,2016a:378). Necip Fazil, ezanin asliyle okundugu vakit, O’nu
bir kurtarici gibi géormiis, Demokrat Parti icinde yine de O’ndan Umidini kesmek istememisti (Kisakurek,
2016a:). Oyle ki yiz yirmi yildir (1839-1959) sékiin eden sahte kahramanlar arasinda, Tirk Tarihinin
bekledigi mlspet vasiflar ve fevkalade firsatlar temsilciliginin ilk 6rnegiydi. O'nu tek bir silkinis, nefis
murakabesi ve olus hamlesi bekliyordu. 1960°da O’na “Ya ol! Ya o6l!” demisti(Kisaklrek, 2016a:360;
Sehsuvaroglu, 2012:137.). 1959-1960 arasinda artik vakit kalmamisti. Ne yapacaksa artik yapmaliydi.
Mart Nisan Mayis aylari her tirli iftira, tehdit, fisilti, hirsizhik hikayeleri ile karsi karsiyaydi.
Etrafindakiler, saskin ve telas igindeydiler(Kisakiirek,2016a:389-390.) Yarim tedbirlerle bisbitiin
muhalefeti azdirmak yerine, millet genclik ve ordu destekli bir hareket Ustlenmeli ve muhalefeti
oldirmeliydi. Onun yerine, Meclis'te Tahkikat Komisyonu kurma zaafina distii. Halbuki tahrik ve
tedhisten baska bir ise yaramayacakti. Bununla Anayasayi ihlal kabul edilecek, Halk Partisi ve inénii’niin
ona acilacakti(Kisakirek, 2016a:401.)

indni’niin, Menderes’e karsi tavri, polisi cildirtan bir fantoma roliiydii. Hilkkiimet Menderes,
indnii fantomayd. Tersi gorevlerde olsaydilar, Adnan Bey asla O’nun yaptigini yapamazdi. Kabiliyeti ve
asaleti miisaade etmezdi. indnii Menderes’e, izini gosterir, lizerine gullanip kagiverirdi. Hi¢ enselenmedi.
Menderes boyuna agik vererek drselendi. Adeta sinir hastasi oldu(Kisakiirek, 2016a:336.).

Menderes, dis politikada, Sovyetlere karsi, ne yaparsan yap, beni hedef alma diyen idare-i
maslahattandir. Blyik demokrasilere karsi NATO Uyeligine birlli “efendim sensin, ne dersen ve ne
dilersen eyvallah!” tavriydi. Bagdat Paktina ragmen, Arap ve islam diinyasi (zerinde nazim bir rol
oynamamis, kazanacagl imtiyazlari bile takdir edememisti. israil’e karsi Biiyiikk Demokrasilerin cizdigi
Yahudi lehtari hareket hattinin disina ¢tkamamisti. Daima Amerikan diktasina tabiiydi. Kibris meselesi,
bahadirligin ve celadetin gosterilebilecegi tek yerken ylziine goziine bulastirdi. Kibris’a bir milli dava
hissiyati ve dikkati ile yanasilmali havadan ve denizden zapt edilecek gliniin miisait sartlari aranmaliydi.
Kibris Davasi, Menderes’in ¢ikardigl ve Ustesinden gelemedigi bir mesele olarak siyasilerin her giin
yuzline goziine bulastirdigi bir is mahiyetindeydi. Eger bu davayi neticeye erdirici hamlenin adami olsaydi
kahraman olurdu (Kisakirek, 2016a:357-362.) Menderes, dis sekillere bagli bir medeniyet ve hirriyet
sevdalisiydi. inkilabi ne fikirde ne de aksiyonda tamamlayici kudretten eser yoktu(Kisakiirek,
2016a:186.).

Necip Fazil, Blyik Doguyu c¢ikarmak ve yayin sirdirmek icin Menderes doneminde, ortdli
odenekten yararlanmis ve korunmustu. Kendisinin basvekile yazdigi mektuplar ve 6deme makbuzlari da
bunu gostermektedir(BCA, 010.09.175.531.1.7.; BCA 010.09.175.531.1.8.; BCA 010.09.175.531.1.9.).
Ayrica kendisi de ortiilii 6denekten para aldigini ancak bunu hiikiimet meddahhgi vazifesi i¢in almadigini,
akhini, ruhunu Batida degil, Dogu’da ve islam’da tutmanin geregine inanmis ve bunun icin calisan biri
olarak Adnan Menderes’i bu fikre istidath biri olarak gérmus, yardimini davasinin hakki olarak gérmusta.
Aslinda Adnan Menderes, ortili 6denek destegi ile Necip Fazil’t kullanmis degil, Necip Fazil Menderes'i
kullanmisti. Necip Fazil bu climleleri, darbe mahkemesinde sdylemis, boylece ardindan Sari Zeybek siirini
yazdigl Basvekili korumayr amaglamisti(Kisakiirek, 2016a:464-465). Basvekil’e gosterilmesi ricasiyla
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kaleme aldigI yazida, benim yaptigimi yapanlara, hilkiimetler ve rejimler servetlerini verir ve nimetlerini
yagdirir demekteydi(BCA, 010.09.175.531.1.)

Adalet Partisi’ne Bakisi

27 Mayis sonrasinda isler kanun, nizam ve usul adi verilen bir sahaya aktarilinca, millete hig
olmazsa nazariyede diledigi fikir ve partinin etrafinda halkalanmak izni verildi. Adalet Partisinin kurulusu
normal sartlarda olsaydi, degil birkag dakika, birkag asir bile bdyle bir partinin adini isittirmeye yetmezdi
fakat glinlin sartlari buna yetmisti. 27 Mayis Hareketinin ardindan kosar adim harekete gegcen muhalefet,
pargalara bolinmek ve bitlinlesmesine engel olunmak istendigi ve daha nice baskilara girisiimek
istendigi halde yine de Adalet Partisinin destegini almisti. CHP’ye kirk yillik mazisi ve ihtilalin destegini
gdrmemis olmasina ragmen galip gelmisti. CHP, biitlin olup bitenlere ragmen hikimeti kurmamal ve
milleti temsil yetkisini kendisinde gormemeliydi ancak bu sekilde milletin kalbinde yerlesebilirdi. CHP'nin
basinda kdkten gelen bu manalar stizebilecek bir kulak yoktu(Kisaktrek, 1964a: 10-11).

Adalet Partisine disen borg, hicbir koalisyon tertibine aldanmamali, palyatif tedbire
baglanmamaliydi. Bununla beraber Adalet Partisi’'nin hikimetten ¢abuk c¢ekilmeyi bilmesi, prestijini
ayakta tutmasini sagladi. Adalet Partisi’'nin “varim ve karsinizdayim” demesi gereken nice vesilelerde hig
sesi ¢ctkmamisti. Cikardigl sesler ve tavirlar olduk¢a acemiceydi. Belli basl bir ruh dayanagi ve idealden
izler gériinmemisti. Bu kargasaliklar, daima indnii’niin ekmegine yag siirmiistii(Kisakiirek, 1964a:11).

1961'de Ragip Glmispala tarafindan kurulan Partide, 1964’te Gimuspala’nin 6limuniin
ardindan liderlik kavgasi baslamisti. Necip Fazil, Saadettin Bilgi¢’in kazanmasini destekliyordu.
Mukaddesatgi Bilgic yerine, partinin Demirel’in eline gegmesi, masonlarin kazanmasi anlamina geliyordu.
Suleymanname isimli siiri ile Demirel’i elestirmisti. Demirel’i glnd birlik siyasetgilikle, makamini
birakmamakla elestiren Necip Fazil, ilerleyen zamanlarda CHP’nin karsisindaki tutumu sebebiyle
desteklemisti. Demirel, lokum kadar yumusak ve elastikiydi, kurnazdi. Nitekim Parti, zamanla Tirk’iin
ruh kokiine diisman insanlarin eline gegmisti. Adalet Partisi fidanini kurutup, muvazaaci, kollayici bir
nebat ¢ikarmislardi. Karanlhk, gayr-i milli sermayeye gida hazirlayan, Amerikanizm ve siyonizm emellerine
uygun bir vasita haline getiren Siileyman, Muhtesem Sileyman rolline girmisti. 1969 secimleri, halki
hayal kirikhgina ugratmasina ragmen, son bir sans veristi(Beyaz, 2012:46.; Kisakirek, 2014:142-145.;
Kisakirek, 2014:275-277).

Milli Nizam ve Milli Selamet Partilerine Bakisi

Necmettin Erbakan, Adalet Partisi icinde, mukaddesatgilarin geregi gibi yer bulamadigi
dislincesi ile 1969 se¢imlerinde Konya’dan bagimsiz olarak aday olmustu. Kendisi gibi bagimsiz olarak
aday olan on yedi arkadasi ile Milli Nizam Partisini kurmustu. Necip Fazil, Partinin icinde bir yer
almamakla birlikte baslangigta Partiden Gimit var oldugunu ifade etmisti ancak higbir partide Biytik Dogu
ruhunu gérememisti(Beyaz, 2012:47.)

Milli Nizam’in adi, milli ruh kdkiinden gelen bir vaatti. Bununla beraber Milli Nizam’a tam
destek de vermemisti. Yirmi yedi yillik davanin gilesinden techizat devsiren Milli Nizam riyalarindaki
seklin renk ve gizgilerini hadiselere naksedebilecek, istedigi ve bekledigi Parti olabilecek miydi? Necip
Fazil, siyaseti bir ara¢ olarak gormekle beraber milletin ve gengligin kurtulusunu egitimde
gormusti(Sehsuvaroglu,2012:145-146).

1971’de Milli Nizam Partisi laiklige aykirilik sebebi ile kapatilmisti. 1972’de Milli Selamet Partisi
kurulmus, Partinin basina Siileyman Arif Emre getirilmis, 1973 secimlerinde %11 oy almisti. 1974’te ise
CHP ile koalisyon kurulmustu. Necip Fazil, Erbakan ve arkadaslarini {i¢ sebepten elestirmisti. Kendisinin o
giline kadar getirdigi micadeleyi, onlar kullanmisti. Kendisi hapiste yatarken bu kisiler, O’nun yaninda
bulunmamusti. ikincisi, Necip Fazil bu Partiye yaklastirlmadigi gibi istedigi hicbir kimse aday
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gosterilmemisti. Uglincii olarak, Erbakan’in 1973 secimlerinden sonra CHP ile koalisyon kurmasiydi. Bu
hareketle Erbakan, kdseye sikisan CHP’yi kurtarmis, CHP’nin yaptigl bitin yanhslardan MSP’de
etkilenmisti. MSP, Biyilk Dogu ile yiiksek tahsilini tamamlamis bir neslin aceleyle kurulmus partisiydi.
Koalisyon kurmak yerine, 1977 sec¢imlerine kendisini hazirlamaliydi ve MSP tam bir hayal kirikhigiydi(
Beyaz,2012:48).

Esasen Necip Fazil, 1977 segimleri i¢in butlin makamlarin kendisine kapali oldugu ancak verecegi
listenin degerlendirilmesini istemis, MSP’ye 1015 kisilik bir liste vermisti. Bu liste, en glgli olduklan
yerde aday gosterildiginde MSP’yi istedigi kuvvete getirecekti. Kendisi de Edirne’den Van’a galismalara
katilacakti  ancak talebi, kabul edilmemisti. Bu hareket, O’'na gore, 06z davaya
ihanetti(Sehsuvaroglu,2012:149.; Beyaz,2012:126).

Milliyetci Hareket Partisi’ne Bakisi

Necip Fazil, imidini MSP’den kestikten sonra, Milliyet¢i Hareket Partisi’'ne ve Ulkiicl genglige
yaklasmisti. Ulkiiciilerin  komiinizmle miicadelesi, aktif olmalari ve kendisine gosterdikleri saygi,
ideolojiden uzak olmalarina ragmen, bu partinin islah edilebilir oldugunu gostermisti. Milli Tlrk Talebe
Birligi ile Glklcl gengligi bir araya getirmek istemis, birincisiyle beyin ve kalp, ikincisi ile enerji ve hamle
yetenegi kazandirilarak milkemmel bir genclik insa edilecekti. Ulkiicilerin, irk¢i ve kavmiyetci taraflarini
yok ederek, milletlerine olan sevgilerini islAm’a dayandirmak istiyordu(Beyaz,2012:49.)

Necip Fazl, 1977 segimleri icin MHP’ye bir metin hazirlamisti. Bu metni kabul ederlerse onlara
yardim edecekti. Aslinda Tirkes de Necip Fazil'in birkag slogan yazmasini ve segcimlerde konusmasini
istiyordu. Nitekim bir Kayseri mitingine, MHP Kongresine katilmis, slogan da yazmisti. Taha Akyol’un
araci oldugu ve katildigi bu goriismelerde Necip Fazil, Erbakan ve ekibini agir sozlerle elestirmis ve
ittihatgilarin gézii karaliginda Biyiik Dogucularin varhgini arzuladigini ifade etmisti. ilki Necip Fazil'in,
ikincisi Turkes'in evindeki bu gérismelerden ikincisinde, Necip Fazil Tirkes’in ordudaki glicini merak
edip sorgulamis, Tirkes ise, yuvarlak cimlelerle gegistirmisti. Fazil, Akyol’a gériismeden sonra, orduda
glcl varsa da yoksa da ifsa etmiyor, demisti(Akyol, http://www.hurriyet.com.tr/yazarlar/taha-
akyol/necip-fazil-ve-turkes-27518667, Erisim Tarihi: 5.11.2014).

Necip Fazil, 1960 darbesinin milli iradeye karsi yapildigini soylerken, 1980 darbesinin milletin
¢agnisi lizerine gercgeklestigini sdylemistir. Necip Fazil'in, llkedeki sag sol ¢atismasindan dogan kaotik
ortam ve komiinizme karsi duydugu nefretten dolayi, 1980 darbesine daha farkli yaklasmistir(Beyaz,
2012:51.)

Necip Fazil, kominizmi Allah, milliyet, mukaddesat ve Turk tarihi Gzerinden degerlendirmisti.
Peygamberler, hasta ve mitereddi insanlar; mukaddesat avanaklari avlamaya memur 6kse; milliyet, bir
derebeylik vehmiydi. Milli tarih, efsane; milli hatira hastalik; milli kin ve 6¢ duygusu ise irticayd
(Kisakiirek, 2013:194-195).

Sonug

Necip Fazil, dogdugu aile ve egitim hayati itibariyle, Tanzimat'tan beri Tirkiye’de var olagelen
(dogu-bati, madde-metafizik karsithg) ikil yapinin yasantisinda kriz haline doniistigl bir aydindir. Bohem
hayatindan kurtulusu, “ruhunun huzur bulusu” ise isldm’a y&nelmesi ve Seyyit Abdiilhakim Arvasi'yi
tanimasiyladir. O’nun ruh diinyasindaki bu ¢atisma ve tercih, bundan sonra ayni Gslupla eserlerine de
yansimis; eserlerini ¢atismaci, bir anti tez bigciminde, mibalaga ve sert bir dille kaleme almaya
baslamistir.

Bu manada Dogu’nun ve Tirkiye'nin icinde bulundugu, bati mukallitliginden kurtulmasi, ruh

diinyasinin yeniden canlanmasi ancak islam’a sarilisla olabilecektir. Yakin Dénem Tiirk Tarihi, hatta Klasik
Dénem bile yapilan diizenlemelerin iginin bos birakilmasi, meselelerin 6zl yerine, dis kabugu agisindan
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degerlendirilmesi, diizenlemeleri planlayan birokrat ve ordu mensuplarinin yanls bakis ve duruslar
sebebiyle amacina ulasamamis, yanhs istikamete kaymistir. Zaten inkilapg bir kisilik diye,
tanimlanabilecek olan Necip Fazil, bu manada yakin dénem Tirk Tarihini batidaki inkilap hareketleriyle
mukayese ettiginde Tirkiye’de halkin dahil ve destek olmamasi agisindan bir ihtilalin ve inkildbin
olmadigini ifade etmistir. O yalniz, iman adami degil imanla aksiyonun bir arada oldugu insan tipini
yetistirmek, kendi kurguladigi aydin, “medeni Miisliiman toplum yapisini” gérmek istemistir. Oyle ki bu
bir yandan egitim yolu ile gergeklestirilirken, diger yandan kurumlarini tasnif ve tarif ettigi bir yonetim
bicimi ile olacaktir.

islam oldugu ve islAamin sancaktarligi icin kendisi ile &viinmesi gereken millet, emperyalizm
karsisinda sinavi kazanmakla beraber, tercihleri ve yaptiklari sebebiyle kendi ruh kékini ¢lritmastar.
Bu ¢lriime esasen Tanzimat’tan beri var olagelmistir. Cumhuriyet déneminde de Misliman kimligini
tasima, ya da yapilan inkildplarin dis vechesine karsi islami bir elestiri getirme, Misliimanlarin zulim
gdrmesine ve mazlum olmasina sebebiyet vermistir. Esasen bu zulimler, Cumhuriyet ya da bizatihi
elestirdigi indnii devrinden ¢ok &nce baslamistir. Tek bir diinya goériisii olmamasi, dénemlerine ve Milli
Miicadeleye katkilari gériilmeksizin, ittihatcilar, mason ve siyonistlerle is birligi yapmis bir grup olarak
Muslimanlarin hamisi ve istikbali Sultan Il. Abdilhamid’i tahttan indirmisler, Tirkiye’yi 1.Diinya Savasina
dahil etmislerdir.

Bu degerlendirmelere, Necip Fazil'in islamcl bir yazar olarak, islam’i merkez alan, bati taklitgiligi
ve materyalizme karsi bir durusla kendi diinya gorisiini ya da “ideolocyasini 6rmeye calistigl” hakikati
cercevesinde bakilmalidir. Oyle ki bu diinya gériisiine inanan nesiller yetismis ve siyasi manada karsiligini
da bulmustur. Necip Fazl, Tirk Devletinin ve islam diinyasinin dirilisini, isldm’in 6ziine sarilmakta
gdrmus, Cumhuriyet dénemi siyasi parti ve kisilikleri de bu anlayisa yaklasabildikleri cergcevede degerli
gérmiistiir. Bu sebeple, Umit var oldugu, Menderes’e “Ya ol, Ya 6I” diyebilmistir. ideoelocyasini
anlatmaya, olaylari degerlendirmeye, insan yetistirmeye bir vasita olan Bliylik Dogu’ya ve yayin hayatina
destek olmus olan Menderes kisisel hayatinda bir liberal dahi olsa bunun igin kiymetlidir.

Ancak O’nun kitaplari ve diiz yazilari, O’nun hayat felsefesi, olaylara bakisi ve anlamlandirmalarini
ifade etmektedir. Aksi halde tartistigi konulardan bircogu akademik olarak tartismaldir. Mesela ilk
dénem islamcilari ve hatta O’nun din mazlumlar olarak gordiiklerinden bazilari dahi Sultan II.
Abdilhamid’e muhalefet etmis ve donemin hirriyet ve kardeslik sloganindan aydinlarin biyik kismi
etkilenebilmistir. ittihat Terakki sadece pozitivizmin ve materyalizmin hakim oldugu tek basina bir diinya
gbrisini mu ifade etmistir? Mondros sonrasinda Talat, Enver ve Cemal yurt disina giderken,
ittihatgilarin geride kalanlarinin Milli Miicadeledeki rolii ne olmustur?

Tirk Tarihinde halkin irade ve katilimiyla yapilmis bir ihtilal olmamakla beraber, Cumhuriyet’in
kendisi basli basina bir inkilaptir. Mustafa Kemal’in etkisinde kaldigi iki diinya goriisi, Cumhuriyeti,
Cagdaslasma(Baticilik) ve Tirkgllik cercevesinde tasavvur etmistir. 1l. Megsrutiyet'in Ug¢ glglu fikir
akimindan islAmaligin bu manada, Cumhuriyet’in yukaridan asagiya sekillenmesi agisindan kurulus ve
gelisiminde etkisi olmamistir. Atatlirk’iin “Hayatta en hakiki mirsit ilimdir, fendir” s6z, hurafelerden,
gerilikten kurtarmak istedigi bir toplumun ilerlemesi igin ilmi tek vasita olarak degerlendirmekte, bu s6z
O’nun ve gagdaslarinin pek ¢cogunda var olan pozitivizmin etkisini de gdstermektedir.

Her fikir, her olay ve kisiligi doneminde anlamak ve yorumlamak, genellemelerden kaginmak,
tarih ilminin temel prensiplerindendir. Objektif tarih yazimi, Abdiilhamid’e hayran ya da ittihatcilara
diisman, Osmanliyl 6ven ya da Cumhuriyet’e karsi nesiller Gretmeyi degil, olani oldugu gibi doneminde
anlayarak degerlendirmeyi 6ngérmektedir. Bu agidan Necip Fazil'in yazdiklari, islamci bir sair ve
mutefekkirin Tlrk Tarihine bakisi ve ideolojik tanimlamalari olarak degerlendirilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Necip Fazil's relation with politics is pragmatist. As politicians wanted to get his support as a
masterwriter, he desired Politicians’ support for the publication of his works and he also wanted his
ideas to be applicable in policy. His relationship with politics started with Republican People’s Party (CHP)
and ended with Nationalist Movement Party (MHP). He has lots of letters, memories and negotiations
which inlude supporting and inhibiting ideas to the politicians.

According to him, there was no movement of a cadre with honorable World view, since the Young
Ottomans in Turkish History. Although The Republican People's Party (CHP) rescued Turkey from the
enemies, they destroyed the Turkish Nation’s soul and governed the country in a totalitarian way. Necip
Fazil criticized inénii, in terms of being called as national chef, suppressing his paintings on the surface of
the money, making his own sculptures, maintaining the country socially, economically, culturally weak.

The Democratic Party, was born without a thesis, as an anti-thesis and become unable to achieve
the goals of the people’s passive revolution. The Democratic Party hasn’t got a new idea or movement
that would neither lead the people to create a new soul, nor attract their own appreciation. Celdl Bayar,
the founding member of the DP, was stranger and far to the Soul of Turks and the Islamic View, except
from his ideas of individuals’ freedom and public’s desires. At the begining, Adnan Menderes was a
mysterious. Then he had an antithesis of every thesis in his soul. Nevertheless, Necip Fazil did not wanted
to give up him as a person and adviced him to “govern or leave”.

Necip Fazil had benefited from the secret funds in order to publish and to maintain the
publishing of Great East (Biiyiik Dogu) Magazine and he was guarded during the Menderes Period.
Payment receipts and letters he wrote to Prime minister, also show this. As the product of 27 May, 1960,
the debt to the Justice Party (AP) was not to be deceived any conspiracy of coalition and not connected
to any palliative precautions. The capturing of the party by Demirel, instead of the moralists, meant that
Masons would win. Although Necip Fazil did not place in the party at the beginning, he had initially
conveyed that he was hopeful about The National Nizam Party. But he had not seen the Soul of the Great
East at any of the party. Necip Fazil regarded politics as a tool, at the same time he had seen the
liberation of the nation and youth in education. Necip Fazil had criticized Erbakan and his friends for
three reasons. First reason they had used the struggle that he brought himself to that day. While he was
in prison by himself, they were not side with him. Second reason, Necip Fazil was not brought close to the
Party, no one Necip Fazil wanted, was nominated. The third reason was that Erbakan had to form a
coalition with the CHP after the 1973 elections. With this movement, Erbakan had saved the CHP and
Necip Fazil cutted his hope from MSP and approached the MHP also the idealistic youth. The struggle of
the nationals against communism, their activeness and their respect to Necip Fazil, showed that even
the Nationalist party was away from ideology, this party could be reformed and improved. Necip Fazil
had evaluated communism in the scope of the conservative concepts such as God, nationality, holy
things and Turkish history.

In the Turkish History, although a revolution which was made without the participation and will
power of the society, proclamation of the Republic is a revolution in itself. Two World views, that
influenced the opinions of Mustafa Kemal, had conceived Republic  within the framework of
Modernization (Westernism) and Turkism. One of the three strong ideas of the Second Constitutional
Monarchy, Islamism, has not been any impact on its establishment and development, in terms of the
downward shaping of the Republic. Atatiirk had evaluated science as only mean to saving society from
superstition and restraint. A fact that can not be ignored, Influence of positivism which is the preveiling
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tought of the period was dominant in his and in many of his contemporarie’s ideas, lives and

management styles.

One of the basic principles of the science of history is to understand and interpret every idea,
event and personality in it’s own period and avoid generalizations. The writing of objective history, is not
to produce generations who are fan of Sultan Abdulhamid Il or enemies of the unionists or praising the
Ottoman Empire or being against the Republic, but writing of the objective history predicts to write as it
is. Necip Fazil’s interpretations should be understand as an ideological description of Turkish history from
Islamic master of poetry and prose. Besides it is certain that Necip Fazil's ideas and opinions become a
source of reference and it was found a response by politicians who prefer to do politics with “Islamic
discourses”.
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Ozet

Bu ¢alismanin ana amaci, dagitim kanallarinda, gliven, memnuniyet, 6zgiin yatirrmlarin
sadakat ve performans lizerine etkilerinin incelenmesidir. Ayrica ¢alisma kaynak bagimliligi
gérisiine (KBG) dayali olarak, érgiitsel yeteneklerin sadakat-performans/benzerlik-performans
arasi iliskilerdeki dizenleyici roliinii de arastirmaktadir. Dolayisiyla ¢alismada hem dogrudan
hem de dolayli iliskilere yonelik hipotezler test edilmektedir. Arastirma hipotezlerini test etmek
icin kullanilan veriler anket yéntemi ile akaryakit istasyonlarindan toplandi. Orneklem
kapsamina alinan akaryakit istasyonlarinin belirlenmesinde kolayda drneklem ydntemi
kullanildi. Calismada arastirma hipotezleri regresyon ve korelasyon analizleri ile test edildi.
Analiz sonuglani dediskenler arasi glglii iliskilere isaret etmekte olup, ¢alisma, elde edilen
sonuglarin teorik ve yénetimsel bulgularinin tartisiimasi ile son bulmaktir.

Anahtar Kelimeler: Performans, Sadakat, Benzerlik, Orgiitsel Yetenek.

THE RELATIONSHIPS AMONG PERFORMANCE, LOYALTY, AND SIMILARITY
IN DISTRIBUTION CHANNELS: THE MODERATING EFFECT ORGANIZATIONAL
CAPABILITY

Abstract

The main aim of this study is to investigate the effects of trust, satisfaction, transaction
specifics investments and similarity on loyalty and firm performance in distribution channels.
Therefore, based on resource dependence theory, the study was also explored the moderating
effect of organizational capability on the relationships between loyalty-performance/similarity-
performance. The study tested the hypotheses and investigated both direct and indirect effects
among the research variables. For testing our hypotheses, questionnaires were given to gas
station firms by face to face. We used convenience sampling method. The research hypotheses
were tested by correlation and regression analyses. The results indicated that there were strong
relationships among the research variables. Finally, theoretical and managerial implications of
the study findings are discussed.

Keyword: Performance, Loyalty, Similarity, Organizational Capability.

! Bu calisma 20. Ulusal Pazarlama Kongresinde, Yapilandiriimis Ozet
kategorisinde sunulan “Bayi Sadakati ve Orgiitsel Yetenekler” isimli
¢alismanin tamamlanmis ve genisletilmis halidir.
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Giris

Pazarlama yazini, iliski pazarlamasi paradigmasinin dogusuna kadar
hem teorik hem de pratik ¢alismalarinda, Uretici-tedarikgi, alici-satici, ana
firma-bayi, hizmet alan-hizmet veren gibi iki ve/veya daha fazla taraf
arasinda gerceklesen iliskileri rekabetgi bir bakis agisiyla ele almaktaydi.
Boylesi bir bakis agisi, iliskinin taraflarini birbirlerinden farkli amag ve
stratejilere sahip firmalar olarak goérmelerinin yani sira, sadece degisim
iliskisinin islemsel dogasina odaklanmalarina neden oluyordu. Oysaki taraflar
surdirilebilir bir rekabetgi basariyi, ancak degisim unsurlarinin, birbirlerini
“taraf” degil “ortak” gordikleri ve “islemsel degisimden” “iliskisel degisime”
yoneldiklerinde elde edebileceklerdir. iliski pazarlamasi, uzun dénemli
iliskilerin yaratacagl firsatlar ve bu firsatlarin 6nem dizeylerinin hem
akademisyenler hem de uygulayicilar tarafindan dikkate alinmasini sagladi.
Bu alanda yapilan ¢alismalar, taraflar arasindaki iliskinin uzun dénemli
dogasini olusturan ve saglayan degiskenlerin neler oldugunu anlamaya ve
aciklamaya yonelikti (Morgan & Hunt, 1994; Berry, 1983; Gummesson, 1987;
Ganesan, 1994). iliski pazarlamasinin odagindaki bu degiskenler ayni
zamanda glgli ve benzersiz bir rekabetgi avantaj kaynaginin tasidig
kolaylkla taklit edilememe, nedensel belirsizlik icerme ve herhangi bir
pazarda alinip satilamama gibi 6zellikleri de blinyesinde bulundurmaktaydi.
Dolayisiyla konu edilen bu degiskenler, hem iliskilerin hem de rekabetin
ybnetimi noktasinda akademisyenlerin oldugu kadar uygulamacilarinda
dikkatini ¢ekmekteydi. iliski pazarlamasi yazini, taraflar arasinda uzun
donemli, giivene dayali, memnuniyet diizeyi yiiksek ve bagllik igerisinde bir
iliski strdirmenin taraflara hem sirdirilebilir bir rekabetgi avantaj
saglayacagli hem de performanslarini olumlu bir bigcimde etkileyecegini
gosteren bulgular icermektedir.

isletmelerin mal ya da hizmetlerinin pazara sunulmasinda ve nihai
tiiketiciye ulastirilmasinda hem araci hem de yardimci araci kuruluslar,
Uretici isletmenin finansal ve pazar performansini belirleyen temel kurumlar
dizisi icerisinde yer almaktadir. Dolayisiyla, Ureticilerin bu kurumlarla uyumlu
iliskiler gelistirmeleri, isletmelerin rekabet gilclni ve pazar paylarini
arttirmalari adina son derece 6nemlidir. Kotler ve arkadaglari (2012, 101-
102), “Pazarlama 3.0” adli eserlerinde bu konuya vurgu yaparak, kanal
Gyelerinin, isletmenin diger galisanlari gibi bir misteri ara yiizi oldugunu,
kanal yonetiminde zorluk ¢eken isletmelerin kendilerine uygun ortaklar segip
se¢cmediklerini tekrar gbzden gecirmeleri gerektigini ve bu segim siirecinde
de anahtar 6lglt olarak sirketlerin kendileriyle 6zdes Amag-Kimlik-Degerlere
sahip ortaklara yonelmeleri gerektigine vurgu yapmaktadir.

Bu arastirmada, isletmelerin is iliskilerinde Amag-Kimlik-Deger
O0zdeslesmesinin anahtar mekanizmalari olarak, taraflar arasindaki giliven,
iliskiden duyulan memnuniyet, iliskiye yonelik yapilan 6zglin yatirimlar ve
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taraflar arasindaki benzerlik algilari incelenmektedir. Bu mekanizmalarin
hem iliskinin uzun dénemli yapisinin bir gdstergesi olarak sadakat iliskisine
hem de firma performansina etkisinin belirlenmesi de amaglanmaktadir.
Calisma, organizasyonlar arasi performans farkhliklarini sahip olunan kaynak
ve yeteneklerdeki farkliiga dayandiran, kaynak bagimliligl gorisini (KBG)
temel alarak, orgltsel yeteneklerin sadakat olusumuna, firma performansina
ve arastirma degiskenleri arasindaki iliskilerdeki dogrudan ve dolayli
etkilerini de agiga ¢ikarmayi hedeflemektedir. Dolayisiyla, ¢alisma dagitim
zinciri igerisinde yer alan firmalar arasi iliskilerde, firma sadakati ve
performansi lzerine gliven, memnuniyet, 6zglin yatinmlar, taraflar arasi
benzerlik algisi ve 6rgitsel yeteneklerin etkilerini ortaya koyan kavramsal bir
modeli analiz edecektir. Glven, memnuniyet ve 6zgin yatirimlar ile bayi
sadakati ve performansi arasindaki iliskiler pazarlama kanal yazininda gorece
daha ¢ok incelenmis olmasina ragmen, taraflarin birbirlerine yoénelik
benzerlik algisinin etkisi ve orgitsel yeteneklerin bu iliskisel degiskenler
Gzerine rolinln ne oldugu daha az ele alinmistir. Calisma asagida belirtilen
arastirma sorularinin yanitlamasi ile is iliskilerinde sadakat ve firma
performansina etki eden arastirma degiskenlerine iliskin glcli bir arastirma
modelini yazina kazandirma hedefindedir.

Glven, memnuniyet, 6zgin yatirimlar, benzerlik algisi ve orgitsel
yetenekler firmalar arasindaki sadakat iliskisini ve firma performansini nasil
etkilemektedir? Bu degiskenlerin gorece etkileri nedir?

Orgiitsel yeteneklerin, arastirma kapsaminda ele alinan iliskisel
degiskenler ve bu degiskenlerin gorece etkileri lizerinde diizenleyici roli
nedir?

iliski pazarlamasi, basarili degisim iliskilerinin tesis edilmesi,
gelistirilmesi ve sirdirilmesine yonelik tim pazarlama eylemlerine atifta
bulunmaktadir (Morgan & Hunt, 1994). Bu paradigmanin temel amaci,
taraflar arasi guglt iliskileri her zaman desteklemek ve kayitsiz/ilgisiz
taraflari sadik paydaslara doniistiirmektir (Rauyruen & Miller 2007). iliski
pazarlamasini konu eden arastirmacilar, firmalarin g¢iktilarini etkileyen
iliskisel degiskenleri tanimlama ve bu degiskenlerle ¢iktilar arasindaki
nedensel iliskiler ortaya koymaya calisirken siklikla iliski kalitesi
degiskenlerini farkli kapsam ve boyutta kullanmiglardir (Hennig-Thurau vd.
2002). iliski kalitesinin bu ¢ok boyutlulugu ve boyutlarin hem birbirlerinden
farkli hem de son derecede iliskili bilesenleri icermesi (Rauyruen & Miller
2007; Tektas & Kavak, 2010) nedeniyle bir tanim birliginden séz etmek
mimkiin olmamaktadir. iliski kalitesi, genellikle dagitim kanallarinda kanal
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Uyeleri arasindaki iliskinin glici ve dayanismanin bir gostergesi olarak
gorilmektedir (Alejandro vd., 2011). Selvi (2007: 102) iliski kalitesi
yaklasimini “blyik olgiide misteri bakis agisi ile iliskinin uygunluk derecesini
yansitan sinirli sayida yapinin belirledigi misteri sadakati temeline dayanan
(Hennig-Thurau & Klee, 1997: 751)” bir kavram olarak ele almaktadir. Bu
bakis agisiyla iliski kalitesi, tek tarafli olarak misterinin bu iliskiden
beklentilerinin karsilanma derecesidir (Selvi, 2007). iliski pazarlamasi, is
iliskilerinin uzun soluklu dogasinin temelinde mal, para ve bilgi aktarimini
kapsayan ticari iliskilerden daha ¢ok given, isbirligi, baglihk, empati gibi
toplumsal iliskilerin dnemli rol iistlendigine isaret etmektedir. iliski kalitesi
degiskenlerinin sadakatin hem tutumsal hem de davranigsal yoni lizerindeki
etkilerini inceleyen galismalar yer almaktadir (Rauyruen & Miller, 2007; Bell,
Auh & Smalley, 2005; Liu, Guo & Lee, 2011; Mutlu & Tas, 2012). isletmelerin
is iliskilerinde sadakat ve iliskisel degiskenler ile firma performansi arasinda
meydana gelen etkilesimi dikkate almalari, kanal Uyeleri arasinda isbirlikgi
davraniglari artmasina yol acgarak, genel kanal performansini daha Ust
seviyelere tasiyacaktir. B2B iliskilerde yiiritiilen ¢alismalardan elde edilen
bulgular, iliskisel elementlerin  misteri  sadakatini  etkiledigini
gostermektedir.

is iliskilerinin ~ yonetilmesinde kullanilacak  en onemli
mekanizmalardan biri glivendir. Pazarlama alaninda ydiritilen gerek teorik
gerekse deneysel c¢alismalar giiven ve sadakat arasinda bir bag oldugunu
(Sirdeshmukh vd., 2002) ve gilivenin sadakatin bir oncili (Chaudhuri &
Holbrook, 2001) olarak degerlendirilebilecegini gdstermektedir. Spekman
(1988: 79), gliven kavraminin, uzun dénemli iliskilerin temeli ve kdse tas
oldugunu belirtmektedir. Bir¢ok kavramsal (Gundlach & Murphy, 1993;
Nooteboom vd., 1997) ve deneysel (Garbarino & Jonson, 1999) calisma
giveni iliskisel baghhgin anahtar belirleyicisi olarak varsaymaktadir. Urban,
Sultan & Qualls (2000), glveni, giglli masteri iliskileri ve stirdUrdlebilir bir
pazar payl elde etmek icin temel bir element olarak gérmektedir. Giiven,
kanal Uyeleri arasindaki iliskinin gelistiriimesi ve devaminin saglanabilmesi
icin kritik bir faktor olarak karsimiza gitkmaktadir. Moorman, Deshpande &
Zaltman (1993: 82) iki taraf arasindaki giiveni; taraflarin birbirlerinin
dirdstligine, dogruluguna, ticari ahlaklarina ve dolayisi ile bilerek
birbirlerine zarar vermeyeceklerine olan inanglarindan gelen risk alma
egilimi olarak tanimlamiglardir. Morgan & Hunt (1994: 23) ise giiveni, bir
grubun diger grubun dogruluguna ve dirUstligline inanmasi olarak
tanimlamiglar ve iliskilerde karsilikh olarak risk alma egilimini, gliven
unsurunun dogal bir sonucu olarak gormuslerdir. Glven, islemsel maliyetler
Uzerinde yarattigl negatif etki ile olusturdugu mdisteri yarari sayesinde
misteri sadakatini olumlu etkilemektedir (Garbarino & Johnson, 1999). is
iliskilerinde yiiksek dlizeyde bir giivenin varligi, taraflar arasindaki paylasilan
degerlerdeki ortaklik dlizeyini artiracak, daha agik bir iletisim yapisi
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saglayacak ve iliskiyi daha Ust seviyelere tasimaya yonelik davranislar
destekleyecektir (McDonnell vd. 2011). iliskinin uzun soluklu olabilmesi ve
taraflarin karsilikli gikarlari dogrultusunda faaliyet gosterebilmeleri igin,
karsilikli glivenin olusmus olmasi gerekmektedir. Glven, taraflarin iliskiyi
uzun dénemli gérmesine ve uzun dénem yararlara odaklanarak kisa dénemli
kazanglar pesinde kosmasinin o6niinde engel olarak, iliskideki firsatg
davraniglari minimize edebilmektedir (Morgan & Hunt, 1994). Dolayisiyla,
given ile sadakat arasinda pozitif bir iliski beklenmelidir.

Hi: Gliven (GVN) sadakati (SDKT) pozitif yonde etkilemektedir.

Musteri sadakati tzerinde dogrudan veya dolayli etkiye sahip 6nemli
bir diger degisken ise memnuniyettir. Rauyruen & Miller (2007), B2B misteri
sadakati Uzerine yaptiklari ¢alismalarinda, hem tutumsal sadakat hem de
davranigsal sadakat Uzerinde genel memnuniyet algisinin anlamh bir
etkisinin oldugunu bulguladilar. Arastirma sonuglari sadakat Uzerinde en
onemli iki degiskenin algilanan hizmet kalitesi ile genel memnuniyet algisi
oldugunu gostermektedir. Yine bu bulguya paralel bir sekilde Burton ve
arkadaslari (2003) da memnuniyetin yeniden satin alma niyeti ve misteri
sadakati ile pozitif bir bicimde iliskili oldugunu goésterdiler (Alejandro vd.
2011). Ittner & Larcker (2008), memnuniyet ve sadakat arasindaki bagin,
herhangi bir is iliskisinin uzun soluklu olmasini saglayacak en gigli
mekanizma oldugunu vurguladilar. Dolayisiyla, yazinla paralel bir bicimde
memnuniyet ile sadakat arasinda pozitif bir iliski beklenmektedir.

Hz:  Memnuniyet (MEMN) sadakati (SDKT) pozitif yonde
etkilemektedir.

Sadakat Uzerine etkisi degerlendirilecek bir diger degisken 6zgiin
yatinmlardir. Ozgiin yatirimlar sadece bir alici-satici iliskisini destekleyen,
ikame edilemeyen yatirimlardir (Williamson, 1985). Bu yatirimlar somut
(Uretim yerleri, 6zel arag¢ gegler) ya da soyut olabilir (zimni bilgi, 6zel bir
teknoloji ya da yetenek). Ozgiin yatirmlarin ikame edilememesi, onlarin
baska iliskilere aktarilamamasi anlamina gelmekte ve bunun sonucu olarak
da iliskinin bitirilmesi durumunda degerlerini kaybetmelerine sebep
olmaktadir. Bu yatirimlar iliskinin siirdiriilmesinde ve glvenilir baghliklarin
olusmasina katkida bulunurlar (Anderson & Weitz, 1992; Williamson, 1985).
Dolayisiyla, bu tip yatirimlar taraflar arasinda sadakat olusumunda anahtar
degiskenlerden biri olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Ozgiin yatirimlar, mevcut is
iliskisini desteklemek icin gerekli olan, bu iliskiye ozel, fiziksel ve beseri
kaynaklardir; mevcut is iliskisi sona erdiginde, bu yatirimlar, baska alanlarda
ve baska ortaklarca kullaniimasi mimkiin olmayacaktir (Heide & John,
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1988). Baska is iliskilerine transfer edilemeyen 6zgiin yatinmlar taraflarin bir
yandan yeni bir mibadele iliskisini aramasi ve hayata gegirmesini kisitlarken
Ote yandan mevcut is iliskisine olan baglilig artirarak daha sadik bir ortak
olmalarina neden olmaktadir. Ozgiin yatirnimlar, mevcut iliskiye
glvenilecegine iliskin somut kanitlar sunmaktadir. Bu, iliskinin istenildigini ve
taraflarin fedakarlik yapmaya gonilli oldugunu gostermektedir Ozgiin
yatinmlar iliskideki paydaslar tarafindan, o iliskiye 6zgil yatirimlar oldugu igin
karsilikli olarak sadakat Gizerinde etki yaratmalari beklenilmelidir.

Hs: Ozgiin  yatinmlar (0Y) sadakati (SDKT) pozitif ydnde
etkilemektedir.

Yazinda sadakat ve performans (Uzerine iligskisel degiskenlerinin
etkileri agirlikh olarak incelenmesine ragmen taraflar arasindaki benzerlik
algisinin etkisi gorece daha az arastirmalara konu edilmistir. Benzerlik
kavrami, isletme ile nihai musteri iliskisi bakis agisiyla incelendiginde, “sosyal
kimlik teorisi” ve “drgitsel Ozdeslesme” teorisine bagli olarak mdusteri
isletme o6zdeslesmesini saglayan olduk¢a ©6nemli bir faktdr olarak
gorilmelidir.  Mdsteri-isletme  0zdeslesmesinin  isletmeye  sadakat
saglamasinin yani sira, isletme ile ilgili olumsuz bilgilere direng, isletmeyi
sahiplenme ve isletme adina gonillii ¢abalara girisme, ylksek dizeyde
ishirlik¢i davranis sergileme gibi degiskenler Uzerinde etkisi olabilecegi de
tartisilmaktadir (Korkmaz Devrani & Kalemci Tiiziin, 2008; Ceylan & Ozbal,
2008). Misteri-isletme arasindaki iliskilerde siklikla tartisilan benzerlik
kavrami, isletmeler arasi iliskilerde daha az konu edinilmistir. Bu gbrece
azligin nedenini, karar vericilerin rasyonelligine, is kultlrleri arasindaki
farkhiliklara ve/veya sektore iliskin farkliliklara dayandirmak yeterli degildir.
Clnkl benzerlik algisinin 6zellikle taraflar arasinda gliven tesis etmenin
(Coote vd., 2003) yani sira, taraflarin dislinme ve davranis bigimlerindeki
benzerlikler sayesinde de islem etkinliklerinin iyilestiriimesine yol agtigi
(Costa e Silva, Bradley, & Sousa, 2012), ozellikle kiiresel pazarlarda hem
ulusal hem de kurumsal kilttir anlamindaki benzerliklerin, taraflar arasindaki
islemsel maliyetleri azalttigl ve 6grenme, bilgi paylasimi ve gliven insa etme
sureglerine katki sagladigi boylelikle de taraflar arasindaki iligkiyi
glclendirdigi bulgulanmistir (Bianchi & Saleh 2010). Bu nedenle benzerlik
algisi, aslinda bu ¢alismanin odag ve alana olan ana katkisini
olusturmaktadir. Calisma uzun doénemli iliskilerin  olusumu ve
surdirilmesine yonelik olarak iliskisel kalite degiskenleri, 6zgiin yatirimlar
ve Ozellikle taraflar arasindaki benzerlik algisinin Tirk is hayatindaki roliiniin
aciga cikarilmasi ile de katki vermeyi hedeflemektedir. Algilanan benzerligin
degerlendirilmesi psikolojik, sosyal ve ekonomik 6zelliklere dayali olabilir.
Cogu zaman benzerlik degisim ortagiyla ortak deger ve ilgileri paylastigina
iliskin bir inanistir (Doney & Canon, 1997). Benzerligin etkileri Uzerine
arastirma sonuglari karisiktir; ancak benzerligi given ile dogrudan iliskili
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oldugunu destekleyecek kanitlar bulunmaktadir (Coote vd, 2003). Benzerlik
gliven algisini beslemektedir, ¢linkii eger taraflar ortak bir gegmise sahipse
her iki tarafa digerinin niyetini ongérme yetenegine sahip olacak ve
boylelikle kendini glivende hissedecektir (Doney & Canon, 1997). Doney &
Canon (1997) 200 satin alma yoneticisi Uzerine yapmis olduklari
calismalarinda giiven (zerine satis personeline iliskin benzerlik algisinin
pozitif etkisini agiga ¢cikarmislardir. Crosby ve ark. (1990) iliski kalitesi Gizerine
benzerlik algisinin pozitif etkilerine yonelik kismi destekler buldular (6rn
giiven). Son olarak Morgan & Hunt (1994), Uretici bayi iliskisine yodnelik
calismalarinda paylasilan etik degerler ve gliven arasinda ciddi bir
korelasyon rapor ettiler. Eger kanal ortaklari benzer kurumsal kiiltlre,
kurumsal degerlere, yonetim stiline ve siireglere sahip iseler bu iliski daha
yasanabilir olur (Bucklin & Sengupta 1993). Benzerlik, ortaklarin problemlere
benzer yaklasim sergilemelerine ya da en azindan birbirlerinin yaklagimlarina
toleransli davranmalarini énermektedir. Leonidou ve arkadaslari (2013),
ozellikle uluslar arasi ticarette, uyumlu bir is iliskisinin gelisiminin aslinda
bircok degisken tarafindan sekteye ugratildigini ve bu sorunun temel
nedeninin ithalatgl ve ihracatgl arasindaki cografik ve kiltiirel mesafenin
blyuklugi ile iliskili oldugunu (Nes, Solberg & Silkoset, 2007); ayrica
taraflarin sahip oldugu ulusal, kurumsal ya da kisisel dizeydeki degerler
farklilikiginin (Lee, Lee & Sulh 2007) bir diger temel neden olarak
sayilabilecegini belirtmislerdir. Yine ayni galisma igerisinde benzer olmayan
degerlerin, is kaynakli sorunlarin tamamen farkli bir bicimde anlasiimaya ve
yorumlamaya neden oldugunu (Scholtens & Dam, 2007) dolayisiyla
benzerligin sorun ¢ézme yaklasiminda bir birlikte disinme ve ortak akil
yarattigl soylenebilir. Nichholson, Compeau & Sethi (2001) benzerligin,
taraflarin  davranis sebeplerinin daha kolay anlasiimasina, iliskisel
belirsizliginin azaltilmasina ve iliskiye yodnelik daha pozitif bir bag
yaratilmasina yol acabilecegine isaret etmektedir. Palmatier (2008), taraflar
arasinda iliskinin gelisimi icin bazi benzer noktalarin olmasi gerektigine isaret
etmekte olup, bir iliskide benzer referans noktalarinin olmamasinin iliskiyi
islemsel bir yapiya tasiyacagini ve sadece ekonomik giktilara yoneltilecegini
belirtmektedir. Dolayisiyla, benzerligin hem iliskiye yonelik sadakati hem de
firma performansini pozitif yonde etkilemesi beklenmektedir.

Hi: Benzerlik algist  (BENZ) sadakati (SDKT) pozitif yonde
etkilemektedir.

Hs: Benzerlik algisi (BENZ) firma performansini (PERF) pozitif yonde
etkilemektedir.



Hanifi Murat MUTLU

Sadakat, is iliskisinin uzun dénemli bir yonelime sahip oldugunun
glcll bir gostergesidir. Oliver (1997, 34), sadakat kavramini “daha 6nce
tercih edilmis bir Girlin ya da hizmeti gelecekte de tutarh bir bicimde yeniden
satin almaya ya da musterisi olmaya yonelik derin bir baghhga sahip olmay:”
ve dolayisiyla pazarda meydana gelen her tirli pazarlama gabalarina ve
durumsal faktorlere karsi kayitsiz kalarak ayni markaya devam etmenin
temel nedeni olarak tanimlanmigstir. Dolayisiyla kavram bir iliskiyi siirdiirmek
icin bir baglanmayi ve/veya Urin ve hizmetleri tekrar satin almaya yo6nelik
adanmayi icermektedir. Dolayisiyla sadakat, hem yeniden miusterisi olmayi
hem de olumlu bir tutum beslemeyi iceren (Dick & Basu, 1994), davranigsal
oldugu kadar tutumsal bilesenleri de barindiran 6nemli bir iliskisel
degiskendir. Ancak sadece tekrar satin alma ya da yeniden satin alma
isteginin olmasi zihinlerimizde olusan iliskisel sadakat kavrami igin yeterli
olmayabilir. iliskisel pazarlama yazininda &zellikle Doney & Canon (1997),
Ganesan (1994) ve Morgan & Hunt (1994) gibi basat calismalarda B2B
iliskilerde sadakatin, taraflarin uzun dénemli kazanglara odaklanmalarina ve
her iki taraf igin yarar saglayacak isbirlik¢ci eylemlere angaje olmalarina yol
acarak bir yandan taraflarin rekabet edebilirlik dizeylerini arttirirken ote
yandan iliskinin islemsel maliyetlerini azalttig vurgusu gbze g¢arpmaktadir
(Lam vd, 2004). Bu acidan is iliskilerinde sadakat, bir iligkiyi tesisi etme ve
gelistirmeye yonelik niyetleri yansitan davraniglar olarak tanimlanmaktadir
(Singh & Sirdeshmukh, 2000). iliski yazini incelendiginde, sadakat iliskisinin
taraflari, firsatgl eylemlerin kisa dénemli kazanglarindan daha ¢ok uzun
donemli ¢ikarlari maksimize eden isbirlikgi eylemlere yodnelttigi ifade
edilmektedir (Augustin & Singh, 2005). Dolayisiyla sadakat bir yandan
mevcut is iliskisini koruma altina alirken 6te yandan taraftarlik dizeyini
arttirarak gelecege yonelik is iligkilerini genisletmeyi de saglamaktadir
(Rauyruen & Miller, 2007). Yi & Jeon (2003), alici ve satici iligkilerinde
sadakat kavraminin her firma igin pazarlama stratejisinin olusumunda
merkezi bir rol Ustlendigine dikkat ¢ekmislerdir. Dolayisiyla sadakat, bir
rekabetci avantaj kaynagina doniserek, firmalarin pazarlama stratejisinin en
tepe noktasinda yer tutan bir kavram haline gelmektedir. Dagitim kanali
Uyeleri arasinda sadakat iliskisinin olusumuna etki edecek olasi faktérlerin
tespit edilmesi dnemli bir sorundur. Clink( sadik musteri ya da kanal ortagi
bir yandan mevcut is iliskisine katki saglarken 6te yandan taraftarlik diizeyini
arttirarak gelecege vyonelik is iliskisini genisletmeyi iceren yatirimlar
yapacaktir (Rauyruen & Miller, 2007). Sadakat kavrami {izerine yapilan son
¢alismalar incelendiginde, sadakatin olusumunda iliski kalitesi unsurlarina
agirhk verildigi ve sadakatin performansi olumlu yonde etkiledigi
gorilmektedir (Alejandro vd., 2011; Biong 1993; Chumpitaz Caceres &
Paparoidamis 2007; Cater & Cater 2010; Davis-Sramek vd., 2009; Flint vd.,
2011; Lam vd., 2004; Sanchez vd., 2011; Selnes & Gonhaug, 2000; Rauyruen
& Miller 2007).
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He: Sadakat (SDKT) firma performansini (PERF) pozitif yonde
etkilemektedir.

isletmeler icin 6nemli bir diger rekabetci avantaj kaynagl da sahip
olduklari orgitsel yeteneklerdir. Wook Kim (2006), ayni pazar boliminde
calisan ve benzer stratejileri uygulayan isletmeler arasindaki performans
farkliliklarinin nedenini isletmelerin gerek kurumsal gerekse fonksiyonel
dizeydeki yetenek farkliliklarina dayandirmaktadir. Bu yetenekler 6rgitsel
rutinlerin, is siireglerinin ve orgltsel bilgi ve hafizanin igine gémula varliklar
olup (Peng vd., 2008) iliskisel degiskenler lizerindeki etkilerinin (Chong Tan
vd., 2011) ve firma performans farkliliklari Uzerindeki rolliniin birlikte
degerlendirilmesinde yarar vardir. Dolayisiyla ¢alisma bu yarar gozeterek
orgutsel yetenekleri arastirma kapsamina almis ve firma yetenekleri, gliven,
memnuniyet, 6zgln yatinmlar, benzerlik algisi, sadakat ve performans
degiskenlerini buitlnlestirici bir yaklasim ile degerlendirerek alana katki
saglamay! hedeflemektedir. Ayrica farkl diizeylerde sahip olunan orgitsel
yeteneklerin hem firma performansi hem de sadakat iliskisi agisindan
incelenmesi sayesinde orgltsel yeteneklerin iliskisel pazarlamadaki roliiniin
belirginlesmesine de katki saglanacaktir. Orgiitsel yetenekler ise kolaylikla
alinip satilamayan, taklit edilemeyen ve 6rgitsel rutin ve uygulamalarin igine
gdébmdili  kavramlardir (Theodosiou vd., 2012). Orgiitsel yetenekler
orgutlndzian sahip oldugu varliklari, kaynaklari, bilgileri ve siregleri
benzersiz bir bicimde bir araya getiren ve tim orgitsel uygulamalariniz
icerisine derinlemesine yerlesmis ve bu nedenle taklit edilmesi, ticaretinin
yapilmasi, ikame edilmesi ve bulunmasi zor becerileri icermektedir (Day,
1994). Orgiitsel yeteneklerin sahip oldugu bu &zellikler ayni iliskisel
degiskenler gibi onu kusursuz bir rekabetgi avantaj kaynag haline
getirmektedir. Chong Tan ve arkadaslar (2011), isletmelerin rakiplerinden
ayirt edilmesini saglayan ve kendilerine 6z onemli bir yetenegi olarak
goralen iliski kalitesi yetenegi ile orgiitsel yetenekler ve performans
arasindaki iliskilerin batlncdl bir bakis agisiyla yeterince ele alinmadigina
isaret etmislerdir. Oysaki iliskisel degiskenler tam da KBG 6ngordigi gibi
taklit edilmesi ve kopyalanmasi zor, firmalar arasi gegiskenlik disik ve
nedensel belirsizligi ylksek bir yetenek olarak ciddi bir rekabetgi tstlinlik
kaynagi olarak, Day’ in (1994) taniminda belirttigi gibi “6zgiin ve karmasik bir
bilgi ve beceri demeti” olusturacaktir.

Bu c¢alisma, orgiitsel yetenek kapsaminda operasyonel ve pazarlama
yetenekleri arastirma kapsamina almaktadir. Operasyonel yetenekler, Griin
kalitesi, maliyet kisitlari, hacim ve Uretim esnekligi, teslim baghhgi ve hiz,
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Uretim teknolojisi, malzeme akisi gibi Gretimle ilgili temel yeterliliklerin
karmasik bir demeti olarak tanimlanabilir (Boyer & Lewis, 2002; Terjesen
vd., 2011). Pazarlama yetenegi, karmasik musteri ihtiyaglarinin anlasiimasini,
rakiplerle gérece glicli bir Grln farkhlastirmasinin yapilmasini ve daha iyi bir
marka degerine ulasilmasini saglayan soyut ve somut kaynaklarinin
bitinlestiriimesinin (Day, 1994) yani sira dogru ve yeterli misteri bilgisi ile
bolimlendirme ve hedeflendirmenin vyapilmasi ile tim pazarlama
aktivitelerinin dogru bir bigcimde bitinlestirilmesini saglayan eylemleri
0zglin bir bicimde bir araya getirilmesidir (Song et al, 2007). Taraflar
arasinda uzun soluklu iliskiler kurma istegi karsilikli edinilen faydalar ve
katlanilan fedakarliklarin oranlanmasinin (Tektas & Kavak, 2010) bir sonucu
oldugu dikkate alindiginda taraflarin sahip olduklari o6rgitsel yetenekler
fayda ya da fedakarlik yaratan bir kavram olarak sadakat lizerindeki rolliiniin
aciklanmasi 6nem arz etmektedir. Bu noktada orgiitsel yeteneklerin hem
sadakat hem de sadakat-performans arasindaki iliskiye etkisinin incelenmesi
kritik dnem arz etmektedir. Ayrica ¢alismada KBG dayali olarak, her firmanin
kendine 6z sahip oldugu kaynak ve yeteneklerin firma performansi Gzerine
etkisi de arastirilacaktir. Firmalari, kaynak ve yeteneklerinin bir bilesimi
olarak goren KBG, firmalar arasi performans ve rekabetgi avantaj
farkliliklarinin - agiklanmasi ve anlasilmasinda 6nemli bir cergeve teori
sunmaktadir (Yu vd., 2014). Nath ve arkadaslari (2010) kaynak temelli
yaklasimin firmalar arasi performans farklliklarini agiklayabilmek igin yogun
bir bicimde kullanildigini (Dutta vd., 1999; Liebermann & Dhawan, 2005) ve
performans (izerine pazarlama ve diger fonksiyonel yeteneklerin hem
dogrudan hem de etkilesimli etkileri oldugunu (Song vd., 2007; Song, Droge,
Hanvanich, & Calantone, 2005; Song, Nason & Benedetto, 2008)
belirtmiglerdir.

H;: Firma Yetenegi (FYET) firma performansini (PERF) pozitif yonde
etkilemektedir.

Hs: BENZ ile PERF arasindaki pozitif iliskiye firma yeteneginin (FYET)
dizenleyici etkisi vardir.

Ho: SDKT ile PERF arasindaki pozitif iliskiye firma yeteneginin (FYET)
dizenleyici etkisi vardir.

Calisma kapsaminda incelenen arastirma degiskenlerine iliskin olarak
yukarida yapilan degerlendirmeler 1siginda olusturulan kavramsal model
Sekil 1’de gosterilmektedir.

Sekil 1: Arastirmanin Kavramsal Modeli
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Ve

He
Sadakat v
Ho v
Ozgiin - Performans
Yatirimlar 7
Hy Hs
®/ HS 1
Dogrudan Etki ———Jp Dolayli Etki =~ ceeereeeeeens »

1. Yontem

Calismanin ana kiitlesi olarak Turkiye’ de faaliyet gosteren akaryakit
istasyonlari secilmistir. Enerji Piyasalari Diizenleme ve Denetleme Kurumu
(EPDK) verilerine gére tlkemizde lisansl toplam 56 adet firma akaryakit ana
dagiticisi olarak g¢alismakta ve bu ana dagiticilara bagh 12.886 adet bayi
istasyonlu-istasyonsuz ¢alisma prensibine bagh olarak bulunmaktadir.

Arastirma hipotezlerinin test edilebilmek igin gerekli veriler Gaziantep
ve cevre illerde faaliyet gbsteren akaryakit istasyonlarindan arastirmaya
katilmayi kabul eden firmalardan kolayda 6rnekleme yontemi ile elde edildi.
Gorlismelerde r tam yapilandiriimis bir anket formu kullanildi. Arastirma,
ana akaryakit dagitim firmasi ile olan iliskileri ve firma performansini
Olcimlemeye c¢alistigl icin anahtar yanitlayici olarak akaryakit istasyonu
sahibi ve/veya sorumlu yoneticiler ile goristlmeye 6zen gosterildi. Toplam
106 firma ile ylz ylze gorisilda.

Arastirma degiskenlerini 6lgmek icin yazinda yer alan ve Tablo 1’ de
kaynaklar belirtilen galismalardan yararlanildi ve ilgili ifadeler gelistirildi.
Calismada kullanilan 6lcekler 6nce ingilizceden Tiirkceye terciime edilmis
daha sonra konusunda uzman akademisyenler ve uygulayicilarin gorislerine
bagvurularak Tirkgeye uyarlanmistir. Arastirma degiskenlerinden bazilar
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cok boyutlu olarak incelenmistir. Ozgiin yatirimlar, ana firma tarafindan
yapilan 6zglin yatinmlar ve bayi tarafindan yapilan 6zgiin yatinmlar olarak
iki boyutlu; yetenek kavrami hem operasyonel hem pazarlama yetenegi
olarak degerlendirilmenin yani sira ana firmaya yonelik ve bayiinin kendi
yetenek algilamalari olarak dért boyutlu incelendi. Olgeklerin
derecelendiriimesinde 5’li Likert tipi 6lgek kullaniimistir. Derecelendirmede
kullanilan ifadeler “ 1-Kesinlikle Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kararsizim,
4-Katiliyorum, 5-Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Performans (PERF)
kavrami pazar ve finansal performans boyutlariyla ele alinmis ve
yanitlayicilardan en yakin gordikleri rakiplerle kiyaslamalari istenmistir (1
Rakiplerimizden ¢ok dusik, ... 5 Rakiplerimizden ¢ok yiiksek). Tablo 1,
Olceklere iliskin kaynaklari, ifade sayilarini (i.s.), degiskenlere iliskin ortalama
(ort.) ve standart sapma (s.s.) degerlerini ve glvenilirlik analizi (Cronbach a)
sonuglarini igermektedir. Son olarak yanitlayicilardan yas, cinsiyet ve egitim
dizeylerine iliskin demografik bilgilerin yani sira katilimci firmalardan da ana
firma ile iliski streleri (IS), sektor tecribeleri (ST) ve daha dnce bir baska
dagitim firmasi ile ¢alisip ¢alismadiklari soruldu. ST, akaryakit dagitim isine
girdikleri yil, IS ise su an ki dagitim firmasi ile ¢alismaya basladiklar yil
Olgimlendi.

Tablo 1. Arastirma Dediskenlerine iliskin Giivenilirlik Analizi

Degisken Boyutlari Kaynak i.s. | ort. a
(s.s.)
Guven (GVN) GVN Doney & Canon, 1997 5 3,83 ,80
(,78)
Memnuniyet MEMN Geykens & Steenkamp 5 3,82 ,82
(MEMN) 2000 (,73)
Sadakat SDKT Zeithaml, Berry, & 4 3,67 ,80
(SDKT) Parasuraman, (1996). (,86)
Ozgiin (a) AFOY Anderson & Weitz 2 3,69 79
Yatirimlar (QY) (b) BFOY (1992) 2 (,84) ,70
3,45
(,97)
Benzerlik BENZ Coote, Forrest, & Tam, 4 3,31 ,84
(BENZ) (2003). (0,91)
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Firma Yetenegi (a) Fopyet | Liu, Grant, McKinnon, 2 4,15 ,79
(FYET) (b) AFpzy | & Feng, (2010). 2 | (75) |.,73
(c) BFopy Vorhies, & Morgan, 4 3,89 ,84
(d) BFpzy (2005). 3 (,74) ,83

3,99

(,71)

3,94

(,82)
Performans PPERF Wu, Yeniyurt, Kim, & 4 3,78 ,78
(PERF) FPERF Cavusgil, (2006). 3 |(73) | .81

Seggie, Kim, & 3,81

Cavusgil,. (2006). (,69)

PERF: Performans; GVN: Giiven; MEMN: Memnuniyet; AFOY: Ana Firma Ozgiin Yatirim; BFQY:
Bayi Firma Ozgiin Yatirim; BENZ: Benzerlik Algisi; AFopy: Ana Firma Operasyonel Yetenek;
AFpzy: Ana Firma Pazarlama Yetenek; BFopy: Bayi Firma Operasyonel Yetenek; BFpzy: Bayi
Firma Pazarlama Yetenek; IS: iligki Siiresi; ST: Sektor Tecriibesi

2. Bulgular

Katilimcilar, 20 ile 64 yas araliginda degismekte olup ortalama yas 38
civarindadir. Sektér, calisma saatleri, isyeri konumlari ve bazi is gerekleri gibi
kisitlar nedeniyle erkek egemen bir yapiya sahip olmasinin bir yansimasi
olarak katimcilarin %98 erkektir. Egitim dizeyleri %36,8 ilkdgretim, %41,5
lise, %21 Universite ve %1,9 lisansisti egitime sahiptir. Akaryakit ana
dagiticisi firma ile iliski siiresi ortalama 8,12 yildir. Son dénemde yapilan
dizenlemeler hari¢ sektor, geleneksel olarak uzun sireli is akitlerini
blnyesinde barindirmaktadir. Firmalarin  sektorde bulunma sireleri
ortalama 11,31 yildir. Firmalarin %58’i daha 6nce bir baska ana dagitici firma
ile calismistir. Arastirmaya katilan akaryakit istasyonlarinin dagitici firmalara
dagilimlari yaklasik pazar paylarina uygundur.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Bayi Firmalarin Ana Daditici Firma Dagilimlari

Ana Firma f Ana Firma f AnaFirma f Ana Firma f
PO 15 Kadooglu 4 Total 2 Milan 2
Shell 18 TP 5 Lukoil 8 Diger 4
OPET 30 Termopet 1 Aytemiz 2
BP 13  Balpet 1 Akpet 1

Arastirmada ele alinan degiskenler arasi birebir iliskileri géormek igin
korelasyon analizleri yapilmistir. Tablo 3’de yer alan korelasyon analizi
sonuglari incelendiginde PERF degiskeni ile MEMN (r=0,371), SDKT (r=0,302)
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AFopy(r=0,426), AFpzy(r=0,485) ve BFopy (r=0,580) ve BFpzy (r=0,462)
degiskenleri arasi korelasyon katsayilarinin 0,01 diizeyinde, GVN (r=0,197),
AFQY (r=0,211) degiskeninin 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli
korelasyon katsayilarina olduklari goriilmektedir.

Tablo 3. Korelasyon Tablosu

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

PERF GVN MEM SDKT AFOY BFOY BENZ AFop AFpz BFop BFpz IS ST
N y y y y

1 1

2 197 1

5 A7 636 1

. 302 720" 627" 1

s 2117 471 5667 ,504° 1

¢ 127 534" 330" 558" 333" 1

, 111 556 443" 469" 199" 326" 1

g 26" 3057 212" 354° 190 317" 262° 1

g /85" 286" 467" 195" 258" 012 357" 398" 1

1o /580" 400" 3657 402" 251" 269" 377" 532" 522 1

11 4627 384" 376" ,429" 280" ,401" ,439" /579" 341" 573" 1

12 -018 ,253* ,173 ,124 ,109 -,127 ,197° -,067 ,201" ,109 -,021 1

13 ,000 ,235" ,217° ,194* ,137 -115 ,161 -033 ,139 ,166 ,003 ,747° 1

**:p<0.01; *: p<0.05.

Arastirma modelini ve hipotezlerini test edebilmek igin bir dizi
regresyon analizi yapildi. ilk olarak SDKT bagimli degisken IS, ST, GVN,
MEMN, AFQY, BFOY ve BENZ bagimsiz degisken olarak modele girildi.
Sonuglar modelin istatistiksel olarak anlamli (F=23,915; p<0,001) ve bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskeni aciklama giicii olan R? degerinin 0,633 olarak
hesaplandigini géstermektedir. GVN (B=0,449; p<0,001), MEMN (B=0,289;
p<0,005) ve BFOY (B=0,287; p<0,001) degiskenlerine iliskin B katsayilarinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu ve ozellikle GVN degiskeninin SDKT
olusumunda oldukga gli¢lii bir etkiye sahip oldugu tespit edilmektedir. Bu
sonuglar, Hi, H, ve Hspray hipotezlerinin desteklenirken; Hsarsy ve Ha
hipotezlerinin desteklenmedigini gbstermektedir.
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Tablo 4. Regresyon Analizi-Bagimli Dedisken SDKT
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(*++:p<0.01; *+: p<0.05; *: p<0.10)

B B (sta) T R? A R? F AF

Sabit -4,381 - ,633 - 23,915™
9,867 *

IS -015 -110 -1,1566

ST ,018 ,146  1.560

GVN .,449 ,351 3,538

MEMN ,289 213 2.402™

AFOY ,118 ,115 1,487

BFOY ,287 241 3,094™

BENZ ,084 ,083 1,096

ikinci olarak PERF bagimli degisken IS, ST, BENZ, SDKT, AFopy, AFpzy,

BFopy ve BFpzy bagimsiz degisken olarak modele girildi. Sonuglar modelin
anlamli (F=11,410; p<0,001) oldugunu ve bagmsiz degiskenlerin bagimli
degiskeni aciklama giicii olan R? degerinin 0,477 olarak hesaplandigini
gostermektedir. BENZ ($=0,205; p<0,005), SDKT ($=0,107; p<0,010), AFpzy
(B=0,247; p<0,001), BFopy (B=-0,316; p<0,001) ve BFpzy (B=0,149; p<0,005)
degiskelerine ait B katsayilari istatistiksel olarak anlamli bulundu. Sonuglar
He, H7-arpzy, H7-8Fopy V€ H7.8rp2y hipotezlerini desteklemektedir.

Tablo 5. Regresyon Analizi-Bagimli Dedisken PERF
(+++:p<0.01; *+: p<0.05; *: p<0.10)

B B (sta) T R AR F AF

Sabit 1,287 4,165 487 - 11,410"

IS 002 -020 -,180

ST 005 -070 -,619

BENZ 205 -310 -3,396"

SDKT ,107 155 1,726

AFopy 017 021 216

AFpzy 247 306 3,357

BFopy 316,375 3,605"*

BFpzy ,149 206 2,001

FYET degiskeninin hem PERF ile BENZ hem de PERF ile SDKT

degiskenleri arasindaki iliskiye dizenleyici etkisini degerlendirmek igin Tablo
5’de dogrudan iliskilerin test edildigi regresyon modeline etkilesim terimleri
dahil edildi. Duzenleyici (moderator) degisken, bagimsiz degiskenle bagiml
degisken arasindaki iliskinin gliciinii ve yoniniu etkileyen bir degiskendir
(Baron & Kenny, 1986). Degiskenler arasi ¢oklu baglanti problemlerinden
kaginabilmek amaciyla tim degiskenlerin merkezilestirilmis hali kullanild.
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SDKT ile PERF arasindaki iliskide FYET dizenleyici roline iliskin analiz
sonuglari, SDKTxAFopy (B=0,154; p<0,005) ve SDKTxBFopy (B=-0,171;
p<0,005) etkilesim terimlerinin anlamli oldugunu goéstermektedir. Bu
sonuglar Hy hipotezinin kismen desteklendigini; Hs hipotezine iliskin ise
analiz sonuglarinda ele alinan etkilesim terimlerinin anlamh bulunamamasi
nedeniyle BENZ ile PERF arasindaki iliskide FYET degiskeninin bir diizenleyici
roliiniin bulunmadigi agiga ¢ikarilmigtir.

Tablo 6. Regresyon Analizi-Diizenleyici Etki
(*++:p<0.01; *+: p<0.05; *: p<0.10)

B B (sta) T R? AR? F AF
3,845 46,4047 ,555 ,067 6,847" 1,659
IS ,002 ,031 268
ST -,004 -059  -520
BENZ -,185 -306  -3,370™
SDKT ,118 ,197 2,124
AFopy ,063 ,2104 1,044
AFpzy ,168 ,281 3,024
BFopy ,151 250 2,2477
BFpzy ,135 ,225 2,140
BENZxAFopy -,012 -022 151
BENZxAFpzy -,059 -096  -786
BENZxBFopy ,2120 ,213 1,329
BENZxBFpzy -,010 -017  -107
SDKTxAFopy ,154 ,318 2,302
SDKTxAFpzy -,008 -014 129
SDKTxBFopy -171 -305  -2,019”
SDKTxBFpzy -,020 034  -259
3. Tartisma

Bu c¢alisma kanal Gyeleri arasinda giiven, memnuniyet, 6zgln
yatinmlar, benzerlik algisi ve o6rgitsel yeteneklerin bayi sadakati ve
performansini nasil etkiledigi ve bu degiskenler arasi iliskileri ortaya koyarak
yazina katki saglamayr amaglamaktadir. Arastirma sonuglari, Gic ana baslik
etrafinda tartisilabilir.

Birinci baslkta tartisilacak arastirma sonuglari, genel tanimlayici
bilgiler ve degiskenler arasi ikili iliskilerin analizini icermektedir. Katihmci
firmalarin on yili askin siiredir sektérde bulunmalari nedeniyle, sektorin
genel isleyisi ve kanal iliskileri hakkinda yeterli deneyime sahip olduklari
soylenebilir. Firmalar, mevcut ana dagitim firmasi ile ortalama sekiz yillik bir
iliski slresi bulunmaktadir. Bu durum, firmalarin aralarindaki iliskisel
degiskenlerin olusumu ve iliskinin degerlendirilebilmesi icin yeterli bir
suredir. Akaryakit sektorl, uzun sireli ve firsatgl davranislara ¢anak
tutabilecek sdzlesme hiikiimlerinin yer aldigi bir kanal sistemi igerisinde
faaliyet gostermekteydi. Enerji Piyasalari Diizenleme ve Denetleme Kurumu
(EPDK) ve sektor taraflari ile yapilan yeni yasal diizenlemeler ve ana dagitici
firma ile bayi firma arasindaki sdzlesmelerin belirli siire sonunda yaptirimsiz
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cayma hakkinin getirilmesi neticesinde, kanal iliskileri daha rekabetgi ve
iliskisel pazarlama yazinin 6ngordigi saglikli iliskisel ve yonetimsel bir
yapilya kavustu. Degiskenler arasi ikili iligskiler incelendiginde firma
performansi ile gliven, memnuniyet, sadakat degiskenlerinin yani sira KBG
ongordigli lGzere hem ana firma hem de bayi firmaya iliskin hem
operasyonel hem de pazarlama yeteneklerinin anlamli korelasyon
katsayilarina sahip oldugu gorilmektedir. Bu ikili iliskilere ait sonuglarin,
kanal yazini ile uyumludur. Benzerlik degiskeni, gliven, memnuniyet, sadakat
ve Ozglin yatinmlar ile pozitif bir birlikte hareketlilikte bulunmaktadir. Bu
birlikte hareketlilik, benzerlik degiskeninin kanal iligskilerinin yonetiminde bir
degisken olarak kullanilmasi noktasinda emareler gostermektedir. Elbette bu
veri ve sonuglar, degiskenler arasinda bir neden-sonug iliskisine isaret
etmemektedir. Ancak benzerligin taraflar arasinda empati kurabilme, ayni
dili konusma ve benzer is deger ve yargilarina sahip olma ile iliski
olusumunun vazgegilmez pargalari arasindaki bagi gésterme agisindan 6nem
arz etmektedir.

ikinci baslkta tartisilacak arastirma sonuglari, dogrudan iliskilere
yoneliktir. Oncelikle sadakat degiskeninin bagimli degisken olarak kabul
edildigi arastirma modelinden elde edilen arastirma sonuglari; giliven,
memnuniyet ve bayi 6zglin yatirnmlarinin sadakati anlamli bir bigimde
yordaladigini gostermektedir. Arastirmanin dogrudan etkileri olgen ikinci
modelinde, benzerlik, sadakat ve firma yeteneklerinin anlaml bir bicimde
performansi yordaladigi goériilmektedir. Ancak benzerligin etkisi negatif olup
gbrece bayiinin operasyonel yeteneklerinden sonra performans (zerine en
glcli etkiye sahip oldugunu gosteren bulgu ilgingtir. Temelde benzerligin
performans degiskenini olumlu etkilemesi beklenirken, bu sonucun
tamamen tersi bir bulguya erisilmesi tartisiimaya degerdir. ilk olarak bu
bulgu, benzerligin dogurabilecegi daha yakin baglarin kayirmacilik, akran
ve/veya akraba iliskisi gibi bir bag olusturarak bazi is gereklerinin gérmezden
gelinmesi ve bu durumun performansi olumsuz etkilemesi sonucunu agiga
¢ikarabilir. Bu bulgunun bir diger nedeni performans Uzerine yetenek
degiskenlerinin kuvvetli etkisi ile benzerligin bir etkilesim igerisine girerek
etkisinin yon degistirmesidir. Uclincli olarak, arastirmanin belirli bir cografi
bolge ile sinirh kalmasi nedeniyle bu bolgeye 06zgi bir is kaltirinin
yansimasl olarak da degerlendirilebilir. Ancak tim bu g¢ikarimlarin
belirginlesmesi daha fazla veri ve bu konuda yapilacak ilave ¢alismalar ile
saglanabilir. Ozellikle is iliskilerinde benzerligin rolii, nicel arastirmalarin yani
sira nitel arastirmalarla da incelemeye deger bir konudur.
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Ugiincii ve son bashkta tartisilacak arastirma sonuglari, diizenleyici
etkiye iliskindir. Calismanin onceki bolimde de belirtildigi gibi yetenek
degiskeninin roliiniin agiga ¢ikarilmasi icin benzerlik ve sadakat degiskenleri
bagimsiz degiskenler yetenek degiskenleri ise moderatér degiskenler olarak
belirlenmistir. Arastirma bulgulari  operasonel yeteneklerin, sadakat
iliskisinin firma performansina etkisinde diizenleyici rol oynadigini
gostermektedir. Duzenleyici etki analizinde dizenleyiciligi arastirilan
degiskenin dusik ve yiiksek oldugu durumlarindaki etkileri ¢izilen regresyon
egrisiyle belirlenebilmektedir (Aiken & West, 1991). Bu egrilerin
gizimlerinde, Paul E. Jose’nin (www.victoria.ac.nz/psyc/ staff/paul-
jose/files/helpcentre) hazirlamis oldugu yardimci programa ilgili veriler
girilerek ¢izilmistir. Bu kapsamda diizenleyici degisken olan ve istatistiksel
olarak anlamli bulunan ana firma operasyonel yeteneginin disik ve yiksek
oldugu durumda firma performansi ile sadakat arasindaki iliskilerin
anlamliligi gizilen regresyon egrisiyle sinanmistir. Sekil 2’de gérildiugu gibi,
ana firma operasyonel yetenegi yiiksek oldugunda, sadakatin artmasi
performansi olumlu ydnde etkilemektedir. Benzer sekilde ana firma
operasyonel yeteneginin disiik oldugu durumlarda sadakatin artmasi
performansi  olumlu yonde etkilemekle birlikte yiiksek operasyonel
yeteneklere gérece daha asagi seviyede kalmaktadir.

Sekil 2: AFopy Diizenleyici Etki
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Dizenleyici degisken olan ve istatistiksel olarak anlamli bulunan bayi firma
operasyonel yeteneginin disik ve yiksek oldugu durumda firma performansi ile
sadakat arasindaki iliskilerin anlamliligi Sekil 3'de gosterilen regresyon egrileriyle
sinanmistir. Bayi operasyonel yeteneklerinin yiiksek oldugu durumda, sadakatin
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artmasi performansin diismesine neden olmaktadir. Bayi firmanin sahip oldugu

operasyonel yeteneklerin sadakat ile performans arasindaki iliskiyi azaltici yonde

bir dizenleyici etki olusturdugu sekilden anlasiimaktadir. Hatta yiiksek dizeyde

operasyonel yetenegin disiik diizeyde operasyonel yetenege gére daha yiksek bir
egimle performansi negatif etkiledigi gorilmektedir.

Sekil 3: BFopy Diizenleyici Etki
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Ana firmanin operasyonel yetenekleri, sadakat ile performans arasindaki
iliskide pozitif yonde diizenleyici bir rol Ustlenirken bayi operasyonel yetenekleri ise
ayni iliskiyi zayiflatici yonde etki olusturmaktadirlar.

Arastirma birtakim kisitlar icermektedir. En temel kisit 6rneklem segim
yontemi, ornek buylkligi ve o6rnek cergevesinin bilirli bir cografi kisitlama
icermesidir. Dogal olarak, bu kisitlar arastirma bulgularinin genellestirilme giliclini
zayiflatmaktadir. Gelecek arastirmalarin bu kisitlari dikkate almasinda yarar vardir.
Ayrica, benzerlige atfedilen &nem birazda kiiltiiriin etkisi altindadir. Ornegin
hemserilik, akrabalik, akranhk gibi iliskiler hala belirli topluluklarda varligini
korumaktadir. Dolayisiyla, gelecek arastirmalar da bu kilturel faktorler arastirma
modelinde yer almasi ile benzerligin roli daha de netlesecektir.
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Extended Abstract

Problem and Purpose: We investigated that the effects of trust,
satisfaction, transaction spesific investments and similarity on loyalty and
firm performance in distribution channels. Therefore, based on resource
dependence theory, the study was also explored the moderating effect of
organizational capability on the relationships between loyalty and
performance / similarity and performance. We present an emprical model
to analyse the relationships.

Satisfaction Dealer Loyalty

e

\ 4

Performance

Capability H;

Similarity Hs

0¢

Direct Effect: ~ =———p» Moderating Effect: s »

Method: This paperis a survey model on gas station owners or
manging director. The population of researh consist of 12.886 gas station in
Turkey. We used to convience sample method. The data was added 106
firms.We used 5-point Likert type scales. To measure research variables,
modified versions of previously developed scales were used. The
respondents were asked to rate their firms on competency and
performance indicators whish are relative to their competitors. The 5-point
scale was anchored by “strongly much worse” (=1) to “strongly much
better” (=5) compared to other firms.
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Satisfaction (5 items) Geykens & Steenkamp, 2000
Loyalty (4 items) Zeithaml, Berry, & Parasuraman,
(1996).

TSIs: (a) Distributor TSls (2 items) & (b) Anderson & Weitz (1992)
Dealer TSIs (2 items)

Similarity (4 items) Coote, Forrest, & Tam, (2003).
Capability: (a) Distributor Operation C. (2 | Liu, Grant, McKinnon, & Feng,
items), (b) Distributor Marketing C. (2 (2010).

items), (c) Dealer Operation C. (4 items), Vorhies, & Morgan, (2005).
& (d) Dealer Marketing C. (3 items)

Performance: (a) Financial Perf. (4 items) | Wu, Yeniyurt, Kim, & Cavusgil,
& (b)Market Perf. (3 items) (2006).

Seggie, Kim, & Cavusgil,. (2006).

Results and Findings: First model regression results showed that Hy,
H2, H3-(dealer Ts1s) Was supported but Ha and Hs_istribution Ts1s) NOt. Second model
regression results demonstrated that He, H7_(distribution marketing c.), H7-(dealer operation
c) Ve Hy(delaer marketing c) Supported but similarity negatively affected
performance. The results of moderating effect showed that operational
capability of both distribution and dealer had moderating effects on the
relationship between loyalty and performance. The moderating effect of
distribution operational capability was positive but dealer’ was negative.
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Ozet

Riske Maruz Deger (Value at Risk, VaR) yéntemi, piyasa riskinin élgtilmesinde
yaygin olarak kullanilan bir yéntemdir. VaR, bir varligin ya da portféyiin degerinde belli bir
donemde, belli bir given dizeyinde meydana gelebilecek maksimum deger kaybini
gostermektedir. Calismanin amaci, déviz piyasasinda 6ngdriilecek VaR dederleri igin uygun
dagilimin ve modelin belirlenmesidir. Calismada Ocak 2005-Aralik 2014 dénemlerine ait EUR/TL
ginliik getiri serileri kullaniimistir. VaR dederleri, normal, student-t ve GED dadilimlarina
dayanan simetrik ve asimetrik GARCH modelli Varyans-Kovaryans yéntemi ile hesaplanmistir.
Calismada %99 giiven diizeyinde éngériilen VaR degerlerinin dogrulugunu ve modellerin
performansini test etmek amaciyla Kupiec (1995) kosulsuz kapsama testi ve Christoffersen
(1998) kosullu kapsama testleri uygulanmistir. Analiz sonuglari, Euro getiri serileri igin student-t
dagiimina dayanan asimetrik modellerin daha dogru VaR déngériilerinde bulundugunu
gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Riske Maruz Deder, Piyasa Riski, Déviz Piyasasi.

MEASURING MARKET RISK WITH VALUE AT RISK (VaR) METHOD IN
FOREIGN EXCHANGE MARKET
Abstract

Value at Risk (VaR) is a method that is frequently used in measuring market risk.
VaR indicates the maximum possible loss in the value of an asset or a portfolio at a certain level
of significance in a certain period. Aim of this study is to determine the appropriate distribution
and model for VaR in the foreign exchange market. Daily return data of EUR/TL exchange rates
are used for the period January 2005-December 2014. VaR is calculated by the Variance-

*21-24 Ekim 2015 tarihleri arasinda Corum’da diizenlenen 19.Finans Sempozyumunda sunulan
bildiriden derlenmistir.



213

EURO/TL Kuruna lliskin Piyasa Riskinin Olgiilmesi: Riske Maruz Deder (VaR) Yéntemi
ile Bir Uygulama

Covariance method with the symmetric and asymmetric GARCH models based on normal,
student-t and GED distributions. In order to test accuracy of the VaR values and performance of
the models at a significance level of 99 percent, we employ Kupiec (1995) unconditional
coverage test and Christoffersen (1998) conditional coverage test. Analysis results suggest that
at 99% confidence level, the models based on asymetric models with student-t distribution have
more accurate predictions of VaR for Euro return series.

Keywords: Value at Risk, Market Risk, Exchange Market.

1. Girig

Son doénemlerde doviz piyasasinda yasanan dalgalanmalar birgok
sektori ve doviz yatinmcisini olumsuz etkilemektedir. 2015 yili Turkiye
istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gére ihracatimizin yaklasik %45’inin,
ithalatimizin ise %33’liniin Euro, cinsinden vyapildig1 daslntldiginde
Euro/TL kurlarindaki oynakligin birgok isletmeyi etkilemesi ve ekonomide
belirsizliklere yol agmasi kaginilmazdir. Ustelik her ne kadar déviz
kurlarindaki oynaklik tiim sirketleri etkilese de, doviz kuru etkisi, gelir ve
giderleri yabanci para cinsinden olan sirketler igin daha kuvvetli olmaktadir
(Choi, 1986; Bartram, 2008). Ornegin cok uluslu isletmeler ve ihracatgl
isletmeler, yerel isletmeler ve daha az ihracat yapan isletmelere gére doéviz
kuru oynakligindan daha fazla etkilenmektedir (Jorion, 1990; Doukas, Hall ve
Lang, 2003; El-Masry ve Abdel-Salam, 2007). Parasal, finansal ve
makroekonomik degiskenlere bagli olarak oynaklik gdsteren doviz fiyatlari,
doviz yatinmcilarinin ve isletmelerin piyasa riskinin artmasina neden
olmaktadir. Piyasa riski, finansal piyasalarin dalgalanmasi sonucu déviz kuru,
faiz orani ya da hisse senedi fiyatindaki degisimlerin neden oldugu kayip
olasihigini ifade etmektedir (Akgilic, 1998: 866). Dbviz yatinmcilarinin piyasa
riskini yonetebilmeleri, uygun risk yonetim teknigini belirleyebilmeleri,
uygun yatinm kararini verebilmeleri ve maruz kalinan risk nedeniyle
gereksinim duyulan sermaye miktarini belirleyebilmeleri icin piyasa riskini
tutar olarak bilmeleri gerekmektedir. Riske Maruz Deger (Value at Risk, VaR)
yontemi, piyasa riskinin dl¢lilmesinde yaygin olarak kullanilan bir yontem
olup; bir varligin ya da portféylin degerinde belli bir dénemde, belli bir
given dlzeyinde meydana gelebilecek maksimum deger kaybini
gostermektedir (Jorion 2000; Choudhry, 2006). VaR, genellikle 1-10 is glinii
icin ve %99 gliven diizeyi esas alinarak hesaplanmaktadir. %99 giiven diizeyi,
hesaplanan maksimum kaybin belirlenen dénemde %1 olasilikla asilacagini
ifade etmektedir (Obi ve Sil, 2013: 626).

VaR degeri parametrik (Varyans-KovaryansYontemi) ve parametrik
olmayan (Tarihi Simiilasyon ve Monte Carlo Similasyon) ydntemler ile
hesaplanmaktadir. VaR degerinin hesaplanmasinda yaygin olarak kullanilan
Varyans-Kovaryans yontemi, varlik getirilerine ait varyans-kovaryans
matrisinin tahminine dayanir (Simons, 1996: 7). Varyans-Kovaryans
matrisinin tahmininde gegmis doneme ait verilerden hesaplanan ortalamalar
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ve standart sapmalar kullaniimakta, buna ek olarak porfoyde yer alan
varlklar (risk faktorleri) arasindaki korelasyonlar dikkate alinmaktadir (Akan,
Oktay ve Tiiziin, 2003: 31). Yontem, varlik getirilerinin normal dagildigini ve
varlk getirileri arasindaki iliskilerin dogrusal oldugunu varsaymaktadir
(Aktas, 2008: 247). Bu galismada uygulamasinin kolay ve agiklanabilirliginin
yuksek olmasi, literatiirde ve uygulamada yaygin olarak kullaniimasi
nedeniyle Varyans-Kovaryans yontemi kullaniimistir.

Varyans-Kovaryans yontemi ile piyasa riskinin hesaplanmasinda en
onemli asama getiri serilerindeki volatilitenin 6lglsi olan standart sapmanin
tahmini ve bu tahminde kullanilan getiri serilerine iliskin uygun dagilimin
belirlenmesidir.

VaR degeri hesaplanmasinda standart sapmanin zamandan bagimsiz
oldugu baska bir ifadeyle duragan oldugu kabul edilmektedir. Piyasa
fiyatlarina iliskin tarihsel veriler incelendiginde ise degisimlerin standart
sapmasinin zaman iginde degistigi gézlenmektedir (Akan ve diger, 2003: 32).
Ozellikle finansal zaman serilerinde gérilen asiri basiklik, volatilite
kiimelenmesi (finansal varliklarin fiyatlarindaki blylk miktarli degisimleri
biyik miktarh, kiiglk miktarli degisimleri de yine kiiglik miktarli degisimlerin
takip etmesi) ve kaldirag etkisi (negatif soklarin oynakligi, pozitif soklardan
daha fazla arttirmasi) varyansin sabit olma varsayimini ortadan
kaldirmaktadir (Ozden, 2008: 340). Bu baglamda, varyansin sabit oldugu
varsayimi ile yapilacak VaR hesaplamalari gercek piyasa riskini yansitmada
basarili olmayacagindan, kosullu varyanstaki zamana bagh degisimleri
dikkate alan modellerin kullanilmasi daha dogru olacaktir. Bu nedenle
calismada Euro getiri serilerine iliskin kosullu varyansi modellemek igin
Genellestirilmis Otoregresif Kosullu Degisen Varyans (GARCH) modelleri
tercih edilmistir. GARCH modeli, olumlu (pozitif soklar) ve olumsuz
haberlerin (negatif soklar) volatilite tizerinde yarattigi etkiyi simetrik sekilde
ele almaktadir. Fakat olumlu ve olumsuz haberlerin volatilite Uzerinde
asimetrik etkisi olabilir. Genel olarak olumsuz haberler finansal piyasalara
ulastiginda varlik fiyatlarinin dalgalanma goésterdigi ve volatilitenin hizla
arttigl gozlenirken; olumlu haberlerde volatilitenin daha yavas oldugu
gozlenmektedir (Hill, Griffiths, ve Limm, 2010: 527). Calismada volatiliteyi
modellemek igin simetrik GARCH modelinin yani sira asimetrik GARCH
modelleri (EGARCH, GJR-GARCH) de kullanilmistir.

Varyans-Kovaryans yonteminde VaR degeri, getirilerin standart
sapmasl Uzerine kurulu oldugu i¢in normal dagihm varsayimina
dayanmaktadir (Damodaran, 2007: 218). Fakat doviz getiri serilerine iliskin
model kalintilari normal dagilim géstermemekte, ¢arpik ve kalin kuyruklu bir
dagilim sergilemektedir. Kalin kuyrukta, normal dagilimdan farkli olarak
dagilimin kuyruk bdlgesi daha sisman ve uzun olmaktadir (Best, 1998: 58).
Bu durum normal dagilim varsayimi altinda yapilan VaR ongorilerinin disiik
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hesaplanmasina yol agmaktadir (Bohdalovd, 2007: 3). Calismada Varyans-
Kovaryans yonteminin bu dezavantajini gidermek ve ongoérilen VaR
degerleri Gzerinde model kalintilarinin dagilimina tepkilerini 6lgmek igin
normal dagilim varsayimina dayanan modellerin yani sira, Euro getiri
serilerindeki asiri basikhgl ve kalin kuyrugu dikkate alan student-t ve
genellestiriimis hata dagilimlari  (GED) varsayimi altinda modeller
olusturulmustur (Hung, Lee ve Liu 2008). Student-t ve GED dagilimlarinin
goruntil olarak sisman kuyruk modelindeki dagihmina benzediginden, gergek
piyasa verilerini normal dagihma gore daha iyi agiklayabilecegi
distinldlmektedir (Hsieh, 1989a; Baillie ve Bollerslev, 1989, 1991; Engle ve
Gau, 1997; Johnston ve Scott, 2000)

Bu c¢alisma ile Euro piyasasinda Varyans-Kovaryans yontemi ile
ongorilecek VaR degerleri igin normal student-t ve GED dagilimlari
arasindan en uygun dagilimin ve modellerin belirlenmesi ve bu modellerin
piyasa riskini tahmin etme basarisinin geriye donik testler ile ortaya
konmasi amaglanmistir. Literatirde yer alan ¢alismalar VaR degeri
hesaplanirken uygulanacak dagilimin ve modellerin farkhlik gosterdigini
ortaya koymaktadir. Literatlrde doviz piyasasini konu alan c¢alismalar
bulunmakla birlikte, calismada Euro ile Turk lirasi (EUR/TL) arasindaki kurlara
iliskin piyasa riskinin farkli dagilimlara dayali varsayimlar altinda 6ngorilmesi
calismayi diger ¢alismalardan ayirmaktadir. Calismanin izleyen bélimlerinde
ilk olarak literatiirde yer alan benzer c¢alismalar 6zetlenmis, ardindan
calismaya konu olan veri seti ve kullanilan ydntem acgiklanmistir. Diger
bolimlerde ise bulgular degerlendirilerek, sonug kismina yer verilmistir.

2. Literatiir

Varyans-Kovaryans yodntemine getirilen en ©nemli elestiri,
standart sapma tahminlerinde kullanilan getiri serilerinin normal dagildigi
varsayimiyla ilgilidir. Fakat uygulamali ¢alismalarda doéviz getiri serilerinin
normal dagilim gostermedigi gézlenmis ve kalin kuyruk sorunu ile
karsilasiimistir (Best, 1998). Bu nedenle normal dagilim varsayimi altinda
yapilan VaR ongorileri gergegi yansitmamaktadir (Cheng ve Hung, 2011). Bu
baglamda daha dogru VaR o&ngorilerinde bulunabilmek igin doviz getiri
serilerine iliskin uygun dagilimin belirlenmesi ve getiri serilerindeki
volatilitenin 6lglisii olan standart sapmanin tahmini énem arz etmektedir.
Literattrde yer alan galismalar da doviz kurlarindaki volatilitenin tahmini igin
uygun dagilimin ve modelin belirlenmesi Gzerine yogunlasmis, farkli dagihm
ve modeller onerilmistir. Bollerslev (1987), doviz kurlarinin sergiledigi asiri
basik dagilim o6zelligi nedeniyle normal dagihm varsayimina dayanan
GARCH(1,1) modelinin kurlardaki volatiliteyi tam olarak yansitamadigini
ifade etmis ve student-t dagiimli GARCH(1,1) modelinin daha uygun
olacagini belirtmistir. Hsieh (1988), ABD dolari ile Japon yeni, isvicre frangi,
Kanada dolari, mark ve poundun olusturdugu bes farkli doviz kurundaki
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degisimi inceledigi c¢alismasinda, doéviz serilerinin  normal dagilim
gostermedigi ve serilerin ortalama ve varyansinin zaman iginde degistigi
ifade edilmistir. Bu baglamda c¢alismada getiri serilerin dagilimini
modellemek i¢in student-t dagilimi ile normal-poisson dagilimlari dnerilmis
ve ARCH modeli ile kurlardaki volatilite tahmin edilmistir. Elde edilen
bulgular uygulanan modelin kurlardaki volatiliteyi yakalamakta basaril
oldugunu gostermistir. Hsieh (1989) diger bir ¢alismasinda, ayni déviz kurlari
icin farkli dagihm varsayimlari altinda ARCH ve GARCH modellerini
karsilastirmistir. EGARCH(1,1) modelinin degisen varyansi modellemede
daha basarili oldugu ifade edilmistir. D6viz kurlarinin dinamik ve dagilim
ozelliklerini inceleyen bir diger ¢calisma Baillie ve Bollerslev (1989) tarafindan
gergeklestirilmistir. Calismada doviz kurlarindaki asiri basikligl dikkate alan
student-t dagilimi kullaniimis ve kurlardaki volatilite GARCH(1,1) modeli ile
ongorilmustir. Student-t dagilimina dayanan GARCH modelinin doéviz
kurlarina iliskin degisen varyansin hesaplanmasinda basarili sonug verdigi
ortaya konmustur. Baska bir c¢alismalarinda Baillie ve Bollerslev (1991)
yuksek frekansh veri kullanarak déviz kurlarindaki oynakligt GARCH modeli
ile tahmin etmislerdir. Baillie ve Bollerslev (1991) dort déviz kuruna iliskin
saatlik veri kullanarak, kurlarda giin icinde meydana gelen degisimlerin
oynakligin modellenmesinde dikkate alinmasini saglamislardir. Terasvirta
(1996), yiksek frekansli veri setlerinin asiri basik bir dagihm goésterdigini ve
bu 6zelliklere sahip veri setlerindeki volatilitenin GARCH(1,1) ve IGARCH(1,1)
modelleri ile 0Ongorilemeyecegini ifade etmistir. Baile, Bollerslev ve
Mikkelsen (1996) gelistirdikleri FIGARCH modelini Alman marki ile ABD
dolari arasindaki kur i¢in uygulamislar ve FIGARCH modelinin GARCH ve
IGARCH modellerine gore kurdaki volatiliteyi daha iyi temsil ettigini ortaya
koymuslardir.  Benzer bir ¢alismada Vilasuso (2002) tarafindan
gergeklestirilmistir. Calismada, GARCH(1,1) ve IGARCH(1,1) modellerinin yani
sira FIGARCH(1,1) modelini de kullanarak ABD dolari ile Kanada dolari,
Fransiz frangi, Alman marki, Japon yeni ve ingiliz sterlini arasindaki kurlardan
hareketle volatilite tahmin edilmis ve FIGARCH(1,1) modelinin kurlardaki
volatiliteyi en iyi sekilde tahmin eden model oldugu bulgusuna ulasiimistir.
Balaban (2004) tarafindan yapilan galismada, ABD dolari ile Alman marki
arasindaki kurun volatilitesi simetrik ve asimetrik GARCH modelleri ile
tahmin edilmistir. Calismada volatilitenin 6ngdrilmesinde GARCH(1,1), GJR-
GARCH(1,1) ve EGARCH(1,1) modelleri kullanilmis ve EGARCH modelinin
daha dogru ongorilerde bulundugu sonucuna varilmistir. Asimetrik GARCH
modellerinin tahmin performansini degerlendiren bir diger ¢calisma Wang ve
Yang (2009) tarafindan yapilmistir. Avustralya dolari, ingiliz sterlini, Euro ve
Japon yeni ile ABD dolar arasindaki kotasyonlari konu alan ¢alismada
EGARCH ve GJR-GARCH modelleri ile doviz kurlarindaki asimetrik
volatilitenin varligl incelenmistir. Elde edilen bulgular belirtilen kurlar igin
asimetrik etkinin varligini ortaya koymustur. Olowe (2009), Nijerya doéviz
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piyasasinda volatilitenin kalicihgini ve asimetrik etkinin varligini incelemistir.
Nijerya nairasi ile ABD dolari arasindaki kurda goriilen volatiliteyi
modellemek amaciyla GARCH(1,1), GJR-GARCH(1,1), EGARCH(1,1),
APARCH(1,1), IGARCH(1,1) ve TS-GARCH(1,1) modelleri kullaniimistir.
CGalisma sonucunda volatilitenin kalici oldugu, kaldirag etkisinin bulunmadigi
ve galismaya konu olan modeller arasinda en iyi performansin APARCH ve
TS-GARCH modellerinin gosterdigi  bulgusuna ulasilmistir. Caglayan ve
Dayioglu (2009), Turkiye’'nin de iginde bulundugu OECD i(lke para birimleri
ile ABD dolari arasindaki kurlarin volatilitesini dngérdikleri ¢alismalarinda
simetrik ve asimetrik GARCH modellerini karsilastirmiglardir. Ayrica
calismada, asiri basik ve kalin kuyruga sahip doviz kuru getiri serileri igin
normal, student-t ve GED dagihmlarn arasindan en uygun dagihm
belirlenmeye galisiimigtir. OECD Ulkelerine ait déviz kuru getiri serileri iliskin
volatilitenin 6ngorilmesinde GARCH, EGARCH, GJR-GARCH ve APARCH
modelleri kullaniimistir. Calismadan elde edilen bulgular student-t ve GED
dagilimli asimetrik kosullu degisen varyans modellerinin daha iyi performans
gosterdigini ortaya koymustur. Caglayan, Un ve Dayioglu (2009) Meksika,
Endonezya, Giiney Kore ve Tiirkiye’'nin de yer aldigi gelisen piyasalari konu
alan ¢alismalarinda, belirtilen Glke para birimleri ile ABD dolari arasindaki
doviz kurundaki oynakhgin 6ngodrilmesinde simetrik ve asimetrik GARCH
modellerinin performansini karsilastirmislardir.  Bu baglamda ¢alismada
normal, student-t ve GED dagilimlari varsayimlari altinda simetrik GARCH ve
asimetrik EGARCH, GJR-GARCH, APARCH, ACGARCH modelleri kullaniimistir.
Elde edilen bulgular, asimetrik GARCH modellerinin volatilitenin
ongorilmesinde simetrik GARCH modellerine gére daha basarili olduklarini
ortaya koymustur. Bunun yani sira Meksika icin student-t dagilimli EGARCH,
Endonezya igin GED dagilimli GJR-GARCH, Giiney Kore igin GED dagilimli
EGARCH ve Tirkiye icin ise GED dagilimli ACGARCH modeli volatilite
tahmininde en iyi modeller olarak belirlenmistir. Vee, Gonpot ve Sookia
(2011), ABD dolari ile Mauritius rupisi arasindaki déviz kurunu esas alan
¢alismalarinda volatilitenin ongdrilmesinde GARCH(1,1) modeline dayanan
student-t ve GED dagilimlarini kullanmislardir. Calismanin sonucunda, GED
dagiliminin  kurdaki volatilitenin 6ngorilmesinde daha basarili oldugu
bulgusuna ulasiimistir. Begu, Spataru ve Marin (2012), Rumen leyi ile Euro
arasindaki kurun volatilitesini 6ngdérmek icin en uygun modeli belirlemeye
calismiglardir. Calismada normal, student-t ve GED dagilimlari varsayimi
altinda ARCH GARCH, EGARCH ve TGARH modelleri kullaniimis ve GARCH
modeli ile GED dagilimh EGARCH modelinin kurdaki volatiliteyi daha dogru
tahminledigi sonucuna ulasiimistir. Adepoju, Yaya ve Ojo (2013) Nijerya
doviz piyasasini inceledikleri galismalarinda, finansal zaman serilerinde asiri
basik bir dagihm sergiledigi ifade edilmis ve Nijerya ddviz piyasasindaki
volatiliteyi 6ngérmek igin student-t ve GED dagilimina dayanan simetrik ve
asimetrik GARCH modellerini kullanmisglardir. Elde edilen bulgular, Nijerya
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nairasi ile ABD dolari kuru disindaki déviz kurlarina iliskin getiri serilerinde
student-t dagilimina dayanan asimetrik GARCH modellerinin volatilitenin
modellenmesinde daha iyi performans gosterdigini, ABD dolari kurunda ise
GED dagilimina dayanan GARCH modellerinin daha basari oldugunu
gOstermistir.

Doviz piyasalarinda VaR tahmini yapmayl amaglayan uluslararasi
¢alismalar bulunmaktadir. Beltratti ve Morana (1999) Alman Marki ve ABD
dolari kuruna ait gilinliik ve yarim saatlik verileri kullanarak, GARCH, IGARCH
ve FIGARCH modelleri ile serilerdeki volatiliteyi ve VaR degerlerini tahmin
etmislerdir. Elde edilen bulgular GARCH modeli ile FIGARCH modeline
dayanan ongorilerin yakin oldugunu ortaya koymus ve volatilitenin
ongorilmesinde basit modellerin kullanilmasi 6nerilmistir. So ve Yu (2006)
farkli GARCH modellerinin VaR tahmin performanslarini 4 déviz kuru ve 12
piyasa endeksi icin sinamislardir. incelenen déviz kurlari, 1980-1998
dénemindeki ABD dolarinin Japon Yeni, ingiliz Sterlini, Kanada dolari ve
Avustralya dolari  karsisindaki kotasyonlarindan olusmaktadir. Analiz
sonuglari, IGARCH modelinin en iyi performansi gosterdigini ortaya
koymustur. Rejeb, Salha ve Rejeb (2012) Tunus dinari ile G¢ déviz kuruna
(ABD dolari , Euro ve Japon yeni) iliskin VaR tahminleri igin uygun modeli
belirlemeye c¢alismiglardir. 1999-2007 ddnemini konu alan g¢alismada (g
farkli gliven seviyesine bagh olarak farkli modeller kullanilmistir. Bulgular,
Varyans-Kovaryans yonteminin en uygun tahmin sonuglarini verdigini ortaya
koymustur. Akhtekhane ve Mohammadi (2012), Rial/Euro kurlarindan
hareketle parametrik ve Tarihi Similasyon yontemi ile VaR degeri
hesaplamiglardir. Calismada getiri serilerinin asir  basik bir dagilim
sergilemesinden dolayl normal dagilim varsayimina dayanan parametrik
yontemin VaR degerlerini dogu tahmin edemedigi ifade edilmis ve tarihi
similasyon yodnteminin daha basarili oldugu sonucuna ulasiimistir. Cera,
Cera ve Lito (2013), Euro-Arnavut Leki kurunu konu alan ¢alismalarinda
GARCH modeline dayanan Varyans-Kovaryans yontemi ile VaR degerini
hesaplamiglardir. Calismanin sonucunda GARCH modeline dayanan VaR
yonteminin yatirimcilarin piyasa riskinin hesaplanmasinda uygun bir model
oldugu bulgusuna ulasiimistir.

LiteratUrde, Turkiye doviz piyasasinda volatilitenin 6ngérilmesi ve
VaR yontemi ile piyasa riskinin hesaplanmasini konu alan ¢alismalarda yer
almaktadir. Aysoy, Balaban, Kogar ve Ozcan (1996), ABD dolari ve Alman
marki kurlarindaki oynakhg ve haftanin gilnleri etkisini inceledikleri
calismalarinda degisen varyansin modellenmesinde GARCH(1,1) modelini
kullanmislardir. Calismanin sonucunda Ulkemiz déviz piyasasinda oynakhgin
kriz donemleri disinda disiik oldugu ifade edilmistir. Akg¢ay (1997), para
ikamesinin doviz kurlar Uzerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda doviz
kurlarindaki volatiliteyi EGARCH modeli ile tahmin etmis ve dolarizasyonun
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doviz kurlarindaki oynakhgi arttirdigini ortaya koymuslardir. Akan, Oktay ve
TlzUn (2003) galismalarinda, Tirk sermaye piyasalarinda 1990-2002 yillarina
ait ABD dolar pozisyonlari igin varyans-kovaryans yontemi ve bu yontemde
zaman serilerinin oynakliklarin tahmin edilmesinde kullanilan Ussel
Agirhklandirilmis Hareketli Ortalama (EWMA) metodu ile VaR degerleri
hesaplamis ve uygulanan doéviz kuru rejimlerinin VaR degeri lzerine etkisi
test etmeye calismislardir. Nargelegekenler (2004), Euro satis kurlarindaki
volatiliteyi ARCH, GARCH, TARCH, EGARCH, ARCH-M, GARCH-M, TARCH-M
ve EGARCH-M modeli ile tahmin etmis ve bu modeller arasinda en uygun
modelin  ARCH(2) modeli oldugu sonucuna varmistir. Bozkus (2005)
calismasinda, Euro/USD giinliik fiyatlari ile BiST 100 endeksi serilerinden
hareketle VaR yontemi ile Beklenen Kayip (ES) ydntemini karsilagstirmistir.
CGalisma sonucunda ES ydnteminin kuyruk riski tasimamasi ve VaR ydntemine
gore tutarli olmasi dolayisiyla daha uygulanabilir oldugu bulgusuna
ulasiimistir. Aktas (2008) calismasinda VaR yénteminin Glkemiz finansal
piyasalarinda kullaniminin bir risk taslyip tasimadigini incelemistir. Bu
baglamda, dévizin yani sira Devlet i¢c Borglanma Senetleri ve hisse
senetlerinden olusturulan hipotetik bir portféy ile Varyans-Kovaryans
yontemi kullanilarak VaR degerleri hesaplanmistir.  Calismadan, maruz
kalinan piyasa riski nedeniyle gereksinim duyulan sermaye miktarinin VaR
yontemi ile hesaplamanin riskli olacagl sonucuna ulasiimistir. Girsakal
(2007), Euro satis kuru ile iIMKB 30 endeksinin piyasa riskini hesaplanmasini
konu alan galismasinda, Varyans-Kovaryans yontemi ile VaR degerleri tahmin
edilmis ve borsanin déviz kuruna gore daha riskli bir yatirrm araci oldugu
sonucuna varmistir. Oztiirk (2006) calismasinda, dolar kurlarindan hareketle
normal ve student-t dagilimlari varsayimi altinda GARCH ve EGARCH
modellerinin dngori performansini karsilastirmistir. Ayrica ¢alismada TCMB
tarafindan alinan kararlarin ve piyasa mudahalelerinin volatilite lzerindeki
etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular 6nceki ¢alismalarin aksine student-t
dagiliminin dolar serilerindeki asiri basikhg normal dagilimdan daha iyi
yakalayamadigini ve kaldirag etkisinden dolayr GARCH ve EGARCH model
ongorilerinin oldukga farkli oldugunu gdstermistir. Demireli ve Taner (2009),
2008-2009 yillarini kapsayan galismalarinda, Euro, altin ve ABD dolarindan
esit agirlkta olusturduklarn hipotetik bir portfoy igin %99 giiven diizeyinde
parametrik VaR, tarihi similasyon ve Monte Carlo similasyon yéntemleri ile
hesaplanan VaR degerlerini karsilastirmislardir. Calismadan elde edilen
bulgular, Monte Carlo simiilasyon yonteminin diger yontemlere gore daha
gecerli oldugunu ve parametrik yontemin normal dagilim varsayimi
nedeniyle tutarli sonuglar vermedigini ortaya koymustur. Songll (2010)
tarafindan yapilan c¢alismada, tek degiskenli ve ¢ok degiskenli GARCH
modelleri ile ABD dolari ve Euro getirilerinin oynaklik yapisi incelenmistir. Bu
baglamda, ABD dolari igin AR(2)-EGARCH(1,1,1) ve Euro igin AR(2)-
TARCH(1,1,1) modellerinin doéviz kurundaki oynakhigi en iyi sekilde
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modelledigi ifade edilmistir. Aycica ABD dolari ve Euro déviz kuru getiri
serilerinin oynaklik yapilarinin, literatiirde yer alan c¢alismalari destekler
sekilde énemli derecede asimetrik oldugu ortaya ¢ikmistir. Soytas ve Unal
(2010) galismasinda, sabit ve degisen varyans modelleri ile Merkez Bankasi
tarafindan belirlenen ABD dolari, Euro ve ingiliz sterlinine ait satis
kurlarindaki oynakhgl tahmin etmeye c¢alismistir. Bu baglamda tarihsel
oynaklik, EWMA, AR, ARMA, ARCH, GARCH ve asimetrik EGARCH, GJR-
GARCH modelleri kullanilmis ve bu modellerin 6ngérii performansi
karsilastirilmistir. Ayrica galismaya konu olan modellerin 6ngoriilerinden
hareketle parametrik yontem ile VaR degerleri hesaplanmistir. Elde edilen
sonuglar, GJR-GARCH(1,1) modelinin USD/TL ve GBP/TL serilerinin oynaklik
ongorisiini modellemekte diger modellere kiyasla daha basarili oldugunu,
EUR/TL serisi igin ise en basarili modelin EGARCH(1,1) modeli oldugunu
gostermistir. VaR modellerinin performanslari karsilastirildiginda ise USD
serisi icin EWMA, GARCH(1,1) ve GJR-GARCH(1,1) modellerinin; Euro serisi
icin GARCH(1,1) modelinin ingiliz sterlini icin EWMA modelinin en dogru
sonuglari verdikleri goriilmistir. Catal ve Albayrak (2013), Euro ve ABD dolar
kurlarini konu alan galismalarinda parametrik yontemi, yatirim araglarinin
bagimhlik yapilarinin birgok formda modellenmesine olanak veren kopula
cesitleri ile iliskilendirerek gelistirdikleri bir model ile VaR degerini tahmin
etmislerdir. Calisma sonunda kopula kullanilarak olusturulan modellerin VaR
ongorilerinin daha basarili oldugunu sonucuna varilmistir.

3. Arastirma Yontemi ve Veri Seti

Calismada, 03.01.2005-31.12.2014 tarihleri arasindaki EUR/TL
kapanis kurlari kullaniimistir. 03.01.2005-31.12.2014 tarihlerini kapsayan
orneklem dénemi ikiye ayrilarak, 03.01.2005-07.01.2014 tarihleri arasindaki
doénem orneklem igi olarak ifade edilmis ve déviz kurlarina iliskin volatilitenin
hesaplanmasinda esas alinan uygun modellerin belirlenmesi igin
kullanilmistir. Orneklem disi olarak ifade edilen 08.01.2014-31.12.2014
tarihleri arasindaki 250 is gliniinden olusan dénem ise VaR degerinin
hesaplanmasinda kullanilmistir. Veri setinin logaritmik giinlik getirileri
asagidaki esitlikten yararlanilarak hesaplanmistir.

Y, = In(p;/p:-4)
Ye: Euro kurunun t glinlindeki logaritmik getirisi
pt: Euro kurunun t glinlindeki kapanis fiyati
pt1: Euro kurunun t-1 glinlindeki kapanis fiyat

Bolerslev (1986) tarafindan gelistirilen GARCH modeli, hata terimi
varyansinin sabit olmadigl ve gec¢misteki bilgilerin etkisiyle kosullu olarak
degistigi varsayimina dayanmaktadir (Aksoy ve Olgun, 2009).

GARCH (p,q) modeline iliskin kosullu ortalama ve varyans
denklemleri asagidaki gibi ifade edilmektedir (Bollerslev, 1986):
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Y,—a+bX.+s ,el¥_,~NOh)
hy = ap+ E?:iﬂi Eei t E;:;Lﬁi b

Yukaridaki esitlikte W, bilgi setini; t, zaman endeksini; Y: ve hy
sirasiyla, kosullu ortalama ve varyansi; &, sifir ortalamali ve sabit varyansl
hata terimini; g, hata karelerinin gecikme uzunlugunu; p, kosullu varyansin
gecikme uzunlugunu; X: bagimsiz degisken vektoriini; b, parametre
vektorliind; o; ve Bj sirasiyla kosullu varyans {zerindeki ARCH ve GARCH
etkilerini; a ve ag katsayilari ise kosullu varyans denkleminin sabit degerlerini
simgelemektedir.

Modelin gegerliligi icin denklemde yer alan sabit parametresinin
sifirdan buyik (00>0), o; ve Bj parametrelerinin sifira esit ya da sifirdan
buyik (a;20 ve B;=0), p degerinin sifirdan buyilik ve g degerinin ise sifira esit
ya da sifirdan blyik olmasi gerekmektedir. Bunun yani sira modelin
duraganhgi icin a; ve B;j parametreleri toplaminin birden kiglik olmasi
zorunludur (Bollerslev, 1986).

Simetrik GARCH modellerinin zayif yonlerini gidermek amaciyla
Nelson (1991) tarafindan gelistirilen EGARCH modeli asagidaki gibi ifade
edilmektedir:

loglh,) =
o+ I + T Y+ 7 Biloglbes), & B N(O By

=1 S i Ji

Yukaridaki esitlikte y parametresi asimetrik etkiyi yani kaldirag
etkisini 6lgmektedir. Bu parametrenin negatif olmasi durumunda olumlu
haberlerin neden oldugu pozitif soklar, olumsuz haberlerin neden oldugu
negatif soklara gore daha az volatilite yaratmakta yani kaldirag etkisi
bulunmaktadir. Parametrenin sifir olmasi halinde model simetrik olmaktadir
(Asteriou ve Hall, 2007: 269). Boyle bir durumda pozitif ve negatif soklarin
volatilite Gzerindeki etkisi ayni olmaktadir. Ayrica modelin duragan
olabilmesi igin B; toplaminin birden kigilk olmasi gerekmektedir (Wang ve
Wu, 2012: 2173).

Pozitif ve negatif soklarin volatilite lzerinde ayni etkiye sahip
olmadigini varsayan GJR-GARCH modeli, Glosten, Jaganathan ve Runkle
(1993) ve Zakoian (1994) tarafindan gelistirilmistir. Model pozitif ve negatif
soklarin yarattigi asimetrik etkiyi dikkate almakta ve asagidaki gibi ifade
edilmektedir:

hy =g+ BL, i & + Bl ViDei e + Bz Bjbey & Pey ™~ N(O, )

D. = [1 £y < 0ise(olumsuz haberler)
=70 g4 = 0ise(olumlu haberler)
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Yukaridaki esitlikte goriildigu Uzere D degiskeni hata teriminin
sifirdan kiglik olmasi durumunda 1 degerini alirken, sifirdan biiylk ya da esit
olmasl durumunda 0 degerini almaktadir. Boylece olumlu (pozitif soklarin)
ya da olumsuz haberlerin (negatif soklarin) volatilite lzerinde farkli etki
yaratmasi saglanmis olmaktadir. yi parametresi asimetrik etkiyi yani kaldirag
etkisini Olgmekte ve y'nin sifir olmasi halinde model standart GARCH
modeline dénismektedir. Negatif soklarin volatilite Gizerinde pozitif soklarin
daha fazla etki yaratabilmesi icin y parametresinin istatistiksel agidan anlamh
ve pozitif olmasi gerekmektedir (Hill et al, 2010). Ayrica modelin duragan
olabilmesi icin ai+B;+0,5yi toplaminin birden kiicik olmasi gerekmektedir
(Wang ve Wu, 2012: 2173).

Bollerslev (1987) tarafindan gelistirilen student-t dagilimi normal
dagilim gibi simetrik, fakat daha sivri ve daha kalin kuyruga sahip bir
dagilimdir. Bu nedenle getiri serilerinin modellenmesinde normal dagilimdan
daha uygun dusmektedir (Gliner, Mitov ve Racheva-Yotova, 2013: 734).
Ayrica student-t dagilimi, ¢ogu zaman serilerinin normal dagilmayan
karakteristiklerinden dolayi serilerdeki kalin kuyruk 6zelligini yansittigi igin
en yaygin kullanilan dagilimdir (Hung et al, 2008: 1176).

Modelde, kosullu varyans ve ortalama esitligi GARCH
modellerinde belirtildigi gibidir. Log-olabilirlik fonksiyonu ise asagidaki gibi
ifade edilmektedir (Hung et al, 2008: 1177):

5]

r v “:‘:2
L(rt|@}=z;1m(r[§} _) () g

L/ m(o—2) B 2Ino} 2

Yukaridaki esitlikte ©, a, ao a;, Bj ve v parametrelerinden olusan t-
GARCH modelinin parametre vektorini; v, serbestlik derecesini ve TI{(.),
gama fonksiyonunu ifade etmektedir. v, parametresi dagilimin kuyruk
kalinligini  kontrol etmekte ve pozitif deger almaktadir. Parametre
kiguldikce kuyruk kalinlasmakta, parametre katsayisinin 30'u gegmesi
halinde ise dagilm normal dagilima yaklagsmaktadir (Giiner ve diger, 2013:
734).

Nelson (1991) tarafindan gelistirilen GED, finansal verilerdeki
asimetri ozelliklerini dikkate almakta ve EGARCH modelinin GED &zelligini
gosterdigini varsaymaktadir (Mazibas, 2005: 9). GED dagilimina iliskin
yogunluk fonksiyonu asagidaki gibi ifade edilmektedir (Nelson, 1991):

vexp[-(3)}3]”
f(z) = — 7
()

1/2
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Yukaridaki esitlikte -oo<z<eo ve O<u<eo olmak lzere; u, kuyruk
kalinligini gosteren bir parametreyi ifade etmekte ve ayni zamanda
serbestlik derecesi olarak da adlandiriimaktadir. u=2 olmasi durumunda z
dagilimi normal dagilima sahip olmakta, u<2 olmasi durumunda z dagilimi
normal dagilimdan daha kalin kuyruga sahip olmakta ve u>2 olmasi
durumunda ise z dagilimi normal dagilimdan daha ince kuyruga sahip
olmaktadir (Nelson, 1991: 353).

Calismada normal, student-t ve GED dagilimi varsayimi altinda,
%99 gilven diizeyinde, bir glnlik elde tutma siresi dikkate alinarak
literatlirde yaygin olarak kullanilan Varyans-Kovaryans yontemi ile VaR
degerleri hesaplanmistir.

Normal dagilim varsayimi altinda VaR degerinin hesaplanmasinda
asagidaki esitlik kullanilmaktadir (Cheng ve Hung, 2011. 162):

VaRY = p+ &2z,

Yukaridaki esitlikte VaR',, t dénemine ait normal dagihim varsayimi

altinda 6ngorilen VaR degerini; W, kosullu ortalamayi; E';, t dénemine ait
GARCH modelleri kullanilarak tahmin edilen kosullu standart sapmayi; z4 ise
normal dagilimin sol tarafindaki a ylzdelik dilimine karsilik gelen tablo
degerini ifade etmektedir. Calismada %99 gliven diizeyi esas alindigi i¢in bu
gliven dizeyine karsilik gelen tablo degeri -2,326’ dir.

Student-t varsayimi altinda VaR degerinin hesaplanmasinda ise
asagidaki esitlik kullaniimaktadir:
VaR{=p+ ety

Yukaridaki esitlikte VaR";, t dénemine ait student-t dagiimi

varsayimi altinda ongériilen VaR degerini; 5';, t dénemine ait GARCH
modelleri kullanilarak tahmin edilen kosullu standart sapmayi; te., student-t
dagilim varsayimi altinda, u serbestlik derecesinde, dagilimin sol tarafindaki
a yuzdelik dilimine karsilik gelen kritik degeri simgelemektedir.

GED dagihmi varsayimi altinda VaR degerinin hesaplanmasinda
asagidaki esitlik kullanilmaktadir (Fan, Zhang, Tsai ve Wei., 2008: 3159):

VaRE® =y + 6z,

Yukaridaki esitlikte VaR®, t dénemine ait GED dagilimi varsayimi

altinda 6ngorilen VaR degerini; W, kosullu ortalamayi; E';, t dénemine ait
GARCH modelleri kullanilarak tahmin edilen kosullu standart sapmayi; z,,,
ise GED dagilim varsayimi altinda, u serbestlik derecesinde, dagilimin sol
tarafindaki a yizdelik dilimine karsilik gelen kritik degeri ifade etmektedir.

VaR esitliginde yer alan p kosullu ortalama ise asagidaki gibi
hesaplanmaktadir (Hung, Lee, v.d., 2008; Cheng ve Hung, 2011):
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Y: = e + £, 8.~(0,h)

Y;, emtianin t doénemindeki getiri oranini; W ise emtianin t
doénemindeki kosullu ortalamasini ifade etmektedir.

Galismada VaR degerinin hesaplanmasinda kullanilan modellerin
dogrulugunu test etmek igin Kupiec (1995) ve Christoffersen (1998) testleri
uygulanmistir.

Kupiec (1995) tarafindan gelistirilen kosulsuz kapsama testi, VaR
modellerinin gergek riski yeterince tahminleyip tahminlemedigini belirlemek
amaciyla yaygin olarak kullanilmaktadir. Bir serbestlik derecesinde X%,
dagilimina sahip Kupiec (1995) testinde olabilirlik orani test istatistigi (LRyc)
asagidaki gibi hesaplanmaktadir:

LR, = 2In[(1 — ) T¥] — 2In[(1 — )T Na®], LR~2(1)

Yukaridaki esitlikte T, 6rneklem biyuklGgund; N, asim sayisini; f,
asim oranini yani asim sayisinin érneklem biyikligine oranini ve 1-a giiven
dizeyini simgelemektedir. Kupiec (1995) testinde bos hipotez f=a seklinde
ifade edilmekte ve LR istatistigi, %99 giiven seviyesinde sirasiyla 6,64 kritik
tablo degerlerini agsmasi durumunda bos hipotez reddedilmektedir. Bu
durum VaR modelinin yeterli olmadigini ifade etmektedir (Fan et al, 2008.
3160).

Kupiec testi sadece asim sayisi Uzerine odaklanmakta fakat
asimlarin rastsal dagihp dagilmadigini incelememektedir. Christoffersen
(1998) tarafindan gelistirilen kosullu kapsama testi, hem toplam asim
sayisinin beklenen sayiya esit olup olmadigini hem de asimlarin bagimsiz
sekilde dagilip dagiimadigini incelemektedir (Hung et al, 2008: 1179). Bu
kapsamda iki serbestlik derecesinde X?, dagilimina sahip Christoffersen
(1998) testinde olabilirlik orani test istatistigi (LR.) asagidaki gibi
hesaplanmaktadir:

(1 =o" 01
LR, = —2log- , - ~x2(2
oo g i—ﬁnﬂuﬂnﬁgflki—ﬁll}ulmﬂl X ( J

Yukaridaki esitlikte ng, orneklem bayuklagh ile asim sayisi
arasindaki farki (T-N); ni, asim sayisini nij, j degerini izleyen i degerinin
gozlem sayisint (i,j:0,1); Toi= noi/(Noo+no1) ve Tai= nii/(nio+nga) ifade
etmektedir. Christoffersen (1998) testinde bos hipotez asimlarin bagimsiz
oldugunu ve beklenen asim oraninin a anlamhlk dizeyine esit oldugunu
ifade etmektedir (Cheng ve Hung, 2011: 164). LR istatistigi, %99 gliven
seviyesinde sirasiyla 9,21 kritik tablo degerlerini asmasi durumunda bos
hipotez reddedilmektedir (Hung et al, 2008: 1185).

4. Aragtirma Bulgulan

Calismada kullanilan EUR/TL serisinin logaritmik getirilerine iliskin
tanimlayici istatistikler Tablo 1'de yer almaktadir.
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Tablo 1: Euro Getiri Serisine lliskin Tanimlayici istatistikler

EURO/TL
Ortalama 0,000169
Medyan 0,000000
Maksimum 0,057174
Minimum -0,056155
Standart Sapma 0,007509
Carpikhk 0,489906
Basikhk 9,272282
Jarque-Bera 4261,890
(Prob) (0.000)

Tablo 1 incelendiginde serinin ortalama getirisi 0,000169, standart
sapmasl ise 0,007509'dur. Calismada serinin normal dagilim o6zelligi tasiyip
tagimadiginin belirlenmesinde basiklik ve garpiklik katsayilari ile Jarque-Bera
test istatistiklerinden vyararlanilmistir.  Normal dagihima sahip getiri
serilerinde basiklik katsayisi 3, carpiklik katsayisi O olmaktadir. Euro getiri
serisine iliskin basiklik katsayisi sirasiyla 9.272282, carpikhk katsayisi
0.489906 degerlerini almaktadir. Basiklik katsayisinin 3’den biyik olmasi
dagilimin normal dagilima gore daha basik oldugunu, ¢arpiklik katsayisinin
0’dan biyik olmasi ise dagilimin saga carpik oldugunu ifade etmektedir.
Ayrica Jarque-Bera test istatistigine iliskin olasilik degeri %1 anlamlilik
dizeyinden kiglik ¢ikmakta ve serinin normal dagildigini ifade eden bos
hipotez reddedilmektedir. Diger bir ifadeyle, Jarque-Bera test sonuglari Euro
getiri serisinin normal dagilim gdstermedigini dogrulamaktadir.

Getiri serilerine iligskin volatilitenin tahmininde kullanilacak uygun
kosullu ortalama ve degisen varyans modelinin belirlenebilmesi igin serilerin
duragan olmasi gerekmektedir. Bu kapsamda Euro getiri serisini
duraganhgini incelemek igin literatirde yaygin olarak kullanilan ADF
(Augemented Dickey Fuller) ve PP (Phillips Peron) birim kok testleri
uygulanmistir. Her iki birim kok testinde hesaplanan test istatistiklerinin
mutlak degeri, ¢esitli anlamlilik diizeylerinde MacKinnon kritik degerlerinin
mutlak degerinden bilyiik olmasi durumunda serinin birim koke sahip
oldugunu ifade eden bos hipotez reddedilmekte ve bdylece serinin duragan
oldugu kabul edilmektedir. ADF ve PP birim kok testleri sabit terim, sabit
terim ve trend iceren modeller kullanilarak gergeklestirilmis ve sonuglar
Tablo 2’'de verilmistir.
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Tablo 2. Euro Getiri Serisine iliskin Birim Kék Test Sonuclari

ADF PP
Getiri Sabit Terimli Sabit Terimli ve Sabit Terimli Sabit Terimli ve
Serileri Trendli Trendli
EUR/TL -45,98304* -46,00109* -45,95777* -45,97321*

Gecikme sayisinin belirlenmesinde SIC bilgi kriteri kullanilmstir. * ilgili katsayilar %1
diizeyinde anlamlidir.

Tablo 2’de sunulan ADF ve PP birim kok test sonuglarina gore tim
katsayilar %1 diizeyinde anlamhdir. Bu durumda galismaya konu olan getiri
serisinin birim kok icermedigi ve serinin duragan oldugu kabul edilir.

Calismada Euro getirilerine iliskin degisen varyansi modellemek
icin normal, student-t ve GED dagilimina dayanan GARCH(p,q), EGARCH(p,q)
ve GJR-GARCH(p,q) modelleri kullanilmistir. Fakat GARCH tipi modellerle
degisen varyansi tahmin etmeden o6nce ARCH etkisinin varliginin test
edilmesi gerekmektedir. Bu amagla Engle (1982) tarafindan gelistirilen
ARCH-LM testi uygulanmistir.

Tablo 3'te érneklem i¢i doneme ait Euro getiri serisine iliskin farkh
gecikme diizeylerinde uygulanan ARCH-LM test sonuglari yer almaktadir.
Elde edilen sonuglara goére butin gecikmelerde LM test istatistigi %1
anlamlilik dizeyinde X? tablo degerinden daha yiiksek ¢cikmis ve getiri
serisine ait hata terimlerinde ARCH etkisinin oldugunu savunan alternatif
hipotez kabul edilmistir. Bu kapsamda Euro getiri serisine iliskin degisen
varyans GARCH modelleri dikkate alinarak tahmin edilebilecektir.

Tablo 3. Euro Getiri Serisine lliskin ARCH-LM Test Sonuglari

GETIRi SERILERi EUR/TL

LM(1) T*R? 324,725
X2 6,634

LM(5) T*R? 415,971
X2 15,086

* {Igili katsayilar %1 diizeyinde anlamlidir.

Literatlrde volatilitenin 6ngoériilmesinde GARCH(1,1) modelinin
uygun bir model oldugu belirtiimekle birlikte (Hung, Lee ve Liu, (2008);
Sadorsky (2006); Sadeghi ve Shavvalpour (2006); Enders (2009); Gozgor ve
Nokay (2011); Pacelli (2012)) c¢alismada getiri serisine iliskin normal,
student-t ve GED dagihmlari varsayimi altinda 3 gecikmeye kadar
GARCH(p,q), EGARCH(p,q) ve GJR-GARCH(p,q) degisen varyans modelleri
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olusturulmustur. Bu modeller arasinda en uygun olanlari, parametrelerin
anlamli olmasi, model parametrelerinin pozitif olmasi (a0>0, ai>0, Bi=0),
model duraganlik kosulunun saglanmasi, AIC ve SIC bilgi kriterlerinin kiglk
olmasi dikkate alinarak belirlenmistir.

Euro serisi igin normal dagilim, student-t ve GED dagihimlari
varsayimi altinda 3 gecikmeye kadar olusturulan GARCH(p,q), EGARCH(p,q)
ve GJR-GARCH(p,q) kosullu degisen varyans modelleri arasinda en uygun
modeller, GARCH(2,1), EGARCH(1,1,1), GJR-GARCH(2,1,1), t-GARCH(2,1), t-
EGARCH(2,1,1), t-GJR-GARCH(1,1,1), GED-GARCH(2,1), GED-EGARCH(2,2,2)
ve GED-GJR-GARCH(2,1,1) modellerinin uyumlulugu en iyi modeller oldugu
ve volatilite kimelenmesini yakalamakta basarili oldugu sonucuna
varilmistir. Kosullu degisen varyans modellerine iliskin parametre tahminleri
Tablo 4’de yer almaktadir. Parametre tahminleri incelendiginde, modellerin
duraganlik kosulunu sagladiklari ve parametre toplamlarinin 1’e ¢ok yakin,
fakat 1’den kiguk olduklari gérilmektedir. Model parametreleri toplaminin
1’e ¢ok yakin olmasi volatilite kaliciiginin yiiksek oldugunu ve gegmis
donemdeki soklarin cari donemdeki volatilite Uzerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Asimetrik etkiyi dikkate alan modeller incelendiginde Euro
getiri serisinde y parametresi, EGARCH ve GJR-GARCH modellerinde sirasiyla
pozitif ve negatif ¢ikmistir. Bu durum asimetrik etkinin varligini ve getiri
serisine iliskin volatilite Gzerinde olumlu haberlerin olumsuz haberlere goére
daha etkili oldugunu gostermektedir.

Euro getiri serisi icin uygun modeller belirlendikten sonra model
kalintilarinda ARCH etkisinin olup olmadigi farkli gecikme uzunluklarina gére
ARCH-LM testi ile test edilmis ve sonuglar Tablo 5’'de verilmistir. Elde edilen
sonuglar ARCH etkisinin ortadan kalktigini ve degisen varyans sorunun
gorulmedigini ortaya koymaktadir.

Tablo 5: Euro Getiri Serisine iliskin ARCH-LM Test Sonuglari

ARCH-LM GARCH(2,1) EGARCH(2,2,2) GJR-GARCH(3,1,1)
LM(1)  T*R? 0,222 3,122 0,004

X 6,634 6,634 6,634
LM(5)  T*R? 3,058 7,007 3,951

X 15,086 15,086 15,086
ARCH-LM t-GARCH(1,1) t-EGARCH(2,1,1) t-GJR-GARCH(1,1,1)
LM(1)  T*R? 2,356 0,193 1,329

X 6,634 6,634 6,634
LM(5)  T*R? 5,668 4,697 3,277

X 15,086 15,086 15,086
ARCH-LM GED-GARCH(2,1) GED-EGARCH(2,2,2) GED-GJR-GARCH(2,1,1)




Samet EVCI, Serkan Yiimaz KANDIR

LM(1)

LM(5)

T*R2
X2
T*R2
X2

0,415
6,634
3,528

15,086

0,391
6,634
5,810

15,086

0,131
6,634
1,442

15,086
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Tablo 4 Euro Getiri Serisine iliskin Kosullu Dedisen Varyans Modelleri

MODELLER 1l ol o o Y1 Y2 B1 B2 AIC
GARCH(2,1) -1,88E-05 2,72E-06* 0,183835* 0,469387* 0,296702* -7,237949
EGARCH(1,1,1) 0,000153 -0,506847* 0,212609* 0,078599* 0,96593* -7,240711
GJR-GARCH(2,1,1) 0,000131 2,74E-06* 0,235149* -0,145914* 0,445462* 0,335803* -7,248227
t-GARCH(2,1) -4,75E-05 2,52E-06* 0,165124* 0,415894* 0,370457* -7,267204
t-EGARCH(2,1,1) 3,65E-05 -0,536938* 0,242623* 0,09082* 0,535909* 0,429461* -7,268543
t-GJR-GARCH(1,1,1) 4,16E-05 1,90E-06* 0,154576* -0,091023* 0,850018* -7,272107
GED-GARCH(2,1) -2,62E-05 2,62E-06* 0,173866* 0,461835*  0,313759** -7,263602
GED-EGARCH(2,2,2) 6,20E-05 -0,071354* 0,260703* -0,226574* 0,114522* -0,100283* 1,686507* -0,690946*  -7,267725
GED-GJR-GARCH(2,1,1) 5,18E-05 2,58E-06* 0,21849* -0,133205* 0,438125* 0,438125* -7,270109

SIC

-7,225415
-7,228177

-7,233186

-7,252164
-7,250996
-7,257067
-7,248562
-7,245164

-7,252562

*, Rk k% |gili katsayilar sirasiyla %1, %5, %10 diizeyinde anlamlidir.
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Euro serisi igin 03.01.2005-07.01.2014 tarihlerini kapsayan 6rneklem
ici doneme iliskin veriler kullanilarak normal, student-t ve GED dagilimlari
varsayimi altinda uygun kosullu ortalama ve kosullu varyans modellerinin
parametreleri tahmin edilmistir. Bu tahminlerden hareketle Euro serisi igin
08.01.2014-31.12.2014 donemine ait 250 gozleme iliskin degisen varyans
hesaplanmistir. Hesaplanan varyans degerlerinden hareketle Varyans-
Kovaryans yéntemi ile normal student-t ve GED dagilimlari varsayimi altinda
bir giinlik VaR éngoriilerinde bulunulmustur. Orneklem disi dénemde yer
alan her bir is gilini igin 6ngodrilen VaR degerleri ayni glinde gergeklesen
kazang ve kayiplarla karsilastirilarak asim sayisi ve orani belirlenmistir. Asim
oraninin belirlenen anlamlilik dizeyinden biyik olmasi ya da gerc¢eklesen
asim sayisinin beklenen asim sayisindan biyilk olmasi (250 x anlamlilik
diizeyi) modelin piyasa riskini diisiik tahmin ettigini, kliglk olmasi ise piyasa
riskinin oldugundan daha yiksek tahmin ettigini ifade etmektedir.
Gergeklesen asim sayisi ve oraninin, beklenen asim sayisi ve belirlenen
anlamlilik dizeyine yakin olmasi modelin gilivenilirligini ve tahmin giiciini
artirmaktadir.

Calismada %99 giiven dizeyinde &ngorilen VaR degerlerinin
dogrulugunu ve modellerin performansini test etmek amaciyla asim sayilari
ve oranlari degerlendiriimis, Kupiec (1995) kosulsuz kapsama testi ve
Christoffersen (1998) kosullu kapsama testleri uygulanmistir. Euro getiri
serisine iliskin normal, student-t ve GED dagihimlari varsayimi altinda
ongorilen VaR degerlerine iliskin 6zet bulgular sirasiyla Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6: Euro Kuruna iliskin Ongériilen VaR Dederleri icin Temel Istatistikler
ve Geriye Dénlik Test Sonuglari

Dagihm Modeller Ortalama VaR Asim Asim %99 Giiven Diizeyi
sayisi orani

LRuc LRcc
GARCH(2,1) -0,0150 5 0,02 1,9568 2,1821
Normal EGARCH(1,1,1) -0,0145 6 0,024 3,5554 3,8803
GJR-GARCH(1,2,2) -0,0145 8 0,032 7,7336* 8,3098
t-GARCH(2,1) -0,0189 1 0,004 1,1765 1,1725
Student-t t-EGARCH(1,1,1) -0,0183 3 0,012 0,0949 0,1722
t-GJR-GARCH(1,1,1) -0,0184 2 0,008 0,1084 0,1368
GED-GARCH(2,1) -0,0161 4 0,016 0,7691 0,9120
GED GED-EGARCH(1,1,1) -0,0155 4 0,016 0,7691 0,9120
GED-GJR-GARCH(1,1,1) -0,0157 4 0,016 0,7691 0,9120

*%1 anlamlilik diizeyinde Hq hipotezi reddedilmektedir.
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Euro serisine iliskin Tablo 6’da yer alan LRy ve LR test istatistiklerine
gore normal dagilima dayali GJR-GARCH(1,2,2) modeli disinda tim
modellerin performanslarinin yeterli oldugu anlagiimaktadir. Fakat GJR-
GARCH(1,2,2) modeli yalnizca LRy testini gegememistir. Bu baglamda
modelin  VaR ongoruleri givenilir degilken, modelle iliskin asimlar
bagimsizdir. Diger modellerin VaR ongorileri dogru olmakla birlikte, t-
EGARCH(1,1,1) ve t-GJR-GARCH(1,1,1) modellerinde LR, ve LR test
istatistikleri daha disik ve asim orani %1 anlamlilik dizeyine daha yakindir.
Bu nedenle Euro serileri igin student-t dagiliminin normal ve GED
dagilimlarina gére performansinin daha iyi oldugu belirtilebilir.

Genel olarak degerlendirildiginde, EUR/TL kuruna iliskin getiri
serilerinde student-t dagilimi kalin kuyruk 6zelligini yakalamada daha
basarilidir. Bunun yani sira EUR/TL getiri serilerinde student-t dagilimi
varsayimi altinda asimetrik GARCH modelleri simetrik GARCH modeline goére
daha givenilir ongoriilerde bulunmaktadir. Songil (2010) tek degiskenli ve
¢ok degiskenli GARCH modelleri ile Euro ddviz kuru getirilerinin oynaklik
yapisini inceledigi calismasinda da, Euro déviz kuru getiri serilerinin oynakhk
yapilarinin, literatiirde yer alan g¢alismalari destekler sekilde 6nemli
derecede asimetrik oldugunu belirtmistir. Ayrica EUR/TL kurunda normal
dagilim varsayimi altinda yapilan VaR oéngorilerine iliskin asim sayisi ve
oranlarinin beklenen dizeyin olduk¢a (zerinde olmasi, normal dagilim
varsayimi altinda yapilan VaR éngérilerinin gergegi yansitmadigini ve piyasa
riskini oldugundan daha disiik 6ngdrdigiinii ortaya koymaktadir.

4. Sonug

Riske Maruz Deger (Value at Risk, VaR) yontemi, belli bir donemde,
belli bir olasilikla bir varhgin ya da portfétiin degerindeki maksimum kaybi
gostermekte ve finansal ve finansal olmayan kurumlar tarafindan piyasa
riskinin ol¢lilmesinde yaygin olarak kullaniimaktadir. VaR ydntemi ile piyasa
riskinin 6l¢ilmesinde en 6nemli asama fiyatlardaki volatilitenin tahmini,
buna iliskin uygun modelin ve dagilimin belirlenmesidir. Uygun modelin ve
dagilimin dogru belirlenmemesi piyasa riskinin oldugundan daha yiksek ya
da daha dusik 6ngorilerek, yatirmcinin maruz kaldigi piyasa riski nedeniyle
gereksinim duyacagl sermaye miktarinin yanlis belirlenmesine ve uygun
olmayan yatirm kararlarinin verilmesine neden olacaktir. Bu ¢alismada,
normal dagilimin yani sira getiri serilerindeki kalin kuyruk 6zelligini dikkate
alan student-t ve GED dagilimlari varsayimi altinda simetrik ve asimetrik
GARCH modelleri kullanilarak, Varyans-Kovaryans yontemi ile EUR/TL kuruna
iliskin getiri serisi icin VaR degeri 6ngoriilerine yonelik uygun dagilimin ve
modellerin belirlenmesi amaglanmistir. Ayrica, bu modellerin piyasa riskini
tahmin etme basarilari geriye doniik testler ile incelenmistir.

Calismada EUR/TL kuruna iliskin ginliik kapanis fiyatlari kullanilmistir.
01.01.2015-31.12.2014 tarihlerini kapsayan orneklem dénemi ikiye ayrilarak,
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orneklem i¢i donem doviz kuru getiri serilerine iliskin volatilitenin
hesaplanmasinda esas alinan uygun modellerin belirlenmesi amaciyla
kullanilmistir. Orneklem ici déneme iliskin veriler kullanilarak her bir dagilim
icin belirlenen kosullu ortalama ve kosullu varyans modellerinin
parametreleri tahmin edildikten sonra 250 gézlemden olusan érneklem disi
doneme iliskin degisen varyans hesaplanmistir. Bu degerlerden hareketle
Varyans-Kovaryans yontemi ile normal, student-t ve GED dagilimlari
varsayimi altinda %99 given dizeyinde 1 gunlik VaR o6ngoérilerinde
bulunulmustur. Ongérillen VaR degerlerinin dogrulugunu ve modellerin
performansini test etmek amaciyla asim sayisi ve asim orani ile Kupiec
(1995) ve Christoffersen (1998) geriye donuk testleri kullanilmigtir.

%99 glven dizeyinde geriye donlk test sonuglari, Euro getiri
serisinde student-t dagiliminin seride goérilen kalin kuyruk sorununu
yakalamada daha basarli oldugunu ortaya koymaktadir. Euro serisinde
Student-t dagilimina dayanan modeller arasinda da asimetrik etkiyi dikkate
alan modellerin simetrik modellere gore piyasa riskini daha dislik
ongormesi, piyasa riskinin ongdrilmesinde olumlu ve olumsuz haberlerin
volatilite Uzerindeki etkisinin dikkate alinmasini gerekli kilmaktadir. Euro
getiri serisine iliskin volatilite Gzerinde olumlu haberler olumsuz haberlere
gore daha etkili olmaktadir. Bunun yani sira doéviz piyasasinda volatilite
kalicihginin yiksek oldugu, gecmis donemde yasanan soklarin cari dénemde
etkisinin hemen ortadan kalkmadigi gbzlenmistir. Ayrica elde edilen sonuglar
%99 guven diizeyinde EUR/TL kuru icin normal dagilim varsayimi altinda
olusturulan GARCH modellerinin VaR degerini oldugundan daha dusuk
tahmin etme egiliminde oldugunu goéstermistir. Bu durum yatirimcinin
piyasa riski nedeniyle gereksinim duyacagl sermaye miktarinin yanhs
hesaplanmasina neden olacaktir.

Bu ¢alisma, Euro cinsinden islemler yapan ekonomik birimlerin maruz
kaldiklari piyasa riskini hesaplarken goz oniinde bulundurmalari gereken
doviz kuru riskini incelemektedir. Calisma doviz piyasasinda farkli dagilima
dayanan varsayimlarin ve volatilitenin hesaplanmasinda segilen modelin
ongorilen piyasa riski Uzerindeki etkisini gostermektedir. Buna gore, risk
analizi yapan ekonomik birimlerin her déviz kuru igin ayni dagihmi
kullanmasi uygun olmayacaktir. Riskin dogru Oolgiilebilmesi ve gerekli
sermayenin dogru hesaplanabilmesi icin uygun dagilimin belirlenmesi
gerekmektedir. Bunun yani sira ¢alismada asimetrik etkiyi dikkate alan
modeller kullanilarak olumlu ve olumsuz haberlerin Euro kuru lzerindeki
etkileri de belirlenmeye galisiimistir. Buradan hareketle ekonomik birimler
piyasaya ulasan haberlerin volatilite lizerinde yaratacagl etkinin glcini
tahmin ederek, doviz islemi yapacaklari uygun zamani belirleyebileceklerdir.
Bu ¢alismada, Tlrkiye’de gerceklestirilen doviz islemlerinde agirligi olan Euro
doviz kuruna iliskin VaR ongoriileri yapilmistir. Diger calismalarda, farkl
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doviz kurlari veya farkl finansal varliklar Gzerinde yapilacak uygulamalar ile
uygun dagilimlarin test edilmesi mimkin olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

The recently experienced volatility in the foreign exchange market
has negatively influenced several industries and currency investors. Since
according to 2015 data of Turkish Statistical Institute 45 percent of the
exports and 33 percent of the imports of Turkey are in Euros, it is inevitable
for volatility in Euro/TL exchange rates to impact many companies and
initiate uncertainty. Currency investors need to know the amount of market
risk to manage market risk, to determine the proper risk management
technique, to make the proper investment decision and to determine the
required amount of capital to meet risk incurred. Value at Risk (VaR) is a
method that is frequently used in measuring market risk. VaR indicates the
maximum possible loss in the value of an asset or a portfolio at a certain
level of significance in a certain period. Aim of this study is to determine the
appropriate distribution and model between student-t and GED
distributions for VaR in the Euro/TL foreign exchange market by using
variance-covariance method. Moreover, we try to determine the ability of
these models to estimate market risk by employing back tests.

2. Method

In this study, we employ EGARCH and GJR-GARCH models among
normal, student-t and GED distributed symmetric GARCH model and
asymmetric GARCH models to model the volatility in Euro/TL exchange
rates.

GARCH model, developed by Bolerslev (1986), assumes that variance
of error term is not constant and it tends to change conditionally due to
information in the past (Aksoy ve Olgun, 2009). The EGARCH model,
developed by Nelson (1991), aims to remove weaknesses of the symetric
GARCH models. The EGARCH model explains the impact of positive and
negative information on volatility. The GJR-GARCH model, developed by
Glosten, Jaganathan and Runkle (1993) and Zakoian (1994), assumes that
positive and negative shocks do not have the same impact on volatility. This
model considers the asymetric effect generated by positive and negative
shocks (Hill et al, 2010).

VaR is calculated by the Variance-Covariance method based on
normal, student-t and GED distributions at a 99 percent confidence level by
assuming a one-day holding period.

In order to test accuracy of the VaR values and performance of the
models at a significance level of 99 percent, we employ Kupiec (1995)
unconditional coverage test and Christoffersen (1998) conditional coverage
test. The unconditional coverage test, developed by Kupiec (1995), is used
to determine whether the VaR models estimate the realized risk. Kupiec test
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merely focus on the number of violations, but it does not examine whether
the violations are distributed randomly. The conditional coverage test,
developed by Christoffersen (1998), examine both whether total number of
violations are equal to the expected number and whether the violations are
distributed independently (Hung et al, 2008: 1179).

3. Result and Discussion

Daily return data of EUR/TL exchange rates are used for the period
January 2005-December 2014. The whole sample that covers 01.03.2005—
12.31.2014 period is divided into two periods. The subperiod that spans
from 01.03.2005 to 01.07.2014 is defined as the in-the-sample period and
used to determine the proper models for computing the volatility of the
exchange rates. On the other hand, the subperiod that spans from
01.08.2014 to 12.31.2014 is defined as the out-of-sample period and used to
calculate VaR values.

Among the GARCH(p,q), EGARCH(p,q) and GJR-GARCH(p,q) models
developed under the assumption of normal distribution, student-t
distribution and GED distribution the proper models may be listed as
GARCH(2,1), EGARCH(1,1,1), GJR-GARCH(2,1,1), t-GARCH(2,1), t-
EGARCH(2,1,1), t-GJR-GARCH(1,1,1), GED-GARCH(2,1), GED-EGARCH(2,2,2)
ve GED-GJR-GARCH(2,1,1). By employing these models and by using 250
observations of the out-of-sample period heteroscedasticity is calculated. By
using these variance values and variance-covariance method depending on
normal, student-t and GED distributions daily VaR values are estimated.
Kupiec (1995) unconditional coverage test and Christoffersen (1998)
conditional coverage test are employed to test the performance of the
models and accuracy of the estimated VaR values at a 99 percent confidence
level.

Analysis results suggest that at 99% confidence level, the models
based on asymetric models with student-t distribution have more accurate
predictions of VaR for Euro return series. This finding is in line with Songiil
(2010) who employs various GARCH models and finds that the volatility of
the Euro/TL exchange rate has an asymmetric structure. Moreover, since
the number of violations estimated by VaR model exceeds the expected
level, VaR model s do not seem to make accurate estimations.

This study demonstrates the impact of the model selected for
calculating volatility and assumptions on different distributions on the
Euro/TL exchange market. The economic agents that conduct risk analysis
would not use the same distribution for each currency. The proper
distribution would be determined in order to measure risk accurately and to
calculate the capital correctly. Furthermore, economic agents would
consider the different impact levels of positive and negative shocks. This
would help the currency investors with timing decisions.
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OzZET

Diaspora ¢alismalarinda en sik verilen 6rneklerden biri olan Ermeni diasporasi
diinyanin her tarafina yayilmis ve iyi drgiitlenmis bir model olarak karsimiza
ctkmaktadir. Ermenilerin niifuslari ile ilgili net veriler elimizde olmamasina ve
kaynaklar arasinda farkliliklar gériinmesine karsilik, lzerinde anlasilan nokta
diasporada yasayan Ermenilerin, modern Ermenistan’in sinirlari igerisindeki niifustan
fazla oldugudur. Diinyanin degisik bdlgelerine yayilmis olan Ermeni niifusu
inceledigimiz zaman esit bir dagihmin olmadidi gériinmektedir. Bu makale
Britanya’daki Ermeni toplumu hakkindadir. Ug kisimdan olusan makalede ilk olarak
Ermeni diasporasinin olusmasindaki tarihsel dinamiklere odaklanarak Britanya’ya
nasil yerlestikleri ve diasporayi nasil insa ettikleri sorulari cevaplanacaktir. Bu insa
stirecinin sadece toplumla ilgili olmadigi ayni zamanda da ev sahibi llke ile olan
iliskileri de yakindan belirledidini unutmamak gerekir. Dolayisiyla, ev sahibi olarak
Britanya’nin diasporalari giiclendiren yapisindan da bahsedilecektir. ikinci kisimda ise,
Britanya’daki Ermeni toplumunun sahip oldugu kurumlardan ve toplum igerisindeki
fonksiyonlarindan bahsedilecektir. Tarihsel siirecte gézlemlendigi gibi bu kurumlar bir
yandan Ermeni kdkenli insanlarin diaspora formunda iyi organize olmasina vesile
olurken diger yandan ise asimilasyona karsi miicadele etmelerine yardimci olmustur.
Ermeni toplumun sahip oldudu kurumlara ek olarak yilin degisik zamanlarinda
organize edilen sosyal etkinliklere odaklanip, bu etkinliklerin Britanya’da yasayan
Ermeni toplumu igin éneminden bahsedilecektir. Bu makale Britanya’daki Ermeni
toplumun zaman igerisinde kendine has ézellikler gelistirdigini, diaspora igerisinde
farkliklarin hem kilise hem de kurumlar ¢ergevesinde basarili bir sekilde yiirditildigiind
ve diger diaspora topluluklariyla kiyaslandiginda oldukga de-politize bir niifusa sahip
oldugunu savunmaktadir.

Anahtar kelimeler: ingiltere, Ermeni, Diaspora, Etnisite, Gé¢
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THE HISTORICAL DEVELOPMENT OF ARMENIAN DIASPORA IN
BRITAIN AND TODAY’S SITUATION

ABSTRACT

The Armenian diaspora, one of the most frequently given examples in diaspora
studies, has emerged as a well-organized model spread all over the world. Despite the
fact that there are no clear data on the Armenian population and there seem to be
differences between the sources, the agreed point is that the population of Armenians
living in the diaspora are more than the population of Armenia. When we examine the
Armenian population spread over different parts of the world, it seems that there is no
equal distribution. This paper is about the Armenian community in Britain. It consists
of three sections. First of all, this paper will focus on the historical dynamics of the
formation of the Armenian diaspora, and will answer questions on how they have
settled in Britain and built the diaspora. It is important to note that this building
process is not only about community, but also closely related to the host country.
Therefore, it will also be mentioned how Britain strengthens and encourages diasporic
communities. In the second part, the institutions of the Armenian community in Britain
and their functions will be discussed. As observed in the historical period, these
institutions helped the Armenian people to organize well in the form of diaspora and;
on the other hand, they help them to fight against assimilation. In addition to
institutions owned by the Armenian community, the paper also focuses on social
events organized at different times of the year and the importance of these activities
for the Armenian community living in Britain. This article argues that the Armenian
community in Britain has developed its own unique characteristics over time. Also,
differences among members of the diaspora have been managed successfully within
churches and institutions. In contrast to other diaspora communities, British-
Armenians have become depoliticised and integrated with British society successfully.
Key words: Britain, Armenian, Diaspora, Ethnicity, Migration
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Giris

Diaspora galismalarinda en sik verilen érneklerden biri olan Ermeni
diasporasi, diinyanin her tarafina yayilmis ve iyi 6rglitlenmis bir model olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ermenilerin nifuslari ile ilgili net veriler mevcut
olmamasina ve kaynaklar arasinda farkliliklar gériinmesine karsilik, tizerinde
anlasilan nokta diasporada yasayan Ermenilerin, modern Ermenistan’in
sinirlari igerisindeki niifustan fazla oldugudur. Ermenistan‘daki niifus 2002'de
yapilan nifus sayimina gore 3 milyona yakin olarak hesaplanmistir (Pattie,
2005:126), 2017 yilinda ise 3 milyonun altinda diistigl gozlenmistir (World
Population Review, 2017). Fakat diasporadaki niifus hep bu sayinin lizerinde
kalmigtir. Dekmejian (1997) bu saylyi 4 milyon civari olarak hesaplarken,
World Population Review ise 8 milyon Ermeni’nin Ermenistan sinirlari disinda
yasadigini ifade etmektedir.

Ermenilerin diinya ¢apina dagilmis olmasi, kalabalik bir niifusa sahip
olmasi, Ermenistan’daki siyasi kurumlari da sekillendirmistir. Ornegin, 2008
yilinda kurulan Diaspora Bakanlgl dogrudan ve etkin sekilde Ermenistan ve
diaspora arasindaki isbirligini gelistirmeyi ve devletin farkli kurumlarinca
yapilan faaliyetlerin koordinasyonunu saglamayl amaglamaktadir. Tim
Ermenileri kapsamayi hedefleyen Bakanlik, ayni zamanda bir ¢ati 6rgiit olarak
Ermenilerin haklari ve kimliklerinin korunmasi noktasinda da faaliyetlerde
bulunmayi gérev edinmistir (www.mindiaspora.am, 2017).

Dinyanin  degisik bolgelerine yayilmis olan Ermeni nifusu
incelendiginde esit bir dagilimin olmadigi gériinmektedir. Ermenilerin nifus
yogunluklari bulunduklari Glkelere gore farklilik gostermektedir. Batida, Rusya
(yaklasik 2 milyon), Amerika (1.5 milyon) ve Fransa (600 bin) en kalabalik
Ermeni nifusuna sahip Ulkeler olurken, Ortadogu’da ise Liibnan (200 bin) en
fazla Ermeni nifusa sahip Ulke olarak gériinmektedir (Dekmejian, 1997).
Farkllagsan nifuslara ek olarak da her bir toplulugun gegirmis oldugu deneyim
tarihsel siregte birbirinden farklilasmaktadir. Bu farkhlklarin diaspora
¢alismalari altinda 6nemli veriler sundugu ileri strulebilir.

Bu agidan bakildiginda Britanya’daki Ermeni toplumu, Uzerinde
dislinllmesi gereken ve farkl tarihsel dinamikleri barindiran bir 6rnek olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.! Diinya’nin degisik bolgelerinde gérilen Ermeni
toplumlarinin aksine, ingiltere goérece daha diisiik bir niifusa ev sahipligi
yapmaktadir. 2011 yilinda yapilan niifus sayimina gére Ermenistan dogumlu
1235 kisinin kayitlara gectigi gorilmektedir. Buna ek olarak ise 18 bin kisi ise

! Giiniimiizde Britanya ile kastedilen alan ingiltere ve Galler bélgesidir.
Yaklastk 150 bin km? lik alani isaret ederken 56 milyonluk bir niifusa ev
sahipligi yapmaktadir. Britanya’daki Ermeni niifus da cogunlukla ingiltere’deki
biyik sehirlerde toplanmistir.
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etnik  koken itibariyle kendini Ermeni olarak tanimlamaktadir
(www.ons.gov.uk, 2017). Dolayisiyla ingiltere’deki Ermeni toplumu (yaklasik
20 bin) diger diaspora toplumlari ile karsilastirildiginda daha kigik ve
uluslararasi politikada daha sinirli bir giice sahip oldugu gézlenmektedir.
Suphesiz bu sinirh giiclin arkasinda sahip olunan tarihsel deneyim ve
sosyolojik dinamiklerin farkhihgl yatmaktadir. Susan Pattie’nin ifadesi ile
“diasporalarin diasporasi” konumunda olan ingiltere’deki Ermeni toplumu
arastirmaya deger bir vaka olarak karsimizda durmaktadir (1997:125).

Bu makale Britanya’daki Ermeni toplumu hakkindadir. U¢ kisimdan
olusan makalede ilk olarak Ermeni diasporasinin olusmasindaki tarihsel
dinamiklere odaklanilarak Britanya’ya nasil yerlestikleri ve diasporayi nasil
insa ettikleri sorulari cevaplanacaktir. Bu insa siirecinin sadece toplumla ilgili
olmadigini, ayni zamanda da ev sahibi Ulke ile olan iliskileri de yakindan
belirledigini unutmamak gerekir. Dolayisiyla, ev sahibi olarak Britanya’nin
diasporalari giiclendiren yapisindan da bahsedilecektir. ikinci kisimda ise,
Britanya’daki Ermeni toplumunun sahip oldugu kurumlardan ve toplum
icerisindeki fonksiyonlarindan bahsedilecektir. Tarihsel siirecte gozlemlendigi
gibi bu kurumlar bir yandan Ermeni kdkenli insanlarin diaspora formunda iyi
organize olmasina vesile olurken, diger yandan ise asimilasyona karsi
micadele etmelerine yardimci olmustur. Ermeni toplumun sahip oldugu
kurumlara ek olarak yilin degisik zamanlarinda organize edilen sosyal
etkinliklere odaklanip, bu etkinliklerin Britanya’da yasayan Ermeni toplumu
icin 6neminden bahsedilecektir. Bu makale, Britanya’daki Ermeni toplumun
zaman igerisinde kendine has ozellikler gelistirdigini, diaspora igerisinde
farkliklarin hem kilise hem de kurumlar cergevesinde basarili bir sekilde
yuratlldigini ve diger diaspora topluluklariyla kiyaslandiginda oldukga de-
politize bir niifusa sahip oldugunu savunmaktadir.

Tarihsel Arkaplan

Britanya’daki Ermeni toplumu biiylik oranda modern dénemde ortaya
¢tkan sosyo-ekonomik dinamiklerle olusmus olmasina karsin, tarihsel
kokenleri agisindan modern 6ncesi donemde de bir takim izlere rastlamak
mUmkindir. Her ne kadar somut ve glcli kanitlardan uzak olsa da Ermeni
tarihgiler, 7’inci ylizyildan itibaren Ermeniler ve ingilizler arasindaki iliskiyi
baslatma egilimindedirler. Britanya adalari olarak bilenen kuzey Avrupa
cografyasinda, Ermenilerin ilk defa izine rastlanildigini aktarmaktadirlar. Bir
toplum ya da bir cemaat olmanin 6tesinde sayilari 10'u gegmeyen Ermenilerin
Britanya'da yasadigi ileri sirilmastir (Foss, 1997:111-119). Kéken olarak ise
bu Ermenilerin Kafkaslardan ve Kazan cografyasindan geldigi iddia edilmistir.
Bu iddialar biyiik oranda klasik Ermeni mimarisiyle irlanda’da bulunan
kiliselerde gozlemlenen arkeolojik benzerliklere dayandirilmaktadir (Taverdi,
1988a: 9). Her ne kadar milliyetgilik ve etnisite galismalarinda bu tip
benzerlikler degerlendirilmesi gereken ©onemli veriler olsa bile, bu



Mustafa Tayfun USTUN

benzerliklerden hareketle Ermenilerin varliklariyla ilgili olarak kesin sonuglara
ulagsmak zordur. Hatta, 7’inci ylzyilda Britanya’da Ermenilerin varliklari kesin
olarak ispatlansa dahi diaspora ¢alismalarinda kuramsallastirilma gayreti
icinde olan “diaspora” kavrami ile benzer bir yapida olmadigini belirtmek
gerekir. Literatlrde kabul goren diaspora kavrami aslinda ana yurtlarindan
travmatik ya da gonalla sekilde birden fazla bolgeye dagilan, kolektif hafiza ve
anayurtlari hakkinda bir mite sahip olan, gergek ya da hayal edilen bir ortak
atadan gelindigine dair bir inanci bulunan, kuvvetli bir etnik biling ve farklilik
duygusu Uzerine insa edilen, ortak tarih, klltir ve dini mirasa sahip olan
topluluklan adlandirmak igin kullaniimaktadir (Cohen, 2008:17). Bu agidan
bakildiginda 7’inci ylzyllda bahsedilen Ermeni toplumunun bu o&zellikleri
siraladigini séylemek zordur.

Modern dénem o&ncesinde Ermenilerin Britanya ile olan iliskisi
baglaminda baska bir olay ise Hagh Seferleridir. Avrupa’dan kutsal topraklari
isgal etmek igin tertip edilen hagli seferleri, ayni zamanda Dogu ve Bati'nin
karsilikli olarak etkilesime girmesine yol agmistir. Anadolu’ya varan Hagli
ordulari Kilikya ve gevresinde kendilerini Ermeni olarak tanimlayan topluluk
ile karsilasmistir. Malazgirt savasinin ardindan Kilikya bolgesine gé¢ eden
Ermeniler, 6nceleri ufak koloniler halinde varliklarini siirdirmeye galismistir.
Bolgeyi iyi bilen ve stratejik noktalari elinde bulunduran bir halk olmasindan
dolayi genel olarak Hagllarla iliskiler ve &zelde ise ingilizlerle siyasi ve sosyal
iliskiler gelistirebilmislerdir. Bu isbirligi Ermenilerin bolgede siyasi birlik
kurmalarina ve kralliklarini ilan etmelerine imkan saglamistir (Payaslian, 2007:
88).

Bolgede bulunan dogal gegitler vasitasiyla Haglilarin Ortadogu
cografyasina gegislerine yardimci olmuslardir. Hatta bir kismi onlarla beraber
Ortadogu’ya gegerek “kadim Ermenilerin” gekirdeginin olusmasina vesile
olmuslardir (Hodgson, 2011:83-107). Bu donemde iliskilerin ve isbirliklerinin
genelde elit dizeyde seyrettigi unutulmamalidir. Farkli bir bigimde ifade
etmek gerekirse Ermeni hanedanlar ve Hagh ordularindaki krallar arasinda
karsilikli menfaat ve diplomasiye dayanan bir isbirligi gelismistir (Mutafian,
2008: 93-110). Bu karsilikli isbirligi bir yandan Ermeni hanedanlarin evlilikler
yoluyla Avrupali kralliklarla akraba olmalarinin yolunu agarken, diger yandan
ise Haglilarin bélgede hakimiyet kurmalarina yardimci olmustur.

Bu cercevede Ermeniler ve ingilizler arasinda elitler diizeyinde de olsa
cesitli ishirlikleri meydana gelmistir. Hagllar tarafindan Kibris’a diizenlenen
seferde Ermeni baron Il. Levon, ingiliz kral “aslan yiirekli Richard’a” yardim
etmistir. Bunun karsiliginda ise 1198 tarihinde tag giymeye hak kazanmistir
(Mutafian, 2008:100-101). Gelisen bu siyasi isbirligi beraberinde sosyal
iliskilerinde gelismesine zemin hazirlamistir. Ornegin, Levon baronlugu
doéneminde kral Richard’in dugiiniine katilarak sagdi¢ olarak gorev almistir
(Taverdi, 1988c:9).
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Bu tarihten itibaren Ermeni ve ingiliz hanedanliklari arasinda iliskiler
devam etmistir. 13’Uncl ylzyillda Ermeni kral Heutrum ve Ill. Henry arasi
mektuplasmalarin oldugu bilinmektedir. Bu mektuplardan anlasildig lizere
Heutrum Kilikya’da Mogol egemenligine karsin yardim istemistir (Taverdi,
1988a:9). Taverdi’'nin aktardigina gore ise Mogollardan kagan bazi Ermeniler
ingiliz topraklarina yerlesmistir. Belirtmek gerekir ki Britanya adasina gelen ve
yerlesen Ermeniler hakkinda kesin bir sayl ya da ayrintili bir bilgi yoktur.
Yalnizca 13’uncii yizyila ait ingiliz Ortodoks Kilisesi’'nin Matthew Paris’in
Kroniklerine dayanarak ilk Ermeni piskopos’'un 1250 yilinda Tatarlardan
kagarak ingiltere’ye geldigine yénelik bir iddiasi vardir. Fakat bu din adami
hastalanarak St. Ives yakinlarinda vefat etmistir (Glastonbury review’den
aktaran Laginer, 2001:2). Herhangi bir topluma hizmet ettigi ya da faaliyetleri
hakkinda baska bir bilgi yoktur.

Belirtmek gerekir ki Ermeni krallarin Avrupali monarsilerle iliski
gelistirmeleri zaman igeresinde Avrupalilarin kendi arasinda gikan sorunlarda
da gorevler Ustlenmelerine yol agcmistir. 6. Leo’nun ingiltere ve Fransa
arasindaki mekik diplomasisi Ermeni hanedanlarin Avrupalilarla olan
iliskilerine &rnek olarak verilebilir. 14’tincii yiizyilda savasmakta olan ingiliz ve
Fransiz krallarini uzlastirmaya galismistir (Taverdi, 1988c: 9).

Britanya’da Ermenilerin varhklariyla ilgili olarak yazili bir kaynak
olmamasina ragmen anlatilan baska bir hikaye daha vardir. Bu hikayeye gore,
16. Yizyilda ingiliz i¢ savasinda Oliver Cromwell’in giiney batida bulunan
Plymouth sehrinde Ermenilerle karsilastigi fakat monarsi yanlisi olmalarindan
siphelenerek onlari Amsterdam’a geri yolladigl hakkindadir (Taverdi, 1988a:
9). Fakat Taverdi'nin de belirtigi gibi herhangi bir vyazih kayit
bulunmamaktadir. Bu noktada aslinda Cromwell’in “Armenian”ve “Arminian”
kelimelerini karistirmis olma ihtimali agir basmaktadir. Hollanda’da
Kalvenizm’in birgok fikrini elestiren Protestan teolog James Arminus’un
gorisleri ingiltere’nin de icinde bulundugu reformist kiliseler tarafindan
elestirilmistir ve tehlike olarak gorilmistir. Bu minvalde Cromwell’in
kelimeleri karistirmis olmasi mimkindir. Fakat ifade edildigi gibi bu
hikayenin dogrulugunu kanitlayan bir yazili belge ya da kaynak mevcut
degildir. Modern éncesi dénemde Ermenilerin varliklari ve ingiltere ile olan
iliskiler kapsaminda tatminkar bilgilere ulasmak mimkiin degildir.

Fakat modern dénemlere odaklandigimizda Ermenilerin ingilizlerle
olan iliskisi daha goériinir hale gelmektedir. Stphesiz yazili kaynaklarin
¢ogalmasina paralel olarak iliskinin gergeklestigi cerceve de degismistir. Artsvi
Bakhchinyan’in ifadesi ile 20’inci ylizyildan énceki Ermeni diasporasinin tarihi
ayni zamanda Ermeni tiliccarlarin da tarihidir (2013:23). Kendi devletleri
olmamasina karsin bir ylzylldan daha uzun bir sire ticaret aglarinin
kurulmasinda ve yénetiminde gosterdikleri basari, Ermeni tliccarlarin gesitli
imtiyazlar elde etmelerine imkan saglamistir.
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Ermenilerin basarili ekonomik, sosyal ve kiltlrel aglar kurmasinda iki
faktorin o6nemli etkileri olmustur. Bunlardan birincisi Ermenilerin iginde
yasadigl cografyanin etkisidir. Bilindigi gibi 17.ylzyilda Ermeniler iki biylk
imparatorlugun, Doguda Safavilerin batida da Osmanl imparatorlugunun
biinyesinde yasamaktaydilar. iki imparatorlugun sahip oldugu topraklar
disliindldiginde bilenen ticaret rotalarinin  biyidk kismini  kapsadig
gorinmektedir. Stratejik olarak 6nemli bir cografyada yasamak, Ermeni
tliccarlarin zamanla kendini gostermelerine ve firsatlar iyi degerlendirerek
tabii olduklari imparatorluklarin otesine ge¢melerine imkan saglamistir.
Mentz’in belirttigi gibi iran’in dis ticareti neredeyse Ermenilere teslim edilmis
durumdaydi. Yeni Julfa’da kiglik sermayelerle kurulmus sirketler kisa
zamanda Hindistan’da hatiri sayilir bir birikime ulasip dogu ile bati arasindaki
ticarette kilit roller Gstlenmelerine yol agmistir (Mentz, 2004).

Doguda kurulan basarili aglara paralel olarak Osmanh egemenliginde
yasayan Ermenilerin de hem sistemle hem de diaspora ile etkin aglar kurdugu
soylenebilir. Her ne kadar Bakhchinyan, Osmanli Ermenilerinin sermaye
biriktiremedigi ve egemen sinif tarafindan sirekli baski ve siddete maruz
kaldigini seklinde talihsiz ve tutarsiz argimanlar gelistirse de (2013:1),
Osmanli  Ermenileri de millet sisteminin saglamis oldugu haklar ve
yukumlilikler gergevesinde kendi aglarini kurmayi basarmislardir. Sosyal,
ekonomik, dini ve kiltirel hayati diizenleyen millet sistemi, kimi zaman is
kollarinin etnik ve dini kimlikler ¢ercevesinde kiimelenmesine yol agmistir. Bu
noktadan bakildiginda akillara gelecek en belirgin 6rnek, Misliiman tebaanin
askerlik ve tarimla ugrasirken gayri Mislim tebaanin daha ziyade ticaretle
ugrasmasidir. Gayri Mislim tebaa askerlik yapmadigi icin sermaye biriktirmesi
daha kolay olmustur.? Ermeniler érnekleminde konuya yogunlastigimizda ise
ticari hayati 6nemli oranda denetlemislerdir (Ter Minassian, 2006:96;
Panossian, 2006:85). Safavi egemenligindeki Ermeniler ile beraber
distindldiginde Ermeni tliccarlar 18’inci ylizyila gelindiginde Uzakdogu’dan
Ortadogu’ya oradan da Avrupa’nin iglerine kadar ticaret yapabilme
kabiliyetine sahip olmuslardir (Taverdi, 1988a:9).

2 Modernlesme programi c¢ercevesinde ilan edilen fermanlarla gayri
mislim tebaanin da askerlik yapmasi 6ngorilmis boylece tebaalar arasinda
esitlik ilkesinin islevselligi artirlmaya ¢alisiimistir. Fakat askerlik konusunda
gayri muslim tebaa ciddi tepkiler gostermistir. Sanayi ve ticaret hayatlarini
kesintiye ugratacaklarindan dolayr Tanzimat fermanindan memnun
olmamiglardir. Esitlik ilkesi Misliman tebaa aleyhine bozularak gayri
Mauslimlerin bir bedel 6demeleri kabul edilmistir (Eryilmaz, 1992:125). Daha
sonra yayimlanan Islahat fermaninda ise bu durum yeniden diizenlenmistir.
Daha ayrintil bilgi igin, (Karal, 1988: 182-183).
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Yasanilan cografyanin stratejik ©neminin Ermenilerin ticaret
faaliyetlerini etkilemesine ek olarak, Ermenilerin kendi aralarinda
gelistirdikleri sosyal normlarin da basarili aglar kurulmasinda etkili oldugu
distndlebilir. Mentz’e (2004: 23) gore glven, ortak kiltir ve etnisite Ermeni
tliccarlarin uzaklara yapilan sevkiyatlarinda etkili olmustur. Ayni etnisiteye
mensup olunmasi, birbirlerine glivenilmesine yol agmistir. Boylece uzak
diyarlara mal ve sermaye aktarimi yapabilmislerdir. Bu ifadeye dayanarak
iddia edilebilir ki, Ermeni ticcarlar arasinda tatbik edilen sosyal normlar
sadece basarili ticaret faaliyetleri ve aglarin ortaya ¢ikmasina yol agmamis
ayni zamanda makalenin konusunu olusturan Britanya’daki Ermeni
toplumunun kurulmasinda ve iliskilerin gelismesinde de rol oynamistir.
17.ylzyilin sonlarindan itibaren ingilizlerin dogu siyaseti (Dogu Hindistan
Sirketi) ve Ermeni ticcarlarin ticari c¢ikarlari ve faaliyetleri ortlsmustir
(Baladouni,1998). Iingilizler, Ermenilerin daha &nce gelistirmis olduklari
uluslararasi ticaret aglarini kullanarak ticaret yapmislardir. Bu nokta bir
hususu belirtmekte fayda vardir. Ermeni tliccar sadece gemiler ya da belli bir
sermaye ile bu aglar olusturmamistir. Taverdi’nin de belirtigi gibi Ermenilerin
yerel dili konusmasi bélgeye daha sonra gelen ingilizler icin yadsinamaz bir
fayda saglamistir. Bu faydanin bir neticesi olarak taninan bazi Ermeni tliccarlar
Kraliyet tarafindan gesitli nisanlarla édillendirilmistir (Taverdi, 1988a: 9).

19’uncu yizyilla birlikte Ermeni toplumu hem niteliksel hem niceliksel
olarak farklilasmaya baslamistir. Osmanli Ermenilerinden ingiltere’ye
yerlesenlerin sayilari artmistir. Kiiglik capli gézlemlenen bu gdég¢ hareketinin
arkasinda hem ticari motivasyonlarin hem de o dénem Osmanli topraklarinda
gorinen siyasi kargasinin etkili oldugu distnilebilir. O tarihlerde Sason’da,
Van’da ve Zeytun’da Osmanli idaresine karsi yiritllen ayaklanmalarin ve
bunlar bastirmak icin Osmanli’nin gesitli tedbirler aldigi unutulmamalidir. Bu
tedbirler bazi Ermenilerin Osmanli cografyasindan ayrilmasina yol agmistir
(Aghanian, 2007:140).

ingiltere’deki en eski gé¢cmen topluluklarindan biri olan Ermeniler
oncelikle Manchester’a yerlesmeyi uygun bulmuslardir. Gogmelerin agirlikh
olarak tliccar ve kilglk dreticilerden olusmasi ve geldikleri bdlgeler olan
istanbul, izmir ya da Trabzon’la var olan iliskileri devam ettirme istekleri,
sanayi sehri olan Manchester’'in segilmesinde etkili olmustur (Aghanian,
2007:140). Gelen gégmenler ya kendi sirketleri araciyla ya da farkli ortakliklar
neticesinde Manchester’dan ipek, pamuk veya farkl tekstil Grinlerinin
ithalatini yapmislardir. 1875 ve 1912 tarihleri arasinda Osmanli Ermenilerinin
sahip olduklari sirketlerin oraninin ylizde 8’e yiikseldigi bilinmektedir (Pattie,
1997:257). Ermeni tliccarlarin bu faaliyetleri kisa sire icerisinde Osmanliyi
diger Avrupa llkelerinden daha fazla Manchester menseili triin kullanan bir
devlet haline getirmistir (George, 2002:9). Ayni zamanda 19’uncu yulzyilin
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ortalarina gelindiginde Manchester’da zengin Ermeni ailelerinden olusan bir
toplulugun ortaya g¢ikmasina yol agmistir.

Her ne kadar Ermeniler bir topluluk bigciminde gériinmeye baslasa da
rakamsal olarak odaklandigimizda sayilarin ¢ok diisik oldugu gorilmektedir.
Aghanian’in aktardigina gére 19’uncu yuzyilin sonuna dogru yalnizca 50’in
Uzerinde is yerinin Ermeni is adamlarn tarafindan isletildigi bilinmektedir
(2007:140). Britanya’daki Ermeniler dislk nifuslarina karsin bir sosyal grup
olarak hareket etmeyi ve organize olmayl basarmislardir. 1862'de
Manchester’da bir yerin kiralanarak kiliseye dénistlrilmesi ve sonrasinda
kendine has mimari 6zellikleri olan ilk Ermeni Apostolik kilisesinin yapilmasi,
Britanya’da yasayan nifusun sayica az olmasina karsin etkin bir grup olup
organize bicimde yasadigini gostermektedir (Taverdi, 1988b:10).

Bu durum Ermeni kilisesinin tarihsel misyonu ile da ortiistigl 6ne
surdlebilir. Bilindigi gibi kilise ve Hristiyanlik Ermeni kimliginin ¢ekirdegini
olusturmaktadir. Ulusal bir kilise formunda bigimlenen Apostolik kilise
Ermenilerin kendilerini tanimlarken de basvurduklari 6nemli referans
noktalarindan biri olmaktadir. Kalici bir siyasi birligin olmayisi ve yabanci
hakimiyeti altinda yasama zorunlulugu, Ermenilerin strekli bir asimilasyon
tehlikesi altinda kalmasina yol agmistir. Ulusal kilise ise varligini korumayi
basarmis tek kurum olarak halki birlestiren ruhani bir merkez olarak
algilanmistir. Hatta kilise inangtan 6te kiltlrin ve gelenegin devamhhgi
acisindan da etnik mit ve sembolleri rezerve eden bir kurum olarak etkin roller
oynamistir (Ozdogan vd., 2009: 18). Hristiyanlik ve etnik kiiltiiriin i¢ ice gegmis
olmasi, Zekiyan’a gore Hristiyanligi Ermeni kimliginden koparmak ya da
Ermenileri Hristiyan kiltirden ayri dislinmenin mimkin olmayacagi
dislincesinin ileri sirilmesine yol agmistir. Ona gore diasporalarin éncilleri
olan ticcarlar da girisimcilik yonlerine ek olarak ayni zaman batil inanglari
olan iyi birer Hristiyandir (Zekiyan, 2002: 44).

Bu agidan bakildiginda bir grup olusturmaya baslamis Ermeni
toplumunun hemen bir kiliseye ihtiya¢ duydugu soylenebilir. Clinki kilise
Susan Pattie’ye gore “..bir seylerin duyuldugu, bir seylerin konusuldugu
giindelik hayatin ritmi disinda ara sira ziyaret edilen bir yerdir” (1997:225). Bu
acidan kilisenin diasporada yasayan insanlar igin énemine odaklanildiginda
ibadet yeri olmanin 6tesine gectigi ve ulusal kimlikleri i¢in sembolik anlamlar
icerdigi soylenebilir. Manchester’da 19.yizyilda kurulan kilise de bu amaca
uygun misyonlar Gstlenmistir.

Bu misyonlar gergevesinde kilisede gorev yapan din adamlarinin
onemli girisimleri olmustur. Manchester’daki Ermeni toplumu ilk papazlarina
1862 yilinda kavusmustur. Papaz Karabet Shahnazarian dort yil slreyle
gorevde kalmistir. Gorev siiresince “Armenian Literary Peridocal” adl dergiyi
cikarmistir (Taverdi, 1988b: 9). Bir azinlik grubunun aktif c¢alismasini
gbstermesi agisindan bu tip yayinlarin 6nemi yadsinamaz. Daha sonra géreve
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gelen papaz Khoren Kiuroyan zamaninda ise alinan bir karar, Ermeni
toplumunun gérinirligini artirmistir. 2725 ingiliz Sterlini toplanarak
kendilerine ait bir kilisenin yapimina baslanmistir. Bu yeni kilise Holy Trinity
olarak isimlendirilmistir (Taverdi, 1988b: 9).

19’uncu ylzyihn sonuna gelindiginde Ghevond Phrghalemian isimli
baska bir papazin goreve gelmistir. Taverdi bu papazin Ermeni toplumu
tarafindan ¢ok benimsendigini ve sevildigini yazmaktadir. Diger din
gorevlilerinden farkli olarak Phrghalemian Ermeni toplumunu iki 6nemli olaya
katki yapmalari igin yonlendirmistir. Bunlardan birincisi Ermenistan’daki aglik
krizi digeri ise Ermeni sorunu hakkindadir. Taverdi’nin aktardigina gére 1000
ingiliz Sterlini yardim toplanmis ve Ermenistan’a gdénderilmistir. Papaz
Phrghalemian oncilGgiinde yapilan bu vyardimlar bir yandan Ermeni
diasporasinin ulus-asiri boyutunun gelismesine yardimci olurken diger yandan
da topluluk igi baglarin kuvvetlenmesine ve ulusal kimlik etrafinda toplulugun
bitinlesmesine yol agmistir. Daha sonraki ytizyillarda diaspora Ermenilerinin
ortak noktalarda bulusmasinin alt yapisinin bu tir etkinliklerle olustugu iddia
edilebilir. Clink{ bu tir girisimler bir yandan toplum igeresinde sosyal aglarin
gelismesine imkan tanirken diger yandan ortak eylem yapabilme ve organize
olma yetisini kazandirmigtir. Bu girisimlerin meyvelerinin 20’inci ylzyil
boyunca diaspora siyaseti kapsaminda Ermeni diasporasindaki karar vericiler
tarafindan toplandig1 séyleneyebilir. 1915 olaylarinin ve Ermeni sorununun
uluslararasi toplumda Ermeni tezleri lehine tanitiimasi ortak eylem yapabilme
ve organize olma yetisine verilebilecek en iyi 6rnekler olmaktadir.

20'inci yuzyilla gelindiginde ise Ermenilerin Britanya’da sadece
sayilarinin artmadigi ayni zamanda diaspora toplumunun niteliksel olarak da
farklilastigl gorilmektedir. Daha Once tliccarlar ve uluslararasi ticaret
vasitaslyla olusan sosyal ve ekonomik aglara, bu sefer Birinci Dlinya Savasi’nin
Osmanli topraklarinda yarattigl yikim da eklenmistir. Osmanl topraklarindan
gayri-Muslim tebaanin gbg¢l yasanmistir. Bu gogler diaspora da Ermeni
nidfusunun artmasina yol agmistir. Bu noktada bazi Osmanli Ermenilerinin
savastan once ingiliz vatandashg aldigini unutmamak gerekir. Daha ziyade
varlikh kesimi olusturan Ermenilerin bu talepleriyle ilgili birgok vesikay! ingiliz
ulusal arsivlerinde gérmek mimkiindir. Bu hususta, George 1847-1900 yillari
arasinda 64 Ermeni’nin ingiliz vatandasligina gectiginden bahsetmektedir.
Bunlar arasinda Hovanissian, Kouyoumdjian ve Tokatlian gibi taninmis soyadli
Ermeniler de vardir.?

Gog ve diaspora teorileri noktasindan ingiltere’deki Ermeni varligina
bakildiginda savas kosullarindan kagan Ermenilerin bu yeni gé¢ dalgasinin ana
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3 George’un ortaya koydugu listenin sadece Osmanli Ermenilerinden
olusmadigini sdylemek gerekir. iran Ermenilerinin de oldugu liste 64 kisinin
1875 ve 1900 yillari arasinda ingiliz vatandasligina gectigini gdstermektedir.



Mustafa Tayfun USTUN

motivasyonunu olusturdugu soylenebilir. 1900’lerin ilk geyregine gelindiginde
Ermenilerin niifusu 550’ye yukselmistir (Taverdi, 1988b: 9). Bu nifusun
iceresinde Londra’da olusmaya baslayan Ermeni toplumunun da oldugunu
hatirlatmak gerekir. Pattie’nin (1997) aktardigi gibi 1920’lere gelindiginde
Ermenilerin Londra’daki niifusunun 300 civarinda oldugu distnilmektedir.
Bu doénemde sayilari birka¢ vyizle ifade edilmesine karsin tipki
Manchester’daki Ermeni toplumu gibi Londra’da yasayan Ermenilerin de dini
ve sosyal yonden bir arada vakit gegirmelerini saglayacak bir kilise ihtiyaci
ortaya ¢ikmistir.

Taverdi’'nin (1988b: 9) aktardigina goére bu sire¢ 1919 tarihinde
Vardapet Nazarian’in baskanhginda kilise insaati igin yardim toplama
faaliyetleriyle baslamistir. Kisa siire icerisinde 6500 ingiliz sterlinine ulasan
yardimlar, Londra’da insaatin baslamasi ve arazinin alimi igin yetersiz
kalmistir. Ermeni toplumunun 6nde gelenleri, ddnemin Unll is adamlarindan
biri olan Caloust Gllbenkyan’in destegini almak igin kapisini galmistir. Osmanli
Ermeni’si olan Gilbenkyan, Irak topraklarinda petroliin bulunmasi ile kisa
strede hatiri sayili bir servete sahip olmus ve ayni zamanda uluslararasi bir
Une kavusmustur. Gllbenkyan, Londra’da yapilmasi arzulanan kilise insaatina
olumlu bigimde yaklasmistir. Bu insaat icin 15000 ingiliz sterlini kadar bir
bitce ayirmistir. Daha 6nce toplanan 6500 sterlin ise arazinin aliminda
kullaniimistir. Fakat insaatin ilerleyen yillarindan ek bitgeye ihtiyag duyulmus
ve bunun Uzerine ise 6500 sterlin kadar ek yardim yapilmistir. Gllbenkyan’in
bu yardimlarinin bazi sartlar da getirdigini belirtmek gerekir. Ornegin, kilisenin
anne ve babasinin hatirasina adanmasini ve Haghbad’da bulunan kilisenin
birebir kopyasi bigiminde insa edilmesini istemistir. 1922’de tamamlanan
St.Sarkis kilisesi yaklasik 10 yil sonra resmi térenle Ermeni toplumunun
kullanimina agilmigstir.

Ermenilerin birkag yiuzle ifade edilen sayilari 20’inci ylzyilin ikinci
yarisindan itibaren binlerle ifade edilemeye baslamistir. Bu donemde hem
Ortadogu’dan hem de ingiltere’nin daha 6nceki topraklari olan Kibris ve
Hindistan’dan Ermeniler ingiltere’ye yerlesmeye baslamistir. Bu gocleri
doguran motivasyonlara ve niteliklerine bakildiginda ortada bir homojenligin
olmadig soylenebilir. Pattie’'nin de belirtigi gibi 20’inci ylzyll boyunca
gergeklesen Ermeni goglerinin bir kismi egitim ve daha iyi yasam umuduyla
gerceklesmistir. Ozellikle Kuzey ve Giiney Kibris'tan gelen ilk Ermeniler,
okumak icin ingiltere’ye gelen égrencilerdir (Pattie, 1997:126). Daha sonralari
dénmeyip yanlarina akrabalarini getirme yoluna gitmislerdir. Ermenilerin
zincirleme bir sekilde gd¢ etmeleri sadece ingiltere’nin azinlik politikalari ya
da saglamis oldugu ekonomik fayda ile agiklanamaz. Ayni zamanda
Ermenilerin sahip oldugu akrabalik iliskisi, bireysel kontaktlar, topluluk
icerisindeki diger iliskiler de bu gd¢ dalgasinin artarak devam etmesinde etkili
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olmustur. ingiltere kisa bir siire icerisinde akrabalarin yasadigi cazip bir ilke
olarak Ermeni toplumu igerisinde popilerligini artirmistir.

Diger yandan Britanya’ya olan goglerin Ermenilerin yasadiklari
Ulkelerdeki siyasi, sosyal ve ekonomik durumlarla da dogrudan baglantisi
vardir. Yakin tarihe bakildiginda Ortadogu cografyasinin strekli krizlerin
merkezinde yer aldigini séylenebilir. Ozellikle soguk savas dénemi olarak
adlandirilan 1950 ve 1990 arasinda iran, Irak, Lilbnan, Suriye ve Tirkiye’de
ciddi catismalar ve sosyal hareketler mevcuttur. Bu karisikliklar gogu zaman
azinlik konumunda yasayan Ermenilerin Ulkeyi terk etmesine yol agmistir.
Bunun bir neticesi olarak ingiltere’deki Ermeni toplumu kéken ilke
bakimindan homojenligini vyitirmistir. Ermeni diasporasi igerisinde kiguk
gruplar ortaya gikarirken toplumun kismen de olsa bdllinmesine yol agmistir.
Bu farkhliklar ingiltere’deki Ermeni diasporasinin diasporalarin, diasporasi
biciminde algilanmasina neden olmustur. Ortak oldugu dislinilen Ermeni
kaltir ve kimligine ek olarak yerel kimlikler de Ermeni kimligine sekil vermeye
baslamistir. ingiltere’de yasamalarina karsin kendini Liibnanli, iranli ya da
istanbullu olarak tanitan Ermenilere karsilasilabilir. Bu tiir yerel kimlikler ayni
zamanda sosyallesme alanlarinin da farklilasmasinda ve birbirleri hakkinda
bakis agilarinin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur (Pattie, 1997:141). Diger
gdocmen gruplarin aksine basarili bir entegrasyon deneyimine sahip
Ermenilerin belirli bir is kolunda yogunlasmadiklarini belirtmek gerekir.?
Toplum igerisindeki pargall yapi profesyonel is hayatinda da devam etmistir
(Talai, 1989:3). ingiltere’deki sosyo-politik yapi Ermenilerin zaman icerisinde
depolitize olmalarina ve ana akim partiler etrafinda toplanmalarina yol
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4 Her ne kadar Talai, Ermenilerin basarili bir entegrasyon deneyimleri
oldugundan bahsetse de literatiirde farkl gorislerin de oldugunu séylemek
gerekmektedir. Londra'daki Kibrisl Ermeniler Gzerine galismis olan Pattie, ilk
gelen Ermenilerin ciddi sikintilar yasadiklarini yazmistir (Pattie, 1997:140). Bu
sikintilarin  arkasinda dislanmighk ve dil probleminin oldugu goézden
kagmamaktadir. Kibris'ta belli bir seviyede 6grenilmis olan ingilizce gercek
hayatta yeterli olmamistir. Ayni sekilde 1990 yilinda Farah Malik tarafindan
yurutllen galismada da bazi Ermenilerin bu sosyal dislanmislik hissine sahip
oldugu ve ingilizlere karsi bir bakis agisi gelistirdikleri vurgulanmstir (Malik,
1990: 11-13). Bu ylzden ilk kusak Ermeniler yasamlarini sirdirirken
birbirlerine daha yakin yerlerde kalmayi tercih etmislerdir. Dislandiklarina dair
hislerinin oldugunu dile getirmistir. Fakat giinimizde boéyle bir sikintinin
oldugunu soylemek zordur c¢inkii alan arastirmasi slresince gorusilen
katihmcilarin entegrasyonla ilgili bir problemlerinin olmadigi gézlenmistir.
Dile getirilen tek sikint1 giindelik hayatta ingilizlerin Ermeniler hakkinda yeteri
kadar bilgiye sahip olmadiklar olmustur. Daha ziyade baska etnik gruplarla
karistirma egilimi icerisinde olduklarini séylemektedirler.
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acmistir. Dogrudan Ermenileri temsil eden bir parti, ingiltere siyasal
sisteminde kendine yer bulamamistir. Soguk savas donemi boyunca Tagnak ve
Ramgavar catisi altinda faaliyet gdsteren yapilar ise kiiltiirel diizeyde kalmis ig
siyaseti etkileyememistir.

21’inci yiizyilda Ermeni toplumu ve kurumlari

Giiniimizde ingiltere’deki Ermenilerin sayilarinin 20.000 civari oldugu
tahmin edilmektedir. Bu sayinin igeresinde Sovyetlerin yikilmasiyla
bagimsizligina kavusan Ermenistan kokenli Ermenilerin de oldugunu
belirtmek gerekir (Foreign & Commonwealth Office, 2014). Fakat akademik
calismalar agisindan ingiltere’de olusmus Ermeni toplumunun arastirmacilara
¢ok fazla fayda sagladigini disinmek zordur. Clnkl sayica az olan ve
barisgil/olumlu  bir butinlesme gorintlsti ¢izen Ermeni toplumu
arastirmacilarin ilgisini cekmeyi basaramamistir. Bu durum yapilan tezlerin,
basilan kitaplarin ve (Universitelerdeki Ermeni g¢alismalari bdélimlerinin
sayilarina yansimistir. 21’inci ylizyillda Ermeni toplumu ve kurumlarinin genel
gorinimlerinden bahsederken, 2013 tarihinde doktora tezi kapsamindan
gerceklestirilen alan arastirmasi gergevesinde edinilen gdzlemlere dayanarak
birkac noktayi belirtmekte fayda vardir. °

Kurumsal olarak Ermeni toplumunun sahip oldugu olanaklara
odaklandigimizda, sinirh sayida da olsa toplumun bir takim kurumlar
vasitasiyla isledigi gorilmektedir. Bu kurumlar kaltar, egitim, spor, genglik,
danismanlik ve yardim kurumlari olarak siniflandirilabilir. Hukuki statilerine
bakildigi zaman ise bu kurumlar ingiltere ve Galler’de faaliyet yiiriitmeye ehil
kayith derneklerdir. Daha o6nce bahsedildigi gibi Ermeni toplumunun
nifusunun arttigl dénem olan 19’uncu yuzyil ayni zamanda ilk derneklerin
temellerinin atildigi donem olarak da kabul etmek gerekmektedir. Bu tarihsel
siregte ornegin AGBU ve Gilbenkian Vakfi'nin gibi derneklerin halen aktif
olarak g¢alismaya devam ederken bazilari ise misyonunu tamamlayarak pasif
gorinime gegmislerdir (Talai, 1989: 11) .

> Ermeni toplumu ile ilgili calismalar ¢ok azdir. Bu calismalardan en
bilinenleri 1989 yilinda Talai’nin Londra Ermenileri Gzerine olan galismasi ve
1997 yilinda Susan Pettie’nin Londra ve Kibris Ermeni toplumu Uzerine
karsilastirmali olarak yaptigl alan arastirmalari mevcuttur. Her ne kadar yakin
tarihli olarak gorilse de bu ¢alismalar 21’inci ylizyildaki Ermeni toplumuna ve
sosyal olaylara yeterince deginememistir. Bir ornek vermek gerekirse bu
¢alismalarin yapildigi zaman sosyal medya olanaklarinin olmadigini belirtmek
gerekir. Ayni zamanda 21.ylzyilda daha gorinir hale gelen cinsel yénelim ve
toplumesal cinsiyet noktasinda yapilan alan arastirmalarinin yetersiz oldugunu
belirtilmelidir. Daha yeni tarihli olarak ise Aghanian (2007) ve Ustiin (2016)
"lin galismalari Britanya’daki Ermeni toplumunu degisik agilardan inceleme
egilimindedir.
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Egitim kurumlari cergevesinde Ermeni toplumunun elinde olan
olanaklara bakildiginda sinirli sayida kurumun aktif olarak calistigini
gorilmektedir. Onceki yillara oranla Universitelerde bulunan Ermeni
calismalari ve kirsileri yerlerini bireysel olarak Ermeni kimligi calisan
akademisyenlere birakmistir. Ornegin Londra Universitesi’nin bir koleji olan
School of Oriental and African Studies’de 2012 yilina kadar sertifika ve
diploma diizeyinde 6grenci almis Ermeni galismalari programi kapanmak
zorunda kalmistir. Siiphesiz Gulbenkian Vakfi'nin ekonomik destegini
azaltmasi ve programa vyeterli O6grencinin kayit olmamasi Universite
ybnetiminin bu programin kapatmasina yol agmistir. 130 Universitesi olan
Birlesik Krallik ‘da Ermeni ¢alismalari sadece Oxford Universitesinde klasik
Ermenice bolimi kapsaminda yer almaktadir. Diger yandan bazi
Universitelerin programlarinda “Soykirim ¢alismalari” gibi daha popiler
konular kapsaminda Ermeni diasporasinin galisildigi goérilmektedir. Fakat
ingiltere genelinde yapilan tez calismalari niteliksel ve niceliksel olarak
degerlendirildiginde akademik disiplin olarak Ermeni ¢alismalari konusunun
cok popiler olmadigini gérilmektedir. 1954 ve 2016 yillari arasinda yapilan
65 adet tezin Ermenilerle ilgili oldugu bilinmektedir (Ethos.bl.uk, 2017).
Buradan yola gikarak akademik arastirma alani olarak Ermeni toplumunun
arastirmacilarin yeteri kadar ilgisini cekmedigi soylenebiliriz.

Universiteler disindaki kalan egitim kurumlarina bakildiginda ise
Ermeni kaltdr, dil ve tarihiyle ilgili olarak diaspora toplumlarinda siklikla
gdzlemlenen hafta sonu okullari mevcuttur. Bu okullar, ingiliz okullarinda
gorilmekte olan mifredata ek olarak hafta sonralari, basta Ermenice olmak
Uzere diger konularda Ermeni ¢ocuklarin gelisimine takviyede bulunmayi
amagclamaktadir. Ermenilerin sayilarinin olduk¢a disik olusu, Tirkiye veya
Libnan’daki gibi azinlik okulu statlisiinde tam zamanh okullarin kurulmasini
ve isletilmesini mimkin kilmamaktadir (Biyiikkarci, 2003; Ustiin, 2017).
Dolayisiyla 6grencilerin ingiliz okullarinda kendi ana dillerini 6grenme sanslari
yoktur. Aile icerisinde yapilan pratige ve 6zveriye dayanarak anadillerinin
unutulmasinin 6niine gecilmesi amaglanmaktadir. 1978’de kurulan Kevork
Tahta hafta sonu okulu ve Ermeni toplumu birliginin bir pargasi olan Ermenice
hafta okullari hali hazirda galisan okullar olarak ifade edilebilir. Cumartesi ve
Pazar glinleri egitim veren bu okullar Ug¢ yastan itibaren degisik yas
gruplarinda egitim vermeyi hedeflemektedir. Ermenice, Ermeni tarihi ve
klltirl esas olarak yogunlastiklari alanlardir (Armenianschool.org.uk, 2017).
Nifusun yogunlugu dikkate alindiginda bu okullarin Londra’da konumlandigi
gorilmektedir.

Cocuklar igin olusturulan bu siniflara ek olarak Ermeni toplumunda
onemli islevleri olan bazi kurumlarin da degisik yas gruplar igin dil dersleri
organize ettigini goriilmektedir. Ornegin Ermeni Enstitiisii (The Armenian
Institute) ve Ermeni Evi (Hay Don) bu kurumlardan one gikanlardir. Bu
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kurumlarda haftanin belli ginleri ylratilen derslerle hem Dogu Ermenicesini
hem de Bati Ermenicesini farkli seviyelerde 6grenmek ve gelistirmek
mimkindir. Fakat bu noktada bireysel motivasyonun dneminden bahsetmek
gerekmektedir. Her ne kadar bu kurumlar Ermenice 6grenmek igin diaspora
toplumunda 6nemli firsatlar olustursa da, dilin etkin 6grenim ve kullanimi
noktasinda yetersiz kalmaktadir. Clinkii Ermenice glindelik hayatin ritmi
iceresinde kendine yer bulamamaktadir. Ermenicenin pratigi sadece aile ve
bu kursun yarattigi sosyal ¢evre igerisinde mimkiin olmaktadir (Pattie, 1997:
131-132). Alan arastirmasi sirasinda edinilen gézleme dayanarak séylenebilir
ki yaratilan bu sosyal cevre bile yetersiz kalmaktadir. Cogu zaman 6grencilerin
hem dersin hocasiyla hem de kendi aralarinda ingilizce konusma egilimi icinde
oldugu gozlenmistir. Ermenicenin yari zamanl olarak belli bir zaman ve
mekan icerisinde pratik edildigi gorulmastir. Asimilasyon tehlikesiyle
bogusan diaspora toplumlarinda bu durum siklkla karsilasilan bir sorundur.

Ermeni toplumunun sahip oldugu kurumlar kapsaminda kiltirel
faaliyetlerin yapilmasi igcin dort adet merkezin 6n planda oldugu
gorulmektedir. Bunlar sirasiyla, Nevart Gulbenkian Hall, Navasartian Centre,
Centre for Armenian Information and Advice ve Armenian House. Degisik
biyukliklerde salonlara sahip olan bu kurumlara, Ermeni toplumu Gyeleri
tarafindan organize edilen gesitli aktivitelere ev sahipligi yapmaktadir (ACCC,
2012).

Kiltlrel faaliyetler agisindan ise iki kurumun aktif sekilde ¢alistigini
soylemek mimkiindir. Bunlardan birincisi “Music of Armenia” olarak bilinen
ve Ermeni mizik ve muzisyenlerini farkli projeler ve etkinliklerde bir araya
getirmeyi amagclayan bir platformdur. Sahip olduklari web sitesi araciliyla
diinyanin farkh bolgelerinde yasayan mizisyenlere esit bir platform imkani
sunarak yeteneklerini duyurmayl amaglamaktadir (Musicofarmenia.com,
2017). Hem gagdas mizik galismalar yapilmakta hem de tarihi miras olarak
dislinllebilecek  Ermeni  muzigini  yeni  kusaklarla  bulusturmayi
hedeflemektedir. Diger faaliyette olan ve 1990’da Londra subesi agilan
Hamazkain ise egitim ve kulturel alanda Londra’daki gengler, Ermenistan ve
baska yerlerdeki is cevreleri ile c¢esitli isbirlikleri organize etmektedir
(Hamazkayin, 2017). Hamazkain 6zelinde bakildiginda zaman bu kurulusun
ulus otesi bir bicimde sekillendigi sdylenebilir. Ortadogu kokenli olan bu
kurulus, 90’lardan itibaren Avrupa’da etkili olmaya baslamistir. Ozellikle
yayincilikta edindigi tecrlibeler, Ermeni kiltir ve tarihi ile ilgili olarak
yayinlarin Avrupa’da yayginlagsmasinda rol oynamistir.

ingiltere’deki Ermeni toplumunun kurumsal yapisi cercevesinde
degerlendirilebilecek diger kuruluskar cgesitli is birlikleri neticesinde olusmus
olan profesyonel birliklerdir. Bunlar bir yandan Uyeleri arasi isbirliklerini
artirmayl hedeflerken diger yandan ise degisik yardim faaliyetlerinde
bulunmaktadirlar. ingiliz-Ermeni Avukatlar Birligi (BALA) ve Ermeni Doktorlar
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Cemiyeti (AMA) bunlara 6rnek olarak verilebilir. Ozellikle 1988'de
Ermenistan’da yasanan depremden sonra tibbi malzeme ve yardimlarin
yapilmasi noktasinda doktorlar cemiyetinin aktif roller Gstendigini belirtmek
gerekmektedir (ACCC, 2012).

Londra’daki Ermeniler arasinda 6n plana ¢ikan baska bir kurulus ise
“Ermeni Bilgi ve Danismanlik Merkezidir” (CAIA). Bati Londra’da kurulmus
olan bu merkez Ermenilerin baslica sosyal ve kiltlrel ihtiyaglari ¢ergevesinde
sekillenmistir. Farkli aktiviteler ve hizmetler sunan merkezde toplumun geng
Uyeleri igin kres, yash Uyeleri igin ise bir sosyal kullp vardir. Londra’da baska
kuruluslarla da iligkisi olan CAIA, ozellikle yaslilarin toplumsal hayatta
desteklenmeleri igin girisimlerde bulunmakta ve ingiliz devletinden degisik
fonlar kullanmaktadir. Ayni zaman da ise Ermeni kimligini tanitmak
maksadiyla yerel ve uluslararasi festivallere ve etkinliklere katilmaktadir. Son
yillarda Ermeni kiltir ve tarihi temal sertifika programlari diizenleyerek,
Ermeni kaltird ve kimligi Gzerine galismis olan arastirmacilari toplumun diger
Gyeleri ile bulusturmaktadir (http://caia.org.uk/, 2017).

Yakin donemde bahsedilmesi gereken diger bir kurum ise Gomidas
yayinciliktir. Ozellikle Ermeni tarih ve kiiltiirii Gizerine yayin katalogu bulunan
Gomidas yayincilik tarihgi, Ara Safarian tarafindan isletilmektedir. Tahmin
edilebilecegi gibi en popliler yayinlar arasinda 1915’de yasanan tehcirle ilgili
yayinlar yeralmaktadir.

ingiltere’deki Ermeni toplumu iki &nemli kitiiphaneye sahiptir.
Bunlardan ilki Ermeni Enstitlisi binyesindedir. Hali hazirda yenileme ve
kataloglama calismalari devam eden kiitiphanenin 8000 adet kitabinin
oldugu belirtiimektedir.® Diger yandan CAIA'In dijital hale getirdigi bir
kGtiphanesi mevcuttur. Gérece daha sinirli olan kaynaklar, 6zellikle Ermeni
kimligi Gzerine galisan arastirmacilar icin 6nemli veriler saglayabilmektedir.

Yayincilik kapsaminda son olarak belirtilmesi gereken diger bir nokta
Ermeni toplumunun hali hazirda devam eden bir gazetesinin olmayisidir.
Soguk savas ddnemi boyunca cesitli gazeteler basilmistir. Ozellikle Ermeni
toplumu arasindaki siyasal bolinmuslikten etkilenen bu gazeteler degisik
isimler altinda yayin hayatlarini strdirmistlr. Yayin slrelerinin farkh
olmasina karsin uzun soluklu oldugunu séylemek zordur. Ornegin, 1964-1966
yillari arasi yayinlanan “Aregak”, 1974-1976 yillarinda basilan “The London
Montly” ve 1978-1988 yillarinda yayinlanan ve daha ziyade radikal bir yayin
olan “Kaytzer” Britanya’daki Ermeni toplumunda 6n plana g¢ikmis gazeteler
olarak sayilabilir. Diger yandan yayin hayatini yakin zamanda sonlandirmig
olan haftalik ingilizce ve Ermenice yayin yapan “Erobouni” ve Hingaklara
yakinligi ile bilinen “Gotchnag” Ermeni toplumu tarafindan zamaninda takip
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edilmis vyayinlar arasindadir (International Organisation for Migration,
2008:19). Fakat giiniimiizde ingiltere’deki Ermeni toplumu tarafindan basilan
bir gazete yoktur. Basili materyal kapsaminda CAIA tarafindan gikarilan
“Armenian Voice” adli bllten degerlendirilebilir. Neredeyse tamamina online
olarak erisilmesi mimkin olan bu bilten, CAIA’yi takip eden Ermeni toplumu
Uyeleri arasindan dagitilmaktadir. 1990 yilinda yayinlana bir rapora gore
CAIA’nIn gikarmis oldugu dergi 2500 haneye dagitiimaktadir (Malik, 1990).
Gunlmizde bu sayinin ¢ok farklilasmadigi sdylenebilir. Benzer sekilde hem
Ermeni Enstitlsd’nilin iki dilde yayinlanan bilteni hem de ACCC'nin “Hamaink”
isimli bdlteninin Ermeni toplumu tarafindan takip edildigini belirtmek gerekir.

Britanya’daki Ermeni toplumunda faaliyet goésteren kuruluslarin
yoneldigi diger bir alan spor ve genglik Gzerinedir. 1979 yilinda Londra subesi
acllan Honetemen kisa siire igerisinde Ermeni toplumu arasinda kendini
ispatlamis ve basariya kavusmus bir kuktptir. Gonulltlik esasi ile ylriyen bu
kurulus 250’den fazla liyeye sahip olup aktif sekilde izcilik, spor ve genglere
yonelik etkinlikler hazirlamaktadir. iki genel amacinin oldugu belirtilen
Honetemen, bir yandan okul disinda Ermeni genglerin fiziki ve sosyal
motivasyonlarini artirarak egitimlerine katki saglamayi amaglarken diger
yandan da Ermeni kiltUrinin zenginliklerini geng kusaklar ile bulusturmayi
hedeflemektedir. Tabii bunlarin yaninda genglerin entegrasyonunu da en
onemli amaglari arasinda sayllmaktadir (Homenetmen.co.uk, 2017).

Benzer amaglarla kurulmus olan baska bir kurulus ise Ermeni genglik
federasyonudur (AYF). Dogrudan Ermeni Devrimci Federasyonu ile baglantisi
olan bu kurulus siyasi, kiiltirel, egitim ve sosyal alanlarda genglerin katihmini
saglamay! hedeflemektedir. Bu kurulus Ermeni kimliginin strdirilmesi igin
ugras verirken ayni zamanda ise Ermenilerin sorunlarina yonelik bilincin ve
bilginin artiriimasini tesvik etmektedir. TuzGglnde belirtildigi tGzere Ermeni
toplumunun ihtiyaglari gergevesinde isbirlikleri gelistirirken Ermeni ulusunu
daha ileriye gotirme ve Ermeni kimligini koruma misyonunu Ustlenmistir
(Ayflondon.com, 2017).

Son olarak Britanya’daki Ermeni toplumunda insani yardim kuruluslari
olarak belirtilebiecek sivil toplum kuruluslarina rastlamak mimkindur.
Bunlardan ilki “Ararat Heritage” olarak bilinen insan haklari dernegidir. Bu
dernek diinya ¢apinda bir ajandaya sahip olup, diinyanin gesitli yerlerinde
yasanan insan haklari ihlallerini izleme, insan haklari konusunda arastirma
yapma ve egitim verme, siyaset yapicilara insan haklari konusunda
tavsiyelerde bulunma gibi goérevler Ustlenmektedir. Ermeni toplumu
icerisinde aktivist bir dernek olarak gérmek mumkiindiir. Oldukga depolitize
olan toplumu insan haklari gergevesinde harekete gegirmeyi amaglamaktadir
(Ararat-heritage.org.uk, 2017).

Bu noktada digerlerine oranla daha politik olan bir kurulustan
bahsetmek gerekmektedir. “Armenian National Commitee” (ANC-UK) olarak
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bilinen bu kurulus tabana yayilan siyasi bir organizasyon olarak kendini
tanimlamaktadir. Ulus asiri bir yapinin pargasi olan ANC-UK, U¢ temel hedefi
oldugunu belirtmektedir. Bunlardan ilki bagimsiz, birlesik ve 06zgir bir
Ermenistan icin kamuoyu bilincini kuvvetlendirmektir. ikinci olarak, ingiliz
Ermeni toplumuna yénelik ingiliz karar vericilerin politikalarina yén vermek
(diger bir deyisle lobicilik) ve son olarak da olusturulan kamu politikalarinda
ingiliz Ermeni toplumun gbérislerini temsil etmektedir. Ozellikle, politik
meselelerde lobiciligin bu kurulus araciyla yuritaldigi ve aktif roller
Ustlendigini unutmamak gerekir. 1915 olaylari ve Daglik Karabag sorununda
bu kurulus, hem ingiliz parlamentosuna hem de ingiliz basinina cesitli
dokiimanlar hazirlayarak uluslararasi kamuoyunu etkileme yoluna gitmistir
(ANCUK, 2017). ingiliz siyasal sistemi icerisinde yer buldugunu ve Ermeni
toplumunun Uyelerini 1915 olaylari ve Daglik Karabag sorunu gergevesinde
politize ederek sosyal bir hareket igerisine kattigini séylemek mimkindir.

Ermeni toplumu iginde kokleri eskiye dayanan baska bir dernek
“Armenian Relief’tir. 20.ylzyilin basinda New York’ta kurulan bu dernek
Uluslararasi Kizil Hag Anlasmasi ¢ercevesinde kabul edilmistir. Ermeni Kizil
Hagi olarak bilinmektedir. Fakat Birinci Ermenistan Cumhuriyetinin
yikilmasindan sonra gerekli yasal yikimlullkleri yerine getirememesi, bu
statlisiiniin kaybolmasina neden olmustur (Armenian Relief, 2012). 1946
yilinda ise Ermeni Yardim Cemiyeti (ARS) biciminde orglitlenmistir. Temel
amaci Birinci ve ikinci Diinya savaslarinda yerlerinden olan Ermeniler igin yeni
yerler insa etmek olan bu dernek, bagimsiz, bir mezhebe bagl olmayan sivil
toplum kurulusu olarak faaliyetlerine devam etmektedir. 15.000 den fazla
Uyesi bulunan bu dernek, Londra subesini 1982 yilinda agmistir. Tim Britanya
genelinde 120 lyesinin oldugunu belirten bu kurulus, basta Ermenistan olmak
Uzere diinyanin gesitli yerlerinde egitim, yetimlerin desteklenmesi, saglik ve
sosyal hizmetler alaninda faaliyetler yiritmektedir (ARS, 2017).

Yardim dernekleri kapsaminda degerlendirilebilecek diger bir kurulus
2001 yilinda kurulan “Friends of Armenia”dir. Temel amaci Sovyetler Birliginin
dagilmasindan sonra bagimsiz olan Ermenistan’da yasanan sosyal ve
ekonomik sikintilari gidermek ve insanlara daha kaliteli bir yasam sunmayi
hedeflemektedir (ACCC, 2017). Friends of Armenia ile ilgili olarak bir noktanin
karistirilmamasi gerekmektedir. Ayni isimle 1897 yilinda kurulan ve 55 yil
faaliyet yuriten bir kurulus daha vardir. Genellikle Osmanli cografyasi 6zeline
odaklanan bu dernek, 19’uncu yiizyilda Lady Cavendish, Lord Bryce ve ingiliz
aristokrasisinden taninmis kisilerce kurulmustur. ingiliz politikalarindan
yakindan etkilendigini soylemek mimkiindir. Genellikle Osmanl cografyasi
Uzerine odaklanan bu dernek genellikle kolejler vasitasiyla Zeytun bolgesi
basta olmak tizere misyonerlik faaliyetlerinde bulunmustur (ACCC, 2017).
Osmanli’da yasayan Ermeni cemaati arasinda popllerligi artan bu okullar
Cumbhuriyetin ilanindan sonra kapanmaya baslamistir.



Mustafa Tayfun USTUN

Britanya’daki Ermeni toplumu arasinda faaliyetleri gbzlemlenen diger
bir kurulus “Armenian General Benevolent Union”dir. Ulus asiri bir formda
sekillenen bu yapi, 1906 tarihinde Boghos Nubar tarafindan Kahire'de
kurulmustur. 1910 yilinda Londra subesinin agiimasi ile genislemeye baglayan
AGBU, 20’inci ylzyll boyunca Uye sayisini ve ¢alisma alanini genisletmeyi
basarmistir. Ginimizde 69 ulkede varligini sirdiiren AGBU’nun Londra
subesi oldukga aktiftir. Yillk 100.000 ingiliz sterlini olan biitcesi ile Ermeni
toplumunun  egitim, kaltirel ve sosyal ihtiyaglarini  karsilamayi
amagclamaktadir (AGBU, 2017). Kurulusun yapisi incelendiginde finansor bir
¢ati kurulus oldugu goralir. Clinkl yukarida bahsedilen hafta sonu okullarina
da fon saglamaktadir. Ayni zamanda farkh egitim seviyelerindeki Ermeni
kokenli 6grencilere burs saglamakta veya seminer, konser, konferans vb. gibi
etkinliklerin  diizenlenmesi icin yardimci  olmaktadir. ingiltere’deki
faaliyetlerine ek olarak, Ermenistan ve Daglik Karabag godlgesinde fakir
bolgelerin kalkinmasi igin hazirlanan projeleri desteklemekte ve sosyal olarak
dezavantajli aileler ve ¢ocuklara yardimlar igin diger kuruluslari organize
etmektedir (AGBU, 2017). Kurulusun bu ¢abasi ve faaliyetlerinin Ermeni
toplumunun geng Uyeleri arasinda gesitli firsatlar yarattigini unutmamak
gerekir.

Son olarak da Britanya’daki Ermeni toplumunun temsiliyeti noktasinda
cesitli roller Gstlenen “Armenian Community and Church Council of Great
Britain”den bahsetmek gerekir. Bu topluluk da gati 6rgiit olarak gorilebilir.
Ermeni toplumunun sosyal gelisimi, ahlaki, entelektiel ve egitim ihtiyaglarinin
giderilmesi igin c¢alismalar yapmaktadir. Kurulusun tiziginde amaglari
arasinda; Ermeni kdltur, dil ve tarihini tanitmak, cesitli organizasyonlari
desteklemek, Ermenilerin gikarlari dogrultusunda farkl enstitiler ve yardim
dernekleri ile ishirligi gelistirmek ve anavatan olarak kurgulanan
Ermenistan’la diaspora topluluklari arasindaki iliskiyi giclendirmek oldugunu
yazmaktadir (ACCC, 2017). Dort yilligina segilen bir ekip tarafindan idare
edilen bu kurulus, Ermeni toplumunun tiim Uyelerine agiktir. Uyelik igin
herhangi bir Ucret talep etmemektedir. Yalniz ydnetimde yer alabilmek igin
gonullulik esasiyla verilmesi gereken aidatlar oldugunu belirtmek gerekir.
ingiltere’deki Ermeni toplumunun gérinirligi icin bu kurulusun énemi inkar
edilemez.

Bu kurumlarnin varligi Billing’in (1995) ifadesi ile kimligin kurumsal
bicimde Uretilmesine olanak saglamaktadir. Clinkii her bir kurum sahip oldugu
dinya gorusi ve ideoloji c¢ergevesinde Ermeni kimligine katkida
bulunmaktadir. Ozellikle Soguk Savas déneminde diinyada yasanan
kutuplagsmaya paralel olarak Ermeni toplumunun da bolindGgini
godzlemlemek mimkindir. Bunun bir neticesi olarak o dénem birbiri ardina
ve alternatif olarak agilan kurumlar 1990 sonrasinda pasifize olmuslardir.
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Fakat modern donemde Britanya’da yasayan Ermeni toplumuna
bakildiginda kurumsal olmayan bicimlerde de kimligin deneyim ve pratik
edildigini gozlemlenmektedir. Etnisite teorileri agisindan bu Gretim bigimi,
¢ogu zaman dipten gelen (bottom up) dretim bigimi olarak
isimlendirilmektedir. Bu Uretim bigimin arkasinda gergekligin ve anlamin
insanin eylem ve pratikleriyle sekillendigini savunan sosyal insaci yaklagimin
oldugu sdéylenebilir. insanlar eylemlerine degisik anlamlar yiikleyerek kendi
gergekliklerini olusturabilirler (Hacking, 2000). Ermeni toplumunda vyilin
degisik dénemlerinde organize edilen etkinlikleri de bu yaklasim igerisinde
teorik cergeveye oturtabiliriz. Bu etkinlikler tipki kurumlar gibi diaspora
toplumunda Ermenilerin bir araya gelmesi ve kimligin yeniden Uretilmesi
noktasinda katkilar saglamaktadir. Alan arastirmasi sirasinda gozlemlendigi
gibi Ingiltere’deki Ermeni toplumunda 6n plana cikan birkag tane sosyal
etkinligin oldugunu soyleyebiliriz.

Ermeni toplumunun yogun ilgi gosterdigi etkinliklerden ilki Arahk
ayinda organize edilen “Kis Festivali” dir (The Winter Fest). Londra’da bulunan
St Sarkis Kilisesi’nin yanindaki kapali alanda organize edilen bu etkinlik, sadece
Ermenileri bir araya getirmekle kalmamaktadir. Ayni zamanda etnik kiiltiire
ait 6gelerin yeniden hatirlandigi bir siire¢ olmaktadir. Ermeni tarih ve kiltird,
icerisinde farkl donem ve zihniyetlere ait ¢ok fazla unsuru barindirmaktadir.
Hem pagan déneme hem de Hristiyanligin kabulliinden sonraki déneme ait
farki pratikleri gozlemlemek mimkindir. Ermeni kiltirl tarihsel sirecgte
kendini ¢ogu zaman yortularda ifade etmeye calismistir (Manookian, 1986;
Ozdogan vd, 2009: 49). Hatta kimi zaman pagan déneme ait inang ve
pratiklerin, ulusal kilisenin ortaya ¢ikmasiyla Hristiyanlik iceresinde sekil
degistirdigi séylenebilir (Petrosyan, 2001).

Bu pratiklerin uygulanmasinda ve kitlelere ulasmasinda Ermeni
kilisesinin Ustlendigi aktif rolli géz ardi etmek mimkin degildir. Bu agidan
bakildiginda dizenlenen “Kis Festival” etkinliginde de Ermeni Kkilisesi
dogrudan organizasyon sahibi olmasa da tematik de olsa etkisini gérmek
mimkindir. Agikga gorilebilecegi gibi bu etkinlik Noel temali olarak
gerceklesmektedir. Diaspora Uyeleri arasinda yeni yil ve Noel dncesi sosyal
baglarin tekrar tesisine yonelik olmaktadir. Fakat diaspora toplumlarinda
siklikla gorilen melezlesme gergevesinde etkinligin diizenlendigi tarihlerde
ufak tefek kaymalar ve ayarlamalar olmaktadir. Bilindigi gibi dogu
kiliselerinden biri olan Ermeni Gregoryen kilisesi Noel olarak ifade edilen
isa’nin dogusunu 6 Ocak olarak kabul etmektedir. ingiltere genelinde ise 24-
25 Aralik Noel olarak kutlandigi igin, diizenlenen bu etkinlikte ufak bir tarih
ayarlamasi yapilmaktadir. Bunun bir yandan ingiltere toplumu tarafindan
paylasilan Noel ruhunu yakalamak diger yandan ise diaspora uyelerinin
katilimini artirmak icin yapildigi séylenebilir. Clinkii 6 Ocak tarihinde ingiltere
toplumunda herhangi bir resmi tatil ya da genis katilimli etkinlik gérmek
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mimkin degildir. Fakat bu orijinal tarihin terkedildigi anlamina
gelmemektedir. Aksine melezlesme kapsaminda Ingiltere’deki Ermeni
toplumu tarafindan gelistirilen bir pratik olarak gérmek gerekmektedir.
Cocuklar Uzerinden dusinildiginde bu pratigin faydalarini gérmek daha
olasidir. Diaspora’nin cocuk Uyeleri hem 24-25 Aralikta Noel’i ingiltere
toplumun bir pargasi olarak Ermeni olmayan arkadaslari ile kutlarken diger
yandan 6 Ocak’ta kendi ulusal Noellerini aile arasinda kutlamaktadir. Bu
anlamda kis festivali altinda bir etkinligin organize edilmesi Ermeni ¢ocuklari
Noel ruhunu vyasarken ayni zamanda ingiliz kimlikleriyle de hareket
etmelerine olanak saglamaktadir.

Bu etkinlikte dikkat ¢eken diger bir ayrinti ise diaspora Uyelerinin etnik
kimliklerine ek olarak ikincil ve Gglincil kimliklerinin de izlerinin gdriinmesidir.
Yukarida Britanya’daki Ermeni toplumunun olusumu tartisilirken, diasporanin
goc alinan Ulkelerdeki yerel kimliklerinde tasindigindan bahsedilmisti. Kis
festivali etkinligi boyunca bu yerel kimliklerin izleri gorilebilmektedir.
Ozellikle etkinlik boyunca kurulan stantlarinda Liibnan, Kibris ya da iran’daki
kaltird yansitan ornekler bulunmaktadir. Yerel kiltire ait yemekler ve
muzikler bu etkinlik boyunca hatirlanmaktadir. Dolaysiyla bu etkinligin ayni
zamanda alt Ermeni kimliklerini de canlandirdigi soylenebilir. Kimlik
baglaminda kis festivali kapsaminda olan iliski soyle formllze edilebilir. Noel
temali bir kutlamanin gergeklestirilmesi Ermeni kilisesi himayesinde ortaya
cikan etnik Ermeni kimligine gdnderim yaparken, kis festivalinin ingiliz
toplumunda goriilen formda Noel ve yeni yil partileri seklinde organize
edilmesi Ermeni diasporasinin deneyimledigi diger kimliklerin etkisi olarak
dislindlebilir. Hangi bicimde karsimiza ¢ikarsa giksin bu etkinlik bir yandan
ingiltere’deki Ermeni toplumu arasindaki sosyal aglarin gelismesine imkan
verirken, yukarida ifade edildigi gibi Ermenilere belirli bir zaman ve mekan
dizleminde Ermeniliklerini yari zamanlh da (part-time) olsa gosterme ve pratik
yapma olanagi saglamaktadir.

ingiltere’deki Ermeni toplumunda gézlemlenen diger bir etkinlik 24
Nisan tarihinde gergeklesen anma ve protesto yurlydsleridir. Ulus otesi
(trans-national) bir bicimde gerceklesmekte olan bu anma etkinlikleri,
ingiltere’deki Ermeni toplumunda da popiiler etkinliklerden biri haline
donidsmistir. 1915’de yasanan tehcirde hayatini kaybedenlerin anildigl ve
Tarkiye'nin 1915 olaylarini “soykinm” olarak kabul etmedigi icin cesitli
protestolarin yasandigi bu etkinlik, Ermeni toplumunu siyasi yénden
beslemektedir. Yukarida ifade edildigi gibi her ne kadar Ermeni toplumu
tarihsel sirecgte farkl dinamiklerle olusmus olsa da, modern dénemde
nidfusun artmasinda 1915’de yasanan tehcirin etkisi vardir. Ermeni
toplumunun (yeleri kendilerini 1915’de yasanan tehcirden kurtulanlarin
torunlari olarak tanimlamaktadir. Dolayslyla diasporanin (yeleri arasinda
1915’de yasananlar daha fazla hatirlanmakta ve diaspora Uyeleri arasinda
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“paylasilan kader” 6gesine katki yapmaktadir. Hatta bu anma eylemleri ve
protestolarin ulus Otesi bir formatta gergeklesmesi, bolinmis Ermeni
kimligini tutan bir ¢imento goérevi Ustlenmektedir. Ailesinde tehcire
ugramamis Ermeniler de 1915’de yasanan tehcirle kendilerini iliskilendirerek
kimliklerinin bir pargasi haline getirmektedirler (Cannon, 2016: 31).

ailesinde tehcire ugramamis bireyler olmasina karsin ortak bir kimlik
olusumuna hizmet ettigi ve temel referans noktalarindan biri haline
donistugi séylenebilir.

Diger diaspora toplumlarinin aksine ingiltere’deki bu etkinlik
farklilasmakta ve kendine has ozellikler barindirmaktadir. Siphesiz,
ingiltere’nin siyasi iklimi, toplumdaki normlar ve diaspora niifusunun sayica
az olmasi bu farkhlasmanin arkasinda yer alan 6nemli faktorler olmaktadir.
Farkh bir deyisle, ingiltere’de organize edilen etkinlikte Tiirk bayraginin
yakilmasi ya da Elgilik binasinin taslanmasi gibi radikal eylemlere
rastlanmamaktadir. Daha ziyada 2 yontemin siklikla kullanildigi
gorulmektedir. Bunlardan ilki, protesto yurlyisleri dizenlemektedir. ANC-UK
tarafindan organize edilen eylemle amag kalabalik caddeleri isgal ederek
1915’de yasanan olaylara cok fazla asina olmayan ingilizlerin dikkatinin
cekilmesi amaglanmaktadir. Genellikle Ermenistan bayragl ve o gin igin
hazirlanan dovizlerle yirlyls yapilmasi diasporada yasayan Ermenilerin
gorundrliklerini artirmasi bakimindan énem teskil etmektedir. Bu yiriyilsin
ingiliz polisinin ve sisteminin hosgériisii icerisinde gerceklestigini unutmamak
gerekir. Sikhkla basvurulan diger bir yéntem ise ingiliz vatandasi olan
Ermenilerin bolgelerini temsil eden Lord ya da milletvekillerine mektup
yazarak 1915 olaylari ile ilgili taleplerin meclis ¢atisi altinda gérisilmesini ve
hikimetin glindemine girmesini istemeleridir. Bu mektuplar neticesinde
bazen parlamento c¢atisi altinda sivil toplum kuruluslari ya da Ermeni
toplumunun temsilcilerinin organize ettigi toplantilar yapilmaktadir. Bu
toplantilarin ana temasi 1915 olaylarinin “soykirim” olarak kabul edilmesi
gerektigi Uzerine gergeklesmektedir. Soru cevap kisimlariyla ilerleyen bu
toplantilarda ¢ogu zaman daha fanatik izleyici kitlesinin Tirkiye'ye karsi
yaptirim yapilmasi gerektigine dair talepler 6ne siirdigli gbzlenmektedir.

ingiltere hiikiimet diizeyinde 1915 olaylarini “soykirim” olarak kabul
etmemektedir. Fakat yerel dizeyde farkli bigcimlerde adlandiriimasina da
misaade etmektedir. Ermenilerin yogun olarak yasadigi yerlerdeki yerel
ybnetimler, 1915 olaylariyla ilgili olarak Ermeni tezlerine daha yakin
durmaktadirlar. Britanya’da iki adet anitin 1915’de hayatini kaybedenlere
adandigini soylemek gerekir. Bu anitlardan ilk Londra’da bulunan St. Sarkis
kilisesinin bahgesinde yer alirken digeri Cardiff'de bir parkin igeresinde yer
almaktadir (Armenian-genocide.org, 2017). Her ikisinde de Ermeni kalturind
yansitan kullanilan hag ve Ermenice yazilar gibi dgeleri gormek mimkaindur.
24 Nisanda organize edilen etkinlikle ilgili olarak su genelleme yapilabilir.
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Kamusal alanda neredeyse gorunirligi olmayan Ermeni toplumu, bu
etkinlikler araciliyla en azindan senede bir giinde olsa seslerini duyurma
imkanina kavusmaktadir. Aile ve kiiglik toplum igeresinde 6grenilen ve pratik
edilen Ermeni kimligi birkag¢ saatligine de olsa “disarida” aktif hale gelmekte
ve grubun sosyal hareketliligi saglanmaktadir.

ingiltere’deki Ermeni toplumunda gézlemlenen diger bir etkinlik ise
yaz doneminde yapilan “Ermeni Sokak Festivali”dir. Havalarin isinmasiyla
birlikte organize edilen bu etkinlik tipki kisin yapilan festivalde oldugu gibi yine
kilisenin g¢evresinde gerceklesmektedir. Kilisenin avlusunda disariya tasan
kalabalik, Iverna Gardens sokagini doldurmaktadir. Benzer sekilde kisin
kurulan stantlara da rastlamak mimkindir. Fakat farkl olarak havaninda
daha iyi olmasinin neticesinde kurulan kigik bir sahnede gesitli konusmalarin
ve gosterilerin yapildigi gozlenmektedir. Bunlar arasinda en gbze garpani,
Ermeni toplumunun geng Uyeleri tarafindan olusturulan halk oyunlari ekibinin
performanslaridir. Cesitli yas gruplarindan olusan bu ekip, Ermenilerin
yasadiklari cografyalara 6zgli kiyafetlerle halk oyunlari oynamaktadir.
Suphesiz bu etkinlik, diaspora toplumlarinda Ermeni kdltlrind tam anlamiyla
gindelik hayatlarinda deneyimleyemeyen ve kiiltirden uzak buylyen
cocuklar icin gegmisle aradaki bagl devam ettirme agisindan dnemli roller
Ustlenmektedir. Yukarida bahsedilen melezlesme 6rnegini bu festival
kapsaminda da gérmek mumkiindir. Yaz doneminde kutlanilan ve dini
temelleri olan bir yortuyu, yaz partisi temasinda diaspora toplumunda
gercgeklestirmektedirler. Orijinal takvimde Vartavar adiyla kutlanilan yortu
ingiltere’de yaz partisi biciminde yeniden uyarlanmistir (Manookian, 1986).
Bahsedilen bu etkinlikler Ermeni kiltir ve kimliginin diasporik mekanlarda
kurumsal olmayan bigimlerde nasil devam ettirildigini gostermesi ve Ermeni
toplumunu diger topluluklardan ayrilmasina yardimci olmasini agisindan
onemlidir.

Sonug

Diinyanin degisik bolgelerine yayillmis olan Ermeni diasporasi, diaspora
calismalarinda hala akillara gelen ilk o&rneklerden biri olmaktadir.
ingiltere'deki Ermeni toplumunun sinirh bir niifusa sahip olmasina karsin
niteliksel olarak hayli gelismis oldugunu sdylemek mimkindir. Baslangicta
Ermeni ticcarlarin dnciligiinde temelleri atilan Ermeni toplumu, tarihsel
sureg igerisinde farki go¢ dalgalar ile sekillenmistir. 20’inci ylzyll boyunca
degisik tlkelerden kaynaklanan gogler neticesinde sadece Ermeni nifusunun
sayisinl artMamis, ayni zamanda nifusun farklilasmasina da neden olmustur.
Ortak olarak deneyimlenen Ermeni kimligine ek olarak, geldikleri Glkelerdeki
yerel kimlikleri de Ermeni kimlikleriyle butlnlestirmislerdir. Bu durum kisa
strede Britanya’daki Ermeni toplumunun farklilagsmasina yol agmistir.

Tarihsel slreg igerisinde farklilasan ve gruplasan Ermeni toplumu, bir
yandan Britanya’daki biyik topluma entegre olmayi da ihmal etmemistir.
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Ayni zamanda kendine has kurumlari ortaya ¢ikarabilmistir. Farkli basliklar ve
amaglar altinda toplanabilen bu kuruluslar kiltir, egitim, spor, genglik,
danismanlik ve sosyal yardim alanlarinda Ermenileri c¢esitli destekler
saglamistir. Boylece Ermeni kimliginin diaspora olarak tanimlanan alanlarda
yeniden lretilmesinde ve korunmasina imkan saglanmistir. Bu kurumlar ¢ogu
zaman toplumla iliskisi strdiiren ve bir arada tutan anahtarlar olarak
gorialmastar. Farkli bir deyisle bu kurumlarla iliskisi olmayanin Ermeni
toplumundan uzak kaldigini séylenebilir.

Bu kurumlarin faaliyetlerine ek olarak ise yilin degisik donemlerinde
organize edilen etkinlikler, ingiltere’deki Ermeni toplumu igin yadsinamaz
oneme sahiptir. Diaspora toplumlarinda siklikla gorilen melezlesme
cergevesinde farkli formatlarda uygulanan bu etkinlikler, toplumun Gyelerinin
bir glinlik de olsa Ermeniliklerini hatirlamalarina ve diger grup Uyeleriyle
birlikte ortak paydada bulunmalarina imkan saglamaktadir. Bu makale
diasporalarin diasporasi gorliiniminde olan Britanya’daki Ermeniler
diasporasinin etkin bir toplum oldugunu, ingiliz toplumuna entegre olmayi
basardigini ve uluslararasi arenada politikay1 etkileyebilme yetisine sahip
oldugunu savunmaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

The Armenian diaspora, one of the most frequently given examples in
diaspora studies, has emerged as a well-organized model spread all over the world.
Despite the fact that there are no clear data on the Armenian population and there
seem to be differences between the sources, the agreed point is that the population
of Armenians living in the diaspora are more than the population of Armenia. When
we examine the Armenian population spread over different parts of the world, it
seems that there is no equal distribution. The population density of the Armenians
differs according to the countries where they live in. In the West, Russia (about 2
million), the USA (1.5 million) and France (600 thousand) have crowded Armenian
population while Lebanon has the largest Armenian population in the Middle East
(Dekmejian, 1997). It should be noted that differences among Armenian
communities are not seen in only numbers, but also their experiences in the
historical period are vary. From this point of view, the Armenian community in
Britain emerges as an example embodying different socio-historical dynamics should
be considered academically.

This paper focuses on the historical dynamics of the formation of the
Armenian diaspora. It seeks to understand how they have settled in Britain and
maintained their identities through institutions and social events. The presence of
the Armenians in Britain can be discussed by referring a few historical periods.
Armenian historians tend to start relations between Armenians and British in the 7"
century. Similarities and archaeological remnants that were found in Ireland are used
to prove the presence of Armenians. However, their claims cannot be enough to
accept Armenians as a community. It is possible to argue that the Armenian
community and relations with Britons were more observable between 11*" and 20%"
century. In pre-modern period, the Crusades were important events effecting
relations between Armenians and Britons. The Crusades, which were organized to
occupy the sacred lands from Europe, also led to the mutual interaction of the East
and the West. Once the Crusaders reached Anatolia, they met with the community
that defined themselves as Armenians in Cilicia. Armenians were able to develop
political and social relations with the Crusaders in general and the British in particular
because they knew the region well and had strategic gateways. This cooperation
enabled the Armenians to declare their kingdoms in the region (Payaslian, 2007: 88).
Therefore, a number of collaborations have occurred between the Armenians and
the English at the elite level.

However, the relationship of the Armenians to the British becomes more
visible when we focus on modern times. International trade was a crucial motivation
behind the relations between Armenians and English. Despite the fact that
Armenians did not have their own states, they showed a success to establish and
manage trade networks for a period longer than a century. This success allowed
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Armenian merchants to obtain various privileges. From the late 17th century, the
commercial interests and activities of the British eastern politics (East India
Company) and the Armenian merchants were overlapped (Baladouni, 1998). The
British traded by using the international trade networks that the Armenians had
developed already.

Nevertheless, it is difficult to come across an Armenian community in Britain
before the 19" century. The Ottoman Armenians those who had significant business
networks began to settle down in Manchester. They cannot be accepted as fully
immigrants because they did not abandon their connections in the Ottoman Empire.
Rather, they were merchants and small producers and their desire to maintain
existing relations with the provinces of Istanbul, Izmir or Trabzon. Thus, Manchester
as anindustry city was preferred (Aghanian, 2007: 140). Throughout the 19 century,
their population increased slowly. Even if their population was low, they paid
attention to establish their communities and built iconic the Armenian Church
representing the Armenian community. In addition to economic goals and
motivations, the political chaos and turbulence among the Ottoman subjects played
significant roles to increase the Armenian population in Britain.

The population of Armenians in Britain increased in the 20th Century due to
the deportation of 1915 and another large influx occurred during the Second World
War and during more recent years. Although their population was approximately
only 500 (Pattie, 1997) in the 1950s, it had established some cultural organisations
that were associated with political parties. The population increased dramatically
and reached 10,000 by 1989 (Talai, 1989) due to migration from Lebanon, Syria, Iran,
Irag, Cyprus, Istanbul, Ethiopia, India, Egypt, Palestine, as well as from other
countries (Pattie, 1997; accc.org, 2013). It should be noted that these immigrants
not only increased the number of Armenians in Britain, but they also brought their
already hyphenated cultures. For instance, Armenians who emigrated from Lebanon
already had different cultural practices and worldviews before coming to the UK. For
this reasons, different sub-groups emerged, such as Lebanese-Armenians, Cypriot-
Armenians, Iranian-Armenian and Istanbul-Armenians that had minimum relations
with each other. Even though this variety cannot be called a separation of the
Armenians, it somehow creates divisions and disorganisation within the Armenian
community in Britain. Talai (1989) argues that these differences between sub-groups
affect diasporic institutions and its management, so it raises minor problems among
members of the Armenian community.

Armenians in the UK are difficult to find, let alone discern. According to the
2001 UK Census, 589 Armenia-born people were living in the UK, while 20,000 ethnic
Armenians, including those who are British-born and of part Armenian descent, were
also living the UK (ACCC, 2013). Though most Armenians live in London, the
population density is low. For this reason, it is not possible to find any particular
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neighbourhood or area that is flavoured with an Armenian theme as can be found in
Beirut. Currently, the Armenian community has three churches; one of them is
located in Manchester while the other two are Sunday schools in London, doubling
as cultural organisations, professional associations and youth clubs. These are major
socialisation places where Armenians come together and practice Armenianness.
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