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Editorden

Kuramsal
Okurlart,

Egitimbilim  Dergisinin = Degerli

2017 yilmin son sayisiyla sizlerle bulusmaktan
mutluluk duyuyoruz. 2017 Kasim sayisinda da
egitim bilimleri, O6gretmen yetistirme ve alan
egitimine iliskin iki Tiirkge ve iki Ingilizce olmak
tizere dort makaleyi siz degerli okurlarimizin
begenisine sunuyoruz.

Kuramsal Egitimbilim Dergisinin 2017 Ekim
sayisinda yayimlanan, Nilgiin Yenice ve Ayse
Ceren-Atmaca tarafindan yazilan “Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarmin  Bilimin ve Bilimsel
Bilginin Dogasina Yo6nelik Bilgi ve Goriislerinin
Belirlenmesi”, Asli Sarigan-Tunga¢ ve Mustafa
Ergun tarafindan yazilan “Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin Egitsel Internet Kullaninun Ozyeterlik
Inanglarinin Incelenmesi”, Feyza Giin tarafindan
yazilan “Ogretmenlerin Egitime Inanma ve Isle
Biitiinlesme  Diizeyleri  Arasindaki  Iligkinin
Incelenmesi” ve FErkan Ozcan, Ummiihan
Ormanci, Seving Kacar ve Ali Giinay Balim
tarafindan yazilan “Fen Ilkdgretim Ogrencilerinin
Problem Coézme ve Sorgulayici Ogrenme
Becerileri Arasindaki iliski” baslikli makalelerin
literatiire katki saglayacagini umuyoruz.

Bu sayimizin olusmasinda emegi gecen degerli
Yayin Kurulumuza, hakemlerimize ve
yazarlarimiza tesekkiirli bir borg biliyor, titizlikle
yiiriittiigiiniiz calismalarinizi dergimize
gondermenizi bekliyoruz. 2018 Ocak saymmzda
bulusmak dilegiyle...

Asst. Prof. Dr. Fatih GUNGOR
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi

From the Editor

Dear Readers of the Journal of Theoretical

Educational Science (JTES),

We are glad to present you the last issue of 2017.
We have been publishing two articles in Turkish
and two articles in English, totally four articles
related to educational sciences, teacher education
and field education.

The last issue of 2017 includes the following
articles: “Investigation of Preservice Science
Teachers’ Knowledge and Views about Nature of
Science and Scientific Knowledge” by Nilgiin
Yenice and Ayse Ceren-Atmaca, “Exploring Pre-
service Science Teachers’ Self-efficacy Beliefs
towards Use of Internet in Education” by Ash
Sarisan-Tunga¢ and Mustafa Ergun, “An
Investigation of the Relationship between
Teachers’ Levels of Believe in Education and
Work Engagement” by Feyza Giin, and “The
Relationship between Elementary Students’
Problem Solving and Inquiry Learning Skills” by
Erkan Ozcan, Ummiihan Ormanci, Seving Kacar
and Ali Giinay Balim. We hope that all articles
published in this issue will contribute to the
literature.

Finally, we should also express our sincere
thanks to the Editorial Board, reviewers and
authors for their invaluable contributions. We
also look forward to receiving submissions of
sufficient rigor and quality. See you in the issue
of 2018 January.

Asst. Prof. Dr. Fatih GUNGOR
Afyon Kocatepe University
Faculty of Education
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Bilimin ve Bilimsel Bilginin
Dogasina Yonelik Bilgi ve Goriislerinin Belirlenmesi

Investigation of Preservice Science Teachers’ Knowledge and Views
about Nature of Science and Scientific Khowledge

Nilgiin YENIiCE" Ayse CEREN-ATMACA™
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ABSTRACT: The only way to train students as individuals understand science and nature of scientific knowledge is
to train educators in the field of both science and other zones as individuals that comprehend science and the nature
of scientific knowledge as well. On that account if demanding posterities being scientific literates first should be sure
on teachers graduating from faculty of education becoming educators who comprehend science and nature of
scientific knowledge. The aim of this study is to determine preservice science teachers’ knowledge and views about
nature of science and scientific knowledge. In the research, qualitative research method was used. The design of
research is case study. Sample of the research comprises forty three preservice science teachers studying in science
education of a university in Aegean Region. Thirty four pre-service science teachers who participated in this study
are female and nine of them is male. Participant pre-service science teachers were selected among the ones who took
the course “Nature of Science and Science History’” with purposive sampling method throughout the research.
“Views of Nature of Science’” (VNOS-C) was applied to those pre-service science teachers during the lesson to
determinate their current knowledge. In the end of the research, it was determined that there are deficiencies and
misconceptions of pre-service science teachers about nature of science and scientific knowledge but they are mostly
acceptable to some extent.

Keywords: science, nature of science, pre-service teachers.

0OZ: Ogrencileri bilimi ve bilimsel bilginin dogasmi anlayan bireyler olarak yetistirebilmenin tek yolu gerek fen
gerekse diger alanlardaki egitimcileri de bilimi ve bilimsel bilginin dogasini kavramis bireyler olarak yetistirmektir.
Gilinimiizde egitim fakiiltelerinde oOgrenim goren Ogretmen adaylart gelecek nesilleri emanet edecegimiz
egitimcilerimizdir. Bir alanda egitimin verimli sekilde verilmesi i¢in 6nce egitimi verecek kisinin o alandaki bilgileri
kavramig olmasi gerekir. Bu ¢alismanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarimin bilimin ve bilimsel bilginin dogasi
hakkindaki bilgi ve gorislerinin belirlenmesidir. Arastirma nitel bir aragtirma olup deseni durum c¢aligmasidir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ege Bolgesindeki bir iiniversitenin Egitim Fakiiltesinin fen bilgisi 6gretmenligi
bolimiinde 6grenim goren 43 dgretmen adayr olusturmaktadir. Caligma grubunda yer alan dgretmen adaylarindan
34%0 (% 79,07) kiz, 9’u (% 20,93) erkektir. Calismada yer alan 6gretmen adaylari kasitli 6rneklem metodu ile
calismanin uygulandig1 zaman diliminde Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi dersini alan dgretmen adaylar1 arasindan
secilmistir. Arastirmada uygulanan Bilimin Dogas1 Hakkinda Goriisler Anketi (VNOS-C) Bilimin Dogas1 ve Bilim
Tarihi dersini alan 43 fen bilgisi 6gretmen adayma mevcut bilgi birikimlerinin belirlenmesi amaciyla ders siireci
igerisinde uygulanmigtir. Calisma sonucuna gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimin ve bilimsel bilginin dogasi
hakkindaki bilgi ve goriislerinde hatalar, eksiklikler oldugu fakat ¢ogunlukla ‘‘Kismen Kabul Edilebilir’” seviyede
oldugu sonucuna ulagilmusgtir.

Anahtar kelimeler: bilim, bilimin dogasi, 6gretmen adaylart.
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Giris

Avrupa’da yiizyillar dncesinden baglayan iiretken bireyler yetistirmeye yonelik
calismalar1 ililkemiz yeteri kadar takip edememis ve bunun sonucu olarak egitim
alaninda diinya tlkelerinden geri kalmistir. Bilim her gegen gilin biiyiikk bir hizla
gelisirken bu gelismeler ve degisiklikler i¢cinde diinya iilkelerinin varliklarini devam
ettirmesi, bu degisim ve gelisime ayak uydurabilmesi i¢in egitim sistemlerinin yapisinin
gelisim ve degisime agik olmasi gerekmektedir (Unal, Costu, & Karatas, 2004). Bu
ylizden yasadigimiz yiizyilin gerektirdigi o6zellikleri barindirabilecek bir egitim
sisteminin olusturulmasi, diizenlenmesi ve uygulamaya gecirilmesi lilkemizin ¢agdas ve
bilimde oldukca ileri olan diinya iilkelerini yakalayabilmesi i¢in oldukca gereklidir
(Kocabas, Durukafa, Giirsimsek, & Giinay, 2000).

Icinde bulundugumuz yiizyilda egitim, bilim ve teknoloji alanindaki gelismeleri
yakalamak, egitim seviyesi yiiksek ve bilingli vatandaglara sahip bir iilke olmak i¢in;
egitim Ogretim programlart ¢agin gerektirdigi sekilde ve igerikte diizenlenmeli ve bu
diizenlemeler sonucunda nitelikli, bilingli 6gretmen ve Ogrenciler yetistirilmelidir
(Stinbiil, Turan, & Akdag, 2011).

Fen Bilimleri alani tilkelerin ¢agdaslik seviyelerinin yiikselmesinde ve ekonomik
yonden gelisme gostermelerinde biiylik bir 6neme sahiptir. Bu sebeple iilkeler bilim ve
teknoloji alanindaki gelismelerden yararlanabilmek ve bu gelisimin siirekli olmasini
saglamak, fen ve teknoloji alaninda bilingli bireylere sahip olmak i¢in fen ve teknoloji
egitimi programlarina énem vermektedir (Ayas, 1995). Gilinlimiizde diinya iilkelerinin
en onemli amaci egitim alaninda ilerleme kaydetmektir. Diger disiplinler ile olan iligkisi
ve kapsami diistiniildiigiinde fen egitiminin 6nemi g6z ardi edilemeyecek kadar
biiyiiktiir (Ayas, 1995). Bu nedenle son yillarda fen ve teknoloji egitimini daha kaliteli
bir duruma getirmek i¢in birgok dnemli adim atilmistir. Atilan adimlarin ¢ogu stirekli
degisen ve gelisen fen ve teknoloji alanindaki bu degisimlere uyum saglayabilecek yeni
Ogretim programlar1 gelistirmek ve diizenlemek igindir (Ayas, Cepni, & Akdeniz,
1993).

Fen ve Teknoloji alanindaki kesif, icat ve gelismelerin iilkelerin ilerlemesinde
bliylik 6nem arz ettigi ve bilimdeki yeniliklere zemin olusturdugu bilinmektedir. Bu
durum egitim programlarinda fen bilimleri dersinin 6nemini daha da arttirmakta ve bu
etkinin sonucunda uluslar; fen egitimi programlarinin bilim ve teknoloji alanindaki
gelismelere uyum saglayabilecek duruma getirmeyi, egitim Ogretim kurumlarin
ogrencilerin yiiksek diizeyde verim alabilecegi ve uygulamali egitim yapilacak sekilde
gerekli arag-gereclerle donatmayr ve istekli, bilingli, nitelikli 6gretmen ve Ogrenci
yetistirmeyi amaglamaktadir (Ayas vd., 1993).

Egitim alaninda diinya ¢apinda 6neme sahip olan fen egitim programinin en
onemli amaclarindan biri de ‘bilimsel okur-yazar birey’ yetistirmektir. Bilimsel okur-
yazar bireyler yetistirmenin tek yolu ise ogrencilerin bilimi, bilimin kapsamini,
ozelliklerini, diger alanlar ile iligkisini yani bilimin tanimini ve dogasini bilen bireyler
olarak yetistirmektir. Bilim tarihi incelendiginde bilimin ve bilimsel bilginin tanimi
bircok arastirmaci i¢in merak konusu olmustur. Bu konudaki arastirmalar
incelendiginde bilimin ve bilimsel bilginin dogasinin o6zellikleri asagidaki gibi
siralanmistir (Dogan, 2010, s. 536).

© 2017 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 10(3), 366-393
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1.Bilimsel Bilginin Degisebilir Dogasi: Bilimsel bilgi yeni gézlemler ve var olan
gozlemlerin yeniden yorumlanmasi ile degisebilir.

2.Bilimsel Bilginin Dogas1 Kanit ve Gozleme Dayalidir: Bilimsel bilgi doganin
gozlenmesi ve yapilan deneyler sonucunda elde edilen verilere dayalidir. G6zlem ve
deney sonucunda elde edilen veriler bilim insanlariin teorik siizgeglerinden gegirilerek
ve kismen yaraticilik ve hayal giiglerinden etkilenerek yorumlanir ve gegerli bilimsel
iddialar ileri siiriilir (AAAS, 1993). Bilim insanlar1 birgok dogal olguda dogrudan
gbozlem yoluyla basarili olamayabilirler. Boyle zamanlarda bilim insanlar1 bilimsel
bilginin elde edilmesinde deneysel ¢calismalardan destek alirlar.

3.0znellik: Bilim bugiine kadar kabul edilen bilimsel teori ve kanunlardan
etkilenerek ilerlemistir. Bilim insanlarinin onceki bilgileri, egitimi, tecriibeleri,
beklentileri, inanglari, disiplinler arasi sorumluluklari, teoriye dayali calismalari,
onlarin, problem ve arastirmalara yaklasimini, gozlemleri yorumlamalarini
etkilemektedir.

4.Bilimsel Bilginin Yaratict Dogasi: Bilimsel bilgi; dogadaki olaylarin
nedenlerinin mantikli bir sekilde arastirilmasi, gézlemlenmesi ve bu gézlemleri bilim
insaninin yorumlamasiyla dretilir. Bilimsel bilginin iiretilmesi, gelismesi, doganin
gozlenmesinin yaninda, bilim insaninin yaraticiligini ve hayal giiciinii de igerir.

5.Bilimsel Bilginin Sosyal ve Kiiltiirel Yapisi: Bilim uygulandigi toplum ve
kiiltiir tarafindan etkilenen bir insan aktivitesidir. Toplumlardaki kiiltiirel degerler ve
beklentiler, bilimin nasil ve ne sekilde yapilirsa, kabul edilecegine karar verirler.

6.Gozlemler, Cikarimlar ve Bilimde Teorik Basliklar: Gozlemler insan duyular
ya da cesitli araglarin yardimiyla elde edilir. Cikarimlar ise bu gézlemlerin yorumlaridir.
Bugiinkii bilimin ve bilim insaninin bakis acisina, gozlemler ve ¢ikarimlar rehberlik
eder.

7.Bilimsel Teoriler ve Kanunlar: Teoriler ve kanunlar farkli bilimsel bilgilerdir.

Kanunlar; dogadaki olgularin algilanan ya da gozlenen iliskilerinin
tanimlanmasidir. Teoriler ise dogal olgular arasindaki iliskinin mekaniksel
aciklamalarindan sonug¢ c¢ikarimlaridir. Teoriler ve kanunlar birinden digerine gegis
yapmazlar, aralarinda bir hiyerarsi yoktur. Onlar birbirlerinden uzak ve yapisal olarak
da farkli bilimsel bilgilerdir (Lederman, 1992; Suppe, 1977).

Yukarida verilen oOzellikleri kavramis bireyler yetistirmek icin son yillarda
tilkeler 6gretim programlarini hazirlarken bilimsel ve teknolojik gelismeleri dikkate
alarak, yeni teknolojileri anlayabilen, kullanabilen ve yenilerini gelistirebilen siirekli
ogrenmeye istekli uygar bir toplum olusturabilmek igin, her bireyin Fen ve Teknoloji
okuryazar1 olarak yetismesi ortak goriisiinde birlesmislerdir (MEB, 2006). Bu nedenle
iilkemizde de 2004 yilindan beri uygulanmakta olan Fen ve Teknoloji 6g8retim
programinda “Bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetismesi” vizyonu temel alinmistir. Benzer sekilde 2013 yilinda
Ogretim programlarinda yapilan degisiklikle “Fen ve Teknoloji” dersinin adi “Fen
Bilimleri” olarak degistirilmis ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programiin vizyonu;
“Tim ogrencileri fen okuryazari bireyler yetistirmek™ olarak tanimlanmistir (MEB,
2006; 2013).

2017 yilinda yaymnlanan fen bilimleri dersi 6gretim programinin amaci da biitlin
bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini saglamak olarak belirtilmistir (MEB, 2017).

© 2017 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 10(4), 366-393
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Buradan hareketle 6gretim programinin vizyonlarinin fen ve teknoloji okuryazar
bireyler yetistirmek olarak belirlenmesi; arastiran, sorgulayan, bilimsel tartismalarda
tartismaya katilabilen, kendi fikirlerini sOyleyebilen ve sdylenenleri yorumlayabilen
bireylere ihtiya¢ duyuldugunun bir gdstergesi olabilir. Programlar bilgiyi direk alan
degil de bilgi liretmeyi tercih eden, 6grendigi bilgileri gilinliik yagamla bagdastirabilen,
bilimi ve bilimsel bilgiyi hayatin her asamasinda kullanabilen, ¢éziim iireten, yaratici,
girisimci, takim ¢alismasina 6nem veren, bilim, toplum ve teknoloji arasindaki
etkilesimi kavramis bireyler yetistirmeyi amac¢ edinmistir. Bu amaca ulasabilmek i¢in
ise Ogrencilerin bilimin ve bilimsel bilginin dogasini kavrayabilmesi gerekmektedir
(MEB, 2013).

Ogrencileri bilimi ve bilimsel bilginin dogasmi anlayan bireyler olarak
yetistirebilmenin tek yolu gerek fen gerekse diger alanlardaki egitimcileri de bilimi ve
bilimsel bilginin dogasini kavramis bireyler olarak yetistirmektir. Giiniimiizde egitim
fakiiltelerinde 6grenim goéren Ogretmen adaylar1 gelecek nesilleri emanet edecegimiz
egitimcilerimizdir. Bir alanda egitimin verimli sekilde verilmesi i¢in Once egitimi
verecek kisinin o alandaki bilgileri kavramis olmasi gerekir Bu nedenle, gelecek
nesillerin bilimsel okur-yazar bireyler olarak yetismesi isteniyor ise Once egitim
fakiiltesinde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri bolimlerinden
mezun olduklarinda bilimin ve bilimsel bilginin dogasin1 kavramis egitimciler olarak
gorev yapacaklarindan emin olunmalidir (Nalgaci, Akarsu, & Kariper, 2011).

Calisma fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimin ve bilimsel bilginin dogasina
yonelik bilgi ve goriislerini belirlemek agisindan Onemlidir. Elde edilen veriler
ogretmen adaylarinin bilimin ve bilimsel bilginin dogas1 hakkindaki bilgi eksikliklerinin
giderilmesi ve yanlis bilgilerinin tespiti ile ilgili calismalara destek saglayabilir.

Yontem

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimin ve bilimsel bilginin dogas1 hakkindaki
bilgi ve goriislerinin belirlenmesini hedefleyen arastirma nitel bir arastirma olup deseni
durum caligmasidir. Durum ¢alismalari, bir veya birka¢ durumun ayrintili arastirildig
calismalardir. Durum c¢alismalarinda, bir durum ile alakali ¢esitli etkenlerin ilgili
durumdan nasil ve ne kadar etkilendigi tizerinde calisilir (Yildirnm & Simsek, 2005).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Ege Bolgesindeki bir iiniversitenin Egitim
Fakiiltesinin fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 43 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarindan 34°i (% 79,07) kiz,
9’u (% 20,93) erkektir. Calismada yer alan 68retmen adaylar1 kasith 6rneklem metodu
ile secilmistir. Kasith 6rneklem, ¢alisma grubunun se¢iminde arastirmacinin amacina en
uygun olan grubun se¢ildigi Orneklem tiiriidiir (Yildirim, 2010). Calisma grubu
caligmanin gergeklestigi donemde Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi dersini alan 6gretmen
adaylar1 arasindan se¢ilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada Lederman, Schwartz, Abd-El-Khalick & Bell (2002) tarafindan
gelistirilen Bilimin Dogas1 Hakkinda Goriisler Anketi (VNOS-C) uygulanmistir.
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Uygulanan VNOS-C anketi bilimin dogasinin 6zellikleri ile ilgili 10 adet agik u¢lu soru
icermektedir.

VNOS-C anketi ilk olarak Lederman ve O’Malley tarafindan 1990 yilinda
VNOS- A ismiyle 7 sorudan olusan bir anket olarak olusturulmustur. Olusturulan
anketin Ogrencilere uygulanmasi1 ve devaminda yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerin analizi ile anket sorularindan 3 tanesinin &grenciler tarafindan
anlasilmadig1 belirlenmistir. Arastirmacilarin analiz sonuglar1 dogrultusunda yapilan
revize ¢alismalar ile anketin ikinci formu olan VNOS-B gelistirilmistir. VNOS- B’nin
tekrarli uygulamalar1 ve Ogrenci- Ogretmen goriislerinin alinmasi sonucu yapilan
analizler ile yaklasik %20’lik anlayis diizeyi belirlenmistir. Daha sonra 1998’de Abd-El
Khalick tarafindan VNOS-B anketindeki 3 madde adapte edilerek, 1, 2, 5 ve 7.
Maddeler degistirilerek ve 5 yeni madde eklenerek VNOS-C gelistirilmistir. Gelistirilen
VNOS-C anketi 3 fen egitimcisi, 1 bilim tarihgisi ve 1 bilim insanindan olusan 5 kisilik
uzman grubu ile gegerliligi saglanarak 10 maddelik halini almistir (Ozcan, 2013).

Arastirmada uygulanan VNOS-C anketi, Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi dersini
alan 43 fen bilgisi 6gretmen adayina ders siireci igerisinde uygulanmaistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi sirasinda aragtirmaya katilan 6gretmen adaylari, 6gretmen adayi
1, 6gretmen adayr 2, ...68retmen adayr 43 seklinde kodlanmistir. Aragtirmada fen
bilgisi 6gretmen adaylarina uygulanan (VNOS-C) anketinin analizi icin Ozcan (2013)
tarafindan gelistirilen Dereceli Puanlama Anahtar1 kullanilmistir. S6z konusu puanlama
anahtarinda 6gretmen adaylarimin ankette (VNOS-C) yer alan 10 adet agik u¢lu soruya
verdikleri her yanit icin ii¢ kategori bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinn verdikleri
cevaplar “Kabul Edilemez”, “Kismen Kabul Edilebilir” ve “Kabul Edilebilir” seklinde
hazirlanan 3 ayrn kategori i¢cinde degerlendirilmistir.

Ozcan (2013) tarafindan gelistirilen puanlama anahtarina goére Size gére bilim
nedir? sorusuna verilecek olan cevaplar i¢in; Bilimi amag¢ boyutu ile gercekleri/
hakikati/doganin sirlarin1 aramak olarak ifade etmesi ya da bilimi yontem boyutu ile
belli sistematik bir metot kullanarak/objektif bir bigimde kesin/akla mantiga uygun/
tutarli/dogru  uzun  calismalar  yapilarak/genellenebilir/ispatlanabilir/teknolojik/
kanitlanabilir bilgilere ulagmak olarak ifade etmesi kabul edilemez kategorisinde
degerlendirilir.

Bilimi, degisebilir/tek bir bilimsel yonteme bagh degildir/subjektiftir/ hayal giicii
icerir/diinyamiz, doga ve evren hakkindaki bilinmeyenleri arastirir seklinde ifade eden
cevaplar kismen kabul edilebilir kategorisinde degerlendirilir. Diinyamiz, doga ve
evren hakkindaki bilinmeyenleri arastirarak, hayatimizi kolaylastiran, merak
ettiklerimizi sorgulamaya yonelten, test eden, tek bir bilimsel yonteme bagli olmayan,
subjektif ve hayal giicii iceren/ dogrudan ya da dolayli gozlemlere, ¢ikarimlara dayali
olarak tanimlayan cevaplar kabul edilebilir kategorisinde degerlendirilmektedir (Ozcan,
2013).

Ogretmen adaylari tarafindan anket sorularma verilen yamitlar arastirmacilar
tarafindan  bagimsiz  olarak  degerlendirilmis daha sonra degerlendirmeler
karsilastirilarak fikir birligine varilmistir. Bu sekilde 6gretmen adaylarinin verdikleri
cevaplar dereceli puanlama anahtarindaki kategorilere gore degerlendirilmistir.
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Degerlendirilen cevaplar i¢inden bulgular kisminda verilmek iizere her kategori i¢in o
kategoriyi en iyi diizeyde temsil ettigi belirlenen cevaplardan arastirmacilar tarafindan
fikir birligi ile secilen 2 6rnek cevap belirlenmistir (Birka¢ 68retmen adaymin anket
fotograflar ekler kisminda verilmistir).

Bulgular

Ogretmen Adaylarina Gére Bilim

Calismada 6gretmen adaylarinin “Size gore bilim nedir?” sorusuna verdikleri
cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun bilimin tanimina iliskin
bilgilerinin “kismen kabul edilebilir” diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Calisma
grubunda yer alan 43 6gretmen adaymin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
10 dgretmen adayinin (%23.2) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan dereceli puanlama
anahtarindaki kategorilerden “kabul edilemez” kategorisinde yer aldigr goriilmiistiir.
Asagida 2 6gretmen adayinin birinci sorunun a sikkina verdigi cevaplar 6rnek olarak
verilmistir.

Osretmen adayr 30;

“Bilim gercekligi kanitlanmis, deneylerle, gozlemlerle, ¢ikarimlarla, teorik
kanunlasmus bilgilerdir.”

Ogretmen aday1 24;

’

“Gozlem ve hipotezlere dayanan, kanitlanabilen oznel bir olgudur.’

Calisma grubunda yer alan 43 ¢gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 26 6gretmen adaymin (%60.4) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kismen kabul edilebilir” kategorisinde
yer aldigr goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin birinci sorunun a sikkina verdigi
cevaplar 6rnek olarak verilmistir.

Ogretmen aday 13;

“Bilim iizerinde ¢alismalar yapilabilen, deneyler yapilabilen ve degismeye agik
bilgilerdir.”

Ogretmen aday1 7;

“Neden, merak ve amag besleyen deney diisiince veya gézlemler araciligryla elde

)

edilen calismalar biitiiniidiir.’

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adaymin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 7 6gretmen adaymin (%16.2) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilebilir” kategorisinde yer
aldig1 goriilmistiir. Asagida 2 6gretmen adaymin birinci sorunun a sikkina verdigi
cevaplar 6rnek olarak verilmistir.

Osretmen aday 36;

“Bilim oznel bir yargidir. Deneye ve gozleme dayanir. Hayal giicii ve yaraticilik
kullanilir.”

Ogretmen aday 38;

“Bilim doga da bulunan her seyin deney ve gozlemler sonucu mantikli ve tutarli
bir sekilde yorumlanmasi sonucu elde edilen ¢alismalar biitiiniidiir.”
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Bilimin Diger Arastirma Alanlarindan Farki

Calismada 6gretmen adaylarinin “Bilimi (ya da Fizik, Kimya, Biyoloji gibi bir
bilimsel alan1) diger arastirma alanlarindan (6rnegin, din ve felsefe) farkli kilan nedir?”
sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun bilimin
diger arastirma alanlarindan farkina iliskin olan bilgilerinin “’kabul edilebilir’’ diizeyde
oldugu anlagilmaktadir. Calisma grubunda olan 43 ogretmen adaymin bu soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde 14 6gretmen adayinin (%32.5) verdigi cevaplar
analiz i¢in kullanilan dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilemez”
kategorisine dahil oldugu goriilmiistiir. Asagida 2 d6gretmen adaymin birinci sorunun b
sikkina verdigi cevaplar 6rnek olarak verilmistir.

Ogretmen adayr 41;

“Kesin olarak bir sonuca dayandiriimalaridir. Deneyler yapilarak bilginin
dogruluklari test edilir ve herkesin kabul ettigi nesnel bilgiler elde edilir.”

Osretmen adayt 43;

“Bilim diger bilim alanlarina gére daha teoriye baghdwr. Ciinkii fizik, kKimya...
gibi alanlar kesin bilgidir.”

Calisma grubunda yer alan 43 ¢gretmen adayimnin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 14 6gretmen adaymin (%32.5) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kismen kabul edilebilir” kategorisinde
yer aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin birinci sorunun b sikkina verdigi
cevaplar ornek olarak verilmistir.

Ogretmen aday 15;
“Din, felsefe gibi alanlarda bir problemle ilgili sorgulama irdeleme pek yoktur

)

fakat bilim de arastirma, sorgulama vardur.’
Ogretmen adayt 35;

“Bilim merak ve ilgi ile baslar. Din ve felsefe ise diisiinme odaklidir. Deneysel
gozlemsel yollar bulunmamaktadir. Bu nedenle bilim diger arastirma
alanlarindan farkl olur. Bilim kendini yeniler, degisime ugrayabilir fakat din ve
felsefe kendini yenileyemez kati kurallara dayanwr.”

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adaymin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 15 6gretmen adaymin (%34.8) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilebilir” Kkategorisinde yer
aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 Ogretmen adaymin birinci sorunun b sikkina verdigi
cevaplar 6rnek olarak verilmistir.

Osretmen adayt 39;

“Deneye acik alanlardir. Deneme yanilma yontemi kullanilabilir. Fakat din,
felsefe gibi alanlarda deney yapma imkant yoktur.”

Ogretmen aday 3;

“Din dogmatiktir. Verilen bilgi sorgusuz kabul goriir. Felsefe de ayni sekilde

’

mutlak bilgi soz konusudur. Bilimin sonu yoktur tartismaya agiktir.’
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Deneyin Anlamm

Calismada Ogretmen adaylarmin “Deney ne demektir?” sorusuna verdikleri
cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylarmin ¢ogunlugunun deneyin tanimina yonelik
bilgilerinin biiyiik oran da “kabul edilemez” diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Calisma
grubunda yer alan 43 6gretmen adayimnin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
19 6gretmen adayinin (%44.1) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan dereceli puanlama
anahtarindaki kategorilerden “kabul edilemez” kategorisinde yer aldigi gorilmiistiir.
Asagida 2 6gretmen adayinin 2. soruya verdigi cevaplar 6rnek olarak verilmistir.

Osretmen aday 7;

’

“Bilimsel bir ger¢egi gostermek dogrulamak i¢in yapilan islemler biitiiniidiir.’
Ogretmen aday 38;

“Bilimsel bir gercegi gostermek, bir yasayr dogrulamak bir varsayimi
kanitlamak amaciyla yapilan iglem, tecriibe”

Calisma grubunda yer alan 43 ¢gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 11 6gretmen adaymin (%25.5) verdigi cevaplar analiz igin kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kismen kabul edilebilir” kategorisinde
yer aldigi goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 2. soruya verdigi cevaplar 6rnek
olarak verilmistir.

Osretmen aday 4;

“Deney, herhangi bir konuda gézlem yapmak veriler elde etmek amaciyla
vapilan ¢alismalardir. Test etme ve sonuglara ulasma, yorum ve gozlem yapma
stirecinde deney ¢ok onemlidir.”

Ogretmen adayr 41;

“Bir konu iizerinde kurulan hipotezlerin uygun malzemelerin ve diizeneklerin

)

kullanilmasiyla test edilme stirecidir.’

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 13 6gretmen adaymin (%30.2) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilebilir” kategorisinde yer
aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 2. soruya verdigi cevaplar 6rnek
olarak verilmistir.

Ogretmen adayt 37;

“Deney, arastirma yapilan degiskenler arasinda ki iliskiyi cesitli arag-gerec,
materyal ve duyu organlart kullanarak kontrollii sekilde yapilan gézlemlerden

’

veri toplanmasidir.’
Osretmen aday: 6;
“Deney herhangi bir problem durumu karsisinda, problemin ¢oziimiine yonelik
veri toplama, hipotez kurma, verileri degerlendirme, soyut durumlart
somutlastirma isidir. Problemin ¢oziimii siirecinde c¢egsitli arag- geregler
kullanip, degiskenleri test etme durumudur.”

Deneyin Gerekliligi

Calismada Ogretmen adaylarinin “Bilimsel bilginin gelismesi i¢in deneyler
gerekli midir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde G&gretmen adaylarinin
cogunlugunun bilimsel bilginin gelismesi ic¢in deneylerin gerekli olup olmadigina
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yonelik bilgilerinin biiyiik oranda “kabul edilemez” diizeyde oldugu anlasilmaktadir.
Calisma grubunda yer alan 43 Ogretmen adaymin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 18 6gretmen adaymin (%41.8) verdigi cevaplar analiz ic¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden ‘’kabul edilemez‘’ kategorisinde yer
aldig1r goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 3. soruya verdigi cevaplar ornek
olarak verilmistir.

Ogretmen adayr 32;

“Bilimsel bilgi icin deneyler gereklidir. Ciinkii hipotezimizi dogrulamak gerekir.
Bunun iginde deneyler tasarlanir.”

Osretmen aday 3;

“Ctinkii bir sonuca ulasmak mutlak bilgi i¢in deneyler zorunludur.”

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 16 6gretmen adaymin (%37.2) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kismen kabul edilebilir” kategorisinde
yer aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 dgretmen adaymin 3. soruya verdigi cevaplar 6rnek
olarak verilmistir.

Ogretmen aday1 7;

“Geligmesi i¢in deney gereklidir. Ciinkii deney, gézlem ve akil yiiriitiiliip tiretilen
bilgi bilimsel bilgidir.”

Ogretmen aday 4;

“Bilimsel bilgi gozlem ve ¢ikarimlarin bir sonucu oldugu icin, yapilan
arastirmalarda, konu ile ilgili hipotezleri test etmek, gozlemlemek icin deney
gereklidir. Bilimsel yontem basamaklarini  uygulayabilmek igin deney
gereklidir.”

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adaymin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 9 6gretmen adaymin (%20.9) verdigi cevaplar analiz igin kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilebilir” Kkategorisinde yer
aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 3. soruya verdigi cevaplar drnek
olarak verilmistir.

“Ogretmen aday1 33;

“Sadece gozlem sonucunda da hayal giicii ve yaraticthigr kullanarak bilimsel
bilgi elde edilir.”

Ogretmen adayr 41;

“Bilimsel bilginin gelismesi icin her zaman deney gerekli degildir. Yaptigimiz
gozlemlere dayanarak ¢ikarimlarda bulunuruz ve bilimsel bilgiye ulasiriz.”

Atomun Yapis1t Hakkindaki Yargilar

Calismada Ogretmen adaylarinin  “Atomun yapist hakkinda nasil emin
olabilmektedirler?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylarinin
cogunlugu bilim insanlarinin atomun yapisit hakkinda emin olup olmadigina yonelik
bilgilerinin biiyiik oran da “kismen kabul edilebilir” diizeyde oldugu anlasilmaktadir.
Calisma grubunda yer alan 43 Ogretmen adaymin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 13 6gretmen adaymin (%30.2) verdigi cevaplar analiz igin kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden ‘’kabul edilemez‘’ kategorisinde yer

© 2017 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 10(4), 366-393



Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Bilimi ... 375

aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 4. sorunun a sikkina verdigi cevaplar
ornek olarak verilmistir.

Osretmen adayr 20;
“Yapilan deneyler sonucunda emin olmuslardir.”
Ogretmen adayr 34;

“Yapiulan deneyler sonucunda emin olmuslardir Rutherford’ un altin levha

1

tizerinde yaptigi deney buna érnektir.’

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 17 6gretmen adaymin (%39.5) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kismen kabul edilebilir” kategorisinde
yer aldigr goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 4. sorunun a sikkina verdigi
cevaplar ornek olarak verilmistir.

Ogretmen aday 5;

“Bilimin dogasinda bilimsel bilgiler kesin degildir. Teknolojinin gelismesiyle
bilim insanlarimin sosyal ve kiiltiirel yapisindan dolay1 da bilimsel bilgi degisir.”
Osretmen adayr 32;

“Bilim insanlart once merak etmiglerdir. Daha sonra goézlemler yapip
¢tkarimlarda bulunurlar. Deneyler tasarlarlar ve diger bilim adamlarindan
esinlenebilirler. Bilgi birikimleri olur.”

Calisma grubunda yer alan 43 ¢gretmen adayimnin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 13 6gretmen adaymin (%30.2) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilebilir” kategorisine yer aldigi
gorilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayimin 4. sorunun a sikkina soruya verdigi cevaplar
ornek olarak verilmistir.

Ogretmen aday 4;

“Bilim insanlart atomun yapisi hakkinda emin degildirler. Bilimsel bilgi kesin
degildir. Sadece giiniimiize kadar yapilan arastirmalar i¢inden atomla ilgili en
son kabul edilmis teori Modern Atom Teorisidir. Bu teori de daha onceki
teorilerden etkilenerek ve gelistirilerek giiniimiize gelmistir.”

Ogretmen aday1 41;

“Bilim insanlart atomun yapisi hakkinda hala kesin bir yargiya varmamigtir. En
son Modern Atom Teorisi kabul gormektedir. Bu teori de onceki atom
modellerinden yola ¢ikilarak ortaya konmugtur.”

Atomun Yapisinin ispati

Calismada 6gretmen adaylarinin “Bilim insanlarinin atomun neye benzediginde
karar verebilmek icin ne tiir kanitlar kullandiklarini distliniiyorsunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢cogu bilim insanlarinin atomun
neye benzedigine karar verebilmek i¢in ne tiir kanitlar kullandiklarina yonelik
bilgilerinin biiyiikk oran da kismen kabul edilebilir diizeyde oldugu anlasilmaktadir.
Calisma grubunda yer alan 43 Ogretmen adaymin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 9 6gretmen adaymin (%20.9) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden ‘“kabul edilemez” kategorisinde yer
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aldig1 goriilmistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 4. sorunun b sikkina verdigi cevaplar
ornek olarak verilmistir.

Osretmen adayi 11;

“Thomson atomu iiziimlii kek modeline benzetmistir. Dogal yasamda somut olan

’

bir nesneye uygunlugu ile kanitlamistir.’
Ogretmen aday1 19;

“Benzer baska esya veya arag-gereclere benzerliklerini one siirerek
kullanmuislardwr.”

Calisma grubunda yer alan 43 ¢gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 17 6gretmen adaymin (%39.5) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kismen kabul edilebilir” kategorisinde
yer aldig1 gorilmiistiir. Asagida 2 Ogretmen adayimin 4. sorunun b sikkina verdigi
cevaplar 6rnek olarak verilmistir.

Osretmen adayr 34;

“Deneyler yaptiklarini diigiiniiyvorum. Kanitlar ise yapilan deneylerle yapilan
gozlemler sonucu olusmustur.”

Ogretmen aday1 37;

“Rutherford o. tanecigi deneyi ile ¢ekirdegin varligina kanitlar bulmugtur. Ve bu
wsinlarin %99 ‘un karsiya gectigini gozlemlemistiv. Bu kanitlari kullanarak
atomun bosluklu yapida oldugu kanisina vardi.”

Calisma grubunda yer alan 43 ¢gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 16 o6gretmen adaymin (%37.2) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilebilir” Kkategorisinde yer
aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 4.sorunun b sikkina verdigi cevaplar
ornek olarak verilmistir.

Osretmen adayr 10;

“Bilim insanlari yaraticilik ve hayal giiclerine dayanarak farkli diisiincelerde
bulunmuslardwr bu diistince yani hipotezlerinden yola ¢ikarak yag damlasi, altin

)

levha gibi deneyler yapmislardir.’
Ogretmen aday: 6;

“Atom ile ilgili yapilmis olan bilimsel ¢alismalarin, gelistirilen teorilerin
literatiir taramasini yapip, gerekli bilgi birikimine sahip olduktan sonra kendi
hipotezlerini kabul ettirmeye yonelik yeni modeller iiretebilirler. Yeni deneyler
gergeklestirerek  atomun i¢inde var olan bu parcaciklarin  hareketini
agiklayabilirler.”

Bilimsel Teori ve Bilimsel Kanun iliskisi

Calismada 6gretmen adaylarinin “Bilimsel teori ile bilimsel kanun arasinda iliski
var midir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ogu
bilimsel kanun ile bilimsel teori arasinda iliski olup olmadigina dair bilgilerinin biiyiik
oran da “kabul edilemez” diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Calisma grubunda olan 43
ogretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 26 6gretmen adayinin
(%60.4) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan dereceli puanlama anahtarindaki
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kategorilerden “kabul edilemez” kategorisinde yer aldigi gorilmiistiir. Asagida 2
O0gretmen adayiin 5. soruya verdigi cevaplar 6rnek olarak verilmistir.

Osretmen adayt 43;

“Bilimsel teori; Degisebilir. Bilim insanimin ortaya koydugu dogru veya yanlis
olan kamitlanmaya agik olan bilgi. Bilimsel kanun; tamamen dogrulugu
kanitlanmis deneysel olarak gii¢lendirilmis bilgidir.”

Ogretmen aday 36;

’

“Iliski vardwr rnegin teori gelistirilerek kesinlestiginde kanun olur.’

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 14 6gretmen adaymin (%32.5) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden ‘’kismen kabul edilebilir®’ kategorisine
yer aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 5. soruya verdigi cevaplar 6rnek
olarak verilmistir.

Osretmen adayr 10;

’

“Teori ve kanun tamamen farkl bilgilerdir. Birbirini etkilememektedir.’
Ogretmen aday: 6;

“Bilimsel teori ile bilimsel kanun birbirini etkilemek veya déoniismek zorunda
degillerdir. Hiyerarsik bir yapi gostermezler.”

Calisma grubunda yer alan 43 ¢gretmen adayimnin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 3 Ogretmen adaymnin (%6.9) verdigi cevaplar analiz igin kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilebilir” Kkategorisinde yer
aldigr goriilmiistir. Asagida 2 6gretmen adayinin 5. soruya verdigi cevaplar ornek
olarak verilmistir.

Ogretmen aday 2;

“Bilimsel teori goézlemlerin ¢ikarimsal ag¢iklamalaridr. Bilimsel kanun ise
gozlenebilir olgular arasinda iliskilerin tanimlanmasidir.”

Ogretmen aday1 9;

“Kanun dogadaki olgularin ya da gozlemlerin iligkilerinin tanimlanmasidir.
Boyle Kanunu, Kaliim kanunu. Teori, dogal olgular arasindaki iliskilerin

’

agtklanmasidir. Kromozom teorisi, Einstein’ in gorelilik teorisi.’

Bilimsel Teorilerin Degisebilirligi

Calismada 6gretmen adaylarinin “Bilim insanlar1 bilimsel bir teori gelistirdikten
sonra (Ornegin; atom teorisi, evrim teorisi) bu teori hi¢ degisebilir mi? Eger bilimsel
teorilerin degismeyecegine inaniyorsaniz nedenini drneklerle agiklayimiz. Eger bilimsel
teorilerin degisecegine inaniyorsaniz; teoriler ni¢in degisir?” sorusuna verdikleri
cevaplar incelendiginde tiim o6gretmen adaylarinin bilimsel teorilerin degisebilecegi
konusunda hem fikir oldugu, cogu Ogretmen adaylariin teorilerin degisip
degismeyecegine dair bilgilerinin biiyiilk oran da “kismen kabul edilebilir” diizeyde
oldugu anlasilmaktadir. Calisma grubunda yer alan 43 O6gretmen adaymnin bu soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde 23 6gretmen adaymin (%53.4) verdigi cevaplar
analiz i¢in kullanilan dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kismen kabul
edilebilir” kategorisinde yer aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 6.sorunun
a sikkina verdigi cevaplar 6rnek olarak verilmistir.
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Ogretmen adayr 26;

)

“Teoriler degisir atom teorileri yillar yili degiskenlik gostermistir.’

Ogretmen aday 36;

’

“Teoriler degisebilir daha kesinlesmemis bilgilerdir.’

Calisma grubunda yer alan 43 ¢gretmen adaymin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 20 6gretmen adaymin (%46.5) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilebilir” kategorisinde yer alan
gorilmistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 6. sorunun a sikkina verdigi cevaplar 6rnek
olarak verilmistir.

Osretmen adayr 38;

“Bilimsel teori degisebilir. Ciinkii teknoloji gelistik¢ce arastirma olanag geligir.

Bilim insanlarimin da 6znel davranarak hayal giicii ve yaraticiligt ile gelisim

)

gosterir.’
Ogretmen aday 4;

“Degisebilir. Bilimsel bilgi teorilerle yiikliidiir. Ge¢miste ki bilgiler degisebilir
yeni arastirmalar sonucu gelistirilebilir. Bilimsel bilgi kesin degildir.”

Bilimsel Teorileri Ogrenmek Icin Harcanan Caba

Calismada 6gretmen adaylarimin “Teorileri degisir ise; teorileri 6grenmek igin
neden bu kadar ¢aba sarf ediyoruz” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde
Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun teorileri 6grenmek i¢in neden bu kadar ¢aba sarf
ettigimize dair bilgilerinin biiylik oran da “’kismen kabul edilebilir’’ diizeyde oldugu
anlasilmaktadir. Caligma grubunda yer alan 43 gretmen adaymnin bu soruya verdikleri
cevaplar incelendiginde 16 6gretmen adaymin (%37.2) verdigi cevaplar analiz i¢in
kullanilan  dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilemez”
kategorisinde yer aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 6. sorunun b sikkina
verdigi cevaplar 6rnek olarak verilmistir.

Ogretmen aday1 33;

“Farkl bilim adamlarummin diigiincelerini ogrenip o diistincelere belki kendimiz
bir seyler katariz belki dogru olani buluruz diye.”

Ogretmen adayr 26;
“Teoriler bilimsel bir taban olusturmak acisindan énemli verilerdir.”

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 19 6gretmen adayinin (%44.1) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kismen kabul edilebilir” kategorisinde
yer aldigr goriilmistiir. Asagida 2 6gretmen adaymin 6. sorunun b sikkina verdigi
cevaplar ornek olarak verilmistir.

Osretmen aday 37,

“Teorileri ogrenirsek belli bir bilgi birikimine sahip oluruz.”

Osretmen adayr 25;

“Clinkii elde var olan teorilerin bilinmesi arastirmalar sonucu elde edilen yeni
bilgilerin bagdastirilmasi konusunda oOnemlidir. Ornegin atomun yapisinda
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bosluklar oldugunun bilinmesi iizerine yeni eklenen bilgilerle modern atom
modeli halini almistir”.

Calisma grubunda yer alan 43 ¢gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 6 ogretmen adaymin (%13.9) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarin da ki kategorilerden “kabul edilebilir” kategorisinde yer
aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adaymnin 6. sorunun b sikkina verdigi cevaplar
ornek olarak verilmistir.

Osretmen aday1 9;

“Teoriler degisir ama o giine kadar elde edilen ulasilan en kapsamli bilgiler
onlar oldugu icin 6grenmek icin ¢aba harcariz.”

Ogretmen aday 4;

“Teoriler giiniimiizde kullanildig: igin su anda kabul goren teori ve kanunlart
ogrenmeye ¢calistyoruz.”

Tiir Kavramina Ait Tanimlamalar

Calismada 6gretmen adaylarinin “Bilim insanlart bir tiiriin ne olduguna iligkin
tanimlamalarindan nasil emin olmaktadir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde
Ogretmen adaylarinin ¢cogunlugunun bilim insanlarinin tiir tanimlamalarindan emin olup
olmadiklarma yonelik bilgilerinin biiyiikk oranda “kabul edilemez” diizeyde oldugu
anlagilmaktadir. Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayinin bu soruya verdikleri
cevaplar incelendiginde 24 o6gretmen adaymin (%55.8) verdigi cevaplar analiz i¢in
kullanilan dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilemez”
kategorisinde eyer aldigi goriilmiistiir. Asagida 2 Ogretmen adaymin 7. sorunun a
sikkina verdigi cevaplar 6rnek olarak verilmistir.

Ogretmen aday1 29;

’

“Dogadan gordiikleri ve yaptiklar: ¢alismalarla emin olmugslardir.’
Ogretmen adayr 42;

“Tiirler arasinda ki iligki incelendikten sonra tiirlerin devamliligi saglandigt

’

gozlemler sonucunda bu tiir yargiya emin veya kesin olarak tamimlamislardwr .’

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 13 6gretmen adaymin (%30.2) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kismen kabul edilebilir” kategorisinde
yer aldigr goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 7. sorununa sikkina verdigi
cevaplar ornek olarak verilmistir.

Ogretmen aday 38;

“Bilim insanlarumin bir tiiriin ne olduguna iliskin tanimlari ilerde degisebilir.”

Ogretmen aday1 235,

“Bilim insanlari bir tiriin ne olduguna iliskin tamimlamalarindan emin
olmamakla birlikte yapilan arastrmalarin bir tiir kavrami igin aralarinda

’

¢iftlesebilen organizmalarin olusturdugu bir grup olarak tanimlamislardr.’
Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 6 ogretmen adaymin (%13.9) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilebilir” Kkategorisinde yer
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aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 7. sorunun a sikkina verdigi cevaplar
ornek olarak verilmistir.

Osretmen adayt 43;

“A’dan T ‘ye (alemden tiire) giderken benzerlikler artmistir. Bilim insani
birbirine benzeyen varliklar: ve benzemeyen varliklar: farkl gruplara aywrmistir.
Bu sekilde tiir kavrami ortaya ¢tkmistir.”

Ogretmen aday 4;

“Bilim insanlart canlilart simiflandirirken ortak ozelliklerine, ata dollerden
aldiklart ozelliklere gore simiflandirmaktadir. Emin olamamaktadirlar sadece
tahmin etmekte ve dyle kabul etmektedirler.”

Tiir Kavramina Ait Kanitlar

Calismada 6gretmen adaylarinin “Sizce bilim insanlart bir tiiriin ne olduguna
karar vermek i¢in ne tir kamtlar kullanirlar?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢cogunlugunun bilim insanlarinin tiir tanimlamalari
icin kullandiklar1 kanitlara yonelik bilgilerinin biiyiik oran da “kabul edilemez” diizeyde
oldugu anlasilmaktadir. Calisma grubunda yer alan 43 Ogretmen adayinin bu soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde 24 6gretmen adayinin (%55.8) verdigi cevaplar
analiz i¢in kullanilan dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilemez”
kategorisine dahil oldugu goriilmiistiir. Asagida 2 Ogretmen adayinin 7. sorunun b
sikkina verdigi cevaplar 6rnek olarak verilmistir.

Osretmen adayr 20;
“Benzer ozelliklere bakarak karar verirler.”
Ogretmen adayr 26;

“Tiirler birbiri ile ciftlestiginde tiiriin devami saglanmalidir  kanitim
kullanmaktadiriar.”

Calisma grubunda olan 43 Ogretmen adaymin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 5 O6gretmen adaymnin (%11.6) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarin da ki kategorilerden “kismen kabul edilebilir” kategorisine
dahil oldugu gorilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayimnin 7. sorunun b sikkina verdigi
cevaplar 6rnek olarak verilmistir.

Ogretmen aday1 24;
“Gozlem ve deney yaparak ¢itkarimda bulunmuglardwr.”

Ogretmen adayr 40;

’

“Yapilan deneyler ve dogada ki gézlemeleri sonucu karar verirler.’

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 3 6gretmen adayinin (%6.97) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilebilir” kategorisinde yer
aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 7. sorunun b sikkina verdigi cevaplar
ornek olarak verilmistir.

Ogretmen aday 18;

’

“Yaraticilik ve hayal giiciine gore degisiklik gosterir.’

Osretmen aday 10;

© 2017 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 10(4), 366-393



Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Bilimi ... 381

’

“Bilim insanlart yaraticilik ve hayal giiglerine gore farkl kanitlarda bulunur.’

Bilim insanlarinin Hayal Giicleri ve Yaraticiiklarim Kullanma Durumu

Calismada Ogretmen adaylarinin “Bilim insanlari, ileri siirdiikleri sorularina
yaptiklar1 deneyler ve arastirmalar ile cevap bulmaya calisirlar. Sizce bilim insanlari
bunu yaparken hayal giiglerini ve yaraticiliklarii kullanirlar m1?” sorusuna verdikleri
cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun bilim insanlarinin hayal
giiclerini ve yaraticiliklarini kullanip kullanmadiklarina yonelik bilgilerinin biiyiik oran
da “kismen kabul edilebilir” diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Calisma grubunda yer
alan 43 Ogretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 27 6gretmen
adayinin  (%62.7) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan dereceli puanlama
anahtarindaki kategorilerden “kismen kabul edilebilir” kategorisinde yer alan
goriilmistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 8. sorunun a sikkina verdigi cevaplar 6rnek
olarak verilmistir.

Osretmen adayr 14;

“Hayal giicii ve yaraticilik olmasaydi herkesin buldugu sonug¢ ayni olurdu, farkl
yorumlar ortaya ¢ikmazdi.”

Osretmen adayr 26;

“Kullamrlar atomun yapisini ilk inceleyen insan neye benzedigini anlamak igin
kafasinda bir sekil olugturmugstur.”

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 11 6gretmen adaymin (%25.5) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilebilir” kategorisinde yer
aldig1 goriilmistiir. Asagida 2 6gretmen adaymin 8. sorunun a sikkina verdigi cevaplar
ornek olarak verilmistir.

Ogretmen aday1 10;

“Bir olayla ilgili farkl goriisler ortaya ¢ikabilir. Hayal giicii ve yaraticilik
araciligi ile bilim insanlart farkli calismalar yapar.”

Osretmen adayr 40;
“Hayal giicii ve yaraticilik olmadan bilimsel bilgi diigiintilemez.”

Calismada 6gretmen adaylarinin “Sizce bilim insanlar1 sizce bilim insanlar
hayal gii¢lerini ve yaraticiliklarin1 arastirmalarinin hangi asamasinda/asamalarinda
(planlama, arastirmayr kurgulama, veri toplama ve veri toplama sonrasi vb.)
kullanirlar?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde ¢ogu dgretmen adayimnin bilim
insanlarinin sizce bilim insanlarinin hayal giiclerini ve yaraticiliklarini arastirmalarinin
hangi asamasinda/asamalarinda kullandiklarina yonelik bilgilerinin biiyiik oran da
“kismen kabul edilebilir” diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Calisma grubunda yer alan
43 oOgretmen adaymin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 22 O6gretmen
adayinin (%51.1) verdigi cevaplar analiz igin kullanilan dereceli puanlama anahtarin da
ki kategorilerden “kismen kabul edilebilir” kategorisine dahil oldugu goriilmiistiir.
Asagida 2 Ogretmen adaymin 8. sorunun b sikkina verdigi cevaplar Ornek olarak
verilmistir.

Ogretmen aday 1;
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“Hayal giicii ve yaraticilik planlama, kurgulama veri toplama sonrasi gibi
asamalarda onemli yere sahiptir.”

Osretmen adayr 25;

“Hayal giicii ve yaraticilik planlama, arastirmayr kurgulama gibi asamalarda

1

kullamirlar.’

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 18 6gretmen adaymin (%41.8) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilebilir” kategorisinde yer
aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 8. sorunun b sikkina verdigi cevaplar
ornek olarak verilmistir.

Ogretmen adayr 26;

’

“Her asamada kullanirlar.”
Ogretmen aday: 6;

“Arastirmalarinin her asamasinda hayal giicii ve yaratictligt kullamirlar.”

Dinozorlarin Tiikenmesine Dair Farkl iki Hipotez

Calismada 6gretmen adaylarinin “Bilim insanlart da ayni olay i¢in ayni verileri
kullandigimma gore, olaya iliskin olarak yaptiklar1 agiklamalar neden farkliliklar
icermektedir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylarinin biiyiik
bir bolimiiniin bilim insanlarinin ayni verilerle yola c¢ikip farkli agiklamalar
yapmalarina yonelik bilgilerinin biiyiik oran da “’kabul edilebilir’’ diizeyde oldugu
anlasilmaktadir.

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adaymin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 3 O6gretmen adaymin (%6.97) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilemez” Kkategorisinde yer
aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 9. soruya verdigi cevaplar 6rnek
olarak verilmistir.

Ogretmen aday1 32;

’

“Farkli zaman dilimlerinde veya farkli yerler de arastirma yapmig olabilirler.’
Ogretmen adayr 28;

“Aymni olay icin aym verileri kullanmislardr. Ama kurduklar: hipotezler farkl
arastiracaklart konu farkli oldugundan yaptiklar: a¢iklamalar farklidir.”

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayimin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 11 6gretmen adayinin (%25.58) verdigi cevaplar analiz igin kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kismen kabul edilebilir” kategorisinde
yer aldig1 goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adayinin 9. soruya verdigi cevaplar rnek
olarak verilmistir.

Osretmen aday: 6;

“Aymi olay i¢in aymi veriler kullaniimasina ragmen, bilim insanlart olasi
durumlara farkli yorumlar getirebilir, farkli degerlendirmeler de bulunabilir.”
Osretmen aday1 7;

“Geg¢mis deneyimleri farkli kigiler olduklar: icin hipotezler farklt kurulup

’

incelenebilir.’
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Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 29 o6gretmen adayr (%67.44) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilebilir” kategorisine dahil
oldugu goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adaymmin 9. soruya verdigi cevaplar 6rnek
olarak verilmistir.

Ogretmen aday 3;

“Bilim insanlari sosyal ve kiiltiirel ¢evreden etkilenir, bilim insanlart ozneldir.
Bilim insanlarimin bilgi birikimleri, hayal giicii, yaraticiliklar: farkli oldugu icin
ayni verilerde farkliliklar icerir.”

Osretmen adayr 40;

“Ctinkii bireylerin yaraticiliklar: ve hayal giicleri farklidir bu durumda bilgide
oznelligi dogurur. Bilimsel bilgi oznel oldugu i¢in farkll fikirler ortaya
ctkmistir.”

Bilimin Sosyal ve Kiiltiirel Degerleri Yansitma Durumu

Calismada 6gretmen adaylarinin “Bazi insanlar, bilimin; toplumsal, sosyal ve
kiiltiirel degerlerden etkilendigini iddia etmektedirler. Yani bilim, uygulandig kiiltiiriin;
toplumsal ve politik degerlerini, felsefi varsayimlarini ve tiretildigi kiiltiiriin akla uygun
normlarini yansitmaktadir. Diger insanlara gore ise bilim; ulusal ve kiiltiirel sinirlari
asmaktadir. Sosyal, politik ve felsefi degerlerden ve iretildigi kiiltiiriin akla uygun
normlarindan etkilenmemektedir. Bilim sosyal ve kiiltiirel degerleri yansitir mi?”
sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun bilimin
sosyal Kkiiltiirel degerleri yansittigina yonelik bilgilerinin biiyiikk oran da “kabul
edilebilir” diizeyde oldugu anlagilmaktadir.

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 1 6gretmen adayinin (%2.32) verdigi cevaplar analiz i¢in kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kabul edilemez” Kkategorisinde yer
aldig1 goriilmiistiir. Asagida 1 6gretmen adaymnin 10. soruya verdigi cevap ornek olarak
verilmistir.

Ogretmen adayr 16;

“Bence sosyal ve kiiltiirel degerleri yansitmamaktadir. Ciinkii ortaya ¢ikan
bilimsel kanunlar tiim diinyada evrensel sayimis ve tiim diinyada kabul
edilmistir.”

Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adaymin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 17 6gretmen adayinin (%39.53) verdigi cevaplar analiz igin kullanilan
dereceli puanlama anahtarindaki kategorilerden “kismen kabul edilebilir” kategorisinde
yer aldig1 goriilmistiir. Asagida 2 6gretmen adayimin 10. soruya verdigi cevaplar 6rnek
olarak verilmistir.

Ogretmen aday1 36;

“Evet yansitir. Ornegin evrim teorisini Miisliman kesim benimsememekte fakat
diger dini inamslar bu teoriye olabilirlik ihtimali veriyorlar.”

Ogretmen adayr 32;

“Secilen bilim konusuna gore degisir.”
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Calisma grubunda yer alan 43 6gretmen adayinin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 25 6gretmen adaymnin (%58.13) verdigi cevaplar analiz igin kullanilan
dereceli puanlama anahtarin da ki kategorilerden “kabul edilebilir” kategorisinde yer
aldigr goriilmiistiir. Asagida 2 6gretmen adaymin 10. soruya verdigi cevaplar 6rnek
olarak verilmistir.

Ogretmen aday 38;

’

“Sosyal kiiltiirel degerleri yansitir ¢iinkii bilimsel bilgi 6zneldir.’
Osretmen adayr 20;

“Bilim sosyal ve kiiltiirel degerleri yansitmaktadir. Insanlarin yasadiklar: t

’

opluma gore diistinceleri, ¢ikarimlar: ve gozlemleri farkl olabilir.’

Sonug ve Tartisma

Bilindigi iizere cagimiz bilgi ve teknoloji ¢agidir. Icinde bulundugumuz yiizyilda
her gecen giin yeni seyler 6grenmekte ve yeni durumlar ile karsilasmaktayiz. Cagin
gereklerine ayak uydurmak sadece bilim ve teknolojideki ilerlemeleri takip etmek ile
miimkiindiir. Bilgi ¢aginda bilim ve teknolojiden yoksun olan {ilkeler, toplumlar geri
kalmaya mecburdur iste bu nedenle toplumlarin her seyden 6nce diisiinebilen, iiretebilen
yeniliklere agik bireylere ihtiyact vardir. Toplumun ihtiyaci olan bu bireyler ancak iyi
egitilmis kisiler arasindan yetisecektir. Bu nedenle giliniimiizde tiim diinya iilkelerinin en
cok tizerinde durdugu alan egitimdir. Egitim bir iilke i¢in en 6nemli alandir. Toplumlar
yiizyillar boyu en iyi egitim sistemini bulmak icin ¢alismalar yiirtitmiis, degisiklikler
yapmis, yurt disindan uzmanlar getirtmis hatta kendi egitim sistemleri yetersiz kaldig
zaman basarili iilkelerin egitim sistemlerini 6rnek almislardir. Biitiin bu caba gelecekte
diistinmeyi bilen, iiretebilen bireylere sahip olmak igindir.

Tarihe bakildiginda egitim alaninda ¢ok ciddi degisiklikler goriilmiistiir. Eski
egitim sistemleri incelendiginde bol icerik, agir, ezbere yonelik dgretim programlari
goze carparken yakin tarihe bakildiginda 6gretim programlari sadelestirilmis, 6grenciye
bilgi vermekten ziyade bilgi liretmeyi dgretmeyi amaglayan bir sistem benimsenmistir.
Gilintimiizde egitimcilerin, 6gretmenlerin amaci kitapta yazan tiim bilgileri ezberleyen
degil, sorgulayan, kesfeden, diisiinen, lireten bireyler yetistirmektir. Bu konuda en
blylik gorev egitimcilere, O0gretmenlere diismektedir. Bilgileri ezberlemek yerine
iiretmeyi tercih eden bireyler yetistirmek icin Once 08retmenler sorgulamaya olanak
veren, kesfetmeye tesvik eden bireyler olmalidir ancak bu durum onlarin mezun
olduklar1 egitim fakiiltelerinde verilen egitim programina baghdir. Egitim fakiilteleri bir
iilkenin egitim sisteminin temel taslaridir ¢iinkii her sey orada baslar. Toplumun
egitimcilerden istedigi veya bekledigi tiim davranislar egitim fakiiltelerinde aldiklart
egitim siirecinde sekillenir. Egitimcilerden cagdas bir nesil yetistirilmesi isteniyorsa
egitimciler, cagdas bir egitim slirecinden gecirilerek mezun edilmelidir.

Yasadigimiz bilim c¢aginda {ilkelerin daima ilerleyebilmesi ancak bilim ve
teknolojideki degisim ve gelisimlerin takip edilmesi ve bu siirece dahil olunmasiyla
mimkiindiir. Bilim ve teknolojideki gelismeler egitim sistemindeki &gretim
programinin amacina uygun sekilde verilerek yetistirilen bireyler sayesinde olur. Fen
bilimlerinin diger bilim dallariyla olan baglantilar1 g6z oniline alindiginda en 6nemli
bilim dallar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Son yillardaki Ogretim programlari
incelendiginde bir¢cok brans gibi fen bilgisi dersinin de en temel hedefinin bilgiyi
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ezberleyen, kavramlara korii korline baglanan degil 6grenmeyi O8renen, diisiinen,
sorgulayan, kesfeden bireyler yetistirmek oldugu anlagilmaktadir.

Egitim fakiiltelerinin fen bilgisi 0gretmenligi boliimlerinde 3.smifta verilen
bilimin dogas1 ve bilim tarihi dersi, 6gretmen adaylarinin bilimin ve bilimsel bilginin
dogasi1 kavramalarin1 ve bunu gelecek nesillere en etkili yontemler ile aktarmalarin
hedeflemektedir. Cilinkii bir toplumun bilim alaninda ilerleme kaydetmesi i¢in Once
bilimin taniminin, dzelliklerinin, dogasinin ne oldugunun iyice kavramis olmasi gerekir.
Gelecegin egitimcilerinin giiniimiiziin 6gretmen adaylarina bilimin ve bilimsel bilginin
dogasinin Ozellikleri amacina uygun sekilde verilirse, ileride gorev yaptiklar
okullardaki 6grencilerini de bilimsel okur-yazar bireyler olarak yetistirebilirler. Bdylece
bilimsel okur-yazar bireyler yetistirerek gelecek nesiller hayatinin her aninda bilimi
kullanabilen, giinliik hayatta karsilagtig1 problemleri bilimsel bilgiler 1s1¢1nda ¢6zebilen,
ireten, yeni bilgiler kesfeden bireyler olarak topluma kazandirilacaktir. Bu bireyler de
icinde olduklar1 toplumlar1 daha ileriye tastyabileceklerdir.

Ege Bolgesindeki bir iiniversitenin egitim fakdiltesinin fen bilgisi dgretmenligi
bolimiinde 6grenim goren 43 Ogretmen adayr ile gerceklestirilen bu ¢alismanin
sonuclarina gore; 6gretmen adaylarinin Deney nedir?, Bilimsel bilginin gelismesi i¢in
deney gerekli midir?, Bilimsel teori ile bilimsel kanun arasinda bir iligki var midir?, Fen
kitaplar1 tiir kavramini genellikle benzer oOzelliklere sahip, iireyebilecek yavrular
olusturmak i¢in kendi aralarinda ciftlesebilen organizmalarin olusturdugu bir grup
olarak tanimlamaktadir. Bilim insanlar1 bir tiiriin ne olduguna iliskin tanimlamalarindan
nasil emin olmaktadirlar?, Sizce bilim insanlari bir tiiriin ne olduguna karar vermek i¢in
ne tir kanitlar kullanirlar? sorularina verilen cevaplar incelendiginde katilimcilarin
bliyiik ¢ogunlugunun “kabul edilemez” diizey de cevaplar verdigi belirlenmistir.
Calismadan elde edilen bulgular ile benzer 6zellik gdsteren caligmalara 6rnek olarak
Aslan, Yalgin ve Tasar (2009) tarafindan 48 fen ve teknoloji dgretmenine Bilim,
Teknoloji ve Toplum iizerine gorlisler anketi uygulanarak yapilan c¢alismada,
ogretmenlerin; bilimin tanimi, gézlemin dogasi, bilimsel bilginin degiskenligi, 6nerme,
kuram ve yasalarin yapis1 ve bilimsel yontemle ilgili olarak yetersiz ve yanls goriiglere
sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Anketteki sorulardan Size goére bilim nedir? Fen kitaplar1 genellikle atomu;
protonlardan (pozitif yliklii parcaciklar) ve notronlardan (ndtr parcaciklar) olusan
merkezdeki bir cekirdek ile cekirdek etrafinda dolasan elektronlarin (negatif yiiklii
parcaciklar) olusturdugu bir sey olarak ifade etmektedir. Bilim insanlar1 atomun yapisi
hakkinda nasil emin olabilmektedirler?, Bilim insanlarinin atomun neye benzedigine
karar verebilmek i¢in ne tiir kanitlar kullandiklarini diislinliyorsunuz?, Bilim insanlar1
bilimsel bir teori gelistirdikten sonra (6rnegin; atom teorisi, evrim teorisi) bu teori hig¢
degisebilir mi? Eger bilimsel teorilerin degismeyecegine inaniyorsaniz nedenini
orneklerle acgiklayiniz. Eger bilimsel teorilerin degisecegine inantyorsaniz: teoriler nigin
degisir?, Teorileri degisir ise; teorileri 6grenmek i¢in neden bu kadar ¢aba sarf
ediyoruz?, Bilim insanlari, ileri siirdiikleri sorularina yaptiklar1 deneyler ve arastirmalar
ile cevap bulmaya calisirlar. Sizce bilim insanlar1 bunu yaparken hayal giiclerini ve
yaraticiliklarimi kullanirlar mi1?, Eger cevabiiz “evet” ise sizce bilim insanlar1 hayal
giiclerini ve yaraticiliklarini arastirmalarinin hangi asamasinda/asamalarinda (planlama,
arastirmay1 kurgulama, veri toplama ve veri toplama sonrasi vb.) kullanirlar? Sorularina
verdikleri cevaplar analiz edildiginde katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugun “kismen kabul
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edilebilir” diizeyde oldugu saptanmistir. Doganay, Demircioglu ve Yesilyaprak (2014)
94 6gretmen adayi ile gergeklestirdikleri ¢alismada 6lgme araci olarak nicel veriler igin;
Bilimsel Bilginin Dogas1 Olgegi, nitel veriler igin; Bilimin Dogasina Yonelik Goriisler
Anketi kullanmigtir. Arastirmacilar tarafindan yapilan analizler sonucunda 6gretmen
adaylarinin bilimin ve bilimsel bilginin dogasina iliskin boyutlar1 sinirl kelimeler ile
ifade ettigi, bilimsel bilginin dogasina iliskin boyutlarindan bazilarinda egitime ihtiyag
duyduklar1 belirtilmistir.

Katilimcilardan cevaplamalari istenilen Bilimi (ya da Fizik, Kimya, Biyoloji gibi
bir bilimsel alani) diger arastirma alanlarindan (6rnegin, din ve felsefe) farkli kilan
nedir?, Dinozorlarin yaklasik 65 milyon yil 6nce neslinin tiikendigine inanilmaktadir.
Bilim insanlar1 tarafindan dinozorlarin neslinin tiikenmesini agiklayan iki Onemli
hipotez digerlerine gére daha fazla kabul gormektedir. Bir grup bilim insani tarafindan
olusturulan birinci hipotez; 65 milyon yil 6nce biiylik bir meteorun diinyaya carptigini
ve bu durumun dinozorlarin neslinin tilkenmesine neden olan bir dizi olaya sebep
oldugunu 6ne stirer. Diger bir grup bilim insan1 tarafindan olusturulan ikinci hipotez ise;
biiyliik ve siddetli bir volkanik patlamanin, dinozorlarin neslinin tiikenmesine neden
oldugunu one siirer. Her iki gruptaki bilim insanlart da ayni olay i¢in aym verileri
kullandigimma gore, olaya iliskin olarak yaptiklar1 agiklamalar neden farkliliklar
icermektedir? Bazi insanlar, bilimin; toplumsal, sosyal ve Kkiiltiirel degerlerden
etkilendigini iddia etmektedirler. Yani bilim, uygulandig kiiltiiriin; toplumsal ve politik
degerlerini, felsefi varsayimlarmi ve iretildigi kiiltiiriin akla uygun normlarinm
yansitmaktadir. Diger insanlara gore ise bilim; ulusal ve kiiltlirel sinirlar1 agmaktadir.
Sosyal, politik ve felsefi degerlerden ve iiretildigi kiiltliriin akla uygun normlarindan
etkilenmemektedir; Eger bilimin, sosyal ve kiiltiirel degerleri yansittigin
diisiiniiyorsaniz, drnekler vererek aciklayiniz, eger bilimin sosyal ve kiiltiirel degerleri
yansitmadigin1  diislinliyorsaniz, Ornekler vererek agiklaymiz. Sorulara verdikleri
yanitlar analiz edildiginde ise ¢ogunlugun “kabul edilebilir” diizeyde cevaplar verdigi
belirlenmistir. Adak ve Bakir (2017) fen bilimleri &gretmenlerinin ve 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglari ve bilimin dogasma ait gorislerini belirlemek
amaciyla 236 fen bilgisi 6gretmen adayr ve 61 fen bilimleri 6gretmeni ile ¢alismigtir.
Arastirmada calisma grubuna Slgme araci olarak Epistemolojik Inanglar Olgegi ve
Bilimsel Epistemoloji Uzerine Goriisler Anketi uygulanmustir. Bilimsel epistemoloji
tizerine goriisler anketinden elde edilen verilerin analizi sonucunda 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin ‘Bilimsel Bilginin Kaynag1’ yonelik bilgilerinin geleneksel bilim
anlayis1 diizeyinde oldugu yani gozlem ve deneyler {izerinde yogunlastiklari, bilim
insanlarmin yaraticiligi ve hayal giicliniin 6nemi lizerinde durmadiklar1 goriilmiistiir.
Arastirmanin diger bir sonucu olarak hem 6gretmen adaylarmin hem 6gretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugu teorinin tanimini ‘deney ve gozlemlerle kanitlanmis hipotez’ seklinde
ifade ettikleri, teori ile kanun arasinda hiyerarsik bir iligki oldugunu benimsedikleri
belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin ¢ogunlugu
ise bilimsel bilginin degisebilir oldugunu ifade etmistir.

Leblebicioglu, Metin ve Yardimci (2012) tarafindan fen alanlar1 6gretmenlerinin
bilim insanlariyla etkileserek, onlarin rehberliginde proje hazirladiklar: bir hafta siiren
bilim ¢alistayinin, bilimin dogast hakkindaki goriislerine etkisini belirlemek amaciyla
yapilan caligmaya cesitli branslardan toplam 24 6gretmen katilmistir. Calismada bilimin
dogasina yonelik goriisler anketi VNOS-C calistayin baginda ve sonunda olmak iizere 2
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kere uygulanmis ve arastirma sonucunda calistay sonunda katilimcilarin bilimsel
bilginin veriye dayali olmasi, bilimsel bilginin iiretilmesinde hayal giicii ve yaraticiligin
rolii oldugu ve bilimsel bilginin degisebilirligi gibi 6zelliklerde gelisme gosterdikleri
gozlenmistir.

Karaman ve Apaydin (2014) calismalarinda simif 6gretmenlerinin bilimsel
arastirmanin dogasi hakkindaki anlayislarinin belirlenmesi ve mevcut anlayislarina yaz
kampinin etkisini ortaya koymayir amaglamislardir. 20 smif Ogretmeni ile
gerceklestirilen bu calismada 6gretmenlerin bilimsel aragtirmanin dogas1 hakkindaki
goriislerinin belirlenmesi amaciyla orjinali Schwartz, Lederman ve Lederman (2008)
tarafindan gelistirilen “Bilimsel Arastirmanin Dogas1 Hakkindaki Goriigler (Views of
Nature of Scientific Inquiry)” kamp Oncesi ve kamp sonrast olarak iki defa
kullanilmistir. S6z konusu 6l¢gme aracinda verilen cevaplar ‘yetersiz’, ‘kabul edilebilir’
ve ‘bilgili’ seklinde 3 kategoride degerlendirilmistir. Yapilan analizler sonucu kamp
Oncesinde 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun bilimsel arastirmanin dogas1 hakkindaki
goriigleri yetersiz olarak degerlendirilirken, kamp sonrasinda yetersiz seviye de goriis
belirten bircok Ogretmen adaymin goriislerinin kabul edilebilir seviyesinde oldugu
goriilmiistiir. Fakat kamp sonrasinda da goriisleri bilgili seviyesinde degerlendirilebilen
Ogretmenin olmadig tespit edilmistir.

Oztiirk (2016), Abu Dhabi’ de &grenim goren 6gretmen adaylarinin bilimsel
epistemolojik inanglarinin, bilimsel bilginin dogasina yonelik goriislerinin ve bilimsel
tutumlarinin diizeyini belirlemek amaciyla bir calisma gerceklestirmistir. 27 6gretmen
aday1 ile gergeklestirdigi caligmasinda bilimsel bilginin dogasina yonelik goriisleri
belirlemek amaciyla 6l¢me araci olarak Ruba ve Anderson (1978) tarafindan gelistirilen
bilimsel bilginin dogas1 6lgegini kullanmistir. S6z konusu Slgekte 24 olumlu, 24 ters
toplam 48 madde bulunmaktadir. Olgek 5°li likert tipinde hazirlanmistir. Verilerin
analizi sonrasinda dgretmen adaylariin bilimsel bilginin dogasina yonelik goriislerinin
1yi diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin Bilimin ve Bilimsel Bilginin Dogas1 hakkindaki bilgileri,
anlayislar1 veya goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilan caligmalara 6rnek olarak
Koéseoglu, Tiimay ve Ustiin (2010) tarafindan gelistirilen MGP’ nin (bilimin dogas1
ogretimi mesleki gelisim paketi) katilimcilara verilen egitimin, bilimin dogasi
hakundaki anlayiglara etkisini incelemek amaciyla yapilan calismaya 27 kimya
ogretmeni katilmig ve arastirma sonucunda bilimin dogas1 hakkindaki anlayislarinin
degismesi i¢in uzun zamana ihtiya¢ oldugu ve bilimin dogasi hakundaki yanlis
kavramlar1 degistirmenin zor oldugu belirlenmistir. Oztiirk Onen (2015) tarafindan
Istanbul’ daki bir iiniversitenin Ilkdgretim boliimii fen bilgisi 6gretmenligi anabilimdali
l.smifindaki 23 o6gretmen adaymin katilimiyla gerceklestirilen calismada, 6gretmen
adaylarina Bilimsel Arastirmanmn Dogas1 Hakkinda Goériisler Olgegi  (VOSI)
uygulanmistir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin tek bir bilimsel yontemin
olmast ve verilerin dogrulanmasi i¢in genellikle deney yapilmasi gerektigi yoniinde
goriis ortaya koyduklar: tespit edilmistir.

Akgiin (2016), smif Ogretmenlerinin bilimin dogasma iliskin goriislerini
belirlemek ve bu goriislerin degiskenlere goére degisip degismedigini tespit etmek
amactyla yaptig1 arastirmasinda 321 siif 6gretmeni ile calismistir. Arastirmada calisma
grubunun gériislerini belirlemek amaciyla Ozegelen (2013) tarafindan gelistirilen 11 alt
boyut, 30 6nermeden olusan ‘Bilimin Dogas1 Olgegi’ kullanilmistir. Yapilan analizler

© 2017 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 10(3), 366-393



388 Nilgiin YENICE & Ayse CEREN-ATMACA

sonucunda smif Ogretmenlerinin bilimin dogasina iliskin goriisleri ile cinsiyetleri,
egitim sektoriindeki ¢alisma siireleri, okullarindaki laboratuvari kullanma sikliklari,
yiiksek lisans egitim durumlari, bilimin dogasi etkinliklerini derslerinde kullanma
sikliklar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Calismanin diger bir sonucu olarak;
ogretmen adaylarmin okullarinin  egitim Ogretim faliyetlerini siirdiirme siireleri
degiskeninde 6-10 yildir egitim veren kurumlar lehine, okullarinda laboratuvar olup
olmamast degiskeninde laboratuvar olan okullarda c¢alisan Ogretmenler Ilehine,
okuttuklar1 simif diizeyinde artan siif diizeyi lehine, mezun olduklar1 egitim kurumlari
degiskeninde fen- edebiyat fakiilteleri lehine anlamli farklar bulunmustur.

Yurt disinda yapilan g¢alismalara 6rnek olarak Abd-El-Khalick (2005)’de fen
bilgisi 6gretmenleri ile yaptig1 ¢alismada fen bilgisi 6gretmenlerinin gozlem ve ¢gikarim
arasindaki farki bilmedigini, bilimsel bilgiye gozlem sonucunda ulasildigin
diisindiiklerini tespit etmistir. Benzer bulgulara sahip bir diger ¢alisma ise; Abd-El-
Khalick & Akerson (2004)’de 6gretmen adaylari ile yaptig1 calismada, dgretmenlerin;
bilimin sadece gozlenebilen olaylar ile ilgilendigini diislindiigiinii tespit etmistir.

Egitim fakiiltelerinin fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde verilen derslerin iginde
hi¢ kuskusuz ki bilimin dogas1 ve bilim tarihi dersi olduk¢a 6nemlidir. Oyle ki 6gretmen
adaylarinin bilimin ve bilimsel bilginin dogas1 hakkinda yanlis bilgiler ile mezun olup,
bu hatali bilgileri gelecek nesillere aktarmasi, bilgilerin nesiller boyu yanlis
Ogrenilmesine sebep olur. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin bilimin ve bilimsel bilginin
dogas1 hakkindaki hatali veya yetersiz bilgilerinin tespit edilerek, bu eksikliklerin
giderilmesi donanimli egitimciler olarak yetismeleri bakimimdan 6nemli goriilmektedir.

Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmacilara, dgreticilere,
ilgili kurumlara bazi 6neriler verilebilir.

Bu c¢alisma o6gretmen adaylar ile gergeklestirilmistir; bireylerin biliminin ve
bilimsel bilginin dogasina iliskin goriislerindeki yanlis ve eksik bilgilerin tespiti, eksik
ve yanlighklarin diizeltilmesi agisindan bu ¢alisma daha kiiglik yas grubu ile
tekrarlanabilir.

Bu calisma 6gretmen adaylara Bilimin Dogasi ve Bilim Tarihi dersini aldiklar
siirec igerisinde gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylarmin bilimin ve bilimsel bilginin
dogasina iliskin goriislerinin kaliciligini tespit etmek amaciyla bir ¢aligma tasarlanabilir.

Olgme araci arastirmacilar tarafindan 6n test-son test seklinde uygulanarak
calisma grubunun bilimin ve bilimsel bilginin dogasina iliskin goriislerindeki degisim
incelenebilir.

Bilimin ve bilimsel bilginin dogasina iliskin goriislerin erken yasta
kazandirilmasi adia Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi dersi 6grenci seviyelerine uygun
olarak ilk ve orta 6gretim kurumlarinda 6gretim programlari kapsamina alinabilir.
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Summary

Purpose and Significance: The only way to educate students as individuals who
recognize science and nature of scientific knowledge is to educate instructors in science
and other fields as individuals who have a comprehension of science and the nature of
scientific knowledge. First of all, if future generations are demanded to be scientific
literates we should make sure that their teachers graduating from school of education
become aware of science and nature of scientific knowledge (Nalgaci, Akarsu ve
Kariper, 2011). This study is important to elucidate science teacher’s knowledge and
opinion about science and nature of scientific knowledge. Data retrieved from this study
may give an insight of the misconceptions and provide a basis for the amendment of the
teacher’s knowledge and opinion about science and nature of scientific knowledge;
shedding light to future studies.

Methods: The research aims to reveal the pre-service science teachers’ opinions about
science and nature of scientific knowledge in a qualitative case study. Case studies are
the studies in which one or a few cases are profoundly investigated regarding the nature
and the extent of interaction between various factors. This investigation group consisted
of 43 pre-service teacher’s in science education department of a school of education in
Aegean Region.

Preservice teachers in this working group were 34 girls and 9 boys. Teacher candidates
of this working group are chosen among the participants who were taking “science
history” and “nature of science” courses during the designated study period.

The VNOS-C questionnaire developed by Lederman, Schwarts, Abdel Khalick and Bell
was used 1n the study. The VNOS-C questionnaire consisted of 10 open ended questions
about the features of nature of science. Science teacher candidates who took science
history and science nature classes were asked to complete the VNOS-C questionnaire
during lesson period. Candidates who participated in the study were anonymized by
designation using “teacher candidate and-(1....43)” format. For the analysis of VNOS-
C questionnaire practices upon candidates of science teachers, a key of graduated
scoring rubric improved by Ozcan was used. In the key of scoring rubric, there have
been three categories for the answers 10 open ended questions that candidates gave in
the questionnaire. The answers evaluated in 3 categories like ‘“Admissible”,
“Inadmissible”, and “Partially Admissible”. In the evaluated answers there has given 2
sample answers between finding section.

Results: According to the results, as the scores of teacher candidates' reflective thinking
ability sub-dimension for problem solving increase, the flow scores also increase. In
addition, the anxiety scores decrease in parallel with the increase in the scores of the
teacher candidates' subscales of reflective thinking ability for problem solving. On the
other hand, there was no meaningful and significant relationship between teacher
candidates' scores on reflective thinking skills subscale for problem solving and boring.
There was a significant and meaningful relationship between flow state and reflective
thinking ability for problem solving (R=.42, R2=.18, F=39.72, p<.01). Reflective
thinking ability to solve problems explains the flow in mathematics course significantly
(B = .42; t = 6.30, p = .00). There was no significant relationship between boring state
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and reflective thinking ability for problem solving. There was a significant relationship
between anxiety state and reflective thinking ability for problem solving (R=.36,
R2=.13, F = 27.16, p <.01). Reflective thinking ability towards problem solving
explains anxiety in mathematics lesson ( =-.36; t = -5.21, p = .00).

Discussion and Conclusions: Questions of questionnaire directed to teachers are “What
do you think about science?” Science books generally state that atom comprises of
electrons orbiting around a nucleus which is made of protons and neutrons. How can
scientists be sure about atomic structure? What kind of evidence do scientists use to
decide what atom looks like? After scientists postulate a scientific theory (eg. Atom
Theory or Evolutionary Theory), can this theory change? If you think that scientific
theories cannot be changed; explain in some samples. If you think scientific theories can
be changed; why do theories change? If their theories change; why do we use effort to
learn about these theories? A scientist tries to explain the questions they throw out by
investigations and experiments they made. Do you think scientist use their imagination
and creativity while doing this? If your answer is “Yes” in which stage (planning,
editing investigation, collecting data or post-collecting data stages) do you think
scientist use their imaginary and creativity? When the answers to their questions
analyzed it is determined that most of the participants were at “partially admissible”
level. What differs the science (physics, chemistry or biology) that participants wanted
to answer from other investigation zones like (religion and philosophy) ? It is believed
that Dinosaurs were extinct almost 65 million years ago. 2 important hypothesis
improved by scientists about dinosaurs dying 65 million years ago are approved more
than the others. The first hypothesis made by a group of scientist suggests; a great
meteor hit earth 65 million years ago and this caused a series of facts that resulted in the
extinction of the dinosaurs. The second hypothesis improved by the other group of
scientist suggests; a great and severe volcanic eruption caused the extinction of
dinosaurs. Why are the explanations of the scientist different from each other if they use
the same data about the same case? Some people claimed that science is influenced by
social, cultural and common values. In other words, science, in it’s implemented
cultures, reflects social and political values, philosophic assumptions and sensible
norms of the produced cultures. If you think science reflects social and cultural values,
explain by giving samples, if you think science doesn’t reflect social and cultural
values, explain by giving samples. It is determined that most of them are “admissible”
level of answers when answers of the questions analyzed. As the sample of the studies,
to determine the opinions, cognizance or knowledge of the teacher candidates about
nature of science and scientific knowledge, MPG improved by Kd&seoglu, Tiimay and
Ustiin (2010), to examine the effects of science nature on the education given to the
participant, 27chemistery teacher have joined and as a result of the investigation it is
defined that there needs to have a long time to change the comprehension about nature
of science and it is difficult to change the wrong notions about the nature of science.
The study made by Oztiirk Onen (2015) with the participation of 23 teacher candidates
in the first grade of a faculty of science teacher department of the elementary section in
Istanbul, (VOSI) comments scale about the research on nature of science was applied to
teacher candidates. As a result of the study, it is established that teacher candidates build
opinion in the direction of there should be only one scientific method and there
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generally should make experiments to verify data. As the sample studies abroad, Abd-el
Khalick (2005) established that science teachers don’t know the difference between
observation and inference and they think scientific knowledge is found as a result of
observation. Another study that has the same like findings is; studies with the teacher
candidates Abdel Khalick and Akerson (2004) established that teachers think science
only deals with the observable events. Undoubtedly that science history and science
nature classes are quite important in the education faculty of science teaching
departments. Such that science teacher candidates graduated from the faculty with the
wrong knowledge of nature of scientific knowledge and science, pass them on
posterities may cause getting wrong knowledge for generations. So it is in evidence that
wrong or inadequate knowledge of teacher candidates about nature of the scientific
knowledge and science is important to established and overcome these efficiencies for
training equipped educators.
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ABSTRACT: The aim of this study is to determine pre-service science teachers' self-efficacy belief levels towards
educational internet use and to find out what variables affect these beliefs. The participants of the research consist of
300 voluntary pre-service teachers, who study at the department of Science Teaching in a state university in the Black
Sea region. 88 of these students are first year students, 65 of them are second year students, 67 of them are third year
students, and 80 of them are fourth year students. With the objective of determining self-efficacy beliefs of pre-
services teachers towards educational internet use, "Educational Internet Use Self-Efficacy Scale", which was
developed by Sahin (2009), was employed as the data collection tool of the study. The data retrieved from the
participants were analyzed via Shapiro-Wilk normality test, independent groups t-test, and variance analysis (One-
way ANOVA) techniques. The results of the research suggest that the participants' internet use self-efficacy beliefs
towards educational purposes is affected by their technological knowledge level, whether they have their own
computer or smart phone, their weekly use of technology and internet access durations. It was observed that variables
such as gender, economic status, and academic GPA do not have a statistically significant difference on the
participants' internet use self-efficacy beliefs towards educational purposes.

Keywords: internet usage for educational purposes, pre-service science teachers.

OZ: Bu calismanin amaci Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin egitsel internet kullanimi 6zyeterlik inang diizeylerini
belirlemek ve bu inanglarin hangi degiskenlerden etkilendigini tespit etmektir. Arastirmanin katilimer grubunu
Karadeniz bolgesindeki bir devlet iiniversitesinde Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinde grenim goérmekte olan 88
birinci sinif, 65 ikinci smif, 67 iiclincii smif ve 80 dordiincii smif olmak iizere toplam 300 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Sahin (2009) tarafindan gelistirilen “Egitsel internet Kullanimi Ozyeterlik
Olgegi” kullamlmistir. Arastirma betimsel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Analizler SPSS 17 paket programu ile
gergeklestirilmis ve katilimcilardan elde edilen verilerin analizinde Shapiro-Wilk normallik testi, bagimsiz gruplar t-
testi ve varyans analizi (One-way ANOVA) teknikleri kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda katilimcilarin egitsel
internet kullanimia ydnelik 6zyeterlik inanglari tizerinde teknoloji bilgi diizeylerinin, kendilerine ait bir bilgisayar ve
akilli telefona sahip olmalarmin ve haftalik teknoloji kullanim ve internet erisim siirelerinin etkili oldugu sonucuna
ulagilmstir. Cinsiyet, ekonomik durum ve akademik ortalama degiskenlerinin ise egitsel internet kullanimi 6zyeterlik
inanci lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik meydana getirmedigi goriilmiistiir. Ayrica katilimcilarin
tamamina yakin bir boliimiiniin egitsel internet kullanimi yeterli olarak belirlenmistir. Elde edilen bugular 1s181inda
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitsel internet kullanimiyla ilgili dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: egitsel internet kullanimi, fen bilgisi 6gretmen adaylari, 6zyeterlik inanci.
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Introduction

The rapid changes in information technologies impose a tremendous effect on
societies. Using technology is not a luxury only enhancing living conditions but it
became a necessity in this century (Odabasi, 2010). Countries go through some
transformations in order to meet these modern necessities in their education programs.
In Turkey, Increasing Opportunities and Improvement of Technology Movement
(FATIH) is conducted as one of these transformation projects. The main purposes of
FATIH project are to provide an equality of opportunity for all students by enhancing
technological infrastructures of schools and to create learning environments which
address many senses (Kurt, Kuzu, Dursun, Giilliipinar, & Giiltekin, 2013). Teachers are
one of the major elements in this project because teachers emerge as the leaders of
educational process in this project who are expected to transfer the knowledge to
students by using technological opportunities such as interactive whiteboard, high speed
internet connection, and instructional e-content. For this reason, teachers should have
certain knowledge, skills, attitudes and values in order to use these technologies in an
effective way (Dogan, 2010, s. 536). The studies which are conducted with first
products of FATIH Project reveal the importance of technological competences teachers
should have (Aktas, Gokoglu, Turgut, & Karal 2014; Keles & Turan 2015; Pamuk,
Cakir, Ergun, Yilmaz, & Ayas 2013). According to Bas (2011), teachers should have
high level of educational internet usage self-efficacy in order to succeed the educational
activities in and out of school.

Accessing knowledge ways change depending on developments in technology
and internet is now one of most frequently used ways for accessing knowledge;
therefore it has become a popular topic for researchers to investigate for what purposes
and how frequently teachers use internet. In their study which examines internet usage
purposes and frequencies of pre-service teachers, Akkoyunlu and Yilmaz (2005) state
that a large number of pre-service teachers get access to internet every day and they use
internet for purpose of accessing knowledge and communication. Also, in study of
Ergun, Yurdatapan and Siirmeli 2013, it is observed that knowledge and skills related to
technology usage which science pre-service teachers acquire during their higher
education contribute to their improvement in scientific and technological developments,
also it becomes an effective element in professional development. National Ministry of
Education often expresses the importance of technology usage in specific area
competences of Science and Technology Teachers (MEB, 2008).

Within the framework of internet use, educational purposes include utilizing the
opportunities provided by internet in order to meet individual’s education-oriented
needs. In order to utilize these opportunities, it is expected that individuals should have
high perceptions related to internet usage self-efficacy (Durmus & Basarmak, 2014).
When literature is reviewed, it is seen that there have been conducted some studies
which analyze educational usage self-efficacy beliefs of pre-service teachers (Sahin,
Aydin & Balay 2016; Topal & Akgiin 2014; Yoldas & Argin 2015). They analyze pre-
service teachers’ internet usage self-efficacy beliefs for educational purposes depending
on not those variables such as gender, age, weekly computer usage, social media usage
but self-efficacy of using technologies in FATIH Project, self-efficacy of finding
materials on internet for educational purpose in their professional life. As a result of
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study, it is found out that as pre-service teachers’ computer experiences increase, so do
their self-efficacy perception levels related to educational internet usage.

In their studies which analyze pre-service mathematics teachers’ educational
internet usage self-efficacy, Yenilmez, Turgut, Anapa and Ersoy (2011) obtain findings
which show that self-efficacy perceptions differ depending on gender in favor of males
but don’t differ according to class level and GPA. As internet usage duration increases,
so does educational internet usage self-efficacy perception. Tuncer and Oziit (2012) -
who conducts research about primary school pre-service teachers’ educational internet
usage self-efficacy perceptions-, find out that self-efficacy levels significantly differ
depending on education type, time allocated for internet usage, class level and settings
where they connect internet. Keskin and Ozay-Kése (2015) have analyzed pre-service
biology teachers’ educational internet self-efficacy beliefs and expressed that pre-
service teachers are at good level with respect to using internet for purpose of learning
and instruction. Also, in terms of gender, male pre-service teachers show more positive
attitudes than females; however, educational internet use doesn’t differ depending on
class level. Additionally, Dursun (2016) report that there is no statistically significance
in educational internet use self-efficacy beliefs among individuals -who gain the right of
becoming a teacher- depending on the following variables: age, gender, owning a
computer, internet use frequency and time spent whenever they access internet.

The aim of this study is to identify educational internet use self-efficacy beliefs
of pre-service science teachers and to analyze depending on which variables their self-
efficacy beliefs differ.

Method

Survey method -which is one of the descriptive research methods- has been used
in this study. This method aims to describe the current situations of events, institutions
and groups (Kaptan, 1998). Therefore, survey method has been found suitable for
identifying pre-service teachers’ educational internet use self-efficacy beliefs. Also, it
has been investigated whether their educational internet use self-efficacy beliefs differ
depending on gender, age, academic success, financial situation, technology knowledge
level, owning a personal computer and/or a smartphone, opportunities and types of
internet access via smartphone and computer, weekly technology use duration and
weekly internet access duration.

Sample of Study

The participants of this study consist of 300 pre-service teachers -88 freshmen,
65 sophomore, 67 junior and 80 senior- who continue their education in department of
Science Teaching in 2015-2016 Spring Term in a state university in Black Sea region.
Table 1 presents the statistics about class, gender and age of pre-service teachers
included in the study.
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Table 1
Distribution of Students in the Study according to Gender, Age And Grade
f %

First Year 88 29.7
Second Year 65 22.3

Grade
Third Year 67 21.7
Fourth Year 80 26.7
Female 235 78.3

Gender
Male 85 21.7
18 22 7.3
19 59 19.7
20 56 18.7

Age 21 64 21.3
22 65 21.7
23 31 10.3
24 3 1

Total 300 100

Data Collection Tool

“Educational Internet Use Self-Efficacy Scale” (EIUSS) has been used in this
study as a data collection tool which was developed by Sahin (2009). Internal reliability
coefficient of this scale, which is one-dimensional 5-likert type scale with 28 items, was
found as 0.96 by the developers of the original scale. Internal reliability of scale has
been recalculated with the samples of this research and it has been verified as (Cronbach

Alpha) 0.96.

Results

Firstly, it has been analyzed whether the data obtained from the study samples
have a normal distribution or not. According to test of normality results performed
based on total score, Shapiro-Wilk value is found as .089 and this situation has been

accepted as an indication for normal distribution of data (Tabachnick & Fidell, 2007).
Table 2 presents the values related to test of normality.

Table 2
Test of Normality Results

Kolmogorov-Smirnov?

Shapiro-Wilk

p

Self-efficacy Statistics n
beliefs Total 041 300
Score '

.200

300
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Based on test of normality results, it has been found appropriate to use
parametric analysis techniques (p>0.05).

It is reliably accepted that total scores obtained from EIUSS scale determine the
participants’ educational internet use self-efficacy beliefs. In this five-likert scale with
28 items, the possible lowest score is 28 while the possible highest score is 140. In this
sense, educational internet use self-efficacy beliefs of students who are in 28-50 score
interval are accepted as “not adequate”, 51-72 score interval “partially adequate”, 73-95
score interval “adequate”, 96-117 score interval “very adequate” and 118-140 score
interval “absolutely adequate”. Table 3 presents samples’ score distributions.

Table 3

Distributions of Total Scores Participants Obtained from EIUSS Scale

Scores Self-efficacy Beliefs f % X SS

28-50 Not adequate 2 0.6 41.5 9.19

51-72 Partially inadequate 24 7.9 64.5 6.15

73-95 Adequate 108 36 84.1 6.76

96-117 Very adequate 126 42.2 105.9 5.71

118-140 Absolutely adequate 40 13.3 128.55 8.17
Total 300 100

As seen in Table 3, in terms of educational internet use self-efficacy levels, 0.6
percent of participants have inadequate levels, 7.9 percent of participants have “partially
adequate”, 36 percent have ‘“adequate”, 42.2 percent have “very adequate” and 13.3
percent have “absolutely adequate” educational internet use self-efficacy levels.
Considering from a general framework, it is possible to claim that educational internet
use self-efficacy levels of participants are “very adequate”. Table 4 presents analysis of
descriptive statistics performed with total scores of participants such as arithmetic mean,
median and standard deviation.

Table 4

Descriptive Statistics of Total Scores Participants Obtained from EIUSS Scale

N X Min Max Median Variance sd
300 97.52 35 140 99 369.07 19.21

According to Table 4, participants’ score mean has been calculated as 97,52.
This value shows that participants describe their educational internet use self-efficacy
levels as “very adequate”.

The first sub-problem of the research is whether educational internet use self-
efficacy beliefs significantly differ according to variable of gender. Accordingly, the
independent groups t-test results of total scores which participants obtained from EIUSS
scale have been given in Table 5.
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Table 5

Examining the Educational Internet Use Self-Efficacy Levels Depending on Gender
Variable

Gender f X Sd t p

Educational Internet Use Self-Efficacy ~ Female 235 96.91 19.54

: 1.024 306
Belief Male 65 99.67 17.95

As shown in Table 5, according to independent groups t-test result, it is
determined that the difference between total scores is not meaningful (t300=1.024,
p>.05). In consideration of these findings, it can be expressed that gender variable is not
an effective factor which affects educational internet use self-efficacy beliefs in this
research.

The second sub-problem of the research aims at revealing whether educational
internet use self-efficacy beliefs significantly differ depending on academic success. T-
test results conducted with this purpose have been given in Table 6.

Table 6

Educational Internet Use Self-Efficacy Beliefs Depending on Academic Success
Academic -
GPA f X sd t p

Educational Internet Use Self-Efficacy 2.00-2.99 219 97.64 19.42
Beliefs 3.00-4.00 81 97.17  18.74

.188 .851

As seen in Table 6, according to independent groups t-test result, it is determined
that the difference between total scores is not meaningful (t=.188, p>.05). In the light of
these findings, it can be expressed that academic success (academic average) is not an
effective factor which affects educational internet use self-efficacy beliefs in this study.

As the third sub-problem, the results of one way ANOVA test -conducted with
the purpose of determining the effect of financial situation on participants’ educational
internet use self-efficacy beliefs- have been given in Table 7.

When Table 7 is examined, it can be claimed that there is not a statistically
significant difference between educational internet use self-efficacy beliefs according to
participants’ financial situations (F:.656, p>.05).
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Table 7

Mean, Standard Deviation and One-Way ANOVA Test Results Depending on the
Variable of Financial Situation

Financial Situation ¢ % «d df E Significant
(monthly  income) Difference
Less than 500 144 96.45 19.19
Self- 500-1000 121 97.98 19.08
. 3/296  .656 579
Efficacy  1000-2000 21 97.95 20.91
More than 2000 14 103.71 1851

The forth sub-problem of the study is to examine whether there is a significant
difference on participants’ educational internet use self-efficacy beliefs according to
their technological knowledge levels. Accordingly, one-way ANOVA test has been
conducted and the results have been given in Table 8.

Table 8

Mean, Standard Deviation and One-Way ANOVA Test Results Depending on the
Variable of Technology Knowledge Levels

Technology Significant
Knowledge n X sd df F p Difference
Levels

Not adequate 24 82.83 21.84

Not bad AB

ot ba

_ 105 89.26 16.00 A-D,

Self-  Adequate 3296 24376 000

Efficacy B-C,
Adequate 151  103.82 15.96 B-D
Very good 20 110.80 25.79

* A=not adequate, B=Not bad, C=Adequate, D=Very Good

According to the results of one-way ANOVA test conducted with the purpose of
examining whether educational internet use self-efficacy beliefs significantly differ
according to technology knowledge levels, it has been determined a significant
difference (F:24.376, p<.05). Therefore, it can be claimed that technology knowledge
levels affect educational internet use self-efficacy beliefs.

In the fifth sub-problem of the study, it has been examined whether there is a
significant difference between educational internet use self-efficacy beliefs of
participants who have a computer and who have not. Accordingly, the findings related
to independent groups t-test results conducted on total scores have been given in Table
9.
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Table 9

Results Related to Educational Internet Use Self-Efficacy Beliefs Depending on Having
A Personal Computer

Owning a -
Computer X Sd t P
Educational Internet Use Yes 199 100.13 18.34
_Effi i 3.326 .001
Self-Efficacy Beliefs No 101 92.43 20.01

According to the results of independent groups t-test -conducted with the
purpose of determining whether educational internet use self-efficacy beliefs
significantly differ according to owning a personal computer-, it is determined that the
difference between total scores are significantly meaningful (t=3.326, p<.05). In the
light of these findings, it can be claimed that there is a significant difference between
educational internet use self-efficacy beliefs of participants who have an individual
computer and who have not.

Independent groups t-test results -which has been conducted with the purpose of
determining there is a significant difference between educational internet use self-
efficacy beliefs of participants who have a personal smart phone and who have not- are
given in Table 10.

Table 10

Results Related to Educational Internet Use Self-Efficacy Beliefs Depending on Owning
A Personal Smart Phone

Owning a smart

phone : X d t P
Educational Internet Use Self-  Y€S 289 97.86 18.87 395 693
Efficacy Beliefs No 9 9533 2076 '

As seen in Table 10, it is determined that the difference between total scores is
not statistically significant according to the analysis (t=.395, p>.05). In the light of the
findings, it can be claimed that there is not a significant difference between educational
internet use self-efficacy beliefs of the participants who have an individual smart phones
and who have not in this study; in other words owning a smart phone does not
significantly affect educational internet use self-efficacy beliefs.

One-way ANOVA test has been conducted with the purpose of examining
another sub-problem of the study, which investigates whether educational internet use
self-efficacy beliefs differ according to opportunities of internet access via smart
phones. The findings have been given in Table 11.
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Table 11

Mean, Standard Deviation and One-Way ANOVA Test Results Related to the
Opportunities of Internet Access via Smart Phones

Internet Access f X sd Df F p Significant
Difference
Mobile (limitless) 49 96.45 20.48
Sometimes
Self- mobile 25 95.88 2046 2/297 217 805 -
efficacy  sometimes  wifi
(limited)
Wifi (limited) 226 97.93 18.85

When Table 11 has been examined, it is seen that there is not a statistically
significant difference between educational internet use self-efficacy beliefs according to
participants’ opportunities of internet access via smart phones (F:.217, p:.805) and total
scores obtained from the test are absolutely close to each other (Xjimitiess:96.45,
Xiimited:95.88,  Xuwifilimited:97.93). In this situation, it can be stated that having
opportunities of limitless internet access via smart phones is not a variable which affects
educational internet use self-efficacy beliefs.

Independent groups t-test has been conducted with the purpose of examining
whether there is a significant difference between educational internet use self-efficacy
beliefs of participants who have opportunities of internet access via computers and who
have not. The findings have been given in Table 12.

Table 12
Independent Groups t-Test Results Which Examine Educational Internet Use
Self-Efficacy Beliefs According to the Opportunities of Internet Access via Computers

Internet Access via

Computers f X * ! P
Educational Indwu:_iugl internet 179 98.26 18.91
Internet Use Self-  subscription 811 418
Efficacy Beliefs Open Wifi spots 121 96.42 19.67

As a result of independent groups t-test -conducted with the purpose of
examining whether educational internet use self-efficacy beliefs significantly differ
according to opportunities of internet access via computers-, it is determined that the
difference between total scores is not statistically significant (t=.395, p>.05). In the
light of the findings, it can be claimed that in this study there is not a significant
difference between educational internet use self-efficacy beliefs of the participants who
have opportunities of internet access via computers and who have not; in other words
opportunities of internet access via computers do not significantly affect educational
internet use self-efficacy beliefs.
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One-way ANOVA test results -conducted with the purpose of examining the
effects of weekly technology use duration on educational internet use self-efficacy
beliefs- have been given in Table 13.

Table 13

Mean, Standard Deviation and One-Way ANOVA Test Results Related to the Variable
of Weekly Technology Use Duration

Weekly Technology Use _ Significant
Duration f X sd af F P difference
Less than 24 53 9060 19.82
hours
Self A-C, A-D,
. 25-76 112 96.40 17.47 3/296 4571 .004
efficacy D-A, C-A
77-120 103 100.17 19.12
121-168 32 104.34 20.91

* A=less than 24 hours, B:25-76, C=77-120, D=121-168

As a result of one-way ANOVA test -conducted with the purpose of examining
whether educational internet use self-efficacy beliefs significantly differ according to
weekly technology use duration-, there has been found statistically significant
difference (F:4.571, p<.05). Accordingly, it can be implied that educational internet use
self-efficacy beliefs of people are higher who spend much more time with technology in
a week.

Analysis of educational internet use self-efficacy beliefs depending on variable
of weekly internet access duration, which is the last sub-problem of the study have been
done with One-way ANOVA test. The findings are presented in Table 14.

Table 14

Mean, Standard Deviation and One-Way ANOVA Test Results Related To Weekly
Internet Access Duration

Week_ly Internet Access f % o Df F P Slgnlflcant
Duration Difference
Less than 24 57 90.19 19.94
Self- 25-76 100 97.13 16.73 A-C, A-D,
i 3/296 4.258 .006
ethcacy — 77.120 97 101.06 18.67 D-A, C-A
121-168 46 99.96 22.26

* A=less than 24, B:25-76, C=77-120, D=121-168

As a result of one-way ANOVA test conducted with the purpose of examining
whether educational internet use self-efficacy beliefs significantly differ according to
weekly internet access duration, there has been found a statistically significant
difference between groups (F:4.258, p<.05). Accordingly, it is possible to imply that
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people who have more weekly internet access have higher educational internet use self-
efficacy beliefs.

Discussion and Conclusion

Considering that science itself is frequently affected by scientific and
technological developments and it goes through a transformation with each
development, it becomes quite important that science teachers should adapt themselves
to these developments and transformations. Nowadays, it is known that teachers often
use internet as a source of information. This study has been planned with the purpose of
revealing science teachers’ educational internet use self-efficacy beliefs. In the study, it
has been concluded that pre-service science teachers have generally expressed that their
educational internet use self-efficacy beliefs are very positively high. Another purpose
of this study is to identify depending on which variables pre-service teachers’
educational internet use self-efficacy beliefs differ. Concordantly, this study has
attempted to reveal whether educational internet use self-efficacy beliefs of pre-service
teachers significantly differ according to gender, academic success, financial situation,
technology knowledge level, owning a computer and a smart phone, opportunities and
types of internet access, weekly internet use duration and weekly internet access
duration.

It is concluded that pre-service science teachers in the study have educational
internet use self-efficacy beliefs at an adequate level. Today, in the information age, it is
an expected situation that pre-service teachers’ educational internet use self-efficacy
beliefs are found to be ‘adequate’ because of increasing opportunities of internet access
and technology use. This situation shows parallelism with the results of similar studies
in literature (Akman, 2016; Kahraman, Yilmaz, Erkol, & Altun-Yalgin, 2013; Kaya,
Balay, & Adigiizel, 2014).

When educational internet use self-efficacy beliefs are analyzed according to the
gender variable, it has been observed that gender does not make a significant difference
on educational internet use self-efficacy beliefs. According to the findings obtained
from pre-service teachers, educational internet use self-efficacy scores obtained from
male pre-service teachers are higher than female ones. This result shows similar
relationship with studies of Eroglu, Unlii and Eroglu (2011), Bas (2011), Tuncer and
Oziit (2012). However, when the literature is reviewed, there are also found some
studies in which gender variable makes significant difference in favor of males
(Alrekabat, 2016; Yenilmez, Turgut, Anapa, & Ersoy, 2011) and females (Bas, 2011;
Durmus & Basarmak, 2014). In the literature, contradicting results about gender might
be related to quality of sample and there should be made interviews with participants in
order to analyze the reasons for such a contradicting result.

It has been concluded that educational internet use self-efficacy beliefs do not
significantly differ depending on following variables: academic success, financial
situation, having an internet subscription and types of internet access. It is considered
that the environments such as computer labs and libraries provided to pre-service
teachers at universities -which increase the opportunities of accessing internet- have an
increasing effect on educational internet use self-efficacy and remove inequality of
opportunity caused by variables such as financial situation, having internet subscription
and internet access types. Educational internet use which doesn’t differ depending on
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academic success levels can be interpreted as “educational internet use is not affected
by academic success”. The findings of this study show similarity with the research
results of Yenilmez, Turgut, Anapa and Ersoy (2011).

It is found out that pre-service teachers who accept themselves adequate in terms
of technology knowledge level have higher educational internet use self-efficacy than
other participants and this difference is found to be statistically significant. Also, it has
been identified that as weekly technology use durations increase, so do their self-
efficacy levels in a positive way. In this case, it is possible to infer that there will be an
increase in self-efficacy levels of pre-service teachers who are more interested in
technology. Additionally, it has been statistically manifested that those who own a
personal computer & smartphone and don’t have difficulty with internet access have
higher self-efficacy levels in terms of educational internet use. Within this context, it is
suggested that technological facilities should be developed to be used by teachers for
educational purposes and problems related to necessary devices and lack of equipment
should be solved. As this research is conducted with pre-service science teachers, it is
suggested that the same study should be duplicated with in-service science teachers and
qualitative research methods should utilized to obtain detailed and comprehensive data
for a deeper understanding.
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ABSTRACT: The purpose of the present study is to examine the relationship between teachers’ levels of believe in
education and work engagement. The study, designed as a correlational research, has a total of 220 teachers working
in various public schools. The participants were surveyed by the “Teachers’ Levels of Believe in Education Scale”
developed by Akin and Yildirim (2015) and “Work Engagement Scale” developed by Schaufeli, Salanova, Gonzélez-
Roma and Bakker (2002) originally and translated into Turkish by Atilla-Bal (2008). The data were collected through
spring semester of 2015-2016 academic years. The data were analyzed by conducting t test, ANOVA, Pearson
correlation, and multiple linear regression. In the study it was observed that teachers’ levels of believe in education
were medium level and their work engagement perceptions were slightly above the middle level. Furthermore it was
concluded that there was a low, positive and statistically significant relationship between teachers’ levels of believe in
education and work engagement. In addition, it was also founded that teachers’ levels of believe in education was a
significant predictor of work engagement perceptions of teachers.

Keywords: believe in education, work engagement, teacher.

OZ: Bu calismanin amaci, Ogretmenlerin egitime inanma ile isle biitinlesme diizeyleri arasindaki ilisinin
incelenmesidir. Iliskisel tarama modelinin kullanildig1 bu ¢alismada, ¢alisma grubunu cesitli kamu okullarinda gorev
yapmakta olan 220 Ogretmen olusturmaktadir. Caligmada veri toplama araci olarak Akin ve Yildinm (2015)
tarafindan gelistirilmis olan “Ogretmenlerin Egitime Inanma Diizeyleri Olgegi” ile Schaufeli, Salanova, Gonzalez-
Roma ve Bakker (2002) tarafindan gelistirilen ve Tirk¢e’ye uyarlama ¢aligmalar1 Atilla-Bal (2008) tarafindan
yapilan “Isle Biitiinlesme Olgegi” kullanilmustir. Veriler 2015-2016 6gretim yili bahar doneminde toplanmustir.
Olgeklerin yap1 gecerligi, dogrulayici faktdr analizi (DFA) ile smanmis ve giivenirligi icin ise Cronbach alfa
katsayilar1 hesaplanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde t testi, ANOVA, Pearson korelasyonu ve ¢oklu regresyon
analizinden yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin egitime inanma ve isle biitiinlesme diizeylerinin orta
diizeyde oldugu tespit edilirken, 6gretmenlerin egitime inanma ve isle biitiinlesme diizeyleri arasinda disiik diizeyde,
pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu saptanmigtir. Aragtirmada ayrica 0gretmenlerin
egitime inanma diizeylerinin igle biitiinlesme diizeylerinin anlamli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: egitime inanma, isle biitiinlesme, 6gretmen.
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Giris

Egitim sisteminin en énemli yapitaslarindan biri olan 6gretmenlerin isi ile ilgili
olumsuz bir ruh haline sahip olmamasi ve yiiksek motivasyonla meslegini
siirdlirebilmesi  okullarin  amaglarim1  gerceklestirmesi  bakimindan  6nemlidir.
Ogretmenlerin mesleklerini en iyi bicimde yerine getirebilmesi i¢in belirlenmis mesleki
yeterlik ve becerilerle birlikte yaptigi isin 6nemine inanmasi ve kendini bu dogrultuda
yetistirebilmesi egitim sisteminin verimliligine katkida bulunabilir. Ogretmenlerin
yaptiklar1 isin saygin ve yapilmaya deger onemli bir is olduguna inanmalar1 igsel
motivasyonlariin yiikselmesinde O6nemli bir etken olarak goriilmektedir (Argon &
Ertiirk, 2013). Ciinkii insanlarin sahip oldugu inanglar, davraniglarini etkileyerek onlari
inanglar1  dogrultusunda harekete gecirecek motivasyonun saglanmasinda rol
oynamaktadir (Hoy & Miskel, 2010, s. 141). Inanglar, deneyimle saglanan yasantilarin
etkilerinden daha giicliidiir ve insan davranisinin ortaya c¢ikmasinda gercek
deneyimlerden ¢ok daha fazla etkiye sahiptir (Bandura, 1977). Bu durum 6gretmen
davraniglarinin anlagilmasinda, 6gretmen inanglarinin incelenmesinin 6nemli olarak
degerlendirilmesine neden olmustur (Enochs & Riggs, 1990).

Bir konunun 6nemine inanan kiginin onun i¢in bir seyler yapilmasi gerektigini
kabul edecegini belirten Akin ve Yildirnm (2015), egitim sisteminin amaclarinin
gerceklesmesinde en biiylik roliin, sistemin genel ve 6zel amaclarina inanan ve bunun
i¢in ¢abalayan dgretmenlere diistiiglinii ifade etmistir. Ciinkii 6gretmenler yaptiklart isin
amacina inantyor ve bunu anlamli buluyorlarsa bu durumun meydana getirdigi etki,
egitimin ¢iktilarina olumlu olarak yansiyacaktir. Bir 6gretmenin isine duydugu istek ve
arzunun yaninda meslegine bir profesyonel olarak yaklagmasi ve tutkuyla bagli olmasi,
kendi motivasyonunun yaninda Ogrenci basarist lizerinde biiylik bir etkiye sahiptir
(Goldhaber, 2002; Hattie, 2003). Ogretmen inanglarinin énemli olmasimin nedeni, sahip
olunan inanglarin 6gretmenlerin 6grenme, Ggretim, ders plan1 yapma, degerlendirme
gibi smif igindeki ve disindaki uygulamalarini, is arkadaslari, 6grencileri ve onlarin
aileleri ve idareciler ile iletisimlerini, degisimlerinin ve Ogretmeyi Ggrenmelerinin
sekillenmesini etkilemesidir (Jones & Carter, 2007; Richardson, 1996). Benzer sekilde
alanyazinda yapilan bazi ¢aligmalarda da ogretmenlerin 6gretim ve 6grenmeye dair
sahip olduklart inanglarin, 6gretmenlerin teorik yonelimlerini, 6gretim yaklasim ve
uygulamalarina doniik egilimlerini etkiledigi vurgulanmistir (Dooley, 1997; Edwards,
2013; Hatala, 2002; Heilman, 1998).

Iyi bir yurttas ve her yoniiyle gelisimini tamamlamis bireyler yetistirmek ve
bireyleri kendilerine en uygun olabilecek bir meslek sahibi yapmak olarak
Ozetlenebilecek Tiirk Milli Egitim sisteminin genel amaclar1 dikkate alindiginda,
Ogrencileri bu amagclara ulastiracak kisiler olarak Ogretmenlerin de bu amaglan
benimsemesi gerekliligi dogmaktadir. Ciinkii yapilan bir isin basaris1 6rgiitsel birimlerin
yaninda uygulayicilarin istekliligi ve amaglara adanmisligiyla da dogrudan ilgilidir. Bu
nedenle uygulanan programin felsefesinin ve amaglarinin 6gretmenlerin degerleri ile
catigsmamas1 onlarin adanmisligina olumlu yonde etki edebilir (Karip, 2007). Egitim
sisteminin amaglar1 degerlendirildiginde ogretmenlerin egitime olan inanglarinin
toplumsallastirma, bireysel farkliliklar, ¢cok yonlii gelisim ve {ist 6grenime hazirlama
olmak iizere dort boyutlu bir yapida ele alinmasina neden olmaktadir (Akin & Yildirim,
2015). Buna gore Ogretmenler, yasadiklari toplumun bir parcasit olan Ogrencilerinin
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bireysel farkliliklarini dikkate alarak, kisisel gelisimlerine farkli agilardan yaklagmali ve
onlara olumlu kisilik 6zellikleri kazandirmak suretiyle iilke sorunlarina duyarh ve
iilkenin kalkinmasina katkida bulunabilecek bireyler olarak yetistirmeye caligmalidir.
Ogretmenlerin egitime olan inanglarmin toplumsallastirma boyutunda, verilen egitimin,
bireylere toplumsal gelismelere ayak uydurabilecek gerekli bilgi, beceri ve degerlerin
kazandirilmasz, iilke kalkinmasina katkida bulunabilecek ve toplumsal sorunlara duyarl
bireylerin yetistirilmesi amaglarina hizmet edildigi vurgulanir. Bireysel farkliliklar
boyutunda verilen egitimin ¢ocuklar arasinda bireysel farkliliklarin oldugu g6z 6niinde
bulundurularak, c¢ocuklarin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda diizenlendigine dair
O0gretmen inanglar1 sorgulanir. Cok yonlii gelisim boyutunda, 6gretmenlerin verdikleri
egitim ile 6grencilerin fiziksel, ruhsal, sosyal yonden gelismis, toplumda var olan milli
ve manevi kiiltiirel degerlerin kazandirildigi 6grencilerin yetistirildigi savunulur. Ust
Ogrenime hazirlama boyutunda, 6grencileri dogrudan meslege ya da daha ileri diizey bir
uzmanlagma i¢in bir iist 6grenime hazirlama amacinin gercgeklestirilmesi s6z konusudur.

Ogretmenlerin  verdikleri egitimin belirlenen amaglara ulastigima inanip
inanmamasi, yaptiklar1 ise yonelik olumlu bir tutum gelistirmelerine ve ise olan
bagliliklarinin artmasina bunun sonucunda da isleriyle biitiinlesmelerine neden olabilir.
Ogretmenlerin calisirken kendilerini ne kadar zinde, yogunlasmis ve adanmis
hissettiklerini yansitan giidiisel bir kavram olarak ele alinan isle biitiinlesme,
tiilkenmisligin olumlu karsiti olarak goriilmektedir (Kavgaci, 2014). Is yerinde
biitiinlesme ile ilgili ilk ¢alismalar1 yapan Kahn’a (1990, s.694) gore biitiinlesme “Orgiit
tiyesinin kendini i§ roliine harmanlamasi” olarak tanimlanmistir. Bu da kisi ile orgiit
arasinda psikolojik bir baga neden olmaktadir. Isle biitiinlesme ise kisinin siirekli bir
bicimde ve olumlu duygusal bir giidiiyle isini yerine getirmesi durumudur ve ayni
zamanda yiiksek diizeyde bir canlilik ve memnuniyet halini yansitmaktadir (Maslach,
Schaufeli & Leiter, 2001). Bu nedenle, isle biitiinlesme, dinglik (vigor), adanmislik
(dedication) ve i¢inde olma (absorption) boyutlar: ile karakterize olmus bir kavramdir
(Schaufeli, Salanova, Gonzalez-Roma & Bakker, 2002).

Dinglik c¢alisirkenki enerji ve zihin dayanikliliginin yiiksek olmasi; bireyin isi
icin ¢aba sarf etme istegi, kolay yorulmama ve zorunluluk aninda dahi sebat ile
karakterize edilmis ve degerlendirilmistir (Schaufeli vd., 2002). Adanmislik boyutu isi
anlam ve amag dolu bulma, isi i¢in coskulu, ilham dolu olma, yaptig: isten gurur duyma
ve isini miicadeleye deger gorme kavramlariyla nitelendirilmistir (Schaufeli & Bakker,
2003). Isle biitiinlesmenin son boyutu olan iginde olma, bireyin isine tam anlamiyla
konsantre olmasi ve isine kendin kaptirmasi, bu sebeple de zamanin ¢abuk ge¢cmesi ve
bireyin kendini isten ayirma konusunda zorluk c¢ekmesi ile betimlenmistir (Schaufeli
vd., 2002). Schaufeli ve Salanova’ ya (2008) gore isle biitiinlesmis kisiler, isle ilgili
olumlu tutumlara sahip olur ve isleriyle 6zdeslesirler, kisisel sagliklar1 1yidir, olumlu
duygular igerisindedirler ve tiikenmislik yasama riskleri diisliktiir, iyi performans
saglarlar, i¢csel motivasyonlar1 yiiksektir. Robert ve Davenport’ a (2002) gore isle
biitiinlesme, kisinin isine olan istegi ve isine gosterdigi katilim olarak tanimlanmistir.
Bu dogrultuda isleriyle biitiinlesmis olan ¢alisanlar kendilerini isleriyle 6zdeslestirir ve
isin kendisinden motive olurlar. Daha ¢ok c¢aligma egilimi gosterirler, diger
calisanlardan daha verimli ¢aligirlar. Vogelgesang, Leroy ve Avolio (2013) calisanlarin
isle biitlinlesme diizeyleri arttik¢a islerindeki performanslarinin da arttigin1 belirtirken,
Bakker, Demerouti ve Brummelhuis (2012) isle biitiinlesmenin 6zellikle yiiksek
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sorumluluk sahibi kisilerde is performansini, baglamsal performansi ve aktif 6grenmeyi
arttirdigini vurgulamastir.

flgili alan yazinda ogretmenlerin isle biitiinlesmeleri iizerine yapilan bazi
calismalarda 0gretmenlerin isle biitiinlesmesinin 6zerklik ve yonetici destegi (Bakker &
Bal, 2010; Hakanen, Bakker & Schaufeli, 2006; Konermann, 2011; Simbula, Guglielmi
& Schaufeli, 2011), meslektas destegi (Simbula vd., 2011; Kirkpatrick, 2009), 6z
yeterlik (Basikin, 2008; Hoigaard, Giske & Sundsli, 2012; Simbula vd., 2011), 68renci
davranig problemleri (Hakanen vd., 2006), orgiitsel baghilik (Hakanen vd., 2006),
orgiitsel vatandaslik (Konermann, 2011), isten ayrilma niyeti (Heoigaard vd., 2012) ve
baz1 demografik degiskenlerle (Kong, 2009; Simbula vd., 2011) iliskili oldugu ortaya
konmustur. Montgomery, Peeters, Schaufeli ve Den Ouden (2003) ise kisilerin isle
biitlinlesmelerinde sadece kisinin is hayatinin degil ev yasantistmin da etkili
olabilecegini belirtmistir. Fakat ulusal alanyazinda ¢alismaya tutkunluk (Ozsoy, Filiz &
Semiz, 2013; Turgut, 2011), ise cezbolma (Dalay, 2007; Ozer, Saygili & Ugurluoglu,
2015), ise angaje olma (Giineser, 2007; Kdse, 2015), ise goniilden adanma (Bal, 2008;
Bal Tastan, 2014), ise kapilma (Oner, 2008) gibi karsiliklarinin da kullanilmakta oldugu
isle biitiinlesme ile ilgili egitim kurumlarinda calisanlar iizerinde gergeklestirilen az
sayida aragtirmaya rastlanmistir (Emeksiz, 2015; Kavgaci, 2014; Kose, 2015; Sezen,
2014). Tiirkiye’de isle biitiinlesme iizerine yapilan ¢alismalarin biiyiikk ¢ogunlugunun
isletme alaninda gerceklestirildigi goriillmektedir (Ari, 2011; Bal, 2008; Dalay, 2007,
Giineser, 2007; Oncel, 2007; Oner, 2008; Turgut, 2011). Ar1 (2011) ¢alismasinda 6rgiit
iklimi ile isle biitiinlesme arasinda orta dereceli bir iliski oldugunu ve o6rgiit ikliminin
isle biitlinlesme iizerinde pozitif yonde etkisi oldugu tespit etmistir. Cakil (2011)
hemsire ve asistanlarin mobbing davranislar1 ile ise goniilden adanma davranislari
arasinda negatif yonlii zayif ancak anlamli bir iliski oldugu ortaya koymustur. Ertemli
(2011) calisanlarin yasadigr is aile catismasi ile ise cezbolma diizeylerinin iligkili
oldugunu, ise cezbolma diizeylerinin yasa, medeni duruma ve ¢ocuklarinin yaslarina
gore farklilik gosterdigini bulgulamistir.

Arastirmanin Amaci

Kahn’a (1990) gore kisinin biitiinlesebilmesi i¢in belirli kosullarin kabul
edilebilir derecede var olmasi gerekir. Bu agidan isle biitiinlesmenin psikolojik kosullar
olarak ele alinan 3 kavram psikolojik anlamlilik, psikolojik giivenlik ve psikolojik var
olmadir (s. 703). Bunlardan psikolojik anlamlilik, kisilerin isle ilgili hedeflerini veya
amaclarini, kendi idealleri ve standartlar1 ile karsilastirmasinmi ifade eder. Buna gore
calisanlarin i yerindeki en dnemli giidiilerinden biri yaptiklar iste bulduklar1 anlamdir.
Bu baglamda ise iliskin inanc1 yiiksek olan ¢alisanlarin, igle ilgili olumlu tutuma sahip
olmasi ve isle biitiinlesme diizeylerinin yiiksek olmasi beklenebilir. Egitim sisteminin
degismez faktorii olarak, akademik basari, motivasyon, okula baglilik, sosyal beceriler,
tutum gibi pek ¢ok farkli 6grenci ¢iktilart tizerinde olumlu etkileri olan 6gretmenlerin,
bir pargasi olduklar1 bu sistemin amacina ulagsmasina iliskin inanglar1 ise karsi olan
tutumlarin etkileyebilir. Buradan hareketle, bu arastirmada su arastirma sorularina yanit
aranmistir:

1. Ogretmenlerin egitime inanma ve isle biitiinlesme diizeyleri nedir?
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2. Ogretmenlerin egitime inanma ve isle biitiinlesme diizeyleri katilimcilarin
cinsiyet, medeni durum, egitim durumu, mesleki kidem, okul tiirii degiskenlerine gore
farklilasmakta midir?

3. Ogretmenlerin egitime inanma ve isle biitiinlesme diizeyleri arasinda anlamli
bir iliski var midir?

4. Ogretmenlerin egitime inanma diizeyleri ve isle biitiinlesme diizeylerinin
anlamli bir yordayicis1t midir?

Yontem

Ogretmenlerin egitime inanma diizeyleri ile isle biitiinlesme diizeyleri arasindaki
iligkinin incelenmesini konu alan bu arastirma iliskisel tarama modelinde
desenlenmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler nicel teknikler kullanilarak analiz
edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmaya ¢esitli kamu okullarinda gorev yapmakta olan 220 (161°1 kadin ve
159’u erkek) oOgretmen gonilli olarak katilmistir. Calisma grubunda yer alan
Ogretmenlerin yaslar1 23-64 yas araliginda degigsmektedir. Katilimeilarin 1701 (% 77,3)
evli ve 50°’si (% 22,7) bekardir. Katilimeilarin 55’1 (% 25) ilkokul, 63’1 (% 28,6)
ortaokul, 102’si (% 46.,4) lise 6gretmenidir. Katilimeilarin 79’u (% 35,9) 1-10 yil, 88’1
(% 40) 11-20 yil, 53’1 (%24,1) 21 y1l ve lizeri hizmet siiresine sahiptir. Katilimcilarin
181’1 (% 82,3) lisans, 39’u (% 17,7) lisansiistii diizeyde egitim gérmiistiir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada Ogretmenlerin egitim diizeylerini O6lgmek amaciyla Akin ve
Yildirm (2015) tarafindan gelistirilmis olan “Ogretmenlerin Egitime Inanma Diizeyleri
Olgegi (OEIDO)” kullanilmistir. OEIDO, “kesinlikle katilmiyorum™ ile “kesinlikle
katiliyorum” arasinda deger alan 5 dereceli Likert tipi bir 6lgektir. Toplumsallastirma
boyutunda 12, bireysel farkliliklar boyutunda 5, ¢ok yonlii gelisim boyutunda 5 ve ist
ogrenime hazirlama boyutunda 3 olmak iizere 25 maddeden olusmaktadir. Ornek madde
olarak, “Ogrencilerin {ist dgrenime en iyi bicimde hazirlandigina inaniyorum.” ve
“Ogrencilerin topluma yararli birer vatandas olarak yetistirildigine inaniyorum.”
verilebilir. Olgekte ters kodlanan madde bulunmamaktadir. Bu &lgegin tiimiine ait
Cronbach alfa katsayis1 .96, toplumsallagtirma alt boyutu i¢in .95, bireysel farkliliklar
alt boyutu i¢in .88, ¢ok yonlii gelisim alt boyutu i¢in .84, iist §grenime hazirlama alt
boyutu icin ise .73 olarak tekrar hesaplanmis olup, 6l¢egin bu arastirma i¢in giivenilir
olduguna karar verilmistir. Olgegin gecerlik ¢alismalar1 ise dogrulayici faktdr analizi
(DFA) ile yapilmistir. Elde edilen uyum iyiligi sonuglari su sekilde bulunmustur: [X?
=773,60; sd =246; X%sd =3.14; AGFI =.87; GFI =.88; NFI =.95; CFl =.97; IFI =.97;
SRMR=.06; RMR =.06 ve RMSEA=.09]. OEIDO’niin dért faktorlii yapisina iligkin
olusturulan modelin uygunlugu oncelikle ki-kare degerinin serbestlik derecesine
orantyla degerlendirilmistir. Kline (2005)’a gore ki-kare degerinin serbestlik derecesine
oraninin 5’ten kiiciik olmas1 gerekmektedir. Byrne ve Campbell (1999) ise uyum iyiligi
indekslerinde, AGFI, GFI, NFI, CFI, IFI i¢in kabul edilebilir uyum degerlerinin .90 ve
tizeri, RMR ve RMSEA i¢in .08 ve daha asagisinin uygun oldugunu belirtmistir. Kabul
edilebilir durumda olmadig1 gozlenen uyum 1yiligi indeksleri sebebiyle, madde 5 ile
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madde 6, sonrasinda madde 21 ile madde 22 arasinda iki kere modifikasyon
uygulanmistir. Modifikasyon sonrasinda, oOlgege iliskin elde edilen uyum iyiligi
sonuglart su sekildedir: [X? =698.30; sd =244; X? /sd =2.86; AGFI =.89; GFI =.90; NFlI
=.96; CFIl =.97; IFI =.97; sSRMR=.05; RMR =.05 ve RMSEA =.08]. Elde edilen degerler
genel olarak incelendiginde OEIDO’niin, bu ¢alismada kullanilabilecek gegerli bir arag
oldugunu soyleyebiliriz.

Ogretim elemanlarinin isle biitiinlesme diizeylerini 6lgmek icin ise Schaufeli,
Salanova, Gonzalez-Roméa ve Bakker (2002) tarafindan gelistirilmis olan ve Tiirk¢e’ye
uyarlamas1 Atilla-Bal (2008) tarafindan yapilan “Isle Biitiinlesme Olgegi (IBO)”
kullanilmistir. Olgegin orijinal formu, “hi¢bir zaman” ile “her zaman” arasinda deger
alan 7 dereceli Likert tipi bir 6lgektir. Dinglik boyutunda 6, adanmislik boyutunda 5,
icinde olma boyutunda 6 olmak iizere 17 maddeden olusmaktadir. Olgegin Tiirkce’ye
uyarlanmasi sirasinda yapilan faktor analizi sonucunda i¢cinde olma boyutundaki bir
madde Ol¢ekten ¢ikarilarak, 9 madde is heyecami (work enthusiasm) boyutunda, 4
madde i¢inde olma (absorption) boyutunda ve 3 madde dinglik (vigor) boyutunda olmak
tizere 16 maddeden olusan gegerli ve giivenilir bir 6l¢cek adapte edilmistir. Orijinal
formundan farkli olarak dinglik boyutundan 3, iginde olma boyutundan 1 madde
adanmishik boyutunun altinda toplanmis, boyutun ismi degistirilerek is heyecan1 (work
enthusiasm) olarak isimlendirilmistir. Is heyecani, icinde olma, dinglik boyutlarina ait
giivenirlilik katsayilar sirastyla .92, .82 ve .75 olarak hesaplanmistir. Olgekte yer alan
maddelere 6rnek olarak “Sabah kalktigimda ise gitmeye istekli olurum.” ve “Calisirken
kendimi isime kaptiririm.” verilebilir. Olgekte ters kodlanan madde bulunmamaktadir.
Bu 0Olgegin tiimiine ait Cronbach alfa katsayist .93, ding¢lik alt boyutu icin .80, is
heyecani alt boyutu i¢in .90, i¢inde olma alt boyutu icin .83 olarak tekrar hesaplanmig
olup, dlgegin bu arastirma icin giivenilir olduguna karar verilmistir. Olcegin gecerlik
caligmalar1 ise dogrulayici faktor analizi (DFA) ile yapilmistir. Alanyazinda dogrulayict
faktor analizini gercgeklestirebilmek icin 100 kisilik 6rneklemin yeterli olacagi
belirtilmektedir (Kahn, 2006). DFA sonucunda, ortaya ¢ikan uyum indeksleri [X?
=337.34; sd =101; X? /sd =3.34; AGFI=.88; GFI =.89; NFI=.94; CFI =.96; IFI=.96;
SRMR=.06; RMR=.09 ve RMSEA=.10] olarak bulunmustur. Uyum indeksleri
incelendiginde, RMSEA, RMR, GFI ve AGFI degerlerinin kabul edilebilir durumda
olmadig1 gozlenmistir. Bu nedenle, madde 7 ile madde 5, sonrasinda madde 4 ile madde
1 arasinda iki kere modifikasyon uygulanmistir. Modifikasyon sonrasinda, 6l¢ege iliskin
elde edilen uyum iyiligi sonuglar1 su sekildedir: [X?=295.12; sd =99; X? /sd =2.98;
AGFI1=.90; GFI =.91; NFI =.95; CFI =.96; IFI =.96; SRMR =.05; RMR =.08 ve RMSEA
=.08]. IBO’ niin ii¢ faktor yapisma iliskin elde edilen uyum iyiligi indeksleri kabul
edilebilir sinirlarda ¢ikmistir (Byrne & Campbell, 1999; Kline, 2005). Dolayisiyla IBO’
niin bu calismada da kullanilmaya elverisli ve gecerli bir ara¢ olduguna karar
verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde oncelikle arastirma siirecinde kullanilacak olan her iki
Olcegi gelistiren ve uyarlayan arastirmacilardan kullanim i¢in gerekli izinler istenmistir.
Alman izinler dogrultusunda hazirlanan veri toplama araci cesitli kamu okullarinda
gbrev yapan ogretmenlere uygulanmustir. “Ogretmenlerin Egitime Inanma Diizeyleri
Olgegi”, “Isle Biitiinlesme Olgegi” ve kisisel bilgi formunu igeren veri toplama
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aracindan elde edilen verilerin toplanmasina 2015-2016 egitim Ogretim yili bahar
dénemi mart ayinda baslanmis ve haziran ayma kadar devam edilmistir. Veri toplama
araclar dagitilmadan Once katilimcilara arastirmanin amacindan bahsedilmis ve arag
tamitilmistir. Ogretmenlerden sadece goniillii olanlarin arastirmaya katilmasi saglanarak,
onlardan kimlik bilgilerini vermemeleri istenmis, toplanan verilerin sadece yapilan
calismada kullanilacagi bildirilmis, maddeleri igten, dikkatle ve bos birakmadan
yanitlamalar1 vurgulanmaistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Veri seti, 6n incelemeye tabi tutulmus ve dagilim, homojenlik ve dogrusallik
acisindan herhangi bir problemli durum ile karsilasilmamistir. Olgeklere iliskin veri
setinin normal dagilim gosterdigini belirlemek amaciyla kullanilan her bir 6lgek igin
basiklik ve c¢arpiklik degerleri hesaplanmis ve degerlerin -1 ve +1 arasinda degistigi
gbzlenmistir. Puan dagilimlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerinin -1 ile +1 arasinda
olmasi nedeniyle normal dagildig1 varsayilmistir (George & Mallery, 2001; Leech,
Barrett & Morgan, 2011). Katilimer sayisinin 30°un iizerinde olmasiyla da desteklenen
bu bulgu veri setinin parametrik analize uygun oldugunu gostermistir. Varyanslarin
homojenligi Levene testi ile kontrol edilmis, veriler i¢in bulunan anlamlilik degerleri
manidar olmadigindan, varyanslarin homojenligi kosulunun tiim gruplarda karsilandigi
goriilmiistiir. 1ki degisken arasindaki dogrusallik iki degiskenli serpme grafigi
incelenerek degerlendirilmistir. Bagimli degisken ile her bir bagimsiz degisken
arasindaki dogrusallik sayiltisina iliskin olusturulan serpme grafiklerinin seklinin oval
oldugu tespit edilmistir. Buna gore degiskenler arasindaki iliskilerin dogrusal oldugu
sOylenebilir (Tabachnick & Fidell, 2013). Arastirma kapsaminda kullanilan 6l¢eklerin
giivenirliginin belirlenmesi i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir.
Veri toplama araglarinin yap1 gegerligi ise LISREL programinin 8.8 siiriimii tizerinden
dogrulayici faktor analizi ile stnanmistir. Diger hesaplamalar ise SPSS programinin 22.0
stirimii ile yapilmistir.

Iki alt kategorisi olan degiskenler (cinsiyet, medeni durum ve egitim durumu) t
testi ile analiz edilmistir. Alt kategorisi ii¢c ya da daha fazla olan degiskenler (kidem,
okul tiirii) ise oncelikle ANOVA ile incelenmistir. ANOVA sonucunda ortaya ¢ikan
anlamli farklarin hangi alt gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin ise post hoc
testlerinden LSD testi uygulanmistir. Bu anlamli farkliliktaki etki biiyiikliglini
belirlemek i¢in etki biiyiikliigii (eta-kare) degerleri de incelenmistir. Bu deger 0.00 ile
1.00 arasinda degismekte ve 0.01 kiigiik etki; 0.06 orta etki; 0.14 genis etki olarak
yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2011, s.44). Ogretmenlerin egitime inanma diizeyleri
ile isle biitiinlesme diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek igin Pearson korelasyon
katsayis1 hesaplanmistir. Son olarak, ayrica 6gretmenlerin egitime inanma diizeylerinin,
isle biitlinlesme diizeylerinin anlamli bir yordayicist olup olmadig: ise ¢oklu dogrusal
regresyon ile incelenmistir.

Bulgular
Ogretmenlerin egitime inanma ve isle biitiinlesme diizeylerine ait ortalama ve
standart sapma puanlar1 ile bu iki degisken arasindaki iligskiyi belirlemek i¢in yapilan
Pearson korelasyon katsayilari Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Katilimcilarin Egitime Inanma ve Isle Biitinlesme Diizeylerine Iliskin Korelasyon
Matrisi

Degisken 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1 Egitime Inanma 1
2 Toplumsallagma 96" 1
3 Bireysel Farkliliklar 88" 17T 1
4 Cok Yonlii Gelisim 86" 767 71”7 1
5 Ust Ogrenime Hazirlama 83" 77" 697 647 1
6 Isle Biitiinlesme 217 247 13 187 16 1
7 Is Heyecam 257 277 13" 227 207 94T 1
8 I¢inde Olma 12 14" .08 .08 09 867 .66 1
9 Dinglik 14 16" 11 10 09 86" 707 767 1
Ortalama 269 263 248 293 288 497 511 471 4.9
Standart sapma 71 .76 .84 74 81 93 97 113 112

** 0,01 diizeyinde manidardir. * 0,05 diizeyinde manidardir.

Tablo 1°den de goriilecegi iizere 6gretmenlerin hem egitime inanma diizeylerinin
“kismen katiliyorum” (X=2.69), isle biitiinlesme algilarmm “sik sik” (X=4.97)
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin egitime inanma diizeyleri boyutlar
bakimindan karsilastiildifinda en yiiksek diizeyin ¢ok yonli gelisim (X=2.93)
boyutunda ortaya ¢iktigi; bunu iist 6grenime hazirlama (X=2.88), toplumsallastirma
(X=2.63) ve bireysel farkliliklar (X=2.48) boyutlarinin takip ettigi gozlenmistir.
Katilimcilarin isle biitiinlesme diizeyleri boyutlar bakimindan karsilagtirildiginda ise en
yiiksek diizeyin is heyecan1 (X=5.11) boyutunda ortaya ¢ikt181; bunu dinglik (X=4.90)
ve i¢inde olma (X=4.71) boyutlarinin takip ettigi rapor edilmistir.

Tablo 1°den goriilebilecek diger bir bulgu ise d6gretmenlerin efitime inanma ve
isle biitlinlesme diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonde, diisiik
diizeyde bir iliski oldugudur (rexp=.21; p<.01). Ogretmenlerin egitime inanma ve
dinclik diizeyleri arasinda ise istatistiksel agidan anlamli, pozitif yonde ve diisiik
diizeyde bir iliski oldugu gorilmiistiir (Teixdingiik=-14; p<.05). Katilimci1 6gretmenlerin
egitime inanma ve is heyecani diizeyleri arasinda istatistiksel acidan anlamli, pozitif
yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir (feixheyecan=29; P<.01).
Katilimcilarin egitime inanma ve i¢inde olma diizeyleri arasinda ise istatistiksel a¢idan
anlamli bir iliskinin olmadigi belirlemistir. Ogretmenlerin isle biitiinlesme ve
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toplumsallagtirma diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonde ve diistik
diizeyde bir iliski oldugu gorilmiistir (Tipxtoplumsallasurma=.24; P<.01). Katilimci
O0gretmenlerin isle biitiinlesme ve bireysel farkliliklar diizeyleri arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir iliskinin olmadigi belirlenmistir. Katilimeilarin igle biitiinlesme ve
cok yonlii gelisim diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonde ve diisiik
diizeyde bir iliski oldugu rapor edilmistir (Iipxgetisim=-18; p <.01). Ogretmenlerin isle
biitlinlesme ve iist 6grenime hazirlama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli,
pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir (ripxistogrenim=-16; p <.05).

Ogretmenlerin cinsiyet, medeni durum, egitim durumu degiskenlerine gore
egitime inanma ve isle biitlinlesme diizeylerinin anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini saptamak amaciyla t-testi uygulanmis ve bulgular Tablo 2’de

sunulmustur.
Tablo 2
Katilimcilarin Egitime Inanma ve Isle Biitiinlesme Diizeylerine Iligkin t-Testi Sonuclart
Degisken  Yapi Gruplar n Ort Ss Sd t p
Kadin 161 267 .70
Egitime inanma 218 =75 454
Erkek 59 275 .72
Kadn 161 262 .75
Toplumsallagtirma 218 -42 677
Erkek 59 2.67 .78
Kadn 161 242 .84
Bireysel farkliliklar 218 -1.61  .107
Erkek 59 2.63 .82
Kadin 161 292 .75
Cok yonlii gelisim 218 -322 .748
Erkek 59 296 .73
23 ) Kadin 161 2.86 .78
'z Ust 6grenime hazirlama 218 -605  .546
S Erkek 59 293 .90
] Kadin 161 5.00 .96
Isle biitiinlesme 218 .639 524
Erkek 59 490 .88
) Kadn 161 516 .97
Is heyecan 218 1281 .202
Erkek 59 497 .96
) Kadin 161 473 115
I¢inde olma 218 .286 775
Erkek 59 468 1.04
Kadin 161 486 1.13
Dinglik 218 -870 .385
Erkek 59 501 1.08
Evli 170 269 71
e Egitime inanma 218 -221 825
= Bekar 50 271 71
>
= Evli 170 262 .76
LT Toplumsallagtirma 218 -432  .666
< Bekar 50 268 .76
Bireysel farkliliklar Evli 170 247 .83 218 -177  .860
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Bekar 50 250 .89
Evli 170 293 .73
Cok yonlii gelisim 218 .051 .959
Bekar 50 293 .80
) Evli 170 288 .83
Ust 6grenime hazirlama 218 .236 .814
Bekar 50 285 .75
] Evli 170 498 .88
Isle biitiinlesme 218 .365 715
Bekar 50 493 111
] Evli 170 512 91
Is heyecan 218 .329 142
Bekar 50 507 1.17
] Evli 170 474 1.09
I¢inde olma 218 451 .653
Bekar 50 466 1.23
Evli 170 491 1.07
Dinglik 218 .165 .869
Bekar 50 488 1.27
Lisans 181 270 .70
Egitime inanma 218 214 .831
Lisansiistii 39 267 .75
Lisans 181 264 .76
Toplumsallagtirma 218 .169 .866
Lisansiistii 39 262 .80
Lisans 181 249 81
Bireysel farkliliklar 218 341 733
Lisansiistii 39 244 96
Lisans 181 294 .73
Cok yonlii gelisim 218 327 144
g Lisansiistii 39 290 .78
§ . Lisans 181 287 .79
A Ust 6grenime hazirlama 218 -170  .865
£ Lisansiisti 39  2.90 .93
i _ Lisans 181 494 91
Isle biitiinlesme 218 -1.00 .318
Lisansiistii 39 511 1.03
) Lisans 181 509 .95
Is heyecan 218 -.56 579
Lisansiistii 39 519 1.08
] Lisans 181 467 111
I¢inde olma 218 -126 211
Lisansiistii 39 492 119
Lisans 181 486 1.12
Dinglik 218 -1.34 182

Lisansusti 39 512 1,11

*p>.05

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin egitime inanma diizeyleri, cinsiyet
(t(218) =-750p >.05), medeni durum (t(zlg) =-.221, p >.05) ve egitim durumu (t(213) =
,214, p>.05) degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemistir.
Isle biitiinlesme diizeylerinde de benzer sekilde cinsiyet ({18 = .639, p >.05) medeni
durum (t1) =.365, p > .05) ve egitim durumu (tp1g) = -1.00, p > .05) degiskenlerine
gore anlaml bir farklilik gézlenmemistir. Egitime inanma ve isle biitlinlesmenin tiim alt
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boyutlarinda cinsiyet, medeni durum ve egitim durumu degiskenlerine gore istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik gézlenmedigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin egitime inanma ve isle biitiinlesme diizeyleri kidem ve okul tiirii
degiskenine gore ANOVA ile incelenmistir. Tablo 3’te kidem, okul tiirli, brans
degiskenlerine gore ANOVA sonuglari verilmistir.

Tablo 3
Katilimcilarin  Egitime Inanma ve Isle Biitiinlesme Diizeylerine Iliskin ANOVA
Sonuglar
Anlaml
Degisken Grup eryﬁngs{ ll"i)i)rleall(‘enrl Sd Kgftl.er F P Faridlh
k
1-10 Gruplararasi .059 2 .030
Egitime Inanma 11-20 Gruplarigi 109.413 217 504 0.59  .943 -
21+ Toplam 109.472 219
1-10 Gruplararasi 0.86 2 0.43
Toplumsallagtirma ~ 11-20 Gruplarigi 126.528 217 .583 0.74 .929 -
21+ Toplam 126.614 219
1-10 Gruplararast 1.791 2 .896
Bireysel farkliliklar 11-20 Gruplarigi 152.090 217 .701 1.278 .281 -
21+ Toplam 153.881 219
1-10 Gruplararast .075 2 .038
Cok yonli gelisim  11-20 Gruplarigi 120.209 217 554 .068 .934 -
21+ Toplam 120.284 219
& e 1-10 Gruplararasi 1.738 2 .869
g Ust bgrenime 11-20 Gruplarii 143503 217 661 1314 271 -
7 hazirlama
21+ Toplam 145.242 219
1-10 Gruplararasi 3.765 2 1.882
Isle biitiinlesme 11-20 Gruplarigi 187.808 217 .865 2175 116 -
21+ Toplam 191.573 219
1-10 Gruplararasi 4.745 2 2.373
Is heyecam 11-20 Gruplarigi 202,596 217 .934 2541 081 -
21+ Toplam 207.341 219
1-10 Gruplararasi 1.122 2 561
Icinde olma 11-20 Gruplarigi 276.280 217 1.273 441 644 -
21+ Toplam 277.402 219
1-10 Gruplararasi 5.940 2 2.970
Dinglik 11-20 Gruplarici 267.325 217 1232 2411 .092 -
21+ Toplam 273.265 219
Tlkokul Gruplararast 1.829 2 914
Egitime inanma Ortaokul Gruplarigi 107.643 217 496 1.843 .161 -
Lise Toplam 109.472 219
g Tlkokul Gruplararast 1.600 2 .800
; Toplumsallastirma  Ortaokul ~ Gruplarigi ~ 125.013 217 576  1.389 252 -
3 Lise Toplam 126.614 219
Tlkokul Gruplararasi 1.168 2 .584
Bireysel farkliliklar ~ Ortaokul Gruplarigi 152.713 217 .704 .830 437 -
Lise Toplam 153.881 219
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Ilkokul Gruplararasi 4.084 2 2.042 [lkokul-
- Lise
Ortaokul  Grupl 116200 217 535 \
Cok yonlii gelisim R 3.814 024" Ortaokul
Lise Toplam 120.284 219 -
Lise

Ilkokul Gruplararas 2.766 2 1.383

Ortaokul  Gruplarigi 142.476 217 .657 2107 .124 -
Lise Toplam 145.242 219

Ilkokul Gruplararas 3.012 2 1.506

Isle biitiinlesme Ortaokul ~ Gruplarigi 188.561 217 .869 1.733 179 -

Ust 6grenime
hazirlama

Lise Toplam 191.573 219
ilkokul Gruplararasi 752 2 376
Is heyecan: Ortaokul ~ Gruplarici ~ 206.589 217 952 395 674 -
Lise Toplam 207.341 219
Tlkokul Gruplararasi 9.741 2 4.87
i¢inde olma Ortaokul  Gruplarigi 267.661 217 1.233 3.949 .021 DLrit:gk“"
Lise Toplam 277.402 219
ilkokul Gruplararast 8.803 2 4.401 !_ise-
Dinglik Ortaokul  Gruplarici 264,462 217 1,219 3611 .029" E};%kul
Lise Toplam 273,265 219 Ortaokul

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin, hem egitime inanma
diizeylerinin (F-217) = 0.59, p > .05) hem de isle biitiinlesme diizeylerinin (F217) =
2.175, p>.05) kidem degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Kidem degiskenine gore egitime inanma ve isle
biitiinlesmenin tiim alt boyutlarinda da Ogretmen gorlsleri anlamli bir farklilik
gostermemistir. Tablodan goriilen diger bir bulguya gore arastirmaya katilan
ogretmenlerin, egitime inanma (F2-217) = 1.843, p > .05) ve isle biitiinlesme diizeylerinin
(Fe-217 = 1.733, p >.05) okul tiirii degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik gdstermedigi rapor edilmistir. Ogretmenlerin egitime inanma diizeylerinin, okul
tiirli degiskenine gore ¢ok yonlii gelisim (Fp.217) = 3.814, p < .05, n?=.077) boyutunda
anlaml bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Etki biiyiikliigii bakimindan elde edilen
Eta kare incelendiginde okul tiirleri arasindaki farkliliklarin orta etkiye sahip olmakla
birlikte pratik manidarlik tasidigi goriilmistiir. Farkin kaynagini belirlemek iizere
yapilan LSD testi sonuclarina gore ¢ok yonlii gelisim boyutunda lise Ogretmenleri
(X=2.79) ile ilkokul (X=3.10) ve ortaokul (X=3.03) dgretmenleri arasinda anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin isle biitiinlesme diizeyleri, okul tiirii
degiskenine gore i¢inde olma (F(-217) = 3,949, p < .05, nz =.159) boyutunda anlamli bir
farklilik gostermistir. Etki biiytikliikleri incelendiginde, okul tiirleri arasindaki
farkliliklarin ~ genis etkiye sahip olmakla birlikte pratik manidarlik tasidig
gorilmektedir. Buna gore i¢inde olma boyutu acisindan okul tiirleri arasinda farkliliklar
oldugu sdylenebilir. Farkin kaynagini belirlemek tizere yapilan LSD testi sonuglari ise
icinde olma boyutunda ortaokul (X=4.40) ve lise (X=4.90) ogretmenleri arasinda
anlamli bir fark oldugunu gdstermistir. Ogretmenlerin isle biitiinlesme diizeyleri, okul
tiiri degiskenine gore dinglik (F.217) = 3.611, p < .05, nz =.177) boyutunda da anlaml
bir farklilik gostermistir. Etki biiytikliikleri incelendiginde, okul tiirleri arasindaki
farkliliklarin  genis etkiye sahip olmakla birlikte pratik manidarhik tasidig:
goriilmektedir. Buna gore dinglik boyutu acisindan okul tiirleri arasinda farkliliklar

© 2017 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 10(4), 408-431



420 Feyza GUN

oldugu sodylenebilir. Farkin kaynagini belirlemek tizere yapilan LSD testi sonuglari lise
(X=5.12) ogretmenleri ile ilkokul (X=4.70) ve ortaokul (X=4.74) 6gretmenleri
arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermistir.

Ogretmenlerin egitime inanma diizeylerinin isle biitiinlesme diizeylerini
yordanmasina iliskin ¢oklu dogrusal regresyon analizi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart
Degisken B Standart Hata B t p*
Sabit 4.217 .265 - 165.904 .000
Toplumsallagtirma 415 161 .337 2.574 011
Bireysel Farkliliklar -.159 123 -.142 -1.292 .198
Cok Yonlii Gelisim .044 134 .035 .328 144
Ust Ogrenime Hazirlama -.026 122 -.023 -.215 .830
R = .254 R*=.065
Fuzs=3711 p=.006

*p < .01

Tablo 4’ten de izlenebilecegi gibi 6gretmenlerin egitime inanmanin dort boyutuna
iligkin algilarmin tiimiiniin 6gretmenlerin isle biitiinlesme diizeyleri ile diisiik diizeyde
ve anlamli bir iliski gosterdigi saptanmustir (R=.25; R? =.07; p< .01). Tablo 4’te
belirtilen bu degiskenlerin tiimii 6gretmenlerin isle biitiinlesme diizeyindeki toplam
varyansin %7’sini aciklamaktadirlar. Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore
yordayict degiskenlerin 6gretmenlerin isle biitlinlesme diizeyleri tizerindeki goreli 6nem
siras1 “toplumsallastirma”, “bireysel farkliliklar”, “cok yonlii gelisim” ve “iist 6grenime
hazirlama” olarak ortaya ¢ikmaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t
testi sonuglart incelendiginde, egitime inanmanin sadece toplumsallastirma boyutunun,
ogretmenlerin igle biitlinlesme diizeylerinin anlamli  bir yordayicist1 oldugu

belirlenmigtir. Diger boyutlar 6nemli bir etkiye sahip degildir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, 6gretmenlerin egitime inanma diizeyleri ile isle biitlinlesme
diizeyleri arasindaki iliskiye odaklanilmistir. Arastirma bulgular1 6gretmenlerin egitime
olan inanglarinin orta seviyede oldugunu gdstermektedir. Buna gore 6gretmenler
verdikleri egitim ile ogrencilerin kisisel, bedensel, ruhsal gelisimlerine katkida
bulunduklarma, onlara olumlu kisilik oOzellikleri kazandirdiklarina ve iilkenin
kalkinmast i¢in duyarli ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirdiklerine dair kismen
katiliyorum diizeyinde goriis bildirmiglerdir. Diger yandan, 6gretmenlerin egitime olan
inanglar1 en yiiksek ¢ok yonlii gelisim boyutunda ortaya ¢ikarken; bunu iist 6grenime
hazirlama, toplumsallastirma ve bireysel farkliliklar boyutlar: takip etmistir. Bireysel
farkliliklar boyutunda katilimcilar katilmiyorum diizeyinde goriis bildirmislerdir. Buna
gore 0gretmenler, verdikleri egitimin cocuklar arasinda bireysel farkliliklar1 g6z oniinde
bulundurmadigini, c¢ocuklarin ilgi, gereksinim ve yetenekleri dogrultusunda
diizenlenmedigini, onlara firsat esitliginin saglanmadigim1 diisiiniiyor olabilirler.
Ulkemizde egitimde firsat esitliginin tam manasiyla saglanamadigina dair bulgular
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ulusal ve uluslararasi alanyazinda siklikla vurgulanan bir konudur (Ferreira & Gignoux,
2009; Kilig, 2014; Rankin & Aytag, 2006; Sarier, 2010; Tan & Somel, 2005; UNICEF,
2012). Buna gore Tiirkiye’de cinsiyet esitsizligi, ikamet edilen bolge veya yerlesim yeri
farkliliklari, gelir dagilimindaki adaletsizligin yol agtig1 egitime ve bilgiye erigim
sorunlari, okullar arasindaki fiziksel ve diger imkanlar acisindan farkliliklarin
bulunmasi, yonetisim ve finansman sorunlart gibi sebepler egitimde firsat esitliginin
saglanmasinda engel teskil etmektedir. Bu durum 6grencilerin bireysel farkliliklariin
g6z dniinde bulundurulmasini ikinci plana atmaktadir. Ogretmenler egitim sisteminin en
cok, dgrencilerin sosyal, fiziksel, ruhsal gelisimlerine katkida bulunmak yoluyla her
yonden gelisimini sagladigina ve iist 6grenime hazirlama gorevini iistlendigine gorece
daha fazla inanmaktadirlar. Planli bir egitim siirecinin yasandigi okullarin, 6grencileri
bir iist 6grenime tagima gorevlerinin oldugu (Basibiiyiik & Cikili, 2002), sadece egitim
yapilan yerler degil aym1 zamanda farkli ¢evrelerden gelen Ogrencilerin zihinsel,
duygusal ve sosyal yonden zenginlesmesini saglayan bir ortama sahip oldugu (Yumus,
2013) disiintldigiinde Ogretmenlerin egitimin bu amaci gergeklestirdigine dair
inanc¢larimin diger amaglara gore daha yiiksek olmasi beklenebilir bir durumdur.

Bulgulara gore katilimcilarin egitime inanma diizeyleri cinsiyet, medeni durum,
egitim durumu ve kidem degiskenlerine gore tiim boyutlarda ve Olgegin tamaminda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermemistir. Ogretmenlerin egitim vermekte
oldugu okul kademesi degiskenine gore egitime inanma diizeyleri ¢ok yonli gelisim
boyutunda ilkokul Ogretmenlerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermistir. Buna gore ilkokul 6gretmenleri ortaokul ve lise 6gretmenlerine gore egitim
sisteminin O0grencilerin bireysel gelisimlerine gorece daha fazla katkida bulundugunu
diisiinmektedir. Egitim sisteminin ilk basamagini olusturan ilkokulun, ortaokul ve liseye
gore bireylerin fiziksel, duyussal, sosyal ve bilissel gelisiminde 6nemli ve kritik bir
zaman dilimini kapsamasi sebebiyle ilkokul 6gretmenlerinin ¢ok yonlii gelisim puanlar
diger kademelerdeki meslektaslarina gore daha yiiksek hesaplanmis olabilir.

Katilimer 6gretmenlerin isle biitiinlesme algilarinin orta seviyenin biraz iizerinde
oldugu belirlenmistir. Isle biitiinlesme algisina dair sik sik diizeyinde katilim gosterdigi
tespit edilen 6gretmenlerin, 6nemli Olgiide kendilerini calisirken ding hissettikleri,
yaptiklar1 ise yogunlastiklar1 ve kendilerini islerine adadiklari, islerini anlamli ve degerli
bulduklar1 yorumu yapilabilir. Kavgact (2014) ve Basikin (2007) oOgretmenlerle,
Hakeem ve Gulzar (2015) ise ogretim {yeleri ile yiiriittiikleri ¢alismalarinda
katilimcilarin isle biitiinlesme diizeylerinin yiiksek oldugunu tespit ederken, Cankir
(2016) calismaya katilan akademik personelin isle biitlinlesme diizeylerinin ortanin
biraz {izerinde oldugunu rapor etmistir. Arastirmanin bir diger bulgusuna gore
Ogretmenlerin isle biitiinlesme diizeylerinin en yiliksek is heyecan1 boyutunda
gozlendigi; bunu dinglik ve iginde olma boyutlarmin takip ettigi belirlenmistir. Bu
bulgu Timms, Graham ve Cottrell (2007) okul o6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise
ogretmenleri {izerinde yaptiklar1 calismayla benzer niteliktedir. Ogretmenlik mesleginin
anlam ve degerinin hissettirdigi pozitif duygular ile 6gretmenlerin yaptig1 isten gurur
duymasi, mesleklerini miicadele etmeye deger gormeleri is heyecani puaninin gorece
daha yiliksek bulunmasinin olast sebeplerinden olabilir. Birbirinden ¢ok farkli 6grenci
profili ile giiniiniin biiyiik bir kismimi gegirmeleri, 6gretmenlerin psikolojik ve fizyolojik
olarak kendilerini ding hissetmemelerine neden olabilir.
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Katilimeilarin cinsiyet, medeni durum, egitim durumu ve kidem degiskenlerine
gore isle biitiinlesme diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir.
Isle biitiinlesmenin kadi ve erkek gruplar1 gibi bir grubun 6zelligini yansitmak yerine
kisisel ve bireye 6zgii bir kavram olmasiin yaninda 6gretmenlik mesleginde cinsiyet
rollerinin belirleyici olmamasi cinsiyet degiskeninde farkliligin gézlenmemesine neden
olmus olabilir. Okul tiirii degiskenine gore i¢inde olma ve dinglik boyutlarinda lise
ogretmenlerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore lise
O0gretmenlerinin diger 6gretmenlerden gorece daha yiiksek bir motivasyonla ¢alistiklari,
islerine daha iyi konsantre olabildikleri, enerji ve zihin dayamikliliginin daha yiiksek
oldugu yorumu yapilabilir. Diger kademelerde calisan Ogretmenler daha kiiclik yas
gruplariyla ve bitmek tilkenmek bilmeyen enerjileri olan dgrencilerle ¢alistiklarindan,
onlarin her tiirlii sorumlulugunu alan ve onlarin her tiirlii ihtiyaci ile ilgilenmek zorunda
kalan 6gretmenlerin motivasyonlarinin diisiinmesi ve ilk bulduklar: firsatta ara vermek
istemeleri beklenebilen bir durumdur. Kose (2016) ilkokul ve ortaokullardaki sinif ve
brang O0gretmenleriyle yiriittiigli ¢alismasinda cinsiyet, medeni durum, yas, brans ve
egitim durumu degiskenlerinin Ogretmenlerin ise angaje olmalarinda bir etkisinin
olmadigini, kidem degiskeninin etkisinin ise daha kidemli 6gretmenler lehine oldugunu
tespit etmistir. Konermann (2011) 6gretmenlerle yaptig1 arastirmada mesleki kidem ile
Ogretmenlerin isle biitlinlesmelerinin adanma alt boyutunun olumsuz yonde iligkisi
oldugunu vurgulamistir. Hakeem ve Gulzar (2015) dgretim tiiyelerinin isle biitiinlesme
diizeylerinde yag ve cinsiyetin anlamli bir farklilik géstermedigini ancak daha deneyimli
olan Ogretim {iyelerinin gen¢ meslektaslarina gore isleriyle daha fazla biitiinlestigini
tespit etmiglerdir. Kavgaci (2014) ¢alismasinda cinsiyete gore katilimcr 6gretmenlerin
isle biitlinlesme diizeylerinin farklilagmadigini belirtmis, egitim durumu degiskenine
gore ise egitim seviyesi arttikca 6gretmenlerin isle biitiinlesme diizeylerinin azaldigini,
mesleki kideme gore ise kidemi daha fazla olan 6gretmenlerin isleriyle daha yliksek
biitlinlesme yasadiklarin1 gozlemlemistir. Sezen (2014) O6gretmenlerle yiiriittiikleri
calismasinda cinsiyet degiskenine gore katilimcilarin igle biitiinlesme diizeylerinin
farklilasmadigin1 ancak medeni durum degiskenine gore isle biitiinlesmenin geneli ve
icinde olma alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli farklilik gdsterdigini ve bu farkin
evli katilimcilarin lehine oldugu sonucuna ulagmistir. Okul ¢alisanlariyla yaptiklari
caligmalarinda Timms, Brough ve Graham (2007) ilkokul 6gretmenlerinin ortaokul
dgretmenlerine gore daha fazla isle biitiinlesme yasadiklarini ortaya koymustur. Ozer,
Saygili ve Ugurluoglu (2015) saglik calisanlarinin ise cezbolma diizeylerinin egitim
durumlart ve cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gdsterdigini
ancak medeni durumlarinin ¢alisanlarin ise cezbolma diizeyleri agisindan bir farklilik
yaratmadigini saptamistir.

Arastirmada Ogretmenlerin egitime inanma ve isle biitiinlesme diizeyleri
arasinda diigiik diizeyde, pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu
saptanmistir. Alt boyutlar agisindan incelendiginde toplumsallastirma, bireysel
farkliliklar, ¢ok yonlii gelisim, iist 6grenime hazirlama alt boyutlar: ile is heyecani alt
boyutu arasinda, i¢inde olma ve dinglik alt boyutlar ile sadece toplumsallastirma alt
boyutu arasinda yine diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir
iliskiye rastlanilmistir. Egitime inanmanin dort alt boyutunun tiimiiniin isle biitiinlesme
diizeyindeki varyansin %7’sini agikladigi ve egitime inanmanin, igle biitlinlesmenin
anlamli bir yordayicis1 oldugu saptanmistir. Buna gore Ogretmenlerin islerini
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motivasyonlar yiiksek, enerjik ve gururla yapiyor olmalar1 ve iglerini anlamli, degerli
bulmalarinda, i¢inde bulunduklar1 egitim sistemine dair olan inanglarinin az da olsa bir
etkisi bulunmaktadir. Alanyazin incelendiginde, egitime inanma konusunun yeni bir
caligma alan1 olmasi, isle biitiinlesmenin de egitim alaninda yapilan ¢alismalarda ¢ok
fazla yer almamis olmast bu caligmaya destek olusturacak herhangi bir ¢alisma
olmamasina neden olmustur. Bu durumda bu ¢alismanin, 6gretmenlerin egitime inanma
ve isle biitiinlesme diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik ilk ¢alisma
oldugu sdylenebilir.

Oneriler

Ogretmenlerin akademik basari, motivasyon, okula baglilik, sosyal beceriler,
tutum gibi pek c¢ok farkli O6grenci c¢iktilar1 {izerinde olumlu etkileri oldugu
disiiniildiigiinde (Kelm & McIntosh, 2012), egitimin amagclarina ve bu dogrultuda
verdigi egitimin 6grenciler iizerinde kalict etkiler birakacagina ve onlarin gelisimlerine
katkida bulunabilecegine inanan Ogretmenlerin varligir egitim sisteminin verimliligi
acisindan onem tasimaktadir. Ogretmenlerin egitim sistemine inanma diizeylerinin
yiiksek ¢ikmamasi, baska bir deyisle bir pargasinit olusturduklari sistem ile ilgili
kafalarinda soru isaretlerinin olmasi egitimin amaglarina ulasmasimin 6niinde bir engel
teskil edebilir. Ogretmenlerin bu sekilde diisiinmelerine iten olas1 sebeplerin nitel
calismalarla incelenmesi bu ¢alismanin arastirmaya dayali Onerilerinden biri olabilir.
Ogretmenlerin orta diizeyde ¢ikan isle biitiinlesme diizeyleri onlarin calismak igin
enerjilerinin azaldigina, ise dair istek, deger verme, miicadele etme gibi duygularinin
azalmaya basladigina isaret etmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin mesleklerinden
sogumaya iten sebepler daha ayrintili ¢alismalarla incelenebilecegi gibi 6gretmenlerin
isleriyle biitiinlesmelerinde etkisi olabilecek farkli degiskenlerle iliskisi de arastirilabilir.
Ogretmenlerin isle biitiinlesmelerinde okul ilkimi, ydnetici desteginin olmamasi,
meslektas problemleri gibi oOrgiit i¢inde yasanan olumsuz davranislarin etkisi
olabileceginden bunu tespit etmeye doniik arastirmalar yapilabilir. Calisma sonuglarina
gore kidemi yiiksek olan Ogretmenlerin is heyecani diizeylerinin daha diisiik oldugu
diisiiniildiiginde onlar1 mesleklerine baglayici bir takim etkinlikler ile bu olumsuz
tutumlarmin daha olumlu hale getirilmesi saglanabilir. Elde edilen bulgular
Ogretmenlerin  e8itim sisteminde Ogrencilerin  bireysel farkliliklarina  6nem
verilmedigine yonelik inanglari olduguna isaret etmistir. Bu baglamda esitligin
saglanmasia dair uygulanan pozitif ayrimer politikalarin finansmani konusunda daha
kapsamli politikalar glindeme getirilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: When Turkish educational system, which can be
summarised as aiming to raise individuals as good citizens and complete their
development and make them have a job suits them best, taken into consideration
teachers who are going to help students to reach these goals have to adopt these aims.
When the aims of education system are evaluated, it causes the teachers' beliefs in
education to be addressed in a four dimensional structure which are socialization,
individual differences, multi-faceted development and preparing to upper education
(Akin & Yildirim, 2015). Teachers' believes in whether or not the education they give
reached to the goal that was determined, may lead to a positive attitude towards the
work they do, and increase their commitment to work and as a result of that they can
integrate with their work. Work engagement is a situation that one has to work with a
continuous and positive emotional drive, and at the same time reflecting a high level of
vitality and satisfaction. (Maslach, Schaufeli & Leiter, 2001). Therefore, work
engagement is a concept that characterized by the dimensions of vigor, dedication, and
absorption. (Schaufeli, Salanova, Gonzalez-Romé & Bakker, 2002). According to Kahn
(1990) certain conditions must exist at an acceptable level so that one can integrate. In
this respect, the three concepts that considered as psychological conditions of work
engagement are psychological meaningfulness, psychological safety and psychological
availability (pp. 703). From these concepts the psychological meaningfulness refers to
the comparison of people's business goals or aims with their own ideals and standards.
According to this, one of the most important motives of employees at work is the
meaning that they find at work. In this context, it can be expected that employees with
high level of job-related beliefs can have positive attitudes towards the job and high
levels of engagement. As a constant factor of the education system, teachers have a
positive impact on many different students' outcomes such as academic success,
motivation, loyalty to the school, social skills, attitude, and their beliefs in the system,
which they are part of, to achieve its goal may affect their attitude towards the jobs. For
this purpose, answers were sought to the following questions:

1. What are the levels of teachers' believe in education and work engagement?

2. How do teachers' believe in education and work engagement levels vary according to
their gender, marital status, educational status, tenure and school type they are working?

3. To what extent are the levels of teachers' believe in education and work engagement
related?

4. To what extent do levels of teachers' believe in education explain the variance of their
work engagement levels?

Method: The study, designed as a correlational research, has a total of 220 teachers (161
females and 159 males) working in various public schools. The data was collected
during the spring semester of 2015-2016 academic years. Teachers’ levels of believe in
education were measured by using the 25-item and 4 sub-dimensional (socialization,
individual differences, multi-faceted development and preparing to upper education)
"Teachers’ Levels of Believe in Education Scale" developed by Akin and Yildirim
(2015). To investigate the work engagement perceptions of the participants, the “Work
Engagement Scale” developed by Schaufeli, Salanova, Gonzalez-Roma and Bakker
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(2002) and adapted into Turkish by Atilla-Bal (2008) was used. The scale consists of
16-item and 3 sub dimensions (work enthusiasm, absorption and vigor). The Cronbach
alpha coefficients are respectively .96 and .93 within the current study. The construct
validity of the scales used within the study was tested by confirmatory factor analysis.
The data set was primarily examined for linearity, homogeneity, and variances.
Afterwards, the data was analyzed by conducting t-test, ANOVA, Pearson correlation,
and multiple linear regression.

Results: Results showed that, teachers’ levels of believe in education is at moderate
level and the “work enthusiasm” sub-dimension has the highest level whereas
“individual differences” sub-dimension has the lowest level. Work engagement level of
participants is at slightly above the middle level and the “multi-faceted development”
sub-dimension has the highest level whereas “absorption” sub-dimension has the lowest
level. It was determined that there was no statistically significant difference in all sub-
dimensions of teachers’ levels of believe in education and work engagement according
to gender, marital status, tenure and educational status variables. Multi-faceted
development level of high school teachers is lower than secondary and primary school
teachers. Secondary school teachers’ absorption level is lower than high school
teachers. Vigor level of high school teachers is higher than secondary and primary
school teachers. The findings also indicated that, there was low, positive and
statistically significant relationship between teachers’ levels of beliefs in education and
work engagement. According to the other findings of the study it was revealed that, all
of the four sub-dimensions of teachers’ levels of believe in education explained 7% of
the variance in the work engagement, and teachers’ levels of believe in education is a
significant predictor of work engagement.

Discussion and Conclusions: As a result of the research, it was determined that work
engagement level of participants is at slightly above the middle level and teachers’
levels of believe in education is at moderate level. According to this, teachers partly
agree that they contribute to the personal, physical and mental development of the
students, give them positive personality traits and train sensitive and responsible
individuals for the development of country. Also the teachers, who have frequent level
of involvement in the sense of work engagement, feel that they feel vigorous
considerably while they are working, concentrate on the work they do and dedicate
themselves to their work and find their work meaningful and valuable. It had been
found that there is low, positive, meaningful relationship between teachers’ levels of
believe in education and work engagement level of participants. It was also found that
all four dimensions of teachers’ levels of believe in education counts for 7% of the
variability in work engagement levels and teachers’ levels of believe in education is a
significant predictor of work engagement. According to this, if teachers do their jobs
with high motivation, energetically and proudly, and they find their work meaningful
and valuable, there is a slight effect of their belief in the educational system they are in.
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ABSTRACT: The individuals of the 21st century are expected to possess life and high end thinking skills such as
entrepreneurship, creativity and problem solving skills. Problem solving skills and inquiry skills from this category
are much important in terms of their place in education program and daily life. Determining the situation about these
skills and relationship between these skills may be important by the content. Therefore, aim of this study is to
determine relationship between students’ problem solving and inquiry learning skill perceptions. Within this aim,
“problem solving skill perceptions scale” and “inquiry learning skill perceptions scale” used as data collection tools.
553 students studying in lower secondary education participated in this study. Pearson correlation coefficient used in
analysis of collected data and relationship between variables were determined. As a result of data analysis, a
significant and positive relationship found between students’ inquiry learning skills and problem solving skills.
According to this result it was determined that these two variables affect each other in a positive way and it can be
said that individuals with improved problem solving skills also have improved inquiry learning skills. Thus, in next
studies it should be taken into account that using techniques and methods which encourages students to inquire would
also contribute to their problem solving skill perceptions.

Keywords: problem solving skills, inquiry learning skills.

0Z: 21. yiizyll bireylerinin girisimcilik, yaraticilik ve problem ¢ézme gibi iist diizey diisiinme becerilerine sahip
olmalar1 beklenmektedir. Bu becerilerden problem ¢dzme ve sorgulayict 6grenme becerileri 6gretim programindaki
ve gilinliik hayattaki rolleri nedeniyle 6n plana ¢ikmaktadir. Bu becerilerin durumunu ve beceriler arasindaki iligkiyi
belirlemenin dnemli bir bulgu ortaya koyabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle gerceklestirilen bu aragtirmada
Ogrencilerin problem c¢ozme ve sorgulayict Ogrenme becerileri algilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amagla arastirmada veri toplama araci olarak “problem ¢6zme becerileri algir 6lgegi” ve
“sorgulayict Ogrenme becerileri algi oOlcegi” kullanilmustir. Aragtirmaya ilkogretim ikinci kademede Ogrenim
gormekte olan 553 dgrenci katilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde Pearson korelasyon katsayisi
hesaplanarak degiskenler arasindaki iliski belirlenmistir. Verilerin analizi sonucunda Ogrencilerin sorgulayici
6grenme becerileri ve problem ¢6zme becerileri algilar1 arasinda anlamli diizeyde ve pozitif yonde bir iligki oldugu
tespit edilmistir. Bu sonuca gore her iki degiskenin birbirlerini olumlu yénde etkiledigi ve problem ¢6zme becerileri
algilar1 geligsmis bireylerin ayni zamanda sorgulayabilen bireyler olduklari sdylenebilir. Bu nedenle yapilacak olan
yeni arastirmalarda Ogrencileri sorgulamaya yonelten yontemlerin ve tekniklerin kullanilmasimin 6grencilerin
problem ¢6zme becerileri algilarinin gelistirilmesine de katki saglayacagi goz 6niinde bulundurulmalidir.

Anahtar kelimeler: problem ¢6zme becerileri, sorgulayict 6grenme becerileri.
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Introduction

Today, individuals need to use high end thinking skills such as critical, logical
and creative thinking skills to live their lives, adapt to the innovations of their times,
solve the problems they have encountered and make inventions that will ease their lives.
Problem solving and inquiry learning skills are two of these high end thinking skills.
According to Lee, Hart, Cuevas and Enders (2004), scientific inquiry includes high end
thinking skills or research of natural phenomena via experiments. Therefore inquiry
based learning becomes a focus point of research on science education (Howes, Lim, &
Campos, 2009). According to Chin and Chia (2006), inquiry based learning aims for
students to comprehend scientific content conceptually, develop related process skills
and comprehend the nature of science. Schools are important environments where these
learning skills are gained and used. Especially in the science learning process,
individuals examine problems they have encountered in daily life, inquire about the
problem source and what they can do to solve these problems. In addition the inquiry
process continues while using the information they have gained to solve the problem.
Thus it is possible to say that inquiry learning skills have been used in the problem
solving process.

Using inquiry learning and problem solving skills together in life increases the
importance of learning these skills, because individuals encounter various issues in their
lives and those with improved problem solving skills can overcome these issues.
Similarly individuals, who can inquire into the knowledge instead of blindly accepting it
and know how to do research, have the opportunity to learn during their whole lifetime.
Problem solving skills are important for healthy relations with other individuals because
individuals encounter various problems during their lifetimes (Guven, 2010). According
to Yavuz, Arslan and Gulten (2010), problem solving is one of the skills required for the
continuity of the human race. Societies formed by individuals with problem solving and
inquiry learning skills contribute positively to the development of their countries.
Therefore activities with methods for developing individuals’ high end thinking skills,
especially at an early age, and evaluation tools aimed at measuring these skills for
determining students’ situations, are being developed in scientific research. Also there is
research about how and at which level these variables affect each other. In this research
it is aimed to determine the relationship between problem solving skills and inquiry
learning skill perceptions which are thought to give a positive contribution to each
other.

Sub-problems of this research are classified as below:

- Is there any significant difference between elementary sixth grade students’
problem solving skill perceptions and inquiry learning skill perceptions
according to their gender?

- Is there a significant relationship between elementary sixth grade students’
problem solving skill perceptions and inquiry learning skill perceptions?

© 2017 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 10(4), 432-440



434 Erkan OZCAN, Ummiihan ORMANCI, Seving KACAR & Ali Giinay BALIM

Method

In this research, survey and relational survey techniques were chosen from
quantitative research methods and applied. Survey methods are useful for defining a
situation which occurred in the past or persist in present (Karasar, 2006). Specifically,
relational survey method is being used in research models which determine the
existence or level of mutual exchange between two or more variables (Cohen, Manion,
& Morrison, 2000).

This study was conducted on five hundred and fifty-three sixth grade students
studying in an elementary school in a city in Turkey. Participant students consist of
sixth grade students studying in 27 classrooms in 9 schools. 4.6% of the participants
(n=263) were female and 52.4% of the participants (n=290) were male. The ages of the
participants varied between 11 and 13.

Data Collection Tools

The measures of inquiry learning skill perceptions and problem solving skill
perceptions of students were taken with two scales and the sum of the points from these
scales compared according to gender and the relation between the scores of these scales
were examined.

Problem solving skill perceptions scale (PSSP). In this research, the problem
solving skill perceptions scale developed by Inel, Evrekli and Turkmen (2011) was
used. The pre-practice of this scale was implemented on eight hundred and fifty
students. According to DFA results, the compliance value of the scale after
confirmatory factor analysis was found to be: x2 = 483.09, df = 208, p = .000<.001;
RMSEA = 0.039; X2/df = 2.32; NFI = .97; NNFI = .98; CFI = .98; GFI = .95; AGFI =
.94. The correlations of items in the scale varied between .44 and .63. Cronbach’s alpha
reliability coefficient of the first factor was found to be .88, and the Cronbach’s alpha
reliability coefficient of the second factor was found to be .78. Cronbach’s alpha
reliability for the whole scale was determined as .88. The scale consists of twenty-two
perception items and two factors. The factors of scale are “perception of problem
solving” (15 items) and “perception of decisiveness and willingness towards problem
solving skills” (7 items).

Inquiry learning skill perceptions scale (ILSP). This scale was developed by
Balim and Taskoyan (2007) in order to determine students’ inquiry learning skills. The
scale consists of twenty-two perception items. Factors of scale were determined as
“negative perception items”, “positive perception items” and “inquiry accuracy
perception items” by researchers. The reliability coefficients of these factors are 0.72,
0.67 and 0.71 respectively. Cronbach alpha reliability for the whole scale is determined
as 0.84; Spearman-Brown test inconsistency coefficient is 0.82. The maximum score
that can be taken from the scale is 110, while the minimum score is O.

© 2017 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 10(4), 432-440



The relationship between elementary students’ ... 435

Data Analysis

In this study, data collection tools were applied to participants and applications
were continued for approximately 20 minutes. Applications took place in classroom
environment and students were encouraged to answer personally. Absent and
inappropriately filled data were removed from collected data. Collected data were
transferred to computer via SPSS and prepared for the analysis. Descriptive analyses
were applied on data first and MANOVA applied in order to see the relation afterwards.
MANOVA technique selected to analyze data because there was more than one
dependent variable. MANOVA is being used for analyzing variance in studies with two
or more dependent variables. The main difference of this technique from ANOVA is
being used in researches with two or more dependent variables (Karasar, 2006)

Results

The data collected from participants were analyzed and evaluated. The
descriptive statistics obtained from participants are given in Table 1. According to
descriptive analysis results and in terms of scores from the scales, it can be seen that
female students’ score means are higher than male students’ score means. Male students
took 94.59 points from inquiry learning skill perception scale while female students
took 90.44 points. In problem solving the skill perception scale, male students took
93.05 points while female students took 96.75.

Table 1
Descriptive Statistics about Participants Scores From Scale

Variables Gender N Mean SD
Male 263 90.44 11.78
ILSP
Female 290 94.59 11.73
Male 263 93.05 11.30
PSSP
Female 290 96.75 10.56

Effect of Gender on Problem Solving Skill Perceptions and Inquiry
Learning Skill Perceptions

In the first sub-problem of this study, 6th grade primary students’ problem
solving skill perceptions and inquiry learning skill perceptions were examined
according to their gender and checked to see if there was a difference based on 0,05
significance level . In order to arrive at the solution to the first sub-problem, inquiry
learning skill perceptions scores and problem solving skill perceptions scores were
compared based on a gender variable. According to the MANOVA results, both inquiry
learning skill perception scores (F(1,152)=17.19, p=.000, n2(partial)= .30) and problem
solving skill perception scores (F(1,152)=15.82, p=.000, n2(partial)= .28) of elementary
sixth grade students differ significantly in favor of female students. In collected data F
value represents variance analysis test statistics which result after dividing “in groups
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square means” to “between groups square means”. Moreover, partial eta square (n2)
value represents a variance rate which explains every main effect, relation and error in
used technique. Partial eta square value, which does not require linearity hypothesis,
indicates effectiveness of independent variable on dependent variable. Effect size can be
between 0.00 and 1.00 values. 0.1, 0.6 and 0.14 level eta square values are evaluated as
small, moderate and broad in order (Bakeman, 2005). Therefore, the results of
MANOVA indicate broad effect size for inquiry learning skill scores and problem
solving skill scores.

Table 2
MANOVA Results of ILSP and PSSP
F p n2
ILSP 17.19 0.000 0.30
PSSP 15.82 0.000 0.28

Relationship between on Problem Solving Skill Perceptions and Inquiry
Learning SKill Perceptions

In the second sub-problem of this study, the relationship between 6th grade
primary students’ problem solving skill perceptions and inquiry learning skill
perceptions were examined according to their gender and checked to see if there was a
significant relationship. The solution of the second sub-problem, the relationship
between students’ scores obtained from the problem solving skill perceptions scale and
the inquiry learning skill perceptions scale were examined by using the Pearson
Moments Multiplier. The correlation coefficient which was indicated by Pearson
Moments Multiplier represents the direction and level of linear relation between two
variables and ranges between -1 and +1. The correlation coefficient was indicated as “r”
and the values represent different relationships. The correlation coefficient values from
0 to 0.5 represent weak relationship while 0.5 to 0.9 represents moderate relationship
and 0.9 to 1 represents strong relation. The negative values represent opposite
relationship. Moreover, “p” value represents statistical power (Christensen, 2004). After
analysis, it was found that there was a significantly moderate positive relationship
between students’ problem solving skill perceptions and inquiry learning skill
perceptions (r=.74, p=.000). Both findings were given in Table 2.

Discussion and Conclusion

This study was focused on inquiry learning skills and problem solving skills
included in high end thinking skills. One of the reasons to choose these skills was that
students and, indeed, all individuals encounter some issues or problems in their daily
life. They try to define and solve these problems. During the problem solving process
individuals need to use their problem solving and inquiry learning skills effectively.
Within this scope, while problem solving skills include individuals producing solutions
using both their experience and knowledge, inquiry learning skills include individuals
who think about all possible ways to build their hypothesis, form plans and execute
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them. Obviously problem solving and inquiry learning skills play an important role in
the definition and solution of problems.

In this study, we first examined if there was a significant difference between 6th
grade primary students’ problem solving skills and inquiry learning skills according to
their gender. The analysis of the students’ problem solving skills and inquiry learning
skills perceptions based on the gender variable were shown to differ significantly in
favour of female students. There are several studies in which the effects of variables
such as gender on problem solving skills have been examined in the literature
(Celikkaleli & Gunduz, 2010; Karabulut & Kuru, 2009; Keskin & Yildirim, 2008;
Korkut, 2002; Polat & Tumkaya, 2010; Turkcapar, 2009; Yavuz, Arslan, & Gulten,
2010). In addition, Inel, Evrekli and Turkmen (2011) determined that even when there is
not a significant difference between male and female prospective teachers’ problem
solving skills, female prospective teachers’ scale score means are higher than male
prospective teachers’. Also there are several studies in literature in which the effects of
problem solving skills on attitudes were examined (Capa & Cil, 2000; Capri &
Celikkaleli, 2008; Tanriogen, 1997). Studies conducted on students with different
learning levels indicate that female students take higher scores than male students in
measurement tools. This may be because of female students’ higher consciousness,
more systematic and logical approach, higher reading abilities and comprehension
skills. Female students’ planning capabilities and their attention to details might have an
effect on the increase in skill levels because individuals who have grown up with a
detailed and systematic view could predict which direction they should follow and the
possible results. Individuals’ high end thinking skills develop along this line. When the
literature was reviewed, Korkut (2002) examined high school students’ problem solving
skills and found a significant difference in favor of male students. Kuloglu and Ari
(2014) found no significant difference on problem solving skills according to gender but
indicated that male scores are higher than female scores. Some study results in literature
contradict the results of the current study. Moreover, some studies (Dundar, 2009; Izgar,
2008; Kucukkaragoz, Denis, Ersoy, & Karatas, 2009; Ulusoy, Tosun, & Aydin, 2014;
Yildirim & Yalcin, 2008) indicate no significant relationship between participants’
gender and their problem solving skills. As can be seen, there is not an absolute result
about problem solving or inquiry learning skill levels according to gender. In order to
determine details of this variable, qualitative data should be included in future studies.
In new research, it would be possible to examine more thoroughly the reasons for these
results with qualitative measurement tools and determine the reasons for the differences
in detail.

According to the analysis for the second sub-problem, a strong, significant and
positive relationship has been found between students’ problem solving skills and
inquisitive learning skills. In literature no study about the relationship between problem
solving skills and inquiry learning skills could be found. However, similar to these
variables, studies which examine relationships between high end thinking skills could
be found. Yilmaz Karabulutlu, Yilmaz and Yurttas (2011) found that students’ problem
solving skill levels increase as their emotional intelligence levels rise. Ozsoy (2005)
indicated a significant relationship between mathematical academic achievement and
problem solving skills.
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To conclude, we can say there are high end thinking skills that could be related.
The problem solving process consists of five main stages defined as: determining the
problem, revealing prior knowledge, determining learning fields, making research about
learning fields and relating gained knowledge with prior knowledge. Inquiry and
research skills such as inquiring about the problem, doing research and validating the
accuracy of the knowledge are being used intensively in the problem solving process.
Therefore it may be possible to say that individuals with improved problem solving
skills also have improved inquiry learning skills. Similarly it can be said that individuals
with improved inquiry learning skills go through the problem solving process better. As
a result, because these two skills affect each other in a positive way, if activities
designed for improving each of these skills are used in the classroom, they may
contribute to the development of both students’ problem solving skills and inquiry
learning skills together.
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