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ON SOZ

Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi yirminci yilinin bu ilk sayisii
bilim camiasina sunmaktan kivan¢ duymaktadir. Dergimiz yaym hayatina
atildig1 giinden bugiine miimkiin oldugu kadar sosyal bilimlerin her dalinda
yapilmis caligmalara yer vermektedir. Bu sayimizda da Egitim Bilimleri,
Tarih, Edebiyat, Sosyoloji alanlarinda Tirkiye’nin farkli iiniversitelerinden
degerli akademisyenlerimizin yazilari bulunmaktadir. Bunlar, “Sebnem
Melike Giindogdu ve Omer Asal’in “Ulusal Genglik ve Spor Politikasina
Gore Dezavantajli Genglerin Belirlenmesine Yonelik Bir Karar Destek Sis-
temi”, E. frem Tekkilig ve K. Ozlem Alp’in “Tiirkiye’de Moda Fotografinin
Tarihsel Gelisimi”, Siimeyya Tatli ve F. Abide Giingdr Aytar’in “Okul On-
cesi Dénem Cocuklarinin Degerlere Iliskin Algilar1 Ve Bunlari ifade Etme
Bi¢imlerinin Incelenmesi”, Cansu Tutkun ve Fatma Sahin Tezel’in “Cocuk
Ebeveyn iliski Olcegi’nin 48-72 Aylik Cocugu Olan Babalar i¢in Gegerlik
ve Giivenirlik Calismas1”, Hiiseyin Cakir ve Hafize Keser’in “Baskin Zeka
Tiirine Gore Hazirlanmis Trafik Egitimi Web Sitesinin Gelistirilmesi Ve
Degerlendirilmesi”, irfan Dogan ve Eda Purtguoglu’nun “Sosyal Hizmet
Uzmanlarmin Cevresel Farkindalik Seviyeleri ile Cevreye Yonelik Tutumla-
rinin Belirlenmesi”, Erdogan Kaya’nin “Avrupalilik Kimligi Ve Avrupa
Birligi Vatandash@ Egitimi”, Ciineyt Akar ve Dogan Yalgmn’m “ ilkokul
4.Smif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabinda Yer Alan Kavramlar
Listesinin Demokrasi Ve Cokkiiltiirliiliik Kavramlar1 Acisindan Incelenme-
si”, Fatih Cetin Cetinkaya, Kasim Yildirim ve Seyit Ates’in “Ilkokul Dor-
diincii Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Uzerinde Ko-
nusma Ve Okuma Prozodisinin Etkisi”, Ilhan Erdem ve Selahattin Topbas’in
“Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati Derslerinde Karsilasilan Sorunlar ve
Bunlara Yonelik Coziim Onerilerine Dair Ogretmen Goriisleri”, Wen-Chia
Chang ve Ihsan Kalenderoglu’nun “Tayvanli Ogrencilerin Tiirkge Ogrenir-
ken Karsilastiklar1 Sorunlar Ve Bu Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri”,
Hatice Altunkaya’nin “Acik Ogretim Ortaokulu Ogrencisi Hiikiimlii Ve Tu-
tuklularin Okuma Kaygilari” ile Emine Aslan ve Erciiment Erbay’in “Anka-
ra Aile ve Sosyal Politikalar il Miidiirliigiine Bagl Cocuk Evlerinde Calisan
Bakim Elemanlar1 ve Cocuk Evi Sorumlularinin Is Doyumu ve Tiikenmislik
Diizeyleri” adli makalelerdir.

Dergimizin yaym artik uzun sayilabilecek yayin hayatin1 daha giiclii
bir sekilde gelecege tasimakta saygideger sosyal bilimcilerimizin katkilarimi
bekliyor. Bu zamana kadar katki yapmis olanlara tesekkiirlerimizi sunuyo-
ruz.

Editorler Kurulu


http://dergipark.gov.tr/uploads/articlefiles/3af6/c17e/4859/58c112bfa12f5.doc
http://dergipark.gov.tr/uploads/articlefiles/3af6/c17e/4859/58c112bfa12f5.doc
http://dergipark.gov.tr/uploads/articlefiles/3af6/c17e/4859/58c112bfa12f5.doc




ULUSAL GENCLIK VE SPOR POLITIKASINA
GORE DEZAVANTAJLI GENCLERIN
BELIRLENMESINE YONELIK BiR KARAR
DESTEK SiSTEMi"

Sebnem Melike GUNDOGDU"™"
Omer ASAL™

(0)/

Literatiirde dezavantajliligin ya da dezavantajli genglerin genel kabul gérmiis bir
tanim1 mevcut degildir. Ancak son yillarda bazi kesimlerin dezavantajli durumda
olduguna dair galismalar bulunmaktadir. Ulkemizde dezavantajli genglerin yasal
zeminde ilk olarak Genglik ve Spor Bakanliginca hazirlanan Bakanlar Kurulu’nun
26/11/2012 tarih ve 2012/4242 sayili karariyla kararlastirilan Ulusal Genglik ve Spor
Politikas1 Belgesi ile anilmaya baslandig1 goriilmektedir. Bu belgenin dezavantajh
genglerle ilgili boliimiinde “dezavantajli geng” olarak tanimlanan geng gruplari ve
bunlara yonelik politikalar ele alinmaktadir. Bu politikalara gore hedefler ve paydas-
lar belirlenmis olup bu hedeflere ulagmak igin gesitli program, proje ve faaliyetler
organize edilmektedir. Hazirlanan program, proje ve faaliyetler tiim dezavantajli
genclere yonelik olmakla birlikte bunlara bir defada katilabilecek geng sayist sinirlt
olmakta ve bu genglerin belirlenmesi dnemli bir sorun teskil etmektedir. Bu ¢aligma,
Tiirkiye’de Ulusal Genglik ve Spor Politikas1 Belgesine gore dezavantajli genglerin
belirlenmesi hususunda bir 6neri niteligi tasimaktadir. Bu amagla hazirlanan karar
destek sisteminin uygulamada genclik ¢aligmalarina katilacak genglerin belirlenme-
lerinde kullanicilara oldukga yarar saglayacagi diisiiniilmektedir. Calismada uygu-
lamali aragtirma metodu kullanilmistir. Uygulama yazilimi ASP (Active Server
Pages) programi ve Visual Basic programlama dili kullanilarak gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi tabanl karar destek sistemleri, zeki karar destek sistemle-
ri, dezavantajli gengler

" Bu ¢alisma Gazi Universitesi Bilisim Enstitiisii’nde Omer ASAL danismanhiginda hazirla-
nan “Ulusal genglik ve spor politikasina gore dezavantajli genclerin belirlenmesine yonelik
bir karar destek sistemi” adl1 yiiksek lisans tezinden gelistirilmistir.

™ Genglik ve Spor Uzmani, Genglik ve Spor Bakanlig1, sebnemelike@hotmail.com

™ Yrd. Dog. Dr., Gazi Universitesi, Teknoloji Fakiiltesi, Imalat Miihendisligi, omera-
sal@gazi.edu.tr
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A DECISION SUPPORT SYSTEM FOR THE DE-
TERMINATION OF DISADVANTAGED YOUTHS BY
NATIONAL YOUTH AND SPORTS POLICY

ABSTRACT

In the literature, a generally accepted definition for the disadvantaged or disadvan-
taged youth is not available. However, in recent years, studies have shown that some
people are disadvantaged. In our country, the disadvantaged youth were mentioned
legally for the first time in the National Youth and Sports Policy Document, pre-
pared by Youth and Sports Ministry and issued in the Official National Gazette with
the permission numbered 2012/4242 of the cabinet in 11/26/2012, with the number
28541 in 1/27/2013. In the section of this document dealing with disadvantaged
youth, policies regarding "disadvantaged young people" are discussed. Based on
these policies, targets and visions are identified and various programs, projects and
activities are organized in order to achieve these goals. Organized programs, projects
and activities are aimed to address all disadvantaged young people; but the number
of people who can attend a specific organization is limited. So another problem
comes to the fore when it comes to select the appropriate ones. This study shows the
way how the disadvantaged are determined based upon the National Youth and
Sports Policy Document and suggests some new ways for a better determination
system. Taking all these into consideration, the decision support system for the de-
termination of the disadvantaged youths seems to be very useful for the decision
makers. The applied research methods were used in this study. Application software
was developed by using ASP (Active Server Pages) program and Visual Basic pro-
gramming language.

Keywords: Data-driven decision support systems, intelligent decision support sys-
tems, disadvantaged youths

GIRIS

Toplumlarda bazi kesimlerin esitsizlige maruz kalmalari insanlik tarihi ba-
kimindan yeni bir durum degildir. Devletlerin gorevi ise toplumun zarar
gormeye acik ve korunmaya muhtag kesimlerinin yasam standardin yiiksel-
terek refahin1 saglamaktir. Giiniimiizde hizla degisen yasam kosullari, hizli
niifus artigi, toplumsal deger yargilar1 vb. durumlar toplumdaki korunmaya
muhtag kesimlerin tespitinde bir takim zorluklarla kars1 karsiya kalinmasina
yol agmaktadir.

Tiim bunlarin yani sira ise neredeyse toplumlarin biitiiniinde bireylerin algi-
larinda dezavantajli oldugu kabul edilen bazi gruplar bulundugu goriilmek-
tedir. Ornegin engelliler, yaslhilar, yoksullar, evsizler, issizler hemen her top-
lumda dezavantajli gériilmektedir. Toplumun dezavantajli kesimleri olan bu
gruplar igerisinde genglerin ayri bir 6nemi vardir. Devlet biiyiikleri ve aka-
demisyenler de toplumlarin gelecegini sekillendirecek olan genglerin men-
subu olduklar1 “milletin gelecegi” olduklar1 ortak goriisiinde birlesmektedir-
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ler. Buna gore gencler, “Yeni Tiirkiye”’nin olusumunda gercek katkiy1 sag-
layacak olan neferlerdir. Biitiin toplumlar icin gengler; kurumlari, toplumu
ve toplumlarin gelecegini etkileyecek son derece 6nemli toplumsal aktorler
olarak rol oynamaktadirlar.

Genglik ve Spor Bakanliginca hazirlanan Bakanlar Kurulu’nun 26/11/2012
tarih ve 2012/4242 sayili karariyla kararlastirilan, 27/01/2013 tarih ve 28541
sayili Resmi Gazetede yayimlanan “Ulusal Genglik ve Spor Politikas: Bel-
gesi” ile geng tanim ve daha da 6zele inilerek “dezavantajli geng” taniminin
yasal olarak yer aldig1 goriilmektedir.

Ulusal Genglik ve Spor Politikas1t Belgesinin dezavantajli genclerle ilgili
“Dezavantajli Gengler ve Sosyal Icerme” béliimiinde “dezavantajli geng”
olarak belirlenen geng¢ gruplarinin hangileri oldugu ve bunlara yonelik poli-
tikalar ele alinmaktadir. Bu politikalara gore hedefler ve paydaslar belirlen-
mis olup bu hedeflere ulagmak igin ¢esitli program, proje ve faaliyetler orga-
nize edilmektedir. Ulkemiz niifusunun 80 milyona yaklastigi su giinlerde
genglerin her birine esit imkanlar saglamak oldukca zor bir is olarak karsi-
miza ¢ikmaktadir. Hedeflere yonelik hazirlanan program, proje ve faaliyetler
tiim dezavantajl genglere yonelik olmakla birlikte bunlara bir defada katila-
bilecek genc sayisi sinirli olmakta ve bu faaliyetlere “Oncelikli olarak katil-
mas1 gereken” genglerin belirlenmesi 6nemli bir sorun teskil etmektedir.

Bu calisma, Tiirkiye’de Ulusal Genglik ve Spor Politikasi Belgesine gore
dezavantajli genclerin nasil belirlendigine, nasil belirlenmesi gerektigine ve
belirlenmelerinde yasanilan zorluklara 11k tutmak amaciyla kaleme alinmig-
tir. Calismada, gitgide biiyiiyen bir hedef kitle olan “dezavantajli genglerin”
Bakanlik¢a hazirlanan proje ve faaliyetlere secilmelerinde hassas olgiitlerle
degerlendirilmelerini ve adil bir bi¢imde belirlenmelerini saglayacak bir
Karar Destek Sistemi yazilimi hazirlanmistir.

GENCLIiK VE DEZAVANTAJLI GENC KAVRAMI

Genglik, ¢ocuklukla yetiskinlik arasinda yer alan, gelisme, ruhsal olgunlas-
ma ve bir tiir “yasama hazirlik” donemi olarak kabul edilir. Gencin tanimi
yapilirken sosyolojik, psikolojik ve biyolojik tanimlarin yapilmasi tek tip bir
genclik tanimi yapilmasim olanaksiz hale getirmektedir. Birlesmis Milletler
Teskilat1 gengleri 15-24 yaslar1 arasinda olan, 6grenim goren, hayatim ka-
zanmak i¢in ¢aligmayan ve kendine ait konutu bulunmayan kisiler olarak
tanimlamaktadir (Tasdelen, 2013, s. 48). Ancak gencin tanimu farkl: tilkeler-
de, farkl kiiltiirlerde, farkli cografyalarda hatta farkli disiplinlerde birbirin-
den farkli sekilde yapilmaktadir (Giir vd., 2012, s. 15).

Ulkemizdeki ilk yasal genglik tamiminin yapildigi “Ulusal Genglik ve Spor
Politikasi Belgesi”ne gore genglik, biyolojik olmaktan ziyade sosyolojik
anlamda ele alinmasi gereken bir kavramdir. Gengligin, i¢inde bulunulan
zaman, toplumlarin sosyo-ekonomik gelisimleri, kiiltlir ve geleneklerine gore
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tanimi yapilir. Dolayisiyla, 6znellik iceren genclik tanimlamalari i¢in evren-
sel kabul gérmiis tek bir yas araligindan soz edilemez. Ulkemizin sartlar1 goz
ontine alindiginda genglik politikalarinin hedef grubu olan gencler 14-29 yas
araliginda bulunan bireyler olarak kabul edilmektedir (Genglik ve Spor Ba-
kanlig1, 2013). Cesitli iilkelerden, kurum ve kuruluslardan gen¢ tanimi 6r-
nekleri incelendiginde sinirlarinin belirlenmesinde yas kistast objektif bir
olgiit olarak karsimiza ¢iktig1 goriilmektedir (Yildiz vd., 2013, s. 211).

Ancak yas ne olursa olsun “genclik” genel olarak pek ¢ok agidan basli basina
bir dezavantajlilik durumu olarak ifade edilir. Bunun yani sira 6zel olarak
dezavantajlilik emarelerini tagiyan gengler “gen¢ olmalarindan G&tiirii” bu
durumu daha siddetli hissetmektedirler.

Dezavantajlilik; fiziksel veya zihinsel cesitli sorunlarla kars1 karsiya kalan,
parasizlik igerisinde olan veya ekonomik destekten mahrum bulunan kisaca
firsat esitsizligine maruz bulunan bireyler ve gruplar i¢in genel bir terimdir.
Dezavantajli terimi ile anlatilmak istenen kisi ya da grubun hizmetlere eris-
melerinin daha az miimkiin oldugu ya da miimkiin olmadigidir. Bagka bir
deyisle dezavantajlilik kavrami “kendi kendine yetebilecek araclara erisimde
engellenmis olma hali” olarak a¢iklanmaktadir (Karaboga, 2015, s. 7).

Ulusal Genglik ve Spor Politikas1 Belgesi’nde dezavantajlilik durumu, sosyal
dislanmanin temel nedenleri arasinda yer alan ve ekonomik, sosyal ve siyasal
hayata katilamama sonucunda ortaya ¢ikan ve bireyin iginde bulundugu bir
durum olarak ifade edilmektedir (Genglik ve Spor Bakanligi, 2013, s. 17).

Ulusal Genclik ve Spor Politika Belgesinin Amac¢ ve Kapsami

Genglik ve spor alaninda ortak bir anlayis, vizyon, politika ve hedefler olus-
turma, ilgili kamu kurum ve kuruluslar ile sivil toplum kuruluslar ve diger
paydaslarin hizmet ve faaliyetlerinde koordinasyon ve isbirliginin saglanmasi;
program, proje ve uygulamalarda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Ulusal
Genglik ve Spor Politikas1 Belgesi bu amaca hizmet etmektedir. Ozellikle
dezavantajli gruplar icerisinde sayilan genclerin potansiyellerinin ortaya ¢ika-
rilarak sosyal ve ekonomik hayatin tiimiine etkin katiliminin saglanmasi Poli-
tika Belgesinin temel hedefidir (Genglik ve Spor Bakanligi, 2013, s. 2-3).

Politika Belgesi’nde, bilimsel yontem kullanilarak belirlenen “Genglik Poli-
tikalar1”nin temel amagclar1 su sekilde siralanmistir (Genglik ve Spor Bakan-
l1g1, 2013, s. 2-3);

o  Genglik algisini dogru bir zemine oturtmak,
Gengligin ihtiyag, beklenti ve endiselerini tespit etmek,

e Genglerle ilgili ¢alisma yapan kurum ve kuruluslar1 belirlemek,
bunlar arasindaki is birligi ve koordinasyonu temin etmek,
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e Genglik alanindaki sivil toplum kuruluslarinin faaliyetlerini et-
kinlestirmek ve gili¢lendirmek i¢in gerekli destek ve tesviki sag-
lamak,

e Kaynaklan gengligin gelisimini tam anlamiyla saglayacak sekil-
de kullanmak,

e Gengligin kisisel ve sosyal gelisimini desteklemek,

e Gengligin vatandaglik bilincini gelistirmek,

e Farkli geng gruplarinin ihtiyaglarini da dikkate alarak genglerin
kendi potansiyellerini ortaya ¢ikarabilmelerine imkan saglamak.

Son maddede yer alan “farkli geng gruplar1” ifadesi Genglik ve Spor Bakan-
lig1’nin dezavantajli genglerle ilgili ¢alisilmasi noktasina temas ettigi diisii-
niilmektedir.

Dezavantajh Genclere Yonelik Politikalar

Ulusal Genglik ve Spor Politikas1 Belgesine gore dezavantajli genclere yonelik
politikalar1 gdyle siralayabiliriz (Genglik ve Spor Bakanligi, 2013, ss. 17-21):

e Engelli genglerin sosyal dislanmaya maruz kalmalarinin &nlen-
mesi.

e Sug isleyen genglerin topluma kazandirilmasi ve genglerin sug
davranigina yonelmelerinin dnlenmesi.

e Sokakta yasayan genclerin toplumla biitiinlesmelerinin saglan-
masl.

e Gengleri bagimlilik yapan maddelerden korumak igin onleyici
tedbirlerin alinmas1 ve bagimli genglerin tedavileri ile ilgili ola-
rak caligsmalarin yiriitiilmesi.

e Genglerin ve toplumdaki diger kesimlerin dezavantajli bireylere
kars1 farkindaliklarinin arttirilmasi ve sosyal uyum siireglerine
aktif katilimu.

o Kentlere gé¢ eden ve uyum sorunu yasayan genglerin sosyal ice-
rilmelerinin saglanmasi.

e Genglerin istismara ugramalarinin dnlenmesi.

e Geng kadinlarin yagsamin her alaninda desteklenmesi.

Tabiidir ki devletin gorevi, politika alanlar1 ve hedefleri belirlemekle sona
ermemektedir. Bu politikalara ulagmak i¢in somut proje ve faaliyetler gercek-
lestirilmesi gerekir. Gergeklestirilecek proje ve faaliyetlerin hedefe ulasabil-
mesi i¢in de bu hedef grubundaki genglere ulasilmasi gerekmektedir. Ancak
bu noktada kit kaynaklar ile biiyiik sayidaki hedef kitlenin gergeklestirilecek
proje ve faaliyetlerden yararlandirilmasi problemi ortaya ¢ikmaktadir.
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Dezavantajli Genglerin Belirlenmesi Sorunsal

Kamuda genglik alaninda genglerin genclik proje ve calismalarina bagvuru
yapabilecekleri genel ve biitiinlesik bir sistemin olmamasi, hem verilerin
toplanmasinda ve degerlendirilmesinde hem de bu veriler ilizerinden veri
madenciligi yapilarak yeni veriler iiretilmesine engel olmaktadir. Her bir
proje ve calisma i¢in birbirinden bagimsiz olarak ayrilan mali kaynak, insan
kaynagi ve zaman da kaynaklarin verimli ve etkin kullanilamadigina isaret
etmektedir.

Uygulamada karsilasilan problemlerin en 6nemlisi dezavantajli gence ulas-
ma zorlugu ya da ulasilan genclerin gergekten de dezavantajli olup olmadik-
laridir. Diger bir 6nemli nokta ise kontenjan bakimindan sinirli olan genglik
caligmalar1 ve projelerine hangi gencin katilacagina karar verilmesidir. De-
zavantajliligin ¢ok boyutlu olmasi dolayisiyla ve politika belgesinde gencle-
rin bash basmma dezavantajli olarak goriilmesi ise genglerden hangilerinin
oncelikli olarak proje ve faaliyetlere katilmasi gerektigi sorununu ortaya
¢ikarmaktadir.

Ulkemizde 6zellikle de kamu alaninda bu amagla kullanilan dinamik bir
sistemin mevcut olmayisi katilimcilarin belirlenmesi ve projelerin hedef
kitleye ulasmasi asamasinda ¢esitli aksakliklara sebebiyet vermektedir. As-
linda bazi unsurlarin devletin g¢esitli veri tabanlarindan alinmasi miimkiin
olsa da yorumlanmas1 gereken, birlikte ele alinmas1 gereken ya da gercekli-
ginden siiphe duyulan verilerin bir karar destek sistemi olmaksizin islenmesi
ve kategorize edilmesi pek de miimkiin degildir. Bu noktada diger kamu
kurum ve kuruluglarinin veri depolama yontemlerindeki farkliliklar da 6n
plana g¢ikarken bu farkliliklar1 ortadan kaldirarak toplanan biitiin verilerin
derlenecegi bir “Karar Destek Sistemi”nin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

KARAR DESTEK SiSTEMLERI

Karar verme insanoglunun yasami boyunca neredeyse her an karsilastigl son
derece 6nemli bir olgudur (Pak, 2009, s. 3). Karar alma siirecine yardimeci1
olmasi diigiincesiyle Karar Destek Sisteminin varligina ihtiya¢ duyulmustur
(Marakas, 2013, s. 3). Karar Destek Sistemleri ilk olarak yar1 yapilandirilmis
karar durumlarinda yonetsel karar vericileri desteklemek icin tasarlanmis bir
sistem olarak ortaya ¢ikmistir. Sonralar1 yapilandirilmamig kararlar i¢in de
kullanilmaya baglanmistir. Karar Destek Sistemleri karar vericinin yerine
geemesi igin degil karar vericinin becerilerini arttirmak ve karar vericiye
yardimc1 olmasi amaciyla tasarlanmistir. Burada amag kararlarm tamamen
algoritmalarla desteklenmesi degildir (Turban vd., 2007, s. 103).

Genel olarak bir Karar Destek Sisteminin mimarisi 3 (ii¢) bilesenden mey-
dana gelir.

e Model tabani
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e Veri tabani
e Kullanici ara yiizii (Druzdzel ve Flynn, 2002, s. 2).

Veri tabani, Karar Destek Sistemi i¢in bir veri bankasi olarak hizmet ver-
mektedir. Model tabaninin temel amaci veri tabanindan aldig1 veriyi karar
verici igin yararh bilgiye dontistiirmektir. Kullanict ara yiizii ise kullaniciya
kullanim kolaylig1 sunarak sistemden en iyi sekilde faydalanmasini saglar
(Druzdzel ve Flynn, 2002, s. 3). Bilgi tabanli Karar Destek Sistemlerinde ise
dordiincii bir bilesen olarak uzman goriisiiniin yer aldig1 bir “bilgi tabam”
bulunur. Bilgi tabani bagimsiz ve opsiyonel bir bilesendir (Turban vd.,
2007, s. 109).

Yaygin olarak Karar Destek Sistemi tiirleri bes baslikta toplanabilir:

Model Tabanli Karar Destek Sistemi

Veri Tabanli Karar Destek Sistemi

[letisim Tabanli Karar Destek Sistemi

Dokiiman Tabanli Karar Destek Sistemi

Bilgi Tabanli Karar Destek Sistemi (Dhar ve Stein, 1997, s. 123)

Bilgi Tabanl Karar Destek Sistemleri, yoneticileri tarafindan nasil yapilaca-
&1 konusunda eylemler 6neren ve bu yontem ile 6zel problem ¢6zme uzmani
olarak adlandirilan insan-bilgisayar sistemleri icermektedir. Bu sebeple ilgili
alanin uzmanlarinin bilgileri s6z konusu oldugunda bu ydntem benimsenir.
Bilgi tabanl karar destek sistemleri Zeki Karar Destek Sistemleri olarak da
adlandirilmaktadir. Sistemin amaci olasiliklar tecriibe ve uzmanlik alanini
yansitan tavsiyeler sayesinde detayli bir analiz siizgecinden gegirerek sonug
iiretmek olup bu sistemler 6zellestirilmis konularda ¢6ziim sunabilmektedir-
ler (Dhar ve Stein, 1997, s. 123).

UYGULAMA

Problemin Tanimi

Genglik ve Spor Bakanligi proje ve caligmalarina katilmak {izere, biiyiik
sayidaki hedef kitle icerisinden siirli sayidaki dezavantajli gencin Ulusal
Genglik ve Spor Politikasi’na gore belirlenmesi.

YONTEM

Calismamizda bilgi tabanli Karar Destek uygulamasindan faydalanilacaktir.
Uygulama yazilimi Web tabanli ASP (Active Server Pages) programi ve
Visual Basic programlama dili kullanilarak gelistirilmistir.

Degerlendirme Kriterleri: Degerlendirme siirecinde Ulusal Genglik ve
Spor Politikas1 Belgesinde “dezavantajli gengler” baslig altinda sayilan poli-
tika bagliklar1 degerlendirme kriterleri olarak kullanilmigtir. Ancak bu kriter-
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lere cesitli sebeplerle (hukuki nedenler, hiikiimet programlari, kalkinma
planlar1, belgenin giincellenmesi, konjonktiirel degisiklikler vb.) ilaveler ve
cikarmalar yapilabilmektedir.

Gelistirilen Sistemin Yapisi ve Kullanimi

Sistemin yapisina iliskin akis diyagrami Sekil 1’de gosterilmistir. Sistem
biitiinlesik halde bulunan dort bilesenden olusmaktadir. Bunlar;

e Kullanicinin sistemi kullanmasini, veri girisini ve goriintiilemeyi
saglayan kullanici ara yiizii,

e Bagvuru sahibi genglerin verilerinin tutuldugu veri tabani,

e Problem ¢oziimiine iligskin algoritmalarin bulundugu model ta-
ban1 ve

e Flde edilen uzman bilgisinden olusan bilgi tabanidir.

Sistemde verileri igeren tablolar Microsoft SQL Server 2008 siiriimii ile tu-
tulmaktadir. Projelerdeki bagvuru sorulari, liyeler, kriterler, uzman goriisi
vb. tiim yapilar satir olarak tutulmaktadir.

Kullanici ara yiizii

Kullanict ara yiizii kullanici ile Karar Destek Sistemi arasindaki iletigimi
saglamaktadir. Sisteme 3 (ii¢) farkli kullanici rolii ve 2 (iki) ayr1 “kullanici
ara ylizi” tanimlanmistir. Bunlardan ilki “Uzman” digeri “Karar Verici”
sonuncusu ise “Basvuru Sahibi” seklindedir. Bagvuru sahibinin ara yiizii
digerlerinden farkli olup asagida Sekil 2’de goriintiilenmektedir.

Basvuru sahibinin ekraninda oncelikle iiyelik islemleri gerceklestirilmekte
olup ad1 soyadi, TC kimlik no, dogum tarihi, e-posta, cinsiyet, iletisim bilgi-
leri talep edilmektedir. Uyelik igin e-posta adresiyle sisteme kayit olmak
gerekir. Hali hazirda e-posta ve sifresi olan bagvuru sahipleri direkt olarak
bagvuru sayfasina yonlendirilir (Sekil 3).

Uye girisiyle basvuru alimina acik olan aktif projeler Sekil 3’teki gibi liste-
lenir ve herhangi birine tiklandiginda sag taraftaki “Proje Bilgi ve Basvuru
Alan1” agilir. “Bagvuru Yap” segenegi tiklandiginda “Bagvuru Sayfasi” go-
rlintiilenir. (Bagvuru diizenleme islemi de yine buradan yapilir.) Projenin
niteligine gore belirlenen segim kriterlerine uygun sorular bagvuru sahibi
tarafindan cevaplanir. En son agamada “Basvur” secenegi ile yapilan bagvu-
ru veri tabanina ulasir.
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Basla

/ Degerlendirme
/ kriterleri belirle
A v

Proje se¢

Proje tanmimla
v Degerlendirme

Basvuru.lap sorularimi cevapla
Degerlendir (filtreleme)
Projelerle kriterleri
iligkilendir v
Basvuruyu
l Tamamila
Kriterlere
Degerlendirme uysun sonug

kxiterlerini degigtir'yen:
Ixiter ekle/cikar

l

buluadu mm?

Uzman

gorusu iste

Uzman gorisii
tanimla/diizenle Degerlendirmeyi
. Tamamia
( Dur
(S J

Sekil 1. Sistemin akis diyagrami

KURUM

LOGOSU

Tc Kimlik No isim

Soyisim

T
‘ Melike ‘ DENEME

Te Kimiik No E-Posta

Sifre

Giris Yap Dogum Tarihi Cinsiyet
‘ 10.05.1998 Kadin

Telefon Sifre

‘ 5555555995 1234

Oye Olmak Istiyorum

Sekil 2. Bagvuru sahibi ara yiizii ekran goriintiisii
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Sekil 3. Bagvuru sahibi proje bagvuru ekran goriintiisii

Uzman” ve “Karar Verici” kullanici ara yiiziine ise Sekil 4’teki “Kullanic
Girisi” ekranindan erisim saglanir. Uzman kullanicis1 proje ekle-
me/diizenlemeye yarayan “Projeler” meniisii, projelerde basvur sahiplerine
sorulacak sorularin ve se¢meli/diiz cevap segeneklerinin eklendigi “Sorular”
meniisii, sorularin bagli oldugu “Kriterler” meniisii ile karar vericinin fayda-
lanacagi uzman goriigiinii barindiran “Uzman Goriisii” meniilerini goriintii-
leme ve degistirme yetkisine sahiptir (Sekil 5).

Sekil 4. Kullanic1 girisi ekran1 (uzman ve karar verici)
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Dezavantajli Geng Belirleme Karar Destek Sistemi

5 froiser
@ sorular
& iricariar Aktif Projeler Proje Kriterleri
Y Uzman Goraso Proje Adi Baslangig Tarihi Bitis Tarihi islermn ~| Engel Durumu
Engelsiz Geng yurayas | 10.5.2016 eszee | Bl EIEAER tetizmar tdiimiy
* Gikig Suca Karismis
Yoremizi Taniyalim 18.5.2016 720 | Rl CAEAER Bagimiilik
Goce 1ligkin
Gonalia Gangler 10122018 1anzzoe | I EARAER <) vasadig ver
- & & syal Diglanma
Haydi Genglik Kipirda 10.7.2016 LEECEE ~ =]~ |~ | ~| sosya
Garenim Durumu
Biligim Kamp 23.8.2016 wzeze | P EIEAER ~| Diger
Bagimiiikla Macadele 29.11.2016 31.12.2016 = [ [~ | m
Pasif Projeler
Proje Adi Baslangig Tarihi Bitls Tarihi islemn

Sekil 5. Uzman kullanicist ekran goriintiisii

“Uzman” kullanicis1 projeler meniisiinden yeni proje ekleyebilir, projeleri
pasif duruma getirebilir, proje bilgilerini (baslangi¢ ve bitis tarihi, durumu,
tanitic1 bilgiler) degistirebilir, projelerle kriterleri eslestirebilir, eslestirilen
kriterlere gore gelen “Basvuru Formu Sorulari”ndan ekle/cikar yapabilir,
karar verici dinamik filtre koyabilmektedir.

Uzman kullanicist sorular meniisiinden proje basvurularinda sorulabilecek
yeni sorular ekleyerek bunlari kriterlerle eslestirebilir. Sorulara verilecek
secenekleri ekleyip degistirebildigi gibi bunlarin soru tiiriinii belirleyebilir,
aktif/pasif hale getirebilir.

Uzman kullanicisinin “Kriterler” mentisiinde yapabilecegi tek islem yeni
kriter eklemek ya da aktif olan kriterleri pasif hale getirmektir.

Uzman kullanicisi “Uzman Goriigii” meniisii ile karar vericinin proje basvu-
rulart arasindan katilimcilart belirlemesine yarayacak tanimlamalar1 yapa-
bilmektedir.

Dezavantajli Geng Belirleme Karar Destek Sistemi

Aktif Projeler Bagvuru Filtreleme

From Ag fater Chudupudevam etmiyorsaken son mesun ohdugu okl

® Towomimhe ¢ dum

Sekil 6. Karar verici kullanicisi ekran goriintiisii
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Karar Verici kullanicisi sisteme iiye olan genclerin listelendigi “Uyeler”
meniisii ile iiyelerden projelere bagvuranlarin yer aldigi “Bagvurular” menii-
stinii  goriintiileyip degistirebilmektedir. Ayrica “Bagvurular boliimiinde
“Filtrele” butonu ile dinamik filtreleme yapabilirken filtreleme sonucu iste-
nen karara ulasilamamasi halinde “Uzman Goriisii Al” butonu ile karar ver-
me islemini gerceklestirebilmektedir (Sekil 6).

Karar verici, alinan bagvurulart “Bagvurular” sekmesinden ilgili projeyi se-
cerek goriintiilemektedir. Kayitlar1 10-25-50-100’lii olarak siralayip basvuru
tarihi, dogum tarihi ve ekranda goriilen diger bilgilere gbre artan, azalan
siralamalar da yapabilmektedir.

Veri taban

Basvuruda bulunanlarin (sisteme iiye olanlarin) adi, soyadi, TC kimlik no,
dogum tarihi, e-posta, cinsiyeti kullanic sifresi bilgileri ile proje bagvurula-
rina dair sorulara verilen cevaplar veri tabaninda tutulmaktadir.

Model tabam

Sistemin model tabaninda “Uzman Sistem” yaklagimindan faydalanilmustir.
Bu yaklasim vasitasiyla ¢esitli karar kurallar1 kullanilarak problemin ¢ozii-
miine yardimei1 olunmaktadir.

Eger ne analizi, ama¢ arama vb. fonksiyonlar ile problemi ¢6ziime ulastira-
cak kural ve dncelikleri barindiran model tabaninda tutulan bilgilerden (kri-
terler ve sorular) bazilar1 asagidaki gibidir. Model tabaninda if... else yapila-
r1 kullantlmustir.

Engel Durumuna Iliskin Sorular
Suca Iliskin Sorular
Yasadig1 Yere Iligkin Sorular
Bagimhiliga lliskin Sorular
Sosyal Dislanmaya Iliskin Sorular
Géce Iliskin Sorular
Istismara Iliskin Sorular
Geng¢ Kadinlara Iliskin Sorular
Ogrenim Durumuna Iliskin Sorular
Projelere Ozgii Diger Sorular
i.  Anneniz/Babaniz hayatta m1?
ii.  Ailenizde sehit ya da gazi var mi1?
iii.  Ailenizin aylik toplam geliri ne kadardir?
iv.  Daha oOnce yasadiginiz ilin digina ¢ikma firsatiniz oldu
mu?
v.  Daha dnce Bakanligimiz projelerine ya da baska genclik
faaliyetlerine katildiniz m?
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Model tabanindaki sorulara yenileri eklenebilir, ¢ikarilabilir veya degistirile-
bilir niteliktedir. Model tabaninda genel olarak if... else yapilar1 kullanilmisg-
tir. Sistemde filtrelemeyi saglayan algoritmalar bu boliimde bulunmaktadir.
Tasarlanan sistemde bulunan “Dinamik Filtreleme” yapist da model tabanin-
da tutulmaktadir. Buradaki dinamik filtre OR komutu ile ¢aligmakta olup
VEYA (birlesim) islemi yapmaktadir. Ornegin dinamik filtrede x veya y
veya z... vb. siirsiz sayida Kkriter sorgulamasi yapilabilmekte ve bu 6zellik-
lerden herhangi birini tagiyan basvuru sahibi gencler listelenmektedir. Dina-
mik filtre 6zelligi, bagvuru sayisinin az olmasi ya da basvuru sahiplerinin
kriterlerden herhangi birini saglamasinin yeterli olmas1 durumlarinda kulla-
nilabilmektedir.

Ornegin sisteme 6rnek olarak girilen 743 adet “Bilisim Kamp1” projesi bas-
vurular1 arasindan yapilan dinamik filtrelemede “Caliszyor musunuz?” soru-
suna “Haywr” veya “stajyer olarak” yanitlarin1 veren 251 basvuru kaydi
filtrelendi. Bunlardan 132°si “Haywr” yamitini, 119°u “stajyer olarak” yani-
tin1 vermistir. Burada dinamik filtreleme, Uzman Kullanicisi = Projeler Me-
niisii= Filtre Sorulari bolimiinden filtre sorularinin ekleme ¢ikarilmasi
yoluyla elde edilebilmektedir. Kullanimi ise Basvurular=> Basvurular
Gor = Filtrele boliimiinden yapilmaktadir.

Bilgi tabani

Uzmandan saglanarak sisteme aktarilan bilgilere gore basvurular arasinda
onceliklendirme saglayan kisimdir. Uzman kullanicisi tarafindan bilgi ekle-
nip degistirilir. Karar verici tarafindan dinamik filtreleme ile sonug ulagila-
mazsa ya da istege bagl karar vermede kullanilir. Uzman kullanicisi altinda
yer alan “Uzman goriisii” mentisii bilgi tabanin1 olusturmaktadir. Bilgi taba-
ninda “VE” (and) islemi iceren sorgular bulunurken model tabanindaki sor-
gular “veya” islemi igermektedir.

Burada dinamik filtrelemeden farkli tanimlamalar yapilabilmektedir. Siste-
min hi¢bir yerinde puanlama arag¢ olarak kullanilmamistir. Sistemde istenen
verilere gore “dinamik filtreleme” yapisi ve bilgi tabaninda yer alan “uzman
goriislii”ne gore karar vermeye yardimcei fonksiyon yapilari mevcuttur. Bilgi
tabaninda kullanilan fonksiyonlar ve 6rnek kullanimlar sdyledir:

Biiyiiktiir Sadece Sayisal Alan: (Ailenizin aylik geliri > 3000)
Kiigiiktiir Sadece Sayisal Alan: (Ailenizin aylik geliri< 3000)

Esittir Sayisal Alan igin: (Not ortalamaniz = 90)

Esittir Metinsel Alan I¢in: (Cinsiyeti = Kadin)

Biiyiik Esittir Sayisal Alan Igin: (Not ortalamaniz >= 70)

Kiiciik Esittir Sayisal Alan I¢in: (Not ortalamanmz <= 80)

Bilyiik Esittir Metinsel Alan Igin: (dogum tarihi >= 1999-01-
01) (Yil-ay-giin)
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e Kiiciik Esittir Metinsel Alan Icin: (dogum tarihi <= 2002-01-
01) (Yil-ay-giin)

e icinde Gegen : (Boliimiiniiz like bilg) Verilen cevaplar iginde "bilg"
gecenler (bilgisayar 6gretmenligi, bilgisayar mithendisligi vb.)

Bilgi Tabani, gelistirilebilir ve yeni bilgiler eklenebilir bir boliimdiir. Ornek
olarak “Bagimlilikla Miicadele” projesi i¢in uzman tarafindan eklenmis or-
nek bilgi tabani sorulart asagidaki sekildedir:

Madde kullanimu.

Yasg aralig1 kirtlima.

Ailenin aylik toplam geliri kirilimi.
Yasadigi konut kirilimi.

e Sosyal diglanma kirilimu.

BULGULAR ve YORUMLAR

Sistemin ¢aligma mantig1 onceki boliimde anlatilmistir. Bu boliimde kisaca
“Uzman goriisli” istenerek ornek bir karar verme siirecinin nasil isleyecegi
anlatilacaktir,

Ornek Problem 1: “Engelsiz Geng Yiiriiyiis” projesi icin sisteme yapilan 741
basvurudan bagvuru sartlarina uygun 50 dezavantajli gencin se¢ilmesi isten-
mektedir. Dinamik filtrede isitme, gérme veya konugma engelli gengler ile
maddi imkansizlik yiliziinden egitimini yarida birakanlar dinamik filtre ile
filtrelendiginde 451 sonug elde edilmistir. “Uzman Goriisii Al denildiginde
AND komutu yapisi ile gecekonduda yasayan, isitme, gérme, konusma en-
gelli olan, engel orani % 40’m altinda olan gencglerden 43 basvuru filtrelen-
mistir.

Ornek Problem 2: “Bagimlilikla Miicadele” projesi igin sisteme yapilan 750
bagvurudan basvuru sartlarina uygun, projeye katilabilecek nitelikte 10 de-
zavantajli geng katilimer secilmesi istenmektedir.

Sistem “Bagimlilikla Miicadele” projesi i¢in ¢alistirilmis olup projeye yapi-
lan 750 bagvurudan dinamik filtreye gore 321 tanesini, uzman goriisiine gore
391 tanesini eleyerek karar vericiye 38 adet basvuru 6nermistir. Uzman tara-
findan yeni kirilimlar eklenerek elde edilecek bagvuru sayisi artirilip azalti-
labilir. Sonuglar rastsal olarak siralanmaktadir.

SONUC ve ONERILER

Bilindigi iizere her gecen giin bilisim sistemlerinin kamuda kullanimi yay-
ginlagmaktadir. Bilhassa karar vericilere/yoneticilere sagladigi zaman ve
dogruluk avantaji bakimindan bilisim sistemleri igerisinde Karar Destek
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Sistemlerinin ayr1 bir yeri oldugu da asikardir. Kamuda Karar Destek Sis-
temlerinin kullanimi yeni olmamakla birlikte hazirladigimiz calisma ile sos-
yal bir bakanlik olan Genglik ve Spor Bakanlig1 ¢alismalarinda Karar Destek
Sisteminin kullanimina iligkin 6neride bulunulmaktadir.

Sistemin yapisi, geleneksel Karar Destek Sistemi ile uzman sistemlerin bilgi
tabanli karar destek sistemi icerisinde bir araya getirilerek biitiinlestirilme-
sinden miitesekkildir. Bu kapsamda sistem bir karar destek sisteminde bu-
lunmasi gereken temel bilesenlerden meydana gelmistir.

Calismada bilgi tabanli Karar Destek Sistemlerinin tasarimi i¢in yapay zeka
teknolojilerinden biri olan uzman sistemlerden faydalanilmistir. Sistemde
kriterlere gore model taban1 mantig1 ile bir normal degerlendirme (dinamik
filtreleme) bulunmakta olup bunun yeterli olmadigi durumda “uzman gorii-
sii” devreye sokulmaktadir. Bu sekilde proje katilimcilarinin se¢iminde has-
sas bir sonug elde edilmektedir.

Sistem, karar vericinin yerine ge¢meyip istenen niteliklerdeki bagvurularin
hepsini listeler yani istenen sayida bagvuruyu karar vericiye saglamaz. An-
cak karar vericiye listeyi daraltmada “uzman goriisii” destegi sunar. Boylece
nihai karar, karar verici tarafindan verilmis olur. Sistem sayesinde basvuru
sahipleri projelerin tiimiine tek bir sayfadan erisebilmekte, genel bilgilerini
her projede ayri ayr1 girmek zorunda kalmamakta; karar verici ise dinamik
sistem ve bilgi tabani sayesinde istenen sayida ve nitelikte basvuru konusun-
da kolaylikla karar verebilmektedir.

Tasarlanan sistemin kullanici dostu oldugu ve kullanim kolaylig1, gelistirile-
bilir/glincellenebilir olmas1 ve yazilim degisikligi yapilmaksizin uzun yillar
kullanilabilecek olmasi sistemin en 6nemli artilaridir. Sayist yiiz binleri bu-
lan bagvurularin degerlendirilmesi agisindan diisiiniildiigiinde karar verici
icin seceneklerin makul sekilde azalmasi zaman, maliyet ve ozellikle de
hakkaniyet agisindan olduk¢a Onemli bir durumdur. Proje katilimcilarinin
kisa ve sinirh bir zaman dilimi igerisinde dogru ve seffaf bir sekilde belirle-
nebilmesi kurumun giivenilirligini artiracagi gibi kamuya hesap verilebilirlik
noktasinda da 6nemli bir dayanak olusturacaktir.

Degerlendirme siirecinde kullanilan kriterlere cesitli sebeplerle (hukuki ne-
denler, hiikiimet programlari, kalkinma planlari, belgenin gilincellenmesi,
konjonktiirel degisiklikler vb.) sisteme ilaveler ve sistemden ¢ikarmalar
yapilabilmesiyle ve sistemin esnek bir sekilde kullanimi saglanabilmektedir.
Bilgi tabanma farkli fonksiyonlar eklenerek sistemin gelistirilmesi saglana-
bilmektedir. Gelistirilen Karar Destek Sistemi uygulamasi, kriterler ve soru-
lar degistirildiginde farkli amag¢ fonksiyonlarinin elde edilmesinde ya da
bagka alanlardaki problemlerin ¢6ziimiinde kullanilabilmektedir.

Sistem sayesinde ¢ok sayida bagvurunun smirli zaman dilimi igerisinde sef-
faflik ve hakkaniyet icerisinde hatasiz bir sekilde degerlendirebilir kilinmasi
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ve bu sonuglarin kamuoyu ile de paylasilabilir olmas: (BIMER, Bilgi Edin-
me Kanunu, Dilek¢e Hakkinin Kullanilmasina Dair Kanun vb.) ilgili kuruma
prestij ve giiven saglayacaktir. Elde edilen sonuglar mali denetimlerde de
(Sayistay, Teftis Kurulu, Rehberlik ve Denetim Bagkanligi) delil olarak su-
nulabilecektir.

Tasarim, uygulama ve test asamalar1 tamamlanan sistemin ger¢ek hayatta
kullanima alinmasi1 sathasinda veri dogrulama amaciyla diger kamu kurum
kuruluslarin veri tabanlariyla iliskilendirilmesi sistemin dogrulugu acisindan
olduk¢a verimli olacaktir. Ornegin niifus verilerinin Icisleri Bakanlig1
MERNIS sistemi ile biitiinlesik ¢alistirilmasi, istismar kaydinin ve sug veri-
lerinin Emniyet Genel Miidiirliigii’nden dogrulanmasi, bagimhilikla ilgili
kayitlarda AMATEM ve Saglik Bakanlig1 kayitlarindan dogrulama yapilma-
st sitemin dogrulugu ve kullanilabilirligi a¢isindan faydali olacaktir.

Ozellikle diger kamu kurumlarinin veri tabanlarindan karsilastirma yapilan
verilerin bagvuru sahiplerinin beyanlari ile karsilastirilarak bir sonug ¢ika-
rilmasi da yeni bir kriter olarak kullanilabilir.

Sistemde gergeklestirilen bir “Uzman Goriisii Al” denemesinde 10 kisilik
liste se¢imi i¢in 38 sonug¢ bulunmustur. Bagka bir 50 kisilik liste denemesin-
de 43 sonu¢ bulunmustur. Burada genclerin bagvurulart kontrol edilemeyen
degisken oldugundan basvuru sayisi ve niteligi tahmin edilememektedir.

Sonug olarak hazirlamis oldugumuz dinamik karar destek sisteminin genclik
caligmalarina katilacak genglerin belirlenmelerinde karar vericilere, basvuru
kolayligi bakimindan da kullanicilara oldukga yarar saglayacag diisiiniil-
mektedir. Bu ¢alisma bir 6neri niteligi tasimaktadir.
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Extended Abstract

When the entire study is examined, it appears that the research concentrates on three
main concepts. These are the disadvantaged youth concept, the National Youth and
Sport Policy Document and the Decision Support System. According to the princip-
les of a social state, a state has to provide equal opportunities to every citizen. Indi-
vidually the right of equal opportunity in social justice with democracy, rights and
freedoms of every single citizen is reserved. Whereas some differences are noticed,
in the meaning of access to services provided by the state, among individuals, espe-
cially the young, in practice. In this regard, the term “disadvantageousness” has been
brought forward. There is no generally accepted definition of disadvantageousness
or disadvantaged youth in the literature, but the various countries in the world ha-
ving referred to the "White Paper" of the European Union have set their own policy
documents and limits of the disadvantageousness by defining ‘disadvantageo-
usness’. Actually, there is no legal definition of youth in our country until the last
years. However, in recent years studies have shown that some people are disadvan-
taged. In our country, disadvantaged youth were mentioned legally for the first time
in the National Youth and Sports Policy Document, prepared by Youth and Sports
Ministry and issued in the Official National Gazette with the number 2012/4242 by
the permission of the Cabinet in 11/26/2012, with the number 28541 in 1/27/2013.
So, who is the disadvantaged youth? Who are called the disadvantaged? The disad-
vantaged group comprises of young people who are unlikely to have access to so-
cial, economic and political life. Young people, who are in the most important and
vulnerable period of their lives, are regarded as a group that needs special attention.
The young who are not self-sufficient due to health problems, geographical factors
and educational needs, are regarded as disadvantaged youth. In the section dealing
with disadvantaged youth of this document, policies regarding "disadvantaged yo-
ung people" are discussed. Based on these policies, targets and visions are identified
and various programs, projects and activities are organized in order to achieve these
goals. Organized programs, projects and activities are aimed to address all disadvan-
taged young people; but the number of people who can attend a specific organization
is limited. Today as the population of our country is approaching 80 million, it is
difficult to provide equal opportunities to every single young person. So another
problem is stuck out when it comes to select the appropriate ones. This study shows
the way the disadvantageousness is determined based upon the National Youth and
Sports Policy Document and suggests some new ways for a better determination
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system. Taking all these into consideration, the decision support system for the de-
termination of the disadvantaged youths seems to be very useful for the decision
makers. The applied research methods were used in this study. Application software
was developed by using ASP (Active Server Pages) program and Visual Basic prog-
ramming language. This allows users to access opportunities with dynamic Web
pages. The structure of the system has come to the point that the traditional Decision
Support System and the expert systems should be integrated into the means of deci-
sion support system based on knowledge. In this context, the system comprises of
basic components that must be found in a decision support system. These are the
"user interface" that the users log in, the "database" where the participant's registra-
tion data is located in the system, the "model base" which allows evaluation of parti-
cipants in the system and the "knowledge base" where the expert opinion is located.
In the study, expert systems, one of the artificial intelligence technologies, were used
for the design of knowledge-based, in other words,  intelligent” Decision Support
Systems. In the system there is a normal evaluation (dynamic filtering) with model
ground logic according to the criteria; when this is not sufficient, "expert opinion” is
introduced. It is thought that the assessment is objectified in this way and that a
precise result is obtained when the participants are identified in this way. The system
does not replace the decision maker, but instead it lists all the applicants who carry
the qualifications that are requested, which means the system does not provide the
requisite number of applicants. However, it offers a healthy "expert opinion" support
to the decision maker in narrowing the list. Thus, the final decision is made by the
decision maker. However, in the literature, the concept of "disadvantaged youth" is
limited to those who are diasabled, poor and addicted to substances. Because
knowledge-based Decision Support System is used in the study, "expert knowledge"
is needed to develop the system. It is thought that the dynamic structured decision
support system that we have prepared is very beneficial for decision makers and
users in determining the young people who will participate in youth work practice.
In this way, dynamic web pages provide access to a flexible selection and screening
system for user / decision maker. Besides, the software selection criterion can be
created, revised and updated by the decision-makers, which makes this system a
long term work which can be used in the case of the revision of the policy document
stipulated in the law of the basis (Decree no. 638 of the law).
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TURKIYE’DE MODA FOTOGRAFININ
TARIHSEL GELiSiMi

E. irem TEKKILIC"
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0Z

Moda kavramu hayatn her alaninda séz hakkia sahip goriinmektedir. Onceden
moda denince akla ilk gelen kuskusuz kiyafetler olmustur. Fakat moda, kiyafetler-
den ¢ikip giinliik hayatta kullandigimiz kelimeleri bile etkisi altina almis bir kav-
ramdir. Fotograflar ise anilarimizi, yasanmisliklarimiz1 saklayabildigimiz mekanlar-
dir. Moda triinlerinin dikkat ¢ekebilmesi, daha fazla kisiye ulagabilmesi igin rekla-
minim, sunumunun ve pazarlamasimin en iyi sekilde yapilmasi gerekmektedir. Bu
noktada moda fotografina biiyiik rol diismektedir. Ilk zamanlarda moda fotograflar:
portre ve stiidyo fotografciligi gibi nitelenirken, ilerleyen zaman icerisinde yeni
arayiglarla birlikte sanat, teknik ve yaraticilik girmeye baslamistir. Bu calismada
moda fotografinin tarihsel siire¢ igerisindeki gelisimleri ortaya konmustur. Calisma-
nin amact, moda fotografinin ge¢misten giiniimiize gecirdigi degisimleri incelemek-
tir.

Anahtar Kelimeler: Moda, moda fotografi, tarihsel gelisim

HISTORICAL DEVELOPMENT OF FASHION PHO-
TOGRAPHY IN TURKEY

ABSTRACT

Fashion as a term seems to have a voice in some affairs in all aspects of life. For-
merly, clothes used to come to mind while talking about fashion. But fashion is not a
term about clothes, but it also affects the words which we use in daily life. Photog-
raphs are the means by which we keep our memories and life experiences. To attract
attention and reach more people in the presentation and marketing of fashion pro-
ducts, it is one of the best means. Fashion photography plays a very important role at
this point. At first, fashion photography was identified as portrait and studio photog-

" Ars. Gor., Gazi Universitesi, Tekstil Tasarim Béliimii , eliftekkilic@gmail.com
" Dog. Dr., Gazi Universitesi, Mesleki Resim Egitimi, aakgul@gazi.edu.tr
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raphy, but then as time went by, art, technique and creativity took part in it. In this
research, the development of fashion photography is presented in its historical pro-
cess. The purpose of this study is to examine the changes of fashion photography
from past to present.

Keywords: Fashion, fashion photography, historical development

GIRIS

Moda fotografi kavramina deginmeden 6nce, moda kavramina bakilacak olur-
sa, gliniimiizde-hayatin ayrilamaz bir parcasi olmus ve sektore doniismiis bir
kavramdir. Moda, belirli ya da belirsiz zamanlarda ortaya ¢ikan kitlesel bege-
nidir. Moda kavrami her ne kadar giyim alaninda diisiiniilen bir kavram olsa
da, sanat, tiyatro, miizik, edebiyat ve mimarlik gibi dallar1 da kapsamaktadir.
Moda kisaca farklilasmanin ve degisimin cazibesini, benzerlik ile uyumun
cazibesiyle birlestiren toplumsal bir formdur (Frisby ve Simmel, 2003, s. 41).
Bir toplumun tiiketim trendlerinin genel ifadesi olan moda, toplumlarin egi-
limlerini bizlere sunmaktadir. Moda bir egilimi ifade ederken, ayn1 zamanda
bir egilimi sekillendirebilmekte ve akim yaratabilmektedir. Gegmiste moday1
zengin kesim belirlerken, bugiin giyim sanayisinin 6nde gelen markalari her
yil ya da her sezon tiiketicilere sunduklar1 koleksiyonlarla moday1 sekillendir-
mektedirler. Bu durum da markalar arasinda rekabete yol agmaktadir. Moda
alaninda iiretim yapan firmalarin birbirleriyle rekabet edebilmeleri icin kendi
reklamlarini1 ve pazarlamalarii en iyi ve en etkili sekilde yapmalar1 gerekmek-
tedir. Pazarlama, miisterilerin gereksinimlerini ve beklentilerini anlama ve bu
cercevede hizmetlerin nasil tasarlanip sunulabilecegini planlama islemidir
(Walters, 1992, s.5). Moda kuruluslariin amaci, miisterilerin ihtiyaclarini en
dogru sekilde karsilamak ve tekrar satin almalarini saglamaktir. Bu siirecte,
kendi pazarlama stratejilerini en dogru ve anlagilir sekilde gergeklestirmeleri
gerekmektedir.

Moda pazarlama, organizasyonun uzun donem hedefleri ile bulugmak icin
giysi ve giysi ile ilgili iiriinler ve hizmetlerin potansiyel miisterilerini merkez
alan teknik ve is felsefesinin uygulamasidir (Easey, 2002, s. 3). Reklam,
pazarlamanin bilesenlerinden biri olan tutundurmanin i¢inde yer almaktadir.
Tutundurma araglar1 genel olarak dort grupta toplanmaktadir. Bu araglarin
moda iriinler igin 6zellikleri reklam, kisisel satis, satig gelistirme ve halkla
iliskilerdir (Giilmez, 1975, s.232). Reklam, pazarlamanin i¢inde en genis
yere sahiptir. Uriine asinalik kazandirilmasi, iiriiniin tanitilmas1 ve kullan-
maya sevk ettirmesi amaglarini giitmektedir.

Moda pazart tanitim iistiine kurulmustur. Tanitimin asil gorevi, firmanin
miisteriyi bilgilendirme ve ikna etme amaciyla hareket etmesini saglamaktir.
Bir moda tanitim planinin ana noktasi, miisteri satin alma ve benimseme
siirecini anlamaktir (Ersoy, 2002, s. 118).
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Moda reklamlarinin kullanim alani olduk¢a genistir. Kullanim alan1 genis
oldugu icin hedef kitleye ulasmasi da olduk¢a kolay olmaktadir. Bir moda
tirtinil, moda editdrii tarafindan diizenlenmeden ve bir fotograf¢inin goziinde
yorumlanmadan nadiren miisterilere ulagsmaktadir. Fotograf¢ilarin daha gok
icinde bulunduklart medya ise ¢ogunlukla moda dergileridir. Moda {iriiniin
yansitilmasi, lirliniin oldugu gibi yansitilmasindan ¢ok objektifi kullananin
yorumundan geger. Genellikle fotografin degeri, moda {iriiniiniin degeriyle i¢
ice gecer ve ona sadece reklam {iriinii olmaktan baska anlamlar da ytikler.

Tiirkiye, moda sektoriinde diinya ¢apinda 6nemli bir yere sahiptir. Moda
fotografi da moda tiriinlerinin tanitilmasinda en etkili araglardan biridir. Mo-
da markalar1 kendi koleksiyonlarini tanitirken ilk olarak fotograf kullanmak-
tadirlar. Bu sebeple moda fotografinin, moda sektoriine etkisi yadsinamaz bir
gercektir.

TURKIYE’DE MODA FOTOGRAFININ TARIHSEL GELISiMi

Moda ile iligkilendirilen pek ¢ok alandan bir tanesi de moda fotografi alani-
dir. Moda olarak adlandirilabilecek her iiriiniin/ isin tanittminda moda fotog-
rafina diisen pay oldukca biiyiiktiir. Fotograf baglangicta yalnizca kisileri,
savas alanlarin1 ve yerlesim bolgelerini belgeleme amaciyla kullanilmaktay-
di. Ik stiidyo fotografcilarinin ¢ogunlugu ise porte fotografi cekiyordu. An-
cak endiistri devriminin etkilerinin yayginlasmasi sonucunda ticari bir nitelik
tagiyan portre akimi, moda fotografi dogdu. Teknik kosullar iyilestik¢e, hem
fotografi ¢eken hem de poz veren kisi hareket esnekligi kazandi. Boylece
fotograf stiidyolar1 donemin gereksinimleri dogrultusunda tanitim amagli
konulara yoneldiler (Siildiir, 1997, s. 224).

Moda fotografi bir giysinin ya da herhangi bir moda 6gesinin 6zelliklerini
vurgulayacak bicimde, degisik teknikler de kullanarak fotograflanmasidir.
Ozellikle ¢ok renkli olmasi diger fotograf alanlarindan ayrilan en karakteris-
tik 6zelligidir (Greenhill, Murray, Spence, 2003).

Tanzimatla birlikte batiya kosut olarak gelisen giyim kiiltiirii diinyadaki geli-
simin aksine Tiirkiye’de ancak 80’lerle birlikte viicut bulmustur. Batiy1 bu
kadar yakindan takip ediyor olmamiza ragmen moda fotografi bransinin
olugsmamasinin ardinda farkli nedenler yatmaktadir (Day1, 2006, s.109).

Daguerreotype’in bulunusu ve halka tamtilmasiin ardindan 28 Ekim
1839°da istanbul’da yaymnlanan Takvim-i Vekayi gazetesinde fotografin
kesfi bir haberle duyurulmustu. 1800’lerde III. Selim ile baslayan padisahla-
rin portre yaptirma gelenegi ilerleyen yillarda graviir ile ¢ogaltma bigimine
doniismiis ve II. Mahmut déneminden sonra padisah albiimleri hazirlanmaya
baglanmisti. Daha sonraki yillarda ise ¢ikarilan albiimlerde fotograf teknigi-
nin de kullanildig1 goriilmektedir (Atasoy, 1986, s. 174).
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Bu albiimlerde, Sultan Abdiilaziz, Sultan V. Murat ve Sultan II. Abdiilha-
mit’in saray fotograf¢ilar1 Abdullah Biraderler ve Vasilaki Kargopulo tarafin-
dan cekilmis portreleri kullanilnustir (Oztuncay, 2003, s. 47).

Resim 1. Abdullah Biraderler tarafindan ¢ekilen Sultan Abdiilaziz Portresi
(Kaynak: http://www.fotoritim.com/yazi/ugur-kavas--turkiyede-basin-
fotografciliginin-gorsel-tarihi-3

Istanbul’da profesyonel anlamda faliyet gdstermis en 6nemli Dagereotip
stiidyolarindan biri de italyan asilli Carlo ve Giovanni Naya kardesler tara-
findan kurulmustur (Oztuncay, 2003, s.132). Osmanli Imparatorlugu’nun
onemli fotograf stiidyosu “Abdullah Biraderler’dir. Abdullah Biraderler,
Istanbul’da Tiinel yakinlarinda 1858 yilinda bir fotograf¢1 diikkam agtilar.
Abdullah Biraderler veya Abdullah Fréres, Tiirkiye’de fotograf¢ilik sanati-
nin kuruculari olarak tanian ve her iigi de Ermeni asilli olan Vigen (1820-
1902), Hosvep Abdullahyan (1830- 1908) ve Kevork (1839- 1918) kardesle-
rin ticari adidir. (http://tr.wikipedia.org/wiki/Abdullah Biraderler) “ Abdul-
lah Biraderler, Sultan Abdiilaziz ve kabinesindekileri fotograflayarak Os-
manli’da da bir ilki bagarmislardi. “Kartomania” adi verilen bu kartpostallar
sayesinde donemin {inlii kisilerinin fotograflarin1 ucuz bir bedel karsiliginda
elde etmek miimkiin oluyordu. 1863 yilinda ise Abdullah Biraderler Osmanl
Saray Fotograf¢ilar’” unvanini aldilar. Donemin ileri gelenleri fotograf ¢ek-
tirmek i¢in bu stiidyoyu oOzellikle tercih ediyorlardi. Miisterileri arasinda
Istanbul’u ziyarete gelen kral ve kraligelerin yan1 sira Osmanli hanedanimin
iiyeleri de bulunmaktaydi (Day1, 2006, s.111).

314


http://www.fotoritim.com/yazi/ugur-kavas--turkiyede-basin-fotografciliginin-gorsel-tarihi-3
http://www.fotoritim.com/yazi/ugur-kavas--turkiyede-basin-fotografciliginin-gorsel-tarihi-3
http://tr.wikipedia.org/wiki/Abdullah_Biraderler

Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2017/Tiirkiye’de Moda Fotografinin...

Resim 2. Abdullah Biraderler tarafindan ¢ekilen Naile Hamdi Portresi
(Kaynak:
http://www.obarsiv.com/dokumantasyon/portreler/img/600/AP0O00347.html)

Bu dénemlerde Abdullah Biraderlerin oryantalist giysiler igerisindeki kadin
kostiimleriyle erkek modelleri fotografladiklar1 goriilmektedir (Ozendes,
2006, ss. 84-85). Abdullah Biraderlerin yaptiklar1 bu ¢alisma, Haute Couture
anlayigina benzerligi ve ilk moda fotograflar 6rnegi olmalariyla 6nem teskil
etmektedir.

Resim 3. Abdullah Biraderler tarafindan ¢ekilen kadin giysileri i¢inde Osmanl
erkekleri
(Kaynak: http://tayfunserttas.blogspot.com/2010/12/modern-kimlik-ve-
kulturel.html)

Vasilaki Kargopulo 1850 yilindan itibaren Tiinel’de bir fotografci diikkani
acarak fotografgilik yapmustir. 1879 yilinda saray fotografcisi olmus, Istan-
bul manzaralari ve aileleri, Osmanli hanedan, elciler, memurlar ve Istanbul
portrelerinden olusan caligmalari, kendisini Osmanli’nin resmi saray fotog-
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raf¢is1 tinvanina getirmistir. 1860’larda ise Beyoglu’ndaki fotografci Kargo-
pulo, stiidyosunda hem portre fotograflar1 ¢ekiyor hem de sehri gezemeye
gelenlere satmak icin bir kiyafetler ve meslekler dizisi hazirhiyordu.
(http://webarsiv.hurriyet.com.tr/2001/01/17/284362.asp)

' = e
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Resim 4. Vasilaki Kargopulo tarafindan ¢ekilen Sultan Abdiilmecid ve Tirimiijgan

Kadm Efendi
(Kaynak: http://yenisafak.com.tr/Pazar/?t=05.04.2011&i=311703)

Bahattin Oztuncay’in Dersaadet’in Fotografcilar1 kitabinda Abdullah Kar-
desler ve Kargopulo’dan bagka bir¢ok fotograf¢i oldugu belirtilmektedir.
Bunlardan biri Paskal Sebah’tir. Paskal Sebah’da 6zellikle kadin figiirleri
iceren oryantalist tarzda fotograflar tiretmistir. 1873 yilinda ise “Tirkiye’de
Halk Giysileri” ya da diger adiyla “Elbise-i Osmaniye” albiimiiniinde fotog-
raflarini ¢ekmistir.

Resim 5. Paskal Sebah tarafindan ¢ekilen Osmanli Kadini fotografi
(Kaynak:
http://www.iphotocentral.com/search/p_detail.php/256/J.+Pascal+Sebah/0/4203/1)
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1876-1908 tarihlerini kapsayan II. Abdiilhamit donemi, padisahin fotografa
olan meraki aydinlarimizin yardimi ve gayrimiislim sanatkarlarin araciligry-
la, bat1 fotografciligimin iilkemize kisa zamanda yayilmasim tesvik ettigi
sOylenebilinir (De Launay, 1999, s. 9). Bu donemlerde asker kdkenli fotog-
raf¢ilar fotografin gelismesinde ¢ok biiyiik bir 6nem tasirlar. Bu fotografci-
lardan biri olan Ali Sami’nin ¢ektigi stiidyo fotograflari dikkat ¢ekicidir.

Resim 6. Ali Sami tarafindan ¢ekilen Mithendishane hocalari
(Kaynak: http://www.fotoritim.com/yazi/ugur-kavas--turkiyede-
basin-fotografciliginin-gorsel-tarihi-4)

1917 yilinda ise ilk kez bir profesyonel kadin fotografcimin Istanbul’dan
portre fotograflari ¢gekmeye baslamasi oldukea ilging bir anektod olarak go-
rilebilinir. Esinin Kurtulug Savasina gitmesiyle diikkani devralan Naciye
Hanim, kadinlarin fotograflarinin yani sira Fransiz subaylarinin eslerini de
fotograflayan ilk kadin fotograf¢idir. Sultan Resat’in torunlarina da fotograf
dersi vermesi onun taninmasina daha da yardim etmistir (De Launay, 1999,
5.92). Fotografin kesfinden hemen sonra ilerleyen fotografcilik tiim diinyada
oldugu gibi Osmanli’da da basinda kullanilmis ve yayilmaya baslamstir.

Resim 7. Naciye Hanim’1n fotografladig: kadinlar
(Kaynak: http://pemrayuce.blogspot.com/2008 10 01 archive.html)
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Bu yillarda dergicilikte de biiyiik ilerlemeler olmustur. 19. yy’in sonlarina
dogru Tiirkiye’de kadinlarla ilgili dergiler yayinlanmaya baslanmistir. Geng
kizlarin ve kadinlarin yetistirilmesini hedef alan bu dergiler, ayrica ilim ve
edebiyat gibi birgok degisik konularda da Tiirk kadinin1 haberdar etmistir.

Hanimlarin her tiirlii ihtiyaglarina cevap verebilecek kadar zengin igerik ile
yayimnlanan ilk kadin dergisi Hanimlara Mahsus Gazete’dir. II. Abdiilha-
mit’in destegi ile ¢ikan gazete de cesitli ilaveler yayimlayan ilk kadin dergi-
sidir. Bunlarin basinda biitiin koleksiyon boyunca verilen “elbise patronu”
vardir. Gazetede zaman zaman da geng kizlara uygun kiyafetlerin modelleri
de sunulmaktadir. Bu dergilerin igeriginden de anlasilabilecegi gibi moda
kavramu, kiigiik bir grup tarafindan takip ediliyor olsa da Osmanli toprakla-
rinda da olusmus ve ilgi ile izlenilmektedir. 1908’lerde ¢ikan 6nemli dergi-
lerden biri de “Demet” tir. Resimli olarak yayinlanan mecmualar i¢inde Ka-
dinlar Diinyas1 Miisliiman Tiirk kadinlarin fotograflarini ilk defa sayfalarin-
da yayinlanmasi ile dikkat ¢eker. Boylece bundan sonra yayinlanan biitiin
kadin mecmualarinda Miisliiman Tiirk hanimlarin fotograflar1 yer almaya
baglar (Asa, 1986, s. 966).

I (552 Y{/"’L i // ///
Resim 8. Demet Dergisi 1908
(Kaynak: http://www.kadinmuhendisler.org/ea_OsmanlidaKadin.aspx)

II. Mesrutiyet’le birlikte kadinlardaki 6zgiirlesme hareketlerine Istanbul’da
“Kadinlar diinyas1”, “Mahasin Kadin” (estetik kadm), “Demet” gibi az
Omiirli resimli kadin dergilerinde moda ilanlarmin géziikmesi ve kadin ya-
zarlarin edebiyat yazilarinin ¢ikmasi destek verir (Berkes, 1975, s. 445).
Kadinlara ait bir bagka dergi ise resimli olarak cikartilan “Inci” dergisidir.
Dergide edebiyata, oyuna genis yer verilir. Giizellik, moda, ¢ocuk bakimi,
batili ve Tiirk kadin tinliiler anlatilir. Bu derginin bir 6zelligi de sinema ve
sinema artistlerine yer vererek onlar1 tanitic1 yazilar ile fotograflarinin birlik-
te verilmesi olmustur. Dénemin dergilerinden “Hanim” dergisi de ilk sayi-
sinda agirlikli olarak moda konularina yer verir (Asa, 1986, s. 967).
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Resim 9. Inci Dergisi Kapagi
(Kaynak:
http://osmanlicadersnotlari.blogspot.com/2009/05/osmanlca-
dergiler.html)

Cumbhuriyet’e kadar olan siire i¢inde, batili anlamda kabul edilen moda olgu-
su etkisini Cumhuriyet’in kurulmasiyla birlikte gostermistir. Cumhuriyet
Gazetesinin tegvik ettigi gilizellik yarismalarinda Feriha Tevfik, ilk Tirkiye
giizeli secilmistir. 1932 yilinda ise Keriman Halis Tiirkiye ve ardindan da
Diinya Giizeli olmustur. Gazetenin istegi ile giizellerin fotograflarni; Foto
Febus, Foto Femina, Foto Kanzler, Foto M. Okan, Foto Artistik, Foto Ame-
rikan, Foto Namik, Ferit Ibrahim, Foto Siireyya, Foto Turan, Foto Hamza
Riistem, Foto Rekor tarafindan ¢ekilmistir. Daha 6nceki yillarda gayri Miis-
limlerin yiiriittiikleri fotografcilik meslegine 11.06.1932 yilinda kabul edilen
2007 sayil1 yasayla birlikte Tiirk vatandasi olmayanlarin bu meslegi yapma-
larina engel getirmistir (Ak, 2001, s.99).

Resim 10. Hayat Mecmuas: Kapagi
(Kaynak:
http://www.obarsiv.com/kutuphane_bulteni/mart10/tukiyenin_yakin_tarihini_aydi
nlatan_sureli_yayinlar.html)
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Hayat Dergisi incelendiginde, oncelikle dergi kapaklarinda uzun bir siire
Avrupali artistlerin fotograflarina yer verilmis bu fotograflar Avrupa’daki
ajanslardan temin edilmistir. 70°1i yillara gelindiginde ancak Tiirk artistleri-
nin fotograflar1 kapakta yer almistir. Dergideki en dnemli isimlerden biri ise
moda alaninda yazan ve fotograflayan Suavi Sonar’dir. Sonar, Fotografci,
ressam ve kadin terzisidir. Yurtdisinda yasadigi yerlerde 6zellikle Roma ve
Paris’ten moda ile ilgili yaptig1 haberler 6nce “Yarim Ay” ve “Yelpaze”
dergilerinde daha sonra ise Hayat ve Ses dergilerinde yaymlanmistir. Suvai
Sonar’in Avrupa’dan gonderdigi moda sayfalarinda o yillarin gézde model-
lerinin fotograflarinin yani sira elbise tanitimlarina da rastlanmaktadir (Day1,
2006, s. 118). Suavi Sonar’in bat1 {islubunda ¢ektigi bu fotograflar, ilk moda
fotograflar1 olmalar1 nedeniyle 6nem tasimaktadir. 1963 yilinda Vakko fir-
masinin fotograf ¢ekimlerinde erkek modeller dis mekanlarda fotograflan-
maya baslamistir.

Halkin tiiketim iirlinleri ile tanigmast 1970’li yillarda baglamistir. Tiiketim
iirlinleri ile tanisma, reklamciligin gelismesine olanak saglamistir. Ayni za-
manda konfeksiyon da yasantimiza girmistir. Tiirkiye, moda ve moda rekla-
mi1 kavramlari ile yeni yeni tanigmaya baglamistir. “Hiirriyet Gosteri Dergi-
sinin “Fotograf Sanat midir” adli 6zel sayisinda (1982) reklam fotografeili-
ginda, Haluk Doganbey, Yasar Atankazanir, Ahmet Giileryiiz, Moris Mago-
ro, Cengiz Y.Tanel, Levent Tuna’y1 reklam fotograflarinin mimarlar1 olarak
nitelemektedir. 1970’lerde reklam ve moda fotografinin ge¢misini Yasar
Atankazanir so0yle degerlendirmektedir: “71960°li yillarda moda fotografi
cekiyorum diyen ¢ok az kisi vardi. Rahmetli Haluk Doganbey, Volkan Bey,
Giiltekin Cizgen, Othmar Pferschy toplam bes kisivdik. Haluk Doganbey
Meshur Konyalr Lokantalarimin sahibinin ogluydu. Haluk ve Volkan daha
¢ok moda ve teknik ¢alisirlardi. Giiltekin Cizgen gerektigi zaman ¢ekerdi.
Ben artistlerin portrelerini ¢ekiyordum. Bir¢ok gazinonun faal oldugu kig
donemlerinde 10 giin dncesinden baslayarak fotograf ¢eker gazetelere verir-
dik” (Day1, 2006, s. 121). Buradan anlagilacag: gibi, portre fotografciliginin
gelismesinde gazinoculuk etkili olmustur. O yillarda gazinolarda sahne alan
sarkicilar, sezon aciliglarinda, tiirlii elbiselerle fotograflarini gektirip gazete
ve dergilere ilan seklinde dagitiyorlardi.

1970’1erin galkantili siyasi donemi, neredeyse biitiin sektorlere darbe vurdu-
gu gibi reklamcilik sektoriini de etkilemistir. Az sayidaki reklam fotografci-
lan giicliikkle calismalarim siirdirmekteydiler. 80°1i yillara gelindiginde tim
ekonomik diizen degisirken yabanci menseli firmalar Tiirkiye’de yatirimlara
ortak olmus, bu ortakliktan kaynakli acilan yeni sirketlerin {iriinlerini pazar-
lama gerekliligi dogmustur. Kisiler sektordeki acig1 gorerek reklam ajanslar
kurmaya baslamislardir. Reklamcilik faaliyetleri farkli, ¢agdas ve yaratici
olmus ve bu yapilanmasiyla birlikte tiim sektorii etkilemistir.
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Tiirkiye’nin ilk renkli magazin dergisi “Vizon” moda fotografinin etkin bir
konuma gelmesinde ¢ok etkilidir. Dergi 1977 yilinda “Vog” ismi ile yayin
hayatina baslamis daha sonra “Vizon” adin1 almistir (Day1, 2006, s.123).

Moda dergileri, moda fotograflarimin sergilendigi bir yer olarak goriilebilir. Bu
dergiler sayesinde moda fotograflar1 birgok insana ulasmis ve Tiirk moda fo-
tografcilart taniir hale gelmislerdir. “Vizon dergisinde; Kamil Siiktin, Namik
Kemal Atilla, Paul Mac Millen, Moris Magaro, Tung Tiifek¢i, Ahmet Alankus,
Vedat Oztiirk, Turgut Salgar, Onur Baskan’in isimlerini gérmekteyiz. Ozellikle
Kamil Siikiin’lin ¢ektigi kapak fotograflart moda fotografina verdigi ayricalik
nedeniyle olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Day1, 2006, s. 123).

modanefes alacak bundan béyle...

@ ILK ! Tiirk moda dergisi

VIZO N

Turkiye nin en gdzs! sllor/n/
vke:

Resim 11. 26 Kasrlm 1978 tarihli Vizon Dergisi ¢ikis ilani
(Kaynak: http://kurksever.blogspot.com/2010/02/vogue-turkiyeden-once-
vog-istanbul-diye.html)

llkbahar yaz 1979

Resim 12. Kamil Siikiin
(Kaynak: http://www.vizonshow.com.tr/vizon/vizonnaside2.html)
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Moda dergileri, moda fotograflarinin bir 6l¢iide vitrini olarak goriilebilir.
Dergicilikle birlikte moda fotografi daha ¢ok insana ulasmis ve Tiirk moda
fotograf¢ilariin taninmasina katkida bulunmustur. Dergilerin moda fotogra-
fina yaptig1 katkilar1 aktaran Tamer Yilmaz, ilk olarak Vizon dergisinin ¢ik-
tigin1, ardindan bu gruba 1998 Marie Claire’in katildiginit 1990 ve 1992 y1-
linda ise Harper’s Bazaar ve Cosmopolitan dergilerinin bunu takip ettigini
iletmektedir. Yilmaz, moda fotograf¢iligimin dergiler sayesinde bugiinkii
duruma geldigini belirtmistir (Day1, 2006, s. 124). Harper’s Bazaar’in moda
editorii Yaprak Gergek “moday1 artik modacilarin yapmadigini, podyumlar-
da ¢esit ve ruh bollugu oldugunu bunlarin igerisinden eleme yaparak sezonu
ve moday1 belirleyenin moda dergileri ve bunun igerisindeki moda fotograf-
lar1 oldugunu” belirtmektedir (Gergek, 2005, s. 92).

Tamer Yilmaz, moda fotografinin Sevil Sert ve kendisi ile bagladigini be-
lirtmektedir. Yilmaz, 1990- 1991 yillarindan 6nceki donemlerde reklam fo-
tografi ¢eken herkesin moda fotografi da ¢ektigini sdyliiyor ve moda fotog-
rafi dali olarak adlandirilmasinda Sevil Sert ve kendisinin ¢abalar1 oldugunu
aktartyor. Bu donem igerisinde bu fotografgilarin ticari anlamdaki moda
caligmalarina firmalarin katalog ve brosiirlerinde de rastlanmaktadir. Hizla
biiyiiyen tekstil sektorli buna bagl olarak gelisen moda fotografcilig: kavra-
min1 da desteklemis ve moda fotograf¢isi ihtiyaci bir anda artmistir (Dayi,
2006, s. 124).

90’11 yillara gelindiginde Tiirk moda fotografcilarinin sayisinda artig gézlem-
lenmis ve bu fotografcilar sadece moda fotografi alaninda galigmaya basla-
miglardir. Fotograf¢ilarin bir kismi1 ¢aligmalarini daha g¢ok siparis stiine
hazirlamis, teknik ve estetik anlamda batiy1 aratmayacak nitelikte fotograflar
olmuslardir. “Marie Claire dergisi, 1998 yilindaki 10.y1l kutlama sayisinda
dergiye katki saglayan fotograf¢ilarin fotografli kutlama mesajlarini yayin-
lamigtir. Derginin sayfalarinda Tamer Yilmaz, Sevil Sert, Mustafa Dorsay,
Sitk1 Kosemen, Nazif Topguoglu, Ani Celik Arevyan, Mehmet Mutaf, Yasar
Saragoglu, Hasan Hiiseyin, Ayten Alpiin, Sedef Delen, Senol Altun’un isim-
lerini gérmekteyiz. Burada gdzden kagirilmamasi gereken nokta bu fotograf-
cilarin birkag isim disinda kendilerini reklam fotografgisi olarak tanimlama-
laridir. 90’1 yillarin baslarinda alaninda uzmanlasmis birka¢c moda fotograf-
cist ismi sayilirken 2000°1i yillara gelindiginde bu rakamin otuzlara kadar
ciktigin1 gérmekteyiz (Day1, 2006, s. 127). Bu saymin artis1, moda fotografi-
na olan ilginin artmasinin bir kanitidir. Moda fotografi, reklam fotografindan
ayr1 bir brans olarak goriilmeye baglamistir.
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Resim 13. Tamer Yilmaz’a ait moda fotografi
Kaynak: http://www.fabrika.com.tr/TR/Photographers/Tamer-
Yilmaz/55/Arzu-Kaprol/350/

© MUSTAFA DORSAY

Resim 14. Mustafa Dorsay
Kaynak: http://www.dorsay.com.tr/index_tr.htm

Resim 15. Sitki K6semen
Kaynak: http://www.sitkikosemen.com/home/models-in-depression/
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Resim 16. Sedef Delen
Kaynak: http://www.ppristanbul.com/Fashion/sedef-delen

2000’li yillarda ise moda fotografi artik ayr1 bir brans olarak sayillmaya bas-
lanmis ve bu duruma paralel olarak moda fotografgilar sayisi da hizla art-
mustir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte renk, teknik ve mekan zenginligi
bu moda fotograflarinda 6n plana ¢ikmaktadir. Estetik kaygi artik daha
onemlidir. Giiniimiiz teknolojisinin ¢ok hizli ilerledigi diisiiniiliirse iyi bir
fotografcinin da bu hizli gelisime ayak uydurmasi gerekmektedir. Tiirk mo-
da fotografcilar: bu gelisimlere ayak uydurmaya calismis ve kendilerine ait
bir islup gelistirmeye baslamiglardir. Tiirkiye’de moda fotografi 90’lara
gelindiginde artik yeni arayiglara dogru gitmistir. Batidaki pratikliklere uy-
gun olarak gelisen moda fotografinin sinematografik anlatimina uygun bir
dil ile gerceklestirdigi calismalar da karsimiza ¢ikmaktadir. Moda fotografi-
nin sinemaya olan bu egilimi kimi fotograf¢ida onun dilini kullanma seklin-
de meydana gelirken baz1 fotografgilarda sinema ara¢ ve tekniklerini de
kullanma seklinde olusabilmektedir (Day1, 2006, s. 163).

Resim 17. Lara Sayilgan’a ait moda fotografi
Kaynak: http://www.larasayilgan.com/.a/6a00e00984d040883301bb090dfe2f970d-

p1
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Resim 18. Akif Hakan Celebi’ye ait moda fotografi
Kaynak. https://theincredibletide.wordpress.com/2012/12/17/mind-
blowing/akif-hakan-celebi-aliens-15/

%}iﬂdﬂ 1

Oyle birgecti Ki...
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Resim 19. Ciineyt Akeroglu’n ait Vogue Dergisi 2011 kapak fotografi
Kaynak: http://noirfacade.livejournal.com/775297.html

Resim 20. Tamer Y1lmaz’a ait moda fotografi- MACKHA FW 2015
Kaynak: http://www.fabrika.com.tr/TR/Photographers/Tamer-
Yilmaz/55/Machka-FW-2015/3636/
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SONUC

Tiirkiye’deki moda fotografinin tarihi incelendiginde, stiidyo fotografciligi-
nin moda fotografina onciiliik ettigi goriilmektedir. Fotografin ortaya ¢iktig
ilk donemlerde Osmanli’da Miisliiman olmayan azinliklarin fotografeilik
yaptiklar1 goriilmektedir. Ulkemizdeki ilk moda fotografi sayilabilecek or-
nekler Osmanli saray fotografcilarindan Abdullah Biraderler’e aittir. Bu
fotograflar kadin kiyafetleri i¢cindeki Osmanli erkeklerinin fotograflaridir.
Daha sonra Vasilaki Kargopulo ve Paskal Sebah gibi fotografcilar, donem
kiyafetlerini fotograflayarak, tarihsel anlamda moda fotograf¢iligint siirdiir-
miislerdir. 1900°1ii yillarin moda ve kadin dergilerinden Inci ve Demet dergi-
lerinde ¢izim seklinde yer alan moda figiirlerinin, 1950°1i yillara gelindigin-
de Hayat ve Ses dergileri ile birlikte moda fotograflarina doniistiikleri go-
riilmiistiir. 1990’11 ve 2000’1i yillarda ise moda dergilerinin de artistyla bir-
likte moda fotograflari da artig gostermis ve bugiinkii anlamina kavusmustur.

Moda fotografi, Tiirkiye’de bir meslek dali olarak ortaya ¢ikisi ¢ok yeni
olmustur ve son yillarda 6nem kazanmistir. Bu durumun en biiyiik etkenle-
rinden biri, siirekli degisen modanin artik bir tiiketim nesnesi haline doniis-
mesidir. Modanin siirekli degisim icerisinde olmasi, moday1 vazgecilmez
kilmaktadir. Kitle iletisim araglarmin gelismesi ile birlikte, reklamlar da
yasantimizin iginde yer almislardir. Bu pazardaki en dnemli araglardan biri
ise moda fotografi olacaktir. Moda ve moda fotografinin gelisimi giiniimiiz-
de artik ayrilmaz bir birliktelige doniigmiistir.
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Extended Abstract

Fashion as a term seems to have a voice in some affairs in all aspects of life.
Formerly, clothes used to come to mind while talking about fashion. But
fashion is not a term about clothes, but it also affects the words which we
use in daily life. Photographs are the means by which we keep our memories
and life experiences. To attract attention and reach more people in the pre-
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sentation and marketing of fashion products, it is one of the best means. Fas-
hion photography plays a very important role at this point. At first, fashion
photography was identified as portrait and studio photography, but then as
time went by, art, technique and creativity took part in it. Fashion photog-
raphy can be defined as picturing a dress or properties of any fashion ele-
ment by using different techniques. The most characteristic property of fas-
hion picture distinguishing it from other photography fields is that it is so
colorful. One of the fields related to fashion is the field of fashion photog-
raphy. The share of fashion photography in promoting any fashion product is
quite big. At the beginning, photograph was in use for the purpose of docu-
menting only people, war fields and settlement areas, and bearing duty of a
historic document. Most of the early studio photographers used to take port-
rait pictures. But with the spread of the impact of industrial revolution, port-
rait photography with its commercial character had a big influence on fas-
hion photography. Historical progress of fashion photography in Turkey has
also followed a similar process. Therefore, it is seen that studio photography
has been the pioneer for fashion photography in Turkey. In early times when
photography appeared in Ottoman Empire, it has been observed that Non-
Muslim minorities practiced photography. Samples can be considered as first
fashion photographs in our country belonging to Abdullah Birler who was a
Palace Photographer. These photographs were the pictures of Ottoman men
in women’s dresses. Later, photographers such as Vasilaki Kargopulo and
Paskal Sebah helped the spread of fashion photography picturing dresses of
the period. In those years, journalism reasonably improved as well. Towards
the end of the 19™ century, first journals about women started to be publis-
hed in Ottoman Empire. Those journals mostly had the purpose of educating
young girls and women, and additionally informing Turkish women about
different subjects such as science, literature and actuality. It has been seen
that fashion figures in fashion and woman journals such as Inci and Demet in
1900s transformed into fashion photographs in the journals of 1950s such as
Hayat and Ses. The concept fashion accepted as a western phenomenon be-
fore showed its impact together with the foundation of the Turkish Republic.
Through increasing number of fashion journals in 1990s and 2000s, the
number of fashion photographs has also increased and acqueired its profes-
sional meaning as used today. Fashion photography as a professional cate-
gory in Turkey is very new. Fashion photography in Turkey has earned an
importance by the culture of consumption, fast urbanization, technological
advances and invasion of popular culture. One of the most important impacts
of this situation is transformation of continuously changing fashion to an
object of consumption. Continuously changing character of fashion makes
fashion indispensible. Together with the development of means of commu-
nication, advertisements also took place within our lives. No doubt, one of
the most important instruments in this market will be fashion photography.
Fluctuating political period of 1970s had affected advertisement sector as
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well as others. Very few number of advertisement photographers were pro-
ducing their works. During the 1980s, while all economic orders were chan-
ging, companies with foreign origins became partners of investments in Tur-
key, and marketing needs occurred for the products of newly opened compa-
nies from these partnerships. Individuals started to establish advertisement
agencies by seeing the gap in the sector. Advertisement activities had been
distinct, contemporary and creative, and by this new structure, fashion pho-
tography affected the whole sector. Works in fashion photography in Turkey
are in quite insufficient numbers. Especially, works on the historical prog-
ress of fashion photography bear both the character of historical documents
and enlighten today’s fashion photography. In this research, the development
of fashion photography is presented in its historical process. The purpose of
this study is to examine the changes of fashion photography from past to
present.
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OKUL (’)Nqui D_(")NEM COCUKLARININ
DEGERLERE iLISKiIN ALGILARI VE BUNLARI
IFADE ETME BiCIMLERININ INCELENMESI
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oz

Bu calisma 3-6 yas ¢ocuklarin degerlere iliskin algilarin1 ve bunlari ifade etme bi-
¢imlerini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen nitel bir aragtirmadir. Olgu bilim
deseniyle gergeklestirilen ¢alismanin calisma grubunu Sivas 11 Milli Egitim Miidiir-
ligli’niin degerler egitimi projesine dahil olan iki anaokulundaki 196 ¢ocuk olustur-
mustur. Verilerin toplanmasinda; metaforlardan, resim faaliyetlerinden ve bireysel
goriismelerden yararlanilarak ¢oklu veri kaynagi olusturulmustur. Verilerin analiz
edilmesinde betimsel analiz ve dokiiman incelemesi yontemlerinden faydalanilmis-
tir. Elde edilen bulgular dogrultusunda ¢ocuklarin degerler egitimi kapsaminda veri-
len kavramlara yonelik uygun metaforlar gelistirdikleri, resimlerindeki imgelerin ve
resimlerini ifade etme bigimlerinin bu metaforlara uygun oldugu sonucu elde edil-
mistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, deger algisi, degerler egitimi, okul dncesi donem

EXAMINATION OF PRE-SCHOOL CHILDREN'S
PERCEPTIONS RELATED TO VALUE AND FORM
OF EXPRESSION ON THEM

ABSTRACT

This study is a qualitative research to demonstrate of 3-6 years old children's value
perceptions and ways of expressing them. The research design was phenomenologi-
cal and the research group was created by 196 children from two kindergartens.
These schools were involved in the training of values education project of Sivas
Provincial Directorate of Education. Multiple data sources; the metaphor, the image
and individual interviews are used in the collection of data. Descriptive analysis and
document analysis methods have been utilized in the analysis of the data. The obtai-
ned results of the study revealed that children have developed appropriate metaphor

" Ogr. Gér., Kilis 7 Aralik Universitesi, Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu, sumeyyatat-
li@kilis.edu.tr
™ Prof. Dr., Gazi Universitesi, Cocuk Gelisimi Egitimi, abidegungor@yahoo.com
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for the concept within the context of values education. Also, images in children's
pictures and forms expressing pictures are suitable for this metaphor.

Keywords: Child, value perception, values education, pre-school

GIRIS

Degerler kavrami, son yillarda olduk¢a fazla vurgu yapilan kavramlardan
biridir. Bunun sebebinin toplumda degerlere duyulan ihtiyacin ¢ogalmasiyla
iligkili oldugu soylenebilir (Arslan ve Yasar, 2007, s. 8). Degerler insani
insan yapan ve onu diger canlilardan ayiran, davranislarina yon veren bir
inanglar sistemi biitiintidiir (Ulusoy ve Dilmag, 2014, s.13). Bir¢ogu giinliik
yasamin ayrilmaz bir parcasidir ve her an her durumda sosyal yasant1 igeri-
sinde yer almaktadir (Deveci ve Ay, 2009, s. 169).

Degerlerin toplum iginde var olmasi ve siirdiiriilebilmesi igin 6zellikle go-
cuklara kazandirilmasi temeldir. Bunun i¢in aile i¢i egitimin, okulun ve ¢ev-
renin yadsinamaz bir etkisi s6z konusudur (Bolay, 2007, s. 19). Bireyler
degerleri aile igerisinde kazanmaya baslar ve toplumun etkisiyle siire¢ de-
vam eder. Bulundugu c¢evre igerisinde birey gelenek, gorenek, orf, adet ve
tore ile ilgili degerleri 6grenir (Ulusoy ve Dilmag, 2014, s. 62). Bu ¢evre
icerinde okullar, ailede kazanilan degerlerin yerlesmesini saglayacak ve yeni
degerleri kazandiracak en 6nemli kurumlardan biridir (Hokelekli ve Giindiiz,
2007, s. 381). Okul 6ncesi egitim ise degerlerin temellerini olusturma agisin-
dan 6nemli bir yere sahiptir (Aydin ve Akyol-Giirler, 2014, s. 54). Bireylerin
ahlaki kurallara uygun davranmay1 saglayici becerilere ulagsmalarina yardim-
ct olmak egitim programlarmin temel hedeflerinden biri olmalidir (Eksi,
2003, s. 81). Okullarda ¢ocugun gelisimini dikkate alan uygun bir yaklagim-
la, onlarin diizeylerine ve ilgilerine gore kisiliklerini ve ahlak anlayiglarim
olumlu yonde gelistirecek degerler egitiminin programlanmasi ve ¢ocuklara
gecirilmesi 6nemli bir konudur (Caglayan, 2013, s. 96).

Egitimin hedeflerinden biri de toplum ve devlet tarafindan bireylere kazandi-
rilmasi istenen degerlerin aktarilmasidir (Bacanli, 2006, s. 47). Gergeklestiri-
len 19. Milli Egitim Surasi’nda okul 6ncesi donemden itibaren programlarda
degerler egitimine etkin bir sekilde sarmallik anlayisiyla yer verilmesi karari
(MEB, 2014) dogrultusunda iilkemizde bir¢ok il milli miidiirliigii tarafindan
degerler egitimine yonelik projeler baslatilmustir. Sivas Il Milli Egitim Mii-
diirliigi de bu kapsamda 2015-2016 egitim-6gretim siirecinde uygulanmak
iizere bir ¢alisma plani hazirlamig ve projeye okul dncesi egitim kurumlarini
da dahil etmistir. Bu aragtirma, okul 6ncesi dénem i¢in soyut kalan degerleri
gergeklestirilen proje kapsaminda ¢ocuklarin ne diizeyde algiladiklarini orta-
ya koyma agisindan 6nem tasimaktadir.

Brownlee vd. (2016), gergeklestirdikleri ¢alismada Ggretmenlerin degerlere
iligkin kisisel bilgilerini ve ¢ocuklara doniik uygulamalarini ortaya koymus-
lardir. Kurtdede-Fidan (2009) degerlerin 6gretimine iliskin 6gretmen adayla-
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rinin goriislerini incelemistir. Asikuzun ve Kildan (2014)’1n ¢alismasi aile-
lerin ¢ocuklarina okul éncesi donemde hangi degerlerin oncelikli kazandi-
rilmasini istediklerini belirlemeye yonelik bir ¢alismadir. Kulikovskaya ve
Andrienko (2016), okul 6ncesi donemdeki iistiin yetenekli ¢ocuklara deger-
leri kazandirmada masallarin kullanimina yonelik bir ¢caligma gergeklestir-
mislerdir. Cetinkaya (2016), ilkokul 4. siif 6grencilerinin sosyal kuliiplerin
toplum hizmeti ¢aligmalarinda degerler egitiminin etkisini belirlemek amaci
ile calismasini yiiriitmiistiir. Kulaksizoglu (2007), fen lisesi 6grencilerine
uygulanan insani degerler egitimi programinin dgrencilerin degerlere sahip
olma diizeyinde bir degisiklik meydana getirip getirmedigini arastirmigtir.
Tagdemir vd. (2012), tiniversite dgrencileriyle yiiriittiikleri ¢alismada bilim
merkezleri ve miizeler gibi okuldaki 6grenme ortamlarnin 6grencilere de-
gerler egitimi kazandirma da Onemini incelemislerdir. Gergeklestirilen ¢a-
lismalar incelendiginde; okul oncesi donemde calismalarin 6zellikle 6gret-
men ve aile goriiglerine odaklandigi, daha ileriki dénemler de ise ¢ocuklara
uygulanan degerler egitimi programlart ve sonuglarinin incelendigi goriil-
mektedir. Alan yazinda okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin degerlere iligkin
algilarin1 belirlemeye yonelik bir ¢alismaya rastlanmamustir. Degerlerin ka-
zandirilmasinda izlenmesi gereken yolu belirlemeyi kolaylagtirmasi agisin-
dan, ¢ocuklarin soyut kavramlar olan degerleri zihinlerinde nasil somutlas-
tirdiklarini anlamaya gereksinim duyulmustur.

Calismanin amact; okul oncesi 3-6 yas grubundaki ¢ocuklarin degerlere ilis-
kin olusturduklar1 metaforlar1 ve bunlar ifade etme bigimlerini ortaya koy-
maktir. Bu amagla su sorulara yanit aranmustir;
1. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin degerler egitimi kapsaminda ve-
rilen kavramlara yonelik metaforlar nelerdir?
2. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar, belirlenen degerleri resimlerine
nasil yansitmaktadirlar?
3. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin olusturduklart metafor ile resimleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

YONTEM

Caligma nitel yontemlerden olgu bilim deseninde gergeklestirilmistir. Olgu
bilim, bir fenomenin katilimcilar tarafindan tanimlanmasiyla ve bununla
ilgili olarak bireylerin deneyimlerini betimledikleri arastirma desenidir
(Creswell, 2014, s. 14).

Calisma grubu

Calisma Sivas il merkezinde bulunan ve Il Milli Egitim Miidiirliigii’niin
degerler egitimi projesine dahil olan iki anaokulundaki 196 ¢ocukla yiirii-
tillmiistiir. Katilimeilarin belirlenmesinde ¢alisma sorulariyla dogrudan bag-
lant1 kurabilmeyi kolaylastiran amach 6rnekleme yonteminden (Miles ve
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Huberman, 2015, s. 27) ve zaman tasarrufu ve esneklik saglayan kolay ulagi-
labilirlik (Patton, 2014) durumlarindan faydalanilmistir. Calisma gurubunda
112 erkek, 84 kiz ¢ocuk yer almigtir. Bunlardan 38’1 3 yasinda, 55’1 4 yasin-
da, 57’si 5 yasinda ve 46’s1 da 6 yasindadir.

Veri Toplama Yontemi ve Siireci

Verilerin toplanmasinda; kavramlarin nasil algilandigini ortaya ¢ikarmak ve
konu hakkinda zengin veriye ulagsmak amaciyla kullanilan metaforlardan
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 211), ¢ocugun kendisini rahatga ifade etmesi-
ne olanak taniyan resim ¢izme (Malchiodi, 2013, s. 45) ve bireysel goriisme-
ler araciligiyla resmini sozel olarak anlatma durumlarindan yararlanilmstir.
Bdylece verilerin toplanmasinda tek bir kaynaga baglh kalmak yerine ¢oklu
veri kaynagi saglanmistir (Creswell, 2014, s. 189).

Caligma verilerinin toplanmasinda ilgili okullarda gérev yapan &gretmenler-
den yardim alinmustir. Goniilli olarak ¢alismaya katilmak isteyen 13 Ogret-
mene veri toplamanin nasil gerceklestirilecegi konusunda bilgi verilmistir.
Verilerin toplanmasinda dncelikle Sivas 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin yii-
riitmiis oldugu proje kapsaminda verilen degerlere yonelik ¢ocuklarin olus-
turduklar1 metaforlar kullanilmistir. Cocuklara “yardimseverlik, merhamet,
sevgi, hosgorii, vatanseverlik, paylasmak, caliskanlik, iyilik, tutumluluk ve
diiriistlik” olmak tizere bu degerlere yonelik “Sence .... nedir?” sorusu yo-
neltilmistir. Alinan cevaplar kaydedilmis, ardindan ¢ocuklardan tanimladik-
lar1 degere yonelik resim yapmalari istenmistir. Her ¢ocuga beyaz kagit ve
boya kalemleri verilerek yeterli zaman tanimmustir. Resimlerini tamamladik-
tan sonra goriismeler aracilifiyla resimlerinde ¢izdikleri imgeleri genel ola-
rak anlatmalar1 istenmis ve goriigmeler yazili olarak kayit altina alinmistir.
Calismada ¢ocuklarin goniillii katilim gostermesi ve ailelerinden gerekli
izinlerin alinmast durumu g6z oniinde bulundurulmustur. Ayrica ¢ocuklarin
kimliklerinin ortaya ¢ikmasini engellemek {izere kiz ¢ocuklar i¢in “K” erkek
cocuklar icin “E” harfleri ve yaslarim belirten kodlamalar (Ornegin; 6 yasin-
daki bir kiz ¢ocugu i¢in kullanilan kodlama “K6”dir) yapilmustir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz ve dokiiman incelemesi yontem-
lerinden faydalanilmigtir. Betimsel analiz tekniginde, elde edilen veriler
mantikli ve diizenli bir bigimde ayristirilir, yorumlanir, neden-sonug iliskisi
kurularak sonuglara varilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 246). Dokiiman
incelemesi ise arastirmacinin ilk elden bilgi toplamasini ve derinlemesine
analizi kolaylastiric1 bir 6zellige sahiptir (Creswell, 2014, s. 191).

Analiz asamasinda ilk olarak ¢ocuklarin gelistirdikleri metaforlar ag¢isindan
aragtirmanin kapsaminda yer alan on degerden her biri bir tema olarak kulla-
nilmigtir. Bu temalar altinda yer alan metaforlar iki arastirmaci tarafindan
incelenmis ve bir araya getirilmistir. Giivenirligin saglanmasi agisindan Mi-
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les ve Huberman’in (2015) giivenirlik formiilii kullanilmis ve giivenirlik
%85 olarak bulunmustur [Giivenirlik=Gorilis Birligi/(Gorlis Birligi+Gortis
Ayrilig1)]: [46/(46+8) =46/54=0,85=%85]. Goriis ayriliklar1 belirlenerek
uzlagma saglanmis ve benzer ifadelere sahip metaforlar ayni temalar altinda
verilmistir.

Resimlerin ve resimlere iligkin goériigmelerin analizinde ¢ocuklarin kullan-
diklar1 metafor ve resmini ifade etme big¢imlerinin birbirine uyumlu olup
olmama durumu dikkate alinmistir. Degerler i¢in yasina gore iist diizeyde
algiya sahip ¢ocuklarin ifadelerinin kaynagi konusunda 6gretmenlerin bilgi-
lerine bagvurulmustur. Metafora ait hangi resimlerin ve ifadelerin kullanila-
cagina resmin ve ifadelerin metaforu yansitma durumuna gore iki arastirmaci
ortak karar vermistir.

BULGULAR

Calismanin bu kisminda yardimseverlik, merhamet, sevgi, hosgorii, vatanse-
verlik, paylasmak, caliskanlik, iyilik, tutumluluk ve diiriistliik degerlerine
iliskin ¢ocuklarin kullandiklar1 metaforlar ve bunlar1 resimlerinde ifade etme
bigimlerine iligkin veriler tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1: Cocuklarin yardimseverlik degerine iligkin metaforlari ve bunlari resimler-
le ifade etme bigimlerine iliskin bulgular

Metaforu Farkli Bicimler- ~ Toplam Ifade
Metaforlar Kullanan de ifade Edilen Edilen
Cocuk Sayisi  Metafor Sayis1  Metafor Sayi-
st

Tyilik yapmak-Kotiiliikten
kurtarmak

Esya tagimak

Birlikte bir sey yapmak
Bitkileri-Hayvanlar1 Korumak
Engellilere yardim etmek
Esyalarimizi paylagmak
Birinin elinden tutmak

22
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Tablo.1’e bakildiginda ¢ocuklarin yardimseverlik degerine yonelik en ¢ok
kullandiklar1 metaforun “iyilik yapmak- kotiiliikkten kurtarmak” seklinde
oldugu goriilmektedir.
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e : ~ s
(Resim -1) (Resim-2)

K5 resminde (Resim-1) bunu “iki tane kétii cocuk var, onlar kizla dalga
geciyorlarmus. Iyi olan kiz, onlarin kétiiliiklerinden arkadasimi kurtarmis ve
ona yardim etmis” olarak ifade etmistir. “Esya tasimak™ metaforunu gelisti-
ren ¢ocuklar genel olarak bu durumu yaglilarin, hastalarin esyalarinin tasin-
mas1 seklinde resimlerine yansitmiglardir. K6 yaptigi resmi (Resim-2) “Yash
bir teyze var. O esyalar1 tasimakta ¢ok zorlantyor. Cocuk yasli teyzenin ya-
nina gitmis. Onun esyalarint almis, tasiyor. Yash teyzeye yardim ediyor”
seklinde anlatmustir.

Yardimseverligi “birlikte bir sey yapmak™ olarak tanmimlayan K3 resmi i¢in
“Bir siirli renkli boyalar var. Bunlar bir araya gelmisler. Birbirlerine yardim
ederek resim yapmislar. Boyle renkli renkli olmus kagit.” ifadesini kullan-
mistir. K4 ise karincalar ¢izdigi resmini “Burada karincalar var. Birlikte
yardimlagarak yaprak tasiyorlar. Yapraklari toplayacaklar. Sonra bir siiri
yapraklar1 olacak. Onlar1 birlikte kullanacaklar.” seklinde anlatmigtir.

“Bitkileri-Hayvanlart Korumak” metaforunu gelistiren gocuklardan E6 res-
minde yardimseverligi “Yangin ¢ikmis, aga¢ yaniyor. Bir tane itfaiyeci gel-
mis yanan agaca yardim etmek i¢in onu sondiirmiis. Aga¢ da meyve ¢ikar-
mig itfaiyeciye vermis, ona boyle tesekkiir etmis.” olarak anlatmistir. Bu
metaforu kullanan E5 “Kusun kanadi kirilmig, ¢ocuk gelmis ona yardim
etmis. Evine gotiirlip iyilestirmis. Sonra ¢igekli bahgeye getirmis ve kusu
oraya birakmis.” ifadesini kullanmistir.

Yardimlagsma degerine yonelik olarak kullanilan diger metaforlar “engellile-
re yardim etmek” ve “esyalarimizi paylagsmak” olmustur. Bu metaforlara
yonelik olarak cocuklar yaptiklar1 resimlerde engellilere yardim edilmesi
gerektigi ve esyalarmi baskalariyla paylasarak onlarin ihtiyaglarinin kargi-
lanmasi gibi durumlari ¢izmis ve ¢izimlerini bu yonde ifade etmislerdir.

Yalnizca bir ¢ocuk tarafindan kullanilan “Birinin elinden tutmak” metaforu-
na yonelik olarak K5 resmini “Bir ¢ocuk yere diismiis, diger ¢ocuk da onun
elinden tutup kaldirmis ve ona yardim etmis. Bu yiizden o yardimsever bir
cocuk.” olarak anlatmisgtir.
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Tablo 2. Cocuklarin merhamet degerine iligkin metaforlar1 ve bunlar1 resimlerle
ifade etme bi¢imlerine iligkin bulgular

Metaforu Farkli Bigimler- ~ Toplam ifade
Metaforlar Kullanan de ifade Edilen Edilen
Cocuk Sayis1 ~ Metafor Sayis1 ~ Metafor Sayi-
st

Anne-babanin ¢ocugunu sev-
mesi

Insanlara iyi davranmak
Yaslilara-engellilere yardim
etmek

Hayvanlar1 korumak
Agaclara zarar vermemek

19

N W B
(9]

Merhamet degeriyle ilgili metaforlarini “Anne babanin ¢ocugunu sevmesi”
olarak gelistiren ¢ocuklar resimlerinde anne veya babalar1 ile olan ve onlara
sarilan ¢ocuklar ¢izmislerdir. Bu metaforu dile getiren ¢ocuklardan biri olan
K5 ¢izdigi resmi “Annesi kizindan ayrilinca iiziilmiis. Ciinkii annesi ise git-
mis. Isten gelirken kizina kocaman sarilma getirmis. Ona merhametli dav-
ranmis.” seklinde anlatmustir. Bir diger metafor olan “Insanlara iyi davran-
mak” la ilgili olarak E7’den resmini anlatmasi istendiginde “Savas olmus,
diisman olan biri yaralanmis yere diismiis, asker onu yerden kaldirmis. Ciin-
kii merhametliymis, hastaneye gotiirmiis iyilesmesi i¢in.” ifadelerini kullan-
mistir.

(Resim-3) (Resim-4)

“Yaglhlara-engellilere yardim etmek” metaforunu olusturan ¢ocuklardan E5
yaptigl Resim-3’1i “Cocuk yasl dede yiiriirken diismesin diye onun elinden
tutuyor. Onu ¢ok seviyor ve ona ¢i¢ek hediye ediyor.” seklinde, ES ise ¢izdi-
gi resmi “Tekerlekli sandalyede olan bir insan bir esya almak istiyor. Ama o
cok yukarda. Markette ¢alisan insan o yukarda olan esyay1 ona veriyor” ola-
rak ifade etmistir.
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Merhametin “hayvanlar1 korumak™ olduguyla ilgili metafor olusturan ¢cocuk-
lar genel olarak hayvanlara zarar vermeme, yagmurdan islanan hayvanlari
kurtarma ve sokakta yasayan kedilere su-yem verme (Resim-4) seklinde
resimlerini anlatmiglardir.

“Agaclara zarar vermemek” metaforuna yonelik olarak E6’nin ¢izmis oldugu
resim ¢ocuk tarafindan “Buradaki iki ¢ocuk agaglar1 ¢ok seviyor. Onlara
zarar vermiyor. Ciinkii agaclar bizim i¢in faydalidir. Eger onlara merhamet
verirsek onlarda bize giizel seyler verir” olarak dile getirmistir.

Tablo 3. Cocuklarin sevgi degerine iliskin metaforlari ve bunlari resimlerle
ifade etme bigimlerine iligkin bulgular

Metaforu Farkli Bigimler- ~ Toplam ifade
Metaforlar Kullanan de ifade Edilen Edilen
Cocuk Sayisi Metafor Sayist1 ~ Metafor Sayist

Hediye-cigek vermek
Sarilmak-Opmek

Arkadas olmak

Insanlara giizel davranmak
Agaglari-Cigekleri korumak
Ailede mutlu olmak

Kalbin igine sokmak

24

— N W WA L
~

Sevgi degerine yonelik ¢ocuklar tarafindan en ¢ok kullanilan metafor “Hedi-
ye-¢igek vermek” olmustur. Bu metaforu resimlerinden ¢ocuklardan K5
resmini “Kiz babaannesini ¢ok seviyor. Onu mutlu etmek istiyor. Bu yiizden
ona hediye almis. Bu hediyeyi ona veriyor.” Yine bu metaforu kullanan K4
resmini “Kocasi karisina ¢igek alarak sevgi vermis. Karisinin da sevingten
kalbi ‘tik tik’ diye atmis. Kalpler havaya u¢gmus” seklinde ifade etmistir.

Sevgi degeri i¢in fazla sayida kullanilan diger metaforlar “Sarilmak-Opmek”
ve “Arkadas olmak” olmustur. Bu metaforlar1 kullanan ¢ocuklar resimlerin-
de genel olarak birbirine sarilan veya el ele tutusan arkadaslar, anne-¢ocuklar
cizmigler ve resimlerini de bu yonde ifade etmislerdir.

(Resim-5) (Resim-6)
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Ug cocuk tarafindan sevgi “Insanlara giizel davranmak” olarak ifade edilir-
ken diger bir li¢ ¢ocuk ise “Agaclari-Cigekleri korumak™ metaforunu kul-
lanmistir. K6 yaptigi Resim-5’1 “Engelli bir insan karsidan karsiya gegerken
birisi yol vermemis, digeri ise onu sevmis ve gegmesine yardim etmis. Sev-
mek giizel davranmak i¢indir” olarak ifade etmistir. K5 “Agaglari-Cigekleri
korumak™ metaforuna yonelik olarak resmini ¢izmis ve “Bunlar benim ai-
lem. Bizim ¢i¢cegimiz var. Hepimiz ona iyi bakiyoruz. Ona su veriyoruz.
Ciinkii biz ¢igegi seviyoruz” ifadelerini kullanmustir.

Sevgi degerini tanimlamada tercih edilen bir diger metafor “Ailede mutlu
olmak” ve bir ¢ocuk tarafindan da “Kalbin i¢ine sokmak™ olmustur. “Ailede
mutlu olmak” metaforunu ¢ocuklarin genel anlamda anne, baba, ¢ocuk ve
kardeslerin birlikte mutlu olmasi ve sevginin boyle oldugunu ifade ettikleri
goriilmistiir. “Kalbin igine sokmak” metaforunu kullanan K4 resmini (Re-
sim-6) “Bu ¢ocuk arkadaglarin1 ¢ok sevmis. Onlarin hepsini kalbinin igine
koymus. Kalbi biiylimiis biiyiimiis kocaman olmus” bigiminde anlatmistir.

Tablo 4. Cocuklarin hosgorii degerine iliskin metaforlari ve bunlari resim-
lerle ifade etme bicimlerine iligskin bulgular

Metaforu Kul-  Farkli Bicimler- ~ Toplam Ifade
Metaforlar lanan de ifade Edilen Edilen
Cocuk Sayisi Metafor Sayis1i ~ Metafor Sayist

Anlayisli olmak
Sabirsiz olmamak
Begenmek

Iyi davranmak
Insanlar1 dinlemek
Giilmek

N W W W W

“Anlayisli olmak” metaforu hosgorii degerine iliskin en fazla kullanilan me-
tafor olmustur. Cocuklar resimlerinde bu durumu ifade ederken genel olarak
bagkalarmin isteklerini anlamak, her zaman kendi isteklerinin olmayacagi,
anne babalariin ve dgretmenlerinin kurallarina uymalar1 gerektigi ile ilgili
aciklamalar yapmuslardir. Bu metafora yonelik K5 yaptigi resmi “Yalniz
olan g¢ocuk iki ¢ocugun yanina gitti. Onlarla oynamak istedigini sdyledi.
Ama onlar onunla oynamak istemedi. Onlara hediye verdi ama yine oyna-
madilar. Cocuk yalniz kaldi. Ama yine de anlayisli oldu. Aglamadi. Onlar
ogretmene sikayet etmedi” olarak ifade etmistir. “Sabirsiz olmamak” meta-
forunu kullanan ¢ocuklardan K4 “Bu ¢ocuklara anneleri kurabiye pisiriyor-
mus. Cocuklar pigmesi i¢in ¢ok sabirsizlanmislar ama yine de kurabiyelere
hosgoriilii olmuslar. Pisince kosa kosa gitmisler hemen onlar1 yemisler” sek-
linde ifadeler kullanmuistir.
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(Resim-7) (Resim-8) (Resim-9)

“Begenmek” metaforunu kullanan ¢ocuklardan E5 yaptigi Resim-7’yi anla-
tirken “Kizin sag1 ¢ok kotii olmus. Obiir ¢ocuga sormus ‘Sa¢im kotii mii?’
diye. Cocukta ona hosgoriilii davranmus, hayir demis, sa¢ini begenmis” agik-
lamalarini kullanmustir. “Iyi davranmak” metaforuna yonelik resimlerinin
aciklamalarinda E4 “Onunla top oynamak isteyen arkadasinin istegini yerine
getirmek” (Resim-8) ve E5 “Cocuk bayragi dikmek istiyor ama onu arkadast
tutuyor. Cocuk arkadagina saygi duyuyor, {iziiliilyor ama yine de ona iyi dav-
rantyor” (Resim-9) ifadelerini kullanmiglardir.

Hosgorii degerine yonelik “insanlari dinlemek” metaforunu gelistiren ti¢
¢ocuk bu durumu resimlerinin anlatiminda “Begenmedigi bir sarki bile olsa
arkadaginin sdyledigi sarkiyr dinlemek ya da konustugu zaman onu dinle-
mek” bi¢ciminde ifade etmislerdir. Hosgorii “glilmek” demektir diyen gocuk-
lardan E3 resmini “Hosgoriilii insanlar hep giilen insanlardir. Onlar higbir
seye kizmazlar herkese giilimserler” seklinde agiklamustir.

Tablo 5. Cocuklarin vatanseverlik degerine iliskin metaforlar1 ve bunlar
resimlerle ifade etme bi¢imlerine iligkin bulgular

Metaforu Farkli Bigimler- ~ Toplam Ifade
Metaforlar Kullanan de Ifade Edilen Edilen
Cocuk Sayis1  Metafor Sayis1  Metafor Sayi-
st

Diinyay1-Tiirkiye’yi korumak
Vatan i¢in 6lmek

Askerleri sevmek

Canakkale deki askerler
Bayragimizin hep dalgalanmasi
Paralar1 bosa harcamamak

—_— N WA O

Cocuklarin vatanseverlik metaforu daha ¢ok “Diinyayi-Tiirkiye’yi korumak”
seklinde olmustur. Bu metafora yonelik yapilan resimlerde ¢ocuklarin yasa-
diklar1 ¢evre i¢in Tiirkiye veya diinya terimlerinin her ikisini de kullandiklar
gorlilmiistiir. Yasadiklar1 ¢evreyi korumanin, gilizellestirmenin vatanseverlik
oldugunu ifade etmislerdir.
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“Vatan i¢in 6lmek” “Askerleri sevmek™ ve “Canakkale deki askerler” meta-
forlarmi kullanan c¢ocuklarin resimlerinde savasan askerlere yogun olarak
rastlanmistir ve resimlerini ifade ederken vatani korumak, askerlere yardim
etmek gibi ifadeler kullandiklar1 gériilmiistiir.

M_ S S it o]

(Resim-10) (Resim-11)

Cocuklardan ikisi “bayragimizin hep dalgalanmasi1” metaforunu kullanirken,
biri de “paralar1 bosa harcamamak” metaforunu kullanmigtir. K4 “bayragi-
mizin hep dalgalanmasi” metoforuna iliskin ¢izdigi resmini (Resim-10)
“Bayragimiz kirmizidir. icinde de ay yildiz vardir. Onu asariz o da dalgala-
nir. Asker ona bakar. Eger diiserse vatansever olmaz.” seklinde ifade etmis-
tir. Vatanseverlik igin “paralar1 bosa harcamamak” metaforunu kullanan E5
bozuk para resmi ¢izmis ve paranin énemli oldugu, bosa harcanmamasi ge-
rektigine yonelik ifadeler kullanmistir (Resim-11).

Tablo 6. Cocuklarin paylasmak degerine iliskin metaforlar1 ve bunlari re-
simlerle ifade etme bi¢imlerine iligskin bulgular

Metaforu Farkl1 Bigimler- Toplam

Metaforlar Kullanan de ifade Edilen  Ifade Edilen

Cocuk Say1-  Metafor Sayisi Metafor

s1 Sayisi

Esyalarimiz1 birilerine vermek 7
Yiyeceklerimizden baskalarina da 6
vermek 4
Tyilik yapmak 3 4 20
Sevmek

“Esyalarimiz1 birilerine vermek” metaforunu kullanan ¢ocuklarin resimle-
rinde oyuncaklari, boyalar1 gibi kisisel esyalarini arkadaslarina verdikleri
resimler cizdikleri goriilmiistiir. ifadelerinde genel olarak esyalarini bagkala-
rina verme durumunu bir siireligine yaptiklarimi belirttiklerine de rastlanmis-

341



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi-2017/ S. Tatli, F. A. Giingéraytar

tir. Ayrica mutlu etmek, yardim etmek ifadelerine paylasma konusunda sik¢a
yer vermislerdir.

(Resim-13)

Paylasma degerine yonelik olarak c¢ocuklardan sekizi “Yiyeceklerimizden
bagkalarina da vermek” metaforunu kullanmiglardir. K4 resmi i¢in (Resim-
12) “Cocugun karni1 acikmis. Bir ¢gocugun elinde ekmek varmis. O ekmekten
karn1 acitkan gocuga vermis. Ekmegini onunla paylasnus.” Ifadelerini dile
getirmistir. “Iyilik yapmak” metaforunu kullanan ¢ocuklarda benzer olarak
esyalarini, yiyeceklerini paylastiklari ve zor durumda olan insanlara yardim
ettikleri ¢izimler yapmuslardir. Paylasmak i¢in “sevmek” metaforunu gelisti-
renlerden K5 “Burdaki kiz kalbini arkadasiyla paylasmis yani onu sevmis.
Arkadast da ¢ok mutlu olmus oda kalbini onla paylasmis” ifadesini kullan-
mustir (Resim-13).

Tablo 7. Cocuklarin ¢aligkanlik degerine iliskin metaforlart ve bunlari re-
simlerle ifade etme bi¢imlerine iligskin bulgular

Metaforu Farkli Bigimler- ~ Toplam Ifade
Metaforlar Kullanan de ifade Edilen Edilen
Cocuk Sayis1  Metafor Sayis1 ~ Metafor Sayi-
s

Derslerimize ¢ok ¢aligmak
Bir isi cok yapmak
Kitaplar1 korumak
Okulu ¢ok sevmek

16
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N

Caligkanlik degerine yonelik ¢cocuklarin metaforlarinin genel olarak derslere
calisma, okul, kitap gibi kavramlar etrafinda sekillendigi gorilmiistiir.
“Derslerimize ¢ok ¢alismak” metaforunu gelistiren K3 “Bir merdiven ¢iz-
dim. Caligkan insanlar bu merdivenden yiikseklere ¢ikarlar. Bir adam var o
¢ok calismis. Merdivenin en yiiksegine ¢ikmis orda ates yakmis odunla”
seklinde resmini ifade etmistir. “Bir isi ¢ok yapmak” metaforu etrafinda
resmini sekillendiren E5 “Ingaat iscileri cok calismus, siirekli is yapmus, so-
nunda bu biiylik binay1 bitirmeyi basarmiglar” ifadelerini kullanmustir.
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(Resim-14) (Resim-15)

“Kitaplar1 korumak” metaforunu kullanan ¢ocuklar kitaplara zarar verilme-
mesi, giizel kullanilmasi ve yagmurdan korunmalar1 gerektigi ile ilgili resim-
ler (Resim-14) yapmuslardir. “Okulu ¢ok sevmek” metaforunu gelistiren
¢ocuklar ise caligkan olabilmeleri igin okulu sevmeleri ve okula gitmeleri
gerektigini ifade etmislerdir (Resim-15).

Tablo 8. Cocuklarin iyilik degerine iliskin metaforlar1 ve bunlari resimlerle ifade
etme bigimlerine iligkin bulgular

Metaforu Kullanan Farkli Bigim- Toplam ifade

Metaforlar Cocuk Sayist lerde Ifade Edilen

Edilen Metafor Metafor Sayist
sayist

Insanlara giizel davranmak-kotii 7

davranmamak

Yardim etmek 5

Bir insanin aglamamasi 3 4 17

Bitkileri korumak 2

(Resim-16) (Resim-17)

Cocuklarin iyilik degerine iligkin metaforlar1 genel olarak insanlara giizel
davranilmasi, onlari lizecek seylerin yapilmamasi ve yardim edilmesi etra-
finda yogunlagsmistir. E5 yaptig1 Resim-16’ya yonelik “Diinyada olan herkes
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birbirine iyi davramiyor. Diinya giizellesiyor, kalpler ¢ikiyor, iyi bir diinya
oluyor” agiklamalarini1 kullanmustir. K6 ise “Bu kiz u¢gmayi ¢ok istiyor. Ugur
bdcegi ucabildigi i¢in ona yardim ediyor. Kiz1 ugurmaya g¢alistyor” seklinde
resmini (Resim-17) anlatmigtir.

Cocuklardan gt iyilik degerine iliskin “bir insanin aglamamas1” metaforunu
gelistirirken, ikisi de “bitkileri korumak” metaforunu gelistirmistir. E5 yap-
t1g1 resmini anlatirken “Cocuk disarda oynarken ona top carpmis, agliyor.
Diger ¢ocukta ona sarilarak aglamamasini sdyliiyor. Insanlar aglamazsa iyi-
lik olmus olur” ciimlelerini kullanmustir. “Bitkileri korumak™ metaforunu
kullanan ¢ocuklardan biri agaglarin korunmasini digeri de ¢igeklerin korun-
masini iyilik olarak ifade etmislerdir.

Tablo 9. Cocuklarin tutumluluk degerine iliskin metaforlar1 ve bunlari re-
simlerle ifade etme bi¢imlerine iligskin bulgular

Metaforu Farkli Bigimlerde — Toplam Ifade Edi-
Metaforlar Kullanan ifade Edilen Meta- len
Cocuk Sayisi for Sayist Metafor Sayisi

Para biriktirmek

Paralar1 kumbaraya atmak
Isiklar1 kapatmak

Esyalarimiz1 dikkatli kullanmak

W h O

(Resim-18) (Resim-19)

Tutumluluk ile ilgili ¢ocuklarin gelistirdikleri metaforlarin ¢ogunlugunu
“Para biriktirmek” ve “Paralari kumbaraya atmak” olusturmustur. E6 resmini
(Resim-18) “Adam ¢ocuklar1 igin paralarini hi¢ harcamamis. Cok para birik-
tirmis. Sonra paralar1 ¢ogalinca ¢ocuklart igin degirmen agmis. Cocuklariyla
birlikte daha ¢ok para kazanmis™ olarak anlatmistir. K4 ifade ettigi metafora
yonelik olarak “Bu kiz dondurma yemeyi ¢ok seviyor. Onun kumbarasi var.
Oraya paralarini atiyor yani tutumlu oluyor. Dondurma yemesi igin paralari-
n1 kumbaraya atmasi gerek” seklinde ifade ettigi Resim-19’u yapmustir.

Cocuklardan dordii “Isiklart kapatmak” metaforunu kullanirken; ti¢ii de “Es-
yalarimizi dikkatli kullanmak” metaforunu kullanmistir. Resimlerine yonelik
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olarak E5 tarafindan “Cocuklar okulda etkinlik yapiyor. Eve gidecekleri
zaman okulun 1siklarm kapatiyorlar. Ogretmen onlara aferin diyor.Eger
kapatmazlarsa tutumluluk olmaz”, K4 tarafindan ise “Bu kiz oynadiktan
sonra esyalarini hep kutularia koyuyor. Onlara gilizel davraniyor, tutumlu-
luk yapiyor. Hep oyuncaklarini kirsaydi annesi ona oyuncak almazdi. Ciinkii
paralar1 bitiyor” ifadeleri kullanilmustir.

Tablo 10. Cocuklarin diiriistliik degerine iliskin metaforlar1 ve bunlar re-
simlerle ifade etme bi¢imlerine iligskin bulgular

Metaforu Farkli Bigimler- Toplam

Metaforlar Kullanan de Ifade Edilen  Ifade Edilen
Cocuk Sayisi  Metafor Sayisi Metafor
Sayist
Dogrular s6ylemek-yalan sdylememek 9
Kurallara uymak 4 3 15
Anlagmak 2

Cocuklarin diiriistliik degerine iliskin sdylemleri daha ¢ok dogrular1 sdyleme
ve yalan sdylememe etrafinda sekillenmistir. E3 resminde yer alan turuncu
¢ocugun hep dogrular1 sdyledigini bu yiizden renkli oldugunu, siyah ¢ocu-
gun ise siirekli yalan sdyledigi ve bu yiizden siyah oldugunu belirtmistir. K6
“Uzgiin olan ¢ocuk ablasmin defterini yirtmis. Ama ben yirtmadim demis
yalan sdylemis. Annesi babasi ona kizmis. Ablasini sevmis. O da bir daha
yalan sdylememis” seklinde resmini anlatmistir (Resim-20).

(Resim-20) (Resim-21)

Diiriistliige iliskin “Kurallara uymak” metaforunu olusturan ¢ocuklardan ES
resmini (Resim-21) anlatirken “Bu ¢ocuk okuldan ¢ikmis, eve gidiyormus.
Okuldan top almig onu da eve gotiirmiis. Eve giderken yola ¢ikmamis. Ara-
balar lambada beklemis, kurallara uymus. Ama g¢ocuk izin almamis topu
almak i¢in” ifadelerini kullanmistir. Bu durum ¢ocugun izinsiz isler yapma-
nin diiriistce olmadiginin bilincinde oldugu ¢ikarimini yapmay1 saglamistir.
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“Anlasmak” metaforunu kullanan ¢ocuklar arakadaglariyla, kardesleriyle iyi
gecinmenin diiriistliik oldugunu ifade etmislerdir. Buna iliskin resimler c¢iz-
mislerdir.

TARTISMA

Elde edilen bulgular dogrultusunda gocuklarin yardimseverlik degerini “lyi-
lik yapmak-kotiilikten kurtarmak, esya tasimak, birlikte bir sey yapmak,
bitkileri-hayvanlar1t korumak, engellilere yardim etmek, esyalarimizi paylas-
mak, birinin elinden tutmak” olmak iizere yedi metafor grubu igerisinde ifade
ettikleri gortilmiistiir. Kolukisa vd. (2008) yardimseverlik kavramini agiklar-
ken bireyin kendi imkanlar1 ve yeterliliklerini baskalar1 i¢in sarf etmesi olarak
tanimlamuglar ve zor kosullarda bulunan tiim canlilar1 korumanin, yardim et-
meye istekli olmanin yardimseverligin bir gostergesi oldugunu belirtmislerdir.
Cocuklarin yardimseverlik degerini tamimlarken kullandiklar1 ifadelerin ve
cizdikleri resimlerin bu tanimlamanin igerigine uygun olmasi, zihinlerinde bu
degeri anlamina uygun sekillendirdiklerini destekler niteliktedir.

Merhamet yardimseverligin ortaya ¢ikardigi degerlerden biridir ve baskala-
rinin duydugu aciyr anlama, sefkat gosterme ve iyi niyetin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikan bir duygudur. Bu duygu bizi iyilik yapmaya ve yardim etmeye
yoneltir (Hokelekli, 2011, s. 70). Cocuklarin “anne-babanin ¢ocugunu sev-
mesi, insanlara iyi davranmak, yaslilara-engellilere yardim etmek, hayvanla-
r1 korumak ve agaglara zarar vermemek” seklindeki merhamet degerine yo-
nelik metaforlar1 algilarindaki merhamet degeri ile gercek merhamet degeri
arasinda paralellik oldugunu gdstermektedir. Cocuklarin zihinlerinde 6zellik-
le bunu anne babanin ¢ocugunu sevmesi seklinde somutlagtirmalari, merha-
met degerini yardimseverlik degerinin yani sira sevgi degeri ile de biitiinles-
tirdikleri izlenimi de vermektedir.

Cocuklar sevgi degerini ifade etmede “hediye-cicek vermek, sarilmak-
O0pmek, arkadas olmak, insanlara glizel davranmak, agaglari-¢i¢ekleri koru-
mak, ailede mutlu olmak ve kalbin i¢ine sokmak” metaforlarin1 kullanmis-
lardir. Kullanilan metaforlara bakildiginda, birgogunun sevginin somut hale
getirilmis gostergeleri oldugunu gérmek miimkiindiir. Tozduman-Yarali,
Ozkan ve Giingdr-Aytar (2016)’1n ¢cocuklarin sevgiyi resimleriyle ifade edis
bigimlerini inceledikleri ¢caligmalarinda da gocuklarin sevgi kavramina yone-
lik anlamlandirmalarini buna benzer olumlu duygularla acikladiklar1 goriil-
miistiir. Sevgi karsidaki kisiyle ilgilenmek, hos gormek, birlikte olmaktan
mutluluk duymak durumlarini kapsamakla birlikte yalnizca insanlara gosteri-
len bir deger olmayip, bireyin dogadaki tiim varliklara kars1 gostermis oldu-
gu hassasiyeti de igermektedir (Ozmen,1999, s. 195). Cocuklarin sevdikleri
insanlarla ge¢irmis olduklar1 yasantilara uygun metaforlar gelistirmelerinin
yam sira ifade ettikleri “agaglari-¢igekleri korumak” metaforu sevgi degeri-
nin tim canlilara yonelik olmas1 gerektigi yoniinii de algiladiklarini ortaya
koymaktadir.
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Kolag (2010)’a gore hosgorii icerisinde sevgi ve saygiyl barindiran evrensel
bir degerdir. Insanlar1 anlamanm, kabullenmenin, kusurlarimi gérmezden
gelmenin ve affetmenin, farkliliklara saygi duymanin hosgorii sahibi bireyler
tarafindan sergilenebilecek davranislar oldugunu belirtmistir. Hosgorli degeri-
ni tanimlamada ¢ocuklarin “anlayisl olmak, sabirsiz olmamak, begenmek, iyi
davranmak, insanlar1 dinlemek ve giilmek” metaforlarini segmis olmalari ta-
nimda gecen Ozelliklerle benzesmektedir. Bu degere yonelik dikkat ¢eken
metaforlardan biri “giilmek™ olmustur. Bunu kullanan ¢ocuklarin resimleri ve
resimlerine yonelik ifadeleri incelendiginde, insanlara ve olaylara giiliimseye-
rek bakmanin hosgoriiniin temeli oldugunu idrak etmis olmalar1 diisiincesi
bir¢ok yetiskinin bunun farkinda olmamasi agisindan ¢arpici bir sonugtur.

Vatanseverlik degeri i¢in “Diinyayi-Tiirkiye’yi korumak, vatan i¢in dlmek,
askerleri sevmek, Canakkale’deki askerler, bayragimizin hep dalgalanmasi
ve paralar1 bosa harcamamak” metaforunu kullanan ¢ocuklarin algilarinin,
iilkelerini koruma ve bunula ilgili kavramlar olan askerlerin sevilmesi, bay-
ragin korunmasi gibi durumlar etrafinda sekillendigi belirlenmistir. Vatanse-
verlik kisinin ait oldugu {ilkeye yonelik sergilemis oldugu baglilik duygusu
ve iilkesine duydugu sevgiyi icermektedir (Huddy ve Khatib, 2007, s. 63).
Ayrica Yildirim (2006), vatanseverligin yalnizca kisinin iilkesini sevmesi
anlamina gelmedigini ve iilkeye fayda saglayacak, kalkinmasina yardimei
olacak her tiirlii davranigin bu deger kapsaminda yer aldigini ifade etmistir.
“Paralar1 bosa harcamamak” metaforunu kullanan ¢ocugun iilkenin refahi
icin tutumlu olma ile vatanseverligi 6zdeslestirmesi konuyla ilgili algisin
ileri boyutlara tasidigini gostermistir.

Paylasmak degeri igin “egyalarimizi birilerine vermek, yiyeceklerimizden
bagkalarina da vermek, iyilik yapmak ve sevmek” metaforlarini kullanan
cocuklarin ifadelerinden, algilarinin kendilerinde olan her seyin diger insan-
larda da bulunmasi gerektigi lizerine temellendigi sonucuna ulagilmistir.
Paylasarak iyilik yapildig1 algisin1 gelistiren ¢ocuklar paylagsma degerini bu
sekilde ifade etmiglerdir. Sevmek sozciigiinii tercih eden gocuklarm ise pay-
lagilmasi gerekenlerden birinin de sevgi oldugu seklinde bir algi gelistirdik-
leri fark edilmistir. Tiirk Dil Kurumu (2017/1) giincel sozliigiinde paylagsmak
kavrami “aralarinda boliismek, pay etmek” olarak tanimlanmis ve bu boliis-
menin somut veya soyut olacagiyla ilgili bir durumdan s6z edilmemistir.
Cocuklarin sahip olduklari somut egyalarin yani sira sevginin de paylasilma-
s1 gereken bir deger olduguna yonelik bir alg1 gelistirmis olmalar1 bu degeri
farkli boyutlariyla algilamis olduklarinin da gostergesidir.

Egitimcilerle gergeklestirilen galismalarda (Yilmaz, 2006; Yigittir ve Ocal,
2011; Aslanargun, 2012; Doktas-Yesiltag, 2015) caligkanlik degeri kiigiik
yaslardan itibaren ¢ocuklara kazandirilmasi gereken degerlerden biri olarak
ilk siralarda yer almistir. Collodi (2016) “Pinokyo” adli eserinde ¢aliskanli-
gin bir karakter 6zelligi haline gelmesini, sadece para kazanmak i¢in degil
insanlar zengin de fakirde olsa g¢aligmanin bir zorunluluk oldugundan ¢iinkii
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tembel insanlarin sonunun hep kétii olacagindan bahsetmistir. Cocuklar ¢a-
ligkanlik degerine iliskin “Derslerimize ¢ok calismak, bir isi ¢ok yapmak,
kitaplar1 korumak ve okulu ¢ok sevmek” metaforlarini dile getirmislerdir.
Resimleriyle ilgili agiklamalarinda gocuklardan bir kismi ¢aligkanligr okul
basarisi olarak algiladigini ortaya koyarken; biiylik ¢ogunlugunun ¢aliskanli-
&1 yasam igerisine sokan bir karakter 6zelligi olarak bilinglerinde kodladig1
belirlenmistir.

Iyilik yapmak degeriyle ilgili olarak ¢ocuklara kazandirilmasi gereken algi
“Iyilik eden iyilik bulur” (TDK, 2017/2) goriisiinden ziyade “lyilik yapan
mutlu olur” (Koksal, 2009, s. 167) felsefesini kazandirmaktir. Iyilik degeri
igerisinde sevgi, paylasma, yardimseverlik, hoggorii ve merhamet gibi diger
degerleri de kapsayan ¢ok genis bir kavramdir (Aktepe ve Aktepe, 2009, s.
198). Cocuklarin degerle ilgili olarak “insanlara giizel davranmak-kotii dav-
ranmamak, yardim etmek, bir insanin aglamamasi, bitkileri korumak” meta-
forlari, resimleri ve buna yonelik ifadeleri incelendiginde bahsedilen sevgi,
paylasma, yardim etme gibi degerlerden bahsettikleri goriilmiistiir. Bununla
birlikte ¢ocuklar ifadelerinde iyiligin sonuglarma da yer vermislerdir. lyilik
yapmanin bir insanin iiziilmesini engellediginin ve onu mutlu etmenin yolla-
rindan biri oldugunun farkindadirlar.

Tutumluluk degerine iliskin olarak ¢ocuklarin kullandiklar1 metaforlar “para
biriktirmek, paralar1 kumbaraya atmak, 1siklar1 kapatmak, esyalarimizi dik-
katli kullanmak” olmustur. Resimleri ve bunlara yonelik agiklamalarinda
giinliik yasamdan 6rnekler verdikleri goriilmiistiir. Istedikleri seyleri alabil-
meleri igin para biriktiriyor olmalari, enerji kaynaklarim dikkatli ve sahip
olduklar esyalar diizenli kullanmaya 6zen gostermelerine yonelik ifadeleri
bunlardan bazilaridir. Tutumlu olmak “asirt harcama yapmaktan kaginmak”
(TDK, 2017/1) anlamina gelmekle birlikte sahip olunan kaynaklar1 idareli
kullanmak ve savurganliktan kaginmak anlami da (Seyyar, 2003, s. 211)
tagimaktadir ve ¢ocuklarin ifadelerinde tiim bu durumlarin yer almasi degeri
dogru algiladiklarinin gostergesi sayilabilir.

Diiriistliilk hem iletisimde hem de davranislarda goériilmesi gereken bir de-
gerdir. fletisimdeki yonii dogrular1 aktarmak iken davranislardaki yonii igin-
de bulundugumuz ¢evrenin kurallarina uymak ve giliven verici olmaktir (Ca-
gatay, 2009, s. 7). Diliriistliik ¢ocuklar tarafindan “dogrularn sdylemek-yalan
sOylememek, kurallara uymak ve anlagmak” metaforlar ile dile getirilirken
degerin kapsadigi her iki anlama da yer verilmistir. Cocuklar yalan sdyle-
memenin bir diiriistliik oldugunu siklikla ifade ederken diger taraftan bulun-
duklart aile, smif ve toplum kurallarima uygun davranmanin da diriistliik
oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte “anlagsmak” metaforu ilk bakista
degere tam anlamiyla uygun degil gibi goziikiiyor olsa da; kullanan g¢ocukla-
rin resimleri ve agiklamalari incelendiginde bu ifadenin iliskilerdeki giiven
ve uyum bagina dayandirildig: fark edilmistir.
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SONUC ve ONERILER

Tiirk Dil Kurumu (2017/1) deger soézciigiiniin anlamin1 “Bir seyin énemini
belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii” olarak belirtmistir. Arastirma kapsaminda
yer alan 3-6 yas ¢cocuklar iglem Oncesi donemdedir ve diisiinme yapilari so-
yut durumlar1 algilamada yeterli degildir. Ogrenmek i¢in somut olaylarla ve
nesnelerle desteklenmeye ihtiyaglar1 vardir (Trawick-Smith, 2014, s. 228).
Caligmanin alt boyutlarina goére yardimseverlik, merhamet, sevgi, hosgori,
vatanseverlik, paylagsmak, caliskanlik iyilik, tutumluluk ve diiriistliik deger-
lerine iliskin ¢cocuklarin ifade ettikleri metaforlarin, ¢izdikleri resimlerinin ve
buna yonelik agiklamalarmin bir¢ogunun degerin gercek anlamina uygun
oldugu goriilmiistiir. Hatta bazi ¢ocuklarin yardimseverlik i¢in “birinin elin-
den tutmak”, vatanseverlik i¢in “paralari bosa harcamamak”™ gibi ifadeler
kullanmalari bu kavramlari algilamalari agisindan beklenenin tizerindedir.

Elde edilen sonuglardan bir digeri, ¢cocuklarin bir degeri agiklamaya g¢aligir-
ken bir baska degeri kullanmis olmalaridir. Ornegin, yardimseverlik degeri
i¢in iyilik yapmak, paylasmak; merhamet degeri i¢in sevgi degerini kullan-
malar1 bunlardan bazilaridir. Degerler kendi aralarinda iligkili kavramlardir
ve birbirlerinden bagimsiz olmayan uyumlu yapilardir (Altin, 2010, s. 6).
Cocuklarin degerlere yonelik algilarindaki baglantilar literatiirde var olan
bilgiyle ortiismektedir.

Kurtdede-Fidan (2009)’1n degerlerin 6gretimine iliskin 6gretmen adaylarinin
goriislerini inceledigi arastirmada adaylarin degerler konusunda yeterli bilgi-
ye sahip olmadiklar goriilmiistiir. Karasu ve Aktepe (2009) ise, degerler
egitimi ile ilgili gerceklestirdikleri ¢alismanin sonucunda &gretmenlerin,
Ogretim materyallerinin ve programlarin degerleri cocuklara aktarmada ye-
tersiz kaldig1 sonucuna ulasmislardir. Bu sonuca gore degerlerimizin plansiz
bir sekilde ¢ocuklara verilemeyecek kadar 6nemli olduguna deginmisler ve
okul dncesi donemden itibaren programlarin igerigine degerlerin yerlestiril-
mesi gerektigini vurgulamiglardir. Snook (2007) degerler egitiminde okulun
diger ortamlara gore ¢ok daha elverisli oldugunu, 6gretmenlerin gocuklar
i¢in en iyi rol modeli temsil ettigini ve okulun degerler egitimi programlari-
nin hazirlanmasindan ve yiiriitiilmesinden sorumlu oldugunu ifade etmistir.
Gergeklestirilen ¢alismadan elde edilen gocuklarin degerlere yonelik resim-
lerinin ve ifadelerinin bu degerlerin anlamlarina paralel yonde olmasi sonucu
tim bunlar1 destekler niteliktedir. Okul ortaminda uygun etkinlikler aracili-
giyla verilen degerler cocuklarin zihninde somutlastirilabilmektedir.

Refshauge (2004) ¢alismasinda degerler egitimini Avustralya NSW devlet
okullarinda incelemis ve degerlerin okulda ve toplumda dgretilmesine iliskin
bilgiler ortaya koymustur. Degerlerin yalnizca okul ve 6gretmen tarafindan
degil ayn1 zamanda aile ve ebeveynler tarafindan da sunulmasi gereken kap-
saml1 bir alana sahip oldugunu belirtmistir. Okul egitimi elbette 6nemlidir
fakat tiim yiikii 6rglin egitim kurumlarma yiiklemek dogru bir yaklasim de-
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gildir (Aydin, 2010, s. 17). Yazic1 (2006)’ya gore, degerler yalnizca okulda
verildiginde ¢ocuk ev ile okul arasindaki farklilik durumlarinda bocalamaya
baglayacaktir. Bunu 6nlemek i¢in okullarda benimsetilmeye calisilan deger-
ler ailelerle paylasilmali ve egitime onlarin da dahil olmasi i¢in konferanslar,
seminerler gibi egitsel faaliyetler planlanmalidir. Ogretilen degerlerin evde
de uygulanarak kalic1 hale getirilmesi icin ebeveynlerin isin i¢ine katilmasi
zorunlu bir durumdur (Dilmag, 2002, s. 3).

Degerler egitimindeki en 6nemli problemlerden biri degerlerin bilgi boyu-
tunda verilmeye c¢alisilarak tutum ve davranislar agisindan goz ardi edilme-
sidir. Degerin ne ifade ettigini bilmek onemlidir fakat davraniglara aktaril-
madigr siirece biitiinliikk saglanamayacaktir (Giingor, 2000, s. 78). Degerler
yasamin bir par¢asi haline getirilmeli ve bu siire¢ 6gretme, 6rnek olma, ahla-
ki ve toplumsal degerleri aktarma seklinde devem ettirilmelidir (Kirschen-

2

baum, 2000). Cocuklara siirekli olarak “yaglilara yardim etmelisin”, “okula
zarar vermemelisin”, “Ulkeni sevmelisin” gibi uygulamalar1 ya da uygula-
mamalarina doniik degerlere iliskin ifadeler kullanilmaktadir (Gutek, 2006,
s. 156). Degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasindaki en énemli noktalardan biri
bu s6zlii uyarilardan ziyade, yetiskinlerin yasamin igerisinde bu degerleri
sergileyerek cocuklara 6rnek olmasidir (Yaman, 2012, s. 130). Ortiik prog-
ram adi altinda verilen bu egitim degerler egitiminde kullanilabilecek en
etkili ve kapsamli yaklasimdir (Eksi ve Katilmig, 2015, s. 74). Bu agidan
¢ocuklarin sadece degerin anlaminin ne oldugunu bilmesi yeterli degildir ve
cocuklarin degerleri davraniglarina yansitma durumlarina da bakilarak deger-

leri tutumlarina yansitacak caligmalar planlanmalidir.

Sonuglara paralel olarak getirilen dnerilerin yan1 sira daha sonra gerceklesti-
rilecek ¢alismalarda, ¢ocuklarin farkli kavramlara yonelik algilarini ortaya
koymak icin metaforlardan ve resim faaliyetlerinden bir veri toplama teknigi
olarak yararlanilmasi veri toplama siirecini zevkli ve verimli hale getirecek-
tir. Ayrica bu c¢alismanin kapsami proje ile desteklenen “yardimseverlik,
merhamet, sevgi, hosgorii, vatanseverlik, paylagsmak, ¢aligkanlik, iyilik, tu-
tumluluk ve diriistlik” degerleri ve iki anaokuluna devam eden 196 ¢ocuk
ile simirhidir. Farkli deger kavramlarimin ¢alismaya dahil edilmesi ve 6rnek-
lem gruplarmin genisletilmesi ile ¢alismanin kapsami genisletilebilir.
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Extended Abstract

Values are human characteristics that must exist in life and the basis of winning
these attributes dates back to childhood years. In this regard, there is an undeniable
influence of the family, the school and neighbourhood education. Values are first
learned within the family. This process continues with the influence of society and
the environment. The individual learns the values related to custom and tradition
belonging to the neighborhood they live in. Pre-school education has an important
place in terms of establishing the bases of values. For this reason, it is important to
know how children's perceptions of value develop from pre-school period on, and to
program the value education in accordance with children's developmental levels.
The purpose of this study is to reveal the perceptions of the 3-6 year olds about the
values and the ways of expressing them. The study, which is a qualitative research,
was carried out with the design phenomenon. Phenomenology is interested in the
individual experiences of people. Essentially, phenomenological research is looking
for the universal nature of an experience Research group was created by 196 child-
ren in two kindergartens involved in the training of values education project of Sivas
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Provincial Directorate of Education. Multiple data sources; the metaphor, the image
and individual interviews are used in the collection of data. Descriptive analysis and
document analysis methods have been utilized in the analysis of the data. In the
descriptive analysis technique, the obtained data are separated and interpreted logi-
cally and regularly, and the result is obtained by establishing cause-effect relations-
hip. It is well-known that document review has the advantage of facilitating the
researcher's first-hand knowledge accumulation and in-depth analysis. The findings
of the study were obtained from ten values, namely benevolence, compassion, love,
tolerance, patriotism, sharing, diligence, goodness, frugality and honesty. It has been
seen that the metaphor expressed by children about these values, the pictures of the
drawings, and the descriptions of them are appropriate for the true meaning of the
value. Some children even used expressions such as "to take someone's hand" for
charity, "not spend money unnecessarily" for patriotism. These expressions are abo-
ve expectations in terms of perception of concepts by children. Other obtained re-
sults show that children have used another value while trying to explain a value.
Values are concepts that are related to each other and are harmonious constructs that
are not independent of each other. Therefore, this result is consistent with the exis-
ting literature. Snook (2007) states that schools in values education are much more
favorable than other environments, that teachers represent the best role model for
children, and that the school is responsible for the preparation and conduct of educa-
tional programs for values. The consequence that children's images and expressions
for valuables are parallel to the meanings of these values supports all of them. The
values given through appropriate activities in the school environment can be embo-
died in children's minds. It is also compulsory for parents to participate in the work
of their children so that the learned values can be applied permanently at home. One
of the most important problems in values education is that values are ignored in
terms of attitudes and behaviors by trying to be given in the information dimension.
It is important to know what value means, but it will not be complete unless it is
passed on to behavior. Values must be made part of life and this process should be
carried out in the form of teaching, example, moral and social values. In this sense, it
is not enough for children to know what the meaning of value is and studies should
be planned accordingly to ensure that children reflect values into their behaviors. In
addition to the recommendations brought in parallel with the results, the following
suggestions can be made for future studies; “utilizing” as a data collection technique
from metaphors and painting activities to reveal perceptions of different concepts of
children will make the data collection process enjoyable and productive. In addi-
tion, the scope of this study is limited to the values “charity, compassion, love, tole-
rance, patriotism, sharing, diligence, goodness, frugality and honesty” and 196
children attending two kindergartens supported the project. The scope of working
with the incorporation of different value concepts into the study and the expansion
of sample groups can be extended.
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COCUK EBEVEYN ILiSKi OLCEGI’NIN
48-72 AYLIK COCUGU OLAN BABALAR iCIN
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI

Fatma Sahin TEZEL*
Cansu TUTKUN**

0z

Arastirmanin amaci, okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan babalarin ¢ocuklarryla iligki-
lerini degerlendirmek iizere Pianta (1992) tarafindan gelistirilen (Child Parent Rela-
tionship Scale) ve Ozkan (2014) tarafindan anne babalar icin gecerlik ve giivenirlik
calismas1 yapilan Cocuk Ebeveyn Iliski Olgegi’nin (CEIO) 48-72 aylik ¢ocugu olan
babalar icin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmasidir. Aragtirmanin 6rnekle-
mini, Ankara il merkezinde farkli sosyo ekonomik diizeylerde bulunan ve okul 6n-
cesi egitim kurumlarina devam eden 48-72 aylik ¢gocugu olan 300 baba olusturmak-
tadir. Verilerin analizinde kapsam gecerligi, dogrulayict faktdr analizi, test tekrar
test giivenirligi ve i¢ tutarlilik katsayist (Cronbach alfa) hesaplanmistir. Kapsam
gegerliginin belirlenmesinde 9 uzmandan goriis alinmis ve 6lgekte yer alan 30 mad-
denin de uzmanlar tarafindan gerekli oneri ve diizenlemelerle Slgekte kalmasi yo-
niinde karar verilmistir. Kapsam gegerligi saglanan ol¢ekle yapilan uygulamalar
sonucunda elde edilen verilerle, dogrulayict faktor analizi gerceklestirilmistir. Yapi-
lan analizler sonucunda 6l¢egin 30 madde ve 3 faktorlii yapisinin toplanan verilerle
genel olarak uyum sagladig1 belirlenmistir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayilarinin olum-
lu iliski alt boyutunda.90, ¢atigsma alt boyutunda .87 ve baglanma alt boyutunda .84
oldugu goriilmiistiir. Ayrica lgegin test-tekrar test giivenirligi analizi sonucunda
olumlu iligki alt boyutu korelasyon katsayisi .87, ¢atisma alt boyutu .93 ve baglanma
alt boyutu korelasyon katsayis1 .80 olarak bulunmustur. Bu sonuglar Cocuk Ebeveyn
iliski Olgegi’nin (CEIO) Tiirkiye’deki babalarin ¢ocuklariyla iliskilerini degerlen-
dirmede gegerli ve giivenilir bir arag oldugunu gdstermistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi donem, baba ¢ocuk iliskisi, gecerlik, giivenirlik
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THE VALIDITY AND RELIABILITY STUDY OF
THE CHILD PARENT RELATIONSHIP SCALE FOR
THE FATHERS WITH A 48-72 MONTH OLD CHILD

ABSTRACT

The purpose of the study was to carry out a validity and reliability study of Child
Parent Relationship Scale (CPRS) that was developed by Pianta (1992) to evaluate
the relations of fathers with their children in preschool period, and of which the
validity and reliability study for parents was conducted by Ozkan (2014) for fathers
having a child at the age of 48-72 months old. The sampling of the research was
made from 300 fathers at different socio economic levels and having a child at the
age of 48-72 months old attending a preschool education institution in the city centre
of Ankara. In the analyses of the data, content validity, confirmatory factor analysis,
test-retest reliability and internal consistency coefficient (Cronbach Alpha) were
calculated. Nine experts were asked for their opinion to determine the content vali-
dity and it was decided to 30 items in the scale to stay in the scale with necessary
recommendations and arrangements. As a result of the applications carried out with
the scale having a content validity, it was found out that the scale structure with a 30
items and 3 factors was generally consistent with the data collected. Additionally, it
was found out that internal consistency coefficient positive relation sub-dimension
was .90, conflict sub-dimension was .87 and attachment sub-dimension was .84. At
the end of the test-retest reliability analysis of the scale, positive relation sub-scale
correlation coefficient was found as .87, conflict sub-dimension was found .93 and
attachment sub-dimension was found .80. These results showed that CPRS was valid
and reliable in evaluating the relations of fathers with their children in Turkey.

Keywords: Preschool period, father child relationship, validity, reliability

GIRIS

Toplumun en kiigiik yapi tasi olan ailenin temelini, anne baba ve ¢ocuk ara-
sindaki iligki olusturmaktadir. Bu iliski igerisinde 6zellikle 1970’lerden 6n-
ce, babanin ¢ocugun hayatindaki yeri ve 6nemine yeterince odaklanilmadigi,
cocuklarin anneleriyle kurdugu iletisimin 6n planda tutuldugu, babalarin
cocugun gelisimine katkisinin annelerin katkisi kadar 6nemli olmadig1 var-
sayllmakta ve bu donemlerde baba cocuk iliskisinin ¢ocuk gelisimi {izerinde
¢ok az bir etkisinin oldugu belirtilmektedir (Biller, 1993; Cabrera, Tamis
LeMonda, Bradley, Hofferth ve Lamb, 2000; McBride, Schoppe Sullivan ve
Ho, 2005). Ancak kadinlarin daha fazla is yasamina girmesi, cinsiyet rolleri-
nin ve tutumlariin degismesi, babanin ¢ocugun yasamindaki 6nemi {lizerine
daha ¢ok odaklanilmasina neden olmustur (Amato, 1994; Palkovitz, 2002).
Bu siiregte babalarin da baskin oldugu yonler ahlak rehberliginden eve ek-
mek getiren kisiye, cinsiyet rol modelliginden, esini desteklemeye ve sonun-
da da fiziksel ve duygusal agidan bakim ve destek veren kisiye dogru bir
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degisim gostermistir (Lamb, 2000). Bu agidan son yillarda babalarin aile
yasamui icerisindeki rollerinin 6nemli Ol¢lide degistigi, bir¢ok babanin ¢ocu-
gun sorumlulugunu almaya basladigi ve cocuklariin hayatlarinda daha fazla
katilm gosterdikleri goriilmektedir (Carlson, Van Orman ve Turner, 2016;

Lamb, 2000).

Babalarin ¢ocuklarinin yasamina aktif katilimi, ¢ocuklarinin yasaminin ne-
redeyse her yoniine dahil olmalar1 anlamina gelmektedir (Marsiglio, Day ve
Lamb, 2000). Cocuklariyla oyun oynamalari, ¢cocuklarinin 6grenmelerine ve
eglencelerine zaman ayirmalari, ¢ocuklarinin bakimlarinda sorumluluk alma-
lar1 ayrica ¢ocuklarmin ihtiyaci oldugu durumlarda ulasilabilir olmalar1 baba
katiliminin en 6nemli unsurlarindandir (Palkovitz, 2002). Bu sayede babalar,
¢ocuklarinin diinyaya agilmalarinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Babalarin
cocuklariyla iligki bi¢imlerinin anneden farkli olmasi sebebiyle de, babanin
¢ocugu lizerinde anneden farkl: bir etkisi bulunmakta ve genel olarak babalar
¢ocuklarinin bagimsizliklarini, risk almalarin1 ve rekabet¢i davranislarini
tesvik etmektedir (Paquette, 2004; Uniivar, 2008). Babalar, cocuklarin karsi-
lastiklar1 problemleri ¢dzmelerine yardimci olmada, ¢ocuklarina deger te-
melli davraniglar1 kazandirmada 6nemli bir faktordiir. Cocuklarinmi yetistirir-
ken onlara sevgi ve destek vermelerinin, onlarin rahatliklarini1 saglamalarinin
cocuk tizerinde agik bir sekilde faydasi oldugu bilinmekte ayrica ¢ocuklarina
rol model olarak, ¢ocuklarinin ev dig1 ortamlarda yetiskinlere ve akranlara
kars1 davraniglarini da etkilemektedirler (Fogarty ve Evans, 2009).

Baba c¢ocuk iligkisi, ¢ocuklarin gelisimini g¢ocukluk c¢agindan yetigkinlige
kadar etkilemektedir (Flouri ve Buchanan, 2004; Harper ve Fine, 2006; Oz-
yiirek ve Tezel Sahin, 2015). Bu baglamda ¢ocugun gelisiminde babanin
etkisini anlamak i¢in, baba katiliminin hangi boyutlarda olmas1 gerektiginin,
bunun cocuk fiizerindeki etkilerinin ve babalarin c¢ocuklar1 hangi yollarla
etkilediginin belirlenmesi énem kazanmaktadir (Cabrera vd., 2000). Ideal
kosullar altinda, ¢cocuklarin babalariyla iligkilerinin onlarin biiylime, gelisme
ve Ogrenmelerine yararl etkileri bulunmaktadir (Antonucci, Akiyama ve
Takahashi, 2004). Baba ¢ocuk iligkisinin niteliginin ¢ocuklarin gelisimleriy-
le, iyi olma durumlariyla ve yasam memnuniyetleriyle dogrudan iliskili ol-
dugu, ozellikle kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklara gore babalariyla iliskilerin-
den daha fazla etkilendikleri (Amato, 1994; Antonucci vd., 2004; Biller,
1993; Harper ve Fine, 2006; Mallers, Charles, Neupert ve Almeida, 2010),
cocuklariin yasamlarinda aktif rol oynayan babalarin ¢ocuklarinin, diger
cocuklara gore daha az problem davraniglar gosterdigi (Aldous ve Mulligan,
2002; Chang, Halpern ve Kaufman, 2007), baba ¢ocuk iligkisinin problem
davranislart ve hiperaktiviteyi azalttigi, ¢ocuklarin sosyal becerilerini ve
okul basarisini (Flouri, 2008; Flouri ve Buchanan, 2004; McBride vd., 2005)
ayrica bilissel ve duygusal gelisimlerini, sosyal yeterliklerini, ahlaki gelisim-
lerini, 6z gliven duygusunu olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir (Biller,
1993). Yapilan boylamsal arastirmalar da, baba ¢ocuk iligkisinin ¢ocuklarin
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sosyal, davranigsal ve psikolojik agidan olumlu sonuglarinin oldugunu ortaya
koymaktadir (Aldous ve Mulligan, 2002; Sarkadi, Kristiansson, Oberklaid ve
Bremberg, 2008).

Baba c¢ocuk iligkisi hem baba hem de ¢ocuktan kaynaklanan etmenlerden
etkilenmektedir. Babadan kaynaklanan unsurlar, c¢ocuklariyla kurduklari
iligkideki babalik rolii algisi, egitim seviyesi, is durumu, gelir diizeyi, kendi
babasiyla iligkisi, katilima yonelik ¢evresinden edindigi destek ya da engel-
lemeler, kisilik 6zellikleri, saglik durumu, ¢ocuguna kars1 baskin tutumlari,
babalik roliine iliskin inanglari, evlilik durumlari, kiiltiirel ¢evre, bireysel
becerileri ve motivasyon olarak siralanabilmektedir. Cocuktan kaynakli et-
menler ise, ¢ocugun yasi, cinsiyeti, kisilik 6zellikleri, saglig1 ve gelisimsel
durumu olarak belirtilmektedir (Cummings, Merrilees ve George, 2010;
Palkovitz, 2002). Bu konuda yapilan arastirmalar da babalarin 6grenim du-
rumlar1 ve sosyo- ekonomik durumlart yiikseldikge, ilk baba olma yaslari
arttikca, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarina karsi daha ilgili olduklar1 (Ah-
meduzzaman ve Roopnarine, 1992; Flouri ve Buchanan, 2003) ve babalik
rolii algismnin da olumlu yonde arttig1 (Poyraz, 2007; Sahin ve Demiriz,
2014), aile hayatlarindan daha memnun olduklar1 saptanmustir (Ball ve Rob-
bins, 1986). Ayrica, babalarin kisa ¢alisma zamanlar1 ve iyi is kosullarinin,
onlarin sagliklarini olumlu yonde etkiledigi, cocuklariin bakimlarina kati-
limi artirdigl ve stresi azalttigim (Barnett, Marshall ve Pleck, 1992; Ishii
Kuntz, Makino, Kato ve Tsuchiya, 2004), is sahibi babalarin issiz, engelli
veya emekli babalardan daha fazla g¢ocuklariyla ilgili olduklarmi ortaya
koymustur (Flouri ve Buchanan, 2003). Buna karsin babalarin sahip oldugu
cocuk sayisi arttikca babalik algisinin ve g¢ocuklarinin bakimlarina katilimin
olumsuz yonde degismekte oldugunu (Ishii Kuntz vd., 2004; Poyraz, 2007),
babalarin yagi arttikca gocuklart ile gegirdikleri zamanin niteliginin de azal-
makta oldugunu (Uniivar, 2008), iki ve daha fazla cocuklu babalarm, ilk gocu-
gu olan babalardan, babalik roli algisinin, diisiik oldugunu ortaya koyan aras-
tirmalarda bulunmaktadir (Sahin ve Demiriz, 2014). Baba ¢ocuk iligkisinin
diger bir yonii de, annelerin ¢ocuklariyla iligkisine bagli olarak degisiklik gos-
termesidir (Amato, 1994). Cocuktan ve anneden kaynakli etmenlere iligkin ise;
annelerin katilimlarmin ¢ok biiyiik bir oranda baba katilimini etkiledigi, ¢o-
cuklar akademik olarak basarililarsa babalarin ¢ocuk egitimine daha yiiksek
bir oranda katildiklari, cocuklarin zor bir mizac1 yoksa babalarin ¢ocuklariyla
ilgilenme olasiliklarmin daha yiiksek oldugu (Flouri ve Buchanan, 2003), ¢o-
cuklarin yaslarinin kiigikliigiiniin, babalarin yiiksek oranda katilimlartyla ilis-
kili oldugu (Ishii Kuntz vd., 2004), babalarin erkek ¢ocuklartyla daha fazla
ilgilendikleri (Amato, 1989; Barnett ve Baruch, 1987; Harris ve Morgan,
1991; Flouri ve Buchanan, 2003), erkek ¢ocuga sahip babalarin babalik rolii
algisinin yiiksek oldugunun (Poyraz, 2007) belirtilmesinin yaninda cinsiyet-
lerine gére babalarin gocuklarma farkli tutumlar sergilemedikleri (Oner ve
Yilmaz, 2001) ve ¢ocugun cinsiyetinin, babalik roliinii etkilemedigi (Sahin
ve Demiriz, 2014) sonucuna ulasan arastirmalar da bulunmaktadir.
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Her ne kadar son yillarda babalarin ¢ocuklariyla iliskilerine daha fazla odak-
lanilsa da (Draper, 2003), annelere kiyasla babalarla yapilan aragtirmalarin
daha smirli ve az sayida oldugu goriilmektedir (Barber, Stolz ve Olsen,
2005; Christiansen ve Palkovitz, 2001). Ayrica iilkemizde babalara yonelik
arastirmalarda kullanilan 6l¢me araglar1 incelendiginde ise; Baba Katilim
Olgme Aract’nin (Evans, 1997), Babalik Rolii Algist Olgegi’nin (Kuzucu,
1999), Babalarin Bebek Bakimina Katilim Soru Formu’nun (Kurugirak,
2010), Babalik Olgegi ve Baba Katilim Olgegi’nin (Unlii, 2010) ayrica Baba
Katilim Olgegi’nin (Simsiki ve Sendil, 2014) kullanildig1 goriilmektedir. Bu
baglamda, babalarin ¢ocuklartyla iligkilerinin degerlendirilebilecegi bir 6lgme
aracinin iilkemizde erken ¢ocukluk egitimi alanina kazandirilmasinin, bu 6lg-
me aractyla babalarin ¢ocuklartyla iliskilerinin degerlendirilmesinin, bu deger-
lendirmelere yonelik olarak hem babalara hem de g¢ocuklara gerekli destegin
saglanmasinin, onlarin iligkilerinin gelistirilmesi agisindan onem tasidigi dii-
siiniilmektedir. Bu noktalardan hareketle de arastirmada, okul éncesi donemde
¢ocugu olan babalarin ¢ocuklariyla iliskilerini degerlendirmek iizere Pianta
(1992) tarafindan gelistirilen (Child Parent Relationship Scale) ve Ozkan
(2014) tarafindan anne babalar i¢in gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilan
Cocuk Ebeveyn Iliski Olgegi’nin (CEIOQ) 48-72 aylik ¢ocugu olan babalar
icin gecerlik ve giivenirlik calismasinin yapilmasi amaglanmistir.

YONTEM

Bu arastirmada, okul dncesi donemde ¢ocugu olan babalarin ¢ocuklariyla
iliskilerini degerlendirmek iizere Cocuk Ebeveyn liski Olcegi’nin (CEIO)
(Child Parent Relationship Scale) gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasinin yapil-
mas1 amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda kapsam gecerligi, dogrulayici
faktor analizi, test tekrar test giivenirligi ve i¢ tutarlilik katsayisi hesaplan-
mustir. Verilerin analizinde dogrulayict faktdr analizi icin LISREL programi
ve diger analizlerde ise SPSS programi kullanilmistir.

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini, Ankara il merkezinde farkli sosyo ekonomik dii-
zeylerde bulunan ve segkisiz atama yoluyla atanan 16 ilkokul biinyesindeki
anasinifi ve 8 bagimsiz anaokulu olmak {izere toplam 24 okul oncesi egitim
kurumuna devam eden 48-72 aylik ¢ocugu olan 300 baba olusturmaktadir.
Orneklemde yer alan ¢ocuklar ve babalarma iliskin genel bilgiler Tablo 1°de
yer almaktadir.
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Tablo 1. Cocuklar ve babalarina iligkin genel bilgilerin dagilin

f %
Cocugun Cinsiyeti Erkek 145 483
Kiz 155 51,7
48-60 ay 113 373
Cocugun Yasi 61-72 ay 187 62,3
Tek gocuk 78 26
Kardes Sayisi Bir kardes 178 59,3
Iki ve daha fazla kardes 44 14,7
Ik 165 55
Dogum Sirasi Ortanca 20 6,7
Son 115 383
Ikokul 8 2,7
Ortaokul 18 6
Babanimn Ogrenim Durumu  Lise 70 23,3
Universite 147 49
Lisansiistii 57 19

Orneklem grubundaki cocuklarm 145°i (%48,3) erkek, 155’1 (%51,7) kizdir.
Cocuklarin 11371 (%37,3) 48-60 aylik, 187°si (%62,3) 61-72 aylik, 78’
(%26) tek cocuk, 178’1 (%59,3) bir kardes, 44’0 (%14,7) iki ve daha fazla
kardese sahiptir. Dogum siras1 incelendiginde, 165’inin (%55) ilk, 20’si
(%6,7) ortanca ve 115’1 (%38,3) son ¢ocuktur. Babalarin 8’1 (%2,7) ilkokul,
18’1 (%6) ortaokul, 70’1 (%23,3) lise, 147’si (%49) {liniversite, 57’si (%19)
lisansiistii (yiiksek lisans ya da doktora) mezunudur.

Veri Toplama Araclar

Caligmada veri toplama araci olarak Genel Bilgi Formu ve Pianta (1992)
tarafindan gelistirilen ve Ozkan (2014) tarafindan anne babalar icin gecerlik
ve giivenirlik ¢alismas1 yapilan Cocuk Ebeveyn iliski Olgegi (CEIO) (Child
Parent Relationship Scale) kullanilmistir.

Genel bilgi formu

Arastirmacilar tarafindan olusturulan “Genel Bilgi Formunda” g¢ocuklarin
cinsiyeti, yasi, kardes sayisi, dogum sirasi ayrica babalarinin 6grenim du-
rumlarina iligkin sorular yer almaktadir. Kisisel bilgi formu ¢ocuklarin baba-
lar1 tarafindan doldurulmustur.
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Cocuk ebeveyn iliski 6lcegi-CEIO

Olgek Pianta (1992) tarafindan, anne-baba cocuk iliskisini 6lgmek amaci ile
gelistirilmistir. Olgegin maddeleri hazirlanirken anne gocuk etkilesimi litera-
tiirlinden, baglanma teorisinden ve Baglanma Q-Set (Waters ve Dean,
1985°den aktaran Pianta, 1992) 6l¢eginden yararlanilmistir.

Olgek ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Catisma alt boyutu 14 madde, baglanma
alt boyutu 6 madde ve olumlu iligki alt boyutu 10 madde olmak {izere toplam
30 maddeden olusmustur. Olgek 5°li Likert tipi bir 6lgek olup (1) “kesinlikle
uygun degil”, (2) “uygun degil”, (3) “kararsizim”, (4) “uygun olabilir”, (5)
“kesinlikle ¢ok uygun” olarak yanitlanmaktadir. Olgekte olumlu ve olumsuz
ifadeler vardir ve olumsuz ifadeler tersine ¢evrilerek puanlanmaktadir.

Olgegin normlar1 4,5-5,5 yaslarinda gocuklar1 olan 714 anne babadan elde
edilmistir. Sonuglara gore her bir alt boyut igin Cronbach katsayilari sirasiyla
olumlu iliski boyutu .72, ¢atisma .83 ve baglanma .50 dir. National Institute
of Child Health and Human Development (Ulusal Cocuk Sagligi ve insan
Gelisimi Enstitiisii) kapsaminda yapilan ¢alismada CPRS 6l¢egi kullanilmis-
tir ve 10 farkli eyaletten veriler elde edilmis, okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden 1364 ¢ocugun anne babasina 6lgek uygulanmis, 1 yil sonra 6l-
¢egin tekrar uygulamasi yapilmistir. Olcegin gegerlik ve giivenirlik agisindan
yeterli olduguna karar verilmistir (Pianta, 1992).

Olgegin Ozkan (2014) tarafindan yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinda
ise, agimlayic1 faktor analizi, Ol¢cegin genel olarak giivenirligini belirleye-
bilmek i¢in, madde toplam puan giivenirligi, Cronbach Alpha giivenirligi
analizleri yapilmistir. Aragtirmanin verileri, 214 ¢ocugun anne ve babasin-
dan toplanmistir. Gergeklestirilen analizler sonucunda, 30 maddelik 6l¢egin
faktor yiiklerinin 0.677 ile 0.319 arasinda degistigi goriilmiis ve faktor yiik
degerleri bakimindan herhangi bir madde ¢ikarilmamistir. 30 madde ve 3 alt
boyuttan olusan dlgegin, 12 maddeden olusan 1. faktorii olumlu iliski boyu-
tu, 11 maddeden olusan 2.faktorii ¢atigma boyutu ve 7 maddeden olusan 3.
faktorii baglanma boyutu olarak adlandirilmistir. Olgegin i¢ tutarhligmin
belirlenmesinde Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmistir. Alt boyutlarin i¢
tutarlilik katsayilar sirasiyla olumlu iligki boyutunda .72, ¢atisma boyutunda
.74 ve baglanma boyutunda .53 oldugu goriilmiistiir. Catigma alt boyutu ters
kodlanan maddelerden olugsmaktadir. 30 maddelik ¢ocuk ebeveyn iliski dlge-
ginin gilivenirlik katsayisi ise .77 olarak bulunmustur. Arastirma sonucunda,
Cocuk-Ebeveyn liski Olcegi’nin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu
saptanmistir (Ozkan, 2014).

Uygulama

Veri toplama siirecinde oncelikle, 2015-2016 egitim-6gretim yilinin ikinci
yariyilinda Milli Egitim Bakanligindan Ankara ili merkez il¢elerine bagl
farkli sosyoekonomik diizeyleri yansitan ilkdgretim biinyesindeki anasinifla-
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rinin ve bagimsiz anaokullarmin bilgilerine ulasilarak, Cocuk Ebeveyn iliski
Olgegi’nin gegerlik ve giivenirlik calismasinin yapilabilmesi icin gerekli
izinler alinmistir. Arastirma yapilacak okullarin yoneticileri ve dgretmenle-
rine arastirma hakkinda bilgi verilmis ve 6gretmenlerden formlar1 babalara
iletmeleri istenmistir. Bu kapsamda 24 okul 6ncesi egitim kurumuna toplam
680 form dagitilmistir. Babalar tarafindan evde doldurularak geri géonderilen
formlardan, eksik ya da hatali olanlar analiz dis1 birakilmis ve 300 form tize-
rinden analizler gerceklestirilmistir.

BULGULAR
Olcegin Gegerligine iliskin Bulgular

Gegerlik, testin bireyin Ol¢iilmek istenen 0zelligini ne derece dogru oSlgtii-
giiyle ilgili bir kavramdir. Gegerlik teknikleri i¢cin degisik siniflamalardan
bahsedilebilir. Bu simiflandirma iginde; kapsam gegerligi, dlciit- bagimlh
gecerlik ve yap1 gegerligi daha ¢ok tercih edilmektedir (Biiylikoztiirk, 2011).
Bu amagla arastirmada 6l¢egin gecerliginin belirlenmesinde kapsam gecerli-
&1 ve yap1 gecerligini saglamak amaciyla dogrulayici faktor analizi uygu-
lanmistir. Dogrulayic1 faktor analizi ile Cocuk Ebeveyn Iliski Olgegi’nin
gecerliligini kanitlamak igin orijinal 6lgekte belirlenen faktorlerin, yeni uyar-
lamada gecerligi test edilmistir (Ozdamar, 2010).

Testi olusturan maddelerin, dlglilmek istenen davranigi 6l¢mede nicelik ve
nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi olan kapsam gecerligini
test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman goriisiine bagvurmak-
tir (Biiyiikoztiirk, 2011). Bu nedenle Cocuk Ebeveyn iliski Olcegi’ne ait
kapsam gecerliginin belirlenmesi amactyla uzman goriisleri alinmistir. Top-
lam 9 uzmandan gelen goriislerin degerlendirilmesinde, her bir maddeye ait
kapsam gecerligi oran1 (KGO) hesaplanmistir. Ardindan, hesaplanan
KGO’larm ortalamasi alinarak kapsam gegerligi indeksi (KGI) belirlenmis-
tir. Bu indeks her bir madde i¢in uzmanlarin o maddeyi gerekli goriip gor-
mediklerinin belirlenmesinde kullanilmaktadir (Yurdugiil, 2005). Bu deger,
maddelerin uygunluk diizeyi igin hesaplanmistir. Cocuk Ebeveyn liski Olge-
gindeki 30 maddenin de uzmanlar tarafindan gerekli 6neri ve diizenlemelerle
dlcekte kalmasi ydniinde karar verilmistir. Olcekte bulunan 30 madde igin de
KGO degeri 1 olarak elde edilmistir. Uzman sayist 9 olmasi sebebiyle 0,75’
den biiyiik olan KGO degerine sahip maddelerin kapsam gecerliginin saglan-
dig1 sonucuna varilmistir (Yurdugiil, 2005). Olgegin pilot uygulamasi 30
babayla gerceklestirilmis ve uygulama sonucunda &l¢egin maddelerinin an-
lasilir oldugu ve ifadelerde herhangi bir problem olmadigi gorilmiistir.

Yapr gegerliginde, Ozkan (2014) tarafindan gerceklestirilen faktor analizin-
den elde edilen sonuglara iliskin, 6lgegin 3 faktdr ve toplam 30 maddelik
yapisinin dogrulanip dogrulanmadigini degerlendirmek amaciyla birinci
diizey dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmustir. Dogrulayici faktor
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analizi (DFA), pek cok gozlenebilir degiskenin olusturdugu faktdrlerden
(gizil degiskenlerden) olusan faktoriyel bir modelin gercek verilerle ne dere-
ce uyum gosterdigini degerlendirmeyi amaclamaktadir. Incelenecek model,
deneysel bir ¢aligmanin verileri kullanilarak belirlenmis ya da belirli bir ku-
rama dayandirilarak kurgulanmig bir yapiyr tanimlayabilir (Siimer, 2000).
Uygulanan ilk DFA’da istatistiksel olarak anlamli olmayan t degerine sahip
maddeler incelenmistir. Path Diyagrami Sekil 1’de belirtilmistir. Yapilan
incelemede anlamli olmayan higbir t degerine rastlanmadigi icin tim faktor-
ler ve maddeler 6l¢ekteki yerlerini korumustur.

Uyum indeksleri y’=1279.92, X*sd= 3.99, RMSEA= 0.078, CFI=0.92,
NNFI=0.91, NFI=0.90 ve IFI=0.92 olarak bulunmustur. Olgegin faktoriyel
yapisin1 gosteren modelin gozlenen degiskenleriyle faktorleri arasindaki
iligkiyi gosteren katsayilar incelendiginde, tiim katsayilarin yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna varilmigtir. DFA ile hesaplanan uyum istatistikleri dikkate
almdiginda, 6lgegin daha once belirlenen 3 faktorlii yapisinin toplanan veri-
lerle genel olarak uyum sagladigina karar verilmistir.

i1

0. 45

Sekil 1. Cocuk Ebeveyn Iliski Ol¢egine iliskin Path Diagrami
Maddelere ait regresyon degerleri ve t degerlerine Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2. DFA’ya iligskin regresyon ve t degerleri

Regresyon tdeger- Regresyon t deger-

Maddeler Maddeler

degerleri leri degerleri leri
M1 0,65 13,66 M7 0,65 13,75
M3 0,66 12,97 M9 0,36 10,44
M5 0,67 14,65 M11 0,37 9,65
M8 0,63 14,04 M15 0,69 14,02
M10 0,35 9,18 MI12 0,35 8,89
M13 0,62 13,65 M14 0,63 12,18
M16 0,68 13,51 M18 0,50 7,91
M17 0,68 14,45 M19 0,57 8,74
M25 0,33 8,52 M20 0,59 12,24
M26 0,32 8,61 M21 0,49 11,59
M29 0,15 4,96 M22 0,70 14,80
M30 0,31 6,66 M23 0,53 12,40
M2 0,52 11,89 M24 0,63 12,00
M4 0,64 13,87 M27 0,40 8,79
M6 0,67 13,57 M28 0,39 10,23

Tablo 2 incelendiginde, elde edilen regresyon katsayilarinin ve t degerlerinin
anlamli oldugu (t>1,92) ve modelin dogrulandig1 belirlenmistir.

Olgegin Giivenirligine iliskin Bulgular

Bireylerin test maddelerine verdikleri yanitlar arasindaki tutarlilik olarak
tanimlanan giivenirligin (Biiyiikoztlirk, 2011) belirlenmesinde i¢ tutarlilik
katsayis1 olan Cronbach alfa hesaplanmistir. Olumlu iligki alt boyutunun alfa
degeri .90; ¢atisma alt boyutunun alfa degeri .87 ve baglanma alt boyutunun
alfa degeri .84 olarak belirlenmistir. Tezbasaran (1997), likert tipi bir 6lgekte
yeterli sayilabilecek bir gilivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e yakin olma-
st gerektigini ifade etmektedir. Bu sonuglara gore boyutun giivenirliginin
yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilmektedir.

Olgegin test-tekrar test giivenirliginin belirlenmesi igin drneklemde yer alan
babalara ek olarak 50 babayla ilk uygulamadan {i¢ hafta sonra tekrar uygu-
lama yapilmistir. Olgegin test-tekrar test giivenirligi analizi sonucunda olum-
lu iligki alt boyutu korelasyon katsayis1 .87, catisma alt boyutu .93 ve bag-
lanma alt boyutu korelasyon katsayis1 .80 olarak bulunmustur. Buna gore,
Cocuk Ebeveyn iliski Olgegi’nin iki uygulama arasindaki tutarlilik agisindan
giivenilir oldugunu ortaya koymustur.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirmada, okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan babalarin ¢ocuklariyla iliski-
lerini degerlendirmek iizere Pianta (1992) tarafindan gelistirilen ve Ozkan
(2014) tarafindan anne babalar igin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilan
Cocuk Ebeveyn Iliski Olcegi’nin (CEIO) (Child Parent Relationship Scale)
48-72 aylik cocugu olan babalar icin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapil-
mistir. CEIO nin kapsam gecerliginin belirlenmesinde 9 uzmandan goriis
alinmis ve 6lgekte yer alan 30 maddenin de uzmanlar tarafindan gerekli 6ne-
ri ve diizenlemelerle olgekte kalmasi yoniinde karar verilmistir. 30 babayla
gerceklestirilen pilot uygulama sirasinda da o6lgekteki maddelerin anlasilir
oldugu goriilmiistiir. Uzman gorisleri alinarak kapsam gegerligi saglanan
Olcekle yapilan uygulamalar sonucunda toplam 300 babadan veri toplanmis
ve Olcegin 3 faktdr ve toplam 30 maddelik yapisinin dogrulanip dogrulan-
madigini degerlendirmek amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmistir.
Yapilan analizler sonucunda 6l¢egin 30 madde ve 3 faktorlii yapisinin topla-
nan verilerle genel olarak uyum sagladigi belirlenmis ve bu sonucun Ozkan
(2014) tarafindan elde edilen sonuglarla ortiistiiglinii ortaya koymustur. Ay-
rica Akglin ve Yesilyaprak (2010) tarafindan anneler i¢in uyarlanan 6lgekte
ise, maddelerin iki alt boyutta toplandigi ve Ol¢egin toplam 24 maddeden
olustugu sonucuna ulagilmstir.

Olgegin giivenirliginin belirlenmesinde i¢ tutarlilik katsayisi olan Cronbach
alfa (o) hesaplanmis ve olumlu iligki alt boyutu alfa degerinin .90; ¢atisma
alt boyutu alfa degerinin .87 ve baglanma alt boyutu alfa degerinin .84 oldu-
gu sonucuna ulagilmigtir. Giivenirlik katsayisi 0.70 ve lizerinde olan testler,
test puanlarinin giivenirligi acgisindan yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2011). Bu sonuglara gore dlgegin gilivenirliginin yiiksek diizeyde oldugu ve
CEiO’nin babalarin ¢ocuklariyla iliskilerini degerlendirmek igin giivenilir
bir 6l¢ek oldugu sdylenebilmektedir. Ayrica dlgegin test-tekrar test glivenir-
ligi analizi sonucunda olumlu iligki alt boyutu korelasyon katsayisi .87, ¢a-
tisma alt boyutu .93 ve baglanma alt boyutu korelasyon katsayisi .80 olarak
bulunmustur. Buna gére, CEIO’nin iki uygulama arasindaki tutarlilik acisin-
dan giivenilir oldugunu ortaya koymustur.

Arastirma sonuglar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, CEIO’nin Tiirkiye’deki
babalarin ¢ocuklariyla iliskilerinin degerlendirilmesinde gegerli ve giivenilir
bir arag oldugu sdylenebilmektedir. Daha sonraki arastirmalarda, CEIO kul-
lanilarak 48-72 aylik cocuklarin babalariyla iliskileri degerlendirilebilir,
yapilacak arastirmalarin sonuglarina gore babalarin ¢ocuklariyla iligkilerinin
gelistirecek ve giiclendirecek egitim programlari hazirlanabilir ayn1 zamanda
egitim programinin etkililigi de degerlendirilebilir. Ayrica babalarin ¢ocuk-
lartyla iliskilerini etkileyebilecek farkli degiskenlerin de, CEIO kullanilarak
incelenmesi onerilmektedir.
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Extended Abstract

The basis of family, the smallest structure of society, is made of the relationship
between parent and child. It is supposed that father did not focus on the place and
importance of the child in the life particularly before the 1970s. The communication
children made with their mothers were in the forefront, the contribution of fathers to
the development of children was not as significant as that of the mothers and the
father-child relationship at this period had a very little effect on child development.
However, the fact that lately women get a start in business more, the change in their
gender roles and attitudes brought about that a father focuses more on the im-
portance of the life of his child. In this sense, it is known that the roles of fathers on
the family life have changed to a great extent; a great many fathers have started to
take responsibility on their children and they have more involvement in their lives.
Because of the fact that the forms of relations of the fathers are different from those
of the mothers, mothers have a relatively different effect on the children. Fathers
encourage their children to be independent, take risks, and behave competitively in
general sense. In assisting their children to solve problems they encounter, fathers
have a significant factor in having their children attain value based behaviours. It is
known that their rendering love and support while growing their children, providing
them with comfort is clearly a benefit on the children and also, their being a role
model for their children has an impact on the behaviours of their children towards
adults and peers in outdoor environments. Father-child relationship affects the
child’s development from childhood up to the adulthood. It is pointed out that the
children of the fathers having an active role in their lives exhibit fewer problematic
behaviours than other children, the father child relationship decreases problematic
behaviours and hyperactivity and it affects the social skills of children and school
success as well as their cognitive and emotional developments, their social compe-
tence, moral developments, self- esteem feelings positively. Longitudinal studies
point out that father-child relationship has positive outcomes in social, behaviouris-
tic and psychological senses. Even though there has been more emphasis on the
relations of fathers with their children, it is true that there are fewer studies with
regard to fathers compared to mothers. In this context, making a scale tool that could
evaluate the relations of fathers with their children attain to the field of early child-
hood in Turkey, evaluating the relations of fathers with their children through an
assessment tool, giving a support to both fathers and their children in these assess-
ments are thought to have an importance in terms of improving their relationship.
For that reason, it was aimed in the current research to carry out the validity and
reliability study of Child Parent Relationship Scale (CPRS) that was developed by
Pianta (1992) to evaluate the relationship of fathers with their child/children in pre-
school period, and of which the validity and reliability study for parents which was
conducted by Ozkan (2014) for fathers having a child at the age of 48-72 months
old. Depending on this purpose, content validity, confirmatory factor analysis, test
and retest validity and internal consistency coefficient were calculated. The sam-
pling of the study was made up of 300 fathers at different socio-economic levels and
having a child at the age of 48 — 72 months attending 24 preschool education institu-
tions, 16 kindergartens acting under a primary school, and 8 independent kindergar-
tens chosen randomly, in the central city of Ankara. As a data collection instrument,
General Information Form and Child Parent Relationship Scale (CPRS) that was
developed by Pianta (1992) and of which validity and reliability study was made by
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Ozkan (2014) were used. In the analysis of the data, confirmatory factor analysis,
test-retest reliability and internal consistency coefficient (Cronbach Alpha) were
calculated. Nine experts were asked for their opinion to determine the content validi-
ty and it was decided for 30 items in the scale to stay in the scale with necessary
recommendations and arrangements. The pilot application of the scale was carried
out with 30 fathers and it was found out at the end of the application that the items
of the scale were clear and there was no problem with the expressions. With the data
obtained as a result of the applications made with the scale having a content validity,
confirmatory factor analysis was made. At the end of the analyses carried out, it was
found out that the structure of the scale with 30 items and 3 factors was compliant
with the data collected. In determining the reliability defined as consistency between
the replies given by the individuals to the items of the test, internal consistency coef-
ficient Cronbach Alpha was calculated. It was found out that internal consistency
coefficient positive relation sub-dimension was .90, conflict sub-dimension was .87,
and attachment sub-dimension was .84. In order to determine test-retest reliability of
the scale, in addition to the fathers included in the sampling, 50 more father were
handed an application three weeks after the first application. At the end of the test-
retest reliability analysis of the scale, positive relation sub-scale correlation coeffi-
cient was found as .87, conflict sub-dimension was found .93, and attachment sub-
dimension was found .80. The results of the study showed that Child Parent Rela-
tionship Scale was a valid and reliable tool in evaluating the relations of fathers with
their children. At the following stages, the relationships of children at the age of 48-
72 months with their fathers could be evaluated using Child Parent Relationship
Scale, some educational programs could be prepared in order to develop and im-
prove the relations of fathers with their children depending on the studies to be car-
ried out, and also the efficiency of the education program could be evaluated. In
addition, it is recommended to investigate different variables likely to influence the
relations of fathers with their children using Child Parent Relation Scale.
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BASKIN ZEKA TURUNE GORE HAZIRLANMIS
TRAFIK EGITiMi WEB SITESININ
GELISTIiRILMESi VE DEGERLENDIRILMESI"

Hiiseyin CAKIR™

Hafize KESER

oz

Bu makale, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak hazirlanmis bir Web
destekli bir 6gretim modiiliidiir. Baskin zeka tiiriine gore hazirlanmis bir web sitesi
gelistirilmistir. Ders etkinlikleri ileri ve geri takip edilebilmekte, her bir etkinlige
ayr ayri cevap verilebilmektedir. Bu arastirma i¢in ilkdgretim 4. sinifta okuyan 33
Ogrenciye 8 hafta uygulama yaptirilmis ve uygulama sonunda anket uygulanmistir.
Ayrica uygulama sonunda sinif 6gretmenin ve 33 &grenci velisinin goriisleri alin-
mistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Ogrenci Gériis Anketi”, “Ogretmen
Goriisme Formu” ve “Veli Goriisme Formu” uygulanmistir. Ogrenci goriislerinin
belirlenmesi amaci igin frekans ve yiizde dagilimlari kullanilmistir. Ogretmen ve
veli goriisleri ise nitel olarak degerlendirilmistir. Verilerin analizi sonuglarina gore,
dgrencilerin web sitesine ait goriisleri olumludur. Yani 6grencilerin; WDO’den
hoslandiklari, ilgilerini c¢ektigi, 6grenmelerini kolaylastirdigi, web sitesinin bagka
derslerde de uygulanabilecegini diisiindiikleri soylenebilir. Ayrica, WDO iliskin
ogretmenlerin ve velilerin goriisleri de olumludur.

Anahtar Kelimeler: Baskin zeka, ¢oklu zekd kurami, web destekli egitim, trafik
egitimi

DEVELOPMENT AND EVALUATION OF TRAFFIC
EDUCATION WEB SITE PREPARED ACCORDING
TO DOMINANT INTELLIGENCE TYPE

ABSTRACT

This article was prepared in order to demonstrate Web aided instruction (WAI)
module prepared considering the individual differences of the students. A web site
based on the type of dominant intelligence has been developed. Course activities can
be assessed through forward and backward navigation, and individual responses can

* Bu makale, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde hazirlanan doktora tezinin
bir boliimiinden yararlanilarak olusturulmustur.
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be given to each activity. For this investigation, during 8 weeks, applications have
been done to with 33 students at 4th grade of primary school and at the end of these
applications; an inquiry survey has been applied. In addition, at the end of the appli-
cation, the opinions of the class teacher, and 33 parents of the students were taken.
“Student Opinion Questionnaire”, “Teacher Interview Form” and “Parent Interview
Form” were given within the settings of the research. Frequency and percentage
distributions were used to determine students’ opinions. Teacher and parent opinions
were analyzed qualitatively. According to the results of the analyses of the data,
Students' opinions on the website are positive. So it can be said that students like
Web aided instruction (WAI), taken interests, to facilitate learning, to think is also
an applicable web site to other classes. Additionally, opinions of teachers and par-
ents on (WAI) were found out as positive.

Keywords: Dominant intelligence, multi intelligence theory, web aided instruction,
traffic education

GIRIS

Glinlimiiz insan1 yasaminda bir¢cok problemle karsi karsiyadir. Bunlardan
birisi de bireyin ve toplumun kars1 karsiya bulundugu trafik kazalaridir. Tra-
fik kazalar1; bireyler ve toplumlar i¢in hem ekonomik, psikolojik-sosyal hem
de can kayiplar gibi pek ¢ok istenmedik sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
tiir sonuglarin ortaya ¢ikmamasi icin de okul dncesi ve ilkdgretim diizeyinde
bireylerin kii¢iik yaglarda Trafik Egitimi dersini almis olmalar bilissel, du-
yussal ve psikomotor davraniglara ulagsmig olmalar1 gerekmektedir.

Tirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri igerisinde ise dolayl1 olarak Trafik Egi-
timi yer almaktadir. Trafik ve Ik Yardim Egitimi Dersi ilkdgretim okullari-
mn ikinci smiflarinda "Tasitlar ve Trafik Unitesi" adi altinda, ilkdgretim
okullarinin altinci ve sekizinci siiflarinda "Trafik ve ilk Yardim Egitimi
Dersi” olarak haftada birer saat okutulmaktadir. Altinci siniflarda Trafik ve
Ik Yardim Egitimi Dersi toplam yedi iinite olarak diizenlenmistir. Bir 6gre-
tim yilinda bu {niteler i¢in toplam 36 ders saati siire ayrilmis ve 21 dzel
amag belirlenmistir. Ilkdgretim okullarinin sekizinci sinifinda uygulanmakta
olan Trafik ve ilk Yardim Egitimi Dersinin ise yedi {initesi olup 24 6zel
amac1 ve 36 ders saati siiresi bulunmaktadir (MEB Teb. Dergisi, 1997).

Ayrica 2005-2006 egitim-6gretim yilinda itibaren Talim ve Terbiye Kurulu-
nun 14.07.2005 tarih ve 192 sayih karariyla, yeni Trafik ve Ik Yardim Egi-
timi Dersinin 6gretim programi hazirlanincaya kadar, ilgili siniflarin ziimre
ogretmenlerince, Trafik ve ilk Yardim Egitimi 6. simf programindan belirle-
necek konularin 4. sinifta; 8. simif programindan belirlenecek konularinda 5.
sinifta, 6grencilerin diizeyi dikkate alinarak okutulmasi kabul edilmistir
(MEB Teb. Dergisi, 2005).
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Okullarda verilen Trafik ve Ik Yardim Egitimi dersinde 6gretmen-cevre ve
ilgili kuruluslarla olan isbirligi yeterli diizeyde goriilmemektedir. Cevre ve
uygulama sirasinda trafikte gorevli emniyet personeli ile daha fazla isbirligi
yapilmalidir. Trafik Egitiminde dgretmenlerin oncelikle yon belirleme, renk
ve isitme testleri yapmasi ¢ok onemli goriilmektedir. Bu trafikte emniyet icin
gereklidir ve Trafik Egitimine 6n hazirlik niteligindedir. Trafik kazalarina
iligkin istatistiksel verilerin analizi ve degerlendirilmesi sonucunda; yayala-
rin karistig1 trafik kazalari icinde en fazla zarar gorenlerin ilkogretim cagin-
daki 6-14 yas grubuna dahil olan ¢ocuklar oldugu anlasiimaktadir (MEB,
1997). Bu ¢ocuklarin yaya, yolcu ve hatta ileride birer siirlicii de olabilecegi
diisiiniildiigiinde Trafik Egitimi dersinin ilkogretimde kazalarin 6nlenmesin-
de gelecege yonelik cok dnemli bir yatirim olacagi da siiphesizdir.

Cagimizda her gegen giin egitim 6gretim yontemlerinde siirekli bir degisim ve
gelisim yasanmaktadir (Eyyam et al. 2010). Bundan dolay1 6grenci merkezli
bir yaklagimla, zeka alanlarin1 dikkate alan bir egitime ge¢is yapilmasi gerek-
mektedir (Keser ve Cakir, 2009). Bireylerin kendilerini gergeklestirmelerine
ve yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina olanak tantyacak diizenlemeyi Coklu Zeka
Kurami iginde barindirmaktadir (Seber, 2001). Yurt disinda yapilan birgok
aragtirma sonucunda, ¢oklu zeka kuramini temel alan 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin basarisim1 ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi,
kuramin hem 6grenciyi hem de 6gretmeni motive ettigi, dgretmen-6grenci
arasindaki iletisimi gelistirdigi gézlenmektedir (Cirakoglu, 2003).

Coklu Zeka kuramu ilk olarak Howard Gardner tarafindan 1983 yilinda kendi
kitab1 olan “Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences”de su-
nulmustur. Zekay: “bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine
sekil verme ya da problemleri ¢6zme yetenegidir” seklinde tanimlamistir
(Gardner, 1993). Giiniimiizde gelisen teknolojiler, bireyler ve toplumlar ara-
sinda &gretim olanaklarinin esit olarak dagitimini beraberinde getirmektedir.
Burada asil amag, elde edilen ya da basvurulan 6gretim kaynaklar1 ve mater-
yallerinin iyi tasarimi ve yiiksek kalitede iiretilmesi olmaktadir. Bu gorev ise
web'in onemli fonksiyonlarmdan birisidir (Ipek, 2001). Ders web siteleri
ders icin gerekli olan konu anlatimlarini, duyurulart ve degerlendirme galis-
malar1 gibi bilesenleri iizerlerinde barindirabilirler. Bu 6zellikleri ile egitime
onemli bir katki saglamaktadirlar (Karaman et al. 2009). Son yillarda Web
destekli dgretim {izerine yapilan arastirmalar bunlarin daha ¢ok &grenci et-
kinliklerinin tasarlanmasinda yogunlastigin1 goéstermektedir (Simsek, 2004).

Yavuz (1998) ile Uzunboylu (2002) ise, aragtirmalarinda web destekli 6gre-
timin 6grenci basarisini artirdigini belirlemiglerdir. Akkoyunlu (1999) inter-
netin, Ogrencilerin bilgilerini gelistirmesi konusunda daha etkili oldugunu
belirtmektedirler. Yenilmez (2000) yaptig1 arastirmada, web ortaminda yii-
rlittiigli ¢alismanin 6grencilerin egitimlerini tamamlamada, bilgi ve becerile-
rini gelistirmede 6nemli bir firsat sagladigini belirlemistir.
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Web Destekli Ogretimde Coklu Zeka Kuraminin kullanimina iliskin yapilan
arastirmalar incelendiginde; Internet-Web Destekli Ogretim ve Coklu zeka
(Nelson, 1998), Coklu zeka ve Web Destekli Ogretim tasarim (Osciak ve
Milheim, 2001), yiiksekokul tarih 6gretimi i¢in internet destekli Coklu Zeka
(Cantu, 2000) gibi makaleler de 6zetlenmistir. Bu makaleler de internet ve
webin Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretim siniflarinda 6gretmenlere farkli
boyutlar sundugu, web tasarimlarinda kapsamli ve etkileyici tasarim igin; e-
mail, listserv’ler, chat, bilgisayar konferanslari, bireysel web siteleri ve sinif
web sitelerinin 6gretim materyalleri olarak kullanilabilecegi belirtilmektedir.

E-mail’in, kisisel haberlesmelerde ve Web Destekli siniflar i¢inde 6gretmen-
lerin 6grencilere 6dev verirken veya sorularini cevaplarken elektronik posta-
y1 kullanilabilecegi, bunun da Sozel-dilsel zekayi, Sosyal-kisileraras1 zeka
destekleyebilecegi gibi diger zekalar1 da tesvik edecegi, 6grencilerin birbirle-
riyle veya bagimsiz ¢alismalar yapabilecegi vurgulanmistir. Bundan baska
listserv ile listede bulunan herkesle iletisim aligverisi yapabilen 6grencilerin
kapsamli bilgi birikimi i¢in sinifin disindakilerle bilgileri paylasmak ve bas-
liklan tartigmak igin listserv kullanabilecegi ve ayni ilgi alanina sahip kisi-
lerle iletisim kurarak bilgisini gelistirebilecegi, listservler ile Sozel-dilsel
zeka, Sosyal-kisileraras1 zeka ve Icsel zeka alanlari igin kullanilabilecegine
deginilmistir. Video konferanslar ile de ii¢ ya da daha fazla katilimciyla kon-
ferans ortaminda birbirleriyle sanki ayni odada yan yana oturuyorlarmis gibi
iletisim kurabilecegi ve bundan dolay1 sosyal-kisilerarasi zekd ozellikleri
acisindan 6grencilere iyi olanaklar saglayacagina iligkin goriisler bildirmis-
lerdir (Cantu, 2000; Nelson, 1998; Osciak and Milheim, 2001).

Internetin egitim 6gretimde kullanimiyla ilgili Tiirkiye ve diger iilkelerde
yiiksek lisans ve doktora diizeyinde bir¢ok arastirmanin yapildigi goriilmek-
tedir. Fakat Trafik Egitimi’ne yonelik internet ve Web'i konu alan aragtirma-
lara rastlanmamistir. Ayrica Trafik Egitimi dersinin etkin hale getirilmesi ve
yeni modellerle ele alinmasi gereklidir. Web destekli Trafik egitimi dersinin
ogretiminde Coklu zeka kuramina yonelik deneysel ¢ergevede bilimsel aras-
tirmalarin yapilmasinin gerekli oldugu sdylenebilir. Bu aragtirmada, ilkokul
4. Simif Trafik Egitimi dersinin dgretiminde “Baskin zeka tiiriine dayali ola-
rak gelistirilen Web sitesine iligkin 6grencilerin goriisleri nelerdir?” ve “Tra-
fik Egitimi web sitesine Iliskin 6gretmen ve veli goriisleri nelerdir?” sorusu-
nun cevabi arastirilmigtir.

Materyal ve Metot

Arastirmanin ¢alisma grubunu dordiincii siniftaki 33 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada verileri toplamak i¢in anket gelistirilmistir. Anketin olusturulma-
sinda alan taramasi yapilmis ve uzman goriisleri almmustir. Anket ile 6grenci
goriisleri saptanmaya calisilmistir. Yart yapilandirilmig gorlismeler cergeve-
sinde Ogretmen ve velilere acik uclu sorularla bilgiler elde edilmistir. Bir simf
ogretmeni ve 33 6grenci velisi goriisleri nitel olarak degerlendirilmistir.
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Arastirmanin uygulanmasina baslanmadan 6nce Coklu zeka kurami cerceve-
sinde Trafik Egitimi dersinin 6gretilmesine yonelik bir web sitesi hazirlan-
mistir. Hazirlanmig olan web sitesi uzmanlarin ve ders 6gretmenlerin gorii-
stine sunulmustur. Egitim bilimi uzmanlarindan ve ders 6gretmeninden gelen
Oneri ve goriisler dogrultusunda ilgili web sayfasinda eklemeler ve diizeltme-
ler yapilmistir. Web sitesini hazirlama asamasinda Macromedia Flash,
Dreamweaver, Fireworks ve PHP gibi yazilimlar kullanilmustir.

Baskin zeka tiiriine gore hazirlanmig trafik egitimi web sitesinin gelistirile-
bilmesi igin Seber (2001), tarafindan gelistirilen Ilkdgretim 5. sinif dgrenci-
leri i¢in gelistirilmis olan dlgek kullanilmistir. Bu 6lgek ile 6grencilerin bas-
kin zeka tiirii belirlenmistir. Ogrencilere uygulama asamasinda en baskin
zeka tiirlinden, en az zeka tiiriine gore etkinliklerin gelmesi saglanmistir. Bu
etkinlikler 8 zeka tiiriine gore hazirlanmigtir.

Sozel-Dilsel zeka
Mantuksal-matematiksel zeka
Girsel-uzamsal zeka
Miiziksel-ritmik zeka
Bedensel-kinestetik zeka
Sosyal-kisileraras:1 zeka
igsel zeka
Doga zeka

Unite 3
Temel Trafik Bilgisi

Unite 4
Trafikte Sorumiluluk

— “«—
- Ogrenci tarafindan ] Ogrenci tarafindan
kullanilan etkinlik kullaniimayan etkinlik

Sekil 1. Uygulama siireci etkinlikler
Sekil 1’deki gibi her zeka tiirii igin 8 tane etkinlik, her linite i¢in 64 tane ve
uygulama siireci i¢in ise 128 tane etkinlik hazirlanmistir. Bunun i¢in Mac-
romedia flash programi kullamilmstir. Sekil 2‘de uygulamada kullanilan 128
tane etkinlik 6rnekleri iginden se¢ilmis bazi etkinlikler gosterilmektedir:
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E—
—
s
Yolun trafige kapah

[—} oldugunu bildirir.
=]
—

Aletler

Uyan anlamindadir.

N

Kalem Yolun trafige aglk
o oldugunu bil 2

Diizenle

Kalem Kalinlig / Geri al

iptal

Isikh trafik isaret cihazina ait 1siklari, yanindaki ciimlelere gore
boyayiniz. Boyadiginiz isiklarin renklerini numaralarina gére
alanina y, , gonder di ine tiklayiniz.

22x5+2 =

120 +44 10 =
200-50+5 =
75x2+6=
110x2-120+10=

Jandarma Imdat

Polis Imdat

Alo Trafik

Yangin ibbar

Hizir Acil Servis

islemleri yapiniz. Islem sonuglanni kullanarak, bir trafik
kazasi aninda basvurulacak telefon numaralarini bulunuz.
Yazisma alanina yazarak, génder digmesine tiklayiniz.

Gorsel-uzamsal zeka etkinligi

( ad )
Oynamak istiyoruz || (soL soL Mi, A RE, Mi) |l
Yola birakmazsamz | (SOL, SOL. Mi, RE, Mi)

Bir yer bulun diyoruz &P ( Mi, Mi, RE, RE, DO)

Sonunda bir yer bulduk (SOL, SOL, A, Mi, FA, RE, Mi)

Bahgede oynuyoruz {SOL, SOL, A, MI, A, RE, Mi) !

Biz artik gok mutluyuz & @ (soL, sol L MI, P2, RE, M)

Kazalardan uzakta (SOL, SOL. LM, RE, Mi) |

Ailemiz de rahatta { Mi, Mi, RE, RE, DO) |
« @

Ekranin solundaki sarki sozlerini, sag taraftaki notalara gore
calmaya caliginiz.

Miiziksel-ritmik zeka etkinligi

Mantiksal-matematiksel zeka etkinligi

BT [TTTT1T] (Hantior ]
3 I 1117 [sitir_J
* Not:Liitfen Biiyiik Harflerle doldurunuz

SOLDAN GAGA
1) Karsiya gecislerde kullaniimalidir,
3) Grup uzunsa, grubun baginda ve sonunda, gérevliler nasil bir isaret tagimalidir. [« |

]

[ Sorular okuyarak bulmacay! gdzmeye galiginiz ]

Sozel-dilsel zeka etkinligi

Iki yil sonra
10 yasinda

‘.\
Ben heniiz 2

Ben 19

yw

Kisinin alanina yazarak, génder

Konusan kisilerden hangisi sirici belgesi alabilir? Tiklayarak dogru
dugmesine tiklayiniz.

iz hayvanlari kendi hizlarina gére hangi
tasitlanin yerine koyabilirsiniz. Yazigma alanina yazarak, génder
diigmesine tiklayiniz.

Sosyal-kigilerarasi zeka etkinligi

Doga zeka etkinligi

Sekil 2. Uygulamada kullanilan baz etkinlik 6rnekleri
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Ogretmen web sitesinde; Ogrenci bilgilerini, ders iinite ve etkinliklerinin
kaydim gergeklestirebilmektedir. Ogrencilerin baskin zeka tiiriinii belirlemek
i¢in ¢oklu zeka oOlgegini doldurabilmekte, 6grenciler hakkinda bilgi sahibi
olabilmektedir. Ogrenci web sitesinde; Ogrenci Sekil 3’deki gibi, kullanict
adi ve sifre ile sekil 4’de ki 6grenci web sitesine ulagabilmektedir. Sekil 4’de
goriilen web sitesi dgrenciye ait baskin zeka tiirtine dayali olarak etkinlikle-
rin geldigi sayfadir. Ogrenciler etkinlikler arasi1 gecis yapabilmekte, yazisma
alan1 kismini kullanarak her bir etkinlige ait cevaplar verebilmektedir. Ayri-
ca kullanic1 kilavuzu, kazanimlar, sézliik ve trafik isaret ve levhalarina eri-
sebilmektedir.

Ogrenci Girisi

Pam—— e

-

Program Cikisi

Sekil 3. Ogrenci web sitesi kullanic1 ad1 ve sifre girisi

vafile Eoitimi

© | P tigin Siteler

= Tehlike Uyar lyaretleri Trafik Tanzim lyareteri
P marusma panosu

L | = e
Yazisma Alant faash

Bilgi Iy, ve Iyaretler

Trafik igaretl levhalanni fare 16 SOrOKIeyip, san KulucuKiara
uygun sekilde gruplayarak yerlestiriniz Bilgl isaret levhalarinin
adlarini  yazigma alanina yazarak, génder

tiklayiniz.
= — -

® Internot |

Sekil 4. Ogrenci web sitesi

AKU Fen Bil. 10: 1-22
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Baskin zeka tiiriine gére hazirlanmis trafik egitimi web sitesinde (Oyun kart-
lari, ¢izgi romanlar, kelime oyunlari, yap-bozlar, canlandirmalar, bilgisayar
oyunlari, bulmacalar (kare ve gengel), resim ve ses ile ilgili etkilesimler ve
iletisim etkinlikleri vb.) uzman goriisleri alinarak olusturulmustur.

Uygulama

Uygulama siirecinde laboratuvardaki bilgisayarlarin donanim o&zellikleri
gbzden gegirilmistir. Hazirlanmis olan web sitesi i¢in 6grencilere hem isitsel
hem de gorseller gibi teknik 6zellikler uygulama yapilacak ortamda saglan-
mistir. Web sitesi, 6grencinin baskin zeka tiirtine bagl olarak en baskin zeka
tiriinden (Sozel-dilsel zekd, Mantiksal-matematiksel zeka, Sosyal-
kisileraras1 zeka, Miiziksel-ritmik zeka, Gorsel-uzamsal zeka, Bedensel-
kinestetik zeka, Icsel zekd ve Doga zekd) en az baskin zeka tiiriine dogru
Trafik Egitimi ile ilgili etkinlikler bu web sitesi {izerinde yer almaktadir.
Ogrenci dersi web sitesinde izlemistir. Ogrenciler ayrica, 6gretmenden des-
tek almistir. Her bir 68renci olusturulan web sitesine kendisine verilmis kul-
lanici ad1 ve sifre ile katilmistir.

Tasarim 6grencilerin o an hat {izerinde bulunan diger arkadaslarina ve egit-
mene soru sorabilmesine (chat modiiliinii kullanmasina), 6gretmenin duyuru-
lar ve tartisma olusturmasina, bireysel 0grenme gercevesinde Ogrencinin
tekrarlar yapabilmesine ve geri donmesine imkan vermektedir. Uygulama;
Temel Trafik Bilgisi ve Trafikte Sorumluluk {nitelerinden olugmaktadir.
Haftada 1 giin (1 ders saati) ve 8 hafta boyunca derse devam edilmistir. Uy-
gulama sonrasinda dgrenci goriisii anketi uygulanmistir. Ayrica 6grenci veli-
lerine ve smif dgretmenine uygulama siireci ile ilgili olarak goriisleri alin-
mistir.

Bulgular

Ogrencilerin Web Destekli Ogretimle ilgili goriisleri degerlendirilmistir.
Ogrencilerin goriisleri; “WDO Programina Yonelik Genel Yaklagimlar1” ve
“WDO Programin Teknik Ozellikleri” olmak iizere iki alt boyut agisindan
incelenmistir. Trafik Egitimi web sitesine iligkin 6gretmen ve veli goriisleri
de ele alinmistir.

Ogrencilerin WDO Programina Yonelik Genel Yaklasimlart

Ogrencilere 6 soru sorularak WDO programina iliskin genel yaklagimlari
ortaya konulmaya calisilmigtir. Tablo 1'de goriislere iliskin yiizde (%), fre-
kans (f), aritmetik ortalama  (X) ve standart sapmalar verilmektedir.
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Tablo 1. WDO programina yonelik genel yaklasimlari

- (Ha- | (Kis- (Evet)
Genel Goriisler yir) | men) N x|ss
fl % f|% | f| %
1.Baz1 dersleri veya konular bilgisayar 0.4
ortaminda ¢aligmak ya da 6grenmek - |- |8 R4,212575,833D,76 é
hosunuza gider mi?
2.Baz1 dersleri veya konulari internet 0.4
ortaminda ¢aligmak ya da 6grenmek 1 (3,0] 5 15,2(12781,83312,79 é
hosunuza gider mi?
3.Trafik egitimi dersinin web destekli 0.3
yapilmasi, 6grenmenizde kolaylik sag- -1 -16 [1822781,833p,82 é
ladi m1?
4 Trafik egltlm} Qer51q1 w§b destekli |- 17 b1.22678.8 332,79 0,4
yapilmasi ilginizi ¢ekti mi? 2
5.Bu web sitesi araciligi ile 6grenmekten 103,00 4 12,128 84.8 33 2.8 0,4
hoslandiniz mi1? 6
6.Buna benzer web sitelerinin baska 0.7
derslerde de kullanilabilecegini diisiinii- | 4 12,112 36,417 51,533 2,39 (’)
yor musunuz?

Tablo 1 incelendiginde WDO grubu dgrencilerin 6 soruya verdigi genel go-
risleri dogrultusunda “Evet” cevabt % 51,5’1 ile % 84,8°1 arasindadir. Bu
cergevede WDO’e genel olarak olumlu yaklastig1 sdylenebilir. Ogrencilerin
yaklagimlarina aritmetik ortalamalar agisindan bakildiginda ise genel ortala-
manin (X=2.73) “evet” kategorisinde yer aldig1 ve 6grencilerin WDO’ye
genel agidan tamamen olumlu yaklagtiklarini géstermektedir. Ortalamalara
gore Ogrencilerin verdikleri cevaplarin “evet” kategorisinde yer aldig1 goz-
lastirdig1, web sitesinden hoslandiklari, bagka derslerde de uygulanabilecegi-
ni ifade ettikleri sdylenebilir.

WDO Programin Teknik Ozellikleri

Ogrencilere 12 soru sorularak WDO programinin teknik 6zellikleriyle ilgili
yaklagimlar1 ortaya konulmaya calisilmistir. Tablo 2'de goriislere iliskin
yiizde (%), frekans (f), aritmetik ortalama (X) ve standart sapmalar veril-
mektedir.
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Tablo 2. WDO programin teknik dzellikleri

_— (Hayrr) |(Kismen)| (Evet) -

Genel Goriisler 1 %l 1] % f % N X ss
1. Sozliigii rahat kullanabildiniz mi? 1 |3,0]14 |42,4| 18 | 54,5 | 33 | 2,52 |0,57
2.Kullanim kilavuzu yeterli miydi? - - 9 (27,3| 24 | 72,7 | 33 | 2,73 10,45
3.Trafik isaret levhalarindan yararlan- 113003 (9012987933285 044
diniz m1?
4:SQh‘pet qdas1n1 (chat) rahat kullana- i ~ 111 333] 22 | 667 | 33 | 2,67 |0.48
bildiniz mi?
5:T.art1§ma tahtasini rahat kullanabil- i i 7 [212| 26 | 78.8 | 33 | 2.79 |0.46
diniz mi?
6. Trafik egitimi dersine yonelik web |11 10 13031 23 | 69,7 | 33 | 2,70 047
sitesi ilginizi ¢ekti mi?
7.Trafik egitimi dersine yonelik web
sitesinde yazisma alanini rahat kullana- | 1 {3,0| 2 | 6,1 |30 | 90,9 | 33 | 2,88 |0,42
bildiniz mi?
S.Traﬁk egitimi dersine yonelik etkin- | - 113 [39.4] 20 | 60.6 | 33 | 2,61 [0.50
likler kolay miydi?
?.Traﬁk egl'Flrr}l ¥1€ 11g111 sitelerde aradi-| ~ 9 27324 | 727 | 33| 273 |0.45
gin1z1 bulabildiniz mi?
10.Trafik egitimi dersine yonelik et-
kinlikler i¢in agiklamalar anlasilir - - 5 [15,2] 28 | 84,8 | 33 | 2,85 [0,36
miydi?
11.0grenme etkinlikleri ilging miydi? - - | 7 (21,21 26 | 78,8 | 33 | 2,79 (0,42
12.Etkinlikler aras1 gegisler kolay 6 [182| 12 [36.4| 15 | 455 | 33 | 2.27 [0.76
miydi?

Tablo 2 incelendiginde WDO grubu 6grencilerin 12 soruya verdigi “Evet”
cevabt % 45,5’ ile % 90,9’u arasindadir. Bu gergevede WDO programimin
teknik 6zelliklerini olumlu buldugu sdylenebilir. Aritmetik ortalamalar agi-
sindan incelendiginde ise genel ortalamanin (X=2.70) “evet” kategorisinde
yer aldif1 sdylenebilir. Ogrencilerin WDO programini teknik olarak yeterli
bulduklar1 anlasilmaktadir. Ortalamalar incelendiginde de “etkinlikler arasi
gecisleri (X=2.27)“ kismen yeterli bulduklari, teknik 6zelliklerini ise tam
olarak yeterli bulduklar1 gézlenmektedir.

Bununla birlikte etkinlikler aras1 gecislere yonelik 6grenci goriislerinin de
“evet” kategorisine yakin oldugu hatta sinirda yer aldig1 sdylenebilir. Ogren-
cilerin programin teknik 6zellikleri igerisinde yer alan trafik isaret ve levha-
larindan yararlandiklar1, programin ilgilerini ¢ektigi, tartisma yazigma alani-
ni, etkinlikleri kolayca yapabildikleri, sohbet odasini rahat kullanabildikleri,
ogrenme etkinliklerini ilging bulduklar1 ve verilen agiklamalar1 kolayca an-
layabildikleri sdylenebilir. Bu durum hazirlanan web sitesinin teknik agidan
isler oldugunun bir gostergesi kabul edilebilir.
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Web destekli 6gretime iliskin 6@retmen goriisleri

Web Destekli Ogretim ile ilgili sorulan 10 soruya 6gretmenin verdigi cevap-

lar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Web destekli 6gretime iliskin 6gretmen goriisleri

SORULAR

GORUSLER

1. Bu galismay1 derste kullanmaniz size
kolaylik sagladi mi1?

“Biiyiik dlctide kolaylik sagladi.”

2. Genel sayfa diizenlemesini nasil
buldunuz?

3.Bagka derslerde de bu yaklagimin
kullanilmasi sizce ne derecede yarar
saglar?

4. Genel olarak bu ¢alismada gézlemle-
diginiz sorunlar nelerdir? Bu ¢alismada
ne tiir giicliikklerle karsilastiniz? Hogu-
nuza giden veya gitmeyen yonleri ne-
lerdir?

“Cok lyi buldum.”

“Biiyiik 6l¢lide yarar saglar.”

“Laboratuvar ortaminin her ¢alismadan dnce gdzden
gecirilmesi gerekti. Bilgisayarin bozuk olmasi, inter-
net baglantisinin kesilmesi ¢alismanin verimli olma-
sin1 engellemektedir. Zaman kaybina sebep olmakta-
dir. Ogrencilerin sikilmasina ve laboratuvar ortamin-
da karisikliga yol agmaktadir.”

5.0grencilerinizin bu derse iliskin ola-
rak davranislarinda ne gibi degisiklikler
gozlemlediniz?

“Ogrencilerin derse olan ilgileri artt1. Ogrenmeleri
kolaylastig1 i¢in daha ¢ok zevk almaya bagladilar.”

6. Bireysel farkliliklara deger verilmesi
ogrencilerin derse olan ilgi ve davranis-
larinda ne yonde farklilik olusturdu?

“Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz oniine alina-
rak hazirlanan etkinlikler onlarin derse olan ilgisini
daha da artirdi.

7. Farkli zeka tiirlerini kullanarak 6g-
renme, 6grencilerin kendilerine olan
giiven duygularinda farklilagmalar
olusturdu mu?

“Farkl1 zeka tiirleri dikkate alinarak hazirlanan etkin-
likler, 6grencilerin baskin olduklari zeka tiirlerindeki
etkinlikleri ilgiyle ve kolay yapabildiklerini sagladig:
i¢in 6grenme daha rahat oldu. Yapabildigini géren ve
ogrendigini hisseden 6grencinin kendine olan giiveni
dogal olarak artt1. Ogrencilerin baskin olmayan zeka

tiirline gore olan etkinliklerin ise onlarin bu zekalari-
nin gelismesine katkist oldugunu diisiiniiyorum.”

8. Ogrencilerin trafik egitimi dersi
konularina iliskin etkinliklere katilma
durumlarinda bir farklilagma g6zlemle-
diniz mi?

“Ogrencilerin trafik egitimi dersi konularina iliskin
etkinliklere katilma istekleri artt1. Onlar i¢in hazirla-
nan Ornek etkinliklerin yonlendirici bir fonksiyonu
oldu.”

9. Ogrencilerin Trafik egitimi dersini
o6grenmeye karst motivasyon ve istekli
olma durumlarinda ne yonde bir degi-
siklik gézlemlediniz?

“Internet baglantisindaki sikintilar zaman zaman
motivasyon ve istegin azalmasina sebep oldu. Bu
sikintilar yasanmadig1 zaman 6grencilerin son derece
biiyiik bir heves ve istekle etkinlikleri tamamladigini,
ogrendiklerini ve 6grendiklerini de baskalarina akta-
r1p hayata gecirdiklerini gézlemledim.”
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“Ogrenciler bu uygulamadan dnce sadece kitap dergi
10. Ogrencilerin trafik egitimi dersiyle ~ v.b. yazili kaynaklardan (6devlerini yaparken) yar-
ilgili verilen 6devleri yapma aligkanlik-  dim aliyordu. Bu uygulamadan sonra ise interneti
larinda ne yonde bir farklilagma goz- kullanmay1 ve trafikle ilgili siteleri 6grendikleri i¢in
lemlediniz? aragtirma alanlar1 genisledi. Odevlerini yapmalar1
kolaylagti. Daha giizel ve kapsaml1 6devler hazirla-
maya bagladilar.”

Tablo 1.’de dgretmenin WDO ile ilgili verdigi cevaplar incelendiginde;
WDO web sayfasmin derste kullanilmasmin kendisine kolaylik sagladig,
web sayfa diizenlemesinin yeterli oldugu, web sayfasinin baska derslerde de
kolaylastig1 i¢in daha ¢ok zevk almaya basladiklari, 6grencilerin bireysel
farkliliklart g6z Oniine alinarak hazirlanan etkinliklerin onlarin derse olan
ilgisini daha da artirdig1 6gretmen tarafindan belirtilmistir.

Ayrica 6grencilerin baskin olduklar zeka tiirlerindeki etkinlikleri daha ilgili
olduklarimi ve kolay yapabildiklerini sagladigi i¢in 6grenmenin daha rahat
oldugu, yapabildigini goren ve 6grendigini hisseden 6grencinin kendine olan
giiveninin dogal olarak arttigi, 6grencilerin baskin olmayan zeka tiiriine gére
olan etkinliklerin ise onlarin bu zekalarmin geligmesine katkist oldugu ile-
tilmektedir. Bir diger olumlu goriis ise O0grenciler bu uygulamadan 6nce
sadece kitap, dergi gibi yazili kaynaklardan (6devlerini yaparken) yardim
aldiklarini, bu uygulamadan sonra ise interneti kullanmay1 ve trafikle ilgili
siteleri 6grendikleri icin arastirma alanlar1 genisledigi, 6devleri yapmalarinin
kolaylastigini, daha gilizel ve kapsamli 6devler hazirlamaya basladigi gibi
goriisleri ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum 6gretmenin WDO uygulamasina
yonelik olumlu diisiincelere sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 1.’de 6gretmenin WDO ile ilgili olarak olumsuz gériisii ise bazen bil-
gisayarin bozuk olmasi veya internet baglantisinin kesilmesi ¢alismanin ve-
rimli olmasini engelledigi bundan dolay1 da zaman kaybina sebep olabilecegi
bunun i¢inde laboratuvar ortaminin her ¢alismadan 6nce gozden gecirilmesi
gerektigini belirtmistir.

Web destekli ogretime iligkin velilerin goriisleri

Web Destekli Ogretim ile ilgili sorulan 3 soruya 33 6grencinin velilerin ver-
digi cevaplar ve benzer olan cevaplardan ise bir tanesi alinarak Tablo 2’de
verilmistir.

382



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi-2017/ Baskin Zeka Tiirtine Gore ...

Tablo 2. Web destekli 6gretime iliskin velilerin goriigleri
SORULAR GORUSLER

“Yararm gordiim. Trafiklere daha dikkat ettigini fark ettim. Gidis
gelislerinde babasi ile gittigi zamanlar bile dikkat ettigini goriiyo-
ruz.” .....

“Evet oldu. Cocuklar bilgisayar ortaminda birebir olaylar1 goriip nasil
davranmalar1 gerektigini, hatalari, dogrular1 goriip karar vermeyi ve
kendilerine giivenmeyi 6grendi. .....

“Yapmus oldugunuz bu calisjma cocugum icin yararh olmustur.
Dersini bilgisayar kullanarak yaptiZindan daha istekli ve zevkle
yapmasina ve daha kolay 6grenmesine neden olmustur.” .....

“Cocugum i¢in yararlt oldugunu disiiniiyorum. Trafige ¢iktigimiz
zaman nasil gececegine dikkat ediyor.” .....

1.Sizce bu galisma
¢ocugunuz icin
yararli bir deneyim
oldu mu?

“Bana gore velisi bulundugum 6grenci trafik dersini bilgisayarda
islerken hem eglenmis hem 6grenmis zevkli bir ders saati gecirmis-
ler.” .....

“Evet oldu. Ciinkii yollardan karsiya gegislerde daha dikkatli gegiyor.
Trafik 1siklarna uyuyor.” .....

“Cocugum icin Trafik egitimi ¢ok faydasi oldugunu diisiinityorum.
Simifta isledigi konular1 abisiyle oynamaya bashyorlar. iyi bir de-
ney oldugunu diisiiniiyorum.” .....

“Trafik egitimi dersi ¢ocugum i¢in ¢ok yararli bir ders oldu. Bir¢cok
trafik isaret ve levhalarin1 6grendi. Karsidan karsiya nasil gegilmesi
gerektigini, hangi 151tk yandiginda yaya gecer hangi 151k yandiginda
tagitlarin gegecegini 6grendi.” .....

“Evet iyi bir deneyim oldu. Davramslarinda degisiklik oldu. Ders-
lere bakis acis1 degisti.” .....

2.Cocugunuzun bu «Bjraz daha atihm gordiim. Fakat bu etkinlik daha dnce yapilsay-

calisma nedeniyle g, paha iyi olurdu.”

derse yonelik tu-

tumlarinda ve “Cocugumun bu uygulama nedeniyle trafik dersine ilgisi artmuis, ilgi ve
davraniglarinda istekle dersini yapmis oldugunu gérdiim.” .....

degisiklikler oldu

mu? Neler goz- “Oldugunu diisiiniiyorum. Ders de yaptiklarim anlatiyor ve uygu-
lemlediniz? lamak istiyor.” .....
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“Oldu. Eve geldiginde sikilmadan giizel bir ders saatinde eglenerek bir
seyler 0grendigini anlatryor. Bu etkinlikler 6grencinin verimli olmasi
acisindan bence ¢ok giizel oldu.” .....

“Eve gelince trafik dersinde neler yaptiklarim anlatiyor ve evde
bunu oyun sekline getirip trafik kurallarina uyuyor.” .....

“Cocugum ig¢in iyi bir ¢alisma oldugunu diisliniiyorum. Ciinkii disariya
¢iktigimizda Trafik kurallarina uymamizi sdyliiyor.” .....

“Onceleri evde ders yapmanin gereksiz oldugunu séyliiyordu. Fa-
kat bu deneyimden sonra derslerin 6nemli oldugunu séyliiyor.” .....

3.Belirtmek iste-
diginiz diger
goriisleriniz.

“Genelde egitim bu sekilde yapilsa c¢ocuklarda daha iyi gelismeler
olacagma ve ¢ocuklarin kafalarinda daha iyi kalacagini inaniyorum.”

“Iyi ki bu ¢ahsmay1 yaptimz. Ciinkii trafik ile ilgili pek ¢ok sey
ogreniyorlar.”

“Diger dersler i¢in de boyle bir ¢alisma yontemi uygulanabilir.”

“Cocuklarimiz, Trafik egitimini hayati boyunca uygulayacagim
diigiiniiyorum.”

“Bilgisayarda bir seyler yapmak g¢ocuklar i¢in ¢ok eglenceli bu tiir
bilgisayarli egitimler cocuklarin eglenirken 6grenmeleri agisindan giizel
olurdu.”

“Gergcekten, bilgisayar ortaminda hem de miizikli oldugu icin ¢cok
eglenceli oldu.”

“Bu dersin ¢ok faydal1 oldugunu fark ettik. Cocugumla beraber disariya
¢iktigimda kendi eksikliklerimi fark ettim. Ben karsidan karsiya gecer-
ken panikliyorum. Cocugum gayet kendinden emin bir sekilde karsiya
gegiyor. Ben trafik lambalarint ¢ocugumdan dgrendim. Bu dersin de-
vam etmesini istiyorum.”

“Kizim, bilgisayar1 oyun araci olarak goriiyordu. Fakat trafik egi-
timi dersinden sonra bilgisayarlarin ve 6zellikle internetin oyun
disinda da ise yaradigini ve giizel bilgi edinecegini 6renmis oldu.”

Tablo 2.’de velilerin WDO ile ilgili verdigi cevaplar incelendiginde; ¢ocuk-
larinin bilgisayar ortaminda birebir olaylar1 goriip nasil davranmalar1 gerek-
tigi, hatalar bilerek, dogrular1 goériip karar vermeyi ve kendilerine glivenme-
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yi 6grendiklerini, bu uygulama nedeniyle trafik dersine ilgilerinin ve istekle-
rinin arttigini iletmislerdir. Ayrica veliler ¢ocuklarinin trafik kurallarimi 6g-
rendiklerini, bildiklerini de pekistirdiklerini ve trafik kurallarina karsi daha
dikkatli olduklarini, bu tiir yontemle verilen derslerin devam etmesi gerekti-
gini, ¢cocuklarin da daha iyi gelismeler olacagini, diger dersler icin de boyle
bir calisma yontemi uygulanabilecegini belirtilmislerdir. Bir diger olumlu
goriis ise Trafik Egitimi dersinden sonra bilgisayarlarin ve 6zellikle interne-
tin oyun disinda da ise yaradigini ve giizel bilgi edinme yolu oldugu goriisle-
ri ortaya ¢cikmaktadir. Bu durum velilerin WDO uygulamasina yonelik olum-
lu tutum ve diisiincelere sahip oldugunu gostermektedir.

SONUC ve ONERILER

Ogrencilerin Baskin zeka tiiriine dayali olarak gelistirilen Web sitesine ilis-
kin genel yaklasimlar ve programin teknik 6zelliklerine yonelik goriisleri
olumludur. Ogrencilere yonelik olarak hazirlanan web sitesinde amagclara
uygun ¢oklu ortamlar etkili olarak kullanilmali, 6grencilerin giidiilenmesini
saglayacak animasyonlara ve etkilesimlere yer verilmelidir. Web sitesinde
ekran arasi gegislerle her ekrana gidebilmesine olanak verilmelidir. Web
sitesi sayfalar1 ekranda en kisa siirede goriintiilenmelidir. Web sitesinin bir
boliimiinden digerine gegisinde meniiler veya 6zel komutlarla kolaylik sag-
lanmalidir. Web sitesinde, karmasik ve anlasilmasi zor olan ekranlardan
kaginmali, elemanlar ve renkler dogal g6z hareketlerine uygun ve gozii yor-
mayacak sekilde olmalidir. Ayrica hedef kitlenin 6zelliklerinin belirlenmesi-
ne ve bu 6zelliklerin 6grenci basarisina etkilerinin arastirilmasina yonelik bir
calisma da yapilabilir.

Web Destekli Ogretimin araclarindan olan sohbet odasi (Chat), tartisma tah-
tasi, flash etkinlikleri, e-mail, mektup arkadagligi, sdzliikk, konu ile ilgili site-
ler, vb. gibi olanlarinin her birinin trafik egitimindeki etkililiklerinin nasil
olduguna yonelik deneysel arastirmalar yapilabilir. Web ilizerinden egitimde
kullanilan web sitelerinin egitim tasarimi ve teknik tasarim ilkelerine uygun-
lugu bakimindan, 6grenci basarisina etkilerinin degerlendirilmesine yonelik
aragtirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

The ideas that the thinking styles of individuals are not the same are widely accepted
nowadays. Therefore, the necessity of focusing on individual differences has gained
importance. Different individual differences require different instructional methods
as well. Approach regarding individuals as powerful and valuable before anything
else, and which can observe individuals’ own developments within all the areas of
development should be taken into consideration in order to develop educational
programs considering the individual as the central point within the processes of
education and instruction. The students can easily learn the subjects with the inter-
ests and abilities in which they find the most pleasure in the courses that the students
consider them as difficult with Theory of Multiple Intelligences. For instance, visual
ability of a student can be used as a tool in the situations that he/she has difficulties
in an abstract course such as history for the student whose visual ability is powerful
and who thinks via pictures, diagrams and takes pleasure in drawing. Therefore, if
the student is given the opportunity of drawing and depicting the historical events or
if the course is presented visually rather than verbally, the attitudes of the student
towards the history course which is difficult for him/her will also begin to change.
Existing applications teaching Traffic education lesson are unable to bring solution
to the problem of raffic of individuals and society. Therefore the number of traffic
accidents, rates of injury and death in accidents confirms. For this reason, there are
solutions as the problem reveals many reasons why for this kind of problem the most
effective solution within the scope of formal education is to make traffic education
lesson in primary school functional. That is, current practice and new models must
be used together. For the current investigation, during 8 weeks, applications have
been done with 33 students at 4th grade of primary school At the end of these appli-
cations, the inquiry has been applied. In addition, at the end of the application, the
opinions of the class teacher and 33 the parents of students were taken into consider-
ation. “Student Opinion Questionnaire”, “Teacher Interview Form” and “Parent
Interview Form” were given within the settings of the research. Frequency and per-
centage distributions were used to determine students’ opinions. Teacher and parents
opinions were analyzed qualitatively. Opinions of teachers and parents on WAI had
a positive outcome. Web sites having different functions in web site preparation
process are utilized in this module. These are the software such as Delphi, Macro-
media Flash MX, Macromedia Fireworks, Macromedia Freehand, Photoshop,
CorelDraw and JAVA. Simulation (Visual-spatial intelligence, Musical-rhythmic
intelligence, Bodily-kinaesthetic intelligence, Intrapersonal intelligence), drill and
practice (Verbal-linguistic intelligence, Logical-mathematical intelligence, Visual-
spatial intelligence, Musical-rhythmic intelligence, Bodily-kinaesthetic intelligence,
Social-interpersonal intelligence, Intrapersonal intelligence, Naturalistic intelli-
gence), problem solving (Logical-mathematical intelligence, Visual-spatial intelli-
gence) and game (Verbal-linguistic intelligence, Logical-mathematical intelligence,
Visual-spatial intelligence, Musical-rhythmic intelligence, Bodily-kinaesthetic intel-
ligence, Social interpersonal intelligence, Intrapersonal intelligence, Naturalistic
intelligence) are taken into consideration in developing the web site prepared for
Web assisted instruction. Word games, comics, game cards, puzzles, animations,
crossword puzzles, computer games, drawing pictures, painting pictures, finding the
differences between the pictures, sound effects, using piano and organ, pictures of
nature and scenery are used in the Web site. The development of educational pro-
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grams that views the individual as the central point within the processes of education
and instruction will provide opportunities to individuals in order to consider them-
selves as valuable beings, and also observe their abilities. Moreover, these unique
developments within the direction of their abilities in all development areas will
provide observation opportunities. Besides, computers are appropriate resources in
order to be able to prepare instructional materials addressing wider student masses
considering all students’ needs in certain estimates. Web technologies are thought to
make contribution to the teacher, student and educational processes. This module
which is presented in this paper and prepared based on the theory of multiple intelli-
gences can be given as a sample for teachers. Also, it can make various contribu-
tions to the uses of computer technology within the learning and teaching process, as
well as in determining the types of intelligences of the students. It should be includ-
ed in which animations and interactions motivating is, and should provide access to
every screen by moving forward or backward in the web site. It can do research with
web sites in terms of compliance with the principles of training design and technical
design. Also, it can do study intended for determining the characteristics of the tar-
get audience for ensuring to be more helpful to learn the Web based teaching which
was developed on the basis of the Multiple intelligences theory methods and investi-
gation of the effects on student achievement of these characteristics.
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SOSYAL HIiZMET UZMANLARININ CEVRESEL
FARKINDALIK SEVIYELERI ILE CEVREYE
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oz

Bu arastirma, sosyal hizmet uzmanlarinin gevresel farkindalik seviyeleri ile ¢evreye
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla planlanmis ve yiiriitilmiistiir. Sosyal hiz-
metin mesleki Orgiitlenmelerine iligkin derneklerin mail grubu ve sosyal medya
hesaplarina kayitli ve arastirmaya istekli 260 (151 kadmn, 109 erkek) sosyal hizmet
uzmani arastirma kapsamina alinmistir. Arastirma materyalinin toplanmasinda onli-
ne anket teknigi kullanilmis olup, olusturulan online anket link araciligiyla Sosyal
Hizmet Uzmanlar1 Dernegi ve Sosyal Hizmet Meslekte Birlik Dernegi’nin mail
gruplar1 ve sosyal medya hesaplarinda paylasilmistir. Online anket formu, sosyal
hizmet uzmanlarinin sosyo-demografik bilgileri, ¢evresel farkindalik seviyeleri ve
gevreye yonelik tutumlart olmak iizere {i¢ asamadan olugmustur. Cinsiyet ve yas
aciklayict degiskenler olarak alinmig olup her bir alt dlgek iizerinde degiskenlerin
etkisi cinsiyet durumuna gore t-testi; yasa gore ise parametrik olmayan testlerden
Kruskal Wallis testi ile degerlendirilmistir. Aragtirma kapsamina alinan sosyal hiz-
met uzmanlarinin gevresel farkindalik seviyeleri lizerinde cinsiyetin yalnizca kavra-
ma alt boyutu {izerinde; yasin ise bilgi ve degerlendirme alt boyutunda etkili oldugu
goriilmistir (p<0.05). Cevreye yonelik tutumlar irdelendiginde, yas hem gevresel
davranis hem de ¢evresel diisiince alt boyutlari iizerinde etkili iken (p<0.05), cinsi-
yetin herhangi bir farklilik yaratmadigi bulunmustur (p>0.05). Cevre sorunlarina
yonelik farkindalik 6lgegi ile cevresel tutum Olgegi puan ortalamalarinin yiiksek
oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevresel farkindalik, ¢evresel tutum, sosyal hizmet

* Bu ¢aligma “Sosyal hizmet uzmanlarinin gevresel farkindalik seviyeleri ile ¢cevreye yonelik
tutumlarinin belirlenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinden gelistirilmistir.

*% Arg.Gor., Ankara Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesi Sosyal Hizmet Bliimii, irfando-
gan@ankara.edu.tr

##* Do¢.Dr., Ankara Universitesi Saglhk Bilimleri Fakiiltesi Sosyal Hizmet Béliimii, epurut-
cu@yahoo.com
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THE DETERMINATION OF THE ENVIRONMEN-
TAL AWARENESS LEVELS OF SOCIAL WORKERS
AND THEIR ATTITUDES TOWARDS THE
ENVIRONMENT

ABSTRACT

This study is planned and conducted to determinate the levels of environmental
awareness of social workers and their attitudes towards the environment. 260 (151
women, 109 men) social workers who are registered in google groups and social
media accounts of associations about vocational organizations of social work and
who volunteered to the research were included. The technique of online survey was
used in the collection of the material and the survey was shared in google groups and
social media accounts of Turkish Association of Social Workers and Turkish Union
Association of Social Work Profession via the link. Online questionnaire was divid-
ed into three phases which are socio-demografic information, the level of environ-
mental awareness and attitudes towards environment of the social workers. In the
research, gender and age were evaluated explanatory variables and the effect of
variables for each subscale was evaluated by a t-test analysis on gender, a Kruskal
Wallis test —nonparametric test- analysis by age. On the level of environmental
awareness of social workers included in the study, gender was found to be effective
only on the subscale of comprehension, whereas age was found to be effective on
the sub-dimensions of knowledge and evaluation (p<0.05). When the attitudes to-
wards the environment were examined, age is influential on the sub-dimensions of
both environmental behavior and environmental thought (p<0.05), while gender has
not been found to make any difference (p>0.05). It was found out that the mean
scores of the Awareness Scale toward Environmental Problems and the Environ-
mental Attitude Scale were high.

Keywords: Environmental awareness, environmental attitude, social work

GIRiS

Canli ve cansiz varliklar i¢ine alan genis bir ¢erceveyi ifade eden g¢evre,
insan faaliyetleri ve canli varliklar iizerinde hemen ya da siire iginde dolayl
ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve top-

lumsal etkenlerin belirli bir zamandaki toplami olarak tanmimlanmaktadir
(Keles ve Hamamci, 1998).

Insanlar yasamlarini siirdiirebilmek icin cevredeki diger canlilar1 ve cansiz
dogay1 kullanmak zorundadir. Biitiin canli tiirleri i¢in gegerli olan varolus
tarzi, insan topluluklar1 s6z konusu oldugunda asir1 kullanim nedeniyle yer-
kiirede silinmez izler agmis, doganin diger tiim tiirleri dstiinde egemenlik
kurmus ve cevresel yikim diizeyine varan sonuglar yaratmistir. Bolgesel
sorunlar olarak algilanan durum, ilerleyen siiregte kiiresellesmenin etkisiyle
¢evre sorunlarmi bolgesel sorunlar olmaktan ¢ikarip kiirsel ¢evre sorunlari
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haline getirmistir. Bir bolgede meydana gelen ¢evre sorunu; bulutlar, riizgar
ya da yer alt1 sulariyla binlerce kilometre uzakliktaki bolgelerde cevre yi-
kimlarina neden olabilmektedir (Roussopoulos 1993 akt. Cetin, 2011). Boy-
lece gevre sorunlari, gevrenin kirlenmesi ve ekolojik krizler, insanlar fizik-
sel, psikolojik ve sosyal yonden etkiler hale gelmistir. Biyogesitliligin kay-
bolmasi, ozon tabakasinin tahribi, atmosferde karbondioksit artisina bagh
olarak sera etkisinin artmasi ve kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, hava, su,
toprak, ses kirliligi, erozyon ve ¢ollesme, radyoaktif kirlenme, asit yagmurla-
r1 vb. c¢evre sorunlari, insan sagligimi olumsuz etkilemekte; insanlarin
akil/ruh ve fiziksel sagliginda zayifliklara, bulagict hastaliklarin yayginlas-
masina, kotii beslenmeye, dogal destek ve gecim kaynaklarmin yok olmasi-
na, yasadiklar yerlerin degismesine, yoksulluga, fiziksel, ekonomik ve sos-
yal risklere maruz kalmalarina yol agmaktadir (Malkog, 2011).

Gilinlimiizde ¢evresel sorunlarin nedeni hem genel hem bireysel diizeyde
insan eylemleridir. Siirdiiriilebilir bir yasam, gelisim ve gelecek i¢in ¢evrenin
korunmasi yalnizca ekonomik degil, ayn1 zamanda radikal toplumsal ve si-
yasal kalkinma ile ideolojik yapilanmayi da gerektirmektedir. Birlesmis
Milletler Gida ve Tarim Orgiitii (2016) siirdiiriilebilir gelismeyi, mevcut ve
gelecek nesillerin ihtiyaclarini siirekli olarak karsilama, teknolojik ve ku-
rumsal degisimleri uyumlastirarak dogal kaynaklari koruma ve yodnetme
olarak tanimlamistir. Bdyle bir gelisim ¢evreye zararsiz, teknik agidan uygun
ve ekonomik, sosyal acidan ise kabul goriir nitelikte olmakla birlikte adil,
daha basarili, huzurlu ve siirdiiriilebilir bir diinya goriisii sunar. Siirdiiriilebi-
lir kalkinmanin amaglariin ve siirdiiriilebilir yasam tarzinin gerceklesebil-
mesi i¢in genis Ol¢ekli katilim desteklenmelidir. Saglikli bir ¢evre i¢in etkin
vatandaslik, egitim ve cevresel yonetim gereklidir. Bu kapsamda hukuki
diizenlemeler ile uluslararasi antlasmalar yapmanin ve teknolojik yenilikler-
den yararlanmanin yani sira gevreye zarar veren insan davraniglarinin azalti-
labilmesi ve insanin doga ile uyumlu yasayabilmesi i¢in bireyle, grupla ve
toplumla ¢alisma da gevre sorunlarinin ¢dziimiine 6nemli katkilarda buluna-
bilir (Cetin, 2011; FAO, 2016). Dolayisiyla sosyal hizmetin sosyo-ekonomik
ve politik yapilarda kokten degisimin gerceklesmesi hedefine kayitsiz kal-
mas1 beklenemez. Sosyal hizmet kuram ve uygulamalarinda cevre ile ilgili
konular1 anlama son yillarda hizla artmistir. Bu anlamda da derin ekolojinin
temel ilkelerinden olan insan ve gevresiyle ilgili iligkisel, biitlinciil bir imaj
yaratma, biyosferik esitligi kabul etme, sinifsiz bir toplum yaratma, ¢evre
kirliligi ve kaynaklarin tiikenmesiyle miicadele etme ve ekolojik bilgiyi ge-
listirme hedefleriyle sosyo-ekonomik ve politik yapilarda kdkten bir degisi-
min gerceklesmesinde ve ¢evre dostu sosyal politikalarin olusturulmasinda
sosyal hizmet uzmaninin daha katilimeci rol almasi gerekmektedir. Ciinki
¢evre degerlerinin 6nemi sosyal hizmette yeni bir enerjidir.

Sosyal hizmet, insan odakli ve insan refahia dayali bir meslek ve disiplin
olup meslegin temel amaglarindan biri bireyin ve sonrasinda toplumun iyilik
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halini artirmaktir. Bu anlamda yeni uygulamalarin gerceklestirilmesi igin
sosyal hizmet uzmaninin insanlar1 giiclendirmeyi, esneklik olusturmay1 ve
sosyal sermayeyi gelistirmeyi iceren disiplinlerarasi ¢cok diizeyli eylem stra-
tejilerini kullanmasi beklenmektedir. Bunun i¢in insanlari hem degisimin
kendisine hazirlamak hem de degisime katilmalarini1 saglamak i¢in sosyal
hizmet uzmani ekoloji temelli sosyal sorumluluk projeleri ile miidahale stra-
tejileri gerceklestirmelidir. Clinkii “Sosyal hizmet uzmaninin, dogal ¢evrenin
istikrarsizligi/belirsizligi hakkinda bilgili ve egitimli olma sorumlulugu var-
dir” (NASW, 2003; Cetin, 2011; Peeters, 2012). Bu nedenle bu arastirmanin
amaci, sosyal hizmet uzmanlarmin gevresel farkindalik seviyelerinin sap-
tanmasi ve gevreye yonelik tutumlarinin belirlenmesidir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirma, nicel olarak diizenlenmis olup tarama modellerinden biri olan
genel tarama modelinde bir ¢calismadir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem
iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2005).

Orneklem Grubu

Arastirma evrenini sosyal hizmet meslek dernekleri olan Sosyal Hizmet Uz-
manlar1 Dernegi ile Sosyal Hizmet Meslekte Birlik Dernegi’ne kayitli yakla-
sik 1800 sosyal hizmet uzmani olugturmakta olup érneklemin tamami ¢alis-
maya dahil edilmistir. Internet yolu ile yapilan ankette, anket formuna ilis-
kin link, sosyal hizmet uzmanlarinin mail grubu ile sosyal medya grubuna
yonlendirilmis olup calisma, arastirmaya katilmaya goniillii, online anketi
dolduran toplam 260 (151 kadin, 109 erkek) sosyal hizmet uzmani ile yiirii-
tilmiistiir. Aragtirma kapsamina alinan sosyal hizmet uzmanlarimin yaglari
20-60 yas arasinda degismektedir. Cogunlugu (% 75.4) 20-30 yaslar1 arasin-
da olup, ortalama 32.39 + 0.78 yasindadirlar. Arastirmaya katilan uzmanlarin
% 62.3’liniin bekar; % 63.5’inin tniversite veya yiliksekokul mezunu oldugu
ortalama aylik toplam gelirlerinin 2000-3000 TL arasinda degistigi saptan-
mistir (% 75.0). Sosyal hizmet uzmanlarimin % 83.8 i kadrolu galistig1, %
73.1’inin 0-5, % 26.9’unun ise 6 ve tlizerinde y1l meslekte calistiklar1 goriil-
miistiir. Yeni mezun ve mesleginin ilk yillarinda olan sosyal hizmet uzman-
larinin sayisinin fazla oldugu diisiiniilmektedir. Sosyal hizmet uzmanlarinin
“cevre egitimi” dersinin sosyal hizmet egitiminde gerekliligine iliskin goriis-
lerine bakildiginda; biiyiik cogunlugu (% 86.1) ¢ok gerekli ve gerekli oldugu
degerlendirmesini yaparken % 11.2°si az gerekli ve % 2.7’si gereksiz gordii-
giinii belirtmistir.
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Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsamina alinan sosyal hizmet uzmanlarinin ¢evresel farkindalik
seviyeleri ile gevreye yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koyabilecek
verilerin elde edilmesinde online anket tekniginden yararlanilmistir. Anket
formu, arastirmaci tarafindan gelistirilen sosyo-demografik bilgileri belirle-
meye yonelik “Sosyo-Demografik Bilgi Formu”; sosyal hizmet uzmanlarinin
cevresel farkindalik seviyelerini belirlemek amaciyla Giiven ve Aydogdu
(2012) tarafindan gelistirilen “Cevre Sorunlarina Yénelik Farkindalik Olge-
gi” ile ¢evreye yonelik tutumlari incelemek amaci ile Uzun ve Saglam

1999

(2006) tarafindan gelistirilen “Cevresel Tutum Olgegi” nden olusmustur.

Sosyodemografik bilgi formu: Arastirma kapsamina alinan sosyal hizmet
uzmanlarinin sosyo-demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler yer almaktadir.
Bu kapsamda; cinsiyet, yas, ailedeki birey sayisi, egitim diizeyi, medeni
durum, aylik gelir durumu, is statiisii, meslekte hizmet edilen siire, sosyal
hizmet egitimi siirecinde cevre egitimi dersi alma durumlar1 saptanmaya
caligilmustir.

Cevre sorunlarina yonelik farkindalik olcegi: Sosyal hizmet uzmanlarinin
cevresel farkindalik seviyelerini belirlemek amaciyla Giiven ve Aydogdu
(2012) tarafindan gelistirilen “Cevre Sorunlarina Yoénelik Farkindalik Olge-
gi” kullanilmis olup 6l¢ek 44 Likert tipi ciimleden olugmaktadir. Bu ciimle-
lere verilen yanitlar “evet” (2), “hayir” (0) puan ve “fikrim yok” (1) bigi-
minde {i¢ kategoride ele alinmistir. Olumsuz maddelerde ise bu puanlama
ters sekilde gergeklestirilmistir. Sosyal hizmet uzmanlarinin g¢evre sorunlari-
na yonelik farkindaliklar1 Bilgi Diizeyi, Kavrama Diizeyi, Analiz Diizeyi ve
Degerlendirme Diizeyi olmak {izere dort alt faktor altinda tanimlanmistir.
Olgegin i¢ tutarhlign Cronbach’s Alpha Céziimlemesi” ve “Madde Toplam
Puan Korelasyonu” yontemleri ile test edilmistir. Calismada 6l¢egin Cron-
bach’s Alpha degerleri bilgi boyutunda 0.50, kavrama boyutunda 0.56, ana-
liz boyutunda 0.50 ve degerlendirme boyutunda 0.74 olarak saptanmustir.
Elde edilen bu sonuglara gore 6lgegin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Cevresel tutum olgegi: Sosyal hizmet uzmanlarinin ¢evreye yonelik tutumla-
rin1 belirlemek amaciyla Uzun ve Saglam (2006) tarafindan gelistirilen
“Cevresel Tutum Olgegi (CTO)” kullanilmistir. 27 maddelik &lgekte bes
dereceli likert tipi derecelendirme yaptirilmakta, 13 madde ile ¢evresel dav-
ranig alt boyutu; 14 madde ile c¢evresel diisiince alt boyutu dlglilmektedir.
Ciimlelere verilen yanitlar “tamamen katiliyorum-5”-“hi¢ katilmiyorum-1”
seklinde bes diizeyde irdelenmis olup tersine ¢evrilmis ciimlelerde ise 1’den
5’e dogru puanlar verilerek degerlendirilmistir. Olgek, Cevresel Davranis ve
Cevresel Diisiince olmak iizere iki alt faktor altinda tanimlanmistir. Sosyal
hizmet uzmanlarinin gevresel davranis alt 6l¢eginden alabilecek puanlar1 13
ile 65 arasinda degisirken ¢evresel diisiince alt dlgeginden alinacak puanlar
14 ile 70 arasindadir. Olgegin tiimiinden almabilecek puan en az 27 en gok
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135’tir. Calismada Olcegin Cronbach’s Alpha degerleri ¢evresel davranis
boyutunda 0.89, g¢evresel diisiince boyutunda 0.90 olarak belirlenmis olup
elde edilen bu sonuglara gore olgegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu soy-
lenebilir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) paket
programindan yararlanilarak uygun istatistiksel yontemlerle degerlendiril-
mistir. Aragtirma verileri, betimsel istatistik hesaplamalar1 yapilarak deger-
lendirilirken cinsiyet ve yas acgiklayici degisken olarak ele alinmistir. Cevre-
sel farkindalik ve ¢evreye yonelik tutum lgeklerinin her bir faktorii iizerinde
degiskenlerin etkisi cinsiyet durumuna gore t-testi; yasa gore ise parametrik
olmayan testlerden Kruskal Wallis testi ile degerlendirilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Aragtirma kapsamina dahil edilen sosyal hizmet uzmanlarinin cinsiyete ve
yasa gore ¢evresel farkindaliklarina iligkin bulgular bilgi, kavrama, analiz ve
degerlendirme alt boyutunda Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1°deki sonuglar incelendiginde, arastirma kapsamina alinan sosyal
hizmet uzmanlarinin ¢evresel farkindaliklarina iligkin bulgular cinsiyet de-
giskenine gore incelendiginde; bilgi, analiz ve degerlendirme alt boyutlari
acisindan cinsiyetin 6nemli bir etkisinin olmadigi (p>0.05); ancak kavrama
alt boyutunda etkisinin anlamli oldugu saptanmustir [t (258)= 2.25, p<0.05].
Buna gore, kadinlarin kavrama puan ortalamalarinin erkeklerden daha yiik-
sek oldugu goriilmektedir (Kadin: x=7,28, Erkek: x=6.63). Bu durum ka-
dinlarin ¢evre konusunda daha etkin miidahalede bulunmaya istekli olmala-
rindan ve daha fazla g¢evresel liderlik davranisi sergilemelerinden kaynakla-
nabilir. Yas degiskeni degerlendirildiginde ise, yasin kavrama ve analiz bo-
yutlarma gore bir etkisinin olmadigi (p>0,05); bilgi ve degerlendirme boyut-
lar1 iizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu saptanmustir [*(3)= 14,27, p<0,05;
’(3)= 8,80, p<0,05]. Bu sonuglara gore, 51-60 yas arasi sosyal hizmet uz-
manlarinin ¢evresel farkindaliga iliskin bilgi diizeylerinin diisiikk oldugu an-
lasilmaktadir. Bu yas grubunun degisen kosullara uyum saglama, yenilikleri
takip etme gibi olgulara ilgisiz yaklasim gostermeleri neden olabilir. Deger-
lendirme alt 6lgegi dikkate alindiginda ise 41-50 yas arasindaki sosyal hiz-
met uzmanlariin ortanca puanlarinin diger yas gruplarina gore daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Kariyerinin zirvesinde ve mesleki doyumda iist nokta-
larda olan bu yas grubunun deneyimli, hizl1 diigiinen, karar veren ve deger-
lendiren profesyonel meslek elemanlari oldugu disiiniildiigiinde, cevreyi
degerlendirme diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir.
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Tablo 1. Cinsiyete ve yasa gore sosyal hizmet uzmanlarinin ¢evresel farkin-
daliklarina iligkin istatistik analiz sonuglar1 (n=260)

Cevresel Cinsiyet N X Sd df  Istatistiksel

Farkindahk Analiz
Kadin 151 7,35 0,99 258
Erkek 109 7,26 1,18 t-testi: 0,67
Yas

Bilgi 20-30 196 125,14

31-40 35 156,63
41-50 19 158,66 1.077 3  KWH®):
51-60 10 90,60 14,27*

Cinsiyet
Kadin 151 7,28 2,17
Erkek 109 6,63 2,46 258  t-testi: 2,25%
Yas

Kavrama 20-30 196 126,29
31-40 35 139,86
41-50 19 154,08 2.315 3 KWH (1)
51-60 10 135,50 3,131
Cinsiyet
Kadin 151 3,21 0.87 258  t-testi: 0,48
Erkek 109 3,26 0,88

Analiz Yas
20-30 196 125,16
31-40 35 150,31

41-50 19 149,50 0.880 3 KWH
51-60 10 129,70 (x°):5,44
Cinsiyet

Degerlendirme Kadin 151 14,97 3,04 258 t-testi: 0,27
Erkek 109 14,86 3,32
Yas
20-30 196 122,72
31-40 35 152,67

Degerlendirme 41-50 19 157,92
51-60 10 153,30 3,159 3 KWH
Toplam 260 (x"):8,80%

#p<0.05

Arastirmaya katilan sosyal hizmet uzmanlarinin ¢evreye yonelik tutumlarin-
da cinsiyet ve yas degiskenlerinin anlamli bir farklilik olusturup olusturma-
digina bakilmis ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2’den de izlenebilecegi gibi sosyal hizmet uzmanlarinin ¢evresel dav-
ranig ve ¢evresel diisiince alt dlgeklerine iligkin degerlendirmeleri iizerinde
cinsiyetin istatistiksel acidan etkili olmadig1 (p>0.05); ancak yas degiskenine
bagli olarak farklilik gosterdigi saptanmistir (p<<0.05).

Cevreye yonelik davranig tek boyutlu yapida degildir. Genel davranis, ¢evre
topluluklarina katilma, bunlar1 destekleme, antlagmalari imzalama gibi faali-
yetleri kapsamaktadir. Bu tiir davraniglar, dogrudan ve eylemci davraniglar-
dan farkli olarak kamu politikalarim etkiler ve cevreye fayda saglar. Ozel
davranis ise yesil tiikketim, geri doniisiim, organik gida tiiketimi gibi faaliyet-
leri igerir (Purutguoglu. 2008). Cevresel davranig alt olgeginde 41-50 yas
arasi sosyal hizmet uzmanlarinin ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu
gorillmiistiir [*(3)= 180.18, p<0,05]. Bu yas grubundakilerin daha sorumlu-
luk sahibi davramig kaliplar1 ile normlarina ve alismis kurallara uyma egili-
minde olan, kendilerini ve gevrelerini kontrol edebilen ve daha kararli dav-
ranan bireyler oldugunu diisiindiirmektedir. 41-50 yas grubu ¢evreye yonelik
olumlu davranislarin olusmasinda, ekolojik kiiltiiriin gelismesinde rol model
olarak goriilmektedir. 20-30 yas grubu sosyal hizmet uzmanlarinin yeni me-
zun olmalar1 ve mesleklerinde ilk yillar1 olmasi nedeniyle ortalama puanlar
diger yas gruplarma gore daha diisiik (3= 120,44) bulunmus olup bu durum,
cevreye yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistirilmesine ve ¢evresel far-
kindaliklarinin arttirilarak davraniglarina yansimasina ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir.

Tablo 2. Cinsiyete ve yasa gore sosyal hizmet uzmanlarinin ¢evreye yonelik
tutumlarina iligkin istatistik analiz sonuglar1 (n=260)

Cevresel Cinsi- N X Sd df Istatistiksel
Tutum yet Analiz
Erkek 10 40.5046 9.6548
9 0 25 t-testi=0.329
Kadin 15 40.8742 8.3811 8
1 7
Cevresel Dav- Yas
ranis 20-30 19  120.44
6
31-40 35 15194 89210 3 KWH
41-50 19  180.18 4 (x%):16.03*

51-60 10 158.30
Erkek 10 63.8624 7.9074

9 1 25 t-testi=1.861
Kadin 15 654437 57984 8
Cevresel 1 3

Diisiince Yas
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20-30 19  124.08

6
31-40 35 15953 63975 3 KWH
41-50 19 151.74 5 (%):8.85%

51-60 10 114.30

*p<0.05

Cevresel diislince alt olgegi degerlendirildiginde ise 31-40 yas arasi sosyal
hizmet uzmanlarinin ortalama puanlarinin digerlerinden daha yiiksek oldugu
saptanmustir [x*(3)= 159.53, p<0,05]. Erikson’un psikososyal gelisim do-
nemlere gore bu yas grubu kendini gostermek, kabul ettirmek ve gelecege
doniik sorumluluk alabilecegini ispatlamak istedigi bir donemdir. Dolayisiy-
la bu durum, bu yas grubunun ¢evresel diisiince ortalama puanlarinin yiiksek
olma nedeni olarak agiklanabilir. 51-60 yag arasindaki sosyal hizmet uzman-
larinin ortalama puanlarinin ise diger yas gruplarindan daha disiik oldugu
bulunmustur ( X =114.30). Erikson’un psiko-sosyal gelisim kuramina gore
durgunluk evresinin bir 6zelligi olarak bireyin ¢evresi ile yogun etkilesime
girememesi, aktif meslek yasantilarinin sonlarina dogru ilerleyen bu yas
grubunun c¢evresel diislince ortalama puanlarimin diisilk olma nedeni olarak
goriilebilir.

Sosyal hizmet uzmanlarinin ¢evre sorunlara yonelik farkindalik 6lcegi ile
cevresel tutum Olceginden aldiklar1 puanlarin dagilimlar1 Tablo 3’de gdste-
rilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, sosyal hizmet uzmanlarinin ¢evre sorunlarina yone-
lik farkindalik 6l¢egi puan ortalamalar1 32.49+5.53 olarak saptanmistir. Bu
durum genel olarak degerlendirildiginde, sosyal hizmet uzmanlarinin ¢evre-
ye iliskin konularda bilgi sahibi olma, ¢evre konularimi kavrama, cevreyi
analiz etme ve degerlendirme diizeyleri yiiksektir. Ancak maksimum deger-
ler ile karsilastirildiginda, sosyal hizmet uzmanlarinin kavrama ve degerlen-
dirme alt 6l¢ek puanlarinin nispeten diisiik oldugu goriilmektedir. Sosyal
hizmet disiplininin baglica amaci; bireylere, ailelere, gruplara ve topluluklara
sorunlari ile bag etmelerine ve sosyal islevselliklerini arttirmalari igin kapasi-
telerini gelistirmelerine yardimci olmaktir. Bunun i¢in planli miidahale siire-
cini kullanan sosyal hizmet, uygulamadaki beceri unsurlarini bilgi toplama
ve degerlendirme, profesyonel benligi gelistirme ve kullanma, bireyle, grup-
la ve toplulukla uygulama ve son olarak da degerlendirme olmak {izere dort
alanda toplamistir. Sosyal hizmet uzmani1 uygun becerileri uygun zamanda
kullanmak ve degisime ve duruma uygun bakis agis1 ile uygulamalarini ger-
ceklestirmek icin bu biligsel becerilere sahip olmasi olaylar kavrama, yo-
rumlama, sorgulama ve degerlendirme kabiliyetini gelistirmesi agisindan
onemlidir. Sosyal hizmet uzmanlarinin ¢evresel tutum 6lgegi puan ortalama-
larinin ise 101.00+£11.77 oldugu goriilmiistiir. Cevresel tutum 6lgegi maksi-
mum degerler agisindan karsilagtirildiginda, davranis alt boyutu puan orta-
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lamalariin nispeten diisiik oldugu bulunmustur. Tutum, bir nesneye iliskin
duygu, diisiince ve davraniglardan olusmaktadir. Cevreye yonelik tutumlar;
cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizginliklar, huzursuzluklar, de-
ger yargilart ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine hazir bulunusluk gibi kisilerin
cevreye yararli davranislara olan olumlu veya olumsuz tavir ve diisiinceleri-
nin hepsidir. Cevreye yararli davranislar; ¢evrenin korunmasi i¢in gosterilen
ger¢ek davranislardir (Uzun ve Saglam, 2010; Erten, 2005). Kamu politika-
larini etkileyen ve cevreye fayda saglayan ¢evre topluluklarina katilma, bun-
lar1 destekleme, antlagmalari imzalama gibi genel davranis faaliyetleri ile
cevre lzerinde dogrudan etkisi olan yesil tikketim, geri doniisiim, organik
gida tliketimi gibi 6zel davranig faaliyetlerini kapsar (Purutguoglu, 2008). Bu
noktada, sosyal hizmet uzmanlariin ¢evresel diisiincelerinin yiiksek olmasi,
kisilerin ¢evreye yararli davraniglar gostermesine yetmedigini diisiindiirmek-
tedir. Cevreye yonelik tutumlarin ¢evre davranigi {izerinde etkisinin ¢ok az
oldugu bulunmustur. Arastirmalar, olumlu tutumlarin davranisa doniismesi-
nin kisa zamanda olamayacagini, bunun zaman alacagini gostermektedir
(Erten, 2005; Purutcuoglu, 2008).

Tablo 3. Sosyal hizmet uzmanlarinin c¢evresel farkindaliklart ile cevreye
yonelik tutum puanlarinin dagilimi (n=260)

Cevre Sorunlarlna_.Yii- Minimum Maksimum Y Sd
nelik Farkindahk Olcegi
Bilgi 3.00 8.00 7.31 1.07
Kavrama 0.00 10.00 7.01 2.31
Analiz 0.00 4.00 3.23 0.88
Degerlendirme 2.00 18.00 14.92 3.15
GENEL 12.00 40.00 32.49 5.53
Cevresel Tutum Olcegi
Cevresel Davranig 18.00 65.00 40.71 8.92
Cevresel Diisiince 23.00 65.00 60.28 6.39
GENEL 56.00 130.00 101.00 11.77
SONUC ve ONERILER

Sosyal hizmet uzmanlarin ¢evresel farkindalik seviyeleri ile ¢cevreye yone-
lik tutumlarinin belirlenmesi amaci ile yiiriitillen arastirmadan elde edilen
bulgular, genel olarak 6zetlenmis olup cinsiyet ve yas degiskenlerine gore
Olcekler istatistiksel analizlerle degerlendirilmis ve sonuglara iligkin oneriler
getirilmeye c¢alisilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin daha 6nce
yapilan arastirmalarla tutarlilik gosterdigi saptanmustir. Farkliliklarin ise
katilimer profili ve sayisi ile metottan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu bag-
lamda, sosyal hizmet uzmanlarinin ¢evresel farkindalik seviyeleri ile ¢evreye

398



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2017/ Sosyal Hizmet Uzmanlarinin...

yonelik tutumlarinin ele alindig1l, meslek elemanlarinin ¢esitlendirildigi kar-
silagtirmali ¢alismalar yapilarak dlcekler arasindaki iliski farkli degiskenlerle
degerlendirilebilir.

Sosyal hizmet uzmanlarinin yaridan fazlasimi kadinlar olusturmaktadir. Co-
gunlugu 20-30 yas kategorisinde olup yaridan fazlas1 bekardir. Uzmanlarin
dortte ticii 2001-3000 TL arasinda gelire sahiptir. Biiyiik cogunlugu kadrolu
calismaktadir. Universite mezunu olanlarin sayisi fazla olup bunu yiiksek
lisans egitimi yapanlar takip etmektedir. Cogunlugunun meslekte 0-5 yil
arasinda c¢aligtig1 belirlenmistir. “Cevre egitimi” dersinin sosyal hizmet egi-
timinde gerekliligi degerlendirildiginde uzmanlarmn biiyiik cogunlugu gerekli
gordiigiinii ifade etmislerdir.

Istatistiksel analiz, cinsiyetin cevresel farkindalik diizeyi iizerinde genel
olarak anlaml bir farklilik yaratmadigini ancak; kavrama alt boyutunda ka-
dinlarin gevre sorunlarinin farkinda olmasi ve nedenlerini kavramasi konula-
rinda daha basarili olduklarimi gostermektedir (p<0.05). Yapilan ¢alismalar,
yiiksek farkindalik diizeyinin tutum-davranis iligkisini giiclendirdigini ortaya
koymustur (Giiven ve Aydogdu, 2012). Toplumsal agidan bakildiginda bu
sonug tlizerinde 1970’li yillarda baglayan feminist hareket ve eylemlerin etki-
li oldugu sdylenebilir. Ozdemir ve digerlerinin (2004) yaptig1 arastirmaya
gore, kiz Ogrencilerin cevresel farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu ve
cevreyi korumaya yonelik tedbir alma konusunda da daha hassas olduklari
bulunmustur. Straughan ve Roberts’in (1999) 235 {iniversite 0grencisi iize-
rinde yapmis olduklar1 arastirma sonuglari, ¢alismanin bulgularini destekler
nitelikte olup kadinlarin erkeklerden daha yiiksek cevresel kaygi tagidiklarini
belirlemislerdir. Ancak, aksine, Yilmaz (2009)’1n arastirma bulgular1 erkek-
lerin ¢evresel farkindalik diizeylerinin kadinlardan biraz daha yiiksek oldu-
gunu ortaya koymaktadir (% 64.2, % 62.2). Korhonen ve Lappalainen’in
(2004) ogrenciler iizerinde yaptigl calismaya gore de erkek 6grencilerin kiz
Ogrencilere gore yliksek diizeyde cevresel farkindaliga sahip oldugu saptan-
mistir. Sonug olarak, farkli zaman ve farkli sahalarda yapilan ¢alismalarda,
erkeklerin ve kadinlarin ¢evresel farkindaliklarinin birgok faktdre bagl ola-
rak degisiklik gosterdigi ileri siiriilmiistiir. Bu nedenle elestirel bakan birkag
calisma, cevresel farkindalik ile cinsiyetin bir korelasyon i¢inde olmadigini
ancak kadinlarin erkeklere nazaran bu konuda daha ahlaki bir tutum icinde
oldugunu vurgulamistir (Ozbebek Tung vd., 2012). Yas degiskeni ise bilgi
ve degerlendirme alt boyutlan {izerinde etkilidir (p<0.05). Yas faktori, bire-
yin algilamasinda, uyum saglamasinda, kavramasinda ve sorun ¢dzmesinde
onemlidir. Buna gore, 41-50 yas arasindaki sosyal hizmet uzmanlar1 diger
yas gruplarindaki uzmanlara gore daha yiiksek diizeyde ¢evresel degerlen-
dirme ozelligi gostermektedirler. Bu yas grubunun aldigi yiiksek puanlar
toplum tarafindan onay gérme duygusunun agir basmasindan ve amaglarina
ulasmada daha kararli davranmalarindan kaynaklanabilir. 51-60 yas arasi
sosyal hizmet uzmanlarinin gevresel bilgi alt boyutundan aldiklari diisiik
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puanlar ise; bu yas grubundaki uzmanlarin daha az disadoniik olmalarindan
ve mesleki deneyimlerine daha fazla giivenmelerinden dolay1 yeni bilgileri
takip etme ve 6grenme konularinda daha az isteksiz davrandiklarini diisiin-
diirmektedir. Calismada, gevresel farkindaligin yas ile dogrusal bir iliski
icinde olmadig1 yoniinde bulgulara ulasilmistir. Ziadat ve Ziadat’in (2010)
calisma sonuglar1 da cevresel farkindaligin yas ile dogrusal bir iliski i¢inde
olmadiginmi gdstermis olup arastirmanin bulgularim giiglii bir sekilde destek-
lemektedir. Mansuroglu ve arkadaslarinin (2008) yaptig1 calismada, 31-40
yas grubunun g¢evresel farkindalik seviyesinin yiiksek oldugu bulunmustur
(% 80.7). Urey ve Sahin (2010) yas faktdriiniin duygusal boyutunda 41-50
yas grubu lehinde anlamli bir farkliligin olustugunu saptamislardir. Cevresel
farkindalik ile ilgili olarak farkli yas gruplarinda yapilan arastirmalarda bi-
reylerin ailelerinden, iiyesi olduklar kiiltiirel gruplardan, grup arkadaslarin-
dan vs. hayatlar1 boyunca etkilendikleri goriilmekle birlikte 6zellikle cinsiye-
tin ve egitim diizeyinin bu farkindalik diizeyini agiklamada 6nemli oldugu
sonucuna vartlmistir (Coertjens vd., 2010; Ozbebek-Tung vd., 2012).

Sosyal hizmet uzmanlarinin gevreye yonelik tutumlar iizerinde cinsiyetin
istatistiksel acidan etkili olmadigi (p>0.05); yas degiskenine bagli olarak
farklilik gosterdigi saptanmistir (p<<0.05). Cevresel farkindalik ve cevreye
yonelik tutumlar, bireylerin ait olduklari topluluktan, sosyal iliskilerinden,
arkadaglik deneyimlerinden, kiiltiirel yapidan, aileden, egitim seviyelerinden,
yasadiklar1 cografyanin sorunlarindan kisaca g¢evrelerinde yer alan tiim fak-
torlerden etkilenerek sekillenmektedir (Ozbebek-Tung vd., 2012). Kahyaog-
lu ve digerleri (2008), Uzun ve digerleri (2010), Ozaydin ve digerleri
(2013), Demirel ve digerleri (2014) yaptiklar arastirmalarda cinsiyetin ¢ev-
reye yonelik tutum iizerinde 6nemli bir etkisinin olmadigini saptamislardir.
Arastirma bulgularinin aksine Akilli ve Yurtcan (2009) cinsiyetin hem gev-
resel davranis hem de ¢evresel diisiince alanlarinda bir farkliliga sebep oldu-
gunu; farkliligin kiz 6grencilerden kaynaklandigini tespit etmislerdir. Cabuk
ve Karacaoglu (2003), Denis ve Geng (2007) ¢alismalarinda da kiz 6grenci-
lerin erkek Ogrencilere gore g¢evreye karst daha duyarli olduklarini saptamis-
lardir. Tikka, Kuitunen ve Tynys (2000), kadinlarin, erkeklere nazaran gevre
konusunda daha olumlu tutum sergiledikleri yoniinde bulgulara ulasmislardir
(Akt: Okur ve Yal¢in Ozdilek, 2012). Mansuroglu ve digerleri (2010) aras-
tirmalarinda tiim yas gruplarmi degerlendirdiklerinde gevreye yonelik tutu-
mun orta diizeyde oldugunu saptamis olup bu durum 25-30 yas arasinda
“cok yiiksek”, 31-40 yas arasinda ise “yiksek” diizeydedir. Koval ve Mertig
(2002) genglerin gevresel tutumlarini yaglilara gore daha yiiksek bulmuslar-
dir (Erkol ve Ugulu, 2013). Demirel ve digerleri (2014) ¢aligmalarinda yas
ile bireylerin ¢evresel tutum Slgeginden aldiklarr puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir iliskinin olmadigini belirlemiglerdir. Yas ile ¢evreye yonelik
tutum arasinda dogrusal bir iligki olmamakla birlikte aragtirmalar 25-40 arasi
yas grubunun ¢evreye yonelik tutumlarimin daha olumlu oldugunu goster-
mektedir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda:

e Sosyal hizmet egitimi kapsaminda ¢evre egitimine ayrica yer verilmesi
gerekmektedir. Diinyada sosyal hizmet egitimi veren {iniversitelerin miif-
redat programlar incelendiginde, lisans ve lisansiistii diizeyde c¢ev-
re/ekoloji ile ilgili derslerin verildigi tespit edilmis olup iilkemizde sosyal
hizmet boliimlerinde de lisans ve lisansiistii diizeyde ¢evre/ekoloji ile ilgili
derslere gereksinim oldugu diisiiniilmektedir.

o Sosyal hizmet uzmanlarinin miiracaat¢ilarda ¢evreye duyarli davrams ge-
listirmeleri konusunda onlar1 destekleyecek ekoloji temelli sosyal hizmet
miidahaleler yapmast 6nemli goriilmektedir.

e Sosyal hizmet meslegi ve disiplini ¢ercevesinde ¢evre ve ekoloji ile ilgili
akademik ¢alismalarin artirilmasi tesvik edilmelidir.

e Sosyal hizmetin, biyosferin biitliinligline saygi duyan sosyal, politik ve
ekonomik sistemleri tesvik etme sorumlulugu bulunmaktadir. Bu destek,
mevcut ekolojik zararlar1 ve kaynak tiikketimini tersine ¢evirecek ekonomik,
sosyal ve politik orgiitlerin yeni ¢areler/yollar bulmasini igermelidir.

o Sosyal hizmet, kiiresel esitlige inanmaktadir. Bir baska deyisle, diinyadaki
tiim insanlar, diinyanin tiim kaynaklarini esit bir sekilde paylagmalidir. Ne
yazik ki, gelismis tilkeler kiiresel kaynaklar1 orantisiz sekilde tiikettigi i¢in
boyle bir uyum s6z konusu degildir. Bu acidan sosyal hizmet, diinya kay-
naklarmin siirdiiriilebilir kullanimin tesvik eden sosyal ve ekonomik poli-
tikalar1 daha ¢ok desteklemeli ve bu politikalarin olugmasinda aktif rol al-
malidir.

e Sosyal hizmet meslek elemanlarinin simdi ve gelecekteki canli sistemleri-
nin yasam kalitesini ya da siirdiiriilebilirligini olumsuz etkileyecek zararlar
ile ilgili bilgi sahibi olduklarinda bunu agiklama yiikiimliliikleri vardir.
Sosyal hizmet, insanlarmn temel iyilik haline inanir. insanoglu, ekolojik so-
rumlu bir yasam tarzi i¢in ¢aba gosterdiginde diinya kaynaklari ile uyumlu
bir sekilde yasayacaktir (Berger ve Kelly, 1993).
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Extended Abstract

Today, the cause of environmental problems is human actions both at the general
and the individual level. Protecting the environment for a sustainable life, develop-
ment and future requires not only economic, but also radical social and political
development and ideological structuring. For a healthy environment, effective citi-
zenship, education and environmental management are essential. In this context,
making international agreements and legal arrangements as well as benefiting from
technological innovations, working with individuals, groups and communities can
make important contributions to the solution of environmental problems. Hence,
human behavior that damages the environment can be reduced and people can live
harmoniously with nature. Therefore, it cannot be expected that social work remains
indifferent to the goal of radical change in socio-economic and political structures.
Understanding environmental issues in the theory and the practices of social work
has increased rapidly in recent years. In this sense, a social worker needs to take a
more participatory role in making a change and creating environmentally friendly
social policies in order to in order to create a relational, holistic image related to
human and environment which is one of the basic principles of deep ecology, to
accept biosphere equality, to create a classless society, to combat environmental
pollution and resource depletion and to develop ecological knowledge and to carry
out a radical change in socio-economic and political structures. For, "the social
worker has a responsibility to be knowledgeable and educated about the instabil-
ity/uncertainty of the natural environment". For this reason, the aim of this research
is to determine the environmental awareness levels of social workers and their atti-
tudes towards the environment. This study is planned and conducted to determinate
the social workers’ environmental awareness level and attitudes towards environ-
ment. 260 (151 women, 109 men) social workers who are registered in Google
groups and social media accounts of associations about vocational organizations of
social work and who volunteer to the research were included. In the collection of the
research material was used as the technique of online survey and the survey was
shared in Google groups and social media accounts of Turkish Association of Social
Workers and Turkish Union Association of Social Work Profession via the link. The
online questionnaire was divided into three phases which are socio-demographic
information, the level of environmental awareness and attitudes towards environ-
ment of social workers. In the research, gender and age were evaluated with ex-
planatory variables and the effect of variables for each subscale was evaluated with a
t-test analysis by gender, and Kruskal Wallis analysis by age. The ages of social
workers, who are included in the scope of the research vary between 20-60 years.
The majority of them (75.4%) are between the ages of 20 and 30 with a mean age of
32.39 £0.78. 62.3% of the social workers who participated in the survey are single,
63.5% of them are university or college graduates. Their average monthly total
income changes between 2000 to 3000 TL (75.0%). It was seen that 83.8% of the
social worker worked in permanent employment, 73.1% of them worked for 0-5
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years, and 26.9% of them worked for 6 years and over. When considering the opin-
ions of social workers on the necessity of "environmental education" in social work
education, the majority of them (86.1%) stated that it was very necessary and neces-
sary while 11.2% of them considered it was less necessary and 2.7% of them found
it was unnecessary. Statistical analysis shows that, in general, gender does not make
a meaningful difference on the level of environmental awareness. However, in the
sub-scale of comprehension it has been shown that women are more aware of envi-
ronmental problems and are more successful in understanding their causes. On the
level of environmental awareness of social workers included in the study, gender
was found to be effective only on the subscale of comprehension whereas age was
found to be effective on the sub-dimensions of knowledge and evaluation (p<0.05).
When the attitudes towards the environment were examined, age is influential on the
sub-scales of both environmental behavior and environmental thought (p<0.05),
while gender has not been found to make any difference (p>0.05). When evaluating
the Awareness Scale toward Environmental Problems, social workers have high
level of knowledge about environmental issues, understanding environmental topics,
analyzing and evaluating the environment. However, when compared with the max-
imum values, social workers seem to have relatively low scores on the sub-scales of
comprehension and assessment. When the environmental attitude scale was com-
pared in terms of the maximum values, the sub-scale scores of behavior were found
to be relatively low. Useful behaviors to the environment are real behaviors that are
shown to protect the environment. The high level of social considerations of social
workers suggests that people are not able to demonstrate beneficial behaviors to the
environment. When the research results are taken into account, it is important for
social workers to engage in ecological-based social work interventions that will
support them in developing environmentally-conscious behaviors in their clients.
Social workers have an obligation to explain when they have knowledge of the dam-
ages that will affect the quality of life or sustainability of their living systems now
and in the future. Therefore, social work has the responsibility to promote social,
political and economic systems that respect the integrity of the biosphere. These
responsibilities should include new remedies for economic, social and political or-
ganizations that will reverse existing ecological hazards, and resource consumption.
For this reason, environmental education should also be included in the context of
social work education. In the context of social work profession and discipline, the
promotion of academic and environmental ecology studies should be encouraged.
The discipline and profession of social work should more strongly support social
and economic policies that encourage the sustainable use of world resources, and
should take an active role in the formation of these policies.
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AVRUPALILIK KiMLiGi VE AVRUPA BiRLiGi
VATANDASLIGI EGITiMi

Erdogan KAYA"

(074

Vatandagliga yonelik tanimlarin genelinde devlet ile birey arasindaki iligkiler dikka-
te alinmaktadir. Ancak vatandaglik kavraminin politik, sosyal, ekonomik ve kiiresel
gelismelere bagli olarak iilkeden iilkeye degistigi gdzlenmektedir. Ornegin devlet
otoritesine bagl edilgen vatandasligin yerini, 6zellikle demokratik iilkelerde kati-
limer ve aktif vatandasligin aldigi goriilmektedir. Ayrica gliniimiiz vatandaslarinin
bir iilkeye bagimliliklarinin da azaldigi gozlenmektedir. Bu yiizden, vatandaslik
sadece yerel bir kavram olmaktan ¢ikmus, evrensel bir anlam kazanmstir. Ozellikle
1990’11 yillarda gesitli vatandaslik tiirlerinden sik¢a soz edilir olmustur. Mobil va-
tandaslik, ekolojik vatandaslik ve diinya vatandasligi bunlardan sadece birkagidir.
Bunlara Avrupa Birligi vatandashigi da eklenebilir. Alanyazinda bu kavramla; Avru-
pa farkindaligi, Avrupa boyutu, Avrupalilasma, Avrupalilik ve Avrupali kimliginin
benzer anlamlarda kullanildigina da tanik olunmaktadir. Bu baglamda makalede
Avrupalilik kimligi ve Avrupa Birligi vatandasligi nedir? sorusuna yanit aranmakta-
dir. Avrupa Birligi, vatandaslik egitimine yonelik olarak ulus devletlerin egitim
politikalartyla ugrasmak zorunda kalmaktadir. Ciinkii Avrupa’daki iilkelerde birbi-
riyle tamamiyla benzer olmayan bir egitim yapist bulunmaktadir. Ancak giliniimiizde
kiiresel ve ulusal egitim politikalar1, karsilikl etkilesim igindedir. Cesitli farkliliklara
karsin Avrupa Birligi’nin uluslariistii politikalarint belirlerken 1srarla vatandaglik
egitimi lizerinde durmasiyla birlikte, iiye iilkeler de bu konuyu giindemlerine almis-
lardir. Ancak tiye iilkelerde yapilan pek ¢ok arastirmada, 6nemli bir niifusun aidiyet
olarak daha ¢ok ulusal vatandasliklarini 6ne ¢ikardiklar1 goriilmektedir. Bu baglam-
da Avrupa Birligi vatandagligi egitiminden egitim kurumlar1 kadar medyadan da
islevsel bir bicimde yararlanilmas1 gerektigi anlasilmakta ve makalede Avrupa Birli-
§i vatandaslig1 ve egitimine yonelik ¢aligmalar incelenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Avrupalilik kimligi, Avrupa Birligi vatandaghigi, Avrupa Birli-
§i vatandaglhig1 egitimi

EUROPEAN IDENTITY and EUROPEAN UNION
CITIZENSHIP EDUCATION
ABSTRACT

When defining the term “citizenship” it is a general attitude to concern the relation-
ship between the state and the individual. However, it is observed that the definition
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of the term continuously changes in terms of politic, social, economic and global
developments. For instance, it is clearly seen that the idea of passive citizenship
under state authority has changed into the concept of active citizenship in democrat-
ic states. Moreover, it is also observed that the dependency of today’s citizens on a
country has diminished. In that case, it is possible to state that the term “citizenship”
is not a regional concept anymore but a universal one. Especially in 1990s, many
different types of citizenship have occurred; mobile citizenship, ecologic citizenship
and citizenship of the world are only some of them. European citizenship can be
added to the list. It can be observed in literature that such terms as Europeanisation,
Europeanness, awareness of Europe, European aspect and European identity are
used in similar meanings to the term “European citizenship”. The main purpose of
this article is to find answers to following questions: “what is European identity?
and what does European citizenship mean?”. European Union has to deal with na-
tion states’ politics in order to give citizenship education. The reason for this is that
the education system in European countries does not match with each other. Never-
theless, global and national education politics have interactions. Even though there
are many differences among the members, while determining the supranational
politics, European Union’s insistent dwelling on citizenship education leads other
member countries to notice the importance of the idea. However, recent studies have
shown that majority of people highlight their national citizenship identity. In this
regard, it is essential to benefit from education and media. This article explores the
studies related to European Citizenship and the educational agenda behind it.

Keywords: European identity, European Union citizenship, European citizenship
education

GIRIS

Vatandagliga iligkin olarak yapilan tanimlarin genelinde, devlet ile birey
arasindaki iligkiler dikkate alinmaktadir. Ancak vatandaglik kavraminin poli-
tik, sosyal, ekonomik ve kiiresel gelismelere bagli olarak iilkeden iilkeye
degistigi gdzlenmektedir. Ornegin demokratik iilkelerde devlet otoritesine
bagh edilgen vatandaslik anlayisimin yerine katilimci ve aktif vatandaslik
almis durumdadir. Ayrica giiniimiiz vatandaslarinin bir iilkeye bagimlilikla-
rmin da azaldi1 gozlenmektedir. Bu durumda gelisen iletisim ve ulagim
teknolojisi ¢ok etkili olmustur. Ciinkii kiiresellesme ve iilke birliklerinin
artmasina paralel olarak insanlar, birden ¢ok iilkeyle iletisim kurar duruma
gelmistir. Bu yiizden, vatandaslik sadece yerel bir kavram olmaktan ¢ikmis,
evrensel diizeyde bir anlam kazanmustir. Ozellikle 1990’1 yillarda cesitli
vatandaslik tiirlerinden sik¢a s6z edilir olmustur. Mobil vatandaslik, ekolojik
vatandaslik ve diinya vatandaslig1 bunlardan sadece birkacidir. Bunlara Av-
rupa Birligi (AB) vatandashigi da eklenebilir. Alanyazinda bu kavramla;
Avrupa farkindaligi, Avrupa boyutu ve Avrupalilagsma, Avrupalilik ve Avru-
pali kimliginin benzer anlamlarda kullanildigina da tanik olunmaktadir. Bu
baglamda makalede dncelikle “Avrupali kimligi ve AB vatandaslhigi nedir?”
sorusuna yanit aranacaktir. Ayrica AB vatandaslarini yetistirmede neler ya-
pildig1 irdelenecektir.
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AVRUPALILIK KiMLiGi VE AB VATANDASLIGI
Avrupahlik kimligi

Vatandaglik gibi onu besleyen kimlik kavrami da {izerinde ¢ok tartigilan bir
konudur. Ayn tartigma, AB vatandagligi gibi Avrupalilik kimligi iizerinde
de gerceklestirilmektedir. Antlasma metinleri, genglik ve egitim programlari
incelendiginde hatta ortak sembollerin {iretilmesi ve bir medya kurma ¢abasi
g0z Oniline alindiginda AB biinyesinde bir “Avrupalilik kimligi” olusturul-
maya calisildigr anlasilmaktadir. Giinlimiizde ¢oklu vatandaslik gibi ¢oklu
kimliklerin varligi, bir baska deyisle cok sayida kimlige sahip olunabildigi
ve kosullara gore bu kimliklerin es zamanl olarak kullanilabildigi goriilmek-
tedir. Ancak bir bagka tartisma da, ulusal kimliklerle Avrupalilik {ist kimli-
ginden hangisinin dncelikli oldugu konusunda yogunlagsmaktadir (Cilingir,
2007, s.45). Kimilerine goére AB’nin politik bir biitiinlesme amaciyla kendi-
ne 6zgii bir kimlik yaratma cabasi, mesruiyet sorunundan kaynaklanmakta-
dir. Bu anlamda Avrupalilik kimliginin, Birligin daha demokratik ve mesru
bir zemine oturmasi i¢in kurulmak istenen bir yap1 oldugu sdylenebilir. Ay-
rica bunlara, gerek Maastricht Antlasmasi’ndan (1992) beri kurucu antlagma-
larda yer alan birlik ve vatandagliga iliskin kararlar gerekse 1980’lerden beri
gelismekte olan aday iilkelerin demokratiklestirilmelerini destekleme gabala-
rin1 da eklemek yerinde olur.

Kita Avrupasi yillardir tarihi, cografyasi ve cesitli kiiltiirel 6zellikleriyle
tanimlanmaktadir. Avrupalilik kimligi, AB kurulmadan 6nce modernlesmeyi
temsil etmis 1950’lerden sonra da AB biinyesindeki biitiinlesme siireciyle
yeniden sekillenmis ve daha da giiglenmistir. 1I. Diinya Savasi sonrasinda
hukukun {istiinliigliyle hiimanizme dayali uygarlik ve kiiltiir projesi olan AB
diisiincesi, birgok kisi tarafindan bir efsane olarak goriilmiistiir. Ancak cesitli
Avrupa devletleri arasinda yapilan antlasmalarla bu proje, ortak degerlerin
olustugu ve sekillendigi uluslar ve kiiltiirleraras1 bir biitiinlesme ¢alismasina
doniismiistiir (Mayer ve Palmowski, 2004, 5.592).

Bir eylemsellik olarak Avrupalilik yolunda ilerlemek, Avupalilagsmak olarak
ifade edilebilir. Bu kavramin demokratiklesmek ve batililagsmak gibi anlam-
lar i¢in de kullanildig1 goriilmektedir (Buhari, 2009, s.99). Avrupalilasma
kavraminin, modernlesme diginda {iye ve aday {ilkelerin politik ve ekonomik
yapilarinda gerceklesen degisimi de ifade ettigi gozlenmektedir (Yazgan,
2013, s.136). Dar anlamiyla Avrupalilasma, AB anayasas1 ve politikalarinin
benimsenmesi ve uygulanmasi anlamina gelmektedir. Bu kapsamda Birlik;
politik konular, parti sistemleri, yerel yonetimler, miilteci politikalar1 ve
vatandaslik konularinda bir baski olusturmaktadir. Genis anlamiyla Avrupa-
lilagma tanimi kimlikleri de etkilediginden siireg, sadece politik diizenle-
meleri degil, kiiltiirel ve sosyal yapiy1 da sekillendirmektedir. Bu kapsamda
ortak sembol ve degerlerin benimsenmesiyle yasanan degisiklikler, eylemsel
olarak Avrupalilasmak olarak adlandirilmaktadir. Politik ve kiiltiirel ortaklik,
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zaman zaman kiiltiirel ve dogal sinirlarin da tartisilmasina yol agmaktadir.
Bu tanimlardan yola ¢ikilarak Avrupalilik kimliginin hem tarih, cografya ve
kiiltiir alaninda bir ortakligi, hem de anayasal, kurumsal ve hukuki bir birlik-
teligi ifade ettigi sOylenebilir.

AB ile aday tilkeler arasinda karsilikli bir ¢ikar iligkisinin oldugu goriilmek-
tedir. Avrupalilasma cabasindaki aday iilke ve toplumlarin bu siirece, kendi
cikarlar1 agisindan baktiklart gozlenmektedir. Bu nedenle ¢ikarlarint ve bu
dogrultuda kimliklerini de yeniden tanimlamaktadirlar. Avrupalilasma; sos-
yallesme ve ortaklasa 6grenme yoluyla devlet ve vatandaslarin Avrupali
anlayis, deger, norm ve politikalar1 igsellestirerek yeni kimliklere sahip ol-
malar1 bi¢iminde tanimlanabilir. Avrupalilagmanin, liye/aday devletler tara-
findan biitiinlesme hareketinin getirilerine paralel olarak tercih edilen bir
durum oldugu séylenebilir. Ciinkii giimriik birligiyle baslayan ve ekonomik-
parasal birlige uzanan biitiinlesme hareketi, ortak politikalarin getirdigi yeni
diizenlemeleri gerekli kilmaktadir. Boylece iiye devletlere tek baglarina basa
cikamayacaklar1 konularda etkili isbirligi ve maliyet iistiinliikleri sunulmak-
tadir. Bu nedenle Avrupalilasmay1 sadece AB’nin degil, aday iilkelerin de
istedikleri gézlenmektedir (Yazgan, 2013, s.134). Demokratiklesme ve ser-
best piyasa ekonomisine uyum caligmalar1 nedeniyle iiye iilkelerin de Avru-
palilagma siireci yasadiklar1 sdylenebilir. Avrupalilasmanin igerigini olustu-
ran Avrupa ve Avrupalilik konulariin halen yasanmakta olan dinamik bir
siire¢ oldugu gozlenmektedir (Yazgan, 2013, s.135; Cilingir, 2007, s.45). Bir
bagka deyisle {iye lilke vatandaslarmin da halen Avrupalilasma siirecinde
olduklar1 sdylenebilir.

AB vatandashg

Ozellikle 1990’1 yillardan baslayarak Avrupalilasma ve AB vatandashg
kavramlariin ¢ok tartisilmasinin nedeni, Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler
Birligi (SSCB) egemenligindeki Dogu Blokunun dagilmasi ve arkasindan
AB’ye aday iilkelerin artmasidir (Yazgan, 2013, s.134). Birlik, 1950’lerde
ekonomi ile basladig1 biitiinlesme siirecine 1970’lere degin yine ayni dnce-
likle devam etmistir. Ancak kamuoyunun AB’ne destegini saglamak igin
heyecan verici bir degisim gerekmistir (Cilingir, 2007, s.45). Bunu saglayan
amag degisikligi, Avrupa Birlesik Devletleri ve AB vatandasliginin olustu-
rulmasi yoniinde gergeklesmistir. Gergekte Avrupa capinda devletlesme
diisiincesi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Bunun temel nedeni, bir¢cok savastan
kaynaklanan ve acilarla dolu Avrupa tarihinden ders cikarilarak gelecekte
yasanabilecek bu tip felaketlerin 6nlenmesi istegidir. Inang ve milliyet vb.
farkliliklardan kaynaklanan yikici savaslara karsi, Avrupalilik kimligi bir
¢Oziim olarak diigiinilmiistiir. Ancak Avrupaliligin bir iist kimlik olarak
kendini uzun siire yasatabilmesi, {iyelerin bu konudaki duyarliliklar1 ve yine
kendi dislarindakilere yonelik barig¢1 yaklasimlarina baglidir (Burgoglu,
2005, s.16). II. Diinya Savasi sonrasinda yikima ugramis olan Avrupa,
ABD’nin Marshall yardimlartyla ekonomi temelinde ayaga kaldirilmaya
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calisiimistir. ABD’nin Avrupa’ya yardim eli uzatmasinin asil nedeni, SSCB
ve olusturdugu Dogu Bloku karsisinda miittefik olusturabilmektir. Bu bag-
lamda 1950’lerde AB’nin kurulusundan baslayarak ABD’nin, tiim kita iilke-
lerini AB biinyesinde toplama amaci giittiigii goriilmektedir. AB’nin gecmiste
oldugu gibi bugiin de kimi Avrupa iilkelerine iiyelik teklifi gtiirmesinin teme-
linde bu diisiince yatmaktadir. 1989 Berlin duvarimin yikilmasi ve arkasindan
Dogu Blokunun ¢oziilmesi, ABD’ye SSCB karsisinda biitiin Avrupa’yi birles-
tirme firsat1 yaratmistir. Boylece SSCB giidiimiinden kurtulan {ilkelerin hemen
AB ve NATO’nun etki alanina girmesi istenmistir. Maastricht ve Kopenhag
antlagmalarinin 1990’larin basina rast gelmesinin temel nedeni, Orta ve Dogu
Avrupa iilkelerinin bagimsizliklarimi elde etmeleriyle AB’ye iiye olmalarim
tesvik etmektir. Boylece tarihindeki en biiylik genisleme hareketine siiriikle-
nen Birlik, biitiinlesme 6lg¢iitlerini netlestirmek zorunda kalmustir.

Kopenhag Antlasmasi’nda (1993) belirlenen biitiinlesme oOlgiitleri politik,
ekonomik ve uyum basliklarini tasimaktadir. Uyelik i¢in zorunlu kosul kabul
edilen politik Ol¢iitler demokrasi, hukukun {istiinliigii, insan haklarina saygi
ve azinliklarin korunmasidir. Ekonomik 6lgiitler ise rekabete dayali piyasa
ekonomisinin varhigint icermektedir. Bunlar1 izleyen uyum OoOlciitleri de
AB’nin aldig1 karar ve yasalara uyum saglamay1 kapsamaktadir. Tim bu
olgiit ve politikalarin son yillarda Avrupa Anayasasina dayali olarak AB
vatandashigi kavraminda birlestirildigi goriilmektedir. AB vatandagliginin
temel taslar1 olan Kopenhag oOlciitleriyle aktif ve demokratik vatandasligin
olusturulmas1 amaglanmigtir. Béylece Orta ve Dogu Avrupa iilkelerinin de-
mokrasiye gegisleri desteklenmistir. Bu baglamda biitiinlesme olgiitlerinin
Avrupalilagmanin da temel araglar1 olduklari sdylenebilir.

Politik birlik konusundaki en énemli gelisme, Maastricht Antlasmasi (1992)
ile ortaya ¢ikmistir. Bu antlagmayla ilk kez giindeme getirilen AB vatandas-
lig1 kavrami, o ana kadar ekonomiyi Oncelige alan Birlige yeni bir boyut
kazandirmistir. Boylece AB bir vatandaslik kurumu olusturarak odagia
Ozgiirliik, giivenlik ve adalet kavramlarini yerlestirmistir (EU, 2010; Kosta-
kopoulou, 2013). AB vatandashigi kavrami, Birligin evrensel degerlere da-
yanma iddiasinda olan politik bir kimlik kazanmaya calistiginin géstergele-
rinden biri olarak degerlendirilebilir. Aslinda AB vatandagligi kavraminin,
kurulusundan bu yana Birligin giindeminden hi¢ diismedigi soylenebilir.
Ayrica adi vatandaslik olarak anilmamakla birlikte vatandaslari etkileyen
cesitli kararlar alindig1 da goriilmektedir. Bunlara 1963’te ortaya atilan va-
tandas ve iscilerin serbest dolagimi gibi ¢esitli kararlar 6rnek olarak gosteri-
lebilir. Birligin giliniimiizde de AB vatandaslhigimi tanitma ve gliglendirme
calismalar1 bulunmaktadir. Bunlardan, tiyelikten kaynaklanan kagit lizerin-
deki vatandashigin yeterli goriilmedigi anlasilmaktadir. Bu ylizden AB va-
tandashigini, basta {iye devlet vatandaslarinin 6ziimsemeleri igin gesitli ca-
lismalar yapildigi gozlenmektedir. Ornegin dncelikle isciler igin diisiiniilen
dolasim ve yerlesme serbestliginin Avrupa Adalet Divani tarafindan daha da
genisletildigi goriilmektedir (Jacobs, 2007, 5.592).
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Birlik biinyesinde AB vatandaslig1 olusturularak kurumsal olarak ulus devle-
ti agan st diizeyde bir etkilesim boyutuna ulasilmak istenmektedir. Bu an-
lamda kita Avrupasinin, devletlesmeye dogru ilerledigi goriilmektedir. Ben-
zer sosyal ve politik haklara sahip bu vatandaslar, artik AB {ilkesi ve devleti-
nin uluslarin1 olusturmaktadir. Uye iilkelerin vatandas temsilcilerinden olusan
uluslar toplulugu konumundaki bir parlamento da bulunmaktadir. Béylece her
liye secmeninin, isteklerini parlamentoya yansitabildikleri sOylenebilir. Bu
acidan bakildiginda parlamentoda olusan istege hukuki bir kimlik kazandir-
mak amaciyla bir AB vatandasliginin olusturulmaya calisildigi diisiiniilebilir.
Bir iilke AB ile biitlinlestiginde Avrupa devletinin bir pargasi olmakta ve karar
stirecine katilmaktadir. Dolayisiyla geleneksel egemenlik anlayisi degismekte-
dir. Ulusal egemenligin de tamamen ortadan kalkmadig1 goriilmektedir. Ciin-
kii Birligi olusturan tilkelerin kiiltiir ¢esitliliklerine, kimliklerine de saygi gos-
terilmesi ilkesi temel alinmigtir (Mayer ve Palmowski, 2004, s.592).

AB gibi ¢ok iiyeli iilke birlikleri, vatandaslik kavraminin daha da genisleme-
sine yol agmustir. Cesitli Birlik kaynaklaria gore (EU, 1997, s. 84) AB va-
tandashg1 kavramindan da aktif vatandaslik anlagilmaktadir. Avrupa toplumla-
rinin ya da vatandaglarin biitiinlesmesi, ancak aktif vatandaglar yetistirme ka-
pasitesine baglidir. Boylece AB vatandasi, Birligin politik, sosyal, ekonomik
ve kiiltiirel boyutlarimi izleyen birey olarak tanimlanabilir. AB, Avrupa biitiin-
lesmesi i¢in her iiyeye iliskin politik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel temelleri
tanimlayarak Avrupa anayasasini olusturmaya c¢alismaktadir (Mayer ve Pal-
mowski, 2004, s.587). Kopenhag Antlagmasi’yla belirlenmis olan biitiinlesme
olciitlerinin de bunlara paralel olduklar1 goriilmektedir. Avrupa devleti igin
ongoriilen bu boyutlarin AB vatandagligini besledigi soylenebilir. AB vatan-
dashigini anlamak i¢in onu besleyen alt boyutlari ele almak yararli olabilir.

AB vatandashginin politik boyutu

AB vatandagligiin politik boyutunda, Birligin politik ge¢misi ve kazangla-
niyla isleyis, yapt ve siireciyle uygar toplumun islevselligi, demokratik de-
gerler ve insan haklar1 yer almaktadir (EU, 2004). Politik boyutun, haklardan
yararlanma ve demokratik karar vermeye katkida bulunma niteliklerini kap-
sadig1 goriilmektedir.

Politik boyutun hukuksal temellerini Birlik kazanimlar1 ve Anayasasi olus-
turmaktadir. Ayrica iiye tilkeler arasinda gergeklestirilen gesitli antlagmalar,
Ozellikle Maastricht ve Lizbon Antlagmalarinin AB vatandasligini sekillen-
dirmede etkili olduklar1 goriilmektedir. Cilinkii Maastricht Antlagsmasi’nin
Onemini artiran kararlar arasinda AB vatandasgligi da bulunmaktadir. Diger
kararlar arasindaysa ortak politikalar, AB kavrami, ekonomik ve toplumsal
uyum, yeni Orgiitsel diizenlemeler, igbirligi, ekonomik ve parasal birlik yer
almaktadir. Vatandaslik diisiincesi, AB’nin iiyeler arasindaki ortak politika-
larinin bir sonucudur. Béylece benzerlikler 6ne ¢ikarilarak olusturulan kim-
likle igbirligi artirllmaya g¢alisilmaktadir (EU, 2013b). Kurucu antlagsma ola-
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rak goriilen Maastricht Antlagmasi’yla vatandaslik haklar1 giivence altina
almmustir. Bu agidan bakildiginda AB’yi tanimlayan ve devleti kuran ant-
lagsmanin vatandaslhigi da sekillendirdigi soylenebilir. Maastrictht Antlagma-
si’na gore AB vatandagligi, iiye devletlerin her vatandasi tarafindan kazani-
lan ve ulusal vatandasligi tamamlayan tist vatandagliktir. Bu statiiniin bireye
sagladigi haklar ise soyle siralanabilir (EU,1992; EU, 2013a; EU, 2013b);

e Avrupa Parlamentosu se¢imlerinde ve yerel se¢imlerde segme ve se-
¢ilme hakki

e Bagka bir iiye devlette ikamet eden Birlik vatandaslarinin o devletin
vatandagslar1 ile ayni kosullar altinda segme ve seg¢ilme, belediye se-
cimlerinde aday olma hakki

e Avrupa Parlamentosu’na dilek¢e verme ve Avrupa Ombudsmani’na
bagvurma hakki

o Serbest dolasim, ¢aligma ve yerlesme hakki

e Her iiye devletin diplomatik ve konsolosluk korumasindan yararlanma
hakki

o Kiiltiirlinii koruma ve gelistirme hakki

¢ Yasalar oniinde esitlik hakk1

e AB’nin sosyal giivenlik hizmetlerinden esit bir bi¢imde yararlanma
hakki

e Egitim hakki

e AB'nin resmi dillerinden birinde herhangi bir Birlik kurumundan yanit
alma hakki

e Avrupa Parlamentosu, Avrupa Komisyonu ve Konseyi belgelerine
erigsim hakki

Yukarida siralanan haklarin; hareketlilik, etkilesim, iletisim, kiiltiirel farkin-
dalik, vatandaglik haklara duyarlilik gibi ikincil etmenlerle beslenmedigi
stirece eksik kalacagi sOylenebilir. Bu nedenle Birlik tarafindan 6zellikle AB
egitim program ve projeleri i¢in s6z konusu etmenler bir 6ncelik olarak ka-
bul edilmistir. Ayrica yukaridaki haklarin demokrasi, insan haklar1 ve huku-
kun istiinliigi gibi ilkelerle de bagdastigi goriilmektedir. Bilindigi gibi bun-
lar Kopenhag Antlagsmasi’ndaki politik dlgiitlerin ta kendisidir. Bu durumda
Birligin iiye devlet halklarini biitiinlestirerek AB vatandasligi yaratmayi;
demokrasi, hosgorii, kiltiirel farkindalik, yabanci dil, hareketlilik vb. deger
ve becerilerin gelistirilmesiyle saglamay1 amacladig belirtilebilir.

Lizbon Antlagmasi yukarida belirtilen haklar1 genigletmis ve AB vatandagli-
gin1 giiglendirmistir (EU, 2010). Bu antlasma, AB vatandasligina, halkin
katilmi ve vatandas girisimine dayanan yeni bir bi¢im kazandirmistir. Buna
dayali olarak Birligin, vatandaslarin katilime1 ve etkili bir yapiya kavusma-
sin1 6nemsedigi sdylenebilir. Birgok egitim program ve projesinin aktif va-
tandaslarin yetistirilmesini amag¢lamasinin nedeni de bu olsa gerektir. Boyle-
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ce kurucu ve anayasal antlagsmalarda oldugu gibi egitim, genglik ve kiiltiir
gibi alanlardaki calismalarla da ortak kimligin olusturulmasina calisildig:
sOylenebilir (Cilingir, 2007, s.45).

Tiim tiye iilke vatandaglariin AB vatandasligi haklarindan, esit bir bigimde
yararlanmalarinin saglanmasi amaclanmaktadir. Bunun i¢in esit ve kolay
erisim alt yapist olusturulmaktadir. Bu haklarla Birligin, tiye iilke vatandas-
larina ulus istii esitlik alan1 yaratmaya calistign goriilmektedir. Bunun temel
nedeni, Maastricht Antlagmasi’yla resmi ve kurumsal olarak da AB vatan-
daslig1 olusturulmaya calisilmasidir. Bdylece Avrupa devletine, Avrupa ulu-
su yaratilmaya calisilmaktadir (Mayer ve Palmowski, 2004, s.592).

Giliniimiizde milyonlarca AB vatandasi, ilgileri dogrultusunda Avrupa Ko-
misyonunun ¢aligmalarindan yararlanabilmektedir. Komisyon ise, AB Ant-
lagmasi ile saglanan vatandaglik haklarinin iiye devletler tarafindan uygu-
lanmasini izlemektir (EU, 2008). Birligin bu haklarin tiim {iye iilkelere yay-
ginlagtirilarak uygulanmasi beklentisi, vatandaslarin haklar1 konusunda bi-
linglenmeleri icin yapilan galigmalarla giliglendirilmektedir. AB, bir taraftan
haklarin yayginlagmasini saglamaya calisirken diger taraftan kagit {istiinde
kalmamasi i¢in calismalar yapmaktadir. Bunun i¢in 6zellikle vatandaslarin
katilim1 6nemsenmektedir. Bu ¢alismalarla AB vatandaslarinin fikir, endise
ve beklentileri dikkate alinmaktadir. Haklarin kullanimini kolaylagtirmak
i¢in ¢esitli ¢aligmalar yapildigi goriilmektedir. Bu amagla teknolojiden yarar-
lanilarak bilgilendirme calismalar1 yapilmaktadir. Bunun icin telefon ve In-
ternet aglarmin (http://ec.europa.eu/youreurope) olusturuldugu goriilmekte-
dir. Vatandaglik haklarinin her zaman ve her ortamda kullanimini kolaylas-
tirmak iizere Birligin, bir web sayfasi hazirladig1 ve onlarin sorularina yanit
vermeye c¢alistig1 anlasilmaktadir. Bu haklar kapsaminda bir vatandasin her-
hangi bir AB {iye devletinde ihtiya¢ duyabilecegi seyahat, calisma-emeklilik,
konaklama, egitim, saglik, alig-veris, aile konularinda oneri gizelgesi olustu-
ruldugu goriilmektedir (EU, 2010, s.22). Boylece Birligin AB vatandaslhigi
haklarmin kullanilmasini kolaylastirarak tesvik ettigi sdylenebilir. Haklarmn
kullanimina ydnelik olan “youreurope” sitesi incelendiginde vatandaslarin
herhangi bir tilkede haklarini kullanmalar i¢in bireysel destek almalarina alt
yap1 olusturuldugu gdzlenmektedir. Ornegin kendi iilkesi digindaki iiye bir
iilkede otomobil satin almak isteyen AB vatandaslarina “Sizin Avrupaniz”
web sayfasindan bireysel olarak destek saglanmaktadir (EU, 2015). Ayrica
Eurobarometre veri tabaninda vatandaslik haklarimin kullanimina iligkin
cesitli arastirmalarin bulgularina yer verilmektedir (EC, 2013, s.27). 2013’iin
Avrupa Vatandasligi Yili kabul edilmesinin nedeni, vatandaslik hak ve poli-
tikalarinin izlenmesi ve giinliikk yasamda dahi AB vatandaslig1 farkindaligiy-
la hareket edilmesinin saglanmasi olarak agiklanmistir (EU, 2010, s.22).

414



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi-2017/ Avrupalilik Kimligi ve Avrupa...

AB vatandashginin sosyal boyutu

AB vatandaghigi kurumsal olarak her vatandasa her iiye devlette dzgiirce ve
esit bir yagsam saglamaktadir (Mayer ve Palmowski, 2004, s. 592). Bu vatan-
dashigin sosyal boyutunda sosyal diglamaya kars1 ¢ikmak, azinlik haklarina
saygl, kadin erkek esitligi, bilgi toplumu i¢in egitim ve rkeiliga karst olmak
gibi oOzellikler yer almaktadir (EU, 2004). Sosyal boyutun, ortak saygi ve
anlamay1 kapsayan ozellikler icerdigi goriilmektedir. Ancak ozellikle esitli-
gin One ¢ikarildig1 gézlenmektedir.

Biitiinlesik bir yap1 olan Birlik i¢in ayrimciligin en 6dnemli tehlikelerden biri
oldugu soOylenebilir. Nitekim Maastricth Antlasmasi’nda, AB vatandagligi
haklarindan esit yararlanmanin 6nemine dikkat ¢ekildigi goriilmektedir. Ay-
n1 antlasmanin milliyet temelinde ayrimcilik yapilmasini yasaklamasi da
(EU, 2013a) bunun bir kanit1 olarak goriilebilir. Bu nedenle gesitli egitim
projeleri i¢cin AB’nin ayrimcilikla miicadeleyi 6ncelikli kosullar arasina koy-
dugu gézlenmektedir.

1990'larda SSCB ve Dogu Blokunun da dagilmasiyla diinya capinda milli-
yetgilik egiliminde belirgin bir artis gdzlemlenmistir. Dogu Blokunun dagil-
masindaki en 6nemli etmenlerden biri olarak ortaya cikan milliyetciligin
cevre iilkelere de yayildig1 goriilmiistiir. Uye devletlerde artan ve irkgiliga
evrimlesen radikal milliyetcilik ise AB i¢in énemli bir tehdit olusturmustur.
Bu nedenle Birlik, biitiinlesmenin 6niinde biiyiik bir engel olarak degerlen-
dirdigi 1rk¢ilikla miicadeleyi, énemli bir ugras alami olarak gormiistiir. Izle-
yen yillarda diismanca, rekabetci milliyetcilikteki diisiise dayali olarak {iye-
lerin aralarindaki sorunlarin azalmasi, AB’nin ciddi basarilar1 arasinda sa-
yilmistir. Giiniimiizde ulusal kimlikler halen 6nemli olmakla birlikte Birlik
icindeki biitlinsel isleyiste bir engel olmaktan c¢ikmistir. Sonucta milliyet
gerekgesiyle ayrimcilik yapilmamasi ilkesi, AB hukukunun temelini olus-
turmustur (Mayer ve Palmowski, 2004, s. 591).

Uye iilkelerin kendi aralarindaki politik biitiinlesmeyi saglamaya yonelik
caligmalari, halen sirdirdiikleri goriilmektedir. Politik biitiinlesme ancak,
vatandaglarin AB 0l¢iit ve degerlerini i¢sellestirme ve uygulamalariyla ger-
ceklesebilir. S6zii edilen degerleri Collins (1998, 5.396); baskalarimin kiiltiir-
lerine saygi duyma ve 1rk, cinsiyet ve bolge ayrimciligina karsi ¢ikma bigi-
minde siralamaktadir.

AB vatandash@inin Kkiiltiirel boyutu

AB vatandaglhiginin kiiltiirel boyutunda kiiltiirleraras1 deneyim, Avrupa kiil-
tiirel mirasi, kiiltiirel, farkliliklara saygi ve kiiresellesmenin izlenmesi gibi
Ozellikler yer almaktadir (EU, 2004). Kiiltiirel boyutun agirlikli olarak goriis
ve degerlerden olustugu soylenebilir. Kopenhag Antlagsmasi’nda belirlenen
biitiinlesme Olgiitlerinin Avrupalilik degerleri olarak da dikkate alindiginda
demokrasi, insan haklari, hukukun Ustiinliigii ve serbest piyasa ekonomisi
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gibi degerler, AB'nin doniistiiriicii giicii olarak goriilmektedir (Buhari, 2009,
s.112). Bu degerlerin iilkeleri ortak bir paydada birlestirmeye yonelik olduk-
lar1 sOylenebilir.

Ekonomi temelinde kurulan AB, kiiltiirel kimliklerin de anlamli ve bilesik
bir aract haline gelmistir. Bu gelisme, kiiresellesme caginda tehlikede oldugu
diisiiniilen Avrupa kiiltiirel kimliklerinin korunmasi ¢abasindan kaynaklan-
mistir. Ciinkil Birligin kiiltiirel degerleri koruma g¢abasinin, ulus istii diizey-
de bir uyuma yol agmas1 beklenmistir. Nihayet Avrupalilik kimligi olustur-
mak icin diger, ulusal ve kiiltiirel kimliklerden onlar1 farkli kilmak i¢in ¢esit-
li yollar denenmistir. Alt kimlikler iistiinde ortak kimlik olusturmak igin
Avrupa halklarinin digerlerinden farkli yonleri agiga ¢ikarilmaya ¢aligilmis-
tir. Ayrica kendi aralarindaki benzerlikler, ortak degerler belirlenmistir. Or-
tak kurum ve normlar aracilifiyla, Birlik kimliginin olusturulmasina yonelik
adimlar, AB vatandasligi kimligini de bi¢imlendirmistir (Mayer ve Pal-
mowski, 2004, s.590).

Ash (2007, s.1)’e gore AB, ozellikle soguk savas sonrasinda (1989
SSCB’nin dagilmasi) yeni bir vizyon olusturma geregini hissetmistir (Akt:
Yazgan’in (2013). Kurucu antlagmalardaki Birligin amaglarini belirten ka-
rarlarda ortak degerlerin varligina vurgu yapilmaktadir. Bu amagla 6zelesti-
riye dayali, 6zgirliik, barig, hukuk, refah, ¢esitlilik ve dayanisma temelleri
tizerine kurulu ortak bir Avrupa vizyonunun gelistirilmeye ¢alisildig1 goriil-
mektedir. Avrupa ulusu ve vatandasimin kimligi, gecmisteki olumsuzluklar
ve “Oteki’nden korku degil, dayanisma temelinde olusturulmaya ¢alisilmis-
tir. Ortak degerler arasinda; esitlik¢i davranmak, hosgoriilii olmak, farkli
deger ve diisiincelere, demokrasi ve insan haklarina saygili olmak, kamusal
hayatin demokratik ve seffaf 6zelligini derinlestirmek vardir. Ayrica kiiltiirii
gelistirmek, 6grenme ve sosyal ilerlemeye agik bir kita olarak kalmak, cev-
renin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in ¢aba harcamak Avrupalilik degerleri
olarak goriilmektedir. Diger degerler arasinda diinyada baris, adalet ve daya-
nisma yolunda ¢abalamak, kendi ulusal kimlik ve tarihleriyle gurur duymak,
giderek yakinlasmak ve “farklilik i¢inde birlesmek™ sayilabilir (Cilingir,
2007, s.45).

Avrupa Komisyonu AB capindaki Avrupa degerlerinin, ortakligi artirma
amaci i¢in kullanilmasi gerektigini belirtmektedir. Eger Avrupa biitlinlesme-
si gercgeklestirilmek isteniyorsa insanlarin destek ve katilimi saglanmalidir.
Sozii edilen degerler arasinda 6zgiirliikk, demokrasi, hosgorii ve dayanigma
anahtar konumundadir. AB vatandaglarina kazandirilmasi gereken kimligin
en onemli elemanlari, Avrupa halklarmin kokeni ve kiiltlirline dayanan bu
degerlerdir. Ancak genisleme hareketi degerlerin ve kimliklerin de ¢esitlene-
rek artmasi anlamina gelmektedir. 2000’li yillarda Orta ve Dogu Avrupa
yoniinde goriilen genisleme buna bir 6rnek olusturmaktadir. Bu nedenle va-
tandasliga temel olusturacak degerlerin, {iyelere iligkin tiim kiiltiirlerin mer-
kezinde yer almas1 gerekir. Dolayisiyla ¢ok kiiltiirlii Avrupa’nin “daha ¢ok
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kiiltiirli” bir yapiya doniisme olasiliginin bulundugu goriilmektedir (Barnett,
2001, s.410). Bu nedenle egitim siirecinde Avrupa’daki ortak degerlerin 6ne
¢ikarilmasi beklenmektedir.

Avrupalilik kimligi kavrami pek ¢ok tartismayr da beraberinde getirmekte-
dir. Avrupay1 Avrupa yapan degerlerin, bir biitiin olmadig cesitlilikler icer-
digi ileri siirtilmektedir. Baz1 aragtirmacilar ise cesitlilige ragmen tiim Avru-
pa’da paylasilan tarihi bir mirasin, sosyal, kiiltiirel ve politik degerlerin var
oldugunu iddia etmektedirler. Tarihi mirasi sekillendiren etmenler arasinda
dini miras ve aydinlanmanin rasyonel mirasi1 bulunmaktadir. Bunlara politik
miicadeleler sonucu ortaya ¢ikan demokrasi, hukukun istiinliigii ve sosyal
degerler de eklenebilir. Avrupaliligin en etkin temsilcisi AB olarak goriiliir-
se, bu birligin iizerinde en fazla durdugu degerlerin de Avrupalilik degerleri
oldugu sonucuna ulasilabilir. Bunlar demokrasi, pazar ekonomisi ve siirekli
baristir. 1990’11 yillarda politik bir kimlige biiriinen AB projesi, lizerine aldi-
&1 Avrupa kimligi, Avrupa degerleri ve Avrupalilik gibi kavramlara kamuo-
yundan gelecek destegi saglayamadikca, ne yazik ki hedeflerine ulasmaktan
bir hayli uzakta olacaktir (Ercan ve Ercan, 2015, s.418). Bunun igin egitim
onemli bir gorev listlenmektedir.

AB vatandashginin ekonomik boyutu

AB vatandaghiginin ekonomik boyutunda tek pazara hazirlik, mesleki yeter-
lik ve ekonomik siiregte azinliklarin da esit kosullarda yer almasina vurgu
yapilmaktadir (EU, 2004). Azinliklarin diger vatandaslar gibi esit haklara
sahip olmasini istemek, sosyal boyutu da ilgilendirmektedir. Ekonomik bo-
yutun, AB vatandaslar1 i¢in kisaca kendine yetme ve c¢alisma sorumlulugu
kazandirma amac1 giittiigii soylenebilir.

Kopenhag antlagmasina gore, ekonomi alaninda islevsel bir piyasa ekonomi-
sinin varlig1 kadar, AB igindeki piyasa giigleri ve rekabet baskisi ile bag ede-
bilme kapasitesi de 6nemlidir. Bunun igin Birligin ekonomik sektoérler igin-
deki insani sermayeyi de besleyen AB vatandaslarini, yukaridaki dlgtitlere
uygun olarak yetistirme yoniinde galismalar yaptig1 goriilmektedir. Bu bag-
lamda serbest piyasa ekonomisi, rekabet ve girisimcilikle bunlara uyumlu
vatandaglarin egitiminin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir. Ayrica egitim gibi
girisimcilige yonelik aragtirmalarin da gesitli fonlarla desteklendigi gozlen-
mektedir.

AB, politikalarim1 gerceklestirmelerine hizmet edecek projeleri desteklemek-
tedir. Ayrica son zamanlarda proje Onceliklerini birkag yillik programlarla
aciklamaktadir. S6zii edilen programlarin, Birligin biitlinlesme Olgiitlerinde
de vurgulanan amaglar1 gerc¢eklestirmeye yonelik olduklar1 anlasilmaktadir.
Bu programlarim ortak yanlarindan biri de, AB vatandagligina yonelik calis-
malarin genelde Oncelikli destekler arasina alinmasidir. 2010 hedeflerinden
sonra 2013 yilinda 2020 hedefleri agiklanmis durumdadir. Bu hedeflerde
2009 ekonomik krizinin etkisi agikca goriilmektedir. 1 Ocak 2014'te yiiriir-
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liige girmis olan yeni nesil AB aragtirma ve yenilik programlarinin ismi "Ho-
rizon 2020 (Ufuk 2020)" olarak belirlenmistir. Avrupa’nin kiiresel rekabet
edebilirliginin siirdiiriilebilmesini amaglayan Horizon 2020’nin, Avrupa’da
bliylime ve yeni istihdam yaratmaya katkida bulunacag: diistiniilmektedir.
S6z konusu program kapsaminda, AB biitiinlesmesine hizmet edecek; uyum,
egitim, genglik, spor, rekabet, vatandaslik ve kiiresel Avrupa konularinda
calismalarin desteklenecegi bildirilmektedir. Ozellikle toplumsal sorunlara,
Birligin politik hedeflerini giincelleyerek coziimler iiretilebilecegi ongoriil-
mektedir (BSTBABDIGM, 2013).

AB VATANDASLIGI EGiTiMi

Ozellikle Bat1 toplumlarinda 18. ve 19. yiizyillarda ulus devletler igin ulus-
kurma projeleri, vatandaslik egitimini etkilemistir. “Disiplinli, ¢aligkan is¢i”,
“sadik asker” ve “tutarli, yonetilebilir bir topluluk olusturma” amaglari, ulus-
devletlerin okul sistemleri ve egitim programlarinin merkezine oturmustur.
Ornegin “sadik bir ulus” yaratmak igin egitim programlarmin odagna, ulusal
kurumlar, tarih ve kiiltiir (ger¢ek ya da hayali) konulmustur. Ancak dis diin-
yadaki 6teki toplum ve kiiltiirler g6z ardi edilmisler veya kotiilenerek ulus
olusturmaya katki saglanmaya calisilmistir. Bir baska deyisle 6teki kavrami,
biz kimligini yaratmak i¢in kullanilmistir. Ulus devletlerde devlete baglilik,
vatandaslik egitimlerinin en 6nemli amact haline getirilmistir. Ancak, giinii-
miizde ulus-devlet vatandasligina kiiresellesmeyle ortaya ¢ikan g¢esitli vatan-
daslik tiirlerinin meydan okudugu goriilmektedir. Ulus-devletler i¢in de artik
vatandaglarin kimlik gelisimi 6nemli hale gelmektedir. Ciinkii bilgi teknolo-
jilerindeki hizli gelisme, ulus devletlerin vatandaslarimi kontrol altinda tut-
malarini saglayan sinirlarin asilmasina yol agmistir. Nitekim medya, ekono-
mi, sosyal ve politik alanlardaki etkilesimlerin artmasi, kiiresellesmenin giig-
lenmesine neden olmustur. Bu baglamda Avrupa'daki vatandaglar i¢in diinya
capindaki etkinliklere katilim, kimlik olusumunu etkiler hale gelmistir. Bu
durum ulus-devletlerin egitim sistemleri lizerindeki kontrollerini de zayif-
latmigtir.  Artik egitim politikalarina bolgesel ve kiiresel giiclerin de miida-
hale edebildigi bir ortam dogmustur. Belki de bu egilimin en somut drnegi,
uluslararas1 organizasyonlar tarafindan gerceklestirilen ve cesitli tilkelerde
uygulanan egitim sistemleridir. Bunlar arasinda OECD tarafindan yapilan
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), UNESCO tarafindan
gerceklestirilen Hizmet Ticareti Genel Anlasmasi (GATS) biinyesindeki
egitim hizmetleri projesi sayilabilir.

Avrupa’daki tilkelerde tamamiyla birbirine benzer olmayan hatta karmasik
bir egitim yapis1 vardir. Bu baglamda kiiresel ve ulusal egitim politikalari
kargilikli etkilesim igindedir. Avrupa boyutlu egitim ulusal, ulusal egitim de
Avrupa boyutlu egitimi etkilemektedir. AB, bunu gesitli sivil toplum kuru-
luslarinin destegini alarak gerceklestirmektedir. Bolgesel, ulusal ve yerel
diizeyde egitsel politika olusturma siirecleri, AB biinyesindeki sosyo-
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ekonomik politikalarin belirlenmesinde en 6nemli etmenler arasinda yer alir
duruma gelmistir. Ornegin Lizbon Zirvesinde (2000) en ¢ok vurgu yapilan
konular arasinda 6gretmen egitimi alanindaki standartlar yer almistir. Yine
Avrupa Konseyi’nin giindemini belirleyen ve egitim politikalarini da etkileyen
konular arasinda; insan haklar1 ve kiiltiirler aras1 egitim, tarih dgretimi, ylikse-
kogretim, dil politikasi ve demokratik vatandashk egitimi de yer almustir. Uye
devletlerin zaman zaman bir araya gelerek “Yiiksek Ogretim igin Bolonya
Siireci” 6rnegindeki gibi egitim politikalar1 belirledikleri ve uygulamaya calis-
tiklar1 goriilmektedir. Cesitli farkliliklara karsin AB’nin uluslariistii politika-
lar belirlerken 1srarla vatandaglik egitimi iizerinde durmasi ve bunu kalict
bir tema haline getirmesi, liye lilkelerin de vatandaslik egitimini dnemseme-
lerine neden olmustur (Keating, Ortloff ve Philippou, 2009, s.147).

Amsterdam Antlagmasi’na (1999) iliskin toplantilarda, Avrupa’nin biitiin-
lesmesinde yer alan insanlarin bile AB’yi anlamakta giicliik ¢ektikleri belir-
tilmistir. Bu nedenle toplumlarin Birlikle bagin1 kurabilecek bir kurum olan
egitimden yararlanilmasi gerektigi vurgulanmigtir (Natterer, 2001). Bu ne-
denle AB ve halk arasindaki en etkili kopriiniin egitim oldugu sdylenebilir.
Ornegin baz1 AB iilkelerinde 6grenciler, cevrenin de etkisiyle farkli iilkeler
hakkinda kimi 6n yargilarla okullara gelebilmektedir. Oysa biitiinlesmede
derinlesme ¢abasinda olan iilkelerin gocuklara, ¢evre etkisine girmeden once
ya da olumsuz gevre etkisini gidermesine doniik egitim vermeleri gerekir.
Ozellikle 6nyargilarin heniiz olugsmadig1 ilkdgretim asamasinda dogru bilgi-
lendirme, saygi ve uzlagsma gibi degerlere doniik egitim, toplumlarin biitiin-
lesmesinde son derece onemlidir. Boylece AB vatandaghigina kiigiik yaslar-
dan itibaren hazirlik yapilabilir. Avrupalilik egitimi, sosyal yakinlik ilkesine
dayali egitim yoluyla farkli kiiltiirlerin tanitilmasi1 ve Avrupa degerlerinin
kazandirilmasiyla gergeklestirilebilir. Farklilik iginde birlik anlayisina dayali
olarak Birlik catisi altinda, farkliliklar1 anlayarak bir amagta birlesen AB
vatandaslarini yetistirmek oldukca 6nemli goriilmektedir.

Birlik kapsaminda AB vatandasliginin zaman zaman tartisildigina tanik
olunmaktadir. Ancak kavram tizerinde goriis birligi oldugunu séylemek ol-
dukca zordur. Vatandashia Avrupa boyutu kazandirllarak zaman zaman
aktif vatandaslik tanimlamasi yapilmaktadir. Buna karsin politikacilarin net-
lestirmede giicliik ¢ektikleri bu kavrama yonelik olarak egitimcilerden va-
tandaslik egitimi yapmalar1 istenmektedir. Egitimin 6niindeki bu en 6ncelikli
engel, liye devletlerin yaklagimlardan da kaynaklanmaktadir. Ciinkii onlarin
vatandas yetistirme baglaminda Birlik politikalarin1 uygulamak i¢in ¢ok da
istekli olduklar1 s6ylenememektedir. Oysa AB vatandasligi yeterliklerini
egitim araciligiyla vatandaslarina kazandirmalar1 gerekmektedir. Ancak bir
zorunluluk olmamasina karsin her iiye iilkede Avrupa’ya iliskin cesitli egi-
timlerin yapildig1 boylece biitiinlesmeye hizmet edildigi goriilmektedir. Ay-
rica Uye devletlerin uygulamakta olduklar ulusal vatandaghik egitimini ulu-
stistii bir yapida yorumlama ve uygulama giicliikleri bulunmaktadir. Bu bag-
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lamda AB vatandaslig1 egitimi onlar i¢in hem bir tercih hem de bir uzmanlik
gerektirmektedir (Keating, Ortloff ve Philippou, 2009, ss.151-152).

Lizbon Zirvesinde (2000) tartisilan konular arasinda aktif vatandaslik genis
yer tutmustur. Aktif Vatandaslik Egitimi Raporu, yasam boyunca aktif va-
tandashg: tesvik icin Avrupa'daki egitim uygulamalarim gozden gegirmek
icin hazirlanmigtir. Boylece aktif vatandasligin, egitim arastirmacilart ve
uygulayicilar tarafindan anlasilir olmasi saglanmaya g¢alisilmigtir. 2008’in
Kiiltlirleraras1 Diyalog Yil1 ilan edilmesindeki temel amaglardan biri, ¢esitli-
ligi 6gretmek icin egitimden yararlanmak gerektigi onerisidir. Bu baglamda
diger kiiltiirleri tanimak igin gelistirilmesi gereken beceriler, karsilikli anla-
yis ve esitligi iceren sosyal uygulamalar ele alinmistir. Ayrica medyanin
merkezi roliine de dikkat ¢ekilmistir (Keating, Ortloff ve Philippou, 2009).

AB, demokratik devletler toplulugudur. Demokratik devletlerde politik bir
kurulus olan devletin, 21.yy’da sadece iyi oOrgiitlenmis olmasi tek basina
yeterli goriilmemektedir. Devletler anayasal demokrasilerini gii¢clendirmele-
ri, bagimsiz olarak yasayabilmeleri, etkin olarak yonetilebilmeleri ve gelise-
bilmeleri i¢in aktif vatandaslara gereksinim duyarlar. Bu nedenle her kusaga
vatandaglik egitimi verilmesi 6nemli duruma gelmistir (Ersoy, 2007, s.2).
Vatandaslik egitimi dncelikle sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve politik degisimin
vatandaslarin yagamina etkisini kapsamaktadir. Bu yoniiyle kimi vatandaglik
bilgi, beceri, davranig, tutum ve yeterliliklerinin edinilmesiyle toplumlarin
biitiinlesmesine katki saglanmaktadir (EU, 1997, s.84). Bu nedenle, AB kap-
saminda biitiinlesmeye vatandaslik egitiminin 6nemli diizeyde katkis1 olaca-
&1 diislintilmektedir.

AB vatandasligi egitiminin bir programa yansimasinda bilgi boyutunda de-
mokrasinin iglevselligi, politik/yasal siire¢, Birlik politikalarinin etkisi, va-
tandaslik hak ve gorevleriyle Avrupa’da vatandaslar konularina yer verilebi-
lir. Tutum/goriis; boyutunda Avrupa degerlerinin kazandirilmas: 6zellikle
esitlik, demokrasi, sosyal haklar, insan haklar1 baglaminda calisilabilir. Be-
ceri boyutundaysa entelektiiel beceriler, eylem becerileri, iletisim becerileri,
uyusmazliklara ¢6ziim becerileri, sorumluluk alma, karar verme ve segim
yapabilme kazandirilabilir. Bunlarla birlikte aktif AB vatandashigi igin dav-
ranig boyutunda sosyal ve politik katilim, en 6nemli gereklilik olarak goriil-
mektedir (EU, 1997, ss.2-14).

Avrupa Parlamentosu, biitiinlesmenin saglikli bir bi¢imde gergeklestirilmesi
icin Avrupalilik bilincini yagama gecirmek {iizere iilkeleri desteklemektedir.
Maastricht Antlagmasi ile tek pazar diisiincesindeki “ortak ve igbirligi i¢inde
hareket” anlayis1 vatandasliga da bir temel olusturmustur. Ayni antlagsmadaki
AB vatandasligi tamimlamasiyla da egitimde Avrupalilik boyutu yoniinde
yogun bir degisim yasanmustir. Buna karsin higbir liye iilke ayn1 egitim sis-
temini uygulamak zorunda birakilmamistir. Avrupa boyutlu egitimin, 6gren-
cilere kazandirmasi1 gereken cesitli bireysel, sosyal ve politik beceriler ve
degerler bulunmaktadir. Bunlar séyle siralanabilir (Dominique, 1999, s.8):
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Ozgiirliik, demokrasi ve insan haklarii savunmak
Adaleti savunmak, adil kararlar ve yasal sorumluluklar almak
Anlamaya isteklilik, antlasma i¢in hazir olmak,
Onyargilardan armnmak, Avrupa’daki degiskenligi kabullenmek,
farkliliga ve birliktelige saygi gostermek, ortakliklarla ilgilenmek,
farkl ilgi ve c¢ikarlarda uzlasarak ve uzlasma bilincini yayarak bir
arada yasamak

e Kendi kiiltiirel kimligini korumakla birlikte diger kiiltiirlere agik
olmak

e Diinya ve Avrupa baris1 ve ekolojik dengesini koruma cabasinda
olmak

o Devletler arasinda iiretim sistemleri ve ekonomik alanlardaki igbirl-
igi ve degisimi desteklemek

AB vatandagligi kapsaminda sik sik Avrupalilik degerlerine sadakatla baglilik
ve dayanigma kavramlarindan s6z edilmektedir. Avrupa Konseyinde “farklilik
icinde birlik” kavramina énemli atiflarda bulunulmustur. Uye iilkeler 6zetle
baris i¢inde yasamak, genis bir alanda igbirligi ve hosgorii kapsaminda ulusal
ozelliklerini yasatmak beklentisi i¢indedir. Bu yonde iiyelerin egitim sistemleri
icinde Avrupa boyutunu ele almalar1 son derece dnemli goriilmektedir. AB’ye
gore, 6grencilere ortak Avrupa degerlerinin 6grenilmesinde destek olunmalidir
(EU, 1997, s.29). Bu degerlerden 6zellikle demokrasi, dayanigma ve barisin
kazandirilmasi i¢in daha yogun caba harcanmasi beklenmektedir. Kiiltiirel,
mesleki ve dilsel alanda yapilan egitimin Avrupa’nin biitiinlesmesine ¢ok
onemli katkisinin olacagi diigiiniilmektedir. Kiiltiiriin 6grenilmesi ve dgretil-
mesine yonelik etkinlikler, Avrupali ortaklarin farkli yasam bigimleri, gele-
nekleri ve yasalarinin 6grenilmesi yoluyla hosgoriinlin gelistirilmesine de
hizmet etmektedir. Yine AB’nin hareketlilik projeleri, 6gretmen ve dgrenci-
lerin farkli kiiltiirel ortamlarda bulunmalaria yoneliktir. Boylece toplumlar
arasindaki farkli bakis agilarinin kesfedilerek iliskilerin giiglendirilmesine
caligilmaktadir (EU, 1997, s.59).

Kitada olumlu bir hava olusturan Avrupa degerlerinin her iiye iilke ve halk-
lan tarafindan aynen benimsenmesi ve uygulanmasi miimkiin gériinmemek-
tedir. Bu nedenle uyumu saglamak i¢in AB’nin bazi girisimlerde bulunmasi
gerekmigtir. Bu da “6teki ile diyaloga” gotiirecek egitim programlarinin, bir
arada yasamaya olanak verecek bicimde yapilandirilmasiyla miimkiin olabi-
lecektir. Dolayisiyla projelerle iiye tilke ve vatandaslarinin igbirligi ve etkile-
siminin artirtlmasina ¢aligilmaktadir (Burgoglu, 2005, s.16). Farkli egitim
sistemleri bulunmasina karsin yine de AB iilkelerinde Avrupalilik egitiminde
bagarili olunabilecegi diisiiniilmektedir. Son yillarda Birlik iyesi iilkelerin
¢ogunlugunda egitim programlari, yerel ve ulusal 6zellikleri yiiceltmekten
Ote daha uluslararasi bir yapi1 olan Avrupalilik boyutuna dogru kaymaya
baslanuslardir. Almanya, Fransa, Belcika, Hollanda ve Ispanya’daki c¢alis-
malar bunlara 6rnek olusturabilir.
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AB’nin resmi internet sitesinde verilen egitim belgeleri incelendiginde kii-
clik yaslardaki cocuklara birlikte yasamaya temel olusturacak degerlerin
kazandirilmaya c¢alisildign goriilmektedir (EU, 2013c). Birligin egitimi
Onemsemesinin bir gostergesi de, resmi internet sitesinde degerlere iliskin
bircok materyalin kullanima ac¢ilmasidir. Bunlarin, farkli AB {ilke halklarinin
bir arada yasamaya hazirlayacak tiirde degerlerden olustuklar: sdylenebilir.

AB vatandashgina temel olusturan egitim politikalar

Egitim politikalar1 incelendiginde nasil bir AB vatandaslig: tasarlandigi an-
lagilabilir. Bunlarin temel amaci, arastirma ve teknoloji kapasitesini gii¢clen-
direrek ekonomik ve sosyal gelismeyi saglamaktir (Cansever, 2009, s.224).
One ¢ikan amaglardan biri de, Avrupalilik kimligi olusturma diisiincesidir.
Bu baglamda {iye iilke ve bireyler arasinda isbirligi ve dayanigsmay1 saglaya-
rak ortak anlayis1 6zendirmek ve Avrupalilik bilincini gelistirmektir. Maast-
richt Antlagmasiyla “Tek Avrupa” kavrami yasallasmis ve AB egitim politi-
kalarma yonelik yasal temel olusturulmustur (Saglam, Oziidogru ve Ciray,
2011, s.104).

Birgok egitim politikasinin kiiltiirlerarasi egitim ve egitimi yayginlastirma
bagliklar1 altinda toplanabilecegi sdylenebilir. Nitekim Birlik egitim politika-
larin1 biinyesinde toplayan Yasam Boyu Ogrenme Programinda (YBOP);
politik igbirligi, yenilestirme, dil, bilisim, iletisim teknolojileri ve yayginlag-
tirmanin anahtar etkinlikler olarak kabul edildigi gozlenmektedir (EC, 2008).
YBOP’da yer alan ve sosyal biitiinlesmeye temel olusturan kisisel gelisimin
anahtar yeterlikleri arasinda, gesitli bilgi, beceri ve tutumlar, yabanci dille
iletisim, teknoloji kullanimu, insiyatif ve girisimcilige duyarlilik ve kiiltiirel
farkindalik yer almaktadir (OOPEC, 2007, s.3).

AB’de c¢esitli egitim politikalar1 belirlenmesine karsin iiye lilkelere egitim
alaninda belirli bir modeli uygulama zorunlulugu getirilmemistir. Ciinkii
iiyelerin egitim sistemlerinin aynilastirilmasindan ¢ok uyumlastiriimasi
amaglanmistir. Bu baglamda Birligin, iiye iilkeler arasinda goriis aligverisin-
de bulunulan bir forum niteliginde oldugu sdylenebilir. Ulkelerin egitimin
igerigi ve organizasyonu agisindan 6zgiir olduklart ancak AB biinyesinde
cesitli igbirligi ¢aligmalar yaptiklar goriilmektedir (Cansever, 2009, s.224;
Saglam, Oziidogru ve Ciray, 2011, s.91). AB’nin egitime iliskin amaglari,
sOyle Ozetlenebilir (Giiltekin ve Anagiin, 20006, s.148);

* Avrupa vatandasligi kavraminin yerlesmesine katkida bulunmak

» Uye iilkelerin dillerinin gretilmesi ve yayginlastirilmasi yoluyla egi-
timi gelistirmek

* Diplomalarm ve egitim siirelerinin karsilikli olarak tanimlanmasini
(akreditasyon) 6zendirerek, 6grenci ve 6gretmen hareketliligine destek
saglamak
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* Uluslararas1 ve egitim-6gretim kurumlar1 arasinda isbirligini gelistir-
mek

» Uye iilkelerin egitim sorunlarina iliskin bilgi ve deneyimlerinin payla-
silmasini saglamak

* Acik ve uzaktan 6gretimi yayginlastirmak

» Teknolojik gelismelere uyum saglamak, mesleki egitimi iyilestirmek
ve erisimi gozlemek

» Gengleri mesleki ve toplumsal yasama hazirlamak ve uyumlarini ko-
laylastirmak

* Egitim kurumlaryla isyerleri arasindaki isbirligini gelistirmek

Ekonomik ve politik biitiinlesmenin geregi dogrultusunda AB egitim politi-
kalarinda genel olarak, Avrupa dl¢eginde cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir ortak
yasam alani ve bu yasam alaninda ortak degerlere ve Avrupa vatandaslig
bilincine sahip bireylerin yetistirilmesinin amaclandig: ifade edilebilir (Sag-
lam, Ozﬁdogru ve Ciray, 2011, s.91). AB, farkl kiiltiirlerin yasatilmas1 ve
farkl dillerin desteklenmesi konusunda c¢aligmalar yiiriitmektedir. Bu proje-
lerden biri olan CC-WISE (Avrupa’nin Caddelerinde Kiiltiirleraras: Yiirii-
yiis) ile kiiltlirleraras1 ve disiplinler aras1 uygulanabilirlige sahip bir egitim
modelinin yasatilmasi amaglanmistir. Proje, AB’ye iiye {ilkelerin serbest
dolagimi kapsaminda 6gretmenlerde farkli kiiltiirlere iliskin farkindalik, hos-
gorii ve anlayis olusturma ihtiyacina temellendirilmistir (CC-WISE,
2006’dan Akt. Basbay ve Bektas, 2009). AB son yillarda Ingilizce’nin bir-
cok alanda tek dil olarak egemenligine karsi ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii Avrupa
vatandasligi kavramini savunmaktadir. Bu baglamda, AB’nin yabanci dil
egitim politikas1 tek dilin egemenliginin Onlenmesi cergevesinde Avrupa
vatandaslarinin zorunlu egitim siiresinde kendi anadilinin disinda en az iki
farkli dil dgrenmesi olarak sekillenmistir (Cangil, 2004). Sosyo-ekonomik
biitiinlesme insanlar arasindaki kiiltiirel ve dilsel iletisimi de artirmistir (No-
orderhaven ve Halman, 2003, s.73). Avrupa boyutlu yeni egitimde 6gretmen
adaylar1 ve 6gretmenlerin yabanci dil sayesinde dgrencilerle dogrudan bag-
lant1 kurabilir diizeyde dil yeterliligine sahip olmalar1 beklenmektedir (Mar-
tin ve Fernandez, 2006, s.142).

Egitim programlarinda biitiinlesmeye temel olacak bicimde farkliligi anla-
maya yonelik egitim politikalarina yer verildigi goriillmektedir (EC, 2008).
AB, politika olarak kiiltiirler ve kiiltiirler arasi iligkilerde “hepsi farkli”,
“hepsi esit” seklinde bir anlayis1 benimsemektedir. Bu baglamda egitimin,
bireyleri toplumsallagtirmasi ve demokrasi iliskisinin kurulmasi amaglan-
maktadir (Saglam, Oziidogru ve Ciray, 2011, 5.93).

AB egitim programlari, genglere iiye iilkeler arasinda baglanti kurma, ortak
anlama ve isbirligi yeteneklerini gelistirme olanagi sunmaktadir (Noorderha-
ven ve Halman, 2003, s.73). Kiiltiirleraras1 farkindaligin biitiinlesme igin
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tagidig1i onemin en somut gostergelerinden biri de 2008’in kiiltlirlerarasi
diyalog yil1 olarak ilan edilmesidir (EC, 2008). Farkli kiiltiirleri ve AB 6l¢iit-
lerini igeren egitim programlarinin gelistirilmesi énemsenmektedir. Bu kap-
samda egitimde amaglar belirlenirken Birlige uyumun gbz Oniine alinmasi,
uluslararasi kurum ve yasalarin dgretilmesi istenmektedir. Avrupa Anayasa-
sinda AB vatandaglig1 egitiminde 6nemli hale geldigi gozlenmektedir.

AB, egitim politikalarin1 uygulamak i¢in 6gretmenlerden yararlanmak iste-
mektedir. Ciinkii AB vatandasligin1 bigcimlendiren 6nemli giiclerden biri
ogretmenlerdir. Bu nedenle 0gretmenlerin de Birlik politikalarini igsellesti-
recek bigcimde yetistirilmeleri 6nemsenmektedir. Bu baglamda onlarin kiil-
tiirleraras1 egitim becerileri ve yabanci dil yeterliklerinin gelistirilmesi ve
kendilerini siirekli yenilemeleri gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin
AB standartlarinda yetistirilmeleri 6nemli goriilmektedir. Ayrica yapilacak
egitim program ve projelerinde bunlara oncelik verileceginin duyuruldugu
gozlenmektedir. Biitiinlesmeye etkileri yadsinamayacak olan 6gretmen aday-
larinin sosyo-kiiltiirel bir bakis a¢is1 kazanmalar1 ve yabanci kiiltiirlere ilis-
kin farkindalik gelistirmelerine yonelik cesitli calismalarin desteklendigi
goriilmektedir (Martin ve Fernandez, 2006, s.142). Bolonya Deklarasyo-
nu’nda dile getirilen bir diger konu da AB dgretmen egitiminde akreditas-
yondur. Serbest dolasim g¢ercevesinde Ogretmenlerin bazi ortak niteliklere
sahip olmalar1 beklenmektedir. Boylece onlarin ¢ok farkli kiiltiirel ve cografi
ortamlarda gorev yapabilmelerine iligkin uluslararasi hareketlilik firsatlari
artirlmaktadir. Uye iilkelerdeki 6gretmenlerin AB iilkelerinde etkin olarak
calisabilmeleri ve siirekli mesleki olarak gelismeleri i¢in kaliteli bir hizmet
oncesi egitim gerekmektedir (Cangil, 2004).

Gengleri aktif vatandaslhiga hazirlamada da gerekli yeterliliklere sahip iyi
yetismis Ogretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Bu nedenle Avrupa Konseyi,
demokratik vatandaglik ve insan haklar1 egitimi ig¢in &gretmenlerin sahip
olmalar1 gereken yeterlilikler cergevesi gelistirmistir. Bu yeterliliklerin hem
hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i egitimle tiim 6gretmenlere kazandirilmasi
amaclanmaktadir (Saglam, Oziidogru ve Ciray, 2011, s. 100). 2000 yilinda
AB komisyonu tarafindan kabul edilen yasam boyu &grenme programiyla
Birlik, bireylere 6grenme firsatlar1 saglayarak, kisisel gelisimi desteklemeyi;
toplumsal biitiinlesme i¢in aktif vatandaslig: giiglendirmeyi, bireylerin beceri
ve kapasitesini gelistirerek istihdam olanaklarini artirmayi amaglamaktadir
(Turan, 2005; Cansever, 2009).

Kopenhag Zirvesinde belirtildigi gibi AB’ nin rekabet ve piyasa ekonomisine
verdigi onem, egitim politikalara da yansimstir. Bu dogrultuda Lizbon siire-
cinde benimsenen stratejilerden biri, girisimcilik egitimidir (Ertl, 2006, s.22;
Latifaoglu ve Gerger, 2007, s.2). Buradan AB’nin rekabet ve piyasa ekono-
misine uygun bir vatandas yetistirme ¢abasinda oldugu anlasilmaktadir.

AB egitim politikalarii bilinyesinde toplayan kavramlardan birinin de yay-
ginlastirma oldugu goriilmektedir. Yayginlastirma kapsaminda; yurt i¢indeki
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gocerler ve kadinlarin egitimi, okullasma orani, yasam boyu 6grenme, egi-
timde bolgesel farkliliklar, zorunlu egitim siiresi ve her iiye iilkede egitim
gorebilmeye iliskin konular ele alinmaktadir. Bu baglamda egitim alaninda
yapilan ¢aligmalarin hem yer ve hem de zaman boyutunda daha genis kitlele-
re yayilarak etkililiklerinin artirilmasi beklenmektedir (EC, 2008). Daha ¢ok
kitleye ulagsmak i¢in yayginlastirma amaciyla egitim programlar1 kapsaminda
cesitli etkinlikler yapilmasi ve 6zellikle yabanci dil egitiminden yararlanil-
masi Onerilmektedir (AK, 2000, s.28). Lizbon Stratejilerinde de, yasam boyu
O0grenmenin yayginlagtirilarak, gelistirilmesi temel 6ncelik olarak benim-
senmistir (Latifaoglu ve Gerger, 2007, s.2).

AB egitim politikalarinda 6gretmen ve 6grenci hareketliginin desteklenmesi,
mekéansal yayginlastirma ¢abasinin bir gostergesi sayilabilir. Egitim bakanla-
rinin Solemn Bildirgesini hazirladiklar1 toplantilardan baslayarak AB tara-
findan yapilan ¢esitli ¢aligmalarda hareketliligin 6nemi vurgulanmaktadir
(Walkenhorst, 2005). Egitim programlar1 kapsaminda verilen destek saye-
sinde hizla artan hareketlilik, bu programlar1 ¢ekici kilmaktadir (Pépin,
2007, s.24). Her iiye llkede egitim gorebilme olanagi sunan hareketlilik,
kiiltiirel anlamda da AB’nin biitiinlesmesine 6nemli katkilar getirmektedir.

YBOP’nin amaglarindaki engellilerin egitime katilmasinin desteklenmesi de
bir bagka yayginlastirma g¢abasidir. Ayrica, sosyo-ekonomik anlamda deza-
vantajli gruplarin desteklenmesiyle egitimde firsat esitliginin yaratilmasi da
amaclanmaktadir (EC, 2008). Teknoloji, yayginlastirmay1 kolaylastirmakta-
dir. Bu baglamda AB vatandasligina yonelik cesitli 6gretim kaynaklari ile
arag-gerecleri de gelistirilmektedir (Lawn, 2003, s.327; Flouris ve Pasias,
2003, s.74). Birlik tarafindan egitim ortamlarinin bilgi iletisim teknolojileri
ile giiclendirilerek gelistirilmesi istenmektedir. Hatta YBOP kapsaminda
yapilmasi planlanan projeler igin bu 6zellik, bir 6nkosul niteligi tasimaktadir
(EC, 2008).

Yukarida goriildiigii gibi AB egitim politikalarindan katilim, dayanisma,
isbirligi ve iletisim becerilerine sahip, esitlik, hosgori, farkl kiiltiirlere, hak
ve ozgiirliiklere, diisiincelere saygi gibi degerlerle donanik girisimci, aktif ve
demokratik vatandaslar yetistirilmek istendigi anlasilmaktadir. Ayn1 zaman-
da vatandaslarin, 6zellikle Birligin rekabet giiclinii artirmak {izere teknoloji,
tasarim ve yenilestirmeye agik bireyler olmalar1 yoniinde ¢alismalar yapildi-
&1 goriilmektedir. Bu vatandas tipinin ¢oklu yapidaki AB’nin biitiinlesmesi
ve diinyadaki yerinin giiclenmesinde anahtar rol iistlendigi soylenebilir.

SONUC ve ONERILER

Birlik, AB vatandagligini siirekli olarak giindemde tutarak iiye devletler ve
halklarinin, bu vatandagligin gereklerini yerine getirmelerini beklemektedir.
Her iiyenin kendi kapasitesi Olglisiinde bunlar1 gerceklestirmeye calistigi
sOylenebilir. Cilinkii liyelige kabul edilen iilkelerde biitiinlesme Olgiitlerinin,
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derinlesme (tamamlayicilik) ilkesi baglaminda farkli hizlarda yasama gegi-
rildigi goriilmektedir. Ekonomik kriz siirecinde de bu probleme ¢6ziim ola-
rak Sosyal Avrupa ve AB vatandaglig1 bilincinin yayginlastirilmas: gibi ¢e-
sitli Oneriler getirilmistir. Bu dogrultuda iiye iilkelerin istenen biitiinlesme
diizeyine, farkli zamanlarda erisebilecekleri anlagilmaktadir. Ortak biitiin-
lesme diizeyi zorunluluk olma 6zelligini koruyacaktir ancak iilkelerin farkli
hizlarda ilerleyerek ayni diizeyi yakalayacaklar1 anlagilmaktadir. Avrupa, her
ne kadar gecmisten gelen ortak degerlere sahipse de, sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel olarak farkli toplumlardan olusmaktadir. Farkli yapilardaki her dev-
letin Birlik icerisinde ayni kurallari, kisa siirede uygulamasi zor olacaktir. Bu
nedenle devletler giigleri oraninda AB’yle biitlinleseceklerdir. Giinimiizde
gittikce daha c¢ok iizerinde durulan ve desteklenen bir model, 6zellikle Euro
krizi sonrast Almanya ve Fransa’nin basini ¢ektigi pek ¢ok iilke tarafindan
desteklenmistir. Bu modelde biitiinlesme diizeyinin yakinlastirilmasi konusun-
da “halklarin Avrupasi” anlayisi, oldukca etkin kullanilmaktadir. Dolayistyla
kurulugsundan itibaren 6ziinde federatif niyetler tasiyan Birlik i¢in AB vatan-
dasligi ¢cok onemlidir. Maastricht Antlagmasiyla baglayan siirecte ilk yirmi
yilda AB vatandagligi yoniinde c¢ok ilerleme kaydedilememistir. Ancak AB
vatandaglig1 yili ilan edilen 2013’ten baglayarak konuya ilgi artmistir. Halkla-
rin uyumlastirilmasina iligkin olarak Avrupalilik degerleri, insan haklari, poli-
tik ve esitligi iceren sosyal haklarin desteklenmesi gerekmektedir. Boylece
Avrupa halklarina sosyal politikalar ile uyumlastirilarak Birlik aidiyetinin
kazandirilmasi amaglanmaktadir (Ercan ve Ercan, 2015, s.420). So6zii edilen
stirece, en dnemli ve kalici destegi egitim kurumlarinin verecegi sdylenebilir.

AB vatandashgi bir dizi hak lizerine kurulmustur. Bunlar arasinda; bireysel
hareketlilik, diger liye devletlerde ikamet, diplomatik koruma, oy hakki ve
dilekge, Avrupa Parlamentosu se¢imlerine katilma vb. sayilabilir. Ancak
Licata ve Klein (2002, s.8) gibi gesitli arastirmacilar AB vatandasliginin
gelistirilme stlirecinde baz1 eksiklikler oldugunu bildirmektedirler. Genel
cerceve sayilabilecek bu vatandaglik haklarinin insanlari, demokratik siireg-
lere tasimalar1 agisindan ¢ok sinirlt oldugu diistiniilmektedir. Ne yazik ki bu,
iiyelik ve haklardan olusan pasif ve tek boyutlu bir vatandaslik tiiriidiir. An-
cak yazili metinlerde belirtilmesine karsin uygulamada katilim ve demokra-
tik temsili igeren aktif bir vatandaslik statiisii heniiz gelistirilememistir. Ay-
rica Licata ve Klein’a (2002, s.8) goére AB vatandasligi, hala milliyet teme-
linde degerlendirilmektedir. Bu nedenle Avrupa kokenli olmayan Avrupali
sakinler, AB vatandaslarina kazandirilan ayricaliklardan yararlanamamakta-
dirlar. Uye iilkelerde vatandashiga gecis icin konulan kosul konumundaki
stireler de, Birlik i¢indeki Avrupa vatandaglar1 ve Avrupa kdkenli olmayan
sakinler arasindaki iliskileri olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ulus-iistii
diizeye konuslandirilarak sosyal kimlik iiretilmeye c¢alisilirken halen "biz
(Avrupali) ve 6teki” yaratilmaktadir. Bu durum, Avrupal olmayan gogmen-
lere kars1 yabanci diismani bir tutum gelistirilmesini kolaylastirabilmektedir.
Dolayisiyla, Maastricht Antlasmasi, farkinda olmadan ayrimciligin yoniinii,
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Avrupalilik kimligi disindakilere yonlendirebilir. Ortak deger belirleme ve
ulus olusturma cabasi, eski ulus devlet yapilarindaki gibi “6teki” yaratma
stirecindeki olumsuzluklar1 ortaya c¢ikarabilir. Bu baglamda vatandashigin
sosyal boyutunu da ilgilendiren ayrimcilikla miicadele sadece kendi liyeleri-
ni ilgilendiren dar bir ¢erceveye sikisir. Oysa AB’nin diinyaya nitelikli bir
demokratik yonetim 6rnegi olusturma iddias1 bulunmaktadir. Ayrimcilikla
miicadelede en etkili 6nlemlerden biri de ¢ocuklarin 6tekilere nefret gelis-
tirmesine firsat vermeden egitilmeleridir.

Glintimiizde pek cok arastirma, rapor ve kaynakta Avrupa halklarinin AB
tiyeligini sorguladiklarina iligkin g¢esitli sonuglara rastlanilmaktadir. Arastir-
malar, tiyelige baz {ilke halklarinin ¢ok da sicak bakmadiklarin gostermek-
tedir. Hatta ingiltere’de (Birlesik Krallik, Britanya) 23 Haziran 2016’da ya-
pilan referandumda halkin yiizde 52'si AB'den c¢ikis (Brexit) yoniinde oy
kullanmistir. Britanya'nin ilk harfleri olan (Br) ile exit (¢ikis) sdzciiklerinin
birlesmesinden olusan Brexit, Iingiltere'nin AB’den ¢ikmasi anlaminda kul-
lanilmigtir. Biitiinlesme baglaminda AB vatandaslii, arastirilmasi gereken
bir konudur. Ciinkii birgok anket calismasinda AB vatandaslarinin 6nemli bir
kisminin, aidiyet olarak daha c¢ok ulusal vatandasliklarini 6ne ¢ikardiklari
gorlilmektedir. Referandum 6ncesi yapilan kampanyalarda da ayrilma yanli-
larinin, ingiliz milliyetciligi ve ulusal vatandashigina cokca vurgu yaptiklari-
na tanik olunmustur. Gorildigi gibi Maastricht Antlagsmasi (1992) sonrasi
On plana ¢ikarilan AB vatandasgligina iliskin aidiyet ve benimseme duygusu,
cesitli kampanyalar diizenlenmesine karsin bir tiirli istenilen diizeye getiri-
lememistir. Ne yazik ki AB vatandashiginin, ulusal vatandagliklarin golge-
sinde kaldig1 gozlenmektedir (Ercan ve Ercan, 2015, 5.420). Ancak bunun
basarilabilmesi i¢in Birlik bilinyesinde cesitli calismalar yapilmaktadir. Bu
baglamda AB vatandashiginin sagladigi haklardan daha fazla kisinin yarar-
lanmasi, varolan sartlarin degismesine yol agabilecektir. Boylece bireylerin
ulusal kimlikleri yaninda Avrupalilik kimliklerinin de énemli oldugunu dii-
siinmeleri saglanabilecektir. Birligin bu yonde ¢esitli ¢alismalar yaptigi ve
medya, Internet ve egitim kurumlarindan yararlanmanin tesvik edildigi bi-
linmektedir (EU, 2013c). Buna karsin AB vatandasligi bilincinin istenen
diizeyde gelismemesi, daha ¢ok ve farkli caligmalar yapilmasi gerektigini
diisiindiirmektedir. Bu baglamda Birligin, Avrupa politik toplumu yaratma
stirecinde, AB vatandaslhigindan kaynaklanan haklarin kullanilmasini sagla-
yacak onlemleri daha da artirmasi gerektigi sdylenebilir (Gilindiizler, 2012,
s.39). Bu dogrultuda egitim yaninda medyadan islevsel bir bi¢imde yararla-
nilmasi gerektigi anlagilmaktadir.

Anayasa ve Lizbon siireci ile ivme kazanmasi beklenirken 2004°teki genis-
leme dalgasi sonrasi derinlesmede (tamamlama) ¢esitli aksakliklar yasanmis-
tir. Bu nedenle halklarin Avrupasi idealinde, istenen diizeye gelinememistir.
Izleyen yillarda AB’nin igine diistiigii ekonomik kriz, Birligi iyice sorgulanir
hale getirmistir. Bu noktada yukarida belirtildigi gibi vatandaslik ve sosyal
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politika bir ¢6ziim olarak ortaya konulmaktadir. Sosyal Avrupa modeli iize-
rinde durulup sosyal politikalar uyumlastirildiginda halklar da esit haklara
sahip olacak ve Avrupa daha biitlinlesik bir goriintii verebilecektir.

Ekonomik biitiinlesme amacinin sosyal, politik bir yapiya doniismesi,
1990’1ardaki genisleme siireciyle Kopenhag-Biitiinlesme 6l¢iitlerinin netles-
tirilmesi, Maastricht Antlagmasi ile AB vatandagliginin kurumsallastirilmasi,
Kopenhag ol¢iitleriyle vatandaslik haklarinin uyumlu hale getirilmesi, Birli-
gin AB vatandasligini 6nemli gérmesinin kanitlar1 olarak ortaya konulabilir.
Ayrica bunlara 2013’iin AB vatandagligi yili ilan edilmesi, Eurobarometre-
aragtirmalarla AB vatandasligi haklar1 kullaniminin 6lgiilmesi, raporlastiril-
masi, egitim, genglik program ve projelerinde AB vatandasliginin oncelikli
caligma alani olarak kabul edilmesi de eklenebilir.

Bilim, teknolojide yasanan gelismeler ve postmodern yasam bi¢imi devlet ve
vatandas iliskilerini degistirmekte c¢oklu kimlik ve ¢oklu vatandasliklar
olugmaktadir. Cag kosullari, tektip ve bir kaliptan ¢ikmis vatandas anlayisi-
ni, degisime zorlamaktadir. Nitekim glinimiizde c¢agdas toplumlar 6zgiir,
elestiren sorgulayan, tasarlayan ve katilimci yapida vatandaslar yetigtirmeye
caligsmaktadirlar. AB’nin de bu kosullara uygun olarak katilimci, demokratik
ve aktif vatandas beklentisiyle gelismeye acik bir birlik yapisi oldugu sdyle-
nebilir.

Gelisen teknoloji sayesinde insanlar baska tllkelerin vatandaslarinin yasam
kosullar1 hakkinda kisa siirede ve kolaylikla bilgi edinebilmektedirler. 2011
yilinda Ortadogu ve Afrika iilkelerinde bir silsile bigiminde gergeklesen halk
hareketinin nedenleri arasinda, en ¢ok insanlarin medya sayesinde demokra-
tik bat1 {ilke halklarinin hak ve 6zgiirliiklerle desteklenmis yasamlarina 6zen-
ti duymalart vurgusu yapilmistir. Bir bagka deyisle demokrasi dis1 ya da
demokrasinin yeterince kurumsallagsmadigi {ilkelerin halklari, iletisim tekno-
lojisi sayesinde demokrasi talebinde bulunur duruma gelmislerdir. Tarih
boyunca vatandaslarmin taleplerini dikkate almayan hatta direng gosteren
yonetimlerin uzun &miirlii olmadiklarina tanik olunmustur. Bu nedenle de-
mokratik devletlerin en 6nemli giivencesi olan demokratik ve aktif vatandas-
larin yetistirilmesi, o lilke ve devletlerin de gelismesi anlamina gelmektedir.
AB’nin sosyo-politik yasam disinda ekonomik olarak da krizi agmasini,
2020 hedefleriyle 6zgir diisiinen katilimei, yaratici ve yenilik¢i vatandasla-
rina dayandirdign goriilmektedir. Boylece demokratik 6zgiir vatandaglarin
yasadig iilkeler, ekonomik anlamda da kalkinmis iilkeler olarak ortaya ¢ik-
maktadir. Biitiinlesme siirecinde yasanan tiim inis ¢ikislarina ragmen Tiirki-
ye de, demokratikleserek gelismek i¢in bir dis dinamik olarak AB’den yarar-
lanmalidir. Ger¢ek anlamda demokratiklesmek, sadece yasal diizenlemelerle
gerceklesmemektedir. Ayrica tiim toplumun her ferdiyle demokrasiyi igsel-
lestirerek yasar hale gelmesi gerekmektedir. Bunun da, etkili bir vatandaglik
egitimiyle gergeklestirilebilecegi sdylenebilir.
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Extended Abstract

Among the majority of definitions regarding citizenship, the relation between a state
and an individual is emphasized. However, the definition of citizenship varies across
different countries depending on political, social, economic, and global develop-
ments. Besides, it should also be noted that the level of commitment that citizens
have to their countries is decreasing. Rapid advances in communication and trans-
portation technologies may be taken as a primary factor behind this situation be-
cause people have been interacting with many countries as a result of globalization
and the increase in communities for countries. Thus, citizenship has adopted a new
and universal meaning rather than a local one. Different types of citizenship came
into use during the 90s, some of which are mobile citizenship, ecological citizenship,
and world citizenship. European Union (EU) citizenship can also be added to this
list. Literature review yields that this concept has been in use synonymously with
European Awareness, European dimension, Europeanize, Europeanness, and Euro-
pean Identity. In this regard, this article seeks answers for the question “What is
European identity and EU citizenship?” and underlines some of the current problems
as well as examining EU citizenship education. Like citizenship, the concept of
identity, which feeds citizenship, is a debatable notion. The same discussions and
arguments revolve around European identity as well as around EU citizenship. A
closer look on the letters of agreement and educational programs for the youth indi-
cates efforts to build a “European Identity” within EU, which becomes more visible
through production of joint symbols and a common media. Currently, people can
have multi-identities just like multi-nationalities, and they can use these identities
simultaneously if need be. Yet, another debate still awaits resolution as to the priori-
ty of nationality; European or the national one. As for some, EU strives to establish
its own citizenship to politically unite with the countries on the continent due to its
legitimacy issues. In this sense, it is possible to state that EU citizenship is a struc-
ture that member countries aspire to build in order to set the Union onto a more
democratic and legitimate basis. Moving forward towards European citizenship can
be named as Europeanization. European citizenship refers to both a partnership in
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terms of history, geography, and culture and to a community in terms of constitu-
tions, institutions, and legal regulations. Europeanization can be defined as adoption
of new identities by both governments and individuals through internalization of
European understanding, values, norms, and policies and through socialization and
joint learning. The chronicles of the meetings about the Treaty of Amsterdam (1999)
show that even those who supported the unification of the continent had some diffi-
culties understanding the Union. Therefore, it was strongly underscored that educa-
tion should be employed as an institution to link societies back again with the Un-
ion. For instance, in some European countries, students go to schools with some bias
generated through some help from the environment against different countries. In-
deed, countries working for complementariness within the Union should educate
children either before they are influenced by their environment or to eliminate the
negative influence of the environment. This may offer early preparation for Europe-
an citizenship. Europeanness education can be conducted through education based
on social proximity principle and via introducing different cultures and furnishing
students with European values since it is vital to raise European citizens who gather
around a goal under the roof of the Union based on the understanding of “unity
across differences”. Analysis of educational policies can give some insight as to
what kind of European citizenship is planned. According to EU education policies,
the target citizens should bear skills of participation, solidarity, cooperation, and
communication; should be equipped with values such as equality, tolerance, and
respect for different thoughts, rights & freedoms, and cultures; and should take initi-
ative, should be active and democratic. Moreover, countries are working to raise
citizens open for technology, design, and innovation in order to enhance the compet-
itive potential of the Union. This citizen type can be noted as a key figure in terms of
the unification of EU and strengthening its place in the world. EU citizenship is
based on a series of rights. Yet, some scholars believe that these rights, which can
only serve as general framework, are too restricted to transcend people to democratic
processes. Unfortunately, this is a passive and one dimensional citizenship consist-
ing of membership and rights. However, an active citizenship status based on partic-
ipation and democratic representation has not been practiced yet despite the refer-
ences in written texts. Furthermore, EU citizenship is still rooted in nationalities.
While some work hard to place EU citizenship above-nations and to generate a so-
cial identity, still a distinction is inevitable between “us (the European) and the oth-
ers”. Indeed, EU’s claim to establish a democratic governance sample for the rest of
the world is still at large. One as the most effective measures against discriminations
is to educate children before they develop any negative feelings and opinions against
others. EU citizenship is sometimes debated within the Union. However, it is not
possible to state that there is a consensus about this notion. At times, active citizen-
ship definitions are introduced by adding a European dimension to citizenship. Sur-
prisingly enough, educators are expected to provide training about a notion that
politicians have difficulty specifying. A great number of research studies, reports,
and sources point out that peoples of Europe are questioning their EU membership.
According to research results, some nations are not that much fond of being a mem-
ber of the Union. For instance, 52% of the voters chose to exit (Brexit) the Union at
the end of the referendum conducted on the 16" of June 2016 in England. European
citizenship is worth researching in terms of unification because the findings of many
questionnaires indicate that a considerable number of EU citizens choose their own
nationality in terms of sense of belonging. As can be seen, sense of belonging and
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acceptance regarding EU citizenship, which was underlined and underscored after
Maastricht Treaty, is still not that high despite various campaigns. The first twenty
years after Maastricht Treaty could produce almost nothing about EU citizenship
However, the interest has been on the rise since 2013, the year of EU citizenship,
and the notion has been debated since then.
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ILKOKUL 4.SINIF SOSYAL BIiLGILER OGRETMEN
KILAVUZ KITABINDA YER ALAN KAVRAMLAR
LISTESININ DEMOKRASI VE COKKULTURLULUK
KAVRAMLARI ACISINDAN INCELENMESI

Ciineyt AKAR”
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Bu ¢aligmanin amaci 4.Smmf Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz kitabinda yer alan
kavramlar listesindeki 91 kavrami demokrasi ve ¢okkiiltiirliiliik baglaminda incele-
mek ve tasnif etmektir. Arastirma betimsel bir ¢aligma olup, bulgular nitel aragtirma
yontemlerinden dokiiman analizi ile elde edilmistir. Bu amagla kilavuz kitapta bulu-
nan 91 kavram tek tek incelenmis ve sdz konusu kavramlarin 4 grupta toplanabile-
cegi sonucuna ulasilmigtir. Bu gruplar; 1) dogrudan demokrasi ile ilgili kavramlar,
2) dogrudan ¢okkdiltiirliiliik ile ilgili kavramlar, 3) hem demokrasi hem de ¢okkiiltiir-
liliik ile ilgili kavramlar ve 4) demokrasi ve ¢okiiltiirliiliik ile ilgili olmayan kavram-
lar bi¢iminde olusturulmustur. Ortaya ¢ikan gruplar Venn semasi ile gosterilmistir.
Sonug olarak, dogrudan demokrasi ile ilgili olan 26, dogrudan c¢okkiiltiirliiliik ile
ilgili olan 19, hem demokrasi hem de ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili olan 6, demokrasi ya
da ¢okkiiltiirliiliikle bagdasmayan 40 kavram oldugu tespit edilmistir. Tasnif sonu-
cunda 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz kitabindaki kavramlar listesinin
yaklasik % 56 diizeyinde demokrasi ve/veya g¢okkiiltiirliiliik ile ilgili oldugu goriil-
miistiir. Bu oran yetersiz olmasa da Venn semasinin diginda kalan yaklasik % 44
oranindaki kavramlarin bazilarinin demokrasi ve ¢okkiiltiirliiliik ile kolayca bagdas-
tirilabilecegi ve mevcut oranin arttirilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Son olarak bu
kavramlarin demokrasi ve/veya cokkiiltiirliiliikle nasil iligkilendirilebilecegine ilis-
kin baz1 dnerilerde bulunulmustur

Anahtar Kelimeler: Demokrasi, cokkiiltiirliilik, 4. smif sosyal bilgiler kilavuz
kitab1
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INVESTIGATING THE LIST OF CONCEPTS IN 4™
GRADES SOCIAL STUDIES GUIDEBOOK WITHIN
THE CONTEXT OF DEMOCRACY AND MULTI-
CULTURALISM

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate and classify the 91 concepts included in
the 4™ grades’ Social Studies Guidebook within the context of democracy and
multiculturalism. In this study, document analysis of qualitative research designs
was employed and descriptive analysis was used for qualitative data analysis.
Accordingly, the 91 concepts were examined separately, and it was concluded that
these concepts could be classified into four groups as concepts related to democracy
directly, concepts related to multiculturalism directly, concepts asscociated with
both democracy and multiculturalism, and terms related neither to democracy nor to
multiculturalism. The groups have been displayed through a Venn diagram. As a
result, it was estimated that, among the 91 concepts, the number of concepts directly
related to democracy is 26; the number of concepts associated with multiculturalism
is 19; the number of concepts related both to democracy and to multiculturalism is 6;
and 40 concepts are not associated with either democracy or multiculturalism. As a
result of this classification, concepts about democracy and multiculturalism in 4"
grade Social Studies Guidebook correspond to 56% of all the concepts. Moreover, it
was found out that some concepts at the remaining 44% can be easily related to
democracy and multiculturalism and increase this rate. Finally, the suggestions have
been made with regard to how these concepts can be associated with democracy
and/or multiculturalism.

Keywords: Democracy, multiculturalism, 4th social studies guidebook

GIRIS

En genis anlami ile demokrasi; insam1 0zgiirlestirerek onun bagimsiz bir birey
olmasini saglarken, bireyin kisiligini, kimligini ve toplum igerisindeki yerini,
kendi Ozgiir iradesiyle belirleme imkani verir. Boylece Ozgiirlesen kisi, her
bakimdan daha verimli ve dengeli olurken, kendisi, yasadig1 toplum ve diinya
ile barigik bir hayat siirer (Karpat, 2010). “Demokrasi ve insan haklar1 birbiri-
nin olmazsa olmaz kosullaridir. Bir iilkede demokrasi ve insan haklarini ko-
rumanin ve gelistirmenin diizeyi, o {ilkedeki demokrasinin gostergesidir” (Go-
ziitok, 2011, s. 321). Cokkiiltiirliiliik ise yas, cinsel yonelim, engelli olma,
sosyal sinif, etnik kdken, din, dil ve kiiltiirel 6zelliklerin bir arada yasanmasi-
dir (APA, 2002). Bu anlamda demokrasi ve ¢okkiiltiirliiliigiin birbirleriyle siki
bir iliski icinde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Demokrasinin olmadig1 bir
yerde ¢okkiiltiirlii bir yasam anlayisindan da s6z edilemez.

Demokrasi iki yonlii olarak tanimlanabilir. Bir yonii devletin yonetim bi¢imi
diger yonii ise bireysel hak ve 6zgiirliikleri ifade eder. Y6netim bigimi olarak
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devletin temel demokratik ilkelere gore kurgulanmasi ve yonetilmesidir.
Kisaca yasama, yliriitme ve yargi bagimsizligini temele alan, basin ve ifade
Ozgiirliigiiniin oldugu, denge ve denetleme mekanizmalarinin isletildigi bir
yonetim bi¢imidir. Demokrasinin bu yonii bir devletin yonetim bigimiyle
ilgilidir ve devlet ile birey arasindaki iliskileri tanzim eder. Demokrasi ayn1
zamanda bireylerin birbirleriyle iliskilerinin nasil olmasi gerektigini de di-
zenleyen bir degerler manzumesini ve bu anlamda esasen bir yagam bigimini
de ihtiva eden bir kavramdir.

Modern demokrasi anlayisinin temel gostergeleri, insan hak ve 6zgiirliikleri-
nin tanimmasi, korunmasi ve kullanilmasidir (Ulubey ve Goziitok, 2015).
Demokratik toplumlarda ¢esitli inanglar, kiiltiirler, etnik unsurlar, farkl fikir
ve degerler vs. bir arada karsilikli sayg1 ve hosgorii i¢erisinde yasama o6zelli-
gine sahiptir. Bu anlamda cokkiiltiirliilik bir yasam bi¢imi olarak demokra-
sinin bir unsuru olarak goriilebilir.

Toplumda farkli kiiltiirler ¢esitli sebeplerden dolay1 ortaya g¢ikar. Bunlara
cinsiyet, inang, kiiltiir, diinya goriisii, etnik farkliliklar, sosyo-ekonomik se-
bepler o6rnek olarak gosterilebilir. Cokkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii egitimin
ortaya ¢iktig1 iilkelere bakildiginda (ABD, Kanada, Ingiltere, Avusturalya
gibi), bu tilkelerin imparatorluk 6zelliklerini ve bunun sonucu olarak da ¢ok-
kiltiirli bir yapiyr barindirdiklarini gérmek miimkiindiir. Bu durum farkli
sosyo-ekonomik, dini, etnik ve kiiltlirel unsurlarin bir arada yasamalari an-
lamina gelmektedir. Kiiresellesen diinyanin bir sonucu olarak yayginlasan
hizl1 gécler nedeniyle, 6zellikle sosyo-ekonomik olarak alt seviyeden olan ve
geldigi yere uyum saglamasi gereken insanlar ¢ogalmaktadir. Bu gruplar
okullarda ve siiflarda dislanabilmektedirler. Bu durum iistesinden gelinmesi
gereken ciddi sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir. Demokrasi ve cokkiiltiirlii egi-
tim bu sorunlar1 ortadan kaldirmay1 amaglamaktadir.

Demokrasi egitimi, “6gretim basamaklarinda, dgretmen-ogrenci iliskilerin-
de, egitsel etkinliklerde 0grencinin birey olarak degerine ve biitiinliigiine,
birlikte ¢aligmaya, karsilikli saygiya, kisilige deger ve 6nem veren egitimdir”
(Oguzkan, 1981, s. 46). Cokkiiltiirlii egitim ise etnik, irksal, dil, din, cinsiyet,
vb. gibi kiiltiirel 6zelliklere bagl farkliliklarin oldugu toplumlarda; 6nyargi,
kimlik ¢atigmasi, giic ¢ekismelerini azaltmak i¢in, toplumun farkli beklenti-
lerine cevap veren egitim politikalarmin ve okul uygulamalarinin egitime
yansimast (Banks,1977; Akt. Polat, 2009) olarak tanimlamistir. Bu anlamda
demokrasinin ¢okkiiltiirliiliigii kapsadigini sdylenilebilir. Demokrasinin ol-
madig toplumlarda farkliliklara karsi Onyargilar fazladir ve farkli olmak
basli basina bir sorundur. Cokkiiltiirlii egitim farkliliklarin sorun olmadigi
bir egitim anlayisini ifade eder. Cesitli sebeplerden dolay1 diglanmis veya
dislanmakta olan 6grencilerin yasadiklart bu olumsuzluklar1 ortadan kaldir-
may1 amaglar.
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Tiirkiye’de 2005 yilinda yapilan program degisikligiyle yapilandirmacilik ve
demokratik degerleri temele alan ilerlemeci egitim felsefesi benimsenmistir.
Bu egitim anlayiginda 6grencilerin yasam becerilerini ve milli ve evrensel
degerleri kazanmalarina 6zel 6nem verilmigtir (MEB, 2005; Katilmis, Eksi
ve Oztiirk, 2010; Kamber, Acun ve Akar, 2011; Acun, Yiicel, Onder ve
Tarman, 2013; Yigit ve Tarman, 2013; Tay, Durmaz ve Sanal, 2013; MEB,
2015). Bu degerlerden biri de demokrasi anlayisidir. Bunun yaninda son
yillarda cokkiiltiirliilik egitimiyle ilgili ¢alismalarin da agirlik kazanmaya
basladig1 goriilmektedir (Polat, 2009; Yazici, Basol ve Toprak, 2009; Anil ve
Yavuz, 2010; Coban, Karaman ve Dogan 2010; Demir, 2012; Polat 2012;
Ozdemir ve Dil, 2013; Kaya ve Soylemez, 2014; Demircioglu ve Ozdemir,
2014; Tay ve Bas, 2015; Engin ve Geng, 2015; Akar ve Ulu, 2016; Akar ve
Keyvanoglu, 2016; Akar, 2017).

Ulkemizde o6grencilerin ¢esitli sebeplerden dolayi, ozellikle alt sosyo-
ekonomik gruptan gelen 6grencileri aralarina almak istemedikleri ve onlar1
disladiklar1 yaygin olarak goriilmektedir. Bu soruna yonelik 6zel bir ¢aba
gosterilmesi, bu 6grencilerin okula ve sinifa aidiyet duygususun kazandiril-
masi ve sinifla kaynastirilmalar1 gerekir. Dolayisiyla bu sorunlar igin egitim
programlarinda 6zel bir planlama yapilmasina gerek vardir.

Cokkiiltiirliiliikkle ilgili ¢aligmalarin daha ¢ok Bati kaynakli oldugu goriil-
mektedir. Buna karsilik bizim bu konulari ele alis bigimimiz Bati’nin sosyal
yapisinin irettigi sorunlar 6l¢eginde degil, bizim sosyal yapilarimizin liretti-
gi ve bize 6zgii sorunlar gercevesinde ele alinmalidir. Ancak bu yolla ger-
cekei sonuglar alinabilir ve demokrasi ve ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarin-
dan basari elde edilebilir.

Literatiir incelendiginde demokrasi ve c¢okkiiltiirliiliigiin sosyal bilimlerle
iliskisine, kilavuz kitaplarda nasil yer aldigia yonelik ¢alismalarin bulundugu
goriilmiistiir. Ancak kilavuz kitapta yer alan kavramlara yonelik herhangi bir
calismaya rastlanmamigtir. Calismanin bu anlamda literatiire katki saglamasi
sebebiyle onem tasidigi diigiiniilmektedir. Ayrica kavramlarin tasnif edilip
iligkisel aglarinin ortaya ¢ikarilmasi, sz konusu kavramlarin egitimde daha
verimli sekilde kullanilmasina ve Ogrencilere daha kolay kazandirilmasina
katki saglayabilir. Bu baglamda calisma 4.Smif Sosyal Bilgiler Ogretmen
Kilavuz kitabinda, 6grencilere yil i¢indeki etkinlikler, okuma pargalar1 ve ge-
nel ders isleme akisi icinde kazandirilacak olan 91 kavramin; demokrasi ve
cokkdiltiirliilik kapsaminda incelenmesi ve tasnif edilmesi amaciyla yapilmis-
tir. Bu amagtan yola ¢ikilarak ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmustir.

4.Sinif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz kitabinda yer alan kavramlar liste-
sinde yer alan 91 kavramdan;

a) Dogrudan demokrasi ile ilgili olan kavramlar nelerdir?
b) Dogrudan ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili olan kavramlar nelerdir?
¢) Hem demokrasi hem ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili olan kavramlar nelerdir?
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d) Demokrasi ve ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili olmayan kavramlar nelerdir?
e) Bu kavramlar Venn semasi iizerinde nasil gosterilebilir?

YONTEM

Aragtirma betimsel bir ¢alisma olup, bulgular nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman analizi ile elde edilmistir. Dokiiman incelemesiyle ge¢mis toplum-
larla ilgili kiiltiir, gelenek, yasant1 gibi bilgiler elde edilebilir. Dokiiman ince-
lemesinde hedef; olay ve olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizinin yapilmasidir. Egitim alaninda ders kitaplari, program yonergeleri,
okul i¢i ve dig1 yazigmalar, toplantilara ait tutanaklar, kayitlar, 6gretmen ve
ogrenci ders kitaplari, planlari ile ilgili dokiiman analizi yapilabilir (Y1ildrim
ve Simsek 2008).

Bu ¢alismada yapilan dokiiman olarak Sosyal Bilgiler dersi 4.simif diizeyinde
kullanilan 6gretmen kilavuz kitab1 ele alinmustir. Birbiger (2013) tarafindan
yazilan kitap, Dikey Yayinlari tarafindan basilmig ve Milli Egitim Bakanligi,
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 26.12.2012 tarihinde ve 235 sayili
kurul karariyla 2013-2014 6gretim yilindan itibaren 5 yil siireyle ders kitabi
olarak kullanilmasi kabul edilmistir.

Uygulama
Calismada kilavuz kitaptaki 91 kavramin tasnifi su sekilde gerceklestirilmistir:

1. Kavramlar kilavuz kitapta yer alan a) etkinlikler, b) okuma pargalari ve c)
o0gretmene yonelik notlarin tek tek incelenmesi yoluyla siniflandirilmistir.
Bu amagla 6ncelikle kavramlarin birinci anlami géz oniine alinmis ve si-
niflama buna gore yapilmistir. Bununla birlikte kavramlarin farkli etkin-
liklerde farkli anlamlarda kullanilabildigi gézlenmistir. Ornegin bazi kav-
ramlar ilk kullanildiklar1 anlam itibariyle demokrasi ve ¢okkiiltiirliiliikle
ilgili bulunmamis ve semanin disinda birakilmistir. Fakat ayni kavramla-
rin sonraki etkinliklerde demokrasi veya ¢okkiiltiirliiliikle iliskilendirile-
bilecek sekilde kullanildig: tespit edilmistir. Diger yandan ilk anlam iti-
bariyle demokrasi ve ¢okkiiltiirliiliikle ilgili oldugu diisiiniilen bazi1 kav-
ramlarin ise uygulamalarda bu kavramlara uygun kullanilmadigi goriil-
miistiir. Siniflamalar bu hususlar dikkate alinarak yapilmistir.

2. Demokrasi yagam bicimi olarak ele alindiginda ¢okkiiltiirliliigii kapsar.
Bu nedenle ¢okkiiltiirliiliikle ilgili olan tiim kavram ve etkinlikler ayni
zamanda demokrasiyle de ilgilidir. Ancak burada siniflama yapilirken
demokrasinin daha ¢ok devlet birey iliskilerini diizenleyen boyutuna,
cokkiilttirliiliik icin ise bireylerin birbirleriyle iliskisini yansitan boyutuna
gore siiflama yapilmistir.

3. Kavramlarin 2. veya 3. anlamlarinda demokrasi veya ¢okkiiltiirliiliikle veya
her ikisiyle ilgili oldugu goriildiigiinde ise s6z konusu kavramlar demokrasi
ve cokkiiltiirliiliik kiimelerinin kesisim alanlarina yerlestirilmistir.
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Bu kavramlarin nasil tasniflendigine dair, kavramlari iceren birkag &rnek
verildiginde siirecteki calisma bigimi daha net ortaya konacaktir. Ornegin,
demokrasi ile ilgili olarak, demokrasinin temel unsurlari olan “se¢im, yone-
tim, kamu, kamuoyu” gibi birbiriyle iliskili kavramlar blok olarak demokra-
siye dahil edilmistir. Bu kavramlarin etkinliklerdeki kullanimlar1 ve kavram-
larin anlamlar1 itibariyle demokrasiye dahil edilmesi uygun goriilmiistiir. Bu
gruptaki kavramlar sadece demokrasinin unsuru olan kavramlar olarak de-
gerlendirilmistir.

Cokkiiltiirliiliikle dogrudan ilgili olan hem kelime anlamiyla hem de etkinlik-
te birincil anlamda kullanilan “kiiltiir, degisim ve siireklilik, deger, hosgorti,
benzerlik ve farklilik, sosyal etkilesim” gibi kavramlar olarak tespit edilmis
ve ¢okkiiltiirliiliik kiimesine yazilmustir.

Hem demokrasiyle hem de ¢okkiiltiirliiliikkle ilgili olan kavramlara birkag
ornek olarak, “Vatan, aile, baris” gibi ortak paydadaki kavramlar verilebilir.
Kavramlarda daha detayli inceleme yapildiginda “Vatan™ kavraminin etkin-
liklerde iilkede yasayan insanlarin ortak paydasi olarak diistiniildigii goriil-
mis ve ana anlami sebebiyle de kesisim kiimesine dahil edilmistir. Aile ve
baris gibi diger ortak paydadaki kavramlar da ayn1 sebepten kesisim kiimesi-
ne dahil edilmistir.

Cokkiiltiirliiliige ve demokrasiye dahil edilmeyen kavramlara 6rnek olarak
"kronoloji, kanit, olgu, iiretim, tiiketim, meslek" gibi kavramlar verilebilir.
"Uretim, ekonomi, emek, tasarruf, biitce, ekonomik faaliyet" gibi kavramlar
aslinda g¢okkiiltiirliiliik ve demokrasiye ya da her ikisine de sekilde dahil
edilebilir. Ancak uygulamada kavramlarin demokrasi veya ¢okkiiltiirliiliikle
ilgili olacak sekilde kullanilmadig1 goriildiigiinden bu kavramlarin disinda
siniflandirilmigtir. Bu durum benzer durumdaki diger kavramlar i¢in de ayni
sekilde incelenmistir.

Bunlardan farkli olarak “iklim, tSren ve pazar” gibi bazi kavramlarin etkin-
liklerin iginde ilk kez kullanildiginda birincil anlamlariyla kullanildigr go-
rilmiis ve semanin disinda siniflandirilmistir. Ancak bu ve benzeri kavram-
larin ilerleyen tnitelerde demokrasi ve cokkiiltiirliiliikle iligkilendirildigi
tespit edilmis ve buna gore siniflandirilmigtir. Bu durumlara iliskin detayli
aciklamalar da bulgular kisminda agiklanmisgtir.

Yapilan analizlere ve olusturulan Venn semasina dair sosyal bilgiler egitimi
alaninda uzman iki akademisyenden goriis, elestiri ve Onerileri alinmis ve
semaya son sekli bu dogrultuda verilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu asamada yapilan dokiiman ve igerik analizi neticesinde kilavuz kitapta
yer alan 91 kavram:

1. Dogrudan demokrasi ile ilgili olan kavramlar,
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2. Dogrudan cokkiiltiirliiliik ile ilgili olan kavramlar,
3. Hem demokrasi hem de ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili olan kavramlar
4. Demokrasi ve ¢okkiiltiirliiliikle iligkilendirilemeyen kavramlar olacak
sekilde tasnif edilmis ve bulgular bir Venn semasi tlizerinde gdsteril-
mistir.
Demokrasi ve g¢okkiiltiirliiliik baglaminda tasniflenen kavramlar, 4.Smif
Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz kitabinda yer alan etkinlik, okuma parca-
lar1 ve Ogretmenin dersi isleyis akisina iliskin notlara ve kavramin hangi
anlamda etkinliklerde kullanildigina, yan anlami olup olmadigina ve kavra-
min Oziindeki anlamimin etkisine de gore degerlendirilerek Venn semasi
olusturulmustur.

1. Dogrudan Demokrasi ile ilgili Oldugu Tespit Edilen Kavramlar

Dogrudan demokrasi ile ilgili kavramlar: “Milli Egemenlik, Cumbhuriyet,
Demokrasi, Egemenlik, Vergi, Grup, Kurum, Sivil Toplum Orgiitii, Etkin
Yurttas, Is boliimii, Se¢im, Yénetim, Kamu, Kamuoyu, Katilim, Yasa, Yurt-
taglik, Teskilat, Anayasa, Bagimsizlik, Yargi, Gii¢, Temel hak ve 6zgiirlik-
ler, Devlet, Medya, Liderlik’’ kavramlaridir.

Bu kavramlar kitabin i¢inde kullanildig1 yere ve kendi tasidiklart normal
anlama gore demokrasi ile dogrudan bagi olan kavramlardir. Venn semast
tizerinde elde edilen bulgulara gore sadece demokrasi ile ilgili olan 26 kav-
ram tespit edilmistir. Kilavuz kitapta tiniteler i¢cinde 6grencilere aktarilacak
olan toplam 91 kavram vardir. Oransal anlamda bir dagilim yapildiginda
sadece demokrasi ile ilgili olan kavramlarin oran1 % 28.5'tir.

2. Dogrudan Cokkiiltiirliiliik fle Tlgili Oldugu Tespit Edilen Kavramlar

Dogrudan cokkiiltiirliiliikle ilgili kavramlar: “Degisim ve Siireklilik, Kiiltiir,
Milli kiiltiir, Gelenek, Akrabalik, Kiiltiirel C)ge, Benzerlik ve Farklilik, De-
ger, Hosgorii, Dayanisma, Sosyal etkilesim” kavramlaridir. Bu kavramlar
kilavuz kitapta kullanildig1 yere ve kendi tasidiklari anlamlara gére dogrudan
cokkiilttirliiliikle bagdastirilmistir. Bu sekilde kavramlar listesinde 11 tane
kavram mevcuttur. Bunlara ek olarak;

“Dil, Kita, Yerlesme, Yer, Dogal Ortam, iklim, Giyim, Pazar” seklinde grup-
lanan 8 kavram daha detayl analiz sonucu cokkiiltiirliiliik semasina dahil
edilmistir. Bu kavramlar digardaki ve cokkiiltiirliilik kiimelerinin ikisinin
kesistigi yerde gosterilmistir. Cokkiltiirliiliigiin i¢ine sonradan dahil edilen
bu kavramlar, kelime anlami olarak ¢okkiiltiirliiliikle birincil derecede iliski-
si olmayan ya da kitapta ilk kez kullanildiklarinda gokkiiltiirliiliikle iliskilen-
dirilmemis kavramlardir. Ancak bu kavramlar ilerleyen tinitelerde gokkiiltiir-
luliikle iliskilendirilebilecek sekilde kullanilmis ve semaya yerlestirilmistir.

Ornegin, “Giyim, Pazar, Iklim” gibi kavramlar ilk kez kullanildiklarinda
birinci anlamlarinda kullanilmustir.
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Giyim: Insanlarin giydikleri kiyafet;
Pazar: Aligveris yapilan yer;
Iklim: Hava durumu ve olaylar1 olarak acilanarak kullanilmustir.

Sonraki iinitelerde ise, giyimin farkl iilkelerde o yerin 6zelliklerine goére
farkl sekillerde olabilecegi, pazarin farkli kiiltiirlerde ihtiyaglara gore sekil-
lenen aligverislerin yapildig: yer, iklimin ise iilkelere 6zgii farklilik gosteren
hava durumu ve bunun getirdigi farkli kosullar anlaminda vurgulandigi tespit
edilmistir. Buna bagli olarak da ¢okkiiltiirliiliige dahil edilmesi aragtirmacilar
tarafindan uygun goriilmiistiir.

Bir diger 6rnek de “yer ve dogal ortam” kavramlarina yoneliktir. Bu kelime-
lerin birincil anlamlan gokkiiltiirliiliikle ilgisizken, kitapta kullanildig1 sekle
gore (Ilgaz Dagy, efsaneler vs. ozellikler dikkate alindigindan) farkli yorele-
rin de farkli destan ve cografi 6zgiinliigii olarak diisiiniilmesi sebebiyle ¢ok-
kiilttirliliige dahil edilmistir.

Bu sekildeki 8 kavram ilk kullanim itibariyle ¢okiiltiirliiliikle iliskilendiril-
meyip sonraki kullanimlarindan dolay1 eklendigi icin ¢okiiltiirliiliik ve disa-
rida kalan kiimelerin kesim noktasina siiflandirilmigtir. Bu haliyle toplam
19 (11+8) kavram sadece ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili olarak belirlenmistir. Di-
sarda kalan kavramlar ve ¢okkiiltiirliiliikk kiimesinin kesisiminde yer alan 8
kavram da oranlama yapilirken sadece cokkiiltiirliilik kismina eklenerek
oranlanma yapilmigtir. Ciinkii kavramlarin son hali ¢okkiiltiirliiliikle iligkili-
dir. Cokkiiltiirliilik ile ilgili kavramlarin 91 kavrama oram1 % 20.87 yani
yaklasik olarak % 21°dir.

3. Hem Demokrasi Hem De Cokkiiltiirliiliik ile Tlgili Olan Kavramlar

Hem demokrasi hem de ¢okkiiltiirliiliik kiimesine siniflandirilan kavramlar:
“Aile, Millet, Vatan, Baris ve Sorumluluk™ kavramlaridir. Burada “sorumlu-
luk” kavramu kitaptaki etkinliklerde kullanildig1 yere ve anlama gore her iki
kavramla iligkilendirilmistir. Kilavuz kitapta kullanildigi yere ve anlama
gore, lilkemizin diinyanin farkli yerinde herhangi bir dogal afet sonucu yar-
dima muhtag hale gelen diger iilkelere yardim etmesi gerekliligi, sorumluluk
ve dayanisma kavramlariyla iligkilendirilerek ac¢iklanmistir. Yardim kurulus-
larinda farkli iilkelerin farkli goérevlerdeki kuruluslarina yer verdiginden
(UNICEF- Kizilay gibi) bu kavram c¢okkiiltiirliiliikle iliskilendirilmistir. Ay-
rica “sorumluluk” kavrami demokratik degerlerin olugsmasinda da 6nemli bir
alt bilesen oldugundan (oy verme, vatandaglik gorev ve sorumluklart vs.)
kesisim kiimesinde yer almasi uygun goriilmiistiir.

‘Millet, Vatan, Aile, Baris’ kavramlari ilk bakista kelime anlami olarak de-
mokrasi ve ¢okkiiltiirliiliik ikilisinin kesisimi olarak tasniflenmeyebilir. An-
cak “Vatan, Millet, Baris, Aile” kavramlart hem g¢okkiiltiirliiliigiin olugmast
ve gelistirilmesi hem de demokrasinin siirdiiriilebilmesinde olmasi gereken
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zaruri kavramlar olarak goriilmektedir. Bu sekilde 4 kavram da eklendiginde
kesisim kiimesinde 5 (1+4) kavram yer alir.

"Toren" kavrami kelime anlami olarak birincil anlamda demokrasi ve ¢ok-
kiiltiirlilik ile ilgisiz goriinebilmektedir. Ancak kitapta ayr1 ayri yerlerde
farkli anlamlarda kullanilmistir. {lk kullanildig1 anlamda gazilere madalya
verildiginden bahsedilmektedir. Bu kullanimda Venn semasinin disinda tu-
tulmustur. Fakat daha sonra Tiirkiye Biiyliik Millet Meclisi Bagkani’nin
Anitkabir ziyareti yapmasi anlaminda ve bir diger kullanim yeri olarak farkl
uluslarin farkli 6zel giinleri kutlamasi anlaminda (Nevruz, Paskalya, Rama-
zan ve Kurban Bayrami, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
gibi) kullanildigindan demokrasi ve gokkiiltiirliiliige dahil edilmistir. Bu
ylzden “toren” kavrami ilk basta disarida olmasi, sonradan hem demokrasi
hem de ¢okkiiltiirliilige dahil edilmesi nedeniyle ii¢ kiimenin kesisim nokta-
sina siniflandirilmistir. Bdylece demokrasi ve ¢okkiiltiirliiliikle ilgili kesisim
kiimesinde yer alan 6 (1+4+1) kavram tespit edilmistir. Yani toren kavrami
da son haliyle hem demokrasinin hem de ¢okkiiltiirliiliigiin kesisiminde yer
aldigindan oranlamada bu bolgeye katilmistir. Demokrasi ve gokkiiltiirliilii-
giin kesisiminde yer alan kavramlarin 91 kavrama oran1 % 6,59 diizeyinde
oldugu tespit edilmistir.

DEMOKRASI: \\ COKKULTORLULUK:
__________ A DeZisim ve Siireklilik,
Kilvine, pAalli douiboiir

Deviet, Milli Egemenlik, Cumburiyet,
Demokrasi, Egemenlik, Vergi,

1
Grup, Sivil Toplum Orgiitii, 1 Aile, Millet, Vatan, : Gelenck, akrabalik,
Temel Hak ve Ozgiirliitkler, Evkin vurttas, | Baris, Sorumluluk i Kiiltiirel Oge, Benzerlik ve Farkhlik,
Is BENIm, Secim, YEnetin, I_ __________ Deger, Hosgdrii, Dayanisma,
Kamu, Kamuoyu, T Sosyal Etkilesim
Kurum, Katlim, [
Yasa, nrlr
. o mememem——-—- - ——— - -
BaZmmsizhk, Liderlik 1 . I I
vurttashi, Teskilat, 1 Toren 1! Dil, Kita, :
Anayasa, Yargi, Giig, Medya I | Yerlesme Yer. I
e - = - - 1 ’ ’
I Dogal Ortam, |
(I i I
P | Iklim, Giyim, |
__— ~.; Pazar P "
[ L i

DISARIDA KALAN KAVRAMLAR:

Kaynak, Dretim, Tiiketim, Mes<lek, Sanat, Teknoloji, Gelir—
Gider, Tasarruf., Para, Uriin, Cevre Kirliligi, Ekonomi, Istek-
Ihtivac, Ulasim, Biitge, Israf, Ekon ik Faaliver, Emek, von,
Bilge, Cevre, Yerlesme, Hava Du 1, Hava Olayy, Beseri
Ortam, Kimlik, Kronoloji, Duygu, Diisiince, Davrams, Savas,
HNedensellik, Kamit, Olgu, Sozlesme-Uoret, Dagimm, Afer,
Ticaret

Dviny

Sekil 1. 91 Kavramlarin siniflandirilmasina dair venn semasi
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4. Demokrasi ve Cokkiiltiirliiliik le Tlgisi Olmayan Kavramlar

Demokrasi ve c¢okkiiltiirliiliikle iliskilendirilmeyen kavramlar: “Kaynak,
Gelir-gider, Tasarruf, Para, Ucret, Dagitim, Afet, Ticaret, Uriin, Uretim,
Tiiketim, Meslek, Sanat, Teknoloji, Cevre kirliligi, Ekonomi, Istek-ihtiyag,
Ulasim, Biitce, Israf, Ekonomik faaliyet, Emek, Yon, Bolge, Cevre, Yer-
lesme, Hava durumu, Hava olay1, Beseri ortam, Kimlik, Kronoloji, Duygu,
Diisiince, Davranis, Savas, Nedensellik, Kanit, Olgu, Sozlesme ve Din” kav-
ramlar1 olarak tespit edilmistir. Venn semasinda demokrasi ve ¢okkiiltiirlii-
likle iligkisel ag kurulmamis 40 kavram mevcuttur.

Burada bir¢ok kavram hem birincil anlamda hem de kullanim alaninda de-
mokrasinin ve cokkiiltiirliiliigiin disindadir. Ornegin “kronoloji, beseri or-
tam, kimlik, yon, bolge, ¢evre, duygu, diisiince, davranis” ve diger yazilan
kavramlar verilebilir. Ancak bazi kavramlar biraz daha derin diistiniildiigiin-
de demokrasiye ya da cokkiiltiirliiliige dahil edilebilir. Ornegin “Uriin, iire-
tim, tliketim, ekonomik faaliyet, emek™ gibi kavramlar demokrasi ile iliski-
lendirilebilir. Ancak kitapta bu kavramlar diiz anlamlarinda kullanildigindan
demokrasiye yonelik yan anlamda da bir vurgu icermediginden bu kiimeye
dahil edilmemistir. Uriin, iiretim, tiiketim kavramlarina yonelik metinde,
peynirin iiretim agsamasindan satisa kadarki siireci anlatilmaktadir. Kitaptaki
etkinlikler ve okuma pargalarindan bagimsiz diisiiniildiigiinde “emek, {iriin,
tiretim” bilesen olarak demokrasinin alt kavramlarini olusturabilecek nitelik-
tedir. Ancak kitapta “emek” kavrami demokrasi ile dogrudan ya da dolayl
bir anlamda kullanilmamig, “lriin, iretim, ekonomik faaliyet” gibi diger
bilesen kavramlar da sadece ana anlaminda peynirin iiretiminden soframiza
gelen zamana kadarki gecirdigi asamalar seklinde bahsedildiginden bu kav-
ramlar disarida tasniflenmislerdir.

Hava olay1 ve hava durumu iklimle iliskilendirilmis, ancak daha sonra iklim
cokkiiltiirliilige dahil edilirken hava olay1 ve durumuna 6zgii vurgu olmadi-
gindan bu kavramlar1 da ¢okkdiltiirliiliige tasimanin bir zorlama olacag: dii-
siiniilerek disarida tutulmasi uygun goriilmiistiir. Benzer sekilde “iklim”
kavramindan dolayli etkilenen “ulasim” kavrami da ayni nedenle ¢okkiiltiir-
liltige dahil edilmemistir. Ciinkii “iklim” kavrami zaten kullanildigi yere ve
anlama gore sonradan kiimeye dahil olmustur. Bir de dolayl olarak yarattig1
etkinin de direk ¢okkiiltiirliiliik kiimesine yazilmasi aragtirmacilar tarafindan
uygun goriilmemistir. Calismada disarida kalan diger kavramlar i¢in demok-
rasi ya da cokkdiltiirliiliige katki yapabilecek bir anlam ya da kullanim alam
bulunmadigindan Venn semasinin diginda yer almalar1 gerektigi diistiniil-
miistiir.

Bu grupta ek agiklama yapilmasi gereken bir kavram da "Din" kavramidir.
Din kavrami kavramlar listesindeki 91 kavramin i¢inde yer almaktadir. Buna
karsilik kilavuz kitapta yer alan 8 {initenin herhangi bir yerinde “din” kavra-
mina iligkin bir ifadeye rastlanmamistir. Bu nedenle ¢okiiltiirliilikle ve de-
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mokrasiyle iliskilendirilebilecek olan "din" kavrami disarida yer alan kav-
ramlar kiimesine tasnif edilmistir. Bu bulgulara goére demokrasi ve ¢okkiil-
turliiligiin her ikisiyle de ilgisi olmayan kavramlarim 91 kavrama oram %
43.9 yaklasik % 44 diizeyindedir.

TARTISMA ve SONUC

Ilkokul 4.Smf Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz kitabinda yer alan kavram-
lar listesindeki 91 kavrami demokrasi ve ¢okkiiltiirliiliik baglaminda incele-
mek ve tasnif etmek amaciyla yapilan bu ¢alismada sonug olarak kavramlar
listesinin % 56 oraninda demokrasi ve/veya ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili oldugu
tespit edilmistir. Demokrasi ve ¢okkiiltiirliiligiin her ikisiyle de ilgisi olma-
yan kavramlar, % 43.9, diger bir deyisle yaklasik % 44 diizeyindedir.

Sadece demokrasi ile ilgili kavramlarin oran1 % 28.5'tir. Calismada kavram-
larmin bazilarinin hem demokrasi hem de c¢okkiiltiirliiliikle ilgili olan ve
Venn semasinda kesisim bdlgesinde yer alan % 6.5’luk kisim da bu orana
eklendiginde demokrasinin tiim kavramlar igerisindeki orani % 35’lere
ulasmaktadir. Bu oran 91 kavramin yaklasik 3'te 1'ine tekabiil etmektedir.
Buna gore kavramlarin oraninin demokrasi anlaminda yeterli oldugu soyle-
nebilir. Sadece cokkiiltiirliiliikle ilgili oran ise % 20.87 dir.

Literatiir incelendiginde c¢okkiltiirliilik ile ilgili bu ¢aligma ile konu ya da
yontem bakimindan benzerlik tasiyan sadece Keskin ve Yaman’in (2014)
calismasia rastlamlmistir. Calismada 4.Simif Sosyal Bilgiler Ogretmen Ki-
lavuz kitabinda yer alan etkinlikleri ve dersin igerigi incelenmistir. Arastir-
mada, 4.simif diizeyinde g¢okkiiltiirlii egitime ayrilan oranin %16 oldugunu
tespit edilmistir. Mevcut caligmada ise sadece cokkiiltiirliiliikle ilgili olan
kavramlarin oran1 % 20,87 bulunmustur. Bu bulgu Keskin ve Yaman’in
(2014) elde ettigi bulgularla yakindir. Ancak bu ¢alismada kavramlarin bazi-
larinin hem demokrasi hem de ¢okkiiltiirliiliikle ilgili oldugu tespit edilmis
ve bu haliyle % 6.5'luk bir ilave daha ortaya ¢ikmis ve toplam oran % 27,3
olmustur. Keskin ve Yaman’in (2014) yaptig1 dokiiman analizi incelemesi
calismasinda ele aldiklar1 nokta 4.smif etkinlik ve ders igeriginden olusmak-
tadir. Oysa bu calismada kilavuz kitaptaki kavramlar listesi incelenmistir.
Kavramlar listesi, hem tinitelerin igeriginde, hem etkinliklerde daha genis bir
cercevede kullanilan bir yapiya sahiptir. ki ¢alisma arasindaki fark bu se-
bepten kaynaklanabilir.

Cokkiiltiirliiliik ve demokrasi ile ilgili diger ¢aligmalar incelendiginde, ¢ok-
kiltirliligin egitimin farkli paydaslarinin (6gretmen, ydnetici, akademis-
yen, iiniversite dgrencileri) farkindaligina yonelik ¢aligmalar oldugu tespit
edilmistir. Bu caligmalarda paydas gruplarin genel olarak g¢okkiiltiirliiliige
olumlu yaklastiklar1 sonuglarina ulasilmistir (Yazici, Basol ve Toprak 2009;
Coban, Karaman ve Dogan, 2010; Polat, 2009; Polat, 2012; Bulut ve Bas-
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bay, 2014). Buna karsilik Karacam ve Koca (2012) tarafindan beden egitimi
O0gretmen adaylarina yonelik yaptiklar1 bir ¢alismada katilimeilarin gokkiil-
turliiliik ile ilgili detayli bir farkindaliga sahip olmadigi sonucuna ulagmis-
lardur.

Cokkiiltiirliiliik ile ilgili ¢alismalar incelendiginde, her ne kadar yetersiz olsa
da, son yilarda konuya iligkin arastirma sayilarinin arttigr goriilmektedir.
Artik calismalarin sadece yiiksekdgretim ya da ¢alisma gruplari agisindan
Ogretmen veya Ogretmen adaylari ile siirli kalmadigi goriilmektedir. Alt
kademe i¢in yapilan mevcut ¢alismada da goriildiigii gibi cokkiiltiirliiliiglin
ve demokrasinin 6nemsendigini, giincelligini arttirdigin1 s0ylemek miim-
kiindiir. 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan kav-
ramlarin % 56’lik bir oranda ¢okkiiltiirliiliik ve demokrasi ile ilgili olmasi bu
diistinceyi desteklemektedir. Yapilandirmaci programlarin igerisinde yer alan
cokkiiltiirliiliik ve demokrasi kavramlari ile bu kavramlarin anlayan, 6nemini
benimseyen ve hayatina uygulayan nesiller yetismesi miimkiin olabilecektir.
Bu nedenle ¢ocuklarin erken yaslarda, okul yasantilar1 yoluyla bu kavramlar
tanimasi onemlidir.

Sonug olarak, 91 kavram demokrasi ve ¢okkiiltiirliiliik ile birlikte diisiiniil-
diigiinde, % 56 diizeyinde bu kavramlarla iliskilendirilmistir. Tiirkiye nin
icinde bulundugu sosyo-kiiltiirel yap1 ve insan desenleri, bu oranin egitimin
her sinif diizeyinde arttirilmasi gerekliligi sonucunu dogurabilir. Ciinkii de-
mokrasi ve ¢okkiiltiirliiliigii benimseyen toplumlar, hem kendi cografyala-
rinda hem de diger ulkelerle olan iligkilerinde baris i¢inde yasayabilir. Bu
duygularin temeli egitimle atilir ve egitimin her sinif ve kademesinde ¢ok-
kiiltiirliliik, demokrasi ve onlarin bileseni niteligindeki alt kavramlar 6gren-
cilere kazandirilmalidir. Bu yiizden elde edilen % 56’lik oran yetersiz olma-
sa da bu oranin artmasi ve bu kazanimlarin 6grencilere dogru ve etkili bir
yolla kazandirilmasi, 6grencilerin demokrasi ve g¢okkiiltiirliiliik degerlerini
Oziimsemesine yardimci olacaktir. Bunu da {initelerin, etkinliklerin, kaza-
nimlarin igine serpistirilen kavramlar listesinin igerigini ve anlamlarini, de-
mokrasi ve ¢okkiiltiirliiliikle daha fazla kavramda daha agik 6rneklerle iliski-
lendirerek kazandirilmast miimkiindiir.

ONERILER

4.Sinif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz kitabinda yer alan kavramlar liste-
sinin demokrasi ve cokkdiltiirliiliikle ilgili olmayan % 44’lik kismi i¢in "Ne
yapilirsa demokrasi ve ¢okkiiltiirliiliik ile iliskilendirilebilir?" sorusuna yanit
olarak baz1 6neriler getirilmistir. Bu 6neriler kisaca soyledir:

Omegin “Uriin-iiretim-ekonomik faaliyet” gibi kavramlar, demokrasinin
insanlarin gelir dagilimlarinin adil bir sekilde paylagimimi 6ngéren yoniiyle
bagdastirilabilir. Demokratik toplumlarda ekonomik faaliyetlerin gelistiril-
mesi i¢in, {iretime sevk eden politikalarla tiretkenligin arttirilmasi1 vurgula-
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nabilir. Bu gibi temalar etkinliklerin igine yerlestirilebilir. Bunun sonucunda
egitimde, saglikta ve diger 6zel hizmet alanlarinda belirgin bir sekilde geli-
simlerin temeli atilabilir.

“Isboliimii” kavranu, calismada demokrasinin i¢inde yer almustir. Isboliimii-
nilin demokrasilerde 6nemli bir rolii oldugu bilinmektedir. Kitapta da verilen
metinde “isboliimii” kavrami, demokrasiyle iligkilidir. “Emek™ kavramu ise,
ailede isbolimiine yonelik etkinliklerin iginde daha net vurgulanarak, her
bireyin yapmasi gereken isler oldugu anlayisinin kazandirilmasi ve bu gorev
ne olursa olsun emek harcamadan yerine getirilemeyeceginin belirtilmesiyle
aciklanabilir. Okulda da benzer etkinliklerin, uygulamalarin 6grencilerin
hayatina sokulmasi ile saglanabilir. Bu sekilde isboliimii ve emek kavramla-
rinin bir etkinlik i¢cinde daha net cizgilerle demokrasiyle iliskilendirilmesi
yapilabilir.

“Cevre kirliligi” ise sadece gesitli nedenlerle kirlenen ¢evreyi anlatmadan,
daha genis bir ag1yla yaklasilarak incelenebilir. Ornegin bir kisi ya da kuru-
mun, sirketin, fabrikanin ¢evreyi kirletmesinin, diger insanlarin haklarina
saygi gosterilmemesi demek oldugu belirtilir ve bu uygulamalarin demokrasi
ile bagdasmayan bir hareket oldugu etkinlikler i¢cinde dgrencilere fark ettiri-
lebilir. Bu sekilde “cevre kirliligi”, Venn semasinin disindan demokrasi kis-
mina transfer olan bir kavram olabilir.

Cokkiiltiirliiliik agisindan bu durum incelendiginde, “bolge, sanat, meslek,
ulagim” gibi kavramlar tipki “iklim, pazar, téren” gibi kavramlarda oldugu
gibi eklenen dolayli anlamlarla ya da ikinci kez kullanilarak ¢okkdltiirliilige
dahil edilebilecek kavramlarin bazilaridir.

7 cografi bolgenin farklh kiiltiirel 6zelliklerinin iizerinde durularak “bolge”
kavrami kolayca g¢okkiiltiirliiliige katilabilir. Bir bagka ornekle ¢okkiiltiirlii-
ligin geregi olarak sanatin ve eserlerinin ¢esitlenmesinde farkli kiiltiirel
dgelerin etkisinin olabilecegi vurgulanabilir. Ozet olarak disarida kalan kav-
ramlarin sayis1 bu sekilde arttirilabilir. Boylece 6grenciler demokratik deger-
lerle ve c¢okkiiltiirliiliigiin normal bir olgu olduguna dair etkinliklerle daha
sik karsilasir, bu kavramlar sosyal bilgiler dersinin i¢inde daha ¢ok kullanil-
mis olur. Kavramlar listesinde yer alan birgok kavram demokrasi ve ¢okkiil-
turliiliik ile iliskisel hale getirilebilir.

Son olarak 91 kavram arasinda yer alan fakat kilavuz kitapta rastlanmayan
"din" kavraminin kilavuz kitapta ve 6grenci ders kitab1 etkinliklerinde yer
alan metinlere dahil edilmesi ve gerek demokrasinin, gerekse de gokkiiltiirlii
bir anlayisin bir pargasi olarak farkli inanglara saygi ve hosgorii anlaminda
kullanilmasi faydali olacaktir.
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Extended Abstract

In its general understanding, democracy enables people to use free auto-control in
society as independent individuals. Through democracy, they sustain a happy life
with the society and the world. Multiculturalism can be defined as people living in
society regardless of age, sexual disposition, social class, race, ethnic, religion, lan-
guage, and cultural characteristics. Democracy and multiculturalism have an im-
portant place in state administration. Two concepts are indispensable regarding
education since individuals can live by different beliefs, cultures, ethnic elements,
and tolerance. In this respect, the concept of ‘democracy’ encompasses multicultur-
alism. In societies where democracy has not developed, the cases of bias against
differences may occur. This results in challenges in both education and the life style
of the individuals in the society. In this respect, reflecting the understanding of edu-
cation effectively on society may help solve both educational and social problems.
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This understanding may also eradicate the challenges that outcast students are expe-
riencing. In educational systems, when immigrant cases and their effects are consid-
ered together, multicultural education has great importance. Especially, some chal-
lenges may occur in low socio-economic and cultural subgroups. Establishing a
common understanding truly is essential and significant. How democracy and multi-
culturalism have been included in teacher guidebooks was examined in this study.
Moreover, it was foreseen that forming associational networks by classifying these
concepts can contribute to the effective use of them in teaching students. The pur-
pose of this study is to investigate the list of 91 concepts in 4th grade Social Studies
Teacher Book in terms of the concepts of democracy and multiculturalism. The
research is a descriptive study and the findings derived from the study were obtained
from document analysis. In this respect, 91 concepts were examined and classified
under four groups. These groups are: ‘concepts associated directly with democracy’,
‘concepts associated directly with multiculturalism’, ‘concepts related both to de-
mocracy and to multiculturalism’, and concepts not associated directly with either of
them’. Activities, reading texts, notes for teachers in teacher’s guide books were
examined to classify these concepts. These groups were presented in Venn diagram.
It was revealed that there are 26 concepts associated directly with democracy’, *19
concepts associated directly with multiculturalism’, ‘6 concepts related both to de-
mocracy and to multiculturalism’, and ’40 concepts not associated directly with
either. The percentile rates of these groups are %28,5, %20,87, %6,59, and %43,9
respectively. Generally, according to this classification, approximately %56 of the
listed concepts in the 4th grade social studies teacher’s guidebook are associated
with democracy and/or multiculturalism. Although this rate is not insufficient, it was
concluded that %44 of the concepts may be related to democracy and multicultural-
ism and this rate may increase further. This will help students digest the values of
democracy and multiculturalism. This study also includes recommendations about
the associations of more concepts regarding democracy and multiculturalism. These
are respectively concepts such as ‘product, production, and economic activities’
which may be associated with democracy as long as income distributions among
people are performed fairly. The concept of ‘work sharing’ can also be assessed
within the context of democracy. ‘Labour’ should be emphasized in parental labour-
ing with respect to the fact that each individual has to contribute regardless of gen-
der. People’s or institutions’ contamination of the environment means disrespect for
human rights and emphasizing these practices is an act associated with democracy.
Concepts such as region, art, job, transportation are some terms included with re-
spect to their indirect meanings as in climate, marketing, ceremony. Considering
cultural characteristics of seven geographical regions, the concept of ‘region’ may
easily be related to multiculturalism. Also, in terms of multiculturalism, it is empha-
sized that various cultural elements can have an impact on the varieties of art and
artefacts. Briefly, the number of concepts included may be increased. So, students
may encounter activities about democratic values and multiculturalism and use them
in Social studies courses. Many other concepts may be associated with democracy
and multiculturalism. Such terms as ‘religion’ should be included in guidebooks,
and in reading texts in student text book activities. It will be beneficial to arouse
respect for different beliefs and tolerance as a part of multicultural understanding.
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ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERINIiN
UZERINDE KONUSMA VE OKUMA PROZODISININ
ETKISI

Fatih Cetin CETINKAYA*
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(074

Bu arastirmada ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerileri tizerinde konusma ve okuma prozodilerinin etkileri aragtirilmistir.
Arastirma siirecine toplam 97 ilkokul dordiincii simif 6grencisi dahil edilmis-
tir. Aragtirmada 6grencilerin bireysel hikaye anlatimlari baglaminda konus-
ma prozodileri ve yazili bir metne bagli olarak sesli okumalari1 dogrultusunda
ise okuma prozodileri degerlendirilmistir. Analiz sonuglar1 arastirmada top-
lanan veriye bagli olarak okuma ve konusma prozodisinin okudugunu anla-
manin %39 varyansini agikladigini gostermistir. Yine standardize edilmis
regresyon kat sayilar1 g6z oniinde bulunduruldugunda okuma prozodisinin
konusma prozodisinden daha fazla okudugunu anlamanin yordanmasina
katkida bulundugu goriilmiistiir. Bu sonuglar konusma prozodisinin anlama
siirecini kolaylastiran ve okuma egitimi siirecinde dikkate alinmasi gereken
bir beceri oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Konusma prozodisi, sesli okuma prozodisi, okudugunu
anlama

THE EFFECTS OF SPEECH PROSODY AND TEXT READING
PROSODY IN FOURTH GRADE STUDENTS’ READING COMP-
REHENSION

ABSTRACT

The current study aimed to investigate to which extend variances in reading
comprehension scores were explained by speech prosody and text reading
prosody. The research sample of the study consisted of a total of 97 fourth-
grade elementary school students. In the study, speech prosody was assessed
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** Dog. Dr. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, seyitates@gmail.com
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using a storytelling task and text reading prosody by oral text reading per-
formance. The results showed that text reading prosody and speech prosody
together explained 39% of variance in reading comprehension. Given the
standardized regression coefficients of the variables in the model, text rea-
ding prosody made more statistically significant contribution to the predic-
tion of reading comprehension than speech prosody did. Considering the
results of the study, speech prosody needs to be taken into account and se-
ems to facilitate the making meaning in written language.

Keywords: Speech prosody, text reading prosody, reading comprehension
GIRIS

Gilinlimiiz diinyasinda okuma becerisi neredeyse tiim yasam becerilerinin
temelini olusturmaktadir. Bu durum okumayi ¢ocukluk doneminde gercek-
lestirilen en 6nemli etkinliklerden birisi haline getirmektedir. Okumaya ilis-
kin teoriler cocukluk dénemi boyunca evde ve okulda bir¢ok okuma beceri-
sinin kazanildigini ve bunlarin koordineli bir sekilde ilkokulda sinif diizeyle-
rinde okumanin gelisimine yardimci oldugunu ifade etmektedirler. Okuma
becerileri, kazanilmasi ve okuma basarisinin gergeklestirilmesi i¢in bir araya

getirilmesi gereken pargalar olarak goriilmektedir (Cain, Oakhill ve Bryant,
2004; Kendeou ve van den Broek, 2007).

Arastirmalar okudugunu anlamayi, kompleks bir yapi olarak goriip birgok
beceriden olustugunu ifade etmektedir (Kim ve Wagner, 2015). Amerika
Birlesik Devletleri’nde okuma alaninda yapilan arastirmalarin sonuglarinin
sunuldugu NRP raporlarinda ilkokul diizeyinde okuma basarisini etkileyen
temel degiskenler olarak ses farkindaligi, okuma stratejileri, kelime hazinesi,
akic1 okuma ve okudugunu anlama belirtilmistir (National Reading Panel
[NRP], 2000). Ozellikle son yillarda yapilan arastirmalarin sonuglar1 akici
okumanin, okudugunu anlama ve dinlendigini anlama i¢in gerekli temel
degiskenlerden birisi oldugunu ortaya koymustur. (Jenkins, Fuchs, van den
Broek, Espin ve Deno, 2003; Kim, Park ve Wagner, 2014; Kim, Wagner ve
Lopez, 2012).

Akic1 okumayla ilgili pek ¢ok kuram 6zellikle kelime tanima iizerine vurgu
yapmaktadir. iki siirecli beklenti teorisi (Posner ve Snyder, 1975), etkilesim-
sel dengeleyici kuram (Stanovich, 1980) ve Logan’in (1997) okuma ile ilgili
otomatiklestirme teorisine gore kelime tanimadaki yeterlik veya yetersizlik-
ler, okuyucunun okuma siirecinde dikkatini nereye odaklayacagi noktasinda
temel belirleyici olmaktadir. Kelime tanimada sorunlar yasanmasi dikkatin
bu is lizerine odaklamasina neden olurken, bu siirecin otomatik olarak ger-
ceklesmesi zihinsel kaynaklarin kullaniminda okuyucuya esneklik kazan-
dirmaktadir. Diger bir ifade ile metne bagl hizli ve dogru okuma (metin
okuma akiciligi), okuyucunun simirli miktardaki dikkat ve kisa siireli hafiza
gibi biligsel kaynaklarini iist diizey diisiinme gerektiren anlama i¢in ayirma-
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sina ve okudugunu anlamay1 kolaylastirmasina yardimci olur (LaBerge ve
Samuels, 1974; Samuels, 2006).

Akict okumanin unsurlart ve okudugunu anlama arasinda ilkokul yillarinda
yiiksek ve giiclii diizeyde iligkiler oldugunu ortaya koyan pek ¢ok arastirma
bulunmaktadir (6., Kim, Petscher, Schatschneider ve Foorman, 2010).
Smuf diizeyleri yiikseldikce bu iki degisken arasindaki iligkinin farklilagtigi-
na yonelik arastirmalar s6z konusudur. Simf diizeyleri yiikseldikge akici
okuma ve okudugunu anlama arasindaki iliskilerin azaldigina isaret eden
arastirmalarin (6rn., Yovanoff, Duesbery, Alonzo ve Tindal, 2005) yan sira
lise ve {iniversite diizeyinde bu iki degisken arasinda pozitif yonde iliskilerin
goriildiglinii ve akici okumanin halen okudugunu anlama igin énemli bir
degisken oldugunu (Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2016; Rasinski vd., 2016)
ortaya koyan arastirmalar da bulunmaktadir.

Ancak literatiir genel olarak gz oniinde bulunduruldugunda ¢alismalarin
metin okuma akicilif1 ile okudugunu anlama arasindaki iliskilere odaklandi-
g1, diger dil becerilerindeki akicilik 6zelliklerinin anlama ile iligkisinin pek
de fazla incelenmedigi veya dikkate alinmadig1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda
Veenedaal, Groen ve Verhoeven (2104) tarafindan gerceklestirilen ¢caligma-
da konusma ve okudugunu anlama prozodilerinin okudugunu anlama tize-
rindeki etkileri incelenmistir. Bu ¢alismada metin okuma prozodisinin ko-
nugma prozodisinden okuduguna anlama iizerinde daha etkili bir degisken
oldugu goriilmistiir. Blasko ve Hall (1998) tarafindan yapilan ¢alismada
prozodik 6zelliklerin konusma dilinin anlasilmasina etkileri arastirtlmistir.
Arastirma sonucunda konusmada anlagilirhigin artirilabilmesi i¢in prozodik
ozelliklere dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Fraizer, Carlson ve Clif-
ton (2006) tarafindan yapilan ¢alismada da prozodik 6zelliklerin konusulan
dilin anlasilmasi i¢in gerekli degiskenlerden biri oldugu belirtilmistir. Bunun
yani sira Li, Chen ve Yang (2011) tarafindan yapilan ¢alismada farkl: tiirde-
ki prozodik 6zelliklerin ¢evrimi¢i konusma dilinin anlasilmasina etkisi aras-
tirtlmigtir. Arastirma sonuglar1 farkl tiirdeki prozodik &zellikleri kullanan
bireylerin gevrimigi sohbet sirasinda daha etkili anlatimlar sagladigini gos-
termigtir. Tirkiye’deki calismalar gbz Oniinde bulunduruldugunda sadece
Keskin, Bastug ve Akyol (2013) tarafindan yapilan bir arastirmaya ulasil-
mistir. Bu aragtirmada 6grencilerin sesli okuma ve konusma prozodileri de-
gerlendirilmis, aragtirma sonuglar1 6grencilerin diisiik diizeyde bu becerilere
sahip oldugunu gostermistir. Yapilan bu yeni ¢alismada da Tiirk¢e dil bag-
laminda konusma prozodisi, okuma prozodisi ve okudugunu anlama arasin-
daki iligkiler arastirilmigtir.

Prozodi
Okuma hizi, akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde merkezi rol istlen-
mekle birlikte en az onun kadar 6nemli bir diger unsur da prozodik okumadir

(Kuhn, Schanenflugel, ve Meisinger, 2010). Prozodi, dil bilimsel bir kavram
olup konusmanin tonal ve ritmik boyutlarii tanimlamaktadir. Kisacast ko-
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nugma dilinin miizigidir (Allington, 1983; Dowhower, 1991; Schreiber,
1980, 1991). Prozodi, metnin etkili bir sekilde okunmasina katki saglayan,
vurgu, tonlama, zamanlama (kelimeyi seslendirme siiresi) ve duraklama gibi
ozellikleri igermektedir. Buna ek olarak prozodik okuma, kelimeleri soz
dizimine gore anlamli birimlere bolme siirecidir (Kuhn ve Stahl, 2004). Bu
ozellikler metnin icerigine gore farklilagsmakla birlikte (Benjamin ve
Schwanenflugel, 2010) okuma siirecinde uygun bir sekilde gergeklestirildigi
zaman okuyucu etkili bir anlatim saglamis olur. Akic1 okumadaki temel nok-
ta, okuma siirecinin metinde sunulan prozodik o6zelliklere gore gerceklesti-
rilmesidir (akt. Hudson vd., 2005). Prozidiyi olusturan o6zellikleri dikkate
aldigimizda onun akici okumanin geligimi i¢in 6nemli bir unsur oldugunu ve
anlami1 yapilandirmada etkin bir rol {istlendigini kolayca sdyleyebiliriz
(Kuhn ve Stahl, 2004; Yildirim ve Ates, 2011).

Schreiber’e (1987) gore konusma ile okuma arasindaki en 6nemli farklilik-
lardan birisi konusmada prozodiye iliskin ipug¢larinin belirginligi olup bu
durum, konugmanin daha kolay anlasilmasini saglamaktadir.

Dowhower (1991) prozodiyi olusturan farkli géstergelerden bahsetmektedir.
Bunlar; yapilan duraklar, kelime gruplari, tonlama (ezgi) ve vurgudur.
Dowhower’a gore zayif okuyucularin aksine akici okuyabilenler, okuma sira-
sinda metni anlaml birimlere kolayca bolebilmektedirler. Bu yiizden prozodik
okuyanlar duraklama, tonlama, vurgu ve kelime gruplar1 gibi prozodik oku-
maya yon veren ipuclara dikkat ederek metni anlamli bolimlere ayirirlar.
Rasinski (2006) tarafindan da ifade edildigi iizere okuyucularin okuduklarini
anlamalar i¢in kelimeleri dogru ve kolay bir sekilde tanimalar1 ve anlamli
kelime gruplar1 halinde uygun bir ifade ile okumalar1 gerekmektedir.

Prozodi ve anlama

Bir metnin melodik ve ritmik 6zelliklerini gbz dniinde bulundurarak okuma,
dolayli bir sekilde anlayarak okuma seklinde de ifade edilmektedir (akt.
Dowhower, 1991). Dowhower (1991) tarafindan da ifade dildigi {izere “pro-
zodik okuma ve okudugunu anlama arasindaki iligki, yumurta mi tavuktan
¢ikt1 yoksa tavuk mu yumurtadan ¢ikti ikilemine ¢ok benzemektedir” (s.
170). Yapilan bir¢ok arastirma prozodi ile okudugunu anlama arasinda pozi-
tif yonde iliskilerin oldugunu ortaya koymaktadir (Orn., Benjamin ve
Schwanenflugel, 2010; Cetinkaya vd., 2016; Kuhn vd., 2010; Schwanenflu-
gel, 2004; Yildiz, Yildirim, Ates, Fitzgerald ve Zimmerman, 2014; Yildirim,
Rasinski, Ates, Fitzgerald, Zimmerman ve Yildiz, 2014; Veenedaal vd.,
2014). Prozodinin konusma becerisi baglaminda dinledigini anlamayla pozi-
tif yonde iliskiler gosterdigini ortaya koyan arastirmalar da bulunmaktadir
(6rn., Cutler ve Swinney 1987; Cutler, Dahan ve Donselaar, 1997). Ulasilan
literatiirde sadece bir ¢alismada konusma ve okuma prozodilerinin farkli
degiskenler agisindan okudugunu anlama tizerindeki etkilerinin incelendigi
gorlilmiistiir (Veenedaal vd., 2014).
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Genel olarak ifade edilenler degerlendirildiginde prozodi kavraminin ko-
nusma baglaminda ortaya ¢ikan bir degisken oldugundan okuma ve prozodi
arasindaki iligkileri inceleyen bilimsel ¢alismalarin ¢ok eskiye dayanmadigi
goriilmiistiir. Konugma becerisi ile ilgili gerceklestirilen prozodi ¢aligmalari-
nin da daha ¢ok dinledigini anlama siirecine odaklandig1 ve dilin farkli bece-
rilerindeki prozodik yeterliliklerin okudugunu anlama ile iligkilerini incele-
yen ¢ok fazla ¢aligmanin iiretilmedigi anlagilmistir. Buna ek olarak Tirkce
dili kontekstinde sadece bir ¢alismaya rastlandigi bu calismada da sadece
Ogrencilerin okuma ve konusma prozodilerinin diizeylerinin belirlendigi
anlagilmigtir. Bu arastirma hem Tiirkge dili baglamindaki ¢aligmalarin sayi-
sinin artmasina katki saglamasi hem de konugma ve okuma prozodileri ve
okudugunu anlama arasindaki iligkileri ortaya koymasi agisindan 6énem tasi-
maktadir. Bu dogrultuda okudugunu anlama igin 6énemli olan prozodik oku-
manin yani sira konusma prozodisinin de okudugunu anlama igin gerekli bir
degisken olup olmadigi bu ¢alismanin odaklandig1 6nemli noktalardan birisi
olarak one ¢ikmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu dogrultuda bu aragtirma okuma prozodisi, konusma prozodisi ve okudu-
gunu anlama arasindaki iliskilere odaklanmistir. Bu genel amag ¢ercevesinde
asagidaki sorulara cevaplar aranmustir:

1. Konusma prozodisi okudugunu anlamay1 yordamakta midir?

Okuma prozodisi anlamay1 yordamakta midir?

3. Konusma ve okuma prozodileri birlikte okudugunu anlamadaki var-
yansin ne kadarini agiklamaktadirlar?

YONTEM
Calisma Grubu

Arastirma Mugla ili Mentese ilcesine bagli bir ilkokulda gergeklestirilmistir.
Calisma grubunu 55’1 kiz, 42’si erkek toplam 97 dordiincti smif 6grencisi
olusturmustur. Ogrencilerin 6grenim gordiigii ilkokulda gerekli ¢alismalarin
yapilabilmesi i¢in hem okuldan hem de 6grenci velilerinden MEB aracilig
ile gerekli izinler alinmustir.

Veri Toplama Araclari
Metinler

Degerlendirme ¢alismalar1 i¢in MEB onayli kaynaklardan dordiincti sinif
ogrencilere yonelik biri bilgi, digeri hikdaye edici metin olmak tlizere iki farkli
metin se¢ilmistir. Secilen metinlerden biri 6grencilerin prozodik okumalarini
ve okudugunu anlama becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilmis, digeri ise
ogrencilerin konusma prozodilerini degerlendirmek amaci ile resimlendirile-
rek yeniden diizenlenmistir.
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Metin okuma prozodisi

Okuma prozodisini degerlendirmek i¢in Rasinski (2004) tarafindan gelistiri-
len ve Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya (2009) tarafindan Tiirkgeye uyar-
lanan “Cok Boyutlu Akicilik Rubrigi” kullanilmistir. Rubrigin analitik bir
yapisi olup ifade ve ses diizeyi, sozciik dbekleri (kelime gruplari), piiriizsiiz-
likk (akicilik) ve hiz olmak iizere rubrik dort farkli boyuttan olugmaktadir.
Rubrikten en fazla 16, en az ise dort puan alinabilmektedir.

Konusma prozodisi

Ogrencilerin konusma prozodilerini degerlendirmek icin hikdye anlatim
siireclerinden faydalanilmistir. Ogrencilerin anlatimlar1, okuma prozodisine
benzer sekilde “Cok Boyutlu Akicilik Rubrigi” ile degerlendirilmistir. Ifade
edilen rubrik anlatim becerileri a¢isindan yeniden diizenlenmistir.

Okudugunu anlama

Ogrencilerin okudugunu anlamalarimi degerlendirmek iizere “Ciimle Dogru-
lama Tekniginden” faydalanilmistir. Bu teknikle &grencilerin hem metni
basit yiizeysel anlama diizeyleri hem de ¢ikarimsal anlama diizeyleri deger-
lendirilmigtir.

Basityiizeysel anlam kurmaya yonelik ciimle dogrulama:

Okunan metne bagli olarak 4 farkli yeni climle tipi olusturulmus ve testte
toplamda 16 ciimle yer almistir. Orijinal metne bagli, asagidakiler géz 6niin-
de bulundurularak anlama testi olusturulmustur:

1: Orijinal climlenin aynisin1 yazma
2. Orijinal ciimleyi farkli kelimelerle anlamini degistirmeden yeniden yazma

3. Orijinal ciimlenin hem kelimelerini hem de anlamini1 degistirerek yeniden
yazma

4. So6z dizimsel ve tematik olarak metinle iliskili ancak anlamsal olarak ilis-
kisiz climle yazma (¢eldirici)

Bu anlama testi gelistirilirken literatiirdeki benzer ¢alismalar géz Oniinde
bulundurulmustur (6rn., Royer, Carlo, Dufresne ve Mestre, 1996). Veri top-
lanan ¢aligma grubu tizerinde KR20 degeri .78 olarak hesaplanmustir.

Derinlemesine/ctkarimsal anlam kurmaya yonelik ciimle dogrulama:

Yakin anlam ve uzak anlam olmak iizere iki farkl: tiir yap1 iceren16 ctimlelik
test olugturulmustur. Yakin anlama yonelik olusturulan ciimleler, metindeki
farkli ciimlelerin sentezlenerek birlestirilmesiyle gelistirilmistir. Ogrenciler
bu ciimleleri okuduklari mesni esas alarak dogru ya da yanlis olarak cevap-
lamiglardir. Uzak anlam igin olusturulan climleler ise metindeki bir climlenin
¢ocugun hakkinda bilgisi olabilecegi disiiniildiigii baska bir bilgi ile birlesti-
rilerek (6n bilgiler/deneyiler) doguda ya da yanlis olabilecek sekilde olustu-
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rulmustur (Royer vd., 1996). Yine 6grenciden okudugu metni esas alarak
climleleri dogru veya yanlis olarak isaretlemesi istenmistir. Veri toplanan
calisma grubu iizerinde bu testin KR20 degeri .72 olarak hesaplanmistir.

Veri Toplama Siireci

Alinan izinler dogrultusunda okul ve aile 6grencilerle yapilacak calisma icin
bilgilendirilmistir. Konusma prozidisi ile ilgili olarak bir 6n ¢aligma gergek-
lestirilmistir. Bu 6n ¢aligma siirecinde 6grencilere (toplam alti dgrenci) fark-
It resimler gosterilmis ve resimlere bakarak neler gordiiklerini anlatmalari
istenmistir. Sonrasinda ise bildikleri bir hikdyeyi anlatmalar1 istenmistir.
Ardindan bir hikayesi olan resimler gosterilerek bir miiddet bakmalar1 ve
resimlerin hikdyesini anlatmalari istenmistir. Sonug olarak dgrencilerin olay
Orgiislinii anlatan resimlerin gosterildigi hikaye tizerinde daha fazla konustuk-
lar1 goriilmistiir. Bu dogrultuda konusma prozodisinin degerlendirilmesinde
bu yontemin kullanilmasina karar verilmistir. Konusma prozodisi ile ilgili
degerlendirmeler literatiirdeki benzer calismalar dogrultusunda gerceklestiril-
mistir (6rn., Veenedaal vd., 2014). Ogrencilerin konusma ve okuma prozodile-
rine yonelik degerlendirmeler okul tarafindan saglanan sesiz bir ortamda bire
bir gergeklestirilmistir. Ayn1 anda ti¢ farkli degerlendirici tarafindan kodlama-
lar gergeklestirilmistir. Buna ek olarak bir kodlayic1 da 6grencinin bir dakika-
da okudugu kelime sayisini ve kelime hatalarini belirlemistir. Bir dakikadan
sonra Ogrencinin okumast durdurulmamis ve okuma prozodisine yonelik
degerlendirme tiim metni kapsayacak sekilde gerceklestirilmistir.

Diger 6grencinin sesli okuma siiresine gecilmeden once tiim kodlayicilar
birlikte 6grencinin okuma prozodisi konusunda son degerlendirmeyi yapmis
ve siireci tamamlamistir. Ogrencilerin konusma prozodisi verileri toplanma-
dan 6nce arastirmacilardan biri katilimcilara 6rnek bir hikdye anlatimi ger-
ceklestirmistir. Bu anlatim sirasinda prozodik ozelliklerin vurgulanmasina
0zen gosterilmis ve kendilerinin de boyle anlatmalar istenmistir (Agustos
Bécegi ile Karmncamin Hikdyesi). Bireysel degerlendirmelere gecildiginde
konusma prozodisi i¢in degerlendirilmeye gelen dgrenciye olay orgiisii dog-
rultusunda siralanmig resimlere (bilmedikleri farkli bir hikaye, Aynali Tav-
san) belli bir siire bakmas1 s0ylenmis ve daha once bu hikayeyi hi¢ duyma-
mis kiiciik bir cocuga anlatir gibi anlatmasi istenmistir. Katilimcilarin ko-
nugmalar1 ayni anda {i¢ farkli kodlayici tarafindan gozlenmis ve degerlen-
dirme tamamlandiktan sonra farklilagan noktalar tartigilarak 6grencinin ko-
nusma prozodisi hakkinda ortak bir kaniya varilmaya ¢alisilmistir. Prozodiye
yonelik degerlendirmelerden sonra 6grencilere okudugunu anlamaya yonelik
“Cimle Dogrulama Testleri” toplu bir sekilde uygulanmistir. Caligmalar
toplamda bes giinde tamamlanabilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde path modellemelerinden faydalamlmstir. Og-
rencilerden elde edilen veriler iizerinde AMOS ve Mplus programlarindan
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yararlanilarak ¢ok degiskenli analizler gerceklestirilmistir. Bu path modelin-
de basit ve derinlemesine anlama degiskenleri genel anlama becerilerinin
gostergeleri olarak ifade edilmis, konusma ve okuma prozodileri de 6grenci-
lerin genel anlama becerileri ile iligkilendirilmistir. Modelde herhangi bir
kisit bulunmadigindan uyum iyilik degerleri hesaplanamamastir.

BULGULAR

Asagida Sekil 1°de okudugunu anlama, konugsma prozodisi ve okuma prozo-
disi arasindaki iliskileri gdsteren path modeli sunulmustur.

Basit Anlam Ciimle Dogrulama Okuma Prozodisi

Okudugunu Anlama

Gikanmsal Anlam Qiimle Dogrulama Konugma Prozodisi

Not. Modelde yeterince kisit ve hata/agiklanamayan varyans (artik) olmadigi
icin model yeterli diizeyde serbestlik derecesi olusturmamistir. Bu nedenle
hatal1 olabilecek uyum iyilik degerleri rapor edilmemistir.

Sekil 1. Okudugunu anlama, okuma prozodisi ve konugma prosodisi arasin-
daki iligkileri gdsteren path modeli

Sekil 1 incelendiginde konugma ve okuma prozodilerinin arasindaki korelas-
yon degerinin anlamli oldugu (r = .46, p <.001), ayrica okuma (f = .42, p <
.001) ve konusma (B = .30, p <.05) prozodilerinin de okudugunu anlama iize-
rindeki etkilerinin anlamli oldugu anlagilmistir. Buna ek olarak okuma ve ko-
nusma prozodilerinin birlikte R* = .39 diizeyinde okudugunu anlama iizerinde
bir varyans agikladigi goriilmiistiir. Yine Ciimle Dogrulama Teknigi ile ger-
ceklestirilen basit anlama ve ¢ikarimsal anlama becerilerinin okudugunu an-
lamay1 degerlendirmede 6nemli gosterge degiskenler oldugu goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmanin temel amaci konusma ve okuma prozodilerinin bireysel
olarak okudugunu anlama iizerinde agikladiklar1 varyansi ortaya koymaktir.
Arastirma sonuglar1 basit ve ¢ikarimsal anlamanin okudugunu anlamanin
anlamli gosterge degiskenleri oldugunu ortaya koymustur. Baska bir deyisle
her iki beceri de okudugunu anlamay1 degerlendirmede 6nem arz etmektedir.
Dolayisi ile ilkokul diizeyinde yapilan okudugunu anlama degerlendirmele-
rinde kullanilacak test tiirlerinin hem basit anlamay1 hem de ¢ikarimsal an-
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lamay1 degerlendirecek nitelikte olmasi okudugunu anlamanin daha dogru
bir sekilde analiz edilmesine ve nitelikli bir degerlendirme siirecinin gercek-
lestirilmesine katki saglayacaktir. Buna ek olarak konusma ve okuma pro-
zodilerinin okudugunu anlamayi anlamli bir sekilde yordadigi, ancak deger-
ler dikkate alindiginda okuma prozodisinin okudugunu anlamanin yordan-
masina daha fazla katki sagladig1 anlasilmistir. Yine her iki degiskenin bir-
likte okudugunu anlama iizerinde %39’luk bir varyans agikladigi goriilmiis-
tiir. Onceki arastirmalar 6zellikle okuma prozodisinin okudugunu anlamanin
yordanmasinda pozitif yonde etkileri oldugu sonuglarini ortaya koymaktadir
(6rn., Benjamin ve Schwanenflugel, 2010; Klauda ve Guthrie, 2008; Miller
ve Schwanenflugel, 2006, 2008; Rasinski vd., 2009; Veenendaal, Groenve
Verhoeven, 2015). Bu ¢alismanin sonuglar1 da bu anlamda bu siireci destek-
ler niteliktedir.

Bu ¢aligsmanin sonuglarinin Veenendaal vd. (2014) tarafindan yapilan calis-
ma ile karsilastirildiginda farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Veenendal vd.
yaptiklar1 arastirmada kelime tanima, kelime hazinesi ve s6z dizimi farkin-
dalik degiskenleri kontrol edildiginde (kontrol degiskenleri) konusma prozo-
disinin, okuma prozodisine gore okudugunu anlamanin yordanmasina daha
fazla katki sagladig1 sonuglarina ulasmislardir. Bu iki aragtirmadaki farklik-
larin sebebi, diger aragtirmada dgrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynak-
lanabilecek yani kelime hazinesi, kelime tanima ve s6z dizimi farkindaliklar
gibi degiskenler hem konusma hem de okuma prozodileri agisindan kontrol
altina alinmig bdylece bu siirece yonelik etkileri minimize edilmis olmasi
olabilir. Boylelikle iki degiskenin okudugunu anlama iizerindeki etkileri
daha acik bir sekilde ortaya konulabilmistir. Ancak simdiki aragtirmada bu
degiskenler kontrol altina alinmamaistir. Dolayisi ile bu ¢alismada s6z konusu
degiskenlerin neden olabilecegi bireysel farkliliklar, konusma ve okuma
prozodilerinin anlama {izerindeki yordama etkilerini degistirmis olabilir.
Ornegin kelime hazinesinin hem okudugunu anlamanin en giiglii yordayici-
larindan birisi oldugu hem de akici okuma ile arasinda karsilikli pozitif ilis-
kiler bulundugu bilinmektedir. Benzer sekilde bir¢cok ¢alismada kelime ta-
nima hiz ve becerisinin okudugunu anlamanin ve akici okumanin dnemli
gostergeleri oldugu sonuglarina ulagilmistir (Riedel, 2007; Qian, 1999; Ouel-
lette 2006; Yildirim, Rasinski, Ates, Fitzgerald, Zimmerman, ve Yildiz,
2014; Yovanoff, Duesbery, Alonzo ve Tindal, 2005). Bu degiskenler siireci
etkileyerek okuma prozodisini okudugunu anlama agisindan daha 6nemli bir
degisken haline getirmis olabilir.

Bu iki aragtirmadaki farkliklarin diger bir sebebi de, dillerin kendilerine has
yapilar1 olabilir. Anlam 6beklerini dikkate alarak okuma ya da bu 6zelliklere
dikkat ederek konusma prozodinin en énemli unsuru olarak gosterilmektedir.
Yapilan arastirmalar, bu degiskenin anlamaya olumlu yonde katki sagladig
sonucunu ortaya koymaktadir (6rn., Mokhtari ve Thomson, 2006; Valencia,
Smith, Reece, Li, Wixson ve Newman, 2010). Dile bagli olarak bu 6zellikler
hem konusmada hem de okumada farkliliklar gosterebilmektedir. Dolayisi ile
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dilin yapisina bagl olarak kelime gruplarma yonelik dilin saglamis oldugu
ipuclart veya kolayliklar da degisebilmektedir. Bazi diller bu anlamda daha
fazla ipucu saglayarak prozodik okumay1 ve konugmayi kolaylastirirken daha
az ipucu saglayan diller prozodik siireci zorlagtirmakta veya iglerinden her-
hangi biri i¢in daha fazla problem olusturmaktadir (Kentner, 2012; Snedeker
ve Trueswell, 2003; Snedeker ve Yuan, 2008). Bu durum Tirkce ve diger
caligmanin gerceklestirildigi Flemenkge dilinde konugsma ve okuma prozodi-
lerinin etkilerinin anlama lizerinde farklilasmasina neden olmus olabilir.

Arastirmanin Simirliliklar: ve Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmada 6grencilerin konusma prozodilerini degerlendirmek i¢in kulla-
nilan hikdye anlatimi ve bu baglamda yapilan rubrik degerlendirmesi en iyi
yontemlerden biri olmayabilir. Biz arastirmacilar olarak gerekli yonergeleri
cocuklara vermemize ragmen cocuklar prozodik 6zelliklerden ¢ok resimler-
de gordiiklerinin anlatimina odaklanmig olabilirler. Yapilacak farkli aragtir-
malarda daha etkili ve standardize edilmis Ol¢limler tercih edilebilir. Bu da
daha nitelikli ve giivenilir sonug¢larin olugsmasina katki saglayacaktir. Bunun
yaninda olusturulan path modelinde uyum iyilik degerleri gerekli kosullar
saglanamadigindan hesaplanamamigtir. Yapilacak sonraki arastirmalarda
modeldeki hem degisen sayisi hem de kisit sayisi/serbestlik derecesi (sd)
sayisi artirilarak alternatif modellerin uyum iyilik degerleri test edilebilir.

Sonug olarak bu arastirmanin bulgular1 prozodinin anlama i¢in énemli bir
degisken oldugunu ortaya koymasi agisindan énem arz etmektedir. Buna ek
olarak bu arastirmanin bulgular1 prozodinin sadece okuma siirecinde degil
konusma siirecinde de etkili kullanilmasinin okudugunu anlama i¢in ne ka-
dar gerekli olduguna yonelik bir bakis acis1 saglamaktadir. Yapilacak yeni
arastirmalarin bu bakis ag¢isini zenginlestirecegi umulmaktadir.

Ek Bilgi
Bu ¢alismadan elde edilen verilerin bir kismu 14. Uluslararas1 Katilimli Sinif
Ogretmenligi Sempozyumunda sunulmustur.
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Extended Abstract

In technology-driven world of today, reading almost affects all life skills. The theo-
ries based on reading articulate that some of reading skills are acquired during early
years of childhood at home as well as at school, and all these skills help the deve-
lopment of reading skills in elementary grades. Being a proficient reader depends on
how reading skills effectively are brought together (Cain, Oakhill, & Bryant, 2004;
Kendeou & van den Broek, 2007). Research relevant to reading sees reading comp-
rehension as a complex structure and this structure comprises of a variety of skills
(Kim & Wagner, 2015). The results of the report prepared in the United States of
America revealed that there are some important underlying variables, which include
phonic awareness, reading strategies, vocabulary, reading fluency, and reading
comprehension, affecting reading success in elementary grades (National Reading
Panel [NRP], 2000). Particularly, recent studies have argued that reading fluency is
one of the requirements for reading comprehension and listening comprehension
(Jenkins, Fuchs, van den Broek, Espin, & Deno, 2003; Kim, Park, & Wagner, 2014;
Kim, Wagner, & Lopez, 2012). Some of theories related to reading fluency point out
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the importance of word recognition accuracy and word recognition automaticity.
Two-process expectancy theory, interactive theory, and automaticity theory contend
that efficiency in word recognition appears as a crucial quality affecting how rea-
der’s attention is drawn to reading process (Logan, 1197; Posner & Snyder, 1975;
Stanovich, 1980). While the problems concerned with word recognition result in
consumption of attention so much, automaticity in word recognition help the reader
use cognitive sources effectively. In other words, word recognition automaticity
helps readers to spend the limited sources such as attention and working memory to
comprehension requiring high-level thinking skills (La Berge & Samuels, 1974;
Samuels, 2006). Research indicates that there are positive correlations between
component of reading fluency and reading comprehension in elementary school
grades (e.g., Kim, Petscher, Schatschneider, & Foorman, 2010). It is contended that
prosody also is one of the underlying factors of reading fluency. Prosodic reading is
defined as reading by considering any text’s melodic and rhythmic attributes (as
cited in Dowhower, 1991). An increasing research has shown that there is a statisti-
cally significant relation between comprehension and prosody (e.g., Benjamin &
Schwanenflugel, 2010; Cetinkaya et al., 2016; Kuhn vd., 2010; Schwanenflugel,
2004; Yildiz, Yildirim, Ates, Fitzgerald, & Zimmerman, 2014; Yildirim, Rasinski,
Ates, Fitzgerald, Zimmerman, & Yildiz, 2014; Veenedaal et al., 2014). In addition to
this, some of research has indicated that prosody has positive relation with listening
comprehension based on speaking (e.g., Cutler & Swinney 1987; Cutler, Dahan, &
Donselaar, 1997). Given the scientific literature including the effects of reading and
speech prosody on reading comprehension, only one study investigated the effects of
text reading prosody and speech prosody on reading comprehension with regard to
different variables (Veenedaal et al., 2014). Considering the things mentioned abo-
ve, the concept of prosody emerges through speaking and the relevant research inc-
luding the relations between comprehension and prosody is not enough to unders-
tand the relations between prosody and reading comprehension. The research con-
cerning speech prosody and speaking skills has focused on listening comprehension
and there is not enough research exploring the relations between prosodic competen-
cies of the other language skills and reading comprehension. Beside this, only one
research was implemented in Turkish language context. This research determined
the levels of the students’ text reading prosody and speech prosody. The current
research not only makes contribution to the increasing of the studies related to pro-
sody but also sheds light on the relations among text reading prosody, speech pro-
sody, and reading comprehension. In that regard, the present study aimed to investi-
gate to which extend variance in reading comprehension scores was explained by
speech prosody and text reading prosody. The research sample of the study consisted
of a total of 97 fourth-grade elementary school students. In the study, speech pro-
sody was assessed using a storytelling task and text reading prosody by oral text
reading performance. The results showed that text reading prosody and speech pro-
sody together explained 39% of variance in reading comprehension. Given the stan-
dardized regression coefficients of the variables in the model, text reading prosody
made more statistically significant contribution to the prediction of reading compre-
hension than speech prosody did. Considering the results of the present study, spe-
ech prosody needs to be taken into account since it seems to facilitate the making
meaning in written language.
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DIL VE ANLATIM iLE TURK EDEBIYATI
DERSLERINDE KARSILASILAN SORUNLAR VE
BUNLARA YONELIK COZUM ONERILERINE DAIR
OGRETMEN GORUSLERI
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oz

2005 yilinda Tirk Dili ve Edebiyat1 dersi ile ilgili iki yeni dgretim programi hazir-
lanmistir. 2005-2006 egitim 6gretim yilinda uygulanan ve aldigi elestirilerden dolayi
2011 yilinda revize edilen bu program, Tiirk Dili ve Edebiyati dgretimiyle ilgili
alisilmisin disinda bir programdir. Oncelikle ders, iki ayr1 ders seklinde, Dil ve An-
latim, Tirk Edebiyati olarak isimlendirilmistir. Dil ve Anlatim Programi ve Tirk
Edebiyati Programi ayri ayr1 hazirlanmig ve ders kitaplar: buna gére yazilmustir.

Edebiyat1 klasik yontemlerle 6grenen ve dgreten dgretmenlere bu programlar farkls
gelmigtir. Programlarin yapilandirmact yaklasim ve &grenci merkezli hazirlanmig
olmast yine 6gretmenlerin ¢ogunun yeni karsilastiklart bir egitim yaklagimi ve mo-
delidir.

Bu ¢alismada Malatya ili merkez ilgelerinde bu programlarin uygulanmasi sirasinda
yasanilan sikintilar ve bunlara yonelik ¢6ziim Onerileri, programin bizzat uygulayici-
st olan O6gretmenlere sorularak agikliga kavusturulmaya ¢aligilmistir. 2005°e kadar
tek ders, tek kitap olarak ve klasik yontemlerle &gretilen dersin; iki program, iki
ders, iki kitap seklinde 6gretilmesinden yana bir sikintinin olup olmadigi, 6grencile-
rin ortaokulda 6grendiklerinin lise 6grenimlerini nasil etkiledigi, edebiyatin kronolo-
jik olarak 6gretiminin nasil karsilandigi, dil ve edebiyat derslerinin {iniversite sinav-
lartyla uyumu, ders kitaplarinin ve siirelerinin yeterli olup olmadigi, égretmenlerin
bu dersleri sevdirmek icin onerilerinin neler oldugu bu aragtirmada tespit edilmeye
caligilmugtir.

Anahtar Kelimeler: Dil ve anlatim programu, Tiirk edebiyati programi, ders kitap-
lar1

* Dog. Dr. inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Ogretmenligi Bolimi, il-
han.erdem@inonu.edu.tr
** Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni (Doktora Ogrencisi), sel.topbas@hotmail.com
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PROBLEMS ENCOUNTERED IN TURKISH LITE-
RATURE COURSES IN TERMS OF LANGUAGE
AND EXPRESSION AND TEACHERS’ OPINIONS
FOR POSSIBLE SOLUTIONS TO
THESE PROBLEMS

ABSTRACT

In 2005, two new curriculums for Turkish Language and Literature course were
prepared. This program, having started to be applied in 2005-2006 academic year
and been revised in 2011, is an unusual program related to teaching Turkish Lan-
guage and Literature classes. The class was named, under two different headings, as
Language and Expression and Turkish Literature courses. Language and Expression
Curriculum and Turkish Literature Curriculum were prepared separately and the
textbooks were written accordingly.

These programs have been perceived as unusual by teachers who have learned and
taught literature by more classical methods. The fact that programs were prepared
according to constructivist approach and student centred education method is again a
new education approach and model for teachers.

In this study, problems experienced during the application of these programs in
schools in the city centre of Malatya and the solutions suggested to these problems
were clarified by interviews with teachers. Until 2005, Turkish Language and Litera-
ture course has been taught as two separate classes conducted by classical methods
with a course book. This study will determine whether or not teaching the class in two
separate books as a part of two different curricula is a problem or how the things that
the students learned in middle school affect high school education and how literature
being taught chronologically is received by students and how this contributes to the
students success in literature and language scores in university entrance exams and
whether or not textbooks and duration of classes are sufficient and efficient.

Keywords: Language and expression curriculum, Turkish literature curriculum,
textbooks

GIRIS
Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan, insani yasadigi toplumla biitiinlesti-
ren, insanlar1 bir arada tutarak milletlesme ¢izgisine tasiyan; diisiinmenin,

anlamlandirmanin ve aktarimin en 6nemli aracidir. Insanoglunun kullandig
bu en gelismis iletisim araciyla yapilan sanat dali ise edebiyattir.

“Caglar boyunca insanlarin anlagsmalarim saglayan iletisimin en 6nemli ara-
c1, topluluklarin millete doniismesinde ve kiiltlirtin geliserek stirekliliginin
saglanmasinda etkili bir arag, ¢ok yonlii ses yapisi olan bir isaretler siste-
mi”’nden olusan dilin sanat yonii tiim uluslar i¢in 6nem arz etmektedir (Ba-
yazit, 2012, s. 2). Dili yasamayan bir milletin tarih sahnesinde yer alamaya-

466



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2017/ Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati ...

cag1 gercegi ve Siimerler ornegi her devlet ve millet i¢in ibretlik bir 6nem
tasimaktadir.

Milli kiiltiir, yeni nesillere ancak dil araciligi ile dgretilmektedir. Bireyin
ogrendigi her kelimede, o kelimenin tarih boyunca kazandigi manalar1 bul-
mak miimkiindiir. Bir dili konusan milletin tarihi seriiveni, o dilin kelimele-
rinde, kelime gruplarinda ve atasézlerinde goriilebilir. Bu 6zelliklerin yeni
nesillere aktarimu ise etkili bir ana dili 6gretimiyle saglanabilmektedir.

Ana dili, insanin i¢inde dogup biiylidiigi aile ya da toplum ¢evresinde ilk
ogrendigi dildir (Vardar, 1980). Insanin bilingaltina inerek toplumla en giiglii
baglarimi olusturmaktadir (Aksan, 1990). Ana dili, bireyi milletine, vatanina
ve kiiltiiriine baglamaktadir. Bu a¢idan bakildiginda ana dilin hem iletisimsel
hem psikolojik hem de simgesel islevleri bulunmaktadir (Bayazit, 2012).

Egitim siirecinde ana dili 6gretimi, tiim diger derslerin temelini olusturmak-
tadir. Orgiin egitimin birinci onceligi etkili bir ana dili dgretimidir. Ciinkii
kendi dilinde hedeflenen sekilde konusamayan, okuyamayan veya yazama-
yan bir bireyin diger derslerde giicliikler yasamasi kaginilmazdir. Birey an-
cak kendi dilinde yetkinlige ulastik¢a diislinen, {ireten, tartisan, sorgulayan,
problem ¢6zen ve karar verebilen bir kisilige sahip olabilecektir. Bu baglam-
da bireylerin ¢evreleriyle iletisim kurabilmeleri, egitimleri sirasinda her tiirli
o0grenmeyi gergeklestirebilmeleri, ana dilini dogru ve diizgiin kullanmalarina
baglidir. Ana dilin bir st dil olarak kullanabilme becerisinin gelismesinde
ise edebiyat egitimi cok onemli islevlere sahiptir. Edebiyatin, “okuma beceri
ve aligkanligi kazandirmak, anlama becerisini saglamak, dinleme disiplini
saglamak, anlatim becerisi kazandirmak, Tiirk¢eyi sevdirmek, séz varligini
zenginlestirmek™ gibi amaclar1 vardir (Giizel, 2006). Dil ve edebiyat dersle-
rinin 6gretimi, toplumu ve milleti sekillendiren en 6nemli unsurlardan biri-
dir. Ciinkii bu derslerde 6grencilerin dinlediklerini ve okuduklarini kavrama-
lar1; bildiklerini, gordiiklerini, duyup diisiindiiklerini dogru ve amaca uygun
olarak s6z ve yazi ile anlatma yeteneklerini gelistirmis bireyler olmalar
amaglanmaktadir (Cegen ve Cifte¢i, 2008).

Her iilke, vatandagina, ana dilinin tiim incelik ve giizelliklerini 6gretmek i¢in
Ogretim programlari takip etmektedir. Ana dilini tam olarak bilen her insan,
ayn1 dili konustugu diger insanlarla saglam bir iletisim kurabilir. Duygu,
diisiince ve hayallerini karsidakine aktarabilir. Iste bundan dolayidir ki iil-
kemizde de ana dili egitimi ilkokuldan baslar ve {iniversiteyi bitirinceye ka-
dar programli bir sekilde siirer. Bunun yaninda dil egitimi kiginin 6liimiine
kadar devam eder, denebilir. Ciinkii kelimelerin farkli baglamlarda farklhi
anlamlar kazanmasi sonucu insanoglu okuma, dinleme, konusma ve yazma
gibi beceriler neticesinde dilin farkli ve sinirsiz yonlerini fark etmektedir.

Liselerde okutulan; ilk ve ortaokuldaki ana dili egitiminin gelismis bir de-
vamu niteligindeki Tiirk Dili ve Edebiyati dersi d6grencilerin dil zevkini, bil-
gisini gelistirmek; onlarin ifade giiciinii artirmak i¢in énem arz etmektedir.
Bundan dolayidir ki Cumbhuriyet tarihi boyunca, her yeni Tiirk Dili ve Ede-
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biyat1 (Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyat1) 6gretim programi Tiirkceyi daha iyi
kavratmak iddiasiyla yiirtirliige girmistir: 1924, 1927, 1929, 1934, 1938,
1942, 1949, 1952, 1954, 1957, 1976, 1991, 1995 ve su an uygulanmakta olan
2005 Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati Programlari’dir. 2016-2017 egitim
Ogretim yilindan itibaren ise 2015 Tiirk Dili ve Edebiyati Programi kademeli
olarak uygulanmaya baslanmustir.

1949 Programi’ndan itibaren Tiirk Dili ve Edebiyati olarak isimlendirilen bu
ders, 2005 Programi’nda iki farkli ders ve program olarak yer almistir. Og-
renci merkezli ve yapilandirmaci yaklasim esasli bu program egitimdeki
cagdas yaklasimlari baz alarak hazirlanmigtir. 2005 yilinda yapilan ve “hare-
ket noktas1 da ilkdgretimi bitiren 6grencilerin, dili kullanma becerisi kazana-
rak zamanin ihtiyaglarina cevap verebilecek aydin kisiler durumuna gelebil-
melerini saglamak” olan (MEB, 2005a, s. 1) Dil ve Anlatim ve “6grencile-
rin; her diizeydeki dil gostergelerinin nerede, ni¢in, nasil ve neden kullanil-
digimi kavrayabilecek bir anlayisa ulagsmalarini saglama”y1 amaglayan Tiirk
Edebiyat: Ogretim Programlar ile Tiirk egitim sisteminde koklii degisiklik-
lere gidilmistir (MEB, 2005b, s 1). Bu degisiklikler sadece programlarla
sinirli kalmamis egitimde kullanilan yaklasimlari, yontem ve teknikleri de
beraberinde getirmistir (Ceyhan, 2010). 2005 Dil ve Anlatim Programi’nda
bu durum su sekilde ifade edilmistir:

Dil ve edebiyat gretiminde, XX. ylizyilda iletisim, dil bilimi, anlam bilimi
ve yorum bilimi alanlarinda ulasilan diisiince ve gergeklestirilen ¢aligmalar-
dan yararlanilarak Tiirk¢enin kullanimi esnasinda kazandig: ve kazanabilece-
&i her tiirlii deger ve 6zelligi dgrencilere beceri diizeyinde kazandirmak ama-
ctyla, Tiirk Edebiyat: Ogretim Programi yaminda bir de Dil ve Anlatim Ogre-
tim Programina ihtiya¢ duyulmustur.

Edebiyat egitimi ve 6gretimi ¢evresinde dilin kiiltiir ile iliskilerini agiklamak,
edebl metin ¢dziimlemesini tamamlayan etkinliklerdendir. Bu, dil ve anlatim
icin de sliphesiz yararlidir. Ancak kisinin zihinsel gelisim siirecinde dinleme,
okuma, anlama, konusma ve yazma becerileriyle kiiltiirel kimligin olugmasi
ve zenginlesmesine, bireyin kendisini yazili olarak kolay, dogru ve giizel ifa-
de etmesine zemin hazirlamak diisiincesiyle dil ve anlatim tizerinde durmak
gerekmektedir. Dilin her diizey ve baglamdaki kullanimini kavratmak, 6zel-
liklerini sezdirmek i¢in bagimsiz bir “Dil ve Anlatim” dersine ihtiya¢ duyul-
maktadir. Bagimsiz veya edebiyat dersine bagimli olarak verilen dil bilgisi ve
kompozisyon derslerinin, dil ile anlatimin birbirinden ayr1 diistiniilmesine se-
bep oldugu bilinmektedir. Oysa dil ve anlatimi birbirinden ayr diisiinmek
miimkiin degildir.

Dil ve Anlatim dersinde, konusulan ve yazilan dilin; anlami, sesi, goriiniisii,
cagrisim degeri ve kurallartyla bir sistem oldugu, bu sistemdeki dgelerin kul-
lanim esnasinda yeni degerler ve anlamlar kazandig1, her diizeydeki dil gos-
tergesi ve dil birliklerinin sekil ve anlam olmak iizere iki yonii bulundugu an-
cak bunlar1 birbirinden ayirmanin imkansiz oldugu gibi hususlar temel hare-
ket noktas: durumundadir. Programin hazirlanmasinda biitin bunlar goz
oniinde bulundurulmustur. (MEB, 2005a, s. 1).
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2005 Dil ve Anlatim Programi’nda yer alan 23 genel amaci su sekilde 6zet-
lemek miimkiindiir: “Ogrencilerin; dilin insan ve toplum hayatindaki roliinii
ve onemini, dil kiiltir iliskisini, iletisim araci olarak dilin iglevierini kavra-
malary,; Tiirkgeyi dogru ve giizel kullanma yetenegi, giinliik hayatin ihtiyag-
larimi karsilayacak yazma ve konusma becerilerini kazanmalari, kelime,
ctimle ve metin diizeylerinde dil anlam iligkilerini kavramalary, dogru ve
giizel okuma, dogru anlama ve yorumlama becerileri kavramalary, anlatim
tiirleri ve metin tiirlerinin ozelliklerini kavramalari; her anlatim tiriinde
yazma becerisi, dinlediklerini ve okuduklarini dogru inceleme ve anlama
becerisi kazanmalarini; Tiirk¢enin kendine ozgii ses, yapi ve anlam ozellikle-
rini metinler ¢evresinde kavramalari; dil bilgisi kurallarini her diizeyde
dogru uygulama becerisi, sanat metinlerini anlama, inceleme, tartisma ve
degerlendirme becerisi, Tiirk¢enin koklii bir dil ailesinden geldigi bilincini
kazanmalari; Tiirk diliyle edebi zevk ve estetik degerler tasiyan eserler ve-
rildigini kavramalari; Tiirk¢enin milli birlik ve biitiinliigiimiiziin vazgecilmez
unsurlarinin basinda geldigini benimsemeleri; dinleme, konusma, okuma ve
yazma faaliyetlerinde Tiirk¢enin yazim kurallarina, séyleyis ozelliklerine ve
inceliklerine 6zen gostermeleri; dinlediklerini, okuduklarini, anladiklarin,
diisiindiiklerini soz ve yaziyla planli, etkili, akici, anlasir bicimde ifade
edebilmeleri; konusurken ve yazarken anlatim kurallarina uymalarin sag-
lamalari; edebi metinlerin zamanin getirdigi degismelerle zenginlestigini ve
gelistigini kavramalart ama¢lanmistir.” (MEB, 2005a, ss. 2,3)

2005 Tirk Edebiyati Programi’nda ise “Tiirk¢enin dogru ve giizel kullanil-
dig1 metinlerin zevkine varan ve onlart metotlu bicimde anlayp yorumlaya-
bilen ogrencilerin, kendilerini ifadede giicliik ¢cekmeyecekleri diigtiniilmiis-
tiir. Kisacasu; liseyi bitiren ogrencilerin Tiirkge ile Sanat eseri ortaya koyabi-
lecek, giindelik hayatla ilgili her tirlii yazigmalar: yapabilecek becerileri
kazanmalari; Tiirkge ile yazilmis ilmi ve felsefi yazilart anlayp degerlendir-
me olgunluguna kavusmalari, sanat metinlerini inceleyip onlari yorumlaya-
bilecek seviyeye ulasmalar: amaclanmistir. Ogrencilerin, uygulanamayan ve
kullanilamayan bilgileri tekrar eden degil; bu derslerde elde ettiklerini ya-
sama tarziyla birlestiren, kendi kimliginin farkina varmis ve evrensele agik
bireyler olmalart hedef olarak belirlenmistir.” (s. 1).

Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programi’nin dikkat ¢eken bir yan1 da 9. smifin
tematik; 10, 11 ve 12. simflarin kronolojik yaklasima gdre hazirlanmis olma-
sidir. 9. sinifta “Giizel Sanatlar ve Edebiyat, Cosku ve Heyecan1 Dile Getiren
Metinler (Siir), Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler, Ogretici Metinler”
olmak iizere dort tema bulunmaktadir. Bu temalar vasitasiyla edebiyatin
giizel sanatlar i¢indeki yeri, edebl metinlerin 6zellikleri ve dili, edebi metnin
gergeklikle iliskisi lizerinde durulmus ve daha sonra “edebi ve 6gretici me-
tinlerin incelenmesi, anlasilmasi ve yorumlanmasinda yararlanilacak husus-
lara gecilmis; zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam, yorum, gelenek,
metin ve yazar/sair bakimlarindan nasil incelenecegi, daha dnce yazilmis
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metinlerle ve donemleriyle nasil iliskilendirilecegi ve sonugta nasil yorumla-
nacag belirtilmistir.” (MEB, 2005b: 4) Boylece edebiyatin giizel sanatlarin
bir tiirii oldugu fark ettirilmek, sozlii ve yazili anlatim tiirleri 6gretilmek,
yazil1 anlatim tiirlerinin ¢esitleri olan cosku ve heyecam dile getiren metin-
ler, olay cevresinde olusan edebi metinler ve 6gretici metinler temel 6zellik-
leri ile kavratilmak istenmistir. Sonraki siniflarda ise bu anlatim tiirleri kro-
nolojik olarak donem donem incelenilmesi amaglanmustir.

2005 yilinda yayimlanip 2005-2006 egitim 6gretim yilinda uygulanan, 2011
yilinda revize edilerek 2016-2017 egitim 6gretim yilina kadar uygulanmaya
devam eden bu programlarla ilgili olarak, yeterli bulunmasa da birgok calis-
ma yapilmstir. Etkili bir Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretimi i¢in ise benzer
caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yukarida belirtilen nedenlerle yapilmasina gerek duyulan bu g¢alismada
problem tiimcesi “Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyat1 derslerinde karsilagilan
sorunlar ve bu sorunlara yonelik 6gretmenlerin ¢6ziim Onerileri nelerdir?”
seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretmenlerinin “Dil ve Anlatim” ile “Tiirk Edebiyat1” derslerinde
siklikla karsilagtiklar1 genellenebilir sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlara
yonelik 6gretmenlerin ¢oziim Onerilerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag¢ dog-
rultusunda aragtirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. Dil ve Anlatim dersi ile Tiirk Edebiyati dersinin ayr1 6gretim prog-
raminda ve ayr ders kitabinda verilmesi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

2. 1’den 8’e kadar yapilan Tiirkce egitimi derslerinde dil becerileri
(dinleme, okuma, konusma, yazma) {izerinde durulurken ortagretimde, Dil
ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati derslerinin bu dil becerileriyle iligkilendiril-
mesini nasil degerlendiriyorsunuz? Bu durum Dil ve Anlatim ile Tiirk Ede-
biyati egitimini nasil etkiler?

3. Ogrencilerin ortaokulda Tiirkce egitiminde aldiklar dil bilgisinin Dil
ve Anlatim dersindeki dil bilgisi konularma etkileri (olumlu veya olumsuz)
nelerdir?

4. Tirk edebiyatinin 6gretiminde kronolojik 6gretimi dogru buluyor
musunuz?

5. Okullarda anlatilan Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyat1 dersleri ile {ini-
versite sinavinda ¢ikan sorularin uyumunu nasil degerlendiriyorsunuz?

6. Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati1 ders kitaplarindan kaynaklanan
sorunlar yasiyor musunuz? Varsa bu sorunlar nelerdir? Liitfen agiklaymiz.

7. Dil ve Anlatim ve Tiirk Edebiyati derslerine ayrilan siireden kaynak-
lanan sorunlar yasiyor musunuz? Varsa bu sorunlar nelerdir? Liitfen
aciklayiniz.
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8. Sizce, Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati derslerini 6grencilere
sevdirmek ve daha verimli bir sekilde isleyebilmek i¢in neler yapilabilir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Aragtirma nitel desende olusturulmustur. Nitel arastirma; arastirmacinin arasti-
rilacak konu ya da olay1 dogal ortaminda inceledigi ve arastirilan bireyin bu
durumlar hakkinda zihninde yapilandirdigi anlamlar1 belirlemek ve bunlar
yorumlama gayreti igerisinde oldugu bir arastirma tiiriidiir (Denzin ve Lincoln,
1998’den aktaran Bayazit, 2012, s. 85). Nitel arastirma yontemlerinde, olay ve
olgular dogal ortamlarinda gozlemlenir. Bu baglamda gergegin birden fazla ve
sosyal olarak yapilandigina inanan arastirmaci, sosyal olaylari arastirirken
bunlarmn gercgeklestigi dogal ortamda insanlar1 inceleyerek arastirmasini yapar.
Nitel aragtirma yontemleri, arastirmanin gergeklestirildigi ortami anlamaya,
tanimaya ve sonuglara olan etkilerini agiklamaya duyarli oldugundan egitsel
gercekleri ¢ok boyutlu olarak ortaya koyma olanag: tanir. Bu yonleri ile de
egitim aragtirmalarina zenginlik katar (Isikoglu, 2005).

Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden arastirmanin dogasina uygun
olan olgubilim (phenomenology) deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni,
farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip ol-
madigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi gesitli bigimler-
de karsimiza ¢ikabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Calisma Grubu

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin segiminde, 6gretmenlerin hem 2005 Dil
ve Anlatim ile Tiirk Edebiyat dersleri 6gretim programlarint hem de bir 6n-
ceki Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretim programini uygulamalar1 ve bu iki 6gre-
tim programini karsilastirabilme olanagini elde etmeleri bakimindan en az on
yillik kideme sahip olmalar1 temel 6lgiit olarak belirlenmistir. Bu temel 6lgiit
uyarinca, 2015-2016 egitim ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagh
Malatya ili merkez ilgelerdeki resmi ortadgretim kurumlarinda goérev yapan
ve en az on yillik kideme sahip 83 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni ile go-
nilliiliik esasina gore gorlismeler gerceklestirilmistir.

Katiimeilarin Ozellikleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas, gorev yaptiklari okul tiirii ve
mesleki kidemlerine iligkin bilgilerin siklik (frekans) ve yiizde dagilimlarn
Tablo1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Arastirmaya katilan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin kisisel
bilgileri

s %
Kadn 34 41
Cinsiyet
Erkek 49 59
30 ve alt1 yas 8 10
31-45 yas 42 50
Yas 46-50 yas 27 33
46-50 yas 6 7
Anadolu Lisesi 43 51
Fen Lisesi 3 4
Sosyal Bilimler Lisesi 8 10
Okul Anadolu Imam Hatip Lisesi 8 10
Trd Anadolu Meslek Lisesi 19 23
Spor Lisesi 1 1
Turizm ve Otelcilik Lisesi 1 1
Kidem 10-15 y1l 21 25
16-20 yil 24 28
21-25 yil 27 33
26 yil ve istil 11 14

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin 34’ (%41)
kadm, 49°u (%59) erkektir. Ogretmenlerin 8’i (%10), 30 ve alt1 yas; 42’si
(%50), 31-45 yas; 27’si (%33) 46-51 yas ve 6’s1 (%7) 51 ve Ustii yas arasin-
dadir. Caligtiklar1 okul tiiriine goére dagilimlarina bakildiginda ise 6gretmen-
lerin 43’iiniin (%51) Anadolu Lisesi; 3’liniin (%4) Fen Lisesi; 8’inin (%10)
Sosyal Bilimler Lisesi; 8’inin (%10) Anadolu imam Hatip Lisesi; 19’unun
(%23) Anadolu Meslek Lisesi; 1’inin (%]1) Spor Lisesi; 1’inin (%1) Turizm
ve Otelcilik Lisesinde gorev yaptig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6g-
retmenlerden 21’1 (%25), 10-15 yillik kideme; 24’1 (%28), 16-20 yillik ki-
deme; 27°si (%33), 21-25 yillik kideme ve 11’1 de (%14) 26 yil veya iistii
kideme sahiptir.
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Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada kullanilan goriigme formu, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenle-
rinin; Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati derslerinde siklikla karsilastiklart
sorunlar1 belirlemeye yonelik olarak, alan yazin taramasiin (Aslan ve Gii-
neyli, 2009; Erdogan ve Gok, 2009; Isiksalan, 2009; Celik, 2011; Epgacan
ve Epcagan, 2010; Bayazit 2012; Kuduban ve Aktekin 2013) ardindan aras-
tirmaci tarafindan hazirlanmig ve alan uzmanlar tarafindan kapsam gegerli-
ligi gézden gecirilmis sorulardan olusturulmustur. Bu arastirmada belirlenen
sorulardan bazilar1 Aslan ve Giineyli’nin “Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmen
Adaylarmin Ogretim Ortamlarinda Karsilastiklar1 Sorunlara Yénelik Goriis-
leri” (2009) ve Bayazit’in “Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim Derslerinde
Karsilasilan Sorunlar ve Bu Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri” (2012) adli
caligmalardan yararlanilarak olusturulmustur.

Uzmanlarin goriisii alindiktan sonra pilot uygulama gerceklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunda yer almayan alt1 6gretmen, anket formunda
anlagilmasi gii¢ ifadeleri belirlemis, ardindan form tizerinde gerekli diizeltme
islemleri yapilarak forma son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. igerik anali-
zi, toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi daha sonra da ortaya ¢ikan
kavramlara gore mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi
aciklayan temanin saptanmasi (Yildirim ve Simgek, 2005); verilerin tanim-
lanmasi, kodlanmas1 ve kategorilestirilmesi siirecidir (Patton, 1990). Igerik
analizi yaklasimi, nitel goriisme verilerinin ve agik uglu sorularin ¢6ziim-
lenmesinde siklikla kullanilmaktadir (Bell, 1999; Robson, 2001’den aktaran
Bayazit, 2012, s. 90).

Olgubilim aragtirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢i-
karmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan icerik analizinde verinin kavramsal-
lastirilmas1 ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya g¢ikarilmasi gabasi
vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan alintila-
ra yer verilir. Bunun yaninda ortaya ¢ikan temalar ve Oriintiiler ¢ergevesinde
elde edilen bulgular aciklanir ve yorumlanir (Yildinm ve Simsek, 2005).
Veri analizinin ilk agamasi, verilerle bazi teorik temalar ve ana dgeleri belir-
lemektir. Bu ogelerin birbiriyle nasil iligkili oldugu ortaya konularak aras-
tirmaci1 ve katilimcinin sdyledikleri bazi 6nemli ve 6zgiin noktalar agiga
¢ikarilir (Silverman, 2005°ten aktaran Bayazit, 2012, s. 90).

Bu aragtirmada verilerin analizinde su adimlar izlenmistir:

Soru maddelerinin gegerligi ve glivenirligi belirlendikten sonra 83 Tiirk Dili
ve Edebiyati 0gretmenine anket formlar1 verilmistir. Arastirma siirecinde
doldurulan formlar numaralanarak kaydedilmistir.

Arastirmamizda igerik analizi tiirlerinden kategorisel analiz kullanilmigtir.
Kategorisel analiz, genel olarak belirli bir iletinin 6nce birimlere boliinmesi
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ve ardindan bu birimlerin 6nceden saptanmis Olgiitlere gore kategoriler
halinde gruplandirilmasidir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Kategorisel analizde
once veriler kodlanmistir. Kodlama, veri ¢oziimlemesini baglatan ve ¢oziim-
leme siiresince devam eden, belirli bir etiketleme etkinligidir. Baslangi¢
kodlamasi, betimleyici ve ¢ok sinirli ¢ikarim gerektirirken sonraki kodlama
daha iist diizey kavramlar kullanarak verileri biitiinlestirmektedir (Robson,
2001; Punch, 2005°ten aktaran Bayazit, 2012: 91). Arastirmamizin veri is-
leme siirecinde kodlama, daha 6nceden belirlenmis kavramlarin yani sira
verilerin incelenmesi sirasinda ortaya ¢ikan kavramlara gore yapilmistir.
Ardindan kodlar1 genel diizeyde agiklayan kategoriler belirlenmis ve bulgu-
lar yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bununla birlikte degerlen-
dirmede 6gretmen goriislerine bire bir yer verilmistir. Arastirmamizda kulla-
nilan nitel igerik analizinin akis modeli Sekil 1’ de sunulmaktadir.

o)
@
% Coziimleme Konusu, Sorun, Kuram
> —
; [
Secme Olgiitiiniin Belirlenmesi:
Kategori Olusturma
W, —
g @
Kategorilerin Olusturulmasi ve Yeni
Kategoriler Olusturma
; 0
Sorulardan Elde Edilen Verilerin%10-
50’sine Gore Kategorilerin Diizeltilmesi
~
- 9
Verileri Son Defa Ele Als
& o)
Yorumlama ve Degerlendirme

Sekil 1. Arastirmada Kullanilan Nitel icerik Analizinin Akis Modeli
(Mayring, P. (2000°den aktaran Bayazit, 2012, s. 92)
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BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmada elde edilen bulgular ile bu bulgulara iliskin yorumlar, anket
formunda Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine yoneltilen sorulara verilen
yamtlar temel aliarak sunulmustur. Ogretmenler, gériisme sirasina gore O1,
02, O3... seklinde gosterilmistir.

Dil ve Anlatim Dersi ile Tiirk Edebiyat1 Dersinin Ayr Ogretim Prog-
ramlarinda ve Ayn1 Ders Kitabinda Yer Almasi ile Ilgili Bulgular ve
Yorumlari

Ogretmenlere yoneltilen “Dil ve Anlatim dersi ile Tiirk Edebiyat1 dersinin
ayr1 0gretim programinda ve ayr1 ders kitabinda verilmesi ile ilgili goriisleri-
niz nelerdir?” sorusuna iliskin 44 6gretmen iki ayr1 ders seklinde olmasinin
uygun oldugunu belirtirken 24 6gretmen tek ders olmasinin uygun olacagini
ifade etmistir. Bazilar ise bu farkliligin ¢ok 6nemli olmadigini, her ikisinin
de art1 ve eksilerinin oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 2. “Dil ve anlatim dersi ile Tiirk edebiyat1 dersinin ayr1 6gretim prog-
raminda ve ayri1 ders kitabinda verilmesi” temasina iligskin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri s
Iki ayr1 ders seklinde olmas1 uygundur 44
Tek ders olmas1 uygundur 24

Kompozisyon ve edebiyat dersleri 9, 10 ve 11. siniflarda olmal1 12. 8
sinifta dil bilgisi olmali

Ayri veya tek ders olmasi fark etmez 3
Kitap tek olmali 2
Kompozisyon dersi de ayr1 olmali 1
Her ikisinin de art1 ve eksileri var 1

Tablo 2’de goriildiigi gibi 44 6gretmen, Tirk Dili ve Edebiyati dersinin, iki
ayr1 O6gretim programu ve iki ayr1 kitap seklinde olmasinin daha uygun oldu-
gunu belirtmistir.

O1: Ashinda bu iki ders kesin cizgilerle birbirinden ayrilmaz. Ancak edebi-
yat dersi zaten yogun bir ders. Dil ve Anlatim dersi ile birlestirilirse iyice bir
yogunluk olur. Ayrica 6gretmen, konudan konuya ge¢mek zorunda kalir.
Dolayistyla bence iki ayri ders olmast daha dogrudur.

06: Dogru buluyorum. Ciinkii dil ve anlatim dersinde dille ilgili beceriler
veriliyor, anlatim yontemleri ogretiliyor ve buna yénelik doniitler alinmasi
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bekleniyor. Tiirk Edebiyati dersi ise daha ¢cok dénemler, eserler ve zihniyet-
lere gore degerlendiriliyor.

040: Dilin gramer ozelliklerinin on planda oldugu Dil ve Anlatim dersi ile
sanat ve edebiyatin 6n planda oldugu Tiirk Edebiyati derslerinin ayri ders
kitaplarinda verilmesi derslerin islenisini kolaylagtirmakta ve konularin
kavranmasinda olumlu sonuclar vermektedir.

Ogretmenlerden 24’ii ise Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin 2005 yilindan 6n-
ceki gibi tek program ve tek kitap seklinde igslenmesinin daha uygun oldugu-
nu belirtmistir.

020: [ki ders birbirini tamamlayan dersler oldugundan ayri tutuldugunda
ogrenciler birini digerine gore onceleyebiliyor. Bu da sayisal égrencisinin
edebiyat derslerini ikinci plana atmasina yol acabiliyor.

053: Bu derslerin eskiden oldugu gibi Tiirk Dili ve Edebiyati adi altinda
birlestirilmesi gerekir. “Deneme”yi ogretici metinler icinde Dil ve Anlatim
dersi konusu olarak isliyoruz. Ancak bu tiir aymi zamanda Tiirk Edebiyati
dersini de ilgilendiriyor.

8 0gretmen ise Ozellikle liniversite sinavlarinda soru ¢ikan dil bilgisi konula-
rinin 12. sinifta iglenmesinin daha uygun olacagini, 9, 10 ve 11. siniflarda ise
kompozisyon ve edebiyat derslerinin verilmesi gerektigini belirtmistir.

076:Dil bilgisi dersinin sadece 12. simflarda en az dort saat uygulanmasint,
alt simiflarda ise kompozisyon ve edebiyat derslerinin bir biitiinliik arz ede-
cek sekilde diizenlenmesinin faydall olacagint miitalaa ediyoruz.

Ogretmenlerden 3’ii derslerin ayr1 veya bir olmasinin ¢cok énemli olmadigim
“Onemli olan, égretmenin bunlar: 6grencinin anlayacag sekilde sunma-
st...” seklinde ifade etmistir (O5). 2 6gretmen de dgrencilerin ders kitaplari-
n1 getirirken sasirmamasi i¢in tek kitap olmasi gerektigini ifade etmistir.
Kompozisyon dersine yeterince zaman ayrilmadigini sdyleyen bir 6gretmen
de kompozisyon adiyla ayri bir ders olmasimi 6nermektedir. 1 6gretmen ise
ayr1 program ve ayr1 ders kitabinin eksi ve artilar1 oldugunu ifade etmistir.

09: Bu konuda artilar ve eksiler oldugunu diisiiniiyorum. Beraber okutul-
maswun artilari: bir biitiinliik icinde verilmesi, baglanti kurulmasi, eksiklik-
lerinin tespit ve telafisinin daha kolay olmasi. Ayr1 okutulmasimin faydalari:
farkli hocalarin ve farkly iisluplarin kattigi zenginlikler.

Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerden ¢ogu, Tiirk Dili ve Edebiyati
dersinin Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati seklinde islenmesinden yanadir.
Ogretmeler yaklasik on yildir uygulanmakta olan 2005 programlarina alis-
mis durumdadir. Uygulanmaya konuldugu yillarda yadirganan bu program-
lar artik 6grenci ve 6gretmenler tarafindan kabul gormiis gibidir. Bundan
dolay1 da 2015 Programi, okullarda ilk yillar tepki alabilir.
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Ortadgretimde Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyat1 Derslerinin, 1. Siniftan
8. Siifa Kadar Uzerinde Durulan Dil Becerileriyle lliskilendirilmesi ile
Ilgili Bulgular ve Yorumlari

Arastirmada Ogretmenlere ikinci olarak “1’den 8’e kadar yapilan Tiirkge
egitimi derslerinde dil becerileri (dinleme, okuma, konusma, yazma) {izerin-
de durulurken ortadgretimde, Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyat1 derslerinin
bu dil becerileriyle iligkilendirilmesini nasil degerlendiriyorsunuz? Bu du-
rum Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimini nasil etkiler?” sorusu sorulmustur. Og-
retmenlerden 50 kisi, bunun olumlu/dogru etkiledigini belirtirken 11’1 bu
becerilerin liselerde yeterince verilmedigini ifade etmistir. Bazilari tarafin-
dan soru tam anlagilmamig olup bazilari ise lisede konusma ve yazmanin
iizerinde yeterince durulmadigin1 vurgulamislardir.

Tablo 3. “Ortadgretimdeki dil ve anlatim ile Tiirk edebiyati derslerinin, 1.
siniftan 8. sinifa kadar iizerinde durulan dil becerileriyle iliskilendirilmesi”
temasina iliskin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri s
Dogru/olumlu buluyorum 50
Soru tam olarak anlagilmamis 17
Liselerde yeterince verildigine inanmiyorum 11
Liselerde kompozisyonun olmamasini olumsuz buluyorum 4

Dinleme ve okumada devamlilik var ancak konusma ve yazma ye- 1
tersiz

Tablo 3’te goriildiigii gibi 50 6gretmen, ilk ve ortaokuldaki Tiirkge dersle-
rinde {izerinde durulan dort dil becerisinin, lisede de devam ettigini ve bunun
dogru/olumlu oldugunu belirtmislerdir.

021: Bu durumda ogrenci bir ikilik yasamayacak, bir onceki egitim kuru-
munda Tiirkge dersine bakisin aynisint Tiirk Dili ve Edebiyati dersine tagsi-
yacaktir. Béylece bir ikilik yasamayacak ve lisede de yazma imkanina tekrar
kavusacak.

025: Jliskilendirilmesi dogru. Ciinkii kazandiklari bu dil becerilerinin orta-
ogretimde uygulanmasi gerekir. Ogrencilere ezber bilgilerin ogretilmesi,
uygulamanmin az yapilmis olmasi, okudugu metne yorum katamamasina ve
derse ilgisiz kalmasina neden oluyor.

073: Olumlu buluyorum. Ortadgretimde égrencilere zevk ve segicilik ka-
zandrir.
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Ogretmenlerin 17’si tarafindan soru tam olarak anlasilamanustir. Bunda
ogretmenlerin ortaokulda hi¢ ¢alismamis olmalar: etkili olabilir.

11 dgretmen ise bu dil becerilerinin liselerde yeterince verilemedigini hatta
ihmal edildigini ifade etmislerdir.

024: Ogretim programinda agirlikl olarak dil becerileri iizerinde durulma-
hidwr. Ancak maalesef gorebildigim kadariyla bu konunun sadece dil bilgisi
tarafi ele alimip dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri dikkate alin-
mamakta. Bu durumun, ogrencinin dili etkili kullanma becerisi kazanmasina
engel oldugu goriisiindeyim.

059: Dil becerileri Tiirk Edebiyat ile yakindan ilgilidir. Ancak ders saatinin
yetersiz olmasi, bu becerilere yeteri kadar egilmemize engel olmaktadir.
Ortak sinaviardan dolayr miifredata agirlik verilmektedir. Bu becerilerin
gelismesi asil amag olmasi gerekirken bilgi asil amag hdlini almaktadw. Dil
becerisi igin ayrt bir ders olusturulursa daha verimli olur.

Ogretmenlerden 4’ii liselerde ayr1 bir ders olarak kompozisyonun olmamasi-
n1 olumsuz bulmaktadir.

0O5: Bildigim kadariyla ilk ve ortaokulda yazma dersi (kompozisyon oldugu
halde liselerde olmayis1 biiyiik bir eksikliktir. Dinleme, okuma ve konusmayt
bir sekilde yapiyoruz. Ancak duygu ve diigiincelerini yaziyla ifade etme ko-
nusunda ciddi sikintilarimiz var.

063: Dil ve anlatim dersinin %50 sinin anlatim yani kompozisyon olmasi
gerekirken amacindan sapmuis. Sadece dil dersi hdline gelmigstir. Yani uygu-
lamada yanlishiklar vardir.

1 6gretmen ise dinleme ve okumada devamliligin oldugunu ancak konugma
ve yazmada olmadigini belirtmistir.

023: Dinleme ve okuma becerileri konusunda bir devamlilik varken konus-
ma ve yazma konusunda yeterince durulmamaktadir. Gerek konularin yo-
Sunlugu gerek ogrencilerin isteksizligi nedeniyle konusma ve yazma etkinlik-
lerine yeterince yer verilmemektedir.

Ortadgretimde dinleme, okuma ve anlatim noktasinda Tiirkgenin sanatsal
metinlerine yogunlagilmasi gerekir. Bu sirada dort dil becerisi asla ihmal
edilmemelidir. Ogretmenlerin gogunlugu ihmal edilmedigini diigiinmektedir,
ancak Ozellikle her becerinin ayri ayr ders hélinde yer almasiin dgrenciler
i¢in daha faydali olacagi disiiniilebilir.

478



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2017/ Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati ...

Ogrencilerin Ortaokulda Tiirkce Dersinde Aldiklar1 Dil Bilgisinin, Dil
ve Anlatim Dersindeki Dil Bilgisi Konularina Etkileri ile Ilgili Bulgular
ve Yorumlari

Arastirmada, dgretmenlere iigiincii olarak “Ogrencilerin ortaokulda Tiirkce
egitiminde aldiklar dil bilgisinin Dil ve Anlatim dersindeki dil bilgisi konu-
larmna etkileri (olumlu veya olumsuz) nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogret-
menlerden biiyiik cogunlugu (51 kisi) konular1 dogru ve tam 6grenmislerse
olumlu sonuglar elde edildigini belirtirken 15’1 ayni konular1 tekrar tekrar
islemekten yakinmaktadir. Bazilar1 ise Ogrencileri, konular1 6grenmeden
liseye geldiklerinden her seyi yeni bastan anlattiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4. “Ogrencilerin ortaokulda Tiirkce dersinde aldiklar1 dil bilgisinin,
dil ve anlatim dersindeki dil bilgisi konularina etkileri ” temasina iligkin
Ogretmen goriigleri

Ogretmen Goriisleri s
Dogru 6grenmislerse olumlu etkileri oluyor 51
Ayni konular1 done done isliyoruz 19
Ogrenmeden geldiklerinden yeniden isliyoruz

Ogrenciye gore degisiyor 4
Ogrenciler yazim kurallar1 konusunda yetersiz geliyor 1

Tablo 4’te gorildiigii gibi 51 6gretmen, dgrencilerin, ortaokul yillarinda 6g-
rendigi dil bilgisi konularinin liseyi olumlu yonden etkiledigini belirtmistir.

O1:Gercekten dil bilgisini dogru éSrenmislerse elbette olumlu katkist olur.
Ancak yanlhs ogrenmigse veya hi¢ 6grenmemisse ogretmenin de 6grencinin
de isi zorlasvyor. Ciinkii belli yaslarda, ozellikle kiiciik yaslarda 6grenilen
dogru bilgi daha kalict oluyor.

O11: Ortaokuldaki Tiirkce egitiminin, dil bilgisinin Dil ve Anlatim dersine
olumlu yansidigim diigiiniiyorum. Ogrencilerin Dil ve Anlatim dersine hazir-
Ikl gelmesini saglyyor. Bazi 6grenciler dil bilgisi konularint ortaokulda iyi
kavramigsa Dil ve Anlatuim dersinde hicbir sikinti ¢ekmiyor. Cok basarili
oluyorlar.

045: Olumludur. Dil bilgisi kurallar: degiskenlik gostermediginden liseye
gelen ogrenci belli bir alt yapiya sahip oluyor.

19 6gretmen ise ortaokul ve lisede ayni konularin tekrar tekrar islenmesinde
yakinmaktadir.
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025: Olumlu etkisi var, fakat ¢ok eksiklikler var. Hayret etmemek miimkiin
degil. Ilkokuldan itibaren bu ¢ocuklar dil bilgisi isliyorlar, ancak temel bazi
konular disinda hep eksiklik hep eksiklik.

053: Bir temel olusuyor. Ogrencilerin ¢cogu bilgileri kalict olarak almadigi
icin lisede en basindan baslamak gerekiyor.

Ogretmenlerden 8’i de ogrenciler konular1 tam olarak 6grenmeden liseye
geldiklerinden yeniden anlatmak zorunda kaldiklarini ifade etmislerdir.

063: Ortaokullarda cok yiizeysel anlatildigi icin Tiirkge derslerindeki dil
bilgisi, ortaogretimdeki dil bilgisi derslerini belli bir seviyeden alip devam
ettirmemize olanak saglamiyor. Her seyi sifirdan almak zorunda kaliyoruz.

4 dgretmen her 6grencinin ayni seviyede gelmedigini belirtirken bir dgret-
men de 6grencilerin, 6zellikle yazim kurallarini tam 6grenmeden liseye gel-
diklerine dikkat ¢ekmistir.

Ortaokulda, dort dil becerisinin yaninda verilen dil bilgisi, dilin kurallarim
kavramayla ilgilidir. Ozellikle anlatimda daha da 6nemli bir hal alan dil bil-
gisinin ortaokullarda tam ve dogru 6gretilmesinin ortadgretimde faydali ol-
dugu 6gretmenlerin gogunun ortak goriisiidiir. 2005 Programi, 2011°de revi-
ze edilirken 6zellikle dokuzuncu sinifta ¢ok yer alan dil bilgisi konular1 azal-
tilmig ve bu konularin liseye gelen 6grenciler tarafindan bilinmesi gerektigi
varsayillmigtir. Bu degisiklikle ayni konuyu done done anlatan 6gretmenlerin
sikayetlerine de ¢6ziim bulunmustur.

Tiirk Edebiyatimin Kronolojik Ogretimi ile flgili Bulgular ve Yorumlari

Arastirmada 6gretmenlere dordiincii olarak “Tiirk edebiyatinin 6gretiminde
kronolojik dgretimi dogru buluyor musunuz?” sorusu sorulmus ve §gretmen-
lerin biiyiik ¢ogunlugu (65 kisi) bu 6gretimi dogru bulduklarini ifade etmis-
tir. 6 6gretmen bunu dogru bulmazken 8 kisi yakindan uzaga 6gretim mode-
lini 6nermektedir.

Tablo 5. “Tiirk edebiyatinin kronolojik 6gretimi” temasina iliskin 6gretmen
goriisleri

Ogretmen Goriisleri S

Evet, dogru buluyorum 65
Yakindan uzaga dgretim daha etkilidir
Hayir, dogru bulmuyorum

Dersin adi Tiirk Edebiyat1 Tarihi olmalidir

— N N 0

Tiirleri esas alan bir sistem olusturulabilir
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Tablo 5°te goriildiigii gibi 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugu Tiirk Edebiyati
dersinin kronolojik 6gretiminden yanadir. Ciinkii bu yontemle lisans egitimi
aldiklarimi ve yillarca bu sekilde dgrettiklerini ifade etmektedirler.

O1: Sebep-sonug, durum-sonug, olay-sonug gibi pek ¢ok birbiriyle alakali
seyin birlikte incelenmesi gerekiyor. Dolayisiyla kronolojik 6grenmeyi dogru
buluyorum.

024: Dogru buluyorum. Tiirk Edebiyati tarihle de iliskili oldugu icin 6gren-
cilerin bu kronolojik ogretimle dénemler ve ozelliklerini daha iyi ogrendikle-
ri kanaatindeyim.

O74: Bizdeki edebiyat tarihi kaynaklarimin tamami kronolojik ve kategorik
oldugu i¢in baska tiirliisii 6gretmene de dgrenciye de sikinti getirebilir. Biz
de boyle yetistirildik.

8 o0gretmen ise edebiyat dgretiminde yakindan uzaga modelinin daha etkili
olabilecegini ifade etmistir.

076: Sumf seviyelerine gore program olusturulurken kronolojik swra yerine
9. siniflara Cumhuriyet Dénemi metinlerinin okutulmasimin daha anlasilr
olacagim diisiiniiyoruz. Eski Tiirk Edebiyatimn (gerek Islamiyet oncesi ge-
rekse Islamiyet sonrasi) yogun olmast ve dilinin giincel olmamasi dolayisiy-
la bu doneme daha genis zaman ayrilmasi gerektigini diistiniiyoruz. Bu do-
nemin, kavrama ve anlama zorlugunu da diisiinecek olursak, 11. ve 12. sunif-
lara yayilmas: gerektigini teklif ediyoruz. 10. simiflarda ise Tanzimat’tan
Cumhuriyet Dénemi’ne kadar olan dénemin programa konulmasini oneriyo-
ruz. Boylece yakindan uzaga dogru bir yontemin daha etkili olabilecegini
diigiinmekteyiz.

Ogretmenlerden 6’s1 kronolojik dgretimi dogru bulmamaktadir.

067: Hayir, dogru bulmuyorum. Cok fazla bilgi var. Bu da kirlilige sebep
oluyor. Aswr1 ezberci bir zihniyet olusuyor.

023: Haywr bulmuyorum. Cumhuriyet Dénemi Tiirk Edebivati 12. simfta
verildigi icin 6grencilerin iiniversiteye hazirliklar: ve devamsizligi nedeniyle
yeterince tizerinde durulamamaktadwr. 10. sufta ise Divan Edebiyati ayrin-
tilt verilmekte ancak bu edebiyatin dili nedeniyle ogrenciler zorlanmakta.

2 dgretmen, dersin adinin kronolojik 6gretimden dolay: Tiirk Edebiyati Tari-
hi olmas1 gerektigini ifade etmistir.

057: Kismen evet. Kronoloji olmali ama Tiirk Edebiyati bir kronoloji dersi
degildir. Ufuk agici faaliyetlerin daha fazla olmasi gerektigini diistiniiyorum.

063: Tiirk edebiyatinin ogretiminde kesin olmaldir. Hatta dersin adi “Tiirk
Edebiyat1 Tarihi” olmalidir. Ogrencilere edebiyati sevdirecek dersin adi
“Edebiyat” ya da “Edebi Bilgiler” olmalidir.

1 6gretmen ise edebiyat dgretiminin tiir merkezli olmasindan yanadir.
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044: Dogru bulmuyorum. Tiirleri esas alan bir sistem olusturulabilir. Ayri-
ca en ¢ok bilmemiz gereken yakin donem edebiyatimizin iizerinde durulma-
masi edebiyati sevimsiz bir ders hdline getiriyor.

Tiirk edebiyatinin 6gretimi yillardir kronolojik olarak yapilmaktadir. Egiti-
mini bu sekilde alan ve yillarca edebiyat1 bu sekilde dgreten dgretmenlerin
cogu bu yontemi dogru bulmaktadir. Ancak bu yontemin 6grenci i¢in ¢ok
cazip olmadigimi diisiinen bazi 6gretmenler ise yakindan uzaga veya tiir
merkezli 6gretim gibi yontemleri dnermektedir. 2015 Programu tiir merkezli
bir 6gretim olup o programin nasil karsilanacagi ise zamanla belli olacaktir.

Okullarda Anlatilan Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyat1 Dersleri ile Univer-
site Sinavinda Cikan Sorularin Uyumu ile lgili Bulgular ve Yorumlar:

Arastirmada besinci soru olarak 6gretmenlere “Okullarda anlatilan Dil ve
Anlatim, Tiirk Edebiyati dersleri ile iiniversite sinavinda g¢ikan sorularin
uyumunu nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin
ticte birinden fazlas1 (33 kisi) uyumlu oldugunu ifade ederken yine biiyiik bir
cogunlugu da (26 kisi) kismen uyumlu veya uyumsuz (16 kisi) oldugu gorii-
siindedir.

Tablo 6. “Okullarda anlatilan dil ve anlatim, Tiirk edebiyat1 dersleri ile {ini-
versite sinavlarinda ¢ikan sorularin uyumu” temasina iligkin 6gretmen goriis-
leri

Ogretmen Gériisleri s
Uyumlu 33
Kismen uyumlu 26
Uyumsuz 16
12. siif disinda uyumlu 6
Dil ve anlatim uyumlu, edebiyat uyumsuz 2

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6gretmenlerden 33 kisi, liniversite sinavinda ¢i-
kan sorularin Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyat1 derslerinde islenen konularla
uyumlu oldugu goriisiindedir. Ozellikle son yillarda bu uyuma daha ¢ok
dikkat edildigine inanmaktadirlar.

O11: Son yillarda Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyat: dersleri ile iiniversite Si-
navinda ¢ikan sorularin uyumunu ¢ok iyi buluyorum. Bu sayede ogrenciler
ders kitabindaki etkinliklere daha iyi bakiyor. Bu etkinliklerin ¢oziimiinii
daha iyi yapryor.
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022: Gegcmis yillara nazaran bir uyum saglandi. Ozelikle MEB in EBA iize-
rinde yayinladigi sorularin benzerlerinin YGS ve LYS de ¢ikar olmast algisi
bile ogrencilerin dikkatini ¢ekti. Umarim ve dilerim ki ayni ilgi okuldaki
derslere de yansir.

032: Bu durum son senelerde daha olumlu yonde gelisme gosterdi. Miifie-
dattaki konularla sinavda ¢cikan sorular arasinda tam olmasa da bir paralel-
lik var.

Ogretmenlerin 26’s1 da {iniversite sinavlarinda ¢ikan sorularmn derste islenen
konularla kismen uyumlu oldugu diisiincesindedir.

013: Universite sinavlart bilgiyi, beceriyi olcmeyi degil; ezberi dl¢meyi
amagliyor. Bu yiizden pek uyumlu oldugunu séyleyemem.

053: Dil bilgisi konulart hari¢ uyumlu. Dil bilgisi konularimn nerdeyse
yarist miifredatta yok. O agigr ogretmenin goniillii ¢alismasi kapatiyor.

16 6gretmen ise sinavdaki sorularin derste islenen konularla uyumsuz oldu-
gunu diisiinmektedir.

023: Universite sinavinda bilgiden ziyade Tiirk edebiyatinin seckin metinle-
ri tizerinde sorular ¢iksa daha iyi olur. Su anki LYS edebiyat sinavi genellik-
le ezbere dayanmaktadir. Oysa miifredat bizden ezberi degil, metinden hare-
ket etmemizi istemektedir. Uyumsuzluk soz konusu.

Ogretmenlerden 6’s1 ise 12. sinif Tiirk Edebiyat: dersiyle {iniversite sinavlar
arasinda bir uyusmazIlik oldugunu ifade etmektedir.

039: Cok uyusmadiklarim diigiiniiyorum. Ozellikle 12. simf konular: (Cum-
huriyet’in 2. Donemi) ¢ok fazla, edebiyatgi ¢ok fazla, eser isimleri ¢ok fazla
ayrintiya girmek ve ezber yaptirmak zor oluyor. Simavlarda bu ayrintilara
giriliyor.

2 dgretmen ise Dil ve Anlatim’in uyumlu, ancak Tiirk Edebiyati’nin uyum-
suz oldugunu “Tiirk Dili evet ama Edebiyat anlaminda yetersiz buluyorum.

Uyum anlaminda biiyiik boyutta bir farklilik var.” seklinde ifade etmislerdir
(038).

Universite sinavinda; YGS’de Tiirkce, LYS’de edebiyat ismiyle sorular so-
rulan konular, liselerde Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyat1 derslerinde islenmek-
tedir. Ogretmenlerin yaklasik {igte birinin de ifade ettigi gibi, 6zellikle son
yillarda {iniversite sinavlarinda ¢ikan sorularin cogunun, adi gecen derslerde
islenen konularla uyumlu olmasina dikkat edilmektedir. Milli Egitim Bakan-
liginin bizzat énemsedigi Yetistirme ve Destekleme Kurslari, e-kurs ve EBA
ile miifredat konular1 6ne ¢ikarilmakta, burada yaymlanan ve {iniversite si-
nav sorularia kaynak &zelligi teskil eden sorularin miifredatla uyumlu ol-
masina dikkat edilmektedir. Yine bu sorularin ders kitabiyla paralel olmasi,
ogrencileri okula baglamak i¢in planlanan bir stratejidir. Her seye ragmen,
coktan se¢meli sinavlar olan YGS ve LYS’nin Dil ve Anlatim, Tiirk Edebi-
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yat1 dersleriyle kismen uyumsuzlugu, 6gretmenler tarafindan dikkat ceken
bir unsurdur. Ozellikle 12. simif Tiirk Edebiyati konularimin ¢ok, okula de-
vam eden Ogrenin az olmasi, bu konularin yeterince islenememesi, buna
ragmen bu konularla ilgili detayli sorularin sorulmasi dikkat ¢ekicidir.

Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati Ders Kitaplarindan Kaynaklanan
Sorunlar ile Ilgili Bulgular ve Yorumlari

Aragtirmada altinci soru olarak dgretmenlere “Dil ve Anlatim ile Tiirk Ede-
biyat1 ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar yastyor musunuz? Varsa bu
sorunlar nelerdir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya c¢ok farkli cevaplar alin-
mustir. 6 0gretmenin disinda tiim 6gretmenler, kullandiklar kitaplara yonelik
elestirilerini ifade etmislerdir.

Tablo 7. “Dil ve anlatim ile Tiirk edebiyat1 ders kitaplarindan kaynaklanan
sorunlar” temasina iligkin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri s
Yetersiz 33
Etkinlik say1si fazla 15
Kitaplardaki metinler daha dikkatli secilmeli 11
Metinler 6grenci seviyesinin iistiinde 9
Yeterli 6
Metinler ders siiresine gore uzun 4
Miifredata uygun 2
Kitaplar dijital egitimin gerisinde 1

Tablo 7’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu kullandiklari
kitaplarla ilgili olumsuz kanaate sahip. 33 kisi kitaplar1 yetersiz bulmaktadir.

O1: Her iki ders kitabini da sadece metinler icin kullantyorum. Her iki kitab
da begenmiyorum. Bu sekilde ders kitabi olmaz diyorum. Her yer etkinlik.
Etkinlikler de hedef davramislarla ilgisiz sorular yigini. Bazen sorularda
soylenmek isteneni ben bile anlamiyorum. Boyle ders kitabt olmaz.

010: Ders kitaplarimin, kullams amacina uymadigini diisiiniiyorum. Ogren-
cilerin diizeyleri ve nasil 6grenecekleri noktasinda bir kesinlik yoktur. Og-
rencilerin anlayacagi sekilde bilgiler gésterilmemis ve igerik konusunda
kitaplar eksik birakilmistir. Tiim ogrencilerin ilgi alanlarimin ve zihinsel
gelisim siireglerinin ayni gériilmesi bir baska eksiklik.

020: Ders kitaplar: ¢ok da ozenli hazirlanmiyor. Dil bilgisi hatalart ¢ok,
metinler isabetli secilmiyor, metinlerle ilgili sorular metnin ozelligine gore
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sorulmuyor. Sorularin kopyala-yapistir tarzinda olusturuldugu c¢ok belli
oluyor.

15 6gretmen de kitaplardaki etkinlik sayisinin fazla olduguna dikkat ¢ekmistir.

065: Cok sayida etkinligin ve bosluk doldurmanin olmast yorucu ve biktirict
bir hava veriyor.

O75: Evet yasiyorum. Konularla ilgili etkinlik sayisi ¢cok fazla. Ancak zaman
yani ders saati ¢ok kisith ozellikle dokuzuncu siniflarda konuyu yetistirmekte
glicliik cekiyoruz.

Ogretmenlerden 11°i sinif ders kitabina aliman metinlerin segiminde dikkatli
davranilmadigini diisiinmektedir.

029: Tabi ki yasiyorum. Dil ve Anlatim dersinde konulan parcalar (okuma
metinleri) bazen ¢ok anlamsiz. Giiniimiiz genglerine deger yargilarimizi
anlatan okuma metinleri, kiiltiiriimiizii yansitan metinler konulmali. Metin
altindaki sorular hep aym sekilde soruluyor ve sorularin anlatim sekli bile
karmasik.

076: Toplumda goriilen birtakim suclarin edebiyat egitimin ciddiyetinin
anlasilmadigindan kaynaklandigini da miitalaa etmekteyiz. Dolayisiyla ders
kitaplarindaki metinlerin seciminde bu durumun goz oniine alinmasint arz
ediyoruz. Bilhassa merhameti, digerkdamligi, diiriistliigii, erdemliligi ve em-
patik diistinebilmeyi saglayan metinlerin segilmesini ve metin segiminde
okullarin tiiriine gore se¢ilmesinin -yerindelik ilkesine gore- faydali olacagi-
nt diistiniiyoruz.

Yine bu alt temayla ilgili olarak 9 6gretmen, kitaplardaki metinlerin 6grenci-
lerin seviyelerinin istiinde olduguna dikkat gekmistir.

060: Ders kitaplarina segilen metinler gereginden fazla uzun, sorular iini-
versite okuyan ogrencilerin yorumlayabilecegi gibi ayrintili bilgiye dayali.
Zaten sevdirmeye calistigimiz bu dersi etkinliklerdeki bu sorular yiiziinden
ogrenci daha sikict buluyor.

Sadece 6 O0gretmen ders kitaplarini, kisa ifadelerle, yeterli bulmaktadir. 2
Ogretmen ise kitaplarin miifredata uygun oldugunu belirtmistir. 4 6gretmen
yine metinlerin uzun olduguna dikkat ¢ekerken 16gretmen ise kitaplar dijital
egitimin gerisinde bulmaktadir.

070: Kitaplar dijital egitimin gerisinde. EBA ile ozel kurumlar ile bu sorun-
lar giderilmeye ¢alisiliyor.

2005 yilinda yeni programlarla birlikte ders kitaplar1 Ogrencilere bedava
dagitilmaya baslanmistir. Bu kitaplar, yeni programin temelini olusturan
ogrenci merkezli ve yapilandirmaci yaklasim esasli hazirlanmistir. Bu yakla-
sima gore Ogrenci bilgiyi kesfederek 6grenmelidir. Ancak ilkokul ve ortao-
kulda bu yaklasima gdre yetismeyen 6grenci, tiniversite egitimini bu sekilde
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almayan hatta bu yaklasimi hi¢ tanimayan 6gretmenler, ders kitabin1 kendi
tarzina uygun bulmamaktadir. Metin se¢ciminde 6zenli davranilmamasi, me-
tinlerin uzunlugu, etkinliklerin yogunlugu 6grenci ve Ogretmeni kitaptan
sogutmustur. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri, ders kitabiyla ilgili
sikayetlerini ortaya koymaktadir.

Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati Derslerine Ayrilan Siireden Kaynak-
lanan Sorunlar ile Ilgili Bulgular ve Yorumlan

Arastirmada yedinci soru olarak dgretmenlere “Dil ve Anlatim ve Tiirk Ede-
biyati derslerine ayrilan siireden kaynaklanan sorunlar yasiyor musunuz?
Varsa bu sorunlar nelerdir?” sorulmustur. Bu sorulara kisa ve net cevap ve-
ren Ogretmenlerin birgogu, genellikle siirenin yetersiz oldugunu (52 kisi),
gerisi de yeterli oldugunu (31 kisi) belirtmistir.

Tablo 8. “Dil ve anlatim ile Tiirk edebiyati1 derslerine ayrilan siireden kay-
naklanan sorunlar” temasina iligkin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri s
Siire yetersiz 52
Siire yeterli 31

2005 yilindan 6nce uygulanan programda ders, dort saatti. Tiirk Dili ve Ede-
biyati dersi iki ayr1 ders halini almasiyla beraber dersin siiresi bes saat oldu.
Ders 0gretmenlerinin 52’si, buna ragmen derslere ayrilan siirenin yetersiz
oldugunu ifade etmistir.

O1: Cok biiyiik sorunlar yasiyorum. Miifredat ¢ok yogun, ancak siire kisa.
Konuyu anlatiyorsunuz, ancak pekistirmeniz igin soru ¢ézmeniz gerekiyor. 2
saatlik derste konu mu anlatabilirsiniz yoksa soru mu ¢ozebilirsiniz? Bun-
lardan birini hatta birincisini ancak yapryoruz. Bence Dil ve Anlatim dersle-
rinin en az 4 saat, Edebiyat derslerinin de 4-5 saat olmas: gerekir.

010: Edebiyat dersi sizel diiginme becerisi gerektirdigi icin bu derse ayri-
lan siiveyi kisa buluyorum. Kitapta verilen sorulara ayrilan zaman yeterli
degil. Her 6grencinin verilen bilgiyi algilama diizeyi farkl oldugu icin za-
man, dersin etkili ve verimli ge¢mesine izin vermiyor.

039: Zaman en biiyiik sikinti. Ders saatleri miifredata yetmiyor. Nefes al-
madan donem anlatip sahsiyet inceliyoruz. Tempo bizi de ogrenciyi de yoru-
yor. Ayrintiya girmeden bir sonraki konuya gegemiyoruz. Dil ve Anlatim

ozellikle 12. sinif icin ¢ok basit. Ogrenciler 17 yasinda masal, fabl 6grenme-
yi komik buluyor. Siralamada bir yanlisiik var.

Ogretmenlerden 31°i ise siirenin yeterli oldugunu ifade etmistir.
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014: Siirede sorun yasamiyorum, ama lise 1 miifredatimin ozellikle Edebiyat
dersi igin yogun oldugunu diigiiniiyorum.

020: ki ayri ders olarak islenmesi siire sikintisi yasatmiyor. Su an ders
saatleri yeterli. Lisenin dort yil olmasi, Dil ve Anlatim dersinin 2, Tiirk Ede-
biyati dersinin 3 saat olmasi miifredat icin yeterli bir zaman.

Liselerin dort yila ¢ikmasiyla ve dersin siiresinin bir saat artirilmastyla bera-
ber zaman sikintis1 yagsanmamasi gerekirken muhtemelen miifredatin yillara
uygun dagitilmamasi sonucu 6gretmenlerin geneli zaman sikintis1 yasadigini
belirtmistir. Siirenin yeterli oldugunu ifade eden 6gretmenler, dersin ikiye
ayrilmasimin bu agidan faydali oldugunu vurgulamiglardir. Zaman kontrolii
biraz da 6gretmenin elinde oldugundan burada derse hazirlikli gitmek, za-
maninda gitmek, dersi verimli islemek devreye girmektedir.

Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyat1 Derslerinin Ogrencilere Sevdirilmesi
ve Daha Verimli islenebilmesi ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar:

Arastirmada son soru olarak dgretmenlere “Sizce, Dil ve Anlatim ile Tiirk
Edebiyati derslerini 6grencilere sevdirmek ve daha verimli bir sekilde isle-
yebilmek i¢in neler yapilabilir?” sorusu sorulmus ve ¢ok fakli cevaplar alin-
mistir. Metin se¢imi, yazma etkinlikleri, gorsel unsurlar, okuma aliskanligi,
siirenin artirilmasi bunlardan bazilaridir.

Tablo 9. “Dil ve anlatim ile Tiirk edebiyati derslerinin 6grencilere sevdiril-
mesi ve daha verimli iglenebilmesi” temasina iliskin 6gretmen goriisleri

Ogretmen Gériisleri s
Ozgiin yontemler gelistirilmeli 24
Daha az etkinlik ve daha giizel metinler olmali 17
Gorsel unsurlardan ve akilli tahtadan faydalanmali 15
Okuma aligkanlig1 kazandirilmal 8
Metin (siir, hikaye, roman...) yazdirtlmal 6
Teorik bilgiye agirlik verilmemeli 5
Ders kitaplar1 daha titiz hazirlanmali 3
Bos 3
Siire artirilmali 2
Edebiyat siniflari olusturulmali 1

Tablo 9’da goriildiigli gibi Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati derslerinin
Ogrencilere sevdirilmesi ve verimli islenmesi ile ilgili olarak 6gretmenlerin
farkli goriisleri bulunmaktadir. 24 6gretmen farkli ve 6zgilin yontemlerle
bunun yapilabilecegini ifade etmistir.
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069: Yasayarak ogretilebilir. Sair ve yazarlar getirilebilir. Tv, radyo prog-
ramlart izlenebilir. Siir giinleri, okuma giinleri diizenlenebilir.

072: Sanirim miifredatin yogun ve sumrlayici kaliplarindan —zaman zaman
da olsa- siyrilmaliyiz. Ozgiin yontemler gelistirmeliyiz.

17 6gretmen etkinlikleri azaltip gilizel metinleri segerek dersin sevdirilebile-
cegini ve verimli gececegini belirtmistir.

O77: Edebiyat derslerinde metinlerin daha yogun olmasim teklif ediyoruz.
Hatta Metin Serhi ismi ile ders olusturulabilecegini de diisiiniiyoruz. Ders
kitaplarinda ¢ok fazla etkinlik oldugunu, daha az ama daha etkili faaliyetle-
rin yapilabilecegini diistintiyoruz. Ayrica metinler belirlenirken daha segici
davramlmasi gerektigini, 6zellikle segilen metnin edebi, dini, felsefi, sosyolo-
Jik ve psikolojik boyutunun goz éniinde bulundurulmasi gerektigini diigiinii-
yoruz.

Ogretmenlerden 15°i ise teknolojik imkanlarin ve gorsel unsurlarin kullanim
ile basariya ulasilabilecegine dikkat cekmistir.

O51: Ogrenciler bilgi yiiklemesinden ¢cok metin incelemeyi seviyorlar. Bunu
da genellikle video, pover point, miizik dinleme gibi goze ve kulaga hitap
eden araglar ve materyallerle takip etmek istiyorlar. Gorsele dayali teknolo-
Jik ¢alismalar denenebilir.

070: Gorsel unsurlar, akilli tahta icerikleri daha aktif kullaniimalidir.

Ogretmenlerden 8’i okuma aliskanlig1 ile bu hedefe ulasilabilecegini belir-
tirken 6’s1 ¢esitli metinler yazdirarak dersin sevdirilip verimli gecirilebilece-
gini ifade etmistir. 5 6gretmen teorik bilgiye yogunluk verilmezse dersin
sevdirilebilecegine inanirken 3 6gretmen bunun, kitaplarin titiz sekilde hazir-
lanmasiyla basarilabilecegini belirtmistir. 3 gretmen bu soruya cevap ver-
memis, 2 6gretmen ders siiresinin artirilmasinin bunun i¢in uygun olacagini
ifade ederken 1 6gretmen de edebiyat sinifi olusturmanin etkili olacagina
dikkat ¢ekmistir.

037: Okullarda edebiyat simiflart olmal. Bu sumiflarin duvarlart yazar ve
sairlerin resimleri, giizel sozlerle renklendirilmeli. Kiitiiphane de olusturula-
rak bu suiflarimin kitap okuma sevgisi ve edebiyati sevme konusuna katkisi
saglanmali.

Her 6gretmen dersinin sevilmesini ve verimli gegmesini ister. Bunu engelle-
yecek bir¢ok unsurla karsilagabilir: 6gretim programi, ders kitabi, siire, ilgi-
siz 0grenci bunlardan birkagidir. Ancak isini ve brangini seven her 6gretmen
bu sikintilar1 asacak 6zii iginde tasir. Ogretim programini 6grenci seviyesine
uygun hale getirip zamani1 verimli kullamir. Ogrenciyi motive edip ders kita-
bindan faydalanir. Edebiyatin essiz giizelligi ile 6grencilerini tanistirip dilin
ifade giiciinii kavratir. Bu temayla ilgili cevap veren her 6gretmenin bu has-

488



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2017/ Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati ...

sasiyete sahip oldugu diisiiniiliip amaca ulagsmak i¢in gayret gosterecegine
inanilir.

SONUC ve TARTISMA

2005-2006 egitim 6gretim yilindan beri kullanilan 2005 dil ve edebiyat dersi
Ogretim programinda Tirk Dili ve Edebiyati dersinin yerini “Dil ve Anla-
tim” ile “Tiirk Edebiyat1” olmak {izere iki ders almistir. Buna gore “Tiirk
Dili ve Edebiyat1” olarak adlandirilan dil ve edebiyat dersinin igerigi ikiye
ayrilmis ve derslerin saatleri artirilmistir. 2005 yilinda diizenlenen her iki
dersin 6gretim programi icin ayr1 ayri ders kitaplar1 yayimlanmistir. Bu ki-
taplarda her siif diizeyi igin yillik planlar; yillik 6gretim programlarinda da
tiniteler, kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve agiklamalar boliimleri yer almak-
tadir. Her sinif igin birer kazanim tablosu olusturulmus, iiniteler i¢in 6nerilen
stire ve metin sayisi belirlenmistir (Isiksalan, 2009).

Yapilandirmaci egitim anlayis1 ile hazirlanan ve 6grenci merkezli egitimi
baz alan bu programlarla ilgili arastirmada su sonuclara ulagilmistir:

1. Tirk Dili ve Edebiyati dersi 2005-2006 egitim 6gretim yilinda iki isimle
anilip iki farkli program ve kitap seklini alinca ders 6gretmenleri tarafindan
yadirganmasina ragmen bu uygulamaya ogretmenler artik aligmis durumda-
dir. Dil bilgisi ve dort dil becerisinin verilmesi gereken Dil ve Anlatim dersi
ile bir sanat egitimi olmasi1 gereken Tiirk Edebiyati dersinin birbirinden ay-
rilmast 0gretmenler agisindan artik bir kolaylik sunmaktadir. Dersin isim
veya isimlerinden ziyade verimli gegmesinin énemli oldugunu belirterek
programlarda yer alan amagclara yeterince ulasilamadigi sdylemek miimkiin-
diir. Bu yoniiyle arastirma sonuglari; Kuduban ve Aktekin (2013), Epcgacan
ve Epcacan (2010), Isiksalan (2011), Bayazit’in (2012) sonuglariyla ortiis-
mektedir. Kantemir’in arastirmasi (1974) onceki program ile ilgili olarak da
ayn1 sonuca ulagmistir. Burada programlart sik sik yenileyip ¢esitlendirmek
yerine uygulayicilara yetkinlik kazandirilmasi gerektigi diistiniilebilir. Ayri-
ca 2016-2017 egitim dgretim yilinda 2015 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Og-
retim Programi uygulanmaya konuldu. Yani dil ve edebiyat dersleri yine tek
isim altinda birlestirildi. Ogretmenlerin bircogu, 2005 tarihli programlarla
karsilastiklarinda yasadiklar1 saskinligi, on yildan fazladir kullanmakta ol-
duklar1 programlara alistiklart i¢in, yeni dgretim programu ile karsilagtikla-
rinda da yasamaktadir.

2. Tlkokul ve ortaokul miifredatinda, kitaplarinda ve uygulamalarinda dért dil
becerisi olan okuma, dinleme, konugma ve yazma net bir sekilde yer almak-
tadir. Dil bilgisi de belirli bir diizen i¢inde verilmektedir. Ancak liseye ge-
lindiginde yine Ogretim programlarinda yer almasina ragmen programlarin
ozellikle de 6grenciye ulasan hali olan kitaplarda bunlarin belirgin ve diizen-
li bir sekilde yer almamasi ihmale neden olmaktadir. Ozellikle Dil ve Anla-
tim dersini ilgilendiren bu beceriler arada kaybolup gitmektedir. Ogretmen-
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ler de iizerine diismezse bir yazma etkinligi neredeyse hi¢ yapilmamaktadir.
Epcgacan ve Epcacan’in (2010) arastirma sonucunda da yazma becerisinin
ihmal edildigi ifade edilmistir. Bu konuda ayr1 ayri derslerinin olmasi bu
beceriler ilizerine yogunlagmaya destek olabilir.

3. 2005 Dil ve Anlatim Programi, 2011°de revize edilirken 9. sinif dil bilgisi
konularinin birgogu cikarilmistir. Ogrencinin, ortaokulda bunlar1 6grenerek
liseye gelmesi gerektigi kabul edilmistir. Ancak bu varsayildigi gibi olma-
mistir. Son yillarda merkezi sinavlarda dil bilgisi sorularinin azalmasi bu
konuyu 6grencinin goziinde dnemsizlestirmistir. Dolayisiyla 6grenci genel-
likle liseye bu konular1 6grenmeden gitmis olmaktadir. Bu durum 6grencinin
kazandig1 okulu da ilgilendirmektedir. Basarili 6grenci bir sekilde bu konu-
lar1 6grenmisken basaris1 diigilk 6grenci maalesef 6grenememistir. Bundan
dolay1 yapilan ankette fen ve yiiksek puanla 6grenci alana Anadolu liseleri
Ogrencilerin ortaokuldaki dil bilgisi bilgilerinin yeterli oldugunu diisiiniiliir-
ken 6zellikle meslek liselerinde durum bunun tam tersidir. Oyleyse her okula
ayn1 programi uygulamak yerine programlara bu konuda esneklik vermek
daha faydali olabilir.

4. Ulkemizde edebiyat egitimi kronolojik sekilde yapilmaktadir. Tiirk edebi-
yatinin bir bitlinliik icinde baslangigtan giiniimiize verilmesi, edebiyatin
tarihle iliskilendirilip kavratilmaya ¢alisilmas1 mantikli diisiiniilebilir. Ancak
Ogrencinin, edebiyatimiza ait ilk donem metinlerini sanatsal bakimdan zayif
gormesi veya Divan Edebiyatini anlamamasi onu dersten uzaklastirmaktadir.
Bu konuda 2015 program tiir merkezli olarak hazirlandigindan nasil karsila-
nacag1 ve verimli olup olmayacag1 zamanla anlasilacaktir. Yine de edebiyati
bir kronoloji olarak yani bir edebiyat tarihi olarak vermek yerine sanat dersi
olarak vermek daha uygun olabilir.

5. Universite smavlarinda ¢ikan sorularin lisede islenen Dil ve Anlatim, Tiirk
Edebiyat dersleriyle olan uyumu/uyumsuzlugu daima dikkat ¢ekmistir. Son
yillarda YGS’de Tiirk¢e, LYS’de edebiyat ismiyle sorulan sorular, liselerde
Tiirk Dili ve Edebiyat1 genel ismiyle bilinen derslerde islenmektedir. Ogret-
menlerin ¢ogunun da ifade ettigi gibi, 6zellikle son yillarda iiniversite sinav-
larinda ¢ikan sorularin, adi gegen derslerde islenen konularla uyumlu olma-
sia dikkat edilmektedir. Milli Egitim Bakanliginin bizzat 6nemsedigi Yetis-
tirme ve Destekleme Kurslari, e-kurs ve EBA ile miifredat konular1 6ne ¢ika-
rilmakta, burada yayinlanan ve iiniversite sinav sorularina kaynak o6zelligi
teskil eden sorularin miifredatla uyumlu olmasina dikkat edilmektedir. Yine
bu sorularin ders kitabiyla paralel olmasi, 6grencileri okula baglamak igin
planlanan bir stratejidir. Ancak Epgagan ve Epgacan’in (2010) arastirma
sonucuna gore ders icerikleri ve soru tipleri {iniversite sinavlar i¢in uygun
degildir. Bu yoniiyle arastirma sonuglar1 ¢elismektedir.

6. 2005 yilinda yeni programlarla birlikte ders kitaplar1 6grencilere bedava
dagitilmaya baslanmistir. Bu kitaplar, yeni programin temelini olusturan
ogrenci merkezli ve yapilandirmaci yaklasim esasli hazirlanmistir. Bu yakla-
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sima gore Ogrenci bilgiyi kesfederek dgrenmelidir. Ancak ilkokul ve ortao-
kulda bu yaklasima gére yetismeyen Ogrenci, iiniversite egitimini bu sekilde
almayan hatta bu yaklasimi hi¢ tanimayan 6gretmenler, ders kitabini kendi
tarzina uygun bulmamaktadir. Metin se¢iminde 6zenli davranilmamasi, me-
tinlerin uzunlugu, etkinliklerin yogunlugu, tasarim ve kalitenin zayif olmasi
dgrenci ve dgretmeni kitaptan sogutmustur. Ogretmenlerin bu konudaki gé-
rligleri, ders kitabiyla ilgili sikayetlerini ortaya koymaktadir. Bu alanda yapi-
lan Kuduban ve Aktekin (2013), Epcacan ve Epcacan (2010) ve Bayazit’in
(2012) galismalarinda da benzer sonuglar ¢ikmustir.

7. Liselerin dort yila ¢ikmasiyla beraber zaman sikintis1 yasanmamasi gere-
kirken muhtemelen miifredatin yillara uygun dagitilmamasi sonucu ogret-
menlerin geneli zaman sikintis1 yasadiginmi belirtmistir. Stirenin yeterli oldu-
gunu ifade eden Ogretmenler, dersin ikiye ayrilmasmin bu agidan faydali
oldugunu vurgulamislardir. Kuduban ve Aktekin’in (2013) Tiirk Edebiyati
dersi; Epcacan ve Epcacan’in (2010) Dil ve Anlatim dersi i¢in yaptigi ¢alis-
malarda da siirenin yetmedigine dgretmenler dikkat ¢ekmigtir. Zaman kont-
rolii biraz da 6gretmenin elinde oldugundan burada derse hazirlikli gitmek,
zamaninda gitmek, dersi verimli islemek devreye girmektedir.

8. Her 6gretmen dersinin sevilmesini ve verimli gegmesini ister. Bunu engel-
leyecek bircok unsurla karsilasabilir: 6gretim programi, ders kitabi, siire,
ilgisiz 6grenci bunlardan birkagidir. Ancak isini ve bransini seven her 6g-
retmen bu sikintilar1 asacak 6zl iginde tasir. Miifredati 6grenci seviyesine
uygun hale getirip zamani verimli kullanir. Ogrenciyi motive edip ders kita-
bindan faydalanir. Edebiyatin essiz giizelligi ile 6grencilerini tanistirtp dilin
ifade giiciinii kavratir. Dersini teknolojinin imkanlarinda da faydalanarak
ogrencinin dikkatini ¢ekecek hale getiri. Bayazit’in (2012) aragtirmasinda da
teknolojik imkénlarin derse ilgiyi artiracagi belirtilmistir. Bu temayla ilgili
cevap veren her 6gretmenin bu hassasiyete sahip oldugu diisiiniiliip amaca
ulagmak i¢in gayret gosterecegine inanilir.

ONERILER

1. Ogretmenler, Ogretim programlarmin bizzat uygulayicist ko-
numundadir. Program hazirlanirken, pilot bolgelerde uygulanirken
her ilden belli sayilarda dgretmen davet edilmesi uygulanacak pro-
gramin olgunlastirilmasi i¢in faydali olabilir.

2. Her ilde bu tarza arastirmalar yapilarak program hazirlanma sii-
recinde ortak bir akil olusturulabilir.

3. Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri 6zellikle dort dil becerisinin
ogrenciye nasil kavratilacagi noktasinda hizmet i¢i egitime alinabilir.

4. Ders kitaplar1 hazirlanirken farkli lise tiirleri ve 0grenci seviyeleri
dikkate alabilir.

5. Edebiyat dersinde metin inceleme, metin yazma, yorumlama gibi
etkinliklere agirlik verilmesi derse ilgiyi artirabilir.
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Extended Abstract

The Turkish Language and Literature course instructed in high schools, which is an
advanced version of the native language instruction provided in primary and second-
ary education, aims to improve the language taste and knowledge of the students and
to improve their articulation. Therefore, throughout the history of the Republic, each
new Turkish Language and Literature (Language and Expression, Turkish Litera-
ture) curriculum was implemented with a claim to improve the understanding of
Turkish language. Currently, Language, Expression and Turkish Literature programs
are instructed in the 10th, 11th and 12th grades; in the 9th grade, 2015 Turkish Lan-
guage and Literature Program is implemented.

A number of studies were conducted, though few, on the Language and Expression
and Turkish Literature programs, which were published in 2005 and implemented in
2005-2006 academic year, revised in 2011, and continued to be implemented until
2016-2017 academic year. Similar studies are needed for an effective Turkish Lan-
guage and Literature teaching. In the present study, which was conducted due to the
above mentioned reasons, the research problem was determined as "what are the
problems encountered in the Language and Expression and Turkish Literature
courses and what are the recommendations of teachers as a solution to these prob-
lems?"

The study was constructed in qualitative design. In qualitative research methods,
events and phenomena are observed in their natural environment. Thus, the re-
searcher, who believes that the reality is more than one and socially constructed,
conducts her or his investigation by observing individuals in the natural environment
where the social events take place. Since qualitative research methods are sensitive
to understanding, recognizing and explaining the effects of the environment where
the study is conducted on consequences, they allow for the multidimensional discus-
sion of educational facts. In the present study, the qualitative research design of the
phenomenology design which is suitable for the nature of the study was utilized. In
the selection of the teachers participating in the study, the basic criterion was that the
teachers should have at least ten years of seniority in applying the 2005 Language
and Expression and Turkish Literature curriculum as well as the previous Turkish
Language and Literature curricula with the ability to compare these two. In accord-
ance with this basic criterion, interviews were conducted with 83 volunteering Turk-
ish Language and Literature teachers with at least ten years of experience working at
public secondary education institutions affiliated to the Ministry of National Educa-
tion in the province of Malatya, in the 2015-2016 academic year. The interview form
used in the research was designed by the author following a literature review and
included questions that were reviewed by field experts for content validity to deter-
mine the problems frequently encountered by Turkish Language and Literature
teachers in Language and Expression and Turkish Literature courses. A pilot scheme
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was conducted after the expert opinion was received. Six teachers, who were not in
the study group, specified the difficulty to understand statements in the question-
naire and then the form was finalized after making the necessary changes. The cate-
gorical content analysis technique was used in data analysis. In the data processing
of our research, the Coding procedure was conducted based on the predetermined
concepts in addition to those that emerged during the data analysis in the data pro-
cessing phase of the study. Then, the categories that describe the codes in general
were determined and the findings were interpreted. In the 2005 language and litera-
ture course, which is in use since 2005-2006 academic year, Turkish Language and
Literature course was replaced by "Language and Expression" and "Turkish Litera-
ture" courses. According to this change, the content of the language and literature
course called "Turkish Language and Literature" was divided into two and the
course hours were increased. In 2005, separate textbooks were published for the
curricula of both courses. These books included an annual syllabus for each grade
level; annual curricula included units, achievements, examples of activities and
explanations. For each grade, an achievement chart was designed, and the recom-
mended duration and number of texts for the units were determined. In the study
conducted on the above mentioned curricula which were designed with constructiv-
ist education approach and based on student-centered education, the following re-
sults were obtained: First, although the course teachers found it odd at first when the
Turkish Language and Literature course became two different courses with different
names and textbooks in 2005-2006 academic year, now, the teachers got used to this
change. The separation of Language and Expression course where grammar and four
language skills are instructed and Turkish Literature course, which is an arts educa-
tion course is convenient for the teachers. It is possible to argue that the objectives
set in the curricula were not achieved when it is considered that productivity in a
course is more important than the name or names of a course for the course to pass
productively out of the name or the name of the course. Second, the four language
skills of reading, listening, speaking and writing are clearly addressed in primary
and junior high school curricula, books and applications. Grammar is also given in a
certain extent. However, even though they are included again in the curriculum in
the high school level, the fact that they are not clearly and regularly included in the
textbooks, especially in the student version of the textbooks, causes neglect. Third,
when the 2005 Language and Expression curriculum was revised in 2011, several
9th grade grammar knowledge units were discarded. It was accepted that the student
must have acquired this knowledge in junior high. However, it did not come out as
expected. Fourth, in Turkey, a chronological order is followed in literature educa-
tion. However, the fact that the students consider the texts of the initial literary peri-
od as weak in artistic terms or do not understand the Divan Literature distances the
students from the course. Fifth, the consistency / discrepancy between the Language
and Expression and Turkish Literature course content and questions in the university
admission exams has always attracted attention. Sixth, in 2005, textbooks started to
be distributed free of charge to students along with the new curricula. These books
were based on the student-centered and constructivist approach that constituted the
basis of the new curriculum. According to this approach, the student learns the
knowledge by discovery. However, students who did not follow this approach in
primary and secondary education and teachers who were not trained with this meth-
od in college, or do not know this approach at all, do not find the textbook suitable
for the methods they are accustomed to. Seventh, although there should not be any

494



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2017/ Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati ...

time constraints since the high school education was extended to four years, most
teachers complained that they experienced time problems, probably due to inappro-
priate distribution of subjects throughout academic years. And finally, every teacher
desires his class to be productive and loved by the students. However, she or he
might encounter several obstacles in this process: curriculum, textbook, class period,
uninterested student, to name a few. However, every teacher who loves her or his
job has the essence to overcome these problems.
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Bu aragtirmada Tayvan’da yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi siirecinde karsilasi-
lan sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri lizerinde du-
rulmaktadir. Arastirmanin evreni olarak Ulusal Chengchi Universitesi Tiirk Dili ve
Kiiltiiri Boliimiinde gorev yapan 6gretmenler ve tiim 6grenciler se¢ilmis, drneklem
olarak secilen dgretmen ve Ogrencilerden goriis alinmistir. Arastirma kapsaminda
ogrencilerin ve dgretmenlerin Tiirk¢e 6grenme ve 0gretim siirecinde karsilastiklart
sorunlar1 belirtmek amaciyla aragtirmaci tarafindan derse katilarak gézlem yapilmis-
tir. Arastirmanin sonuglarinda Tayvan’da yabanci dil olarak Tiirk¢enin §gretiminde
Cincenin yapisindan, dgrencilerden, 6gretmenlerden, 6gretim materyallerinden ve
egitim ortamindan kaynaklanan sorunlar ve etkiler agiklanmis, sonraki siirecte Tay-
van’da Tirk¢e 6gretiminin gelistirilmesi i¢in dikkate alinmasi gereken ¢6ziim Oneri-
leri tizerinde sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi, Tayvan, Cince

PROBLEMS THAT TAIWANESE STUDENTS EN-
COUNTER DURING LEARNING TURKISH AND
PROPOSED SOLUTIONS

ABSTRACT

In this study, the problems encountered in teaching Turkish as a foreign language in
Taiwan and the suggestion of solutions for these problems are being emphasized. As
the population of the study, the instructors who worked in and all the students who
studied in National Chengchi University’s Department of Turkish Language and
Culture were selected and opinions were taken from the selected instructors and
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students. Within the scope of the research, the researcher participated in the lessons
by observing the students and instructors in order to indicate the problems they en-
countered during the Turkish learning and teaching process. In the results of the
study, the problems and effects caused by Chinese sentence structure, the students,
the instructors, the teaching materials and the educational environment in the teac-
hing of Turkish as a foreign language in Taiwan have been explained and the propo-
sed solutions which should be considered for development of Turkish teaching in
Taiwan have been presented.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Taiwan, Chinese

GIRIS

Insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade eden bir anlatim arac1 olan dil, aym
zamanda iletisimi en etkili sekilde saglama aracidir. Dil, bir milletin sahip
oldugu en degerli unsurlar arasindadir. Ciinkii dil gegmisten gelecege bir
koprii vazifesi goriir. Gegmisi bugiine, bugiinii de gelecege tasir. O donemle-
re ait her ne varsa dil vasitasiyla eserlere aktarilirken eserlerden de insanlara
ulastirilmasi saglanir (Giizel ve Barin 2013, s. 228). Giiniimiizde kiireselles-
menin etkisiyle yabanci dil 6greniminin 6énemi de artmaktadir. Kiiresel diin-
yada Ingilizce ortak yabanci dil olarak 6nemsenirken son yillarda Tiirkce de
yabanci dil olarak dikkat ¢cekmeye baslamistir. Son yillarda siyasal ve top-
lumsal degismeler, Tiirkgenin de yabanci dil olarak 6gretilmesi hususunu 6n
plana ¢ikarmistir (Zengin, 1995, s. 2). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin
gecmisi ¢ok eskilere dayanmasina ragmen giiniimiizde gerek Tiirkcenin ya-
banci dil olarak dgretiminde gerekse yabancilarin Tiirkge 6grenme siirecinde
pek cok sorunla karsilasilmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde farkli degisken-
ler 6grenimi ve 0gretimi zorlastirmaktadir. Alanyazinda yapilan arastirmalar
bu degiskenleri dil, cinsiyet, yas, uyruk vb. st bagliklarda incelemistir
(Brown’dan aktaran Kose 2013, s. 1). Yabancilar igin hazirlanan Tiirkge
Ogretimi programlarinin 6grencilerin ana diline, yasina, egitim diizeyine ve
kiiltiirine gore hazirlanmayist Tiirkge Ggretiminin sorunlarindan biridir.
Programla birlikte Tiirkce 6gretiminde kullanilan yontem ve materyallerin
cagin kosullarma uygun olmayis1 ve eksikliklerinin bulunmasi da 6nemli
sorunlarin kaynagi durumundadir (Er vd. 2012, s. 52).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi son yillarda farkli cografyalarda ilgi
gormeye baslamistir. Ozellikle Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde kurulan
YETEM’ler araciligiyla ¢ok genis bir yelpazede yabanci dil olarak Tiirkge-
nin 6gretimi konusu Uzak Doguda giindeme gelmistir. Basta Japonya olmak
iizere, Giiney Kore, Tayvan gibi iilkelerdeki tiniversitelerde agilan Tiirk dili
kiirsiilerinde Tiirkge 6gretimi lisans diizeyinde devam ettirilmektedir. Bu
climleden anlasilacag tizere Tayvan Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretildigi
iilkelerden biri olarak dikkati ¢ekmektedir. Tayvan’da yabanci dil olarak
Tiirkgenin 6gretimi 1958 yilinda baglamigtir. Bu yil, donemin Cumhurbas-
kani olan Chiang Kai-Shek, Tiirk Dili Dalim1 kurma kararini onayladi. Milli

498



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2017/ Tayvanli Ogrencilerin Tiirkce Ogren. ..

Savuma Bakanliginin izniyle kurulan Tiirk Dili Dalinin ilk baskani olan Liu
Lin-En ile sonrasinda Ma Ming-Dao Tiirkce alaninda dersler vermeye basla-
dilar. Ilk olarak Ulusal Chengchi Universitesi Tiirk Dili Boliimii; Dogu Dil-
leri Anabilim Dali’na bagliydi. 2000 yilinda ise Tiirk Dili ve Kiiltiirii ayr bir
bolim olarak kurulmustur. 1971 yilindan itibaren diplomatik iligkilerden
etkilenerek Tiirk¢e eski 6nemini yitirdi. Buna ragmen Tiirk Dili Dali; Tiirki-
ye Cumhuriyeti ve Tayvan arasinda iligkilerin devam etmesini sagladi ve iki
iilke arasinda bir koprii gorevi gordii. Tiirkiye’den gelen misafirleri ve 6g-
rencileri agirladi. Tiirk Dili Dalindan mezun olan baz1 6grenciler lisansiistii
egitim gormek veya doktora yapmak amaciyla Tiirk Dili Dali tarafindan
Tiirkiye’ye gonderildi. 1993 yilinda Ulusal Chengchi Universitesiyle Ankara
Universitesi kardes iiniversite oldu ve ayn1 zamanda da akademik isbirligi
anlagmas1 imzalandi. 2006 yilindan itibaren ise Bilkent Universitesi, Kadir
Has Universitesi, Kog Universitesi, Istanbul Universitesi ve Sabanci1 Univer-
sitesiyle de kardes iiniversite olmasinin yani sira bu iiniversitelerle de aka-
demik igbirligi anlagsmalar1 imzalandi.

Ogretim iiyesi bakimindan su anda ii¢ Tiirk 6gretim eleman1 Ulusal Chengc-
hi Universitesinde degisim dgretmeni olarak ve bir Tiirk 6gretim elemam da
Dog. Dr. olarak Tiirk Dili ve Kiiltiirii Boliimiinde ders vermektedir. Tayvanl
Ogretim elemanlarindan ikisi Dog¢. Dr. olarak biri de gegici okutman olarak
ders vermektedir. Ogrenci sayis1 bakimindan her yil 35-40 yeni dgrenci
almmaktadir.

Son zamanlarda Tayvan ile Tiirkiye arasindaki iligkilerin gittikce yakinlag-
masindan dolay1 Tiirkge yitirdigi onemini geri kazanmaya baslamistir. Tay-
van’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler diger iilkelerdeki gibi 6gretim
sorunlartyla karsilasmaktadir. Ana dili, tek heceli bir dil olan, Cince konusan
Tayvanli 6grenciler sondan eklemeli bir dil olan Tiirk¢eyi 6grenmede giic-
liklerle kargilagmaktadir. Ana dilinden kaynaklanan sorunun disinda &gren-
cilerin Tiirk¢e 6grenme talep ve hevesleri bulamadigindan, 6gretim iyeleri-
nin kullandiklar egitim yontemi, materyal eksikligi ve egitim ortami da di-
ger temel meselelerdendir. Bu konu, genel bir bakis acisiyla ele alindiginda
Tayvanh 6grencilere Tilirkgenin 6gretim siirecinde ana dilinden, egitim orta-
mindan, 6grencilerden ve 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar ve bu sorun-
lara ¢6ziim Onerileri sunulacaktir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Tayvan’da yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde karsilasilan sorunlarin
degerlendirilmesini amaglayan bu arastirmada tarama modeli kullanilmakta-
dir. Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da hélen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Aragtirmaya konu
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olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar i¢inde ve oldugu gibi tanimlan-
maya calisilir (Karasar, 2014, s. 77).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubu Tayvan’da Ulusal Chengchi Universitesi
Tirk Dili ve Kiiltiirii Boliimii'nde goérev yapan 6gretim elemanlar1 ve 1. si-
nif, 2. siif, 3. siif ve 4. sinifta okuyan dgrencilerdir.

Arastirmada Orneklem segilirken basit tesadiifi 6rnekleme kullanilmustir.
Arastirmanin 6rneklemini ise goriisii alinan 77 6grenci ve 3 6gretim elemani
olusturmaktadir.

Verileri Toplama Yontemi

Aragtirmaci tarafindan Ulusal Chengchi Universitesi Tiirk Dili ve Kiiltiirii
Boliimii dil becerileri ile ilgili derslerin yaninda iki mecburi se¢cmeli derse
katilarak katilimli gézlem yapilmistir. G6zlem sirasinda dil bilgisi, konugma
ve dinleme ile ilgili karsilagilan sorunlar not alinarak kaydedilmistir. Bu tiir
gbzlemde, gbzlemi yapan arastirmaci, gézlem yaptigi kisi, grup veya hayvan
ile ayn1 ortamda bulunmakta ve onlarla birlikte ayn1 etkinliklere katilmakta-
dir. Bu gdzlem tiirlinde, gdzlemci, gdzlemci roliinii birakmakta, gézlem yap-
t181 grup ya da bireyle biitiinlesmektedir (Kutlu ve Kaya, aktaran Cemaloglu
2014, s. 145).

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda yapilan nitel ¢éziimlemede Cincenin yapisindan kay-
naklanan sorunlar, 6grencilerden kaynaklanan sorunlar, Ogretmenlerden
kaynaklanan sorunlar, 6gretim materyalinden kaynaklanan ve egitim orta-
mindan kaynaklanan sorunlar olmak {izere 6grencilerin ve 6gretim elemanla-
rimin Tiirkce 6grenim ve Ogretim siirecinde karsilastiklart sorunlar tespit
edilip simflandirilmigtir.

BULGULAR VE YORUM

Tayvan’da Yabanca Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar

Cincenin yapisindan kaynaklanan sorunlar

Yabanci dil 6gretiminde ¢esitli degiskenlerden dolay1 6grencilerin 6grenim
stireci etkilenmektedir. Ana dili bu degiskenlerden biridir. Birey ana dilini
edindikten sonra bagka diller 6grenirken ana dilinin etkisi altinda kalir. Hig-
bir insan ana dilini kazandiktan sonra bu dilden kurtulamaz. Sonraki dilleri
de ana dilinin {izerinden 6grenir. insan, ancak ana dilinin icinde diisiinebilir;
clinkii ana dilinde sozciikler, zihne sadece ses olarak degil bir durumun igin-
den duygu ve diistincelerle kodlanir (Yakici vd. 2010, s. 9).
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Tayvanl 6grenciler Cincenin yapisindan kaynaklanan sorunlar olarak genel-
likle ismin halleri, duyulan (6grenilen) zaman kipi, genis zaman kipi, birlesik
zamanli eylemleri, ettirgen cat1, edilgen cati, doniislii cati, istes cati, adlas-
tirma, ses uyumlar1 ve ses olaylar1 konusunda zorlanir. Tiirk¢e ismin halleri-
nin bazilarinin Cincede karsilifi bulunurken bazilarinin Cincede karsiligi
bulunmamaktadir. Bu sebeple ismin Cincede karsiligi bulunmayan hallerine
rastlandiginda 6grenciler hangi eki kullanacaklarini karigtirabilmektedir.

Asagida karsilagsmayanlar ve karsilasabilen drnekler verilmistir.
Birbirini karsilamayanlar

Tiirkge: Marketten su aldim.

Cinceye gore Markette su aldim.

Birbirini karsilayanlar

Bana ¢icek verdi.

Ona telefon etti.

Ayrica Cincede herhangi bir ek kullanilmamasindan dolay1 6grenciler, Tiirk-
¢e yazma ve konugmada ismin hallerini ve ekleri kullanmay1 unutabilmekte-
dir. Mesela “Eve gittim” ciimlesinin yerine “Ev gittim” ciimlesi yazilir. Bu-
nun yamn sira “Dile kolay”, “Herkes yoluna”, “Ugagin kalkmasma daha ¢ok
var.” gibi climlelere rastlandiginda 6grenciler bu ciimlelerde neden yonelme

hali bulundugunu anlayamamaktadir.

Yukarida bahsedilen zaman kipleri bakimindan Cincede bunlara benzer za-
man kipleri olmadig1 icin 6grenciler 6grenmekte zorlanirlar. Mesela genis
zaman gecmisten gelecege uzanan bir zaman kavramidir. Genig zaman alig-
kanlik, fiillerin sik kullanildigi durumlar/hareketler ve var olan gergekler
olmak iizere li¢ ana anlama gelir. Ancak Cinceye kars1 6zel bir zaman kipi
bulunmadigindan, 6grenciler hangi zaman kipinin kullamlacagini bilemeye-
bilirler. Cincede aliskanlik anlamina gelen ciimle ifade edilmek istendiginde
xiguan filli (F'{&, alismak anlaminda) kullanmilmasinin yani sira changchang,
jingchang (B & . #&H, sik sik anlaminda) zarflar1 kullamilir. Var olan ger-
cek ve istek anlamina gelen fiiller genis zaman kipiyle ¢ekimlenirken Cince-
de 6zel bir yap1 bulunmamaktadir. Birlesik zamanli eylemlere bakildiginda
Ogrenciler goriilen gegmis zaman kipi ve goriilen gegmis zamanin hikayesi
konusunu karigtirmaktadir. Bunun sebebi olarak Cincede birlesik zamanli
eylemlerin varlig1 gosterilebilir. Tayvanli 6grencilere gore bu iki zaman kipi
ayni anlami tasiyarak gegmiste gergeklesmis bir olayr ifade eder. Ancak
Tirkcede bu ikisi farkli anlamina gelir. Goriilen gegmis zamanin hikayesi
gecmiste gerceklesen iki olaydan birinin digerinden daha 6nce gerceklesmis
oldugu anlamini tasir.
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Cincede ve Tiirkgede ettirgen cati, edilgen ¢at1 ve doniislii ¢at1 ifade sekille-
rinin farkli olmasindan dolay1r 6grenciler bunlari kavramakta zorlanirlar.
Mesela Cincede ettirgen cat1 6zel kelimeler kullanilarak olusturulur. Ettirgen
catili ciimle kurmak igin en ¢ok rang (%), jiao (3), jiao () ve shi ()
fiilleri kullanilir. Cincede ettirgen cati emir, istek, bilgilendirme anlami ve
izin verme anlam olmak iizere iki ana anlama gelir. Ogrenciler bu kelime-
lerle Tiirk¢e climlelerinde karsilastiklarinda bu climlede neden ettirgen cati
kullanildigin1 anlayamazlar. Bundan baska Tiirkcede bazi ettirgen ¢atili fiil-
ler Cincede etken catil1 fiil olarak ifade edilir. Bu yilizden bu ciimlelerle kar-
silagtiginda oOgrenciler fiil catilarini karigtirir. Asagida 6grencilerin sikga
yanlis yaptiklari ciimlelere yer verilmistir.

Odevimi bitirdim. > Odevim bittim.
Hayali gergeklestirdim. > Hayal ger¢eklestim.

Bu climlelerin Cincede etken fiil olarak ifade edilmesinden dolay1 6grenciler
bu ciimlelerle karsilastiginda ettirgen ¢at1 akillarina gelmez.

Adlastirma ise Cince dil bilgisi agisindan bulunmasina ragmen Cince 6g-
renme siirecinde bu dil bilgisi kurali vurgulanmayip dogandan 6grenmis
oldugundan dgrencilere yabanci gelir. Ogrencilerin en zor anladig1 isim-fiil
(mastar) -mA ve -mAk bigimleridir. Hangi durumda hangisinin kullanilacag:
bilinmedigi i¢in karigtirilir.

Ornegin

Konusma dersi
Konusmak dersi
Kosma faydali mi1?
Kosmak faydali m1?
Spor yapmay: severim.
Spor yapmagi severim.

-mA ve -mAk konusunda sorun yasanmasinin yani sira eylem+(y)Is bi¢cimini
ogrenciler anlamakta zorlanir. S6z konusu sorunlardan biri de ses uyumlari-
dir. Tiirkge sesbilim agisindan {inlii ve iinsiizlerden olugsmaktadir. Cincede bu
kavram olmadig1 i¢in Tiirkge O6grenme siirecinde dgrenciler ses uyumlar
kurallarina aligmakta zorlaniyorlar. Tiirkcede ses olaylar1, hece kaynasmasi,
yardime1 Unsiiz, koruyucu {insiiz, pekistirme, ses tiiremesi, ulama, tinlii diis-
mesi, linsiiz diismesi, iinsiiz benzesmesi, iinsiiz sertlesmesi, {insiiz yumusa-
masi ve linlii daralmasidir. Cincede bu kurallardan hi¢biri bulunmadig icin
ogrenciler bilmedikleri bu yabanci konuda son derece zorlanmaktadir. Tay-
vanli 6gretmenler dil bilgisi 6gretirken genelde yardimer {insiiz, pekistirme,
iinli diismesi, linsiiz sertlesmesi, linsiiz yumusamasi ve {inlii daralmas1 konu-
larin1 anlatirlar. Burada dikkat edilmesi gereken nokta iinlii diismesi ve tinli
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daralmasinin dgrenciler i¢in yabanci kavramlar oldugu hélde genellikle sik¢a
vurgulanip 6gretilir diye d6grenciler bunlart daha ¢ok dikkate almaktadir.

Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar

Tiirk Dili ve Kiiltiirti Boliimii her yil 35-40 yeni 6grenci alir. 2015-2016
akademik yilinda Tiirk Dili ve Kiiltiirii Boliimiinde 1. sinifta 35 kisi, 2. sinif-
ta 27 kisi, 3. siufta 22 kisi ve 4. sinifta 30 kisi olmak iizere toplam 114 6g-
renci yer almaktadir. Bunlardan bazilar degisim Ogrencisi olarak Tiirki-
ye’de, Avrupa iilkelerinde ve Amerika’da okumaktadir.

Ogrenciler igin Tiirkge 6grenme motivasyonu bakimindan Tiirk Dili ve Kiil-
tiirii Boliimii bulunan Ulusal Chengchi Universitesi, Tayvan’in en iyi iiniver-
sitelerinden biridir. Baz1 6grenciler tercih yaparken Ulusal Chengchi Univer-
sitesine girmek amaciyla Tiirk Dili ve Kiiltiirii Boliimiinii istemeyerek sec-
mis olabilirler. Bunun yani sira 6grenciler bagka boliimlere gegmek amaciyla
bu boliimii se¢mis olabilirler. Bagka bdliimlere gecis yapmaya ¢alisan 6gren-
cilerin sayis1 az degildir. Son 5 yilda bagka boliimlere gegis yapma verilerine
gore her sene 9-11 6grenci, baska boliime gegmeyi basarmistir. Bunlar en
¢ok 1. ve 2. simf dgrencileridir. Ogrencilerin Tiirkce derslerine devam du-
rumu olumsuz goriilmektedir. Bu durum yliksek siniflarda ciddi bir sikinti
gosterir. Yiiksek siniflarin derslerinde genellikle ¢ok sayida dersten kagan
bulunmasinin yani sira bazen derse yarisindan az gelen 6grenciler bulunabilir.
Ozellikle Tiirk 6gretmenlerin derslerinde 6grencinin ders devam durumu ye-
tersiz goriilmektedir. Ogrencilerin derslerdeki durumlari agisindan ddev yap-
madan gelen, dersleri dinlemeyip akilli telefonlar mesgul olan, bagka boliimiin
dersine ¢alisan veya kendi isi yapan dgrencilerin sayist da az degildir.

Diger dikkate deger durum ise s6z konusu dgrencilerin Tiirkge 6grenmeye
ve konusmaya olan ilgilerinde eksiklik olmasidir. Tayvan’da Tiirk¢eyi kul-
lanma firsat1 fazla olmadig1 ig¢in 6grenciler Tiirkgeyle pek ilgilenmezler;
clinkii mezun olduktan sonra ¢ogu Tiirk¢ce kullanmalarini gerektirmeyen
islerde calismmaktadirlar. Bu ylizden Tiirkceyi iyi ya da kotii 6grenmeleri
onlar i¢in pek dnemli degildir.

Ogrencilerin ses, cati, zaman ifadeleri disinda dort dil becerisinde sikinti
yasanir. Ogrencilerin sikinti yasamalarina ana sebep olarak yeterli kelime
hazinesine sahip olmamasi gosterilebilir. Baz1 6grenciler kelime ezberlemek-
te zorlanmaktadir. Baz1 6grenciler kelime ezberlemeye zaman ayirmak iste-
memektedir. Bu durum 6grencilerin dort dil becerisini gelistirmesini engel-
ler. Okuma becerisine bakildiginda Ingilizce okunus aliskanliklarma sebep
olarak bazen Tiirkge kelimeleri yanlis telaffuz eder. Mesela “cariye” Tiirkge

[Pl

kelimesinin “c” sesinin yerine Ingilizcenin “k” sesi okunur. Bunun yani1 sira

(TP

Ingilizcede “0” harfi “0” ve “a” iki okunus bulunmasindan dolay1 bazen “o
sesinin yerine “a” sesi okunur. “¢” sesi bazen “c” olarak okunur. Dinleme ve
konusma becerileri kelime hazinesinin zenginligine bagli olmasindan dolay1

kelime hazinesinin yetersizligi durumda bu iki dil becerisi gelistirilmekte son
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derece zorlanir. Bu yiizden konusma dersinde bazi 6grenciler konusmaktan
vazgecer. Bunun yani sira baz1 dgrenciler soruyu anlamadiginda genellikle
“Evet” cevabi1 vermektense “Anlamadim” cevabi1 vermez. Yazma becerisin-
de ise dgrencilere yazma firsatinin nadiren verilmesinden dolay1 bu konuda
degerlendirilmez.

Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar

Tayvan’da yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgretiminde dgretmenden kaynaklanan
sorunlar bakimindan ciddi eksiklikler goriilmektedir. Tiirk Dili ve Kiiltiirii
Boliimii 6gretmen sayisi bakimindan 3 Tayvanh ve 4 Tiirk’ten olugmaktadir.
Uc Tayvanl &gretmenden birisi gegici olarak ders vermektedir. Sozlesmeli
olarak ise iki tane &gretmen bulunmaktadir. 4 Tiirk 6gretmenden birisi s6z-
lesmeli olarak ders verirken 3’{i degisim 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir.

Ogretmenlerin bazilarnda dil 6gretim yetenegi bakimindan yetersizlik go-
riilmektedir. Tayvanl 6gretmenlerin ikisi Ankara Universitesi Tiirk Dili ve
Edebiyati Boliimiinde doktora egitimlerini tamamlamislardir. Birisi ise Ulu-
sal Chengchi Universitesi Tiirk Dili ve Kiiltiirii Béliimiinden mezun olup
Ulusal Tayvan Normal Universitesi Kiiresel Ticaret ve Strateji Boliimiinde
yiiksek lisans egitimini tamamlamistir. Tiirkiye’de doktora egitimlerini ta-
mamlamis olan 6gretmenler 6zellikle dil bilgisi, yazma becerisi ve Tiirk
edebiyatiyla ilgili dersler verirler. Tayvan’da egitimi tamamlamis olan Tay-
vanli 6gretmen dort temel dil becerisiyle ilgili olmayan dersler verir. Tiirki-
ye’de doktora egitimlerini tamamlamis olan iki Tayvanli 6gretmenin Tiirk-
ceye olan yetenekleri tabi ki tartisilmaz. Ancak Tiirkceyi iyi bilmekle iyi bir
Tiirkge 6gretmeni olmak ayni sey degildir. Tiirkgesi ¢ok iyi olan bir dgret-
men bazen derslerde 6grencilere verimli bir sekilde ders vermekte veya uy-
gun 6gretim materyalleri hazirlamakta zorlanabilir. Bunun yani sira dil 6gre-
timi yontemleri ve teknikleri ile ilgili akademik bilgilere sahip olmadig1 icin
smiflar ve dgrencileri canlandirmakta zorlanabilir. Tiirk 6gretmenlere bakil-
diginda Tiirk degisim 6gretmenleri ya A.U. TOMER den ya A.U. DTCF’ten
gelirler. Ancak her sene gelen Tiirk 6gretmenleri degistirilir. A.U. TO-
MER’den gelen 6gretmenler dil 6gretiminde daha tecriibeli oldugu igin 6g-
renciler dil Ogretme siirecinde daha az sikinti yasarlar. Ancak A.U.
DTCF’ten gelen Ogretmenlerin ders anlatma becerileri onlarin mezuniyet
boliimleriyle ilgilidir. Ornegin; daha &nceden boliime ders vermeye gelen
Ogretmenler arasinda Japonca, Cografya ve Tarih boliimiinden mezun olan
ogretmenler de vardir. Degisim 6gretmenleri kendi profesyonel alanlarinda
ders verdikleri takdirde daha verimli olur fakat degisim Ogretmenlerinin
¢ogu dinleme ve konusma dersleri gibi dil bilgisi gerektiren alanlarda dersler
vermektedirler. Dil 6gretiminde ilgili akademik bilgilere sahip olmadig igin
konusma ve dinleme dersleri verme siirecinde zorlanirlar. Diger yandan din-
leme ve konusma dersinde kullanilan 6gretim materyallerinin 6grencilerin
diizeylerine uygun olup olmadigina dikkat etmezler. Ayrica kendi profesyo-
nel alanlarinda ders verme siirecinde ders igerigi ve hazirlanan ¢gretim ma-
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teryalleri son derece profesyonel ve dnemli olmasina ragmen Ogrencilerin
bagka alanlardaki yetersizliklerinden dolay1 (dil bilgisi, kelime hazinesi vs.)
konular 6grencilere akademik bir sekilde ogretildiginde 6grenciler dersleri
anlamakta son derece zorlanirlar. Fakat 6gretmenler bunlar1 bildigi halde dil
ogretimi ile ilgili yetersizligi nasil diizelteceklerini bilemeyebilirler.

Ders igeriginin eksikligi bakimindan sorunlar bulunur. Dil bilgisi ve yazma
adli ders bulunmasina ragmen 6grencilere yazma firsati verilmedigi goriil-
mektedir. Bu derslerde genel olarak dil bilgisi 6gretimine agirlik verilir. Me-
sela su an dordiincti sinif 6grencilerine dort sene boyunca kompozisyon yaz-
dirtlmamugtir. Diger siniftakiler de ayni sikintiyr yasamaktadirlar. Konugma
ve dinleme derslerinde bazi 6gretmenlerin dinleme alistirmalarina agirlik
vermesinden dolay1 2 saatlik derste 6grenciler bazen sadece alistirmalar iize-
rinde sorulara cevap verme firsati bulabilir. Fakat giinliik hayat gibi konular-
da diyalog, pratik yapma firsat1 bulunmaz.

Diger dikkate deger s6z konusu durum ise, 6gretmenlerin farkli derslerde
ayn1 dil bilgisi veya ayni ders icerigi 6gretmeyi tekrarlamasidir. Bu sorun
Tayvanlt 6gretmenlerin dersleri ve Tiirk 6gretmenlerin dersleri arasinda sik-
ca goriliir.

Ogretmenlerin dgrencilerin dért temel dil becerisini 6lgme ve degerlendir-
mesi bakis acisindan ciddi bir sikinti olarak gériiliir. Ogretmenler genellikle
ogrencileri zorlamadan birakir. Bu sebeple bazi 6grenciler son siifa gelene
kadar en basit olan selamlagsma ve say1 konusunda ifade edemese bile bo-
limden rahat mezun olabilirler.

Ogretim materyalinden kaynaklanan sorunlar

Ogretim materyallerinden kaynaklanan genel sorunlarin en basinda sistemli
bir sekilde Ogretim materyalleri kullanilmamasidir. Ayni sinifin dersinde
farkli 6gretim materyalleri kullanilmasindan dolay1 6grenciler dersler arasin-
da baglanti kurmakta zorlanmaktadir. Ornegin birinci sinif ve ikinci sinif
dinleme ve konusma becerileri iki gruba boliinerek ders verilmekte ama iki
grup farkli 6gretim materyali kullanilmaktadir. Iki ders arasinda baglanti
olmadig1 i¢in bazi konular1 bir grup 6grenmis olurken digeri 6grenmemis
olabilir. Kullanilan &gretim materyallerinden kaynaklanan sorunlara 6rnek
olarak ikinci sinif i¢in kullanilan ders kitaplar1 gosterilebilir. Tiirkge (II)
dersinde Yeni HITIT seti kullanilirken Tiirkge Dil Bilgisi ve Yazili Anlatim
(I) dersinde HITIT 1 kullamlmaktadir. Bu iki farkli &gretim materyali kulla-
niminda dgrencilere aymi dil bilgisinin tekrar tekrar 6gretilebilmesinin yam
sira bazi dil bilgisi kurallar1 atilarak gecilebilir. Bunun disinda Tiirk¢e Din-
leme ve Sozlii Uygulama (2) dersinde Yeni HITIT kullanan 6gretmen Tiirk-
ce Dil bilgisi ve Yazili Anlatim dersine bagli olarak dinleme ve konugma
alistirmalar1 hazirlamay1 planlanmustir. Fakat dil bilgisi dersinde HITIT kul-
lamilirken dinleme ve konusma dersinde Yeni HITIT kullamldigi durumda
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ders birbirine zor baglanmaktadir. Ikisi A.U. TOMER tarafindan hazirlandig
halde arasinda biiyiik fark goriilmektedir.

Diger dikkate deger sorun kitap iceriginin uygunsuzlugudur. Baz1 Tiirkge dil
bilgisi derslerinde kullanilan Hitit 1 ve Hitit 2 kitaplari; A.U. TOMER tara-
findan 2002 yilinda basilmis ama A.U. TOMER simdi bu kitabin yerine
Yeni Hitit 1, Yeni Hitit 2 ve Yeni Hitit 3 kullanmaya baglamistir. Eskiden
dort sene boyunca Hitit 1 ve Hitit 2 kitaplar1 kullaniliyordu ama genelde
Hitit 2’nin yaris1 bile bitirilemedigi i¢in dgrenciler mezuniyete kadar bazi
gramer konularint hala 6grenmemis oluyorlardi. Hitit 2 kitabinin bitirileme-
mesinin sebebi {iniversitede verilen egitim ile TOMER'de verilen egitimin
farkli olmasidir. Mesela A.U. TOMER’de giinde 4 saat olmak iizere haftada
5 giin Tiirkge dersi verilmektedir. 3 kitap 1 senede tamamlanabilmektedir.
Universite egitiminde ise kendi boliim derslerinin segilmesinin yani sira
bagka boliimlerden dersler de segilmesi gerektigi igin Tiirk Dili ve Kiiltiirii
boliimiinde haftada ancak 3 saat Hitit setiyle ders verilmektedir. Yeni HITIiT
seti kullanilan dil bilgisi dersinde de ayni sorun yasanmaktadir.

Diger sorun, Tiirk¢e dersinin disindaki derslerde belli bir kitap kullanilmadi-
&1 icin 6gretmenler ders konusuna gore kendileri konuyla ilgili bilgileri ver-
mektedirler. Ancak basit gramer konularinin tamamlanmamasi ve 6grencilerin
yeterli kelime hazinesine sahip olmamasindan dolay1 dgrenciler bazen dersi
anlayamazlar. Bunun yan1 sira bazen 6gretmenler verdikleri bilgilerin 6grenci-
lerin seviyelerine uygun olup olmadigma dikkat etmezler. Bu sorun en ¢ok
karma siniflar olan mecburi se¢gmeli derslerde, se¢meli derslerde ve bazi zo-
runlu derslerde (Genel Tiirkiye tarihi dersi, Tirkiye cografyasi dersi gibi) bu-
lunmaktadir. Karma simniflar olan mecburi segmeli derslere birinci siniftakilerin
disindaki diger simftakiler katilabilir. Ogrencilerin 6grenmis olduklar1 ve
ogrenmemis olduklan farkli oldugu i¢in 6gretim materyalleri zor hazirlanir.
Tiirk¢e dersinin digindaki zorunlu derslerde Tayvanli 6gretmenlerin hazirla-
diklart Cince Ogretim materyalleri kullanilirken 6grenciler genelde sorun
yasamazlar aksine Tiirk 6gretmenlerin hazirladiklar 6gretim materyallerinde
sorun yasarlar. Bu sorun bahsedilen sebeplerden kaynaklanir.

Egitim ortamindan kaynaklanan sorunlar
Ogrenci say1st

1. sinif ve 2. siif dinleme ve konusma derslerine katilan 6grencileri iki gru-
ba bolerek ders verilmesinin amact 6grenci sayisi az oldugunda her 6grenci-
ye daha ¢ok konusma firsat1 vermektir. Bu durumda bir sinifta 10-12 6grenci
bulunur. 3. sinif ve 4. sinif Dinleme ve S6zlii Uygulama derslerinde ise sinif-
lar birlestirilerek ders verilmektedir. Diger zorunlu derslere bakildiginda son
derece ciddi sikint1 yasanan Tiirk¢e (I) ve Tiirkge Dilbilgisi ve Yazili Anla-
timdir. Ogrenci sayisi fazla oldugu i¢in 6gretmenler 6grencilere yazma firsa-
t1 pek veremez. Bu duruma sebep olarak dgrencilerin yazdiklarinin diizetil-
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mesi fazla zaman alinir. Fakat yazma firsati verilmemesinden dolay1 6gren-
cilerin yazma becerisi gelistirilemez.

Ders azaltilma programi

2016 akademik yilindan itibaren Ulusal Chengchi Universitesinin kullanila-
cagl Ders Azaltilma Programinin amaci ders sayist ve saati azaltilarak 6g-
rencilerin 6grenme durumlarint gelistirmesinin yani sira dgretmenlerin hiz-
met, 0gretim ve aragtirma zamanlarini daha verimli kullanmaktir. Bu prog-
ramdan kaynaklanan degislik her fakiilte i¢cin gecerli olacak fakat 6zellikle
Yabanci Diller Fakiiltesi i¢in ciddi bir etkisi olacaktir. Tiirk Dili ve Kiiltiirii
Boliimii su anda kullanilmakta olan ders programi ve 2016 akademik yilin-
dan itibaren kullanilacak ders programina bakildiginda iki ders programinin
farkliliklarindan biri olan ileri Tiirk¢e derslerinin tamamen kaldirilmasidir.
Bundan dolay1 6grenciler farkli alanlarda sozciik hazinesini gelistirme firsa-
tin1 kaybetmis olur. ileri Tiirkce dersleri kullanilmakta olan ders programin-
da 6nemli bir yer alir. Bu derslerin ortak amaci 6grencilere her alandaki
Tiirkce kelimeleri ve Tiirk kiiltiirii, siyaset, sosyal ve bilim gibi bilgileri 6g-
retmektir.

SONUC ve ONERILER

Tayvan’da yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretiminde karsilasilan sorunlar
iliskin elde edilen bulgulara gore su sonuclara ulagilmigtir:

Birinci alt probleme iligkin olarak; Cince ve Tiirk¢e arasinda yap1 bakimin-
dan biiyiik fark olmasindan dolay1 Tiirk¢e 6grenme siirecinde sorun yagandi-
g1 goriilmektedir. Her iki dil arasinda en ¢ok 6ne ¢ikan fark, ismin halleri,
duyulan gegmis zaman, genis zaman, birlesik zamanl eylemler, ettirgen ¢at,
edilgen c¢at1, doniislii ¢at1, adlastirma, ses uyumlar1 ve ses olaylaridir. Ayrica
birlesik zamanli eylemler konusunu 6grenciler ¢ok fazla karistirmaktadir.

Ikinci alt probleme iliskin olarak; dgrencilerden kaynaklanan sorunlardan bir
digeri de, 6grencilerde pasif tutumlarin bulunmasidir. Elde edilen bulgulara
gore O0grencilerin Tiirkge 6grenmeye olan ilgisi ¢ok yiiksek degil. 77 dgren-
ciden 18’1 smav puam Tiirk Dili ve Kiiltiirii boliimiine yettigi icin ve 14’1
Ulusal Chengchi Universitesine girmek igin Tiirkce dgrenmeye baslamstir.
Diger deyisle Ogrencilerin yarisindan daha fazlasinin dil 6grenmeye veya
Tiirkce 6grenmeye olan ilgileri diisiiktiir. Ogrencilerin pasif tutumlar1 ayni
zamanda derste devam durumuna olumsuz olarak yansimistir. Bunun yani
sira dgrencilerin kelime hazinesinin yetersizligi ve dil bilgisi tamamlamasin-
dan dolay1 dort dil becerisinin gelismemesi Tiirkge verilen diger derslerde
ciddi bir sorunlarin yagsanmasina sebep olmustur.

Ucgiincii alt probleme iliskin olarak; dgretmenlerden kaynaklanan sorunlar,
ogretmenin dil dgretim yetenegi bakimindan yetersizligi goriilmektedir. Og-
retmenler farkli profesyonel alanlardan gelmelerine ragmen dinleme ve ko-
nusma becerilerinde de ders vermektedir. Dil 6gretimi alaninda ¢alismayan
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ogretmenler ¢ok fazla zorlanmaktadir. Ayrica bazi 6gretmenler ders verirken
bazen 6zel bir dil becerisine daha ¢ok agirlik verir.

Dordiincii alt probleme iliskin olarak; 6gretim materyallerinin uygunsuzlugu
ve eksikligi goriilmektedir. Ogretim materyalleri dgrencilerin seviyelerine
gore kullanilmamasinin yani sira bazi 6gretim materyallerinin igerikleri dii-
zensiz bir sekilde gosterilmistir.

Besinci alt probleme iligkin olarak; egitim ortamindan kaynaklanan sorunlar,
Ogrenci sayisi fazla oldugu i¢in Tiirk¢e 6gretiminde O6grencilerin dort temel
dil becerisinin gelistirilmesinin engelledigi belirtilmistir. Bunu yani sira Ders
Azaltilma Programu ileride Tiirk¢e 6greniminde ve Ogretiminde ciddi bir
olumsuz etki altinda kalacaktir.

Sonug olarak Tayvan’da yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminde Cincenin
yapisindan, o6grencilerden, Ogretmenlerden, Ogretim materyallerinden ve
egitim ortamindan kaynaklanan sorunlar yasanmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve sonuglara gore aragtirmaci-
nin onerileri sunlardir:

1.Ana dili Cince olan o6grencilere Tiirkge Ogretirken Cincenin yapisi ve
Tiirkce yapist arasindaki farkliliklar g6z oniinde bulundurularak 6gretilmeli-
dir. Ozellikle Cincede olmayan kavramlar Tiirkge dgretim siirecinde siirekli
tekrarlanmalidir.

2.0grencilerin karigtirdig1 eylem zamanlarinin birbiri arasindaki farkliliklar
Ogrencilere gosterilmelidir. Ayrica dgrencilerin karistirdigi eylem zamanlari
ile ilgili karma aligtirmalar siklikla yaptirilmalidir.

3.0grencilere temel seviyeden itibaren ismin halleri, ses uyumlar1 ve ses
olaylari ilgili alistirmalar siklikla yaptirilmalhidir.

4.0Ogrencilerin Tiirkgeye olan ilgileri arttirilmalidir.

5.Smifta konusmaktan c¢ekinen 6grenciler rol yapma, yaratici drama gibi
ogretim teknikleri ile cesaretlendirilmelidir.

6.Kelime 6gretimine agirlik verilerek 6grencilerin kelime hazinesi gelistiril-
melidir.

7.0grencilerin yazma becerisinin gelistirilebilmesi igin yeterli yazma firsati
verilmelidir.

8.0gretmenlerin dil dgretim yeterlikleri gelistirilmelidir. Ozellikle degisim
Ogretmeni olarak gelen Ogretmenlerin profesyonel alanlari, dil 6gretimiyle
ilgisiz olursa dil 6gretim yeterlikleri g6z 6niinde bulundurularak gelistirilme-
lidir.

9.0gretmenler ders verirken dort temel dil becerisine esit agirlik verilmeli-
dir. Sadece onlardan birine agirlik vermemelidir.
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10.0grencilerin dort temel dil becerisi degerlendirilirken belli bir 6lgme
sistemi takip edilmelidir.

11.0gretim materyalleri kullanilirken &grencilerin seviyesine uygun olup
olmadig dikkate alinmalidir. Ozellikle ortak derslere katilan ve farkli simif-
lardan gelen 6grencilerin bilgi birikimi ayn1 degildir. Bunun i¢in ortak ders-
lerin 6gretim materyalleri hazirlanirken 6grenciler arasindaki bilgi birikimi
acisindan farkliliklar g6z 6niinde bulundurulmalidir.

12.Tayvanl 6grenciler i¢in Tiirkge 6gretim materyalleri hazirlanirken 6gren-
cilerin seviyelerinin g6z Oniinde bulundurulmasinin yani sira Tayvan’da
Tiirkge 6grenme ortami diisiiniilerek hazirlanmalidir.
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Extended Abstract

Language is an influential and effective means for humans in that they communicate
thoughts and emotions with each other by language. Language is an essential asset
for any ethnicity, because it records past, present and from now to future. No matter
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what happened during any period, thoughts are recorded by language and thoughts
are delivered to other humans by language. Under the influence of globalism, the
importance of learning foreign languages gradually drew people’s attention. Cur-
rently, English is the main foreign language in the world. However, recently Turkish
has been receiving a lot of attention due to recent change in political and social is-
sues. Hence, teaching Turkish as a foreign language became a popular issue around
the world. Particularly, countries that are affiliated with Yunus Emre Institute (YE-
TEM) promote the effort of learning Turkish as foreign language. Not only do co-
untries belonging to YETEM promote learning Turkish as foreign language, but also
East Asian countries such as Japan, South Korea and Taiwan continuously open
departments of Turkish language in universities. Among these East Asian countries,
Taiwan has attracted a lot of attention on learning Turkish as a foreign language.
Learning Turkish as a foreign language had begun in 1958 in Taiwan. However, the
importance of learning Turkish as a foreign language started decreasing in 1971,
because the Turkish government cut off all diplomatic ties with the Taiwan govern-
ment. Although there is no diplomatic relationship, the departments of Turkish lan-
guage in university are responsible for the task of cultural exchange. Recently, the
relationship between Turkey and Taiwan has improved so much that the importance
of learning Turkish as a foreign language has gained attention again. When it comes
to learning Turkish as a foreign language in Taiwan, there appear similar problems
as in other countries. When the Native-Mandarin Taiwanese speakers learn Turkish,
they encounter a big problem. First, Mandarin is monosyllabic, yet Turkish is an
agglutinative language. Second, students are less motivated to learn Turkish due to
ineffective instruction of teachers, inappropriate teaching materials and environ-
ment. The population of this study is comprised of the instructors and students in
National Chengchi University’s Department of Turkish Language and Culture; the
sample was selected based on instructors’ and students’ opinions. The aim of this
study is to understand the difficulties in learning Turkish with regard to students’
learning processes and teachers’ instruction by the author’s observation in class. The
results show problems and effects of learning Turkish in terms of Native-Mandarin
speakers, students, instructors, teaching materials and environment in Taiwan. When
Taiwanese students learn Turkish grammar such as grammatical case, reported past
tense, simple present tense, compound tense, causative, passive voice, reflexive
voice, reciprocal voice, nominalization, vowel harmony, vowel reduction and con-
sonant mutation, they have difficulty learning effectively due to the influence of
Mandarin. From the motivation view on learning Turkish, only a part of students is
intrinsically motivated to learn Turkish as a foreign language. For example, some
students reluctantly choose the department of Turkish language in National Chengc-
hi University, because National Chengchi University is one of the best universities
in Taiwan. Additionally, compared to other departments, it is easier for students to
change their major from the department of Turkish language to another department.
Every year there are many students who change from the department of Turkish to
another department. Thus, most students have less intrinsic motivation to learn Tur-
kish. Students’ language skills are also a serious problem. The lack of vocabulary is
the main reason that causes this problem. Some students feel it difficult to memorize
vocabulary, and some are reluctant to take the time to memorize vocabulary. This
situation seriously hinders students learning Turkish. Teaching Turkish as a foreign
language in Taiwan has some serious problems in terms of teachers’ quality. Some
teachers lack teaching skills. In terms of Turkish teachers, most Turkish teachers are
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either from an institute of literature and history of the Ankara University’s TOMER
(Centre for Teaching Turkish) or the institute of literature and history of Ankara
University. However, every year Turkish teachers have different levels of teaching
experience. For example, teachers from Ankara University’s TOMER have more
teaching experience than teachers from the other institutes of Ankara University, so
they encounter less teaching problems. However, teaching experiences of the teac-
hers from the faculty of Languages, History and Geography at Ankara University
depend on the teachers’ major. In terms of content arrangement, it has some
drawbacks. In addition, regardless of Taiwanese and Turkish teachers, some teachers
in different courses like to repeat the same grammar or course content. Also, teac-
hers lack good understanding about evaluating students’ performance. The most
common problem with teaching materials is that there is no systematic use of
textbooks. In the process of selecting teaching materials, teachers overlook whether
the difficulty of textbook content is suitable for students. In addition, because there
is no use of specific textbooks, teachers can choose their own textbook based on the
content of the course. However, under the circumstance in which students has not
fully understood grammar and have insufficient number of vocabulary, students
cannot completely understand the course content. In subjects requiring specialized
knowledge (eg, Turkish history, Turkish geography, etc.), teachers do not prepare
suitable materials based on students’ language skills, so students cannot understand
it. From an environmental point view, class sizes and the design of instruction have
some problems as well.
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ACIK OGRETIM ORTAOKULU
OGRENCISi HUKUMLU VE TUTUKLULARIN
OKUMA KAYGILARI'

Hatice ALTUNKAYA™

(074

Arastirma, Acik Ogretim Ortaokulu dgrencisi hiikiimlii ve tutuklularmn okumaya
yonelik kaygilarini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla gergeklestiril-
migtir. Tarama modelinde yapilan ¢alismada, 6grencilerin okuma kaygilari; yas, suc
tiirti, medeni durum, bulunulan ceza infaz kurumu ve nereli olduklarina goére ince-
lenmistir. Arastrmanin 6rneklemini, Silivri 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 Nolu Ceza Infaz
Kurumlari ve Silivri A¢gik Ceza infaz Kurumundan toplam 350 Acik Ogretim Ortao-
kulu 6grencisi hiikiimli ve tutuklu olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak kisisel bilgi formu ve Melanlioglu (2014a) tarafindan gelistirilen Okuma
Kaygis1 Olgegi kullamlnugtir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin okuma kaygilarin-
da, medeni durum degiskenine gore “okuma siirecini planlama” ve “okudugunu
anlama ve ¢oziimleme” boyutlarinda anlamli bir farkliligin olmadigt; “okumay1
destekleyen unsurlar” boyutunda ise bekar o6grencilerin puanlarinin evli bireylere
gdre daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okuma kaygilarinda memle-
ketlerinin bulundugu bolge, yas, sug tiirii degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Acik Ogretim Ortaokulu grencisi hiikiimlii ve tutuklularin bu-
lunduklari ceza infaz kurumu degiskenine bakildiginda “okumay1 destekleyen unsur-
lar” ve “okudugunu anlama ve ¢oziimleme” boyutlarinda anlamli bir farkliligin
olmadigi, “okuma siirecini planlama” boyutunda ise anlamli bir farkliligin olustugu
gbriilmiistiir. Buna gore Silivri 5 Nolu Ceza Infaz Kurumunda bulunan égrencilerin
puanlarinin Silivri 3, 4, 6 ve 7 Nolu Ceza Infaz Kurumlarinda bulunan 6grencilerden
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglari 1s181nda hiikkiimlii ve tutuk-
lu 6grencilerin okuma kaygilarinin azaltilmasina katki saglayacak onerilerde bulu-
nulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma kaygisi, agik &gretim ortaokulu, hiikiimli,
tutuklu

" Bu ¢aligma, 29 Eyliil-2 Ekim 2016 tarihleri arasinda Mugla’da diizenlenen Cagdas
Egitim Arastirmalart Kongresi’nde sunulan sozlii bildirinin giincellenmis ve genis-
letilmis halidir.

~ Yrd. Dog. Dr., Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi
Anabilim Dali, hatice.altunkaya@adu.edu.tr
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READING ANXIETY OF CONVICTS AND INMATES
ENROLLED IN DISTANCE LEARNING
SECONDARY SCHOOLS

ABSTRACT

This study is conducted in order to examine the reading anxieties of convicts and
inmates enrolled in Distance Learning Secondary Schools by several variables. The
study was conducted by using the scanning model and the reading anxiety of stu-
dents was examined depending on variables such as age, type of crime, marital sta-
tus, the penal institution and their birthplace. The sample of study consists of 350
Distance Learning Secondary School student convicts and inmates in Silivri 1, 2, 3,
4,5, 6,7, 8 penal institutions and Silivri Open Prison. A personal information form
and the Reading Anxiety Scale (2014a) of Melanlioglu were used as data gathering
tools in the study. The study has concluded that there is no significant difference in
the reading anxiety on the dimensions of "planning the reading process" and "under-
standing and analyzing the material read" according to the marital status variable;
and it was determined that single students had higher rates than the married ones on
the dimension of "aspects supporting reading". There is no significant difference in
the reading anxiety of students depending on variables such as the region of their
birthplace, age and type of crime. Considering the penal institution variable where
the convicts and inmates who are enrolled as students in Distance Learning Second-
ary Schools are located; it is seen that there is no significant difference in the dimen-
sions of "aspects supporting reading" and "understanding and analyzing the material
read"; whereas there is a significant difference in the dimension of "planning the
reading process". According to this, it was determined that the scores of students
located in Silivri no.5 penal institution were higher than those in Silivri 3, 4, 6 and 7
penal institutions. According to the conclusions of the study; suggestions were made
to reduce the reading anxieties of convict and inmate students.

Keywords: Reading, reading anxiety, distance learning secondary school, convict,
inmate

GIRIS

Ceza infaz kurumlar sug isledigi diisliniilen tutuklular ile sug¢ isledigi
kesinlesen  hiikiimliilerin ~ yargilanmalar1  siirecinde ve sonrasinda
barindirildiklart mekanlardir. Bu mekanlar, hiikiimlii ve tutuklularin yalnizca
barindirildiklar yerler olmayip tahliyeleri sonrasinda topluma uyumlarimin
kolaylastirilmasi, ruh ve beden sagligi yoniinden saglikli bireyler olabilmel-
eri i¢in her tiirli egitim 6gretim faaliyetlerinin yapildigr mekanlardir. Ceza
infaz kurumlarinda geng¢ ve yetiskin hikiimlii ve tutuklulara uygulanacak
egitim ve iyilestirme ¢aligmalarina iligkin usul ve esaslar 27/07/2007 tarih ve
46/1 sayili genelge ile yiiriitiillmektedir. Bu genelgenin egitim ilkeleri ikinci
maddesinde yer alan “Egitime yonelik ¢alismalardan beklenen; hiikkiimli ve
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tutuklularin dogru davranis, tutum ve aliskanliklar1 benimseyerek, yeniden
su¢ islemelerini dnleyecek ahlaki degerler kazanmalarini saglamak, kurum
hayatin1 normal hayata yakinlastirarak, bu kisilerin saliverilmelerinden sonra
topluma uyumlarin1 kolaylastirmak ve dis olaylara, tahriklere karsi sabirli,
dayanikli ve sogukkanli hale getirmektir.” (CTE: 4671) ifadeleri ile hiikiimlii
tutuklu egitiminden beklenen temel amag agiklanmaktadir. Bu amag¢ dogrul-
tusunda hiikkiimlii ve tutuklulara okuma yazma egitiminden {iniversite
egitimine, mesleki kurslardan kiiltiirel kurslara uzanan cesitlilikte egitim
Ogretim faaliyetleri diizenlenmektedir. Bunlara ek olarak degerler egitimi
projesi kapsaminda konserler, konferanslar, tiyatro, sinema gosterimleri,
kiitiiphane faaliyetleri de egitimin bir parcasi olarak kurumlarda yer almak-
tadir.

Ceza infaz kurumlarinda uygulanan bu egitim basamaklarindan olan Agik
Ogretim Ortaokulu (AOO); mecburi ilkdgretimini tamamlayamayan ve mec-
buri ilkdgretim ¢ag1 disina ¢ikmis yetiskinlerin 6grenim gordiikleri merkezi
sistemle uzaktan 6gretim veren bir 6gretim kurumudur. “T.C. Milli Egitim
Bakanligi, Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiine bagli bulunan Agik
Ogretim Ortaokulu, 1998-1999 6gretim yilindan itibaren yurt icinde (il-
ilcelerde) ve yurt disinda Bati Avrupa, Suudi Arabistan, Libya, Kuveyt,
KKTC ve Iran’da bulunan dgrencilerine uzaktan dgretim metotlariyla hizmet
vermektedir’ (MEB). Cok sayida hiikiimlii tutuklu 6grencinin Ggrenim
gordiigii bu egitim sisteminde orgiin egitim programlarinda belirlenen hedef
davraniglarin 6grencilere kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bu programda
yer alan Tiirk¢e dersi, dil egitiminin temel dersidir.

Dil egitimi, dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin 6gretilmesini
kapsayan bir siirectir. Bu siire¢ igerisinde yer alan okuma egitimi, okuma
Oncesi, okuma siras1 ve sonrasi etkinlikleri gerceklestirerek okuyucuya met-
nin anlamim dogru kurabilme becerisini kazandirmay1 hedefler. Okur, oku-
ma silirecinde bir taraftan dile iliskin alfabenin seslerini, hecelerini, climle
yapilarin1 tanimak, diger taraftan deger yargilari, 6n bilgileri dogrultusunda
metni anlamlandirmak durumundadir. Okumanin biligsel yonii ile ilgili bu
asamalarinin yan sira bir de duyussal yonii bulunmaktadir. Okurun sadece
okumanin biligsel boyutunda yeterli egitime sahip olmasi okuma ediminin
basarili bir sekilde gergeklestirilmesi igin yeterli degildir. “Okuma, gérme ve
seslendirme yoniiyle fizyolojik, kavrama yoniiyle psikolojik, anlamlandirma
yoniiyle de sosyolojik bir siireci igerir” (Ozbay, 2006; Demirel, 1999). “Bir
metni okumaya yonelmede ve verimli bir bicimde okuyarak kavramada
okuma siirecinin hem biligsel hem de duyussal yanlar1 etkili olmaktadir”
(Ulper, 2011, s. 942). Kaygi, okumanin duyussal boyutunda yer alan bir
duygu durumu olup “korku, belirsizlik, yetersizlik, hayal kirikligi ya da
gerginlik, heyecan gibi duygulari kapsayan insan duygularinin bir par-
casidir” (Brown, 2000; Sarason, 1988; Scovel, 1978; Spielberger, 1972). Dil
ogrenme ile ilgili alanda, kayginin 6grenmeyi yapilandirici ya da zayiflatici
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oldugu yoniinde iki farkli goriis bulunmaktadir. Yapilandirict kaygi,
miicadele gerektiren bir gérev Oncesi en iyi sekilde istek olarak tanimlana-
bilen pozitif ve motive edici bir gligtlir. Zayiflatic1 kaygi, 6grenme siirecini
engelleyen korku ve hata hislerini igerir (Barghchi, 2006, s. 36). Egitim
siirecinde kaygi diizeyinin egiticiler tarafindan tespit edilmesi, zayiflatici
kaygt durumunun bertaraf edilerek yapilandirici kaygi diizeyinde egitimin
gerceklestirilmesi hélinde daha saglikli bir egitim siirecinin miimkiin
olabilecegi sdylenebilir. Andrade ve Williams (2009) kayginin; kisisel kaygt,
durum kaygisi, iletisim kaygisi, sinif kaygist ve sinif ortaminda veya once-
sinde gozlemlenebilecek test kaygisi, dinleme, konusma, yazma kaygisi gibi
cok fazla ¢esidi bulundugunu belirtmektedirler. Bu kaygi cesitleri arasinda
okuma kaygis1 da bir kayg tiirli olarak yer alir. Bireyin okumaya yonelik
olarak dikkat toplama giicliigli, hatirlayamama, basarisizlik korkusu gibi
biligsel; huzursuzluk, gerginlik, utangaclik vb. gibi davranigsal; terleme, bas
donmesi, kizarma, bulant1 titreme gibi fiziksel belirtileri kapsayan tepkisi,
okuma kaygisi olarak tanimlanabilir. Zbornik’e (2001) gore okuma kaygisi,
okuma eylemine yonelik spesifik, durumsal bir fobidir ve fiziksel ve biligsel
tepkiler icerir. Fiziksel tepki adrenalin salinimi ve terleme, titreme ya da
bayilma hissi, kalp atisinin hizlanmasi, hizli nefes alma, midede kelebekler
geziyor hissi, gerginlik, bas agris1 ya da bulant1 gibi hislerdir. Biligsel tepki
ise asirt bir korku, endise duygusu, diisiik 6z giiven, c¢aresizlik hisleri ve
halkin beklentilerine kars1 kiigiik diisme hislerini igeren kaygi durumlaridir
(Akt. Jalongo ve Hirsh, 2010, s.434).

Okuma kaygisi ve dil yeterliligi arasindaki muhtemel iliskide okuma
kaygisinin dil performansini ve okudugunu anlamayi1 etkileyip etkile-
medigini arastiran aragtirmacilar (Saito, Horwitz ve Garza, 1999; Sas, 2002)
yiikksek kaygi diizeyine sahip 6grenenlerin metinleri anlamada daha zayif
kalabildiklerini belirtmislerdir.

Sellers’e gore (2000, s. 513) yiiksek kaygili okurlar okuma siirecinde metin-
deki kelimelerin zorlugu, nasil zayif okur olduklari, simif arkadaglarinin
kendileri hakkindaki diisiincelerine yonelik korkulari, arkadaglarinin ne ka-
dar basarili olduklar1 ya da okumay1 ne kadar siirede tamamlamak zorunda
olduklar gibi okudugunu anlama siireci ile tamamen alakasiz seyler hakkin-
da diisiinerek zihinsel enerjilerinin bir kismin1 harcayabilirler. Ayn1 konu
hakkinda Bamford ve Day (1998) okurken daha az okuma stratejileri kullan-
an dgrencilerin kaygi diizeylerinin yiikseldigini belirtmistir.

Arastirma sonuglarmin da gosterdigi gibi okuma kaygist diizeyinin ortala-
manin lizerinde yani yiiksek olmasi, okurlari okuma edimi hakkinda, metin-
deki kelimelerin zor oldugu, ayrilan sirede okumanin tamamlanip
tamamlanamayacagi, sinif arkadaslarmin okuma becerisindeki basarilarina
iligkin durumlar1 gibi okudugunu anlamaya odaklanmak yerine gereksiz
diisiincelere yonelterek okuma bagarisinin azalmasina yol agabilmektedir.
Okuma egitimi siirecinde okuma becerisine yonelik belirlenmis hedef dav-
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raniglara ulasilabilmesi i¢in okumanin duyussal boyutunda yer alan okuma
kaygis1 diizeyinin tespit edilmesi, yiiksek kaygili okuyuculara yonelik
kaygiy1 bertaraf edecek dnlemlerin alinmasi, okuma basarisini artirmada bir
etken olarak goriilebilir. Bu yoniiyle okuma kaygisinin arastirilmasiin tiim
egitim diizeylerinde gerekli oldugu sdylenebilir.

Alan yazin incelendiginde, okuma kaygist ile ilgili ikinci dil 6gretimine yo-
nelik dzellikle de yabanc dil olarak Ingilizce 6grenenlere yonelik ¢ok sayida
calisma yapildig1 goriilmektedir (Saito vd., 1999; Sellers, 2000; Hsu, 2004;
Kuru Gonen, 2005; Lien, 2011; Wu, 2011; Rajab, Zakaria, Rahman, Hosni
ve Hassani, 2012; Jafarigohar, 2012; Zhao, Guo ve Dynia, 2013). Tiirkiye’de
orgiin egitimde ana dili Tiirkge 6gretimi ¢aligmalarina bakildiginda ise oku-
ma kaygisina yonelik olcek gelistirme ¢aligmalari ile (Melanlioglu, 2014a);
(Celiktiirk ve Yamag, 2015), “Ustbilis Strateji Egitiminin Ortaokul Ogrenci-
lerinin Okuma Kaygilarina Etkisi” (Melanlioglu, 2014b) ve “Ilkokul 4. Simf
Ogrencilerinin Okuma Ve Yazma Kaygilarimin Cesitli Degiskenlere Gore
Incelenmesi” (Yildiz ve Ceyhan, 2016) konularinda calismalar yapildig
goriilmektedir. Okuma kaygis1 konusunda alan yazinda A¢ik Ogretim Ortao-
kulu dgrencilerine ya da hiikiimlii tutuklu A¢ik Ogretim Ortaokulu dgrenci-
lerine yonelik arastirma bulunmadigi goriilmektedir. Ogrenim yas1 digina
cikmis hiikiimlii ve tutuklularin okuma kaygilariin tespit edilmesi 6grenim
gordiikleri Agik Ogretim Ortaokulundaki derslerindeki okuma ediminde
basarili olabilmeleri i¢in 6nemli oldugu kadar bos vakitlerini degerlendirme-
de, bilgiye ulagsmada ve okuma aligkanlig1 kazanabilmelerinde de 6nemlidir.
Melanlioglu (2014b) o6grencilerin sadece okul yillarinda degil yasamlari
boyunca bu tip bir kaygiya sahip olmalariin, yeni 6grenmeleri ve eski bilgi-
leri degerlendirmeyi kisitladigini belirtmektedir. Okuma siirecinde dogru
telaffuzdan metni dogru bir sekilde anlamlandirmaya kadar yiiksek diizeyde-
ki kaygi, okudugunu anlamayi zayiflatan bir faktor olarak degerlendirilebilir.
Yeni 6grenmelerin devam ettigi, yasam boyu dgrenme ilkesinin benimsedigi
Acik Ogretim Ortaokulu ve ceza infaz kurumlarinda dgrenim gorenlere yo-
nelik arastirmalarin yapilmasi, egitim ortamlarmin asir1 kaygidan uzak, 6g-
renmenin Oniindeki engelleri ortadan kaldirabilecek sekilde diizenlenmesine
hizmet edebilecek, Ogretmenlerin ve programcilarin dikkatini okumanin
duyussal boyutunda yer alan kaygi faktoriine ¢ekebilecektir.

Acik Ogretim Ortaokulu dgrencisi hiikiimlii ve tutuklularin okuma kaygisi
diizeylerini farkli degiskenlere gore incelemek amaciyla gergeklestirilen bu
calismada, asagida yer alan sorulara cevap aranmistir:

a. AOO 6grencisi hiikiimlii ve tutuklularin okuma kaygilar yaslarina gore
anlaml bir fark gostermekte midir?

b. AOO bgrencisi hiikiimlii ve tutuklularin okuma kaygilart medeni durumla-
rina gore anlamli bir fark gostermekte midir?
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c. AOO o6grencisi hiikiimlii ve tutuklularin okuma kaygilari sug tiirlerine
gore anlamli bir fark gostermekte midir?

d. AOO bgrencisi hiikiimlii ve tutuklularin okuma kaygilari nereli olduklari-
na gore anlamli bir fark gostermekte midir?

e. AOO o6grencisi hiikiimlii ve tutuklularin okuma kaygilar1 bulunduklari
ceza infaz kurumuna gore farklilik géstermekte midir?

Sarioglu (1997, s. 20) bireylerin diisiinme siirecini ailesel faktorler, ¢gevrenin
tepkileri, sosyo-ekonomik durum, inaniglar, deneyimler, egitim durumu gibi
pek ¢ok faktoriin etkiledigini ifade etmektedir. Insan davranisi, duygusu,
diisiincesi iizerinde etkisi olan yas, medeni durum, sug tiirii, nereli olundugu,
okuma kaygisina yonelik duygu durumunda da etken olabileceginden bu
faktorler arastirmanin degiskenleri olarak belirlenmistir. Ogrencilerin okuma
kaygilarinin bulunduklar ceza infaz kurumuna gore arastirilma nedeni ise,
her bir ceza infaz kurumunun idarecisinin, 6gretmenlerinin farkli olmasi ve
idarecilerin ve 6gretmenlerin egitim dgretim siirecine yaklasimlarinin farkli
farkli olabilecegi ve bu yaklagimlara bagli 6grencilerin okumaya ydnelik
duygu durumlarinin degisebilecegi diisiincesidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden tarama teknigi ile gergeklestiril-
mistir. Tarama modeli, var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglar. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme ¢abas1 gosterilmez. Onemli olan, bilinmek istenen seyin
gdzlenip belirlenebilmesidir (Karasar, 2003). Bu cercevede, AOO &grencisi
hiikiimlii ve tutuklularin okuma kaygilar1 yas, medeni durum, sug tiirii, nereli
olduklart ve bulunduklari ceza infaz kurumu degiskenlerine gore belir-
lenmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2015/2016 egitim 6gretim yilinda Silivri 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8 Nolu Ceza infaz Kurumlar1 ve Silivri A¢ik Ceza Infaz Kurumundan top-
lam 350 Agik Ogretim Ortaokulu 6grencisi hiikiimlii ve tutuklu olustur-
mustur.
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Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Memleket Bolge N % Yiizde
Giiney Dogu Anadolu 114 32,6
Dogu Anadolu 63 18,0
Akdeniz 11 3,1
Marmara 47 13,4

I¢c Anadolu 41 11,7
Karadeniz 68 19,4

Ege 6 1,7

Total 350 100,0
Yas N % Yiizde
18-25 yas 76 21,7
26-35 yas 169 48,3
36-45 yas 88 25,1

46 yas ve lizeri 17 4,9

Total 350 100,0
Sug Tirleri n % Yiizde
Cinayet 36 10,3
Yaralama 40 11,4
Uyusturucu (Kullanma,

Sggﬁa vb.) ( 70 20,0
Cinsel Sug 29 8,3
Hirsizlik, gasp, yagma 141 40,3
Cek, senet, bilisim (Karsi-

liks1z ¢ek, senet vb. ile 17 4,9
bilisime iligkin suglar)

Orgiit ve cete 17 4,9

Total 350 100,0
Medeni durum n % Yiizde
Evli 148 423
Bekar 202 57,7
Total 350 100,0
Bulunulan Cezaevi n % Yiizde
Silivri 1 32 9,1
Silivri 2 41 11,7
Silivri 3 53 15,1
Silivri 4 35 10,0
Silivri 5 44 12,6
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Silivri 6 49 14,0
Silivri 7 57 16,3
Silivri 8 22 6,3
Silivri Agik 17 4,9
Total 350 100,0

Tablo 1 incelendiginde Ogrencilerin %33’liniin Giiney Dogu Anadolu,
%18’inin Dogu Anadolu, %3’{inlin Akdeniz, %13 {iniin Marmara, %12’sinin
I¢c Anadolu, %19’unun Karadeniz ve %?2’sinin Ege bdlgesinden oldugu tespit
edilmistir. AOO dgrencilerinin yaslari incelendigi zaman %22’sinin 18-25
yas, %48’inin 26-35 yas, %25’inin 36-45 yas ve %5’inin 46 yas ve iizerinde
oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin %10 unun cinayet, %11’inin yaralama, %20’sinin uyusturucu
(uyusturucu temin etmek, kullanmak ve satmak), %8’inin cinsel sug,
%40’ min hirsizlik-gasp-yagma, %55’inin ¢ek, senet, bilisim (karsiliksiz ¢ek,
senet vermek vb. ve bilisim suglar1), %5’inin 6rgiit ve ¢ete sug tiiriinde ol-
duklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin %42 sinin evli ve %58’inin bekar birey-
lerden olustugu; %9 unun Silivri 1, %12’sinin Silivri 2, %15’inin Silivri 3,
%10’unun Silivri 4, %13’lniin Silivri 5, %14’lniin Silivri 6, %16’smin Si-
livri 7, %6’sinin Silivri 8 ve %5’inin Silivri A¢ik Ceza Infaz Kurumundan
caligmaya katildiklar1 tespit edilmistir.

Veri Toplama Araclar

Veri toplama araci olarak Melanlioglu (2014a) tarafindan gelistirilen “Oku-
ma Kaygist Olgegi” kullanilmigtir. Bes ortaokulda 616 grenciden elde edi-
len veriler dogrultusunda 6l¢ek gelistirilmistir. Yap1 gecerliligini test etmek
icin agimlayict ve dogrulayici faktdr analizi gergeklestirilmesi sonucunda
“okuma siirecini planlama (0,682-0,544)”, “okumay1 destekleyen unsurlar
(0821-0,774)”, “okudugunu anlama ve ¢oziimleme (0,763-0,471)” seklinde
ii¢ faktorli bir yapr gosteren, Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi 0,87 olan
ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarin1 belirlemeye yonelik 14 maddelik
bir 6l¢ek ortaya konulmustur.

Olcegin gecerliligine ve giivenilirligine iliskin bulgular

Okuma Kaygis1 Olgegi ile ilgili 14 adet ifadenin giivenilirliginin test edilme-
si amaci ile Co. Alpha analizi uygulanmistir. Analiz sonucunda Co. Alpha
katsayist 0,89 olarak tespit edilmistir. Tezbasaran (1997, s. 47), Likert tipi
bir dlgekte yeterli sayilabilecek bir glivenilirlik katsayisimin olabildigince 1°¢
yakin olmas1 gerektigini belirtmektedir. Elde edilen katsayi, dlgegin oldukca
giivenilir oldugunu gostermektedir. Bunun sonucu olarak c¢aligmadan her-
hangi bir soru ¢ikarmaya gerek olmadigi goriilmektedir. Giivenilirlik anali-
zinin ardindan yap1 gecerliliginin test edilmesi amaci ile 14 ifadenin bulun-
dugu olgege faktor analizi uygulamasi yapilmistir. Faktor analizi sonucunda
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3 adet alt boyut tespit edilmistir. Bu boyutlar orijinal dlcekteki adlar1 olan
“okuma stirecini planlama”, “okumay1 destekleyen unsurlar”, “okudugunu
anlama ve ¢Oziimleme” boyutu olarak adlandirilmistir. Faktor analizinde
hesaplanan KMO o6rneklem yeterlilik katsayis1 0,81 olarak tespit edilmistir.
Bu katsay1 yapilan 350 adet anketin faktor yapisini orta koymak icin yeterli
saylda oldugunun gostergesidir. Ayrica faktor yapilarinin anlamliligimin test
edildigi Bartlet testi sonucuna gore (p=0,01,p<0,05) elde edilen boyutlar

yapisal olarak anlamlidir.

Elde edilen 3 boyut toplam varyansin yaklasik olarak %61 ini olusturmakta-
dir. Agiklanan varyansin bu tip ¢alismalarda %50 ve iizerinde olmas1 bekle-
nir. Boyutlar incelendigi zaman “okudugunu anlama ve ¢6ziimleme” boyu-
tunun agiklanan varyans ylizdesi %22, i¢ tutarlilifn ise 0,76 olarak tespit
edilmistir. “Okuma siirecini planlama” boyutunun agiklanan varyans yiizdesi
%20, i¢ tutarliligr ise 0,80 olarak tespit edilmistir. “Okumay1 destekleyen
unsurlar” boyutunun agiklanan varyans yilizdesi %19, i¢ tutarliligi ise 0,72
olarak tespit edilmistir. Kisacas1 Okuma Kaygis1 Olgegi ile ilgili 14 adet
ifadenin giivenilirliginin ve yap1 gecerliliginin saglandigi goriilmiistiir.

Tablo 2. Okuma kaygis1 6l¢egi yap1 gecerliligi

) I¢
Ifadeler F?.kEO r Boyut Agiklanan tutarh-
yiiki varyans
lik

Okuma Kaygisi 12 ,586
Okuma Kaygis1 1 ,625 5

yg Okugugunu anlama 22% 0.76
Okuma Kaygis1 4 , 741 ve ¢oziimleme
Okuma Kaygis1 2 ,766
Okuma Kaygis1 9 ,546
Okuma Kaygis1 8 ,626
Okuma Kaygis1 13 ,632 o
Okuma Kaygist 10,642 Okuma Silrecini 20% 0,80

Planlama

Okuma Kaygis1 11 ,820
Okuma Kaygis1 14 ,413
Okuma Kaygis1 3 ,622
Okuma Kaygist 5 674 Okumay1 Destekle-
Okuma Kaygist 7 , 735 yen 19% 0,72
Okuma Kaygis1 6 ,802 Unsurlar

“Belli bir yapiy1 6lgen maddenin, dlgekte kalabilmesi igin faktor yiik dege-
rinin belli bir degerin tlizerinde olmasi istenir. Faktor yiik degerlerinin 0,45
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olmasi iyi olarak kabul edilirken, (en azindan %10°luk bir iligkiyi agiklaya-
bilmesi adina) az sayida maddenin faktor yiiklerinin 0,30’a kadar diigmesine
g6z yumulabilir” (Biylikoztlirk, 2005:124). Bu 0l¢iit dogrultusunda da
bakildiginda birinci boyut faktdr yiiklerinin ,586 ila 766; ikinci boyut faktor
yiiklerinin ,413 ila 820 arasinda; ii¢iincii boyut faktor yiiklerinin ise ,674 ila

802 arasinda degistigi ve gerekli dlciitleri sagladigi gortiilmektedir.
Verilerin Toplanmasi

Tarama modelinde yiiriitillen arastirmanin yapilabilmesi i¢in Adalet Ba-
kanlig1 Ceza ve Tevkifevleri Genel Midiirliigli Yetiskin Egitim Subesinden
Bakirkdy Cumhuriyet Bagsavciligi araciligr ile gerekli uygulama izni
almmustir. Alinan izin neticesinde her bir ceza infaz kurumu idaresi ile ayri
ayr1 gorisiilerek uygulama i¢in randevu alinmis ve Silivri 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8
Nolu Ceza Infaz Kurumlari ve Silivri Agik Ceza infaz Kurumundan toplam
350 ogrenciye Olgek uygulamast kurum dersliklerinde bir ders saatinde
gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi konusunda; tanimlayici istatistikler frekans, ylizde, ortala-
ma, standart sapma degerleri ile sunulmustur. Calismadaki soru gruplarinin
faktor yapisini tespit etmek amact ile agcimlayici faktor analizi uygulamasi
yapilmistir. Boyutlarin i¢ tutarliliginin test edilmesi amaci ile Co. Alpha
analizi kullamlmistir. Elde edilen boyutlardaki iki grubun 6l¢iim degerleri
arasindaki farkin analizinde t testi kullanilmistir. Ug evre grubun karsilasti-
rilmasinda Varyans analizi (ANOVA) testi ve ikili karsilastirmalar (post.
hoc.) igin Sidak testi kullanilmistir. Boyutlar arasindaki iligkinin tespit
edilmesi amaci ile korelasyon analizi uygulanmistir. Calismada 0,05'ten
kiiciik p degerleri istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir. Analizler
SPSS 22.0 paket programi ile yapilmistir.

BULGULAR

Tablo 3. AOO 6grencisi hiikiimlii ve tutuklularin okuma kaygilarinin mede-
ni durumlarina goére incelenmesi

.. Medeni
Olgek Boyutlar durum n X S.S. t p
Okuma Evli 148 2,83 0,90
Siirecini Bekar 202 273 0.98 096 0,34
Planlama
Okumay1 Evli 148 3,02 0,91
Okuma Destekleyen 2,41 0,02
Kaygisi Y Bekar 202 3,16 0,83 ’ ’
Unsurlar
Okudugunu  Evli 148 3,29 1,03
Anlamave = p o0 om 3,27 008 15 088
Cozlimleme
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Sonuglara gére AOO &grencisi hiikiimlii ve tutuklularin “okuma siirecini
planlama” ile medeni durumlar1 arasinda anlamli bir iligskinin olmadig,
bekar ve evli bireylerin “okuma siirecini planlama” diizeylerinin benzer ol-
dugu tespit edilmistir (t=0,96, p>0,05). Ogrencilerin “Okudugunu anlama ve
coziimleme” ile medeni durumlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi,
bekar ve evli bireylerin “okudugunu anlama ve ¢oziimleme” diizeylerinin
benzer oldugu tespit edilmistir (t=0,15,p>0,05). “Okumay1 destekleyen un-
surlar” boyutunda katilimcilarin medeni durumlarinin ortalama boyut puan-
lar1 lizerinde etkili oldugu tespit edilmistir (t=-2,41,p<0,05). Farkliligin se-
bebinin bekéar bireylerin “okumay1 destekleyen unsurlar” boyutu diizeyleri-
nin evli bireylere gore daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi tespit edilmis-
tir. Bekar bireylerin “okumay1 destekleyen unsurlar” boyut puanlarinin evli
bireylere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. “Okumay1 destekleyen
unsurlar” boyutunda metinle ilgili resim, karikatiir vb. metni destekleyen
gorseller, metnin yazi stili ve boyut ile yazi karakterine iligskin ifadeler yer
almaktadir. Aragtirma sonucunda bekar 6grencilerin metnin bu yoniiyle daha
fazla ilgili olduklari, bu boyutta evli bireylere gore daha fazla kaygi duyduk-
lar1 goriilmektedir.

Tablo 4. AOO &égrencisi hiikiimlii ve tutuklularin okuma kaygilarinin nereli
olduklarina gore incelenmesi

Olgek  Boyut Bolge n X s.S. F P
Giliney Dogu
Anadolu (1) 114 2,66 0,77
Dogu Anadolu 63 2.83 0.96
Okuma (2)
Siirecini Akdeniz (3) 11 2,36 0,85 1,81 0,10
Planlama Marmara (4) 47 3,13 1,11
¢ Anadolu (5) 41 2,78 0,98
Karadeniz (6) 68 2,76 1,03
Ege (7) 6 2,60 0,91
Giliney Dogu
Anadolu (1) 114 3,13 0,91
Dogu Anadolu 63 3.00 0.88
Okumay1 (2)
Destekleyen ~Akdeniz (3) 11 3,64 0,85 1,70 0,12
. Unsurlar Marmara (4) 47 2,87 0,84
g ¢ Anadolu (5) 41 3,07 0,78
5‘ Karadeniz (6) 68 3,22 0,79
g Ege (7) 6 3,28 1,00
] Okudugunu  Giiney Dogu
é Anlamave  Anadolu (1) 114 3,18 0,90 L2012
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Coziimleme Dogu Anadolu

2) 63 3,23 0,98
Akdeniz (3) 11 2,66 1,00
Marmara (4) 47 3,43 1,04
I¢c Anadolu (5) 41 3,41 1,02
Karadeniz (6) 68 345 1,11
Ege (7) 6 2,92 1,00

Sonuglara gore dgrencilerin memleketlerinin bulundugu bdlgelerin “okuma
siirecini planlama”, “okudugunu anlama ve ¢oziimleme”, “okumay1 destek-
leyen unsurlar” boyutlar1 iizerinde etkili olmadigi 7 farkli bolgeden olan
katilimcilarin okuma kaygisi diizeylerinin benzer oldugu tespit edilmistir
(F=1,81, F,=1,72, , F3=1,70, p>0,05 ). Bu durumda, bolgelerin okuma kay-
gist lizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p>0,05).

Tablo 5. AOO égrencisi hiikiimlii ve tutuklularin okuma kaygilarinin yaslara
gore incelenmesi

Olgek  Boyut Yas n X 8.S. F P
18-25yas ¢ 2,64 0,96
(1)
Okuma ?26)'3 SYas 69 2,72 095
Siirecini 36-45 2,49 0,06
Planlama (3)' yas o gg 2,92 0,89
46 yas ve
iz (4) 17 3,19 1,02
18-25 yas
76 320 0,78
(1)
Okumayr ~ 20733Y8 49 3,05 0,86
Okuma (2)
Kaversi Destekleyen 36-45 1,49 0,22
Y& Unsurlar (3)' yas o gg 3,04 0,92
46 yas ve
iz (4) 17 343 0,92
1825 yas 44 328 0,97
(1)
Okudugunu fgfﬁ Y& 169 323 1,04
Anlama ve 36-45 va 0,38 0,77
Céziimleme (3)' yas - gg 3,36 0,99
46 yas ve
iizord (4) 17 338 0,78
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Sonuglara gore dgrencilerin yaslarinin “okuma siirecini planlama

99 ¢
b

okudu-

gunu anlama ve ¢oziimleme”, “okumay1 destekleyen unsurlar” boyutlar
tizerinde etkili olmadigi, yaglar1 18-25, 26-35, 36-45 ve 46 yas ve lizerinde
olan katilimcilarin okuma kaygis1 diizeylerinin benzer oldugu tespit edilmis-
tir (F;=2,49, F,=149, F;=0,38, p>0,05 ). Bu sonugclar 1s18inda, 6grencilerin
yaslarinin okuma kaygis1 lizerinde etkili olmadigi ortaya konulmustur

(p>0,05).

Tablo 6. AOO Sgrencisi hiikiimlii ve tutuklularin okuma kaygilarmin sug
tiirlerine gore incelenmesi

Olgek Boyut Suc n X S.S. F P
Cinayet 36 2,62 1,08
Yaralama 40 2,85 1,01
Uyusturucu 70 2,64 0,76
Cinsel Su¢ 29 2,70 0,84
Okuma
Siirecini Hirsizhik 0,97 0,44
Planlama  Gagp yag- 141 2,81 096
ma
k t
Gek, senet, )y 295 0,95
biligim
Orgitve 3,13 115
cete
Cinayet 36 326 0,93
Okumay1
Destekleyen Yaralama 40 3,23 0,97 0,86 0,52
Unsurlar
Uyusturucu 70 2,94 0,82
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Cinsel Su¢ 29 3,00 0,98
Hirsizlik
Gasp yag- 141 3,11 0,78
ma
k t
Gek, senet, ), 324 0,86
biligim
Orgit - ve |, 3,12 1,05
cete
Cinayet 36 3,06 1,16
Yaralama 40 3,19 1,02
Uyusturucu 70 3,14 0,79
Cinsel Su¢ 29 3,34 0,99
Okudugunu
Anlama ve Hyreizhik 1,14 0,34
Coziimleme  Gagp yag- 141 341 1,05
ma
Gek, senet, ), 3,16 1,14
biligim
Orgit - ve |, 3,50 0,73
cete

Ogrencilerin sug tiirlerine iliskin isimler tespit edilirken ceza infaz kurumla-
rinda infaz kalemlerinin sug tiirlerini adlandirma sistemlerinden yararlanil-
mistir. Uyusturucu olarak ifade edilen sug tiirii, uyusturucu kullanmak, sat-
mak, temin etmek gibi su¢larin genel adi olarak kullanilmustir. Cek, senet,
bilisim olarak kullanilan suc tiirii, karsiliksiz ¢ek, senet vermek ve bilisim
suglarmi kapsamaktadir. Orgiit ve cete olarak ifade edilen sug tiirii her tiirlii
orgiite liye olmak, ¢ete kurmak gibi suclar1 kapsamaktadir.

Sonuglara gore katilimcilarin sug tiirlerinin “okuma siirecini planlama”,

LEINA3

“okudugunu anlama ve ¢dziimleme”, “okumay1 destekleyen unsurlar” boyut-
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lar1 {izerinde etkili olmadigi suglar1 cinayet, uyusturucu, cinsel sug, hirsizlik,
cek, senet ve bilisim, orgiit ve ¢ete olan katilimcilarin okuma kaygisi diizey-
lerinin benzer oldugu tespit edilmistir (F;=0,97, F,=0,86 F;=1,14, p>0,05).
Ogrencilerin sug tiirlerinin okuma kaygisi iizerinde etkili olmadig tespit
edilmistir (p>0,05).

Tablo 7. AOO 6grencisi hiikiimlii ve tutuklularin okuma kaygilarinin bulun-
duklar1 ceza infaz kurumuna gore incelenmesi

Orta- Ssap Ikili Kar-

Olgek Boyut  Cezaevi n lama  ma p stlastirma

Silivri1 32 3,00 0,87
Silivii2 41 2,79 1,05
Silivri3 53 2,53 0,96
Okuma Silivii4 35 2,66 0,98
Siireci-  Silivri5 44 3,17 099 22 00
ni Plan-  Silivii6 49 264 071 0 3
lama Silivii7 57 2,67 0,86
Silivri8 22 2,76 0,86

Silivri
Acik 17 3,09 1,22

5>3,4,6,7

Silivii1 32 290 0,90
Silivri2 41 3,18 0,82
Oku- Silivri3 53 3,28 0,97
mayl1 Silivri4 35 3,07 0,88

Okuma Destek- Silivri5 44 3,00 0091 0,9 0,5
Kaygisi leyen Silivii6 49 298 0,74 0o 2
Unsur-  Sijlivii7 57 3,18 0,82
lar Silivii8 22 3,03 0,70
Silivri

Acik 17 327 1,08

Silivii |32 323 0,87
Silivii2 41 341 1,14
Oku- Giivri3 53 3,03 111
dugunu G4 35 336 098

éenlama Silivii 5 44 341 101 15 01
Coziiml Silivii6 49 3,01 0,74 5 4
St Silivi7 57 344 1,03

leme  Silivii8 22 324 0,78

Silivri
Acik 17 3,63 1,21

Sonuglara gore O6grencilerin bulundugu ceza infaz kurumunun “okumay1
destekleyen unsurlar” ve “okudugunu anlama ve ¢éziimleme” boyutlart iize-
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rinde etkili olmadig1 tespit edilmistir. Silivri 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 ve Silivri
Acik Ceza infaz Kurumundaki katilimcilarin “okudugunu anlama ve ¢dziim-
leme” ve “okumay1 destekleyen unsurlar” diizeylerinin benzer oldugu tespit
edilmistir (F;=0,99, F,=1,55, p>0,05). “Okuma siirecini planlama” boyutun-
da ise katilimeilarin bulundugu ceza infaz kurumunun ortalama boyut puan-
lar1 {izerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Silivri 5 Nolu Ceza Infaz Kuru-
mundaki 6grencilerin “okuma siirecini planlama” boyutu puanlarinin Silivri
3, 4, 6 ve 7 Nolu Ceza Infaz Kurumlarinda kalan &grencilerden daha yiiksek
oldugu ortaya konulmustur (F=2,20, p<0,05). “Okuma siirecini planlama”
boyutunda yer alan maddeler, 6grencinin okuma siirecinde yapmasi gereken-
leri igeren ifadelerden olugsmaktadir. Bu maddeler arasinda yer alan onuncu
madde “Okurken metni anlamadigimda kimden yardim isteyecegime karar
veremezsem kaygilanirim.” ifadesini igermektedir. Bu boyutta bu ve benzeri
ifadelerden yola ¢ikarak 6grencilerin okuma siirecinde bir destek beklentisi
icerisinde bulunduklari, bu destegi bulamama durumunda okuma kaygilari-
nin yiikseldigi soylenebilir. Bu bulgu 1s1ginda 6grencilere okuma siirecinde
desteklenebilecekleri, okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda yardim alabilecek-
leri okuma ortamlari sunulmasi halinde okuma kaygilarinin azalabilecegi
sOylenebilir.

TARTISMA ve ONERILER

Arastirmada, A¢ik Ogretim Ortaokulu 6grencisi hiikiimlii ve tutuklu dgrenci-
lerin okuma kaygilari, medeni durum, nereli olduklari, yas, sug tiirii ve bu-
lunduklari ceza infaz kurumu degiskenlerine gore incelenmistir. Ogrencilerin
okuma kaygilarinda, medeni durum degiskenine gore “okuma siirecini plan-
lama” ve “okudugunu anlama ve ¢oéziimleme” boyutlarinda anlamli bir fark-
liligin olmadigi; “okumayi destekleyen unsurlar” boyutunda ise bekar 6gren-
cilerin puanlarmin evli bireylere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Okumay1 destekleyen unsurlar boyutunda yer alan maddeler metne iligkin
gorseller, yazi karakteri, harf boyutu gibi iceriklere sahiptir. Bu igerikler
dogrultusunda diistiniildiigiinde bekar 6grenciler i¢in okumay1 destekleyen
unsurlar kaygiyr artirmada bir etken olarak goriilebilir. Bu bulgu 1s18inda,
ogrencilere yonelik hazirlanacak okuma metinlerinin gorseller, yazi karakte-
ri, harf boyutu yoniiyle goz oniinde bulundurularak uygun sekilde hazirlan-
masinin okuma kaygisini azaltmada yarar saglayabilecegi soylenebilir.

Ogrencilerin okuma kaygilarinda nereli olduklari ve yas degiskenlerine gore
anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Cinayet, gasp, hirsizlik, yagma, cinsel
sug, uyusturucu vb. ¢ok farkli sug tiiriiniin degisken olarak okuma kaygisini
etkileyen bir faktor olmadigi tespit edilmistir.

Acik Ogretim Ortaokulu 6grencisi hiikiimlii ve tutuklularin bulunduklar
ceza infaz kurumu degiskenine bakildiginda “okumay1 destekleyen unsurlar”
ve “okudugunu anlama ve ¢oziimleme” boyutlarinda anlamh bir farkliligin
olmadigi, “okuma siirecini planlama” boyutunda ise anlamli bir farkliligin
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olustugu goriilmiistiir. Buna gore Silivri 5 Nolu Ceza Infaz Kurumunda bu-
lunan 6grencilerin puanlarinin Silivri 3, 4, 6 ve 7 Nolu Ceza Infaz Kurumla-
rinda bulunan grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Olgegin
“okuma siirecini planlama” boyutunda “Metnin anahtar kelimelerini belirle-
yemedigimde endiselenirim.”, “Okurken metni anlamadigimda kimden yar-
dim isteyecegime karar veremezsem kaygilanirim.”, “Okurken nelere ihtiya-
cim olacagim tahmin edemezsem endiselenirim.” vd. seklinde okurun okuma
siirecine dair endiselerini dile getiren ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadeler
dogrultusunda arastirma sonuglar1 diisiiniildiigiinde, 5 Nolu Ceza Infaz Ku-
rumunda bulunan 6grencilerin okuma kaygilariin yiiksek olmasi durumu,
ogrencilerin destek beklentisi igerisinde bulunmalarina baglanabilir. Ogren-
cilerin okuma kaygilarinin azaltilabilmesi i¢in ceza infaz kurumlarinda ger-
ceklestirilecek okuma egitimlerinin okuma siirecine destek verecek sekilde
gerceklestirilmesinin yararli olabilecegi diisliniilmektedir. Yapilan literatiir
taramasinda Acik Ogretim Ortaokulu &grencilerinin okuma kaygilarini ve
hiikiimlii tutuklu A¢ik Ogretim Ortaokulu dgrencilerinin okuma kaygilarimi
inceleyen bir arastirmaya rastlanilmamistir. Melanlioglu, (2014b) iistbilis
strateji 0gretiminin okuma kaygisi tizerindeki etkisini aragtirmis ve okuma
egitiminde Ustbilis stratejilerinden yararlanmanin okuma kaygisini azaltmada
olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Y1ldiz ve Ceyhan (2016)
ilkokul 4. Smif 6grencilerinin okuma kaygilarini cinsiyet, anne ve baba egi-
tim diizeyi, okul Oncesi egitim alma durumu ve her giin kitap okuma degis-
kenlerine gore aragtirmiglar ve sonucunda; cinsiyet ile anne ve baba egitim
diizeylerine gore anlaml farklilik bulunmadigini, okul 6ncesi egitim alanla-
rin ve her giin kitap okuyanlarin okuma kaygilarinin digerlerinden diisiik
oldugunu tespit etmislerdir.

Hiikiimlii ve tutuklularin rehabilite edilerek topluma gonderilmesi, yeniden
su¢ islemenin Oniine gegilebilmesi i¢in egitim tek sart olarak goriilebilir.
Egitim siirecinin 6nde gelen becerisi olan okuma becerisi, bos zamanlarin iyi
bir sekilde degerlendirilmesi, dis diinya ile iletisimin saglanmasi, sikintili
ortamlar olan ceza infaz kurumlarinda zihnen sikintili ortamdan uzaklagsmay1
saglamasi, kisinin kendi kendini egitebilmesi gibi yararlar yoniiyle hiikiimlii
ve tutuklulan rehabilite de edebilen bir beceri olarak goriilebilir. Bilimsel
olarak okuma yoluyla rehabilite, bibliyoterapi adin1 almaktadir. ‘Bibliyote-
rapi, kisinin duygusal sorunlarinin anlasilabilmesinde, yasama uyum sorun-
larinin ele alinmasinda ve kisinin i¢inde bulundugu gelisim dénemlerine
Ozgii gereksinimlerini taniyabilmelerinde kullanilabilir. Dogru zamanda,
dogru bireyle, dogru kitab1 bulusturmak olarak tanimlanabilen bibliyoterapi,
okuma yoluyla tedavi demektir. Kitaplar ve diger okuma materyallerinin,
egitim amagli CD ve DVD’lerin terapotik amagli kullanimu terapide ¢ok
onemlidir. Ciinkii kisi elde ettigi bilgiyle, terapistin rehberliginde kendi yara-
larim saracaktir, istedigi takdirde degisimini basarabilecektir. Bunu saglikl
yapabilmesi i¢in bilgiye ihtiyaci vardir. Kisi edindigi bilgilerle, yalniz bagina
oldugu kisisel miicadelesinde kendine destek olabilir. Aslinda yapilan, dogru
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zamanda, dogru kisiyle, dogru kitabr bulusturarak, onun rahatlamasina yar-
dimc1 olabilmektir’ (Philpot,1997°den akt. http://www.cemkece.com/ bibli-
yoterapi.html#.V2AJG7uLSHt). Bu bilgiler 1s18inda, hiikiimlii ve tutuklula-
rin ruhsal yonden iyilestirilmelerinde de okumanin yararli bir edim olabile-
cegi sOylenebilir. Hiikiimlii ve tutuklulara yonelik gerceklestirilecek egitim-
lerin okuma kaygilarin1 azaltacak sekilde diizenlenmesi halinde, okuduklari
Acik Ogretim Ortaokulunda basarili olabilmelerine de imkan saglanabilecek-
tir. Ogrenciler, okuma kaygis1 duymadan okumay1 bir aliskanlik haline ge-
tirdiklerinde bos zamanlarin1 okuyarak degerlendirebileceklerdir. Bosworth
(2002: 69) ceza infaz kurumu kiitiiphanelerinin, hiikiimlii ve tutuklular igin
kaginilmaz bigimde stresli ve nahos bir siire¢ olan hapis doneminde onlara
kendilerini gelistirmeleri ve rahatlamalarini saglayacak olanaklar sunabildi-
gini ifade etmektedir. Bu baglamda hiikiimlii tutuklu 6grencilerin kendilerini
gelistirmelerini ve rahatlamalarimi saglamak igin ceza infaz kurumu kiitiip-
hanelerinde hiikiimlii ve tutuklulara yoénelik calisma, okuma, dinleme ve
izleme etkinlikleri diizenlenmelidir. Mahkumlarin beden ve ruh saglig1 ba-
kimindan 1slah edilmeleri, tahliyeleri sonrasinda yeniden sug islemeyecek
sekilde egitilmeleri i¢in kurumlarin egitim birimlerine biiyiilk sorumluluklar
diismektedir. Bu birimlerin bu sorumlulugu layikiyla yerine getirebilmeleri
icin Adalet Bakanlig1 ve kurum idarecileri tarafindan desteklenmeleri gerek-
tigi disiniilmektedir. Sokrates, (Platon, 1989) ‘bilgisizlik kotiiliiktiir® der.
Bilgi edinmenin en iyi yolunun okumak oldugu goz oniine alindiginda, hii-
kiimlii ve tutuklulara kaygi duymayacaklar1 sekilde okuma ilgi ve aligkanligt
kazandirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu aligkanlik neticesinde, hiikiim-
lii ve tutuklular bilgiye erismenin dogru yolunu kesfedebilir, kotiiliigiin, su-
cun kaynagi olan bilgisizlikten kurtulabilirler.
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Extended Abstract

Penal institutions are the places where the prisoners thought to have committed
crimes and the convicts receiving a sentence are held during and after their trials.
Such venues are not only the places where the prisoners and convicts are simply
detained but also the places where all sorts of training and educational activities are
performed to facilitate their adaptation to the society and to help them become relia-
ble individuals in terms of mental and physical health after prison. Open Education
Secondary School (AQO), one of the educational steps practiced at the penal institu-
tions, is an educational institution which provides distant learning via a central sys-
tem through which the adults, who could not complete their compulsory primary
education and got out of the compulsory education age, receive education. In the
field as regards to language learning, there are two different arguments that the anxi-
ety is constructive or destructive in learning. A more appropriate training process
can be said to be possible when the anxiety level is determined by the educators in
the learning process, and the education is performed in the constructive learning
process by eliminating the destructive anxiety state. High-level anxiety in the read-
ing process, from correct pronunciation to accurate interpretation of the text can be
regarded as a factor to impair the reading comprehension. This research was carried
out with respect to the ones who receive education in Open Education Secondary
School and at penal institutions where new learning continues and a life-long learn-
ing principle is adopted. It will help the educational environments and can be ar-
ranged free from excessive anxiety in such a way to remove the obstacles in learning
and will be able to draw the attention of the teachers and programmers to the anxiety
factor in the affective aspect of reading. The survey which has been conducted in
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the screening model reviews the reading anxieties of the students based on their
ages, types of crimes, marital statuses, the penal institutions they are confined and
their birthplace. The samples of the survey consist of a total of 350 sentenced and
imprisoned students of Open Education Secondary School from the penal institu-
tions of Silivri no 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8 and Open Penal Institution of Silivri. Personal
information form and Reading Anxiety Inventory developed by Melanlioglu (2014a)
were used as data collection tools. The survey suggested that there was no signifi-
cant difference in the aspects of “planning the reading process” and “reading com-
prehension and analysis” in the reading anxieties of the students. According to the
marital status variable unmarried students had higher marks when compared to the
married individuals, in the aspect of “the factors promoting the reading”. There is no
significant difference in the reading anxieties of the students, based on the variables
such as the region they are from (birthplace), their ages and types of crimes. Consid-
ering the variable of penal institution where the sentenced and imprisoned students
of Open Education Secondary School, it was observed that there was no significant
difference in the aspect of “the factors promoting the reading” and “reading compre-
hension and analysis” while a significant difference was formed in the aspect of
“planning the reading process”. It was found out that the students in the penal insti-
tution of Silivri no 5 had higher marks when compared to the students in the penal
institution of Silivri no 3, 4, 6 and 7. Education can be regarded as the single condi-
tion to rehabilitate the prisoners and convicts before releasing them into the society
and thus prevent them from recommitting crime. The reading skill which is the prin-
cipal skill in the education process can be seen as a skill which can also rehabilitate
the prisoners and convicts due to its benefits such as making use of the spare times
efficiently, establishing the communication with the outside world, helping to keep
away from the mentally distressed environment at the penal institutions which are
stressful, and training the individuals on their own, etc. Scientifically, rehabilitation
via reading is called bibliotheraphy. Bibliotheraphy which can be defined as bring-
ing the right book with the right individual in the right time means therapy via read-
ing. The use of books and other reading materials, educational CD and DVDs for
therapeutic purposes is crucial in the therapy. This is because the individual will
pick up the pieces with the information he/she acquired, under the guidance of the
therapist and will be able to achieve his/her transformation, if he/she likes to do so.
He/she will need information to do that. The person can support him/herself in
his/her solitary personal battle, with the information he/she obtains. What is actually
done is to unite the right book with the right person in the right time and to help
him/her relax. Thus, reading can be a good practice to improve the prisoners and
convicts mentally as well. If the training activities to be conducted regarding the
prisoners and convicts are managed in a manner to reduce their reading anxieties; it
will be possible to enable them to be successful in the Open Education Secondary
School. When the students get the habit of reading without any reading comprehen-
sion, they will be able to make use of spare times by reading. The libraries of the
penal institutions can offer the prisoners and convicts with the opportunities to im-
prove themselves and get some relaxation during the stressful and unpleasant im-
prisonment period. In this context, studying, reading, resting and watching activities
should be organised for the prisoners and convicts at the penal institutions in an
effort to enable the sentenced and imprisoned students to improve themselves and
get some relaxation. Responsibility falls on the educational units of the institutions
in order to rehabilitate the convicts in terms of physical and mental health and to be
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trained in such a way to prevent them from committing crimes again once they are
discharged. It is thought that these units need to be supported by the Ministry of
Justice and institution managers in order to fulfil such responsibility. Considering
the fact that the best way to get information is to read, it is thought that the prisoners
and convicts should be enabled to get the interest and habit of reading, in a way that
they would not feel any anxiety and could discover the right way to access the in-
formation and recover from the ignorance which is the source of evil and crime.
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ANKARA AILE VE SOSYAL POLITIiKALAR iL
MUDURLUGUNE BAGLI COCUK EVLERINDE
CALISAN BAKIM ELEMANLARI VE COCUK EVi
SORUMLULARININ iS DOYUMU VE
TUKENMISLIK DUZEYLERI
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Bu arastirma Ankara Aile ve Sosyal Politikalar il Miidiirliigiine bagli Cocuk Evleri
Koordinasyon Merkezi Miidiirliigii biinyesinde hizmet veren ¢ocuk evlerinde ¢aligan
bakim elemanlar1 ve ¢ocuk evi sorumlularinin is doyumu ve tiikkenmislik diizeyleri-
nin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Nicel aragtirma metoduyla gercekles-
tirilen ve tarama modeli kullanilan bu ¢alismada; Ankara Ilindeki cocuk evlerinde
caligan 195 bakim elemani ile 37 ¢ocuk evi sorumlusuna ulagilmistir. Arastirmada
dort veri toplama aract kullanilmistir. Bunlar Maslach Tiikenmislik Olgegi, JSS Is
Doyumu Olgegi ile sosyo-demografik bilgilerin yer aldig1 ev sorumlusu ile bakim
elemani icin ayr1 ayr1 diizenlenen Kisisel Bilgi Formu’ dur. Verilerin istatistiksel
analizi SPSS 23 programu ile yapilmistir. Elde edilen bulgularda bakim elemanlar1
ile ¢cocuk evi sorumlulart arasinda farkli sonuglar ortaya ¢ikmistir. Sonug¢ olarak
Ankara ¢ocuk evlerinde gérev yapan personelin sosyo-demografik 6zelliklerinin is
doyumu ve tiikenmislik diizeyine etkisinin oldukg¢a az oldugu, bununla birlikte ¢a-
lisma hayatiyla ilgili yaganan sorunlarin bakim elemanlarinin is doyumu ve tiiken-
mislik diizeylerini, ¢ocuk evi sorumlularinin ise daha ¢ok tiikenmislik diizeylerini
olumsuz yonde etkiledigi saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk evi, cocuk evi sorumlusu, bakim elemani, tikenmislik,
is doyumu
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THE LEVEL OF JOB SATISFACTION AND BUR-
NOUT OF CARE STAFF AND PERSONNEL IN
CHARGE OF CHILDREN HOMES, WORKING FOR
THE DIRECTORATE OF CHILDREN HOMES CO-
ORDINATION UNDER THE SUPERVISION OF AN-
KARA PROVINCIAL DIRECTORATE OF MI-
NISTRY OF FAMILY AND SOCIAL POLICIES

ABSTRACT

The aim of theis article is to find out the level of job satisfaction and burnout of care
staff and personnel in charge of children homes, working for the Directorate of
Children Homes Coordination under the supervision of Provincial Directorate of
Family and Social Policies in Ankara. Quantitative research method and survey
models were used in the study; 195 care staff and 37 coordinators in charge of child
homes were interviewed in Ankara. Four data collection tools were used in the rese-
arch. These were Maslach Burnout Inventory, JSS Job Satisfaction Survey and 2
personnel information forms organized both for "the coordinator in charge of the
children home" and “care staff" for socio-demographic information. The statistical
analysis was carried out using SPSS 23 Software Programme. The findings revealed
that there were differences between child care staff members and personnel in char-
ge children homes. In conclusion, the study indicated that the sociodemographic
characteristics of the employees working at children homes in Ankara had a minimal
effect on job satisfaction and burnout. However, the problems of their working life
had a negative effect on job satisfaction and burnout levels of care staff, whereas
they had more negative effects on burnout levels of personnel in charge of child
homes.

Keywords: Children homes, personnel in charge of children homes, care staff, bur-
nout, job satisfaction

GIRIS

Gilinlimiiz diinyasi insan hayatinda 6nemli degisiklerin ve biiyiik olusumlarin
yasandig1 bir dénemin iginde yer almaktadir. insan hayatina yansimalari
olumlu ya da olumsuz olabilen bu ilerleme ve degisiklikler sonucunda ¢ok
cesitli is olanaklar1 dogmus, ¢aligma hayatinda yer edinen kisi sayisi artig gos-
termistir. Siire¢ icerisinde isin talepleri ile isi yapan kisilerin ihtiyaglar1 arasin-
da onemli fark ortaya ¢ikmis ve bu fark biiyiidiikge kisi ile isi arasinda uyum-
suzluk artmaya baglamistir. Bu durum ¢alisma hayatinda is doyumu ve tiiken-
miglik sendromu gibi yeni kavramlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Insan hayatinin énemli bir boliimiinii ¢alisma yasaminin olusturmast, tiiken-
mislik ve i3 doyumu konulari tizerinde 6nemle durulmas: gerekliligini do-
gurmaktadir. Insanlara isle ilgili deneyimler kazandiran ve her is giiniinde
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yasanan mutluluk, iiziintli, endise gibi ¢esitli duygularin birikimine neden
olan is yasaminda elde edilen birikimler sonucunda, kisinin isi ile ilgili zi-
hinsel ve duygusal olarak olumlu ya da olumsuz bir tutumu olugsmaktadir.

Is doyumu, kisinin isinden ve isle ilgili olan faktdrlerden aldigi hazzi ve
mutlulugu agiklamaktadir. Ise yonelik olumsuz birikimlerin olmasi duru-
munda ise iginden memnun olmayan, is doyumu diizeyi diisiik, mutsuz ¢ali-
sanlar ortaya c¢ikmaktadir. Diisiik is doyumu sonucunda ise tiikenmislik
sendromu kendini gostermektedir. Tiikenmislik insanlarin isleri nedeniyle
kurduklar iligkiler ve bu iliskilerin kotiiye gitmesi sonucunda ortaya ¢ikan
zorluklarla ilgili olusan olumsuz bir duygudur.

Kiiresellesen diinyada artan ihtiyaclar ile bilisim diinyasinin getirdigi yeni-
likler sonucunda, insanlarla yogun iletisim gerektiren islerde ve 6zellikle
hizmet sektoriinde galigan kisilerde artan strese bagl olarak is doyumsuzlugu
hissedilmekte ve yiiksek diizeyde tiikkenmislik ortaya ¢ikmaktadir. Yasanilan
bu olumsuz duygulardan hem bireyler hem orgiitler hem de hizmet verilen
kisi ve gruplar 6nemli 6l¢iide etkilenmektedir.

Saglikli, mutlu ve iiretken bir toplumun varligi, ¢alisan kesimin is doyumuna
ulasmasiyla olduk¢a yakindan iligkilidir. Bu nedenle is doyumu ve tilkenmis-
lik duygulari lizerinde 6nemle durulmasi, insanlarin is doyumu diizeylerinin
saptanmasi ve bunlart olumlu ya da olumsuz etkileyen degiskenlerin neler
oldugunun bilinmesi gerekmektedir.

Bu dogrultuda arastirmanin temel amaci korunmaya muhta¢ ¢ocuklara kali-
teli hizmetin sunulmasi bakimindan Ankara ¢ocuk evlerinde c¢alisan bakim
elemanlari ile gocuk evi sorumlularinin is doyumu ve tilkenmislik diizeyleri-
nin belirlenmesi, is doyumsuzlugu ile tiikkenmislik sendromunun yaganmasi-
na neden olan etmenlerin ortaya ¢ikarilmasidir.

Tiikenmislik kavramm

Cagimizin énemli sorunlarindan biri olan tiikenmislik sendromu, insanlarin
isleri nedeniyle kurduklari iligkiler ve bu iliskilerin k&tii gitmesiyle ortaya
¢ikan sorunlarla ilgilidir ve is basarisini fazlasiyla etkilemektedir (akt. Ardig
ve Polatci, 2009).

Tiikenmislik sendromu 6zellikle insanlar ile yogun iletisim halinde olan
mesleklerde calisanlari etkilemekte ve onemli kayiplara yol acabilmektedir.
Yapilan arastirmalarda, insanlarla birebir ¢alisan meslek gruplarinda, insan-
lara kars1 duyulan sorumlulugun, nesnelere karsi duyulan sorumluluktan
daha fazla olmasi nedeniyle, bu kisilerde tiikkenmisglik yasanma riskinin ol-
dukea yliksek oldugu ortaya ¢ikmistir (Truch, 1980; akt. Ardi¢ ve Polatci,
2009). Bu dogrultuda sosyal hizmet uzmani, psikolog, hekim, hemsire, 6g-
retmen gibi insanlarla birebir ve yakin iligki halinde olan mesleklerde ¢alisan
profesyoneller tiikenmislige en ¢ok maruz kalan grubu olusturmaktadir.
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Bununla birlikte yakin tarihte yapilan calismalarda, bu sendromun bir¢ok
farkli meslekte de goriildiigiinii, sorunun giiniimiiz kosullarinda hemen he-
men tim meslek gruplarinda yaganmaya basladigini ortaya ¢ikarmistir (Art
ve Bal, 2008, s. 136). Tikenmislikte, bireyin fiziksel ve psikolojik i¢ kay-
naklarinin basarma arzusu yliziinden ¢ok ¢alisma nedeniyle tiikenmesi ve
beraberinde isini geregi gibi yerine getirememesi durumu s6z konusudur
(Isikhan, 2010, s.2).

Tiikenmislik sendromu ile ilgili ilk ¢aligmalar 1970'i yillarda New Yorklu
bir psikanalist olan Herbert Freudenberger tarafindan goniillii saglik ¢alisan-
lar arasinda goriilen yorgunluk, hayal kiriklig1 ve is birakmayla karakterize
edilmis bir durumu tanimlamak icin yapilmistir (akt. Isikhan, 2010; Balciog-
lu ve ark., 2008). Freudenberger, tilkenmislik kavramini ilk kez 1974 tarihli
makalesinde dillendirerek “mesleki bir tehlike” olarak nitelendirmistir. Ona
gore tilkenmislik “basarisiz olma, yipranma, asir1 yiikklenme sonucu giic ve
enerji kayb1 veya karsilanamayan istekler sonucu bireyin i¢ kaynaklarinda
tilkkenme durumu”dur. Bu tam olarak insanlarin asir1 ¢alismalar1 sonucu ya
da herhangi bir sebepten dolayi islerinin gereklerini yerine getiremez duruma
gelmeleri anlami tastyan duygusal tiikenme durumunu ifade emektedir (akt.
Isikhan ve ark., 2007; akt. Ar1 ve Bal, 2008; akt. Ding, 2008).

Tiikenmislikle ilgili bugiine kadar yapilan arastirmalar incelendiginde, tii-
kenmisligin psikolojik bir durum oldugu konusunda fikir birligine varilsa da
kavramin tanimlanmasina yonelik bir fikir ortakligina erisilemedigi goriil-
mektedir Isikhan (2010, s. 25).

Maslach, Freudenberger’den sonra tiikenmislige iliskin ¢aligmalart ve gelis-
tirdigi Olgcek nedeniyle en fazla amilan teorisyen olarak bilinmektedir. O,
tilkkenmislik sendromunun uzun dénemli ve bas edilmeyen stresin sonucu
olarak ortaya ¢iktig1 goriisiindedir. Tiilkenmisligin en az 30 tanimi oldugunu
belirten Maslach genel olarak kavrami su sekilde tammlamaktadir: “Isi gere-
&1 yogun duygusal taleplere maruz kalan ve siirekli diger insanlarla yiiz yiize
calismak durumunda olan kisilerde goriilen fiziksel bitkinlik, uzun siireli
yorgunluk, caresizlik ve umutsuzluk duygularinin, yapilan ise, hayata ve
diger insanlara kars1 olumsuz tutumlarla yansimasi ile olusan psikolojik bir
sendrom” dur (Maslach ve Jackson, 1981. akt. Ardi¢ ve Polatci, 2009; akt.
Isikhan, 2010).

Maslach'a gore asir1 kroniklesmis ¢alisma hayat1 bireyin duygusal kaynakla-
rin1 tiiketmeye baglar. Bireyin sahip oldugu kaynaklarla stres nedenlerini
ortadan kaldiramamasi tiikkenmenin ortaya ¢ikmasinda énemli bir etken ola-
rak nitelendirilmektedir (Maslach, 2003:189; Ashforth ve Lee,1997:705;
Budak ve Siirgevil,2005:95; Ozdemir ve dig,2003:14;Singh ve dig.,
1994:558. akt. Ar1 ve Bal, 2008).

Tikenmislik sendromu, hem birey hem de orgiitler agisindan is yasamini
onemli Ol¢iide tehdit eden bir sorun olup ¢alisma ortamindaki etkilesimlerin
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sonucunda kiside strese neden olan isle ilgili faktorlerin uzun dénemli etkisi
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Ar1 ve Bal, 2008). Bu duyguyu yasayan bi-
reyler enerjileri tiikendigi icin isinin gereklerini yerine getiremez duruma
gelmekte, meslekten, mesleginin 6zglin anlami ve amacindan kopmakta,
hizmet verdigi insanlar ile artik ger¢ekten ilgilenemiyor hale gelmekte ya da
asir1 stres ve doyumsuzluga tepki olarak kendini psikolojik yonden isinden
geri ¢ekmektedirler (akt. Balcioglu ve digerleri, 2008; Kagmaz, 2005, s. 29).
Boylece bir¢ok yonden olumsuz olarak etkilenen kisi, is kaybinin yani sira
ailevi sorunlar, psikosomatik hastaliklar, uykusuzluk, depresyon gibi ciddi
problemlerle de yiiz yiize kalabilmektedir (akt. Kagmaz, 2005).

Is doyumu

Is doyumu, bireyin isine ve is ortamina yonelik genel hosnutlugu, ise karsi
gelistirdigi duygu ve disiincelerin toplami olarak tanmimlanmaktadir (Aktas
ve Simsek, 2015, s. 210). Is doyumu isten alian bireysel haz, olumlu duygu,
kendine giiven gibi istenilen sonuglar1 ortaya ¢ikarip ise yonelik verimliligin
artmasini saglamaktadir (Yetim, bt., s,77).

Miner (1992)’e gore is doyumu, bireyin beklentileriyle iligkili olarak ige
kars1 gelistirdigi tutumdur. Motivasyon, performans, ise baglilik, yasam
doyumu gibi pek ¢ok degiskenle iliskisi bulunan is doyumu hem bir gereksi-
nimdir hem de bagka gereksinimlerin ger¢eklesmesinde vazgegilemeyecek
Ogelerden birisidir (akt. Aktas ve Simsek, 2015).

Is doyumu ¢alisma hayatinin kalitesinin artirilmasi, kosullarin ve is ¢evresi-
nin diizenlenmesi, ¢aliganlarin psikolojik, ekonomik ve toplumsal ihtiyacla-
rinin karsilanmasi ve ¢aligma yasami sorunlarinin en aza indirilmesiyle sag-
lanabilmektedir (Istkhan ve digerleri, 2007). Insanlarin islerine yonelik
olumlu diisiincelere sahip olmalari, orgiitler ve ¢alisanlar agisindan bir¢ok
istenen sonucu beraberinde getirir (Yildiz ve Ozsoy, 2013, s. 269). Calisma
hayatlar1 ile sosyal yasantilarinda mutlu ve huzurlu olan bireyler, etkilesim
halinde olduklar kisilere de bu duygular1 aktarirlar.

Arastirmanin problemi

Korunmaya muhtag c¢ocuklara yonelik sunulan hizmetler bir¢ok kez
aragtirllmig ve yapilan biitiin arastirmalarda aile yoksunlugu iginde olan
cocuklarm yine bir aile yaninda bakimlarinin saglanmasimin, ¢ocuklar i¢in en
uygun yontem oldugu ortaya ¢ikmustir. Cocuklarin saglikli gelisimi iizerinde
anne-babanin 6nemi yadsimamaz ancak her ¢ocuk anne-baba ile yasama
imkanint ¢esitli nedenlerden dolayr bulamayabilir. Bu kapsamda cocuk
evlerinde yasamini siirdiirmek zorunda kalan g¢ocuklar i¢in anne-babanin
yerini tutabilecek, siirekli ve nitelikli bir bakim elemaninin olmasi halinde
yasanilan anne-baba yoksunlugu biiyiik oranda azaltilabilecektir.

Ulkemizde ¢ocuk evlerinde verilecek hizmetin yiiriitiilmesinden sorumlu
olarak; her bir evde gorevlendirilen ve en fazla 4 evden sorumlu olan ¢ocuk
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evi sorumlulart hem ¢ocuklar hem bakim elemanlar1 hem de evin biitcesiyle
ilgilendikleri icin ciddi bir yogunluk icinde calismakta, biiyiik Olclide
mesailerini sorumlusu olduklart ¢ocuk evinde gegirmekte, sorumlulugu
altindaki her bir ¢ocuk evini ve gocuklar1 haftanin 7 giinii takip etmek
durumunda olmalar1 sosyal hayatlarin1 da sikintiya sokabilmektedir.

Her cocuk evinde sabit bir sekilde 3 adet bakim eleman1 gorevlendirilmekte,
vardiya sistemi ile ¢alistiklarindan 8 saatte bir degismektedirler. Bakim
elemanlarinin giin icinde evdeki tiim ¢ocukla, birebir ilgilenmesinin yan1 sira
ev ile ilgili temizlik, yemek yapimi gibi sorumluluklarini da tek basina
yerine getirmesi beklenmektedir.

Cocuk evlerinde kalan korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin ge¢gmis yasamlarinda
cesitli travmalara maruz kalmis olmalar1 ve aile yoksunlugu yasamalari
nedeniyle her birinin 6zel ilgiye ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Cocuk evi
sorumlusu ve bakim elemanlarindan olusan ¢ocuk evi personeli bir yandan
cocuklarla ilgilenirken diger yandan da eve yonelik sorumluluklar1 yerine
getirmeye c¢aligmaktadirlar. Bu denli bir is yiikii ve sorumluluk altinda
calisan bireylerin stres diizeylerinin yiiksek olabilecegi diisliniilmektedir.

Cesitli nedenlerle yasadiklar: stresle bas etme ve ¢ocuklara yonelik uygun
yaklagim tarzi gelistirme noktasinda yetersiz kalabilen ¢ocuk evi
personelinin ig yiikiiniin ¢oklugu nedeniyle is doyumsuzlugu ve tilkenmiglik
sendromu yasama riskleri de ¢ok yliksek olabilmektedir.

Cocuk evi modelinin ilk uygulamaya baslandigi 2000 yilinda beri ¢cocuklarin
bakimlar1 ve her tiirlii ihtiyaglar ile birebir ilgilenen ¢ocuk evi personelinin
sorunlar1, bugiine kadar arka planda kalmis ve ihmal edilmistir. Literatiire
bakildiginda, ¢ocuk evlerinde korunma ve bakim altinda olan cocuklarla
ilgili ¢esitli aragtirmalar bulunmasina ragmen, ¢cocuk evlerinde ¢alisan bakim
elemanlar1 ve c¢ocuk evi sorumlularinin is doyumu ve tikenmiglik
diizeylerininin incelendigi bilimsel arastirmalarin bulunmadigi goriilmiistiir.
Bu baglamda c¢ocuk evi sayist bakimindan en yogun il olan Ankara’da
kaliteli uygulamalarin gergeklestirilmesi baglaminda, personelin goriislerini
de yansitarak yasadiklar1 sorunlarin, i doyumu ve tiikenmislik diizeylerinin
incelenmesine ihtiya¢ duyulmustur.

Bu aragtirmanin temel sorunu c¢ocuk evlerinde, c¢ocuklar1 saglikli bir
gelecege hazirlamasi beklenen gerektiginde 7 giin 24 saat ¢alismak zorunda
olan cocuk evi sorumlularinin ve ¢ocuklarin bakimlariyla birebir ilgilenen
bakim elemanlarinin i doyumu ve tiikenmiglik diizeylerinin boyutunun
bilinmemesidir.
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Arastirmanin amaci

Bu aragtirmanin genel amacri; aile, yakinlari ve sosyal gevresi tarafindan
ihmal ve istismara ugramis olan ve ¢ocuk evlerinde bakim altinda bulunan
korunmaya muhtag c¢ocuklarla ¢alisan bakim elemanlar1 ve g¢ocuk evi
sorumlularinin iy doyumu ve tikenmislik diizeylerini belirlemektir.
Arastirmanin alt amaclari ise;

e Cocuk evi sorumlulari ve bakim elemanlarinin is doyumu ve
tikenmislik diizeylerini yas, cinsiyet, gelir, medeni durum, egitim
gibi sosyodemografik 6zelliklere gore saptamak,

e (Cocuk evi personelinin ¢alisma yasamina iliskin duygu, diisiince ve
algilarina gore (gorev siiresi, calistiklart g¢ocuklarin yasadiklar
sorunlar, yapilan iste kendini yeterli goriip-gérmeme, giinliik ¢caligma
stiresini ve aldig1 iicreti yeterli bulup-bulmama gibi) is doyumu ve
tilkkenmislik diizeylerinde farklilasma olup-olmadigin belirlemek,

e Personelin ¢ocuk evinde c¢alisma esnasinda Kkarsilastiklart
giicliiklerin ve beklentilerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.

YONTEM

Bu calisma, nicel arastirma metoduyla gerceklestirilmis olup arastirma
modeli olarak tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri “ge¢miste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan birey ya da nesne, kendi
kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya g¢aligilir. Onlari, herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir
ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir bigimde gézleyip belirleyebilmektir
(Karasar, 1991, s. 77).

Bu arastirmada kullanilan tarama modeli, genel tarama modelidir. Genel
tarama modelleri, cok sayida elemandan meydana gelen bir evrende, evren
hakkinda genel bir sonuca varmak amaciyla evrenin tamami ya da ondan
alinacak bir grup oOrnek ya da oOrneklem iizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 2009).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin evreni Tiirkiye’de Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig: tagra
teskilat1 biinyesindeki ¢ocuk evlerinde calisan biitiin bakim elemanlar1 ve
cocuk evi sorumlulari, 6rneklemi ise Ankara gocuk evlerinde ¢alisan bakim
elemanlar1 ve ¢ocuk evi sorumlularidir. Bakim elemanlar1 6zel hizmet alimi
yoluyla istihdam edilmekte; ¢ocuk evi sorumlular1 ise sosyal galismaci,
psikolog, cocuk gelisimcisi ve Ogretmenlerden olusan kadrolu meslek
elemanlarindan olugmaktadir. Ankara ilinde acilmis olan 123 adet ¢ocuk
evinde 43 cocuk evi sorumlusu, 369 bakim elemani ¢alismaktadir.
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Ankara ili ¢ocuk evi sayist bakimindan en yogun ilimiz olmasi nedeniyle
cocuk evlerinde calisan bakim elemanlar1 ile ¢ocuk evi sorumlularinin,
yiiksek stres altinda kalarak siire¢ igerisinde is doyumu ve tiikenmislik
diizeylerinde olumsuzluklar ortaya g¢ikabilecegi diisiiniildiigiinden 6rneklem
olarak Ankara ili se¢ilmistir.

Arastirmay1 gergeklestirmek amaciyla bakim elemanlar1 i¢in basit tesadiifi
orneklem kullanilarak 195 kisi secilmistir. Cocuk evi sorumlulari igin ise
tamsayim yontemi kullanilmis ve 43 kisi 6rnekleme dahil edilmistir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada tiikenmiglik dlgegi ve is doyumu 6lcegi olmak {izere iki ayr
6lcek kullanilmistir. Bu 6lgeklere ek olarak bakim elemanlari ile ¢ocuk evi
sorumlularina yonelik ayr1 ayr1 Kisisel Bilgi Formu diizenlenerek demogra-
fik bulgulara ulasilmistir. Katilimeilarin tiikenmislik diizeyleri “Maslach
Tiikenmislik Olgegi”, is doyumu diizeyleri ise “JSS Is Doyum Olgegi” araci-
ligiyla ol¢iilmiistiir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilim saglayan bakim elemanlar1 ve ¢ocuk evi sorumlularinin
sosyo-demografik bilgilerini 6grenmek amaciyla, arastirmaci tarafindan
gelistirilmis olan kigisel bilgi formu kullanilmistir. Bakim elemanlart ile
cocuk evi sorumlularinin demografik &zelliklerinin ve ¢aligma sartlarinin
birbirinden farkli olmasi gerekgesiyle ayri ayr kisisel bilgi formu olusturul-
mustur. Formlarda yas, cinsiyet, egitim, medeni durum, ¢ocuk sayisi, gorev
stiresi, gelir durumu, sorumlu olunan ¢ocuk sayisi, hizmet verilen ¢cocuklarin
yasadiklar1 sorunlar, gérevde kendini yeterli bulup bulmama gibi sorular
bulunmaktadir.

JSS — Is Doyum Olgegi

Ankara c¢ocuk evlerinde ¢alisan bakim elemanlari ile ¢ocuk evi sorumlulari-
na yonelik gerceklestirilen aragtirmada Spector (1985) tarafindan gelistirilen,
Yelboga (2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan ve gecerlilik-giivenilirlik
calismasi yapilan JSS (Job Satisfaction Survey) Is Doyumu Olgegi uygulan-
mustir. Olgek; Ucret, Yiikselme Olanaklari, Denetim, Sosyal Haklar, Perfor-
mansa Dayali Odiillendirme, Isin Yapilma Sekli, Calisma Arkadaslari, Isin
Yapisi ve lletisim olmak iizere 9 alt boyutta ele alinmustir. Her boyut 4 ifa-
deyi icermekte olup toplam 36 ifade bulunmaktadir. Olgek 6’1 Likert dere-
celemesi ile uygulanmaktadir.

JSS o6lgeginde her madde “1-Hig¢ katilmiyorum”dan “6-Tamamen katiliyo-
rum” arasinda derecelendirilmistir. “Isimde yiikselme sansim ¢ok diisiiktiir.”
ve “Yiikselmek i¢in yeterli sansa sahip oldugumu diisiiniiyorum.” gibi ifade-
lerden olusan dlgekte maddeler ¢ift yonlii yazildigi i¢in yarisi ters puanlan-
maktadir (Yelboga, 2012).
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Maslach Tiikenmislik Olgegi

Cocuk evi personelinin tiikenmisglik diizeyini 6l¢gmek i¢in yaygin olarak kul-
lanilan Christina Maslach ve Susan Jackson (1981) tarafindan gelistirilen
Maslach Tiikenmislik Olcegi kullanilmustir. Ergin (1992) tarafindan Tiirk-
¢e’ye uyarlanan ve gegerlilik-giivenilirlik ¢alismast yapilan dlgek, 22 mad-
deden olusmakta ve duygusal tiikenme, duyarsizlasma ve kisisel basar1 nok-
sanlig1 ad1 altinda ii¢ alt boyutta ele alinmaktadir. Besli likert tipi derecelen-
dirme ile degerlendirilen 6lgegin puanlamasi Hi¢bir Zaman=0, Cok Nadir=1,
Bazen=2, Cogu Zaman=3, Her Zaman=4 seklinde yapilmaktadir.

Olgekte yer alan maddelerden 1., 2., 3., 6., 8., 13., 14, 16., 18. sorular Duy-
gusal Tikenme alt 6lgegini kapsamaktadir ve alinan yiiksek puanlar tiiken-
mislik diizeyinin yliksek oldugunu; 5., 10., 11., 15., 22. sorular Duyarsizlas-
ma alt dlgegini kapsamaktadir ve burada da alinan yiiksek puanlar yiiksek
tikenmisligi; 4. 7. 9. 12. 17. 18. 19. 21. sorular ise Kisisel Basarida Noksan-
lik alt 6l¢eginin sorularin1 kapsamaktadir ve alinan diigiik puanlar yiiksek
titkenmisligin oldugunu gostermektedir (akt. Atamtiirk, 2010).

Uygulama

“Ankara Aile ve Sosyal Politikalar Il Miidiirliigiine Bagli Cocuk Evlerinde
Calisan Bakim Elemanlari ve Cocuk Evi Sorumlularinin Is Doyumu ve Tii-
kenmislik Diizeyleri” adli yliksek lisans tezine iligkin ¢aligmalara baglana-
bilmesi amaciyla 6nce Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan, akabin-
de Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi Cocuk Hizmetleri Genel Miidiirlii-
giinden gerekli olan izinler alinmistir. Alinan izinler dogrultusunda 2016 yili
Nisan ayinda ¢ocuk evlerinde galigan bakim elemanlart ve gocuk evi sorum-
lulari ile ¢alismalara baslanmustir.

Aragtirma verilerinin toplanmasi anket yoluyla gergeklestirilmistir. Yaklasik
on giinlik zaman zarfinda kisisel bilgi formu, tiikenmislik 6lgegi ve is do-
yumu 6l¢eginden olusan anketler elden teslim edilmis ve doldurulduktan
sonra tekrar teslim alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda goniillik esasina dayali olarak dagitilan 240 anketten
232 tanesi doldurulmus olarak geri donmiis, eksik ve tutarsiz dolduruldugu
gbzlenen 8 anket kullanilamaz olarak analizden ¢ikarilmis, kullanilabilir
durumda olan 232 anketle analiz yapilmistir. Bu anketlerin 37’si ¢ocuk evi
sorumlulari, 195’1 ise bakim elemanlari tarafindan doldurulmustur. Verilerin
analizi sosyal bilimler igin istatistiksel analiz programi olan SPSS 23 prog-
ramui ile yapilmis ve %95 giiven diizeyi ile ¢aligilmistir.

Bakim elemanlart ile ilgili olan ¢alismada parametrik olmayan test teknikle-
rinden Spearman Korelasyon, Mann Whitney U ve Kruskal Wallis testleri
kullanilmugtir (Buytkoztirk, 2014, s.155). Spearman Korelasyon Testi ba-
gimsiz iki nicel degisken arasindaki dogrusal iliskinin yonii ve kuvvetinin
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belirlenmesi kullanilan test teknigidir. Mann Whitney bagimsiz iki grubun
nicel bir degisken acisindan karsilastirilmasinda (Biiyiikoztiirk, 2014, s.165),
Kruskal Wallis bagimsiz k grubun (k>2) nicel bir degisken acisindan kargi-
lastirilmasinda kullanilan test teknigidir (Biiyiikoztiirk, 2014, s.168). Calis-
mada dl¢ek puanlarmin iliskisi Spearman Korelasyon Testi ile Is Doyumu ve
Tiikenmislik Olgegi puanlarinin demografik degiskenlere gore farklilik gos-
terme durumu ise Mann Whitney ve Kruskal Wallis testleri ile analiz edil-
mistir (Biyiikoztirk, 2014).

Cocuk evi sorumlular ile ilgili calismada ise parametrik olan test teknikle-
rinden Pearson Korelasyon, T ve ANOVA testleri kullanilmistir. Pearson
Korelasyon Testi bagimsiz iki nicel degisken arasindaki dogrusal iligkinin
yonii ve kuvvetinin belirlenmesinde kullanilan test teknigidir (Biiyiikoztiirk,
2014, s.31). T testi bagimsiz iki grubun nicel bir degisken agisindan karsilas-
tirtlmasinda (Biytkoztiirk, 2014, s.67), ANOVA bagimsiz k grubun (k>2)
nicel bir degisken acisindan karsilastirilmasinda kullanilan test teknigidir
(Biiyiikoztiirk, 2014). Calismada 6lgek puanlarinin iliskisi Pearson Korelas-
yon Testi ile Is Doyumu ve Tiikenmislik Olcegi puanlarinin demografik
degiskenlere gore farklilik gosterme durumu ise T ve ANOVA testleri ile
analiz edilmistir (Blytikoztirk, 2014).

BULGULAR ve YORUMLAR

Bakim Elemanlar1 Hakkinda Elde Edilen Kisisel Bulgular

Arastirmaya katilan bakim elemanlarina iligskin sosyo-demografik bulgular
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Bakim Elemam Olan Katihmeilar Hakkinda Sosyo-Demografik
Bulgular

Degisken Say1 Yiizde
Cinsiyet Kadin 178 91,3
Erkek 17 8,7
30 yas ve alt1 59 30,6
Yas 31-40 yas aras1 80 41,5
41 yas ve iisti 54 28,0
Bekar 33 17,1
Medeni durum Evli 143 74,1
Bosanmis 17 8,8
Egitim Lise 57 29,2
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Meslek lisesi 70 35,9
On lisans 42 21,5
Lisans 26 133
Gelirim  giderimden
53 27,2
daha az
Gelirim giderimle
Gelir ) 138 70,8
dengeli
Gelirim  giderimden
4 2,1
daha ¢ok
Exiniy cal ) Evet 137 95,8
siniz ¢aligtyor mu?
Hayir 6 4,2
Evinize giren toplam aylik gelir geci- Evet 142 73,2
minizi saglamaya yetiyor mu? Hayir 52 26,8

Alman 6rnekleme gore, anketi cevaplayan 195 bakim elemanindan % 91,3’
kadinlardan, %38,7’ si ise erkeklerden olusmaktadir. Yas dagilimi incelendi-
ginde; en yiiksek grubu %41,5’lik oran ile 31-40 yas grubu olusturmakta, 30
yas alt1 ile 41 yas istl ¢alisan bakim elemanlarinin orani birbirine ¢ok yakin
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore bakim elemanlarinin geng bir niifusa
sahip olduklar goriilmektedir. Medeni durumlarina gore ankete cevap veren-
lere bakildiginda katilimcilarin biiyiik gogunlugunun evli oldugu ortaya ¢ik-
mistir.

Katilimcilarin egitim durumuna gelindiginde Tim Orneklem iginde lisans
mezunu bakim elemani sayisinin %13,3 oranla en disiik oranda oldugu,
onemli gogunlugun meslek lisesi mezunlarindan olustugu goriilmektedir.

Katilimcilarin gelir durumlaria yonelik yapilan analiz sonuglarindan anlasi-
lacag lizere, bakim elemanlarinin % 70,8’lik kisminin aylik gelir durumlari-
nin giderleriyle dengede oldugu, tamamina yakininin eslerinin de bir iste
calistigl ve %73,2’sinin evlerine giren toplam aylik gelirin ge¢imlerini sag-
lamak konusunda yeterli oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 2. Bakim Elemam Olan Katthmecilarin is Yasamna iliskin Bulgular

Degisken Say1 | Yiizde
1-11 ay arast 28 14,5%
1-2 y1l aras1 21 10,9%
2-3 yil aras1 35 18,1%

Cocuk evlerlnde baklvm elemiml 3-4 yil arasi 57 26.9%

olarak gorev yaptiginiz siire

nedir? 4-5 y1l aras1 15 7,8%
5-6 yil arasi 15 7,8%
7-8 yil arast 11 5,7%
6-8-9-11-12 y1l 16 8,3%
Bes 144 75,0%

Baklfn eleman: olarak sorumlu Alts 33 17.2%

oldugunuz ¢ocuk sayis1 kagtir?
Dort 15 7,8%

Giinliik ¢alisma siirenizin fazla Evet 66 34.9%

oldugunu diisliniiyor musunuz? Hayir 123 65.1%
Davranig problemleri 88 46,6%
Psikiyatrik problemler 16 8,5%
Cocugun ailesine yonelik 12 6.3%
sorunlar

Hizmet verdiginiz gocuklarm Okula gitmek istememe 8 4,2%

yasadiklar1 sorunlar nelerdir?
Okul basarisinin disiikligiih 31 16,4%

Ofke kontrolii 8 4.2%

Ev kurallarin ihlal etme 8 4.2%

Higbiri 18 9,5%
Yaptigimiz gorevde kendinizi Evet 185 95,4%
yeterli buluyor musunuz? Hayir 9 4,6%

Katilimcilarin gocuk evlerinde bakim elemani olarak gorev yaptigi siire ince-
lendiginde; %14,5’1lik kisminin ¢ocuk evlerinde ¢alismaya basladiklar siire
heniiz 1 y1l olmamistir. Bakim elemanlarinin %26,9’u 3 yildir ¢ocuk evle-
rinde ¢alismaya devam etmekte olup bu grup ilk sirada yer almaktadir. Co-
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cuk evlerinde uzun siireli ¢alisma durumlarina bakildiginda 5 yil ve sonrasi
calisan kisi sayisinin 42 (%21,8) oldugu ortaya ¢ikmistir. Calismanin 195
bakim eleman ile gergeklestirildigi diigiiniiliirse bu say1 oldukga yetersizdir.

Sorumlu olunan ¢ocuk sayisina bakildiginda bakim elemanlarinin %75,0
oranla ortalama 5 ¢ocugun bakimu ile ilgilendigi goriilmektedir. Buradan da
anlasilacagi gibi cocuk evlerinde genellikle 5 ¢ocuk korunma ve bakim al-
tinda bulunmaktadir.

Giinliik ¢aligma siiresinin fazla oldugunu diisiinen %34.9 kisi bulunmakta,
bunun tam tersini diigiinen kisi oran1 % 65 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Goriil-
diigii gibi katilimeilarin yarisindan fazlasi giinliik calisma siiresini yeterli
bulmaktadir.

Hizmet verilen ¢ocuklarin yasadiklar1 sorunlara bakildiginda bakim eleman-
larinin yarisina yakini (%46,6) hizmet sunduklart ¢ocuklarin g¢esitli davranig
problemlerine sahip oldugunu belirtmislerdir. Okul basarisinin diistikligii
hizmet verilen ¢ocuklarda goriilen ikinci 6nemli sorun olarak ortaya ¢ikmak-
ta olup oran1 %16,4 tlir.

Katilimcilardan yaptigi gorevde kendini yeterli bulanlarin oram %95,4 olup
bakim elemanlarimin tamamina yakini yapilan gorevde kendisinin yeterli
nitelige sahip oldugunu diisinmektedir.

Cocuk Evi Sorumlular1 Hakkinda Elde Edilen Demografik Bulgular

Arastirmaya katilan ¢ocuk evi sorumlularina iligkin sosyo-demografik bulgu-
lar Tablo 3 ‘de verilmistir.

Tablo 3. Cocuk Evi Sorumlular1 Hakkinda Sosyo-Demografik Bulgular

Degisken Say1 Yiizde

Kadin 24 64,9%
Cinsiyet

Erkek 13 35,1%

33 yag ve alti 19 51,4%
Yas

34 yag ve stil 18 48,6%

Bekar-bosanmis 9 25,0%
Medeni Durum

Evli 27 75,0%

Lisans 25 67,6%
Egitim Durumu

Diger 12 32,4%
Mezun Oldugunuz Boliim Sosyal hizmet 11 30,6%
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Ogretmenlik (zih.eng., tiirkce, simif,

0,
din, almanca, okul dncesi) 10 27.8%
Cocuk gelisimi 8 22.2%
Sosyoloji 5 13,9%
Psikoloji 1 2,8%
Hemgirelik 1 2,8%
Gelirim giderimden daha az 9 24,3%
Gelir Gelirim giderimle dengeli 23 62,2%
Gelirim giderimden daha gok 5 13,5%
Evet 21 75,0%
Esiniz calistyor mu?
Hayir 7 25,0%
Evinize giren toplam aylik Evet 31 83,8%
gelir geciminizi saglamaya
yetiyor mu? Hayir 6 16,2%

Calismaya katilan 37 ¢ocuk evi sorumlusunun %64,9’i kadin, %35,1°1 er-
keklerden olugsmaktadir. Goriildiigii lizere cocuk evlerinde ¢cocuk evi sorum-
lusu olarak ¢alisan meslek elemanlarinin cinsiyetlerine gore dagilimi ince-
lendiginde, en fazla yiizdelik dilime sahip cinsiyet grubunun kadinlara ait
oldugu ve genel olarak geng bir niifusa sahip olduklar1 ve biiyiik cogunlugu-
nun evli oldugu ortaya gikmustir.

Katilimcilarin egitim durumu incelendiginde; %67,6” s1 lisans mezunu, yiik-
sek lisans ve doktora programina devam eden/mezun olanlarin orami ise
%32,4’tiir. Cocuk evi sorumlular1 agirlikli olarak sosyal hizmet mezunlarin-
dan olusmakta, bunu gesitli dallarda 6gretmenlikler takip etmektedir. Psiko-
loji boliimii mezunu yalmzca 1 kisi yer almaktadir. Buradan da anlasilacag:
iizere ¢ocuk evi sorumlularmin calistiklar1 kadrolar heterojen bir dagilim
gostermektedir.

Katilimeilarin gelir durumlarina yonelik yapilan analiz sonuglarindan anlasi-
lacag tizere, ¢ocuk evi sorumlularimin % 62,2°1ik kismimin aylik gelir du-
rumlarinin giderleriyle dengede oldugu, evli olan ¢ocuk evi sorumlularinin
%75’inin eslerinin de bir iste ¢alistig1 ve %83,8’inin evlerine giren toplam
aylik gelirin ge¢imlerini saglamak konusunda yeterli oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 4. Cocuk Evi Sorumlusu Olan Katihmeilarin is Yasamina iliskin
Bulgular

Degisken Say1 Yiizde
10-11 14 37,8%

Sorumlusu oldugunuz ¢ocuk sayist 4-5-6.9 10 27.0%

kagtir?
15-20-26 13 351%

Sorumlu oldugunuz ¢ocuk evi evet 31 86,1%

sayisinin yeterli oldugunu diisiini-

yor musunuz? Hayr 5 13,9%
Davranig problemleri 14 37,8%
Psikiyatrik problemler 5 13,5%
Cocugun ailesine yonelik so- 6 16.2%
runlar

Hizmet verdiginiz ¢ocuklarm yasa- Qkyla gitmek istememe 3 8.1%

diklar1 sorunlar nelerdir?
Okul basarisinin diisiikligi 5 13,5%

Evdeki diger ¢ocuklara siddet 1 2,7%

[zinsiz esya alma 1 2,7%

Higbiri 2 5,4%
Yaptiginiz gérevde kendinizi yeter- Evet 27 73,0%
li buluyor musunuz? Hayir 10 27,0%

Katilimcilardan sorumlu oldugu ¢ocuk sayisina bakildiginda her ¢ocuk evin-
de ortalama 5 ¢ocugun kaldig1 bilgisinden hareketle cocuk evi sorumlular
ortalama 2 c¢ocuk evinden sorumlu olmaktadirlar. Tablo 4’ten anlasilacag
iizere ¢ocuk evi sorumlularinin %35,1°1 3 ile 5 arasinda degisen sayida ev-
den sorumlu bulunmaktadirlar. Katilimcilarin 6nemli ¢ogunlugu (%86,1)
sorumlu oldugu ¢ocuk evi sayisinin yeterli oldugunu diisiinmektedir.

Hizmet verilen ¢ocuklarin yasadiklar1 sorunlara iligkin elde edilen bulgulara
bakildiginda %37,8 oranla en fazla davranig problemleri (hir¢inlik, saldir-
ganlik, inat¢ilik, yalan sdyleme, izinsiz bagkalarinin esyalarimi alma, argo
konugma, ¢ocuk evinden izinsiz olarak ayrilma, tik-konusma-yeme- uyku -
iseme bozukluklari, tirnak yeme, parmak emme gibi) ile karsilagildig; de-
vaminda ise okul basarisinin diisiikliigiiniin (%13,5) geldigi goriilmektedir.

Katilimeilarin yaptigi gorevde kendini yeterli bulanlarin oramt %73,0’tiir.
Buradan da anlasilacagi iizere ¢ocuk evi sorumlularinin yarisindan ¢ogu
isinde kendini yeterli hissetmektedir.
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Bakim Elemanlarimin Tiikenmislik ve Is Doyumu Diizeylerine iliskin
Degerler

Aragtirmada bakim elemanlarina yonelik kullanilan Maslach Tiikenmislik
Olgegi (MTO) ile JSS Is Doyumu Olgeginin korelasyon analizine iliskin
bulgulara Tablo 5’de yer verilmistir.

Tablo 5. Ol¢ek Puanlarinin iliski Analizi (Korelasyon Analizi)

i do- Duygusal Kisisel
3 Tikenmiglik .. Y& Duyarsizlagma Basarida
yumu Tiikenme ..
Diisme
tho 1,000 2737 4057 ,3097 -,294™
Is doyumu p ,000 ,000 ,000 ,000
N 195 195 195 195 195
tho ;273" 1,000 ,844™ ,570 ,027
Tiikenmislik P ,000 ,000 ,000 ,707
N 195 195 195 195 195
tho ,405"  ,844" 1,000 ,526" 326"
Spearman’s - Duygusal P ,000 ,000 ,000 ,000
rho Tikenme
N 195 195 195 195 195
tho ,3097 570" ,526" 1,000 -,494"
Duyarsizlasma P ,000 ,000 ,000 ,000
N 195 195 195 195 195
tho -294" 027 23267 -494™ 1,000
Kisisel Basa- 000 707 ,000 ,000
rida Diisme
N 195 195 195 195 195

Yapilan Korelasyon Analizine gore; is doyumu ile titkenmislik arasinda po-
zitif yonlii zayif bir iliski (rho=,273 p<0,05); duygusal tiikkenme arasinda
pozitif yonlii orta bir iligki (rho=,405 p<0,05); duyarsizlagma arasinda pozitif
yonlii orta bir iligki (rho=,309 p<0,05) bulunmaktadir.

Tikenmislik ile duygusal tiikenme arasinda pozitif yonlii ¢ok giiclii bir iliski
(tho=,844 p<0,05), duyarsizlagsma arasinda pozitif yonlii orta bir iligki
(tho=,570 p<0,05) bulunmakta; duygusal tiikenme ile duyarsizlasma arasin-
da pozitif yonli orta bir iliski (rho=,526 p<0,05), kisisel basarida diisme

550



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi-2017/ Aile ve Sosyal Politikalar ...

arasinda negatif yonlii orta bir iligski (tho=-,326 p<0,05) bulunmakta; duyar-
sizlagma ile kisisel basarida diisme arasinda negatif yonlii orta bir iligki
(rho=-,494 p<0,05) bulunmaktadir.

Aragtirmaya katilim saglayan bakim elemanlarina yonelik kullanilan JSS Is
Doyumu Olgegi ile Maslach Tiikenmislik Olgeginin(MMTO) alt 6lceklerinden
(duygusal tilkenme, duyarsizlagma ve kisisel basarida diisme) aldiklar1 puan-
larin aritmetik ortalamalar1 ve normallik analiz degerleri Tablo 6°da veril-
migtir.

Cocuk Evi Sorumlularinin Tiikenmislik ve is Doyumu Diizeylerine lis-
kin Degerler
Arastirmada ¢ocuk evi sorumlularma yoénelik kullanilan MTO ile JSS Is

Doyumu Olgeginin korelasyon analizine iliskin bulgulara Tablo 7’de yer
verilmistir.

Tablo 6. Ol¢cek Puanlarimn iliski Analizi (Korelasyon Analizi)

Is Duygusal Kisisel
Tikenmislik Tiikenm Duyarsizlagma Bagarida
doyumu ukenme Diisme
R 1 423" ,395" 426" 214
Is doyumu p ,009 ,016 ,008 ,203
N 37 37 37 37 37
R 42371 ,885" ,904" -,239
Tiikenmislik P ,009 ,000 ,000 ,155
N 37 37 37 37 37
R 3957 885" 1 720 -,592"
Duygusal P 016,000 ,000 ,000
Tikenme
N 37 37 37 37 37
R 4267 904 720 1 216
Duyarsizlasma P ,008 ,000 ,000 ,200
N 37 37 37 37 37
R =214 =239 5592 2216 1
Kisisel Basa-
rida Noksanlik P 203 155 000 200
N 37 37 37 37 37
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Cocuk evi sorumlularina yonelik yapilan Korelasyon Analizine gore; is doyu-
mu ile tilkenmislik arasinda pozitif yonlii orta bir iligki (r=,423 p<0,05); duy-
gusal tiikenme arasinda pozitif yonlii orta bir iliski (r=,395 p<0,05); duyarsiz-
lagsma arasinda pozitif yonlii orta bir iligki (r=,426 p<0,05) bulunmaktadir.

Tiikenmislik ile duygusal tikenme arasinda pozitif yonlii ¢cok gii¢lii bir iliski
(r=,885 p<0,05), duyarsizlasma arasinda pozitif yonlii ¢ok giiclii bir iligki
(r=,426 p<0,05) bulunmakta; duygusal tilkenme ile duyarsizlasma arasinda
pozitif yonlii giiclii bir iliski (r=,720 p<0,05), kisisel basarida noksanlik ara-
sinda negatif yonlii giiclii bir iliski (r=-,592 p<0,05) bulunmaktadir.

Arastirmaya katilim saglayan c¢ocuk evi sorumlularina yonelik kullanilan
JSS Is Doyumu Olgegi ile Maslach Tiikenmislik Olgeginin alt dlgeklerinden
(duygusal tilkenme, duyarsizlagma ve kisisel basarida diisme) aldiklar1 puan-
larin aritmetik ortalamalar1 ve normallik analiz degerleri Tablo 8’de veril-
mistir.

SONUC ve ONERILER

Son yillarda sayisi hizla artis gosteren ¢ocuk evlerinde galisan ve arastirma-
mizin niifusunu olusturan 195 bakim elemant ile 37 ¢ocuk evi sorumlusunun
is doyumu ve tiikenmislik diizeylerine iliskin birbirinden farkli sonuglar
ortaya ¢ikmustir. Kosullar ayni olsa da kisiye 0zgii sebeplerle bazi kisiler
tikenmislik yasarken, bazilarinin tam tersine tiikenmedigi goriilmektedir.
Bakim elemanlarma yonelik yapilan ¢alismada yas, cinsiyet, egitim, medeni
durum, gelir durumu degiskenlerinin tiikkenmislik ve is doyumu tizerinde
etkili olmadigi saptanmigtir. Bununla birlikte ¢ocuk evlerindeki gorev siiresi,
sorumlu olunan ¢ocuk sayisi, glinliik calisma stiresi, ¢ocuklarin yagadiklar
sorunlar, yapilan iste kendini yeterli hissetme konularinda anlamli farklilik-
lar bulunmustur. Buna gore gorev siiresi ve sorumlu olunan gocuk sayist
arttik¢a is doyumu azalmistir. Ayrica giinliik caligma siiresinin fazla oldugu-
nu diisiinen bakim elemanlarin diisiik is doyumu ve yiiksek duygusal tii-
kenme ile duyarsizlasma yasadiklari1 saptanmistir. Yapilan iste kendini yeter-
li bulmama degiskeninde ise diisiik is doyumu ve yiiksek duygusal tiikkenme
ile duyarsizlasma ortaya ¢ikmustir.

Cocuk evi sorumlularina yonelik yapilan ¢alismada ise cinsiyet, egitim ve
gelir durumu degiskenlerinin tikkenmislik ve is doyumu iizerinde etkili ol-
madig1 saptanmigtir. Bununla birlikte yas, ¢ocuk evlerindeki gorev siiresi,
medeni durumu, sorumlu olunan ¢ocuk sayisi, giinliik calisma siiresi, yapilan
iste kendini yeterli hissetme konularinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir.
Buna gore 33 yas ve altinda ¢alisanlarin tiikenmisligin duygusal tiikenme ve
duyarsizlagma alt boyutlarini yiiksek diizeyde yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Cocuk evi sorumlularinin gorev siirelerine bakildiginda; 1 yilin altinda ¢ocuk
evlerinde galisanlarin duygusal tiikenme yasadiklari, ¢alisma siireleri 2 yili
gectiginde ise kisisel basarida noksanlik hissinin ortaya ¢iktigi goriilmekte-
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dir. Ev sorumlularinin yarisindan ¢ogunun ¢ocuk evlerinde yeni ¢alismaya
basladiklar diistintildiigiinde yasanilan bu tiikenmislik hissinin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Ayrica sorumlu olunan ¢ocuk sayisi arttikca titkenmiglik diizey-
lerinden duyarsizlagsma boyutunun arttigi; giinliik caligma siiresini fazla bu-
lanlarin duygusal tiikenmislik yasadigi; yapilan iste kendini yeterli bulma-
yanlarim ise duygusal tilkenme ile kisisel basarida noksanlik hissi yasadiklar
ortaya ¢gikmustir.,

Cocuk evlerinde korunma ve bakim altinda bulunan ¢ocuklarin yasadiklari
sorunlarin personelin is doyumu ve tiikkenmislik diizeylerine olan etkisi ele
alindiginda; hizmet sunulan ¢ocuklarda goriilen okul basarisinin diisiikligi
ve Ofke kontrolii sorunlar1 personelin duygusal tiikenme yasamasina; okula
gitmek istememe, ev kurallarini ihlal etme ve ¢ocugun ailesine yonelik so-
runlar ise kigisel basarida diisme hissinin yaganmasina neden olmaktadir.

Yukaridaki bulgulardan anlagilacagi tizere, ¢cocuk evlerinde bakim altinda
olan ¢ocuklarin yasadiklart sorunlar personelin is yagamini olumsuz etkile-
mekte, ilgilenilen ¢ocuk sayisinin artmasi ve sorumlulugun fazla olmasi gibi
etkenlerle ¢ocuklarin problemleri gerektigi gibi ¢6ziime kavusturulamamak-
ta, boylece tiikkenmisligin duygusal tilkenme ve kisisel basarida noksanlik
boyutlar1 giderek artan dl¢lide kendini gostermeye baslamaktadir.

Sonug olarak c¢ocuk evlerinde gorevli personelin temel sosyo-demografik
ozelliklerinin is doyumuna ve tiikkenmislik diizeyine etkisi genel anlamda
zayif olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte ¢alisma hayatiyla ilgili
yasanan sorunlarin bakim elemanlarinin is doyumu ve tiikenmiglik diizeyle-
rini, ¢ocuk evi sorumlularinin ise daha ¢ok tiikenmislik diizeylerini olumsuz
yonde etkiledigi ortaya ¢ikmaktadir.
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Extended Abstract

The fact that professional careers are a significant part of human life necessitates a
focus on the job satisfaction and burnout subjects. As a result of the experience gained
through occupations which lead to accumulation of different emotions such as happi-
ness, sadness and anxiety each and every day, persons build their positive or negative
attitudes towards their jobs mentally and emotionally. Job satisfaction describes the
happiness and pleasure that one experiences through their jobs and job- related factors.
The accumulation of the negative emotions leads to unhappy employees with low level
job satisfaction. Burnout Syndrome arises as a results of low level job satisfaction.
Burnout is a negative emotion which emerges as a consequence of professional relati-
onships and the deterioration of these relationships. In the employment areas which
require intense interaction with people especially in the service sector, job dissatisfac-
tion associated with the high level stress and high level of burnout emerges with the
increasing needs of the globalized world and novelties of the information technology.
The influence of the variables of age, gender, educational background, marital status
and level of income on burnout and job satisfaction of the childcare staff have been
studied. Besides, meaningful discrepancies have been found out in the subjects of
occupational tenure at Children Homes, the number of the children whom the care
staff and the personnel in charge of Children Homes Homes are responsible for, daily
working hours, the problems that the children experience, the perception of competen-
ce that the care staff and the personnel in charge of Children Homes possess. The
higher the number of the children that the care staff and the personnel in charge of
Children Homes are responsible for and the longer duty the care staff, the lower the
job satisfaction becomes. Moreover, it has been found out that the care staff and the
personnel in charge of Children Homes, who think that they has long working hours
experience low job satisfaction, high emotional exhaustion and desensitization. The
feeling of incompetence is also associated with the low job satisfaction and high emo-
tional exhaustion and desensitization. The Child protection services have been studied
many times and it has been concluded that the best form of care for the children who
do not have a parent is childcare service given again in a family context. The positive
impact of parental care for the children in order for them to undertake a healthy deve-
lopment is undeniable; however, because of several reasons, parental care for children
is not always available. In this regard, employing care staff in Children Homes will
decrease the problems of lack of a parent to a large extent for the children who have to
stay at Children Homes. In Turkey, the personnel of Children Homes, who are assig-
ned to one Children Home and responsible for all the childcare services at most four
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Children Homes, are in charge of the care staff and the financial budgets of the Child-
ren Homes. They possess a very intense work life and they spend their days mostly at
the Homes that they are responsible for. Being also responsible for the following-up on
daily schedules of each child under their responsibility, the social lives of these per-
sonnel may be affected negatively. Three care staff are assigned to all Children Homes
and they switch their shifts every 8 hours a day. In addition to provide care for all
children staying at a Children Home, the care staff are also expected to do all house-
hold chorus such as cleaning and cooking for the children by themselves. As children
who stay and Children Homes experienced different types of traumas in the past and
are deprived of parental care, they are in need of special attention and individual care.
The staff of Children Homes try to care for each and every child under their responsi-
vity and fulfill all the requirements in order for a smooth running of the system within
the Children Homes. The stress levels of a person who work under these conditions are
thought to be very high. The staff of Children Homes who are likely to feel inadequate
to build appropriate strategies convenient for children are of a high risk of job dissatis-
faction and burnout syndrome due to their workloads and high level of stress stem-
ming from various reasons. The Children Homes Model was first implemented in
2000. Since then, the problems of the staff of the Children Homes who take care of the
children staying at Children Homes, their problems and needs directly have been neg-
lected. When the literature is analyzed, although many studies conducted regarding the
children who stay at the Children Homes can be found, there is not any scientific stu-
dies conducted regarding the job satisfaction or burnout levels of the staff of the Child-
ren Homes. This situation necessitates a scientific study which inquires the problems,
job satisfaction and burnout levels of the staff of the Children Homes has been conduc-
ted Ankara where the number of the Children Homes are the highest in order to contri-
bute to the quality functioning of the childcare services. The main issue taken as the
focus of this study is about not knowing the job satisfaction and burnout levels of the
staff of the Children Homes who work 24/7 when necessary so as to prepare the child-
ren for a healthy future within the capacity of Children Homes. The main aim of this
study is to identify the job satisfaction and the burnout levels of the coordinators of
Children Homes and the caregivers working at the Children Homes who work closely
with the children who are neglected and abused by their parents, acquaintances and
social environments and have to stay at Children Homes. The objectives of the study
are as follow To identify the job satisfaction and burnout levels of the staff of the
Children Homes with respect to sociodemographic factors such as age, gender, inco-
me, marital status, educational background To analyze whether there is an association
among the job satisfaction and burnout levels, and the perceptions, emotions and opi-
nions of the staff of the Children Homes regarding their jobs (occupational experience,
the problems of the children they are responsible for, daily work load, opinions on the
adequacy of their salaries, feeling competent or not) To illustrate the difficulties that
the staff of Children Homes encounter during work, and identify their expectations.
With this study, gender, educational background and level of income variables are
found to be irrelevant to the level of burnout and job satisfaction. However, age, mari-
tal status, daily working hours, the number of the children that the care staff are res-
ponsible for, the occupational tenure of the care staff, feeling of incompetence cause
meaningful differences. With respect to this, the care staff of Children Homes who are
under the age of 33 highly experience emotional exhaustion and desensitization which
are the subcategories of burnout.
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