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Degerli Okuyucular,

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisinin Kasim 2017 sayisini sunmaktan mutluluk
duyuyoruz. Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi (SEAD) olarak 2016 yilindan bu yana
kesintisiz olarak yayinladigimiz Dergimizin amaci egitim ve arastirma alanina bilimsel
katki saglamaktir. Bu amacla kuramsal ve uygulamali calismalar1 yayinlama, bilimsel
bilgileri ulusal ve uluslararas1 diizeye aktarma, vyeni bilgiler Uretilmesine ortam
hazirlama surecine oncelik verilmektedir.

Dergimizin Bilim Kurulu yurt ici ve yurt disinda gorevli akademisyenlerin
katkilanyla giderek guclenmektedir. Akademik kalitesinden odun vermeden yayin
hayatina devam edecek olan Dergimizin hazirlanmasina emegi gecen biitiin editor, yazar
ve hakemlere tesekkur ediyoruz.

Yilda U¢ sayr olarak yayinlanan Dergimiz cesitli ulusal ve uluslararasi dizeydeki
indekslerde taranmaktadir. Bu sayida egitimle ilgili 5 bilimsel makale ve arastirmaya yer
verilmistir. Dergimiz, egitim ve arastirma alanina yonelik makalelerin yani sira
disiplinler aras1 akademik calismalarin yer aldig1 seckin bir yayin olarak okuyucu ile
bulusmaya devam edecektir.

Dergimizin egitim alanina katkilar getirmesini diliyoruz. Saygilanmizla.

SINIRSIZ EGITIM VE ARASTIRMA DERNEGI
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Bitisik Egik ve Dik Temel Yazi Savaslari
Prof. Dr. Firdevs GUNES, Ankara Universitesi, firdevs.gunes@gmial.com

Ozet: Ogrencilere hizli ve akici bir yazma becerisi kazandirmak egitimin temel ilkelerinden biridir.
Basarili bir el yazisi, cocuklarin akademik basarilarinin dnkosulu olarak gorilmektedir. Bu nedenle dik ve
bitisik egik yazi Ogretimi arastirmaci ve 6gretmenler arasinda yaygin bir tartisma konusudur. Bazi
egitimciler gelisen teknoloji ile birlikte dik temel yaziyi 6nermekte, bazilari ise bitisik egik yaziyi
savunmaktadir. Bunun Uzerine 0Ogretilen yazinin fiziksel ve zihinsel etkileri konusunda arastirmalar
yapilmaktadir. Bitisik egik yazi dik temel yaziya gére daha hizli yazilmakta ve yazma c¢alismalarini
kolaylastirmaktadir. Bitisik egik yazinin zihinsel, bedensel, dil gelisimi ve 6gretim agisindan gesitli yararlari
oldugu bilinmektedir. Bitisik egik yazi zihinsel gelisimi destekleyerek disinmeyi gelistirmektedir. Bitisik
egik yazida kullanilan sdreklilik, akicilik ve dikkat okuma becerilerine de yansimaktadir. Okuma ve
yazmadaki bu sureklilik, akicilik ve hiz giderek bir bitiin olusturmakta; 6grencinin disiinme, anlama,
sorgulama, iliskilendirme gibi becerilerinin hizla gelismesini saglamaktadir. Bedensel gelisim agisindan
bakildiginda bitisik egik yazinin ¢ocuklarin parmak ve el kaslari i¢in daha uygun oldugu belirtiimektedir.
Ulkemizde bitisik egik yazi ile okuma yazma seferberligi Atatiirk’iin dnderliginde 1928 yilinda baslatiimis,
ogrenci ve yetiskinlere bitisik egik yazi 6gretilmistir. 2004 yilinda bitisik egik yazi 6gretimine birinci sinifta
baslanmistir. Milli Egitim Bakanligi 2018 yilinda bitisik egik yazinin 6gretmenin tercihine birakilacagini
actklamistir. Dilegimiz bitisik egik yaziya dnem verilmesi ve gelecek nesillerin nitelikli yetistirilmesidir.

Anahtar Sozciikler: Bitisik egik yazi, Dik yazi, Yazi savaslari

The Wars Between Cursive and Script Handwriting

Abstract: One of the basic principles of education is to have students develop fast and fluent
writing skills. Successful handwriting is considered as a prerequisite for academic success. Therefore,
teaching how to write cursive and script is a common argue among researchers and teachers. Some
researchers and teachers propose the teaching of script handwriting with evolving technology while some
of them advocates the inclined cursive writing. Upon this, researches have been conducted on the physical
and mental effects of the writing being taught. The cursive handwriting is faster and makes writing
practices easier with respect to script handwriting. It is known that cursive handwriting provides many
advantages for cognitive and physical development as well as language development and teaching.
Cursive handwriting enhances thinking by supporting the improvement of mental development. The
continuity, fluency, and attention in cursive handwriting have an impact on reading skills as well. This
continuity, fluency and speed in reading and writing make a unite and enhance the improvement of
students’ thinking, comprehension, questioning and attribution skills. When the physical development of
children is taken into account, cursive handwriting is stated to be more appropriate for children’s finger
and hand muscles. In our country, contingent writing and literacy liaison were initiated in 1928 under the
leadership of Atatirk, and the oblique writing adjacent to the students and adults was taught. In 2004,
teaching with adjacent writing was started in the first grade. In 2018, the Ministry of National Education
announced that the preference of adjacent curve writing is going to be under consideration of the teacher.
We would like to emphasize the importance of adjoining oblique writing and the raising the quality of
future generations.

Keywords: Cursive handwriting, Script writing, Writing wars.
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1. Giris
Yazma, zihindeki bilgi ve dislinceleri 6zel isaret veya harflerle anlatma islemidir. Bu
islemin kolay, hizli ve okunakl bir yazi ile gergeklestirilmesi nitelikli bir egitime bagl
bulunmaktadir. Bu nedenle okula yeni baslayan 6grencilerin etkili ve glizel yazi 6grenmeleri
lizerinde 6nemle durulmaktadir. Clinkli cocukluk yillarinda 6grenilen bu beceriler hayat boyu
sirmektedir. Bunun icin ilkokulda o6gretilecek yazi tird, harfler ve uygulanacak yontem
konusunda gesitli arastirmalar yapilmaktadir. Bu arastirmalarda ¢ocuklarin dil, zihinsel, bedensel
ve sosyal gelisimi ile glnimiz kosullarina uygun yazi tirl belirlenmeye g¢alisiilmaktadir.
Genellikle ilk okuma yazma 6gretim siirecinde dik temel ve bitisik egik yazi olmak lizere iki tir
yazi 6gretilmektedir. Dik temel yazi harflerin 90 derece dik ve baglantisiz, bitisik bitisik egik yaz
ise harflerin 70 derece saga egik ve baglantili yazildigi yazidir. Her iki yazinin 6zellikleri ve

ogretimi birbirinden farkhdir.

Dinyamizdaki uygulamalar incelendiginde tarihsel siireg icerisinde uzun yillar bitisik egik
yazinin, son dénemlerde ise dik temel yazinin 6gretildigi gorilmektedir. Bitisik egik yazi 1380'li
yillardan bu yana kullaniimaktadir. O yillarda yazi zor, yavas yazilan bir sanat olarak gorliiyordu
(Lessard, 1977). Bu nedenle sisli ve glizel yazi igin bitisik egik yaziya dnem veriliyordu. Ancak bu
ylzyilin basinda farkh yazi tirlerini kullanma ve daha hizli yazma anlayisi 6ne ¢iktl. Boylece
1900’lu yillardan itibaren 6grencilere baski karakterine yakin, basit ve kolay yazilan dik temel
harfler 6gretilmeye baslandi. Ginimizde baz tlkelerde ilk okuma yazma 6gretimine dik temel
harflerle baslanmakta, 2 ve 3. siniflarda bitisik egik yaziya gecilmektedir (Lessard, 1977). Bu
uygulama bazi aileler tarafindan “Nigin 6grencilere her iki yazi 6gretilmekte? Bitisik egik yaziya
gecmek icin zaman kaybedilmekte?” gibi sozlerle elestiriimektedir. Bazi Ulkelerde ise birinci
siniftan itibaren bitisik egik yaziya baslanmaktadir. Son yillarda gelisen teknoloji ile birlikte
Amerika’daki bazi eyaletlerde ilk okuma yazma 0Ogretimine tablet bilgisayarla baslanmakta,
tuslarla yazma oOgretilmektedir. Henliz deneme asamasinda olan bu uygulamalar egitimciler

tarafindan dikkatle izlenmektedir.

Yazi 6gretimine iliskin bu gelismeler, ilkokula yeni baslayan 6grencilere dik temel ve
bitisik egik yazidan hangisinin 6gretilmesinin daha uygun olacagi konusu ¢ogu arastirmacinin ilgi
odagi olmustur. Bu konuda gesitli arastirmalar yapilmaya baslanmistir. Bu arastirmalarda “Dik
temel ya da bitisik egik yazi, hangisi daha etkili ve verimlidir? ilk okuma yazma siirecinde hangisi
ogretilmelidir? Yazi 6gretiminde karsilasilan glglikler nelerdir? Dik temel yazi ile okuma yazma

O0grenen Ogrenciler daha sonra bitisik egik yaziya gecebilmekte midir? Bunlardan hangisi
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ogrencilere daha fazla katki saglamaktadir ?” gibi sorular lzerinde durulmaktadir. Bu siirecte

gelisen teknoloji ile birlikte bilgisayar kullanimi hizla artmakta ve tuslarla yazi yazma
yayginlasmaktadir. Bu durum bazi egitimcilerin dik temel yaziyi 6nermesini, bazilarinin ise bitisik
egik yaziyi savunmasini getirmektedir. Boylece egitimciler arasinda yogun tartismalar

yasanmakta ve yazi savaslari yapiimaktadir.

Yazma islemi zihinsel ve fiziksel olmak Gzere temel siireci icermektedir. Zihinsel slirecte
once zihindeki bilgiler gbzden gecirilerek yazmaya hazirlik yapilmakta, yazinin amaci, yontemi,
konusu ve sinirlari belirlenerek yazilacak bilgiler siralanmaktadir. Ardindan bilgilerin aktarilacagi
kelimeler secilmekte, kelimelerdeki seslerin karsihgl olan harfler belirlenmektedir. Uglincii
asamada harfler tek tek yazilarak hece ve kelimeler olusturulmaktadir. Béylece sozler harf,
hece ve kelimelere donistirilerek yaziya aktarilmaktadir. Bu slire¢ birbirini izleyen hizli
islemlerle gergeklestiriimektedir (Glines, 2007). Yazmanin fiziksel siireci ise zihinsel tasarimdan
sonra baslamaktadir. Fiziksel slirecte 6grencinin kalem tutma, ¢izgi cizme, el hareketleri, harfleri
dogru yazma, soldan saga yazma, satir gizgilerini izleyerek yazma, kelime aralarinda bosluk
birakma, diizglin, okunakli ve hizli yazi yazma gibi islemler 6nemli olmaktadir. Bu islemler pes
pese yuritilmekte, diisiince ve sézler yaziya aktarilmaktadir. Yazi 6gretiminde hem zihinsel hem

de fiziksel slire¢ Gzerinde 6nemle durulmaktadir.

Yazi 6gretiminde lizerinde durulan ikinci nokta ise yazinin 6gretilme kolayhgidir. Bunlarin
basinda harflerin yazilis yonu, baslangi¢ ve bitis noktalari, gizgilerin soldan saga ve yukaridan
asagiya dogru cizilmesi, harfleri eli kaldirmadan daha az hareketle yazma, kigik harflerin kolay
yazilmasi gibi konular gelmektedir. Yazi yonlnin 6grencinin kas gelisimine uygun olmasi yazi
o0gretimini kolaylastirmaktadir. Yazi yoni olarak harfin yazimina baslangi¢c noktasi {izerinde
durulmaktadir. Hizli ve glzel yazi yazabilmek icin harfleri eli kaldirmadan (daha az hareketle)
yazmanin 6nemi bilinmektedir. Yazi 6gretimine kiclik harflerle baslamak da 6nemlidir. Clink
okuma ve yazma isleminde en cok kiiclik harfler kullanilmaktadir. Bu nedenle kii¢lik harflerin
yazimi Uzerinde daha fazla durulmaktadir. Diger taraftan iletisim araci olarak yazinin tasimasi
gereken en 6nemli 6zellik okunakl olmasidir. Yazinin okunakl olmasi onu meydana getiren harf,
hece ve kelimelerin kolayca taninir olmasina baglidir. Bu nedenle dik temel ya da bitisik egik
yazidan hangisinin daha kolay ve okunakl yazildigina iliskin arastirmalar da yapilmaktadir. Bu
calismada etkili bir yazi O6gretimi acisindan dik temel ve bitisik egik yazinin o6zellikleri
incelenmekte, aradaki farklar ve arastirmalarla belirlenen olumlu yonler ortaya konulmaktadir

(Gines, 2007).
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2. Dik Temel Yazi
Dik temel yazi, her harfin diz ve sade gizgilerle 90 derece dik yazildig bir yazidir. Bu
yazida ilkokula yeni baslayan 6grencilerin fazla gliglikle karsilasmamalari ve yaziyi iyi tanimalari
icin basitlestirilmis sekiller kullanilmaktadir. Bunlar dik ve yuvarlak gizgilerden olusan harflerdir.
Buna dik temel yazi denilmektedir. Bazi Glkelerde ilk okuma yazma 6gretimine dik temel yazi ile
baslanmaktadir. Dik temel yazinin 6zellikleri bitisik egik yazidan farkhdir. Dik temel yazida

harflerin yazim ozellikleri séyledir:

Dikey yazilanlar: 1,1, 1, j;

Yuvarlak ve sola egik yazilanlar: o, 6, ¢, ¢, €;
Yuvarlak baslayip dik bitenler: a, d, g, §;

Dik baslayip saga egik bitenler:n, m, h, b, p, r;

1.
2
3
4
5. Asagiya dogru egik baslayip dik bitenler: u, G, y;
6. Karisik yazilanlar: v, k, z;

7. ki cizgiyle yazilanlar: t, f;

8

Sola egik baslayip saga egik bitenler: s, s (Lessard, 1977).

Goruldugi gibi dik temel harflerin her biri farkh cizgi ve hareketlerle yazilmaktadir. Bu

yazinin bazi temel 6zellikleri ise asagida siralanmaktadir.

Yazilan degil gizilen bir yazidir. Dik temel yazi, kisa ve kesik cizgilerle yukaridan asagiya
ve soldan saga dogru yazilmaktadir. Harfleri olusturmak icin diiz ve sade cizgiler gizilmektedir.

Bu yoniyle yazilan degil daha ¢ok cizilen bir yazidir.

El sik kaldirilir. Arastirmalara gore dik temel yazida harfleri yazmak i¢in el % 33 - % 66
oraninda kaldiriimakta ve kalemin yeri degistiriimektedir (Bara ve Morin, 2009). Bir baska
ifadeyle her cizgi ve harften sonra el kaldirilmakta, kalem yeniden yerlestirilmektedir. Bazi

harfleri yazmak icin el 4 kez kaldirilmakta ve kalemin yeri 4 kez degistirilmektedir.

Bosluk birakilir. Yazma islemi sik sik kesilmekte ve her harften sonra bosluk
birakilmaktadir. Bu bosluklar iyi ayarlanmazsa harfler ve kelimeler birbirine karismakta, yaziyi

okumak gliclesmektedir.

Yavas yazilir. Kisa ve kesik cizgiler, her harften sonra elin kalkmasi ve bosluk birakilmasi

gibi nedenlerden dolayi dik temel yazi bitisik egik yaziya gére yavas yazilmaktadir.

4 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (3),
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Harflerin boyu degisir. Yazma sirecinde sik sik el kaldiriimasi ve her defasinda kalemin

kagit Gzerinde yeniden yerlestirilmesi nedeniyle harflerin boyu degisir. Bazi harfler kiiglik bazilar

da bliyik yazilir. Bu durum yazinin akici ve giizel olmasini gliglestirir.

Simetrik harfler karistirthir. Dik temel yazida b, d, p ve g gibi bazi harfler birbirine

simetriktir. Yazma sirasinda karistirilabilir.

Eski arastirmalarda okul oncesinden itibaren dik temel yazi kullanmanin daha yararli
oldugu 6ne sirilmektedir. Bu arastirmalarda dik temel yazinin baski ya da matbaa harflerine
benzedigi icin okuma ve yazma 6gretimini kolaylastirdig belirtiimektedir. Zira ¢ocuk, ayni yaziyi
hem okumakta hem de yazmaktadir. Diger yazilara gére daha kolay 6grenildigi, daha hizli ve
daha okunakl yazildigi 6ne siiriilmektedir. Dik temel yazinin yazma 6gretimine getirdigi yararlar

ise soyle siralanmaktadir:

e Harfler net, agik ve baski karakterinde oldugundan 6grenciler, dik temel yaziy
daha kolay 6grenmektedirler.

e Dik temel yazi daha kolay yazilmaktadir.

e Dik temel yazi, bitisik egik yaziya gecisi kolaylastirmaktadir.

e Dik temel yazida harfleri birbiriyle birlestirmek igin gizgilere ihtiyag yoktur.

e Dik temel yazinin 6grenilmesinde goz ve fiziki yorgunluk daha az olmaktadir.

e Bu yaz tipi ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin kas ve hareket gelisimine

uygundur (Gray, 1975).

Bu arastirmalar eski yillara aittir. GUnUmuz arastirmalari dik temel yazinin, bitisik egik
yaziya gecisi zorlastirdigini, bitisik egik yazi ile daha hizli yazildigini, bitisik egik yazinin 6grencinin

zihin ve beden gelisimine daha uygun oldugunu ortaya koymaktadir.
3. Bitisik Egik Yazi

Bitisik egik yazi harflerin birbirine baglanarak 70 derece saga egik yazilan bir yazidir.
Bitisik yazi demek, bir harfin bittigi nokta ile bu harften sonra gelen harfin basladig noktayi

birbirine baglamak demektir. Bu nedenle “baglantili yazi”, “akici yazi” gibi isimler verilen bitisik

egik yazi 1380'li yillardan bu yana kullaniimaktadir.

Bitisik egik yazida harflerin birbirine nasil baglandigini iyi bilmek gerekmektedir. Bu
nedenle 6grencilere 6nce harflerin yazilisi ve baglantilari 6gretilmektedir. Harflerin yazilisi genel
olarak yukaridan baslamakta ve asagida bitmektedir. Bir harfin bittigi yerden onu izleyen harfe

baslamak icin kalemle soldan saga ve asagidan yukariya dogru bir cizgi cizilmektedir. Her harfin
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birlestirilmesi bu sekilde olmamaktadir. Bazi harflerin baglantisi daha farkli yapilmaktadir.

Ornegin kiiciik harflerle yazarken “a,c,g,i,j,m,n,o0,p,r,s,u,v,y,z” harflerine gegcmek icin soldan
saga dogru bir cizgi cizilmektedir. Bazi harflerin blyik ve kiiclik yazilisi birbirine benzemektedir.
Ornegin, “c,¢,1,i,j,0,6,p,s,5,u,ii,v,2” harflerinde oldugu gibi. Bitisik egik yazida harflerin noktalari

ve noktalama isaretleri kelime yazimi bittikten sonra konulmaktadir.

Bitisik egik yazi 6gretimine 6nce kiglk harflerin yazimi ile baslanmaktadir. Clinki bliytk
harfler bitisik yazilmamaktadir. Bliyiik harfler sadece kendilerinden sonra gelen kiigiik harflerle
bitisik yazilmaktadir. Buylk harflerden “F,N,P,V,T” harfleri, kendilerinden sonra gelen kiguk
harflerle de bitisik yazilmamaktadir. Bu harfler yazildiktan sonra kalem kaldirilmaktadir. Clinki
bu harflerin uzantilari harfin gorintlsini bozmakta ve baska harfe benzemesine neden
olmaktadir. Ornegin “F” harfi baglantili yazildiginda “E” harfine, “N” harfi “M” harfine, “P” harfi
“B” harfine “V” harfi ise “W” harfine benzemektedir. Bu nedenle anilan harfler her zaman

baglantisiz yazilmaktadir (Glines, 2007).

Goruldugi gibi bitisik egik yazida bazi harflerin ¢gizgi ve hareketleri birbirine ¢ok yakindir.
Bazi harflerin baglantisi ise soldan saga dogru bir gizgi ile gerceklestiriimektedir. Bu yazinin baz

temel Ozellikleri ise soyledir:

El ¢cok az kaldirilir. Bitisik egik yazida her ¢izgi ve harften sonra el kaldirilmaz, kalemin
yeri degistirilmez. Bir baska ifadeyle kelimenin yazimi bitinceye kadar el kaldiriimaz. Kalemin

hareketleri streklidir.

Hizli yazilir. Bir harften digerine baglantilarla yazilmasi ve sadece kelimeler arasinda
bosluk birakilmasi gibi nedenlerden dolayi bitisik egik yazi dik temel yaziya gore seri ve hizli
yazilmaktadir. Strekli bitisik egik yazi yazan 6grenci dik temel yazana gére % 30-50 oraninda

zaman kazanmaktadir.

Harflerin boyu birbirine esittir. Yazma sirecinde el ve kalemin kagit tGizerinde seri olarak
ilerlemesi nedeniyle harfler genellikle ayni boy ve esit uzaklikta yazilir. Bu durum yazinin akici,

glzel ve okunakli olmasini saglar.

Bazi harfler 6zel yazim gerektirir. Bitisik egik yazidar, z, k, s ve s gibi harfler 6zel yazim

gerektirir.

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (3),

1-20
TheJournal of Limitless Education and Research, 2 (3), 1 - 20



4. Benzer ve Farkli Yonleri

(\Dzz7 Bitisik Egik ve Dik Temel Yazi Savaslan

Firdevs GUNES

Dik temel ve bitisik egik yazinin bazi 6zellikleri, benzer ve farkl yonleri asagidaki tabloda

Ozet olarak verilmistir.

Dik Temel Yazi

Bitisik Egik Yazi

e Dik ve yuvarlak gizgilerden olusur.

e Dik ve yatay cizgilerle yazilr.

¢ Baglantili ve yuvarlak gizgilerden
olusur.

*Dik ve yatay cizgiler ¢cok azdir.

e Harfleri yazmak igin el % 33 - % 66 oraninda
kaldirihr.
* Kalem her harf ve gizgiden sonra kaldirilir ve

yeniden yerlestirilir.

* Harfleri yazmak igin el ¢cok az
kaldirilir.
* Kalemin hareketleri sireklidir. Sadece

kelime aralarinda kaldirilir.

¢ Bazi harfler b, d, p gibi birbirine simetriktir. Bu

nedenle karistirilabilir.

e Bazi harflerr, z, k, s ve s gibi 6zel

yazim gerektirir.

¢ Harflerin boyu ve uzakligi sik sik degisir.

¢ Harfler ayni boy ve uzaklkta yazilr.

e Kesik kesik yazildigindan bir sonraki harfin ne
oldugu disundlir.
e ilk okuma yazma 6gretimi icin daha uygun

oldugu iddia edilir.

¢ Siirekli ve otomatik yazmaya
uygundur.

¢ ilk okuma ve yazma dgretimine katki
saglamadigina iliskin bir arastirma

yoktur (Bara ve Morin, 2009).

5. Arastirmalar

Son yillarda yazi 6gretiminde karsilasilan giiclikler, ilk okuma yazma siirecinde dik temel

ya da bitisik egik yazidan hangisinin daha etkili ve verimli oldugu, dik temel yazi ile okuma yazma
O0grenen o6grencilerin daha sonra bitisik egik yaziya gecebilme durumlari, hangi yazinin
ogrencilere daha fazla katki sagladigi konularinda arastirmalar yapilmaktadir. Bu arastirmalar

zihinsel boyutta da yiritilmekte ve bunlardan bazilari asagida 6zetlenmektedir.

a. Beyin Arastirmalari: Stanislas Dehaene tarafindan “Okumanin Zihinsel Goriinima”
olarak adlandirilan ve uluslararasi diizeyde yapilan arastirmalarda, beyinde okuma islemine 6zel
bir sekilde gelismis bir bélgesinin eslik ettigi ortaya ¢cikmistir. Bu bélgenin Fransiz, ingiliz, Cin,
Japon vb. bitin okuyucularda bulundugu gorilmastiir. Sol beyinde bulunan ve kelime tanima
bolgesi adi verilen bu bélge resimleri, nesneleri ve gorsel 6geleri tanimaktadir. Dehaene’ye gore
harfleri tanimakta ardindan

bu bolgenin noronlari kelimenin 6nce harflerini incelemekte,

harfleri birlestirerek kelimeyi tanimaktadir. Dehaene’ye gore beyin kelimeyi biitiin olarak
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tanimamaktadir. Néronlar kelimenin her harfini tek tek incelemekte, harfleri birlestirerek hece

ve kelimeyi taninmaktadir (Dehaene, 2003). Bu islemler tipki bitisik yazi ile yazmada oldugu gibi
yapiimaktadir. Buradan bitisik egik yazi ile yazmanin okuma becerilerini gelistirdigi ortaya

¢itkmaktadir.

Benzer gorisler G Wettstein-Badour tarafindan Fransa’da yiritilen arastirmalarda da
dile getirilmektedir. Bu arastirmalara gore beyin, uzman okuyucularda bile kelimenin harflerini
tek tek incelemekte ve bu inceleme sonucu harfleri birlestirerek kelimeyi tanimaktadir (G
Wettstein-Badour, 2006). Bu bulgulardan hareketle ilk okuma yazma 6gretiminde ayni sira
izlenmekte, once sesler verilmekte, sesler birlestirilerek hece ve kelimeler 6gretilmektedir. Bu

sureg bitisik egik yazi ile desteklenmektedir.

Bu durum Amerika’da el yazisinin beyni nasil etkiledigini arastiran Indiana Universitesi
Psikoloji ve Beyin Bilimleri profesori Karin James tarafindan da vurgulanmaktadir. Karin James,
beyin gorintiileme araciligiyla bitisik egik yazinin beyin Gizerindeki etkilerini ¢esitli arastirmalarla
incelemektedir. Bu arastirmalar sonunda Ozellikle bitisik egik yazi ile okuma yazma 6gretiminin
cocuklarda okuma becerilerini gelistirdigini, zihinsel gelisimi artirdigini ve motor becerilere katki
sagladigini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica bitisik egik yazinin beyindeki sinapslari uyardigini, harekete
gecirdigini, sag ve sol beyin yarim kireleri arasinda dengeyi sagladigini agiklamistir (James et
Engelhardt, 2012). Okumanin gelisiminde el yazisinin dnemli bir rol oynadigini vurgulayan James
"Ik okuma yazmay: bitisik egik yazi ile 6grenen cocuklarin sadece okumayi hizli 6grenmekle
kalmadiklarini, ayni zamanda bilgiye ulasma ve fikir Gretmede daha basarilh olduklarini”

actklamistir (James et Engelhardt, 2012).

b. Karsilastirmali Arastirmalar: Dik temel ve bitisik egik yazinin 6grencilere katkisi
konusunda Kebek’de karsilastirmali bir arastirma yapilmistir. Dik temel ve bitisik egik yazinin
ogrencilerin yazma hizi, yazi kalitesi, imla ve metin Gretimine etkisini belirlemek icin ilkokul 2.
sinifa giden 718 6grenciyi kapsayan bir arastirma yapilmistir. Arastirmaya 1. sinifta dik temel 2.
sinifta bitisik egik yazi 6gretilmis 6 sinif, 1. siniftan itibaren dik temel yazi 6gretilmis 6 sinif ve 1.
siniftan itibaren bitisik egik yazi 6gretilmis 6 sinif olmak lzere toplam 18 siniftaki 718 2.sinif
ogrencisi alinmistir. Bu g gruptaki 6grencilerin yazma becerileri 6gretim yilinin basi, ortasi ve
sonunda olmak tizere 3 farkli zamanda karsilastirilmistir. Ogrencilerin énce harfleri yazma hizi ve
yazi niteligi Olcllmis, ardindan kelimeleri dogru yazma becerileri incelenmis, bir hikayeyi
Ozetleme gorevi verilerek ciimleleri yazma ve metin icerigi olusturma durumu 6l¢iImistir.

Arastirma sonunda hepsi karsilastirilarak degerlendirilmistir.
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e Dik temel ve bitisik egik yazinin yazi kalitesi ve yazma hizini etkileme durumu

incelendiginde, her 3 gruptaki 6grencilerin yazma hizinin birbirine yakin oldugu
gorulmuistir. Yazi yazmada dik ve bitisik egik yazinin ¢cok fark etmedigi, benzer
hizda ilerledigi anlasiimistir. Harflerin yazim kalitesinin de yazma hiziyla birlikte
ilerledigi gorulmustr.

e imla durumuna bakildiginda, 1. sinifta dik temel 2. sinifta bitisik egik yazi
0grenen 6grencilerde imlanin daha zayif oldugu, yilsonunda sadece bitisik egik
yazi Ogrenen Ogrencilerde diger iki gruba gore belirgin farkin oldugu
gorlilmistir. Yani 1. siniftan itibaren bitisik egik yazi 6grenen 6grencilerin
kelimeleri daha dogru yazdiklari ve imla kurallarina dikkat ettikleri gorilmustir.
Bu grubu 1. sinifta dik temel 2. sinifta bitisik egik yazi 6grenen 6grencilerin
izledigi, en sonda ise l.siniftan itibaren dik temel yazi 6grenen 6grencilerin
geldigi ortaya ¢ikmistir.

e Metin Uretimine gelince, 1. siniftan itibaren bitisik egik yazi ile yazan 6grenciler
Ust dizeyde iyi sonuglar elde etmislerdir. Bu gruptakiler 6zellikle 6zet yazma,
dogru ciimle kurma ve nitelikli metin olusturma yonuyle diger gruplardan agik
ara onde yer almaktadir. Bu becerilerinin kalici oldugu da gézlenmistir. Uretilen
metin uzunluguna gelince, bu durum bitisik egik yaz ile 6grenen 6grencilerde
surekli gelisirken digerlerinde daha yavas ilerledigi gbzlenmistir.

o Kizve erkek 6grencilere gelince genelde kizlar erkeklere gére daha hizl ve glizel
yazi yazmaktadirlar. Sadece 1. siniftan itibaren bitisik egik yazi ile yazan kizlar
daha hizli ve okunakl yazmaktadirlar. Sadece bitisik egik yazi ile yazan erkek
ogrenciler diger gruplardakilere gore yavas ancak okunakli yazmaktadirlar.
Sadece bitisik egik yazi ile yazan 6grencilerde imlanin daha iyi oldugu, 6zellikle
kizlarda ileri diizeyde oldugu gézlenmistir (Morin, Lavoie ve Montésinos-Gelet,
2011). Ozetle bu arastirmada 1. siniftan itibaren bitisik egik yazi 6grenen
cocuklarin s6z dizimi ve imlada iyi sonugclar aldiklari, ciimle ve kelimeleri dogru
yazdiklari gorilmuistlr. Bunlar ilkokulda yazma becerilerini gelistirmek icin

temel 6geler olmaktadir.
6. Bitisik Egik Yazinin Yararlari

GUnumuizde c¢ogu llkede yapilandirici egitim yaklasimi uygulanmaktadir. Bilindigi gibi

yapilandirici yaklasimda on bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurma, bitinlestirme,
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anlamlandirma ve zihinde yapilandirma éngériilmektedir. Ogrenme siirecinde bilgiler arasinda

anlamli baglar kurma 6nemli olmaktadir. Bitisik egik yazi baglantilar kurularak yazilan bir yazi
oldugundan baglantih disiinme ve bilgiler arasinda bag kurmaya katki saglamaktadir. Bu
nedenle cogu arastirmaci bitisik egik yazinin yapilandirici yaklasima uygun oldugunu, ¢ocugun
zihinsel gelisimini destekledigini belirtmektedir. En 6nemlisi de bitisik egik yazi okuma yazma

ogretimini kolaylastirmaktadir. Bitisik egik yazinin bu yararlari asagida agiklanmaktadir.

a. Ogretim Agisindan Yararlari: Bitisik egik yazinin dgretim siirecine yararlari gesitli
arastirmalarda ele alinmistir. André Ouzoulias (2004), Daniele Dumont (2004), Jacinthe Giguére
(2004), Jacqueline Thériault (1993), Liliane Lurcat (1988) gibi arastirmacilar bitisik egik yazinin,
dik temel yaziya gore daha yararli oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacilar bitisik egik yazinin
baslangicta 6grenilmesinin biraz yavas oldugunu, ancak 6grenildikten sonra yararinin sadece
okulda degil yasam boyu siirdiigiinii agiklamislardir. ilk okuma yazma 6gretiminde bitisik egik

yazi kullaniminin yararlari asagida verilmektedir.

Bitisik egik yazi daha hizli yazilir. Ginimiz gelismeleri bireylerin gittikce daha hizl
yazmalarini gerektirmektedir. Bitisik egik yazi dik temele gore her zaman hizli yazilmaktadir.
Bitisik yazida bir harften digerine harfin Ustlinden bir cizgiyle gecilmektedir. Oysa dik temel
yazida el kaldirnimakta ve kalemin yeri degistiriimektedir. Ornegin “Emel ”kelimesi dik temel
harflerle 8 cizgiyle yazilmaktadir. Bu kelime igin 8 kez el kaldirlmakta ve kalemin yeri

“_ n ” |”

degistirilmektedir ( “E” icin 4,”m”i¢in 2,“e” icin 1 ve yine ”I” i¢in 1). Oysa bitisik egik yazida "Emel”
yazisi sadece bir cizgiyle, el kaldiriilmadan ve kalemin yeri hi¢ degistiriimeden yazilmaktadir
(Bitisik egik yazida noktali harflerin noktasi kelime yazimi bittikten sonra konulmaktadir). Dik
temel ve bitisik egik yazi ile hizli yazan 6grenciler arasinda cesitli arastirmalar yapilmistir. Bu
arastirmalara gore bitisik egik yazi ile 6grenciler dik temel yaziya gore ayni siirede 1.5 kat daha

fazla harf yazmaktadir (Ouzoulias, 2004; Glines, 2007).

Yine gesitli arastirmalarla yazi tiplerinin hizi arastirilmistir. Bunlarin icinde en hizli bitisik
egik yazinin yazildigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica bitisik egik yazinin okul yazisi olarak kolay yazildigi,
okul calismalarinda zaman kazandirici oldugu, saptanmistir. Strekli bitisik egik yazi yazan 6grenci
dik temel yazana gore % 30-50 oraninda yazidan zaman kazanmaktadir. Ancak bu durum dik
temel yazidan sonra 6grenilen bitisik egik yazi icin degil, tam tersine basindan itibaren bitisik egik
yazi yazan 6grenciler icindir. Diger taraftan dik temel yazi hizlandik¢a birbirine baglanmaktadir.
Dik temel harflerle yazan kisiler, hizli ve seri yazmak durumunda kalinca dik temel harfleri

baglayarak yazmaktadirlar (Ouzoulias, 2004).
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Kelimeler daha kolay taninir. Dik temel yazi yazarken biri harfler arasinda biri de

kelimeler arasinda olmak (izere iki tir bosluk birakilmaktadir. Eger kelimeler arasindaki bosluk
harf bosluklari kadar birakilirsa kelime ile harfler birbirine karismaktadir. Kelimenin baslangi¢ ve
bitis yerleri belirgin olmamakta, okuyucu kelimeleri tanimakta giiclik cekmektedir. Bu durum
bitisik egik yazida s6z konusu degildir. Yazi yazarken sadece kelimeler arasinda bosluk

birakilmakta ve kelimelerin taninmasi daha kolay olmaktadir.

Kelimeler biitiin olarak yazilir. Okula yeni baslayan ¢ocuklar dik temel harflerle yazi
yazarken ¢ogu zaman bir kelimenin harflerini yukaridan asagiya tek tek yazmayi tercih
etmektedir. Ornegin “El ele.” ciimlesini ii¢c kez yazmasi gereken bir 6grenci, her satira énce “E”
harflerini sonra “I” harflerini, sirayla digerlerini yukaridan asagiya harf harf yazmaktadir. Bu
durum kelime ve cimle bltlnlUginl bozmakta harf harf yazmayi getirmektedir. Oysa bitisik egik
yazida tam tersine bir kelimeyi yukaridan asagiya harf harf yazmak miimkiin degildir. Ogrenci bir
kelimenin yazimini bitirmeden digerine gegememektedir. Bitisik egik yazi baglantili yazildigindan
kelimelerin bitlin olarak yazilmasini getirmektedir. Bu durum kelime biitinlGgliniin bozulmasini
engellemekte, kelimeleri zihinsel s6zllige daha hizli kaydetmeye ve anlamlarini 6grenmeye katki

getirmektedir.

Rakam ve isaretler kolay fark edilir. Dik temel yazida harflerle rakamlarin cizgileri
birbirine benzediginden tarihler, rakamlar, matematik isaretleri belirgin degildir. Oysa bitisik egik
yazida rakamlar, tarihler, matematik isaretleri, parantez, soru isareti, Ginlem isareti vb. acik ve
net olarak fark edilmektedir. Bu durum bir metindeki tarihi akisi kolayca izlemeyi, rakamlari ve

matematik isaretlerini cabucak bulmayi, metni daha kolay anlamayi getirmektedir.

Bitisik egik yazi hecelemeyi énler. Dumont’a gore anaokulundan itibaren bitisik egik yazi
ile okuma yazma 0Ogrenen Ogrenciler harfleri tek tek degil baglantili ve zincirler halinde
algilamaktadir. Yani bitisik egik yazi kelimenin bitlin olarak taninmasina ve yazilmasina yardim
etmektedir Bu durum cocuklarda heceleyerek okuma ve harf harf yazma siirecini engelleyici

olmaktadir (Dumont, 2004; Glines, 2007).

Bitisik egik yazi 6gretimine kiiciik birimlerle baslanir. Bitisik egik yazi 6gretimi harf,
hece ve kelime seklinde kii¢lik birimlerden blylk birimlere dogru 6gretilmektedir. Cocugun
baslangicta elini kaldirmadan bir kelimeyi yazmasi yorucu olabilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara
once harflerin yazimi ve baglantilar 6gretilmektedir. Daha sonra hece ve kelimelere gecilmesi

uyun olmaktadir. Bitisik egik yazi timevarim yaklasimiyla ilk okuma yazma 6gretimine uygundur.
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b. Zihinsel Gelisim Agisindan Yararlan: Bitisik egik yazinin zihin gelisimi agisindan

yararlari ¢esitli arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Bunlardan bazilari asagida verilmektedir.

Bitisik egik yazi kinestetik zekdy: gelistirir. André Ouzoulias’a gore bitisik egik yaz
kinestetik zekayi gelistirmektedir. Dik temel yazi daha ¢ok yukaridan asagiya ve soldan saga
dogru yazilmaktadir. Dik temel yazi daha cok cizilen bir yazidir. Bitisik egik yazi kadar hareketli
degildir. Dlzdir, sadedir. Oysa bitisik yazi her yone dogru yazilmaktadir. Bitisik egik yazinin
yonleri, her harfin nasil yazilacag, harflerin birbirine nasil baglanacagi gibi ¢calismalar, cocugun
hareket ve yonler konusunda gelismesini, her harfin yoniini ve yazimini zihnine yerlestirmesini
getirmektedir. Bu durum gocugun gorsel zekasini, dikkatini ve yon kavramini gelistirmektedir

(Ouzoulias, 2004).

Goz ve zihinsel becerileri gelistirir. Sophie Savage’ye goére bitisik egik yazi ¢cocuklarin
okuma becerilerini st diizeyde gelistirmektedir. Savage bu durumu fiziksel ve zihinsel yararlar
olarak ikiye ayirmaktadir. Bitisik egik yazi g6z hareketlerini gelistirme, kelimeleri cabucak ayirma,
gorme genisligini artirma, sayfayi kolay algilama gibi fiziksel yararlar saglamaktadir. Bitisik egik
yazi zihinsel becerileri gelistirme olarak yazinin mantik akisini gabucak bulma, bir metindeki tarihi
siralamayi kolayca bulma (rakamlar kolay fark edildigi i¢in), metindeki olaylar arasinda bag
kurma, dlsiince akisini yakalama, olaylari tahmin etme, metinde 6grenilenleri bellege
kaydetme, metnin anlami anlamlandirma, 6n bilgileriyle yeni bilgileri birlestirme gibi yararlar

saglamaktadir (Savage, 2004; Giines, 2007).

Zihin gelisimini destekler. Uluslararasi diizeyde gerceklestirilen “Okumanin Zihinsel
Gorinimd” arastirmalarinda okuma 6grenme calismalarina beyinde 6zel sekilde gelismis bir
bélgenin eslik ettigi ortaya gikmistir. Bu bdlge Fransiz, ingiliz, Cin, Japon vb. biitiin okuyucularda
bulunmaktadir. Uzman okuyucuda bu boélgenin néronlari kelimenin 6nce harflerini incelemekte,
harfleri birlestirerek kelimeyi tanimaktadir. Bu arastirmalari ydneten Dehaene’ye gbére beynimiz
kelimenin harflerini tek tek incelemekte, harfleri birlestirerek kelimeyi tanimaktadir (Dehaene,
2003). Dehaene’ye gore bitisik egik yazi beynin ¢alisma bicimine uygun olmakta, cocukta okuma

ve zihin gelisimini desteklemektedir.

Bitisik egik yazi diisiinmeyi gelistirir. Bitisik egik yazi daha hizli yazma isteginden
dogmustur. Dik temel yazi harfleri ile hizli yazilmamaktadir. Arastirmalara gore bitisik egik yazi,
surekli ve hizli yazilmaktadir. Dik temel yazida her harften sonra duruldugu icin yazi yazma sireci

sik sik kesilmekte ve yavaslamaktadir. Bu durum diisinme stirecini de etkilemektedir. Bitisik egik
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yazidaki sureklilik ve hiz, diisiincenin stirekliligi ve hizi ile birlesmekte ve birbirinin gelisimini

desteklemektedir.

Baglantili ve ayrintili diisiinmeyi gelistirir. Bitisik egik yazida harfler birbirine baglanarak
heceler ve kelimeler olusturulmaktadir. Ogrenci yazi yazarken harflerin ayrintilari ile harfler
arasindaki baglantilara dikkat etmekte, siirekli baglantilar yaparak yazmaktadir. Ogrenci giderek
baglanti yapmayi aliskanlik haline getirmektedir. Bu aliskanlik kelimeler, cimleler ve bilgiler
arasinda da baglanti yapmayi saglamakta ve égrencinin anlamasini kolaylastirmaktadir. Ogrenci
bu aliskanligi diisinme siirecine de tasimakta, okuduklarini ve yazdiklarini baglantili olarak
disinmeye baslamaktadir. Boylece bitisik egik yazi 6grencinin baglantili ve ayrintili diisinmesini

gelistirmektedir (Dumont, 2004).

Dikkati gelistirir. Bitisik egik yazi 6grencinin yazi yazarken harflere, harf baglantilarina
ve ayrintilara dikkat etmesini zorunlu kilmaktadir. Bu durum 6grencinin dikkatini 6nemli oranda
gelistirici olmaktadir. Sadece yazma sirecinde degil okuma sirecinde de 6grencinin dikkatli

olmasini getirmektedir.

c. Dil Gelisimi Agisindan Yararlari: Bitisik egik yazi dil gelisimi agisindan da gesitli yararlar

sunmaktadir.

Okuma becerilerini gelistirir. Gegtigimiz yillarda yapilan ¢ok sayidaki arastirma okuma
ve yazmanin karsilikli olarak birbirini etkiledigini ve gelistirdigini ortaya koymustur. Bu nedenle
bitisik egik yazi ile kazanilan sureklilik, akicilik ve dikkat okumaya da yansimakta ve 6grencinin
okuma becerilerini de gelistirmektedir. Giderek okuma ve yazmadaki bu sireklilik, akicilik ve hiz
bir bltin olusturmakta, Ogrencinin dlslinme, anlama, sorgulama, iliskilendirme gibi

becerilerinin hizla gelismesini saglamaktadir.

Yazinin bireysellestirilmesini saglar. Dik temel yazi yazan yetiskinler bir siire sonra
kendine gore bir yazi stili olusturmakta, normal yazi yonleri ile bicimini terk etmektedir. Bitisik
egik yazi bireyin kendine gore bir stil olusturmasi icin daha uygun olmaktadir. Kendine goére bir

stil olusturma yazinin kime ait oldugunu bulmak igin iyi bir yoldur.

Ogrencinin kendini ifade etmesini kolaylastirir. ilkokulda bazi dgrencilerin dikkatleri
cabuk dagilmakta ve dusiindiiklerini unutmaktadirlar. Ozellikle yazma siirecinde agir yazan
ogrenciler dislincelerini yaziya aktaramadan unutmaktadirlar. Bitisik egik yazinin sirekli, akici

ve hizli olmasi, 6grencinin dlslincesini unutmadan vyaziya aktarmasini saglamaktadir.
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Dislincelerini kaybetmeden hizla yaziya aktarabilen bir 6grenci kendini daha iyi ifade

edebilmektedir.

Estetik yonii 6grenciye zevk verir. Bitisik egik yazi glizel yazi yazmaya ve cesitli
siislemeler yapmaya daha uygundur. Yazma zevki uyandirmakta ve 6grencinin yazidan zevk
almasini getirmektedir. Dik temel yazi bu zevki vermemektedir. Yani bitisik egik yazi 6grencide
yazi yazma istegini artirmakta, yazi yazmayi sevdirmekte, O6grencilerin yaraticiliklarini
gelistirmekte, susli yazi yazma zevki vermektedir. Dlizgiin, okunakli ve akici bir yazi 6grenciyi
gldllemekte ve yazmaya yoneltmektedir. Bu durum o6grencinin kendini daha kolay ifade

etmesini getirmektedir (Glnes, 2007).

d. Beden Gelisimi Agisindan Yararlari: Arastirmalara gore bitisik egik yazi 6grencinin
beden gelisimine de uygundur. Bu gelisim parmak, el, bilek ve kol kaslari agisindan ele

alinmaktadir.

Parmak ve el kaslari igin uygundur. Okul ¢agl c¢ocuklarinin, kalemi ellerine ilk
aldiklarinda egik ve dairesel cizgiler cizdikleri bilinmektedir. Ogrenciler anatomik yapilari geregi
satir Uzerinde kalemi egik olarak tutmaktadirlar. Bu yas ¢ocugunun kalem tutan parmak
kaslarinin gelisimine en uygun yaz bitisik egik yazi olmaktadir. Dik yazi yazmak ve kalemi dik
tutmak daha zordur. Dik yazi parmak kaslarinin dogal hareketini engellemekte, yazi yazmayi
yavaslatmakta, ¢abuk yorulmaya neden olmakta ve 6grencide bikkinlk yaratmaktadir. Ayrica
bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yonini desteklemektedir.

Bu durum yazinin akici ve dogru yénde gelisimini saglamaktadir.

Bilek ve kol kaslari icin uygundur. Dik temel yazi daha ¢ok cizilen bir yazidir. Kisa ve kesik
cizgilerle daha ¢ok yukaridan asagiya ve soldan saga yazilmaktadir. Bitisik egik yazi kadar cesitli
yonleri iceren hareketli bir yazi degildir. Diizdir, sadedir. Oysa bitisik egik yazi daha ¢ok yazilan
yazidir. Bitisik egik yazi her yone dogru yazilmaktadir. Cocuktan bilek ve dirsek hareketlerini iyi
kullanmasini isteyen bir yazidir. Bitisik egik yazinin Ustinltgi, kelimeleri yazarken kalemi hig
kaldirmadan yazilmasindan gelmektedir. Cocugun baslangicta elini kaldirmadan bir kelimeyi

yazmasi yorucu olabilir. Ancak 6grenildikten sonra bu durum hizlanmaktadir.

Solak égrenciler igin uygundur. Solak ogrenciler dik temel yazarken el tarafindan
harflerin kapanmasina neden olmaktadir. Diger taraftan, defterlerini ve kitaplarini degistirmek
sol sayfalarda yazdirmak daha iyi olur. Zaten elin yaziyi kapatmamasi icin en uygun pozisyon 70

derecelik acidir. Bitisik egik yazinin dik uygulanmasi sol elle yazilirken yazinin el tarafindan
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kapanmasini getirir. Bu durumu énlemek igin 70 derece egik yazi uygulanmalidir. Bu ag, elin sola

kaymasini ve yazinin daha az kapanmasini getirmektedir. Ayrica yaziyi asagiya indirmekte ve satir

gizgisine yaklastirmaktadir. Bu uygulama blyiik harfler icin de yapiimalidir.

Anaokulundan itibaren baslanmalidir. Dik temel harflerin ardindan bitisik egik yazi
harfleri ile yazmaya baslayan Ogrenciler daha sonra bitisik egik yaziya geciste glclik
¢cekmektedirler. Bu nedenle ilk okuma yazma 6gretimine bitisik egik yazi ile baslanmasi
gerekmektedir. Bu nedenle ana sinifi ve anaokullarinda kalemi dik tutma ve dik g¢izgi
¢alismalarindan kaginilmalidir. Olabildigince egik gizgilere agirhk verilmelidir. Cocuk harfleri
yazacak, kalem tutacak ve bir sekli taklit edecek duruma gelince bitisik egik yazi ¢alismalarina

baslanabilir (Dumont, 2004; Glines, 2007).
7. Bitisik Egik Yazi Becerileri

Bitisik egik yazi hem fiziksel hem de zihinsel siireglerden olusan karmasik bir sliregtir. Bu
surecte U¢ temel becerinin gelistiriimesi ve uyumlu galistirilmasi gerekmektedir. Bunlar zihinsel
beceriler (bilgi, zihinsel stiregler vb.), duyusal beceriler (dikkat, duyarlilik vb.) ve motor beceriler
(buydk, kiicik kas uyumu, psiko-motor gelisim vb.) olmaktadir. Bu becerilerin her biri igin gerekli

calismalar yapiimalidir. Bitisik egik yazi becerilerini gelistirmede yararlanilacak bazi ¢alismalar

soyledir:

- Yazi yazma igin uygun oturus,
- Yazi nedir? Resim nedir? ikisi farkl midir? gibi sorularla yaziyi fark etme,
- El dengesi, el-kalem uyumu ve pratikligini saglama,
- Tebesir, renkli kalem ve kursun kalemle yazma,
- Harfleri ¢izme ve blyukluginid ayarlama,
- El hareketleriyle yazi arasindaki iliskiye dikkatini yogunlastirma,
- Ses ve yazi arasindaki iliskileri kesfetme, sesleri yaziya aktarma,
- Beyaz ¢izgisiz sayfalara yazma,
- Cizgili kagitlara yazma,
- Yaziyi satir Gzerine yerlestirme,
- Harflerin bicim, biyukllk, egim derecesi, noktalari ve baglantilarini yapma,
- isim ve soyadlari biiyiik harflerle yazma,
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- Yeni ve karmasik kelimeleri yazma,

- Kelimeyi biitiin olarak tanima,

- Yazilan kelimeleri gozle takip etme,

- Hem yazma hem okuma,

- Seslendirerek yazma,

- Noktalamalara dikkat ederek yazma,

- Yazili mesajlar olusturma,

- Yazdiklarini kontrol etme,

- Hizl yazma,

- Duygulari farkh sekillerde veya stillerde ifade etme,
- Resimlerle metni canlandirma,

- Yaziya heyecan katma,

- Baskalarinin yazisina 6zen ve saygi gosterme, seklinde siralanabilir (Glines, 2007).
8.Bitisik Egik Yazi Hizi

Bitisik egik yazi hizinin artirilmasi icin “tahtaya yazilan veya kitaptan alinan bir kisa
parcanin deftere hizl bir sekilde yazilmasi, 6gretmenin soyledigi cimlelerin yazilmasi, ya da
o0grencinin bir konu hakkinda bildiklerinin yazilmasi” seklinde calismalar yapilmaktadir. Bu
calismalarda yazma hizini etkileyen bazi etkenler bulunmaktadir. Ornegin, dgrenci tahtadaki
yaziyl okurken zaman kaybi olmakta, 6gretmenin soylediklerini duyamamakta ya da kendi
bildiklerini yazarken ezberlediklerini hizli yazmakta, diisinme gerektiren yazilari ise daha geg

yazmaktadir. Bu durumlar dikkate alinarak yazma hizini belirleme ¢alismalari yapilmalidir.

Yazma hizini belirlemek icin eskiden bir dakikada yazilan kelime sayisi kullanilmaktaydi.
Ancak bu yaygin bir 6l¢ii degildir. Turkce kelimeler en az 2 harften baslamakta 44 harfe kadar
¢ikmaktadir. Bu nedenle kelime sayisi ile yazma hizinin 6l¢tilmesi, 6grencinin gelisimi hakkinda
bilgi verici olmamaktadir. Yine bitisik yazi hizinin hece sayisiyla olcilmesi de iyi bir yontem
degildir. Clinkt Turkcede heceler 1-4 harf arasi degisiklik géstermektedir. Bunlarin yerine
ogrencinin dakikada yazdigi harf sayisinin belirlenmesi en dogru ol¢li olmaktadir. Cinki

Tirkcede her harf okunmakta ve okunan her ses yazilmaktadir. Harf sayisi ile 6lgmede
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ogrencilere birkag ciimle verilmekte ve bunlari bir dakika iginde yazmalari istenmektedir. En iyi

ydntem dgretmenin ciimleleri okuyarak yazdirmasidir. Ogrencilerin bir dakika sonunda yazdiklari
harfler sayilmakta ve ortalama hiz belirlenmektedir. Bu konuda cesitli Ulkelerde yapilan

arastirmalara gore yazma becerileri gelismis yetiskinler icin 1 dakikada,
80 - 120 harf yazma, yavas yazma,
121 -140 harf yazma, normal yazma,
141 - 160 harf yazma, iyi yazma,

161- 190 harf yazma ise hizli yazma olarak degerlendirilmektedir(Lurcat, 1988; Giines,
2007).

Ulkemizde bitisik egik yazi hizi konusunda 1997 ilkégretim Okullari Yazi Programi’nda
“bitisik yazida hiz derecesi hece sayisi ile dlglilmesi ve 2. sinif 6grencilerinin dakikada 10 hece
yazmasi gerektigi” belirtilmistir. Bu olgl 2. sinif 6grencileri igin dakikada ortalama 30 harfe
karsilik gelmektedir. 2004 Tirkce Ogretim Programi’nda bitisik egik yazi hizi icin bir 8lcii

verilmemistir. Birinci sinif 6grencileri icin dakikada 20 harf uygun olmaktadir.
9. Sonug

Bitisik egik yazi, hizh yazilmasi, 6grencilerin dikkatini gelistirmesi, kelime tanimayi
kolaylastirmasi, rakam ve isaretlerin kolay fark edilmesi, baglanti ve ayrintii disiinmeyi
gelistirmesi, beden gelisimine ve 6zellikle solak 6grencilere uygun olmasi gibi nedenlerden dolayi
cogu llkede kullanilmaktadir. Ulkemizde Atatiirk’iin énderliginde 1928 yilinda bitisik egik yazi ile
okuma yazma seferberligi baslatiimis, 6grenci ve yetiskinlere bitisik egik yazi 6gretilmistir. Daha
sonraki yillarda ise genellikle dik temel harflerle okuma yazmaya baslanmistir. 1997 ilkdgretim
Okullari Yazi Programi’nda oOgrencilere 1. sinifta dik temel, 2. sinifta bitisik yazi 6gretimi
ongorilmistir. 2004 yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Ogretim Programi’nda ise Ses Temelli
Cumle Yontemi ile bitisik egik yazi 6gretimine birinci siniftan itibaren tekrar baslanmistir. Ancak
Milli Egitim Bakanligi bitisik egik yazi veya dik temel harflerle ilk okuma yazma 6gretiminin 2017-
2018 6gretim yilinda itibaren 6gretmenin tercihine birakilacagini agiklamistir. Oysa ilk okuma
yazma Ogretimine bitisik egik yaz ile baslamanin bir dizi yarari bulunmaktadir. Dilegimiz bu

konunun yetkililerce yeniden gézden gecirilmesi ve gelecek nesillerin nitelikli yetistirilmesidir.
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The Wars Between Cursive and Script Handwriting

EXTENDED SUMMARY

In today's society of individuals in order to fulfill the requirements of the conditions of
contemporary life, it is important to be literate. In human life the importance of reading and
writing is taken into account while performing, you need to be very careful when teaching to
read and write. The primary objective of basic reading and writing instruction is to teach the
basic skills of writing. For this purpose, since 2005, training is being given through student-
centered “sound based sentence method” in teaching of reading and writing. The cursive
handwriting with based on voice sentence method in Turkish education program has been used
in 2005, it provides students’ as thinking, comprehension, putting in order, classification,
analyze/synthesize, consideration, communicating skills, mental and linguistic development.
From this date 2005, the “sound based sentence method” and cursive writing instruction has
been investigated by researchers from different perspectives. Some researchers and teachers
advocate the teaching of script handwriting with evolving technology. While some purposed the
inclined cursive writing. Researches have been conducted on the physical and mental effects of

the writing being taught.

Writing is the passing of information in its own mind in the direction of the writer's
intended purpose, choosing the important ones from this information, bringing together the
words and sentences on a regular basis. In this process, while the information in the mind is
passed through, the selected information is transferred to the words and passed through a
series of transactions. These processes are done in a very rapid manner in mind. In writing
activity, there are many skills such as reading, thinking and producing solutions, expressing

oneself. The adjacent cursive writing makes it easier to use these skills together.

The most characteristics and distinguishing feature of cursive handwriting are noting
down the words in left to right direction without any interruption. Being continuous, fluent and
fast, cursive handwriting makes it easier for students to put their ideas on paper in an organized
way. This situation also affects the reading process and skills. There are studies in the literature,
indicating that reading and writing mutually affect and develop one another. Therefore, the
continuity, fluency, and attention gained through cursive handwriting respectively reflect on
reading and hence develop students reading skills. This continuity and speed in reading and
writing unite and enhance the improvement of students’ thinking, comprehension, questioning

and attribution skills.

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (3),

1-20
19 TheJournal of Limitless Education and Research, 2 (3), 1 - 20



(\Dzz7 Bitisik Egik ve Dik Temel Yazi Savaslan

Firdevs GUNES
According to the research, the adjoining oblique writing has various benefits in the

education process. It is known that cursive handwriting provides many advantages for cognitive
and physical development as well as language learning and education. Cursive handwriting
enhances thinking by supporting the improvement of mental development. The speed and
continuity in cursive handwriting also affect the continuity and speed of thinking process. The
continuity, fluency, and attention in cursive handwriting have an impact on reading skills as well.
When compared to print, cursive handwriting is faster and makes writing exercises easier. It also
does not allow students to go back when writing, which helps writing be fluent and in the correct

direction.

Cursive handwriting requires words to be written as a whole, so it prevents syllabication.
In cursive handwriting, students start writing from one specific point and end at another one
without stopping writing. This makes writing continuous and fluent without any interruption,
which helps students keep letters and ideas to be written in their minds. Cursive handwriting is
achieved by making connections between letters. These connections make it easier for students

to combine and structure the information in their minds.

When the physical development of children is taken into account, cursive handwriting is
stated to be more appropriate for children’s finger and hand muscles. When school children first
start receiving literacy instruction, they make cursive and circular movements; hence cursive

handwriting is suitable for their anatomic structure.

The practices in our world show that there are different practices in different countries
in primary school writing. For example, print handwriting is taught in grade one in the United
States and Canada; and cursive handwriting in Grade two and three. However, there is also
evidence showing that some laws have been enacted regarding the use of cursive handwriting

in primary schools in ten different states.

In our country, contingent writing and literacy liaison were initiated in 1928 under the
leadership of Atatiirk, and the oblique adjacent writing to the students and adults was taught.
In 2004, the curriculum was started in the first grade. In 2018, the Ministry of National Education
announced that the inclined text should be left to the teacher. We would like to emphasize the

importance of adjoining oblique writing and the raising of future generations.
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Ozet: Ogretmen yetistirme ve 6gretmen istihdami tilkemizin éncelikli ve &nemli sorunlarindan
biri olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim hakkindan gercek anlamda
yararlanabilmeleri kendilerine sunulan egitim hizmetinin niteligi kadar yeterli sayida 6§retmen istihdamini
da gerekli kilmaktadir. Ozellikle yetersizligi olan dgrencilerle calisacak dgretmenlerin siniftaki dgretim
etkinliklerini etkili sekilde surdirebilmeleri ve bu bireylere sunulacak egitim hizmetinin niteliginin
arttinlabilmesi icin yardimci 6gretmen istihdaminin distnulmesi ve éncelikli egitim politikasi olarak ele
alinmasi gerekmektedir.

Tirkiye’deki yasal dizenlemelerde yardimci 6gretmen tanimlamasina rastlanmamaktadir.
Tirkiye'de Ozel egitim alanina 6gretmen yetistirme ve bu alanda calisacak yeterli sayida 6gretmeni
istihdam edebilme Uzerinde tartisiimasi gereken ¢ok yonlii bir konudur. Ulkemizde bu sorununun ciddiye
alindigini ve ihtiyag duyulan kadrolarin gergekgi bir sekilde planlandigini ve karsilandigini séylemek gigtir.
Ulkemizdeki d6gretmen yetistirme ve istihdam politikalari dikkate alindiginda, yardimci égretmenlerin
yetistirilmesi, secilmesi, atanmasi, yeterliliklerinin belirlenmesi, yeni politik yaklagimlari ve uygulamalari
gerektirmektedir.

Anahtar Sozciikler: Yardimci 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grenci, 6zel egitim, istihdam, politika

Assisted Teaching Practices in the Training of Individuals
with Special Needs

Abstract: Teacher training and teacher recruitment are the priorities of our country as one of the
priority and important problems. Individuals with special needs need to employ a sufficient number of
teachers as well as the quality of the education provided to them in order to be able to truly benefit from
the right to education. In particular, it is necessary to consider helping teacher employment as a priority
education policy so that teachers who work with inadequate students can effectively carryout the
teaching activities in the class and increase the quality of the education service to be offered to these
individuals.

There are no definitions of assistant teachers in the legal regulations in Turkey. It is a multi-
faceted issue that needs to be discussed in order to train teachers in the field of special education in
Turkey and to employ enough teachers to work in this area. It is difficult to say that this problem is taken
seriously in our country and that the necessary staff are planned and met realistically. Taking into
consideration the teacher training and employment policies in our country, it requires new political
approaches and practices for training, selection, assignment, qualification of auxiliary teachers.

Keywords: Assistant teacher, special needs student, special education, employment, politics
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1. Giris

Ogretmen yetistirme ve 6gretmen istihdami ilkemizin &ncelikli ve &nemli sorunlarindan
biri olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Yasanan siyasal ve toplumsal degisimler 6gretmen yetistirme
politikalarinin yeniden olusturulmasi ve 6gretmen istihdaminin dinyadaki yeni egilimler
cercevesinde yeniden ele alinmasini zorunlu kilmaktadir. Ozel gereksinimli olan bireylere yénelik
sunulan egitim hizmetlerinde ise 6gretmen yetistirme ve yeterli sayida 6gretmen gorevlendirme
ayri bir 6nem arz etmektedir. Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim hakkindan gercek anlamda
yararlanabilmeleri, kendilerine sunulan egitim hizmetinin niteligi kadar yeterli sayida 6gretmen
istihdamini da gerekli kilmaktadir. Egitimde niteligin gelistirilmesi, 6gretim programlari, 6gretim
materyalleri, fiziksel donanim, teknolojik alt yapi ve kanit temelli uygulamalar gibi 6gelerin
onemini dikkate almakla birlikte bu 6gelerin bireye katkisinin dogrudan 6gretmen yeterliligi ve
yeterli sayidaki 6gretmen istihdamina bagli oldugu varsayimini géz oniinde bulundurmak
gerekmektedir. Ozellikle yetersizligi olan dgrencilerle calisacak 6gretmenlerin siniftaki 6gretim
etkinliklerini etkili sekilde sirdirebilmeleri ve bu bireylere sunulacak egitim hizmetinin
niteliginin arttirilabilmesi icin yardimci 6gretmen istihdaminin distiniilmesi ve 6ncelikli egitim

politikasi olarak ele alinmasi gerekmektedir.
2. Yardimci Ogretmenlik

Yardimci 6gretmen, bir 6gretmenin ya da baska bir okul uzmaninin yénlendirmesi ile
gorev yapan ve yetersizligi olan 6grencilere hizmetlerin sunulmasinda siniftaki 6gretmene
yardimci olan egitimcilerdir (Ghere ve York-Barr, 2007). Amerika Birlesik Devletleri’'nde 2002
yilinda ¢ikarilan “Higbir Cocuk Yasa Disi Birakilamaz Yasasi” (The No Child Left Act) yardimci
ogretmenligi; okuldncesi, ilkokul ve ortaokulda sertifikal ve lisansli bir 6gretmenin gézetim ve
denetiminde dil egitim programlari, 6zel egitim ve go¢gmen egitim programlarinda gérev yapan
bireyler olarak tanimlamaktadir. Pickett (2002) yardimci 6gretmenleri, gereksinim duyulan
programlari gelistiren, bu programlari uygulayan, 6grenicilerin performansini degerlendiren,
egitim programlari ve egitim hizmetlerinin etkililigini degerlendiren ve siniftaki 6gretmenlerin ya
da lisansl veya sertifikali calisan uzmanlarin gbzetim ve denetimi altinda sorumluluk Gstlenen

okul personeli olarak tanimlamaktadir.

Yardimci 6gretmenlerin 6gretim rolleri ve egitim ekiplerinin anahtar Uyesi olarak aldig
rollerin tarihi oldukga kisadir. Ulusal Egitim istatistikleri Merkezinin 2000 yilindaki raporuna gére
Amerika’da 500000’den fazla yardimci 6gretmen bulunmaktadir. Yardimci 6gretmenlerin sayisi

arttikca rolleri de artmistir ( Wallace, 2003).

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (3), 21 - 33

22 The Journal of Limitless Education and Research, 2 (3), 21 - 33



(\%zzz7 Ozel Gereksinimli Bireylerin Egitiminde Yardimc1 Ogretmentik...

Tansel YAZICIOGLU

Yardimci 6gretmenler 1900’10 yillarin baslarinda egitim ve insan hizmet programlarinda

calismislardir. 19502li yillarin ortalarina kadar degerleri fark edilmemistir. ikinci diinya savasi ile
birlikte gorilen 6gretmen eksikligi yerel okullarin alternatif egitim hizmetleri arayisina
girmelerine neden olmustur. Yardimci Ogretmenler, ©6gretmenlerin daha rahat o6gretim
yapabilmeleri amaciyla kirtasiye islerini yapmak tizere ise alinmislardir (Wallace, 2003). ise alinan
yardimci 6gretmenlerin egitimleri icin gereken finansal destek ise Michigan okullarinin
hazirladig “Bay City Project” ile Ford Yardim Kurulusu tarafindan saglanmistir (Gartner, 1971;
Pickett, 1994).

Bay City Project genel egitim siniflarinda uygulanirken, bir nemli bir projede 6zel egitim
alaninda uygulanmustir. Cruickshank ve Haring (1957) yardimci O6gretmenlerin 6zel egitim
alanindaki sorumluluklarini arastirdiklari proje c¢alismalarini tanitmislardir. Bu c¢alismada,
Cruickshank ve Haring (1957) yardimci 6gretmenlerin temel sorumluluklarinin benzer oldugunu
belirtmektedirler. Cruickshank ve Haring’e (1957) goére yardimci 6gretmenlerin temel
sorumluluklari, gérme engelli cocuklarin 6grenim gordigli anaokulu, yetenekli cocuklarin
ayristirlldigr siniflar ve mustakil 6zel egitim siniflarinda benzerlik géstermektedir. Bu g farkh
egitim ortamindaki ©ncelikli sorumluluklarin oyun alanin gbzetimi, ¢ocuklarin sinifta

toparlanmasina yardim etme, materyal hazirlama ve arsiv isleri oldugu rapor edilmistir.

1960’larda meydana gelen bir¢ok olayin yardimci 6gretmenlerin rollerini etkiledigi
gorilmektedir. Bu olaylarin basinda yurttaslik haklar akimi, kadinlara esitlik ¢abalari, engelli
cocuklarin ve vyetiskinlerin givenliklerinin saglanmasina yonelik yuritilen kampanyalar
gelmektedir. TUm bu gelismeler egitim programlarinin genisletilmesini ve bu programlarin insan
haklari cercevesi kapsaminda ele alinmasini zorunlu hale getirmistir (Gartner, 1974; Pickett,
1994). Meydana gelen sosyal degisimler bircok sosyal talebi de beraberinde getirmistir.
Dezavantajli cocuklar icin telafi egitimleri, yetersizlige sahip 6grenciler icin bireysellestirilmis
egitim programlari, kiltirel farkliliklara sahip 6grenciler icin egitim programlari bu talepler
arasindadir. Sosyal degisim ve artan sosyal talepler, egitim hizmetlerine hikiimet desteginin

artmasini ve yardimci 6gretmenlerin istihdamini tesvik etmistir (Green ve Barnes, 1989).

1970 ve 1980'lerde federal hikimet “Yeni Kariyerler” (New Careers) akiminin
kanunlasmasinda, mali ve ydnetim desteginin saglanmasinda énemli bir rol oynamistir. Ornegin,
Amerikan Egitim Birimi (USDOC) 1971 vyilindaki “Kariyer Firsat Programlar” ni (Career
Opportunities Program) desteklemis ve 20000 bireyi ileri kariyer programlariyla egitmistir.

Kariyer Firsat Programlari (COP) 6gretmen olmak isteyen yardimci 6gretmenlerin egitim
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programlarini desteklemek amaciyla, bolgelere ayrilan okullarin ortak katkilariyla gelistirilmistir

Pickett, 1986).

1990, 2000 ve 2001 yillart 6gretmen rollerindeki degisiklikler, yardimci 6gretmenlerin
hazirlanmasi, yardimci 6gretmenlerin uygun rollerinin siniflanmasi, yeni egitim reformlar ve
sorumluluklar ile ilgili yasal dizenlemelerin yapildigi yillar olarak goriilmektedir. Bu yillarda
yardimci 6gretmenlerin rolleri gelismeye devam etmistir. Egitim reformu cabalari 6gretmenlere
yoneticilik ve 6gretim liderligi gibi yeni rolleri yiiklemistir. Ozellikle dgretmenler program ve sinif
yonetimi, okul ici kararlara katim, sistem sorumlulugu ve 6lcme konularinda daha fazla
sorumluluk almislardir. Ogretmenlerin rollerindeki bu degisiklikler yardimci 6gretmenler icin de
gecerli olmustur (Pickett, Likins ve Wallace, 2002). 1997 yilinda ¢ikan “Yetersizligi Olan Bireylerin
Egitim Yasas!” (The individuals with Disabilities Education Act) ve 2002’ de gikarilan “Hicbir Cocuk
Yasa Disi Birakilamaz” (No Child LeftBehind Act ) yasasinda tim personelin rol ve

sorumluluklarinin esit oldugu vurgulanmistir.

Yetersizligi Olan Cocuklar Yasasi ile Hicbir Cocuk Yasa Disi Birakilamaz yasasi yardimci
ogretmenlerin hazirlanmasi ve rollerinin belirlenmesi agisindan 6nemli yasal diizenlemelerdir.
Her iki yasada da yardimci 6gretmenlerin denetimi, meslege hazirlanmasi ve 6zel egitim

hizmetlerin saglanmasi konularina yer verilmistir.

Genel egitim siniflarina daha ¢ok yetersizlige sahip ¢ocuk yerlestiriimesi; daha fazla
O0gretmen, daha az kalabalik siniflar, daha ¢ok akran destegi, daha ¢ok aile destegi ve yardimci
dgretmen ihtiyacini nemli derecede arttirmistir. Ornegin 1986 yilinda Amerika’da 6zel egitim

alaninda yaklasik 200000 yardimci 6gretmen istihdam edilmistir (Karan ve Knigt, 1986).

1990l yillardan 6nce “yardimci 6gretmenlik” (paraprofessional) kavraminin 6gretmen
yardimcisi, yardimcilar, yardimci, sinif yardimcisi olarak tanimlandigi gortlmektedir. Ancak
rollerinin daha teknik hale gelmesi ile birlikte, bu kavramin daha spesifik ele alindigi
gorilmektedir. Yardimci 6gretmenler dnceleri “6gretim yardimcisi”, “6zel 6gretmen”, "6grenme
yardimcist”, “tekniker” ve son olarak da “yardimci 6gretmen” (paraprofessional) olarak

adlandiriimistir.

GUnimuizde yardimci 6gretmenler, 6gretmenlere fotokopi ¢eken, biilten hazirlamada
yardim eden, kursun kalemleri acarak destek olan kisiler degil, siniftaki 6gretimin ayrilmaz bir
parcasi olan kisiler olarak gérilmektedir. Yardimci 6gretmenler artik egitim programlarinda aktif
rol alan, 6grencilerin 6zel gereksinimlerini karsilayan ve daha karmasik gérevler Ustlenen kisiler

olarak gorilmektedir. Vasa, Steckelberg ve Ultrich-Ronning’in (1982) yaptiklari bir arastirma 6zel
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egitim gereksinimli 6grencilerin zamanlarinin %80’ini yardimci 6gretmenlerle gecirdiklerini

ortaya koymustur. Amerikan Egitim Birliginin 1999 yilindaki raporuna gore ise de yardimci
O0gretmenler zamanlarinin %60’in1 6gretim yaparak ve 6gretmenlere 6gretim destegi saglayarak

gecirmektedirler.

Yardimci 68retmenler, 1982’den 2002 yilina kadar gegen 20 yil igcinde egitim ekiplerinin
bir Uyesi olarak 6zel gereksinimli 6grencilere hizmetlerin saglanmasinda 6nemli bir gelisim
gostermislerdir. Ancak yardimci Ogretmenleri destekleyecek yeterli altyapi destegi
saglanamadig icin slirdirdlebilir bir gelisim gézlenmemistir. Yardimci 6gretmenlerin rolleri son
50 yildir blyk bir degisim gdstermistir. Daha ¢ok yazisma islerine bakmak olan gérevleri zaman

icerisinde degiserek, egitsel gbreve donismustir (Wallace, 2003).
2.1. Yardimci Ogretmenlerin Goérev ve Sorumluluklari

Yardimcl 6gretmenler erken midahale ve okul programlarinin temel is glict lyeleri
olarak gorilmektedir. Daniels ve McBride’e gore (2001), yardimci 6gretmenlerin
(paraprofessionals) rolleri ve sorumluluklari ile is tanimlari, artan 6gretim destegi ihtiyaci ile
birlikte gelismistir. Genel egitim siniflarinda engelli 6grenci sayisi 6nemli olgiide artmistir.
Yardimci 6gretmenler genellikle genel egitim destekleri ve hizmetlerin basarisinda anahtar rol

oynamaktadirlar.

Cocuklar ve 6grencilerin ihtiyaglari glinden giine daha karmasik bir hale almaktadir.
Dahasi, yardimci 6gretmenlerin gerekli becerileri arttirilmistir. Geleneksel olarak, yardimci
O0gretmenlerin hizmet saglayicilar olarak rolleri g6z ardi edilmistir. Yardimci 6gretmenlerin rolleri
ve sorumluluklari biiyimeye devam ederken, nitelikli personel ve hizmet saglamak icin 6zenle

calismak gerekir (Daniels ve McBride, 2001).

Amerika Birlesik Devletleri’'nin Connecticut Eyaleti’'nde yardimci 6gretmenler icin
Connecticut Egitim B&limi (CSPD) ve Connecticut Ozel Egitim Danisma Konseyinin ¢alismalari
sonucunda “Ulusal Kaynak Merkez Modeli” olusturulmustur. Bu model, yardimci
ogretmenlerinin yetkinlikleri icin 6nemli bir cerceve olusturmaktadir. S6z konusu model,
yardimci 6gretmenlerin gorevlerini tanimlayan programlari ve alanlari belirlemek igin
tasarlanmistir. Bunun disinda modelde, bahsedilen gorevler icin gerekli sorumluluklar ve bilgiler
anlatilmaktadir. Bu agidan, s6z konusu model bir rehber olmali ve okul programlarindaki

ihtiyaglari karsilamak igin uyarlanmalidir.
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Bu modelde, yardimci 6gretmenlerin baslica 6 sorumluluk alani belirlenmistir:

1.Etkili bir egitim ¢alismasi olusturmak ve siirdiirmek icin 6gretmenlere yardimci olmak
2.0grenci merkezli destekleyici ortami siirdiirmek icin 6gretmenlere yardimci olmak
3.0grenme deneyimi planlamak ve organize etmek icin 6gretmenlere destek olmak
4.0gretim esnasinda 6gretmenlere yardimci olmak

5.0grenim ihtiyaglari, programlari ve edinimlerini belirlerken égretmenlere yardimci

olmak
6.Profesyonel ya da etik davranislar standartlarini karsilamak

Model, her bir sorumluluk icin yardimci 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu bilgiler ve
becerileri tanimlamaktadir. S6z konusu model, ¢ seviyeden olusan bir sorumluluk
tanimlamaktadir. Bu seviyeler, yardimci 6gretmenlerin egitimi, deneyimleri ve is gereklilikleri

temel alinarak olusturulmustur.

Seviye 1: Buradaki yardimci 6gretmen, ylksek derece ile mezun olmus; fakat az ya da hig
tecriibe sahibi olmayan bireyleri kapsamaktadir. Bu kisilerin, dogrudan denetlenmesi

gerekmektedir.

Seviye 2: Buradaki yardimci 6gretmen, yillarin tecriibesine sahip ve bir denetmen gibi

daha bagimsiz galisabilecek bilgiye ve beceriye sahiptir.

Seviye 3: Buradaki yardimci 6gretmen, lise sonrasi ve belli bir alanda beceriye sahip
olmak adina bir egitim programina katilmistir. Bu kisiler de, daha bagimsiz olarak kamuda ya da

Ogrenci evlerinde galisabilir.
3. Diinyada Yardimci Ogretmenlik Uygulamalari

Yardimci 6gretmenler bazi Avrupa Ulkeleri ile ABD ve Kanada’da yaygin olarak istihdam
edilmektedirler. ingiltere ve Galler’de “Ogretim Yardimcis”” (Teaching Assistant) kavrami
kullanilirken, Kanada’da “Egitim Yardimcisi” kavrami tanimlanmaktadir. Son yillarda ingiltere’de

o0gretim yardimcilarini yetkilendiren bir dizi gorevler kanunlasmis ve tanitilmistir.

ingiltere ve Galler’'de 6gretim yardimcilar Ust diizey dgretim yardimciligina; (Higher
Level Teaching Assistant [HLTA]) gerekli belgelere sahip olma ve istenen 6lglitlere uygun
olmalari halinde basvurabilmektedirler. Bu statlide olan 6gretim yardimcilari 6gretmenlerin

yerine vekalet edebilmekte ve diger 6gretim yardimcilarini denetleyebilmektedirler. iskogya’da
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ise “6gretim yardimciligindan” ziyade “sinif yardimcisi” kavrami kullanilmaktadir. Sinifta 6gretim

kesinlikle bir yardimcinin sorumlulugunun bir parcasi olarak gérilmemektedir. Kanada’da egitim
yardimcilari yaygin olarak o6zel egitime gereksinim duyan cocuklarin egitiminde rol ve
sorumluluklar almaktadirlar. Japonya’da ise yardimci 6gretmenlik kavrami “Yardimci Dil
Ogretmeni” olarak bilinmekte ve &ncelikle ingilizce olmak lizere Japon siniflarinda
uygulanmaktadir. Fransa ve Almanya’da da Japonya’daki yabanci dil asistanhgl uygulamasi
sirdirilmektedir. italya’da yardimci 6gretmenlerin bir 6gretim sertifikasi alma zorunluluklari
bulunmamaktadir. Ozellikle agir diizeyde yetersizligi olan ¢ocuklarin davranissal becerileri icin
kisa streli 6gretim becerileri kurslari almalari icin cesaretlendirilmektedirler. Bu kurslar ise
genellikle 6gretmenler, fizyoterapistler, konusma terapistleri gibi profesyoneller tarafindan
verilmektedir. italya’da yapilan bir arastirma yardimci 6gretmenlerin rollerinin énemine
inanildigini ve bu rollerin olumlu bulundugunu géstermistir. Arastirmaya katilanlarin cogunlugu
yardimci 6gretmenlerin rollerini, bagimsiz hareket edemeyen ve yetersizligi olan cocuklara eslik
etme olarak tanimlamislardir. Arastirmaya katilanlarin %73’G yardimci 6gretmenlerin yiksek
dizeyde egitim almalari ve 6gretmen lisansina sahip olmalari gerektigini ifade etmislerdir. %89’u
ise ayrica, yazma gibi temel egitim hedeflerini ve tim siniflarin 6gretim hedeflerini
dizenlemelerinin gerektigini ifade etmislerdir. Son olarak yardimci 6gretmenlerin 06zel
egitimciler tarafindan denetlenmesi gerektigi ve okuldaki diger 6gretmenler ve okulun diger

calisanlari ile gok daha siki isbirligi yapmalari gerektigini gdstermektedir.
4. Tiirkiye’de Yardimci Ogretmenlik ve Yasal Diizenlemeler

Uluslararasi alanda 6gretmenlik meslegi standartlari ile ilgili galismalar devam etmekte
ve siirekli bir gelisim gostermektedir. Ulkemizdeki egitimin niteliginin arttirnlmas ve
gelistirilmesi, 6gretmenlik meslegi standartlarinin ve yeterliliklerinin gelistiriimesine baghdir. Bu
baglamda 6zel gereksinimli 6grencilerin alacaklari egitim hizmeti ve destegi ancak yeterli sayida
O0gretmen ve uygun personelle saglanabilecektir. Ne yazik ki Glkemizde 6zel egitim gereksinimli
ogrencilerin egitimlerinde rol alan 6gretmenlerin nitelik ve nicelik sorunlari devam etmektedir.
Tirkiye'de 6gretmen yeterlilikleri, 6gretmen egitiminin niteligi ve mevcut durum incelendiginde
ogretmenlik meslegi standartlarinin gelistirilmesi ve 6zel alan yeterliliklerinin belirlenmesi, 6zel
egitim siniflari ile kaynastirma siniflarinda yardimci 6gretmenlerin gorevlendirilmesi ayri bir
onem arz etmektedir. Ancak Ulkemizde yardimci 6gretmenlik uygulamasinin olmadig

gorilmektedir.
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1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore 6gretmenlik meslegi; adaylik doneminden

sonra Ogretmen, uzman Ogretmen ve baségretmen olmak (izere U¢ kariyer basamagina
ayrilmaktadir. Adaylik doénemini basariyla tamamlayanlar meslege 0Ogretmen olarak
atanmaktadirlar. Atanan 6gretmenler ise Milli Egitim Bakanligl merkez ve tasra teskilatindaki
gorevlere aday olarak atanan devlet memurlarinin yetistirilmeleri ve asli memurluga
gecirilmeleriyle ilgili esas ve usulleri dizenleyen Milli Egitim Bakanhg Aday Memurlarin
Yetistirilmelerine iliskin Yonetmelik geregince asli memurluga gecirilmektedirler. 573 sayili
Kanun Hiikmiinde Kararname’de, 6zel egitim okul ve kurumlari ile 6zel egitime destek saglayan
okul ve kurumlarin egitim-6gretim sinifi personel ihtiyacinin 6ncelikle karsilanmasi ve ihtiyag
duyulan uzman personel atanmasi gerektigi veya diger kurum ve kuruluslarla is birligi yapilarak
gorevlendirilebilecegi belirtiimektedir. Milli Egitim Bakanlig Ozel Egitim Okullari Cerceve
Yonetmeligi ise 6gretmeni: “A.... Okulu’nda gérev yapan, kadrolu veya licretli 6gretmenler”
olarak tanimlanmaktadir. Ayrica ayni yonetmelik alaninda lisans diizeyinde 6grenim goérmus
Ogreticileri uzman 6gretici, alaninda 6grenim gordiigiini belgelendirenler veya alaninda sertifika
sahibi en az orta 6gretim mezunu olan ve 6gretmenlerin denetiminde calisan kisiyi de usta
Ogretici olarak tanimlamaktadir. Usta 6greticiler, 6zel egitim okul ve kurumlarinda egitim-
o0gretim hizmetlerinin ylritilmesinde 6gretmenlerle birlikte ve 6gretmenlik sorumlulugu icinde
gorev yapmaktadirlar. Ayrica, ilgili mevzuat gergevesinde okul ve kurum yonetimince verilen
diger gorevleri de yerine getirerek gorev ve sorumluluk almaktadirlar. Yine Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi'nin 6zel egitim okul ve kurumlarinda goérev yapan diger personel baslikh
maddesinde "Ozel egitim okul ve kurumlarina; uzman hekim, hekim, diyetisyen, dil ve konusma
terapisti, sosyal ¢calismaci, ¢cocuk gelisimi ve egitimcisi, fizyoterapist, odyometrist, is ve ugrasi
terapisti, hemsire, teknisyen, veri hazirlama ve kontrol isletmeni, ders aletleri ve kiitiiphane
memurlari, ic hizmetler sefi, ambar ve depo memurlari, Braille daktilograf, idari isler memuru,
ayniyat mutemedi, cocuk bakim elemani, sofér, asci, kaloriferci, bahg¢ivan, terzi, gece bekgisi ve
hizmetli atanir veya diger kurum ve kuruluslar ile is birligi yapilarak géreviendirilir”

denilmektedir.

Goruldigu gibi Turkiye’deki yasal dizenlemelerde yardimci 6gretmen tanimlamasina
rastlanmamaktadir. Ulkemizde yaklasik 30 yildir uygulanan kaynastirma modeli ve artan engelli

cocuk sayisi distinildiginde yardimci 6gretmen eksikliginin ciddi bir agik oldugu gorilmektedir.

Turkiye’de 6zel egitim alanina 6gretmen yetistirme ve bu alanda galisacak yeterli sayida

dgretmeni istihdam edebilme, {izerinde tartisilmasi gereken ¢ok yénlii bir konudur. Ulkemizde
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bu sorununun ciddiye alindigini ve ihtiya¢ duyulan kadrolarin gergekgi bir sekilde planlandigini

ve karsilandigini soylemek gigtir. Kaldi ki 6zel egitimin gereksinim duydugu yardimci
dgretmenlerin istihdam edilmesi ise tilkemiz acisindan ¢ok gercekgi gériilmemektedir. Ozyiirek’e
gbre (2008) Milli Egitim Bakanhgi biinyesinde yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in agilan okul ve sinif
sayilarindaki artisa 6zel 6zel egitim kurumlarindaki artis da eklenince 6zel egitim 6gretmeni agigl
artmistir. Milli Egitim Bakanhgl donem donem o6gretmen atamalarinda yapmis oldugu
dizenlemelerle mezun 6zel egitim 6gretmenlerinin atamasini engellediginden 6zel egitim

O0gretmeni acigl daha da bliyimdstdr.

Ulkemizdeki 6gretmen yetistirme ve istihdam politikalari dikkate alindiginda, yardimci
ogretmenlerin vyetistirilmesi, secilmesi, atanmasi, yeterliliklerinin belirlenmesi, yeni politik
yaklasimlari ve uygulamalari gerektirmektedir. Yardimci 6gretmen yetistirmeyi; basta Yiiksek
Ogretim ve Milli Egitim Temel Kanunu olmak iizere bircok yasa ve yonetmelik, genel egitimde
yapilan diizenlemeler, engelli 68renci sayisi, okul ve sinif sayilari gibi bircok degisiklikler
etkileyecektir. Ancak Ulkemizde bu alanda kapsamli bir 0Ozel egitim yapilanmasi

goralmemektedir.

4702 sayili Mesleki Egitim Kanunu kapsaminda MEB-YOK isbirligi ile 2003 yilinda
hazirlanan ve ayni yil uygulamaya baslayan “Cocuk Gelisimi Programi” ile “Okul 6ncesi egitim ve
ozel egitim kurumlarinda, ¢ocuk kliniklerindeki oyun odalarinda tedavileri siiren ¢ocuklara
mizik, resim, drama, jimnastik, bilgisayar egitimi veren, hos vakit gegirmelerini saglayan,
materyal (kukla, kavram ve konu kartlari, hikdye yazim) hazirlayan, ilk yardim kurallarini
uygulayan gerekli bilgi ve beceriye sahip kisileri yetistirmek” amaglanmistir. Cocuk Gelisimi
Programi, yine MEB ve YOK isbirligi ile yiritilen “insan Kaynaklarinin Mesleki Egitim Yoluyla
Gelistirilmesi Projesi (IKMEP, 2008-2010)” kapsaminda yeniden gézden gecirilerek revize
edilmistir. Bu dogrultuda Meslek Yiiksek Okullari i¢in 5. seviyede hazirlanan Cocuk Gelisimi
Programi mezunlarinin; ders havuzundan sececekleri dersler dogrultusunda; okul oOncesi
egitiminde 6gretmen asistani, kaynastirma egitiminde 6gretmen asistani unvani alarak mezun
olmalari ve mezuniyet sonrasi; resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlari ile kaynastirma egitimi
uygulayan okul 6ncesi ve ilkégretim kurumlarinda “yardimci 6gretmen” olarak istihdam

edilmeleri planlanmistir (Ozaydin, 2011).

insan Kaynaklarinin Mesleki Egitim Yoluyla Gelistirilmesi Projesi 6zellikle kamusal
dgretmen istihdami agisindan énemli bir firsat olarak gorilmektedir. Ozel egitim okullari ile

kaynastirma egitimi uygulayan okul dncesi, ilkokul ve ortaokullarda yardimci 6gretmen olarak
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istihdam edilecek meslek ylksekokullari ¢cocuk gelisimi mezunlarinin 6zel egitime gereksinim

duyan 6grencilerin egitimleri ile ilgili 6nemli bir boslugu dolduracagi distintilmektedir.
5. Sonug

Ulkemizde 6zel egitim okullarinda gorevlendirilecek 6zel egitimci acigi devam
etmektedir. Milli Egitim Bakanligi 2012-2013 egitim Ogretim yilinda 6zel egitim alanindaki
o0gretmen acigini kapatmak icin es durumu 6zriinden atanmak isteyen sinif 6gretmenlerinin
atamalarini zihinsel engelliler sinif 6gretmenligi alanina ge¢mek sartiyla yaparak bu agig
kapatmay planlamistir. izlenen politika dzel gereksinimli dgrencilere sunulan egitim hizmetinin
niteligini tartisilir hale getirmistir. Milli Egitim Bakanhginin 2016-2017 Resmi istatistik Programi
verilerine gére 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 6zel egitim okullarina devam eden 6grenci
sayisi 306.205'tir. Ayni okullarda gérev yapan 6gretmen sayisi ise 17.555’tir. Ulkemizde 6zel
egitim okullarindaki 6zel egitim Ogretmeni acigl distnildiginde yardimcr 6gretmenlik
uygulamasinin hayata gecirilmesi ve mevcut uygulamalarin gézden gecirilmesi gerekmektedir.
Bu nedenle de Milli Egitim Bakanhg), Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgi ve Yiiksek Ogretim Kurulu
ishirligi yaparak yardimci 6gretmenlik uygulamasini hayata gecirecek adimlari atmalari
gerekmektedir. Atilacak adimlar ve yapilacak yasal diizenlemelerin Ulkemizdeki 6zel egitim
uygulamalarina nitelik kazandiracagi ve 6zel gereksinimli 6grencilerin egitime erisim haklarini

arttiracagi dusiinilmektedir.
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Assisted Teaching Practices in the Training of with Special
Needs Individuals

EXTENDED SUMMARY

Individuals with special needs need to employ a sufficient number of teachers as much
as the training provided to them in order to be able to benefit literally from the point of view of
education. In particular, it is necessary for teachers to work with inadequate students to be able
to effectively carry out teaching activities in the classroom and to improve the quality of the
education service to be offered to these individuals, as well as consideration of assistant teacher

employment and priority education policy.

An assistant teacher is an educator who works with the guidance of a teacher or another
school specialist and helps the class teacher in providing services to students with disabilities.
An assistant teacher in the United States in 2002 entitled "The No Child Left Act"; language
training programs in the supervision and supervision of a pre-school, primary and secondary
school certified and licensed teacher, and individuals engaged in special education and
immigrant education programs. Assistant teachers as school staff who develop the programs
needed, implement these programs, assess the performance of learners, assess the
effectiveness of educational programs and educational services, and take responsibility for

supervising and supervising class teachers or licensed or certified professionals.

Assistant teachers have worked in education and human service programs in the early
1900s. Until the mid-1950s, values were not recognized. The lack of teachers with the Second
World War led local schools to seek alternative education services. The assistant teachers were

hired to do stationery work so that teachers could have more comfortable teaching.

Today, assistant teachers are seen not as those who photocopied teachers, helped
prepare bulletins, supported by opening pencils, but as an integral part of teaching in the
classroom. Assistive teachers are now seen as those who take an active role in educational

programs, meet the special needs of students and undertake more complex tasks.

In Turkey, the qualifications of teachers, the nature of teacher education, the
development of teaching profession standards and the determination of special field
competencies when the current situation is examined, the assignment of assistant teachers in
special education classes and mainstreaming classes are of special importance. However, it

seems that there is no assistant teaching practice and there are no definitions of assistant
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teachers in the legal regulations in our country. Considering the inclusion model applied in our

country for about 30 years and the increasing number of children with disabilities, it seems that
the lack of helping teachers is a serious deficit. It is a multi-faceted issue that needs to be
discussed in order to train teachers in the field of special education in Turkey and to employ
enough teachers to work in this area. It is difficult to say that this problem is taken seriously in

our country and that the needed staff is planned and met realistically.

Assistive teachers are widely employed in some European countries and the United
States and Canada. In recent years, a number of duties have been enacted and promoted in
England, which authorize teaching assistants. In Scotland, the concept of "class assistant" is used
extensively by "teaching assistant". Instruction in the classroom is certainly not seen as part of
the responsibility of an assistant. In Canada, educational aides generally take roles and
responsibilities in the education of children in need of special education. In Japan, the concept
of assistant teaching is known as "Assistive Language Teacher" and is applied in Japanese classes,
primarily in English. In France and Germany, the practice of foreign language assistance in Japan
continues. In ltaly, assistant teachers are not required to obtain a teaching certificate.
Particularly for children with severe disability, they are encouraged to take short-term
instruction courses for behavioral skills. These courses are usually given by professionals such as
teachers, physiotherapists, speech therapists. A study in Italy showed that the roles of assistant
teachers are believed to be important and that these roles are positive. The majority of the
participants in the survey identified assistant teachers' roles as accompanied by children who
were unable to act independently and were inadequate. 73% of those surveyed stated that
assistant teachers should have a high level of education and have a teacher license. 89% also
stated that basic education goals such as writing and the regulation of the teaching objectives
of all classes are necessary. Finally, it suggests that assistant teachers should be supervised by
special educators and that they should cooperate much more closely with other teachers and

other employees of the school.

Taking into account the teacher training and employment policies in our country, it
requires the training, selection, assignment, qualification of the assistant teachers, new political
approaches and practices. Assisted teacher training; many laws and regulations, especially the
Higher Education and National Education Basic Law, regulations on general education, the
number of students with disabilities, the number of schools and classrooms. However, in our

country, there is no comprehensive special education structuring in this area.
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Diskalkuli ile Bas Etme Uzerine Bir Derleme
Dr. Segil SAYGILI, Canakkale Kepez M.T.A.Lisesi Matematik Ogretmeni

Ozet: Bu arastirmanin amaci, diskalkuli diger bir ifade ile matematik 6grenme giigligiiniin
ne oldugu ve nasil farkedilecegi ile diskalkulik bir 6grenciye nasil yardim edilecegine dair dénerilerde
bulunmaktir. Buamag dogrultusunda oncelilkle diskalkuli nedir sorusuna cevap aranmis ve ardindan
diskalkulik 6grencilerin karakteristik 6zellikleri betimlenmistir. Arastirmanin temel amacina uygun
olarak sonraki bolimlerde 6gretmenlere Oneriler yer almaktadir. Tirkiye’de hangi sinav olursa
olsun matematik basarisinin disik oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda, diskalkuli ilkemizde
pek de bilinmeyen ancak olduk¢a dnemli olan 6grenme giicliiklerinden biridir. Ogretmenlerin bu
glclikle nasil basa cikabilecegini bilmesi dnemlidir. Alanyazin taramasina dayali bu analitik calisma
diskalkuliyi ele almak amaciyla yapilmistir. Calismanin ileride yapilacak olan arastirmalar icin oncil
niteliginde olmasi bir diger amactir. Makale, diskalkulik bir 6grenciye yardimci olabilecek internettte
bulunan etkinlik, kitap, materyaller ve oyunlarin kisa bir derlemesi ile sonuglandirilmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Diskalkuli, Matematik, Matematik Ogrenme Giicliigii, Ogrenme
Guglugd.

A Compilation on Coping with Dyscalculia

Abstract: The purpose of this research is to suggest how to be a dyscalculic student and
how to learn the difficulty of learning mathematics by means of dyscalculia. For this purpose, the
answer was searched firstly for the question of dyscalculia and then the characteristic features of
dyscalculic students were described. In accordance with the main purpose of the study,
recommendations are given to the teachers in the following sections. Given the low mathematical
success of any exam in Turkey, the dyscalculia is a learning difficulty that is very unknown to the
country but is very important. It is important that teachers know how to deal with this difficulty.
This analytical study based on the rewiev of the literature has made to address dyscalculia. Another
goal is to ensure that the study is the premise for future research. The article concludes with a short
review of the activities, books, materials and games available on the internet, which can help a
dyscalculic student.

Keywords: Dyscalculia, Mathematics, Mathematics Learning Disability, Learning Disability.
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Secil SAYGILI
1. Giris
Matematik 6grenme gliclUgli diger adiyla diskalkuli ile ilgili bilgilere gecmeden 6nce gercege
yakin bir 6yki anlatilacaktir. Bu 6yki ile diskalkulinin ne oldugu az da olsa anlasilacaktir. Bu paragrafi

takip eden basliklarla diskalkuli pek ¢ok yontiyle ele alinacaktir.
2. Kemal ve Matematik

Kemal, 10 yasinda, dordiinci sinif 6grencisidir. Oldukca hareketli ve canli bir 6grenci olan
Kemal, s6zel sunumlarda oldukc¢a basarilidir. Tiirk¢e dersinde 6zellikle okuma ve yazmada sinif
ortalamasinin (izerindedir. Okumayi da seven Kemal’in tercih ettigi kitap tirleri bilim kurgu
hikayeleri ve maceradir. Okuldaki sosyal ¢alismalara katilmaya daima isteklidir. Ayrica basarili
galismalar yapan bir 6grencidir. Kemal bilim kurgu romanlari sevmesine ve okudugunu da
anlamasina ragmen fen ile matematik derslerinde basarili olamamaktadir. Bunun sebebi ise
Kemal’in matematik islemlerinde iyi olmamasi ve ¢ogunlukla hata yapmasidir. Ogretmenine goére
Kemal dort islem becerilerinde sinifin ortalamasinin oldukga altindadir ve sinavlarda da basarili
olamamaktadir. Bu sebepten ailesi ona 6zel bir 6gretmen tutmustur. Kemal, matematik dersi igin
bu o6gretmenle okul sonrasi galismalar yapmaktadir. Buna ragmen, hala temel matematik
islemlerinde sorun yasamakta, Ustelik toplama islemi isareti ile carpma islemi isaretini kimi zaman
karistirmaktadir. Ogretmeni Kemal’in matematik dersine katilabilmesi ve islemlerde dogru sonuca
hizli bir sekilde ulasabilmesi icin derslerde hesap makinesi kullanmasina izin vermistir. Ancak bu
durum Kemal’in bazi kavramlari anlamasina yardimci olmamistir: Kesirler, ylizdeler, oranlar ve
dlgme gibi. Kemal sayisal olan hicbir siralamayi tam olarak hatirlamamaktadir. Ornegin ailesinin

telefon numarasini hatirlayamamasi onu ¢ok Gzmektedir.

Kemal, 6gretmenlerin karsilasabilecekleri tipik bir diskalkulik 6grencidir. Diskalkuli diger bir
ifade ile matematik 6grenme gicliga, bir 6grencinin temel matematiksel islemlerde zorlanmasi ile
kendini belli eder ve bu tip 6grencilerin diger dersleri iyi oldugu icin matematikte zorlanmasi
beklenmez. Amerikan Psikiyatri Birligi tani 6l¢itleri basvuru el kitabinda (DSM V) 6zel 6grenme
glcltgl dort grupta yer alir ve bunlardan biri de diskalkulidir (Kéroglu, 2013). Diskalkuli, zihinsel
yetersizlik yada dusik basari demek degildir. Bir 6grenme gicligtdir ve bu 6grencilerin zekalari
parlak ya da Ustiin olabilir (Mutlu, 2016). Chinn’ e gore (2004) 6grenme gii¢liigl olan bir 6grenci
verileri yavas yavas isler ve bu nedenle aritmetik islemleri hizli yapamaz. Diskalkuli, birey ile hayat
boyu bir arada olacak olan bir giiclliktir, hastalik olmadigindan tedavisi de yoktur (National centers

for learning disabilities-Ulusal Ogrenme Yetersizlikleri Merkezi, 2014).
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Tedavisi olmayan hayat boyu bireyle birlikte olan bu gugliikle basa ¢ikmak icin pek ¢ok

yontem-teknik onerilebilir. Tlrkiye’de diskalkuli Gzerine yapilan makale sayisi oldukga azdir.
Google’da diskaluli ile ilgili arastirmalara bakildiginda, diskalkuli veya matematik 6grenme gicliGgu
kelimelerini iceren arastirmalarin sayisi 10’u gecmemektedir. Bu calismalarin cogu da 6grencilerde
matematik 6grenme sorunlari oldugunu gosteren ancak diskalkuliyi yeterince agiklamayan
calismalardir (Akin ve Sezer, 2010). Ayni sekilde YOK tez taramasinda diskalkuli/matematik 6grenme
glclugl ile ilgili sadece iki teze rastlanmaktadir. Bunun yaninda diskalkulik 6grencilere nasil
matematik O6gretilecegini ve hangi yontemlerin daha etkili oldugunu gosteren arastirmalar da
oldukga azdir. Sezer ve Akin’in (2011) arastirmasinda, 6gretmenlerin diskalkuli ile sik karsilastiklar
ancak bu tur 6grencilere istedikleri 6lglide yardimci olamadiklari tespit edilmistir. Bu 6grencilerin
dikkati ¢abuk dagilabildiginden hangi yontemlerin etkili oldugunun arastiriimasi olduk¢a dnemli
goziikmektedir (Akin ve Sezer, 2010). Bintas’ in (2007) galismasinin sonucuna gére matematikte
disik performansa sahip 6grencilerin dort islem ve problem ¢ézme becerilerinin gelismesinde
rehberli 6grenme yonteminin etkili oldugu gérilmektedir. Hacioglu’nun (2012) diskalkuli yasayan
ogrencilere iliskin 6gretmen gorislerini degerlendirdigi arastirmasinda 6gretmenlerin diskalkuli ile
bununla bas etme hususunda yetersiz olduklari 6grencilerin ise matematiksel kazanimlari yeterli

diizeyde kazanamadiklari sonucuna varilmistir.

Bu bilgilere gore diskalkuli ile bas etme yontemleri arastiriimasi oncelikli olan
konulardandir. Ulkemizde disleksi (okuma giicliigii) kadar taninmayan ancak en az onun kadar
ogrencilerin 6grenme yasantisinda etkili olan diskalkuli ile ilgili daha sonra yapilacak olan
arastirmalarin 6ncisu niteligindeki bu calisma genis bir alanyazin taramasina dayali olarak yapilmis
analitik bir calismadir. Konu ile ilgili ulusal ve uluslarasi alanyazin taranarak bu konuda
dgretmenlerin ihtiyaclari dogrultusunda bilgiler derlenmistir. Ulkemizdeki arastirma sayisinin azhig
ve 6gretmenlerin bu konudaki ihtiyaglarini ortaya koyan Hacloglu’nun (2012) arastirmasi ve benzeri
arastirmalar disindldiginde bu calismanin 6nemi ortaya cikmaktadir. Ayrica arastirmacinin
calismanin devaminda diskalkulik 6grencilerle deneysel calismalar yoluyla bu arastirmada sozi
edilecek olan yontem ve tekniklerin etkililigini arastiracak olmasi ¢alismanin yol gosterici-oncil bir

calisma olacagini da gostermektedir.
3. Arastirmanin Amaci

Bu calisma ile “Diskalkuli yani matematik 6grenme glicligu nedir?, Diskalkulik 6grencilerin
karakteristik ozellikleri nelerdir?, Bu 6grencilerin matematigi basarabilmesi icin neler yapilabilir?”

sorularina cevap aranmis ve alanyazina dayandirilarak birka¢ dneri sunulmustur. Oneriler, varsa
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yapilmis arastirmalarla desteklenmis; yoksa Onerinin alanyazinda kimler tarafindan dile getirildigi

ve gerekgeleri agiklanmistir. Calismada ele alinan yontem ve tekniklerin en ¢ok tercih edilen ya da
en cok tartisilanlar arasindan olmasina dikkat edilmistir. Boylece daha sonra yapilacak ¢alismalarda

kullanilabilecek yoéntem ve teknikler konusunda bir 6l¢lide yol géstermis olacaktir.
4. Diskalkuli Nedir? Diskalkulik Ogrencilerin Karakteristik Ozellikleri Nelerdir?

Kemal gibi pek cok insan matematikte gliclik yasamaktadir. Bu kisiler diger alanlarda
oldukga iyi olmasina ragmen matematikte bir tirli istenen basariya ulasamamaktadirlar. Diskalkuli,
genel matematik becerilerinde bireyin kendi yas grubundan daha alt diizeyde basari gdstermesidir
(Mozocco ve Myers, 2003). Geary (2004) bu basarisizigin tek basina diskakuli icin yeterli
olamayacagini belirterek bireyin diskalkuli olmasindan bahsedebilmek igin ayni sonuglari en az iki
yil géstermesinin gerektigini soylemistir. Ayrica bu bireylerin matematik testi basari ylizdelerinin %
25’in altinda olmasi gerektigini belirtmistir. Son yillarda diinyada diskalkuliyi ele alan pek ¢ok
arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarda ayni anlama gelen farkh terimler kullanildigi gorilir:
Gelisimsel Diskalkuli (Butterworth, 2003), Diskalkuli (Emerson ve Babtie, 2010), Matematik

o6grenme glcligi (Hopkins ve Egeberg, 2009).

Dogum ile birlikte var olan diskalkuli icin gelisimsel diskalkuli terimi kullanilmaktadir. Tim
insanlar diinyada gordiikleri nesnelerin sayisal degerlerini algilayabilecek sekilde dogarlar ve
konusmaya baslamasindan itibaren sayma ile yakindan ilgilenirler (Butterworth, 2005). Diskalkulik
bir birey ise bu yeteneklerden yoksun dogar. Bu sebepten 6grenci matematik 6gretmeninden
kaynakh bir sorun yasiyorsa ya da kaygi sebebi ile basarisiz oluyor ise bu faktorleri ortadan

kaldirmadan diskalkuliden s6z etmek dogru olmaz.

Diskalkulik 6grenciler sayilari algilayamazlar, tahmin giicleri ya yoktur ya da zayiftir, geriye
dogru sayamazlar, temel islemlerde otomatiklesemezler, zamani anlayamazlar ve saati
o0grenemezler, alisveriste para lstl alma verme konusunda kétudurler, siralama yapamazlar, sag ile
solu karistirirlar, matematiksel dili anlayamazlar, érintuleri fark etmekte iyi degillerdir. Ayrica bu
ogrencilerin matematik kaygilari da yliksektir ve bu durum onlarin matematikte basarili olmalarina
engel olur (Emerson & Babtie, 2010). Bu sebepten diskalkulik 6grenciler temel islemlerde dogru
cevabl verseler ya da dogru bir ¢6zim yontemi kullansalar dahi bunu yaptiklarina inanmazlar,
kendilerine giiveni gelismez. Adler’e (2009) gbére basamak degerlerini algilamalar zordur ve
toplama ile ¢citkarmayi ya da carpmayi ve bolmeyi karistirdiklar gibi basamak degerlerinin yerlerini

de karistirabilirler. Sayilari ters okuyabilirler. Ornegin 64 yerine 46 diyebilirler.
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Butterworth ve Yeo’ya (2004) goére diskalkulik 6grenciler ritmik saymada da kétidirler,

ortadan baslayarak sayamazlar. Ornegin 6’dan baslayarak 20’ye kadar ikiser ikiser say dendiginde
2’den baslamak isterler. 15-6 islemini yaparken 11 sonucu bulabilirler ¢linki altidan besi ¢ikarirlar.
Toplamanin fazla kelimesi ile ¢garpmanin kat kelimesinin iliskili oldugunu karistirabilirler. Bolme
isleminde bolen ile bélineni karistirabilirler. Uzun siren islemlerde hata yaparlar. En 6nemlisi de
ogrendiklerini genellestiremezler ya da baska konuya aktaramazlar. Bu sebepten iyi bir problem
¢oziicli olamazlar (Butterworth ve Yeo, 2004). Bunun yaninda 6rnegin basit bir toplama islemi
yaparken cevabi hafizasindan geri ¢agirmak yerine parmaklari ile sayarak verirler. Hatta 5+4
isleminin cevabini verdikten hemen sonra 4+5 islemi soruldugunda tekrar saymaya galisirlar, yani
toplama islemin degisme o6zelligi oldugunu disliinemezler. Sonug olarak, diskalkulik 6grenciler
kendilerini kullandiklari gelismemis stratejilerle de belli ederler (Geary, 2017; Gersten, Jordan and

Flojo, 2005).

Erken yaslarda sayl kelimelerinin anlamini kavramada ya da sayl sembollerini anlamada
zorluk ¢eken diskalkulik bir cocugun ilkokul déneminde de 6grendigi bilgileri uzun sireli bellege
atmada sorunlari olur. Ornegin bir giin 2x4’tin 8 oldugunu cok iyi bilirken bir baska giin bunu unutur
ve hatta islemi karistirarak 6 cevabini verebilir. Sayi kelimelerinin anlamini kavrayamama ise bu
yaslarda 25’in 2 onluk ve 5 birlikten olustugunu kavrayamama olarak kendini tekrar gosterir (Geary,

2017).
5. Diskalkulik Ogrenciye Nasil Yardim Edilebilir?

Bu boliimde 6nce diskalkulik 6grencilere yonelik genel 6nerilerden bahsedilecek, sonra bazi
matematik konularina goére onerilere yer verilecektir. Son olarak ise oyun ve diskalkuli konusu ele

alinarak materyal ve bazi oyun 6nerileri sunulacaktir.
6. Genel Oneriler

Her diskalkulik 6grenci birbirinden farklidir ve bu sebepten 6grenme yontemleri de farkli
olabilir. Bu farkhlik gbzoniinde bulundurularak 6gretimin sadece genel prensiplerinden
bahsedilecektir. Diskalkulik bir 6grenciye sayisal sembolleri 6gretmeden 6nce sayi kelimeleri ile
nesneleri eslestirerek sayr kavramini giclendirmek gerekmektedir. Kullanilacak nesneler somut
nesneler olmalidir, 6grenci dokunarak ve gorerek saymayi 6grenmelidir. Sayilar ile nesneleri
eslestirmede kendine tamamen gilivendiginde 06grenciye sayl sembolleri 0Ogretilmelidir

(Butterworth, 2010).
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Bir konu 6gretilirken sozel-sayisal veriler gorsellestirilmelidir hatta ilk yillarda materyaller

ile bu veriler gésterilmelidir. Once materyaller ise kosulmali 6grenci buna alistiginda sadece
gorsellestirme kullaniimali ve en son problemi sembolik dile ¢evirme 6gretilmelidir (Bird, 2013).
Ornegin; “25 yumurta U kisiye esit olarak paylastirilirsa ka¢ yumurta artar?” problemi dégrenciye
dnce yumurtay! temsil eden materyaller ve {i¢c 6grenci ile canlandirilarak agiklanmalidir. Ogrencinin
tamamen bunu anladigi distintldigiinde bu canlandirma temsili resimlere dontstirilmelidir. Ayni
zamanda bu islemin tersi yapilarak, gorsel veriler de sdzel-sayisal hale dénistirilmelidir. isbirlikli
0grenme yonteminden derslerde yararlaniimalidir; 6grencinin iyi anlastig bir 6grenci ile bir arada
¢alismasi saglanmalidir. Mutlaka sinavlarda ek silire verilmelidir, derslerde hesap makinesi
kullanmasina kimi zaman izin verilmelidir. Carpma-bélme yaparken kareli kagit kullanmasi ya da
cetvel ile toplama-¢ikarma yapmasi ona kolaylik saglayabilir. Cetvel, toplama ve g¢ikarma
islemlerinde gérsel olmasi sebebi ile kullanishdir. Ogrenci 9-4 islemini yapacaksa cetvelde 9’u
bulacak sonra parmaklari ile 4 kez geriye dogru sayi atlayacak ve 5 sayisina gelerek bu sayiyi cevap
olarak soyleyecektir. Burada 6gretilmesi gereken en 6nemli kural saymaya baslarken 9’u atlamasi

gerektigidir (Bird, 2013; Dfes, 2001; Dowker, 2008).

Matematik derslerinde 6gretmenlerin kullandigl yontemlerden biri de bulus yolu ile
ogretimdir. Bulus yoluyla 6gretim 6grencinin kendi kendine 6grenmesini saglayan bir ortam
olusturur. Oysaki, diskalkulik 6grenciler bulus yoluyla 6gretimde basarisiz olabilirler, becerileri
0grenmis olsalar dahi bunlari gelistiremezler ya da bu becerilerde ustalasmalari icin bulus yolu ile
o0gretim etkisiz kahr. Cinkl onlar matematik 6gretiminde gicliik ¢ceken 6grencilerdir ve kendi
kendilerine 6grenmeleri oldukga zordur (Ministry of Education in British Colombia, 2011). Beceri
o0gretiminde onlar icin dogrudan 6gretim cok daha etkili bir yontemdir. Arastirmalarin bircogu
matematiksel becerilerin edinimi ile hesaplama o6gretimlerinde en etkili 6gretim yonteminin

dogrudan 6gretim oldugunu gostermektedir (Ministry of Education in British Colombia, 2011).

Dogrudan 6gretimde 6nce 6gretilecek olan beceri, strateji veya kavram aciklanir, yapilacak
olan bu agiklamalar olabildigince ¢ok duyuya hitap etmelidir. Sonra model olunarak 6grencinin bu
beceriyi ya da goérevi nasil yapacagl gosterilir, 6grencinin anlayip anlamadig kontrol edilir.
Ogrenciye yardimci olunarak alistirmalar yapmasi saglanir, hatalari diizeltilir, dénitler verilir ve
alistirmalarla beceride ustalasmasina yardimci olunur. Ogrenci égretmenden bagimsiz calisirken
O0gretmenin mutlaka 6grenciyi izlemesi ve yanlisi ya da eksigi varsa aninda miidahale edilmesi

gerekmektedir (Turer, 2010; Glines, 2014).
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Ogrenciler ile somut materyaller kullanilarak 6gretime baslanmalidir. Daha sonra gizimle ve

modellemeler ile konu pekistiriimeli ve son olarak anlatilanlar sembolik olarak aktariimalidir. Bu
gecisler oldukga yavas olmalidir. Ornegin dnce renkli diigmeler sonra cuisenaire cubuklari, ardindan
cizim ve modellemeler ile temel toplama islemleri 6gretilebilir. Cuisenaire cubuklari, ihtiyac ve
amaca gore farkh sayilarda olabilen renkli plastik ya da ahsap cubuklardan Uretilmis egitim
materyalidir. Ogrenci bir konuyu tam olarak égrenmeden ya da dgrenilen beceride ustalasmadan
diger konuya gecilmemelidir. Ogrenci 6grenemiyorsa ya ydntem degistirilmeli ya da farkli araglar
kullanilmalidir. Anlatilacak olan konunun 6nce bitlnl 6grenciye gosterilmeli daha sonra kiiglik
parcalara ayirarak anlatilmaya baslanmalidir. Konu bitiminde 6zet yapilmali ve yeni konuya

gecilmeden 6nce konunun kisa bir tekrari yapiimaldir (Bird, 2013; Wadlington & Wadlington, 2008).

Ogretim esnasinda cesitli materyallerin ise kosulmasi 6grenmenin birden ¢ok duyuya hitap
etmesini saglayacaktir. Diskalkulik 6grenciler igin birden ¢ok duyuya hitap eden 6gretimler oldukca
yararlidir (Wadlington & Wadlington, 2008). Ornegin geometrik sekillerin 6gretiminde geometri
tahtasi kullanilabilir, dlgme konusunda gergek cisimlerin metre ile 6l¢limi yapilabilir, sayl dogrusu
ogretiminde yere ¢izilecek bir sayl dogrusu ise yarayabilir, toplama-gikarma 6gretiminde onluk

kartlar yardimci olabilir. Bu 6rnekler daha da ¢ogaltilabilir.

Baska bir ydonden, 6grencilerin islemsel stratejileri 6grenebilmeleri icin derslerde stratejileri
dgretici etkinliklere yer verilmelidir. Ornegin ¢arpma isleminin degisme 6zelligini farkedebilmeleri
icin ylzliik carpma kartlarinda 5x4 ile 4x5’in ayni alani kapladigini gdstermek yararl olabilir. Bunun
icin carpma kartlari Uzerine cuisenaire cubuklari vb. araglar koyulabilir. Ayni sekilde 7x6yi
dgretirken bu islemi pargalara ayirarak da yapabilecegi 6grenciye gosterilebilir. Ozellikle d6grenci
carpim tablosunu beslere kadar 6grenebilmis ise bu yontem ise yarayabilir. Bunun igin 7x6
islemindeki 6 ¢carpani 5+1 seklinde ayrilir. Sonrasinda bu pargalar 7 ile ayri ayri garpilip sonuclar
toplanirsa istenen garpimin sonucu bulunmus olur. Soyleki; 6=5+1'dir. O halde; 7x6= 7x(5+1) = 7x5

+ 7x1 seklinde ayrilabilir (Bird, 2013).

Ogrenciler icin yasamda oncelikli olan beceriler dikkate alinarak ek calismalar yapilmalidir.
Ornegin ilkokuldaki bir 6grenci igin zamani séylemek ya da takvimi anlayabilmek éncelikli olan
yasam becerilerindendir. Ortadgretimdeki bir 6grenci icin ise alisveris yapabilmek, para Gstlini
hesaplamak 6énemli bir beceridir. Bunlari bilmeyen 6grenciler ile ek calismalar yapilarak 6grencinin
bu eksikligi giderilmelidir. Bu sayede 6grencinin diskalkuli yliziinden yasayabilecegi sikintilar en aza

indirgenebilir (Wadlington & Wadlington, 2008).
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Yalniz diskalkulik 6grenciler degil pek ¢cok 6grenci oyunlar ile 6grenmeye daha istekli olurlar.

Ogrenme giicliglii olan dgrenciler basarisizliklarinin sebebini dissal faktdrlere bagladiklarindan
motivasyonlarini da ylikseltecek 6gretim yontem ve tekniklerine ihtiyac vardir. Bu motivasyon
oyunlar ile saglanabilir (Cos, 2015). Her konuya uygun kart, zar, domino vb. oyunlar internet
tizerinden bulunarak siniflarda kullanilabilir. ilgili 6rnekler ve oyunun nigin tercih edilmesinin yararli

oldugu ilerideki bélimde agiklanmistir.

Diskalkuli veya 6grenme glicligli Uzerine yutdisinda yapilmis 183 arastirmanin meta
analizinin yapildig bir arastirmada diskalkulik 6grenciler icin en etkili dort yontem soyle verilmistir
(Steedly, Dragoo, Arafeh & Luke, 2008): Sistematik ve dogrudan 6gretim, kendi kendine 6gretim,

akran 6gretimi ve gorsel materyallerle 6gretim.

Calismanin bundan sonraki boliminde sunulacak éneriler Steedly ve digerlerinin (2008)

arastirmasi ile benzer arastirmalardan derlenerek sunulmustur.
7. Matematik Konularina Gére Oneriler

Oncelikle s6zii gegecek olan &neriler arastirmaci tarafindan ilgili alanyazin taranarak
secilmis 6rneklerdir. Bu etkinlik érneklerinin hepsi her 6grenci icin uygundur denilemez. Burada
o0gretmenlerin 6grencilerini tanimasi ve timiini deneyerek en uygun olan etkinligi bulmasi esas
olmahdir. Diskalkulik 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari konular ritmik sayma ve dort islemdir (Bird,
2013).Arastirmaci bu konulari se¢mesinin bir diger sebebi bunlarin matematik dersi icin hayati

onem tasidigini diisinmesidir.

Ritmik saymayi dgretirken sik sik sayma pullari vb. materyaller kullaniimalidir. Ornegin
ogrenci klguk klplerle sayma yapacaksa, oniinde klpler dururken bir tane alarak farkli bir yere bu
kiipti koyup “1” demelidir. Bu isleme ayni sekilde devam etmeli ancak, bunu ¢ok hizl bir sekilde
yapmamalidir. Kimi zaman durup soyledigi kelime ile o kiplerin gorintisiini hafizasina

yerlestirecek kadar beklemesi saglanmalidir (Bird, 2013; Butterworth, 2009; DfES, 2001).

Ritmik sayma yaparken diskalkulik 6grencilerin gegisleri yapmalari da zor olur. Ornegin
9’dan sonra 10, 29'dan sonra 30 demek onlar i¢in zordur. Bu gibi durumlarda onluk saymaya
gecilerek bu kelimelere alismasi saglanabilir. Once 6grenciye onar onar sayma yaptirilir; daha sonra
birer birer saymaya gec¢mesi istenebilir (DfES, 2001). Yizlik sayma tablosu da ritmik sayma igin
yararhdir. Kimi cocuklar icin yukaridan asagiya yazilmis tablolarla ¢calismak kolay olacagi gibi kimileri

icin de asagidan yukari artarak yazilmis tablolar daha kolay gelebilir (Sekil 1).
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 100 99 98 97 96 95 94 93 92 91
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 90 89 88 87 86 85 84 83 82 81
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 80 79 78 77 76 75 74 73 72 71
31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 70 69 68 67 66 65 64 63 62 61
41 42 43 44 45 46 47 48 49 50 60 59 58 57 56 55 54 53 52 51
51 52 53 54 55 56 57 58 59 60 50 49 48 47 46 45 44 43 42 41
61 62 63 64 65 66 67 68 69 70 40 39 38 37 36 35 34 33 32 31
72 72 73 74 75 76 77 78 79 80 30 29 28 27 26 25 24 23 22 21
81 82 83 84 85 86 87 88 89 90 20 19 18 17 16 15 14 13 12 11
91 92 93 94 95 96 97 98 99 100 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

Sekil 1. Yiizlik sayma tablolari

Ritmik saymalarda kullanilabilecek bir baska materyal onar onar iki farkli renk ile
olusturulmus yiizliik boncuk dizileridir. Ogrenci bunu kendisi de dizebilir veya dizilmis olani da
sayabilir.Ornegin 6grenci 19’dan 20’ye gegciste zorlaniyorsa onluk boncuklarin farkli renkte oldugu
diziler kullanilabilir. Boncuk yerine kii¢lk kiiplerle de galisilabilir. Her on kiip tamamlandiginda Sekil
2’deki gibi alt siraya gegilerek sayinin okunmasi kolaylastirilip 6grencinin tahmin gict de
gelistirilebilir. Ogrenci tstteki 10 kiibiin 10 olarak okundugunu 6grenince sadece alttakilerin kag
ettigini tahmin etmeye yogunlasacak ve hafizasindan 6rnegin 3 kibiln gorintlisini ¢agiracaktir

(Bird; 2013).

Sekil 2. On (g sayisinin kiiplerle gésterimi

Ritmik saymalarda ayrica miizik ya da ritimler kullanilabilir. Diskalkulik 6grenciler icin bu
sekilde ritmik sayma 6grenmek arastirmacilara gére daha kolay olabilmektedir. Ornegin égrencinin
sevdigi bir sarkinin melodisi ile sayma yapmasi istenebilir ya da 6rnegin iki kez el ¢cirpip bir kez ayak

vurarak ritmik sayma yapmasi istenebilir (Edelson & Johnson, 2003; Fernandez, 1999; Rusin, 2004).

Ritimler ya da tekerlemeler 6grencilerin toplama stratejilerini 6grenmelerine de
yardimci olabilir. Saygilh ve Ergen’ in (2016) arastirmasinda dort islem akicilligini gelistirmek icin
oyunlar, etkinlikler, posterler ile ¢alisilmis ve sonucunda da 6grencilerin islemsel akiciliginin gelistigi
gorlilmistir. Bu arastirmada toplama stratejilerinden biri icin kullanilmis ve arastirmaci tarafindan

yapilmis olan poster , Sekil 3’te verilmistir ancak ciimleleri temsil eden resimler gosterilmemistir.
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Arastirmada bu poster once 6grencilere gosterilmis ve her birine okutulmustur. Daha sonra

ogrencilerden her bir islem ile climleyi ritim ile okumasi istenmistir. Resimlerin renkli, kimi zaman

esprili olmasi 6grenciler tarafindan oldukga begenilmistir (Saygili ve Ergen, 2016).

1+1=2 BENiIM ADIM MiKi.

2+2=4 DON DE YUZUNU ORT.

3+3=6 SABAH YAPARIZ KAHVALTI.
4+4=8 HEPIMIZ TEKiz.

5+5=10 HADI KUS TEPEME KON.
6+6=12 YOLUN SONU GELDI MiKi.
7+7=14 SUTU KEDININ ONUNE DOK.
8+8=16 BULUSMA YERiMizZ KOPRUALTI.
9+9=18 BiZ MATEMATIGIi SEVERIZ.

10+10= 20 ALi BU SAKAYI YER Mi.
Sekil 3. Ciftler posteri

Ogrencilerin toplama ve ¢ikarmada zorlanmamasi igin bol alistirma ve oyun ile 6gretim
gerekmektedir. Ogretilen islemler ile ilgili stratejilerin de 6gretilmesi bu tiir 6grenciler icin daha da
gereklidir. Clnkli bu 6grenciler parmakla sayma veya hepsini bastan sayma gibi ilkel stratejiler
kullanmaya daha yatkindir. 24+3=5, 3+2=5 ile 13+2=15 ya da 42+3=45 gibi islemlerle arasindaki
iliskiler birlikte gosterilmelidir. Séyle ki; 3+2 isleminin sonucunu bilirse 42+3 islemini sadece 4
sayisini asagl indirerek 45 cevabini verebilecektir. Bdylece 6grenci kendi baglantilarini kurarak bu
stratejileri kullanmaya alisabilir (Gersten, Ferrini-Mundy, Benbow, Clements, Loveless, Williams,

Arispe, & Banfield, 2008).

Toplama islemi icin biliylk sayinin lzerine sayma stratejisi 6gretilirse cetvel ile toplama
yapmayi daha kolay 6grenebilir. Cetvel kullanimi ¢evredeki nesneleri sayarak toplama yapmaktan
daha kolaydir. Ornegin 6+3 islemini yaparken cetvelde biiyiik olan sayiyi yani 6’yi bulacak sonra
parmaklari ile cetvel Ustlinden 3 kez sayi atlayacak( 6 sayisini saymadan) ve 3. sayinin cevap
oldugunu soyleyecektir. Bunun yaninda sayma cubuklari ve onluk kartlar, cusiniare cubuklari vb.
materyaller de 6gretimde kullanilabilir. Cusiniare cubuklari Sekil 4'te gorildugi gibi 10 farkh renk
ve uzunluktaki cubuklardan olusur. Bunlarin her biri bir sayiya karsilik gelir: Beyaz 1, Kirmizi 2, Yesil
3... Ogrenci bu cubuklarla dért islemi yapabilir, stratejileri 6grenebilir. Ogrenci cubuk uzunluklarini
O0grenene kadar beyaz cubugun uzunlugu kadar karelere sahip kagit yardimiyla islemleri yapmasi

saglanabilir (Bird, 2013; Kurumeh and Achor, 2008).
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Sekil 4. Cusiniare gubuklari

Onluk kartlar ise digme vb. materyaller ile kullanilmaktadir. Bu kartlar ile 6grenci sayilari,
sayilar arasindaki farklari, toplamlari 10 eden sayilari, toplama-gikarma stratejilerini goérerek ve
dokunarak 6grenebilir. Ornegin 5 sayisinin kag farkli toplama islemi ile elde edilecegini bu kartlar ile
fark edebilir. Sekil 5’ te 5 sayisinin elde edilisi gdsterilmistir. Ogrenci ilk satirin 5 ettigini 6grenerek

farkh pullarla gesitli kombinasyonlari elde edebilir.

Sekil 5. 5 sayisinin 2+3 e esit oldugunun onluk kartlarda gosterimi

Diskalkulik 6grenciler islemleri yaparken genellikle algoritma hatasi yapabilir. Ornegin islemi
yapmaya soldan baslayabilir ya da ikinci sayiyi altina yazarken soldan baslayabilir veya ¢ikarma
yaparken alttan Ustte dogru cikarma yapabilir. Bunlara engel olmak icin 6grenciye sik sik
hatirlatmalar yapilabilir ya da algoritmada dikkat edilecek hususlarin oldugu islem haritalari
hazirlanabilir (Jimenez-Fernandez, 2016). Cok basamakl sayilarla islem yaparken ¢oziimleme
yontemi kullanilabilir. Bu yontem eldeyi unutan 6grenciler icin yararli olabilir. Yontem, Sekil 6’ da

gosterilmistir.

345 300+40+5
76 70+6
+ +
421 300+110+11 =421

Sekil 6. Cozimleme yontemi

Cikarma islemi icin ise 6grencinin mutlaka geriye saymayi biliyor olmasi gerekmektedir.

Bunu 6grenmesi ileriye saymayi 6grenmesinden daha zor oldugundan 6rnegin bahceye ya da
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merdivenlere sayilar yerlestirilerek geriye saymayi 6gretmek yararli olabilir. Cikarma islemi ile

toplama islemi arasindaki iliskiler Sekil 7’deki gibi sayilar arasinda kopri kurarak gosterilebilir.
Burada 6grenci hem 5+3 ile 345 toplaminin 8 ettigini ayni anda gérmektedir. Ayrica 5+ ? =8 ve 3+ ?
= 8islemlerinde soru isaretine gelen sayilarin kag oldugunu gorebilir. Hatta bu islemleri yapmak icin
cikarma isleminin gerekcesi olarak sayilarin farkli yerlerde oldugu séylenebilir: Ustteki sayidan

alttaki sayilar ¢ikarsa diger alttaki sayi bulunur.

(2
®

Sekil 7. Kopri yontemi

Ogrencinin toplama islemi ile cikarma islemi isaretini karistirabilecegi de unutulmamasi
gereken bir diger husustur. Bunu asmak icin iki isaret farkli renkler ile temsil edilebilir ya da farkh
nesnelerle temsil edilebilir. Ornegin toplama isareti kollarini agmis bir polise, ¢ikarma isareti ise bir
tirtilla 6zdeslestirilebilir. Cikarma islemi toplama islemine gére daha karmasik bir islem oldugundan
0grencinin 6grenmesi biraz daha fazla zaman alabilir. Bol bol alistirma yaparak ve oyunlar yardimiyla

ogrencinin islemleri akici bir sekilde yapmasi saglanabilir.

Carpim tablosunu 6grenmek icin ne gibi kolayliklar oldugu 6grenciye 6gretilmelidir.
Ornegin toplamada ciftler stratejisini (2+2=4, 3+3=6 vb.) 6grenen bir égrencinin carpmada ikinin
katlarini 6grenmesi daha kolay olur. Bunun yaninda iki ile carpmanin oriintlisi de 6gretilmelidir.
ikiser ritmik sayma 2, 4, 6, 8, 10 ve bundan sonra 12, 14, 16, 18, 20 oldugu gosterilmelidir. Ayni
sekilde diger sayilarin da ériintiisii gdsterilebilir. Dokuzlar icin parmak yéntemi dgretilebilir. ikiler,
Ugler, dortler, besler, dokuzlar ve onlar 6gretildikten sonra carpmanin degisme 6zelligini kullanmasi
ogretilmelidir. Boylece 6grenmesi gereken 6x6, 6x7, 6x8, 7x7, 7x8, 8x8 kalacaktir. Bunlarin hepsini
pekistirici, alistirmalar yaptinilip ve oyunlar oynatilarak 6grencinin unutmamasi saglanmaya
calisilabilir. Kimi 6grenciler icin tekerlemeler veya sarkilar ise yarayabilir (Bird, 2013; Manalo,
Bunnell, & Stillman, 2000; Reid, 2006; Sharma, 2017). Bunlar ile ilgili 6rnekler Youtube veya

Pinterest’ ten bulunabilir.

Bolme islemi ¢ikarma islemi gibi diskalkulik 6grenciye zor gelen bir diger islemdir. Bélme
isleminde yapilabilecek en yaygin hata iki basamakla birlikte bélme yapmaya calismaktir. Ornegin
isleminde yapilabilecek en yaygin hata iki b kla birlikte bolme yapmaya ¢alismaktir. Orneg

24:2 isleminde diskalkulik 6grenci ikinin icinde kag tane iki var diye sormak yerine 24’ln icinde kag
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tane iki var diye duslinebilir ve bu sekilde hata yapabilir. Bolme islemi bdlen ve kalan olmak lzere

iki tane sonucu olan tek islemdir. Ayrica bélme isleminin bitip bitmedigi kalana bakilarak kontrol
edilmek zorundadir ki diger islemlerde bdyle bir zorunluluk yoktur. Ogrenci, hem béleni hem kalani
bulacak ayrica kalanin boélinenden kiiciik olmasini da saglayacaktir. Bu sebeplerden otiri
diskalkulik bir 6grencinin bolme islemini 6grenmesi oldukca zor olmaktadir. (Jimenez-Fernandez,
2016). Bolme isleminin 6gretilmesine gegcmek icin acele edilmemesi 6grencinin ¢arpma ve
¢tkarmada ustalagsmasinin beklenmesi, bélme isleminin anlaminin kavratilarak islemin 6gretimine
gecilmesi yerinde olacaktir. Bunun yaninda bdlme islemi ile gikarma ve ¢arpma islemi arasindaki
iliski oyunlarla pekistirilmesi de uygun olabilir. Ornegin 12:4 islemi 6gretilecekse 12 pul icinde kag
tane dortlik pul grubu oldugu sorularak ise baslanabilir. Sonrasinda 4’ln kag ile ¢arpildiginda 12
ettigi sorulabilir. Bunun yaninda 12:4 isleminin 6rnegin 12 kurabiyeyi 4 kisiye esit paylastirma
problemi oldugu hissettirilebilir. En son olarak ise bélme islemi ile ilgili oyunlarile 6grencinin konuyu

pekistirmesi saglanmalidir (Bird, 2013).

Problem ¢6zme pek ¢ok 6grenciye zor geldigi gibi diskalkulik 6grenciler icin de zordur.
Ogrencilerin iyi bir problem ¢éziicii olabilmesi icin ilk sart dért islemde akici olmalaridir (Geary,
2004). Bu yizden 6gretmenlerin diskalkulik bir 6grenci islemsel akicilik edindiginde problemlere
gecmesi daha uygundur. Bu tir 6grenciler problem ¢6zme asamalarini dogru sekilde organize
edemedikleri i¢in ¢6zime ulasmada basaril olamazlar. Diskalkulik 6grenciler icin problemi
gorsellestirmek oldukga zordur. ipucu kelimeleri fark etmekte iyi degillerdir ve problem ¢ézmenin
kontrol asamasini atlayabilirler (Bird, 2013Jimenez-Fernandez, 2016). Bu 6grencilere problem
¢6zme isleminde kullanmasi gereken basamaklar uygulamali olarak Ogretilirse yararl olabilir.
Ornegin “ilk olarak problemi oku ve anla, sonra anahtar kelimeleri bul ve altini ¢iz, ardindan hangi
islemlerle ¢ozecegine karar ver, daha sonra islemlerin i¢in uygun stratejileri kullan ve son olarak
cevabini problemi okuyarak kontrol et.” basamaklari 6gretilebilir (Kauffman, 2008; DfES, 2001). Bu
basamaklarin goérsel olarak hazirlandigi rehber kartlar 6grenciye basamaklari hatirlamasi igin
verilebilir. Diskalkulik 6grencilere ¢c6zmeleri icin problemler verilirken bunlari resmetmek, anahtar
kelimelerin altini ¢izmek faydal olabilir. Ayrica problemleri gercek yasamdan se¢cmek de

ogrencilerin o problemi kavramasina yardimci olabilir (Kaufmann, 2008).

Diger onemli bir husus matematiksel kelimeleri 6grencilerin anlamalaridir. Diskalkulik
dgrenciler bu kelimeleri ya da ifadeleri anlamayabilirler veya yanlis anlarlar. Ornegin iki kati, bes

fazlasi gibi ifadeler bir problemi dogru anlamak icin olduk¢a 6nemlidir. Bu kelimeleri ve ifadeleri
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ogrencilere gorsel olarak ya da canlandirmalarla aciklayarak onlara bu konuda yardimci

olunmalidir(Jimenez-Fernandez, 2016).
8. Oyun ve Diskalkuli

Ogrenme giicliigii olan pek ¢ok birey icin matematik yapmadan, yasamadan anlasilamayan
bir derstir. Kisinin yaparak yasayarak 6grenmesine yardimci olan en 6énemli aktivite ise egitsel
oyunlardir. Bu alanda ¢alisan pek ¢cok arastirmaci oyunla 6gretimin dislektik ve diskalkulik 6grenciler
icin oldukga yararli bir yéntem oldugunu vurgulamislardir (Bird, 2013; Evans, 2007; Garnett, 1998;
Lock, 1997; Pareto, 2005). Rutherford’a (2015) gbre oyunlar her yasta eglencelidir ve 6grencileri
motive eder. Arastirmalara gére matematik oyunlarn 6grencilerin dikkatini toplamasini, onlarin
motive olmasini ve matematik yapmaktan zevk almalarini saglamaktadir (Ke, 2008; Squire, 2005;
Young-Loveridge, 2005). Egitsel oyunlarin kullanimi gocuklarin stratejik disiinme, planlama,
iletisim, sayilar arasi iliskileri giiclendirme, tartisma, grupca karar verme vb. becerilerini

gelistirmelerine yardimci olur: (Kirriemuir ve McFarlane, 2004; Pratt ve ark., 2009).

Ogrenme ¢ok duyuya hitap ederse daha da kalici olmaktadir. O halde ¢ok duyuya hitap
edecek aktiviteler ile diskalkulik 6grencilere konular daha iyi 6gretilebilir (Clements 2000; Marolda
& Davidson, 2000; Tomey et al., 2003). Bunu saglayacak en gizel etkinlik ise cocugun dogasinda
olan oyundur. Oyunlar diskalkulik 6grencilerin egitsel programlarinin vazgecilmez bir Ogesi
olmalidir. Pareto’'nun (2005) arastirmasinda da bunu destekleyen sonuclar elde edilmistir. Pareto
(2005) arastirmasinda oyunlarin isbirligi ve rekabeti saglayarak o6grenmeyi kolaylastirdigini
belirtmistir. Oyunlar ile 6grenciler sikici olan tekrarlari ve alistirmalari zevkle yaparlar. Diskalkulik
ogrencilerin bir konuyu 6grenebilmesinin kosullarindan biri bol tekrar ve alistirma yapmasidir.
Tekrar yapmak zamanla sikici olacagindan farkh oyunlarla bunu yaptirmak daha kolay ve daha
eglenceli olacaktir. Ancak oyunlar rekabetci bir ortamda birden fazla cocuk arasinda oynanacaksa
tim ¢ocuklarin oyunun konusunda ayni 6grenme diizeyinde olmalari 6nemlidir. Strekli yasanacak

basarisizlik duygusu 6grenmeye engel olarak kayginin artmasina sebep olabilir.

Wilson ve digerlerinin (2006) yaptigi bir arastirmada diskalkuli ile basa ¢ikmak icin bilgisayar
oyunu kullaniimistir. internet izerinden (icretsiz edinilebilen “Number Race” adli bu oyun ile yapilan
arastirmada diskalkulik 6grencilerin sayi algilarinin oyun ile gelistigi tespit edilmistir. Number Race

adli bu oyun 6grenciler icin hem eglenceli hem de 6gretici bulunmustur. Bu oyun 6grencilerin hem
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sayl algisinin hem de tahmin glicliniin gelismesine yardim edebilecek sekilde hazirlanmis olup

o0grencinin toplama ve ¢ikarma islemine de hazirlanmasini saglamaktadir.

Bird, diskalkulik 6grencilere matematik Ogretiminde oyunun oldukca etkili oldugunu
belirterek (2013) bu konuda cesitli calismalar yapmis ve cesitli kitaplar yayinlamistir. Bird;
kitaplarinda kartlarla, zarlar ve domino ile oynanan pek cok egitsel oyuna yer vermistir. Kendine ait
internet sayfasi da bulunan Bird, diskalkulik 6grencisi olan 6gretmenlere ve velilere pek cok
tavsiyeler de bulunmustur. Ornegin 6gretmenlere ve velilere oyun ve etkinlikler Gzerinde
yogunlagmalarini ¢alisma kagitlarindan vazgeg¢melerini ve somut araglar kullanmalarini tavsiye

etmigtir.
9. Bazi Yararli Siteler ve Kitaplar

Diskalkuli ile ilgili yurtdisi kaynakli pek ¢ok site bulunmaktadir. Bu sitelerin pek ¢ogu
diskalkuli ile basa ¢ikmak igin programlar hazirlamis ve bunlarin satisini online olarak yapmaktadir.
Ulkemizde bu tiir sitelerin olmamasi bir eksiklik olsa dahi yabanci sitelerden egitimcilerin
yararlanabilecegi sdylenebilir. Etkinlik drneklerinin yer aldig Pinterest egitimcilere oldukga ilging ve
yararh fikirler verebilecek bir sitedir. Beat dyscalculia, dynamomath, catchup numeracy, IXL
Learning, number shark vb. siteler pek ¢ok egitimciye fikirler verebilir. Ayrica dyscalculia.org pek
cok bilginin, dnerinin, testin yer aldigi genis bir sitedir. Calisma yapraklarinin hazirlanabildigi diger
dnemli bir site “Helping with math” adli sitedir. internette bunlara benzer sitelerin ve oyunlarin
olmasi egitimciler icin pozitif bir durumdur ¢linkii; her 6grencinin ihtiyacina uygun bir oyun ya da

etkinlik ile karsilasmak mimkin olmaktadir.

Kitaplar, aktiviteler ve oyunlar icin en glzel kaynaklardan biri Bird ‘in (2013) yazdigl
“Dyscalculia Toolkit” adli kitaptir. Bird’in diger kitabi olan “Overcoming Difficulties with Numbers”
ayni sekilde yararli bir kitaptir. Attwood’un (2012) kitabi olan “Dyscalculia Practice Activities”
ogretmenler icin sinif icinde bireysel ya da grupla yaptirabilecekleri cesitli etkinliker 6nermektedir.
Ulkemizde bu konuda yardimci olabilecek kitaplardan biri ingilizceden cevirlmis olan “ilkokul ve
Ortaokul Matematigi” (Van De Walle, Karp ve Williams, 2016) adl kitaptir. Kitapta matematik ve
egitimi ile ilgili 6gretmenlere yonelik oldukca genis bilgi ve dneriler yer almaktadir. Ayrica her bélim
sonunda 6nerilen makaleleri ile oldukga yararli bir kitaptir. Bender’in (2016) yazdigi “Ogrenme
glcligl olan Bireyler ve Egitimleri” adli kitap da Glkemizde ceviri ile basilan bir baska basvuru
kitaplarindandir. Bu kitapta Bender, 6grenme glgcliglini cesitli yonleri ile anlatarak bu tir

ogrencilerin egitimlerinde dikkat edilecek hususlari aktarmaktadir. Bunun yaninda internetten
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erisilebilecek olan “Ben Aptal Degilim: Diskalkuli” (Akkoca, 2015) adl yazi da oldukga ilgingtir ve bir

cocuga matematik 6grenme firsati verildiginde neler yapabilecegini anlatmaktadir.
10. Sonug ve Oneriler

Matematik kisinin yasaminda pek c¢ok yerde gerekli olan bir konudur. Glinimizde
vazgecemedigimiz teknoloji ve Uriinleri matematik sayesinde vardir. Ogrencilerin daha ilkokul
siralarinda matematikten uzaklasmalari ve kaygi gelistirmeleri belki de ufak degisiklikler yapilarak
onlenebilir. Bu kayginin en blylik sebebi 6grencinin matematikte sirekli basarisiz olmasidir.
Ogrenciye basarmasi ve eksikliklerini tamamlamasi icin yardim ederek kaygi ile miicadele edilebilir

(Yenilmez ve Ozbey, 2006).

Diskalkuli 6gretmenlerin siklikla karsilasabilecekleri bir 6grenme gugligidir. Bu gliglikle
basa cikmayi her 6gretmenin bilmesi gerekmektedir. Ulkemizde disleksinin bile yeni yeni tanindig
diistinildiigiinde diskalkulinin yeterince bilinmedigi sdylenebilir. Ogretmenler bu tiir dgrencileri
o0grenemeyen c¢ocuklar ya da c¢alismayan haylaz ¢ocuklar seklinde nitelediginde o 6grenciler
matematikten daha da uzaklasmaktadir. Diskalkuli ile ilgili 6gretmen gorislerinin arastinldig
calismalarda o6gretmenlerin diskalkuliyi pek bilmedikleri bu tlir o6grencilere matematigi nasil
ogretecekleri hakkinda bir fikirleri olmadig bulunmustur (Hacisalihoglu- Karadeniz, 2013, Sezer ve
Akin, 2011). Ancak arastirmalar diskalkulinin okuyan nifus icindeki oraninin %3-10 arasinda
oldugunu gostermektedir (Ansari, 2011). Ortalama bir sinif icin distnllrse her sinifta 1-3 arasi
ogrencinin diskalkuli olabilecegi fark edilir. Bu ylzden ogretmenlerin diskalkuli ile bas etmeyi
bilmeleri 6nemlidir. Kemal gibi 6grencilerle karsilasan 6gretmenlere ve dolayisi ile 6grencilere
basari icin yol gostermek amaciyla bu arastirma yapilmistir. Bu arastirmadaki 6neriler 1siginda her
o0gretmen kendi yontemlerini, kendi oyunlarini ve etkinliklerini gelistirebilir. Diskalkuli ile bas etmeyi

bilmek belki de pek cok 6grenciyi matematikle baristirmak demek olacaktir.

Ulkemizde diskalkuli, 6gretmenler tarafindan pek bilinmeyen bir 6grenme giicliigidiir.
Ogretmen diskalkuliyi bilse bile diskalkulik bir 6grenciye yardim etme yollarini pek bilmemekte ve
bu konuda yol gosterici kaynaklara ulasmakta gilglik ¢cekmektedir. Diskalkuli ile ilgili 6zellikle
yontem ve tekniklerin etkiliklerinin arastirildigi arastirmalarin yapilmasi ile bu giglik asilabilir.
Ayrica yurtdisindaki materyal, oyun ve kitaplarinin benzerlerinin de (ilkemizde yapilmasi bir baska
oneridir. Diskalkuli olan ve olmayan Ogrencilerin birlikte yapabilecegi etkinliklerin tasarlanmasi
matematik basarisina katki saglayabilir. Bunun yaninda bilgisayar programcilari, web tasarimcilari
ile egitimcilerin bir araya gelebilecegi platformlar hazirlanarak ihtiya¢ olan bilgisayar oyunlari

birlikte tasarlanabilir, yurtdisindakilere benzer internet siteleri olusturulabilir.
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Yalnizca 6grenme glgligline yonelik bir materyal tasarim yarismasi diizenlenebilir. Ancak

bunun igin 6gretmenlerin hizmetici egitime alinarak o6zellikle diskalkuli ve disleksiye yonelik
bilgilerini tazelemeleri saglanmali ve materyal tasarlamanin incelikleri agiklanmalidir. Bu sekilde
ogretmenler aldigi egitim sayesinde farkh fikirlerini hayata gecirebilirler. Matematik
O0gretmenlerinin birbirleri ile fikir alisverisinde bulunabilecegi bloglar, forumlar MEB tarafindan
acilarak islerlik kazandirilabilir. Ogretmenlerin seminer déneminde inceleyebilecekleri diskalkuli ile

ilgili yabanci kitaplar, oyunlar veya materyaller okullara génderilebilir.
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A Compilation on Coping with Dyscalculia

EXTENDED SUMMARY

In the Reference Manual of American Psychiatry Society Diagnosis Criteria (DSM V), special
learning disability is analyzed in four groups, and one of them is dyscalculia (Kéroglu, 2013).
Dyscalculia does not mean mental disability or low success. It is a learning disability and the

intelligence levels of such students may be bright or superior (Mutlu, 2016).

Many methods-techniques may be suggested for this disability, which does not have a
treatment and which continues in a lifelong manner with the individual. The number of the studies
conducted on dyscalculia is very low in Turkey. In addition, the number of the studies dealing with
how to teach mathematics to students with dyscalculia and showing which methods are more
effective is also very few. Sezer and Akin (2011) conducted a study and determined that teachers
faced dyscalculia very frequently; however, could not help these students at a desired level. since
the attention of such students may be distracted very easily, it seems very important to investigate
which methods are effective (Akin and Sezer, 2010). Hacioglu (2012) conducted a study and
analyzed the teacher viewpoints on students who have dyscalculia, and reported that teachers
were inadequate in coping with dyscalculia, and students could not achieve mathematical

acquisitions at an adequate level.

In this context, investigating methods to cope with dyscalculia is among the issues that have
priority. This study has the quality of being a pioneer in the field of future studies that will be
conducted on dyscalculia, which is not as well-known in our country as dyslexia (reading disability);
however, which is as effective as dyslexia in the learning lives of students, and has been performed

after a wide literature review in an analytical way.

With the present study, answers were sought to the questions like “What is dyscalculia, in
other words, learning difficulty in mathematics?”, “What are characteristic properties of students
with dyscalculia?”, and “What can be done to make these students to succeed in mathematics?”,

and several recommendations have been made based on the literature in this field.

Dyscalculia is the success of an individual at a level that is lower than his/her peers in
general mathematical skills (Mozocco and Myers, 2003). Geary (2004) stated that this failure was
not adequate for dyscalculia, and claimed that in order to be able to speak of dyscalculia, the same
results should be received in two years. In addition, the mathematical test success test results of

these individuals should be below 25%.

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (3), 34 - 56

>4 TheJournal of Limitless Education and Research, 2 (3), 34 - 56



(%7, Diskalkuli ile Bas Etme Uzerine Bir Derleme

Secil SAYGILI
Students with dyscalculia cannot perceive numbers, they do not have the skills to make

estimations, or this is at a very low level, they cannot perform counting in reverse order, the cannot
become automatized in basic operations, they cannot understand time and learn the clock, they
are bad at receiving-giving change after shopping, they cannot put things in order, they confuse the
right and the left, they cannot understand the mathematical language, and they are not good at
noticing patterns. In addition, such students have high-level mathematical concerns, and this

situation avoids success for them in mathematics (Emerson & Babtie, 2010).

A student with dyscalculia must be empowered in terms of number concept by matching
number words and objects before teaching numerical symbols. The objects to be used must be
concrete object, the student must learn how to count by touching and seeing (Butterworth, 2010).
When a certain topic is being taught, verbal-digital data must be visualized. Most of the previous
studies show that Direct Teaching is the most effective teaching method in teaching calculation and

acquiring mathematical skills (Ministry of Education in British Colombia, 2011).

Not only students with dyscalculia, but also many other students are eager to learn with
games. Since students who have learning disabilities associate their failure with external factors,
there is a need for methods and techniques that will increase their motivation. This motivation may
be provided with games (Cos, 2015). The more sensory organs learning addresses, the more
permanent the learning is. For this reason, topics may be taught to students with dyscalculia with
activities that will address their as many senses as possible (Clements 2000; Marolda & Davidson,
2000; Tomey et al., 2003). The most beautiful activity that will ensure this is the games, which
already exists in the nature of child. Games must be the indispensable element in educational

programs for students with dyscalculia.

Dyscalculia is a learning disability that may be faced frequently by teachers. Every teacher
must know how to cope with this disability. When teachers define such children as naughty or
children who cannot learn, they more away from mathematics more and more. In studies in which
the viewpoints of teachers on dyscalculia are investigated, it was found out that teachers did not
know dyscalculia much, and do not have any idea on how to teach mathematics to such children
(Sezer and Akin, 2011; Hacisalihoglu-Karadeniz, 2013). However, studies show that dyscalculia is
observed at a rate of 3-10% in the population receiving education (Ansari, 2011). When an average
classroom is analyzed, it is easily noticed that about 1-3 students may have dyscalculia in each

classroom. For this reason, it is important that teachers know how to come with dyscalculia. In the
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light of the recommendations in the present study, each teacher may develop his/her methods,

games and activities.

Dyscalculia is a learning disability that is not well-known by teachers in our country. Even if
teachers know dyscalculia, they do not know how to help such students, and have difficulty in
reaching the relevant guiding materials. By conducting studies in which methods and techniques
are investigated on dyscalculia, this difficulty may be overcome. In addition, it is another
recommendation that the materials, games and books that exist in foreign countries are brought
to our country. Designing activities which may be done with students with dyscalculia and those

who do not have dyscalculia may contribute to the mathematical success.
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Egitim Degerlendirme Modelleri
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Ozet: Egitim degerlendirmesi, egitim siirecinin 6nemli ve devamlilik arz eden dinamik bir
yoninid olusturur. Bu gline kadar gelistiren ¢ok sayida degerlendirme ydntemi igerisinde
hangisinin daha verimli ve etkili oldugu ile ilgili siiregelen bir tartisma mevcuttur. Bu ¢alismada,
mevcut egitim degerlendirme modelleri benimsedikleri temel yaklasimlar ve degerlendirme
suregleri agisindan incelenmistir. Kullanilan karsilastirma esasina ve amaca gore 1) Norma dayali
degerlendirme ve 2) Hedefe dayali degerlendirme olmak lzere iki farkli sekilde siniflanabilen
degerlendirme modellerinin, 1-Yansitici, 2-Bicimlendirici ve 3-Dilzey belirleyici olmak Uzere 3
temel yaklasim {izerinden sekillenerek cesitlilik gosterdigi sdylenebilir. Sonug olarak, bu ¢alisma
kapsaminda, incelenen tiim degerlendirme modellerinin, egitim degerlendirme siireci agisindan
oldukg¢a kapsayici ve yeterli oldugu distinilmektedir. Degerlendirme modellerinden hangisinin
tercih edilecegi ise degerlendirmeyi yapacak kisi/kurumlarin benimsedikleri egitim stratejilerine,
bilgi ve becerilerine, amaglarina ve olanaklarina gére degisecektir.

Anahtar Sozciikler:  Egitim, Verimlilik, Etkinlik, Olgme, Degerlendirme, Egitim
Degerlendirme

Training Evaluation Models

Abstract: Training evaluation constitutes a continuously dynamic and quite important
aspect of the training process. These days, in many evaluation methods, there is ongoing debate
about which one is more efficient and effective. In this study, the existing training evaluation
models were examined in terms of the basic approaches and evaluation processes. It can be said
that evaluation models which can be classified according to the comparison principle and
purpose in two different ways as 1) Normative based evaluation and 2) Target-oriented
evaluation, are to be shaped through 3 basic approaches of 1-Reflective, 2-Formative and 3-
Summative. As a result, it is considered that evaluation approaches and models within the scope
of this study are quite comprehensive and sufficient in terms of training evaluation process.
Which of the evaluation models will be preferred may vary according to the training strategies,
knowledge and skills, objectives and facility of the ones/institution that will do the evaluation.

Key Words: Training, Productivity, Efficiency, Measurement, Evaluation, Training
Evaluation
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1. Giris

Degerlendirme, bir seyin nitelik ya da niceligi tstline yapilmis olan calisma sonucuna
gOre yargilya varma, birtakim olcltlere gore 6nemini belirleme olarak tanimlanir. Egitimde
degerlendirme ya da egitim degerlendirmesi ile ilgili olarak bu giline kadar ¢esitli tanimlamalar
yapilmistir. Degerlendirme, bir egitim programinin etkileri hakkinda bilgi (feedback) elde etmek
ve bu bilgi 1siginda sonraki egitimlerin iyilestiriimesi amaciyla deger tespit ve tayin etmektir.
Hamblin (1970) ve Patton’a (1997) gore degerlendirme, programa iliskin faaliyetleri,
karakteristikleri ve sonuglari konusunda bir hiikkme varma ve programin etkinliginin artirilmasina
yonelik olarak sistematik bilgi toplamadir. Egitim programinin son ve tamamlayici 6gesi olan
degerlendirme, hedeflerin gergeklesme derecesini belirleme sireci (Ertirk, 1998), bir anlamda
o0grenme diizeyinin kanitlari olarak yorumlanabilir. Bu asamada 6grencilerin hedefe ulasma

dereceleri gesitli 6lgme araglari ile saptanmaktadir (Erden, 1998).

Egitim degerlendirmesi Ozetle, egitim programinin etkilerini, faydalarini belirlemek igin
belli kriterlere dayali 6lgim sonuglarinin degerlendirilmesi siirecini ifade eder. Degerlendirme,
egitim programindaki eksikliklerin ve aksayan yonlerin tespit edilip dlzeltiimesi agisindan
gereklidir. Degerlendirme sonucu elde edilen geri bildirimler egitim programinin iyilestirilmesi

icin kullanilir.

Degerlendirme siireci bu derece 6nemli olmasina karsin, konuyla ilgili bu giine kadar
yapilan galismalarda ¢ogu zaman tutarsizlar veya eksiklikler gézlenmistir (Carnevale & Schulz,
1990; Holcomb, 1993; McMahon & Carter, 1990; Rossi ve Ark., 1979). Cok az kurum/kurulus
tarafindan tam ve eksiksiz bir degerlendirmenin yapildigi bilinmektedir. Gerekge olarak da; bitce
yetersizligi, zaman darligi, uzman personel eksikligi ve yontem/arag yetersizligi ileri strtlmustir
(McEvoy & Buller, 1990). Bu sebepten dolayi degerlendirme 6ziinde karmasik bir siireci ifade
eder. Kurumun yapisal ozellikleri, egitime yonelik amaclari, calisanlarin niteligi, hedef kitle
ozellikleri vb. faktorler goéz oOnlinde bulunduruldugunda egitim degerlendirmesi, farkh
diizeylerde ¢cok amagl bir yaklasimi zorunlu kilmaktadir: Ogrenmenin degerlendirilmesi, 6gretim
materyallerinin ve araclarinin degerlendirilmesi, egitimin ise transferi ve egitimlerin yatirm

getirisinin tespit edilmesi, konuyla ilgili calismalarda esas alinan temel bilesenlerdir.

Bu calismada, egitim degerlendirmesinde bu gline kadar kullanilan yaklasimlar ile
bunlarinisiginda gelistirilmis ve yaygin olarak kullanilan modellerin yéntem ve siirecler agisindan

incelenmesi amaclanmistir. Calisma kapsaminda literatir tarama tekniginden yararlaniimis ve
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derlenen bilgiler galismanin genel amaci dogrultusunda yorumlanmistir. Calismanin, konu ile

ilgili calisma yapan arastirmacilara katki saglayacagi umulmaktadir.
2. Degerlendirme Yaklagsimlari ve Egitim Degerlendirme Modelleri

Literatirde degerlendirme, nitel ve nicel ydontemlerin kullanimi, durum analizleri, anket
calismalari, istatistiksel analizler ve model kurma gibi cesitli metodolojik terimlerle ifade
edilmektedir. Amaca ve neyin degerlendirildigine bagh olarak cok sayida degerlendirme
yaklasimi ve tiirli mevcuttur. Ertlrk’e (1975) gore degerlendirme, kullanilan kiyaslama esasina
ve yonelik oldugu amaca gore yapilabilmekte ve 1) Norma dayal degerlendirme ve 2) Hedefe

dayali degerlendirme olmak lzere kendi iginde iki farkh sekilde siniflanabilmektedir.

Norma dayal degerlendirmede, uygulanan testler Gzerinden belli 6l¢iitler kullanilarak
bireylerin birbirleriyle karsilastirmasi yapilir. Hedefe dayali degerlendirmede ise amacglarin ne
Olglide gergeklestiginin 6lclimiine dayanan bir yaklasim s6z konusudur. Program gelistirme
sirecinde 6grencilerin birbirlerine kiyasla basari durumlari degil, egitim vasitasiyla 6grencilerin
hedeflenen 6zellikleri kazanip kazanmadiklari nemli oldugundan, hedefe dayali degerlendirme,
egitim programlarinin degerlendirilmesinde daha uygulanabilir bir yaklasim olarak kabul

gormustar.

Hedefe dayali degerlendirme, programda amaglananin tiim boyutlariyla 6lglimiine
dayali bir dizi stre¢ olarak diisinildiginde literatiirdeki ¢cogu calismada kabul goren ortak

yaklasim, degerlendirmenin t¢ farkh olglitte/dizeyde gercgeklestirilmesi yonindedir.

Yasar (1998), bu (¢ degerlendirme dizeyini su sekilde 6zetlemistir: 1-Programin
basinda/giriste, Yansitici Degerlendirme (Reflective), 2-Program devam ederken, Bigimlendirici
Dederlendirme (Formative), 3-Programin sonunda/cikista, Diizey Belirleyici Degerlendirme

(Summative).

e Yansitic degerlendirme, uygulamaya gecirilmeden 6nce taslak programin, ilgili
kesimlerin gorisleri alinarak yapilan degerlendirmeyi kapsar.

e Bicimlendirici degerlendirme, mevcut programlarin uygulanmasina yoénelik geri
donit saglamak amaciyla yapilr.

e Dizey belirleyici degerlendirme ise, programlarin uygulanmasi siirecinde, hem
6grenme-06gretme uygulamalari sonundaki 6grenmeleri hem de 6nceki 6grenmeleri

icerir.
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Yansitici degerlendirme, 6grenciyi tanima-yerlestirmeye donik bir degerlendirmedir ve

ogrencilerin programa baslamadan 6nce 6n kosul niteligindeki bilissel, duyussal 6zelik ve
devinissel becerilerini tanilamak, egitim programina yerlestirmek amaciyla yapilmaktadir. Bunun
icin standartlastiriimis tanima ve 6lgme testleri ve gézlemlerden yararlanilabilir. Bicimlendirici
degerlendirme, 6grenciyi yetistirmeye doniik bir degerlendirmedir ve 6grencilerin bir programa
girdikten sonra siirec icinde 6grenme giliclikleri, yetersizlikleri ve hatalarini ortaya cikarmak icin
gerceklestirilen degerlendirme yaklasimidir. Diizey belirleyici degerlendirme ise program
sonunda 6grencilerin kazandiklari davranis, 6zellik ve becerilerini 6lgmeye, programin yetistirme

giict hakkinda bir sonuca ulasmaya yarayan degerlendirme tiiridir (Handan, 2011).

Turgut (1983), yansitici degerlendirmeyi, program taslaginin uygulamaya konmadan
once gelistiriimesi amaci ile vyapilan degerlendirme olarak tanimlamistir. Bicimlendirici
degerlendirme, programin uygulanmasi sirasinda programin gelistiriimesi amaci ile yapilan
degerlendirmedir ve programin her boyutuna iliskin sorunlarin aninda belirlenebilmesi ve geg
kalinmadan gereken 6nlemlerin alinabilmesi icin ¢ok 6onemlidir (Gozitok, 1999; Kocabatmaz,

2011).

Bu degerlendirme tirleri icerisinde belki de en belirgin ayrim ve farkli yaklasim;
bicimlendirici (formative) ve dilizey belirleyici (summative) degerlendirme tirleri arasinda
gozlenmistir. Bicimlendirici degerlendirmede, kullanilan kaynaklar, girdiler, personel, kullanilan
yontemler ile 6zellikle uygulanma sireci ve niteligi gibi sirece iliskin bilesenler incelenerek,
alinan geri bildirimler vasitasiyla programin yeniden bicimlendirilmesi ve iyilestirilmesi
amaclanir. Buna karsin diizey belirleyici degerlendirmede, ciktilar ve sonuglar 6n plandadir. Diger
bir degisle, uygulama sonrasi istenilen hedeflere ulasip ulasmadiklarinin irdelenmesi, hedef kitle
Gzerindeki etkilerinin gdzlenmesine dayali bir degerlendiriime yapilir. Hatta daha da ileri

gidilerek kurumsal politikalar Gzerindeki etkileri de analiz edilebilir.

Egitim degerlendirmesine iliskin mevcut modellerin bu 3 temel yaklasim (zerinden
sekillenerek cesitlilik gosterdigi séylenebilir. Literatiirde degerlendirme kavrami daha ¢ok egitim
veya program degerlendirme ile birlikte kullanilmasina karsin, stratejik yonetim, proje yonetimi
gibi yonetsel sireclerin degerlendirme asamalarinda da bu 3 temel yaklasimin coklukla

kullanildig1 gozlenmistir.
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2.1 Degerlendirme Modelleri
Degerlendirme tirleri, yukarida anlatilan yaklasimlarin 1si8inda, literatiirde ¢ok gesitli
model/yontemler olarak karsimiza c¢ikmakta ve tematik olarak farkli isimlerde
siniflandirimaktadir. Egitim veya egitim programlarinin degerlendirilmesi ile ilgili olarak

glinimizde uygulanma alani bulan en 6nemli degerlendirme modelleri asagida aciklanmaktadir.
2.1.1. Tyler Modeli

Ralph Tyler tarafindan 1933-1941 yillari arasinda gelistirilen bu model, hedef bazli bir
yaklasimi  benimsediginden “Tyler Hedefe Dayali Degerlendirme Modeli” olarak da
bilinmektedir. Tyler modeli bu gline kadar gelistirilen cogu modele temel olmustur. Model genel
olarak iki temel diisiince tizerine kurgulanmistir. ilki; egitim programinin amaglari hayati 6neme
sahiptir. Clinkii amaglar, egitimin basarisinin élciimiine dnemli girdiler sunmaktadir. ikincisi ise,
degerlendirme egitim silrecinin bir parcasidir ve ondan ayri disinidlmemelidir. Bu anlamda
degerlendirme, egitim programi ile ortaya konulan hedeflere ulasma diizeyinin belirlenmesi

olarak tanimlanir.

Tyler modelinde degerlendirme sireci, egitim hedeflerine uygulanan program ve
O0gretim vyoluyla tam olarak ne dizeyde ulasildigini belirlemeye yonelik bir sirectir ve
degerlendirme sonucunda egitim programinin etkili olup olmadigini ve hangi yonlerden
gelistirilmesi gerektigini gérmek mimkin olabilir. Bu modelde daha ¢ok sonug¢ odakl diizey
belirleyici (summative) degerlendirme araglari kullanilir. Tyler'in program degerlendirme
modelinin, program gelistirme modeli paralelinde, temel unsurlari sunlardir 1. Hedefler havuzu,
2. Stizgecler (egitim felsefesi ve egitim psikolaijisi), 3. Hedefler, 4. Ogrenme durumlari, 5. Olgme

araclari, 6. Bilgi (Ozdemir, 2009).

Demirel (2009), Tyler modelinde degerlendirme asamalarini su sekilde 6zetlemistir: 1.
Programin hedeflerini belirlenmesi, 2. Hedeflerin siniflandiriimasi, 3. Hedeflerin davranis
cinsinden ifade edilmesi, 4. Hedeflere ulasilip ulasilmadigini goésterebilecek durumlarin
belirlenmesi, 5. Olgme araglarinin segilmesi ve gelistirilmesi, 6. Ogrencilerin basarilari ile ilgili
verilerin elde edilmesi. Hedeflere ulasma derecesini tayin etmek icin ise 06grenci
davranislarinin 6gretimin basinda ve sonunda olmak lizere en az iki kere Olcllmesi gerektigi,
ayrica programin bitiminden belli bir sire sonra da davranislarin kalicihginin izleme ¢alismasi

ile degerlendirilmesinin 6nemi belirtilmistir.

Tyler modelinin en gigli yoni; kursiyerlerin degerlendirme sirecine aktif katilim
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saglayabilmelerine, amaclarin agik¢ca tanimlanabilmesine ve bu amaclarin da kolaylikla egitim

amaclarina donistirilebilmesine olanak saglamasidir.
2.1.2. Kirkpatrick Modeli

Donald Kirkpatrick tarafindan 1959’da gelistirilen bu model, glinimiizde halen en yaygin
kullanilan modellerin basinda gelmektedir. Hedef bazli bir degerlendirme yaklasimi benimseyen
Kirkpatrick Modeli’'ne gore degerlendirme dort diizeyde tasarlanmistir. Bunlar; tepki, 6grenme,

davranis ve sonug degerlendirmedir.

Tepki: Katihmcilara egitim programina karsi ne hissettikleri ve egitim programini begenip
begenmedikleri sorulmaktadir. Ogrenme: Katilimcilarin egitim programi siirecinde neler
dgrendikleri belirlenmeye calisilir. Ogrenmenin gerceklesmesi icin bilgi seviyesinin artmasi,
tutumlarin degismesi ve beceri diizeyinde gelisme durumlarindan en az birinin olusmasi gerekir.
Davranis: Egitim iceriginin egitilenlerin is ortamindaki davranislarini ne dlglide degistirdigi ortaya
konulmaya c¢alisilir. Egitime alinan calisanlarin egitim sonrasindaki davranis degisiklikleri
calisanlarin yani sira is arkadaslar, yoneticileri ve astlari tarafindan degerlendirmeye alinabilir.
Sonug: Egitim programinin orgltsel hedeflere ne olglide katki sagladigi ve orgitiin etkinligini

artirip artirmadigi degerlendirilir (Kirkpatrick, 2006).

Kirkpatrick’in doért asamali degerlendirme modeli, aradan gecgen vyillara ve bu alanda
yapilan pek cok ¢alismaya ragmen giincelligini korumustur. Kirkpatrick, bu modelde her birini bir
oncekinin Gzerine kurdugu dort asamanin hiyerarsik olarak degerlendirilmesini ele almaktadir
(Akincioglu, 2005). Kirkpatrick’in egitim degerlendirme modeli, sistematik ve kullaniminin basit
olmasi nedeniyle kisa zamanda is ve akademik alanda 6n plana ¢ikmis ve popiiler hale gelmistir.
Yaklasik 50 yili agkin bir zaman 6nce ortaya c¢ikan bu model halen orgitler, akademisyenler
ve arastirmacilar tarafindan egitim degerlendirme uygulamalarinda vyaygin olarak

kullanilmaktadir (Comert, 2015).
2.1.3. Metseffel-Michael Modeli

Hedefe dayali degerlendirme yaklasimini benimseyen bir diger model Metfessel-Michael

tarafindan gelistirilen degerlendirme modelidir. Model sekiz asamadan olusmaktadir:

1. Degerlendirme siirecine tiim taraflarin/tim toplum Uyelerinin katilimi, 2. Amaglar
modelinin olusturulmasi, 3. Ozel hedeflerin ifade edilebilir ve &grenmeyi kolaylastirilabilir
formlara dondstlrilmesi, 4. Egitim programinin amacina ulasip ulasmadiginin belirlenmesine

yonelik oOlcme araglarinin  ve gostergelerinin gelistirilmesi, 5. Periyodik ol¢limlerin
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gerceklestirilmesi, 6. Verilerin analiz edilmesi, 7. Analiz edilen verilerin yorumlanmasi ve 8.

Program degisikligi ve hedeflerin dizeltilmesi icin 6nerilerin formiile edilmesi. Model 6zetle,
programin degerlendirilmesine yonelik veri toplama araglarinin gelistirilerek periyodik 6lgme
islemlerinin yapilmasi ve toplanan verilerin analiz edilerek program igeriginin diizeltilmesine

dayanmaktadir (Demirel, 1999; Ozdemir, 2009).

Metfessel-Michael Modeli’'nin en kullanisli yani, bir egitim programinin hedeflerinin
belirlenmesini yansitmada kullanilabilecek farkli 6lgme araglarinin olusturulmasina yonelik
cabalar olarak nitelendirilebilir (Popham, 1988). Bu modelde hedefler genelden 6zele dogru
gelistirilir, uygulanabilir sekle donustirilen 6zel hedefler igin uygun 6lgme araglari gelistirilir
ve 6lgme araglari ile programla ilgili gézlemler yapilir, bilgiler toplanir, toplanan bilgiler analiz

edilir (Ornstein ve Hunkins, 1988; Ozdemir, 2009).

Bu modeli Tyler'in modelinden ayiran 6zellik, modelin alternatif 6lgme araclarinin
secimine daha fazla agirlik vermesi ve performansin amaglarla karsilastirilmasi yerine belirlenen

standartlarla karsilastirilmasidir (Yiksel ve Saglam, 2012).

Modelin en 6ne ¢ikan 6zelligi, test ve 6l¢limlerin mutlaka diizenli periyotlarda yapilmasi
gerektiginin ozellikle vurgulanmasi ve degerlendirme siirecine dogrudan veya dolayl ilgili tim

taraflarin katilimina 6nem vermesidir.
2.1.4. Stake Uygunluk-Olasilik Modeli

Robert Stake tarafindan 1967 yilinda gelistirilen bu model genel olarak Tyler'in
degerlendirme modeli lizerine gelistirilmistir. Stake’in modelinde goézlemler ve dlgiimler yoluyla
egitim Oncesi tasarlanan/beklenen giktilar ile egitim sonrasi gergeklesen ciktilarin uygunlugu
karsilastirihr. Ayrintih nicel veya nitel ¢ikti gostergeleri vasitasiyla tasarlananla goézlenenin

uyumuna bakilarak, istenen sonuglarin ne diizeyde gerceklestigi tespit edilmeye ¢alisilir.

Degerlendirmede; girdiler (genel amacglar, materyaller, 6grenci yetenekleri), islemler
(6gretmen ve 6grenci arasindaki sinif etkilesimleri) ve ciktilar (formal 6grenme, tutumlar ve
degerler) dikkate alinmalidir. Bu ¢ 6genin her biri programin amacglarini, istenen ve istenmeyen

etkilerin gbzlemlenmesini ve degerleri gbz 6niinde bulundurmalidir (Marsh ve Willis, 2007).

Bu modelde degerlendirmeyi yapan kisi/degerlendirme uzmani, hedeflenen ve
programin sonunda gozlemlenen ciktilar arasindaki benzerlige ve uyuma dikkat eder.
Benzerlik ve uyum olup olmadigi ileilgilenirken, hedeflenen ile gbzlemlenen ciktilari esit kilmak

icin de caba sarf eder. Stake’in uygunluk modelinde dikkat cektigi bir diger nokta ise;
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degerlendirme amaclari ve islemleri bir yerde uygulanabilir ancak baska bir yerde istenen

sonucu vermeyebilir. Ornegin bir yerde maliyet cok énemli iken, diger yerde &6nemli
olmayabilir (Stake, 1967). Stake’in program degerlendirmeye kazandirdigi en énemli 6zellik
programin uygulanmasi asamasinda daha once 6ngorilen hedeflerin, programa istirak eden
ogretmenler, 6grenciler, yoneticiler ve veliler tarafindan tartisilip degerlendirilebilir olmasidir

(Kocabatmaz, 2011).

Metseffel-Michael modelinde oldugu gibi Stake modelinde de degerlendirmenin
surekliligi esastir. Stake’e gore nesnel sonuglarin elde edilmesi icin degerlendirmeyi yapan kisi
sezgiye dayall kural ve goreceli bakis agilarindan uzak diizenli bir degerlendirme siirecinin

ilkelerini olusturmalidir.
2.1.5. Provus Farklar Yaklagimi Modeli

1969 yilinda Malcom Provus tarafindan egitim programlarinin degerlendiriimesi ve
iyilestirilmesi amaciyla gelistirilmistir. Provus Modeli, pragmatik/faydaci bir bakis acgisi ile
gelistirilmis ilk modeldir ve literatirde “Farklar Modeli” olarak da bilinir. Clink(i aradaki farkin
bulunmasi amaciyla, degerlendirme siirecinin her asamasinda program performansi ve segilen
standartlar karsilastiriir. Model genel olarak programin mevcut performansi ile varsayilan
standartlarin karsilastirilarak aradaki farkin belirlenmesi ve egitim programinin zayif yonlerinin

tespit edilmesi ilkesine dayanir.

Provus modelinde, degerlendirme sistem yonetimi kurami ile birlestirilmis, dort bilesen
ve bes evreye ayirmistir (Ornstein ve Hunkins, 1988). Bu dort bilesen; 1. Program standartlarinin
belirlenmesi, 2. Program performansinin belirlenmesi 3. Program performansi ile standartlar
arasinda bir fark olup olmadiginin karsilastiriimasi, 4. Performans ve standartlar arasinda fark
olup olmadiginin belirlenmesi. Modelde programin yeterliligi, program standartlari ile bes
evrede karsilastirilir. ilk asama tasarimdir. Tasarim asamasinda tasarlanan standartlarla
programin tasarimi arasinda fark olup olmadigi karsilastirilir. ikinci asama ise olusturma
asamasidir; bu asamada programin sundugu olanaklar, yontemler, 6grenci davranislari
degerlendirilir, program olusumu ile &lciitler arasindaki fark raporlastirilir. Ugilincli asama olan
sire¢ asamasinda; 6grenci ve 6gretmen-personel etkinlikleri, iliskileri ve islevleri bakimindan
degerlendirilir. Dordlincli asama olan Uriin asamasinda hedefler dikkate alinarak degerlendirme
yapilr, degerlendirmeci kazanimlarin gerceklesip gerceklesmedigi sorusuna yanit arar. Maliyet,

farklar modelinin besinci ve son asamasidir. Son asamada; programin ciktilari yirirlikte olan
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diger programlarla karsilastirilir, program maliyeti yani sira politik ve toplumsal degerler

acisinda da analiz edilir (Kocabatmaz, 2011).

Modelin en glgli yoni; program tanimina 6zellikle vurgu yapmasi, tanimlamalarin
dikkatle analiz edilmesi ve hizmet alanlar/katilimcilar ile program sirecleri ve sonuglari arasinda

bilgi akisi ve baglantiyi saglayan verilerin etkin kullaniminin 6ngorilmesidir.

2.1.6 Stufflebeam CIPP (Context-Cevre, Input-Girdi, Process-Siireg, Product-Uriin)

Degerlendirme Modeli

Daniel Stufflebeam tarafindan 1971 gelistirilen bu modele goére; degerlendirme
devamlilik arz eden surekli bir islem olup, egitim programi hakkinda surekli bilgi toplanmasi,
program ve egitimle ilgili dogru kararlarin alinmasina yardimci olmaktadir. Program hakkinda
karar verme yetkisine sahip olan kisilere bilgi aktarimi amaglanmaktadir. Bu modelde kararlara
dayanak olacak bilgilerin toplanmasi icin programin dort farkli asamasinin (Cevre/baglam, girdi,

sireg ve Uriin) degerlendirilmesi s6z konusudur (Stufflebeam,1980).

Ornstein ve Hunkins (1988) ve Kocabatmaz (2011), Modele iliskin degerlendirme

surecini su sekilde agiklamaktadir:

e (Cevrenin dederlendirilmesi: Bu asamada, programla ilgili cevre ve bu cevreye ait tiim
faktorler ve mevcut durum analiz edilir, istenilen gercek sartlar tanimlanir. Amag;
hedeflerin belirlenmesine temel olacak bilgilerin toplanmasi ve hedeflerin
belirlenmesidir. Bu analizde 6zellikle karsilanamayan ihtiyaclar ve ihtiyaglarin nigin

karsilanamadiginin belirlenmesi tizerinde durulur.

e Girdinin degerlendirilmesi: Programin hedeflerine ulasilabilmesi icin gerekli olan
kaynaklar ve bu kaynaklarin nasil kullanilacagini belirlemek icin bilgi saglar. Girdi analizi
sirasinda “Hedefler uygun olarak belirlenmis mi? Hedefler kurumun amaclari ile
tutarll mi? Ogretim stratejileri uygun mu? Cevre, program hedefleri ve amaclarina

uygun mu?” gibi programin cesitli 6geleri ile ilgili sorulara cevap aranir.

e Siirecin dederlendirilmesi: Programin yiritilmesinde sorumlu kisilere diizenli bilgi
vermeyi amaglayan bir asamadir. Siire¢ degerlendirmenin; tasarim hatalarini tespit
etme ya da uygulama asamasinda ortaya cikabilecek eksiklikleri 6ngoérme, ilerleme
kaydedildikce stirecin kaydini tutma, programlanan kararlara ulasiima durumuna iliskin

bilgi verme, olmak lizere lg¢ temel hedefi vardir.
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e Uriiniin dederlendirilmesi: Bu asamada beklenen {riinle gerceklesen riiniin

karsilastirmasini yapabilmek igin veriler toplanir bdylece program hakkinda programi
degistirme, iptal etme ya da devam etme kararlarinin verilmesi konusunda bilgi

saglanmis olur.

Bu modele gore degerlendirmenin temel amaci, programin iyi islediginin statik veri ve
gostergeler yoluyla kanitlamasi degil, uygulama sirecinde aksakliklarin sirekli bir sekilde
dinamik olarak izlenerek tespit edilmesi ve gelistirilmesine yonelik geri bildirimlerin analiz
edilmesidir. Modele goére, program hakkinda karar verme vyetkisine sahip kisilerin
bilgilendirmesi, sistematik olarak yiiriitilmesi gereken siirekli bir islemdir. Modelde, programin

basarisini ya da basarisizligini gdstermeyi hedeflemeyen bir yaklasim s6z konusudur.
2.1.7 Stake ihtiyaca Cevap Verici Degerlendirme Modeli

Robert Stake tarafindan 1975te gelistiren bu modelde, degerlendirme siirecinde
programin ¢iktilari ve sonuglarindan c¢ok program etkinliklerine yonelmek gerektigi
savunulur. Bu ylizden bu modelde degerlendirmecinin programin etkinligi ve icerigi ile ilgili iyi

plan yapmasi gerekir (Ornstein ve Hunkins, 1988).

Stake degerlendirmeyi iki ana baslik altinda toplamistir. Bunlar, tanimlama ve hikim
vermedir. Tanimlama asamasinda niyetler ve gozlemler arasindaki olasi baglar ve uygunluk
incelenir. Hikiim verme asamasinda ise bu niyet ve gézlemlerin standartlarla karsilastirilmasi ve

yargiya varilmasi s6z konusudur (Stake, 1967).

Degerlendirme yapilirken Girdi-Stre¢ ve Cikti (Grin) ol¢lilmelidir. Girdi’de 6grenme
oncesi durum, Slrec’te sinif ortami, zaman yonetimi, karsilikh ve etkili iletisim, Cikti (Grin)’de
basari, beceriler ve tutumlar 6nemlidir. Stake’e gbre degerlendirme sadece profesyonel
degerlendirme uzmanlari tarafindan yapilmahdir. Degerlendirme uzmani; 1-Programin
Oykuslinl anlatir, 2-Program ozelliklerini anlatir, 3- Musterilerini ve personeli tanimlar, 4-

Programda 6nemli konulari ve sorunlarini belirtir ve 5- Basarilari rapor eder (Kocabatmaz, 2011).

Bu modelde degerlendirmecinin programin etkinligi ve icerigi ile ilgili bir plan gelistirmesi
gerekir. Bu planda gozlem yapacak, 6yki ve betimlemeleri hazirlayacak ve drin sunumunu

gerceklestirecek kisilere gereksinin vardir (Demirel, 1999).

Stake’in  modeli, degerlendirme siirecinin  Otesinde egitim  programinin
tasarim/gelistirme silirecine de odaklanmasina karsin, degerlendirme asamasinda egitimcilerin

ve uzmanlarin sezgi ve kisisel gorislerine gereginden fazla 6nem verildiginden, egitim
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programinin degerlendirilmesini objektiflikten uzaklastirdigi yoniinde elestirilmektedir.

2.1.8 Eisner Egitsel Elestiri/Uzmanlik Modeli

Elliot W. Eisner, egitim yonetimi ve degerlendirme yontemleri ile ilgili yapmis oldugu
¢alismalarin bir sonucu olarak 1977 yilinda kendi adiyla anilan bu modeli gelistirmistir. Eisner,
degerlendirmeyi egitimde oldukca genis islevleri olan bir sirec olarak gérmektedir. Ona gore
(Eisner, 1985) egitimde degerlendirmenin ozellikle 5 tiir islevi bulunmaktadir; 1) Tanimlamak,
teshis etmek, 2) Programi goézden gecirmek, 3) Karsilastirmak, 4) ihtiyaclari 6nceden tespit

etmek ve 5) Ulasilan hedefleri saptamak.

Model, betimleme, yorumlama ve degerlendirme olmak (zere (¢ asamadan
olusmaktadir. Betimlemede; egitim niteligi ve ilgili 6zellikler tanimlanir, uygulanan program
sonucunda kurum/kurulusta meydana gelen degisiklikler, bu degisikliklerin egitici ve 6grencileri
nasil etkiledigi, degisikliklere karsi egitici ve 6grencilerin tepkilerinin neler olugu belirlenir.
Yorumlamada; program sonucunda meydana gelen ve olaylarin bazi olasi sonuglari tahmin
edilerek yorumlanir. Degerlendirmede ise betimleme ve yorumlama sonuglarina dayali olarak
uygulanan programda gerekli olan dizeltme ve degisiklikler yapilmasi saglanir (Ornstein ve

Hunkins, 1988).

Modelde, Stake’in ihtiyaca cevap verici degerlendirme modelinde oldugu gibi personel
gozlemlerini, uzman gorislini 6n plana ¢ikaran bir yaklasim hakimdir. (Eisner, 1985)’e gbre
egitim programi, bu konuda genis bilgisi olan, elestirme yetenegine sahip kisiler tarafindan
elestirilebilir. Egitsel elestiriyi kullanan degerlendirmeciler siireg, egitim slreci ve egitimin
niteligi Gzerine odaklanir. Eisner, egitsel uzmanhg “egitim acisindan anlam tasiyan

degerlendirme sanati” olarak tanimlamaktadir.
2.1.9 Saylor-Alexander-Lewis Modeli

Galen Saylor ve calisma arkadaslari Alexander ve Lewis tarafindan 1981 yilinda farkli
program degerlendirme modellerinden ¢ikarsamalar yapilarak gelistirilmis bir modeldir. Model,
hem hedeflere dayali degerlendirme yapmak isteyenler hem de siirece ve programin tiim
boyutlarini degerlendirmeye dayal yaklasim izlemek isteyenler icin kullanislidir. Modelde
programin etkililigini saptamak icin hem bicimlendirici (formative) hem de dizey belirleyici

(summative) degerlendirme arag ve yéntemleri kullanilir (Ozdemir, 2009).

Saylor-Alexander-Lewis Modeli bes bilesenden olusmustur: 1. Amaclar ve alt amaglar, 2.

Bir biitiin olarak egitim programi, 3. Egitim programinin spesifik dgeleri, 4. Ogretim ve 5.
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Degerlendirme programi (Ozdemir, 2009). Modelde “Degerlendirmeyi kimler yiiritmektedir?,

Sonuglar acgisindan temel ilgililer kimlerdir?, Ne yapilmasi tasarlanmaktadir?, Hangi arastirma
yontemleri kullanilmaktadir?, Kullanilan bilginin yapisi nasildir?, Sonugta nasil bir cikti
beklenmektedir?” sorularinin kullanilmasi  degerlendirmecileri birbirinden farkli cevap
arayislarina yonlendirmekte boylece model, hem hedeflere dayali hem de siirece ve
programin tim boyutlarina yonelik degerlendirme yapmak isteyenler igin kullanish hale

gelmektedir (Kocabatmaz, 2011).

Bu modelde etkin bir geri bildirimin sistemi 6n plana gikmaktadir. Farkli birim/kisilerce
hazirlanan programin hedefleri ve egitim igerigi, baska birim/kisiler tarafindan uygulanmakta ve
degerlendirilmektedir. Egitim programinin tim bilesenleri ayri ayri degerlendirildikten sonra

elde edilen bilgiler etkin bir geri bildirim sistemi Gizerinden ilgili tiim taraflarla paylasiimaktadir.
2.2 Degerlendirme Modellerinin Karsilastiriimasi

incelenen degerlendirme modellerinden hedefe dayal yaklasimi temel alan modeller
olan Tyler, Kirkpatrick, Metfessel-Michael, Provus, Saylor-Alexander-Lewis ve Stake Uygunluk-
Olasilik modellerinin, degerlendirme siirecine bakis agilarinda benzer bulunmaktadir. Bu alti
modelde de diizey belirleyici degerlendirme (summative) bir yaklasimin gerektirdigi gibi ciktilar
ve sonuglar 6n plandadir ve programin amacina ulasilip ulasmadig kritik 6neme sahiptir. Saylor-
Alexander-Lewis Modeli, digerlerinden biraz farkl olarak hem hedef bazli hem de siirecin tim
boyutlarina gore daha genis perspektifte bir degerlendirme imkani sunmaktadir. Clinkii modelde
hem bicimlendirici (formative), hem de dilizey belirleyici (summative) bir degerlendirme

yaklasimi 6n gorilmektedir.

Stake Uygunluk-Olasilik Modeli, Eisner ve Stufflebeam modelleri ise egitimin iceriginde
bulunan tim unsurlarin yani sira, etkili olan tim dis faktorlerin hesap edilmesi gerektigini
savunan btlncll anlayisi benimsemis olmalari agisindan benzerlik géstermektedirler. Stake
Modeli'nde Griin 6n plana ¢ikmakta, girdi asamasinda 6grenme 6ncesi durum, uygulama
asamasinda sinif ortami, zaman yonetimi ve etkin iletisim, ¢ikti ya da Griin asamasinda ise basari,
beceriler ve tutumlar 6nem kazanmaktadir. Stufflebeam Modeli’nin ise karar odakl oldugu,
temel amacin ise dncelikle egitim programi hakkinda karar verme yetkisine sahip olan kisilere

bilgi vermek oldugu soylenebilir.

Modellere temel veya ortak siirecler bazinda bakildiginda, Tyler ve Metfessel-Michael

modellerinde egitim programinin hedefleri hayati 6neme sahiptir ve katilimcilara yénelik katki,
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kazanimlari ve ise yansitma ile ilgili davranislari tespit etmenin 6nemi 6zellikle vurgulanmistir.

Her iki model de hedef bazli olduklarindan degerlendirme siireci “hedefler” ile baslar. Provus,
Stake Uygunluk-Olasilik ve Stufflebeam modelleri arasinda ilk asamada hedefler bakimindan
farkh yaklasimlar gézlenmektedir. Provus Modeli, her ne kadar hedef odakli goériinse de,
degerlendirmenin performans ve standartlarla karsilastirilmasi s6z konusudur. Standartlarin
tanimlanmasi, standartlar ile program performansi arasindaki farkin analizine dayali bir yaklasim
agir basmaktadir. Burada standartlar, hedefler gibi duslinilebilir, ancak modelde kazanim
saglayacagi tahmin edilen katilimcilar, personel ve egitim etkinliklerini de icerecek sekilde daha
genis bir perspektifte bir bakis agisi mevcuttur. Kirkpatrick Modeli’nin ilk asamasinda ise diger
modellerden farkl olarak katilimcilarin egitim programina karsi ne hissettiklerinin/memnuniyet

durumlarinin élgilmesi 6nem kazanmaktadir.

Stake ihtiyaca Cevap Verici Modeli'nde ilk asamayi egitim siireci oncesi durum
olusturmakta ve egitim tasarim siirecine 6zel 6nem vermektedir. Clink( dolayli olarak ¢iktiyi
etkiledigi duslintlmektedir. Stufflebeam Modeli’nde ise egitim siireci 6ncesi yerine, amaglarin
tasarlanmasi ve gerekli izleme araglarinin belirlenmesine olan katkisindan dolayi ¢evre 6n plana

¢itkmaktadir.

Tyler Modeli’'nde “6grenme durumlan” ile Kirkpatrick ve Saylor-Alexander-Lewis
modellerinde ise “6grenme/6gretim” asamalari degerlendirme siirecinde sonraki asama olarak
on plana gikarken, Metfessel-Michael Modeli “6zel hedefleri”, Eisner ve Stake modelleri “uzman
gorlsuni”, Stufflebeam Modeli ise “girdiyi” ele almislardir. Tyler'in “6grenme yasantilari”
basamagi, Stake’in “islemler” ve Stufflebeam’in “siirecin degerlendirilmesi” asamalarinin

benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Modellere degerlendirme asamasi agisindan bakildiginda ise; Tyler Modeli amaca
ulasma vurgusu acisindan, Stake Uygunluk-Olasilik Modeli ise Urinin daha fazla 6n plana
¢itkmasi acgidan farklidir. Karara varma ve sonug ¢ikarma agisindan ise Provus ve Stufflebeam,
Eisner modellerinin digerlerinden farkli oldugu go6zlenmistir. Kirkpatrick Modeli’'nde ise
“davranis” ve sonrasinda “sonuclar” yaklasimiyla, degerlendirme sireci kisisel performansin
daha oOtesine tasindigindan, kurumsal performans ve Uretkenlik boyutunda daha etkin bir
degerlendirme asamasina sahip oldugu soylenebilir. Tyler'in “hedefleri siniflandirmak” asamasi,
Metfessel-Michael’in “amaclar modelinin olusturulmasi” ve Provus’un “olusturma” asamalariile
benzer oldugu soylenebilir. Stake ihtiyaca Cevap Verici Modeli’nde ise bu asama “niyetler” ve

“gozlemler” arasindaki olasi baglar ve uygunlugun incelenmesi olarak anlatiimaktadir.
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Metfessel-Michael’daki “Ozel hedeflerin ifade edilebilir ve dgrenmeyi kolaylastirilabilir

formlara donustiiriilmesi” asamasi anlam olarak Tyler tarafindan ortaya konan “Hedeflerin
davranis cinsinden ifade edilmesi” ile benzerdir. “Hedeflerin olusturulmasi” asamasindan sonra
Provus “slire¢” asamasina yer vermistir. Provus tarafindan ortaya konan “sirec¢” asamasi
Eisner'da “yorumlama” asamasinda karsimiza ¢itkmaktadir. Tyler'da “Ol¢gme araglarinin segilmesi
ve gelistirilmesi” asamasi, Metfessel-Michael’da  “Egitim programinin amacina ulasip
ulasmadiginin belirlenmesine yonelik 6lgme araglarinin ve gostergelerinin gelistirilmesi”, Stake
Uygunluk-Olaslik Modeli’'nde “gézlemler” olarak ifade edilmektedir. Kullanilan veri derleme-
dlgme ydntemleriyle elde edilen bilgiler Tyler'da “Ogrencilerin basarilari ile ilgili verilerin elde
edilmesi”, Metfessel-Michael’da “Periyodik olgiimlerin gergeklestirilmesi”, Kirkpatric'te

“Ogrenme”, Stufflebeam’de ise “Siirecin degerlendirilmesi” asamasi ile ortaya konulmaktadir.
3. Sonug ve Oneriler

Egitim programlarinin basarisi, programlarin etkililiginin sorgulanmasina vyani
degerlendirilmesine baghdir (Ornstein ve Hunkins, 1988). Degerlendirme olmadan program
gelistirme slrecinin tamamlandigl sdylenemez. Bu sirecte alinan sonuglar veya geri
bildirimler/dénitler programin daha iyi gelistirilmesi icin kullanilir. Varig’a (1988) gore,
degerlendirme bir program calismasinin temel fonksiyonudur ve degerlendirme sireci, bir
programin hedeflerinin ve degistirmesi beklenen davranislarin tam olarak ne dizeyde
gergeklestirildigini belirleme siirecidir (Ozdemir, 2009). Bu baglamda, egitim degerlendirme, en
genel anlamda, gozlem ve cgesitli 6lcme araglari ile egitim programinin etkililigi hakkinda veri
toplama, elde edilen verileri programin etkiliginin gostergesi olan olcltlerle karsilastirip
yorumlama ve programin etkiligi hakkinda karar verme siireci olarak tanimlanabilir (Erden,

1998).

Egitim degerlendirme kapsamli, sistematik ve dinamik bir slirectir ve egitim programinin
etkililigi hakkinda gorus olusturma/karar verme veya programin degerini belirleme siireci olarak
tanimlanir.  Bu  kapsamda  degerlendirmenin, egitim  politikalarinin/stratejilerinin
olusturulmasina girdi saglamak ve temel olusturmanin yani sira, egitim programlarinin
iyilestirilmesi, katihmci basarisinin belirlenmesi, egitim sirecinin izlenmesi ve kuruma/isletmeye

olan katkisinin artirilmasi gibi rolleri vardir.

incelenen modellerden gikarsamalar yapilarak genel bir degerlendirme yapilirsa; egitim
degerlendirme sirecinin etkili ve basarili olabilmesi icin, dncelikle sirecin nasil isleyeceginin

tasarlanmasi gerekir. Bu kapsamda izlenmesi gereken asamalar su sekilde 6zetlenebilir:
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e Egitim programinin amacinin ve hedef kitlesinin tanimlanmasi,

e Egitim programinin 6grenme hedefleri ve beklenen giktilarinin tanimlanmasi,
e Degerlendirme modeli ve asamalarinin belirlenmesi,

e Veritoplama yonetimi ve aracglarinin belirlenmesi,

e Sonuclarin analizi,

e Geri bildirimin saglanmasi,

e On goriilen degisikliklerin uygulanmasi,

e Degisikliklerin izlenmesi, sonuglarin karsilastiriimasi ve raporlanmasi.

Degerlendirme galismasi devamli bir slireg olarak dislintlmelidir. Egitim programindan
sadece basarili sonuglar elde edildiginde degil, beklenmeyen olumsuz sonuglar alindiginda da
degerlendirme vyapilmaldir. Degerlendirme c¢alismalarinin ve sonuglarinin objektif olmasi
gerekmektedir. Bunun i¢in objektif sonuglara ulasiimasini saglayan veri toplama arag ve testlerin
kullanilmasi 6nemlidir. Degerlendirme sonuglarina iliskin geri bildirimin ve raporlarin kimlerle

paylasilacagi ve hangi degerlerin gbz 6niinde bulundurulacagi da dikkate alinmalidir.

Bu calisma kapsaminda, incelenen tim degerlendirme yaklasimlari ve modellerinin,
egitim degerlendirme sireci agisindan oldukc¢a kapsayici ve yeterli oldugu dislintiimektedir.
Degerlendirme modellerinden hangisinin tercih edilecegi ise degerlendirmeyi yapacak
kisi/kurumlarin benimsedikleri egitim stratejilerine, bilgi ve becerilerine, amaglarina ve
olanaklarina gore degiskenlik gosterebilir. Egitim programlarinin tiriine, 6zelliklerine ve
amaglarina uygun olarak modellerinden birisi dogrudan segilerek kullanilabilecegi gibi, modeller
arasindaki farklilik ve benzerlikler batiincul bir yaklasimla ele alinip her modelden gikarsamalar
yapilarak yeni bir model de gelistirebilir. Ayrica, birden fazla modelin birbirleriyle baglantili

olarak bitinlestirilmis bir sekilde de kullanimi da mimkiin olabilecektir.
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Training Evaluation Models

EXTENDED SUMMARY

In this study, it is aimed to examine the training evaluation approaches and models used
widely up to today in terms of their methods and processes. In the scope of the study, the
literature researches technique was used and the information gathered was interpreted in the
general aim of the study. It is hoped that the study will contribute to the researchers working

on this subject.

Training evaluation is a comprehensive, systematic and dynamic process of training
management referring the assessment of the results of measurement in order to determine the
effects, benefits and the value of a training program. Evaluation is necessary to identify and
correct deficiencies and disadvantages in the training program. In this context, the evaluation
has roles such as providing inputs for developing of training strategies, monitoring the training

process, determining participant success, as well as increasing contribution to the organization.

It is necessary to design firstly how the process will work so that the training evaluation
process can be effective and successful. The steps to be followed in this context can be

expressed as follows:

e Identifying the purpose of the training program and the target group as well,
e Identifying learning objectives and expected outputs of the training program,
e Determining the evaluation model and its phases,

e Determining data collection method and tools,

e Analyzing the results,

e Providing feedback,

e Implementing the proposed changes,

e Monitoring of changes, comparison and reporting of the results.

It can be said that the evaluation models which can be classified according to the
comparison principle and purpose in two different ways as 1) Normative based evaluation and
2) Target-oriented evaluation, are to be shaped in the literature through 3 basic approaches of
1) Reflective, 2) Formative and 3) Summative. The models examined within this study are briefly
described below in terms of their approaches, components as well as their similarities and

differences.

74 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (3), 57 - 76
The Journal of Limitless Education and Research, 2 (3), 57 - 76



(\S=zz7 Egitim Degerlendirme Modelleri

Omer Sinan Eviren
Tyler, Kirkpatrick, Metfessel-Michael, Provus, Saylor-Alexander-Lewis, and Stake

Compliance-Probability evaluation models, based on target-oriented approach, have a similar
point of view in terms of the evaluation process. In these six models, outputs and outcomes are
front-line, as required by the summative approach, and they have a critical prescription to
achieve the training's targets. The Saylor-Alexander-Lewis model offers a broader perspective
and process-wide dimensions than the others. This is because both the formative and the

summative approaches are considered in the model.

The Stake’s Compliance-Probability Model, Eisner, and Stufflebeam models are similar
in all components of training as well as in a point of view on an holistic understanding that
recognize all external factors must be accounted for. For Tyler and Metfessel-Michael models,
the goals of the training program have vital importance and emphasize the importance of
identifying participants' contributions, achievements and behaviors concerning transfer into
work. In the Kirkpatrick model, it is important to measure the feelings / satisfaction situations

of the participants about the training program, unlike the other models.

When we look at models in terms of evaluation stage; The Tyler model is different from
the other models on standpoint of reaching the goals, while the product is more important in
the Stake’s Compliance-Probability Model. Provus and Stufflebeam and Eisner models were
found to differ in terms of drawing conclusion and deciding as well. In the Kirkpatrick model, it
can be said that the "behavior" phase and the next phase "results" provide a more effective
evaluation in terms of organizational performance and productivity, as its evaluation approach
process goes beyond personal performance. Tyler's "classifying goals", Metfessel-Michael's
"creation of goal model" and Provus's "designing/creation" phase have similar approaches. In
the Stake Responsive Model, this phase is described as the examination of the possible links

between "intentions" and "observations" and appropriateness.

It is considered that evaluation approaches and models examined within the scope of
this study are quite comprehensive and sufficient in terms of training evaluation process. Which
of the evaluation models will be preferred may vary according to the training strategies,
knowledge and skills, objectives and facility of the ones/institution that will do the evaluation.
Either one of the evaluation model is to be preferred in accordance with the type, characteristics
and purposes of the training programs, or a new model can be developed by taking up the

differences and similarities between the models and making inferences in every model with a
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holistic approach. It may also be possible to use more than one model in an integrated manner

in conjunction with each other.
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Ozet: Tirkge dersi temalari ile bireyi Turk kiltirinin tasiyicisi haline getirmeyi de
hedefler. Tirk dili ve kiltir( bakimindan énemli bir yere sahip olan halk edebiyati Grlinleri Ege
bélgesi icerisinde de zengin urinleri ile dikkat ceker. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
temalari bakimindan Ege bolgesi halk edebiyati Urlnlerinin Tirkce Egitimi icerisinde
kullanilmasina dair bilimsel ©nerilerde bulunmak ve alanda yapilacak diger c¢alismalar
bakimindan farkindalik olusturmak bu arastirmanin amacidir. Calismanin ydntemi betimsel
analiz yontemidir. Yildirim ve Simsek (2008) betimsel analiz yontemini elde edilen bulgulari
diizenlemek ve yorumlamak olarak agiklar. Calisma kapsaminda Ege bolgesine ait halk edebiyati
Uriinlerinden 6rnekler 2017 Tirkce Dersi Ogretim Programi temalar bakimindan
degerlendirilmistir. Ege bolgesi halk edebiyati triinlerinin 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
temalari bakimindan Tirkge egitimi icin kullanilma uygunluguna dair 6neriler verilmistir.

Anahtar Sézciikler: Halk edebiyati, Tlrkce egitimi, Tema, Program, Tlrkge.

The Use of the Aegean Region Folk Literature to Turkish
Curriculum (2017) Themes

Abstract: The Turkish course aims to transform the individual into a carrier of Turkish
culture. Folk literature products, which have an important place in terms of Turkish language
and culture, draw attention with its rich products within the Aegean region. It is the aim of this
research to make scientific suggestions for the use of Aegean folk literature products in the
Turkish Education in the context of 2017 Turkish Education Curriculum themes, and to raise
awareness in terms of other studies to be done in the field. The method of study is descriptive
analysis. Yildirrm and Simsek (2008) describe the method of descriptive analysis as organizing
and interpreting the findings. In this study, examples of the folk literature products belonging to
the Aegean region were evaluated in terms of the themes of 2017 Turkish Lesson Curriculum.
Suggestions on the appropriateness of the use of the Aegean region folk literature products for
Turkish education in terms of the 2017 Turkish Lesson Curriculum themes, were introduced.

Keywords: Folk literature, Turkish education, Theme, Program, Turkish.



(\%z7z7 Tiirkce Ogretim Program (2017) Temalan icin Ege Bolgesi Halk...

Bilge BAGCI AYRANCI, Salim PILAV
1. Giris

Tirkce dersi anlama ve anlatma becerileri catisi altinda birlesen okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerilerini blinyesinde tasir. Dil dersleri ayni zamanda kiltdr
aktarimindan da ayri diisiinilemez. Neticede dilin kaynagi olustugu toplumun kiltiriine
dayanmaktadir. Kiltlir de ayni sekilde dilin Grtnleri olan masallarda, ninnilerde ve buna
benzer diger Uriinlerde yasar. Tirkce derslerinde kazandirilmasi hedeflenen becerilerin

dilin kendi trinlerinden yola gikilarak kazandirilmasi en dogal olanidir.

Bilmece, mani, ninni, tekerleme, 6yki, roman, fikra vb. edebiyat triinleri Tlirkgenin
etkili ve glizel kullanildigi tirlerdir. Bu nedenle bunlar, dil egitiminin vazgegilmez malzemesi
durumundadirlar. Bu Urinler ¢ocuklarin sézciik dagarcigini zenginlestirmelerine, temel dil
becerilerini gelistirmelerine, dili kesfetmelerine, egitim sireci igerisinde dilin inceliklerini
ogrenerek ve kullanarak dil bilinci olusturmalarina katki saglayan GrUnlerdir (Goger, 2010,

366)

Edebiyat, bir milletin kultirel degerlerini icerisinde tasir ve bu yodnilyle kiltirin
tastyicisidir. Edebi metinlerin incelenmesi, sonucunda 6grenciler de kiltirel degerleri 6grenmis
olacaklardir. Ayrica kultlrel degerler de edebi Urinler araciligiyla nesilden nesile aktariimis
olacagindan edebiyat egitimi de ayni zamanda kultirel degerlerin surekliligini saglamis olacaktir

(Guzel, 2006, 97).

Kiltir aktarimi yoniinden edebiyata bakildiginda halkin kiltlrinin halk edebiyati
icerisine sindigi gorulir. “Turk edebiyati halkin atasozleriyle bilmecelerinden, halk masallariyla
halk kosmalarindan, destanlarindan, halk cengnameleriyle menkibelerinden, halkin gtldirici

fikralarindan ve halk tiyatrosundan ibarettir” (Gokalp, 1975, 31).

Bireyin anadilinin inceliklerini 6grendik¢e milletinin kiltiirine hakimiyeti de artar. Dil
o0gretimi bu bakimdan kiltiir 6gretimi olarak da nitelendirilir. Clnkl dilin yapilari ile kdlttr

arasinda saglam bir bag vardir (Melanhoglu, 2008, 66).

Tlrkge dersi 6gretim programlari Tlrkiye'de tarihsel slirecte zaman zaman degismistir.
Bu baglamda en son olarak ortaya konulan 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi mevcuttur.
Program’da yer alan temalarin Ege boélgesi halk edebiyati Grinleri ile iliskilendirilmesinin

tartisilmasi bu ¢alismanin ana konusudur.

Kiltir aktarimi bakimindan Tirkge derslerinde halk edebiyati Grinlerini kullanirken

dikkat edilecek temel noktalardan biri halk edebiyati Grinlerinin kiltirel 6geler bakimindan ele
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alinmasi gerekliligidir. Halk edebiyati drinleri igerisindeki agiz 0Ozellikleri 6grenciyi

etkilememelidir. Ogrenciler istanbul Tiirkgesi ile kendini ifade etme becerisi kazanmalidirlar.
2. ilgili Calismalar

Gunes (2013, 603) diinyada 1900°lu yillardan ginimize kadar dil 6gretiminde metin
kullanimini “edebi metinler, Uretilmis metinler, 6zgliin ve 6zel metinler” basliklari altinda
toplamigtir. Metinlerin seg¢iminin dil 6gretim yaklasim ve yontemlerine gore degistigini belirtir.
Ona gore geleneksel yaklasimda dil bilgisi kurallar, atasozleri, edebiyat, genel kiltir gibi
konularin 6gretimine agirlik verildiginden edebi metinler kullanilmistir; davranisg yaklasimda dil
davranis olarak ele alinmis, tekrar, taklit ve ezberleme yoluyla 6gretilmistir; bilissel yaklasimda
ise 6zglin metinler kullanilmaya baslanmistir. Son dénemde yapilandirici yaklasimdan hareketle

0zgiin ve 6zel metinler kullanilmaya baslanmistir.

Bas (2002, 67) arastirmasinda s6zIU kiltir Griinlerinden olan atasézlerinin yazili anlatim
etkinliklerinde sinif icinde kullanilmasi gerektigini vurgular. Atasozlerinin sinifta tartisilmasi, bu
tartismanin neticesinin yazdirilmasi, Uinlii yazar ve sairlerin eserlerindeki atasozlerinin sinif icinde

arastiriimasi Bas (2002, 67)"in verdigi sinif ici etkinlik 6rneklerindendir.

Gorkem (2009, 412) arastirmasinda folklorun tanimini yaparak folklor icindeki sozel
edebiyat olarak adlandirilan ‘Halk Edebiyati’ Griinlerinin nasil olustugu ile belli basl niteliklerinin

neler oldugu tizerinde durmustur.

Acik (2010, 25) arastirmasinda ilkdgretim ikinci basamakta dil becerilerinin yaninda
ogrencinin dilini, kiltlirlin tanimasi, edebi metinlere yonelmesi gerektiginden bahseder. Bunun
icin de Ogrenciyi altinci ve yedinci sinifta cocuk edebiyati, sekizinci siniftan itibaren de halk
edebiyati ve yeni Tirk edebiyati metinleriyle tanistirmak gerektigine deginir. Bdylece
orta6gretimde yer alan Tirk dili ve edebiyati dersine gecisin de daha kolay ve saglikli olacagini

savunur.
3. Problem Durumu

Tiirkce Ogretim Programi (2017) kapsaminda sunulan temalara gore kiiltir aktarimini da
saglayacak, ders materyali olarak kullanilabilecek metinlerin Ege boélgesi halk edebiyati

icerisinden 6érneklerinin mevcut olup olmadiginin incelenmesi.
4. Amag

Halk edebiyati tiriinleri (Ege bolgesi) arasindan secilecek drneklerin 2017 Tiirkge Ogretim

Programi temalari ile iliskilendirilmesi ve bu konudaki ¢calismalara 6rnek olmak.
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5. Onem

Yeni hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi temalarina ve dilin kiltir aktarimi
boyutuna da uygun bir sekilde Tirkce egitimi icin metin secimine 6rnek olusturmasi bakimindan

¢alisma 6nemlidir.
6. Yontem

Calismanin yontemi betimsel analiz yontemidir. Yildirim ve Simsek (2008) betimsel analiz
yontemini elde edilen bulgulari diizenlemek ve yorumlamak olarak agiklar. Betimsel analiz
teknigi tematik bir ¢erceve olusturma, tematik gerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin

tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi asamalarini kapsar (Yildirnm & Simsek, 2008).
7. 2017 Tiirkge Ogretim Programinda Temalar

2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi her sinif diizeyinde 8 tema islenmesini uygun bulur
ve “Erdemler”, “Milli Kiltlrimz”, “Milll Micadele ve Atatlirk” temalarinin her sinif diizeyinde

islenmesini zorunlu tutar.

Temalar ve Konu Onerileri

ERDEMLER

Ahlak, alcak gonullulik, azim, comertlik, dayanisma, dostluk, diristlik, gliven, iyilikseverlik,
kardeslik, merhamet, paylasma, sabir, sadakat, saygi, sevgi, silayirahim, vefa, vicdanli olmak,

yardimlasma vb.

MiLLT KOLTURUMUZ

Aile, bayrak, buyiklerimiz, dini bayramlar, gelenekler, geleneksel sporlar, insan iliskileri,
kiltirel miras, mekanlar, milli bayramlar, sehirlerimiz, sila, tarihi mekanlar, tarihi sahsiyetler,

tarihi eserlerimiz, Turkce, vakif klltiirl, vatan, yurdumuz vb.

MiLLi MUCADELE VE ATATURK

15 Temmuz, Atatiirk, Canakkale, cesaret, Cumhuriyet, fedakarlik, gazilik, istiklal Marsi,
kahramanhk, Kut’'il Amare, milli egemenlik, milli irade, millt kimlik, milli micadele, Sarikamis

Harekati, sehitlik, vatanseverlik vb.

BIiREY VE TOPLUM

Ana dili, adalet, baris, bireysel farklilklar, cok dillilik, cok kulttrluliik, dayanisma, devlet,

dezavantajli gruplar, empati, esitlik, farklilhklara saygi, gurbet, haram, hayat becerileri, helal,
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hukuk, hiikiimet, iktidar, kardeslik, kent kalttri, komsuluk iliskileri, kul hakki, kiiltirel farkliliklar,
kiresellesme, medeniyet, meslekler, misafirperverlik, selamlasma, siyaset, sosyal icerme,

sosyokdlturel farkindalik, toplumsal kurallar, vatandaslik, zaman yonetimi vb.

OKUMA KULTURU

Bilgi okuryazarhgi, ¢oklu okuryazarlik, dijital okuryazarlik, dil sevgisi, edebi sahsiyetler, e-
kitap, elestirel okuryazarlik, kitabevi, kitaplar, kitiiphaneler, metinler arasilik, okuma aliskanhgi,
okuma serliveni, okuma sevgisi, okur kimligi, sozlik kaltirh, sireli yayinlar, teknoloji

okuryazarligl, yaratici okuma, yazih kaltir, z-kitap, z-kiitiphane vb.
ILETiSIM
Aile iletisimi, bilgi iletisimi, diger canhlarla iletisim, etkili iletisim, iletisim becerileri,

insanlarla iletisim, kitle iletisim araglari, komsuluk, kiiltlrel iletisim, kiltlrler arasi iletisim, medya

okuryazarlig, 6grenci hareketliligi, 6grenci 6gretmen iletisimi vb.

HAK VE OZGURLUKLER

Bireysel haklar, birinci kusak haklar, ¢cocuk haklari, demokrasi, din ve vicdan 6zglrluga,
disiince 6zgurliigu, egitim hakki, engelli haklar, esitlik, haberlesme 6zglirlGgi, hakkini savunma,
hasta haklari, hayvan haklari, ifade 6zglirlGg, ikinci kusak haklar, inang¢ hakki, insan haklar, kisi
dokunulmazligi, merhamet, 6zel hayatin gizliligi, 6zgurlikler, seyahat 6zgiirligl, temel hak ve

ozgurlukler, toplumsal cinsiyet adaleti, toplumsal cinsiyet esitligi, yasama hakki vb.

KiSISEL GELISIM

Basari, beceri, caliskanlik, catisma yonetimi, empati, girisimcilik, karar verme, kendini
tanima, kisilik tipleri, meslek se¢imi, motivasyon, 6grenmeyi 6grenme, olumlu disiinme, 6z
denetim, 0z elestiri, 6z gliven, 6z saygl, sorumluluk, sosyal gelisim, yetenek, yeterlilik, zaman
yonetimi vb.

BiLiM VE TEKNOLOJi

Bilim insanlari, bilim okuryazarlig, bilisim okuryazarligi, etik, girisimcilik, haberlesme, hayal
glicq, iletisim, kesif ve icatlar, matematik okuryazarligi, merak duygusu, olay, olgu, patent, sosyal

medya, tasarim, teknoloiji, telif, ulasim, yenilikgilik vb.
SAGLIK VE SPOR

Adil oyun, beden egitimi, beden saghgi, beslenme, centilmenlik, dengeli beslenme,
hareketlilik, hastaliklardan korunma, ila¢ kullanimi, ilk yardim, 6z bakim, ruh saghgi, saglikh

beslenme, saglikli yasam, spor kiltiri, sportmenlik, temizlik, uyku vb.
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ZAMAN VE MEKAN

Cevremiz, evimiz, gecmis simdi gelecek, gezginler, odamiz, okulumuz, sehirler, sinifimiz,

tlkeler vb.
DUYGULAR

Bagislama, begenme, duygu yonetimi, heyecan, kaygi, kiskanghk, korku, mutluluk, 6zlem,

sevgi, sitem, takdir etme, umut, tiziintd, veda, yalnizlik vb.
DOGA VE EVREN

Bitkiler, canlilar, cevre, cevrenin korunmasi, doga, doga olaylari, dogal afetler, diinya, evren,
gece, gezegenler, gindlz, hayvanlar, iklim, kar, manzaralar, mevsimler, renkler, uzay, yagmur,

yerylizi, yildizlar, zaman bilinci vb.
SANAT

Afis, bale, cilt, s6z sanatlari, ebru, edebiyat, estetik, estetik duyarlilik, festival, fotograf, gala,
geleneksel sanatlar, golge oyunu, grafik, grafiti, heykel, mimari, minyatir, mizik, opera,

ozglnlik, pandomim, peyzaj, resim, seramik, sinema, tezhip, tiyatro, yenilik¢i dislinme vb.
VATANDAGSLIK

Adalet, alin teri, calisma, emek, esitlik, gb¢, gécmenlik, gorev bilinci, hukukun Ustinligu, is

birligi, multecilik, 6zglirlik, paylasma, sorumluluk, Gretme, vergi bilinci vb.
COCUK DUNYASI

Cocuk kaltira, cocuk muizesi, dijital oyunlar, eglence, geleneksel ¢ocuk oyunlari, hayal,
hobiler, kesif, lunapark, merak, mizah, okul, oyun, oyuncak, riiya, sokak oyunlari vb. (MEB, 2017,

18).

8. Ege Bolgesi Halk Edebiyati Uriinlerinin Konularn ve 2017 Tiirkce Programi Temalan ile
iliskilendirilmesi

2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Doga ve Evren temasina uygun olarak asagidaki Afyon
yoresine ait tlrkd kullanilabilir:

“Afiyonun ortasinda galesi

Uzerinde vardir kizlar gulesi

Zumrit gibi yesillenmis ovasi” (Kinik, 2011, 143).
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Turkide gorildigi Gizere cevre detayli bir sekilde betimlenmeye calisilmistir. Ogrencinin Doga ve
Evren temasinin hedeflerinden olan cevrenin farkinda olus becerisini kazanmasi i¢in bu ve buna benzer

tarkdler kullanilabilir.

2017 Tirkce Ogretim Programi’nda Milli Kiiltirimiiz ve Milli Miicadele ve Atatiirk

temalariicin asagidaki Aydin yoresine ait tlrkuler kullanilabilir:
“Su Dalmadan gectin mi
Soguk suyun igtin mi
Efelerin icinde
Yorik Ali’yi segtin mi” (Kinik, 2011, 145)

Efelik kavrami ve diismanla miicadele kavramini 6grenci zihninde somutlastirmak igin

icerisinde Yorik Ali kahramaninin da bulundugu bu tirkd kullanilabilir.
“Bagdat’in kapisin Geng Osman agti
Dismanin cimlesin 6ninden kagti
Kelle koltugunda Ug¢ gilin savasti
Allah Allah deyip gecer Geng Osman” (Kinik, 2011, 146)

Gen¢ Osman tirkist de kiltir konulart ve dismanla micadele konulari igin

kullanilabilir. icerik ve ezgi olarak 6grencinin de dikkatini cekebilir.

Asagidaki Kitahya yoresine ait maniler programda yer alan Duygular temasi ve Milli

Kiltlirimiz temasi icin kullanilabilir:
“Bahgelerde gorimce
Oynar gelin goriimce
Oynasinlar bakalim
Bir araya gelince” (Canli, 2007, 24)

Mani okundugunda eglence duygusunun, gelin-gérimce gibi milli kdltlre iliskin

ifadelerin vurgulandigi gérilebilecektir.

Asagidaki Kitahya manileri de programin Duygular temasi icin kullanilabilecek

metinlerdendir:

83 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (3), 77 - 97
TheJournal of Limitless Education and Research, 2 (3), 77 - 97



(\%z7z7 Tiirkce Ogretim Program (2017) Temalan icin Ege Bolgesi Halk...

P

Bilge BAGCI AYRANCI, Salim PILAV

“Daga vardim nar igin
Gl kopardim yar igin
Analar kiz dogurmus

Delikanhlar igin” (Ganli, 2007, 26)

“Gidiyom gidemiyom

Yarimsiz edemiyom

Kara gozlu yarimi

Koyup da gidemiyom” (Canli, 2007, 27)

Bu iki mani de okundugunda sevgi duygusunu islemesi bakimindan Duygular temasi igin

kullanilabilir. Manilerin soyleyis ahengi 6grencinin de dikkatini ¢ekebilir.

Kitahya manilerinden asagidaki 6rnek de programdaki hem Duygular temasi icin hem

de Milli Kiltlrimz temasi igin kullanilabilir:

“Kahve i¢tim fincandan

Etrafi mercandan

Oyle bir yar seviyom

Hem yirekten hem candan” (Canl, 2007, 28)

Mani okundugunda kdltiirimize ait bir 6zellik olan kahveden bahsedildigi gorilecektir.

Ayni zamanda sevgi duygusunu islemesinden otlrl Duygular temasi icin de kullanilabilir.

Kitahya ninnilerinden asagidaki 6rnek Erdemler ve Milli Kiltirimiz temalari igin

kullanilabilir:

Eee kizim ee

Alli gelinler olasin

Al duvakli olasin

Hayirli evlere nasip olasin
Nenni kuzum neni
Ehlibeytin ocagini yakasin

Nenni kuzum nenni

84
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Allah hayirli yazilar yazsin
Al gelinler olasin nenni
Nenni kuzum neni (Canh, 2007, 47)

Ninni okundugunda gelin olma konusunun islenmesi bakimindan Erdemler temasi igin
“al duvak” gibi kiltirel kelimeleri icermesi bakimindan da Milli Kiltirimiz temasi igin

kullanilabilecegi goriilebilir.
“Blii gdziinden yas ¢ikmaz, 6li evinden as ¢ikmaz
Tas ile gelene as ile gidilir.” (Canli, 2007, 85)

Yukaridaki atasozleri de Kitahya yoresinde kullanilan atasozleridir. Bu atasozleri de

icerikleri itibari ile Milli KGltliriimiz temasina uygun 6gutler vermektedir.
Asagidaki Salihli manileri Doga ve Evren ile Duygular temalari igin kullanilabilir:
“Yol Ustiinde kelebek
Kanadi benek benek,
Beni yarden ayiran,
Takinsin kalbur, elek.” (Otman, 2013, 532)

Duygular temasi icin manide kiskanghgin ifadesi goruliirken Doga ve Evren temasiicin de

maninin doldurma denilen ilk iki misrasinda bir kelebek motifinin islendigi géruliir.
Asagidaki izmir tiirkiisti Milli Kiiltiirimiiz temasi icin kullanilabilecek 6rneklerdendir:
“Kavakta kuru dal var
Ayakta mavi salvar
Eger annem vermezse
El ag¢ Allah’a yalvar” (Zeybek, 2015, 123)

Milli giysilerden olan salvarin tirkide kullanilmasi 6grenciyi de merak ederek kelimeyi

arastirmaya goétirebilir.
Milli Kdltirimiz temasi icin Mugla yoresine ait asagidaki tlirkt de kullanilabilir:
Kopriandn alti desti
ipekli salvar esti

Salvarlinin yaninda
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Beni bir uyku basti

Aman aman salvarlim

Orta da boylu ilvanhm

Kaslar gozleri sirmeli

Onii de capraz diigme (Zeybek, 2015, 124)

Tirkd okundugunda “6ni capraz digme salvar” motifinin islendigi goralar.

Milli Kdltlrimiz temasi ile Milli Miicadele ve Atatiirk temasi ve Doga ve Evren temasi
icin birincisi izmir digeri Aydin yoresine ait asagidaki tiirkiiler kullanilabilir:

“Su izmir’'den gekirdeksiz nar gelir

Sirma cepken ince bele dar gelir

Su genglikte 6lim bana zor gelir” (Zeybek, 2015, 125)

Tirkiide izmir'de yetisen meyvelerden nara yer verilmesi Doga ve Evren temasi igin
kullanilabilir. “Sirma cepken” ifadesi Milli Kiltliriimz temasi icin geleneksel kiyafetlerden olarak
disindlebilir. Milli Micadele ve Atatilirk temasi igin de tlrkiide bahsi gecen sehitlik tzerine

konusulabilir.

Yine asagidaki tirkiide cepken Milli Kiiltiirimz temasi icin islenebilecek bir motif olarak

ortaya ¢ikarken ablanin vurulmasi da Milli Miicadele ve Atatiirk temasi igin kullanilabilir.
“Abalimin cepkeni safi sirma ilikli
Abalimi vuranlar on iki de Giritli” (Zeybek, 2015, 128)

Ege yoresine ait asagidaki tlirkii de Milli Kiltirimiz ve Duygular temalar igin

kullanilabilir:
“Al geydim alsin diye
Mor geydim sarsin diye
Kimselere varmadim
Sevdigim alsin diye” (Zeybek, 2015, 128)

“Al giymek, birine varmak” gibi kiltire dair motiflerin islendigi bu tiirkii de sevgi

duygusunu da islemesinden dolayl Milli Kiltlrimiz ve Duygular temasi icin uygun olabilir.

Manisa yo6resine ait asagidaki ttrkd Milli KiiltGrimaz temasi icin kullanilabilir:
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“Telli de yazmalarin oyaladin mi

Sirga da parmaklarin boyaladin mi

Hatge’m de kolali yazmayi oyaladin mi

Oyalama dedim on parmagi kinali” ( Zeybek, 2015, 131)
Gorialdagi gibi tirktude “yazma, oya, kina” gibi kiltirel motifler islenmektedir.
Asagidaki Bigadic ve Sindirgi yoresine ait mani de Doga ve Evren temasi icin kullanilabilir:
in dereye dereye / ya lelli ya lelli

Dereye dereye mi / ya lelli ya lelli

Yarle bizim kavuGmamiz / ya lelli ya lelli

Seneden seneye mi / ya lelliya lelli .

Gover bostanim gover / ya lelli ya lelli

Su gelir mendi dover / ya lelli ya lelli

Hemen biz miyiz 6kstiz / ya lelli ya lelli

Her gelen bizi déver / ya lelli ya lelli .

iki kurnali pinar / ya lelli ya lelli

Soksam ellerim donar / ya lelli ya lelli

Sevi sevi ilk sevi / ya lelli ya lelli

Gorince yurek yanar / ya lelli ya lelli .

Derelerin kaygani

Telli dikin yorgani

Olsem bile atma ana

Bana gurbet yorgani / Hafize’'m nenni .

Gece sagdim inegi

Oyaladim goynegi

Sevdigini alamayan

Go6nli baykus tunegi / Hafize’m nenni .

Sindirgi daglarinda
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Yarim keklik avinda
Kendim burdayim ama
GOndl yarin yaninda / Hafize’'m nenni (Yolcu, 2012, 123)

Mani okundugunda cevreye dair pek cok hususun mani icerisinde islendigi gorilecektir.
“Su, bostan, pinar, dere, dag” gibi ifadeler 6grencinin de dikkatini ¢ekebilecek bir ahenk

icerisinde verilmistir.

Asagidaki Balikesir yOresine ait masal Erdemler ve Doga ve Evren temalari igin

kullanilabilir:
Merhametli Cocukla Acimasiz Cocuk

Bir varmis, bir yokmus. Evvel zaman iginde, kalbur saman iginde; develer berber, pireler
tellal iken bir aile varmis. Bu ailenin gocuklarinin biri ¢cok merhametli biri de ¢ok
acimasizmis. Bu iki kardes bir giin kavga etmisler. Aile merhametli cocugu evden atmis. Bu
merhametli ¢cocuk yola koyulmus. Yolda giderken Uziim veren bir karantiya rastlamis.
Karanti ¢ocuga benim kurularimi ayikla, beni temizle, demis. Beni temizlersen benim
meyvemi yer gegersin, demis. Cocuk karantinin dedigini yapmis. Sonra yola koyulmus.
Yolda giderken kocaman bir armut agaci karsisina ¢ikmis. Armut agaci cocuga: “Ey yolcu,
nereye gidiyorsun?” demis. Cocuk da bu yoldan geciyordum, demis. Armut agaci ¢ocuga
benim bakimimi yapip kurularimi temizlersen yoldan gecerken meyvemi yer gecersin,
demis. Cocuk armut agacinin dedigini yapmis. Cocuk yoluna devam ederken az gitmis
karsisina bir cesme ¢cikmis. Cesme ¢ocuga benim aharlarimi temizlersen yoldan gecerken
suyumu icer de gecersin, demis. Cocuk ¢cesmenin dedigini yapmis. Cocuk yine yoluna
devam ederken az gitmis uz gitmis, dere tepe diiz gitmis 6niine kocaman bir kasaba ¢ikmis.
Bu ¢ocugu yash bir nine evine misafir olarak almis. Cocuga sen nereden geldin, demis.
Cocuk da evden kagtim, demis. Nine ¢ocugun karnini doyurup yatmasi igin ona yatak
vermis. Sabah olmus ¢ocuk kalkmis. Yemek yerken nine bu ¢ocugu evine gitmesi icin ikna
etmis. Cocugun arkasina bir sandik baglamis. Arkana hi¢ bakmadan evine geri dén deyip
cocugu dogruca evine yollamis. Cocuk cesmeden buz gibi suyu icmis, armuttan armudu
yemis, karantidan (zUmu yemis. Evine varip kapiyi ¢calinca annesi, babasi, kardesi ¢cocugu
kapida karsilamislar. Cocuk basindan gecenleri anlatmis. Anasi babasi sandigi agmislar. Bir

de baksinlar ne gérsinler? Sandigin ici altin doluymus.

Bu sefer anasi babasi hata yaptigini anlamis ve acimasiz ogullarini evden atmislar. Bu
acimasiz ¢cocuk yola koyulmus. Yolda giderken Gziim veren bir karantiya rastlamis. Karanti
cocuga benim kurularimi ayiklayip temizlersen benim meyvemi yer gecgersin, demis. Cocuk

karantinin dedigini yapmamis. Yola koyulmus. Yolda giderken kocaman bir armut agaci
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karsisina ¢ikmis. Armut agaci cocuga: “Ey yolcu, nereye gidiyorsun?” diye sormus. Cocuk
da bu yoldan geciyorum, demis. Armut agaci ¢ocuga benim bakimimi yapip kurularimi
temizlersen benim meyvemi yer gecersin, demis. Cocuk armut agacinin dedigini
yapmamis, yoluna devam etmis. Az gider gitmez karsisina bir gesme ¢ikmis. Cesme ¢ocuga
benim aharlarimi temizlersen yoldan gegerken suyumu igersin, demis. Cocuk ¢esmenin
dedigini de yapmamis ve yoluna devam etmis. Az gitmis, uz gitmis; dere tepe diiz gitmis.
Oniine kocaman bir kasaba ¢ikmis. Bu ¢ocugu yasli bir nine evine misafir olarak almis.
Cocuga nereden geldigini sormus. Cocuk evden kagtigini sdylemis. Nine ¢ocugun karnini
doyurup yatmasi igin yatak vermis. Sabah olmus, cocuk kalkmis. Yemek yerken nine
¢ocugu eve donmesi igin ikna etmis. Cocugun arkasina bir sandik baglamis. Arkana hig
bakmadan evine don deyip dogru ¢cocugu yollamis. Cocuk cesmeye gelmis, su yok. Armut
agacina gelmis, armut yok. Karantiya gelmis, Gizim yok. Cocuk evine varip bitkin bir halde
kapiyi calmis. Ana babasi cocugu kapida karsiliyor. Bir bakiyorlar ki bu ¢ocugun arkasinda
da sandik var. Cocuk basindan gegenleri anlatiyor. Sandigi bir agiyorlar ne gérsiinler? igi
yilan dolu. Her yeri yilan sariyor. Canlarini zor kurtariyorlar. Masal da burada bitiyor (Erol,

2014, 64)

Goruldiga gibi masalda Erdemler temasina uygun olarak iyilik edenin iyilik bulacagi
islenmistir. Ayni zamanda cevreye ait agag, cesme gibi unsurlariyla da Doga ve Evren temasi igin

de uygundur.
Asagidaki Balikesir yoresine ait fikra da Erdemler temasi igin kullanilabilir:
Cakiyi Cakiyi
Bir Cetmi’nin biri misir ekmis tarlasina. Kafasini kaldirmis goge:
“Qyle bir misir ver ki Allah’in sana kurban kesecegim.” demis.
Adak adamis. Misirlar istedigi gibi olunca kiyamamis. Yiiz sinik misir yapmis. Sonra da:

“Ne var seni kandirmaya Allah’im!” demis. Birden bir yagmur yagmis, gék glirlemis, yalabik

cakmis. Onlari ambara gétlirmeye zamani olmamis. Hepsini de sel gétiirmis. Sonra da:
“Ey Allah”im cakiyi cakiyi de daha var mi diye bakiyi.” Demis (Erol, 2014, 81).

Erdemler temasi icin uygun olabilirligi dislinilen bu fikra da goéraldtgi gibi soziinde

durma temasi islenmistir.
Asagidaki Balikesir yoresine ait tiirkii Doga ve Evren, Duygular temalari icin kullanilabilir:

Benim adim Karacadir

Yavrularim alacadir
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Ol resul benim hocamdir
Ben bir geyik aglar gérdim
Yavrusunu arar gérdiim
Tirmandim yalgin kayaya
D6ndiim baktim ¢il ovaya
Yavrulam kaldi yuvada
Ben bir geyik aglar gérdiim
Yavrusunu meler gérdiim
Avcl beni av eyledi
Etlerimi pay eyledi

Ug yavrunu diisiin dedi
Ben bir geyik aglar gérdim
Yavrusunu meler goérdiim

Memesinden sitler akar

Ug yavrum yollara bakar

Yavrula(ri)m canimi yakar

Ben bir geyik aglar gérdim

Yavrusunu meler gordiim

Etim sofrada yenilsin

Davam mahserde gorilsiin

Postumda namaz kilinsin

Ben bir geyik aglar gérdim

Yavrusunu meler gordim (Erol, 2014, 116).

Turkd okundugunda hayvanlari anlatmasi bakimindan Doga ve Evren temasina
uygundur. Bunun yaninda avcinin yaptiginin tirkide kelimelerle resmedilmesi de Duygular

temasi icin kullanilabilir.

Asagidaki Manisa yéresine ait masal da programdaki iletisim temasi icin kullanilabilir:
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Bir adam (g kizina onu ne kadar sevdiklerini sormus. Biiyiik ve ortanca kizlari seker kadar
ve su kadar cevaplarini verince hosuna gider ama kiiguk kizi “tuz kadar” sevdigini séyler.
Bu cevaba sinirlenen babasi onu daga gotirip birakir. Kiz burada bir oglanla evlenir ve g
¢ocugu olur ve gocuklarina “Neydim”, “Ne oldum” ve “Ne olacagim” adlarini verir.
Yaptigina pisman olup kizini daglarda arayan adam g¢ocuklarla karsilasir ve isimlerini
duyunca stiphelenerek evlerine gider. Kiz babasini gériince tanir ve sofradaki yemeklere
hi¢ tuz koymaz. Kocasi ve babasi bunun sebebini sorunca bagina gelenleri anlatir ve her

sey ortaya ¢ikar (Tung, 2008, 33)

Masal okundugunda iletisim temasi icin 6grencilere iletisim yanhslarini dgretmek adina

kullanilabilecegi gorilebilir.
9. Tartisma ve Sonug

Bas (2002:60) arastirmasinda Tiirkgenin dért temel dil becerisi olan dinleme, konusma,

okuma ve yazma galismalarinda, atasozlerinden faydalanmanin gereklilig§inden bahseder.

Onal (2002: 15) calismasinda tekerlemelerin gevrelerini algilayan cocuklarin diinyasina
birer ayna oldugunu belirtir ve kiiglklerin ilk dikkate deger edebi uriinlerinden oldugunu

savunur.

Ozcan (2008: 600) Tiirk halk edebiyatinin ¢cok cesitli 6rneklerini iceren Dede Korkut
Hikayeleri’'nin Tirk sosyal hayatini islemesi agisindan énemli bir kaynak konumunda oldugunu
belirtir. Dede Korkut Hikayeleri'nin cocuk edebiyati agisindan da c¢ocukta istenilen hedef

davraniglari kazandirmada etkili olacagini savunur.

Halk Edebiyati Grlnleri zengin icerigi ile dort temel dil becerisini kazandirmada 6nemli
bir kaynaktir. Dilin kiltiir aktarimi yoni de bu sayede saglanmis olur. Ege Bolgesi Halk Edebiyati
urtinleri de icerikleri bakimindan érnekleri arttirilabilecek sekilde 2017 Tiirkge Ogretim Programi

temalari icin kullanilmaya uygun zenginliktedir.

Calismanin verdigi 6rnekler degisik arastirmalar kapsaminda zenginlestirilebilir. 2017
Tiirkge Ogretim Programi’nin tiim temalari ve halk edebiyati Griinlerinin ulasilabilen bitiini,
yeni nesle dil egitimi sayesinde kultlir aktarimi bakimindan iliskilendirilebilir. Bu calisma
kapsaminda 6rnek tema ve halk edebiyati Grlnleri Gzerinden bunun mumkin olabilirligi ortaya

konulmustur.

10. Oneriler
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Halk Edebiyati Urtnlerinin dil becerilerini kazandirmada dikkat gekici yona kullanilabilir

¢linkdi bu Urinler kendi iclerinde bir ahenk barindirirlar. Halk Edebiyati Griinlerinin kiltir
aktarimi yoninden de Tirkge derslerinde etkin bir sekilde faydalanilmasi gerektigi
dusiiniilmektedir. Ege Bolgesi Halk Edebiyati Giriinlerinin 2017 Tiirkce Ogretim Programi ve
bundan sonraki programlarda da tipki diger bolge Halk Edebiyati Girlinlerinin de olmasi gerektigi
gibi temalarin islenisinde etkin bir rolde olmasi géz 6niinde bulundurulmalidir. Tlrkce dersi icin
zengin metin materyalleri iceren Halk Edebiyati Urinlerinin yore yore derlenerek ders

kitaplarinda daha da gesitli bir sekilde yerini almasi gerektigi distinilmektedir.
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The Use of the Aegean Region Folk Literature to Turkish
Curriculum (2017) Themes

EXTENDED SUMMARY

Turkish Lesson accommodates the skills of reading, writing, listening and speaking that
combines under the roof of understanding and narrating abilities. At the same time language
lessons can not be considered apart from culture transfer. Indeed, the roots of the language is
based on the culture in which it formed. Likewise culture lives on the tales, lanterns and other
similar literature, which are products of language. It is the most natural way to get learners
acquire the skills that are aimed in Turkish lessons by taking the road of the products of the

language.

The latest curriculum for teaching Turkish developed in 2017 is available. The discussion
of the association of the themes in the program with the folk literature products of the Aegean

region is the main theme of this study.

Literature embraces the cultural values of a nation and is the cradle of culture. As a result
of the examination of literary texts, students will also learn cultural values. In addition, since the
cultural values will be transferred from generation to generation through literary products,

literature education will also provide continuity of cultural values.

One of the main points to be noticed when using folk literature products in Turkish
lessons in terms of cultural transfer is the necessity of handling folk literature products in terms

of cultural elements.
Problem Statement

Examination of whether the texts that can be used as lecture material to provide cultural
transfer according to the themes presented within the scope of the Turkish Curriculum (2017)

are available from folk literature.
Purpose

To be selected among the folk literature products (Aegean region) to be associated with

the 2017 Turkish Curriculum and to be an example of the works in this field.
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Significance

It is important to study the textbooks for the Turkish language education in accordance
with the themes of the newly prepared Turkish Curriculum and the language culture transfer

dimension.
Method

The method of study is descriptive analysis. Descriptive analysis technique includes
these steps: The creation of a thematic framework, processing of data according to thematic

framework, identification of findings, and interpretation of findings.

The 2017 Turkish Lesson Curriculum finds it appropriate to handle 8 themes at every
grade level and requires the themes of "Virtues", "National Culture", "National Struggle and

Atatlirk" to be taught at every grade level.

Subjects of the Aegean Region Folk Literature Products and Their Association with the

2017 Turkish Program Themes

In accordance with the theme of Nature and the Universe in the Turkish Language

Teaching Program of 2017, the following folk song belonging to the Afyon region can be used:
"Its Castle is in the middle of Afyon
There are girls on its tower
Emerald-like green is its plain"

The environment was tried to be depicted in detail as seen in the Folk song. This and
similar folk songs can be used for students to gain the awareness of the environment, which is

one of the targets of the “Nature and the Universe” theme.

For the “Our National Culture” and “National Struggle and Atatirk" themes in the

Turkish Language Teaching Program of 2017, folk songs below can be used:
"Did you pass by that Dalma
Did you drink its cold water
From among the Efe’s

Did you choose Yoruk Ali "
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This folk song, in which the hero of Yoruk Ali is also present, can be used to embody the

notion of Efe and the concept of struggle against the enemy in the student's mind.

The following example from the Kiitahya folk poem’s can be used both for the theme of

“Emotion” and for the theme of “Our National Culture”:
"I drank coffee from the cup
Surrounded by coral
| love such a companion
Both heartfelt and cordial"

When the folk poem is read, it will be seen that coffee is mentioned which is an element
belonging to the culture. It can also be used for the “Emotions” theme because of the feeling of

affection.

The following folk song’s from izmir and Aydin respectively, can be used for “Our

National Culture”, “National Struggle and Atatlrk" and “Nature and the Universe” themes:
"The seedless pomegranate comes from Izmir
The Sirma bolero is tight for the thin waist
Death in this youth is hard for me"

Pomegranate, one of the fruits grown in izmir, is mentioned in the folk song, thus can
be used for “Nature and Universe” theme. The expression "Sirma bolero" can be thought of as
traditional clothes for the theme of “Our National Culture”. For the “National Struggle and

Atatlirk" theme, it is possible to talk about the martyrdom which is mentioned in folk song.
Discussion and Conclusion

Folk literature products are an important source of rich content on teaching four basic
language skills. The culture transfer role of the language is also ensured this way. The products
of Aegean Region Folk Literature are rich enough to be used for the themes of the 2017 Turkish

Curriculum as their samples can be increased in terms of their contents.

The examples given by the study can be enriched by further research. All the themes of
the 2017 Turkish Language Curriculum and the accessible whole of the folk literature products
can be associated in terms of culture transfer to the new generation, thanks to language

education.
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Suggestions

The attention-grabbing aspect of folk literature products can be used to gain language
skills because these products have a harmony within themselves. It is thought that the folk
literature products should also be used effectively in Turkish lessons in terms of culture transfer.
It should be taken into consideration that the Aegean Region Folk Literature products, as well as
the products of folk literature in the other regions, play an effective role in the processing of the
themes of 2017 Turkish Curriculum and the subsequent programs. It is thought that the folk
literature products containing rich text materials for Turkish lessons should be compiled

according to their local area and taken place in the textbooks more.
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