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21. YUZYILDA EGITiM VE TOPLUM YAYIN iLKELERI

1. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum, yilda ii¢
kez yaymlanur.

2. 21.Yiizyilda Egitim ve Toplum, hakemli
bir yaymndir. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplumda
yaymlanmak tizere gonderilen 6zgiin makaleler,
YAZI KURULU tarafindan incelendikten sonra
konunun uzmani iki hakem tarafindan deger-
lendirilir ve iki hakemin ikisinden olumlu rapor
gelmesi halinde yayinlanir.

3. 21. Yuzyilda Egitim ve Toplum’a gonde-
rilen yazilar daha 6nce hi¢bir yerde yayimlanma-
mis olmalidir. Derginin yayin dili Tirkgedir.

4. Yazlar, basili tig¢ kopya halinde ve diske-
tiyle birlikte génderilmelidir. Ozel ceviri yazim
isaretlerinin kullanildig1 yazilarda fontlar da (PC
uyumlu) diskete yitklenmelidir,

5. Makalenin yazari, adini, soyadini, gorev
yaptig1 kurumu ve akademik unvanini tam ve
acik olarak belirtmeli, kendisiyle dogrudan ileti-
sim kurulabilecek agik adres, telefon numarasi ve
elektronik posta adresini vermelidir.

6. Yazilarin baginda kisa birer Tiirkce ve In-
gilizce 6zet (en ¢ok 100 sozciik) ile Tiirkge ve
Ingilizce anahtar sozciikler (en ¢ok 10 sdzciik)
bulunmalidir (italik olarak ve Times 9 punto ile
yazilmalidir).

7. Yazlar, Apple Mac Word 5.1 veya MS
Word Windows 95 ve iistii programla, Times
10 puntoyla ve 1,5 satir araligiyla yazilmalidir.
Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf aralarinda
enter tusu kullanilmamalidir.

8. Metin i¢inde géndermeler ad ve tarih ve/
veya sayfa olarak parantez i¢inde belirtilmelidir.
Ornek: (Tanpinar 1985) veya (Tanpinar 1985:
316). Ug satirdan az alintilar satir arasinda ve tir-
nak i¢inde, {i¢ satirdan uzun alintilar ise satirin
sagindan ve solundan birer santimetre igeride,
blok halinde, 9 puntoyla, tek satir araligiyla ve-
rilmelidir.

9. Dipnotlar sayfa altinda, numaralandiri-
larak verilmeli ve sadece agiklamalar i¢in kulla-
nilmalidir. Makalenin sonunda yer alacak kay-
nakeada kitaplar (koyu ve italik) ve makaleler
(dergi ad1 koyu, cilt Romen rakamuyla, sayi, tist
iiste iki nokta, sayfa numaralari) alfabetik sirayla
ve su diizenle verilmelidir:

ELGIN, Siiktii, (1998), “Yesil Abdal'in Bir Si-
iri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirim
Armaagani, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELIJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America’, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana Uni-
versity Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985), xiX. Asir
Tiirk Edebiyati Tarihi, Istanbul: Caglayan Ba-
simevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Destan ve
Folklor”, Tiirk Folklor Arastirmalari, II, 33: 513-
514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982), Yazin
Kuramy, (Geviren: Y. Salman ve S. Karantay), Is-
tanbul: Altin Kitaplar Yayimevi.

WOOLE, Virginia, (1986), “Kitap Nasil Okun-
mali?”, (Ceviren: Kemal Atakay), Adam Sanat, 4:
5-14.

10. Bir yazarin birden fazla yayini kaynak gos-
terildigi takdirde yayinlar tarih sirasiyla, ayni ya-
zarin ayni yildaki yayinlar: ise (1985a), (1985b)
seklinde harf sirasiyla verilmelidir.

11. Tezlerin hangi tniversitede yapildig1 ve
hangi akademik dereceye (yiiksek lisans/doktora
...) yonelik oldugu belirtilmelidir.

12. Yukarida belirlenen yazim kosullarina

uygun olmayan yazilar degerlendirmeye ke-
sinlikle alinmayacaktir.



SUBMISSION GUIDELINES FOR 21. YUZYILDA EGITIM VE TOPLUM

1. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum is
published three times a year.

2. 21. Yizyilda Egitim ve Toplum is a
refereed publication. After original ma-
nuscripts are examined by Executive Bo-
ard, they are peer-reviewed by two refere-
es. They are published two referees send
affirmative report. The authors bear the
full responsibiliry for their articles.

3. Manuscripts must be originally sent
to the board, and no other places for pub-
lication or evaluation. The publication lan-
guage of the issue is Turkish.

4. Manuscripts must be sent as three
printed copies along with the disk. if any
special fonts (suitable for PC) are used in
manuscripts, they must be in the disk.

5. The authors’ names, last names and
academic positions should be written. in
addition, the full posta! address, fax, telep-
hone numbers and e-mail addresses of the
author(s) who will check proofs and re-
ceive correspondence and offprint should
also be included.

6. Summaries must be in Turkish and
English, should not exceed 100 words and
key words may not exceed 5 (5 words for
Turkish; 5 words for English) words at the
beginning of the manuscripts. Latin words
must be in Times 9 point and italic.

7. Manuscripts must be written in Mac
Word 5,1 or Ms Word Windows 95 or
further versions (pc compatible) with Ti-
mes 10 point with 1,5 line spaced. Tab and
enter key must not be usedfor paragraphs.

8. Texts must follow in-text footnote
system. In parenthesis in the text, author’s
name, date of publication, and page num-
ber is given. if a source is cited many ti-
mes, parentheses are given instead of “ibid,
idem, op. cit. ete” For example, (Tanpiriar
1985) veya (Tanpinar 1985: 316). Quo-
ted passages under three lines must given
by quotation mark. if quoted passage is
over three lines, they must be given 1 cm
margins from left and right side of line as
block with 9 point and odd line spaced.

9. Additional information must be gi-
ven on the same page as footnotes enume-
rated 1, 2, 3. Citations in them must follow
the above guidelines. References must inc-
lude only the cited sources and be given in
alphabetical order. Books names must be
written bold and italic. Articles must be
written (name of journal is bold, volume in
Romen number, issue number, colon and
page numbers) as below:

ELCIN, Siikrii, (1998), “Yesil Abdalin
Bir $iiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun
Yildirim Armagani, (Ed. M. Ozarslan-O.
Cobanoglu), Ankara: Feryal Matbaacilik,
216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival
in America’, Handbook of American Folk-
lore, (ed R. M. Dorson.), Bloomington: In-
diana Universiry Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985),
XIX Asir Turk Edebiyat: Tarihi, {stanbul:
Caglayan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Arastirmalari,
II, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982),
Yazm Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S.
Karantay), Istanbul: Altin Kitaplar Yayi-
nevi.

WOOLF, Virginia, (1986), “Kitap Na-
sil Okunmali?”, (Ceviren: Kemal Atakay),
Adam Sanat, 4: 5-14.

10. If more than one source of the same
author is cited, they must be put in a ch-
ronological order from the oldest to the
newest. Sources of the same years must be
given letters “198sa, 198sb”

11. The university and the academic deg-
ree (MA. or PH.) of academic thesis must
be given,

12. Manuscripts not prepared based on
the dicections above will not be taken into
consideration for publication in 21. Yiiz-
yilda Egitim ve Toplum.



Degerli Akademisyenler, Kiymetli Egitim Galiganlan,

21. ytizyilda Egitim ve Toplum dergisi, kiymetli akademik aragtirmalarin, makale-
lerin yayinlandig bask: sayisi, dagitim agy, elektronik ortamda indirilme ve goriintii-
lenme sayilari itibariyle, Tiirkiyedeki hakemli bilimsel dergiler arasinda 6zel bir yere
sahiptir.

iki bin on iki yilindan beri yayin hayatinda olmasina ragmen, 200 bin makale
indirme sayist ve iki milyon makale goriintiilenme sayisiyla Tiirkiyenin en ¢ok takip
edilen elektronik yayinlarindan biri haline gelmistir. Akademik tesvik ve dogentlik
stireglerine katkis1 bakimindan degerli akademisyen ve arastirmacilarimiza destek
saglayan dergimiz, geliserek degismeyi kendisine siar edinmistir.

Geride biraktigimiz her sayida, taninmis ulusal ve uluslararasi yayin endeksleri
tarafindan taranmaya baslayan dergimiz i¢in diinya bilim ¢evrelerinde taninirlik he-
defimizden taviz vermeyecegiz. Egitim ve toplumda yaymlanmis ve yaymlanacak ma-
kaleler 6ntimiizdeki sayilardan itibaren doi numarasina sahip olacaktir. Yazarlarimizin
ve Uyelerimizin {icretsiz olarak faydalanacaklar: bu hizmet sayesinde makalelerinin
yurt dis1 taninirligi daha da aratacaktir.

Sosyal Aragtirmalar ve Egitim Bilimleri dergimizin 17. sayisi sizlere takdim
etmenin mutlulugunu yagiyoruz. Akademik performans degerlendirme kriterlerin-
deki eksikliklerin o alanda ¢alisan akademisyenlerin 6neri ve ¢aligmalari ile yeniden
diizenlenmesi uygulamanin daha yararli olmasina imkan verecektir. Ozellikle ulusal
galigmalarin, konferanslarin, sosyal bilimlerdeki faaliyetlerin performans kriterine
alinmasi ve puan agirlig: tartisilmakla beraber akademik hayatta yapilan biitiin faali-
yetlerin tesvik edilmesinin yararli olacag1 kanaatindeyiz.

Tiirk Egitim-Sen ve Uluslararas1 Avrasya Egitim Sendikalar1 Birligi (UAESB )ta-
rafindan miistereken diizenlenen, 2016 Hoca Ahmet Yesevi yili anisina, Uluslararas:
Tiirk Diinyas1 Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimleri kongresi, Tiirk diinyas1 basta olmak
tizere yurt disindan yiiz elli, Tirkiyeden ¢ yiiz elli katilimcinin istirakiyle, yaklagik
dort yiiz elli bildirinin sunuldugu bilimsel kongremiz bir bilgi solenine doniigmiistiir.
Tiirk dlinyasindan katilan bilim insanlar1 arasinda tanisma ve yakinlagsmay1 saglamast,
ilmi ve kiiltiirel baglarin kuvvetlenmesi bakimindan Uluslararasi mahiyette bir kong-
renin diigiince hayatimiza sagladigi katki bizim i¢in essiz bir manevi gurur kaynag:
olmustur.

Tiirklik diinyasinin meselelerini éncelikleyen, Egitim bilimleri ve beseri bilimler
alanindaki kiymetli fikirlerin bilim diinyasina kazandirildig: bu kongrenin, tiyeleri-
mizden gelen talep ve destek dogrultusunda geleneksel hale gelerek oniimiizdeki yil-
larda da devam ettirilmesi kararliigindayiz.



2017 Aralik ayinda yine Antalyada Tiirk diinyas: basta olmak pek ¢ok yabanci
ilim insaninin ve davetli konusmacinin istirakiyle Fen ve Teknik Bilimler temal1 bir
kongrenin yapilmasi yoniinde hazirliklarimiz baglamis ve bu kongrenin duyurusu bi-
lim camiamiza yapilmstir. Bilimsel dergilerimiz, kongre, sempozyum, ¢alistaylar ve
konferanslar diizenleyerek iiniversite ¢alisanlarinin akademik ¢aligmalarinin yaninda
olmay siirdiirecegiz.

Uluslararast hakemli yaymimizin on yedinci sayisin sizlere takdim ederken, da-
nisma ve hakem kurullarinda yer almak nezaketini gostererek, bu ¢aligmaya en biiyiik
manevi destegi ve bilimsel 6nciiliigii saglayan kiymetli hocalarimiza, dergimize biiytik
bir tevecciih gosteren akademisyen, egitim ¢aligani yazarlarimiz ile teskilatlarimiza
Tiirkiye Kamu-Sen ailesi ve Tiirk Egitim-Sen Genel Merkezi adina tesekkiir ederim.

Ismail KONCUK
Tiirkiye Kamu-Sen Konfederasyonu ve
Tiirk Egitim-Sen Genel Bagkani



Yeni Bir Say, Yeni Bir Sunus...
Saygideger Egitimciler ve Bilim Insanlari,

Saygideger Egitimciler ve Bilim Insanlari, derginizin altinci cildine bu sayz ile bas-
lamis bulunuyoruz. Béylece 2011 yilinda hazirliklarina baglayarak yola ¢iktigimiz ve
2012 Nisaninda ilk sayisini1 ¢ikarmis oldugumuz heyecanli ve bir o kadar da zevkli bir
ugrasin besinci yilim1 Aralik 2016da 15. sayimiz ile tamamlamis bulunmaktayiz. Bu
gline kadar iki yiiz binden fazla okunma ve doksan alt1 binden fazla makale indirilme
sayisina ulasan ve iilkemizin dort bir tarafina dagilan derginiz akademik ¢aligmalara
destek olma yolunda hizla ilerlemektedir. Ayn1 heyecan ve ruh ile yolumuza devam
edecegiz. Bunu yaparken de siarimiz “Geliserek devam etmek ve devam ederek ge-
lismek olacaktir” Bu hususta comertce gostermis oldugunuz ilgi ve destegin devam
edecegine inaniyoruz. Bu destege layik olmaya ¢alisacagimiza soz yeriyoruz.

2017 yili akademik ¢alismalarini kapsayarak baslayan ve devam edecek olan aka-
demik performans sistemine dergimizde yapacaginiz gorev ile yazacaginiz makalele-
rin katkisi olacagi kanaatindeyiz. Bu baglamda sizlerin destegi ve ilgisi ile yine sizlere
hizmet olacak bu uluslararas: bilimsel dergiye sahip ¢itkacaginiza inanryoruz.

Uluslararasi ve hakemli olarak yaym hayatina baglayan 21. Yiizyilda Egitim ve Top-
lum Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, bu yolda emin adimlarla ilerle-
mektedir. Derginin ulagmis oldugu pek ¢ok tilkeden de makale almig bulunmaktay1z.
Bu gelen makaleler alanlarina hakim bilim adamlar: tarafindan degerlendirilmekte ve
uygun bulunanlar siz degerli bilim insani, egitimci ve okurlarimiz ile bulusmaktadir.
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum dergisi bildiginiz gibi egitim bilimleri ve sosyal aras-
tirmalar alaninda faaliyet gostermekte dolayisi ile bu alanlarda akademik yazilar iger-
mektedir. Sizlerden, akademisyenlerden, egitim ¢aliganlarindan ve teskilatlarimizdan
gelen talep tizerine bir de fen bilimleri alani tizerine bir hakemli siireli yayimn ¢ikarmaya
basladik. Bu alanda ¢ikardigimiz dergimiz de ¢evrimigi olarak makale kayit siirecine
devam etmektedir. Alaninda yetkin editérler tarafindan yayin alanlar1 ve ilkeleri belir-
lenen dergimize gostereceginiz ilgi ve destek i¢in pesinen tesekkiir ederiz.

Dergimizin ilk sayisindan bu giine kadar emegi gegen biitiin egitimcilere ve bilim
insanlarina, yayin danisma kurulumuza, Tiirk Egitim-Sen teskilatlarina ve mensupla-
rina, Tiirk Egitim-Sen’in yoneticilerine, yonetim kuruluna ve bizden bu konuda higbir
destegini esirgemeyen genel baskanimiz Sayin Ismail KONCUK’a huzurlarinizda te-
sekkiirii zevkle yerine getirilmesi gereken bir bor¢ olarak goriiriiz.

Dr. Sinan DEMIRTURK  Dog. Dr. Yilmaz YESIL
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi Editorleri
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Oz

[k 6rnegine M.O. ikinci asirda Hunlar arasinda rastlanan, Islamiyet’ten énceki
donemlerde “yug” merasimine bagl olarak terenniim edilen ve Orhun Yazitlarin-
da “sigit” teriminin karsilig1 olan agit yakma gelenegi, giiniimiizde de canli bir
sekilde yagatilmaktadir. Anadolu sahasinda; bayati, deme, deset, deyis, deyiset, dil,
las, lavik, olgiild, sabu, sizilama, sin, sivan, yakim, yas vb. kelimelerle de bilinen
agitlarin en ¢ok soylendigi yerlerden biri Cukurova bolgesidir.

Tamamen yasanilan olaylarla ilgili olan ve yiiregin derinliginde hissedilen aci-
larin siirlegmesiyle ortaya ¢ikan agitlar, daha ¢ok hanimlar (anne, es, nine, gelin,
nisanly, abla vs.) tarafindan soylenir. Agitlarda basta 6liim olmak tizere insanoglu-
nun canini yakan, yiiregini sizlatan her tiirli olaya yer verilir. Cukurova yoresinde
tespit edilen agitlardan bazilari; gurbet, ayrilik, sevda, hastalik, 6liim ve kaybedilen
egyalar gibi konular iizerine yakilirken, bir kismi da Ermenilerin Tiirklere kars:
uyguladiklar: insanlik dis1 zulmi ve insafsizca yapilan katliamlar: konu almak-
tadir. Bu giin cesitli sanatgilar tarafindan seslendirilen “Hagin Agit1” basta olmak
tizere konuyla ilgili bircok agit drneginde; masum insanlarin diri diri firinlara
doldurulup yakilmast, derilerinin yiiziilmesi, kazanlarda kaynatilmas, stingiilerle
parcalanmasi, kaziklara oturtulmasi, ¢ocuklarin yetim, hanimlarin dul birakilma-
s1 ve kadinlara/kizlara tecaviiz edilmesi gibi konular yakilan agitlarla ebedilestiril-
migtir.
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Bu agtlar, Birinci Diinya Savasindan sonra Cukurova bolgesine gelen Ermeni-
lerin Fransizlarin da kigskirtmasiyla Tiirkler {izerinde nasil bir soykirim uyguladi-
ginin somut delilidir. Bildiride, konuyla ilgili olarak yakilan agitlar tespit edilerek,
cesitli yonleriyle (psiko-sosyolojik agidan) degerlendirilecektir.

Anahtar kelimeler: Agit, Cukurova, Ermeni mezalimi, soykirim, Tirk kiltiiri
Abstract:

The tradition of lament that the first example is encountered among the Huns
in the 2nd century BC, in the previous periods of Islam singed pleasantly with the
ceremony “yug” and in Orhon inscriptions counterpart “sigit” is still alive today.
The laments that known with the words of “bayati, deme, deset, deyis, deyiset, dil,
las, lavik, olgulu, sabu, sizilama, sin, sivan, yakim, yas, etc.” on Anatolian field, one
of the places where it is most told is Cukurova region.

The laments which are completely about what happened and emerging the po-
etry of sadness that are felt in the deep of heart are mostly said by women (mother,
wife, grandmother, bride, fiancée, sister, etc.). In laments, especially death, every-
thing that causes suffering for human beings is given. Some of the laments found
in the Cukurova region are told about dignity, separation, love, sickness, death and
loss of property. Some laments describe the persecution and massacres of Arme-
nians against Turks. Today, especially the “Hacin Lament” which is performed by
various artists and many lament related to this subject. The subjects covered in
these laments are filled and burning of innocent people in alive ovens, flooding of
the skin, boiled people in boilers, sponged of people, people sitting on piles, orpha-
ned children, widowed of women, raped women. These have been eternalized with
laments.

This laments are the proof that after the First World War, Armenians who came
to Cukurova region have committed genocide on the Turks with the provocation
of the French. In this work, laments that are related to the subject will be identified
and will be evaluated in various aspects (Psycho-sociological perspective).

Keywords: Lament, Cukurova, Armenian atrocities, genocide, Turkish culture.

Giris:

Tiirk milleti, her zaman siire ve sanata 6nem vermistir. Ttrk kiltiir tarihine
baktigimizda, dogumdan 6liime, insan hayatinin hemen her agsamasinda siirin yer
aldigin1 gérmekteyiz. Diinyaya yeni gelen bir ¢ocuk ninnilerle biiytimiis, tekerle-
melerle oynamus; tiirkiilerle, siirlerle, marslarla yasamis ve giin gelmis agitlarla ebe-
diyete gonderilmistir. Ancak bu siirler ierisinde agitlarin yeri ayridir. Agit, Tiirk
siirinin aglayan yamidir. Acilarimizin, dertlerimizin, feryatlarimizin siirlesmis,
nazma dokilmiis seklidir.
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Tiirk kiiltiiriinde agit yakma gelenegi cok eski donemlere dayanmaktadir. 1k
orneklerine Cin kaynaklarinda rastlanir. M.O. ikinci asirda Hunlar, topraklarini
Cinlilere kaptirinca iiziintiilerini dértliiklerle anlatmiglardir. Islamiyet’ten 6nceki
donemlerde “yug” merasimine bagli olarak da soylenen agit tiirii, Orhun Yazitla-
rinda “sigit” terimiyle ifade edilir. Agit sdyleme gelenegi, Anadolu sahastyla sinirh
kalmay1p biitiin Tlirk diinyasinda da bilinmektedir. Buna bagl olarak cesitli Tiirk
boylarinda; agr (Azerbaycan, Tiirkmen), marsiya (Baskurt!, Ozbek, Tatar), joktav
(Kazak), cokto/kosok (Kirgiz), jiga/haza (Uygur) gibi terimler “agit” yerine kul-
lanilmaktadir (Ercilasun vd. 1991: 8-9). Anadolu sahasinda ise bayati, deme, de-
set, deyis, deyiset, dil, las, lavik, olgtlli, sabu, sizilama, sin, sivan, yakum, yas vb.
kelimeler agit i¢in kullanilmaktadir. Agit yakma gelenegi, giintimiizde de kiigiik
degisikliklerle hald devam etmektedir. Ancak biitiin Tiirk diinyasinda bilinen bu
gelenek bazi yerlerde ok canli bir sekilde yasatilirken bazi bolgelerde asil seklinden
uzaklagip tamamen bozulmus bir sekilde icra edilmektedir. Bu konuda en giizel
ornekleri Avsar hanimlar1 verdigi i¢cin onlarin yasadig: bolgelerde bu gelenegin
daha canli oldugunu soyleyebiliriz. Cukurova yoresi de bu bolgelerin basinda gelir.
Cekilen acilarin dayanilmazligindan midir, Avsar boyuna mensup kisilerin ¢oklu-
gundan midir yoksa insanlarinin sair ruhlu olusundan midir bilinmez, bu yorede
agit sdylemeyen/yakmayan insan yok gibidir.

Yanik yiireklerin ¢are arayan feryadi olarak nitelendirebilecegimiz agitlar, daha
¢ok hanimlar (anne, es, nine, gelin, niganl, abla vs.) tarafindan, basta 6liim olmak
tizere insanin canini yakan, yiiregini sizlatan her tiirlii olay iizerine sdylenir. Cu-
kurova yoresi agitlarindan bazilari, gurbet, ayrilik, sevda, hastalik, 6liim ve kay-
bedilen degerler gibi konular iizerine sdylenirken, bazilar1 da Anadolunun birgok
bolgesinde oldugu gibi Ermenilerin Tiirklere karst uyguladiklar: insanlik dis1 zul-
mi, yaptiklari katliamlari hatta soykirimi konu almaktadir.

Konumuz olan Cukurova yoresinde Ermeni mezalimi ile ilgili agitlara ge¢me-
den 6nce agitlarin yakilmasina sebep olan olaylar1 kisaca hatirlatmakta fayda var.
19. Yiizyilin sonlarina dogru, Adana ve ¢evresinde yasayan Ermeniler, muhalif
tilkelerin kigkirtmastyla Osmanli yonetimine kars: bazi bagimsizlik hareketlerine
girigirler. Bir ara “tehcir” karariyla Suriye taraflarina gonderilseler de (1915) Fran-
sizlarin bu bolgeleri isgal etmelerinden sonra, Kilikya Ermeni Devleti kurma ha-
yaliyle tekrar déniip Fransizlarin yaninda yer alirlar. Fransizlarin Ermenileri yan-
larina almalarinin sebebi, bunlarin hem ¢evreyi ¢ok iyi bilmeleri hem de Tiirkgeyi
giizel kullanmalaridir. Bu yoniiyle, Fransizlarin magsast konumunda olan Ermeni-
ler, Fransiz askeri tiniformasi giyerek katliamlara baslarlar. Boylece gegmiste dost
goriindiikleri Cukurova halkina, Fransizlardan aldiklar1 destekle gercek yiizleri-
ni gosterip, Adana, Kozan, Saimbeyli (Hagin), Tufanbeyli, Dortyol, Erzin, Bahge,
Osmaniye, Kadirli, Payas, Tarsus, Maras, Zeytun (Siileymanli) vb. bir¢ok yerde
karsilarina ¢ikan savunmasiz sivil Tiirk halkina tarifsiz iskenceler yaparak bunlar:
acimasizca oldiriirler.

! “Aytiv” da deniyor.
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Olaylarin hat sathaya geldigi 1920’li yillarda Cukurova yoresinde “Kag¢-Kag
Olayr” baslar, halk evini barkini birakarak canini kurtarma pahasina kagmaya ga-
lisir. Ancak bunlar kacarken de tizerlerine bombalar atilarak katliama devam edi-
lir. Nihayet 20 Ekim 1921’de imzalanan Ankara Anlagmast ile Fransizlar, Adana
ve havalisindeki yerlesim merkezlerini tahliye ederler (Celik 2000: 109-121). Buna
bagli olarak Ermeniler de yavas yavas bolgeyi terk ederler.

Iste Cukurova yoresinde, Ermeniler tarafindan halka uygulanan cesitli zuliim
ve katliamlar gozii yashi annelerin ve gelinlerin dilinde agit olup ebedilesmistir.
Bolgede, yiiregi yanan hanimlar tarafindan, Ermeni mezalimini konu alan ¢ok
sayida agit sdylenmesine ragmen konuyla ilgili miistakil bir ¢aligma heniiz yapil-
mamuistir. Sadece bilenen agitlardan birkagi ele alinarak tek tek incelenmistir. Ali
Kafkasyali, Edebiyatimizda Ermeni Mezalimi (Kafkasyali 2001) adl1 bir eser hazir-
lamis, ancak ad1 gegen eserde Dogu Anadolu Bolgesinde yaganan Ermeni olaylari-
n1 degerlendirmis, Cukurova Bélgesine hi¢ girmemistir. Hayrettin Ivgin ise Tarihi
Siir ve Agitlarda Ermeni Katliami adl1 eserinde, bolgeyle ilgili olarak; Zeytun ve
Hacin olaylari {izerine sGylenen bazi agitlarla Molla Kerim Agitina yer vermistir
(Ivgin 2015). Oysa Adana, Kahramanmaras, Hatay ve Mersine bagl bircok ilge,
kasaba ve kdyde yasanan olaylarin ¢ogu, yiiregi yanan bir annenin veya esin ag-
zindan agit olup dokiilmiistiir. Bu agitlar icerisinde ilk akla gelenler; Hacin/Hagin
Agit1, Bahge Miiftiistintin Agit1 ve Gizik Duran Agitidir. Ama yaptigimiz arastir-
malar sonuncunda gordiik ki bu bolgelerde yasanan daha bircok Ermeni katliami
agitlara konu olmustur. Bunlari sirasiyla ele aldigimizda:

A.Hacin/Hagin Agit1 (Saimbeylilerin Agiti, Melek Hatunun Agit1): Tespit etti-
gimiz ornekler igerisinde en yaygin olani bu agittir. Agiti, Yarpuzizade Abdiilgafur
Efendinin esi Melek Hanim sdylemistir. Hacint sahiplenmeye ¢alisan Ermeniler,
Melek Hanimy, esini, gocuklarini (sadece kiz1 Atfiye kurtulmustur), akrabalarin
ve cevresindeki daha bir¢ok insani esir alip onun gozleri 6niinde insanlik dis1 is-
kencelerle katlederler. En sonunda onu da 6ldiiriirler. Ermeniler tarafindan esir ali-
nan yakinlarinin nasil 6ldiiriildiigiine sahit olan Melek Hanim, 20 doértliikten olu-
san bir agitta gorditklerini ve yagadiklarini tek tek anlatir. S6z konusu agit, Melek
Hanim da oldiiriildiikten sonra ona ait bir boh¢adan ¢ikar. Muhtemelen okuma
yazmasi olmayan Melek Hanimin séyledigi agity, birileri yaziya gecirmis bir niis-
hasini da kendisine vermislerdir. Bir rivayete gore, agit1 bir Ermeni kiz1 yazmuistur.
Bir bagka rivayete gore de kendisiyle birlikte tutsak edilenlerden bir kiz yazmigtir.
Cesitli asiklar tarafindan seslendirilen ve TRT repertuvarina da giren bu agitta
Tirklere yagatilan vahset biitiin ayrintilariyla gozler 6niine serilmektedir:

“Mugsambaya yatirmuslar / Etrafinda geziyorlar
Sen cete topladin deyi / Calgiyinan yiiziiyorlar”
“Yoldan sapip kagdin deyi / Gursunan bisirdiler”
“Bas katibi oldiirdiiler / Deyneginen dove dove
Kiirt Genco’yu yiiziiyorlar / Ozne gibi 6ve dve”

“Orflitytidiin Genco Cavus / Gavurlara eyle zavir

.
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Bebegimi (Osmanimi) oldiiriiyor / Camsaroglu Goca Gavur”
“Baban getebasi deyi / Hacit Ahmet’i bisirdiler”
“Sefikamu oldiirmiisler /Mektebin éniinde yatar”
“Hacin oldu ganli guyu / Uyu Osman oglum uyu”
“Amir memur demediler /Hep bir ipe bagladilar
Bekiroglu Dede Aga’y1/ Demirinen dagladilar”
“Zapit Katibi Memmed’i / Topuzunan doviiyorlar
Enfiyeci Hiiseyini / Tellerinen boguyorlar”
“Meydan gazani gurdular / Bebekleri gaynattilar
Giin gormedik hanimlar1/ Stingiiyiinen oynattilar”
“Diigman basina vermesin / Oglak gibi yiiziiyorlar”
“Kele Dudu, kele Dudu / Kanni kéynek yu diyorlar
Bebekleri gaynatmislar / Guzu eti ye diyorlar”

“Bu ne hikmet ey Allah’im / Gavura el'aman dedim”

“Cam oluktan top atild1 /Cebeci bagini yitirdi

Eyice at topgubagt /Aram ¢ok ocak batird1”

“Hanger bigak agicilar / Gayri bizi kesiciler

Ayan olsun Dogan Bey’im / Urumlu’yu basicilar”

“Eleman olsun Aram Cavus / Iki destan daha séyleyim” (Onar (t.y.): 346)

Her bir misrainda farkli bir igkencenin anlatildig1 agit, Tirklere uygulanan
soykirimin agik bir 6rnegidir. Olaylar1 yagayan taniklarin anlattiklarina gore Er-
meniler, genellikle ses duyulmasin diye tiifek veya tabancayla 6ldiirmek yerine ke-
serek, tel veya iple bogarak, tasla/topuzla ezerek, kizgin demirlerle daglayarak ya
da stingiileyerek oldiiriirlermis. Ancak burada, bu iskencelerin daha fazlasini gor-
mekteyiz. Hedeflerinin sadece Tiirkleri 6ldiirmek degil, 6ldiirmeden 6nce onlara
ellerinden geldigince aci gektirmek oldugu asikardir. Bir anneye yapilabilecek en
agir zuliim gozleri 6niinde yavrusuna iskence edilmesidir. Bunlar bebekleri 6ldiir-
diikleri, kazanlarda kaynattiklar1 yetmiyormus gibi bir de annelerine yedirmeye
¢aligirlar. “Hacin oldu ganli guyu” musrai, bolgede yapilan katliamin vahametini
acikea ifade etmektedir. Biitiin yakinlarinin liimiine tanik olan Melek Hanimin
giicline giden en kétit durum ise; “Bu ne hikmet ey Allah’im / Gavura el’'aman de-
dim” misralarindan da anlagilacagi tizere Ermenilere yalvarmasidir. Her Tiirk ka-
dini gibi Melek Hanim da vatani icin her seyi yapabilir. Ama ne olursa olsun, diis-
man kargisinda egilmez. Agittaki misralardan anlagilacag: tizere, Melek Hanim,
yakin ¢evresinin maruz kaldig1 iskencelere dayanamayip Ermenilere yapmamalar1
i¢in yalvarmistir. Ama bu durum ona hepsinden daha ac1 gelmistir.
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Agit; “Eleman olsun Aram Cavus / 1ki destan daha sdyleyim” musralari ile bit-
mektedir. Bu sézlerden anlagiliyor ki, Melek Hanimin sdyleyecekleri heniiz bitme-
mistir. Onun, yapilan iskenceleri, ¢ekilen acilar1 anlatabilmesi i¢in iki destan daha
soylemesi gerekmektedir. Bu durum, agitta gecen sozlerin abartili olmayip, aksine
yasanan zulmiin ¢ok azini anlattigina somut bir delildir.

B. Bahge Miiftiisiiniin Agit:: 1909 yilinda cesitli bolgelerde Ermeni ayaklan-
malar1 bag gosterir. Ancak devlet, dis iilkelerin baskisiyla Ermeni olaylarina kar-
s1 biraz gevsek davranir. Bunun tizerine Bah¢e’de, Bahge Miiftiisii, Ermenilere
kars1 koymak isteyen Tiirklere 6nderlik eder. Ermeni lideri Museg, bu durumdan
sikayetci olur. Bahge Miiftiisii Ismail Efendi ile kardesi Bahge Belediye Bagkani
Yusuf tutuklanarak Erzin’de hapsedilirler. Mahkeme heyetinde Ermenilerin de
bulunmasi, kararin bunlarin aleyhine alinmasina sebep olur. Aslinda Miiftiintin
belirgin bir sugu yoktur. Sadece; “Isteseydi, Bahce’deki Ermenilerin &ldiiriilmesini
engellerdi. Kendisi Ermenilerin oldiiriilmesi i¢in; ‘Ermenilerin kani da mali da
helaldir” seklinde fetva verdi.” vs. gibi iftiralarda bulunulur ve Osmaniye Miiftii-
sline yazdig1 bir mektup delil olarak gosterilerek idamu istenir.14 Ocak 1910 tari-
hinde, bunlarla birlikte 17 kisi, Erzin ¢arsisindaki ulu ¢inarlarin dallarina asilarak
idam edilirler. Bu arada tutuklu bulunan 25-30 Ermeni de serbest birakilir. Halkin
ifadesine gore idamdan 6nce af emri gelmis ama bunu duyurmamislardir. Bir riva-
yete gore, idamdan hemen sonra yash bir Ermeni kadin Bah¢e Miiftiisiiniin evine
giderek Ermenilerin evlerini basacaklarini, herkesi éldiireceklerini sdyler. Onlar da
toplanip Kaypak kéyiindeki dayilarinin yanina siginirlar. Gece gergekten Miftii-
niin evi basilir, ne var ne yoksa hepsi darmadagin edilir.?

Bahge Miiftiisii Ismail Efendi ile kardesi Bahge Belediye Baskani Yusuf’un 6lii-
mii izerine anneleri Giillii Hatun, 39 dortlitkten olusan® uzun bir agit yakar (Giz-
lice 2012: 21-29).

“Miiftii oglum okur yazar / Reis oglum deli gezer
Yakt1 kiil eyledi beni / Erzindeki ¢ifte mezer”
“Ismail’im kalir ara / Yusuf’'umu ¢ekmen dara
Daragaci ¢ift gurulmus / Asilmislar sira sira”
“Su Bahge’den getirdiler / Su Erzin'e yatirdilar
Oldiigiine Yanmiyorum / Gavur keyfin yetirdiler”
“Miftiimii gektiler dara / Yusufuma geldi sira
Biz Miiftiiyti vermek diye / Hapisler diistii telasa”
“Atimi ¢ekin bazara / Miiftiim dayanmaz nazara
Gurban olam Erzinliler / Ikisin bir gon mezere” (Gizlice 2012: 27-28)

“Erzin’in de i¢i sulu / Sen'astiran gavur doli

2 Kadir Aslan’in arsivinde bulunan; “Daragacindaki Tiirkler / Bahge Miiftiisii Ismail ile Kardesi Yusuf’un
Agidr” adli yazidan alinmistir.
* Derleyicilere gore dortliik sayis1 degismektedir.
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Sana ayan olmadi m1 / Yetissene Hazret’Ali” (Arslan 2015: 295)

Hacin Agitinda oldugu gibi burada da, annenin giiciine giden en agir olay, iki
oglunun birden asilmasindan ¢ok, bu olayin Ermenilerin istegi ve baskisi sonu-
cu gerceklestirilmis olmasidir. “Oldiigiine Yanmiyorum / Gavur keyfin yetirdiler”
seklindeki misralar bu duygularin sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica “gdvur keyfi”
ve “gavur dolii” ifadeleri Ermeniler icin kullanilmistir. Acili anne, Ermeni yerine
“gavur” terimini kullanarak, bunlarin adlarini bile anmak istememistir.

C. Molla/Mulla Kerim’in Agit1: 1920 yilinin Temmuz ay1 ortalarinda, Celik-
tas Miifrezesi komutani Tarsuslu Molla Kerim, Kamberhdoyiigii deresinde Fransiz
askerleriyle catismaya girer. Bunlarla kahramanca savasir, ama sonunda sag ka-
lanlarin hepsi esir diiserler. Ermeni nébetgiler, bunlarin ellerini ayaklarini bag-
layip gotiiriirken Backopriisi’'nde Milli Kuvvetler tarafindan saldirtya ugrarlar.
Esir Tiirklerin ¢ogu suya atlarlar ama kurtulamazlar. Ancak Molla Kerim'in elleri
bagli oldugu icin, o atlayamaz. Ermeniler, kopriiniin izerine bunu kursuna dizer-
ler. Bunlarin sehadetiyle birlikte kopriiniin altindan akan su kan rengine déniisiir.
Agit1 Molla Kerim'in annesinin yaktig1 soylenir*: Agitta gegen; “Molla Kerim’i yiiz-
miisler / Kana bulayr bulayr” (Ivgin 2015: 41), “Yol iistiine uzatmiglar”, “Ip taktilar
stridiiler” gibi ifadeler, iskenceyle oldirildigiiniin acik delilidir. Baz1 kaynaklar,
Molla Kerim'in Fransizlar tarafindan katledildigini soylese de, hem agitta Ermeni
adinin ge¢cmesi hem de Ermenilerin zaten Fransiz elbisesi giyerek eylemlerde bu-
lunmalari bu iddianin yanlis oldugunu géstermektedir.

C. Kibarogullar’nin Agiti: Erzin’de Bahge Miiftiisiiniin asildig1 tarihlerde
Adana’da da Ermenilerin kigkirtmasiyla 30 Tiirk asilmistir. Bunlar arasinda, Ki-
barogullarrndan dért kisi (Mehmet Aga, kardesi Ismail Aga, enistesi Azmi ve is-
¢ibag1 Silleyman) birden asilir. Analarinin bu olay {izerine yaktig1 agit, adeta acili
yiireginin alev alev yanisini anlatir:

“Dut agacim budamuslar / Yenisinden bitsin diye”

Doérdiinii birden asmiglar / Ocaklar1 batsin diye”

“Abaniyesi basinda / Fermani bagh désiinde

Dort oglumu birden asman / Yazik olur geng yasinda” (Kocaman 2014: 63)

“Engin baglayin kusagi / Devesi potlar kosegi

Adana’da asilanlar / Hepisi kibar usagi” (Kocaman 2014: 76)

Bu agitta da bir Ttirk annesinin dik durusunu gormekteyiz. Dért yakinini bir-
den kaybetmek dayanilabilir bir ac1 degildir, bu duruma elbette tiziilecektir. Ama
“Dut agacini budamuslar / Yenisinden bitsin diye” misralar1 hem Ermenilere hem de
biitlin Tirk diigmanlarina verilen en giizel cevaptir. Ermeniler, “ocaklar: sondiir-
mek” igin ailenin biitlin fertlerini katlediyorlar. Ama anne bu durumu bir agacin

4+ Agit, Osmaniye'nin Kadirli ilgesinde edebiyat gretmeni olarak gérev yapan Irfan CAN tarafindan 7 Ocak
1984 tarihinde Ali Kemal Giildenden (1919-2002) derlenmistir. Kadirlinin Karabacak kéyiinde yasayan
Giilden ise agiti, 1938 yilinda evlerine misafir olarak gelen Adanali bir gergiden 6grenmistir.
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budanmasina benzetiyor. Hi¢ stiphesiz, kesilen dal daha giir ve giiglii bir sekilde
bitytiyecektir.

D. Olmiis Anay1 Emen Bebegin Agiti: 1895 yilinda Kahramanmaragin Zey-
tun kasabasindaki Ermeniler, Geben’i basarlar. Bir¢ok kisiyi oldiiriip, kadinlara
tecaviiz ettikten sonra otuz kizi da alip daga kagirirlar. Gece dagda karanliktan
faydalanan ti¢ kiz saklanarak kurtulur. Ancak Ermeniler, yedi gelini Geben yakin-
larindaki Kirksu denilen yerde keserek oldiiriirler. Cenazesi getirilen gelinlerden
birinin ¢ocugu emekleyerek gidip annesini bularak emmeye ¢alisir. Bu durum her-
kesi derinden etkiler. Agit1 gocugun babasi veya gelinin bacisinin yaktig1 séylenir:

“Aldim geldim bebek seni / Yesil yurdun yakasindan

Elleri emmeyen bebek / Bildin mi ana kokusundan”

“Aksaminan bir yel esti / Yatstyinan gavur bast,

Insafi yok gara gavur / Yedi gelin birden kesti”

“Gokde yildiz sayilir m1/ Cig yumurta soyulur mu?

Deli mi oldun deli bebek / Olmiis ana emilir mi? (Olii mevta emilir mi?)
“Gebenin de 6nii esik / Giin dogmadan kolge basik

Géavirimis goca gavir / Sekiz gelin birden kesik. (Temiz 2005: 468-469; Arslan
2015: 288-290)

Agitta, Ermeniler tarafindan yasatilan vahset anlatilirken; “gdvur bast:”, “gara
gavur”, “gavurumus goca gavur” ifadeleri, bunlara karsi hissedilen duyguyu agik¢a
ortaya koymaktadir. Halkin nazarinda “gavur”, diigman ve gayr-i Misliimler i¢in
kullanilan bir terimdir. Ermeni yerine bu terimin kullanilmasinin sebebi yine bir
halk inanciyla agiklanabilir. Halk arasinda, giinah sayilan, zararli ve tehlikeli go-
riilen bazi varliklarin adi soylenmez. Adini andiklarinda hemen geleceginden veya
kismetlerinin kesileceginden ¢ekindikleri icin, bunlarin adlarinin yerine bagka
adlar soylerler. Ornegin domuz yerine dagdaki, ad: batasica, soziim ona, biliz vs.,
yilan yerine bdcii, uzun bécii gibi. Sanirim ayni durum Ermeniler i¢in de gegerli
oldugundan bunlarin adin1 anmak yerine gdvur terimini tercih etmiglerdir’. Hatta
kelimenin bagina bir de “gara” sifatini ekleyerek biitiin olumsuzluklar: “gavur’a
ytiklemislerdir. Bu dénemlerde, halk arasinda, “ellik gaovuru” terimi de sik¢a kul-
lanilmistir.

E. Damlaca’da Ermeni Katliamina Agit: 1922 senesinde, Hacin’dan kagan Er-
meniler, giderken biraktiklar: degerli esyalarini almak icin bir gurup Ermeniyi
tekrar Saimbeyli'ye (Hacin’a) gonderirler. Bunlar dénerken goérdiikleri savunmasiz
insanlar1 keserek oldiiriirler. Bu olaylardan biri Kozan’dan Hacin’a dogru yol alan
yedi masum insanin bagina gelir. Bunlar1 Mahyalar kéyii Damalaca mevkiinde
yakalayan Ermeniler, yedisini de bigak ve satirlarla keserek sehit ederler. Sehitler

> Azerbaycan Tiirkleri de yilan terimini kullanirlar.
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Feke’nin Kasalt1 koytindendir. Sar1 Faki Mustafanin esi ve iki ¢ocugu da sehitler
arasindadir. Cesetlerin arasina oturan Sar1 Faki Mustafa duygularini bir agit ile
dile getirir:

“Ya Muhammet sana noldu / Dizin kanli, benzin kanl

Yarin mahgsere varirsin / Al bayrakli, ala kanni”

“Daha sen kiigiiksiin oglum / Bes-on sene daha yasa”

“Simdi sizi kesecekler / Gavura eylemen minnet”

“Gavur, Islam éldiirmesi /Var m1 imis yazarinda

Oglak gibi dogramiglar / Damlaca’nin mezarinda” (Kocaman 2014: 196-199).

Agit metni incelendiginde, Ermenilerin gerceklestirdigi katliam agik¢a gozler
oniine serilmektedir. “Oglak gibi dogramislar” ifadesi her seyi anlatmaktadir. Di-
ger taraftan; “Simdi sizi kesecekler / Gavura eylemen minnet” misralarinda, Melek
Hanimin agitinda oldugu gibi “gavur” terimiyle ifade edilen Ermenilere can kay-
gisiyla minnet etmemeleri hatirlatilir. Bu misrain altinda Tirkligiin verdigi gurur
ve onur ile canlar1 pahasina da olsa kimseye boyun egmeyecekleri duygusu yat-
maktadir. Nitekim daha sonraki dortliikte gecen; “Gavur, Islam dldiirmesi /Var mi
imis yazarinda” misrai, agitginin saskinligini vurgulamaktadir. Olay, “hilal-hag”
catigmast gibi algilanarak, “gdvur”un Miislimani 6ldiirmesinin hayret verici oldu-
gunu ifade eder.

F. Oldiiriilen Anneyle Kizinin Agiti: Ayni caniler, Damlaca olayindan bir giin
sonra Feke'nin Kagalt1 kéyiine komsu olan Kirikusagi kdytiine varirlar. Tanidiklar:
bir evin kapisini ¢alarak, ev sahibinden yarali arkadaglarini saklamalarini isterler.
Evde kadin ile ti¢ yasindaki kizi vardir. Kadin teklifi kabul etmeyince ikisini de
oldiiriirler. Annenin agzindan agagidaki siir séylenir:

Kap1y1 aginca biraz durdular
Sefil bir durumda ekmek sordular
“Buyurun iceri” dedim, girdiler

Serili soframdan kalkt1 zalimler

Tekbir aldim, namazimi bozdular
Ne yaptim ki, bana plan diizdiler
Keser vura vura bizi ezdiler

Kamm topraklara akt: zalimler

Kizim Fatma iceriye girince
Beni boyle kan iginde goriince
Feryat edip dizlerine vurunca

Onu da agaca takt zalimler

|
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Ug yagh kuzumu uyur buldular

Hemen varip yatagindan aldilar

Ayagindan tutup tasa caldilar

Zavalsiz yavruyu netti zalimler (Kocaman 2014: 199-200)

Muhtemelen bir halk sairi tarafindan sdylenen siirde, anneyle kizin basina ge-
lenler; “Keser vura vura bizi ezdiler”, “Onu da agaca takt: zalimler” ve “Ayagindan
tutup tasa ¢aldilar” misralartyla anlatilmaktadir.

G. Kurt Duran Kahya’nin Agiti: Kozan’a bagl Tapan'in Incirci kdyiiniin Ak-
gedik mahallesinde oturan Kurt Duran Kahya, kapis1 herkese agik olan eli bol,
gonlii genis bir yigittir. Babasinin vasiyeti ile evinin 6niine “misafir ¢ardag:” yapip,
yoldan gelip gecen herkesi orada misafir etmektedir. Misafir olarak gelenlerin ¢ogu
da Fransiz ve Ermeni’dir.

Bir giin, Kurt Duran Kahya Kayseri’de egitim goren oglunun mezuniyetine git-
mek i¢in yola ¢ikar. Kirazyaylasrna vardiginda bir ses duyar, birileri kendisini ¢a-
girmaktadir. Bakar ki hepsi, evinde misafir ettigi Fransiz ve Ermeniler! Onlardan
bagka hi¢ kimsenin olmadigi bu yaylada Kurt Duran Kéhya’y: iskence ile 6ldiiriir-
ler. Ellerini baglay1p basini keserek kayaliklardan agagi atarlar. Sehidin cesedine 13
giin sonra ulasilir. Hanimi Elif, 13 dortlitkten olusan bir agit yakar:

“Duran sabahinan kalkt1 / Dalina (koluna) tiifegini takt:

Duran Hacin'e giderken / Kiraz’ da kafirler yakt”

“Ermeniler bas kaldird1 / Her taraflara saldirdr”

Ne kadar da zalim imis / Cama baglayip 6ldiirdi”

“Netti Kadir Mevlam n’etti / Esim de Hacin'e gitti

Kaderimiz boyle imis / Ermeniler sehit etti” (Kocaman 2014: 204 -210)

Bu agit, tam anlamuiyla; “Besle kargay:, oysun goziinii” atasoziiniin agiklama-
s1 gibidir. Ermeniler, kendilerine kapisini acan, sofrasina ortak eden Kurt Duran
Kahya'ya tesekkiirlerini iskenceyle 6ldiirerek gostermislerdir. Agit metni igerisinde
gecen “kéfirler yakti” ve “cama baglayip 6ldiirdii” ifadeleri ise yapilan iskencelerin
seklini agikca gostermektedir. Ermeni yerine kullanilan “kdfir” sozctigii, bunlarda
Allah korkusunun, insafin ve vicdanin olmadig: diisiincesinin bu kelime ile diga
vurumudur.

G. Sar1 Ahmet’in Agiti: Olay, 1910’lu yillarda Diizigi'nin Pirsultanli kdyiinde
yasanmustir. Sar1 Ahmet, Ermenilerin korktugu giiglii bir yigittir. Ermeniler bunu
pusuya diigiirerek sehit ederler. Annesiyle nisanlisi basina oturup karsilikli agit ya-
karlar. Agit, 32 dortliikten olugur:
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“Kapt da /da/ doru at bagli / O da orda dolaniyor
Oldiirmiisler Sar/i/ Ahmet’i / Al kanlara beleniyor”

“Dilli Sar/1t/ Ahmet’im dilli / Ak elleri deste giillii
Oldiirmiisler Sar/1/ Ahmet'’i / Ziilfiikarl iki dinli” (Gérkem 2001: 247-252)

H. Abazaoglu Durdu Beyin Agiti: Abazaoglu Durdu Bey, II. Abdiilhamit ta-
rafindan Andirin’a “mustantik (sorgu hakimi)” olarak atanir. Ancak kisa bir siire
sonra isyan eden (1895) Zeytun Ermenileri, 6nce Cukurhisar kéyiini basip bir-
cok kisiyi oldiirerek Geben’e gecerler. Geben'de de bir¢ok kisiyi 6ldiiriip, Andirina
yonelirler. Ermeni getelerinin geldigini haber alan y6re halki Andirin’in girisinde
toplanirlar. Ermeni ¢eteleri iki koldan sehre girdikleri i¢in bunlar iki ates arasinda
kalarak kisa bir siire sonra dagilip kagmaya baslarlar. Durdu Bey ise kagmay1 guru-
runa yediremeyerek cetelerle savagmaya karar verir. Bir ¢alinin arkasina saklanan
Durdu Beyi, ekmegini yedirdigi kendi is¢isi yakalatir. Bu Ermeni hizmetgisinin
ihanetiyle sehit edilen Durdu Bey, ¢eteler tarafindan yakilacaktir. Bunu bilen is¢isi,
Durdu Beyin ailesine haber vererek cesedin yakilmasina engel olur. Durdu Beyin
esi Hatice Hanim 22 yasinda dul kalir ve bir daha evlenmez.

Bu arada gozii donmiis caniler, Cerkez Yusuf Cavus'u sehrin ortasinda diri diri
yuzlip en az 100 kisiyi de sehit ederler.

Durdu Beyin 6liimiine ¢ok iiziilen yakinlari onun i¢in agit yakarlar®:
“Oldiigiinii begler duymus / Asbabini gavur soymus/almag
Gavurumus gavur diisman / Goziin gamayinan oymus.”

“Andirin’mn alt1 bayir / tiifek 6ter cayir cayir

Cigekliler yok muyudu / Andirin’s aldi gavur”

“Hota Durdu Beg’im hota / Silkinir de biner ata

Oldiirmiisler Durdu Beg'i / Siingiiyiinen diirte diirte” (Arslan 2015: 326-327; Te-
miz 2005:444-446).

Kurt Duran Kahya’nin hikéayesinde oldugu gibi Durdu Bey’in sehit edilmesinde
de Ermenilerin nankorliigi 6ne ¢ikmaktadir. Clinkit Durdu Bey’in yerini, Ermeni
cetelerine, kapisinda ¢alisan Ermeni ig¢i bildirir. Siirde gegen; “Gavurumus gavur
diisman” misraina dikkat edilirse, agitc1, bu sozlerle Ermenilerin yaptig1 acimasiz-
liklarin derecesini belirlemektedir. Ayrica, Durdu Bey’in nasil 6ldiiriildiigii soru-
suna; “Goziin gamayinan oymus.” ve “Siingiiyiinen diirte diirte” seklindeki misralar
cevap vermektedir.

¢ Durdu Bey i¢in yakilan iki uzun agit metni tespit edilmisgtir.
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I. Gizik Duran’in Agit1: Gizik Duran ile ilgili farkli hikéayeler anlatilmakta-
dir. Bir rivayete gore Gizik Duran, kdyiine gelip baski kurmaya ¢aligan Ermenilere
meydan okuyup Artin Cavusu oldiiriir. Sonra da giivendigi birka¢ genci yanina
alarak daglara ¢ikar. Saimbeyli’den Ermeni Misak, Gizik Duran’in kéyti Cumhur-
lu’ya gelerek kdyii yakip yikar sonra da meydanda Gizik Duran’in hanimi Serife’ye
tecaviiz eder. Bu olay tizerine Serife intihar eder. Daha sonra iglerinde Misak’in da
oldugu bir gurup Ermeninin Saimbeyli'ye silah getirecekleri haberi Gizik Durana
verilir. Gizik Duran ve arkadaslari, bunlarin yolunu kesip hepsini 6ldiiriirler. Bu
olay tizerine Kozan’dan gelen Ermeni ve Fransizlar, gevre kdydeki masum insanla-
rin hepsini toplayip sehre getirerek kursuna dizerler.

Sohreti dilden dile dolasan Gizik Duran’t Ermeniler sikayet ederler. Istanbul
Hiukiimeti, Gizik Duran ve arkadaglarinin Fransizlara teslim edilmesi i¢in Develi
kaymakamligina baski yapar. Ayrica, Ankara’dan da hakkinda “vur” emri ¢cikmug-
tir. Bir siire sonra, ¢evresindeki kiskang insanlarin iftirasina ugrayarak Kel Koda
Osman tarafindan vurulur. Ardindan 37 dortliikten olusan uzun bir agit yakilir:

“Fisegini giizel diizer / Yunan ordusunu bozar

On sene oldu ¢ikal1 / Kelle koltugunda gezer”
“Elpe’nin aglar1 yiice / Sabah olmaz uzun gece
Duran’in vuruldugu giin / Diigiin ¢almis on bes gece”
“Diinya mahseri kuruldu / Gizik sorgusu soruldu

Gizik’i vuran adama / Bin bes yiiz lira verildi” (Gorkem 2001: 358-362; Kocaman
2014: 171-187).

Dikkat edilirse, Gizik Duran’ Ermeniler 6ldiirmemistir. Ama yaganilan olayla-
ra bakilirsa 6ldiirmekten beter etmisleridir. Bagindan gegen olaylar, Gizik Duran’in
eskiya olup daglara ¢itkmasina vesile olmus ve kendi menfaatleri i¢in bagkalarini
kullanan insanlarin kurdugu tuzak ile de gehit edilmistir.

I. Geben Agiti: Osmaniye’nin Bahge ilgesine bagli Kaman kéyiinde yasayan
Emine Hanim, Kahramanmaragin Andirin ilgesine bagli Geben kéyiine gelin gi-
der. Ermenilerin oradaki insanlara uyguladigi zulmii bir agitla dile getirir:

“Geben’de insan galmadi / Asker gitti siirii ile

Geceleri yatilmaz oldu / Gelinlerin zar1 ile”

“Cavuglar mevki kazar / Yiizbag: askeri dizer

Insallah diiyman bozar / Peygamberin piri ile”

“Kul Eminem der ki aman / Ustiimiizden kalkmaz duman

Bizim ele derler kaman / Mor siimbiillii koru ile” (Aslan (ty.): 93)
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J. Kuzuculu Koyiinden Fatmanin Agiti: Milli Miicadele yillarinda Fransiz as-
kerlerinin elbiselerinden giyinen Ermeniler Erzin’e bagli Kuzuculu kasabasini da
basarlar. Fatma adli kadin ile cocugunu esir alirlar. Yolda, kadinin alnindaki altin-
lar1 almak isterler, kadin engel olunca, bunun elini kolunu kesip oldiiriirler. Alnini
kaziyarak altinlari alirlar. Cocuk, aglayarak 6len anasini emmek ister. Ermeniler,
¢ocugu da siingii ile dldiirtirler. Fatma ile gocugunun bagina gelen olaylar bir agit
ile siirlestirilir:

“Kursun mu kirdi kolunu / Kama mu biiktii belini

Alnindan kazi keserken / Kars1 m1 verdin elini”

“Bebek seni aldim kagtim / Yesilhoytiik sekisinden

Elleri emmeyen bebek / Bildin mi ana kokusundan” (Aslan ty.: 91)

Bu agitta Ermenilerin biitiin zaaflar1 ortaya ¢ikiyor: kadin-gocuk demeden sa-
vunmasiz masum insanlari 6ldiirmek, 6ldiiriirken iskence etmek ve kiymetli esya-
larini yagmalamak!

K. Erzin’li Yusuf’un Agitr: 1919 yilinda, manifaturaci/bakkal Yusuf, arkada-
st Selli Hasan ile Iskenderun’a giderken Ermeni geteleri tarafindan yakalanirlar.
Ermeniler, gesitli eziyet ve iskencelerle 6ldiirdiikleri genglerin cesedini, daha 6nce
oldirdiikleri Tiirklerin cesetleriyle (8-10 tane) birlikte tren istasyonundaki su ku-
yusuna atarlar.

Yusuf’un karisy, esi i¢in agit yakar:
“Hota emmimoglu hota / Iskele Payastan ote

Yusuf’umu oldiirmiisler / Stingii ile diirte diirte”

“Ben aglarim giindiiz gece / Ulger teraziden yiice
Yer sallands, gog1grand1/ Yusuf un oldiigii gece” (Aslan ty.: 86-87)

Bu agitta da, diger 6rneklerden farkli olmayan bir katliam sekli goriilmektedir.
Adi gegen sahislar siingii ile iskence edilerek 6ldiiriilmiistiir. Oldiiriildiikten sonra
da diger cesetlerle birlikte bir kuyuya atilmistir.

Bunlarin disinda arastirmaci - yazar Kadir Kegebag'in Cukurova yoresinde ya-
sanan Ermeni olaylarindan hareketle kaleme aldig1 “Yandi Cukurova Yandi” adli
hikéaye kitabinda da agit 6rneklerine rastlanmaktadir. Yazar, kitabin omurgasini
olusturan bu agitlarin uyarlama olmadigini, bizzat bolgenin kadinlarindan dinle-
yerek kaydettigini ifade eder (Kegebag 2015: 4). Ancak eserde yer alan agitlar, uzun
olmay1p miistakil dortlitklerden olusmaktadir. Yazar, yeri geldikge, konuya uygun
diisen agitlardan ornek olarak birer dortlik vermistir. Hatta eserin adin1 da bir
agittan esinlenerek verir:

B

Cilt6 Sayi16 Bahar 2017

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum |




— Prof. Dr. Esma SIMSEK

“Yandi Cukurova Yandi
Kartal ugtu, karga kondu
Koynumuzda besledigimiz

Kargalar goziimiiz oydu” (Kegebas 2015: 98)

Ayrica bagka agit ornekleri de yasanan olaylarini vahametini agik bir sekilde
gostermektedir:

“Hepimizi aldattilar
Diisman ardina kattilar

Agliyor diye yavrumu

Cilt6 Sayi 16 Bahar 2017

Bogup da suya attilar” (Kegebas 2015: 126)
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Dam bagindan bakiyorlar

Cengellere takiyorlar

Oldiigiine yanmiyorum

Hayasina bakiyorlar” (Kegebasg 2015: 138)
“Zeytunlu Abdullah” hikayesinin girisinde ise kahramanin, basina gelenleri:

“Gonca giiliim soldurmusglar

Pisirerek oldiirmiisler

Apdillamin yoldaslarin

Bir hendege doldurmuslar” (Kegebasg 2015: 56).
seklindeki bir dortliik ile anlatir.

Ama 6yle bir agit ornegi var ki, hicbir sair, Fransizlarla Ermenilerin birlik olup
halka uyguladiklari zulmii agagidaki dortlitkten daha giizel anlatamaz:

“Keskin Fransiz siingiisti
Dinmez yiiregim yangisi

Gavur gavura garist

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

Daha gavuru hangisi” (Kegebas 2015: 104)

Dortliikte, her ikisinin de zulmetmede birbirinden geri kalmadig1 yalin bir
sekilde ifade edilmektedir. Fransiz stingtilerinin diger siingiilerden farkli, kesici
bir 6zelliginin oldugu sdylenir. Agitta gecen; “Keskin Fransiz siingiisii” misra1 bu
farklilig1 hatirlatmaktadir. “Gavur gavura garisti /Daha gavuru hangisi” misralari
ise Fransiz-Ermeni isbirligini ve Tiirk halkina yaptiklar: iskence ve katliamlarin
siirsizligini acik bir sekilde anlatmaktadir.

.
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Yukarida da belirtildigi gibi bircok agitta Ermeni ve Fransizlar icin “gavur”
terimi kullanilmigtir. Nitekim Kozan’in Minnetli Kéyiinden Ibrahim Hoca’nin
hanimi, oglu ve kii¢iik ¢ocuklarinin Ermeniler tarafindan Tereli Pinar’da kesile-
rek oldiiriilmesi tizerine Ferhatli kéytinden Emine Agca’nin yaktig1 agitta da ayni
durum soz konusudur:

“Kaynanasi gelininen

Diisman gelir galiminan

Biz de boyle ugrasiyok

Gavurunan zuliimiinen “(Agca 2007: 36)

Verdigimiz bu 6rneklerin disinda, daha bir¢ok agitta ayni konu islenmektedir.
Agitlarda gecen olaylardan ¢ogu bu donemde yasayan taniklarin hatiralar: arasin-
da da benzer sekilde yer almaktadir. Bu baglamda; Ermeni Teror Merkezi Kilikya
Kilisesi (Yurtsever 1983), Kadirli Tarihi / Kokenler / Tarihten Seslenirse (Yurtsever
2008), Gukurova’'da, Tirklerin Soykirima Ugradig: Bir Yer / Yesiloba (Yurtsever
1990), Hacin Dosyasi (Onar 1984), Kurulusundan Kurtulusuna, Baglantilari ile Sa-
imbeyli (Onaran ty.), Seferberlik ve Kurtulus Savasindan Hatiralar (Kocaman 2016)
gibi eserler konuyla yakindan ilgilidir.

Gerek bu bahsettigimiz eserlere bakildiginda gerekse yore halki konusturul-
dugunda ve konuyla ilgili agitlar incelendiginde Ermenilerin gercek yiizii acik¢a
ortaya ¢ikmaktadir. Yukarida bahsettigimiz agitlarda; masum insanlarin iizerle-
rine benzin dokiiliip diri diri yakilmasi, derilerinin yiiziiliip gozlerinin oyulmast,
kazanlarda kaynatilmasi, stingiilerle parcalanmasi, el ve ayaklarinin baglanip kur-
sunlanmast, tel ve iplerle bogulmasi, 1rza tecaviiz, ¢ocuklarin yetim ve hanimla-
rin dul birakilmasi, kiymetli esya ve paralarina el konmasi ve daha akla, mantiga,
vicdana sigmayan bircok olay1 géormek miimkiindiir.

Agitlarda yer almayip dénemin sahitleri tarafindan anlatilan 6yle hatirlar var
ki yukarida bahsedilen iskenceler bunlarin yaninda hafif kalir. Ornegin Kozan’da
Ermenilere ait birkag firindan s6z edilir. Bu firinlara Tiirkleri atip yaktiklar: soyle-
nir. Hatta taniklardan biri, firinin arkasindan suya benzer bir seyin aktigini, fakat
tuhaf bir kokusunun oldugunu goriince yanindaki arkadasina bunun sebebini sor-
dugunu anlatir. O da, Ermenilerin firinda Kozanogullarrnin ¢ocuklarindan birini
yaktiklarini séyler. Firinin arkasindan akan da yanan gencin yagidir (Kocaman
2016: 306). I¢lerinde, bebekleri gdge atip altina kilig tutarak veya siingii ile iskence
ederek oldiiren caniler de vardir. Hacin tarafinda, insanlarin dili ve kulag: kesile-
rek kaziklara oturtuldugu anlatilir. Melek Hanimin agitinda da ifade edildigi gibi
Hiikiimet konaginda rehin tutulan Miisliiman kadinlarin ¢ocuklar1 ve bebekleri
alinarak kazanlarda pisirilip tepsilere konularak, yemeleri i¢in analarina ikram
edilmistir. Yine ayni bolgede, Kiirt Genco Cavus, Hiikiimet Meydaninda bulu-
nan ¢inar agacina bas agagi asilarak (carmiha gerildigi de séylenir), bando-mizika
esliginde diri diri derisi yiiziilerek oldiirtiliir. Kaytanct Alinin paralarini almaya
calisan capulcular, bunu falakaya yatirip ayak damarlarini patlatarak dldiiriirler.
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Saban Cavusun kizinin irzina gectikten sonra kale tizerinde oynatirlar. Durumu
goren babasi, kendi kizini vurmak zorunda kalir. (Solak 1995: 59). Bazi Ermeniler
ise Ttirklerin terk ettigi evlerin tavanini delerek iceriye gazyag: dokerler. Gazin ko-
kusu her yere sindiginden egyalar kullanilmaz, yiyecekler yenilmez hale gelir. Ve
daha buna benzer birgok ac1 olay, Van’da, Ezurum’da, Kars'ta, Hocalr da yasandig:
gibi burada da yagsanmustir.

Sonug:

Goriildiigii gibi Cukurova yoresinde Fransizlardan destek alan Ermeniler Tiirk
halkina a1k bir sekilde soykirim uygulamaislar, kadin, ¢ocuk, yasli demeden hepsi-
ni en agir iskencelerle katletmislerdir. Olay1 yasayan taniklarin anlattiklariyla agit-
larda anlatilan olaylarin értiismesi, bunlarin gercekligini gostermektedir.

Aslinda agitlar bu yoniiyle birer tarihi vesika gibidir. Ciinkii diger siirlerde
oldugu gibi agitlarda hayali konulara pek yer verilmez. Yani, bir insanin oliimi,
hastalig1 veya basina gelebilecek herhangi bir felaket hayal edilerek agit séylenmez.
Cani yanmayan, aciy1 yiireginde hissetmeyen bir kisinin agit yakmasi miimkiin
degildir. Agitlarda, yasanilan acilar manzum olarak ifade edilir ki bu durum agt-
larda anlatilan olaylarin gergekligini ortaya koymaktadir. Bu sebeple, Ermeni soy-
kirimi konusunda iddialarda bulunanlar, olaylar farkli yonlere cekmek isteyenler
ve yalan-yanlis belgelerle ortaya cikip Tiirkleri suglamaya ¢alisanlar, olaylara bir de
bu agitlarin penceresinden bakmalidirlar.

Vatanimizin boliitnmezligi icin can veren biitiin sehitlerimizin ruhlar sad,
mekanlar1 cennet olsun.
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ORNEK METINLER
1. Olmiis Anay1 Emen Bebegin Agit1

1895 yilinda Kahramanmaragin Zeytin kasabasindaki Ermeniler, Geben’i ba-
sarlar. Bircok kisiyi oldirip, kadinlara tecaviiz ettikten sonra otuz kiz1 da daga
kagirirlar. Gece dagda karanliktan faydalanan ti¢ kiz saklanarak kurtulur. Ancak
Ermeniler, yedi gelini Geben yakinlarindaki Kirksu denilen yerde keserek oldii-
riirler. Cenazesi getirilen gelinlerden birinin ¢ocugu emekleyerek gidip annesini
bularak emmeye ¢alisir. Bu durum herkesi derinden etkiler. Agit1 cocugun babasi
veya gelinin bacisinin yaktig1 séylenir:

Aldim geldim bebek seni

Yesil yurdun yakasindan

Elleri emmeyen bebek

Bildin mi ana kokusundan
Aksaminan bir yel esti,
Yatsiyinan gavur basti,
Insafi yok gara gavur,
Yedi gelin birden kesti.

Gokde yildiz sayilir m1?
Cig yumurta soyulur mu?
Deli mi oldun deli bebek,

Olmiis ana/mevta emilir mi?

Su Geben’in de yazilari,
Ceylan kovar tazilari,
Gurban olam kele bacim,

Yetim guydun guzular.

Ben basladim soylemeye
Kizlar gelsin bellemeye
Top ziiliiflii gelin ister

Bebek seni sallamaya

Geben’den yiikledim yiikd,
Habar yollay: yollay1
Dayandi gollarim bacim,

Besik sallay1 sallay:

@\
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Gebenin de oni esik,

Giin dogmadan kolge basi

Gavirimis goca gavir,
Sekiz gelin birden kesik.

(Temiz 2005: 468-469; Arslan 2015: 288-290)

2. Damlaca’da Ermeni Katliamina Agit

1922 senesinde, Hacin’dan kagan Ermeniler, giderken biraktiklar: degerli eg-
yalarini almak i¢in bir gurup Ermeni’yi tekrar Saimbeyli’ye (Hacin’a) génderirler.
Bunlar donerken gordiikleri savunmasiz insanlari keserek oldiirtirler. Bu olaylar-
dan biri Kozan’dan Hacina dogru giden yedi masum insanin basina gelir. Bun-
lar1 Mahyalar koyti Damalaca mevkiinde yakalayan Ermeniler, yedisini de bigak
ve satirlarla keserek sehit ederler. Sehitler Fekenin Kasalt1 kdyiindendir. Sar1 Faki
Mustafanin da esi ve iki cocugu sehitler arasindadir. Cesetlerin arasina oturan Sari
Faki Mustafa agagidaki agit1 soyler:

Damlacanin mezarina
Bir gece yatmaya geldim
Kurulmus sehit mezar1

Bebegi satmaya geldim

Kiigiik oglum tatl: seker
Omer’im boynunu biiker
Bugiin anam gelir diye
Cikar da yollara bakar

Ahtim kaldi kars1 dagda
Agzim soyler goziim aglar
Doyamadim oglum sana

Yalniz Omer gonliim egler

Ya Muhammet sana n’oldu
Dizin kanly, benzin kanli
Yarin mahsere varirsin

Al bayrakl, ala kanni
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Batumlunun oglu Pasa
Kekil diismiis hilal kasa
Dabha sen kiictikstin oglum

Bes-on sene daha yasa

Batumlunun oglu Mehmet
Kimseye eylemez minnet
Simdi sizi kesecekler

Géavura eylemen minnet

Géavur, Islam 6ldiirmesi
Var mi imis yazarinda
Oglak gibi dogramiglar

Damlaca’nin mezarinda (Kocaman 2014: 196-199)

3. Kurt Duran Kahya’nin Agit1

Tapan’in Incirci kdytiniin Akgedik mahallesinde oturan Kurt Duran Kéahya,
kapist herkese agik olan eli bol, gozii-gonlii agik bir yigittir. Babasinin vasiyeti ile
evinin 6niine “misafir ¢cardag1” yapip, yoldan gelip gegenleri misafir eder. Bunlarin
¢ogu da Fransiz ve Ermeni’dir.

Bir giin, Kurt Duran Kahya Kayseri’de egitim géren oglunun mezuniyetine git-
mek i¢in yola ¢ikar. Kirazyaylasrna vardiginda bir ses duyar, kendisini ¢agirmak-
tadirlar. Bakar ki hepsi, evinde misafir ettigi Fransiz ve Ermeniler! Onlardan bagka
hi¢ kimsenin olmadig bu yaylada Kurt Duran Kahya'y1 iskence ile dldiiriirler. El-
lerini baglayip basini keserek kayaliklardan agag: atarlar. Sehidin cesedine 13 giin
sonra ulagilir. Hanimi Elif, 13 dértliikten olusan bir agit yakar:

Duran sabahinan kalkt1
Dalina (koluna) tiifegini takt
Duran Hacin'e giderken
Kiraz' da kafirler yakti

Ermeniler bas kaldird:
Her taraflara saldirdi
Ne kadar da zalim imis

Cama baglayp 6ldiirdii
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Netti Kadir Mevlam n'etti
Esim de Hagin’e gitti
Kaderimiz boyle imis

Ermeniler sehit etti (Kocaman 2014: 204 -210)

4. Molla/Mulla Kerim’in Agit1

1920 yilinin Temmuz ay1 ortalarinda, Celiktas Miifrezesi komutani Tarsuslu
Molla Kerim Kamberhoytigi deresinde Fransiz askerleriyle ¢atismaya girer. Bun-
larla kahramanca savagirlar ama sonunda sag kalanlarin hepsi esir diiserler. Er-
meni nobetgiler, bunlarin ellerini ayaklarini baglayip gotiiriirken Backopriisi'nde
Milli Kuvvetler tarafindan saldirtya ugrarlar. Esir Ttirklerin ¢ogu suya atlarlar ama
kurtulamazlar. Kopriiniin altindan su kan renginde akar. Ancak Molla Kerim’in
elleri bagli oldugu i¢in atlayamaz. Ermeniler, képriiniin iizerine bunu kursuna di-
zerler. Agit1 annesinin yaktig1 soylenir:

Teyyareler bomba att1
Ceteler yere yatt
Yetisin Kavakli koyii
Molla Kerim esir gitti

Atlar1 var at iginde
Agir bukagi kiginda
Ceteler hep pesinde
Molla Kerim yol icinde

Molla Kerim terki baglar
Askerleri silah yaglar

On iki bacis1 var

Molla Kerim der de aglar

Belinde ferik kusag1

Sarar dolay1 dolay1

Molla Kerim'’i ylizmiisler

Kana bulay1 bulay1 (Ivgin 2015: 41)
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Ceteler de yaziliyor”
Istihkdmlar kaziliyor
Ayan olsun Sinan Pasa
Mulla Kerim iiziilityor

Firenk ¢izmesi kiginda
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Lavanta kokar saginda
Cete bozulmus geliyor
Mulla Kerim yok i¢cinde

Evimizin 6nti arpa
Kuzu gelir kirpa kirpa
Ne durursun gelin hatin
Bebek kald1 taze korpe

Firezden yastik etmisler
Ustiine beylik értmiisler
Hi¢ mi akraban yog idi
Yol iistiine uzatmiglar

Adana’dan yiirtdiiler
Yenice’yi biiriidiiler
Hi¢ mi akraban yog idi
Ip taktilar siiriidiiler

Caylica’dan bir kus u¢tu
Uctu Yenice'ye diistil
Hi¢ mi akraban yog idi
Kefenin diisman bigdi

Adananin daglarina
Ates diistii baglarina
Hic kendisin bildirmiyor
Adananin baglerine

Mulla Kerim Mulla Kerim
Ermeniler, Mevla Kerim
Oldiiriirseniz oldiiriin

Iste benim Mulla Kerim

7 Agit, Osmaniye'nin Kadirli ilgesinde edebiyat 6gretmenligi yapan Irfan CAN tarafindan 7 Ocak 1984
tarihinde Ali Kemal Giildenden (1919-2002) derlenmistir. Kadirlinin Karabacak koyiinde yasayan Giilden
ise, 1938 yilinda evlerine misafir olarak gelen Adanali bir ¢erciden 6grenmistir.
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Oz:

Insan haklar1 meselesi tarihin eski ¢aglarindan beri farkli seviyelerde diisiiniil-
miis ve diizenlenmistir. Ama hangi seviyede diisiiniilmiis ve diizenlenmis olursa
olsun, hep insanligin giindeminde kalmistir. Modern Caga gelinceye kadar, top-
lumlarin tarim toplumlar oldugu dénemlerde s6z konusu olan, “grup haklar1” idi.
Siyasi rejimlerin belli gruplara, siniflara (din adamlary, aristokratlar vs.) dayandig:
bu dénemlerde, siyasi iktidar1 en fazla destekleyen grup en fazla hakka da sahip
oluyordu. Modern ¢agin baslamasiyla birlikte, “fert haklari™n1 dillendiren gorus-
ler yayginlagmaya basladi. Sinailesmenin hizlanip tiretimin artmasiyla beraber de
insan haklar1 meselesi Haklar Bildirilerinde ve anayasalarda yer aldi. Insan hakla-
r1 meselesinin vaat sathasindan ¢ikip hayata ge¢mesi, esas olarak “refah toplumu”
sathasina gegilen 20. ylizyilin ikinci yarisinda miimkiin olabilmistir.

Anahtar kelimeler: Hak, insan Haklari, Tarim Toplumlari, Modern Toplum-
lar, Haklar Bildirileri
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Abstract:

Human Rights issue has been thought and regulated on various levels since an-
cient times. Yet no matter which levels it was thought and regulated, it is always a
subject remaining on human being’s agenda. Until the modern times, ‘group rights’
were the point in question in the time when societies were in the form of agricul-
tural society. A group who supported political authority, had the most rights in
the time when political regimes were rooted in particular groups and classes (such
as religious functionaries, aristocracy). Thoughts on ‘individual rights’ have been
noised around, when modern age started. Human rights issue has taken a part in
Rights Declarations and in constitutions together with fast industrialization and
increasing manufacture. Human rights issue has been put into practice - after tur-
ning it from a commitment phase - in “welfare society” period in the second part
of twenty century.

Keywords: Right, Human Rights, Individual Rights, Group Rights, Agricultu-
ral Societies, Modern Societies, Rights Declaration

Giris:
Hak, insanlik tarihiyle yasit bir kavramdir. Fert planinda kazanmanin, pay-
lagsmanin, mevki ve makam sahibi olmanin temelindeki unsur oldugu gibi, menfi

manada gasplarin, cinayetlerin, kan davalarinin ve savaglarin mesrulastirilmasi-
nin da temeline konulan unsur olmustur.

Insanlik tarihinde fert ve toplum planinda oynadig1 ehemmiyetli rol itibariyle
de, hak dinlerin, felsefenin, siyasetin, hukukun ve ahlakin ortak meselesi olmustur.
Ancak, hepsinin ortak meselesi olmasina ragmen; hakkin kazanilma ani, sinir,
konusu ve 6znesi gibi hususlardaki tavirlar: farkli olmugtur.

Haklarin karsisinda borglar, miikellefiyetler vardir. Birisine taninan bir hak,
onun disindakilere de bu hakkin konusu olan seye dokunmama borcunu dogurur.
Bu miikellefiyet, bor¢ sadece hak sahibi digindakilere degil, hak sahibinin bizatihi
kendisine de yiiklenir. Mesel4 Anayasa ile taninan ¢aligma hakkini kullanan kisi,
isini diizgiin yapmak, gelis gidis saatlerine uymak ve isyerini temiz tutmakla mii-
kelleftir. Ancak hakkin karsilig1 olan borg, daha ziyade hak sahibi disindaki kisile-
re yoneliktir. Bu kisiler onun hakkina sayg1 gostermek ve onu ihlal etmemekle mii-
kelleftirler. Zaten bu miikellefiyet veya bor¢ olmazsa, yani bu saglanmazsa, hakkin
var olmasinin da pratik bir degeri olmayacaktir. Clinkii hakka islerlik kazandiran,
onun karsisindaki miikellefiyetlerin eksiksiz yerine getirilmesidir. Aksi takdirde,
hak sadece bir iddia olarak kalacaktir.
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1-) Hak Nedir?

Hakkin hukuki bir tarifini verecek olursak, ‘hak, hukuken korunan ve sahi-
bine bu korumadan yararlanma yetkisi taninan menfaattir’ (Oguzman, 1985; 92)
diyebiliriz. Bu tarifte hakkin varligi hukuken korunma sartina baglanmakta ve bu
korumadan yararlanma yetkisinin dogdugu belirtilmektedir. Bu yetki, hakkin ko-
nusuna yapilabilecek her tiirlii ihlale kars1 hak sahipligini ileri siirebilmeyi ihtiva
eder. Ancak, bu tarif, hakkin mahiyetini anlama agisindan yetersizdir. Bu, tari-
fin hukuki olmasinin tabii neticesidir. Clinkii ahlaki séylemde s6z konusu olan
‘hakk’in dayanag: ahlaki nedenler veya gerekgeler iken, hukuki haklara gegerlilik
veren —bunlarin ahlaki nedenlerinin bulundugu durumlarda bile- esas olarak hu-
kuki diizenlemelerdir (Erdogan, 2011; 9).

Hukuki agidan hak kavraminin kapsami, diger agilardan (felsefi, ahlaki, dini)
ele alinan hak kavramindakinden daha dardir. Mesela hukuki hakkin kapsamina
‘komgu hakkr, ‘yetim hakks vs. girmez. Ciinkii hukuken hak sahibi sayilabilmek,
dolayistyla hukuken korunan bir hakka sahip olabilmek i¢in, hakkin hukuki bir
sebebe dayanmasi lazimdir. Bu sebep var olduktan sonra da, artik hak var olmug-
tur ve hukuken korunmaya layiktir. Mesela bir baba, oglundan aldig1 bir miktar
parayl, babalik hakkina dayanarak 6demezlik edemez. Ogulun, verdigi paray1 belli
bir miiddet sonra kendisine 6denmesini talep hakki vardir.

‘Ahlaki hak’ kavraminin kapsamyi, giindelik dilde ¢ok daha genistir. Mesela bir
insanin, kendisine haksizlik yaptigini diistindiigii bir kisiye hakaret etmesi ‘hakly’
bulunabilecegi gibi, bir kimsenin, babasinin veya kardesinin katilini 6ldiirmesi de
‘haklr’ bulunabilir. Burada hakli bulunan davranis, hukuken sug sayilan ve agir
cezay1 gerektiren bir davranistir. Dolayisiyle, ahlaki hak kavrami ¢cogu zaman hu-
kuki hak kavramiyla ¢elisir ve ona aykir: olur. Tabii ki buradaki aykirilik, pozitif
hukuk agisindandir. Sosyolojik hukuk agisindan ele alindiginda, hakki elde etme
davranisi toplumca onaylanan bir davranis ise, adil ve hakli goriilebilir ve ‘sosyo-
lojik agidan hukuk’a dahildir. Clinkii Hirg'in de belirttigi gibi, hukuk sosyolojisi,
hukuki kural ve normlar tizerinde etkili olup da, bunlarin dogumunu, yasama ve
olimiinii sonuglandiran toplumsal etkenlerle (yani toplumsal hayatta gerceklik ifa-
de eden enerji ve miiesseselerle) ugragsmaktadirlar (Hirs, 2001; 256).

Sosyolojik agidan ‘hak’, ‘hukuki iligkinin, bireyle sosyal organizasyon arasinda
kurulan baglantist” (Isiktag, 2008; 223) olarak tarif edilebilir. Burada hakkin kay-
nag olarak sosyal organizasyon, daha genel olarak toplum gosterilmektedir. Yani
hak, fertle toplum arasindaki bir iliskiden dogmakta, hak sahibinin hukuk diizeni
tarafindan korunmasi gereken bir menfaatinden bahsedilmektedir.
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2-) Hak Anlayisindaki Gelisimin Tarihi

Hak anlayisindaki gelisimin tarihi incelenirken énce su belirtilmelidir: Insanin
sirf insan oldugu icin dogustan biitiin haklara sahip bulundugu anlayis1 oldukga
yenidir. Tabii buradaki yenilik hukuki bakimdandir. Yani bu haklarin anayasalara
girmesi modern ¢agda olmustur, yoksa felsefi bakimdan insanlar arasindaki hak
esitsizligine karsi ¢ikan, bazi insanlara imtiyaz taninmasini reddeden diisiincelere
[lk¢ag’dan beri rastlanmaktadir.

Insanin, insan olmaktan ileri gelen ve dogustan sahip oldugu haklarinin
bulundugu yolundaki diisiinceler, M.O.5. yiizyila kadar geri gider. Bu yiizyilda
sofistler, tabii kanunlarla insanlar tarafindan konulan kanunlar arasindaki zithiga
dikkat gekerek, ikincilere karsi ¢ikarlar. Bunlardan Antiphon, ‘yalniz sanilara
(doxa) dayanan ‘konulmus’ (pozitif) yasalarin giigsiiz oldugunu soyler ve buradan
insanlarin dogadan esit olduklar1 sonucunu ¢ikarir. “Yalniz Yunanlilar kendi ara-
larinda degil, Yunanlilar ile Barbarlar da esittirler. Onun igin, toplum igindeki sinif
ayriliklari, ayricaliklar, soyluluklar vb. hep insanin kendi koymalaridir (Gékberk,
1980; 46). Yani Sofistler, toplumda sun’i olan ne varsa zararli bularak kars: ¢cikmus-
lar, kaldirilmasini istemislerdir, ki kélelik de boyle sun'i bir miiesseseydi.

Ne var ki, Sofistler'in bu insani diigiincelerinin toplumda karsilig1 yoktu. Bu
sebeple de fazla yanki bulmadi. Ciinkii devir tarim toplumlar1 devriydi, iiretim
el emegine ve organik enerjiye dayaniyordu ve verim diisiiktii. Bu da toplumla-
r1 bityiik ol¢iide kole istihdamina zorluyordu. Antik Yunanistan’da da boyle idi.
Kélelerin sayis1 bityiik miktarlara variryordu. Nitekim Freeman'in belirttigine gore
bir¢ok kentte koleler niifusun yaklasik yiizde 30'unu meydana getiriyordu (Free-
man, 2005; 204). Bu sebeple mevcut sosyal ve hukuki diizeni tasdik eden ve megru-
lagtiran diistinceler ¢ok daha fazla seslendiriliyor ve tabil ki karsilik da buluyordu.

Bu duistinceleri seslendiren filozoflardan birisi de Platon’du. Platon, toplumu 1)
Filozoflar, 2) Askerler, 3) Tiiccarlar, zanaatkarlar, ciftciler ve koleler olmak tizere iig
sinifa ayirdiktan ve tigtinciisiiniin hizmet eden sinif oldugunu ve insan viicudunun
agag1 kisimlarina atilan sehvetli ruha karsilik geldigini belirttikten sonra, bu sinif
mensuplarina, kendisi i¢in diisiinen ve harbeden yiiksek iki sinifa itaatin yarastig1-
n1ifade eder (Weber, 1998; 64).

Platon, hak sahibi olmay1 sadece tigiincii sinif mensuplar agisindan kisitlamaz.
Insanin en tabii haklarindan olan miilk ve ¢ocuk sahibi olma haklar1 agisindan da
yoneticiler ve savas¢ilara kisitlama getirir. Bu iki yukar1 ziimrenin biiyiik bir aile
gibi oldugunu, kendi aileleri, 6zel miilkleri olamayacagini; kadin, cocuk ve malda
ortak olacaklarini ifade eder (Gokberk, 1980; 69). Platon’un kisi haklarini kisitla-
yic1 miidahalesi bunlarla kalmamaktadir, kisilerin es secme ve ¢ocuk sahibi olma
haklarina da miidahale edilmesi taraftaridir. O’na gore ‘siftlesmeleri ve herhan-
gi kadin-erkek beraberligini oluruna birakmak 6yle bir seydir ki, buna mutlu bir
toplulukta ne din izin verir ne de devlet (Eflatun, 1980; 147). Platon evlenmelerin
sayisinin da devlet adamlar: tarafindan belirlenmesi gerektigini ifade eder ve ‘bu
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say1 savaglara, hastaliklara ve daha baska olaylara gore azalip gogalacak. Oyle ki,
devlet toplumun azalmasini da énleyecek, ¢ogalmasini da (Eflatun, 1980; 148) der.

Platon bununla da kalmamakta ve kadin ve erkeklerin hangi yasta ¢ocuk sahibi
olacaklarina da miidahale edilmesini istemektedir. Kadinlarin yirmisinden kirki-
na kadar, erkeklerin elli besine kadar ¢ocuk yapmalarina izin verilmesi gerektigini
belirttikten sonra, ‘eger bir kimse bu yaglarin altinda ve tistiinde ¢ocuk yapacak
olursa, onu dine ve devlete kars1 bir su¢ iglemis sayacagiz’ (Eflatun, 1980; 149) de-
mektedir.

Platon’un talebesi Aristo da, ‘hak sahibi’ olmaya herkesi layik gérmemekte,
koleleri bundan mahrum etmektedir. O, ‘dogadan kole” olanlarin akil yiirtitme
melekesine sahip olmadiklarini iddia ederek ‘kélelerin kullanilmasi da, evcil hay-
vanlarinkinden hi¢ ayrilmaz; biz her ikisinden de bedensel gereksinmelerimizin
giderilmesinde yararlaniriz’ (Aristoteles, 1975; 14) demektedir. Burada goriildiigi
gibi koleler hak sahibi olmak bakimindan hayvanlarla ayni seviyede goriilmekte-
dir.

[lk¢ag’da Yunanistan’dan sonra Roma diinyasinda da insan haklari konusunda
siniflara gore bir ayrim ve sinirlama vardi. Kolelik yaygin bir miiessese idi ve kole
say1s1 bityiik miktarlara ulagtyordu. Freeman’in verdigi bilgiye gore ‘tahminen L.O.
birinci yilizyilin sonunda Italya’da, toplam niifusun yiizde 40'1n1 olusturan iki ya da
tic milyon kole vardr’ (Freeman, 1996; 528).

Kolelerin sayisinin boyle biiyiik 6lgiilere varmasi, onlarin hukuki durumlarini
diizenlemeyi de zaruri kilmisti. Romanin tarima dayanan ekonomisinin ailenin
sinirlarini asmadigr donemlerde koleler de &teki aile fertlerinin yaninda ailenin
ekonomik faaliyetlerine katiliyorlardi. Baslangicta sayilar1 az olan kolelerin aile
icinde yasamalar1 da toplumsal durumlarinin ailenin diger fertlerininkine yakin
olmasina yol agiyordu (Celebican, 2012; 131). Halbuki, Roma’nin giiglenip genisle-
digi donemlerde kolelerin sayilari da oldukga artmis, boyle olunca da devlet ve ik-
tidar i¢in tehlikeli sayilmalarina yol agmist1. Bu da onlarin siki bir baski ve disiplin
altina alinarak her tiirlii hak ve hiirriyetten mahrum birakilmalarini gerektirmisti.

Kolelerin bu statiisi Roma Hukuku ile resmilestirilmisti. Roma Hukuku “hak
sahibi” olmayi, hiir olma sartina bagliyordu. Koéleler haklara ve borglara ehil de-
gildiler, yan, “hak ehliyetleri yoktu, hak sahibi olamazlar ve kendi adlarina borg
yiiklenemezlerdi. Ciinkii onlar hukuken sahis olarak taninmiyorlard: (Celebican,
2012; 130). Dolayisiyle miikellefiyetin, vecibenin, karsiliginda hakk: dogurmas:
meselesi koleler i¢in s6z konusu degildi. Onlarin sadece miikellefiyetleri, vecibeleri
vardi, herhangi bir hakkin sahibi degillerdi, haklarin ancak konusu olabiliyorlardi.

[k caglardaki iiretim yetersizligi ve verim diisiikliigii ucuz isgiiciine ihtiyag
duyurmus, bu da kole kullanilmasini zaruri kilmisti. Ancak kolelerin sayisindaki
artis hep bir tehlike dogurmus, bu sebeple de kolelere karsi takinilan tutum ve
davranislar1 belirlemis olmalidir. I¢lerinden biri efendisini éldiiriince ev halkinin
topyekiin idam edilmesi gelenegi korkunun derinligini ve bu sorunun {iistesinden

@

Cilt6 Sayi16 Bahar 2017

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum




Cilt6 Sayi 16 Bahar 2017

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

— Vrd. Dog. Dr. Etem GALIK

gelebilmek icin terére bagvurmanin ne denli yaygin bir ara¢ oldugunu gosterir
(Freeman, 1996; 529).

M.S. 1. Yiizyilda ortaya ¢ikan Hristiyanlik da koleligi kaldiramadi. Yapabildigi
sey, sadece kole ve hiir arasinda fark gozetmeyip, ikisini de insan olarak esit gor-
mekti. Hristiyanlik, ‘ne Yahudi ne de Yunanli vardir, ne kul ne de azatli vardir, ne
de erkek ve disi vardir; ¢iinkii Mesih Isa’da siz hepiniz birsiniz’ (Kitab-1 Mukaddes,
1969; 195) ifadesiyle sadece hiir-kéle degil, Yahudi ve Yunan, erkek ve kadin ara-
sindaki esitsizlige de kars1 ¢ikiyordu. Ne var ki, bu sadece bir tavsiye ve temenni
mahiyetinde kalmigti. Kélelere farkli muamele ve zuliim Hristiyanlik'in Roma Im-
paratorlugunun resmi dini olarak kabul edildigi I. Theodosius (383-395) donemin-
den sonra da devam etti.

Ortacag’da sadece kolelerin degil, biitiin olarak koyliilerin durumu hakkin-
da bilgi veren Le Gofl, koyliilerin ¢cogunlugu beslenme sinirinin, agligin, salgin
hastaliklarin kiyisindaki bir kitleyi olusturur (Le Goff, 1999; 239) dedikten sonra
Geoftroi de Troyes’den de su bilgiyi nakleder: Herkes i¢in ¢alisan, her an, her mev-
sim yorulan, efendilerinin kii¢limsedigi isleri yapan koyliiler stirekli ezilirler, bu
da baskalarinin yagsamasi, giyinmesi, eglenmesi icindir... Yanginlarla, vurgunlar-
la, afarozlarla tedirgin edilirler; hapse atilir, zincirlenirler, sonra da giinahlarindan
arinmaya zorlanir ya da a¢ birakilarak acimasizca oldiiriiltirler, her tiir iskenceye
maruz kalirlar’ (Le Goff, 1999; 240).

Kélelik Orta ve Yenicag boyunca hatta 19. Yiizyilin sonlarina kadar Islam diin-
yasinda da devam etti. Miislimanlik, koleler hakkinda oldukea insani hitkiimler
getirmesine ragmen, koleligi miiessese olarak kaldiramamuigtir.

Kuran-1 Kerim’deki ‘ana-babaya, akrabaya, yetimlere, yoksullara, yakin kom-
suya, yakin arkadasa, ellerinizin altinda bulunanlara (kole, cariye, hizmetgi ve
benzerlerine) iyi davranin’ (Kuran-1 Kerim; 83) ayeti, sadece kolelere degil, zayif
durumda ve korunmaya muhtag olan herkese iyi davranilmasini emretmektedir.
Koleler hakkindaki ¢ok sayida ayette, kolelere iyi davranilmas: konusunda ikazlar
vardir. Islamiyet’In bu tavri, sosyal hayatta Hristiyanlik’tan daha fazla karsilik bul-
mus ve kolelerin durumu, ¢agdas Hristiyan toplumlardakinden daha iyi olmustur.
Ne var ki, kolelik bir miiessese olarak Islam toplumlarinda da yakin zamanlara
kadar varligini sirdiirmistiir.

Kéleligin Islam diinyasindaki yayginligi konusunda bilgi veren Inalcik, ‘Ab-
basi halifeleri zamanindan beri Ortagag Islamr'nda ¢ok sayida kéle, Miisliman
yoneticilerin milis kuvvetlerinde kullaniliyordu. Kéleler ayrica kent el sanatlarinda
ve devlete ya da bityiik toprak sahiplerine ait bitytik malikanelerde isgiicti olarak
kullaniliyordu (Inalcik, 2010; 163). Inalcik’in verdigi bu bilgi genel olarak Islam
toplumlarinda 8. ytlizyildan beri var olan durumu ifade etmektedir. Kélelerin Yeni-
¢ag’da Osmanli Imparatorlugu'nda da yaygin bir sekilde istihdam edildigini gene
Inalcik’in su ifadesinden anliyoruz: ‘Osmanl giiciiniin dorugu, Siileyman’in salta-
nat1 (1520-1566), Osmanlilarin akincilik ve kolelestirme etkinliklerinin muazzam
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bir bicimde yayilmasina da taniklik etti. Kolelerin yakalanis: ve satisi tek bir akinci
ya da Osmanli askerine 6nemlice bir gelir getiriyordu’ (Inalcik, 2010; 175).

Bat1 Ortagagrnda ekonomik ve sosyal yapi feodaliteye dayaniyordu. Feodalite-
de esas olan, ihtiyaglarin miimkiin oldugunca, dogrudan isletmeden saglanmasidir
(Duby, 1995; 11). Feodalite de hak sahipligi bakimindan sinif esasini benimsemisti.
Yani, hak sahibi olabilmek i¢in belli bir sinifa mensup olmak gerekiyordu. Dola-
yisiyle fert haklar1 ve insan haklar1 meselesine heniiz ¢ok uzak olunan bu devrede
hakim olan, ‘grup haklar1’ anlayist idi.

Feodalite déneminde kélelik mahiyet degistirmis ve ‘serflik’ denen bir statii or-
taya ¢ikmisti. Bu da sistemin bir zaruretiydi. Mehmet Ali Kiligbay’in, Duby’nin
kitabina yazdig1 6nsézde belirttigi gibi, “Feodalite’, ‘serf’ ad1 verilen ve belli 6zel-
liklere sahip bir dogrudan treticisinin olmamasi halinde varligini ileri siirmenin
miimkiin olmadig bir tarzdir. Bu 6zel iiretici tipi ise, tilkemizde genellikle sanil-
dig1 gibi, topraga degil, kisisel olarak tabi oldugu senydriine yani kigiye baglidir
(Duby, 1995; 11). Ortagag’daki serfler koyliilerdi. Miilkiyet sahibi olan Seny6r’di,
dolayisiyle koyliiler de Seny6re bagli idiler.

Avrupa’da feodalite doneminde halk: devlete karsi koruyan ilk yazili belge, In-
giltere’de ortaya gikti. Kral ile feodal beyler arasindaki ¢ekismenin yarattigi ortam
icinde, daha 1215 yilinda ilan edilen “Magna Carta Libertatum” ilk 6zgiirliik fer-
mani olarak nitelendirilebilir (Mumcu, 1992; 52). Yayinlandig1 donem goz 6niine
alinirsa, Magna Cartanin insan hak ve hiirriyetlerini garanti etmek i¢in yeterli
bir belge olamayacagi muhakkaktir. Onun i¢in de iktidarin keyfi icraatlarini en-
gellemek yolunda atilmis énemli bir adim olmasina ragmen, toplumdaki sosyal
esitsizlik, hele de kolelik hakkinda bir hiikiim bulundurmaz. Ancak ¢agina gore
ileri bir adim sayilabilir. Papa III. Innocent, Kral John ve baronlar: arasinda, kralin
yetkilerinin neler oldugunu belirlemek ve ¢ercevesini ¢cizmek amaciyla imzalanmais
olan bu belge, Kralin sonsuz olan yetkilerini din adamlar1 ve halk adina sinirlamis-
tir (Kilig, 2014; 43). Devrin sosyal ve ekonomik yapisina uygun olarak, kolelik de
tabii bir miiessese olarak kabul edilmisti. Mesela 20.maddedeki “6zgiir bir adam,
sucun derecesine gore kiigiik bir sug i¢in yalnizca para cezasina carptirilabilir” ve
39.maddedeki “yasalara uygun olarak verilen bir karar olmadikga, hicbir 6zgiir kisi
tutuklanamaz, hapse atilamaz, mal ve miilkii elinden alinamaz, siirgiine yollana-
maz ya da herhangi bir bicimde kotii muameleye maruz birakilamaz” (Kilig, 2014;
44) seklindeki hiikiimler géz 6niine alinirsa, kolelerin verilen haklarin disinda tu-
tuldugu, adeta sahiplerinin insafina terk edildigi goriilmektedir.

Burada Antik Yunanlar’dan gelip, yiizlerce yil da Romalilar’da devam eden bir
“insan haklar1”, dolayisiyle “insan” anlayisinin yansimasini gormek miimkiindiir.
Oyle ki, Rénesans Hareketinin baglamasindan ¢ok sonra, 16. Yiizyilda bile Avru-
panin “insan”a bakis agisinin pek de degismedigi, o giinlerden kalan metinlerden
anlagilmaktadir. 1502 yilinda Ispanyol sémiirgesi olan Bati Hint Adalarina, so-
miirge yonetimine danismanlik yapmak tizere gonderilen Bartoleme Le Cas verdi-
gi raporda yapilan zulmii ifade ederken, “Ispanyol Adasrndaki bir milyon yerliden
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geriye kalan sadece iki yiiz kisi” dedikten sonra, biraz asagida da yerlilerin ma-
sumiyetini, “herkes, hatta bu zorbalar, bu katiller de biliyor, itiraf ve kabul ediyor
ki, Hint Adalarrnin yerli halki, Kizilderililer, Hristiyanlara hicbir kotiiliik etmedi.
Tersine, yakinlarinin ne denli zuliim gérdiigiinti 6greninceye kadar, onlara gokten
inmiglercesine saygili davrandr” (Alatli, 2010; 513) sozleriyle belirtiliyor.

3-) insan Haklar1 Doktrin ve Uygulamalar1
Doktrin Olarak insan Haklar1

Insan haklari meselesi ilkcaglardan beri cesitli diisiiniirler tarafindan soz
konusu edilmis olmasina ragmen, yukarida belirttigimiz gibi, maddi sartlar1
meydana gelmedigi icin siyasi iktidarlar tizerinde zorlayici bir tesiri olmamuisti.
Bu c¢aglarda fert haklarindan ¢ok grup haklari konusunda ¢ok nadir olarak
seslendirilen gortisler de toplumda karsilik bulmamigti. Bu meselenin sistemli
bir doktrin seklinde ifade edilebilmesi i¢in 17ylizyili beklemek gerekecekti. Bu
ylizyilin 6nemli bir filozofu olan John Locke, doktrinine hareket noktas: olarak
“tabiat hali’ni alir. O’na gore, bu devrede insanlar birtakim tabii haklara sahiptir-
ler. Bunlarin en basinda hayat ve hiirriyet haklar: gelir. Ayrica miilkiyet de temel
haklar arasindadir. Insanlar bu tabii haklarini korumak, bunlara kars: baskalar:
tarafindan yapilacak tecaviizleri defetmek ve tecaviizde bulunan kimseleri ceza-
landirmak hakkina da sahiptirler (Kapani, 1981; 31). Ancak, Locke’a gore burada
bir belirsizlik vardir. Insanlarin hak ve hiirriyetlerine tecaviiz eden kisiye verilecek
cezay1 kim ve nasil belirleyecek ve nasil ve kim tarafindan uygulanacaktir? Bu da
birtakim karigikliklara yol agacaktir. Iste bu sebeple, insanlar “Toplum Sozlesmesi”
ile, aralarinda cikabilecek olan anlasmazliklar: ¢bzecek, tabii kanunlari diizenli ve
etkili bir sekilde uygulayacak tstiin bir otorite kurmuslardir. Bu iistiin otoriteyi
(yani devleti) kurarken de, ona, tabiat halinde tek tek sahip olduklar1 cezalandirma
hakkini -ve sadece bu hakki- devretmislerdir (Kapani, 1981; 32).

Locke, devleti ve devlete taninan cezalandirma hakkini Toplum Sozlesmesine
dayandirirken, devletin, iktidarini sézlesmeye aykiri kullanmasi durumunda, hal-
kin tabiat halinde iken sahip oldugu biitiin hak ve hiirriyetleri geri alacagini da
belirtir (Kapani, 1981; 32).

Locke’un burada getirmis oldugu yenilik sudur: Devletin kullandig otoriteyi
yani hakimiyeti halkin rizasina dayandirmakla, halk iradesine @istiinlitk tanimak-
ta ve siyasi iktidarin mesruluk kaynaginin da bu iradede bulundugunu ifade et-
mektedir.

18. yiizy1l filozoflarindan Jean Jacques Rousseau’da insan haklari meselesi daha
sistemli ve ileri bir sathaya taginir. Bunda, Rousseau'nun yasadig1 donemin roliinii
de belirtmek gerekir. Bu donem, Locke’un yasadig1 dénemden farkli idi. Locke’un
doneminde Avrupa’da ilmi ve teknik sahalarda mithim yenilikler meydana gelmis;
1656 dolaylarinda sarkagli saat, 1654 dolaylarinda termometre ve 1643 dolaylarinda
barometre icat edilmisti (McNeill, 1989; 286). Ancak iktisadi hayat halen el emegi-
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ne ve organik enerjiye dayaniyordu. Halbuki Rousseaunun yasadigi dénem, Sanayi
Devriminin bagladig1 dénemdi. i1k olarak bu dénemde, inorganik enerji iiretimde
kullanilmis, makinenin tiretime sokulmasiyla beraber, verimlilik de olduk¢a yiik-
sek seviyede artmisti.

Teknolojide meydana gelen bu gelismeler, siyasi ve sosyal hayatta da paralel bir
gelismeye yol aciyordu. XVII ve XVIII. yiizyil devrimleri feodal ¢cagin kapanmakta
oldugunu miijdelerken, beraberlerinde bir hak ve 6zgiirlitkler demeti de getirdiler.
Klasik anlamiyla hak ve ozgiirlikkler, burjuvazinin feodaliteye karsi verdigi
miicadeleden dogdu (Kaboglu, 2013; 33).

Rousseaunun vyetistigi sosyal cevre de, zihin diinyasinin sekillenmesinde rol
oynamigti. Dogdugu Cenevre Sehri Bern Cumbhuriyeti ve Isvicre’nin birtakim
Protestan kantonlari ile birlesip Calvinciligi de agik¢a benimsedikten sonra olaga-
niistii bir kalkinma dénemine girdi. Italya’dan, Fransa’dan gelen bir¢ok protestani
barindirmaya baglamisti. Bunlarin ¢ogunlukla aydin kisiler olmasi, sehri iistiin bir
kiiltiir agamasina yiikseltiyordu (Akin, 1990; 156).

Rousseau da toplum gériisiinii “tabiat hali” ve “sosyal sozlesme” kavramlari
tizerine kurar. O’na gore, “teknik ilerleme yiiziinden, o mutlu dogal yasama gagini
agan insan Oyle bir kargasa donemine diiser ki, kendini nasil koruyacagini bilemez.
Dogadan uzaklastig i¢in, dogal giigler karsisinda eski dayanikliligini yitirmistir
(Akin, 1990; 160). Iste tabiat halinin bozulmastyla meydana gelen bu kargasa déne-
mi, Rousseau’nun siyasi iktidar goriisiiniin dayanagi olur. O’na gore, 6zgiirliigii ko-
rumak i¢in 6yle bir toplum kurmali ki; malimizi, canimizi, koruyan iistiin kuvvet,
ayn1 zamanda, toplum disinda tek basimiza yasadigimiz giinlerin bagimsizligini
da saglasin, bize. Birbirini ¢elen bu iki istegi nasil bagdastiracagiz? “Biitiin hakla-
rimizi1 topluma aktarmakla” diyor, Rousseau (Akin, 1990; 161).

Rousseau ile beraber, Bat1 Avrupa’da insan haklari meselesi bir doktrin olarak
bigimlenmis gibidir. $imdi sira, bu doktrinin uygulanmasi i¢in gerekli diizenleme-
lere gelmisti.

Uygulama Olarak Insan Haklar1
b.a.) 18 ve 19. Yiizyillarda

18. ylzyil sinailesmesinin bagladigs, 19. yiizyil ise hizlanip hayatin bir¢ok sa-
hasina yayildig1 bir yiizyildir. Ikisini bir arada degerlendirmemizin sebebi, in-
san haklar1 konusundaki uygulamalar bakimindan iki yiizyil arasinda pek fark
olmamasidir. 19. yiizyillda sinailesmenin hizlanmasina ve bir¢ok yeni icadin
yapilip, Bat1 Avrupa toplum yapilarini 18. Yiizyila nisbeten ¢ok daha fazla degistir-
mesine ragmen, insan haklari konusunda fazla bir ilerleme olmamaistir. Hatta kole-
lestirme faaliyetleri Avrupa disindaki toplumlara da yayildig1 icin, bir gerilemeden
bile bahsedilebilir.
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Bati Avrupa toplumlarinda, sinailesmenin ortaya ¢ikip gelistigi 18 ve 19.
yiizyillarda; iktisadi, siyasi, teknik ve kiiltiirel alanlardaki gelismelere paralel ola-
rak sosyal yapilarda da biiyitk degisim ve déniisiimler meydana gelmisti. ilk ve
Orta ¢aglarin itibarli siniflar1 olan aristokrasi ve din adamlar siniflar1 giig ve iti-
bardan diigmiis, iktisadi hayata yeni bir sinif olarak burjuvazi girmis ve bu ¢agla-
rin yiikselen sinifi olmugstu. Modernlesme 6ncesi ¢aglarin ezilen sinifi olan kole
sinifinin aristokrasi karsisindaki roliinii simdi is¢i sinifi burjuvazi kargisinda
oynuyordu. Ayrica kélelik de 19. ylizyilin ortalarina kadar resmen yuriirliikteydi.
Bu statiiye de Asya ve Afrika’dan getirdikleri insanlari sokuyorlardi.

Sinailesme neticesinde meydana gelen zenginlesme ve sehirlesme, egitimin de
yayginlagmasina yol agmis ve egitim yoluyla sinif atlama imkén dahiline girmisti.

Sosyal siniflar ve bunlar arasinda alt-iist seklinde bir tabakalagsma modern top-
lumlar ¢aginda da var olmustur. Zaten “sinif” vakiasi toplumlardaki gelisme ve
farklilagsmanin bir neticesidir. Dolayisiyle modern toplumlarin da bir gercegidir.
Modernlesmenin siniflar bakimindan getirdigi yerlilik, bir iist sinifa gegmek icin
belli bir soydan gelmenin gerekmemesidir. Fertler egitim gérmek yoluyla ya da s1-
nai veya ticari bir faaliyette bulunarak itibarli bir mevki sahibi olabilirler veya ser-
maye biriktirip zenginleserek bir tist sinifa gegebilirler.

Insan haklar1 doktrininin uygulamaya gegisi ile ilgili ilk belgeler Ingiltere’de
ortaya ¢ikmisti. 1628 tarihli Petition of Rights, 1679 tarihli Habeas Corpus Act,
1689 tarihli Bill of Right ve nihayet 1701 tarihli Act of Settlement gibi. Ancak Ka-
pani’ye gore Ingiliz hiirriyet ferman ve kanunlari, Amerikan ve Fransiz bildirileri
gibi gercek anlamda birer haklar bildirisi sayilamazlar. (...) Bu ferman ve kanunlar,
Ingiliz aristokrasisinin ve onun etrafinda toplanmis olan burjuvalarin, kralin
mutlak iktidarini kismak ve sinirlandirmak yolunda girismis olduklar: hiirriyet
miicadelesinin birer asamasini teskil ederler (Kapani, 1981; 42). Dolayisiyle de bun-
lar adeta birer “burjuva haklarr” bildirisi olup, kisi hak ve hiirriyetleri i¢in teminat
ihtiva etmiyorlardu.

Insan haklarinin doktrin sathasindan ¢ikip uygulamaya gecisi esas olarak
Amerikan Haklar Bildirileri ve Amerikan Anayasasi ile olmus, Fransiz Insan ve
Yurttas Haklar1 Bildirisi ile bu gegis teyit edilmistir. Amerikan Haklar Bildirile-
rinin en 6nemlisi 12 Haziran 1776 tarihinde ilan edilen Virginia Haklar Bildi-
risi idi. Bu bildirinin 1.maddesinde “biitlin insanlar tabiaten esit derecede hiir
ve bagimsiz olup, topluluk haline gectikleri zaman hicbir sozlesme ile gelecek
nesiller adina vazgegmeyecekleri ve onlar1 yoksun birakamayacaklari, yaradilistan
birtakim haklara sahiptirler; bunlar baslica hayat ve hiirriyetten yararlanma,
miilkiyet elde etme ve ona sahip olma, mutluluk ve giivenlik arama ve bunlara
erisebilme haklaridir” (Kapani, 1981; 45). Virginia Haklar Bildirgesindeki ilkeler
4 Temmuz 1776’da Thomas Jefferson (1743-1826)'1n hazirladig1 “Bagimsizlik Bildi-
risi’nde de teyid edildi. Bagimsizligin kazanildig1 1787 yilinda ilan edilen Anaya-
sa’da da Virginia Bildirisi temel alind1 (Mumcu, 1992; 65).
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Akina gore, Amerikan Haklar Bildirilerinde Piriten etkiler aranmalidir.
Piritenler, insanlarin devletge kabul edilmesi gereken dogustan birtakim haklar
bulundugunu savunmuglardi. Ozellikle din inanci konusunda bu agikea ileri
stiriiliiyordu. Ama dogustan, aktarilamaz haklar konusunda ger¢ek etki dogal
hukuk inancindan geliyor (Akin, 1990; 291).

Bu haklar bildirilerinden insan haklarinin dogustanligi, devredilmezligi, do-
kunulmazhig: gibi hususlarin {izerinde durulmas: tabii ki énemli bir gelismeydi.
Ancak Akin’in da belirttigi gibi, bu 6zgiirliiklerin devlete karsi garanti edilmesi he-
niiz s6z konusu degildir (Akin, 1990; 289). Ciinkii devletin bu haklar1 ihlal etmesi
ihtimali de her zaman vardi. Hakim gii¢lerin, bu haklarin fiilen de gerceklesmesini
isteyip istemedigi belli degildi. Bu duruma dikkat ¢eken Braudel de “ilk bicimle-
nen Amerika, ekonomik olarak 6ncelikle tarimsal bir tilkedir; toplumsal olarak
toprak sahipleri sinifinin, “Founding Fathers”in egemenligi altindadir, yani Ame-
rikan demokrasisinin kurucu babalarinin sinifinin (Braudel, 1996; 468). Braudel,
bu kurucu babalarin; Hobbesun felsefesine ve Calvin’in dinine dayali bir anayasa
yaptiklarini, insanin, onlar i¢in de insanin kurdu oldugunu belirttikten sonra 4
Temmuz 1776 tarihli Bagimsizlik Bildirgesinde hem ayaklanma hakkinin hem de
biitiin insanlarin yasa 6niinde esitliginin ilan edilmesi konusunda ise, “bu miilk
sahiplerini, bu plantasyon sahiplerini, bu spekiilatérleri, bu para babalarini -bu
aristokratlari- heyecanlandiran bitytik fikir, miilkiyeti, serveti, toplumsal ayricalig
giivenceye almaktir” (Braudel, 1996; 468) ifadesini kullanir.

Bildirilerde s6z konusu edilen haklara ragmen, bu konudaki ayrimcilik 19. Yiiz-
yil boyunca devam etti. Cilinkii belirtilen haklarin biitiin vatandaslar1 kapsama-
s1 i¢in gerekli maddi gartlar1 heniiz meydana gelmemisti. Sinailesme icin zaruri
olan sermaye birikimi ucuz isgiiciinii gerektiriyordu. Bunu tamamen iilke iginden
temin etmek zordu. Ulkenin insani diisiik fiyata calistirilabilirdi, dyle de oldu zaten.
Ama miimkiinse bogaz tokluguna calistirilacak insanlar bulunmaliyds, bunu da
zencilerden sagladilar. Amerika’da bu kolecilik, Ispanyollar tarafindan Florida’da,
Fransizlar tarafindan Yeni Orléans’da oldugu kadar, (1795ten itibaren seker kamist
tarlalarinda), George Washington veya Thomas Jefferson tarafindan Virginia'daki
malikanelerinde de uygulanmistir (Braudel, 1996; 482). Dolayisiyle Haklar Bildiri-
lerinde taninan haklar kigit izerinde kalmaktaydi. Bu haklar1 devlete ve burjuva-
ziye kars1 teminat altina alacak bir mekanizma heniiz mevcut degildi.

Amerikan toplumunda insan haklarindaki nisbi diizelme ve hak esitsizliginin
giderilmesi yolundaki asil adim, 18 Aralik 1865 tarihli 13. Degisiklikle koleciligin
kaldirilmastyla beraber atilmistir (Braudel, 1996; 483). Bu haklara sahip olmalarina
ragmen, Braudel’in de belirttigi gibi, siyah azinlik hal4 gercek esitligi yakalayama-
mustir (Braudel, 1996; 484).

Insan haklarinin herkes i¢in taninmasi, bunun icin de ilk olarak kéleligin
kaldirilmas: yolundaki tesebbiisler Avrupa’da Amerika’dan evvel gergeklesti.
1792’ de Danimarka’da kole ticareti yasakland1. 1807°de ayn1 yola Ingiltere de girdi.
Ama insan haklarinin uluslararasi degeri acisindan ilk biyiik adim Viyana Kong-

B

Cilt6 Sayi16 Bahar 2017

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum




Cilt6 Sayi 16 Bahar 2017

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

— Vrd. Dog. Dr. Etem GALIK

resinde atilmigtir. Kongreye katilan devletler, imzaladiklar: kararlarla kole ticare-
tini kaldirmislardir (Mumecu, 1992; 83-84).

Avrupa’da Haklar Bildirileri ile insanin dogustan “hak sahibi” oldugu be-
lirtilmekle beraber, uygulama farkl: idi ve daha uzun yillar da Bildiriler’de vaat
edilen haklar hayata gecmeyecekti. Meseld Hamitogullar'nin naklettigine gore,
DrVillerme; Fransa’da 1840’larda tekstil sanayiinde 6-8 yaslarindaki ¢ocuklarin
6lim oraninda asir1 yiikselmeler oldugunu belirtmektedir (Hamitogullari, 1982;
277-278). Bu dénemde Ingiltere’de de durum bundan farkli degildir. Caligma giinii
bazen 14-18 saate kadar ¢ikmaktadir. Ne bayram ne de dinlenme tatili var. Kiigitk
¢ocuklarin ve kadinlarin ¢alistirilmasi genel bir ilkedir (Hamitogullari, 1982; 277).
A.B.D.deki iscilerin durumu da Ingiltere ve Fransa’dakinden daha iyi degildi.
Mesela bir Amerikan mobilya fabrikasinda, yoneticilere 1870’lerde verilen bir
yonergede “Ispanya sigarasi ve alkoliinii su veya bu tarzda icen her iscinin, saglari
kokten kazinacaktir (...) Isciler haftada bir gece serbest olacaklardir. Atdlyede
giinde 13 saat calistiktan sonra, biitiin isciler dinsel kitaplar okumali ve Allah’in
gosterdigi yolda hareket etmelidirler” (Hamitogullari, 1982; 279-280) demektedir.

Buraya kadar verdigimiz maliimattan anlasilacag: tizere, Modern Cag hic de
problemsiz bir ¢ag degildi. Evvelki ¢aglara nispeten getirdigi biiyiik yenilikler var-
di. Bu ¢ag, makinenin tiretime sokuldugu, bu yeni teknigin kullanilmasinin ne-
ticesi olarak, asir1 bir iiretim bollugunun meydana geldigi bir ¢agdir. Bunun da
neticesi, sehirlerin birer cazibe merkezi olarak kéylerden go¢ almasi ve boylece
koy-sehir dengesini sehirler lehine degistirmesiydi. Sehirlerdeki bu asir1 niifus bi-
rikmesi sermayedarlar, fabrikatorler i¢in ucuz isgiicii kaynag: olmustu.

Diisiik iicretlerle ve uzun saatler ¢calistirilan is¢ilerin ezilmisligi modern top-
lumlarda kapitalizme tepki dogurmus ve bu da sistemin biitiiniine kars1 olan ideo-
lojiler i¢in uygun bir ortam saglamist.

Modern Cag’in bu ilk déneminde Haklar Bildirileri ile vaat edilen haklar, esas
olarak °6zel haklar’di. Ozel haklar, insanin insan olmasindan kaynaklanan hak-
lardir; yasama hakki, viicut biitiinliigii hakki, miilkiyet hakk: vs. Bu haklardan
faydalanma konusunda bireyler arasinda esitlik vardir. insan olmaktan kaynak-
landig1 i¢in, bu haklardan yabancilar da yararlanir (Goziibiiyiik, 2006; 161). Ancak,
6zel haklardan yararlanma konusundaki esitlik sadece vaad seviyesinde kalmus,
uygulamaya gecememisti.

Kamu haklarindan yararlanma konusunda da durum bundan farkli degildi.
Kamu haklary, insanin “vatandas” olmasindan kaynaklanan haklardir. Bu haklar-
dan faydalanma konusunda da fertlerin dniine tiirlii hukuki engeller ¢ikariliyordu.
Mesela, Napolyon'un tasfiyesi {izerine Fransa tahtina oturan XVII. Louisnin ha-
zirladig1 anayasa ile, Milletvekilleri Meclisi ve Ayan Meclisine dayanan iki meclisli
bir yasama sistemi kabul edilmis ve Milletvekilleri Meclisine se¢ilmek icin yilda
10 bin frank, segmek i¢in de 300 frank vergi vermek gerektigi hitkme baglanmist:
(Armaoglu, 1973; 60). Yani meclislere segilebilmek de, oy kullanabilmek de sadece
parast olanlara taninmis haklardi.
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1824 yilinda Fransa’da tahta gecen X.Charles, 1830 yilinda meclisi feshettigi
gibi, se¢cim ve basin hiirriyetlerini ortadan kaldirircasina kisitladi. O kadar ki, yeni
secim sistemi ile se¢men sayis1 25.000%¢ inmekteydi (Armaoglu, 1973; 61). Bu ki-
sitlamalar halkin tepkisini ¢ekmekte gecikmedi. Halkin sokaklara dokiilmesiyle
Paris sokaklarinda ¢ giin siiren kanli ¢arpismalar oldu. X.Charles selameti kac-
makta buldu. Liberal milletvekillerinin kurdugu Yiiriitme Konseyi Louis Philip-
pe’i Fransiz tahtina oturttu. Ancak Louis Philippe de beklenen huzuru saglayama-
di. Sanayinin gelismesi ile yeni bir sinif olarak is¢i sinifi ortaya ¢ikmaisti, bu sinifin
ciddi problemleri vardy; fazla is saati, az ticret, fabrikalarda kotti saglik sartlar,
kadin ve ¢ocuklarin ¢alistirilmas: gibi. Louis Philippe’in bu problemleri gérmek
istemeyisi ve kisi hiirriyetlerini her giin biraz daha kisitlamast ile meydana gelen
isci hareketleri neticesinde, Paris’te kanli carpigmalar meydana geldi. Louis Philip-
pe memleketten kagt1 (Armaoglu, 1973; 77).

Louis Philippe iilkeden kagtiktan sonra, Kurucu Meclis 1848 Kasimi'nda yeni
bir anayasa kabul etti. Bulut’a gore 1848 Fransiz Anayasasi, sosyal devlet ve buna
bagli olarak sosyal haklar anlayisinin anayasal diizeyde kendini gosterdigi ilk si-
yasal belgedir. 1848 Anayasas aile, caligma, miilkiyet ve kamu diizenine dayali bir
toplumda 6zgiirliik, esitlik ve kardesligin egemenligini 6ngérmiis; mesleki egitim,
parasiz ilkogretim, yoksullara, sakatlara ve kimsesizlere yardim gibi diizenlemeler
getirmis ve boylece insan haklari teorisinde dnemli bir degisiklige yol agarak, sos-
yal haklar anlayisinin ifadesi olmustur (Bulut, 2009; 51).

Ingiltere’deki durum da Fransa’dan farkli degildi. 1832’de yapilan secim refe-
randumu ile orta sinif Parlamentoya girmeye ve Ingiltere’nin idaresini eline almaya
muvaffak olmustu. Ancak, reform is¢ileri tatmin etmedi. Ciinki se¢im hakki yine
vergi esasina dayaniyordu. Isci sinifi segim hakki elde edememis ve bin netice Par-
lamentoya girip sesini dinletememisti (Armaoglu, 1973; 86). Iscilerin tatminsizligi
onlar1 harekete gecirmekte gecikmedi. 1838 yilinda isciler tarafindan baslatilan
“Cartist” (Chartist) Hareketi mensuplari ile hitkiimet arasinda siddetli miicadele-
ler oldu. Ancak iscilerin, istediklerini almasi hemen miimkiin olmadu. Ingiltere’de
hakiki manasinda demokratik se¢cim hakki ancak 1917°de kabul edildi (Armaoglu,
1973; 87).

Modern Cag’in bu ilk donemindeki hak anlayisi, kapitalizmin acimasiz uygula-
malarini megrulagtiriyor gibidir. Bu dénem hukukgularindan ve “irade teorisinin
onciisti olan Friedrich Carl Von Savigny (1779-1861)’ye gore “hak, hukuk, diizeni
tarafindan taninan ve korunan, bir kisiye ait irade kudretinden baska bir sey degil-
dir (Gozler, 2015; 394). Burada “hak” kuvvete irca edilmis gériiniiyor, yani kuvvetli
olan haklidir, tiiriinden bir anlay1s var gibidir.

Modern Cag’in ilk déneminin bir baska diistintiriit Rudolf von Jhering (1818-
1892)’e gore ise, hakkin 6zii menfaattir. Diger bir ifadeyle hak, hukuk diizeni ta-
rafindan korunan menfaat demektir (Gozler, 2015; 395). JThering’in teorisi daha
insani ve hakkaniyetlidir. Clinkii hak sahibi olmay1 “irade kuvveti’ne degil, hu-
kuken korunma sartina baglamaktadir. Boylece, irade giicii olmayanlarin, mesela
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temyiz kudretine sahip bulunmayanlarin ve korunmaya muhtag olan kiiciiklerin
de hak sahibi olacaklarini kabule imkén verdigi i¢in, modern hak anlayigina daha
uygundur.

Her iki anlayigin disinda olan “karma teori’nin onctsii olan Alman hukuke¢u-
su Jellinek’e gore hak, insana irade kuvveti tanimak yoluyla korunan menfaattir.
Ctunkit O’nun gortsiine gore, stibjektif hak s6z konusu olmaksizin korunan
menfaatler vardir (Gliriz, 1987; 134).

Modern hukuk sistemlerindeki (bu arada Tiirk hukuk sistemindeki) hak anla-
yist daha ¢ok karma teoriye uygundur. Ciinkii bu anlayista, hak sahibi olabilmek
i¢in, hakkini savunmaya muktedir olmak gibi bir sart aranmamaktadir. Hak sahi-
binin hakkini velisi ya da vasisi de savunabilir. Bu anlayisin temelinde de modern
hukuk sistemlerindeki “hak ehliyeti” kavrami yatmaktadir. Buna gore, bu ehliye-
te sahip olmak i¢in sag ve tam dogmak yeterlidir, hatta ceninin dahi sag ve tam
dogmak kaydiyla hak ehliyetine sahip oldugu kabul edilmektedir (Anayurt, 2012;
260). Hakkin boyle tarif edilmesi, haklarin kaynagiyla alakali gortilmiistiir. Ahmet
Giirbiize gore, “haklarin kaynag: insanin ahlaki dogasidir” (Giirbiiz, 2013; 200).
Bunun “insan dogasr” ile iligkisinin ¢ok az oldugunu belirten Giirbiiz’e gore “in-
san haklarina yasam i¢in degil, fakat ‘onurlu ve degerli’ bir yasam i¢in gereksinme
duyulur” (Giirbiiz, 2013; 200). Yani insanin sadece ihtiyaglarini geregi gibi karsila-
mast degil, onun onuruna da saygi gosterilmesi ve ona kendini gelistirme hakkinin
taninmasi gerekir.

Hakk’in bu kategorisinin taninmasi i¢in insan haklar: birkag sathadan ge¢mis-
tir. Bu sathalar1 Wacks, insan haklari fikrinin 3 kugsagi olarak ifade eder. Ona gore
ilk kusak, onyedinci ve onsekizinci yiizyilin ¢ogunlukla negatif medeni ve siyasi
haklarini igerir. Ikinci kusak, 6ziinde pozitif olan ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
haklara dayanir. Ugiincii kugak haklar, Insan Haklar1 Beyannamesi'nin (1948 ta-
rihli Beyanname) 28.maddesinin, “herkesin bu Bildirgede 6ngoriilen hak ve 6z-
giirliiklerin gerceklesecegi bir toplumsal ve uluslararasi diizene hakk: oldugunu”
beyan ederek haber verdigi, temelde kolektif haklardir (Wacks, 2016; 395). Buna
gore fertlerin sadece fert olarak haklarinin taninmasi ve korunmasi, insan haklari-
nin layikiyla ve yeterince saglandig1 manésina gelmemektedir. Haklarini gerektigi
sekilde kullanacaklar: ve elde edebilecekleri siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
ortamlarin da saglanmasi gerekir. Mesela “kimse, egitim ve 6grenim hakkindan
yoksun birakilamaz (T.C. Anayasasi, m.42) hitkmiiniin Anayasada yer almasi,
fertlerin egitim hakkinin saglanmasi agisindan yeterli degildir. Cagin icaplarina
uygun seviyede ve kalitede bir egitimin verilmesi; egitim gérenlerin gerekli imkéan-
larla (burs, kredi vs.) desteklenmesi, egitim ortamlarinin iyilestirilmesi (1s1, aydin-
latma, temizlik, saglik yonlerinden) gibi hizmetleri de gerekli kilmaktadur.

Durum béyle olmakla birlikte, gene de “insan haklarr’nin anayasalara girmesi,
en azindan devletin giindemine de girmesi demektir. Yani artik mesele, iktida-
rin keyfine veya liitfuna degil, hukuka bagli bir meseledir. Sunay’in da ifade ettigi
gibi, “insan haklarinin hukukilesmesiyle daha somut olarak, kisiler i¢in bu hakla-
ra iligkin talepleri soyut siyasi doktrinler veya degerlerle haklilastirmaya ¢aligmak
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yerine, hukuki normlara bagvurabilme yolu agilmis olmaktadir” (Sunay, 2013; 47).
Boylece devlet sadece “hakks” taniyan degil, koruyan bir konuma gelmektedir.

b.b.) 20. Yiizyilda

20. yiizyil, teknik icatlarin 19. yilizyila nisbeten daha da arttig1 bir ytizyildir.
Ucagin icat edilmesiyle ulagtirma alaninda yeni bir doneme girilmis, mesafeler
kisalmis ve diinya kiictilmiistiir. Radyo ve televizyonun icadiyla bilgi ve haberin
yayilmasi anlik bir mesele haline gelmistir. Teknolojide meydana gelen biiyiik ve
hizli ilerleme sanayiyi gelistirmis, sanayinin gelismesi bir yandan {iriin satilacagi
pazarlar i¢in rekabeti arttirirken, 6te yandan gereken enerji ve hammadde ihtiyaci
da sanayi toplumlarini tabii kaynaklar i¢in rekabete sokmustu. Iste bu iki ihtiyag,
neredeyse biitiin diinyay1 rekabet alani haline getirmisti. Ama bilhassa Ortadogu,
zengin petrol yataklarina sahip olmasi sebebiyle, bu rekabetin yogunlastig alan ol-
mustu. Iste daha evvelki yiizyillarda gorillmemis bir boyutta ortaya ¢cikan bu enerji
ve hammadde ihtiyaci ve Pazar rekabeti, 20.ylizyilda, gene ilk defa olarak diinya ¢a-
pinda savaslara yol agt1. Bu savaslar milyonlarca insanin 6liimiine, daha fazlasinin
yaralanmasina veya sakat kalmasina yol agmigti.

19. yiizy1l, sanayiciler agisindan, sinailesmenin sadece nimetlerinin goriildiigi,
kiilfetlerinin ortaya ¢ikmadig bir yiizyildir. Bunun igin 20. Yiizyilin en biytik ki-
resel ekonomik ¢okiintiisiinii meydana getiren 1929 krizinin patlak vermesi gerek-
misti. Hamitogullarrnin da belirttigi gibi, ©1919°dan 1939’a degin uzanan dénem,
Kapitalist sistemin biitiin asamalar1 boyunca karsilasmadig1 en vahim striiktiirel
bunalimlarini olusturmustur (Hamitogullari, 1982; 248). Krizin sebebi fazla tire-
tim ve eksik tiiketimdi. Asir1 bir iretim artis1 meydana gelmisti ama halk, tiretilen
mallar: satin alabilecek bir alim giiciinden mahrum birakilmisti. Avrupa endiist-
risinin 1925 yilindan itibaren kazandig1 tiretim hizi 1914 ddénemini ¢ok asiyordu.
Opysa satin alma giliclinii arttiracak ve talep hacmini ¢ok genisleyen bu arz hacmi ile
dengeleyecek hi¢bir 6nemli tedbir alinmamist: (Hamitogullar, 1982; 254).

1929 krizi, Bat1 Avrupa toplumlarinda ekonomik “haklar” alaninda bir doénii-
siime sebep oldu. Iscinin alim giiciinii kismanin, neticede kapitalistlere de zarar
verdigi goriildii. Bu sebeple de, is¢inin ¢aligma sartlarinda ve iicretinde iyilestir-
meler yapilma yoluna gidildi. Bu da tabii ki ancak devlet miidahalesi ile olabilirdi.
Boylece Liberal Kapitalizm’den Miidahaleci Kapitalizm’e gecildi.

Liberal Kapitalizm teknik, ekonomik biiyiik gelismeler gerceklestirdi. Zengin-
likleri gogaltmasini bildi. Fakat adil bir gelir dagilimini saglayamadi. Uretimi hem
de agir1 Olgiilerde arttirabildi, ama tiiketim ile uyumlu bir hale getiremedi. Alicist
bulunmayan biiyiik stoklar, ekonomik bunalimlara yol a¢t1. Milyonlarca kisiyi is-
siz birakti (Hamitogullari, 1982; 357). Boylece Bat1 Avrupa toplumlari ilk biiyiik
krizle yiizlestiler. Ger¢i dort yil siiren I.Diinya Savasrnda Avrupa ekonomileri zarar
gordd, altyapilari tahrip oldu. Calisan geng, aktif niifus iiretim hayatindan ¢ekilip
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cepheye gonderildi, birgogu da hayatini kaybetti. Ama krizin sebebi savas degil-
di. Kriz fazla iiretim ve eksik, yetersiz tiikketim yiiziinden ¢ikmigti. Uretim artigini
emecek bir alici kitlesi meydana gelmemisti. Yani krizin temelindeki faktor liberal
Kapitalizmin acimasizligryd1. Liberal Kapitalizm, kiiresel krizden evvelki I.Diinya
Savagrnin da ¢ikmasina, enerji ve hammadde kaynaklarini ele gegirme rekabeti
dolayisiyle yol agmisti. Yani sinailesme, bir yandan askeri bir tahribatin diger yan-
dan ekonomik bir krizin sebebi olmugtu. Olusan striiktiirlerarasi bunalimlari ¢6z-
mek i¢in devlet iktisadi faaliyetlere karismak, bozulan sosyo-ekonomik dengeleri
yeniden kurmak zorunda kald1. Bireyci Kapitalizmden Sosyal Kapitalizme béylece
gecilmis oldu (Hamitogullari, 1982; 357).

Biiyiik krizin devami miiddetince “siyasi ve temel haklar” alaninda miisbet bir
gelisme olmadi. Zira krizin devami sirasinda Avrupa’da birgok toplumda diktator-
liikler kurulmustu. Italya’da (Mussolini), Almanya’da (Hitler), Ispanya’da (Franco)
ve Portekiz’'de (Salazar) kurulan dikta rejimleri var olan haklar1 da kisitladiklar:
gibi, ylizbinlerce insanin da 6liimiine sebep olmuslardir. II. Diinya Savasrnin bas-
lamasiyla birlikte hak ihlalleri de zirveye ¢ikmuis, toplu katliamlar yapilmistir (Al-
manya’da Nazilerin yaptig1 Yahudi katliami gibi). Demek ki mevcut diizenlemeler
hak ihlallerini engellemek icin yeterli degildi. O halde haklar1 garanti edebilecek
yeni diizenlemeler gerekiyordu. Bu sebeple II. Diinya Savasrnin bitmesinden sonra
yeni diizenlemelere gidilmis ve yeni bir donem basglamisti. Artik insan haklarinin
sadece haklar bildirilerinde ve anayasalarda yer almasiyla yetinilmemis, milletle-
rarasi sozlesme ve anlagmalara da konu edilmisti. Boylece insan haklar1 meselesi
ic hukuk konusu olmaktan ¢ikmis, milletlerarast alana taginmisti. Insan haklar
meselesinin milletlerarasi hukuka dahil edilmesinin arkasindaki saikle ilgili ola-
rak Wacks, “Yahudi soykirimi sonrasinda 1948 Evrensel insan Haklar1 Beyanna-
mesinin, 1976 Siyasi ve Medeni Haklar ile Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi
Sozlesmelerinin Birlesmis Milletler tarafindan kabul edildigini, bunun Milletler
Toplulugu tarafindan insan haklarinin evrensel anlayis ve korunmasina yonelik
bir baglilig1 belli ettigini” séylemektedir (Wacks, 2015; 58). Ancak tek saik tabii ki
Yahudi soykirimi degildi. Tanor’iin de ifade ettigi gibi, iki Diinya Savas1 arasinda
Avrupa’da kurulan diktatorliiklerin sebep olduklar: kotii sonuglar milletlerara-
s1 ¢apta hukuki diizenlemelere yol agmist: (Tandr, 1969; 54). Tabii ki bu sathaya
ulasilmasi kolay ve bir anda olmamisti. Sahin’in de ifade ettigi gibi, insan hakla-
rinin uluslararasi normatif evrenselligi, ulusal bildirilerin baslatmis oldugu stire-
cin uluslararasi diizeyde siirdiiriilmesiyle ulasilmis bir anlayisi temsil etmektedir
(Sahin, 2009; 24). Yaklasik ti¢ asirlik bir ge¢misi olan insan haklar1 konusundaki
diizenlemeler, milletlerarasi captaki her hadiseden veya ugranilan felaketten sonra
bir adim daha ileri gotiiriilmiis ve béylece II. Diinya Savasindan sonra mesele, mil-
letlerarast hukukun konusu olmustur.

II. Diinya Savasrnin Avrupa’da meydana getirdigi siyasi, toplumsal ve ekono-
mik ¢okiintii, yeni bir Avrupanin kurulmas: diigiincesinin benimsenmesine yol
acmuistir (Gozibiiyiik-Golciiklii, 2013; 7). Boylece, diinya ¢apindaki Birlesmis Mil-
letler Teskilatrndan sonra, simdi bir de cografi bakimdan birbirine yakin, kiiltiirel
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bakimdan da benzer olan ve hepsi de gelismis, sinailesmis Avrupa toplumlarinin
kendi aralarinda kurdugu bir teskilétla, insan haklar1 konusunda yeni diizenleme-
lerin 6nii agilmis oldu. 10 Bat1 Avrupa tlkesi (Belgika, Fransa, Liksemburg, Hol-
landa, Ingiltere, Danimarka, Norveg, Irlanda, Italya, Isveg) 5 May1s 1949 tarihinde
Londra’da toplanarak Avrupa Konseyi Statiisii'nil imzaladilar. Daha sonra {iye sa-
yistartacak ve 01.01.2000 tarihinde 41’e ¢ikacaktir (Goziibiiyiik-Golciiklii, 2013; 8).

Avrupa Konseyinin kurucu {yelerinin hepsinin de gelismis, sinailesmis @l-
keler olmasi, insan haklarinin taninmasi ve uygulamaya konmast ile toplumlarin
ekonomik ve kiiltiirel gelismislik seviyesi arasindaki miinasebet hakkinda da fi-
kir vermektedir. Avrupa Konseyi Statiisii'nii imzalayan devletlerin hepsi de “refah
toplumu” devletleriydi. Iktisadi sistemleri “Miidahaleci Kapitalizm”di. Is¢i siniflar:
19ytizyilin “proleter”i degildi. Sendika hakki vardi. Refah ve servetten pay aliyor-
du. Hamitogullar’nin verdigi bilgiye gore “6zellikle hisse senetlerine dayali sir-
ketlerin olusmasi ve ¢ogalip yayilmast ile herkese bu hisse senetlerinden elde etme
olanag1 verilmis olmaktadir. (...) A.B.D.de her 5 ergin kisiden biri, Fransa'da ise
her 30 ergin kisiden biri anilan bu taginir hisse senetlerine sahip bulunmaktadir
(Hamitogullari, 1992; 371-372).

Avrupa Konseyinin kurucu tiyelerinin hepsinin siyasi sistemi demokrasi idi.
Bundan dolay1 da Konsey Statiisii'niin 3.maddesinde, her iiye devletin, hukukun
tstlinligii ilkesini ve kendi yetki alani iginde bulunan herkesin insan haklarindan
ve temel 6zgiirliiklerden yararlanma ilkesini kabul ettigi acik¢a belirtilmistir (Go-
ziiblyiik-Golciikli, 2013; 8).

Avrupa Konseyi'ne iiye devletler, 4 Kasim 1950 tarihinde Roma’da Avrupa In-
san Haklar1 Sozlesmesini kabul ettiler. Bu sdzlesme insan haklar1 alaninda yeni bir
sey getirmez. Hatta sozlesmedeki hak ve dzgiirliikkler Evrensel Insan Haklar1 Bildi-
risine gore eksiktir. Bu eksiklik ozellikle, sozlesmede ekonomik ve sosyal haklar-
dan hig s6z agilmamasinda goriiliir (Akin, 1990; 378). Yeni bir hak kategorisi getir-
meyen Insan Haklar1 Sézlesmesinin asil yeniligi, insan haklarini sadece tanimakla
kalmayip, uygulanmasini da takip etmesidir. Nitekim, Sozlesmenin 6nsoziinde
belgenin gayesi, “Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan 10 Aralik 1948’de
ilan edilen Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’ni; bu beyannamenin metninde
mezkar haklarin her yerde ve fiilen taninmasini ve tatbik edilmesini saglamak”
(Akin, 1990; 379) olarak belirtilmistir.

Milletleraras: belgelerde soz konusu edilen diger hak kategorileri ise cocuk ve
kadin haklaridir. Cocuk haklarina dair ilk milletleraras: belge, Milletler Cemiye-
ti tarafindan 1924 tarihinde kabul edilen “Cenevre Cocuk Haklar: Beyannamesi”
olmustur (Bulut, 2009; 237). Ancak, bir taraftan I. Diinya Savasrnin yol a¢tig1 tah-
ribat, diger taraftan Avrupa’da totaliter rejimlerin iktidara gelmeye baglamasi, bir
miiddet sonra da II. Diinya Savasrnin ¢ikmasi sebebiyle bu Beyanname uygulanma
alani bulamada.
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Gocuk haklariyla alikali diger belgeler 1948 Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi
ve 1959 tarihli Cocuk Haklar1 Bildirgesi’dir. 1948 Bildirgesi genel insan haklar1
bildirgesi olup, onlarin arasinda ¢ocuk haklarina da yer vermistir. Bildirinin 25/2
hitkmiine gore, “analarin ve ¢ocuklarin 6zel bakim ve yardim gorme haklari vardir.
Biitiin ¢ocuklar, evlilik ici veya evlilik dis1 dogmus olsunlar, ayni sosyal giivence-
den yararlanirlar” (Bulut, 2009; 238).

Cocuk haklarina dair ikinci belge olan 1959 tarihli Cocuk Haklar1 Bildirgesi,
gocugun yeterli beslenme, barinma, eglenme ve bakim hakky; kimsesiz ¢ocuklarin
korunma hakky; ¢ocugun en azindan ilkogretim asamasinda ticretsiz ve zorunlu bir
egitim alma hakky; ¢ocugun, uygun bir yas sinirina ulagmadan 6nce ¢alismasina
izin verilmemesi ve hi¢cbir durumda saglik ve egitimine zarar verecek ve bedensel,
zihinsel ya da ruhsal gelismesine engel olacak bir iste ¢alismasina miisaade
edilmemesi (Bulut, 2009; 238) gibi oldukga ayrintili hitkiimler getirmektedir.

Bu ii¢ belge de birer bildiri olmanin 6tesinde hukuki bir miieyyide ihtiva etme-
mekte, dolayisiyle, belgelerde taninan haklar birer temenni ve tavsiye mahiyetinde
kalmaktaydi. Bu konuda baglayici hitkiimler ihtiva eden belgeler sozlesme niteli-
gindeki belgeler olup, ilki Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar
Sozlesmesi’dir. Sézlesmenin 10. maddesinin ii¢lincii fikrasinda “nesep veya diger
sartlar bakimindan hi¢bir ayrimcilik yapilmaksizin, biitiin ¢ocuklar ve gengler i¢in
6zel koruma ve yardim tedbirleri alinir. Cocuklar ve gencler ekonomik ve toplum-
sal somiiriiye kars1 korunur. Cocuklarin ve genglerin ahlaklarina veya sagliklarina
zararli bulunan veya onlarin yasamlari icin tehlikeli olan veya onlarin normal ge-
lismelerine engel olan islerde ¢alistirilmalar: kanunla cezalandirilir. Devlet ayrica,
cocuklarin ticretli olarak calistirilmasinin hukuken yasaklandigi ve cezalandiril-
dig1 asgari yas sinirini tespit eder” hitkmiinii icermektedir (Bulut, 2009; 239).

1961 yilinda kabul edilerek 1965te yiiriirliige giren Avrupa Sosyal Sarti, taraf
devletler bakimindan baglayic1 hiikiimler getiren bir baska belgedir. “Cocuklarin
ve Genglerin Sosyal, Yasal ve Ekonomik Korunma Hakki” baglikl: 17.maddesi ta-
raf devletlerin, ¢ocuklarin ve gengclerin kisilikleri ile fiziksel ve zihinsel yetenek-
lerinin tam gelisimini saglayacak bir ¢evrede yetisme haklarini etkili bir bigimde
kullanmalarini saglamak amaciyla, birtakim 6nlemleri alacaklarini hitkme bagla-
maktadir. Bunlar; “cocuklarin ve genglerin gereksinim duyduklar1 bakim, yardim,
Ogretim ve egitim olanaklarina sahip olmalarini saglamak; ¢ocuklar1 ve gengleri
ihmal, siddet ve somiiriiye karsi korumak; ailelerinin desteginden gegici ya da mut-
lak olarak yoksun kalan ¢ocuklarin ve genglerin korunmasini ve bunlarin devlet-
ten ozel yardim almasini saglamak ve cocuklarin ve genglerin okula devamlarinin
ozendirilmesinin yani sira, parasiz ilk ve orta 6grenim saglamak” (Bulut, 2009;
239) olarak siralamaktadar.

Kadin haklar1 da, gocuk haklar1 gibi, insan haklari ¢ercevesinde ayrica ve ismen
diizenlenmesi gereken haklardir. Aslinda her iki hak kategorisi de insan haklarinin
birer parg¢asidir. Ancak, ¢ocuklarin kendilerini idareye ve haklarini aramaya yete-
rince muktedir olmamalari, ayrica ekonomik bagimsizliklarini kazanamadiklar:
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i¢in zayif durumda bulunmalary; kadinlarin da birgok toplumda yiizyillarca istis-
mar ve asagilanmaya maruz birakilmalari, her iki grup insanin da ayri birer di-
zenlemeyle koruma altina alinmasini gerektirmistir. Kadinlarin erkeklerden farkl:
ve fazla olarak ¢ocuklarin bakimi ve evin diizenini saglama gibi ek fonksiyonlar1
da, onlarin ilave tedbir ve hiikiimlerle desteklenmesinin sebebi olmustur.

Kadin haklari ile alakali ilk milletlerarasi belge 1948 tarihli Insan Haklar1 Ev-
rensel Bildirisi idi. Ancak bu bildiri kadin haklar1 alaninda ayrintili bir diizenle-
me olmayip, kadin-erkek esitligini 6ne ¢ikaran bir belge idi. ilk maddesinde bii-
tiin insanlarin onur ve haklar bakimindan esit dogduklarini vurgularken, ikinci
maddesinde, 6teki ayrimcilik bicimlerinin yaninda, cinsiyete dayali ayrimcilig1 da
yasaklamistir (Bulut, 2009; 249).

Insan haklari alaninda daha miisahhas ve koruyucu belge 4 Kasim 1950
tarihinde kabul edilen ve 3 Eyliil 1953 tarihinde yiiriirliige giren Avrupa Insan
Haklar1 Sozlesmesi’dir. Bu sozlesme, Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'ne
nazaran daha ileri bir adimdir. insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi, Géziibiiyiik
ve Golcukli'ntin de belirttikleri gibi, uluslararast hukuk bakimindan bir andlagsma
ya da bir sozlesme degildir. Bildirge, Birlesmis Milletler Genele Kurulunca kabul
edilmis bir 6neri yani bir Genel Kurul kararidir (Gozubiytik-Golctkli, 2013; 5).
Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi ile bu tavsiyelerin hayata gegmesi saglanmak is-
tenmektedir. S6zlesmenin 2. maddesinde, devletlere kadin-erkek esitligini sagla-
maya ya da kadinlara kars1 ayrimcilig1 6nlemeye yonelik hukuki; 3. maddesinde ise
siyasi, ekonomik ve kiiltiirel tedbirleri alma ytikimlilagi getirilmektedir.

Sozlesmede siyasi haklar olarak se¢me ve se¢ilme hakki, kamu hizmetine gir-
me hakki, hitkiimet dis1 kuruluslar ile iilkenin kamusal ve siyasal yasamuiyla ilgili
kuruluslara katilma hakk: (md.7), hiik(imeti temsil hakki (md.8) ve vatandaslik
hakk: (md.9) diizenlenmistir.

Sézlesmede sosyal haklara da yer verilmis ve 2.maddesinde taraf devletlere is-
tihdam alaninda erkekler ile kadinlarin esitligini saglamak ve bu ¢ercevede kadin-
lara erkeklerle ayni istthdam imkénlarindan yararlanma hakki ile esit ise esit ticret
hakk: tanimak; ayrica evlilik veya annelik sebepleriyle ayrimciliga maruz kalma-
ma hakkina, annelik izni hakkina ve hamilelik sirasinda korunma hakkina riayet
etmek (Bulut, 2009; 255) gibi miikellefiyetler yiiklenmistir.

Sozlesme, kadinlara saglik alaninda ve ekonomik ve sosyal hayatin diger alan-
larinda da ¢esitli haklar tanimis ve bunlar1 ayrintili olarak diizenlemistir (Bulut,
2009; 255).

Buraya kadar verilen izahattan anlagilmaktadir ki, insan haklar1 ve 6zelde
de kadin ve ¢ocuk haklar1 meselesi, II. Diinya Savasrnin bitmesinden sonra Bati
Avrupa devletlerinin titizlikle egildigi ve takip ettigi bir mesele olmustur. Daha
evvelden degil de nigin 20. ytizyilin ikinci yarisinda bu meseleye el atilmaya bag-
landiginin cevabi ise, bu toplumlarin, yukaridan beri anlatmaya calistigimiz bir
dizi degisim ve gelisim gecirmelerinde aranmalidir. Bu degisim ve gelisimler siyasi,
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iktisadi, teknik, sosyal ve kiiltiirel olmak {izere ¢ok yonlii ve boyutlu olmus ve Bat1
Avrupa toplumlarinda ehemmiyetli dontigsiimlerin yolunu agmislardir. 1929 kri-
zi ig¢i haklarini gozeten ekonomik ve sosyal reformlara yol agarken, ortaya ¢ikan
“refah toplumu” ve bunun neticesi olan zengin ve bilgili toplum yapis: da siyasi
ve kiiltiirel doniigiimlerin yolunu agmuistir. Bugiin biitiin Bat1 Avrupa toplumlari,
demokrasiyle idare edile refah toplumlaridir. Bu toplumlardaki ekonomik, teknik
ve kiiltiirel gelismeler demokrasiyi getirirken, demokrasi de bu sahalardaki gelis-
meleri hizlandirmigtir.

Tarihi Gelisimi Itibariyle Tiirkiye’de Insan Haklar1
Tanzimat’a Kadar

Osmanli toplumu, monarsi ile idare edilmekteydi. Ancak, tebaa-devlet miina-
sebetleri agisindan Osmanli tarihi béliimlere ayrilabilir. 1839 Tanzimat Fermanrna
kadar olan boliimde devletle tebaasi arasindaki miinasebet, bir devlet-vatandas
miinasebeti degildi. Osmanli Imparatorlugu’nda tebaa, idareci ve koruyuculari igi-
ne alan “askeri sinif” ve bunlarin digindakileri i¢cine alan reaya (halk)’ dan meydana
geliyordu. Askeri siniftan olanlar “kul” statiistindeydiler. Bunlarin disinda olanlar
yonetilen siniftandilar, padisahin korunan siirtisitydiiler (Shaw, 1976; 167). Bu iki
siniftan, yonetici ve savasel olanlar yani “kul”lar hakkinda padisahin, herhangi
bir yargilamaya, mahkeme hitkmiine ihtiya¢ duymadan 6liim cezasi verme yetkisi
vardi.

Osmanli Imparatorlugu’ndaki kulluk statiisii, Ugok ve Mumcu’'nun belirttikleri
gibi Islam Dininden degil tamamen pratik sartlardan kaynaklanmaktaydi. Zira
Islaim hukukunda hem &liim cezalari ¢ok azdir hem de efendinin kéleyi éldiirme
yetkisi kesinlikle yoktur (Ugok-Mumcu, 1987; 203). Osmanli 6rfi hukukundaki
ismi “siyaseten katl” veya kisaca “siyaset” idi. Istisnast ilmiye sinifi idi. Kadilara
siyaseten katl uygulanamazdi (Ortayli, 2007; 262). Tabii ki ne kadar sartlarin icab:
olursa olsun, insan haklarina aykir1 bir uygulamaydi. En temel insani hak olan
“yagama hakk:” padisahin keyif ve arzusuna kaliyordu.

Osmanli Imparatorlugu’'nda da, gagdasi olan diger toplumlarda oldugu gibi
“kolelik™ miiessesesi vardi. Koleler el sanatlarinda, ticarette ve tarim kesiminde
kullaniliyordu. Zenginler i¢in gerek ev ici islerde gerekse belirli el sanatlarinda ko-
leleri emek olarak kullanmamak istisnai bir durumdu (Inalcik, 2010; 166).

Koleler ve ozgiirlesmis koleler siklikla tiiccarlar tarafindan uzak mesafeli
ticarette ticari vekil olarak kullanilirlard (...). Tarim kesiminde de kole emegi
devlete, zenginlere ya da yonetici sinifin giiclii iiyelerine ait ¢iftlikler bicimindeki
biiyitk miilklerde ya da evkaf biciminde dini vakiflarda yaygindi (Inalcik, 2010;
169).

Modern ¢ag 6ncesindeki biitiin toplumlar gibi Osmanli Imparatorlugu'nda da
var olan kolelik muessesesi, kolelere ne kadar insanca davranilirsa davranilsin, in-
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san haklarina aykir1 bir miiessesedir. Ciinkii onlarin yerlesme, seyahat ve ¢aligma
hiirriyetleri kisitlaniyordu.

Osmanli toplumu yine biitiin ¢agdaslar1 gibi, bir tarim toplumu idi ve toplumu
belirleyici olan unsur, dini kimlikti. Ama tabii ki onu ¢agdas1 olan toplumlardan
ayiran bazi ozellikleri de vardi. Fertlerin -istisnalar disinda- 6zel toprak milki-
yetine sahip olmalarina miisaade edilmemisti. Ozel miilkiyete yalniz sehirlerdeki
arsalar ile bag ve bahgeler birakilmisti (Akdag, 1995; 87). Bu sebeple de, Avrupa’da
oldugu gibi bityiik toprak sahibi aristokrat bir sinif ortaya ¢cikmamusti.

Ozel toprak miilkiyeti olmasa da, Osmanli toplumunda yine de “siniflasma”
vardi. En itibarlt sinif “askeri sinif’t1. Bunlar bugtinkii kavrami ile memur stati-
stine girenlerdi (Akdag, 1995; 81). Yani Osmanlr'da devletten maas alan herkes as-
keri sinifa mensuptu. Askeri sinif disinda kalan biitiin halk tabakasi “reaya” olarak
adlandiriliyordu. Demek ki esas olarak askeri sinif ve reaya olmak tizere ikili bir
siniflasma vardi. Ancak, gecim bigimlerinin farklilig1 ve devletle aralarindaki mii-
nasebet goz oniine alindiginda “sehirli” olanlar da bir baska sinif olarak goriilebi-
lir. Akdag’a gore “bu sinif mensuplar: kdydekilerden ¢ok farkl: olarak, karinlarini
devlet topraklari icarciligindan ya da dogal kaynaklari isletmekten degil, sehirli-
lerin ticari-sinai olan is hayatinin yarattig1 olanaklardan doyuruyorlard: (Akdag,
1995; 84). Uciincii sinif ¢iftci(raiyyet) sinifi idi. Bu sinif mensuplari devlete ait ara-
ziyi ekip bigiyorlar ve bu topraklarda devletin yaricisi ya da icarcist durumuna gi-
riyorlard: (Akdag, 1995; 87).

Osmanli toplumu bir de yatay olarak boliimlenmisti. Toplumun dini mensu-
biyet esasina dayanan “millet” ad1 verilen gruplara béliinmesi, vergilerin bu esasa
gore tarh ve tevzii, yargi diizeninin ve egitimin bu anlayis iginde dini cemaat lider-
leri tarafindan orgiitlenip yiirtitiilmesi (Ortayli, 2007; 201) modern sinif anlayisina
da, millet anlayisina da uymayan bir Ortagag uygulamasi idi. En iist sinifa mensup
olmak i¢in ilk sart Miisliiman olmakti. Bir gayrimiislim ne kadar zengin olursa
olsun, bir miislimanla ayni seviyede goriilmezdi. Biirokrasi ona kapaliydi. Ama
kolelikten gelme bir miisliiman, devletin en yiiksek ikinci makami olan sadrazam-
liga kadar ¢ikabilirdi.

Osmanli toplumunda her ne kadar din esasina dayali bir boliimlenme var idiy-
se de, dini mensubiyeti klasik manada “sinif” saymak miimkiin degildir. Asil kriter
olan iktisadi zenginlik ve sosyal itibar goz 6niine alindiginda “askeri sinif”1 yukari
sinif kabul etmek uygun olur. Clinkii bu sinif mensuplari sadece toplumun en giig-
lii ve itibarli sinifi degil, ayni zamanda en zengin sinif1 idi.

“Askeriler’e yaptiklar1 hizmet karsiliginda, ticretleri ya hazineden nakit para
ya da devletin halk {izerinde bulunan alacaklarindan kimi vergileri, hizmetlilerin
kendilerine toplatma suretinde 6deniyordu (Akdag, 1995; 81). Ancak, askeri sinifin
bunun diginda baska gelirleri de vardi. Odentilerini dirlik yoluyla alan timar erin-
den sadrazamina kadar biitiin askeriler, ayrica devletin, koylilye isletmeye verme-
yip kendi elinde tuttugu “hassa ciftlikleri’ni ekip bigerek, sozde kendi ihtiyaglar1
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i¢in tiretim de yapiyorlardi. Her tiirlii vergi disinda kalmis bu iiretimden “askeri-
ler”in bitytik kar sagladiklar: goriilmektedir (Akdag, 1995; 82).

M. O

Osmanli toplumunda “sehirliler”i “orta sinif”, onlarin digindakileri de “alt s1-
nif” olarak kabul etmek miimkiindiir. Tanzimat’tan evvel insan haklari alanindaki
ehemmiyetli bir belge 1808 yilinda Padisahla adyanlar arasinda imzalanan “Sened-i
Ittifaktir. Insan haklariyla alakali olan 5.maddesi “suu agik¢a belli olmadik¢a
ayan, viikela, ulema ve saray mensuplarina bir kotiiliik yapilmamasini, ceza veril-
memesini, yani bunlarin giivenliklerini 6ngoriiyordu (Aksin, 1997; 95). Boylece se-
net en azindan yiiksek ziimre bakimindan “siyaseten katl”i 6nlemek istiyordu. Ne
var ki teorik olarak giizel tedbirler getirmesine ragmen, senetteki hiikiimler kagit
tizerinde kald1. Senet, Aksin'in de belirttigi gibi, “pek kisa siirede tarihin ¢6p tene-
kesine atilmak talihsizligine ugramis hukuki bir belgedir (Aksin, 1997; 96). Sene-
din hitkiimsiiz hale gelmesine yol agan husus, insan haklariyla alikali yonii degildi.
Senet, siyasi sebeplerden dolay1 islemez hale gelmisti. Ciinkii Padisah II. Mahmut,
daha saltanatinin ilk yilinda ve zay1if bir durumda iken imzalamak zorunda kaldig:
bu belgeyi hakimiyet hakkina bir miidahale gibi telakki etmisti ki, rejimin mantig1
dikkate alindiginda hakliydi da. Bu sebeple, Aksin’in de ifade ettigi gibi, “Osmanli
yonetimine islerlik kazandirma sorunu kili¢la ¢éziilmek istenmis, bu tesebbiis de
Nizip Ova’sinda iflasla sonuglanmistir (Aksin, 1997; 96).

Buraya kadar yapilan izahattan sonra su soylenebilir. Osmanli toplumunda
“hayat hakk:” diginda insan haklarimin kisitlandig: bir bagka hak alani “miilkiyet
hakki1” idi. Toplumlarin “tarim toplumu” ve baslica zenginlik kaynaginin da top-
rak oldugu goz oniine alinirsa, toprak miilkiyetinin -istisnalar disinda- taninma-
mas, insan haklar1 alanindaki bir bagka eksikliktir.

Tanzimat’tan Cumhuriyet’e Kadar Insan Haklar1

Tanzimat’tan Cumhuriyet’e kadar olan dénem iki sathada ele alinabilir. Birin-
ci satha, 1839 yilinda Tanzimat'in ilanindan 1909 yilinda II. Mesrutiyet’in ilanina
kadar olan sathadir. Gergi Mesrutiyet ilk olarak 1876 yilinda ilan edilmisti. Ancak
yurirligt fazla sirmemisti. 1877-78 arasinda cereyan eden Osmanli-Rus Savasrn-
dan sonra II. Abdiilhamit tarafindan Meb’usan Meclisi siiresiz olarak dagitilmus,
organik kanunun biitiin hitkiimleri —en basta kisilere tanidig1 hak ve hirriyetler
olmak izere- askiya alinmistir (Kapani, 1981: 104).

Tanzimat Fermani Osmanl: tarihinde insan haklar1 bakimindan bir yenilik
teskil eder. Kisi haklarinin korunmasi bakimindan Ferman, hakkinda aleni ola-
rak sorusturma yapilip hitkiim verilmedikee, kimseye gizli veya aleni idam veya
zehirleme cezasi uygulanamayacagini belirtmekteydi. Ayrica bir kimsenin sugun-
dan dolay1, onun varisleri, ¢olugu ¢ocugu sorumlu olmayacaklar ve mallarina da
el konamayacaktir. Diger taraftan, Ferman’a gore, Hristiyan ve Musliman biitiin
Osmanli uyruklari esit sayilacakt: (Armaoglu, 2013: 232).
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Ferman’da daha evvelki devreye gére iki yenilik goriilmektedir. Ilk olarak,
mahkeme karar1 olmadik¢a kimseye 6liim cezasi verilemeyecegi belirtilmekteydi.
Bu, Padigahlarin, o zamana kadar askeri sinif hakkinda, mahkemesiz, yargilama-
s1iz olarak verdikleri “siyaseten katl” cezasini kaldirmaktayd. Ikinci olarak da yine
Tanzimat’a kadarki, idam edilenlerin mallarinin miisadere edilmesi uygulamasina
son veriyordu.

Tanzimat Fermanrnin bu iki meseledeki tavri son derece ehemmiyetli olmakla
birlikte, pratikte fazla bir islerligi yoktu. Ctinkii, Padisahi bu vaatlere aykir: dav-
ranmaktan men edecek bir mekanizma mevcut degildi, zaten olmasi da miimkiin
degildi. Zira rejim degismemisti. Rejim gene Mutlak Monarsi idi. Dolayisiyle, Pa-
disah’t Ferman’daki hiikiimlere aykir1 davranmaktan alikoyacak bir mekanizma
mevcut degildi. Ferman’da vaat edilen haklar birer “littuf’tu. Bu sebeple ayni se-
kilde geri alinabilirdi. Ama en azindan, insan haklariyla aldkali bu iki husus sor-
gulanamaz olmaktan ¢ikmigt1.

Insan haklar1 alanindaki daha ehemmiyetli gelisme, I1. Mesrutiyet’in ilani ile
birlikte meydana gelecekti. 1876 yilinda ilan edilen Kanun-u Esasi ile Osmanl
Imparatorlugunda rejim degismis ve Mutlak Monarsi’den Mesruti Monarsiye
gecilmisti. Dolayisiyle Kanun-u Esasi’de taninan haklar artik birer Lituf degil-
di, hukuki teminata baglanmisti. Kanun-u Esasinin insan haklar1 bakimindan
ehemmiyetli olan iki maddesi vardi. Bunlardan 26.maddeye gore, “iskence ve di-
ger her gesit eziyet kesinlikle ve tamamen (kiilliyen) yasaktir (Mumcu, 1992: 166).
Miilkiyet hakkini garanti altina alan 21.maddeye gore ise, “miilkiyet hakki, eger
‘tstiliince’ sahip olunmussa, giivence altindadir. Kamu yarari dolayisiyle ve gercek
degeri pesin 6denmek kosulu ile miilkiyet hakkinin kaldirilmas: barista pek istis-
nadir (Mumcu, 1992: 167). Ne var ki 113.madde hitkmii, taninan bitiin bu haklar1
islemez hale getiriyordu. Bu maddeye, “hitkiimetin giivenligini bozduklar1 polis
sorusturmast (idare-i zabita tahkikati) ile dogrulanip sabit olanlari yiice hitkiim-
darin biiytik tilkesinden (memalik-i mahrusa-i sahane- Osmanli tilkesi) digariya
cikarmak ve uslandirmak, yola getirmek (tedip etmek) yalnizca (miinhasiran) pa-
disah hazretlerinin kisiligine bagli bir haktir” (yed-i iktidarindir). (Mumcu, 1992:
168).

Yukarida belirttigimiz gibi, I. Megrutiyet uzun 6miirlit olmamis ve 1908 yilinda
ilan edilen II. Mesrutiyet ile, insan haklar1 alaninda yeni bir sathaya ge¢ilmisti. II.
Megrutiyet ile yapilan, esas olarak, 1878 yilinda askiya alinan Kanun-u Esasi’yi ye-
niden yiiriirliige koymak oldu. Ama yine de bazi1 degisiklikler yapildi. Bizim konu-
muz bakimindan bunlarin en ehemmiyetlisi, Kanun-u Esasinin 113. Maddesinde
yer alan ve padisahin polis sorusturmasi ile zararl faaliyetlerde bulundugu anlagi-
lan, yurttaglari yurt digina stirgiin etme hakkinin kaldirilmasiydi. Basin 6zgiirliigi
genisletilmis ve sansiir yasagi konulmustur (Mumcu, 1992: 172-173).

II. Megrutiyet'ten 1918 yilina kadar olan devrede insan haklar: sahasinda bir
iyilesmenin oldugu pek sdylenemez. Ciinkii Imparatorluk da bu dénemde birkag
isyan (Aksin, 1980: 187) ve ii¢ bityiik savag yasamust1 ki, bu savaslarin sonuncusu
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olan I. Diinya Savasi Osmanli Imparatorlugu’nun paylagilmasina yol agmisti. Bun-
caisyan ve savasla ugrasan ve bunlarin gerektirdigi mali ve beseri kayiplara taham-
miil etmek zorunda olan bir devletin insan haklar1 meselesini 6ne almas: tabii ki
zordu. Clinkii béyle donemlerde insan haklarini degil, emniyeti 6ne ¢ikaran otori-
terlik talep ve temayiilleri artar, nitekim de 6yle oldu. 23 Ocak 1913’te bir baskinla
Ittihat ve Terakki Partisi hitkiimeti ele gecirdi ve 1916 Kanun-u Esasi degisiklikleri
ile padisahin Meclis-i Mebusan’ dagitma yetkisi agama asama artirildi. Kesin bir
parti diktatorligi kuruldu (Mumcu, 1992: 174).

Boyle olmasi da tabii goriilmelidir. Zira Devlet, tarihteki ilk Diinya Savasrnin
tarafiydi. Birkag cephede savas halindeydi. Dolayisiyle icraatin hizlandirilmasi ve
cabuk karar alip tatbik etme zarureti, bazi hak ve hiirriyetlerin kisitlanmasina yol
agtL.

Sonug:

Calismanin devami boyunca goérdiik ki, “insan haklar1” meselesi binlerce
yil boyunca insanlik alemini isgal etmistir. Yalniz ihtiya¢ duyulan haklar, sahip
olunan haklara gore farklilik géstermistir.

Modern ¢aglara gelinceye kadar fert haklari pek giindemde degildir. Bu caglara
kadar s6z konusu olan “grup haklarr’dir. Toplumlarin kat1 bir sinif yapisina ve
otoriter bir siyasi rejime sahip bulunduklar1 bu ¢aglarda hak sahibi olmak, belli bir
sinifa mensup olmayi gerektiriyordu. Sinailesmenin meydana getirdigi verimlilik
ve liretim artis1 ve bunun yol agtig1 zenginlik ve refah sinmif diizenini, ardindan
meydana gelen esitlik ve hiirriyet talepleri de siyasi rejimleri degistirdi.

Batili toplumlar insan haklari meselesini bugiin “kendi i¢inde” ¢6zmiistiir, ama
o kadar. Kendi toplumlari, bunlar i¢inde de kendi insanlari s6z konusu oldugunda,
insan haklari meselesinde hassas olan Bat1 toplumlarinin, bir Uciincii Diinya halk:
veya insani i¢in ayn1 hassasiyete sahip oldugunu soylemek pek miimkiin degildir.
Bosna Hersek’te Sirplarin Bosnaklari katletmesine yillarca seyirci kalindi. Petrol
zengini Libya’ya miidahale ederek, liderini adi bir suglu gibi katleden Batil1 devlet-
ler, yiiz binlerce insanin katili olan bugiinkii Suriye liderini yerinde tutmak icin
ddeta dayanisma icine girmislerdir. Amerika’da bir zencinin beyaz polis marifetiy-
le 6ldiirtilmedigi giin yok gibidir.

Ornekleri ¢ogaltmak miimkiin ama gereksizdir. Bugiin gelinen noktada Bati
toplumlari, din ve etnik mengse farki gozetmeksizin, “insanin sirf insan oldugu igin
bazi haklara sahip oldugu” anlayisinin heniiz ¢ok uzagindadir. Umutlu olmak icin
de pek fazla bir sebep bulunmamaktadir.

Osmanli toplumuna gelince; kendi digindaki dini ve etnik farkliliklara kars
Avrupa ve Amerika toplumlarindan her zaman daha adaletli ve miisamahakar ol-
mustur. Bu farkliligin sebebi de, mensup bulunan kiiltiir farkliliginda aranmalidur.
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Son olarak sunlar soylenebilir. Insan haklar1 meselesi siyasi, hukuki ve kiiltiirel
oldugu kadar iktisadi bir meseledir de. Yani bir imkan meselesidir. Ciinkii herkese
insan haklar1 vaat ediliyorsa ve bu anayasaya gegiriliyorsa, herkesin hakkinin da
belli 6l¢tide verilmesi gerekir. Aksi takdirde toplumda kaos ve anarsi ortaya ¢ikar.
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Foreigners and Schooling Efforts in the Ottoman State

Ahmet Rifat GUZEY *

Oz

Osmanli Devletinin son zamanlarinda biirokratik anlamda genel bir deger-
lendirme yapildiginda gortilen odur ki, Tiirklere yalniz ulema merdivenlerine tir-
manma gansi verilmis ve miimkiin mertebe devlet idaresine hakim olan noktalar-
dan Tirk soylular uzak tutulmaya ¢aligilmigtir.

[stanbul’un fethini izleyen iki yiiz yilda Tiirk soylu olmayan sadrazamlarin
say1sy, Tirk soylu vezirlerin tam yedi kat1 kadardir. Pencik Oglanlari ve Devsirme
kanunlar1 bir anlamda devletin yikilisini hizlandiran yasalar olmuslardir. Dev-
sirme Kanunu uzun vadede Tiirk toplumu i¢inde hi¢bir inanci bulunmayan, tam
manastyla kozmopolit, acimasiz, ahlak anlayis1 olmayan, ¢apulcu, egoist, sahsi hirs
ve ¢ikarlar1 i¢in her tiirli ise tesebbiis etmekten ¢ekinmeyen biiyiik bir gurubun
tesekkiil etmesine sebep olmustur. Bu organize gurup, ileri donemlerde Yahudi
donmeleriyle biitiinlesecek, azinliklarla isbirligi yapacak ve bu azinliklar aracilig
ile Avrupa’daki soydaslariyla baglant1 kurarak Tanzimat-Islahat Birinci ve Ikinci
Megrutiyet girisimlerinde devlete karsi savagacak, hattd Cumhuriyet Tiirkiye’sinin
Atatiirk’in 6nderligindeki bagimsizlik miicadelelerinde de Tiirk Milletinin bii-
tinligiini savunanlara kars1 ¢ikacaklardir. Amerikali Prof. Earle'tin belirttigine
gore bu azinliklardan biri olan Ermenilerin, bu okullarda dillerini, geleneklerini
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menligi Ana Bilim Dali, Kastamonu
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yeniden Ustiin tutmay1 6grenip, batinin siyasal, toplumsal ve ekonomik ilerleme
ideallerini tanidiklar1 anlasilmaktadir. Béylece azinliklar giiniimiizde de agik se-
¢ik goruldign sekliyle, bulunduklar: duruma kars1 bir hosnutsuzluk duymayi ve
kéylit Miisliiman komsularina kars: @istiinliik duygusu beslemeyi ilke edindiler.

Bu makalede yabancilarin uzun vadedeki iktidar miicadelelerinde, okullarini
Osmanli Devleti hakimiyet alan1 ve 6zellikle jeopolitik anlamda ¢ok biiyiik 6nem-
ler arz eden bolgelerde kurmalari sonrasinda gelisen olumsuzluklar vurgulanarak,
giinimiizde benzeri anlamlardaki gelismelerin doguracagi sonuglar agisindan bir
degerlendirme zemini bulunmaya calisilmistir.

Anahtar kelimeler : Tiirk, devsirme, azinlik, yabanci, gayr-1 Mislim, kole, Er-
meni, Rum, misyoner, Islam, Hiristiyan, Yahudi.

Abstract :An overall assessment made about the Ottoman State in the burea-
ucratic sense points that the Turks were only given the chance to climb the ladder
‘ulema’ and as possible the Turks were tried to keep away from the positions that
dominated the administration of the state.

Two hundred years following the conquest of Istanbul, the number of non-nob-
le Turkish Grand Viziers was seven times of the number of Turkish noble Que-
ens. The custom known as “Pencik” and the system of Devshirme became the laws
that accelerated the fall of the state.The act of Devshirme in the long term within
the Turkish society had lead to enterprises of a large group that didn’t not have
any belief,in the strict sense cosmopolitan, violent, indecent, plunderer, selfish and
didn’t hesitate to attempt in all kinds dastardliness for their own personal ambition
and interests. This organized group in the next period would integrate to the Jews,
cooperate with the minorities and through these minorities by establishing links
with Europe, they would fight against the government in Tanzimat period and First
and Second Constitutional Era. For the power struggle in the Republic of Turkey
that group would also be up against the people who tried to defend the integrity of
the Turkish nation. According to American Professor Earle, it is understood that
in those schools, one of these minorities, the Armenians, have learnt to keep their
language and traditions superior and they have been familiar with the political,
social and economical ideals of progress of the West. Thus, as it is seen clearly today,
minorities have had the principle to be displeased with their existent condition and
feel a sense of superiority against the neighboring Muslim villagers.

In this article ,it has been tried to be highlighted that in the long-term power
struggle of foreigners, establishing their schools in the areas dominated by Otto-
man Empire especially in the geopolitical sense of the importance would cause an
increasing negativity and subsequently it has been tried to be found an assessment
in terms of the results that similar developments will generate today.

Keywords: Turk, devshidmeh, minority, foreigner, non-muslim, Slave, Armeni-
an, Greek, missionary, Islam, Christian, Jewish.
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Giris
Tirk’tin Kurmus oldugu bir devlette, Tiirk’di tasfiye planinin en yogun sekilde

uygulandig birimlerin basinda yer alanlar devsirme ocag1 olan Enderun’dan ye-
tisenlerdir.

Bu ocak Tiirk Devletinde biirokrat yetistirme anlaminda giiniimiiziin Siyasal
Bilgiler Fakiiltesine esdeger konumda degerlendirilebilir. Ocaktan yetisip dev-
let ricali olanlar arasinda, Anadolu Turkiinden on binlercesini katleden ve dev-
let adeta Anadolu insanina yabancilastiran bu adamlar Misliiman’dilar....Fars¢a
ve Arapgayla karisikta olsa resmi dil olarak Tiirkceyi kullanmasiyla Tiirkliige bu
acidan hizmeti bulunan ve kurucular1 Tiirk olan biiyiik bir devlet durumundaki
Osmanli Devletinde sonraki donemler i¢in Tiirk’in hakimiyet hakkini bir sekilde
gasb eden bu devsirme ve donmeler, yarim yamalak Tiirkge bilseler de ¢ogunlu-
gu itibariyle hi¢bir zaman Tiirk gibi diislinememislerdir. Hatta Miisliimanliklar:
konusunda bile zaman zaman cami ile kilise arasinda kaldiklarini Osman Ergin
soOyle hicveder;

“Derler ki bu devsirme ve donmelerden birisi sirasiyla terakki ederek nihayet
Rumeli’de bir eyalete vali olmus. Bulundugu muhite cami, mektep ve medrese gibi
Islam ve Tiirk Kiiltiiriine yarayan bircok miiessese yaptirmig. Giiniin birinde du-
rup dururken kethiidasini ¢agirip:

- Bak aga! Su eflak-Bogdan taraflarindaki bir Hiristiyan kdyiinde bir de kilise
yaptir, der. Kethiida hayretle yliztine bakarak bir Miisliimanin kilise yaptiramaya-
cagini anlatmak ister. Tabii pasa bunu anlar ve der ki;

- Ne bileyim ben. Hocalar Miisliimanligin, papazlar Hiristiyanligin hak din
oldugunu soyliyorlar. Yaptirdigim hayir eserleri arasinda bir de kilise bulunsun
istedim. Oteki diinyada hangi din dogru ¢ikarsa o miiessese kurtulugumuza vesile
olur. (Ergin, 1977: 18)

Iste yiiz yillaca Anadolu’yu kasip kavuran, el-etek 6pme dalkavukluklarini
Tiirk milletinin i¢ine sokan ama ne tam Miisliiman ne de Hiristiyan olan bu pa-
sa-vezir ve sadrazamlarin ¢ogu Osmanli Sarayinin icimde bulunan Enderun’dan
yetismeydi. Hatta bunlarin alt tabakalarini olusturan yenigeriler Sultan II. Selim
ciilusunda Tiirk Sultanina dahi “...biz seni avlayacak yeri biliriz.” Diye tehdit sa-
vurabilmislerdir. (Uzungarsili, 1995: 3)

Bazi tarihgi ve aragtirmacilar, kurulus agamasindan baglayarak Osmanli Devletinin
Islamiyet’i yaymak, ele gecirdigi topraklarda yasayan insanlar1 Miislimanlastirmak
icin bityiik bir ¢aba gosterdigini ve bunda da basarili oldugunu ileri siirerler. Bunlara
gore Osmanli Devleti, esas itibari ile “Islami” bir devlettir. Bu ifade tam anlamiyla kendi
icinde bile tutarli iddia degildir. Osmanli her dinden ve mezhepten insanin ozellikle
Hiristiyan halkin giiven icerisinde yasadig1 bir toplumsal yapiya sahiptir. Hatta Hiris-
tiyan halkin dinlerini siirdiirebilmek ve daha rahat kosullarda yasayabilmek ve zen-
ginlesmek i¢cin zaman zaman Osmanli Devletinin egemenligi altina kendji istekleriyle
girdikleri de tarihin bilinen gercekleri arasindadir.
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Osmanli Devletinin Kurulugu adli eserde “Osmanli” kavrami i¢cin “Etnik degil
sadece politik bir tabir olan Osmanli kelimesi eski vak’a-niivisler de ‘daima devlet
hizmetinde bulunan ve devlet biitgesinden ge¢inen hakim ve miidiir’ sinifi ma-
nasini ifade eder” denilmektedir (Kopriilii: 1999:4-5). Bagka bir deyisle, o giiniin
yaklagimiyla Osmanli diye tanimlanan kisinin su ya da bu etnik gruptan olmasi-
nin bir 6nemi yoktur. Ister Tiirk, ister Rum, isterse Sirp-Arnavut vb. olsun, eger o
kisi, devlete hizmet ediyor ve gecimini devletten saglayan biri ise 0 Osmanlidir. Bu
nedenle de, Osmanli =Tiirk demek bir yanilgidir.

Osmanli Devletinin kurulusuna iliskin kitabi ile yanki uyandirmis olan Gib-
bons da, Osmanli Devletinin yoneticilerini “Cesitli etnik gruplardan olugmus yeni
bir topluluk olarak” nitelendiriyor (Gibbons: 1998: 14).

Osmanli Devletinin kurulusunda, tecriibe ve geleneklerden esinlenmis pra-
tik bir duygu hakim olmus ve bu sayede Islami renk ve lafizlar altinda tamamen
yabanci devlet ananelerinin devam ettirilmesi imkan dahiline girmistir. Kurulus
doneminde devletin yalniz Tiirk aristokrasisine dayandig1 ve bu aristokrasinin
kapsaml bir Miisliimanlastirma siyaseti izledigi iddialari, realite ile taban tabana
z1t iddialardur.

Stiphesiz, yerli Hiristiyan halk da, belirli toplumsal-kiiltiirel degisime ugramais-
tir. Ne var ki, Osmanli Devletinin Tiirk kurucularinin ve egemen ¢evrelerinin bu
kaynasma sonucunda onlardan daha ¢ok etkilenmis bulunduklar: cesitli yonle-
riyle gozlemlenen tarihi bir olgudur. Yerli Hiristiyan halkin zorla Islamlastirmaya
mubhatap kalmadan (Képriilii: 1999: 9) ama Islam olmalar1 halinde de kolelikten
kurtularak Osmanli Devleti ¢atis altinda, kendi diizenlerini yalniz din ve vicdan
Ozglirligii alaninda degil, hukuk alaninda da stirdiiklerinin, tstelik bu diizenleri-
nin Osmanli devlet anlayisini nasil etkileyip bicimlendirdiginin belirgin érnekleri
Osmanli kanun-nameleridir. Bu kanunnameler, egemen bir Tiirk-Miisliiman dev-
letinin yasal diizenlemeleri olmaktan ¢ok daha fazla fethedilen yerlerin hukuksal
yapilarinin triiniidirler. unu da ifade etmek gerekir ki, Osmanli hukukunun ana
kaynaklari olan kanunnamelerle, ferman ve emirnamelerinde seriat ile ilgisiz, hat-
ta seriata aykir1 “pek cok” hitkiim bulunur.

Gergekte, Osmanli Devleti, kendi sinirlar1 i¢cinde bulunan Hiristiyan egemen-
lerin gliglenmesine yardim bile etmistir. Ortodokslari, Katoliklere karst korumus,
Istanbul’un fethinden sonra mevcut patrikhanenin durumu giiglenmistir. Ekono-
mik ve siyasal ¢ikarlar gerektirdiginde, dinsel ayriliklarin hemen ikinci palana itil-
mis olmasi sagilacak bir olgu olmasa gerekir. Rum ve Latinler arasinda stiregelen
din ayriliklarinin Islamiyet’in gelisiyle sona ermis oldugunu ileri siiren tarihgiler
mevcuttur. Su halde, Osmanli Devleti, 6nce belirli bir ekonomik biitiinliik goste-
ren Marmara bolgesinde kurulmaya baslanmais, bu kurulus Rumeli'de stirmiis ve
ekonomik-siyasal ¢ikarlar1 ayn1 yonde olan egemen ¢evreler hep birlikte devletin
egemen cevresini olusturmustur.

Kurulus siirecinde yenen ile yenilenin kaynasarak bir yonetici kesimin ortaya
¢ikmasi zeminini hazirlayan da aym gercek degil midir? Fatih ile birlikte, tistelik
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Candarli Halil Pasa oldiirtilerek Ttirklerin devletin yonetiminde ki giicti kirilmig
vezirlerin hemen hemen tiimii Tiirk kokenli olmayanlar arasindan secilmistir. Fa-
tih déneminin 6nde gelen devlet adamlarindan $ehabettin Pasa, Zaganos Mehmet
Paga, Mahmut Paga, Gedik Ahmet Paga, Rum Mehmet Pasalarin hepsi devsirme-
dir. Bu noktada, Osmanli Devletinin neden 6nce Balkanlar’da iyice gii¢clendikten
sonra Anadolu’daki Tiirk Beyliklerine kars: topraklarini genisletmeye gittigi soru-
su kendiliginden cevaplanmaktadir. Tarihsel gelisim diisiiniildiigiinde, tam yerin-
de bir goriis olarak nitelendirebilecegimiz Gibbons” un Avrupa’dan Anadolunun
fethedilebilecegi, fakat Anadolu’dan Avrupanin her hangi bir par¢asinin ele gegi-
rilemeyecegi biciminde 6zetlenebilecek olan goriisii daha bir kolaylikla anlagilabi-
lecektir.

Sonraki gelismelere gére; Osmanli Devleti, Hiristiyan ve devsirme unsurlarla
kendini giiclendirmesi yaninda bir Tiirk devleti olma 6zelligini iyice yitirmekle
kalmamis, Anadolu’da Tiirk beyliklerin iizerine de yiiriimiis olmaktadir. Yenigeri
olarak yetistirilecek ¢ocuklar baslangicta fethedilen yerlerde yasayan Hiristiyan-
larin ¢ocuklari arasindan segilip devsirildi. [Tk dénemlerde Hiristiyan aileler igin
¢ocuklarinin boylece kendilerinden koparilip alinmalarini énlemenin tek yolu
Islamiyeti kabullenmekti. O zaman, Miisliimanlardan devsirme yoluna gidilme-
digi icin, ¢ocuklar1 ana babalari ile kalacakti. Asker sikintis1 ¢eken devletin, Hi-
ristiyan halkin topluca Islimiyet’e gegmesi durumunda en 6nemli asker kaynagini
yitirecegi tartismasizdir, ama yitirmemistir. Kapikullarini incelersek gorecegimiz
tizere, zaman i¢inde 6zellikle X VI. yiizyilin {iclincii geyreginde yenicerilerin sayisi
siirekli olarak artacaktir. Ote yandan, bir siire sonra devsirmelerin, aileleri ile bag-
larini koparmadan devletin en iist kademelerine kadar yiikseldiklerini ailelerini
ve yakinlarini koruyup gozettiklerini géren Hiristiyanlar icin Miisliimanlagsmay1
tercih bu imkani elden kagirmak anlamina gelecektir. Hele, Kanuninin Nahgi-
van seferi dontisiinde 20.000 akge ve daha yukar: gelir getiren dirliklerin yalnizca
devsirmelere verilmesini kanunlagtirilmasi sonucunda Tiirklerin bu yolla toprak
sahibi olmalarinin ve 6nemli devlet gérevlerine gelmelerinin engellenmesi karsi-
sinda, bu Hiristiyanlarin Miislimanliga 6zenmediklerini diisiinmek imkansizdir.
Olaya yalniz bu agidan bakmamak da gerekir. Devletin yalniz Miisliiman olmayan
zimmilerden aldig1 bir vergi olan cizye agisindan da konuya egilmek yerinde ola-
caktir. Diigiiniin ki, Osmanli topraklarinda yasayan Gayr-1 Miislim halk, Islamiyeti
kabul etmis olsayds, devlet ok énemli bir gelir kaynagini yitirmis olacakti. Ustelik
Prof. Dr. Yavuz Ercan’in belirttigi gibi, cizye “Sonucu bakimindan zimmiler lehi-
ne mukayese kabul etmez bir avantaj saglamistir (Ercan: 2001: 68: 121). Nitekim
Osmanli Devletinde ehl-i zimmet (cizye vermekle yiikiimlii olan Gayr-i Miislim
halk) her tiirlii tehlike ve gelir getirmeyen gérevlerden korunmus olarak biiyiik bir
gliven iginde ticaret ve sanatla ugrasmis ve devletin iktisadi hayatini hemen hemen
biitiiniiyle ele gecirmigtir.” Ote yandan, bir iki ayrik durum diginda, ele gegirilen
tilkelerde halkin topluca Islamiyet’i benimsedikleri de goriilmemektedir. Bu 6zel
durumlarda da, o yer halkinin Islimlagmasi, Fatih Sultan Mehmet Bosna’y1 fet-
hettiginde Bogomil mezhebinde bulunan Bosna Hiristiyanlarinin Islamiyeti be-
nimsemelerinde oldugu gibi, Padisahin izni ile olabilmistir. Yenicerileri de sadece
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ticretli askerlerden olusan bir ordu olarak gérmek yerine, tiim kapikulu sisteminin
temeli olarak ele almak gerekir. Kullari; baglangicta din adamlari, Misliiman ol-
mus Bizansl asiller, Iran kékenli yoneticiler vs. teskil etmistir. Osmanli devletinin
ilk pagalari, vezirleri ve lalalar1 daha ¢ok bunlar arasindan ¢ikmigtir. Aslinda, ilk
agamada bunlara “kul” demek de dogru degildir. Selguklu beylerinin bu tiir ya-
kinlar1 i¢in kullanilan “Yoldas” terimi durumu daha iyi anlatmaktadir. Toplum
katinda egemen sinif olma kavgasi veren bir kategoriyi “Kul” olarak isimlendirme
vuzuhsuzluklara yol agmaktadir. Osmanli Devletinde donme ve devsirmelerin bir
“Kul” olarak isimlendirilmekle birlikte “Saray Aristokrasisi” olusturmaya ¢alisan
ziimre oldugunu unutmamakta yarar vardir. Ayni zamanda bunlar gelirleri ve ha-
yat tarzlar itibariyle ortak bir paydaya sahiptirler. Bu durum Osmanli Devletinde
bir tabakalasma meydana getirmis basta padisah ve ailesi olmak iizere, merkezde
yer alan tist kademeli kul yoneticiler ve ulema iist tabakay1 olusturmuslar, yonetilen
Tiirkler ise genellikle alt tabakay1 meydana getirmislerdir. Kélelikten kulluga ve
esraf veya toprak sahipligine gecis ise bir stirecin neticeleriydi. Nitekim Osmanl
yonetici ztimresini teskil eden “kul”lar, kokenleri itibariyla kole olsalar bile, belli
mevkilere gelirken azad ediliyorlar ve sivil statii itibariyla 6zgiir oluyorlardi. Bun-
lar her tiirlii hukdiki tasarrufa yetkiliydiler ve kendileri de bir siirii “kole” sahibi
olabiliyorlardi. Bunlarin sultana bagliliklari, ser’i diinya goriisiiniin de pekistirdigi
mutlak bir itaat ve sadakat bagliligiydi. Bu baglilik, sekli olarak Bat1 feodalizminin
“vassal”lik iligkilerinin yogun bir bicimine benziyordu. Belki bu bile siipheliydi ve
sosyolojik planda olusturulan hiziplerin padisaha kars: cephe aldigi, onu frenledigi
ve hatta bazen iktidardan diistirdiigi, sonraki déonem Osmanli tarihinde tanik
olunan olaylardandi. Kélelik mutlak bir statii degildi ve Istanbul’un fethi sonrasin-
da oldugu gibi koleler ozgiirliiklerine kavusabilirlerdi. Bu durum ya sahiplerinin
arzusu ile ya da 6zgiirliigiin satin alinmasi bi¢iminde gergeklesebiliyordu. Trak-
ya'da, Istanbul civarinda ve Bati Anadolu’da rastlanan birgok ciftlige yerlestirilmis
olan “ortakei kullar” daha ok sultan haslarinda ve baz1 yiiksek yoneticilerin miilk
ve vakif ¢iftlikleri tizerinde yerlestirilmis koylillerdi. Gergekte, Osmanli Devleti,
goriiniiste Miisliiman, ama hala 6ziinde Hiristiyan olanlari ¢atist altinda barindi-
ran bir devlet olacaktir. Ciftliklerde ¢alistirilan koleler sonraki donemlerde topraga
ayni rant vermek {izere yerlestirilen ortakg¢ kullara déniismektedirler. XV. yiizyil
sonunda s ve Sanayi Hayatinda Kélelerin 6-8 y1l calistiktan sona azad olup pat-
ronluga bile gectiklerine dair bilgiler de mevcuttur.

Askeri sinif mensuplari firin, degirmen, kahvehane ve bozahane isletebiliyor;
yaghane, debbag-hane vb. sahibi olup, deri, sap, keten, kereste ticaretiyle ugrasabi-
liyorlardi. Osmanli yonetici ziimresinin, ulema disinda kalanlarin hemen hepsi-
nin devsirmelikten gelisleri ve Osmanli toplumunda asaletin olmayisi, kendilerini
Batidaki senyorlerin krala bagliligindan ¢ok daha fazla sultana bagliyordu. Ayrica
bunlarin kirsal alanlarda ve satolarda degil, Istanbul ve onu taklide calisan biiyiik
sehirlerde bulunmalar: bu baglar1 giiglendiriyordu. Bu yiizden sultanin iktidarin
ancak kisisel ¢ikarlara dayanan hiziplesmeler ve saray entrikalari ile kisitlayabi-
liyorlard1. Gelirlerini has ve zeametin yani sira ortak¢1 ve kole emegine dayanan
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ciftlik, imalathane ve ditkk4nlardan, ganimet paylasimlarindan ve “hediye”lerden
elde ediyorlardi. Boylece biiyiik sarraf ve tiiccarlarla beraber Osmanlilarin en zen-
gin kesimini olugturuyorlardi. Osmanli ekonomisinin azinliklar eliyle yiirtitiilme-
sine dayanamayan Namik Kemal'in; “Biz memurluk yaptik Hiristiyanlar ise sanat
ve ticaretle ugrastilar. Biz fakir distiik, onlar zenginlestiler. Daha da acist biz kul
olduk, onlar efendi...” (Ertugrul: 1998: 102) deyisi ne kadar yerindedir.

Iste, yiizyillarca Anadolu’yu kasip kavuran, Tiirkleri kiran, el-etek dperek yapay
bagliliklarla ihanetlerini perdeleyen, Tiirk Milletinin i¢ine dalkavuklugu sokan; ne
Miisliiman ne de Hiristiyan olan; bu Pagalarin, bu Vezirlerin, bu Sadrazamlarin
¢ogu, Osmanli Sarayrnin i¢inde bulunan Enderun yetistirmesiydi. Hatta bunla-
rin agag1 tabakalarini olusturan yenigeriler, Sultan II. Selim’in ctilisunda padisaha
dahi “.biz seni avlayacak yeri biliriz.” ifadeleriyle tehdid savurabilmislerdir (Uzun-
carsilt: 1995: 3).

Enderun Nasil Bir Okuldu?

Fatih zamaninda iyice temellenen bu okulu tanimak ve bu okuldan yetisen
devsirme ve donmelerin karakter yapisini, diinya goriisiinii iyice kavramak i¢in
Ahmet Hikmet Miiftiioglu'nun “On Birinci Asr1 Hicride Tiirk Menabi-i Irfan1”
baglikli Mihrap Mecmuasrnin 844. sayisinda yayinlanan makalesini, kelimelerin
¢ogunun Osmanl Tiirk¢esi olmasindan dolay: zor anlasak da, sabirla okumamiz
gerekmektedir... Bu makale aynen su sekildedir:

“Enderun’a alinan Hiristiyan ve ecnebi esirleri Miladi On Altinci ve On Yedinci
asirlarda Ortodoksluk, Katoliklik ve Protestanlik miicadeleleri, din muhalefetleri
arasinda biiylimiis olduklarindan esasen maneviyet-i sahsiyeleri, istinat noktalar:
sarsilan bu genclerin ruhlarini hatta viicutlarini Enderun’un muntazam ve atesli
terbiyesi eriterek bagka bir kaliba, Miisliimanlik ve Osmanlilik kalibina dokiiyor
ve bes-on sene sonra bu unsurlardan diger heyuldlar zuhtr ediyordu. Osmanlilik
tamamuiyla Tiirkliik degildi.

Miihtedi esirler ile ihata edilen Enderun, Tirkligiin hasais-i ibtidaiyesinden
ayrilmisti. Bu muhitteki halis Tiirklerin ruhlarindaki Tiirkliik cilasi, dehast siline-
rek onun yerine tedricen beynelmilel bir yaldiz siirtilmiis idi.

Enderun zarif, ince idare adamlari, tendiiriist vezinde kahramanlar, muktedir
ve miitefennin miinerver ve sanatkarlar yetistiriyor, fakat ne bu idare adamlari, ne
kahramanlar ve ne de hiinerverler Ttirk’iin fitri dehasindan hissedar olmuyorlardi.
Onlar i¢in muhit Istanbul ve saray afetinden ibaret idi. Onlarca gaye millete degil,
saraya hizmet etmek, onlarca emel tarihte giizel ad birakmak degil, vali ve vezir
olmak, zengin olmak, zengin olup tahakkiim eylemekti. Bu gibilerden bazen gayri
suuri hizmetler sadir olabilirdi Fakat ekseriya milli imana malik olmadiklarindan
ihtiraslari saikasiyla vatanin viicuduna derin yaralar agiyorlardi. Bu halin sebepleri
ayriayri idi.
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[slamiyet’in milletin ruhuna asiladigi demokratik hissinden, bu esirlikten ye-
tisme ailesiz, ananesiz timera istifade ederek Anadolunun, Rumelinin erbab-1 asa-
letine musallat oluyor, onlarin servetlerini, sereflerini, hanedanlarini berbat ederek
zatl menfaatleri ugruna vatanin kdsesinde, bucagindaki igtimai kuvvetleri haiz
muhterem sahsiyetleri ve tarihi aileleri imhaya ¢alistyor ve bu yiizden bir¢ok kital-
lere ve ihtilallere sebep oluyorlardi.

Enderun’dan yetigme valilerin maiyetlerinde gotiirdiikleri kapikulu halki: de-
nilen etba ve hasem dahi kendileri gibi esir veya devsirmeden yetismis ecnebiler-
den miirekkep olduklarindan, bunlarin iglerinden gozii agik olanlar Miiltezimlik,
Mubhassillik, Muhtesiplik, Subasilik vazifeleriyle vilayetin her tarafina génderilir
ve ahali-i mahalliyeye taslit olunurlardi. Bu memurlar evvela devlet namina ic-
ray-1 memuriyet ve vergi cibayet eder ve ikinci derecede efendileri i¢in halktan
para geker ve neticede zati menfaatlerini temin ugrunda ahaliyi soyarlardi. Vali
dahi memleketin serveti ve ahalinin itaati nisbetinde biriktirdigi paralar ile Istan-
bul’daki amirlerini mine’l-bab ile’l-mihrab hediyelere bogard:.

Bu tabakadaki kimseler kubbe alt1 vezirleri veya Sadrazami olunca dahi men-
faatlerini halka ve devletin manevi sahsiyetine hizmette degil, hitkkiimdarin keyfi-
ne tabiiyette bulunduklarindan tiirlii tiirlii tabasbus ve desiselerle onu simartarak
mevkilerini tahkime ve rakiplerini tedibe firsat bulurlardi.

Valiler, vezirler mevkilerinin tehlikede oldugunu goriince kah yenigerileri, kdh
sipahileri ve bazen da ulemay: ve ahaliyi el altindan kiskirtarak hi¢ yoktan ihtilal-
ler ¢ikartip, bu vesile ile devletin basina gaileler agarlardi. Bu ihtilaller neticesinde
¢ok kere kendilerinin veya rakiplerinin baslari bazen dahi Padisahin ve hatta saray
timerasinin hayatlari telef olurdu.

Firsat diistiikce vilayetlerde temerriit eden valilerden isyan edenler ve Iskender
Bey gibi devleti senelerce ugrastiranlar da az degildi.

Bu asirda idare muhitinde Tiirkliik hissi bil-kiilliye mechul olup, ciheti cami-
al1 bir Islimiyet’ten ibaret kalmisti. Evet, Rum Rumluga, Arnavut Arnavutluga,
[talyan Italyanliga, Arap Arapliga, Yahudi Yahudilige hizmet hissini diri tutarken;
“Tiirkliik hissi bil-kiilliye me¢hul” idi” (Ergin: 1977: 21).

Bu anlamda Enderun hayalleriyle yanip kavrulan I'V. Murat dénemi delikanlist
Kastamonu’lu Hiiseyin adli bir geng ise, sarayda Enderun yerine odunculuk isle-
rinden sorumlu bir “Ziiliiflii Baltac1” olabilmisti. Zeka ve gayretlerinde sinir tani-
maz bir enerjiye sahip olan bu Tiirk yigidi, o giinkii ezberleri bozan bir yiikselisle,
donme-devsirme koalisyonunun; “ Bu gidisle vezir-i azam bile olacak ” vehimleri
yiizinden Osmanli Sarayindan uzaklastirilarak, Girit'in fethiyle gorevlendirildi.
Biitiin zorluk ve engellere ragmen 6nii kesilemeyince, son ¢are olarak Kopriilii
Mehmet Pasa 6nderligindeki koalisyon onu 1656’da katlederek ortadan kaldird:
(Uzungarsili: 1995: C.II1.,342).

Uygur Kocabasoglu Anadolu’da Yenigiin Dergisinin 21 Mart 1921 sayil1 niis-
hasindan aktarimda bulunurken, “Bu koalisyon sonraki donemlerde Osmanli ha-

@



Osmanli Devleti'nde Yabancilar ve Okullasma Cabalarn |—

kimiyetindeki pek ¢cok merkezde kurulusuna zemin hazirladig: ecnebi okullariyla
16. yiizyildan itibaren sistemli bir fesat ocag1 haline doniistiigii "nii vurgular (Koca-
basoglu: 1989). Gazi Mustafa Kemal Atatiirk ise bu kurumlari organize eden Fener
Rum Patrikhanesinin ne tiir bir melanet yuvasi oldugunu ¢ok iyi biliyordu. Gazi
Patrikhane ile ilgili diisiincelerini 1923 yilinda Hakimiyet-i Milliye gazetesinde ya-
yinlanan yazisinda su sekilde dile getirmistir;

“Bir fesat ve hiyanet ocag1 olan ve memleketimize nifak tohumlar eken, uyus-
mazliklar yaratan, Hiristiyan hemserilerimizin huzur ve refahi i¢in de ugursuz-
luga ve felakete sebep olan Istanbul Rum Patrikhanesini artik topraklarimiz iize-
rinde birakamayiz. Bu tehlikeli tegkilati memleketimizde muhafazaya bizi mecbur
etmek icin ne gibi vesile ve sebepler gosterilebilir? Tiirkiyenin Rum Patrikhanesi
i¢cin arazi tizerinde bir siginacak yer gostermeye ne mecburiyeti var? Bu fesat oca-
ginin hakiki yeri, Yunanistan degil midir? Bityiik Millet Meclisi tarafindan idare
edilmekte olan yeni Tiirkiye, Babialinin taht-1 idaresindeki eski Osmanli Impa-
ratorlugu degildir. Yeni Tirkiye seref ve haysiyet, kudret ve kuvvetini mtdrik ve
hukukunu muhafaza i¢in mevcudiyetini tehlikeye atmaya hazir ve amadedir.”

Azinlik guruplar dis destekgileri ve hamilerinin kontroliinde tahrip faaliyet-
lerinin en etkin yontemi olarak, Osmanli Devleti sinirlar icinde kendileri i¢in en
uygun alanlarda okullagsma faaliyetlerini gergeklestirmislerdir. Ama her seye rag-
men Anadolu’daki Tirk varligini ebediyete kadar devam ettirme azminde olan
kahramanlar da vardi ki, onlar da kendi egitim kurumlarimiz: zor sartlar altinda
olsa da yasatma ¢abalarini olabildigince siirdiirdiiler.

,Gayr-1 Miislim Okullar:

“Yabanci okul” Osmanli topraklarinda onceleri Gayr-i Miislim topluluklarin
okullar olarak ortaya ¢ikan, giderek yabanci devletlerin himayesi altina giren ya
da dogrudan dogruya yabanci devletlerin agmis olduklar: biitiin okullardir. Bu
okullar baslangicta, gayr-i Mislim okullar1 durumundayken zamanla yabanci
devletlerin himayesine girerek yabanci devlet kurumu haline déniismiislerdir. Bu-
rada 6nemli olan Miisliiman olmayan topluluklara taninmasi planlanan, Din, Dil
ve Egitim serbestisidir. Bizans Devleti, XI. ve XII. yiizyillarda, sayis1 ok olan diis-
manlarina karg1 korunabilmek i¢in ticari imtiyazlar pahasina kendine miittefikler
saglamaya ¢alistyordu. Bu amagla Bizans; Venediklilere, Pizalilar’a ve Cenovali-
lar’a haklar tanimig: onlarin, Istanbul’da, ayr1 mahalle ve carsilariyla, kapitiiler
mahiyette imtiyazlariyla, irili ufakli ticaret kolonileri kurmalarina izin vermisti.
Fakat bu siyaset, fayda yerine zarar getirmis ve hatta Bizans Imparatorlugunun, bir
Venedik oyununa kurban gitmesiyle, 1204’teki Latin isgalinden sonra, Istanbul’da,
bir Latin Imparatorlugu olugsmaya ve cogalmaya baslamisti. Bizanslilar 1261 ‘de
Istanbul’'u Cenovalilarin yardimiyla geri aldiklarinda, bu defa imparatorluk Ce-
novalilar’a ¢ok genis haklar ve imtiyazlar vermek zorunlulugunu duymustu. Boy-
lece Cenevizliler, bagkent Istanbul’un karsisinda, Galata’da dogrudan kendilerinin
yonettikleri bir sehir kurduklar1 gibi Amasra ve Foga gibi limanlara da yerlesip
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buralarda da yénetimi ele gegirmislerdi. Bizanslilar, Istanbul’u Latinlerden kurta-
rip Bizans Imparatorlugu'nu yeniden kurunca, iki bityiik tehlikeyle kars1 karsiya
gelmislerdi. Batr'da Latinler, doguda da Tiirkler (Polvan: 1952: 31).

Cok gecmeden zayiflamaya baglayan Bizans Imparatorlugu kendini Tiirk haki-
miyetine girmekten kurtaramamugti. Fatih Sultan Mehmet 1453 yilinda Istanbul’u
alarak, Osmanli Devleti'ni bir imparatorluk statiisiine oturttu. Iste biitiin bu olay-
lar sonucunda Anadolunun ve Rumelinin degisik kéy ve kasabalarinda, Katolik
olan bir “Latinler azinligi"ndan meydana gelmis bulunuyordu. Istanbul’un fethi
sirasinda Gayr-i Miislim 4 grup bulunmak taydi. Latinler, Ortodokslar, Ermeniler
ve Yahudiler (Haydaroglu: 1999: 5).

Fatih Sultan Mehmet, kendisinden dnce siiregelen din ve vicdan serbestisi gele-
negini siirdiirerek, fethin hemen ertesinde ilk olarak Bizans’tan kalan ama kusat-
ma Oncesi Bizans’a yardim eden, fakat fetih sonras1 Osmanli yonetimine yanasan,
hatta Galata sehrini teslim eden Latinlere bu hakki tanidigini Galata Ahitname-
si'yle bildirdi.

Iste bdylece teslim olan Galata Semtindeki Cenevizlilere verilen serbesti-
nin dogurdugu din ve vicdan 6zgiirliigii ve dini akidelerin geregini yerine getirme-
leri hakk, Istanbul’un fethinden hemen sonra Fatih’in verdigi fermanla yenilendi.
Fatih Sultan Mehmet, ilk olarak Latin’lere tanidig1 bu hakki diger Gayr-1 Miislim
gruplara da taniyarak, gayr-1 Miislim tebaay1 imparatorluk biinyesine dahil edebil-
mek, Avrupa ile siyasi ve hissi baglarini olabildigince kesip, denetime alabilmek i¢in
bagimsiz kiliseler kurulmasina izin verdi. Onlarin Istanbul disindaki merkezlerini
[stanbul’a getirme siyaseti giittii. [lk is olarak Latin Kilisesinin devamina izin ver-
di. Boylece Latinlere de bu haklar taninmis oluyordu. Ferman Latin topluluklarin
islerine bakacak bir teskilat kurulmas: hakkini da taniyordu (Haydaroglu: 1999:
8). Iste Latinler bu haklardan yararlanip tegkilatlandilar, kendilerine bir “Cemaat
Vekili” sectiler Latin Cemaat Vekilinin unvani “Vekil-i Millet-i Reaya-i Latin” idi.
(Gortildagt gibi, o donemde “millet” kelimesi, dini topluluklar anlaminda kulla-
niliyor). Vekil, bu unvani tastyan bir mithiir kullaniliyordu. Emrinde de “Vekil-i
Mahalle-i Galata-Millet-i Latin” unvaniyla bir de yardimcis: bulunuyordu.

Galata Fermanrndaki “ Ben dahi kabul eyledim ki kendilerinin &yinleri ve
erkanlari ne vecihle ola-geldiiyse yine ol iislup tizere adetlerin ve erkinlarin yerine
getiireler.,Kiliseleri ellerinde ola, ayinlerince okuyalar, amma ¢an ve nakuz ¢alma-
yalar” ibarelerine dikkat edilirse agik bir sekilde egitim serbestisinin s6z konusu
edilmedigini goriiriiz. Fakat adetlerini stirdiirebilmeyi, ibadetlerini yerine getire-
bilmeyi ve hem bu isler, hem de dillerini unutmamalari i¢in kendilerine yardimei
olacag diistiniilen kisilerin yetistirilmesi gerektigini savunan Latinler, 6nceleri din
adamu yetistiren seminerler tertibi seklinde baslattiklari calismalar, daha sonra, 6r-
giin egitim-6gretim veren bir hiiviyet kazandirmiglardir. Iste bu haktan yararlana-
rak, bu amag icin, 1583’te Istanbul’a gelen Cizvitlerle beraber birer 6gretim kurumu
olarak gayr-1 Miislim okullar1 agilmaya baglanmistir (Haydaroglu: 1993: 12).

Hiristiyanligin en énemli bes merkezi vardi. Onem sirasina gore Iskenderiye,
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Antakya, Kudiis, Roma ve Istanbul. Bunlardan Roma sehri, Roma Imparatorlu-
gunun yikilmasiyla, bagimsiz kalmis, kendi iginde teskilatlanarak gelismis, bir
“patriklik” olusturmus ve Istanbul Kilisesi'nin de kendisine tabi olmasin1 istemisti.
Sadece “piskopos” unvaniyla Istanbul’ da gorev yapan Istanbul Kilisesi dini lideri,
[stanbul’'un 6nem kazanmastyla, “Patrik” unvanini almak istedi. Kendi iglerindeki
mezhep ve yorum ayriliklar1 meydana geldi. Béylece “Patrik” unvani yiiziinden
Roma ile Istanbul arasindaki ilk anlasmazlik ortaya ¢ikmis oldu. Daha sonra Istan-
bul Patriginin Papa’y1 biitiin Hiristiyanlarin bagi olarak kabul etmemesi tizerine 16
Temmuz 1054te Istanbul Patrikhanesi ile Roma Katolik Kilisesi arasindaki biitiin
iligkiler resmen ve tamamen koptu. Istanbul Ortodoks Patrikhanesi 1204 yilinda
Latinlerin Istanbul’u ele gecirmeleri iizerine Iznik’e tasginmisti. Bu durum 1261
yilinda Bizans Imparatorunun Istanbul’u Latinlerden geri almasina kadar devam
etti.

Fatih Istanbul’u almadan 6nce Rum Patrigi 1450’de, II. Anastasios’un istifasi
ile bosalmisti. Istanbul’un fethinden sonra Fatih, Ortodoks Rum Cemaatini ye-
niden tegkilatlandird: ve bosalan Patriklik makamina yeni bir Patrik se¢ilmesini
istedi. Osmanli Imparatorlugu déneminde ilk defa Georgios Scholarios “IL. Gen-
nadios” adiyla Patrik oldu. Yeni Patrigi birka¢ kez huzuruna kabul eden ve dini
konular iizerinde sohbet eden Fatih, “Islam Devleti cercevesi icinde, gayr-1 Miislim
cemaatlerin hukuki statiisiinii yazili olarak saptamak” gayesi ile II. Gennadiosa
kendi imzasini tagtyan bir ferman vermisti. (Haydaroglu: 1993: 14) (Haydarog-
lu'nun ifadesine gore Ortodoks Patrikhanesince aslinin bir yanginda kaybedildigi
soylenen fermana, Osmanli Arsivlerinde de rastlanamamistir. Bunun i¢in madde-
ler hakkinda bilgi verilemiyor).

II. Mehmed bu fermaniyla herhangi birinin Patrigi rahatsiz etmesini énliiyor,
onu her tirlt sorumluluktan soyutluyor ve vergiden muaf tutuyordu. Kendisini
de bir Ortodoks olan A.P.Lebedev’e gore bu ferman ile Ortodoks Kilisesine, ibadet
serbestisi, ibadet yerlerinin bakim ve koruma hakki taniniyor, kilisenin teskilati-
nin ve dini akidelerin rithdni meclislerde degistirilmeme ilkesini getiriyor, Orto-
doks Patrigi, Osmanli Veziri ile ayni1 derecede kabul ediliyordu. Fransiz Babinger’e
gore ise Ortodokslar i¢in su ii¢ serbesti garanti edilmisti:

1. Bundan boyle kiliseler cAmi héline doniistiiriilmeyecekti,
2. Evlenme, cenaze toreni, dini seremonileri serbestce yapilabilecekti,

3.Pasque (paskalya) ayini biitiin seremonisiyle kutlanacak ve Fener Patrikhane-
si bayramin devam ettigi {i¢ gece boyunca, agik kalacakt: (Haydaroglu: 1993: 15).

Biitlin bu kayitlardan ¢ikarilan sonug, verilen haklarin Osmanli Devletinin
cikarlarini zedeleyecek nitelikte olmadigi, aksine, Islam’a Devlet menfaati ile bag-
dastirabilecek bir ayin ve teskilat serbestisi tanimaktan 6teye gotiirmedigidir. Or-
todoks Patrikhanesi hi¢cbir zaman imparatorluk biinyesi i¢inde bir yabanci devlet
veya bir Vatikan olarak diisiiniilmemis, aksine, Imparatorlugu olusturan cemaat-
lerden birinin temsilcisi olarak ele alinmis, ancak bir cemaat hakki, bir otonomi-
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nin sinirlarini agarak siyasetle ugrastigi, imparatorluk aleyhine bir tutum gosterdi-
gi zaman, patrik hakkinda kovusturma yapilmaistir.

Unutulmamalidir ki, Osmanli Devletinde en biiyitk dini makam olan ve
ulemanin bagi sayilan Seyhii’l-Islamlik mevkii bile her tiirlii kontrol ve izlenimden
uzak, bagina buyruk bir makam degildi.

Osmanli-Ermeni iligkilerinin baglangici olarak kabul edilebilecek Bursanin
Osmanlilar tarafindan fethi (Ilter: 2007) bir kenara birakilirsa, II. Mehmed’in Is-
tanbul’u aldiktan sonra Ortodokslara tanindig1 dini serbestlyi Gregoryen Erme-
nilere de tanimisti. Ancak, daha 6nce, Papa XXII. Jean zamaninda Dominiken
misyonerlerinin Ermenileri Katoliklige kazandirma yolundaki gayetleri bir kisim
Ermeninin Katolikligi kabul etmesiyle sonuglanmis ve bunun neticesinde 1328’ de
Katolikligi kabul eden Ermenilerden meydana gelen “Birlesmis Kardesler” (Fréres
Unis-Uniates) adli bir de tarikat olusmustu. Bu tarikat, Ttrk topraklar: izerin-
de Ermeni Katolik ziimresinin temelini olusturmustur. Bu Katolik Ermenilerinin
inanglarina sadik kalabilmelerini saglamak i¢in Latinceyi 6gretmeleri gerekiyor-
du. Bunun i¢in Ermenilere Latince 6gretecek okullar agma isine girisildi. Zaman-
la misyonerlerin de yardimiyla Ermenilere ait okul sayis1 artti. Daha ¢ok da 19.
ytizyillda Amerikan misyonerlerinden yardim gordiiler. Tabii bunun sonucunda
da milliyetgilik ¢aligmalarinin biiyiik bir basarisi olarak kendilerini bulunduklar
toplumdan soyutlayarak birer devlet olabilme diigtincesini benimsediler.

Miisliiman olmayan toplulugun Osmanli Devletinin toprak, otorite ve hatta
siyasi ve ekonomik biitiinliigiinii kaybetmesine yol agan tesebbiislerinin ana kay-
nag1, bu okullarin destegi, faaliyetleri ve etkinligi olmustur. Ogretim faaliyetleri
agisindan ele alacagimiz bir diger Gayr-1 Miislim topluluk ise Yahudilerdir. Ya-
hudiler, Asurlular, Iranlilar ve Romalilarin yaptig1 katlidm ve siirgiinlerden sonra
hemen hemen diinyanin her tarafina dagilmislar, ancak gittikleri yerlerde hos kar-
stlanmay1p daha biiyiik iskence ve hakaretlerle karsilasmislardir. Osmanli Impara-
torlugunun miisamahast ile hemen biitiin Avrupa iilkelerinden Tiirk topraklarina
gogmiislerdir. Bir kismi Filistin’ de oturmakla birlikte en kalabalik olduklar: yerler
Istanbul, Selanik ve belli bagli Osmanli ticaret gehirleri idi.

Osmanli Devleti Tarihinde ilk Yahudi toplumu Bursa’dadir. 1326 yilinda Or-
han Gazi Bursa’y: aldiginda Yahudilere dokunmamuist: ve hatta onlara bir havra
inga etmeleri i¢in izin bile vermisti (Ercan: 1972: 129). Osmanlilar Avrupa’ya ge-
gince, Trakya ve Teselya’daki Yahudiler Tiirk hakimiyeti altina girdiler. Bu tarihten
itibaren de Yahudi kolonisi gelismeye baslad1. II. Bayezid zamaninda Rumeli’ de
bulunan biitiin Yahudi topluluklar1 Edirne’ de oturan biiytik Rabbinin (Hahamba-
$'nin) yonetimi altina girdiler. Istanbul’un fethinden sonra diger Miisliman olma-
yan halk gibi Yahudiler de Istanbul’ da oturmak, havra ve okul yapmak ve ticaretle
ugragmak haklar verilmisti. Fatih, Mora’daki Yahudileri de Istanbul’a davet edince
bu defa Istanbul’daki Hahamhane 6nem kazanmaya basladu. Bir siire sonra burasi
Osmanli Devletindeki biitiin Yahudilerin idare merkezi oldu (Haydaroglu: 1999:
16).
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II. Mehmed’in 1453’te Istanbul’a ilk tayin ettigi hahambagi “Moses Kapsali'dir.
Kapsali'ye Fatih, fazlasiyla deger vermis, hatta onu biat térenine davet etmisti. Ttim
Yahudileri bir merkeze baglamis olmakla ve bu merkezin bagindaki kisiyi kendine
yakin tutmakla kesin bir denetim saglamis oluyordu. Bunun yani-sira cemaatin
biitlin isleriyle ugrasan Hahambagi Moses, Fatih’in emirlerine gore Yahudi cemaa-
tinden alinan vergiyi de toplamakla yiikiimliiydi. Kapsali'den sonra da Yahudiler
hahambagilarini kendileri segmeye bagladilar. Ancak secilen haham- baginin Pa-
disah tarafindan onaylanmasi gerekliydi. Yahudi toplumuna ayin ve din serbestisi
taninmasindan basla- yarak diger cemaatlere taninan birtakim haklarin verilme-
siyle Yahudiler de kendi i¢inde egitim faaliyetlerine giristi.

Fatih Ortodoks Kkilisesini teskilatlandirip biitiin dini kontrol yoluyla siyasi
kontrol saglamistir. Hepsinin bir araya toplanmasindan dogan denetleme imkéni,
en azindan goz 6niinde bulunmalari ile saglanan bir “kontrol altinda bulundurma”
ortami elde edilmistir. Fatih’in amaci onlar1 giiglendirmek, etkin hale getirmek
degil kontrol altina almakt.

Gayr-1 Miislimlere verilen fermanlarin onlara okul agma hakkini taniyip ta-
nimadig sorununa gelince bu konuda agik bir kayit yoktur. Ancak “dini serbesti”
taniyan fermanlar, tam bir egitim serbestisinden s6z etmekle birlikte, ayinleri ve
adetlerini yerine getirme hakkinin verilmesiyle, gayr-1 Miislimlerin okul agma da-
yanag1 olmustur.

Gayr-1 Mislimler, hem geleneklerini siirdiirme, hem dinlerini unutmama
nedenini ileri siirerek, hem de ayinlerinde yardimci olacak, dini kurallar1 yerine
getirmeleri saglayacak kisilerin yetistirmesinin gerektigi diisiincesiyle “Ruhban
Okullarr” agma yoluna gittiler. Giderek érgiin egitim-6gretim faaliyetleri i¢ine gi-
ren cemaat okulu niteligindeki bu kurumlar, énceleri azinlik gruplar i¢inde tes-
kilatlanmis, zamanla da Osmanli Devletine yardim maksadiyla yanasan yabanci
devletlerin etkisiyle, onlarin himayesi altina girmekte gecikmemislerdir.

Yabanci Devletlerin A¢tiklar: Okullar

Yabanci okullarin ¢ogalmasinda en 6nemli etken, kuskusuz kendi ¢ikarlarina
uygun sekilde yorumlayip kullandiklar: imtiyazlar, kapitiiler nitelikteki haklardir.
Kapitiilasyonlar; baglangicta gorev ya da ticaret gibi degisik amaglarla Osmanl
topraklarina gelen ve burada oturan yabanci devlet tebaasina, imparatorluk iceri-
sindeki Miisliiman olmayan cemaatlere taninan serbestlige benzer haklar vermek-
ten ibaretti (Polvan: 1952: 31).

Dini amagli egitim yapabilme izni hicbir zaman bir kapitiilasyon ayricalig: sa-
yilmaz Bu imtiyaz zamanla giderek bir hak olmugtur. Onceleri ticaret yapabilme
izninin yani basinda kendi dillerinde 4yin yapabilme ve kendi gelenek gorenekleri
cizgisinde hayatlarini siirdiirme izni almislardi. Baslangicta dini niteligi agir basan
bir egitim diizenini benimseyen ve dolayisiyla da kiliselere bagli kurumlar halinde
teskilatlandiran bu okullarin yaninda el¢ilikler de birer “El¢ilik Okulu” agmuislar-
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dir. Bu okullar bir siire sonra, amaglar1 digina ¢ikarak birer yabanci devlet okulu
olarak faaliyetlerini stirdiirmiislerdir.

Azinliklara birdenbire okul agip 6gretim yapma hakk: verilmeyip, zamanla
kendilerine taninan haklar genisletilmis, bunun yani sira onlar da verilen haklari
ustalikla ¢cok genis kapsamli olarak yorumlamis ve uygulamiglardir. Iste bu siiriip
giden zincirleme iliski sonucu egitimde cemaat okullar1 disinda, el¢ilik okullarini
da asan bir yabanci okul kavram: dogmustur.

Verilen tiim haklarin suiistimal edilmesiyle, sagladiklar: serbestilerin esnek-
ligi sebebiyle, onceleri gayr-1 Miislim okullarina gesitli sekillerde etkide bulunan
Fransa, Ingiltere, Italya, Amerika gibi devletler hukuki dayanak- tan yoksun, de-
netimden uzak bir sekilde kendi 6gretim kurumlarini agmaya basladilar. Boylece
her tiirltl yikiimliiliik ten, kayittan ve sorumluluktan arinmis bir halde agilan bu
kurumlar, belli amaglar dogrultusunda faaliyetlerine basladilar. Amaglar1 kendi
dillerini ve kiilttirlerini yaymanin yani baginda siyasi etkinlik kazanmak, belli
gruplar {izerinde soz sahibi olmak, siyasi ve kiiltiirel sahalarda cikarlarina uygun
sartlar, elverisli ortamlar yaratabilmekti.

Bunun i¢in biitiin Osmanli tebaasina ozellikle gayr-1 Miislimlere yardim ede-
rek, hosgoriilii davranarak onlar1 ve kurumlarini, biinyelerine uygun bir sekilde
teskilatlandirdilar. Osmanli yoneticilerinin iyi niyetinden ve deneyimsizliginden
de yararlanarak, hem kendi devlet okullar1 vasitasiyla, hem de himayeleri altina al-
diklar1 gayr-1 Miislim okullariyla iki koldan Islam toplumu iizerinde etkili olmaya
calistilar

Egitim ve Ogretimde Kapitiilasyonlar

Yabanci devletlere taninan ticari kapitiilasyonlar yaninda din ve ayin serbestisi,
uzun vadeli hesaplar pesinde olan misyonerlerin imparatorluk topraklarina gelme-
lerine yol agmigti. Ciinki din ve ayin serbestisini emniyet altina almak istiyorlardu.
Bu maksatla, 7 Temmuz 1626'da Istanbul’a gelen 3 kisilik bir Capucin misyoner
heyeti (Katolik olan bu misyoner heyeti 1621’de Istanbul’a gelerek Tiirkleri Hiristi-
yanliga davet etmistir), 19 Temmuz 1626’da Galata’daki St. Georges Kilisesine ve
kilise yanindaki eve yerleserek Hiristiyanligin esaslarini 6gretmeye (Catechisme),
hastalara, zindandaki esirlere ve limandaki Fransiz gemicilere yardim etmeye, bu-
nun yani sira da Katolikligi yayma faaliyetlerine bagladilar. Hatta kilisenin yanin-
da bir de okul agtilar. Latinler i¢in agilan bu okul, Latinlerin Galata’dan ayrilip Be-
yogluna yerlesmesiyle, hatta Beyoglunun bir “Latin Mahallesi” haline gelmesiyle,
Galata ile birlikte 6nemini de yitirdi (Polvan: 1952: 17).

Fakat 1637’de Fransa Krali XIII. Luis, Capucin misyonerlerinin dogudaki bu
¢aligmalarindan o kadar memnun oldu ki onlara Fransiz Elgilik binasi yanindaki
evi bagisladi. Capucin’lerin doguda yerlesip ¢calismalarini daima desteklemis olan
Fransa Colbert Hiikiimeti zamaninda bu misyonerlerin 6gretim faaliyetlerinden
yararlanmak istedi.
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Osmanli Devletindeki Fransiz Elgilik ve Konsolosluklarina terciiman yetis-
tirmek maksaduyla, Krallik Ticaret Meclisi 18 Kasim 1669 tarihinde her {i¢ yilda
bir kere Fransa’dan Capucin’lerin Istanbul ve Izmir’deki okullarina 6 dil oglani
gonderilmesine karar verildi. Ertesi yil bu karar degistirilerek,3 yil miiddetle her
yil Istanbul ve Izmir'e erkek terciime sinifi 6grencisi diyebilecegimiz 6 dil oglan1
gonderilmesi kararlagtirildi. Ug yil egitim goriip gidecek olanlarin yerine 6grenci
gonderilmekten vazgecilip, her sene ii¢ senelik egitim yapmak {izere 6grenci gon-
derilmesi planland:. 1718’ de Capucin’lerin Istanbul’daki okullarinda 12 dil oglan:
bulundurulmas: distiniildii. Bunlar Fransiz Bityiikelgisinin nezareti altinda Sark
dillerini 6grenecekler ve sonra terciiman sifatiyla hizmet edeceklerdi (Haydaroglu:
1999: 14).

21 Temmuz 1672 tarihli Krallik Kararnamesi ile 6grenci masraflarinin Kral ta-
rafindan karsilanacagy; bunlarin Pars’te “Luis le Grand” Kolejinde yetistirilecekle-
ri, Sark tahsiline orada baslayip, Istanbul’ da tamamlayacaklari karara baglaniyor-
du (Haydaroglu: 1999: 15). Dil Oglanlar: istanbul’a geldiklerinde Fransa Kralinin
Capucin’lere bagisladig eve yerlestirildiler. 1673’ te Dil Oglanlari i¢in “St. Luis
Capucin Papazlar1 Koleji (College des Perese Capucins de St. Luis) adiyla ayr1 bir
bina yaptirdi (Polvan: 1952: 64). Bu kolejde 6grencilere Latince, Fransizca ve Ital-
yancanin yaninda Tiirke¢e, Rumca ve Ermenice de 6gretiliyordu.

Dil Oglanlar1 Koleji uygulamasinda ortaya ¢ikan durum, Fransanin iki yoldan
hareketle siyasi tesir ve etkinligini artirma cabasi i¢inde olmasidir. Hem elciligi
icin okul ac1yor, hem de Katolik Diinyasinin hamisi gibi davranip mezhep kurulug-
larini kendi amaglar1icin denetim altina alarak cemaatleri kullaniyordu. Bu sadece
Fransaya 6zgiir bir strateji degildir. Rusya, Ingiltere, Amerika da koruyuculuk po-
litikasini izlemislerdir. Goriildiigii gibi ticari anlasma ve uygulamalari stirdiirerek
Osmanli Devleti ile iliskileri gelistirecek kisileri, dil agisindan yetigtirmek amaciyla
acilan “Dil Oglanlar1 Koleji” gibi okullar1 bu iyi niyetli gayelerini ileri siirerek ne
kadar hosgorulii bir ortam icinde faaliyetlerini devam ettirmislerdir.

Cemaat Okullarinin, Yabanci Devletlerin Himayesi Altina Girmeleri

Yabanci devletlerin aldiklar1 dini serbesti, okul agmalar1 gibi bir sonucu dogur-
manin ve siyasi bir etkileme ¢alismasini baglatmanin yaninda, ¢ok 6nceleri gesitli
tarikatlardan misyonerlerin de Osmanli topraklarina gelmesine yol agmisti. Kapu-
senlerden (Capucin) evvel bircok misyoner Istanbul’a gelmisti.

XIIL yiizyilin ilk yarisi icinde Avrupa’da iki biiyiik Katolik tarikati kurulmustu.
Fransisken (Fransiscain) ve Dominikken (Dominicain) tarikatlarinin yetistirdigi
misyonerler 1220 ile 1232 yillar1 arasinda da bir yandan Istanbul’a bir yandan da
Filistin'e gelmislerdi. Daha sonra 1583te de Cizvitler (Jesuites) Istanbul’a geldiler.

Iste 6zellikle misyonerlerin biiyiik cabalari yaninda, yabanci devletlerin her
tiirlii izin ve imtiyazi kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda yorumlayarak, biitiin firsatla-
r1 degerlendirmeleri egitim-6gretim alaninda istedikleri ortami hazirlamisti. Bu
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dini faaliyetler disinda Osmanli Imparatorlugu’nda okul agma hakkina kavusmus-
lar, ancak bununla yetinmemisler ve kendilerine yakin olan cemaat okullarin: da
himaye altina alarak bu okullar tizerindeki etkilerini de stirdiirmiiglerdir.

Aslinda yabanci devletlerin bagtan beri izledigi politikanin gayesi Miisliiman
olmayan topluluklar1 denetim altina almakt1. Onlarin kurumlarini denetim altina
almak da bunu saglayacak gegerli yoldu. Bunun yani sira dnceleri bu kurumlar
denetim altina almayi, sonralar1 onlarin yararlandiklar: haklardan istifade ederek
kendi kurumlarini agmayi, giderek cemaat kurumlarinin tam bagimliligini sag-
layarak kendi devlet kurumlarini etkin ve tistiin hale getirme yi asil hedef olarak
sectikleri belliydi. Boylelikle biitiin giiglerini bu noktaya toplay1p cemaat okullarini
once etkileri, sonralar1 da himayeleri altina almaya ¢alistilar.

Himayeci politika giiden devletlerin baginda Fransa geliyordu. Fransa, I.
Frangois zamanindan beri izledigi politikaya XVII. yiizyilda hiz vermisti. Bunun
etkisiyle Fransa Krali1 IV. Henri'nin (1589-1610) éliimii miinasebetiyle dualar edil-
misti. Hatta XIV. Louis’in 1684’te 6len karis1 Avusturyali Marie-Theresenin ruhu
icin Istanbul’da biitiin Latin kiliselerinde ayinler yapilmist1. Biitiin bu isleri tertip-
leyen Fransa ve Fransiz Biiyiikelcileri, Osmanli Latinleri iizerinde Fransanin hi-
mayesini kurmaya ve giiglendirmeye ¢alistyorlardi. Zamanla da himaye kuvvetlen-
di. Osmanli Devletinden giderek kapitiiler nitelikte hak ve imtiyazlar elde ettiler.
1604, 1673 ve 1740 tarihli kapitiilasyon fermanlarina ticari imtiyazlar ¢ercevesinde
himayeye dair maddeler kondu (Polvan: 1952: 65).

20 Mayis 1804 tarihli kapitiilasyonun 4. ve 5. maddelerinde verilen imtiyazlar,
Osmanli Devleti dahilindeki Katoliklerin himayesi konusunda Fransa’ya hak ve-
rilmesi seklindedir. 4. madde himaye konusuna ¢arpici bir 6rnektir. “Fransa Kra-
linin ve Fransa Kralinin muhibbi ve miittefiki olan sair Hiristiyan hitkiimdarlarin
tebaalar1 Kudiis'teki miibarek makamlar ziyaret etmek hususundan serbest bulu-
nacaklar, kendilerine hi¢bir miidahale ve muskiilat ¢ikarilmayacak ve kendilerine
tecaviiz edilmeyecektir...” (Haydaroglu: 1999: 12). 05.06 1673 tarihli kapitiilasyon-
da da 6zellikle Fransa’nin kendi toplumunun ve Fransa taraftarini, ya da Katolikle-
rinin higbir sekilde miidahale gérmeyecekleri bircok madde belirtilmistir.

1673 Kapitiillasyonunun 1, 34, 41, 43 ve 46. maddeleri himaye konusuna en
carpict Orneklerdir. Bunlardan 40. madde konuya agiklik getirmesi bakimindan
onemlidir: “Istanbul’da elgileri bulunmayan milletlerin Fransa ile dost olanlar
Kudiis-i Serif’i ziyaret etmek maksadiyla Fransiz bayrag: altinda emn-ii eman ile
gelip gidebileceklerdir. Bunlarin ticaret maksadiyla gelip gitmelerine miisaade ve-
rilecek olursa, ancak Fransiz bayrag altinda izin verilecektir. Diger herhangi bir
bayrak altinda gelip gitmelerine miisaade olunmayacaktir” (Haydaroglu: 1999: 14).

Himaye konusunda 6nemli olan sey, tiiccara yardim edecek konsolosluklarin
acilmasiydi. Boylece etkilerini gostermeye bagladilar. Latin ziimrelerinin her biri
milliyetine gore bir Katolik devletin himayesine girmeye baglamist1. Katoliklerin
en biiyiik hamisi de Fransa idi. Ortodokslarin ki Rusya, Protestanlarinki ise 6n-
celeri Ingiltere, ¢ok sonralari hem Ingiltere hem de Amerika olacaktir. Yabanci
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devletler onlar1 himaye altina almak i¢in ¢aba sarf etmislerdir. Ama bir yerde on-
lar asagida deginecegimiz nedenlerle kendiliklerinden de himaye altina girmeyi
istemislerdir. Bunun nedeni yukarida bahsettigimiz gibi kapitiilasyonlarin nite-
liginden dogan zincirleme iligkidir. $6yle ki; kapitiilasyonlarin tanidig: bir tica-
ret serbestisi vardir. Oyle bir serbesti ki rahatlikla aligveris imkans, vergi indiri-
mi, hatta giimriik muafiyeti gibi asir1 kazang saglayabilecek haklar taniyor. Sirf
bu haklardan yararlanabilmek ve biraz da Osmanli Devletinin denetimlerinden
kurtulabilmek i¢in, Gayr-1 Miislim tebaa’nin yabanci devlet himayesine gonilli
olarak girdigini girmekteydi. Bunun yani sira ¢oktan baslamis ve biiyiik yol kat
etmis olan milliyetgilik hareketlerinin etkisini, yabanci devletlerin bu konudaki
propagandalarini unutmamak gerekir.

Osmanli Devleti bu himaye politikasinin farkindaydi. Bu duruma 6rnek ola-
rak Akhisar’ da ziraat okulundan s6z edilirken gegen “ziraat mekteplerinden ziraat
nokta-i nazarindan fanide usulii gayr-i miimtaz olmakla beraber esnayi-1 tesisle-
rinde miiessislerinin teba-i Devlet-i Aliye’den olduklar: halde bile bilahare bir ba-
hane ile diivel-i ecnebiyeden bazilar: tarafindan iddiay1 himaye edilmekte olusuyla
bir cihet sayan-1 nazar-1 dikkat ve ehemmiyet bulundugu” ctimlesi buna en agik
ornektir (Haydaroglu: 1999: 16).

Yabanci Okullarin imparatorluk Diizeyinde Yayginlasmasi:

Giivercinler kadar masum ama yilanlar kadar kurnaz (Haydaroglu: 1999: 15)
goriinen ve Miisliimanlari sevdiklerini stk¢a beyan eden ABD destekli misyoner-
lerin kurduklar: okullar (Simgir: 1985: 92-93 ) XVIII. Yiizy1l baglarindan itibaren
¢ogalmaya bagladi. Kastamonu orneginde de oldugu gibi bazi papaz okullar: da
dahil ¢ok sayidaki yabanci okulun Tanzimat Fermanrni miiteakiben 1850’lerden
sonra 6zellikle Anadolu basta olmak {izere Imparatorluk topraklarinin tiimii {ize-
rinde yayildig1 gozlenmektedir. Bu yayilmaya sebep olan faktérler; Misliiman ol-
mayanlara ve yabanci devletlere taninan haklarin gesitli konularda kullanilmasi
imtiyazinin sui-istimal edilmesi ve bu imtiyazlarin esnekliklerinden yararlanilma-
s1 idi. Buna bagli ikinci etken ise yabancilarin rahatlikla stirdiirdiikleri keyfi dav-
ranislarin bir bagka yansimasi olan Osmanli Devletinden izin dahi almadan yeni
6gretim kurumlar acabilmeleri idi. Bunlara ilaveten Osmanli Maarif sistemindeki
perisanlikta tim olumsuz gelismeleri tesvik ediyordu. Osmanli medreselerinin
eski niteligi kalmamisti. Gelisen teknolojiye uygun meslek erbabini yetistirecek
okullar yoktu. Ders programlarinda pozitif bilimlerle ilgili dersler kaldirilmigt1.
Osmanl1 Egitim Sistemi ve okullarinin yabancilarla rekabet yapabilecek durumda
olmamast bir yana, kendi toplumuna bile yeterli olabilmesi s6z konusu edilemezdi.
Tiim bunlarin yaninda bir diger 6nemli faktor ise, bir yabanci devletin Osmanl
Devletinden aldig1 izni, diger devletlerinde kullanabiliyor olmasi idi. Bu durum
okul agma disinda vergi ve giimriik konusundaki sayisiz su-i istimali de berabe-
rinde getirmistir.

Ticaret yapabilme izninden yola ¢ikarak ¢ok sayidaki 6gretim kurumlarini
agma ve yayginlastirmaya kadar varan tehlikeli imtiyazlara sahip olan yabanci dev-
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letler, tiim imparatorlugun kendileri i¢in 6nemli gordiikleri bolgelerinde okullarini
yayginlastirmak istiyorlardi. Boylece esas hedefleri olan “ Osmanli Reayas: dindas
ve soydaslarini” etkileyip himayeleri altina almakti. Vasita olarak kullandiklar:
icin, yapabilecekleri en etkili ilk is, kendilerine ait okullarin sayilarini arttirarak
yayginlagmalarini saglamak oldu. Kanunlarin esneklik ve bosluklarindan yararla-
narak, 6nce okullar1 agip ruhsat almayi ise bir oldu-bittiye getirerek egitim kurum-
larini kisa siirede ¢ogalttilar. Kendi uygun gordiikleri yerlerde agtiklar: okullarin
o yer i¢in gerekli olup olmadigina dahi bakmadilar. Burada énemli olan o okulun
kendileri i¢in gerekli olusuydu. Tipki bir tek Bulgar’in bile olmadig1 Manastir bol-
gesindeki Kesriye beldesinde okul agilmasi ve Kudiis'te Ingiliz-Protestan ahaliden
232 kisi olmasina ragmen 338 6grenci barindiran 6 okul yanina bir yedincisinin
acilma tegebbiislerinde oldugu gibi (Haydaroglu: 1999: 16).

Ingiltere Bagbakani William Ewart Gladston’'un Avrupa’da Hiristiyanlar: tek
cat1 altinda toplay1p, “Ttrkleri geldikleri yere gondermeyi” hedefleyerek “Avrupali
Ruhu” adini verdigi sistem arayislar: karsisinda Osmanli daki okullarda Halide
Edip gibi isimlerin 6gretmenlik yapmasi bir yana, Hiristiyanlik egitimi verilen bu
kurumlara Tiirk kizlarinin 6grenci olarak yerlestirilmesi ise gok anlamlidir. Ma-
rag, Antep, Harput, Erzurum, Van, Mardin ve Bitlis gibi vilayetlerle neredeyse bii-
tiin Dogu Anadolu topraklarini i¢ine alan misyon, Ermeniler lehinde ¢alismalarda
bulunuyordu.1830 tarihli Tiirk-Amerikan Ticaret Antlagmasi paralelinde hareket
eden misyonerler, Incil’i yayginlastirma faaliyetlerinde Osmanli topraklarini adeta
bastan basa isgal ettiler (Sezer: 1999: 56). Ayrica Amerikan Robert Kolejinin ilk
Bulgar mezunlarindan 5 inin Bulgaristan’da Bagbakanlik gorevinde bulundugu
ve I. Diinya Savas1 6ncesi Bulgar kabinelerinden her birinde en az bir Robert Ko-
lejlinin yer aldig: bilinmektedir (Sezer: 1999: 66). Sevr Antlasmasrni imzalayan
kurulun bagkani Riza Tevfik, bu antlagmay1 imzalarken kullandig: kalemi de, 6g-
retmenligini yaptig1 Robert Kolej’e armagan etmistir (Soysal: 1988: 25).

Hatta Cumhuriyet sonrasinda bile Pontus Rum Devletini yeniden olusturma
faaliyetlerine destekleyen Merzifon Koleji (Atatiirk, 1970: 626) ¢arpici bir drnektir.
Bursa Amerikan Kolejindeki din degistirme olay1 iizerine Cumhuriyet Gazetesin-
de ¢ikan bir yazida, Noel’de bir¢ok Tiirk kizina Protestan ayinlerine mahsus elbise-
ler yaptirildig1 ve Protestan inanclarini kabul etmeyen 6grencilere ahlak ve hareket
ad1 altinda notlar verildigi, hatta mezun edilmedikleri ifade ediliyordu. Amerikan
Kiz Koleji ad: altindaki bu muhtesem binalarin bir manastirdan farki olmadigy,
mekteplere Tiirk ve Miisliiman olarak girenlerin kozmopolit birer Hiristiyan ola-
rak ¢iktiklar1 bir gercek olarak o donemin tespitlerinde yerini almistir (Sezer, 1999:
122). Tarsus Amerikan Lisesinde 22 yil Ingilizce 6gretmenligi yapan Ayse Kilimci,
Yiicel Ozmen Karan’la yaptig1 roportaj sonrast 30 Temmuz 1989 tarihinde Cum-
huriyet Gazetesinde yayinlanan bir yazisinda Ozmen’in “..bu okullarin Tiirkiye’ye
hicbir katkist olmamistir. Bu okullar vermek i¢in degil, iyi beyinleri ¢almak i¢in
acilmis okullardir. Misyonerler bu okullar sayesinde kendilerine bir durak yeri
ac1p, ozellikle ABD'nin yararina olacak bicimde yeni bir Hagli Seferi ytrtitmusler-
dir.” ifadelerini kaydetmektedir.
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Farkli din ve milliyete mensup olan cemaatlere kars: Tiirk’iin takdirini yansit-
masl1 ve bu cemaatlerin Tiirk toplumu iginde gayet rahat hareket edebilmeleri agi-
sindan farkli bir degerlendirme zemini de béylece olusmaktadir. Karaman’dan Er-
zurum’a kadar olan kisimda oglan devsirmenin yasak oldugunu ve Balkanlar’daki
Timarl: Sipahilerin Tirk olmadigini ifade ederken, bunlarin Saray kiiltiiriine,
hizmetin 6tesinde imparatorlugun diger yerlesik alanlarina kayitsiz kaldiklarini
belirten Gokbilgin, “Bat1 ditnyasinin hi¢bir yerinde ayr1 bir dine hatta bir mezhebe
tahammiil edemeyen ve yasatmayan sistem, Osmanli Devletinde de mevcut olsay-
di, bugtin ne Sirp ne Bulgar ne de Yunan vs. ismine rastlanmazdi. Tarihin muhtelif
devirlerinde isimlerini birakarak kendileri kaybolan veya bagka milletler i¢inde
eriyen kavimler gibi olurlardi.” (Gokbilgin, 1977: 104) seklindeki carpici ifadeleri
kullanmaktadr.

Sonug

Osmanli Devletinde 15. yiizyilin II. yarisindan itibaren devlet yonetiminde
etkin olmaya baslayan devsirmeler, soydaslarinin da sosyal hayatta kontrolii ele
gecirmesini saglayacagina inandiklari yabanci okullarin agiligini saglamak konu-
sunda etkin bir rol iistlenmislerdir. Bu konuda onlarin hedefe varmalari icin takip
ettikleri siirecin, kronolojik ¢ercevede bir biitiin olarak incelemek gerekmektedir.

Bu okullarda yapilan egitimin icerigi yaninda agirlik noktasi, yabancilarin ag-
tiklar1 bu kurumlar araciligryla Osmanli Devleti aleyhindeki siyasi faaliyetleridir.
Ciinkit Osmanli Devletini parcalayip yok etmek isteyen yabanci giigler, devlet ve
sosyal yap1 iginde bulduklari elverisli ortam sayesinde yayilma ve ¢ogalma rahat-
ligina kavusmuslar, buna ilaveten denetim yetersizliginin verdigi firsatla her tiirlii
dini ve siyasi faaliyetleri yapma imkéan1 da bulmuslardur.

Ekonomik imkansizliklar, siyasi yapidaki bozgunculuklar ve egitimdeki do-
nemin ¢iiriime boyutlar: ele alindiginda yabanci okullarin Osmanli Devletinin
pargalanis ve ¢okiisii konusunda ne kadar etkin bir rol aldig1 derhal goriilecektir.

Yabanci okullarin yoneticileri ve himayeci devletler, Osmanlrnin ¢okiistine
vesile olacak gelismeleri saglamada en etkin rolii oynayabilmenin miicadelesini
vermisler, devletin zayiflamasiyla faaliyetlerini daha da artirarak, kendi hedefle-
rine varmada Onlerinde engel teskil edebilecegine inandiklar: kurum ve kisileri
ortadan kaldirmanin her yolunu denemis ve bunda da basarili olmuslardir. Hatta
bu giigler; Imparatorlugun yikilist sonrasinda Cumhuriyet dsneminde Anadolu’ya
hapsettikleri Turkligti de imha edebilmek gayretiyle, faaliyetlerini bu devrede de
stirdiirmeyi basarmislardir.

Yabanci okullar konusunda vardigimiz sonucu iki maddede 6zetleyebiliriz;

1. Uygun olan mahallere dogru okullasma faaliyetlerini artirma ki, bu anlam-
da etnisizm ve dini anlayis farkliliklarinin bulundugunu tespit ettikleri yorelerde
okullagmak, (azinliklari kigkirtmasiyla bolgede karisikliklar ¢ikardig: tespit edi-
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len Merzifon Amerikan Kolejinin faaliyetlerinin kontrol altina alinip, bolge kari-
sikliklarini sona erdirmek gayesiyle Samsun’a gelen Mustafa Kemal Atatiirk, Ana-
dolu Sahlanisini Amasya’da baglatmigtir ).

2. Toplum iginde 6nder dzelliklere sahip aile ve asiretlere mensup gengleri bu
okullara yerlestirebilmek, gerekirse bunlar1 parasiz ya da diisiik ticretlerle, devlet
icinde veya kendi tilkelerinde saglayacaklar parlak gelecek garantileriyle avlamak.

Nihayet bu okullarin Osmanli Devleti i¢indeki etkin ¢alismalari sonucunda;
A. Osmanli Devleti i¢indeki tiim azinliklara lider kadrolar yetistirmis,

B. Osmanli Ekonomisini yonlendirmis ve kendi kontroliine almus,

C. Osmanli Devlet yonetimine hakim olmus,

D. Yabanci dille egitimi 6zendirerek, Tiirkceyi tahrip etmis,

E. Basin ve yayin yoluyla Tiirk ‘iin ve devletinin imajini zedelemistir.

Ustelik Halide Edip Adivar 6rneginde oldugu gibi Kurtulus Savagimizin ¢ok
6nemli simalarindan bazilarinin bu okullarda 6gretmenlik ve miifettislik gibi go-
revlerde bulundugu disiiniiliirse, isin 6nem boyutu daha iyi anlagilacaktir. Ko-
nunun giiniimiizde gelisen olaylar anlamindaki degerlendirmesi de bu baglamda
bityiik bir 6nem arz etmektedir.
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Oz:

Giintimiizde teknolojiye olan bagliliklar: her gecen giin artan bireyler mobil
iletisim yoluyla farkli iletisim yollar1 gelistirmislerdir. Bu baglamda duygulari,
hissi veya diistinceyi ifade etmek ve desteklemek amaciyla kullanilan resim ka-
rakterleri yani emojiler gelistirilmistir. Diinyada en sik kullanilan mobil iletisim
uygulamasi olan WhatsApp’taki emojilerin sayilar1 incelendiginde son bes yilda
bes kat artis yasandig1 gozlemlenmektedir. Arastirmada dili sadelestiren emojile-
rin zaman i¢inde bu kadar kalabaliklagmalarina ragmen ne kadarinin kullanildi-
ginin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda anket tekniginden
yararlanilan aragtirmada nicel veriler elde edilmistir. WhatsApp'in internet bag-
lantili mobil cihazlarda kullanilabilme 6zelligi sebebiyle arastirmanin evreni Tiir-
kiye’deki mobil internet kullanicilaridir. Emoji kullaniminin daha yaygin oldugu
18-29 yas aralig1 goz oniinde bulundurularak érneklem olarak Gazi Universitesi
ogrencileri secilmistir. 19 Aralik 2016 - 10 Ocak 2017 tarihleri arasinda ¢evrimigi
olarak yayilanmis ve 390 katilimc tarafindan cevaplanmistir. Anket verilerine
betimsel analiz uygulanmigtir. Arastirmanin temel bulgularina gére kullanicilar
sik kullanilanlardan faydalanarak genelde ayni emojileri kullanmaktadir. Ayrica
farkli kiiltiirel ozellikleri igeren emojileri kullanmaktan ka¢inmakta ve ne ifade
ettiklerini anlamakta zorlanmaktadirlar.

Anahtar kelimeler: Emoji, WhatsApp, Emoji Kullanimi, Mobil iletisim
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Abstract:

Individuals whose dependence on technological advances increasingly going
on, have developed different ways of communication through mobile communica-
tion. In this context, image characters namely emojis are developed to express and
support feelings or thoughts. When the number of emojis in WhatsApp, the most
frequently used mobile communication application in the world, is examined, it is
observed that the number has increased five times in last five years. In research, it
is aimed to determine which of the emojis which simplify the language used despite
the fact that they have become so many over time. For this purpose, quantitative
data were obtained in the survey by using the questionnaire technique. Due to the
feature of WhatsApp to be used on internet-connected mobile devices, the popu-
lation of research is mobile internet users in Turkey. Gazi University students were
selected as a

sample, taking into account the 18-29 age range, in which emoji use is more
common. It was published on-line between December 19, 2016 and January 10, 2017
and answered by 390 participants. Descriptive analysis was applied to questionnai-
re data. According to the basic findings of the research, users generally use the same
emojis, making use of favorites. Users also avoid using emojies including different
cultural characteristics and have difficulty in understanding their meanings.

Keywords: Emoji, WhatsApp, Emoji Kullanimi, Mobil iletisim

Giris:

Tiirk Dil Kurumu'na gore iletisim kavraminin ilk tanimi “Duygu, diistince veya
bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla baskalarina aktarilmasi, bildirisim, ha-
berlesme, komiinikasyon.” olarak yapilmistir (http:/www.tdk.gov.tr/). Iletisimin
temel taglarin biri simgedir. Sesten soze, gelisigiizel hareketlerden belirli anlamlar
iceren jest ve mimiklere kadar insanlar simge sistemi ve iletisim sistemini meydana
getirmislerdir (Giingér, 2013). {letisim sisteminde anlasabilmeyi saglayan bu par-
calardan her biridir. Konugsurken kullandigimiz mimikler gibi zamanla yazisirken
de kullandigimiz simgeler olusmustur.

Pierce’e gore simgeler anlam tasiyan uyarici bir kaliptir ve gorevlerine gore
simgeleri farkli bicimlerde siniflandirmistir. Simgelerin en basiti olan ikonu, temsil
ettigi seyin fiziksel benzerlik tasiyan motifi olarak tanimlamigtir. Ornek olarak
kisinin vesikalik fotografi kendisinin ikonudur, bilgisayar ekranindaki yazicinin
resmi olan kiigiik alan yazdirma islevinin bir ikonudur (Port, 2000). Dilsel goster-
gelerin oldugu gibi ikon, indeks ve sembol gibi dil dis1 gostergeler de birer anlam
tastyicisidirlar. Anlam tasiyicist olduklar: igin bir iletisim meydana getirebilirler.
Teknolojinin gelismesiyle beraber yeni iletisim araglar1 artmaktadir. Bu araglarla
yapilan ve anlam tasiyan her tiir, gosterge dil olarak tanimlanabilir. Sosyal med-
ya aglarinin her birinin kendi i¢inde dili ve s6z varlig1 olusmustur (Balbiil Oguz,
2012).
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Teknolojiye bagliliklar: her giin artan bireyler internete bagli hale gelen ile-
tisim sistemlerinde duygularini ifade etmek ve diisiincelerini desteklemek i¢in
ikonlardan yararlanmaktadir. 1982’de bir grup Carnegie Mellon arastirmacis,
binadaki asansér kablosu kesildiginde neler olabilecegi hakkinda esprili bir ¢evri-
migi duyuru panosu kullanirken ciimlenin ciddiye alinabilecegini fark ettiler. Her-
kesin bunun bir saka oldugunu anlayabilmesi i¢in :-) ikonunu gelistirdiler (Garber,
2013). Emojilerin babasi olarak tanimlayabilecegimiz bu emoticonlar insan duygu-
larini ifade eden “:-)” ve “-(“ gibi ikonlardur.

Ingilizcede yiiz ifadesini belirten ikonlar manasinda kullanilan “emoticon” ke-
limesi ‘emotion’ yani duygu ve ‘icon’ yani ikon kelimelerinden meydana gelmistir.
Bu ikonlar bir ortamda belli bir nesneyle kars: karsiyayken sahip olunan 6zel bir
duyguyu belli etmek igin tercih edilmektedir (James in Sukyadi, 2011).ifadelerin
Carnegie Mellon tarafindan kesfedilmesinden yaklasik on yil sonra Japonyarda
emojis (resim karakterleri) ortaya ¢ikmistir. Cep telefonu sirketinin pazar payinda,
geng kitleyi arttirmak icin DoCoMo ¢alisan: Shigetaka Kurita, manga sanat1 ve
Japonca Kanji karaterlerine dayanan, “elektronik iletisimde bir fikri, bir duyguyu
veya bir hissi ifade etmek i¢in kullanilan “kii¢iik dijital resimler veya ikonlar” ola-
rak tanimladiklar1 emoji karakterleri gelistirmislerdir (Goldsborough, 2015). Bu
karakterler basit emoticonlarin, 6rnegin :-) yerine gelmesi gibi, duygu ifade eden
versiyonlarin olugsmasinin yani sira kaktiislerden nakit paralara, tapinaklardan
aktiviteler ve olaylara kadar yeni ikonlar igerir. Bu agidan, emojinin petroglifler,
petrograflar ve piktograflar gibi yaz1 sistemi 6nciilerine anlam ve amaglari agisin-
dan benzerlikleri karsilastirilarak tartisilmaktadir (Lebduska, 2014). Emoticon
yani emoji “Duygulari ifade etmenin zahmetsiz ve otomatik yolu” olarak sozsiiz
bir dille iliskilendirilebilir (Cowie et al., 2001). Yiiz ytize iletisimin icerdigi sozsiiz
tonlama, ytiz ifadeleri ve beden dili gibi araglarin yaziya aktarilarak aliciya mesa-
jin daha dogru bir sekilde aktarilmasina yardimci olmaktadir (Lemonnier, 2012).
Bazi dilbilimciler, parlak renkli goriintiilerin tam anlamiyla bir dilden daha akil-
lica oldugunu belirtmektedirler. Teknik olarak ne olursa olsun, emojilerin kendi-
mizi ifade etmek i¢in ve hizly, kiiresel bir sekilde iletisim kurmak i¢cin anlamli yeni
yollar 6nerdigi agik¢a gortilmektedir (Kliegman, 2015).

Kelly ve Watts” a (2015) gore uygularin ifadesi disinda emojiler farkli amaglara
da hizmet edebilmektedir. Bunlar:
1. Bir konusma baglantisinin korunmasi yani séyleyecek bir sey kalmayinca
sohbeti siirdiirebilmek icin basit emojiler kullanma,
Oyuna miisaitlik yani eglenceli etkilesim icin kullanma,

Paylagilan bir gizlilik ve benzersizlik yaratma yani konusmacilarin kendi
iliskileri icinde benzersiz bir anlatim bi¢imi olusturmak i¢in emoji kullan-
ma olarak siniflanabilmektedir.
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Kisacas1 emojiler, iletisimi kolaylagtirma ve duygusal durumu ifade etme-
nin yani sira iletisimin devamini saglayarak 6zel ve eglenceli bir konusma dili
olusturmaktadirlar. 2000’lerin ortalarinda Google'n ve Apple’in ikonlarin genis
cazibesini fark etmesinin ardindan, ikonlar kiiresel gosterimi icin standartlar
olusturan Unicode Consortium’a (Evrensel Kod Birligi) gotiiriilerek 2010°da 722
emoji icin kodlar1 standartlagtirmistir (Lebduska, 2014). Boylece emojiler mobil
telefonlarda iletisimi saglayan Unicode Standart Dil klavyesinin bir parcast ha-
line gelmistir. Her giin mobil mesajlasmada platformlar arasi (WhastApp, Mes-
senger, Snapchat) ve mail uygulamalarinda (Outlook, Gmail) 6 milyonun iistiinde
emoji gonderilmektedir (Weigert, 2014). Ayrica 2015 yili Mart ayina ait bulgulara
gore Facebook, Twitter, cogu website ve Instagram postlarinin yarisindan fazlast
emoji icermektedir (Instagram engineering blog, 2015). Cevrimigi niifusun %92>si
ginliik olarak emoji kullanmaktadir (Emogi Research Team report, 2015).

Oxford Sozliikleri yilin kelimesi olarak 2015 yilinda ilk defa bir piktogrami seg-

mistir. 2 Facewith TearsofJoy adl1“Seving Gozyaslariyla Yiiz” emojisi, 2015 yilinin
inancini, ruh halini ve mesguliyetlerini en iyi yansitan “kelime” olarak anlatilmigtar.
Oxford Universitesi Yayinevi, diinyanin en popiiler emojilerinden bazilarinin fre-
kans ve kullanim istatistiklerini kesfetmek i¢in 6nde rgelen mobil teknoloji firma-

s1 SwiftKey ile ortaklik kurmustur. Sonuglara gore & 2015'te kiiresel olarak en
¢ok kullanilan emoji olmustur. Swiftkey’in raporuna goére diger emojilere oranla
2014’te Ingiltere’de %4 ve Amerika’da %9 olarak kullanilan bu emojinin 2015'te
%20 ve %17 oranlarina arttig1 belirtilmistir. Emoji sézctigi de 1997 yilindan beri
Ingilizcede olmasina ragmen Oxford Sozliikleri verilerine gore 2015 yilinda once-
ki yillara gére kullanimi {ig kat artis gostermistir (http://blog.oxforddictionaries.
com/2015/11/word-of-the-year-2015-emoji/). Bu segimle beraber kullanimlarinin
artmasi bir yana emojilerin duygularin yeni ve evrensel bir dili olarak kabul edildi-
¢i de kanitlanmistir. Emoji dilinin bu kadar benimsenmesi edebiyatta da kendini
gostermistir. Herman Melville’in diinyaca iinlit Moby Dick kitab: emoji diline ¢ev-
rilerek “Emoji Dick” adiyla 2010 yilinda yayinlanmuistir.

Markalar ve Emoji Kullanimi

Firmalar yeni trendi fark ederek kendi emojilerini iiretmeye baslamislardir.
IKEA, Coca-Cola ve Mentos insanlarin giinlitk konugmalarinin parcast haline
gelebilme amaciyla kendi emojilerini olusturmusgtur (2015). Dominos, mesajla si-
paris verme uygulamasi baglatmis ve bir pizza dilimi emojisi ile siparis bunu eg-
lenceli hale getirmistir. Taco Bell firmas1 Unicode giincellemesinde “Taco emoji”
gelmesi icin miisterilerine dilek¢e imzalatarak 32000 imza toplamais ve bugiin Taco
emojisi klavye iginde yerini almis bulunmaktadir (Andral and Larroque, 2015).
2015’in sonlarinda ise Durex firmasi gengler i¢in saglikli birliktelik egitimi ama-
cryla #CondomEmoji etiketiyle yeni emoji eklenmesi icin kampanya baglatmistir.
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Ureticiler ise emojileri somut nesneler haline getirerek pazara dahil etmisler-
dir. Ornegin, 2013 yilinda Almanya’da Marco Hiisges'in olusturdugu “The Emoji
Company” marka ismini farkl: iilkelerde tescil ettirerek 25 iiriin grubunda “emo-
ji” kelimesinin haklarini almistir. Marka biinyesinde emoji iceren ayakkabilar,
cantalar vs. tretilmektedir (Cioletti,2015:24). Boylece popiiler kiiltiir 6gesi haline
gelen emojiler yastiklar, anahtarliklar, tisortler gibi daha birgok giinlitk kullanim
esyalar1 tizerinde de kendini gostermistir. Reklam piyasasi giderek biiyiiyen bu
akima kayitsiz kalamayarak biiyiik firmalar diinyada ve Tiirkiye’de emoji iceren
reklamlarla karsimiza ¢ikmaktadir. Coca Cola emoji igerikli siteler olugturarak ve
acik hava reklamlarinda kullanarak dikkat ¢eken bir 6rnek olusturmustur (Nudd,
2015). 2016 yilindan itibaren ise Tiirk reklamlarinda emojiler siklikla karsimiza
¢ikmaktadir. Onur Air ve Hepsi Burada sevgililer giinii reklamlarinda emoji kulla-
narak tiiketiciyle duygusal bag kurmay1 hedeflemislerdir (Gokaliler ve Saat¢ioglu,
2016). Turkeell de yine sevgililer gliniine 6zel Geng Turkcell reklamlarinda emojili
ifadeler kullanirken Kasim ayinda ise yeni kampanyalarini sunmak i¢in emoji aile-
si olan “Emocan” karakterlerini olusturmugtur. Ozetle, pazarlamacilar bu egilimi
var olan emojiyi farkli bigimlerde sunarak veya kendi emojilerini olusturarak kul-
lanmaktadirlar.

Ulusal ve Uluslararasi Arastirmalarda Emoji

Emoji ve emoticon farkli agilardan incelenerek literatiirde yer edinmislerdir
(Schnoebelen, 2012; Tossell vd., 2012; Tchokni, Seaghdha ve Quercia, 2014; Wang
vd., 2014; Hsieh ve Tseng, 2015; Novak vd., 2015; Hudson vd., 2015; Vidal, Ares ve
Jaeger, 2016; Andral ve Larroque, 2016; Gokaliler ve Saatcioglu, 2016). Schnoebelen
(2012) emoticonlarda burun simgesi kullanimina yonelik Amerika’dan alinan twe-
etleri inceleyerek burunsuz emoticonlarin “)” burunlu emoticonlardan “-)” daha
¢ok kullanildig1 sonucuna varmis ve emoticonlar: gruplara ayirmistir. Tossel vd.
(2012) metin mesajlarinin %4’iinde en az 1 emoticon bulundugunu ve kadinlar ¢ok
sayida emoticon kullanirken erkeklerinse daha ¢ok gesitte emoticon kullandikla-
rin1 belirtmislerdir. Benzer bir sonucu Derks vd. (2007) arastirmalarinda ortaya
koymustur. Hsieh ve Tseng (2015) emoticon kullaniminin mesajlasmay1 daha eg-
lenceli hale getirerek kisilerarasi iletisime olumlu katkida bulundugunu belirtmis-
lerdir. Novak vd. (2015) 1,6 milyon tweet 83 yorumcu tarafindan kodlanarak 751
sik kullanilan emojinin duygu analizini yaparak ‘emoji duygu sozligii” olustur-
may1 amaglamiglardir. Popiiler emojilerin olumlu oldugu, genelde emojilerin twe-
etlerin sonunda kullanildig1 ve emoji iceren tweetlerin icermeyenlere gére duygu
farkliligina sahip olduklari sonuglarina ulasmislardir. Vidal vd. (2016) yiyeceklerle
ilgili tweetlerde emoji ve emoticon kullanimina yonelik arastirmalarinda 12.260
tweeti analiz etmiglerdir. Emojilerin emoticonlardan daha fazla kullanildig: ve yi-
yeceklerle ilgili duygular: ifade etmede etkili bir yol oldugu sonucuna varmaiglardir.
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Ljubesi¢ ve FiSer (2016) emoji kullaniminin kiiresel analizini yaparak 4 cografi
kugsakta hangi emojilerin sik kullanildigini belirlemislerdir.

Miller, Thebault-Spieker, Chang, Johnson, Terveen ve Brent Hecht (2016) farkls
platromda kullanilan emojileri duygusal ve anlamsal bakimdan karsilastirmalari-
n1yapmigtir.

Andral ve Larroque (2016) ¢evrimigi reklamcilikta emojilerin tiiketici algilamasi
tizerine arastirma yapmis ve markalarin emoji kullanimlarinin tiiketiciler tarafin-
dan olumlu kargilandig1 ve duygulari, olumlu anilar: hatirlattigi sonucuna varmaig-
lardir. Benzer bir sekilde Gokaliler ve Saatcioglu (2016) reklamlarda emoji kullani-
mu1 ve buna yonelik tiiketici tutumlarini incelemistir.

Tiirkiye’de Emoji Kullanimi

“We Are Social” (2016) ajansinin sundugu rapora gore Tiirkiye’deki aktif inter-
net kullanici sayisi 46.28 milyon olarak belirtilmektedir. Yani nifusumuzun %581
internete bagli durumda bulunmaktadir. Aktif sosyal medya kullanici sayisi ise 36
milyon, yani niifusun % 45’1 akilli telefon veya tabletlerle sosyal medya kullanmak-
tadir. Diinyada 900 milyon aktif kullaniciya sahip WhatsApp uygulamas: %24 lilk
bir oranla Tiirkiye’de de mobil mesajlasma uygulamalari kullaniminda bag1 ¢ek-
mektedir. SwiftKey’in (2015) 16 dilde emoji kullanimina yonelik yaptig1 arasgtirma
bulgularina gore Tiirkce verilerde kullanilan emojilerin sayis1 “Mutlu Yiizler” ve
“Insanlar” kategorilerinde lider konumunda bulunmaktadir. Abur cubur, alkollii
icecekler, el hareketleri, hayvanlar ve tatil emojileri iceren yazismalar diger dillere
gore daha az sayida goriilmistiir. Ljubesi¢ ve Fiser’in (2016) diinya ¢apinda dort
kusaga ayirarak yaptiklari arastirmada Turkiyenin de bulundugu ikinci kusakta
en stk kullanilan emojiler Resim.1’de gosterilmistir.

B PO RLVILIYPOMENTEAGE

Resim.1: Tiirkiyenin de yer aldig1 ikinci kusakta sik kullanilan emojiler

Pazarlama ajansi ve aragtirma firmasi FikriMithim’in (2015) yaptig: arastir-
maya gore iletisimde emoji tercih etme sebepleri “duygularini daha iyi ifade ede-
bilmek”, “diistincesini desteklemek” ve “kisa zamanda ¢ok sey ifade edebilmek”
olarak belirtilmistir. Ayrica arastirmaya katilan bes kisiden ikisi emoji dilinin diji-
tal iletisimde yaz1 kullaniminin yerini tamamen alacag: goriisiinde bulunmustur.
Rapora gore Tiirkiye’de en ¢ok kullanilan emojiler Resim.2’de sunulmustur.
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1 2 3 4 5 6 T 8 9 10

LA

B @ O & ® & V © & @

61% 51% 48% 44% 43% 38% 33% 32% 31% 30%

Resim.2: Tiirkiye’de en sik kullanilan 10 emoji

Hiirriyet Gazetesinin internet sitesindeki “Ttirk Usiilii Emoji” baglikl1 galeride
emojilerin Japon kokenli olmasi sebebiyle daha milli duygular: yansitacak ikonlar
bulma konusunda sikint1 yasadigimiz sorununa deginilmis ve drnek illiistrasyon-
lar sergilenmistir (http://kelebekgalerihurriyet.com.tr/galeridetay/94001/2368/1/
turk-usulu-emoji). Benzer bir diisiinceyle 2016 yili Aralik ayinda Tiirklere 6zel
emoji klavyesi olarak tasarlanan “Emojum” uygulamasi App Store’da yerini almis-
tir. Bu uygulamada Tiirklere 6zgii olan nazar boncugu, simit, dansoz ve Atatiirk
gibi simgelere yer verilmigtir.

Arastirmanin Amaci

Yapilan aragtirmalara gore giinliik hayatta duygularimizi anlatmaya yarayan
emojileri cevrimici ntifusun %92’si kullanmaktadir. Dijital iletisimi kisaltan emo-
jilerin kullanim1 Apple’in 2011 yilinda emoji klavyesini iOSa eklemesiyle beraber
hizla artisa gegmistir (Emogi Report, 2015). Thtiyaglar ve talepler dogrultusunda
Unicode’un her giincellemesinde emojiler gesitlenmektedir. 2011 yilinin Aralik
ayinda piyasaya siiriilen Apple iOS 5.0 siirtimli emoji klavyesi 471 emoji igerirken
2016 yilinin Aralik ayinda piyasaya siiriilen Apple i0S 10.2 siiriimii 2373 emoji
icermektedir. Bu artista yeni nesnelerin yani sira insanlarda renk tonlari, erkek
ikonlarinin yaptig1 aktivitelerin kadin versiyonlarinin eklenmesi, cinsiyet tercih-
lerine yonelik aileler ve yeni meslek gruplarina ait emojiler kendine yer edinmistir.
Emoji klavyesinde 5 yil icerisinde meydana gelen bu 5 katlik artis, emojilerin ortak
dil olusturma ve zamandan tasarruf saglama gibi tercih sebeplerinin digina ¢ikil-
dig1 sorgusunu yaratmaktadir. Bu baglamda arastirma kapsaminda sik kullanilan
emojilerin yaninda az kullanilan ve hi¢ kullanilmayan emojilerin de ortaya ¢ikaril-
mast amaglanmaktadir. Béylece iletisimde kullandigimiz dili sadelestirirken kendi
icerisinde kalabaliklagsmaya baglayan emojilere yonelik tutum belirlenerek ulusal
ve uluslararasi literatiirde emojilerin kullanimina yénelik farkli bir bakis agis1 su-
nulacagi ve mobil uygulamalar i¢in yonlendirici olacagi 6ngoriilmektedir.
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Arastirmanin Yontemi

Arastirma betimsel arastirma tiiriinde mevcut durumu ortaya koyma amaci
ile gerceklestirilen tarama yontemiyle gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda
amagli 6rnekleme ile anket uygulanmistir. 1.000.000’den biiytik 6rneklem igin %5
hata payina goére 6rneklem biiytikliigt 384 kisidir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004:
50).

Emojilerin iletisimde kullaniminin incelenebilmesi i¢in diinyada en ¢ok kul-
lanilan (900 milyon) mesajlasma uygulamasi olan WhatsApp se¢ilmistir. What-
sApp’n internet baglantili mobil cihazlarda kullanilabilme 6zelligi sebebiyle Tiir-
kiye’deki mobil internet kullanicilari arastirmanin evrenini olusturmaktadir. 2016
yili Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine gore 40,5 milyon aktif mobil internet kul-
lanicis1 bulunmaktadir. Emoticon ve emoji kullaniminin 18-29 yas araligindaki
bireylerde daha yaygin oldugu (YouGov, 2014; Talk Talk Mobile, 2015) sonucuna
dayanarak 6rneklem olarak Gazi Universitesi 6grencileri secilmistir. Gazi Univer-
sitesi 2016 y1il1 performans programinda belirtilen verilere gore 77.917 6grencisin-
den 390 katilimcinin cevaplar: anket kapsaminda degerlendirilmistir.

Anket olusturulurken Cosmopolitan dergisinin “Zamanimizin En Mitkemmel
Emojisi’ni segmek amaciyla yayinladig: uluslararasi anketinin ve arastirma firma-
st olan FikriMithim’in Digital Age sitesi i¢in Tiirkiye’de yaptig1 “Emoji Kullanimi
ve Kullanim Sekli” anketinin sorular1 6rnek olarak alinmistir. Anket sorulari ifa-
delerin anlasilirlig1 ve kapsam dogrultusunda 12-15 Aralik 2016 tarihleri arasin-
da 20 kisinin katilimiyla pilot uygulamada test edilip diizeltilerek ikinci bir pilot
uygulama yapilmigtir. ifadelerin daha anlagilir olmast saglanmis ve soru igerikleri
amaca yonelik olarak iyilestirmelere ugramistir.

Anket {i¢ béliimden olugmaktadir. Ik boliimde resimlerde gosterilen katego-
rilere yonelik ticer adet en sik ve en az kullanilan emojilerin yazilmas: istenmistir.
Ikinci boliimde emoji kullanimina dair farkli aligkanliklar hakkinda sorular yo-
neltilmistir. Son boliimde ise katilimcilarin bilgilerine yonelik demografik soru-
lar sorulmugtur. Anket ¢evrimici olarak 19 Aralik 2016 — 10 Ocak 2017 tarihleri
arasinda uygulanmistir. Anket agiklamasinda sorulara cevap verecek katilimcilara
aragtirmanin amag ve kitlesi belirtilmistir. Gazi Universitesinde 6grenci olmayan
ve emoji kullanmayan katilimcilarin anketleri sonlandirilmigtir. Arastirmayla il-
gili veriler toplandiktan sonra S.P.S.S. for Windows 20 (Statistical Packet for Social
Sciences) paket istatistik programi kullanilarak ve bilgisayarda veri tabani olustu-
rularak istatistik islemler yapilmistir. Ayrica anketin yayinlandigi Google Formla-
rin cevaplar icin olusturdugu istatiksel tablolardan yararlanilmistir.

Aragtirma Sinirliliklar:

Aragtirma kapsaminda bazi sinirliliklar olusmustur. En temel sinirlilik 6rnek-
lem alinan Gazi Universitesi 6grencilerinden her mobil internet kullanicisina ula-
silamamasidir. Ayrica sik kullanilanlarin aksine nadir kullanilanlar daha yiiksek
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orana sahip oldugu i¢in katilimcilar en az kullandiklar: ti¢ emojiyi segmekte zor-
luklar yagsamistir. Anketin ¢evrimigi yayinlanmasi ise diger sinirliliktir. Cevrimici
olmasi Gazi Universitesinde okuyan WhatsApp kullanicisina kisith siirede ulag-
may1 zorlagtirmigtir. Bu baglamda zaman kisit1 en 6nemli sinirliliktir.

Bulgular

Ankette ilk olarak kategorilere ait emojiler verilmis ve ticer adet en sik ve en
az kullanilan emojilerin numaralarinin yazilmast istenmistir. Cikan sonuglar Re-
sim.3’teki gibidir.

en sik en az

A. Gilenyiizler ve insanlar @ .2 @ ' *
Iy

B. Hayvanlar ve Doga m @@ 8 €

1
i - &) IResl | YR
C. Yiyecek ve Igecek PIc Llj

D. Faaliyet || 44|¢8)
E. Seyahat ve Yerler ﬂ%r‘j‘\

2
5
i
-

Resim.3: Kategorilerde en sik ve en az kullanilan ti¢ emoji

F. Nesneler |/

¥
GGE'P

Va )
© m o H

G. Semboller @

Ikinci olarak kategorilerin kullanim sikliklarinin siralanmast istenmistir. Ci-
zelge.I'de gosterilen sonuglara gore siralama 1.A, 2.B, 3.C, 4.D, 5.E, 6.F, 7G, 8. H
seklindedir.

Cizelge.1: Kategorilerin kullanim siras1
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Kategorilerdeki emojilerin ne kadarinin aktif olarak kullanildigr 5’1i Likert
olcegine gore sorulmustur. Sonuclara gére “Giileryiiz ve Insanlar” kategorisinin
¢ogu kullanilirken “Hayvanlar ve Doga”nin bazisi, “Yiyecek ve Icecek”, “Faaliyet”,
“Seyahat ve Yerler”, “Nesneler” ve “Semboller” kategorilerinin birkag1 aktif olarak
kullanilirken “Bayraklar” kategorisinin hi¢biri kullanilmamaktadir.

~ Cizelge.2: Kategorilerdeki emojilerin aktif olarak kullanimi
o
N
5 250
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@ 200 -
©
s 150 -
3 m Hepsi
© 100 -
= ] o
= 50 - Gotu
0 W Bazisi
N R S mgi
4}\\ <>°°o .\&@ é\\\ < & < N ~o°\\ ‘\Q\P Birkagi
AN A ® Higbirini
N X« s : ¢
¢ & & & A
(\;\'\)"’ & {\*\ &
6.0\?/ Q < <
+
Kategorilerdeki emojilerin anlamlarinin ne kadarinin bilindigini anlamak i¢in
5'1i Likert ol¢egine gore sorulan soruda Cizelge.3’te gosterildigi gibi “Bayraklar”
kategorisinde birkac1 yanit1 ¢ikarken diger kategorilerde ¢cogunun anlaminin bi-
lindigi sonucuna ulagilmistir.
Cizelge.3: Kategorilerdeki emojilerin anlam bilgisi
E 250
2 200 -
o
—
® 150 - M Hepsi
>
E 100 - = Coiu
= 50
= = Bazisi
= 0 -
= 3 s NS X < < S < H Birkagi
S & o & & &€ ‘oo\\e, ,\/3&
~ & ¢ & @ e & & ® Higbiri
— S \fé - X < =) .
~ 6.‘& & & & ' N
. N ) N
_ 3
N Q;b o Q«%

— B



lletisimde Emojilerin Kullanimi ve incelenmesi |—

Anlami bilinmeyen emojilere 6rnek olarak katilimcilar Resim.4’teki emojileri
vermislerdir.

A. Gulenyiizler ve Insanlar (53 (o) 45 |1
B. Hayvanlar ve Doga 8 y
C. Yiyecek ve lgecek & @ ) @
D. Faaliyet & ﬁ @ =
E. Seyahat ve Yerler f ﬁ
F. Nesneler O By

G. Semboller E
BAOIBL+AVEBO

Anlami bilinmeyen emojiler

89

NG Resim.4:

Kullanilmak istenilen emojinin hangi kategoriye ait oldugu bilgisine yonelik
sorulan soruda Cizelge.4’teki verilere gore katilimcilarin %42,6’s1 son kullanilan-
lardan yararlanmaktadir.

Cizelge.4: Kullanilmak i ilen emojiyi bulabilme

M Evet, rahatlikla
bulabiliyorum.

M Bir siire aramam gerekiyor.

m"Son
Kullanilanlar"danyararlaniy
orum, ayni
emojilerikullaniyorum.

Giinlik iletisimdeki WhatsApp kullanimi hakkindaki soruya katilimcilarin
%72,8’1 her zaman cevabini vermistir.

Cizelge.5: WhatsApp’ta emoji kullanimi

M Evet, her zaman

M Evet, ara sira

= Hayir

Seri "Siitun1" Nokta "Evet, her zaman"
Deger: 72,80% (73%) H WhatsApp

kullanmiyorum.

0 —
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Cinsiyet secenegi bulunan emojilerin seciminde cinsiyet tercihi tutumunu an-
lamaya yonelik soruya gére %77,7 cinsiyet segerek emoji kullanirken %22,3 buna

O6nem vermemektedir.
Cizelge.6: Emojilerde cinsiyet kullanimi
=
S
59
% H Cinsiyet tercihi yapanlar
o0
©
— ® Cinsiyet tercihi
§ yapmayanlar
©
5
Anket katilimcilarinin cinsiyet ve yas dagilimlari Cizelge 7 ve 8 de verilmistir.
Cizelge.7: Katilimcilarin cinsiyetleri
b
| Gizim Alani |
® Erkek
B Kadin
g Cizelge.8: Katilimcilarin yaglar
g
'—
@
>
= m17vealti
=
o "18-20
[NH]
g "21-25
& ®26-29
5
> "30-34
K W35 ve st
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Tartisma ve Sonug :

Caligma WhatsApp kullanicilarinin emoji kullanimini belirlemek amaciyla
Gazi Universitesi dgrencilerine uygulanmistir. Bu kapsamda kategorilerde en sik
ve en az kullandiklar1 emojiler, kategori kullanim oranu, sirasi ve sikliklari, emo-
jilerin ne kadarinin anlaminin bilindigi ve emojilerde cinsiyete yonelik tutum de-
gerlendirilmistir.

Ljubesi¢ ve Fiser'in (2016) diinya ¢apinda yaptiklari arastirmada (Bkz. Resim.1)
ve Fikri Mithim’in (2016) yaptig1 arastirmaya (Bkz. Resim.2) gore en stk kullanilan
emojilerle anket sonuglarindaki sik kullanilan emojileri karsilastiracak olursak so-
nuglar uyumluluk géstermektedir. En az kullanilan ve anlami bilinmeyen emoji-
lere deginirsek biilyiik cogunlugu ejderha, kutlama seremonileri, yoresel yemekler,
yoresel giinlitk esyalar gibi Japon kokenli ikonlardan ve Japonca igeren emojilerden
olusmaktadir. Bunlarin disinda kalanlar ise Sinagog, Kabe, Sinto Tapinagi, Ameri-
kan futbolu topu gibi kiiltiirel ikonlardir. Ozetle toplum kendini anlatan ve kendi
kiiltiirline yakin olan emojileri kullanma yatkinligindadir. Yiyecekler ve icecekler
kategorisinde az kullanilanlarda iki adet alkollii icecek olmas: Swiftkey emoji ra-
porunda (2016) Tiirkee iletilerde kullanilan alkollii icecek emojilerinin diger iil-

kelere gore az sayida olmasi ile ayni tutumu sergilemektedir. Bunun yani sira Hy
“Carpisan bira bardaklar1” emojisinin hem sik kullanilanlarda hem de az kulla-
nilanlarda ¢ikmasi geliskisi Tiirk toplumunun kendi icinde farkli goriislere sahip
olmasi ile aciklanabilmektedir.

Kategorilerin aktif kullanimina ait sonuglara gore “Bayraklar” kategorisindeki
emojiler hi¢ kullanilmamaktadir. “Giileryiiz ve Insanlar” kategorisinin ¢ogunun
kullanilmas: Switftkey raporundaki (2015) “Mutlu Yiiz” kullanimi diger iilkelere
gore fazla olmasi sonucuyla uyum saglamakta ve kullanim oraninda diger katego-
rilere gore liderligini ilan etmektedir. “Hayvanlar ve Doga nin bazisi, “Yiyecek ve
Icecek”, “Faaliyet”, “Seyahat ve Yerler”, “Nesneler” ve “Semboller” kategorilerinin
birka¢inin kullanimi yine ayni rapordaki Tiirk¢e yazigmalarda kullanilan toplam
emoji sayisinin %57’sini yalnizca ilk 10 emojinin olusturdugu sonucunu destek-
lemektedir. Ayrica “Kullanmak istediginiz emojinin hangi kategoride oldugunu
biliyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplarin %43’tinii ““Son Kullanilanlar”dan
yararlantyorum, ayni emojileri kullanryorum.” cevabi olusturmaktadir. Son kul-
lanilanlar, kullanima bagli olarak siirekli degisiklik gosterse de tiim emojilerin
yaklagik %2’sini olusturmaktadir. Bu da sayis1 giderek artan emojilerin aslinda
kullandigimizdan 50 kat daha fazlasina sahip oldugumuzu gostermektedir. Ayrica
azimsanamayacak %25’lik paya sahip olan “Bir siire aramam gerekiyor.” segenegi
de emoji klavyesine yeni emojiler eklenirken kolay kullanim ¢6ztimleriyle beraber
ditstiniilmesi gerektigi sonucunu ¢ikarmaktadir.

“Gunliik iletisimde WhatsApp yazismalarinizda emoji kullaniyor musunuz?”
sorusuna verilen %73’lik “Evet, her zaman” cevabi Fikri Mithim (2015) tarafin-
dan yapilan arastirmadaki %77’lik hemen hemen her iletisimde emoji kullanildi-
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g1 sonucuyla ortiismektedir. “Evet, ara sira” cevab1 %27 ¢ikarken “Hayir” cevabi
hi¢ gitkmamigtir. Bu da WhatsApp kullanan herkesin emoji de kullandigini gos-
termektedir. Birgok arastirma sonucu (Fikri Mithim, 2015; Emogi Reserch Team,
2015; You Gov, 2015) kadinlarin dijital iletisimde emojiyi daha gok kullandiklar:
sonucunu ¢ikarmigtir. Anket katilimcilarinin %72’sinin kadin olmasi bu sonugla
ortiismektedir. Emoji klavyenin Eyliil 2016’da yapilan giincellemesinde her erkek
emojiye esdeger kadin emoji getirilmistir. Bu da bir kisim emojilerin sayisinin iki
katina ¢ikmasi demektir. Anket sonuglarina gore %78’lik kullanici dilimi emojileri
kullanirken cinsiyet tercihi yapmaktadir. Bu baglamda emoji klavyenin kalabalik-
lagmamast i¢in cilt tonu segeneklerinde kullanilan tikla-bas-se¢ gibi yeni ¢oziimler
tiretilmesini gerektirmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde giinliik yasamda etkin olarak kullanilan
emojilerin tiim WhatsApp kullanicilar: tarafindan tercih edildigi belirlenmistir.
Bu tercihlerinde kullanicilar genel olarak “Son Kullanilanlar”dan yararlanmakta-
dir. Ayrica kendi kiiltiiriine uzak emojileri kullanmadiklar: gibi anlamini bilme-
dikleri emojilerin ¢ogunu farkl kiiltiirleri iceren emojiler olusturmaktadir. Emoji
klavyesinin bu sonuglar gz 6niine alinarak daha evrensel ve sade hale getirilmesi
gerektigi diisintilmektedir.
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Oz:

Tiirklerin Islamiyet’i kabul etmeleri ve tiim diinyaya Islam’ tebli§ gorevine bas-
lamalarinda 11-12. yiizyilda yetismis {inlii Ttirk mutasavviflarindan Hoca Ahmet
Yesevinin ¢ok énemli katkisi olmustur. Gerek yasadig1 dénemde gerekse sonra-
ki ytizyillarda Tirk diinyasinda “Hazret-i Tiirkistan, Pir-i Ttrkistan” adlariyla da
anilan Hoca Ahmet Yesevi yalnizca mutasavvif kimligi ile degil ayni zaman da
yetistirdigi abidevi sahsiyetlerle deta yiizyillardir Islami inang felsefesini yagatma-
ya devam etmektedir. O, bugiinkii Tiirkistan sehrinde 11. yiizyilin sonu 12. yiizy1-
lin baginda yaktig1 mesaleyle, 6nce Tiirkistan ve Horasan'da sonra da Anadolu ve
Balkanlar’da islam inancinin ve felsefesinin yerlestirilmesinde ve yasatilmasinda
cok onemli sahsiyetleri yetigtirmistir. Bu sahsiyetlerden biri de Tiirkmenistan cog-
rafyasinda yetismis; Yesevi ocag1 erenlerinden ve Ata Tiirkmenlerinin soyundan
gelen Gozlii Ata’dir. Gul Geday adiyla da zikredilen Gozlii Ata hakkinda bazi kay-
naklar, Tiirkmen atalarinin son nesil bascist olan Hasan Hocanin da Gozli Ata
oldugunu belirtmistir. Calismamizda ana hatlariyla, Tiirkmenistan’da Hoca Ah-
met Yesevi, Tiirkmen Atalar1 ve onlarin soylarindan, Gozlii Ata ile onun Tiirkmen
inang sistemindeki yerinden bahsedecegiz.

Anahtar kelimeler: Hoca Ahmet Yesevi, Turkmen Atalari, Gozli Ata
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Abstract:

Hodja Ahmet Yesevi, who was one of the famous mystics of the 11th and 12th
century, made a major contribution to the acceptance of Islam by the Turks and
their start-up the mission to disseminate Islam. Both in his era and the subsequent
centuries, Hodja Ahmet Yesevi, also known as Hazreti Tiirkistan and Pir-I Tur-
kistan, still continues to keep his philosophy alive by his mystic identity and the
monumental figures he educated. By the torch he lit at the end of the 11th century
and at the beginning of the 12th century, these figures introduced and maintained
Islamic belief and philosophy in Turkistan and Khurasan and then in Anatolia and
the Balkans. Gozlii Ata, who was from Turkmenistan and around Yesevi group
and whose origins dates back to Ata Turkmen was one of these figures. The leader
of last Turkmen generation, Hasan Hoca is claimed to be Gozlii Ata, also known
as Gul Geday indeed by some sources. In this study, we will mention Hoca Ahmet
Yesevi in Turkmenistan, Turkmen ancestors and their origins, and Gozlii Ata and
his place in Turkmen belief system in general terms.

Keywords: Hodja Ahmet Yesevi, Turkmen ancestors, Gozlii Ata

Giris :

Hoca Ahmet Yesevi bugiinkii Kazakistan Cumhuriyetinin Cimkent vilayeti-
nin Sayram kasabasinda -kesin olmamakla birlikte 1093 yilinda- dogmugtur. Kii-
ciik yaslardan itibaren 6nce babasindan dersler almis; daha sonra da Arslan Baba
ve Yusuf Hemadani Hazretlerine intisap ederek yogun bir egitim siirecinde ken-
dini gelistirmeye baslamistir. Kaynaklarda gerek ¢ocukluk ve genglik donemi ge-
rekse egitim siireciyle ilgili ayrintili bilgilere sahip oldugumuz Hoca Ahmet Yesevi
Hazretlerinin ilmi etrafinda gelisen Yeseviyye yolu veya tarikat1 kisa siirede bas-
ta Turkistan olmak tizere donemin 6nemli kiiltir merkezlerinde hizla yayilmaya
baslamis, birgok miirit Yesevi Hazretlerine intisap etmistir. Hikmet adin1 verdigi
siirleri Tiirkistan’da hizla yayilmis, Miisliiman halk onun “Divan-1 Hikmet” adli
eserini Adeta Kur’an-1 Kerim gibi kutsal saymistir. Hoca Ahmet Yesevi Islam dini-
nin yayilmasinda etkin bir sekilde hizmet ettiginden dolay1 onun sohreti artmis ve
halk onu evliya gibi gérmiistiir (Diykanbayeva, 2016: 111).

Yeseviyye tarikat1 ve Yesevilik, 6nce Seyhun Nehri havzasinda Taskent ve
cevresinde yerlestikten sonra, Aral Goéliniin giineyindeki Harezm bolgesine
ulagmis, ayni zamanda Seyhun ile Ceyhun Nehrinin smnirlarini ¢izdigi
Maveraiinnehr’de genis bir kitleye yayilmistir. Diger taraftan Tirkistan’n
kuzeybati bozkirlarindan Kipgak lehgesinin hakim oldugu Idil-Ural bélgesine
uzanan Yeseviyye tarikati, Pir-i Tiirkistan Ahmet Yesevinin isareti ile yola ¢ikan
dervisleri tarafindan ulastirildigi Horasan, Azerbaycan ve Anadolu’ya kadar uza-
nan genis Tiirk cografyasinda etkili olmustur (Bice, 2010: 18). Bu cografyanin en
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etkili oldugu ve Anadolu’ya uzanan Tiirk inang siteminin koridoru konumundaki
yerlerden biri de Tiirkmenistan’dir. Ozellikle Tiirklerin Islamiyet’i kabul etmele-
rinden sonraki siirecte basta Merv olmak iizere pek ¢ok Tiirkmen sehri Tiirk-Islam
sentezinin sekillendigi yerler olmustur. Hoca Ahmet Yesevinin yetismesinde eme-
¢i gecen Yusuf Hemedani Hazretleri, Hoca Ahmet Yesevinin miiridlerinden Siiley-
man Hakim Ata, Gozlii Ata, Garip Ata, Dargan Ata, Coban Ata, Argman Ata, Kév
Ata, Gog Ata, Mollagara Ata, Tiirkmen cografyasinda Islam megalesini yakmaya
devam etmislerdir. Tiirkmen aragtirmacilarindan Gurbandurdi Geldiyev’in tespi-
tine gore Tirkmenistan’da Hoca Ahmet Yesevinin hikmetleri ilk defa “Medine’de
Muhammed, Tiirkistan’da Hoca Ahmed” adiyla Anna Ovezov ve Atageldi Ove-
zov tarafindan nesredilmistir. Geldiyev’e gore Tiirkmen El Yazmalar Enstitiisiinde
Hoca Ahmet Yesevi'nin yiizden fazla hikmetleri ve divaninin yazmalar1 vardir. Bu
divanlardan ilki 1992 yilinda Tiirkmenistan bagimsizligini kazandiktan sonra ya-
yimlanmustir. (Geldiyev, 2003: 158).

Hoca Ahmet Yesevinin Tiirkmen sahasindaki en 6nemli temsilcilerinin bagin-
da hig siiphesiz Siileyman Bakirgani ( Hakim Ata) gelmektedir. Siileyman Hakim
Ata, Hoca Ahmet Yesevinin miiridi oldugundan halk arasinda iyi taninirdi. Ri-
vayete gore Ahmet Yesevi ona dua etmis, el verip Tiirkmen sahasina géndermis-
tir (Diykanbayeva, 2016: 113). Ayrica, Ta¢ Hoca, Abdiilmalik, Mansur Ata, gibi
ulemalar1 da yetistirerek Tirkmen cografyasina gondermistir (Geldiyev, 2003:
160). Diger taraftan, Tiirkmenistan’da Yesevi Ocaginin tiitmesini saglayan atalik
veya ata babalik yiizyillardir devam eden bir makam olarak yiizyillarca devam
etmistir. Bu konuda yapilan ¢aligmalar elimizde sinirli sayida olsa da Tiirkmen
atalarinin ortaya ¢ikisi, onlarin soylar1 ve faaliyetleriyle ilgili rivayetler hakkin-
da birtakim bilgiler mevcuttur. Bu konuda Tirkmen arastirmacilardan S. Oraz-
guliyev ve G. Amanguliyeva 1995 yilinda “Gozli Ata: Rovayatlar, Goggular”, adli
eseri kaleme almiglardir. Calismanin s6z basinda Tirkmen atalarinin 6zellikle,
Tiirkmenistan farkli bolgelerinde yer alarak, islamiyet’in Tiirkmen tirelerine (boy-
larina) 6gretilmesi noktasinda gok 6nemli gorevler tstlendigini belirtmislerdir.
Tiirkmen Sovyet Ansiklopedisinin birinci cildinde Ata Tiirkmenleri hakkinda
“Atalar- Ttirkmen kabilelerinden biri olup ge¢miste Tiirkmenistan’in bir¢ok bolge-
sinde daginik yasamislardir. Hive tarihgileri Munis ve Agahi ve Rus seyyah N. N.
Muravyev XVI-XIX. yiizyillarda atalarin Mangislak’ta, Balkan Daglarinin etek-
lerinde ve Giirgen nehrinin kenarlarinda Goéklen, Yomut boylariyla birlikte kari-
sik yasadiklarini séylemektedir. XIX. yiizyilin ilk yarisinda atalar, komsulari olan
Yomut boyunun onlar1 sikigtirmasi sonucunda Hive Hanligina dogru ilerlemis-
lerdir. Sonra onlar ikiye béliiniip bir kismi1 Tiirkmenistan'in giineyindeki Gizilar-
bat, Tecen, Sarags’a diger kismi ise kuzeydeki Vas, Atayab ve Hanyab’in boylarina
dogru ilerlemislerdir. XIX. yiizyilin ortalarinda Hive Hanliginda yasayan Atalarin
bir kismi Darganata boyuna, bugiinkii Karakalpakistan bdlgesinin gesitli yerle-
rine yayilmiglardir. Bu déonemde Ata Tirkmenlerinin asil isleri ciftcilik ve az da
olsa sanatkérlik olmustur. Gliniimiizde Atalar Tiirkmenistan’in; Kizilarbat, Tecen,
Sarags, Merv, Sakarc¢dge, Darganata boylarinda ve Karakalpakistanin Dortgiil,
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Hocaili ve Biruni il¢elerinde yasamaktadir.” (Orazguluyev vd., 1995: 5) seklinde
belirtilmektedir. Atalarla ilgili bilgilere ise Hoca Ahmet Yesevinin astanesinde
yazildigina inanilan “Neseb-ndme” adli eserden ve sonraki siirecte anlatilan halk
rivayetlerinden ulasilmaktadir. Neseb-name kronolojik olarak Hoca Ahmet Yese-
vi dénemindeki pek ¢ok hususu agiklamada 6nemli bir gorevi yerine getirmistir.
Eserin girisinde “Bu Neseb-name, Tiirkistan’da Hoca Ahmet Yesevi doneminde
Hicri 530’da yazild1.” seklinde tarih disiilerek, gegmisten haber veren bu eserin
hak ve dogruluguna Tiirkistan'in seyhlerinin ve bolgenin 6nde gelen alimlerinden
Soltansurani, Ibnuddinkazi, Celaleddin- Yesevi, Abdibitgic ve Seyitbitgi¢’in sahit-
lik ettigi belirtilmistir (Orazguluyev vd., 1995: 15). Sirlarla dolu tarihi aydinlatan,
o donemi 6grenmemizi saglayan ve birgok tartismalar1 sonu¢landirmaya yardimei
olan “Neseb-ndme” paha bicilemeyecek kiymetli bir eserdir. Bu eserde sadece farkli
devirlerde yasamis din biiytiklerinin ve bilim adamlarinin isimleri verilmis degil,
ayn1 zamanda farkli zamanlarda egemen olan hanliklarin damgalarindan besi de
yer almaktadir. Eserin devaminda yine “Tanrinin kulu olanlar, Hz. Muhammed
peygambere inananlar ve herkesin dostu olanlar, bu Neseb-nameye zarar vermeyin.
Eger zarar verirseniz, kiyamet giiniinde Hz. Muhammed peygamberin éniinde yii-
ziiniiz siyah olur.” seklinde bir ibare gegmektedir. Bu sozleri sdyleyenlerin adlar1 da
Kitip Molla Samémet Ata Halmirat oglu, Ibn Artikmammet, ibn Samémet Ata,
Ibn Berdimuhammet Ata, Ibn Gurbanmuhammet Ata” olarak zikredilmektedir.
(Orazguluyev vd., 1995: 15).

Neseb-ndme’nin Tiirkmenler i¢cin dnemi ise yalnizca Peygamberimizin ve dort
halifenin seceresinin ortaya konulmast ile sinirli degildir, ayni zamanda Ttirkmen-
ler arasindaki Ata Tiirkmenlerinin soyunun Hz. Osman’dan geldigine duyulan
inancin Neseb-namede yaziya doniigsmesi, vesika halini almasidir. Ata Tiirkmenle-
ri, kokenlerinin Arap oldugunu ve seceresinin Miisliiman diinyasina hiikiimdarlik
eden Uciincii Halife Hz. Osman’in / Osman ibn Affan (574- 656) neslinden basladi-
gin1 kabul etmektedir. Aslinda Tiirkmen inang 6nderlerinin biiyiik cogunlugunun
bu soydan geldigini Tiirkmen tarihi gostermektedir. Ayrica, Tirkmen klasik do-
nem sairlerinden Durdi $air, Tiirkmen atalarinin soyunun Hz. Osman’a dayandi-
gin1 asagidaki dortlitkte soyle ifade etmistir:

Atalarin ashin sorsan Araptir,

Sol sebipten Ata Tiirkmen at aldik.

Diiyp babamiz Hezreti Osmandir,

Sol sebdpten Ata Tiirkmen at aldik (Arazguliogli, 2005: 5).

Durd: $air, Ata Tiirkmenlerinin soyunun Hz. Osman’a dayandig1 gercegini
“Gozli Ata” adli eserdeki sekliyle kabul eder. Eserdeki rivayete gore, “Peygamberi-
miz Hz. Muhammet, Hz. Hatice’den olan Ummiigiilsiim’ii Hz. Osman ile eviendir-
mistir. Kizi geng yaslarda vefat etmis ve ondan nesil kalmamstir. Sonra ikinci kizi
Bibirukyani Hz. Osman’la evlendirmis. Ondan diinyaya 9 ogul (bazi rivayetlere gore
ise 11 ogul, 3 kiz) gelmistir. Hz. Osman halife devrinde (644-656) oglu Zahid’i Riim’a
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(Anadolw’ya) hiikiimdar tayin etmistir. Diger ogullari da onun yurduna gitmistir.
Zahid gittigi yerde uzun sure hiikiimdar olmustur.” Atalar kendilerini Hz. Osman’in
bityiik oglu Abdul Ekber’in neslinden gormiistiir. Secerede Ata Ttrkmenleri; Ab-
dul Ekber, onun oglu Harun, onun oglu Abdul Cepbar, onun oglu Abdul Kahhar,
onun oglu Abdulla, onun oglu Abdul Kerim, onun oglu Sahap Edin, onun oglu
Necip Edin, onun oglu Marup, onun oglu Davut, onun oglu Hasan, onun oglu Hii-
seyin, onun oglu Kuzey Melik, onun oglu Méhmin, onun oglu Beyazeddin (Bas-
tami), onun oglu Isa, onun oglu Ali, onun oglu Bedir Ata, onun oglu Sedir Ata,
onun oglu Iskender Ata, onun oglu Yahya Ata, onun oglu Kaysar Ata, onun oglu
Mirat Ata, onun oglu Siileyman Ata, onun ogullar1: Siiciiklik / onun ogullar: Si-
leyman -lakab1 Hekim Ata ve Goggar Ata / ikincisi Muhup Ata, onun oglu Hasan
Ata -lakab1 Gozli Ata seklinde 25 soy gecerek atalarin nesil dali Gozli Ata’ya kadar
uzannistir. Atalarin kokenlerinin Arap oldugunu séylemelerinin temeli de budur.
Bu gercegi Gozli Atanin neslinden olan Durdi sair de kabul ederek: “Ata Tiirkmen
aslin sorsan Arapdir, nesil basimiz Hz. Osman’dir. Bu ylizden de Ata Tiirkmen ismi-
ni aldik” der (Arazguliogli, 2005: 5).

Meshur toponomist alim S. Ataniyazov’in “ Tiirmenistan’in Geografik Isimle-
rin Anlami sozIliigiinde” atalar hakkinda kisa bilgileri mevcuttur. Bu sozliikte Ata-
arik, Ataguyl, Ataoba, Ataoyl, Atagolak, Atayap gibi yer isimleri bulunmaktadir.
Ata Tirkmenlerinin yasadiklar: yerlerle ilgili yazilan yazilarda ise onlarin gogun-
lukla Balkan eteklerinde, Mangislak, Sarahs, Tecen ve Karakalpakistan'in Dortgiil,
Biruni, Hocaili sehirlerinde adlar1 yeralmaktadir. S. Ataniyazov'un yukaridaki ad-
larla ilgili verdigi bilgiye gére Ata Tiirkmenlerinin Lenin (simdiki Akdepe), Yilan-
l1 ilgeleri ile Cdrcev’in Astanababa evliyasinin gevresine yerlestirilmislerdir. Bazi
kaynaklarda da Merv’in, Sakar¢dgd’nin adlar1 da gegmektedir. Bu bilgiler Ttirk-
men Atalarinin Tirkmenistan’nin pek ¢ok bdlgesinde yasadigini gostermektedir
(Orazguluyev vd., 1995: 5-6).

Gozlii Ata

Gozlii Ata (Hasan Ata) kaynaklarin da belirttigi sekliyle Ata Tiirkmenleri
ve onlarin son nesil énderi XII-XIII. asirda “Uzun Hasan” ismi ile yagamis ede-
bi lakab1 “Gul Geday1r” olan mutasavviflardan biridir. Atalarin son nesil bast olan
Hasan Atanin (Gozli Ata) neslinden ogullar1 Nur Ata, Omar Ata, Ibik Ata / Ib-
rayim Ata, Ata Tirkmenleri tarafindan kutsal kabul edilmislerdir. $imdilik bize
secerede 25 arka siralanarak Hasan Ata’'ya (Gozli Ata’ya) kadar gelinmesi onun
Ata Turkmenlerinin son nesil bas1 oldugunu gostermektedir. Glintimiiz Ata Tiirk-
menleri 3 gruptan, 34 kabile ve 115 kiigiik uruktan olugsmaktadir (Orazguluyev vd.,
1995: 21). Uruk bagt olan Hasan Atanin ismi el yazmalarinda, diger tarihi kay-
naklarda Hasan, Uzun Hasan, Gul Geday1, Gozli Ata seklinde gegmektedir. Bu
durumu Tiirkmenlerin biytik sahislar1 Magtimkulu, Durd: Sair, Mdmmettac sair
(Misgin), Nedir Sair (Kurayzs), Misgingilic ve diger biiyiik sairler kendi siirlerinin
musralarinda dile getirmislerdir. Bu sairlerden Mahtumkulu,
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Gozli Ata, Baba Selman sipa ber.

Misgingilig,

Cetdim o Gozliik Ata, pigamberin 6vladiyam,
Zat1 pik, aslim Kurayzs, nesli Osman, ey konjiil
Nedir Sair(Kurayis) da

Batir Kurays1y neslidir,

Osman Zennureyn ashdir,

Bu sozler onuny vaspidir

Ey kutbiddin Gozliik Ata

seklindeki dizelerde Gozli Ata'nin (Hasan Ata) Ata Tiirkmenlerinin 6nde ge-
lenlerinden oldugunu belirtmislerdir. Bunlarin disinda biiyiik sair Magtimkulu
Firaki “Sen Gozli Ata isen, biz Gerkez ili” s6zii ile ona hitap etmektedir. (Orazgulu-
yev vd., 1995: 22)

XIL-XIIL yy’da yasamis Gozli (Hasan) Atanin (Gul Gedayrnin) nesil yazis,
Hoca Ahmet Yesevinin Astanasindan yazilip alinan seceresinde soyle yazilmigtir:
“... onun oglu Silleyman Ata, onun ogullar1 Muhup Ata ve Siiciiklik Ata, Muhip
Atanin oglu Hasan Ata. Bu kisi tarikat adina din yolunda karsilagilan zor ve karisik
sorunlar1 ¢6zdiigii igin ve bunlar1 6nceden gordugi icin Gozli Ata ismini vermis-
lerdir.” Gozlii Ata’ya Gul Geday ismi ne zaman ve kimler tarafindan verildi? Bazi
rivayetlerde bu sorunun cevabi soyle gegmektedir: “Medine’de Hz. Muhammet,
Tiirkistan’da Hoca Ahmet Yesevinin rizasini, dua dileklerini ve “ GozIu” lakabini
alan Hasan Ata biiyiik imtihanlardan gecerek kendisine gosterilen yurda gelip oraya
yerlesince, yaptiklari iyiliklere karsilik olarak o bolgenin padisahi Canibek tarafin-
dan biiyiik hediyelere mazhar olur. Gozli Ata hocasinin dua dileklerini alarak Man-
gislak’a yakimlasirken bircok vakayla karsilasir. Yolda susuz kalanlara su verirken,
yolunu kaybedenlere yol gosterir. Kazak hani Canibek’in suyun karsi tarafinda kalan
agir yiiklii kervanini kurtararak, susuz kalan padisahin kizina su vererek, devenin
siitiinii yaga doniistiirerek ve bircok sorunlari ¢oziime kavusturarak Kazak padisa-
hin alkisini alir. Han, Gozla Ata’min iyiliklerinin karsihgini 6demek icin kizi Aksu-
luvu onunla nikdhlar. Babasinin soziinden ¢ikmayan kiz kendi kendine “Babam
beni bir fakire (gedaya) layik gordii.” diyerek babasina goniil koyar. Bu durum Gozli
Ata’ya ayan olur ve kizin aklindan bu tiir diisiincelerin gegmesine iiziilerek ona kiri-
lir, ders verir. Mucize ile padisahin kizinin boynu kivrilir ve 6ylece donakalir. Yaptig
isten pisman olan kiz ondan af diler. Gozlu Ata ona:

“Aklina getirdiklerini gozlerinle gor, yaptiklarimi omuzlarinla ¢ek. Simdi sen om-
zuna fakir (geday) torbasini as da yedi kapida dilek de bulun.” der. Kiz onun de-
diklerini yapar ve Gozli Ata’min mucizesi ile eski hiline doner. Aksuluv bu olaydan
sonra hayatinin sonuna kadar siikrederek yasayip “fakir” dedigi insanin vefal esi
olur. Gozlt Ata ise din yolunda Hakk’in kolesi olup, onun askinin sevdalisi olur. Bu
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yolda yiiriiyen Gozlia Ata boylece “Gul Geday:r” lakabina sahip olur.” (Orazguluyev
vd., 1995: 23).

Gozli Ata diger adiyla Hasan Ata (Gul Geday) ve onun kardesleri Gul Siiley-
man Bakirgani (Hekim Ata) ve Goggar Ata Hoca Ahmet Yesevinin ¢ok sevdigi
miritleridir. S6ziinii ettigimiz biiytik sahislarin yazdiklar: eserlerin, gazellerin ve
dini eserlerin giiniimiize ulasanlari da var. Onlar Tiirkmenistan’in El Yazilar Ensti-
tist’nlin biinyesinde saklanmaktadir. XVI- XVII. asirda yasamig Tiirkmenistan’in
Balkan bolgesinde biiyiiyen “Kurayis” lakapli Nedir Sair, bitytik sahsiyet Gozli Ata
hakkinda poema tarzinda bir “vaspname (tasvirname)” adli bir eser kaleme almis
ve Gozli Atanin siradan bir insan olmadigini, onun akally, Islam’in temsilcisi, te-
miz ahlakli, oldugunu vurgulamistir. Bu tasvirnamenin 24 kitas: giiniimiize ulas-
mistir. Bu tasvirnameden anlasilacagi iizere, Gozli Atanin Hz Osman’in neslinden
oldugu hatirlatilarak baglayan bentlerinden baska, onun mucizevi yeteneklerinden
s6z edilmektedir. Ornegin onun tirnakta gercegi gdrmesi, suda balik gibi yiizmesi,
nesline egitim vermesi, din vekillerinin hocast olusu, yolunu kaybedenlere rehber
olusu gibi birgok mucizevi yetenekleri siralanmaktadir. Gozlii Ata’nin bu 6zellikle-
riyle halk arasindaki rivayetlerde, tarihi olaylarin 6nsoziinde de karsilasabiliyoruz.
Ornegin:

Canbegi han g1zin beren,

Mursidim diyip tovfuk alan,

Gayrplar hizir goren,

Ya Kutbiddin Gozliik Atam

Bu bentte yukarida belirttigimiz Canbegi Han, ve kizin1 Gozli Ata ile evlendir-
mesi vurgulanmaktadir. (Orazguluyev vd., 1995: 26)

Bugiin Gozli Ata'nin kutsal kabul edilen, herkesin yardim i¢in ona sigindig: tiir-
besi Tiirkmenistan’in Balkan vilayetinin Tiirkmenbas: sehrinin 150 km kuzey-do-
gu tarafindadir. Onun tiirbesini ziyaret edenlerin sayisi her gecen giin artarken her
sene bir defa sadaka vermek ise gelenek haline doniismiistiir. Giiniimiizde Gozli
Ata’nin ii¢ oglundan: Nur Atanin, Omar Atanin ve Ibik (Ibrayim Ata) Ata’nin ne-
silleri Tiirkmenistan’in, Iran’in, Karakalpakistan'in farkli bélgelerinde yasamakta-
dir. Onlar evliya sifatiyla halk arasinda biiyiik saygiyla karsilanmaktadir.

Gozli Atanin kizlar1 Akbibi ile Aysuluv babalarinin diger kabilelerle olan akra-
baligini olusturarak biri Gerkez digeri ise Ersari1 kabilesine gelin olmustur.

Gozli Atanin Tirkmenler arasindaki kutsalligini gostermek adina Magtimku-
I'nin su dizesi dikkate degerdir:

“Gozli Ata, Baba Selman sifa ver.” (Orazguluyev vd., 1995: 27)
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Sonug:

Hoca Ahmet Yesevi ile Tiirkistan’da yanan Islam megalesi, yiizyillarca
Horasan’dan Anadolu’ya, oradan da Balkanlara ve Orta Avrupa’ya kadar yanmaya
devam etmistir. Bu siiregte 6zellikle Hoca Ahmet Yesevinin Islam felsefesi dogrul-
tusunda gelisen inang anlayigi ve yetisen miiritler Yesevi ocagini adeta tiittiirmeye
devam etmislerdir. Iste bu miiritlerden biri olan Gozlii Ata (Hasan Ata/Gul Ge-
day) da gerek Tiirkmen cografyasinda atalik makaminin yasatilmasinda gerekse
Tiirkmenlere Islamiyet’in 6gretilmesinde gok onemli bir gérevi yerine getirmis;
sadece sozleriyle degil davranislari, temizligi, giyim kusami vb, insan ait giizel hu-
susiyetler agisindan yasadigi dénemde ve sonrasinda 6rnek bir kisilik olmustur.
O ayni zamanda Tiirkmen klasik donem sairlerinin siirlerinde bahsettigi 6nemli
bir sahsiyettir. Ayrica elimizdeki sinirli kaynaklardaki verilere gore pek ¢ok muci-
ze gostermis, hakkinda rivayetler kaleme alinmigtir. Burada bize diisen en 6nemli
gorev, Hoca Ahmet Yesevi, Gozlii Ata gibi manevi sahsiyetlere gereken ihtimami
gostererek onlar1 yeni nesillere anlatmak ve 6gretmek olmalidur.
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Negative Words And Behaviours Of Middle-School Students
From The Aspect Of Language-Behaviour Relationship
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Oz:

Okul; 6gretmen-6gretmen, dgretmen-idare, 6gretmen-veli ve 6grenci-6gren-
ci iletisiminin yasandig1 sosyal bir alandir. Okul i¢inde en yogun iletisim 6gret-
men-6grenci arasinda gerceklesir. Ogretmen-6grenci iletisiminin niteligi, egitimin
de niteligini belirler. Ogretmen-6grenci iletisimindeki olumsuzluk, egitimde de
olumsuzluga yol agar. Bu arastirmada, dil-davranis iliskisi acisindan ortaokulda
gorev yapan 6gretmenlerin 6grencilerinde gordiigii olumsuz s6z ve davranislar ele
alinmigtir. Arastirmaya 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Ankara’da ti¢ ortaokul-
da gorev yapan 67, Mersin’de {i¢ ortaokulda gérev yapan 52, toplam 119 6gretmen
katilmistir. Betimsel bir nitelik tagiyan bu ¢aligmada veriler acik uglu anket for-
muyla toplanmigstir. Caligmada 6grencilerin sadece olumsuz davranislarinin degil,
ayn1 zamanda olumsuz sozlerinin de incelenmesi gerektigi savunulmaktadir.

Anahtar kelimeler: Olumsuz 6grenci davranislari, olumsuz 6grenci sozleri,
istenmeyen 6grenci davraniglari, 6gretmen-6grenci iletisimi, egitimde iletisim,
dil-davranis iliskisi.

Gazi Universitesi Egitim Fakiltesi Tirkge Egitimi Bolimi, mehkara@gazi.edu.tr
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Abstract:

School is a social field where teacher-teacher, teacher-administrator, teach-
er-parent and student-student communication is experienced. The most intensive
communication within the school takes place between the teacher and the student.
The nature of teacher-student communication determines the nature of education.
So the negativity in the teacher-student communication leads to the negativity in
education. In this research, negative words and behaviors of students observed by
secondary school teachers were examined from the aspect of language-behavior
relationship. In the 2016-2017 education year, 67 teachers who worked in three sec-
ondary schools in Ankara and 52 teachers who work in three secondary schools in
Mersin participated in this research. In this descriptive study, the data were collect-
ed through an open-ended questionnaire. In this study, it is argued that not only
negative behaviors but also negative words of students should be examined.

Keywords: Negative students behaviors, negative students words, students
misbehavior, teacher-student communication, communication in education, lan-
guage-behaviour relationship

Giris:

Insanin kendinde var olan gizilgiicii agiga ¢ikarmasi ve kimligini insa etmesi
anlamindaki egitim, diger bir¢ok becerinin yani sira etkili iletisimi de gerektirir.
Okul icinde oOgretmen-6gretmen, Ogretmen-idare, ogretmen-veli, 6gretmen-
6grenci ve dgrenci-ogrenci iletisimi; egitim yoluyla 6grencinin kendini gergekles-
tirmesini ve kisiligini insa etmesini etkileyen 6geler arasindadir. Okul i¢i iletisimde
kaynak ve alic1 arasindaki etkili iletisim becerileri, egitimsel beklentilerin (kaza-
nimlarin) gerceklesmesine, 6grencinin kendini var etmesine zemin hazirlayabilir.
Bu bakimdan gerek okul gerekse de sinif i¢inde etkili iletisim becerileri sergilemek
ve gelistirmek ¢ok onemlidir.

fletisim temel anlamda bilgi, duygu ve diisiincelerin paylasilmasi olmakla
birlikte, ayn1 zamanda kisi ya da gruplarin davranig ve tutumlarini etkilemeye
yonelik bir eylem olarak tanimlanmaktadir (Giiriiz ve Temel Eginli 2008: 5). Yal-
¢in ve Sengiil’e (2007: 750) gore iletisim, insanlarin duygu, diisiince, bilgi, yarg: vb.
gibi kavramlary, belirli kodlar ve simgeler araciligiyla anlamli iletilere doniistiire-
rek aralarinda kaltiir birligi tagidigi veya tasimadigi diger insanlarla veya gevrelerle
paylastiklar1 dinamik bir siirectir. Bir bagka tanima gore de iletisim, bilgi tiretme,
aktarma ve anlama siirecidir (Dékmen 1995: 19). En yalin anlamiyla kisiler arasin-
da bilgi, duygu, diisiince, istek ve hayallerin aktarilmasi anlamina gelen iletisim,
toplum i¢inde yagayan insanin, kendisini dogru, giizel ve etkili bir sekilde anla-
tabilmesi i¢in mutlaka gerekli olan bir siirectir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan
2011: 1). Yapilan tanimlarda goriildiigii gibi, etkili iletisim toplumsal yasamin ni-
teligini belirleyen en dnemli becerilerden biridir. Ciinki toplumsal yasamin her
an1 iletisim agiyla oruliidir. Bagka bir ifadeyle insan ve iliskinin oldugu her yerde
iletisim vardir. Insan iletisimlerinin toplamidir. “Iletisim, insanoglu i¢in dis diin-

' m



Dil-Davranig ligkisi Agisindan Ortaokul Ogrencilerinin Olumsuz Sz ve Davraniglan I—

yay1 yorumlayarak bireysel varliklarinin farkina varmalarina, bir biyolojik var-
liklar y1g1n1 olmaktan kurtulup belli bir kiiltiiriin ve toplumun {iyesi olmalarina
(sosyallesmelerine) ve icinde yagamis olduklar: toplumdaki iliskilerini diizenleme-
lerine yardimci olan vazgegilmesi imkansiz bir yasamsal zorunluluktur.” (Yal¢in
ve Sengiil 2007: 749-750). Insan, iletisim araciligryla toplumsal iliskilerini diizenler
ve toplumda kendine bir yer bulur. Es deyisle kisi, toplumsal iligkilerindeki yakin-
ligin1 veya uzakligini iletisim becerisi ve algisi tizerine bigimlendirir. Hem kayna-
gin hem de alicinin iletisim becerisi; karsilikli iliskinin devamini, doyumunu ve
niteligini olusturur. Bunun yani sira iletisim, toplumsal ger¢ekligin belirlenmesin-
de de rol oynar; kisiler toplumsal gergeklikteki konumlarini iletisim araciligiyla
edinir. Iletisim kurmak, toplumsal gergeklikte iizerine diiseni yapmak veya iizerine
diisene karsi ¢ikmaktir. Her iki durumda da iletisim, toplumsal gerceklikten
yalitilmig degildir. Bu baglamda toplumsal yasamin genelinde oldugu gibi, egitim
stirecinde de yani okul ve sinifta da iletisim becerisi nem kazanir. Okul ve sinif,
ogrencilerin sadece bilgi edindikleri degil, ayni zamanda iletisim becerilerini ka-
zanip gelistirdikleri, toplumsal gergeklige iletisimsel katki sunduklar: sosyal birer
alandir.

“Egitim 6gretim siireci iletisimle paralellik gostermektedir. Bu siiregteki en
etkin unsur olan 6gretmen ve 6grenci, kaynak ve alici rollerini degismeli olarak
siirdiirmektedir. Bunlar arasindaki iletisimin kalitesi egitimin niteligini etkileyen
unsurlardan biridir.” (Kara ve Kutay 2016: 317). “Ogretmen 6grenci etkilesiminin
temelinde 6gretmenin kendisinde bulunan bilgi ve becerileri; davranis degistirme,
gelistirme veya olugturma amaglariyla 6grenciyle paylagsmasi yatmaktadir. Bu
paylasma iletisim yoluyla olmaktadir. Bu anlamda 6grenmenin bir iletisim tirtini
oldugu soylenebilir. Egitime yiiklenen basarisizlik bir anlamda iletisimdeki
basarisizlik olarak kabul edilebilir.” (Deniz 2014: 541). Anlagilmaktadir ki egi-
tim siireci aslinda bir iletigim siirecidir. Iletisim, egitimin hem ortami hem de
yontemidir. Bagka bir deyisle sinif bir iletisim ortamidir ve 6grenme-6gretme eyle-
mi de iletisimle saglanir. Sinif icinde de en yogun iletisim akisi, 6gretmen-6grenci
arasinda gerceklestigi icin 6gretmen-ogrenci iletisimindeki aksakliklar ve olum-
suzluklar; egitimdeki basariy1 da dogrudan etkiler. Bu baglamda, egitimde prog-
ram, yontem-teknik ve materyalin etkisinden daha 6nce sinif i¢i 6gretmen-6grenci
iletisiminin ustiinde durmak gerekir. Ciinki sinif i¢inde etkili iletisim saglana-
mazsa; program, yontem-teknik ve materyalin etkisini gostermesi ¢ok zordur. Et-
kili iletisim, egitim siirecinin odaginda yer alir.

“Iletisimin bir bilim dali olarak ele alinmasindan sonra iletisim siirecini be-
lirli agilardan agiklayan bircok model olusturulmustur. Bu modellerin ¢ogunun
ortak oOzelligi, iletisimi kaynak (gonderici), mesaj (ileti), kodlama, kanal, alic1
(hedef) ve geri bildirim 6gelerinden olusan bir siire¢ olarak ele almasidir. Buna
girilti ve iletisimin gerceklestigi ortamin diger etkenlerini ekleyen modeller de
bulunmaktadir.” (Deniz 2015b: 455). Egitimi de bir iletisim siireci olarak kabul
edersek, dgretmen-6grenci iliskisini daha saglikli bir bicimde anlayabiliriz. Bu
baglamda iletisim Ogelerinden birindeki aksaklik veya olumsuzluk, egitim siire-
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cini de aksatacak ve olumsuz etkileyecektir. Sinif i¢inde kaynak ve alici arasin-
daki iligki (bu iliski duragan degil, devingen bir yapidadir), 6gretim hedeflerinin
gerceklestirilmesinin zeminini olusturmaktadir. Nitelikli bir iletisim, nitelikli bir
egitimin temeli konumundadir.

“Nesil farkliliklarinin, iletisim ¢aginin ve giintimiiz kiiltiirtiniin etkisi altinda
Ogretmen-o6grenci iletisiminde problemler ortaya gikmaktadir. Bu durum, egitim
6gretim faaliyetinin kalitesini diigiirmektedir” (Deniz 2015a: 65). Bu nedenle 6g-
retmen-0grenci iletisimini ve bu iletisimde istenmeyen davranislari inceleyen bir-
cok akademik aragtirma yapilmistir. Sozgelimi Kutay (2016), dil-davranis iligkisi
acisindan ortaokul &grencilerinin 6gretmenlerinde gordiigii olumsuz s6z ve dav-
ranislar ele almistir. Aragtirma bulgularina gore 6grenciler, 6gretmenlerin derste
masaj yaptirma, kalem ve silgi firlatma, 6grencinin kafasimda cetvel kirma, vurma,
itme, kulak cekme, telefonla oynama, 6grenciler arasinda ayrim yapma gibi olumsuz
davraniglar sergiledigini ifade etmistir. Yine ayni arastirmanin bulgularina gore
ogrenciler, 6gretmenlerin geri zekdli, mal, aptal, beyinsiz, akilsiz, 6kiiz, salak, ap-
tal, hayvan, zibidi, tembel, kopyaci, hayvan herif, it, cakal, serseri, sizden hicbir sey
olmaz, seni tursu ezmesi yaparim, disipline gonderirim, sinifta birakirim gibi olum-
suz sozler soylediklerini ifade etmistir. Ogretmenlerin anilan s6z ve davraniglari,
iletisimi ve egitimi olumsuz yonde etkileyecek niteliktedir. Bu bakimdan, Kutay’in
(2016) galismasi dikkate degerdir. Ancak salt 6gretmenin olumsuz sz ve davranis-
larini ele almak, iletisim baglaminda yeterli degildir. Bir bagka deyisle 6gretmen-
lerin olumsuz sz ve davranislari, 6grencilerin olumsuz sz ve davranislarindan
bagimsiz ele alinamaz. Ciinkii iletisim kargiliklidir ve kaynak ile alici arasindaki
devingen etkilesim, birbirini besler. Bu baglamda 6grencilerin olumsuz sz ve dav-
raniglarinin neler oldugu da ilgi ¢ekici bir sorudur.

Alan yazini incelendiginde 6gretmenlerde goriilen olumsuz davraniglarin yani
sira sinif i¢cinde olumsuz 6grenci davranislarini betimleyen calismalara da rastla-
mak olanaklidir (bk. Atc1 2004, Balay ve Saglam 2008, Bay & Mert ve Ozan 2011,
Cankaya ve Canakg1 2011, Capri & Balc1 ve Celikkaleli 2010, Cetin 2002, Cetin
2013, Gokduman 2007, Gokyer ve Dogan 2016, Karadag ve Oney 2006, Kahraman
2006, Keskin 2002, Kocabey 2008, Oz 2012, Ozdas 2013, Ozer & Bozkurt ve Tun-
cay 2014, Sadik ve Doganay 2007, Siyez 2009). Ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde
istenmeyen 6grenci davraniglarinin cesitli degiskenler ¢ercevesinde incelendigi bu
calismalarda, 6grencilerin olumsuz davranislar: genellikle soyle ortaya ¢cikmuigtir:
s0z almadan konusma, derste fisildasma, derse katiimay: reddetme, &gretmene
kisme, sinif kurallarina uymama, derse ge¢ gelme, sinifta dolasma, derste uyuma,
derse ilgisizlik, derse hazirlanmadan gelme, devlerini yapmama, derste cep telefo-
nuyla mesgul olma, derste arkadagsini rahatsiz etme... Alan yazinindaki bu calis-
malarin hepsinde 6grencilerin sadece olumsuz davranislar: iizerinde durulmus,
olumsuz sozleri arastirmaya dahil edilmemistir. Oysa davranis, sozden bagimsiz
degildir. Ogrencilerin sozleriyle davraniglar1 bir biitiindiir ve bu biitiinliik i¢inde
incelenmelidir.
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Dilbilimsel ¢aligmalar, dil ile davranis arasinda dolaysiz bir iligki oldugunu or-
taya koymaktadir. Dilbilimin alt dallar1 olan toplum dilbilim ve edimbilim, dil ile
davranis arasindaki iligkiyi konu edinir. Toplumdilbilim, dil-davranis iliskisinin
toplumsal yoniine, edimbilim ise dil-davranis iliskisinin birlikteligine vurgu ya-
par. Yine sz eylem kurami da dil-davranis iligkisinin arastirildigi, dilbilimsel bir
kuramdir. Dilbilimin yani sira egitbilim alaninda da dil-davranis iliskisi iizerinde
durulur. “Davranis¢r yaklasgimin temsilcisi Skinner'e gore ‘Dil, bir davranistir.”
(Glines 2011: 129). Goriildiigii gibi dilbilim ve egitbilim alaninda, dil ile davranis
arasinda kuvvetli bir bag oldugu ileri siiriilmektedir. Bu kuramsal temele daya-
narak 6grenci davraniglari ile onlarin sozlerinin bir arada ele alinmas: gerektigi
savunulabilir.

Bireyin gosterdigi davranislar, gevresindeki insanlari ve toplumsal kurallari et-
kilemesi agisindan olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirilir (Karadag ve Oney
2006: 120). Ogrencilerin sergiledigi olumlu veya olumsuz davraniglar, onlarin soz-
leriyle bir buttindiir. Clinkii “Bireyler konusurlarken sadece bir seyi ifade etmis ol-
mazlar, ayn1 zamanda o anda yasanan olayla veya konusulan konuyla ilgili olarak
bir tavir, bir davranis bicimi ortaya koyarlar.” (Selguk 2007: 503). Kullanilan dil, as-
linda insanoglunun davranigidir. Yani dil ile davranisi birbirinden ayr1 diistinmek
olanakli degildir (Yiicel 2009: 517). Sozel olmayan davranislar, sozel davranislara
eslik eder (Yiiksel Sahin 2014: 50). Bu nedenle dil-davranis iliskisi sinif i¢i iletigsim-
de gozden kagirilmamalidir.

Planli 6grenmenin gergeklestigi mekin olan okul, ayn1 zamanda egitimde
dil-davranis etkilesiminin yansidig1 sosyal bir iletisim ortamidir. Okulda ve sinif-
ta verimli ve doyurucu bir iletisim gerceklesmezse, egitimsel beklentiler karsilik
bulamaz. Ogrencilerin sergiledigi olumsuz séz ve davraniglar, okul tiirii 6grenmeyi
etkileyen kayda deger bilesenlerden biridir. iletisim ayni1 zamanda, gercekligin ve
anlamin toplumsal insasinda dnemli bir rol oynar. Egitim siireci gerceklik ve an-
lam arayis1 olduguna gore, bu siiregte de iletisimin etkisi bir kez daha ortaya ¢ikar.
Bu nedenle 6gretmenlerin etkili iletisim becerilerine sahip olmasi, s6z ve davra-
nislariyla 6grencilere 6rnek olmasi ve 6grencilerden gelebilecek olumsuz soz ve
davranislarla basa ¢ikacak stratejiler gelistirmesi; nitelikli bir egitim icin hem ge-
rekli hem de zorunludur. Bunu yapabilmek i¢in de 6ncelikle 6grencilerin olumsuz
s6z ve davranislarinin betimlenmesi yararli olacaktur.

Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Smif igi iletisim kargiliklidir. Sinif ici iletisimde kimi zaman 6gretmen kay-
nak, 6grenci alic1 olur; kimi zaman da roller degisir. Bagka bir deyisle sinif iginde
donmus, kaliplasmus bir iletisim stireci yasanmaz. Bu devingen iletisim siirecinde
de birtakim olumsuzluklar yasanabilir. Sinif i¢inde 6gretmenler olumsuz soz ve
davranis sergileyebildikleri gibi, 6grencilerin de bu tiir eylemler gerceklestirdigi
bilinen bir olgudur. Gerek 6gretmenlerin gerek de 6grencilerin sergiledikleri bu
tutum, egitimin niteligini belirleyen 6nemli bilesenler arasindadr.

m—
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Ogretmenlerin, 6grencilerin olumsuz s6z ve davraniglarindan yakindiklar: bi-
lenen bir ger¢ektir. Bu baglamda 6grencilerin 6gretmenlerine kars: olumsuz s6z ve
davraniglarini belirlemek, 6gretmenlerin sinif icinde yeni iletisim stratejileri gelis-
tirilmesine ve sorunlarla basa ¢ikma yollar1 bulmalarina yardimci olabilir.

Bu ¢alismanin amaci ortaokul 6gretmenlerinin 6grencilerinde gordugi, 6g-
rencilerin 6gretmenlerine karsi olumsuz s6z ve davraniglar1 betimlemek ve tar-
tigmaktir. Aragtirmanin temel amacina kogut olarak asagidaki alt problemler, bu
¢alismanin sinirlarini ve ¢ercevesini olusturmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerine gore 5 ve 6. sinif kiz grencilerinin 6gretmenlerine
kars1 olumsuz soz ve davranislari nelerdir?

Ogretmenlerin goriislerine gore 5 ve 6. sinif erkek 6grencilerinin 6gretmenlerine
karsi olumsuz s6z ve davraniglari nelerdir?

Ogretmenlerin goriislerine gore 7 ve 8. sinif kiz 6grencilerinin 6gretmenlerine
karsi olumsuz s6z ve davraniglari nelerdir?

Ogretmenlerin goriislerine gore 7 ve 8. sinif erkek 6grencilerinin 6gretmenlerine
kars1 olumsuz soz ve davranislari nelerdir?

Calisma, 0Ogrenci-Ogretmen iletisiminde  dil-davramis  birlikteliginin
vurgulanmasi ve 6gretmenlerin sinif iginde karsilastiklar: ve karsilasabilecekleri
olumsuz soz ve davraniglar: betimleyerek onlarin iletisim stratejisi gelistirmelerine
zemin hazirlamasi bakimindan énem tagimaktadir. Ozellikle egitim fakiiltesinde
Ogrenim goren 6gretmen adaylari, buradaki bulgulardan yararlanabilir ve boyle
olumsuz s6z ve davranislarla basa ¢ikmak icin gesitli iletisim teknikleri gelistire-
bilir. Buradaki bulgular ayni zamanda, iilkemizde egitimin niteligini tartismaya
acmasi bakimindan da ilgi ¢ekicidir.

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu calisma betimsel bir nitelik tasimaktadir. Betimsel aragtirmalar verilen bir
durumu olabildigince tam ve dikkatli bir bigimde tanimlamay1 amaglar (bk. Biyii-
koztiirk vd. 2016). Betimsel arastirmalar, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili
gorislerinin, tutumlarinin alindigy; var olan durumun, olgu ve olaylarin ayrintila-
riyla belirlenmeye ¢alisildig1 aragtirmalardir (Karakaya, 2011: 59). Bu aragtirmada
Ogretmen goriislerine gore, ortaokul 6grencilerinin olumsuz sz ve davraniglarini
tespit etmek amaglandig1 i¢in betimsel model kullanilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirmaya 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Ankara’da ii¢ ortaokulda go-
rev yapan 67, Mersin’de ii¢ ortaokulda gorev yapan 52, toplam 119 6gretmen
katilmigtir. ki farkli bélgedeki alti okulun segilerek aragtirma grubunun temsil
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yeterliligi arttirilmaya caligitlmigtir. Ogretmenlerin ¢alistigi okullar MEBe baglh
devlet okullaridir. Arastirma grubunun cinsiyet, brang ve deneyim yili dagilimi
agagidaki tablolarda gosterilmistir:

Tablo 1: Arastirma Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 86 72
Erkek 33 28

Tablo 2: Arastirma Grubunun Branga Gore Dagilimi

Brans f %
Tiirkge 25 21
Fen Bilimleri 19 16
Ingilizce 19 16
Matematik 17 14
Sosyal Bilimler 11 10
Din Kiltiirii ve Ahlak 6 5
Bilgisi

Beden Egitimi 5 4
Rehber Ogretmen 5 4
Gorsel Sanalar 5 4
Diger Ogretmenler 7 6

Tablo 3: Arastirma Grubunun Deneyim Yilina Gére Dagilimi

Deneyim Yili f %
0-5 Y1l 29 24
6-10 Y1l 30 25
11-15 Y1l 31 26
16-20 Y1l 15 13
21-25Y1l 10 9

26 ve Ustii 4 3
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan agik uclu anket
formu aracilifiyla toplanmistir. Anket formu iki boyuttan olusmaktadir. Birinci
boyutta 6gretmenlerin kisisel bilgileri (cinsiyet, brans ve deneyim) yer alirken,
ikinci boyutta 6gretmenlerin 6grencilerinde gordiikleri, 6grencilerin 6gretmen-
lerine kargs1 olumsuz s6z ve davranislara iligskin a¢ik uglu sorular bulunmaktadir.

Veriler toplanirken, 6gretmenlerden, 6grencilerin 6gretmenlerine kars: sergi-
ledikleri olumsuz s6z ve davranislar1 agiklamalar: istenmistir. Ancak veriler top-
landiktan sonra 6gretmenlerden bazilarinin genel yanitlar verdigi, 6grencilerin
sadece 0gretmenlerine kars1 degil, arkadaslarina karsi da sergiledigi istenmeyen
soz ve davraniglari agikladigi ortaya ¢ikmaistir. Arastirmanin sinirlarinin disindaki
yanitlar, bulgular boliimiinde ele alinmamuis, sadece 6grencilerin 6gretmenlerine
karst olumsuz soz ve davraniglar1 degerlendirilmistir. Ayrica anket sorular1 agik
uclu oldugu igin, bazi sorulara hi¢ yanit verilmemis, bazi sorulara da birden fazla
yanit verilmistir. Aragtirmanin amaciyla ilgili olan yanitlarin hepsi, bulgular bo-
limiinde irdelenmistir.

Veriler, arastirmanin amacinda belirlenen degiskenler ¢ercevesinde frekans (f)
ve yiizde (%) alinarak tablolar halinde analiz edilmis ve yorumlanmuigtir. Birbiriyle
ilgili s6z ve davraniglar, ayn1 baglam icinde degerlendirilmis ve bir biitiin olarak
kodlanmustir.

Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin, dil-davranis iliskisi agisindan ortaokul égrencilerinde gordiik-
leri olumsuz sz ve davranislara yonelik goriislerinin alindig1 anket sonucunda
elde edilen bulgular, bu boliim altinda tablolar araciligiyla analiz edilmistir. Tablo-
lar olusturulurken, aragtirma sorularina kosut olarak sinif ve cinsiyet degiskenleri
gozetilmigtir.

Ogretmenlerin ankete verdigi yanitlar incelendikten sonra, birbiriyle benzer
icerige sahip sz ve davranislar ayni kod altinda toplanmistir. Bu sekilde frekans ve
yiizde alinarak, olumsuz s6z ve davranislarin yogunluk ve siklig1 da betimlenmeye
calisilmistir. Bulgular yorumlanirken, sinif ve cinsiyet degiskenlerinde farklilasma
tizerinde durulmustur.

5 ve 6. Sinifta Okuyan K1z Ogrencilerin Ogretmenlerine Kars1 Olumsuz S6z
ve Davranislar:

Ogretmen goriislerine gore 5 ve 6. sinifta okuyan kiz 6grencilerin 6gretmenlerine
kars1 olumsuz sozleri Tablo 4’te yer almaktadur.

Tablo 4: 5. ve 6. Sinifta Okuyan Kiz Ogrencilerin Ogretmenlerine Kargt olum-
suz Sozleri
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Olumsuz Sozler f %
‘... 6devini yapmadi, “.. 6devini okulda yapiyor, “.. bunu dedi’, 10 26
“... bana vurdu?, “Ben ...dan rahatsiz oluyorum., ... bana dalasiyor”
“Bu ders ¢ok sikic1”, “Ders ne zaman bitecek?”, “Dersiniz ¢ok sikict 10 26
geciyor”, “Bu ders higbir sey yapmayalim”, “Bu ders disar1 ¢ikalim?,
“Bu ders beden yapalim?” -
“Haksizlik yapryorsunuz”, “Adaletsiz davraniyorsunuz., “Bana hi¢ s6z 8 21 2
hakki vermiyorsunuz”, “Hep aym kisileri kaldiriyorsunuz”, “Hep o s
okuyor” 8
©
“Yaa 6gretmenim!” 4 11 s
“Sizi sevmiyorum.’, “Dersi sevmiyorum.” 3 (cé)
“Istemiyorum”, “Yapmayacagim?, “Okumayacagim.’ 2 =
“Hocam arkadasim da 6devini yapmadi, ona neden eksi (-) vermedi- 1
niz?”
Ogretmen goriiglerine gore 5 ve 6. sinifta okuyan kiz §grencilerin gretmenlerine
kars1 olumsuz davranislar: Tablo 5'te yer almaktadir.
Tablo 5: 5 ve 6. Sinifta Okuyan Kiz Ogrencilerinin Ogretmenlerine Karst Olum-
suz Davraniglari
Olumsuz Davramsglar f %
Arkadaslarini 6gretmenine yerli yersiz sikayet etmek/ispiyonlamak 31 22
Derste s6z almadan konusmak, derste arkadaslariyla izinsiz konusmak 27 19
Sinif kurallarina uymamak (Dersteyken ayaga kalkmak, siray1 itmek, 25 18
izin almadan tahtayi silmek, ¢6p atmak bahanesiyle ayaga kalkmak)
Dersi ve 6gretmeni ciddiye almamak (Derste ders dis1 seylerle ilgi- 20 14
lenmek, 6dev yapmamak, bahane iiretmek, dersi dinlememek, dersin T
materyallerini getirmemek, derse ge¢ gelmek) E
Ogretmene kiismek ve gretmeni kiskanmak 10 8 §'
Derste bir seyler yiyip icmek, sakiz ¢ignemek 10 é
Derste 6gretmene gereksiz sorular sormak ve her sey icin onay bek- 6 4 =
lemek =
Diger davraniglar (Ogretmene yalan sdylemek, égretmene dil ¢ikar- 6 4 %
mak, 6gretmenin dikkati ¢cekmek icin arkadaslariyla kavga etmek, 6g- =
retmenin s6ziini kesmek vb.) =
Derste ve tenefliiste 6gretmene sarilmak istemek 4 3 _
Toplam 139
Tablo 4'te gortldagi gibi, 5 ve 6. sinifta okuyan kiz égrenciler en fazla “..
6devini yapmadi.”, “... 6devini okulda yapiyor.”, ... bunu dedi.”, ... bana vurdu.”,
“Ben ...dan rahatsiz oluyorum.”, “.. bana dalasiyor.” gibi sikéyet etme sozlerini
kullanmaktadir.

m—



Cilt6 Sayi 16 Bahar 2017

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

—| Dog. Dr. Mehmet KARA / Okt. Yunus Emre GEKICI

Tablo 5te de Ogretmenler, 5 ve 6. siuftaki kiz 6grencilerin arkadaglarini
6gretmenlerine yerli yersiz sikayet ettiklerini belirtmektedir. Yine ayni sinif ve cin-
siyet diizeyinde 6grencilerin 6gretmenlerine “Haksizlik yapiyorsunuz.”, “Adaletsiz
davraniyorsunuz.”, “Bana hi¢ s6z hakk: vermiyorsunuz.”, “Hep ayn kisileri kaldi-
riyorsunuz.”, “Hep o okuyor.” gibi sitem edici sozler kullandiklar: tespit edilmistir.
Tablo 5te de 6gretmenler, 5 ve 6. siniftaki kiz 6grencilerin 6gretmene kistiigi-
nii ifade etmislerdir. Bu durum, 6grencilerin olumsuz s6z ve davranislarinin ayni
dogrultuda oldugunu gostermektedir.

Derste soz almadan konusmak, sinif kurallarina uymamak neredeyse biitiin
sinif diizeylerinde benzer olan olumsuz davranislar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

5 ve 6. Sinifta Okuyan Erkek Ogrencilerin Ogretmenlerine Kars1 Olumsuz
Soz ve Davranislari

Ogretmen goriislerine gore 5 ve 6. sinifta okuyan erkek ogrencilerin
6gretmenlerine karsi olumsuz sozleri Tablo 6'da yer almaktadir.

Tablo 6: 5 ve 6. Sinifta Okuyan Erkek Ogrencilerin Ogretmenlerine Karsi
Olumsuz Sozleri

Olumsuz Sozler f %

“Dersiniz ¢ok sikici gegiyor.”, “Cok ders isledik.”, “Hep ders isliyor- 13 31
sunuz.”, “Ders isleyecek miyiz?”, “Bu ders higbir sey yapmayalim.”,

“Disar1 ¢ikalim.”, “Niye digar1 ¢cikartmryorsunuz?”, “Bu ders top oyna-

yalim.”, “Bu ders beden yapalim.”...

EEINNT3

“Hocam bu senin hakkinda ... diyor.”, “... 6devini hep okulda yapi- 10 24

yor.”, “... bunu dedi.”, “... bana vurdu.”, “... bana dalasiyor.”, “Bagkan
hep bizi yaziyor, biz bir sey yapmiyoruz.”

“Haksizlik yapiyorsunuz.”, “Bana hi¢ s6z hakki vermiyorsunuz.”, “Hep 8 19
ayni kisileri kaldirtyorsunuz.”, “Hep o okuyor.”, “Ni¢in yalnizca bana
kiziyorsunuz?”

“Yaa o6gretmenim!”, “Yaa hoccaam!”

EEINNT3

“Sizi sevmiyorum.”, ““... Hocay1 daha ¢ok seviyorum.”

“Istemiyorum.”, “Bana ne!”, “Yapmayacagim.”

Nébetteyken “Igeri girin!” diyen dgretmeni taklit etmek

Ogretmenle “sen” diye konusmak

—l—= =N
NON B\ON B \ON RV, N RV

“Yine mi odev!”

Ogretmen goriislerine gore 5 ve 6. sinifta okuyan erkek 6grencilerin 6gretmen-
lerine kars1 olumsuz davranislari Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7: 5 ve 6. Sinifta Okuyan Erkek Ogrencilerin Ogretmenlerine Karg1 Olum-
suz Davraniglari

@
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Olumsuz Davranislar f %

Arkadaglarin1 6gretmenine yerli yersiz sikayet etmek/ispiyonlamak 27 31

Derste soz almadan konusmak, derste arkadaslariyla izinsiz konugsmak 25 24

Sinif kurallarma uymamak (Dersteyken ayaga kalkmak, sirayr itmek, 25 19
izin almadan tahtay: silmek, ¢op atmak bahanesiyle ayaga kalkmak,
pencereden disariya bakmak, dersin ortasinda durup dururken sark1 sdy-

lemek vb.)

Dersi ve 6gretmeni ciddiye almamak (Derste ders dis1 seylerle ilgilen- 24 10
mek, 6dev yapmamak, bahane iiretmek, dersi dinlememek, dersin ma-
teryallerini getirmemek, derse ge¢ gelmek vb.)

Derste bir seyler yiyip igmek, sakiz ¢ignemek 8
Yalan soylemek 5
Derste 6gretmene gereksiz sorular sormak ve her sey i¢in onay bekle- 4 2
mek

Ogretmenin sdziinii kesmek 2 2

[\

Ogretmenle “sen” diye konusmak, arkadasina saka yapar gibi 2
O0gretmenine gaka yapmak

Tablo 6’ya gore 5 ve 6. sinifta okuyan erkek 6grencilerin, 6gretmenlerine kars
en ¢ok “Dersiniz ¢ok sikici geciyor.”, “Cok ders isledik.”, “Hep ders isliyorsunuz.”,
“Ders isleyecek miyiz?”, “Bu ders higbir sey yapmayalim.”, “Disar1 ¢ikalim.”, “Niye
disar1 cikartmiyorsunuz?”, “Bu ders top oynayalim.”, “Bu ders beden yapalim.” gibi
derse karsi isteksizligi anlatan sozleri kullandiklar: tespit edilmistir. Tablo 7’ye
gore “Dersi ve 6gretmeni ciddiye almamak (Derste ders dis1 seylerle ilgilenmek,
6dev yapmamak, bahane tiretmek, dersi dinlememek, dersin materyallerini getir-
memek, derse ge¢ gelmek)” 6gretmenlerin tespit ettigi olumsuz davranislar arasin-

dadir.

Tablo 6’ya gore 5 ve 6. sinifta okuyan erkek 6grenciler, 6gretmenlerine karst
“Hocam bu senin hakkinda ... diyor.”, “... 6devini hep okulda yapiyor.”, “... bunu
dedi.”, “... bana vurdu.”, “... bana dalasiyor.”, “Baskan hep bizi yaziyor, biz bir sey
yapmiyoruz.” gibi olumsuz sikayet sozleri kullaniyor. “Haksizlik yapiyorsunuz.”,
“Bana hig s6z hakki vermiyorsunuz.”, “Hep ayni kisileri kaldiriyorsunuz.”, “Hep
o okuyor.”, “Nigin yalnizca bana kiziyorsunuz?” gibi 6gretmeni haksizlikla itham

eden sozeylemler de 6gretmen goriislerine gore tespit edilmistir.

Tablo 4, 5, 6 ve 7 incelendiginde goriilmektedir ki 5 ve 6. sinifta okuyan 6g-
rencilerin olumsuz s6z ve davranislari, cinsiyetler arasinda 6nemli bir farklilagma
sergilememektedir. 5 ve 6. sinifta okuyan hem kiz hem de erkek 6grenciler, benzer
olumsuz sz ve davranislar sergilemektedir.
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7 ve 8. Sinifta Okuyan Kiz Ogrencilerin Ogretmenlerine Kars1 Olumsuz S6z
ve Davranislar:

Ogretmen goriislerine gore 7 ve 8. sinifta okuyan kiz 6grencilerin 6gretmenlerine
kars1 olumsuz sozleri Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8: 7 ve 8. Sinifta Okuyan Kiz Ogrencilerin Ogretmenlerine Karg1 Olum-
suz Sozleri

Olumsuz Sozler f %

“Yine mi ders!”, “Uff, bugiin ders islemesek!”, “Bu konu ¢ok gereksiz., 24 34
“Bu ders ¢ok sikic1”, “Bu formiil/kural neden var? Cok sagmal”, “Yeter

»

artik test ¢ozmek istemiyorum”, “I¢imiz digtmiz TEOG oldu.’, “Hep

soru ¢oziiyoruz?, “Dersi dinlemekten zevk almryorum., “Cok sikil-
?)’ <«

Cilt6 Sayi 16 Bahar 2017

» «

dim?, “Ders dinlemek istemiyoruz, biraz sohbet edelim mi?”, “Canim

» «

ders dinlemek istemiyor, “Yaa hocam, yine mi?” “Aman hocam, ne isi-
mize yarayacak 7«

1? «
L)

Keske bugiin okula gelmeseydim?” “Hocam, dersin
bitmesine ka¢ dakika var?”

» « »

“Siz bize karigamazsiniz”, “Ben istedigim gibi hareket ederim”, “Siziil- 11 16

gilendirmez, “Size ne!”, “Sizce yle, bence boyle, “Hocam zaten ¢aligi-
yoruz, soylemenize gerek yok!”, “Aman, gelirse gelsin, ne olacak sanki!”

Ogretmenle sokak agziyla konusmak 7 10

Ogretmene “sen” diye hitap etmek 6 8

“Istemiyorum., “Yapmayacagim., “Canim Istemiyor”, “Okumayaca-
- » <« ")
gim.; “Bana ne!

(Agzin1 yayarak) “Yaa ogretmenim!”, Yaa Hoccaamm!”, “Aman Hoca- 6 8
1« o« 1
am!”, “Hoccaam!”, “He hocam!

» o« »

“Hocam sisko olmussunuz, “Cok cirkinsiniz”, “Hocam telefonunuz 6 8

» «

berbat!”, “Cok cimrisiniz”, “Kiyafetiniz ¢ok giizel, kaga aldiniz”

“Neden sadece bizi uyariyorsunuz, herkes konuguyor”, “Haksizlik ya- 3 5
piyorsunuz”

» «

“Siz beni anlayamazsiniz”, “Beni anlamiyorsunuz.” 2 3

Ogretmen goriiglerine gore 7 ve 8. sinifta okuyan kiz 6grencilerin 6gretmenle-
rine kars1 olumsuz davranislar: Tablo 9’da yer almaktadr.
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Tablo 9: 7 ve 8. Sinifta Okuyan Kiz Ogrencilerin Ogretmenlerine Karsi Olum-
suz Davraniglari

Olumsuz Davramsglar f %

Derse kars1 sorumsuzluk/kayitsizlik, dersi dinlememek, dersi 6nemse- 32 33
memek, ders arag gereglerini getirmemek, dersi kaynatmaya ¢aligmak,

O0dev yapmamak, dersten ¢ok dis goriiniisiiyle (sagiyla, elbisesiyle)

mesgul olmak

Ogretmene ukalalik yapmak, 6gretmene agiri itiraz, dgretmene karsi 29 30
¢ikmak, 6gretmene cevap yetistirmek, uyarilarin tam tersini yapmak,

“Ben bilirim,” havasiyla 6gretmene burun kivirmak, 6gretmene dudak

biikmek, uyarilar1 umursamadigini belirtir sekilde omuz silkmek,

dogru cevabr kabullenmek istemeyerek kendi cevabinin dogru

oldugunu diretmek, her zaman hakli oldugunu iddia etmek

Derse ge¢ gelmek, sinifa kapiyr calmadan girmek, dersten kagmak

Hep bir agizdan konusmak, s6z almadan konugmak

Derste sakiz ¢ignemek, sakiz patlatmak

(2N BN BN BN I o)
Ul |oo | o | o

Dersle ilgisiz olmayan sorular sormak, gereksiz konusmak, gereksiz
espriler yapmak

A~
(@]

Yalan soylemek

Ders esnasinda sinif arkadaglariyla agiz dalagina girmek

Ogretmenini agagilayici bir sekilde taklit etmek 1 1

Tablo 8% gore, 7 ve 8. sinifta okuyan kiz dgrencilerin “Yine mi ders!”, “Uff, bu-
giin ders islemesek » « » «

1» o«
L)

Bu konu ¢ok gereksiz.”, “Bu ders ¢ok sikic1.”, “Bu formiil/
kural neden var? Cok sagma!”, “Yeter artik test ¢dzmek istemiyorum.”, “Igimiz di-
stm1z TEOG oldu.” gibi derse karst ilgisizlik bildiren sozleri siklikla kullandiklar:
ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulguya kosut olarak Tablo 9’a gore ayni diizeydeki
ogrenciler en fazla “Derse kars: sorumsuzluk/kayitsizlik, dersi dinlememek, dersi
6nemsememek, ders arag gereclerini getirmemek, dersi kaynatmaya ¢aligmak, 6dev
yapmamak, dersten ¢ok dis goriiniisiiyle (sagiyla, elbisesiyle) mesgul olmak” gibi
olumsuz davranislari sergilemektedir.

Tablolar incelendiginde 7 ve 8. siniftaki kiz 6grencilerin, 5 ve 6. Siniftaki kiz
Ogrencilere gore 6gretmenlerine daha fazla itiraz ettikleri, ukalalik yaptiklar: “Siz
bize karigamazsiniz.”, “Ben istedigim gibi hareket ederim.”, “Sizi ilgilendirmez.”,
“Size ne!”, “Sizce dyle, bence boyle.”, “Hocam zaten galigtyoruz, séylemenize gerek
yok!”, “Aman, gelirse gelsin, ne olacak sanki!” gibi 6gretmene itiraz eden sozler
kullandiklar1 ortaya ¢cikmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler, bu durumun

ergenlikle ilgili oldugunu dile getirmektedir.

Smif diizeyi yiikseldikge, 6gretmenle sokak agziyla konusmak, 6gretme-
ne “sen” diye hitap etmek gibi olumsuz sézlerin 6grenciler tarafindan kullanildig:
tespit edilmistir. 5 ve 6. sinif 6grencilerinde 6gretmene kiisme davranisi varken, 7
ve 8. sinif 6grencileri 6gretmenlerine “Hocam sisko olmugsunuz.”, “Cok ¢irkinsi-
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» < » «

niz.”, “Hocam telefonunuz berbat!”, “Cok cimrisiniz.”, “Kiyafetiniz ¢ok giizel, kaca
aldiniz.” gibi sozler séylemektedir. Bu durum, 6grencilerin farkli gelisim donemle-
rinde farkli olumsuz s6z ve davranis sergilediklerine kanit olarak gosterilebilir.

1«
L

7 ve 8. Sinifta Okuyan Erkek Ogrencilerin Ogretmenlerine Kars1 Olumsuz
S6z ve Davranislari

Ogretmen goriislerine gére 7 ve 8. sinifta okuyan erkek ogrencilerin
ogretmenlerine karsi olumsuz sozleri Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10: 7 ve 8. Sinifta Okuyan Erkek Ogrencilerin Ogretmenlerine Karsi
Olumsuz Sozleri

Cilt6 Sayi 16 Bahar 2017

Olumsuz Sozler f %

“Yine mi ders!”, “Bu konu ¢ok gereksiz, “Bu ders ¢ok sikic1”, “Bu for- 26 30
miil/kural neden var? Cok sa¢gma!”, “Hocam olmus bitmis, ne gerek
var), “Siirekli ders igliyoruz, biraz sohbet edelim”, “I¢imiz digimiz
TEOG oldu, “Biz bu dersin ne faydasini gorecegiz., “Anlattiginiz
bilgiler isimize yaramayacak, “Cok sikildim, “Ders dinlemek
istemiyoruz, biraz sohbet edelim mi?”, “Cok ders isledik, disar:

¢tkalim?, “Oyun oynayalim, “Canim ders dinlemek istemiyor.,
“Hocam, dersin bitmesine kag dakika var?”

“Bana karigamazsiniz”, “Ben istedigim gibi hareket ederim?, “Verece- 18 21
giniz hi¢bir cezay1 kabul etmiyorum?”, “Kime derseniz deyin” “Benim

ozel tercihim, kimse karisamaz, “Bana bir sey yapamazsiniz”, “Sizi

ilgilendirmez”, “Size ne!”, “Aman, gelirse gelsin, ne olacak sanki!”,
“Idarenin haberi var”

Teneffiiste 6gretmenin duyacag: sekilde arkadasiyla kiifiirlis konug- 15 17
mak

Ogretmenle sokak agziyla konusmak, ogretmene “Giinaydin 6 7
glizellik!” demek

Ogretmene “sen” diye hitap etmek

«y . » « - » « » <«
Istemiyorum?, “Yapmayacagim, “Baskasi yapsin’,

» <«

gim’”, “Bana ne!”

Okumayaca-

(Agzini yayarak) “Yaa!”, Yaa Hoccaamm!”, “Hoccaam!”, “He hocam!”, 6 7
“Ne var yal”

» «

“Haksizlik yapiyorsunuz., “Kizlar: tutuyorsunuz.” 4 4

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

Ogretmen goriislerine gore 7 ve 8. sinifta okuyan erkek ogrencilerin
ogretmenlerine karst olumsuz davraniglar: Tablo 11’de yer almaktadir.
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Tablo 11: 7 ve 8. Sinifta Okuyan Erkek Ogrencilerin Ogretmenlerine Karst
Olumsuz Davranislari

Olumsuz Davramsglar f %

Derse karst sorumsuzluk/kayitsizlik, dersi dinlememek, dersi 6nem- 35 35
sememek, ders arag gereclerini getirmemek, dersi kaynatmaya calig-
mak, 6dev yapmamak, derste uyumak

Ogretmene ukalalik yapmak, gretmene diklenmek, 6gretmene asir1 30 30
itiraz, 6gretmene kars: ¢ikmak, 6gretmene sesini yiikseltmek, kadin
ogretmene el kol hareketi yapmak, 0gretmene cevap yetistirmek,

Ogretmen c¢agirmasmna ragmen onun yanina gitmemek, uyarilar:
duymazliktan gelmek, kapiy: carpip smiftan ¢ikmak

Derse ge¢ gelmek, sinifa kapiyr calmadan girmek, dersten kagmak 10 10

Hep bir agizdan konusmak, s6z almadan konusmak, derste fisildag- 10 10
mak

Ogretmenin kargisinda bacak bacak iistiine atmak 4 4

Derste sakiz ¢ignemek

Dersle ilgisiz olmayan sorular sormak, gereksiz konusmak, gereksiz 3 3
espriler yapmak

Yalan soylemek 3 3
Ders esnasinda sinif arkadaslarryla agiz dalagina girmek 2 2

Tablo 10’a gore 7 ve 8. Sinifta okuyan erkek 6grencilerin en fazla “Hocam olmus
bitmis, ne gerek var.”, “Siirekli ders isliyoruz, biraz sohbet edelim.”, “I¢imiz digimiz
TEOG oldu.”, “Biz bu dersin ne faydasini gorecegiz.”, “Anlattiginiz bilgiler isimize
yaramayacak.” gibi olumsuz sozler kullandiklar: tespit edilmistir. Tablo 1I’de 6g-
retmenler, 7 ve 8. Sinifta okuyan erkek 6grencilerin en fazla derse karsi sorumsuz/

kayitsiz davraniglarda bulundugunu agiklamigtir.

Tablolar incelendiginde 7 ve 8. siniftaki erkek 6grencilerin, 5 ve 6. Sinifta-
ki erkek 6grencilere gore 6gretmenlerine daha fazla itiraz ettikleri, 6gretmenlerine
diklendikleri, “Bana karigamazsiniz”, “Ben istedigim gibi hareket ederim.”, “Ve-
receginiz higbir cezay1 kabul etmiyorum.”, “Kime derseniz deyin.” “Benim &zel
tercihim, kimse karigamaz.”, “Bana bir sey yapamazsiniz.”, gibi olumsuz sozler
kullandiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, bu durumun

ergenlikle ilgili oldugunu dile getirmektedir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogretmenlerin, dil-davranis iliskisi agisindan ortaokul 6grencilerinde
gordikleri olumsuz s6z ve davranislari belirlemeye yonelik bu ¢aligmada, ulagilan
bulgulardan bir boliimiiniin alan yazindaki bulgularla benzerlik tasidig1 goriil-
mektedir. Gokyer ve Dogan’in (2016), Elazig Ilindeki ilkokul, ortaokul ve degisik
tiirdeki liselerde gorev yapan 39 yonetici ve 192 6gretmenle yapilan goriisme sonu-
cunda 6grencilerin 6gretmenlerine karsi olumsuz davranislari soyle belirlenmistir:
dik basli ve saygisiz davranmak, s6z dinlememek, 6gretmenlerin sorularina ukala
cevaplar vermek, 6gretmenin derste anlattiklarini dinlememek, derse hazirliksiz
gelmek, ddevlerini yapmamak, bayan 6gretmenlere saygisizlik yapmak, 6gretmeni
ile dalga gegmek, 6gretmenin agigini yakalamaya calismak, yalan séylemek, 6g-
retmeni sevimemek, 6gretmene deger vermemek, 6gretmen sinifta yokmus gibi
davranmak. Siyez’in (2009), liselerde gérev yapan 109 6gretmenle yaptig1 goriigme-
de de 6grencilerin 6gretmenlerine karsi saygisiz davranislarda bulundugu, 6gret-
menlerine karsilik verdikleri ve kafa tuttuklar: sonucu ¢ikmistir. Bu ¢alismada da
ogrencilerin 6gretmenlerine karst benzer olumsuz davranislar: sergiledikleri bul-
gulanmigtir. Dolayisiyla ¢aligma, alan yazinindaki diger ¢alismalarla ortiismekte,
diger ¢alismalarin bulgularini desteklemektedir. Caligmanin 6zgiin yani ise, sinif
ve cinsiyet degiskenlerine gore benzesen ve farklilasan olumsuz davranislar: be-
timlemesidir. Caligmanin bir diger 6zgiin yan1 da olumsuz davraniglarin yani sira
olumsuz sozleri de listelemis ve siniflandirmig olmasidir. Ogrencilerin olumsuz
davranislariyla olumsuz sézleri birbirinden ayr1 ele alinamaz. Bu nedenle, bundan
sonraki ¢aligmalarda 6grencilerin 6gretmenlerine kargi olumsuz sozlerini incele-
yen farkli calismalara gereksinim vardir.

Caligmada ulagilan bir diger sonug da 5 ve 6. sinif 6grencileriyle 7 ve 8. sinif
ogrencilerinin farkli s6z ve davraniglar: sergiledigi veya sergilenen benzer davra-
niglarin sikliginin farklilastigidir. Buradan hareketle 6gretmenlerin sinif yone-
timinde ve etkili iletisimde siniflar aras1 gelisim farkliliklarini gozetmesi gerek-
tigi onerisi dile getirilebilir. Ogrencilerin olumsuz soz ve davraniglariyla onlarin
biligsel, ahlaksal ve fizyolojik gelisimleri arasindaki iligki, farkli ¢aligmalarla ele
alinabilir.

Kutay (2016), yiiksek lisans tezinde, dil-davranis iligkisi baglaminda 6grencile-
rin 6gretmenlerinde gordiigli olumsuz s6z ve davranislar1 incelemektedir. Ancak
sinif, sadece 6gretmenin degil, 6grencinin de etkin oldugu bir alandir. Bagka bir
deyisle, sinifta 6gretmenlerin olumsuz s6z ve davraniglarinin yani sira 6grencilerin
de olumsuz s6z ve davranislarindan bahsetmek gerekir. Cogu zaman, bu olum-
suzluklar birbirini tetikler. Bu nedenle bu ¢aligma, Kutay’in ¢aligmasini tamam-
lar niteliktedir. Sinif i¢inde kargilikli anlayisa ve hoggoriiye dayanan bir iletisimin
olusturulmas gerekliligi agiktir.

Sinif i¢inde kullanilan dil ve sergilenen davranislar, egitimin niteligi hakkin-
da da ipucu vermektedir. Sinif icinde saptanan 6grencilerin 6gretmenlerine kars:
olumsuz s6z ve davranislari, egitim 6gretim siirecini olumsuz yonde etkilemekte-
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dir. Bu nedenle 6gretmenlerin alan bilgilerinin yaninda, etkili iletisim becerilerine
hakim olmasi gerekliligi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen, sinifiginde dil
ve davranig ozelliklerini gozeten, etkili iletisim stratejileri gelistirerek 6grencilerle
etkilesen bir konumda olmalidir. Sinificinde hem 6gretmenin hem de 6grencilerin
olumsuz s6z ve davraniglari, Tiirkiye'de egitimin niteligini diigiirmektedir. Bu ne-
denle nitelikli bir egitim i¢in, karsilikli anlayis ve hosgoriiye dayanan nitelikli bir
iletisimin gelistirilmesi zorunludur.

Bu tiir ¢alismalar gostermektedir ki 6grencilerin son yillarda bu kadar ¢ok
olumsuz s6z ve davranislarinin olusmasinin sebepleri tizerinde; egitimci, sosyolog
ve psikologlarin arastirma yapmalar1 ve ¢oziimler sunmalari; ayrica 6gretmenlerin
bu sorunlar1 agmaya yonelik iletisim stratejileri gelistirmeleri ve velilerin de kendi-
lerini sorgulayarak aile ve cocuk egitimi iizerine egitimler alarak bu soruna ¢dziim
tretmeleri elzem goriinmektedir.

Ogrencilerin gosterdikleri bu olumsuz s6z ve davranislar, sadece 6gretmen-6g-
renci arasindaki 6gretimi ve iletisimi olumsuz yonde etkilememektedir ayni za-
manda sinif icinde ve disinda 6grenciler arasindaki hem iletisimi hem de “saygi,
sevgi, hosgorii, arkadaslik, giiven, yardimlasma, birliktelik, nezaket... gibi” de-
gerleri de olumsuz (zayiflamasi, azalmasi, yok olmasi gibi) yonde etkilemektedir.
Okulun temel gorevlerinden biri de 6grencileri sosyal hayata hazirlamaktir.

Bir¢ok 6gretmendersinin 10-15 dakikasinidgrencilerinbusozvedavraniglarinin
diizeltilmesiyle ilgili konusmalar yaparak gegirirken birgok 6gretmen de umursa-
maz ve duymaz bir tavirla bu sorunu gegistirmeye calismaktadir. Bu her iki du-
rumda da 6gretme ve 6grenme siireci olumsuz yonde etkilenmektedir.

Ogrencilerin bu olumsuz soz ve davraniglar: kargisinda; MEB vyetkililerine
(rehberlik 6gretmenleri, yoneticiler/idareciler ve program hazirlayicilarina) ve
kitap yazarlarina da (kitaptaki ve programdaki temalara/konulara/kazanimlara
degerler egitiminin daha ¢ok yansitilmasi gibi) bu sorunun ¢éziimiiyle ilgili bir
takim gorevler ditsmektedir.

Bu ¢aligma, dgrencilerin olumsuz sézlerinin bir se¢kisini sunmaktadir. Bilin-
digi gibi Tiirk dilinde 6grenci s6zlerini derleyen ¢aligmalarin sayisi kisithidir, oysa
Bat1 dillerinde, her yil giincellenen 6grenci dili sozliikleri hazirlanmaktadir. Bu ¢a-
ligma ayn1 zamanda, Tiirkge i¢in genel olarak sozli dil 6zel olarak da 6grenci dili
derlemlerinin olusturulmast i¢in bir ¢agri niteligi tasimaktadir.
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Aday Ogretmen Yetistirme Siirecinde
Karsilagilan Sorunlar ve Goziim Onerileri

Problems Encountered During Candidate Teacher Training and
Suggested Solutions

Mehmet YILMAZ *

Oz:

Bu arastirmanin amaci aday 6gretmen yetistirme stirecinde karsilasilan sorun-
lar1 ve ¢6ztim Onerilerini belirlemektir. Bu dogrultu da aragtirmada betimsel icerik
analizi yontemi tercih edilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilinin
cesitli ilcelerinde Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda gorev yapan
aday 6gretmenler olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda aday 6gretmen yetistir-
me siirecinde hizmet i¢i egitim faaliyetlerine alaninda yeterli olan kisilerin egi-
tim vermedigi ve aday 6gretmenlerin sozlii sinavla degerlendirmesinde tarafli bir
degerlendirmeye olanak tanimasinin énemli bir sorun oldugu gibi dikkat ¢ekici
sonuglar ortaya ¢ikmuistr.

Anahtar kelimeler: aday 6gretmen, yetistirme, Ankara, Milli Egitim Bakanli-
g1, hizmet ici egitim

Abstract:

The aim of this research was to determine the problems encountered during the
candidate teacher training process and solution proposals. For this purpose, the
descriptive content analysis method was preferred in this study. The study group
was composed of candidate teachers working in public schools affiliated to the
Ministry of National Education in various districts of Ankara. As a result of the

* Daire Bagkani, MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidirligi
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research, it was found that in-service training activities in the candidate teacher
training process were not provided by instructors qualified in their respective fiel-
ds and allowance of biased evaluation in the candidate teachers’ oral examinations
was a significant problem.

Keywords: Candidate teacher, training, Ankara, Ministry of National Educa-
tion, in-service training

Giris:
Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme

Ogretmen yetistirmeye Cumhuriyetin ilk giiniinden itibaren ne kadar énem
verildiginin en dnemli ispat1 1926’da Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinin agilisinda
6gretmen yetistirmenin éneminin vurgulanmasidir. Gegmisten giiniimiize 6gret-
men yetistirme konusu biitiin hitkiimetler tarafindan programa alinmas, tiim bes
yillik kalkinma planlarinda bu konuya hassasiyet gosterilmistir (Bakay, 2006: 13).

Cumbhuriyetin kurulmasindan yaklagik 20 yil sonra 6gretmen yetistirme adina
dev bir adim sayilacak olan Koy Enstitiileri projesi hayata gecirilmistir.

Cumbhuriyet tarihinin en 6nemli 6gretmen yetistirme adimlarindan biri de
Koy Enstitiileridir. Koy enstitiileri projesi 1940’ta hayata gecirilmis ve bir¢ok tilke
tarafindan model alinmistir. Bu enstitiilerde ilkokul sonrasi bes yillik egitim yapil-
mis ve bagarili cocuklarin yatili okullarda egitim aldig: siire boyunca koy sartla-
rinda 6gretmenlik yapabilecek niteliklere sahip olmalar1 amaglanmigtir. O donem
tam olarak 21 tane Koy Enstitiisti faaliyet gostermis ve bu kurumlardan toplam
17341 6gretmen mezun edilmistir. Koy Enstitiilerinin 1954’te kapatilmasina karar
verilerek yerine alt1 yil ilkokul sonras: {i¢ yilda ortaokul sonras: egitim veren ilk
ogretmen okullar1 agilmistir. Ilk 6gretmen okullarinin egitim siiresi 1970’te uzati-
larak ilkokul ardindan 7 yil, ortaokul ardindan 4 y1l 6gretmen yetistirme egitimi
veren kurumlar haline dontstiiriilmiistiir. Bu okullar 1976’ya kadar 6gretmen ye-
tistirdikten sonra kapatilmasina karar verilmistir (Uygur, 2006:10).

1973te 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu yiiriirliige girmis ve bu kanun
ile 6gretmen olacak kisilere yiiksek 6grenim sart1 getirilmistir. Bu kanuna bagh
olarak 1974’te iki yillik Egitim Enstitiileri hayata gecirilmis ve faaliyete baslamis-
tir. Ogretmen yetistirme adina bir yandan reel adimlar atilirken, bir yandan da
farkli ¢6ztimler aranmistir. 1960’tan itibaren yedek subay 6gretmen uygulamasi-
na gegilmis lise mezunlarina askerligini 6gretmen olarak bir kdy okulunda yapma
imkani taninarak 6gretmen ihtiyaci karsilanmaya ¢alistlmistir. Yine 6gretmen ih-
tiyacini karsilamak tizere 1961’de vekil 6gretmenlik, 1974'te mektupla 6gretmen
yetistirme, 1975-1980 yillar1 arasinda hizlandirilmis 6gretmen yetistirme gibi uy-
gulamalar hayata gecirilse de 1982’de artik 6gretmen yetistirmenin tiniversiteler
tarafindan yapilacagina karar verilmesiyle tiim bu uygulamalardan vazgegilmistir
(Uygur, 2006:12).
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2547 Sayil Yiiksek Ogrenim Kanunu (YOK) 1981’de yayimlanmis ve bu kanun
dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde faaliyetini siirdiiren 6gretmen
yetistirme kurumlar1 20 Temmuz 1982’de resmen {iniversitelerin yonetimi altinda
toplanmig ve YOK’in biinyesinde agilan “Ogretmen Yetistirme Tiirk Milli Komi-
tesi’nin denetiminde faaliyetlerini siirdiirmiiglerdir (YOK, 1998: 26).

Bu siirecin ardindan YOK tarafindan egitim fakiiltelerinde yapilanmay1 sag-
layacak ciddi adimlar atilmistir. Bu adimlardan bazilar: Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve
Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinin yeniden dizayn edilmesi, lise 6gretmenlik-
leri igin tezsiz yiiksek lisans sart1 getirilerek bes yillik egitim verilmeye baslanma-
sidir (Milli Egitim Dergisi, 137, 40).

Ardindan 6gretmen yetistirme siirecine 6gretmenlik uygulamas: dersi dahil
edilmigtir. “Okul deneyimi” olarak nitelendirilen bu egitim goreve baslamadan
once 6gretmen adaylarinin okullarda yapacagi calismalari kapsamaktadir.

Okul deneyimi dersi hafta da bir ders olarak toplam iki donem siiren, 6gret-
menlige hazirlik i¢in gozlem ve etkinlik yapmaya olanak tanryan bir derstir. Bu
ders {i¢ ana béliime ayrilmistir. Bunlar; Ogretmen ve dgrencilerin gozlemlenmesi,
6gretmenlik becerilerinin deneyim yoluyla gelistirilmesi ve yonetim ve okulla ilgili
genel konulardir (Bakay 2006).

5204 say1ili “Milli Egitim Temel Kanunu ve Devlet Memurlar1 Kanununda De-
gisiklik Yapilmasina iligkin Kanunu “Milli Egitim Temel Kanunu ve 657 sayili
Devlet Memurlar1 Kanununda degisiklik yaparak 8.7.2004 tarihli Resmi Gazetede
yayimlanmuis ve yiiriirlige girmistir. Bu kanuna gore 6gretmenler adaylik donemi-
ni bagariyla tamamladig1 takdirde 6gretmen olarak atanabilmektedir.

Ogretmen Yeterlikleri

Aday 6gretmenlerin yetistirme siirecine tabi tutulan adaylarin 6gretmen ye-
terliklerini kazanmasi ve siirecin bu dogrultuda planlanmasi olduk¢a 6nemlidir.

Yeterlik kavrami TDK (2016), tarafindan su sekilde agiklanmistir; “yeterli olma
durumu, bir isi yapma giiciinii saglayan 6zel bilgi, ehliyet, gorevini yerine getirme
giicii, kifayet”.

Yeterlik kavrami1 MEB (2008) tarafindan, bir meslek alaniyla ilgili gérevlerin
yapilabilmesi adina mesleki bilgi, beceri ve tutumlara sahip olma durumudur.

Ogretmenlerin kisilik ozellikleri ve sahip oldugu yeterlikler 6grencilerin
yetistirilmesinde olduk¢a 6nemlidir. Bu dogrultuda bir ¢ok arastirma yapilmigtr.
Ogretmenlerin yeterlik diizeyi sadece ¢ocuklarin bilgi edinme diizeyi ve egitim 6g-
retim siireci igin dnem tagtmamaktadir. Ozellikle ¢ocuklarin egitime ilk basladig:
yillarda kisiliklerinin gelisiminde 6gretmen yeterlikleri oldukga etkilidir (Europe-
an Parliament, 2008).

Ogretmen yetistirme konusuyla ilgili gegmisten giiniimiize yapilan aragtirmalar
incelendiginde 6gretmen yetistirme sorumlulugunu tstlenmis ytiksek 6grenim
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kurumlarinin biiytik kisminin bircok degisken agisindan yetersiz oldugu goriil-
miigtiir. Ogretim elemany, teknolojik altyapy, fiziksel donanim konusunda yeter-
siz kalan ytiksek 6grenim kurumlarindan mezun olan 6gretmen adaylarina aday
6gretmenlik siirecinde verilen hizmet i¢i egitim ve diger uygulamalar yetersizlik
icinde yuratildigiinden 6gretmen yeterliklerinin kazanilmas: adina 6nemli olan
bu siire¢ hedefe ulasmak adina gereken beklentileri karsilayamamaktadir (TED,
2009).

Neredeyse tiim veliler ¢cocugunun ilk 6gretmenini segmekte olduk¢a hassas
davranmakta ve “iyi 6gretmen” ile gocugun tanigmasini istemektedir. Ancak ve-
lilerin bu taleplerine genellikle okul yoneticileri tarafindan her 6gretmenin iyi ol-
dugunu iddia eden bir cevap gelmektedir. Aslinda bu noktada ortaya ¢ikan soru-
nun temelinde “iyi 6gretmen” kavraminin tam olarak tanimlanmamasi veya hangi
standartlara gore 6gretmenin iyi veya kotii olarak nitelendirileceginin belirlenme-
mesi yer almaktadir. Buna ragmen velilerin “iyi 6gretmen talepleri”, cocuklarinin
kisisel ve akademik gelisimine 6nemli katki saglayacagini diisiindiiklerinden dola-
y1 devam etmektedir (TED, 2009).

“lyi 6gretmen” kavrami aslinda bir 6gretmenin sahip olmasi gereken 6gretmen
yeterliklerine sahip olan kisiye yakistirilabilir. James, vd. (2004) tarafindan 6gret-
men yeterlikleri alt1 temel alana ayrilarak sunulmustur. Bunlar;

1. Onkosullar: Alanina ait bilgi birikimine sahip olma ve bildiklerini anlatma
becerisi, hayat boyu siiren 6grenme istegi, pedagojik egitimi ve mesleki tecriibesi.

2. Kisilik 6zellikleri: Ogrenciyi tanima ve degerlendirme becerisi; adaletli ve say-
gil1 olma, meslegine kars1 pozitif duygular besleme, 6grencilerle siirekli etkilesimde
bulunma, 6grenciyi tesvik edici bir siire¢ planlayabilme ve 6z degerlendirme
kabiliyeti.

3. Sinif yonetimi ve is birligi: Sinif kurallar1 olugturabilmesi ve bu kurallarin
yiiriitiilmesine olanak taniyan egitici role sahip olunmasi; 6grenci davranislarini
tahmin edebilecek bir 6ngorii icinde bulunabilme.

4. Dersin diizenlenmesi: Ders plani hazirlayabilme; siireci ve ortami basari elde
edecek sekilde dizayn etme; yeni yontem ve teknikler gelistirebilme.

5. Ders isglenisi: Ogrencilerin kigisel 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurarak kul-
lanilan 6gretim teknigini degistirebilme becerisi; sahip oldugu bilgiyi 6grenciye
aktarabilme becerisi; 6grencinin sorgulayici bir kimlige biiriinmesini saglayabil-
me; 6grencinin siirece aktif katilimini saglama.

6. Ogrenci gelisiminin izlenmesi: Ogrencinin okul disinda 6grenme faaliyetle-
rini destekleme ve geri bildirim alabilme; 6grencilerin kabiliyetlerini ve eksiklik-
lerini tespit edebilme.

Danielson ve McGreal (2000) ise, 6gretmen yeterliklerini dort temel alanda top-
lamis ve bu alanlara agiklik getirmistir. Bunlar;
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1. Planlama ve hazirlik: Bu alanda, 6gretilmesi planlanan konularin detayl: bir
sekilde kavrandiktan sonra 6grencinin ilgili konuyla ilgili bilgi birikiminin tespit
edilebilmesi, siirecin planlanmasi ve degerlendirme siireci yer almaktadir.

2. Smif ortami: Bualanda, 6gretmenin sinif ortamini 6grenme ortamina uygun
olacak bi¢cimde dizayn edebilmesi, fiziksel yapida 6grenme ortaminin sahip olmasi
gereken niteliklere gore diizenlenebilmesi yer almaktadr.

3. Ogretme siireci: Bu alanda, konuyla ilgili akademik bilginin 6grenciye dgre-
tilebilmesi ve gerekli kazanimlarin elde edilme becerisi yer almaktadir.

4. Mesleki sorumluluk: Bu alanda, 6gretmenin 6z denetim yapabilmesi; 6gret-
men-veli iligkilerini gelistirebilmesi; kisisel gelisim i¢in gereken gayreti gosterebil-
mesi; kurumuna ve gevresine fayda saglayabilme becerisi yer almaktadir.

Yukarida bahsedilen 6gretmen yeterliklerinin elde edilebilmesi adina en kritik
slire¢ aday 6gretmen yetistirme siirecidir. Aday 6gretmenler bu siireg icerisinde
mesleki yeterliklerini elde edecek firsat ve imkanlara sahip olmalidir. Bu imkan
ve firsatlar Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan adaylik egitimi siirecinde 6gretmen
adaylarina sunulmalidur.

Adaylik Egitimi Kavrami ve Amagclari

Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2017) tarafindan aday kelimesi “bir is i¢in yetistiril-
mekte, egitilmekte olan kimse, namzet” olarak tanimlanmaktadir. Atasoy ve Ya-
man (1998:1) ise aday kavramini ve adaylik egitimini su sekilde agiklamaktadir:
“Ozellik tastyan ve belirli bir yetistirme doneminden gegmeyi gerektiren is ya da
mesleklere yeni alinan kisiye aday denir. Adaylik egitimi ise, ise yeni alinan ¢aliga-
na, adaya verilen hizmet ici egitimdir”.

Hizmet i¢i egitimler adaylarin ise aligmasi amaciyla verilmekte, bu sayede
yabanci oldugu bir ortama alistirma ve oryantasyon egitimi vermek igin firsat
olusturmaktadir. Ise aligtirma ve cevreye uyum egitiminin ardindan genellikle
temel egitim ve hazirlayici egitim verilmektedir.

Temel egitim, iilke genelindeki tiim kamu kurumlarinda gorev almaya hak
kazanmis devlet memurlarinin bilmesi gereken ortak vasiflar1 kapsamaktadir.
Hazirlayic1 egitim ise aday memurlarin atandiklar: kadro ve gorevleri dikkate ali-
narak bu gorevlerin yiiriitiilmesi i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak ve
gorevlerine uyumlarini saglamak amaciyla yapilan egitim olarak diizenlenmistir
(MEB,1995).

Adaylik egitiminin temelinde yatan amag, ¢alisanlarin meslege kolay uyum
saglamasi, verimli ve basarili ¢aligabilmesini saglamaktir. Bunun diginda adaylik
egitimde ortaya konulan diger amaglari su sekilde siralayabiliriz (Findikg1, 2001:
251-253)
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o Adayda ozgiiven olusturma, kurumuna giivenini ve bagliligini saglamak.

o Adaym meslegine uyumunu daha ¢abuk saglayarak zamandan tasarruf
etmek.

o Kuruma aidiyet duygusunu artirmak ve giidillenme diizeyini ytikseltmek.

o Adayi ¢alisanlar, yoneticiler ve kurumun genel yapis: hakkinda bilgi sahibi
yapmak.

o Adaymn 6zliikk haklar1 konusunda bilgilenmesini ve kuruma ait kurallar:
Ogrenmesini saglayarak hatali davraniglar sergilemesini énlemek.

o Ise yeni baglamis olmanin verdigi stresi ve gerginligi azaltmak.

o Meslegi hakkinda dogru bilgiler edinmesini, temel bilgi, beceri ve tutum-
lar1 elde etmesini saglamak.

Ogretmenlerin Adaylik Egitimi ve Son Yasal Diizenlemeler

Tiirkiye’de 1995 ve 2015 yillar1 arasinda aday 6gretmen egitimi Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 1995 yilinda yayimlanan Aday memurlarin yetistirilmelerine
iliskin yonetmelige bagli olarak yiiriitiildii. 2015-2016 egitim 6gretim yilindan iti-
baren Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Tebligler Dergisinde 2016’da yayimlanan
“Aday 6gretmen yetistirme siirecine iligkin yonerge” dogrultusunda 6gretmenlere
adaylik egitimi verilmektedir.

Ogretmenlik 6ncesinde atanmaya esas olan boliimlerde egitimini tamamlayan
ve dgretmen olmaya hak kazanan Kisilerin aday 6gretmen olarak atamasi yapil-
maktadir. Adaylik egitimi bir yil siirmekte ve bu siire icerisinde aday 6gretmenlik
programi yiiriitiilmekte ve bu siireci bagariyla bitirenler asli 6gretmenlige gecebil-
mektedir. 1995-2015 yillar1 arasinda bu stiregte aday 6gretmenlere 60 saat Temel
egitim, 120 saat hazirlayici egitim ve 220 saat uygulamali egitim verilmekte, siireg
sonunda yapilan sinavlarda bagar1 saglayanlar asil 6gretmenlige gecise hak kazan-
maktaydi.

Aday 6gretmene uygulamali egitim siiresince bir rehber 6gretmen atanmakta
ve rehber 6gretmen adaylik siiresi boyunca aday 6gretmene yardim ve rehberlik
yapmaktaydi (MEB, 1995:645).

2016 yilinda MEB tarafindan yapilan yasal diizenleme ile aday 6gretmen yetis-
tirme stirecine bir takim yenilikler getirilmistir.

Her tilkede genel sartlar dikkate alinarak 6gretmenlere adaylik egitimine yone-
lik farkli uygulamalar gozlemlenmis olsa da, gelismis ve gelismekte olan {ilkelerin
bu konuya oldukga duyarli olduklar: gézlemlenmistir (§isman 2009: s. 63-82). Milli
Egitim Bakanlig1 da diger iilkelerde yiiriitillen 6gretmenlerin adaylik egitimlerini
g6z oniinde bulundurarak 2016 yilinda bir takim diizenlemelere gitmistir. 2015-
2016 egitim 6gretim yilindan bu yana yiirttiilen 6gretmenlerin adaylik egitiminde
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en belirgin degisiklik 6gretmenlerin ilk alt1 ay yetistirme siirecine dahil edilmesi
olmustur. Yetistirme siireci ilgili program dikkate alinarak aday 6gretmenin go-
revlendirildigi okullarda, danigman 6gretmen ve kurum yoneticilerinin gozeti-
minde yiriitilmektedir.

Danisman 6gretmenlerin belirlenmesinde hizmet yil1 en az 10 yil olan, proje-
lere katilim orani yiiksek, koordinatorlitk gorevi tistlenen, sosyal ve kiiltiirel faali-
yetlere katilimi yiiksek diizeyde olan, iletisimi ve temsil kabiliyeti giiglii olan aday
6gretmenle ayni bransa sahip olan 6gretmenlere 6ncelik taninmaktadir. 6 aylik bu
stiregte adaylara, sinif ici ve okul ici izleme faaliyetleri, 6gretmenlik uygulamalari,
okul dis1 faaliyetler sunulmakta ve hizmet i¢i egitimlerle siire¢ devam ettirilmekte-
dir. Siire¢ sonunda yapilan yazili ve s6zIii sinavlar sonucunda bagarili olan adaylar
asli 6gretmenlige gecis hakkini elde etmektedir (MEB, 2016-1).

Aday Ogretmen Yetistirme Siireci

Aday 6gretmenler yetistirme siireci boyunca ¢alisma programinda yer alan faa-
liyetlerin tamamina katilmak, danismanin ve kurum y6neticilerinin talimatlarina
uymak ve slire¢ boyunca tiim faaliyetlerde Milli Egitim Mevzuatina uygun hareket
etmek zorundadir.

Yaklagik 24 hafta siiren aday 6gretmen yetistirme siirecinin ilk 14 haftasinda
adaylar, sinif ici, okul i¢i ve okul diginda gerekli kazanimlari saglamalar1 amaciy-
la toplam 474 saatlik bir egitim verilerek egitilmektedirler. 14 haftalik bu siirecin
ardindan adaylar 10 haftalik siirecte toplam 168 saat hizmet i¢i egitim faaliyetlerine
katilmaktadirlar. Yeni aday 6gretmen yetistirme sisteminde, egitimde uluslararas:
gelismeler, ulusal ve uluslararas: yiiriitiilen egitime dair projeler, sosyal sorumluluk
biinyesinde yer alan projeler, bagimlilik ve rehberlik, medya okur yazarlig1 ve sos-
yal medya kullanimi, 6rnek olay incelemesi ve degerlendirmesi, sosyal ve kiiltiirel
faaliyetler, kiiltiir ve medeniyetimizde egitim anlayisinin temelleri, iletisim bece-
rileri konular1 hizmet ici egitim seminerleri kapsamina alinmistir (MEB, 2016-1).

Aday 6gretmen yetistirme programinda aday 6gretmenlere verilecek egitim sii-
releri; 384 saat sinif ici ve okul i¢i, 90 saat okul dis1 faaliyetleri, 168 saat hizmet ici
egitim faaliyetleri olmak tizere toplam 642 saat olarak belirlenmistir.

Sinif I¢i, Okul I¢i ve Okul Dis1 Egitim Faaliyetleri

Sinif igi, okul ici ve okul dis1 egitim faaliyetleri ile aday 6gretmenlerin; derse
6n hazirlik ve degerlendirme yapabilme, ders materyali hazirlayabilme, 6grenme
ve Ogretme siirecinde problemlere ¢6ziim bulma, egitim ortamlarinin ydnetim
slirecinin igleyisini anlama, sosyal kiiltiirel etkinliklerin uygulanma siirecini
tanima, gérev yapacagl kurumu tanima, paydas kurumlari tanima, mesleki
gelisimin 6nemini kavrama, gonilliiliik esasl: faaliyetlerin farkina varma ve rapor
hazirlama becerisi kazanma gibi davranislari kazanmasi beklenmektedir.
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Sinif i¢i ve okul i¢i egitim faaliyetleri i¢in; ders planlama/hazirlik/degerlendir-
me, ders uygulamasi, ders izleme, okul i¢i gézlem ve uygulama egitimlerine yer ve-
rilmigtir. 90 saatlik okul dis1 faaliyetler icerisinde sehir kimligini tanima, kurum-
sal isleyis, yan1 basimizdaki okul, tecriibeyle bulusma, goniilliilik ve girisimcilik
caligmalari, mesleki gelisim ve kariyer konular1 yer almigtir (MEB, 2016-2).

Hizmet i¢i Egitim Faaliyetleri

Hizmet ici egitim faaliyetlerinde ise aday 6gretmenlerin gelisimine dair elde
edilmek istenen amaglar arasinda; meslek misyonunu bilme ve aidiyet duygusunu
gelistirme, kiiltiiriimiiziin 6ziindeki egitim anlayisini fark etme, milli, ahlaki, in-
sani, manevi ve kiiltiirel degerleri benimseme, kiiltiirel ¢esitliliklerimizin egitimle
iliskisini fark etme, 6gretmenlik uygulamalar1 konusunda bilgi ve beceri edinme,
Milli egitimin genel politika, oncelik ve uygulamalarini bilme, 6grenme siireci ve
egitim etkinlikleriyle ilgili model uygulamalar: kavrama, iilkemizin egitim pers-
pektifi hakkinda bilgi sahibi olma ve mevzuata hakim olma yer almaktadir.

168 saatlik hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde ise; Tiirkiye’de demokrasi seriiveni
ve 15 Temmuz siireci, Anadolu’da Cok Kiiltiirliiliik, Kaynaklar1 ve Egitime Yansi-
malary, Kiiltiir ve Medeniyetimizde Egitim Anlayisinin Temelleri, Diinden Bugtine
Ogretmenlik, Insan1 Degerlerimiz ve Meslek Etigi, Ogretmenlikle Ilgili Mevzuat
Programy, Etkili iletisim ve Sinif Yonetimi, Milli Egitim Sisteminde Giincel Uygu-
lamalar, Gelismis Ulkelerin Egitim Sistemleri, Uluslararas: Kuruluglarin Sisteme
Yansimalari, Ulusal ve Uluslararasi Egitim Projeleri ve Ornek Projeler konulari ele
alinmigtir.

Aday 6gretmen yetistirme siireci igerisinde 6gretmen adaylarina Okul i¢i, okul
dis1 ve hizmet igi faaliyetlerin disinda 6gretmenlere 5 adet kitap okuma ve 10 adet
film izleme gorevleri de verilmektedir (MEB, 2016-2).

Adayligin Kaldirilmasi

Aday 6gretmen okul i¢i ve okul dis1 faaliyetler kapsaminda yapilan ¢aligmalar-
da izleme, 6l¢me ve degerlendirme stirecinin saglikli bir gekilde ytritiilebilmesi
amaciyla okul ici ve okul dist her tiir faaliyeti ile ilgili standart formlar1 doldurur.
Bakanlik¢a hazirlanan formlar okullar ve danisman 6gretmenler tarafindan kendi
okul, sinif1 ve gevre sartlarina gore uyarlanarak kullanilabilecektir. Bu ¢alismalara
ait diger belge ve materyallerle birlikte bu formlar kisisel ve mesleki gelisim dos-
yasinda saklanir. Bu dosya Performans Degerlendirme siirecinde ve sozlii sinavda
veri olarak kullanilabilir (MEB 2016-2).

Adaylar yetistirme programinda belirtilen tiim faaliyetlere katilim saglamak
zorundadir. Yasal gecerliligi olan mazeretler sebebiyle programa tamamen veya
kismen katilamayan adaylar telafi programina katilmak zorundadir (MEB 2016-1).
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Aday 6gretmen yetistirme siireci yaklasik 24 hafta kadar stirmektedir. Bu siire-
cin ardindan aday 6gretmenler atanmaya hak kazandiklar: okullarda bir yil fiilen
caligmaktadir. Aday 6gretmenlerin adayliginin kaldirilmas siirecinde ilk perfor-
mans degerlendirmesi yetistirme stireci sonunda yapilir.

Ogretmen yetistirme siireci sonunda yapilan performans degerlendirmesinde
basarili olan aday Ogretmenler bu siirecin ardindan bir yil fiilen ¢alismak
zorundadir. Adaylar bir yillik fiilen ¢aligma siirecinin ardindan yazili sinava, yani
“asli 6gretmenlige gecis sinavi’na girme hakki kazanmaktadir. Yazili sinav sonug-
larina bakilmaksizin yazili sinava giren tiim adaylar sozlii sinava alinmaktadir.

Yazili olarak yapilan asli 6gretmenlige gecis sinavinda adaylara 657 ve 4483 sa-
yili kanunlardan, bakanlik teskilati, gérevleri ve mevzuati, 6gretmenlik uygula-
malari, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konularindan sorular sorulmaktadir.

Sozlii sinavlarda ise 6gretmen adaylarinin bir konuyu kavrayip 6zetleme, ifa-
de kabiliyeti ve muhakeme giicii, iletisim becerileri, 6zgiiveni ve ikna kabiliyeti,
bilimsel ve teknolojik gelismelere agikligi, topluluk 6niinde temsil yetenegi ve egi-
timcilik nitelikleri, yoniinden degerlendirmesi yapilir.

Yazili sinavda s6zlii sinavda 100 puan iizerinden degerlendirildikten sonra iki
sinavin aritmetik ortalamasinda 60 ve tizeri puan elde eden adaylar basarili sayil-
maktadir MEB, 2017).

Aday 6gretmen yetistirme siireci sayesinde 6gretmen adaylar1 meslege profes-
yonel adim atmadan 6nce kendilerini gelistirme firsat: bulacaklardir. Bu siiregte
yasanan sorunlar ve yetersizlikler 6gretmen adaylarinin istenilen diizeyde gelisi-
mini olumsuz etkileyecektir. Bu arastirmanin temel amacy; aday 6gretmen yetis-
tirme siirecinde kargilasilan sorunlar ve ¢6zim 6nerilerini belirlemektir. Bu temel
amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Aday 6gretmen yetistirme siirecinde;

1. Smif i¢i uygulamalarda karsilagtiginiz sorunlar ve ¢oziim Onerileriniz
nelerdir?

2. Okul i¢i uygulamalarda karsilastiginiz sorunlar ve ¢6ziim onerileriniz ne-
lerdir?

3. Okul dist uygulamalarda karsilagtiginiz sorunlar ve ¢6ziim onerileriniz ne-
lerdir?

4. Hizmet ici egitim faaliyetlerinde karsilastiginiz sorunlar ve ¢6ziim Onerile-
riniz nelerdir?

5. Adaylik siirecinin sonunda yapilan yazili sinav ile degerlendirme hakkinda
diisiinceleriniz nelerdir?
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Aday 6gretmen yetistirme siireci degerlendirme agamasinda;

6. Yazili sinavdan sonra yapilan sozlii sinav ile degerlendirme hakkinda diisiin-
celeriniz nelerdir?

7. Bunlarin diginda ne sdylemek istersiniz?

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin ¢aligma grubu, veri toplama aracinin hazirlanmasi
ve uygulanmasi, veri toplama araci yoluyla elde edilen verilerin analizine iliskin
bilgilere yer verilmistir.

Karasar (2003)’a gore betimsel nitelikli tarama modellerinde, arastirmaya konu
olan olay/olgu, birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlan-
maya ¢alisitimalidir.

Bu ¢aligmada tarama yonteminin se¢ilme nedeni, ¢aligmanin aday 6gretmen
yetistirme siirecinde karsilagilan sorunlari ve ¢6ziim onerilerini belirlemede en uy-
gun yontem olarak goriilmesidir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu Ankara iline bagli ¢esitli ilgelerde 2016-2017
egitim-0gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda aday 6g-
retmen olarak gorev yapan 6gretmenler olusturmaktadir. Ankara’da cesitli okul-
larda gérev yapan 20 aday 6gretmene arastirma kapsaminda goriisme formu uy-
gulanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gortisme formla-
rindan yararlanilmistir. Sorular tek baglik altinda toplanmuistir. Diizenlenen soru-
lar bir alan uzmanina incelettirilmistir. Goriisme formlarindan elde edilen veriler
betimsel analiz ve igerik analizine tabi tutulmustur. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formlari, 6zel bir konuda derinlemesine soru sorma ve cevap eksik veya acik degil-
se tekrar soru sorarak durumu daha agiklayici hale getirme agisindan avantajlidir
(Cepni, 2007).

Betimsel analizde miilakat verilerinden bazi aday 6gretmenlerin goriisleri
anlamlilik ve 6nemlilik diizeyi dikkate alinarak analiz edilmis ve gerekli yerlerde
baziifadeler tirnak igareti icinde aynen verilerek diizenlenmistir. igerik analizinden
elde edilen verilerden tablolar olusturulmustur.

Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin daha kiigiik
icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik bir tekniktir (Bitylikoztiirk vd., 2008).
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BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde Ankara il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh okullarda gorev yapan
aday O6gretmenlere ve atanamayan 6gretmenlere yoneltilen gortisme formu sorular:
sonucunda elde edilen bulgular tablo halinde sunulmus ve yorumlanmustir.

Sinif I¢i Uygulamalarda Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri

Aday 6gretmenlerin sinif ici uygulamalarda kargilastiklar: sorunlar ve ¢6ziim

onerileri tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmuigtir.

Tablo 1. Sinif i¢i uygulamalarda karsilagilan sorunlar

Sorunlar

Frekans (f)

Yiizde (%)

Cilt6 Sayi16 Bahar 2017

Aday 6gretmenin 6grenciyle yeteri kadar etkilesime

girememesi

16

80

Stirekli farkli siniflarda derse girilmesi

12

60

Danisman 6gretmenin aday 6gretmeni isini

kolaylastiran kisi olarak gormesi

40

Ogrencilerin aday 6gretmeni 6gretmen olarak

gormemesi

35

Aday 6gretmenin pasif konumda kalmasi

6

30

Aragtirmaya katilan 20 aday 6gretmenden 16’s1 sinif ici uygulamalarda kargi-
lagilan sorunlara yonelik, aday 6gretmenin 6grenciyle yeteri kadar etkilesime gi-
remedigini savunmugtur. Bu konu hakkinda katilimcilardan biri, “Ogrencilerin
goziinde aday 6gretmen aslinda bir 6gretmen olarak goriilmemektedir. Ayrica not
verme ve yazili yapma gibi yetkileri olmadig1 i¢in 6grenci aday 6gretmenle iletisi-
me ve dolayisiyla etkilesime girmekten kaginmaktadir.” demistir.

12 katilimcr ise aday 6gretmenlerin siirekli farkli siniflarda derse girmelerinin
sorun yarattigini belirtmistir. Katilimcilarin yiizde 401 ise danigman 6gretmenin
aday 6gretmeni kendi isini kolaylastiran kisi olarak gérmesinin sinif i¢i uygulama-
da yasanan sorunlardan biri oldugunu savunmustur. 7 katilimci ise 6grencilerin
aday 6gretmeni 6gretmen olarak gérmedigini belirtirken, sadece 6 katilimci aday
Ogretmenin sinif i¢i uygulamalarda pasif konumda kaldigini belirtmistir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum |
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Tablo 2. Sinif ici uygulamalarda karsilasilan sorunlara yonelik ¢oziim 6nerileri

Coztim Onerileri Frekans (f) | Yiizde (%)

Ogrencilerin egitiminde ve 6gretiminde aday 16 80
ogretmenlerin de yeri ve 6nemi oldugu 6grencilere

anlatilmasi, aday 6gretmene de bir takim yetkiler

verilmesi
Sadece bir veya iki ¢esit sinifta derse girmesi 12 60
Danisman 6gretmenlerin aday 6gretmeni kendisine 8 40

yardimci veya asistan olarak kullanmasinin 6niine

gecilmesi

Ogrencilere aday 6gretmenlerin 6gretmen oldugu siireg | 7 35

oncesinde agiklanmasi

Aday 6gretmenin sinif ici etkinliklere katilimina daha | 6 30

fazla olanak taninmasi

16 katilimci, 6grencilerin egitiminde ve 6gretiminde aday dgretmenlerin de
yeri ve 6nemi oldugunun 6grencilere anlatilmasi ve bazi yetkilerin aday 6gretmene
verilmesi gerektigini savunurken 12 katilimci aday 6gretmenlerin sadece bir veya
iki sinifta derse girmesi gerektigini savunmustur. Bu konu hakkinda katilimci-
lardan biri “Aday 6gretmenin 6grencilerle etkilesiminin artmasi ve sinifa etkisini
hissedebilmesi adina siirekli ayni sinifta derse girmesinin daha etkili olacagini dii-
stiniiyorum” seklinde goriis bildirmistir.

Sekiz katilimci danigman 6gretmenlerin aday 6gretmeni kendisine yardimet
veya asistan olarak kullanmasinin 6niine gegilmesi gerektigini savunmustur. Yedi
katilimer 6grencilere aday 6gretmenlerin de 6gretmen oldugunun daha dnceden
aciklanmasi gerektigini savunurken, alt1 katilimer aday 6gretmenin sinif ici etkin-
liklere katilimina daha fazla olanak taninmasi gerektigini belirtmistir.

Okul i¢i uygulamalarda karsilasilan sorunlar ve ¢oziim onerileri

Aday 6gretmenlerin okul i¢i uygulamalarda karsilastiklar: sorunlar ve ¢6ziim
onerileri tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmuigtir.

— B



Aday Ogretmen Yetistirme Siirecinde Karsilagilan Sorunlar ve Goziim Onerileri |—

Tablo 3. Okul i¢i uygulamalarda karsilasilan sorunlar

Sorunlar Frekans (f) | Yiizde (%)
Idari islerin disa kapali yiiriitiilerek adaylara gozlem 17 85
yapma firsat1 verilmemesi
Yoneticilerin adaya verecekleri egitime dair bilgi sahibi | 14 70 1
olmamasi §
Yoneticilerin adaylari ilave is glicli olarak gormesi 10 50 g
Yoneticilerin aday egitimine yonelik bir plan ve 8 40 ;
programa sahip olmamasi B
Yoneticilerin adaylara kars: takindig1 sert tavir ve 6 30 %
tutumlar I
Arastirmaya katilan aday 6gretmenlerin ¢ogunlugu (17 katilimcr), idari
islerin diga kapali bicimde yiiriitiilerek adaylara gozlem yapma firsati verilmemesi-
nin okul i¢i uygulamalarda karsilasilan sorunlardan biri oldugunu savunmustur.

14 katilimcr ise yoneticilerin adaya verecekleri egitime dair bilgi sahibi olma-
diklarini savunmustur. Katilimcilarin yarisi, yoneticilerin adaylar: ilave is giicii
olarak gordiigiinii belirtmistir. Bu konu hakkinda katilimcilardan biri “Okul
yoneticileri bizim idari igleri gozlemlememize olanak tanimadigi gibi bir de
yoklama girisi, evrak kaydi gibi isleri de bizim yapmamizi istemektedir.” seklinde
goris bildirmistir.

Sekiz katilimcr yoneticilerin aday egitimine yonelik bir plan ve programinin
olmadigini belirtirken, sadece alt1 katilime yoneticilerin adaylara kars: takindig:
sert tavir ve tutumlarin okul i¢i uygulamalarda yasanan sorunlardan biri oldugu-
nu ifade etmistir. 1

Tablo 4. Okul i¢i uygulamalarda karsilagilan sorunlara yonelik ¢6ztim onerileri £

Gozum Onerileri Frekans (f) | Yiizde (%) §
Okul yoneticilerinin idari islerin yapilisinda aday 17 85 g

6gretmenlere gozlem firsati vermesi :5_'7
Okul yoneticilerine aday 6gretmen yetistirme 14 70 ]

stirecindeki rollerine ve yapilmasi gerekenlere dair bilgi E
verilmesi =

Aday 6gretmen yetistirme siirecinde okul 8 40 -
yoneticilerinin plan ve program icerisinde hareket

etmesi

Okul yoneticilerine aday 6gretmenlerle iletisim 6 30

konusunda tavsiyelerde bulunulmas:
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Aragtirmaya katilan 20 aday 6gretmenin biiyiik bir ¢ogunlugu (17 kisi) okul
yoneticilerinin idari islerin yapilisinda aday 6gretmenlere gozlem firsati vermesi
gerektigini belirtmistir. 14 katilimcr ise okul yoneticilerine aday 6gretmen yetistir-
me siirecindeki rollerine ve yapilmasi gerekenlere dair bilgi verilmesi gerektigini
6ne stirmistiir. Bu konu hakkinda katilimcilardan biri “Okul i¢i uygulamalarda
genellikle okul yoneticileri bize kendi is yiiklerini hafifletecek gorevler veriyorlar.
Yoneticilere aday 6gretmenler in yetistirilmesi konusundaki vazifeleri ve rolleri
anlatilmalidir” seklinde goriis bildirmistir.

Sekiz katilimer ise aday 6gretmen yetistirme stirecinde okul yoneticilerinin
plan ve program igerisinde hareket etmesi gerektigini savunmustur. Sadece alt1
katilimcr okul yoneticilerine aday 6gretmenlerle iletisim konusunda tavsiyelerde
bulunulmasi gerektigini vurgulamistir.

Okul dis1 uygulamalarda karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri

Aday 6gretmenlerin okul digt uygulamalarda karsilastiklar: sorunlar ve ¢6ziim
onerileri tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmuigtir.

Tablo 5. Okul dis1 uygulamalarda karsilasilan sorunlar

Sorunlar Frekans (f) | Yiizde (%)

Aday 6gretmenlerden bazi kamu kurumlarini kendi 15 75

baslarina ziyaret etmesinin istenmesi

Ziyaret edilen kurumlardan edinilmesi gereken 12 60

bilgilerin 6nceden belirtilmemesi

Ziyaret edilen tarihi yerlerde alinan giris ticretleri, yol | 10 50
masraflar1 vb. masraflari adaylarin karsilamasi

Organizasyon eksiklikleri 7 35
Ziyaret edilen kurumlarin yetkililerinin aday 6gretmen | 5 25

ziyaretlerinden haberdar olmamasi

Aragtirmaya katilan 20 aday 6gretmenden 157, aday ogretmenlerden bazi
kamu kurumlarini kendi baslarina ziyaret etmesinin istenmesinin okul dis1 uy-
gulamalarda kargilastiklar: sorunlardan biri olarak belirtmistir. Aday 6gretmen-
lerden 12’si ise ziyaret edilen kamu kurumlarindan edinilmesi gereken bilgilerin
onceden belirtilmemesinin sorun olusturdugunu belirtmistir. Bu konu hakkinda
katilimcilardan biri “Gittigimiz herhangi bir kurumda ya da tarihi bir yerde ora-
dan ne 6grenmemiz gerektigini bilmiyoruz. Dolayisiyla ziyaretten gereken verimi
de alamiyoruz” demistir. 10 katilimci ise ziyaret edilen tarihi yerlerde alinan giris
ticretleri, yol masraflar1 vb. masraflar1 adaylarin karsilamasinin sorun teskil etti-
gini vurgulamistir. Yedi katilimci okul dis1 uygulamalarda bir takim organizas-
yon eksiklikleri yasadiklarini beyan etmistir. Bes katilimei ise ziyaret edilen kamu
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kurumlarinin yetkililerinin aday 6gretmen ziyaretinden haberdar olmamasindan
dolay1 sorunlar yagandigini ifade etmistir.

Tablo 6. Okul dis1 uygulamalarda kargilagilan sorunlara yonelik ¢6ziim oneri-
leri

Co6zum Onerileri Frekans | Yiizde
(f) (%)

Diger kurumlara ziyaretlerin bir yetkili 6nciiliigiinde yapilmas1 | 15 75

Ziyaret edilen kurumlarda 6grenilmesi gereken unsurlarin 12 60

yazili olarak aday 6gretmenlere verilmesi

Aday 6gretmenlere tarihi yerlerin ziyaretlerinin ticretsiz 10 50

sunulmasi

Organizasyonlarin planli, programli ve isbirligi icerisinde 7 35

yuritilmesi

Ziyaret edilen kurumlarin yetkilileri ile iletisimin artirilmasi 5 25

Arastirmaya katilan aday 6gretmenlerden 15’1 diger kurumlara ziyaretle-
rin bir yetkili onctiligiinde yapilmasi gerektigini belirtmistir. 12 katilime ise zi-
yaret edilen kurumlarda 6grenilmesi gereken unsurlarin yazili olarak aday 6gret-
menlere verilmesi gerektigini belirtmistir. Katilimcilarin yarisi, aday 6gretmenlere
tarihi yerlerin ziyaretlerinin {icretsiz sunulmasi gerektigini beyan etmistir. Yedi
katilimci ise organizasyonlarin planli, programli ve is birligi icerisinde yiiriitiilme-
si gerektigini savunmustur. Bes katilimci ise ziyaret edilen kurumlarin yetkilileri
ile iletisimin artirilmasi gerektigini dile getirmistir. Bu konu hakkinda katilimci-
lardan biri “Gittigimiz kurumlarda hi¢ kimsenin gelecegimizden veya kim oldu-
gumuzdan haberdar olmadigini gérdiik” seklinde yorum yapmugtur.

Hizmet I¢i Egitim Faaliyetlerinde Karsilagilan Sorunlar ve Coziim Onerileri

Aday 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde karsilagtiklari sorunlar ve
¢0ziim Onerileri tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmuistur.

Tablo 7. Hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde karsilasilan sorunlar

Sorunlar Frekans | Yiizde
() (%)

Anlatilan konuyu genellikle konuyla ilgili yetkinlige sahip 16 80
olmayan kisilerin vermesi

Seminer siiresinin uzun olmasi 11 55
Hizmet i¢i egitim veren kisilerin vazifesini ciddiye almamasi 9 45
Diiz anlatim yonteminin tercih edilmesi 7 35
Hizmet i¢i egitim faaliyetlerin yapildig yerlerde beslenme 4 20

ihtiyacinin karsilamasinda zorlanilmasi
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Aragtirmaya katilan 20 aday 6gretmenden 16’s1 anlatilan konuyu genellikle konuy-
la ilgili yetkinlige sahip olmayan kisilerin verdigini sdylemistir. 11 katilimci ise se-
miner siiresinin uzun oldugunu belirtmistir. Katiimcilardan 9’u hizmet igi egitim
veren kisilerin vazifesini ciddiye almadigini belirtirken, yedi katilimci seminer-
lerde diiz anlatim yonteminin tercih edilmesini dogru bulmadigini ifade etmistir.
Bu konu hakkinda katilimcilardan biri “hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde sadece
diiz anlatim yonteminin kullanilmas: konuyu oldukgea sikict hale getirmektedir”
seklinde goriis bildirmistir. Sadece dort katilimcr hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin
yapildig: yerlerde beslenme ihtiyacinin karsilanmasinda zorluk yasadigini soyle-
migtir.

Tablo 8. Hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde karsilasilan sorunlara yonelik ¢6ztim
onerileri

Coztim Onerileri Frekans | Yiizde
() (%)

Konulari alaninda uzman kisilerin anlatmasi 16 80

Seminer siiresinin kisa tutularak monotonluktan 11 55

uzaklastirilmasi

Vazifesinin ciddiyetinde olan kisiler tarafindan verilmesi 9 45

Cesitli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak konularin 7 35

anlatilmast

Aday 6gretmenlerin beslenme ihtiyacini kargilamalarina olanak | 4 20

tantyacak imkanlar olugturulmasi

Arastirmaya katilan 20 aday 6gretmenden 16s1, hizmet ici egitim konularini
alaninda uzman kisilerin anlatmasi gerektigini savunmustur. 11 katilimc ise, se-
miner siiresinin kisa tutularak monotonluktan uzaklastirilmas: gerektigini ifade
etmigtir. Dokuz katilimc, vazifesinin ciddiyetinde olan kisiler tarafindan hizmet
ici egitim faaliyetlerinin yiritiilmesi gerektigini belirtmistir. Yedi katilimcr ise
cesitli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak konularin aday 6gretmenlere an-
latilmasi gerektigini belirtmistir. Bu konu hakkinda katilimcilardan biri “Siirekli
diiz anlatim yontemiyle konularin anlatilmasi bir siire sonra konuyu dinlememizi
zorlastiriyor. Aday 6gretmenin de katilim saglayabilecegi yontem ve tekniklerin de
kullanilmasi gerekmektedir” seklinde goriis bildirmistir. Dort katilimei ise aday
Ogretmenlerin beslenme ihtiyacini karsilamalarina olanak taniyacak imkanlar
olusturulmasi gerektigini belirtmistir.

Aday 6gretmenlerin yazili sinav ile degerlendirilmesine yonelik goriisler

Aday 6gretmenlerin yazili sinav ile degerlendirilmesine yonelik goriisler tablo
halinde sunulmus ve yorumlanmuigtir.
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Tablo 9. Aday 6gretmenlerin yazili sinavla degerlendirilmesine yonelik goriisler

Olumlu Gériisler Frekans | Yiizde
() (%)

Objektif ve tarafsiz bir degerlendirme olanag1 tanimasi 19 95

Siireci bagariyla tamamlayan kisilerin segilmesine olanak 15 75

tanimasi

Kanunlar1 ve mevzuat: meslegin basinda 6grenmeye katki 12 60

saglamasi

Adaylik siirecinde elde edilen tiim kazanimlarin 9 45

pekistirilmesine olanak tanimasi

Olumsuz Goriisler

KPSS Egitim Bilimlerinde yer alan konulardan tekrar soru 11 55
sorulmasi anlamsiz gelmesi

4 yanlisin 1 dogruyu gotiirmesi uygulamasinin puanlari 8 40
disiirmesi

Strese ve endigeye sebep olmasi 5 25

Aragtirmaya katilan 20 aday 6gretmenden neredeyse tamami (19 kisi) ya-
zili sinavla aday ogretmenlerin degerlendirilmesinin olumlu yonlerinden biri
olarak objektif ve tarafsiz bir degerlendirme olanag: tanidigini belirtmistir. 15
katilimcr ise siireci basariyla tamamlayan kisilerin se¢ilmesine olanak tanidigini
ifade etmistir. 12 katilimc1 da kanunlar1 ve mevzuati meslegin baginda 6grenmeye
katki sagladigini belirtirken, dokuz katilimer adaylik siirecinde elde edilen tiim
kazanimlarin pekistirilmesine olanak tanidigini savunmugtur.

Yazili sinavla degerlendirmenin olumsuz yanlarina yonelik goriislerin basin-
da KPSS Egitim Bilimlerinde yer alan konulardan tekrar soru sorulmasi anlamsiz
gelmesi goriisti gelmektedir. Bu goriisii 11 katilimci beyan etmistir. Sekiz katilimer
ise dort yanlisin bir dogruyu gotiirmesi uygulamasinin puanlari agagi ¢ektigini
belirtmistir. Katilimcilardan besi yazili sinavin strese ve endiseye sebep oldugunu
belirtmistir.

Aday 6gretmenlerin sozlii sinav ile degerlendirilmesine yonelik goriisler

Aday 6gretmenlerin sozlii sinav ile degerlendirilmesine yonelik goriisler tablo
halinde sunulmus ve yorumlanmigtr.
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Tablo 9. Aday 6gretmenlerin sozlii sinavla degerlendirilmesine yonelik goriisler

Olumlu Gériisler Frekans | Yiizde
() (%)
Adayin psikolojik yonden meslege uygunlugunun tespitine 15 75

olanak tanimasi

ifade yetenegi, hal ve hareketlerinin meslege uygunlugunun 12 60

tespitine olanak tanimasi

Olumsuz Goriisler

Genel degerlendirmeye etkisinin ytizde 50 olmasi 17 85
Subjektif ve tarafli bir degerlendirmeye olanak tanimasi 16 80
Sozlii sinav oncesi sinavin kapsamiyla ilgili fikir sahibi 9 45
olunmamasi

Sozli sinav esnasinda adaylarda heyecan: artiracak tavir ve 6 30

tutumlar sergilenmesi

Alaninda uzman olmayan kisilerin sézIii sinav komisyonuna 5 25

alinmasi

Aday 6gretmenlerin sozlii sinavla degerlendirilmesine yonelik olumlu goriisle-
rin baginda adayin psikolojik yonden meslege uygunlugunun tespitine olanak tani-
mast gelmektedir. Bu goriisii katilimeilarin 15’ savunmustur. 12 katilimer ise ifade
yetenegi, hal ve hareketlerin meslege uygunlugunun tespitine olanak tanimasinin
sozIi sinavlarin olumlu bir yonii oldugunu beyan etmistir.

Aday 6gretmenlerin sozli sinavla degerlendirilmesine yonelik olumsuz goriis-
lerin baginda genel degerlendirmeye etkisinin yiizde 50 olmasi gelmektedir. Bu
gorisi 17 katilimer savunmustur. 16 katilimei ise sozlii sinavin stibjektif ve tarafli
bir degerlendirmeye olanak tanidigini ifade etmistir. Dokuz katilimei sozlii sinav
oncesi sinavin kapsamiyla ilgili fikir sahibi olmadiklarini belirtmistir. Alt1 kati-
limar ise sozlii sinav esnasinda komisyon fiyeleri tarafindan adaylarda heyecani
artiracak tavir ve tutumlar sergilendigini s6ylemistir. Bes katilimci da alaninda
uzman olmayan kisilerin sozlii sinav komisyonuna alinmasini olumsuz bir goriis
olarak ifade etmistir.

Sonug ve Oneriler

Aday 6gretmen yetistirme siirecinde karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim onerileri-
nin belirlenmesine yonelik yapilan bu arastirma sonucunda aday 6gretmenlerin
sinif i¢i uygulamalarda; aday 6gretmenin 6grenciyle yeteri kadar etkilesime gire-
memesi, siirekli farkli siniflarda derse girilmesi, danigsman 6gretmenin aday 6gret-
meni isini kolaylastiran kisi olarak gérmesi, 6grencilerin aday 6gretmeni 6gretmen
olarak gormemesi ve aday 6gretmenin pasif konumda kalmas: gibi sorunlar tespit
edilmistir.
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Bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak, 6grencilerin egitiminde ve 6gretimin-
de aday 6gretmenlerin de yeri ve 6nemi oldugunun 6grencilere anlatilmasi ve bu
dogrultuda yetkiler tanimlanmasi, sadece bir veya iki sinifta derse girmesi, danis-
man dgretmenlerin aday 6gretmeni kendisine yardimci veya asistan olarak kullan-
masinin oniine gegilmesi, 6grencilere aday 6gretmenlerin de 6gretmen oldugunun
stire¢ igerisinde agiklanmasi ve aday 6gretmenin sinif ici etkinliklere katilimina
daha fazla olanak taninmasi yoniinde ¢6ztimler tiretilmesi gerektigi sonucuna va-
rilmigtir.

Okul i¢i uygulamalarda aday 6gretmen yetistirme siirecinde; idari islerini diga
kapali yiiriitiilerek adaylara gézlem yapma firsat1 verilmemesi, yoneticilerin adaya
verecekleri egitime dair bilgi sahibi olmamasi, yoneticilerin adaylar: ilave is giicii
olarak gormesi, yoneticilerin aday egitimine yonelik bir plan ve programa sahip
olmamast ve yoneticilerin adaylara kars: takindig: sert tavir ve tutumlarin baglica
sorunlar oldugu sonucuna varilmigtir.

Bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik olarak; okul yoneticilerinin idari islerin yapi-
lisinda aday 6gretmenlere gozlem firsati vermesi, aday 6gretmen yetistirme siire-
cindeki rollerine ve yapilmasi gerekenlere dair bilgi vermesi, aday 6gretmen yetis-
tirme siirecinde okul yoneticilerinin plan ve program i¢inde hareket etmesi ve okul
yoneticilerine aday 6gretmenlerle iletisim konusunda tavsiyelerde bulunulmasina
dair ¢oztimler ortaya konulmustur.

Okul dis1 uygulamalarda karsilasilan sorunlara yonelik olarak; aday 6gretmen-
lerden bazi kamu kurumlarini kendi baglarina ziyaret etmesinin istenmesi, ziyaret
edilen kurumlardan edinilmesi gereken bilgilerin 6nceden belirtilmemesi, ziyaret
edilen tarihi yerlerde alinan giris ticretleri, yol masraflari vb. masraflari adaylarin
karsilamasi, organizasyon eksiklikleri ve ziyaret edilen kurumlarin yetkililerinin
aday 6gretmen ziyaretlerinden haberdar olmamas gibi sorunlar ortaya ¢ikmuigtir.

Bu sorunlarin ¢ziimiine yonelik olarak; diger kurumlara ziyaretlerin bir yet-
kili 6nciiligiinde yapilmasi, ziyaret edilen kurumlarda 6grenilmesi gereken unsur-
larin yazili olarak aday 6gretmenlere verilmesi, aday 6gretmenlere tarihi yerlerin
ziyaretlerinin ticretsiz sunulmasi ve organizasyonlarin planli, programli ve igbirli-
gi icerisinde yiriitilmesi seklinde ¢6zlimlerin Giretilmesi gerektigi sonucu ortaya
¢ikmugtr.

Hizmet ici egitim faaliyetlerinde yasanan sorunlara yonelik olarak; anlatilan
konuyu genellikle konuyla ilgili yetkinlige sahip olmayan kisilerin vermesi, semi-
ner siiresinin uzun tutulmasy, hizmet i¢i egitim veren kisilerin vazifelerini ciddiye
almamasi, diiz anlatim yontemlerinin tercih edilmesi, hizmet i¢i egitim faaliyet-
lerinin yapildig1 yerlerde beslenme ihtiyacinin karsilanmasinda zorlanilmas: gibi
sorunlar elde edilmistir.

Bu sorunlarin ¢éztimiine yonelik olarak; konular1 alaninda uzman kisilerin
anlatmasi, seminer siiresinin kisa tutularak monotonluktan uzaklastirilmasi, va-
zifesinin ciddiyetinde olan kisilerin gorevlendirilmesi, cesitli 6gretim yontem ve
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teknikleri kullanilarak konularin anlatilmasi, aday 6gretmenlerin beslenme ihti-
yacini karsilamalarina olanak taniyacak imkanlar olusturulmas: gerektigi sonucu
ortaya ¢ikmigtir.

Aday 6gretmenlerin yazili sinava yonelik olarak; objektif ve tarafsiz bir deger-
lendirme olanag1 tanimasi, siireci basariyla tamamlayan kisilerin se¢ilmesine ola-
nak tanimasi, kanunlar1 ve mevzuati meslegin basinda 6grenmeye katki saglamasi
ve adaylik siirecinde elde edilen tiim kazanimlarin pekistirilmesine olanak tani-
mast seklinde olumlu diisiincelere sahip olduklari sonucuna varilmistir.

Yazili sinava yonelik olarak; KPSS egitim bilimlerinde yer alan konulardan tek-
rar soru sorulmasinin anlamsiz gelmesi, 4 yanlisin 1 dogruyu gétiirmesi uygula-
masinin puanlari diisiirmesi, strese ve endiseye sebep olmasi gibi olumsuz goriisle-
rin aday 6gretmenlerde bulundugu sonucu elde edilmistir.

Aday 6gretmenlerin sozlii sinavla degerlendirilmesine yonelik olarak; adayin
psikolojik yonden meslege uygunlugunun tespitine olanak tanimasi, ifade yetene-
gi, hal ve hareketlerin meslege uygunlugunun tespitine olanak tanimasi gibi olum-
lu yonlerinin bulundugu sonucuna varilmistir.

Sézlii sinav degerlendirilmesinde, genel degerlendirmeye etkisinin ytizde 50 ol-
mas, siibjektif ve tarafli bir degerlendirmeye olanak tanimasi, sozlii sinav dncesi
sinavin kapsamuyla ilgili fikir sahibi olunmamasi, sozlii sinav esnasinda adaylarda
heyecani artiracak tavir ve tutumlar sergilenmesi sozlii sinavla degerlendirmede
karsilasilan sorunlar olarak ortaya ¢cikmigtir.
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Oz:

Bu calismanin amacy; spor tesislerinden yararlanan bireylerin tesisler hak-
kindaki goriislerini belirleyebilecek gegerli ve giivenilir bir él¢ek gelistirmektir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Eskisehir Osmangazi Universitesi spor tesislerin-
den yararlanan 244’01 erkek, 316%s1 ise kadin toplam 560 kisi olusturmaktadir. Te-
sislerden yararlanan kisilerin 368’1 fitness, 192’si ise pilates ¢calismalarina devam
eden kisilerdir. Ol¢egin gegerlik ¢aligmalar1 kapsaminda agiklayici ve dogrulayict
faktor analizi caligmalarina yer verilmistir. A¢iklayici faktor analizi SPSS 18 paket
programiyla, dogrulayici faktor analizi LISREL 8.8 programiyla gerceklestirilmis-
tir. Agiklayici faktor analizi sonucunda spor tesisleri miisteri memnuniyeti dlcegi
maddelerinin 8 boyut altinda toplandig1 goralmistiir. Gergeklestirilen DFA so-
nucunda uyum iyiligi indekslerinin literatiirde belirtilen degerlerde oldugu tespit
edilmistir. Arastirmada “Spor Tesisleri Miisteri Memnuniyeti Ol¢eginin” miisteri
gorislerini belirlemek amaciyla kullanilabilecegi sonucuna varilmigtir.

Anahtar kelimeler: Spor tesisi, miisteri, memnuniyet, dlcek

* Eskisehir Osmangazi Universitesi, Spor Salonu, Eskisehir, Tiirkiye, mehmet2682@hotmail.com
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Abstract:

The aim of the study was to develop the valid and reliable scale to determine
the thoughts about facilities people using the sports facilities. The research group is
consists 224 men and 316 women total 560 person using the sports facilities in Eski-
sehir Osmangazi University. 368 person fitness excersize , 192 person pilates excer-
size continues in people who use the sports facilities. Exploratory and confirmatory
factor analysis was carried for the validity of the scale. Exploratory factor analyze
was carried with SPSS 18 program. Confirmatory factor analyze was carried with
LISREL 8.8 program. As a result of exploratory factor analysis was determined 8
factor creating of customer satisfaction scale items of sports facilities. As a result of
confirmatory factor analysis was determined compliance index values as described
compliance index values in the literatiire. As a result of research; Customer satisfa-
ction scale of sports facilities can use to determine customers thoughts

Keywords: Sports facilities, customer, satisfaction, scale

Giris:

Insanlar tarafindan saglikli bir yasamin devam ettirilebilmesi adina fiziksel
etkinligin dneminin daha iyi anlagilmast ve insanlarin serbest zamanlarindan
spor aktivitelerine ayirdiklar1 zamanin artmasi sonucunda fitness ve rekreatif faa-
liyetlere duyulan ilgi yogunlagmistir. Buna bagli olarak ise spor merkezleri, fitness
merkezleri ve saglik kuliipleri gibi tesislerin sayisinda 6nemli bir artis meydana
gelmistir.

Spor tesisi denildiginde her yas grubundaki insanin saglikli kalabilmesi ve ya-
sayabilmesi icin 6zel ve kamu kuruluglari tarafindan farkli brang tiirlerinde hizmet
veren aktivite yerleri akla gelmektedir (Akdeniz, 2004). Mucuk (2003), Sabuncuog-
lu ve Tokol (2001)’e gore ise miisterilerin sporla ilgili ihtiyaclarini karsilayabilmek
ve belirlenen amaglara ulagabilmek i¢cin emek, sermaye, dogal kaynaklar, bilgi, tek-
noloji gibi faktorlerin bir araya getirilerek sporla ilgili mal ve hizmetlere doniistii-
riildiigii birimler olarak tanimlanmustir.

Spor merkezlerinin bir¢ogu fitnes, pilates, sauna vb bircok farkli alanda hiz-
met vermektedir (Akdeniz, 2004). Spor tesisleri bu hizmetleri sunarken miisteri
merkezli olmali ve miisteri memnuniyetini saglamak durumundadir (Park ve Kim,
2000). Miisteriler gitmis olduklar: spor merkezinden memnun olduklar: siirece o
tesise tekrar gideceklerinden, tiriinlerin ve faaliyetlerin miisteriye sunulus sekli
diger birgok isletmede oldugu gibi spor tesisleri igin de ¢ok 6nemlidir. Miisteriler
kalite konusunda ytiksek beklentide olduklarindan dolay: tesislerde kaliteli hizmet
verilememesi durumunda miisteri kayb1 meydana gelebilecektir. Spor tesislerine
giden miisterilerin her birinin farkli beklentisi ve katilim sebebi vardir. Kimisi sag-
likl1 yasam, kimisi stresten uzaklagsmak, kimileri ise zayiflamak, zinde kalmak i¢in
aktivitelere katilim gostermektedir (Akdeniz, 2004). Dolayisiyla tesis yoneticileri
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miisterilerin istek, ihtiyag ve beklentilerini cevap verebilecek ve miisteri memnuni-

yetini saglayacak stratejiler gelistirmelidir.

Memnuniyet; miisterinin arzu ettigi ve bekledigi hizmete verdigi cevap olarak
degerlendirilebilir (Oliver, 1997). Miisteri memnuniyeti ise miisterinin bir {iriin
veya hizmetten bekledigini elde etmenin verdigi iyi hissetme veya hosnutlugu ifa-
de eden psikolojik bir kavramdir (Pizam ve Ellis, 1999; 327). Oliver, miisteri mem-
nuniyetini; bir mal veya hizmetin bir ézelliginden veya biitiin olarak kendisinden,
titketimle ilgili keyif verici tatminkarlik yargisi olarak ifade etmektedir (Duman,
2003; 47). Miisteri memnuniyeti, miisterinin tanimladigi, hizmeti saglama odakli-
dir (Gibert ve Horsnell, 1998; 451). Tanimlardan anlagildig1 gibi miisteri memnu-
niyetini en 6nemli kosulu, almig olduklar1 hizmetlerin; ihtiyag ve beklentilerini ne

derecede karsilamis oldugudur.

Tim isletmelerde oldugu gibi spor tesislerinde de miisterilerin istek ve ihti-
yaglarina kaliteli hizmet verebilecek ve onlarin memnuniyet diizeylerini yiiksek
tutabilecek yonetim anlayiglar1 benimsenmelidir. Giintimiizde farkli alanlarda
meydana gelen gelismeler ve ¢ok ¢abuk degisen kosullar insanlarin da ihtiyag ve
beklentilerin degismesine yol acabilmektedir. Dolayisiyla giiniin sartlarina gore
spor igletmeleri de yeni egilimler olusturmali, arag-gereclerini yenilemeli, antre-
norleri vermis olduklar1 egitimler konusunda kendini giincellemeli ve tesislerin
sunmus oldugu fiziki ve sosyal imkanlar genisletilmelidir. Bu siirecte kendini ye-
nileyerek kosullara ayak uyduran, miisterilerin istek, ihtiya¢ ve beklentilerine kisa
stirede cevap verebilen isletmeler daha fazla tercih edilecektir. Ciinkii spor igletme-
lerinde tercih edilmenin yolunun kaliteli hizmet sunarak miisteri memnuniyetini
saglamaktan gectigi diistiniilmektedir. Biitiin bunlar dogrultusunda bu aragtirma-
da spor tesislerinden yararlanan kisilerin tesisler hakkindaki goriis ve diisiinceleri-

ni belirleyebilecek bir dlgek gelistirmek amag¢lanmugtir.

Yontem

Calisma grubu

Bu ¢aligma; 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Eskisehir Osmangazi Universi-
tesi spor tesislerine spor yapmaya gelen 6grenci, personel ve diger iiyeler iizerinde
yiiriitiilmiistiir. Caligma grubu Eskisehir Osmangazi Universitesi fitness merkezi

ve pilates ¢aligmalarina gelen iiyelerden olusmustur.

Tablo 1. On Uygulamada Ulasilan Kisiler
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Ulagilan Uye Sayist

Erkek

Kadin

Esk. Osmangazi Unv. Ogrenci

316

184

132

Anadolu Unv. Ogrenci

16

12

Esk. Osmangazi Unv. Personel

120

32

88

Anadolu Unv. Personel

4

Diger (Universite Harici) Uyeler

104

24

80

Toplam

560

244

316
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Taslak dlgegin uygulanmasi asamasinda 600 kisiye ulagilmistir. Olcek formlarinin
degerlendirilmesi esnasinda 40 6l¢egin degerlendirmeye uygun olmayan bi¢imde
dolduruldugu tespit edilmis ve degerlendirmeler 244 erkek, 316 kadin toplam 560
kisi tizerinde gergeklestirilmistir. Comrey ve Lee (1992) faktor analizinde yeter-
li 6rneklem biyiikligi igin 50’nin ¢ok zayif, 100'un zayif, 200’un orta 300’un iyi
500’un ¢ok iyi ve 1000’in mitkemmel oldugunu belirtmektedir (Comrey ve Lee,
1992; Akt; Cokluk ve ark., 2010; 206) Ancak yiiksek yiik degerleri elde etmek igin,
bityiik 6rneklemlerin gerekmedigi, 150 civarinda érneklem biytikliigiiniin yeterli
olabilecegi ifade edilmektedir. Orneklem biiyiikliigii madde ya da faktér sayisi gibi
bagil olgiitlere dayali olarak da tahmin edilebilmektedir. Kline (1994) 6rneklem
sayisinin madde sayisinin 10 kat1 olmasi gerektigini 6nermektedir. Bu ¢aligmada
kullanilan taslak 6l¢ek formunda 41 madde bulunmaktadir. 41 maddelik taslak 6l-
ek (41*10=410) i¢in 560 kisilik grubun yeterli oldugu soylenebilir.

Olgek Gelistirme Siireci

Ulkemizde literatiir incelendiginde 6lgek gelistirme asamalarinin su sekilde ya-
pildig: goriilmiistiir (Erkus ve ark., 2000, Balci, 2001, Bityiikoztiirk, 2009).

- Madde Havuzu olusturulmasi

- Uzman goriisiine alinmast

- Pilot caligma

- Olgek gegerlik ve giivenirliginin test edilmesi
- Olgek sadelestirme ve son seklinin verilmesi

Bu aragtirmada da ol¢egin gelistirilmesi siirecinde Erkus ve ark., (2000), Balc1
(2001) ve Buytkoztiirk (2009) tarafindan 6nerilen veri toplama aracinin gelistiril-
mesi siireci su sekilde gerceklestirilmistir.

Problemin Tanimlanmast: Ik asamada arastirma problemi ve amaci belirlen-
migtir.

Miigterilere Metin Yazdirma: Ikinci agamada spor tesislerinden yararlanan ki-
silerden spor tesislerine yonelik diisiince ve goriislerini anlatan bir metin yazmalar:
istenmistir.

Madde Havuzu Olusturma: Ugiincii asamada spor tesislerinde yararlanan ki-
silerin yazmis oldugu metinlerden faydalanilarak 41 soruluk bir madde havuzu
olusturulmustur.

Uzman Gorigiine Bagvurulmasi (Kapsam Gegerligi): Hazirlanan 6lgekteki yer
alan ifadeler deneme amaciyla uygulanmadan 6nce antrenorlere, yoneticilere ve
alan uzmanlarina gosterilmistir. Olcekte yer alan maddelerin anlasilir olup olma-
dig1 ve bu maddelerin amaca yonelik bir degerlendirme yapip yapmayacagi ile ilgili
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gortsler alinmistir.  Elestiriler dogrultusunda madde havuzundaki 1 soru ¢ika-
rilmig, bazi sorulardaki yazim hatalar1 diizeltilmis ve uygulamaya konulmustur.

Faktor Analizi Asamast: Ol¢egin yap1 gegerligini saglamak icin agiklayici ve
dogrulayic1 faktor analizinde yararlanilmigtir.

Giivenirlik Hesaplanmast: Olgegin ve dlgegi olusturan faktorlerin igsel tutarlili-
ginin belirlenmesi amaciyla Cronbach Alpha giivenirlik testi uygulanmugtr.

Olgege Son Seklinin Verilmesi: Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarindan sonra
oOlcege nihai sekli verilmistir.

Olgek Maddelerinin Olusturulmasi ve Puanlamasi

Olgege iliskin maddelerin olusturulmast icin spor tesislerinden faydalanan
kisilere tesislerle ilgili goriis ve diislincelerini belirten bir metin yazmalar
istenmistir. Yapilan literatiir taramasi ve Kisilerin tesislerle ilgili yazmis oldukla-
r1 goriis ve diisiincelerden yola ¢ikarak dlcegin 6n uygulama formu 41 maddeden
olusmugstur. Caligmada 3’1t likert tipi 6lcekleme kullanilmistir. Gelistirilen 6lgek-
teki maddelerin puanlamasi ve veri giris degerleri tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Olgekteki Maddelerin Puanlandirilmasi

Maddelerin Puanlamasi
Hayir 1
Kismen 2
Evet 3

Verilerin Elde Edilmesi ve Analiz Asamasi

Spor tesisleri miisteri memnuniyeti 6l¢eginin 6n deneme ¢alismasi Eskisehir
Osmangazi iniversitesi spor tesislerinden yararlanan 600 kisiye geceklestirilmistir.
Uygulama sonrasinda yapilan 6n kontrollerden sonra eksik ve hatali doldurulan 40
anket degerlendirme dig1 birakilmistir. Elde edilen veriler agiklayici faktor analizi
ve glivenirlik analizi (Cronbach Alpha) yapilmasi amaciyla SPSS 18 paket progra-
mina aktarilarak analiz edilmigtir. Agiklayici faktor analizi ile elde edilen 6lgegin
tek boyutlulugunun incelenmesine ise dogrulayici faktor analizi ile bakilmustir.
Dogrulayic faktor analizi LISREL 8.8 paket programi kullanilarak yapilmigtir.

Bl —
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Bulgular
Arastirmaya katilan kisilere yonelik bilgiler tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Spor Tesislerinden Yararlanan Kisilere iligkin Bulgular

N %
Cinsiyet Erkek 244 | 436
Kadin 316 | 56.4
Fitness 368 | 65.7
Pilates 192 | 34.3

Ugrastig1 Spor Aktivitesi

1 hafta- 1ay | 88 [ 15.7
lay-3ay 124 | 22.1
3ay-6ay 84 15.0
6ay -1yl 76 | 13.6

Tesise Uyelik Durumu

1yl vetizeri | 188 | 33.6

Tablo 3’de goriildiigii tizere spor tesislerinden yararlanan kisilerin 244’ (%43.6)
erkek ve 316’1 (%56.4) kadin miisterilerdir. 368’si (%65.7) fitness, 192’si (%34.3) ise
pilates sporu ile ugrasmaktadir. Tesislerden yararlanan kisilerin 188’si (%33.6) 1 yil
ve tizeri, 12471 (%22.1) 1 ay-3 ay, 88’1 (%15.7) 1 hafta - 1 ay, 84’1 (% 15.0) 3 ay - 6 ay
ve 76's1 (%13.6) 6 ay — 1 yil siireyle tesislere iiyeliklerini devam etmektedir.

Olgegin Gegerligi
Gegerlik bir 6l¢me aracinin 6lgmeyi amagladigr 6zelligi, bagka herhangi bir

ozellikle karistirmadan dogru dlcebilme derecesidir (Tekin, 1977). Bu dogrultuda,
olcegin kapsam ve yapi gegerliligine yonelik bilgilere yer verilmistir.

Kapsam Gegerligi

Bir biitiin olarak 6lgegin ve 6lgekte yer alan her bir maddenin amaca ne derece-
de hizmet ettiginin gostergesidir (Tekin, 1977). Spor tesisleri miisteri memnuniyeti
olceginin kapsam gecerliginin saglanmasi adina alan uzmanlarindan her maddeyi
degerlendirmesi istenilmistir. Olgek ile ilgili uzmanlarin goriisleri alinmasi sonu-
cunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve kapsam gegerligi saglanmigtir. Uzman go-
rislerinin maddelere gore dagilimini belirten degerlendirme sonuglari tablo 4'de
gosterilmistir.
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Tablo 4. Spor Tesisleri Miisteri Memnuniyeti Taslak Ol¢eginin Kapsam Ge-

cerligi Uzman Goriisleri Sonuglar1

Maddeler

Uygundur

Uygun Degildir

Degistirilerek
Kullanilabilir

Madde 1

Madde 2

Madde 3

Madde 4

Madde 5

Madde 6

Madde 7

Madde 8

Madde 9

Madde 10

Madde 11

Madde 12

Skl kol EaR ksl kol iah Kl ksl EsR Kal Kol

Madde 13

Madde 14

b

Madde 15

Madde 16

Madde 17

Madde 18

Madde 19

Madde 20

Madde 21

Madde 22

Madde 23

Madde 24

Madde 25

Madde 26

Madde 27

Madde 28

Madde 29

Madde 30

Madde 31

Madde 32

ol Kl kol iaR Eal ksl iah Eal ial el kol kol Kl ksl Ko R Kal Ko
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Madde 33 X

Madde 34

Madde 35

Madde 36

Madde 37

Madde 38

Madde 39

ol ksl isl sl ksl ksl ko

Madde 40

Madde 41 X

Bagvurulan uzman goriisleri sonucunda kapsam gegerligini saglamadig: di-
stiniilen 1 madde dlgekten ¢ikarilmistir. 2 madde {izerinde ise uzman tavsiyeleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra 6lgekte kullanilmistir.

Yap1 Gegerligi

Yapu birbiriyle ilgili oldugu diistintilen belli 6gelerin veya 6geler arasindaki ilis-
kilerin olusturdugu bir driintiidiir. Bir dlcegin yap1 gecerligini belirleme stireci bir
olctide bilimsel kuram gelistirme stireciyle aynidir (Tekin, 1977).

Spor tesisleri miisteri memnuniyeti 6lgeginin yapi gegerliginin ortaya konul-
mast amactyla 560 kisiden elde edilen verilere faktor analizi ve Cronbach Alpha
analizi ger¢eklestirilmistir. Gelistirilen 6lgegin boyutlarinin belirlenmesi amaciyla
oncelikle agiklayici faktor analizinden (AFA), belirlenen boyutlarin dogrulanmasi
ve Olcegin gecerligi ve gilivenirliginin test edilmesi i¢in ise dogrulayic1 faktor
analizinden (DFA) yararlanilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda modelin
kabul edilebilmesi i¢in uyum iyiligi indeksi degerlerinin istenilen degerler arasinda
olmasi kosulu aranmugtur.

Aciklayici faktor analizine baglamadan 6nce; 6rneklem biiytikligiiniin analize
uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser Meyer Olkin (KMO) testi ve degiskenler
arasindaki iligkiyi test etmek i¢in Barlett’s Sphericity testi sonuglar1 incelenmistir.
KMO degerinin 0.5 - 1.0 arasinda olmas: kabul edilebilir degerler olarak goriil-
mektedir. Ancak arastirmalarda tatminkar olarak diisiiniilen asgari deger 0.7’dir
(Altunigik ve ark., 2005; 216-217, Chong ve Rundus, 2004). Spor Tesisleri Miisteri
Memnuniyeti 6lgeginin KMO degeri 0.78 olarak tespit edilmistir. Bu deger or-
neklem bitytikliigiiniin faktor analizi i¢in yeterli oldugunu gostermektedir. Veri-
lerin faktér analizine uygunlugunu gosteren Barlett’s Sphericity testi sonucu x2=
11253,259; sd= 496, p<0.001 olarak bulunmustur.

Aciklayicl faktor analizinde verilerin faktor yapist Varimax rotasyonu kulla-
nilarak temel bilesenler yontemiyle belirlenmistir. A¢iklayici faktor analizi sonu-
cunda 40 maddenin 11 ayr1 boyut altinda toplandig1 goriilmiistiir. Bu 40 madde
binisiklik ve faktor yiik degerlerinin kabul diizeylerini karsilamasi agisindan de-
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gerlendirilerek faktor eksiltme yoluna gidilmistir. Bir maddenin binisik olmasi i¢in
birden fazla faktérde kabul diizeyinden yiiksek yiik degeri vermesi ve iki yada daha
fazla faktorde yiik degerleri arasindaki farkin 0.10’dan kiigiik olmas: gerekmek-
tedir (Cokluk ve ark., 2010, 233). Bu sekilde olan maddeler 6lgekten ¢ikarilmigtir.
Anlaml yapilarin ortaya ¢ikmasi amaciyla faktor yiik degerleri kabul diizeyle-
ri 0.40 olarak belirlenmelidir (Hair ve ark., 1998; 111). Bu dogrultuda faktor yiik
degeri 0.40tan agagida olan maddeler 6lgekten ¢ikartilmistir. Madde eksiltilmesi
sonucunda taslak 6lgekte yer alan 40 madde, 32 maddeye indirilmistir.

AFA analizi sonucunda 6l¢ekte yer alan maddeler 8 boyut altinda toplanmustir.
1. Boyut= Antrenor Yaklasimi, 2. Boyut= Destek Personeli Yaklagimi, 3. Boyut=
Kisisel ve Sosyal Gelisim, 4. Boyut= Hijyen, 5. Boyut= Kantin Hizmetleri, 6. Bo-
yut= Program Destegi, 7. Boyut= Atmosfer, 8. Boyut= Uygunluk/Rahatlik olarak
isimlendirilmistir. Tablo 5'de spor tesisleri miisteri memnuniyeti 6lcegi aciklayic
faktor analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 5. Spor Tesisleri Miigteri Memnuniyeti Olcegi Aciklayici Faktdr Analizi
Sonuglar1

IFADELER F1 F2 F3 |F4 |F5 |F6 |[F7 |[F8

Faktor 1: Antrenor Yaklasimi

Antrenorler beni dinler ve anla-

0.86
maya ¢alisir
Antrendrler iyi egitimlidir. 0.84
Antrenorler isine karsi ilgili ve
.. -1 0.80
ozenlidir.
Antrenorler yardimseverdir. 0.78
Antrendrler nazik, saygili ve 0.74

giiler yuzlidir.

Antrenorler yapacagim egzer-
sizle ilgili olarak beni bilgilen- | 0.66
dirir.

Antrendrlerin birbirlerine kars:
olan yaklasgimindan memnu- |0.61
num.

Faktor 2: Destek Personeli
Yaklasimi

Diger personel (danisma, vez-
ne, hizmetli vb.) nazik, saygili 0.89
ve giiler yuizlidiir.

Diger personel (danigma, vez-
ne, hizmetli vb.) yardimsever- 0.88
dir.

B —
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Diger personelin (danigma,
vezne, hizmetli vb.) birbirine

karsi yaklasimimndan memnu- 081
num.

Diger personel (danisma, vez-

ne, hizmetli vb.) tim sorunla- 0.79

rima beni tatmin edecek cevap-
lar verir ve ¢oztim bulur.

Faktor 3: Kisisel ve Sosyal Ge-
lisim

Burada egzersiz yapmak, bana

sosyallesme imkani verir. 084
Burada egzersiz yapmak, bana
yeni seyler 6grenme firsati ve- 0.78
rir.
Burada egzersiz yapmak, bana

. 0.66
basar1 duygusu verir.
Diger tyelerin bana yaklagimi 0.58

dostgadir.

Faktor 4: Hijyen

Soyunma odalar1 temizdir. 0.88
Soyunma odalarindaki duslar 0.74
temiz ve sorunsuzdur. '
Egzersiz alanlar1 temizdir. 0.73
Tesisteki soyunma odalar1 ih-

tiyacimizi karsilayacak biiyiik- 0.64

liiktedir.

Faktor 5: Kantin Hizmetleri

Tesis icindeki kantin hizmetle-

. 0.85
rinden memnunum.
Tesis i¢indeki kantinden her is- 0.79
tedigimi bulabiliyorum. ’
Tesis icindeki kantin personeli

. . PR 0.75

nazik, saygili ve giiler yiizlidir.
Tesiste egzersiz sonrasi dinlen- 0.56

me alanlar1 mevcuttur.

Faktor 6: Program Destegi

Antrenérlerin  sundugu prog-
ram saglikli kalmama yardimci
oluyor.

0.70

@
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Antrenorler bana 6zel program
yapiyor.

0.70

Antrenérlerin  sundugu prog-
ram fiziksel olarak rahatlama-
ma yardimci oluyor.

0.69

Faktor 7: Atmosfer

Tesisin havalandirmas: iyidir.

0.67

Tesisin aydinlatma sistemi ye-
terlidir.

0.64

Spor merkezinde kullanabilece-
gim aletler gesitlidir.

0.63

Egzersiz alanlarinda ¢alman
mizikler motive edicidir.

0.50

Faktor 8: Uygunluk/Rahatlik

Tesisin yiyecek ve igecek hiz-
metleri blitgeme uygundur.

0.76

Tesise ailemle goniil rahatlig ile
gelebilirim.

0.72

ACIKLANAN VARYANS

15.84

10.46

8.35

8.34

8.21

6.66

6.43

5.50

CRONBACH ALPHA

0.90

0.90

0.78

0.80

0.78

0.74

0.63

0.72

KMO=0.78

Barlett’s = x2= 11253,259; sd=
496, p<0.001

ACIKLANAN TOPLAM VAR-
YANS= % 70
TOPLAM  GUVENIRLIK=
0.90

Spor tesisleri miisteri memnuniyeti 6lgegi antrendr yaklasimi boyutu altinda
7 madde yer aldig1 goriilmistiir. Bu boyutu olusturan maddelerin faktor yiik de-
gerleri 0.61 - 0.86 arasinda degismektedir. Boyuta iliskin Cronbach Alpha degeri
ise 0.90 bulunmustur. Antrendr yaklasimi boyutu toplam varyansin % 15.84’{ini

aciklamaktadir.

Spor tesisleri miisteri memnuniyeti 6l¢egi destek personeli yaklasimi boyutu

altinda 4 madde yer aldig1 gortilmiistiir. Bu boyutu olusturan maddelerin faktor
yiik degerleri 0.79 - 0.89 arasinda degismektedir. Boyuta iliskin Cronbach Alpha
degeri ise 0.90 bulunmustur. Destek personeli yaklasimi boyutu toplam varyansin

% 10.46’sin1 aciklamaktadir.
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Spor tesisleri miisteri memnuniyeti 6lgegi kisisel ve sosyal gelisim boyutu al-
tinda 4 madde yer aldig1 goriilmiistiir. Bu boyutu olusturan maddelerin faktor yitk
degerleri 0.58 - 0.84 arasinda degismektedir. Boyuta iliskin Cronbach Alpha degeri
ise 0.78 bulunmustur. Sosyal gelisim boyutu toplam varyansin % 8.35'ini agikla-
maktadir.

Spor tesisleri miisteri memnuniyeti 6lcegi hijyen boyutu altinda 4 madde yer al-
dig1 goriilmiistiir. Bu boyutu olusturan maddelerin faktor yiik degerleri 0.64 - 0.88
arasinda degismektedir. Boyuta iliskin Cronbach Alpha degeri ise 0.80 bulunmus-
tur. Hijyen boyutu toplam varyansin % 8.34’tinti agiklamaktadir.

Spor tesisleri miisteri memnuniyeti 6lgegi kantin hizmetleri boyutu altinda 4
madde yer aldig1 goriilmiistiir. Bu boyutu olusturan maddelerin faktor yiik deger-
leri 0.56 — 0.85 arasinda degismektedir. Boyuta iliskin Cronbach Alpha degeri ise
0.78 bulunmustur. Kantin hizmetleri boyutu toplam varyansin % 8.21'ini agikla-
maktadir.

Spor tesisleri miisteri memnuniyeti 6lgegi program destegi boyutu altinda 3
madde yer aldig1 goriilmiistiir. Bu boyutu olusturan maddelerin faktor yiik deger-
leri 0.69-0.70 olarak belirlenmistir. Boyuta iliskin Cronbach Alpha degeri ise 0.74
bulunmustur. Program destegi boyutu toplam varyansin % 6.66’s1n1 agiklamakta-

dir.

Spor tesisleri miisteri memnuniyeti 6lgegi atmosfer boyutu altinda 4 madde yer
aldig1 gortilmistiir. Bu boyutu olusturan maddelerin faktor yiik degerleri 0.50 —
0.67 arasinda degismektedir. Boyuta iligkin Cronbach Alpha degeri ise 0.63 bulun-
mugstur. Atmosfer boyutu toplam varyansin % 6.43’tinii agiklamaktadur.

Spor tesisleri miisteri memnuniyeti 6lgegi uygunluk/rahatlik boyutu altinda
2 madde yer aldig1 gorillmistiir. Bu boyutu olusturan maddelerin faktor yiik de-
gerleri 0.72 - 0.76 olarak belirlenmistir. Boyuta iligkin Cronbach Alpha degeri ise
0.72 bulunmustur. Uygunluk/Rahatlik boyutu toplam varyansin % 5.50sini agik-
lamaktadr.

Spor tesisleri miisteri memnuniyeti 6l¢egine iliskin toplam varyans ise % 70
olarak bulunmustur. Cok faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansin % 40 ile % 60
arasinda olmas yeterli olarak gortiilmektedir (Sekercioglu, 2009; 153). Bu dogrul-
tuda tanimlanan 8 faktdriin toplam varyansa yaptig: katkinin yeterli oldugu be-
lirlenmigstir. Gergeklestirilen Cronbach Alpha testi sonucunda toplam o6l¢ek alp-
ha katsayis1 0.90 olarak tespit edilmistir. Nunnaly ve Bernstein (1994) Cronbach
Alpha katsayisinin 0.70 < a < 0.90 olmasinin 6lgegin yiiksek derecede giivenilirlik
diizeyine sahip oldugunu, dlgegin toplum taramalarinda ve bilimsel yargilarin
olusturulmasinda giivenle kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Agiklayicr faktor analizi ile elde edilen 6lgegin tek boyutlulugunun incelen-
mesi i¢in dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici veya onaylayici fak-
tor analizi olarak da bilinen analiz 6nceden belirlenmis olan bir iligkiyi test etmek
amactyla kullanilan bir tekniktir (Hair ve ark., 1998; 111). A¢iklayici faktor analizi
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(AFA) ile dogrulayici faktdr analizi (DFA) arasindaki temel fark, AFA belirgin bir
tek boyutluluk saglayamazken, DFA igsel ve digsal tutarlik tarafindan etkilenen ki-
sitlamalara gore kesin bir tek boyutluluk degerlendirmesi gerceklestirebilmektedir

(Gerbing ve Anderson, 1988; 186-192).

Aciklayici faktor analizi ile belirlenen sekiz faktor DFA’ya dahil edilmistir. Spor
Tesisleri Miisteri Memnuniyeti Olcegine iliskin her maddenin her gozlenen degis-

kenle olan iliskisi sekil I’de gosterilmistir.

Chi-Sgquare=542.85,

Q.48

Q.36

0.74

0.48

df=436, P-value=0.00036,

RMSEA=0.050
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Sekil 1: Spor Tesisleri Miisteri Memnuniyeti Olgegi DFA Analizi Sonucu

Uyum iyiligi 6lgiitleri ve gerceklestirilen analiz sonucunda spor tesisleri miiste-
ri memnuniyeti 6l¢egine iliskin uyum indeksleri tablo 6’de gosterilmistir.

Tablo 6. Uyum lyiligi Olgiitleri ve Spor Tesisleri Miisteri Memnuniyeti Olcegine
Mliskin Uyum Indeksleri

Cilt6 Sayi 16 Bahar 2017

Uyum
Olgiitleri

Iyi Uyum

Kabul Edilebilir
Uyum

Arastirmada Elde
Edilen Uyum
Indeksleri

X?/sd

0< X*<2

2<X?<5

1.24

RMSEA

0 <RMSEA <0.05

0.05 < RMSEA < 0.10

0.05

RMR

0<RMR <0.05

0.05<RMR <0.10

0,03

GFI

0.95 < GFI<1.00

0.90 < GFI <0.95

0.75

AGFI

0.90 < AGFI<1.00

0.85 < AGFI <0.90

0.70

NFI

0.95<NFI<1.00

0.85<NFI <0.95

0.85

NNFI

0.95 < NNFI <1.00

0.90 <NNFI <0.95

0.95

CFI

0.95<CFI<1.00

0.90<CFI <0.95

0.94

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

Kaynak: Kelloway, 1998; Schermelleh ve ark., 2003; Baumgartner and Hom-
burg, 1996; Bentler, 1980; Bentler and Bonett, 1980; Marsh, Hau, Artelt, Baumert
and Peschar, 2006; Browne and Cudeck, 1993.

Uyum iyiligi indeksleri genellikle model tarafindan agiklanan varyans ve ko-
varyans miktarinin él¢timil olarak agiklanir. Uyum iyiligi indeksleri degerlerinin
degerleri 1'e ne kadar yaklasirsa modelin o veriye o kadar uyumlu oldugu séyle-
nebilir (Dickey, 1996; Stapleton, 1997; Byrne, 1998). Gergeklestirilen dogrulayici
faktor analizine (DFA) gore spor tesisleri miisteri memnuniyeti dlcegine iligkin
elde edilen uyum indeksleri su sekildedir. Diizeltilmis X* degeri (542.85/436=1.24)
olarak elde edildiginden ol¢ek istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir.

DFA sonucunda X?/sd disinda RMSEA, RMR, GFI, AGFI, NFI, NNFI, CFI
uyum indeksleri incelenmistir. RMSEA degeri 0.05 bulunmustur. Bu degerin
0.05ten kiigiik veya esit olmasi iyi uyumu, 0.05 ve 0.08 arasinda olmasi yeterli bir
uyumu; 0.08 ve 0.10 arasinda ise vasat uyumu gostermektedir. Degerin 0.10’dan
biiyiik olmasi ise modelin kabul edilemeyecegini gostermektedir (Schermelleh ve
ark, 2003; Cokluk ve ark., 2010; 269; Meydan ve Sesen, 2011; 34). Olgegin RMR
degeri 0.03 bulunmustur. Bu degerin 0.05’ten kii¢iik veya esit olmasi mitkemmel
uyumu, 0.05 ve 0.08 arasinda olmasi iyi uyumu, 0.08 ve 0.10 arasinda olmasi vasat
uyumu gostermektedir. Olgegin GFI degeri 0.75, AGFI degeri 0.70, NFI degeri 0.85,
NNFI degeri 0.95, CFI degeri 0.94 olarak bulunmustur.
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Spor tesisleri miisteri memnuniyeti dlceginin maddelerine yonelik yapilan DFA
sonucunda ol¢ege iliskin olarak GFI ve AGFI disindaki uyum indekslerinin lita-
ratiirde belirtilen degerler arasinda oldugu, miikemmel / kabul edilebilir uyumu
gosterdigi bulunmustur. Spor tesislerinden yararlanan kisilerin memnuniyet du-
rumlarinin degerlendirilmesi amaciyla gerceklestirilmis olan bu dl¢ek ¢aligmasi

ilk oldugundan bazi uyum indekslerinin diisiik ¢tkmas1 normal karsilanabilir. %
Tablo 7. Spor Tesisleri Miisteri Memnuniyeti Dogrulayici Faktor Analizi So- E
nuglari (Devami) ;
IFADELER SEFYD [S.H g
Faktor 1: Antrenor Yaklasimi 5
Antrendrler beni dinler ve anlamaya caligir 0.86 0.26 T
Antrendrler iyi egitimlidir. 0.80 0.36
Antrendrler isine karsi ilgili ve 6zenlidir. 0.79 0.38
Antrendrler yardimseverdir. 0.76 0.44
Antrendrler nazik, saygili ve giiler yiizlidiir. 0.71 0.50
Antrenérler yapacagim egzersizle ilgili olarak beni bilgilendi- | 0.72 0.48
Tir.
Antrenérlerin birbirlerine karsi olan yaklagimindan memnu-| 0.66 0.56
num.
Faktor 2: Destek Personeli Yaklasimi
Diger personel (danisma, vezne, hizmetli vb.) nazik, saygilive | 0.92 0.15
giiler yiizlidir.
Diger personel (danisma, vezne, hizmetli vb.) yardimseverdir. 0.89 0.20
Diger personelin (danigma, vezne, hizmetli vb.) birbirine kars1| 0.80 0.36 -
yaklagimindan memnunum. E
Dig.er per;onel (danisma, vezne, hizmetli vb.) tiim sorunlarima [ 0.76 0.42 §
beni tatmin edecek cevaplar verir ve ¢dziim bulur. ©
Faktor 3: Kisisel ve Sosyal Gelisim g
Burada egzersiz yapmak, bana sosyallesme imkani verir. 0.85 0.28 ui':u’
Burada egzersiz yapmak, bana yeni seyler 6grenme firsat1 verir. | 0.85 0.27 =
Burada egzersiz yapmak, bana basar1 duygusu verir. 0.59 0.65 >§_
Diger iiyelerin bana yaklasimi dostgadir. 0.51 0.74 by
Faktor 4: Hijyen -
Soyunma odalar1 temizdir. 0.84 0.29
Soyunma odalarindaki duslar temiz ve sorunsuzdur. 0.70 0.51
Egzersiz alanlar1 temizdir. 0.67 0.55
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Tesisteki soyunma odalari ihtiyacimizi karsilayacak biiyiikliik- | 0.68 0.53
tedir.

Faktor 5: Kantin Hizmetleri

Tesis i¢indeki kantin hizmetlerinden memnunum. 0.92 0.15
Tesis i¢indeki kantinden her istedigimi bulabiliyorum. 0.76 0.42
Tesis i¢indeki kantin personeli nazik, saygil ve giiler yiizlidiir. | 0.69 0.53
Tesiste egzersiz sonrasi dinlenme alanlart mevcuttur. 0.46 0.79
Faktor 6: Program Destegi

Antrendrlerin sundugu program saglikli kalmama yardimei olu- | 0.50 0.75
yor.

Antrendrler bana 6zel program yapiyor. 0.84 0.30
Antrenérlerin sundugu program fiziksel olarak rahatlamama| 0.91 0.13
yardimci oluyor.

Faktor 7: Atmosfer

Tesisin havalandirmasi iyidir. 0.58 0.66
Tesisin aydinlatma sistemi yeterlidir. 0.67 0.55
Spor merkezinde kullanabilecegim aletler gesitlidir. 0.61 0.62
Egzersiz alanlarinda ¢alinan miizikler motive edicidir. 0.46 0.79
Faktor 8: Uygunluk/Rahathk

Tesisin yiyecek ve igecek hizmetleri biitgeme uygundur. 0.82 0.33
Tesise ailemle goniil rahatlig: ile gelebilirim. 0.72 0.48

SEFYD: Standardize Edilmis Faktor Yiik Degerleri; S.H: Standart Hata

Tablo 7’de Spor tesisleri miisteri memnuniyeti 6lgeginin faktor analizi sonug-
lar1 her bir ifadeye iliskin standardize edilmis degerler ve standart hatalar: veril-
mistir. Tablo incelendiginde biitiin gosterge degiskenlerin standardize edilmis yitk
degerlerinin 0.4071 astig1 tespit edilmistir.

Sonug:

Bu calismada spor tesislerinden yararlanan kisilerin tesis memnuniyetini
olemek amaciyla dlgek gelistirilmistir (Bkz: Ek 1). Olgegin kapsam gegerligi icin
uzman gorisleri alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda 6lgekte yer alan 1
madde ¢ikarilmis, 2 madde ise gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra uygulamaya
konulmustur. Ol¢egin kapsam gegerligini belirlemek icin gerceklestirilen aciklayict
faktor analizi sonucunda 6lgegin 32 madde ve 8 boyuttan olustugu tespit edilmis-
tir. Bu boyutlar; antrendr yaklasimi, destek personeli yaklasimi, kisisel ve sosyal
gelisim, hijyen, kantin hizmetleri, program destegi, atmosfer ve uygunluk/rahatlik
olarak isimlendirilmistir. Olgegin toplam giivenirligi 0.90 olarak bulunmugtur. Alt
boyutlara iligkin giivenirlik katsayilar1 0.63 ile 0.90 arasinda degismektedir. Gelis-
tirilen dlgek % 70’lik bir varyansi agiklamaktadir. Dogrulayici faktér analizi sonu-
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cu X?/sd= 1.24 bulunmustur. Olcege iliskin RMSEA, RMR, NFI, NNFI, CFI gibi
diger uyum indeksleri de incelendiginde elde edilen degerlerin literatiirde belir-
tilen degerler arasinda oldugu gortalmiistir. Gergeklestirilen analizler sonucunda
32 madde ve 8 boyuttan olusan Spor Tesisleri Miisteri Memnuniyeti Olgegine son
sekli verilmis ve veri toplama amaciyla kullanilabilecegine karar verilmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda ¢aligmada gelistirilen 6lgegin literatiire
6nemli bir katki saglayacagi, bundan sonra spor tesislerine yonelik yapilacak olan
memnuniyet aragtirmalari iin yeterli bir 6lgme araci niteligi tasidig: diisiiniilmek-
tedir.
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EK 1.
SPOR TESISLERI MUSTERI MEMNUNIYETI OLCEGI

Asagida Spor Tesisi personeli, tesis yeterliligi ve tesis ortami agisindan deger-
lendireceginiz birtakim ifadeler yer almaktadir. Her bir ifadenin sizin i¢in dogru
olup olmadigin: diisiinerek cevap veriniz. Cevabiniz Hayir ise 1 sikkini, Kismen ise
2 sikkini, Evet ise 3 sikkini isaretleyiniz.

Haywr | Kismen | Evet

Antrendrler iyi egitimlidir. 1 2 3
Antrendrler yardimseverdir. 1 2 3
Antrendrler nazik, saygil ve giiler yuzlidiir. 1 2 3
Antrendrler isine karsi ilgili ve 6zenlidir. 1 2 3
Antrendrler beni dinler ve anlamaya caligir. 1 2 3
Antrendrler yapacagim egzersizle ilgili olarak beni 1 2 3
bilgilendirir.

Antrendrlerin birbirlerine kars1 olan yaklasimindan 1 2 3
memnunum.
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Diger personel (danisma, vezne, hizmetli vb.) yar- 1 2 3
dimseverdir.

Diger personel (danisma, vezne, hizmetli vb.) nazik, 1 2 3
saygili ve giiler yiizlidiir.

Diger personel (danisma, vezne, hizmetli vb.) tim 1 2 3
sorunlarima beni tatmin edecek cevaplar verir ve

¢Oziim bulur.

Diger personelin (danisma, vezne, hizmetli vb.) bir- 1 2 3
birine kars1 yaklasimindan memnunum.

Antrendrler bana 6zel program yapiyor. 1 2
Antrendrlerin sundugu program fiziksel olarak rahat- 1 2

lamama yardimc1 oluyor.

Antrendrlerin sundugu program saglikli kalmama 1 2 3
yardimet oluyor.

Tesis i¢indeki kantin hizmetlerinden memnunum. 1 2

Tesis i¢indeki kantinden her istedigimi bulabiliyo- 1 2

rum.

Tesis i¢indeki kantin personeli nazik, saygili ve giiler 1 2 3
ylizlidir.

Egzersiz alanlari temizdir. 1 2
Soyunma odalar1 temizdir. 1 2

Tesisin yiyecek ve icecek hizmetleri blitgeme uygun- 1 2

dur.

Tesise ailemle goniil rahatligi ile gelebilirim. 1 2

Diger liyelerin bana yaklasimi dostcadir. 1 2

Egzersiz alanlarinda ¢alinan miizikler motive edici- 1 2

dir.

Burada egzersiz yapmak, bana sosyallesme imkani 1 2 3
verir.

Burada egzersiz yapmak, bana yeni seyler 6grenme 1 2 3
firsat1 verir.

Burada egzersiz yapmak, bana basar1 duygusu verir. 1 2 3
Spor merkezinde kullanabilecegim aletler gesitlidir. 1 2 3
Tesisin havalandirmasi iyidir. 1 2 3
Tesisin aydinlatma sistemi yeterlidir. 1 2 3
Tesisteki soyunma odalari ihtiyacimizi karsilayacak 1 2 3
biyiikliiktedir.

Soyunma odalarindaki duslar temiz ve sorunsuzdur. 1 2 3
Tesiste egzersiz sonrast dinlenme alanlari mevcuttur. 1 2 3
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Oz:

Araplar ve Tirkler arasindaki iligkiler derin ve uzun bir ge¢mise sahiptir. Yiiz-
yillar boyunca iki millet Islam dininin etkisiyle kiiltiirel ve sosyal alanlarda adeta
ic ice gegmistir. Tki millet arasindaki kiiltiirel bagin olusmasindaki en énemli fak-
torlerden biri de geviridir. Ozellikle 1980 sonrasi Arapcadan Tiirkceye yapilan ya-
zin gevirisinde artis gozitkmektedir. $iir de yapilan geviriler icinde 6nemli bir yere
sahiptir. Bu makalede, Arapcadan Tiirkceye en fazla ceviri yapan Metin Findik-
¢rnin gevirdigi ii¢ siir gesitli perspektiflerden incelenmis; inceleme sonunda kabul
edilebilirlik- yeterlilik baglamindan hareketle Arapgadan Tiirk¢eye yapilan siir
cevirilerinin nitelik boyutuna dair ¢ikarimlar yapilmigtir.

Anahtar kelimeler; Siir evirisi, Arap¢a, kabul edilebilirlik, yeterlilik.

Abstract :

The relations between the Arabs and the Turks have a deep and long history.
Throughout the centuries, two nations have been virtually intertwined in cultural
and social spheres by the influence of Islamic religion. One of the most important
factors in the formation of cultural ties between the two nations is translation. Es-
pecially after the 1980s there is an increase in the translation of the Arabic to Tur-
kish texts. Poetry also has an important place in translation. In this article, the th-
ree poems translated by Metin Findike1, who translated the most from Arabic to
Turkish, were examined from various perspectives; At the end of the examination,

* Gankir Karatekin Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Dogu Dilleri ve Edebiyatlan Bélimi, Gankin-Tarkiye,
gdagbasi@karatekin.edu.tr
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in terms of acceptability- competence, inferences were made about the quality di-
mension of translations from Arabic to Turkish.

Keywords; Poetry translation, Arabic, acceptability, competence.

Giris:

Ceviri; hedef ve kaynak metinleri, yazari, ¢evirmeni, okuyucuyu i¢inde barin-
diran ¢ok yonlii bir etkinliktir. Ayni zamanda ayni dili konugmayan toplumlar ve
bireyler arasinda iletisimi saglayan 6nemli bir bilgi aktarim etkinligi olarak da ka-
bul edilmektedir (Ozcan 2016: 395). Cevirmen, yazar ile hedef dil okuyuculari ara-
sinda bir arac1 gibidir. Kaynak metindeki ifadeyi her kelimesine kadar ¢6ztimle-
mek, anlamlandirmak ve yazarin kaynak dilde iletmek istedigi mesaji en dogru
haliyle bir bagka dilde yeniden kurmak durumundadir. Yazin ¢evirisinde siir, tiyat-
ro, roman gibi farkls tiirlerde metinler vardir ve bu metinler bir dilden &teki dile
yiiz yillardir ¢evrilmektedir.

Siir cevirisi belki de en korkulan geviri tiirlerinden biridir. Gerek dili, gerekse
imgesi, anlatim sekli, bicemi ile ¢cevirmenleri en ¢ok zorlayan edebi tiirdiir denile-
bilir. Sairin kendine 6zgii tislubu, sectigi sozciikler, kelimelere yiikledikleri ¢cagri-
simlar, derin duygu ifadeleri siirin ¢evrilmesini daha da zor kilar. Sairler sozciikle-
riyan yana getirirken alisilmisin disina ¢ikabilirler, bir yerde igerik kendi bigemini,
bicem de kendi icerigini yaratabilir ve ortaya i¢ ice gecmis bir yapi ortaya ¢ikar. Siir
dilin en yogun kullanimidir, az kelimeyle ¢ok sey ifade edilir. Ayrica siirdeki ses,
uyak, ol¢ti de 6nemli bir yer tutar. Siiri diger yazin tiirlerinden farkl: kilan 6zellik-
leri yliziinden yazin ¢evirisi bakimindan da siir ¢evirilerine farkli yaklagilmasi ge-
rekmektedir. Biitiin bunlar1 diisiindiigimiizde siir gevirisi gercekten zordur. Peki,
imkansiz midir? Bu sorununun cevabina dair tartigmalar ge¢misten giiniimiize
hala devam etmektedir.

Siir Cevirisine Dair Bazi1 Goriisler

Miladi 868 yilinda vefat eden Arap bilgini el-Cahiz, Kitabu’l-Hayevan isimli
eserinde geviriye iliskin goriiglerini belirtmistir. el-Cahiz, bir taraftan kendi déne-
mindeki ¢evirmenleri elestirirken bir yandan da iyi ¢evirmende bulunmasi gere-
ken 6zellikleri siralamistir. Bunun disinda gevrilmezlik problemini de ele almigtur.
el-Cahiz, siir ¢cevirisinden hareketle cevirmenin isinin sadece kaynak dilin tislubu-
nu hedef dile tasimaktan ve ceviri yaptig1 alanda teknik bilgiye sahip olmaktan
daha fazla yetenege sahip olmas: gerektigini ifade etmistir. Matematik, geometri,
cografya, astronomi gibi alanlarda ¢eviri yapilabilecegini savlayan el-Cahiz, siirin
terciime edilemeyecegini; eger ¢evrilirse ol¢iistiiniin, giizelliginin, kisileri hayran
birakan 6zelliklerinin kaybolacagini dile getirmistir (1938:74-75).

es-Safedi de ¢eviri konusunda el-Céhiz’la ayn: ¢izgidedir. Her iki diistiniir de
ceviriyle ilgili goriislerini, kendilerinden 6nce veya kendi dénemlerinde yapilan

— B



Arapcadan Tirkceye Yapilan Siir Gevirilerinde Nitelik Sorunu I—

cevirilerden hareketle olusturmuslardir. es-Safedi, kendinden yaklagik bes asir
once yasayan el-Cahizin goriglerini sistematik hale getirmistir (Sarikaya
2003:146).

Bir bagka Arap belagat¢1 Abdulkéhir el-Curcani ise ¢evirinin tamamen imkan-
s1z oldugu goriisiine karsi ¢ikar. Ceviriyi lafizlarin ve anlamin gevirisi olmak tizere
ikiye ayirir. Ceviride lafizlara bagli kalmakla birlikte asil 6nemli olanin, anlamin
hedef dile dogru bir sekilde aktarilmasi oldugu goriisiindedir (Sarikaya 2003:148).

Siir ¢evirisi zor bir ugrastir. Siirde anlam her sey demek degildir, salt anlamin
cevrilmesi siirin gevrildigini gostermez. Yalnizca anlami ¢evirmek siirin konusu-
nu ortaya koymaktir. Asil zor olan ise gairin iislubundan kaynaklanmaktadir, her
siirin anlatim bigimi ayridir, kendisine ve sairine 6zgiidiir iste siir ¢evirisinde ak-
tarilamayan yapi da budur. Bir bagka ifadeyle 6z ve bi¢cim buradan kaynaklanmak-
tadir. Bir sairin yaraticiligini gosteren bunlardir. Siir de yaratici olan saire ait oldu-
gundan aktarilmasinda zorluk ¢ikmaktadir (Aksoy 2002:131-132).

Cervantes, ¢eviriyi ters yiiz edilmis bir haliya benzetir, biitiin motifler, nakiglar
oradadir ama giizelliklerinin hig biri géziikmez. Schlegel ise gevirinin 6liimiine bir
ditello oldugunu, ¢evrilen ya da gevirenden birinin mutlak suretle 6lecegini ifade
etmistir. Dante’ye gore, siir formatini almis bir metnin kendi dilindeki giizelligi,
uyumu bozulmadan bagka bir dile ¢evrilemez (Cary 1960:106).

Bir siiri tlimiiyle, yan anlamlariyla hicbir sey yitirmeden bagka bir dile aktar-
mak olanakli degildir. Siir ¢evirmek salt olarak kaynak dille hedef dil arasinda bir
kargilik bulma etkinligi olmadigindan; bazi kelimelerin sesbilimsel niteliginden,
anlam kaymalarina kadar ¢ok farkl: giigliiklere sahip oldugundan, kaynak dildeki
tiim anlami ve siirin bicemini, sessel unsurlarinin hepsini kapsayan bir siir ¢eviri-
si elbette miimkiin degildir (Giirsel 1978:155).

Eytiboglu (1983:10), siire asil giizelligini veren seyin sesler, cagrisimlar, ritimler
oldugunu, biitiin bunlar1 hedef dilde yeniden yaratmanin miimkiin olmadigini
soyleyerek siirin ¢evrilemeyecegi hissini verdikten sonra soyle devam eder:

... insanoglu, siiri 6teden beri dilden dile gevire gelmis, nice sairleri yalniz ge-
virilerden tanimis, sevmis, Homeros, Hayyam, Hafiz, Shakespare gibi sairlerin
kaba yanliglarla ¢evirileri bile nice insanlari bitytilemis. Demek ki siirin kendinde
oldugu gibi ¢evirisinde bile aklimizi, giindelik mantigimizi agan bir taraf var. De-
mek siirde seslerin, kelimelerin &tesinde dyle bir anlam var ki kolu kanad: kirilsa
da insandan insana, dilden dile gegebiliyor.

Durusoy (1998:24), siir ¢evirisinin ¢ok zor ama bir o kadar da zevkli oldugunu
belirttikten sonra, kimi yazar ve sanat¢inin siir ¢evrilemez diye bir kuram iiretmek
istediklerini oysaki bunun dogru olmadigini Margurite Yourcenar’in, Konstantin
Kavafis siirlerini diizyaz1 olarak Yunancadan Fransizcaya mitkemmel bir sekilde
cevirdigi gibi, siirin kim ne derse ¢evrilecegini, siirde kor bir sadakat olamayacagi-
ni, ¢evirmen yaraticiliginin da siir ¢evirisinde ¢ok 6nemli oldugunu ifade etmekte-
dir.

m—

Cilt6 Sayi16 Bahar 2017

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum




Cilt6 Sayi 16 Bahar 2017

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

— Dr. Girkan DAGBAS|

Menemencioglu (1998:22), asirlardir bir grubun siir ¢evrilemez diye ferman bu-
yurdugunu ama Allah’in her giinii siirin ¢evrildigini dolayisiyla siir ¢evirisiyle ug-
rasanlar oldugunu ve yapilan gevirilerin de insanlar tarafindan okundugunu s6y-
lemektedir. Siir neden gevrilir sorusuna ise “Ingilizlerin Himalaya daglari igin
dedigi gibi var da ondan derim” cevabini verdikten sonra bazi insanlarin siiri sev-
dikleri i¢in, bazilarinin bagkalar1 da siiri sevsin diye, birgogunun ise Himalayanin
zirvelerine ulasmak i¢in ¢eviri yaptiklarini dile getirmektedir. Ayrica Memenenci-
oglu genel anlamda siirin ¢evrilebilecegini ama soyleyisi agir basan, ¢esitli kelime
oyunlarina, espriye, niikteye sahip az sayidaki siirin ise ¢evrilemeyecegi, cagdas
siir cevirmekteki en bilyiik zorluklardan birinin imgeler oldugu gorisiindedir.

Octavio Paz (2012:163), her ¢evirinin birbirinden farkli olmasi nedeniyle biricik
oldugunu, bu nedenle her ¢evirinin belli bir 6l¢iide olmak kaydiyla biricik olma
niteligi tasiyan bir bulug oldugunu dile getirmektedir. Ceviri alaninda en ¢ok siir
gevirisinin tartisildigini dile getiren Paz, Gte taraftan da Avrupa dillerindeki en
glizel siirlerinin ¢ogunlugunun ¢eviri oldugunun altini ¢izmektedir. Siirin ¢evrile-
meyecegi fikrine siirin evrenselligi anlayisina ters diismesinden otiiri katilmadigi-
n1 belirten Paz, kendi gibi diisiinmeyenlerin sayisinin bir hayli fazla oldugunu,
bunlarin aslinda kelimeye asir1 sevgi besleyen ya da 6znelligin tuzagina diisen kisi-
ler oldugunu séylemektedir.

Haleva (2006:292), Siir Cevirisine Kuramsal Bakis, baslikli makalesinde, her si-
irin kendine has ¢eviri yaklasimi olmasi gerektigini, cevrilecek siirin tarihsel, dil-
sel, ekinsel, bigimsel vb. yonlerden degerlendirilip, sairin yiireginden beynine gi-
den yol izlendiginde siirin 6ziine yaklasilabilecegini ve béylece dogru ve gercekei
geviri siirecinin baglayacagini vurgulamaktadir. Haleva'ya gore, siir diger yazin
cevirisi alanlarindan farklidir, ¢ok yonlii bir eylemdir ¢iinkii sairin imgeleminden
damitilmis, egretilemelere dayal, ses ahenginin 6z ile uyumlu birlikteliginden do-
gan, yazildig1 dildeki etkiyi hedef dilde de olusturmaya calisan bir tiirdiir. Biitiin
bunlarin bilincinde olan bir ¢evirmen de yaraticiligini devreye sokarak ve siiri bag-
tan yaratacaktir. Haleva’ya gore, siirin yalnizca sairler tarafindan gevrilebilecegi
diistincesi de dogru degildir. Haleva, ¢cevirmen yeterince donanimliysa, sairin his-
lerine biiriinebiliyorsa, kalemine giiveniyorsa elbette siir ¢evirebilir goriisiindedir.

Tiim bu tartigmalara baktigimizda siirin gevrilip cevrilemeyecegine dair bir
kaniya varabilmekteyiz. Ama su bir gercek ki siir binlerce yildir var ve binlerce
yildir iyi ya da kétii bir sekilde dilden dile gevriliyor, milyonlarca insan tarafindan
zevkle okunuyor, bir ulusa ait sairi yerel olmaktan ¢ikarip tiim diinyayla kucaklas-
masini sagliyor. Elbette siir ¢evirisi, siirin dogasindan kaynaklanan sebeplerden
otiirdi zor bir istir, siir yazmak kadar yaraticilik isteyen bir siirectir ama kanimizca
imkansiz olan bir etkinlik degildir.
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Tiirkcede Arap Siiri

Araplar ve Tiirkler arasindaki iliskiler derin ve uzun bir gegmise sahiptir. Yiiz-
yillar boyunca iki millet Islam dininin etkisiyle kiiltiirel ve sosyal alanlarda adeta
i¢ ice gegmistir. Tki millet arasindaki kiiltiirel bagin olusmasindaki en énemli fak-
torlerden biri de geviridir. Arapgadan Tiirkgeye yapilan ¢eviriler dini metinler ek-
seninde baslasa da giiniimiizde edebiyat ¢evirileri 6nemli bir yer teskil etmektedir.
Siir de, yapilan geviriler arasinda 6ne ¢ikan tiirlerden biridir.

Tiirkceye Cevrilen Arap Sairler

Arapgadan Tiirk¢eye yirmi dort sairden seksen eser ¢evrilmistir (Sugin:2016). Su-
riyeli Adonis’in on dort eseriyle Tiirk¢eye en ¢ok cevrilen sairdir. Filistinli Mahmiid
Dervis on iki kitapla ikinci, Nizar Kabbani on kitapla iigiincii sirada yer almaktadir.
Bunlarin disinda Halil Cibran yedi eseriyle Tiirkgeye ¢evrilmistir. Toplamda bu dort
saire ait geviri eser sayist otuz sekiz ve genel toplamin neredeyse % 50’ye yakinini
olusturmaktadirlar. Buradan su yargiya varabiliriz ki siire ilgi duyan Tiirk okuyucula-
rin Arap cografyasindan tanimast muhtemel sair sayist dorttiir. Ahmed es-Sehavi g,
Muhammed Bennis, Hulid el-Mualla, Ayse Basri ikiser; Fedva Ttkan, Nazik el-Melai-
ke, Selim Bereket, Ceryes Semavi, Emel Miisa, Hannan Avvad , Meystn es-Sakr Ah-
med Sevki Necib el-Kilani, Ibn Arabi, Meram el-Misri, Tahir bin Cellun, Naim Aray-
di, Esref Ebu el-Yezid ise birer kitapla Tiirkgeye ¢evrilmistir. Ayrica, gesitli sairlerin
siirlerinden olugan on bir siir antoloji kitab1 da ¢evrilmistir.

Tiirkgeye Siir Cevirisi Yapan Cevirmenler

Arapgadan Tiirkeye cevrilen siir kitaplarinin g¢evirmenlerini incelemeden
once sunu belirtmek gerekmektedir ki Arap sairlere ait siirler her zaman Tiirkceye
direkt olarak ¢evrilmemislerdir. Metin Findik¢i, Mehmet Hakki Sugin gibi gevir-
menlerin kaynak metin dili Arap¢a iken; Nuri Pakdil, Cahit Koytak, Feyza Kara-
g0z gibi cevirmenler Fransizca, Ingilizce gibi ara dilleri kullanmiglardir.

Cevirmenler arasinda Metin Findikg1 acgik ara 6ndedir. Findik¢rnin Tiirkgeye
cevirdigi eser sayisi otuz dorttiir. Sugin’in sekiz, Ibrahim Demircinin alti, Cahit
Koytak’in ise dort siir ¢eviri kitabr bulunmaktadir. Kemal Yiiksel, Litfullah Ben-
der, Ismet Zeki Eytipoglu, Nuretttin Ceviz iki kitapla bu alana katki saglarken; Ke-
nan Demirayak, Feyza Karagoz, Laurent Mignon, Rahmi Er, Ergin Koparan, Mesut
Kiigiikoglu, Liitfullah Goktas, Ahmet Kazim Uriin’tin birer siir geviri kitabi bulun-
maktadir.

Siir Cevirilerinde Nicelik Problemi

Ceviri eylemi nicelik olarak arttik¢a geviriye dair birgok soru zihinlerde olus-
maya baglamistir: Ceviriler aslina sadik mi, birden ¢ok gevirisi olan metinler i¢in
acaba hangisi daha esdeger, kaynak metinle hedef metin arasinda farklar var mi
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varsa neden kaynaklanmaktadir? Bu sorulari ¢ogaltmak elbette miimkiindiir. Bii-
tiin bu sorularin cevabini bulmak i¢in yapilabilecek en iyi eylem, kaynak metin ile
hedef metnin kargilastirilmasidir diyebiliriz. Tabi bu karsilagtirma yapilirken kay-
nak ve hedef metinler anlamsal ve bicimsel diizlemde ¢ok cesitli boyutlarda ince-
lenmelidir.

Goktiirk’iin de belirttigi tizere, yazin metinlerinin ¢evirisinde 6znellik ve yo-
rum agir bastigindan ¢eviri karsilastirmasinin nesnel dl¢iitlere gore yapilmasi epey
zordur (2011:83). Ama buna ragmen ceviri elestirisi yapilirken hangi 6lgiitlerin te-
mel alinacag: iyi bir sekilde belirlenmelidir. Yazin metinlerinin kiiltiirel 6geler
icermesi her ne kadar nesnel 6l¢iitlerin olusturmasini zorlastirsa da karsilastirmali
metin elestirisinde “kaynak dil odakl” ve “hedef dil odakli” olmak {izere iki ana
akim mevcuttur. Birinci akim, kaynak metin ile hedef metin arasinda egdegerlik
iligkisi arayan, kuralci, kaynak metin odaklidir. Ikinci akim ise daha ¢ok geviri
stirecini etkileyen cesitli etmenlerin belirlendigi, hedef metni odaga alan betimle-
yici bir yaklasgimdir (Bengi-Oner 1999:119).

Toury (1980:51-62) geviri eylemini baglangicindan bitisine kadar sekillendiren
bir takim normlarin oldugunu dile getirmektedir. Siire¢ dncesi normlar, geviriye
baslamadan 6nce ¢evirmen tarafindan alinan kararlari kapsar. Cevrilecek metnin
secilmesi, ¢evrilecek metnin hangi kaynaklardan alinacagi, cevrilecek metnin tii-
riiniin ne olacagy, ¢evirinin dogrudan kaynak metinden mi yoksa ara dilden mi
yapilacagina iliskin normlardir. Ceviri siireci normlari, gevirmenin gevirisini ya-
parken aldig1 kararlar1 yoneten normlardir. Ceviride dilin nasil kullanilacagi, met-
nin biitiinliigiiniin korunup korunmayacag, icerigin metne dagiliminin nasil ola-
cag1 gibi kararlar bu normla ilgilidir. Onciil normlar ise cevirmenin ceviriye iliskin
takindig ilk tavirdan hareketle, cevirmenin kaynak metne ve icerdigi normlara mi
yoksa hedef dizgede etkili olan normlara m1 6ncelik verdigiyle alakalidir. Bu bag-
lamda karsimiza “yeterlilik” ve “kabul edilebilirlik” kavramlari ¢cikmaktadir. Eger
cevirmen 6nciil normu dogrultusunda kaynak dizge normlarina 6ncelik verdiyse
“yeterli”, hedef dizge normlarina 6ncelik verdiyse “kabul edilebilir” bir ¢eviri met-
ni ortaya koyacaktir.

Popovig ise ceviri siireci ve bu siirecte ¢evirmen tarafindan alinan kararlara
yogunlagmaktadir. Bazi durumlarda kaynak ve hedef metinler arasinda giderile-
mez ayriliklardan dogan sorunlari ¢6zmek i¢in ¢evirmenin kaynak dildeki metne
en yakin anlami saglamak i¢in birtakim “kaydirmalara” bagvurmak zorunda kal-
digini belirtir. Popovige gore geviride kaynak metne gore yeni sayilabilecek her sey
buna eklemeler, eksiltmeler de dahil deyis kaydirma kapsamindadir. Bu kaydirma-
lar kaynak ve hedef dil arasindaki farkliliklardan kaynaklaniyorsa “zorunlu”, ¢e-
virmen tarafindan bilingli ya da bilingsiz bir sekilde bireysel tercihiyle gerceklesi-
yorsa “istege bagl” kaydirmalar olarak tanimlanmaktadir (1970:84).
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Secili Siir Cevirilerinin Incelenmesi

Bu boliimde Metin Findikgi tarafindan Tiirkeeye cevrilen ii¢ siir metnin, gerek
icerik (imge, egretileme, cinas, benzetme, alistlmamis bagdastirmalar, sapmalar
vb.) gerekse bicim (kafiye, dize, 6l¢ii, noktalama isaretleri, ses yinelemeleri vb.)
yonlerinden yeterlilik ve kabul edilebilirlik baglaminda ele alinip, gevirmen se¢im-
leri ve hedef kiiltiirdeki konumlari tespit etmeye ¢alisilmistir. Daha sonra bu tig siir
metni esdegerlik temelinde kaynak metinlerle karsilastirmali ¢6ziimlenmistir.

Cevrilen siir metinlerinin kaynak dil odakli m1 yoksa hedef dil odakli m1 ol-
duklarini belirlemeye gayret edilmistir. Kaynak metni hedef dile aktarirken gevir-
menlerin dil diizeyinde kargilagtiklar1 sorunlara, yaptiklar: eklemelere, eksiltmele-
re, cimle kuruluslarina dikkat cekilmistir. Kelime se¢imlerinden, bi¢imsel ve
kiltiirel farkliliklardan kaynaklanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢6ztimii i¢in ¢evir-
menlerce sergilenen yontemler ele alinmaistur.

Kaynak Metin 1
Siir Adi :Vechun Yelsa’

Sair Adi :Muhammed Bennis
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Metin Findik¢rnin Cevirisi ve Cevirisinin Degerlendirilmesi
Sokan Yiiz

Annemin elleri arasindaydim

Omriim yazi1 yazmaya erisinceye dek
Gozlerimi agtigimda kadinin agki kesti
Benligime sahip ¢ikamadan

Kitabi bittirdim

Eve siginan

Ovgiisii benimle dolu

Onunla doldu sandim

Sonra aklima ¢arpildim

Yiizimi sildim

Eksiklerimi sayarak

Sayarak (Findike1 2008:91).

Findikg1, kaynak metinde on iki olan dize sayisini korumustur ve hedef metni
olustururken serbest kafiyeyi benimsemistir. Kaynak metnin geneline hdkim gec-
mis zaman anlatimi hedef dilde korunmus, eklemelerden ve eksiltmelerden uzak
durulmustur.

Kaynak metnin baglig1 icerdigi kisilestirmeyi yansitir bir sekilde hedef metne
aktarilmistir. Hedef metnin birinci dizesinde ¢evirmenin yanlig okumasindan
kaynaklanan agir1 sapma vardir. Kaynak metnin birinci dizesindeki “s1s-babam”
kelimesi hedef metne “annem” olarak ¢evrilmistir. Bu durum kaynak siirin ba-
ba-ogul arasindaki bir anlik gecenleri anlatan olay 6rgiistinti yikmis, okuyucuyu
baska bir boyuta ¢ekmistir.

Hedef metnin ikinci dizesi, kaynak metinde olmayan tamamen ¢evirmen tara-
findan yaratilmis yeni bir s6z 6begidir ve kaynak metnin anlamsal biitlinliigiiyle
alakas1 yoktur.

Hedef metnin tg¢iincii dizesindeki kelimeler teker teker okundugunda temel
anlamlar1 bakimindan dogrudur. Yani “goz-kadin-ask-kesmek” kelimeleri kaynak
metin ti¢lincii dizede vardir. Ancak bu kelimeler hedef metinde ctimle olusturduk-
larinda s6zdizimsel ve anlamsal a¢idan yanlis bir birliktelik olusturmuslardir.

Hedef metin besinci dizedeki “bittirdim” edilgen yapili fiil hedef dil Tirkcede
pek kullanilmayan adeta “siritan” asir1 bir yorumlamadir. Bu kelime, sehven de
yazilmuig olabilir.

Hedef metnin altincy, yedinci ve sekizinci dizeleri tamamen ¢evirmence yeni-
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den yazilmis, kaynak metinle alakasi olmayan dizelerdir. Cevirmen, hedef dilin
kiiltiiriind, yazin gelenegini, dilbilgisel yapisini, okuyucu beklentilerini goz 6niin-
de bulundurup bir takim ekleme-eksiltmelere bagvurabilir ama biitiin bunlar kay-
nak metnin ruhunu zedelemeden olmalidir. Bahsi gegen dizelerde ise anlamsal bir
yikim vardir, kaynak metnin sairi hedef metinde adeta “6ldtiriilmiistiir”.

Tiirkgede okuyucunun pek de anlamayacag tiirde bir dize olarak goze carpsa da
kaynak metindeki dizeden bir seyleri barindirmaktadir.

cubiyeti okuyucuya yasatan fiil climleleriyle kurulmus dizelerdir. Siirin olay 6rgii-
st icinde “yiiziini silip geri donen ve 6ziir dileyen” biri vardir. Ayni dizeler hedef
metne “eksiklerini sayarak yiiziinii silen” biri olarak aktarilmistir ve abes bir du-
rum ortaya ¢ikmustir.

den kaynaklanan sorunlar ¢evirmeni hedef dilde yeni bir siir olusturmaya zorla-
muis gibi goziikmektedir. Ama bu olusturulan yeni siir de kendi i¢inde 6rgiisel, im-
gesel, anlamsal, bagdagiklik ve tutarlilik agilarindan bakildiginda kaynak metni
yansitmamakta sadece birkag¢ kirint1 barindirmaktadir. Findike tarafindan olus-
turulan hedef metni okuyarak, sairin tislubu ve siirin estetik degerini degerlendir-
mek okuyucusunu yanlig sonuglara gotiirecektir.

Arapcadan Tirkceye Yapilan Siir Gevirilerinde Nitelik Sorunu I—

Hedef metnin dokuzuncu dizesindeki “sonra aklima carpildim” s6z 6begi

Kaynak metnin on bir, on iki ve on tigiincii dizeleri siirdeki duygusalligi, mah-

Cevirmenin en basta yanlis okumalarindan ve kaynak dille ilgili yetersizligin-

Kaynak Metin 2
Siir Ads :Suntint’t-Tetar

Sair Adi :Mahmd Dervis
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Metin Findik¢rnin Cevirisi ve Cevirisinin Degerlendirilmesi
Turtslin Digleri
Hiikiim gokytiziindeki bulutta olsaydi. Cigeklerden

sonra anlatilirdi bu diisim. Altimda tirtillar

yiiriirdii ve gokyiiziiniin altinda, dikilen ¢adirlarin

ardinda hicbir seyi diislemeden. Kegilerin iskembesini
bilmeden yakinda bastiracak bir kista.
Hiikiim gokyiiziindeki bulutta olsaydi. Tirtillar gokleri
ezerlerdi disleriyle kdydeki tavanlarda,

gliven i¢cinde ekinimizin i¢cinde uyuyor olacaklardi,

Cilt6 Sayi16 Bahar 2017

diis kurmazlardi ¢iceklerde anlatilanlarla, goge
dondikleri zaman aheste aheste,

aksamda akrabalariyla.

Diisiimiiz ayni: riizgar dostca

estiginde, Arap kahvesinin kokusu yayilir
gurbete ve yazda gerili iplerin Gistiinde...

Benim diisiim. Biitiin yeryiiziiniin saatleri vurdugunda
Tirtillarin disleri kanatlanir ve genisler. Benim
distim...

sorum ve benligimdeki kadinla dolan kalabalikta
sevdigim 6ntimde yiiriiyen yildizlardur...

Yerusalem ve hacilarin yolundan uzaklastirildiginda

tagin Gstiindeki gibi yolunu sz,

peygamberin Medine’yi istemesi gibi, babasinin
adin1 ezberleyip pisman olmasi i¢in: “Savagin disina
kim diistiz” Gokytiziinde degisir gibi, biitiin halk,
kirmizi sal 6rtiinmek ister mi? Diistim icinde...
boylece onunla tomurcuklanmadan!

Ve son bir sehit olmadan!

Yatakta beliren diisiimden korkuyorum

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

ve atin eyeri tistiindeki dut demetinden,

aglayanlardan, babadan ve oguldan korkuyorum,
sahilin iistiinde beyaz bir seritle anilan tanridan,
giden iki yariscidan,

ellerimden olan diisiimden korkuyorum,

duran yildizdan,
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kollarimda goriinen zenginlikten.

Bizler, biz kadim gecelerin ehli, adetlerimiz

sarp kayalarda ayin kafiyesi

glinlerimizi yalanlayip diisiimiizii onaylariz,

onca gelen tirtilla biitiin anlamlar giinlerimizde degil
iste onlar giden benliklerine geri doniiyor
peslerinde giinlerimizi unutup, azicik inecegiz
omriimiiz tarla. Bayragimizi beyaz

carsaflardan yapariz. Bilimden baglamadi,
boylece ¢iplak olan

yol olan im’de...iki armagan olsak

gurbetin kapist ardinda illa ki diisiimiizii bekleriz.
Diistimiiz aynu: yenileriz

bizi diisleyen diistimiizii

iki ytiz yildiz1 tasir gibi! (Findike1 2009:146-147).

Findik¢rnin hedef metninde ii¢ temel problemle karsi karsiyayiz. Bunlardan
ilki, ¢evirmenin yanlis okumalarindan kaynaklanan problemdir. Hedef metnin
baghiginin “tirtilin digleri” olarak asir1 sapma bile sayilamayacak derecede farkli
cevrilmesi daha ilk anda hedef dil okuyucusunun zihninde siirin imgesel-anlamsal
orgiistiniin yanlis kurulmasina sebebiyet verecektir. Kaynak metinde “6glen” anla-
mina gelen kelime “cigek”, “tatar” sézctigli “tirt1l”, “kader/son” “iskembe” , “genis-
letmek” “saat”, “ayna” “kadin”, “bakislarini dikmek” “tomurcuklanmak”, “kirlan-
gic” “disler”, “kelebek” “yatak” olarak cevrilmistir. Biiyiik ihtimalle ¢evirmen
Findikgs, orijinal metindeki kelimeyi ses olarak benzeyen bagka bir kelimeyle ka-
ristirip hedef metinde de telafi edilemeyen kaymalara sebebiyet vermistir. Bundan

dolay1 da kaynak metnin anlamsal 6rgiisti darmadagin edilmistir.

Bagarili bir ¢evirmen i¢in olmazsa olmaz niteliklerden biri de ¢evirmenin kay-
nak ve hedef dillerin dilbilgisine hdkim olmasidir. Buradaki ikinci problem ise ¢e-
virmenin, kaynak dilin dilbilgisine yeterince vakif olamamasindan dogmustur.
Ortalama Arapga dilbilgisine sahip kisi, bu siirin ikinci, ii¢lincii ve diger bircok
dizedeki eylemi gergeklestirenlerin “tirtillar” degil de “tatarlar” oldugunu rahatca
anlayabilirdi ¢tinkil Arapgada fiillere bakarak, o fiildeki eylemi gerceklestirenin
kag kisi oldugunu genelde anlagilmaktadir. Dervig'in siirinin bu boliimiinde kul-
landig: fiil yapisi cemi-miizekker salim yani eril-¢ogul formdadir. Findik¢rnin al-
giladig1 gibi “tirt1l / tirtallar” olsaydi en azindan fiil tek bir kisiyi ifade ederdi ya da
Arapganin kendine has dilbilgisinden dolay: gayri akil dedigimiz disil-tekil form-
dayazilirdi. Ayni sekilde “<1> \5” yani “Ben diisiimiim” anlamindaki ifadeyi “be-
nim digiim” seklinde ¢evirerek bir taraftan anlami yavanlagtirmakta diger taraf-
tan da anlatidaki giizelligin yitirilmesine sebep olmaktadir.
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Ugtincii problem ise tislupsal sorundur. Findik¢rnin olusturdugu hedef metni
bir solukta okudugumuzda siir i¢inde bir biitiinlitk bulmak oldukea zordur. “Hii-
kiim gokytiziinde bulutken, ¢igeklerden sonra anlatilirdi bu diissim” gibi ¢ok ala-
kasiz bir ctimleye oradan “tirtillarin hicbir sey diislemeden yiiriimelerine” kaynak
metinle hi¢ alakas1 olmayan ctimleleri hedef metinde gériiyoruz. “..glinlerimizi
yalanlayip diisimiizii onaylariz, onca gelen tirtilla biitiin anlamlar giinlerimizde
degil” ya da “Bayragimizi beyaz carsaflardan yapariz. Bilimden baglamadi, béylece
¢iplak olan yol olan im’de...” dizelerini tekrar tekrar okuma ihtiyaci hissedilmek-
tedir. Ciinkii ctimleler adeta anlagilmamasi i¢in ¢evrilmis gibidir.

Biitiin bunlar1 géz 6niinde bulundurdugumuzda Findikgi tarafindan olusturu-
lan hedef metin, kaynak metinden tamamen kopmustur. Kaynak siirin anlamsal
biitiinliigi, sairin tislubu, siirin okuyucuda yarattig1 imgesel 6rgii adeta yok olmus-
tur. Kaynak metindeki alisilmamig bagdastirmalar, kisilestirmeler, kelime tekrar-
lartyla olusturulmus sessel ritim hedef metinde kendine yer edinememistir. Olus-
turulan hedef metin kaynak metni yansitmadigi i¢in yeterli degildir; hedef dilde
okunabilir bir siir olmadigindan dolay1 da ¢eviri sinirlar iginde kabul edilebilir bir
metin olmaktan ¢ok uzaktir.

Kaynak Metin ve Genel Coziimlemesi -3
Siir Ads :Len Ebi’a Hubbeh
Sair Adi :Fedva Ttkan
LWEN éﬂ.ﬁ ol
ddsaa
3sla plallS ddoa
Lgaadll G Y o3a b Ligh Litaan
Lia gl Glas) oo
L La Cdli
Ly chdtda a8y ¢ el 4y
358 olay, ila
Apdall eladag (L)l sw) Ol (o8 G
Gae dlalye S8 DA
3 sla cudl
ol i gaga da ) b g3l
5ol LiS Lad
elaidlainag g
38 Blaclys
3.8 |
Boa)lall Haneld ¢ Al Ul

G Sl & Hiiad 42223 LIS

m—

Cilt6 Sayi16 Bahar 2017

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum |




Cilt6 Sayi 16 Bahar 2017

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

— Dr. Girkan DAGBAS|

3 sla cudl

by o8 oela Ul
JLS.’H [EEXEEN gﬂij\ L5"J° 2 g
c.i.a.ai ol @3k gl 4
4.}33

cg_.\i ol @5k al 44

LEEN

=) 558

Da) aails

sl

B gulid ks'-‘ﬁ < PREN LS'." Pr

‘ﬂaj:\.c L;é call Ik J.é.laﬁ [PREPN

YR ubAjj ji

bga) sl Haneld Al

é.A.r_ uﬁ.uﬁ.r.: LEA : Sluad 42220 LIS

Bgla il

(Ttkan 1974:202-204)

Metin Findik¢rnin Cevirisi ve Cevirisinin Degerlendirilmesi

Sevgi Satacagim

Her hangi bir tesadiif

tatl1 bir diis gibidir

bu kasvetli topraklarda bulusturdu bizi tesadiif
bizler burada gurbetin ruhundayken
aramizda bir sicaklik

aramizda dolaginca sanatin giizelligi
Ruhumuz zengin olsa da

bu zengin diinya (Mozart’in) bityiisiinde ytizer
Dedin: Gozlerinde korkung bir derinlik var,
sen ¢ok tatlisin

¢anin fisiltisina karsin dedin,

agzin sozcliklere cimri

gozlerin 1slak

sarhoglugun derinligiyle

hangi sarhosluk

ben bir kadin olarak kalbin kazili koselerine kagarim
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biitlin kigkirtan fisiltin: derin gozlerinde

sen ¢ok tatlisin

benim memleketim var ey sair

memleketimde bekleyen agk pahalidir

sonunda bu sehrimde yok olacagim

kalbimi de

sonunda bu sehrimde satacagim

sevgiyi

topraga saklamak i¢in

yildizlar yanip sénerken

ayla birlikte

sarhoslukla kalbim ¢iplakliktan bagka bir sey degil
askin golgesi gozlerinde sondiigiinde

veya diigmanlik bittiginde

ben bir kadin olarak kalbin kazili koselerine kagarim
biitlin kigkirtan fisiltin: derin goézlerinde

sen ¢ok tatlisin (Findik¢1 2008:104-105).

Findikg1 tarafindan olugturulan hedef metin, kaynak metinle ayni dize sayisina

sahiptir. Yorumlarin agir bastig1 hedef metin, birgok yonden kaynak metnin igeri-
gini ve tislubunu yansitmaktan uzaktir.

Hedef metnin baslig1 “sevgi satacagim” s6z obegiyle olusturulmustur. Oysaki
kaynak baslik tam aksine olumsuzluk icermektedir ve “sevgini/agkini satmayaca-
gim” anlamindadir. Bu kaydirmaya maddi hata demek zordur, dolayisiyla da hedef
dil okuyucusu daha siirle bulustugu ilk dizede yanlis yonlendirilmektedir.

Hedef metnin dérdiincii dizesindeki “gurbetin ruhundayken” s6z 6begi, kay-
nak metinde “Ol2,¢ Olas)” seklinde ve sifat tamlamasi formundayken hedef met-
ne isim tamlamasi seklinde kaydirilmugtir. Ayn1 sekilde “=)” kaynak metinde fiil-
ken, hedef metinde isim formunda “sicak” olarak aktarilmaistir.

Kaynak metin altinc dizedeki “08l) 42,7 ve “3532” kelimeleri yanlis okumadan
kaynaklanan problemden 6tiirii hedef metne anlam degistirerek aktarilmigtir ve
dolayisiyla anlam tamamen degismistir. Hedef metnin sekizinci dizesinde Findik-
¢rnin aktardig gibi Mozart’in biiytisiinde ylizen “bu zengin diinya” degildir; bir
sarkiya déniisen iki ruhtur. Buraya kadar belirtilen durumlarin, aslinda gevirme-
nin yanlis okumalarindan ve kaynak dile yeteri kadar hakim olmamasindan kay-
naklandi8 barizdir.

Hedef metnin dokuzuncu dizesindeki “korkun¢” ve onuncu dizesindeki “cok”
kelimeleri ¢evirmen tarafindan eklenmis sozciiklerdir. Dokuzuncu dizedeki ekle-
me siirin anlamsal 6rgiisiine uymasa da onuncu dizedeki ekleme yerinde bir tercih
gibi gozitkmektedir.
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Hedef metnin on dort ve on yedinci dizelerinden ise farkli bir durum séz konu-
sudur. Bu dizelerdeki kelimelerin anlamlarina teker teker bakildiginda hepsi dog-
rudur. Bu kelimeler temel anlamlariyla dizelerde yer alsalar da, bir ctimle olustu-
rulduklarinda kaynak metnin i¢erdigi anlamdan ¢ok farklidirlar. Yani;

'5_5.;:..\ GELA.GL! B
Gaee dhine L duea aaza ]S

dizeleri “sarhoslugun derinligiyle biitiin kigkirtan fisiltin: derin gozlerinde”
anlamina gelmemektedir. Bu farkli aktarimin sebebi de yine ¢evirmenin kaynak
dile hakim olmamas gibi goriinmektedir.

Kaynak metnin yirminci dizesindeki “‘\2)” kelimesinin géndergesel anlamla-
rindan ilki “pahali”dir ve bu pencereden bakildiginda ¢evirmen tercihi dogrudur.
Ancak su unutulmamalidir ki ¢cogu kelime, ciimle i¢cinde asil anlamini bulur. Bir-
¢ok kelimenin de es dizim baglaminda kullanimi mevcuttur. Kaynak metindeki
“eall sihay” egdizimi “pahali vatan” olarak cevrildiginde komik olur ¢iinkii vatan
pahali-ucuz olmaz “degerli” olur, “yiice” olur. Hedef metindeki bu kelimenin temel
anlamiyla ¢evrilmesi siirin dokusunun bozulmasina katk: saglamigtir.

Hedef metnin yirmi birinci, yirmi ti¢linci, yirmi sekizinci, otuzuncu, otuz be-
sinci dizeleri hicbir sekilde kaynak metinde yer almayan, tamamen ¢evirmence
olusturulmus dizelerdir. Cevirmenin, sairin tislubunu anlamadig, kaynak siirin
estetigini yansitamadig1 aciktir.

Ayrica hedef metnin otuz birinci ve otuz ikinci dizelerine de hem yanlis oku-
malardan, hem de kaynak dilin dilbilgisini bilmemekten dogan, sézciiksel sapma
boyutunu asan farkli anlamlar ytiklenmistir.

Dilbilimsel agidan baktigimizda siirler de birer edebi metindir ve bu metni
olusturan kelimeler arasinda bagdasiklik, tutarlik olmalidir. Hedef metnin geneli-
ne baktigimizda ise béyle bir durum sz konusu degildir. Hedef metni olusturan
dizelerin biiyiik cogunlugu birbirleriyle alakasizdir; anlamsal 6rgii biitiinligii yok-
tur. Kaynak metindeki islevsel kelimeler; kisilestirme, benzetme, alisilmamis bag-
dastirma gibi s6z sanatlar1 hedef metne anlasilmaz, garip s6z 6bekleri olarak ¢ev-
rilmistir. Kaynak metnin yanliy okunmasi siirin genelindeki imgeyi de
etkilesmistir. Sonugta kaynak metni yansitmadig1 gibi hedef kiiltiire de bir katki
saglamayan, anlasilmasi zor, uyumsuz dizelerden olusan yeterlik ve kabul edilebi-
lirlikten uzak bir metin ortaya ¢ikmuistur.
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Sonug:

Metin Findikgi tarafindan gevrilen siirlere bicimsel agidan baktigimizda gevir-
menin kaynak metnin sekilsel yapisina, dize kurulumuna, dizelerin siralanigina,
alt-ist dize iliskilerine genelde dikkat etmedigi, hedef dil Tiirkgeyi esas alarak
cogunlukla kaynak metinden bigimsel esdegerlik olarak uzaklastig1 belirlenmistir.

Kelime diizeyinde yapilan yanlig okuma ve anlamlandirmalara ¢eviri metinler-
de sikea rastlanmistir. Bazen en basit anlamli bir kelimenin bile hedef metne bam-
baska anlamda kaydirilmasindan dolay1 anlamsal esdegerlikten uzaklasilmistir.

Cevirmenin kaynak dile yeterince hakim olamamasindan kaynaklanan ctimle
diizeyinde yanlis algilamalarla da sik¢a karsilagilmistir. Cevirmen kaynak dizeyi
olusturan kelimeleri temel diizeyde dogru anlamlandirmasina ragmen, bu kelime-
lerle 6riilii bir dize olustururken gerek sairin iislubundan gerekse anlatmak istedi-
ginden uzaklagmistir.

Kaynak metindeki anlamsal 6rgiiyii, duygusal ¢cagrisimlar: kuvvetlendiren ali-
silmamig bagdastirmalar, yan anlamlar, sifatlarin ve simgelerin bircok hedef metin
siirine yansitilamadig saptanmistir. Bunun temel sebebinin de ¢evirmenin kay-
nak metnin diinyasina girememesi, sairin sanat dilini iyi anlamamasi oldugu kani-
sina varilmigtir. Ayrica bigimsel anlamda siirin okunabilirligini iist seviyeye tasi-
yan ritim, tempo, kafiye gibi ézelliklerin inceledigimiz ii¢ siir ¢evirisinde genel
anlamda olusturulamadig tespit edilmistir.

Niceliksel olarak ¢ok sayida geviri yapmak, ¢evirmenin yetkin oldugunu gos-
termemektedir. Arapgadan Tiirk¢eye yapilan siir ¢evirilerinin neredeyse yarisini
gerceklestiren Metin Findik¢rnin degerlendirilen cevirilerde kaynak metni anla-
ma, gairin zihniyetini 6zimseme, kaynak kiiltiire asina olma hususlarinda karsisi-
na ¢ikan problemlerle basa ¢ikmada sorunlar yasadigi, hedef dilde olusturdugu
metinlerin 6zellikle anlamsal ve bicemsel agilardan kaynak metni yansitmadig:
tespit edilmistir.

Biitlin bunlardan hareketle Findik¢1 tarafindan ¢evrilen Arap siirinin bigimsel, bi-
cemsel, anlamsal ve estetik yonlerden Tiirkgeye yeterince yansitilamadig: tespit edil-
mistir. Arap siiri diye okunan bir¢ok siirin aslinda Arap yazin geleneginden olduk¢a
uzak, sairden ziyade ¢evirmenin hissiyatini barindiran, kaynak metinden kirintilar

iceren ¢alismalar oldugu kanisina varilmistir. Ayrica, siir ¢evirilerinin gerek anlamsal
gerekse bicemsel boyutta biiyiik sapmalar barindirmasina ragmen yayimlanmasi da
bu ¢evirilerin yetkin bir editor ya da editérler kurulu tarafindan kontrol edilmedigini

gostermesi agisindan ¢arpici olmustur.
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Oz:

Bu ¢aligmanin temel amaci, PDR mezunu psikolojik danismanlarin/rehber 6g-
retmenlerin ‘psikolojik danigma’ kavramina yonelik sahip olduklar: metaforlarin
icerik analizi araciligiyla ortaya ¢ikarilmasidir. Arastirmada nitel ve nicel aras-
tirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Caligma 2015-2016 egitim-6gretim yili
gliz déneminde Samsun ilinde gérevli segkisiz olarak segilen 48 rehber 6gretmen
ile gerceklestirilmistir. Calismanin verileri ‘Psikolojik danigma...........gibidir/
benzer; ¢linkd,............ * climlesinin PDR mezunu psikolojik danisman/rehber
Ogretmenler tarafindan tamamlanmasi ile elde edilmistir. Caligmada nitel aras-
tirma desenlerinden biri olan olgu bilim arastirma deseni kullanilmis ve veriler
icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Katilimcilarin ifadeleri incelendiginde
tirettikleri metaforlarin metafor sayisina gore sirayla; Kendini tanima, ihtiyag, ge-
listiren, belirsiz, yol gosteren, problem ¢6zen, rahatlatan, fark ettiren ve kosulsuz
kabul eden kavramasal kategorileri altinda toplanabildigi gortilmistiir. Psikolojik
danisman/rehber 6gretmenlerin psikolojik danigma’y1 en fazla Tsik’ (£;3, %1.44) ve
‘Ayna’ (;3, %1.44) ile es anlamli olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Ileride yapilacak
aragtirmalarda yonetinci, 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriislerini de dikkate ala-

* Bilim uzmani, Uzm. Psk. Danisman, Haci Yilmaz Yilmaz Rehberlik ve Arastirma Merkezi, Samsun/Garsamba,
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rak daha kapsamli ¢aligmalarin yapilmasi onerilmektedir. Nitel ve nicel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanilmasi, gelecekte yapilacak metafor galigmalarina da
yol gosterici olacaktir.

Anahtar kelimeler: Psikolojik danigma, Metafor, Isik, Ayna

Abstract:

The main aim of this work is to reveal metaphors which psychological consul-
tant/guide teachers graduated from psychological consultant and guidance have
about ‘psychological consultant’ by the way analyzing of contents. Qualitative and
quantitative searching techniques have been used in this study. The study has been
realized in 2015-2016 acedemic year by 48 guide tecahers chosen by chance who
worked in Samsun. Study dates have been gotten by completing the sentences ‘ps-
ychological consultation is like..........because............. by psychological consul-
tants/guide teachers . In this study fact science searching pattern which is one of
the qualitative searching patterns has been used and datas have been analyzed by
contents analyzing technique. By reviewing statements of participators, it has been
seen that metaphors can be composed under conseptual categories in a row that;
knowing yourself, needs, improving, uncertain, leading, solving problem, making
someone feel relieved, making realized and accepting unconditionally. It has been
seeen that psychological consultant/guide teachers perceive psychological consul-
tation equivalent with mostly ‘light” (£,3, %1.44) and ‘Mirror’ (f,3; %1.44). It is sug-
gested that more extensive studies should be done by caring views of administra-
tors, teachers, students and guardians. Useing qualitative and quantitative research
techniques together will lead fort he study of metaphors in the future

Keywords: Psychological Counseling, Methaphor, Light, Mirror

Giris:

Psikolojik danigma kavrami, danisanin hem i¢ diinyasina hem de ¢evresindeki
kisilere iliskin kaygilarini icermektedir (Hackney ve Cormier, 2005/Ergene ve Se-
vim, 2008). Literatiir tarandiginda psikolojik danisma kavraminin standart bir ta-
niminin olmadig1 goriilmektedir. Psikolojik danisma taniminin ¢oklugu da, siip-
hesiz bu kavramin ne oldugu konusundaki farkl goriislerden kaynaklanmaktadir
Ancak tanimlarda ortak olan belirgin noktalar da vardir (Ozgiiven, 1999).

Alan yazina baktigimizda psikolojik danigsma, problemi olan bir danisan ile da-
nigman arasinda, danisanin kendisi ve ¢evresi ile daha etkili davranislar gelistir-
mesini saglayici yonde, uyarici bir bilgilendirme, tutum ve davranislari ile gercek-
lestirilen ve danisanin kendisini daha iyi hissetmesi ve kisisel doyum saglayacak
sekilde davranmasi amacina yonelik, karsilikli bir etkilesim stireci (Lewis, 1970;
akt.Ozgiiven, 1999); bireyin yetenekleri, becerileri, kendisini daha iyi anlamasi ve
kendi kendi kendine kararlar alabilir, problemlerini ¢ozebilir hale gelmesini amag-
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layan, kisiye 6zgii diinyalarini daha 6nce erisemedikleri bir agiklikla gdrmelerine,
bunun sonucu olarak da gergekgi bir tutumla olaylari, yasantilar: ve firsatlar: yeni-
den degerlendirmelerine olanak saglayan, bireyin problemine ¢6ziim yolu bulma-
sina, tutum ve davranislarinda degisiklik meydana gelmesini saglayan bir siireg
(Ozgiiven, 1999), Amerikan Psikolojik Danisma Dernegi (ACA) ya gore ise; (1997)
ruh saglig, psikoloji ve gelisim ilkelerinin; biligsel, duyugsal, davranigsal ve etkile-
simsel miidahale stratejileri araciligiyla, bireyin iyi olusu, kisisel ve meslek gelisimi
ile pataoloji konularini ele alacak sekilde uygulanmasidir.

Bu tanimlara bakildiginda psikolojik danigma kavramini belirli bir ¢erceve ici-
ne oturtmak miimkiin gibi gozilkmemektedir. Kavramin tanimlanmasindaki bu
zorluklar da aslinda pek ¢ok sorunu beraberinde getirmektedir. Bu da lisans egi-
timinden baglayarak gerek 6grencilik yillarinda gerekse de meslege baslandiginda
psikolojik danigman/rehber 6gretmenlerin zihinlerinde ¢6ztim bulunmasi gereken
bir sorun olarak yerini almaktadir.

Metafor, bir kavramin bireyde olusturdugu etiket, anlam ya da kavramsal ifade-
lerdir. Bir gérme ve anlama siirecidir. Bireylerin basit olarak bir kavrami bir bagka
kavramla agiklamasindan daha 6nemli ve giiglii bir zihinsel tiretimdir; ¢linkii ilgili
kavrama doniik sahip olunan derinligi ve deneyimleri ifade eder (Eraslan, 2011).

Terapotik deger tasiyan metaforlar, soyut diisiincenin hentiz gelismedigi do-
nemlerde ortiik yagantilarin ve karmagik kavramlarin anlasilmasinda dnemlidir
(Karairmak, 2015). Dilin ve sozciiklerin yetersiz kaldig1 durumlarda bireylerin i¢
diinyalarina ait duygu ve diisiincelerin anlami metaforla dis diinyaya taginmakta-
dir. Metafor soyut diisiinmenin ve soyut olaylar1 kavramanin arkasindaki baslica
mekanizmadir. Freud ve Jung’dan beri psikolojik danismada metaforik dil kulla-
nimt terap6tik degeri olan 6nemli bir arag olarak goriilmektedir. Daniganin ken-
dini agmasini kolaylastiran metaforlar zenginlestirici bir 6grenme kaynagi olarak
terapotik caligma uyumunu gelistirir ve isbirligini destekler. Metaforlar1 sadece
dolayli anlatimi hedefleyen sozel ifadeler olarak goren geleneksel bakis agisinin ak-
sine; ¢agdas yaklagimlar metaforlar: kavramsal sistemin 6nemli ve biitiinleyici bir
pargasi olarak gérmektedirler (Karairmak ve Giiloglu, 2012). Metafor kullanarak
yasanan olaylarin yani sira, olaylarin zihinsel ve duygusal 6nemi de ortaya ¢ikar
(Karairmak, 2015).

Psikolojik danigman i¢in metafor sadece bir aractir. Metafor araciligiyla terapo-
tik iletisim ve iligki kurmak kolaylagir. Sadece metaforu kullanimina dayanan bir
psikolojik danigsma yaklasimindan s6z etmek kuramsal olarak miimkiin degildir
(Karairmak. 2015).

Metafor anlatimlar1 dilsel olmaktan ¢ok diisiinseldir. Anlattiklar1 olgunun
kiiltiirel model igerisinde hangi ulamlar ile iliskilendirildiklerini gosterirler (Ak-
san, 2006). Depremi yasayan 6grenciler depremle ilgili cok sayida ‘kiyamet giinii’,
‘Oliim’, ‘Azrail” benzetmesi yaparken, depremi yasamamig 6grenciler daha c¢ok
‘doga olay1’ ve ‘sagliksiz yagam’ kategorilerine ait metaforlar tiretmislerdir (Ka-
rakus, 2013). Karairmak ve Giiloglu (2012) ¢alismalarinda, psikolojik danigman
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adaylarmin psikolojik danigma siirecinde kullandiklar: metaforlarin kendi zihin-
sel siireglerini yansittig1 ve danisanla aralarindaki iletisimi kolaylastirdigi bulun-
mustur. Psikolojik danisman adaylarinin psikolojik danigma siirecinde metafor
kullandiklarini ve metaforlarin psikolojik danigma siirecindeki kolaylastirici rolii
gortulmiistiir. Stipervizyon siirecinde kullanilan metaforlar araciligiyla psikolojik
danisman adaylarinin kendi tirettikleri metaforlari siirece tasimislardir. Siireg iler-
ledikge zihinsel siireclerine uygun metafor tiretmeleri kolaylagmuistir.

Metafor kullanilarak diisiince tiretme stirecine de “metaforik diisiince” denir.
Metaforik diigtinme siireci ¢esitli agamalardan meydana gelmektedir. Bu siireci Se-
zer g0yle ifade etmektedir (2003);

1- Agiklanmak ya da anlamlandirilmak istenen soyut bir olgu (durum, olay,
kavram)

2- Bu olguyu agiklamak i¢in kullandigimiz somut (belirgin) bir olgu ve bu ol-
gunun

dilsel ifadesi
3- Bu iki olgu arasinda kurulan (kurgulanan) 6zel denklikler ( benzesmeler)

Bu siirece gore oncelikle tizerinde analiz yapilacak sondaja tabi tutulacak bir
olgu, durum, kavram belirlenir. Bu olgu, durum ya da kavramin metaforik anali-
ze uygun bir derinlige ve kapsama sahip olmasi gerekmektedir. Bu asama arastir-
may1 yapacak arastirmaci ya da yetkili kisi tarafindan belirlenir. Tkinci agama ise
arastirma siirecine katilan bireylerle ilgilidir. Burada bireylerin metafor tiretmeleri
istenen olgu, durum ya da kavram ile ilgili sahip olduklar: derinlik, genislik ve
zenginlik belirleyici olacaktir. Uretilen metaforlarin niteligi bu zeminle ilgilidir.
Uciincii asgamada da neden bu metaforun secildigi arastirma siirecine katilan ki-
siler tarafindan agiklanmakta kisa ama derinlemesine bir baglamda kurulan 6zel
denkligin nedenleri belirtilmektedir.

Psikolojik Danigma ve Rehberlik alani olduk¢a kapsamlidir. PDR kapsamin-
da farkli alt uzmanlik alanlar1 yer almaktadir. Bu alt uzmanlik alanlari icerisinde
en yaygin olani okul psikolojik danismanligidir (Ergene, 2010). Metaforlarla ilgili
yapilan literatiir taramasinda aslinda metaforlarla ilgili egitim alaninda yapilmis
bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir; ancak psikoloji alaninda soyut kavramlarla ilgili
metaforik algilamalar konusunda yapilmis ¢ok fazla ¢aligma yoktur.

PDR hizmetlerinin bireyi ve toplumu doniistiirmede daha etkin olabilmesi kus-
kusuz ki meslek elemanlarinin yetisme siirecinde yeterli donanimi kazanmalar1 ve
stirekli egitim ile kisisel ve mesleki gelisimlerini stirdiirmeleri ile miimkiin olacak-
tir. Bu ¢alismada tiniversitelerin PDR boliimiinden mezun olan ve Milli Egitim
Bakanligina bagli okullarda psikolojik danisman/rehber 6gretmen olarak ¢alisan
psikolojik danisman/rehber 6gretmenlerin psikolojik danisma kavramina iliskin
algilart metaforlar yoluyla incelenmistir.
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Calismanin amaci agagidaki arastirma ciimlelerine yanit aramaktir.

1. Alan mezunu psikolojik danismanlarin/rehber 6gretmenlerin psikolojik da-
nisma kavramina iligskin sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?

2. Alan mezunu psikolojik danismanlarin/rehber 6gretmenlerin ‘psikolojik da-
nigma’ kavramina iliskin olusturduklar1 metaforlar hangi kavramsal kategoriler
altinda toplanabilir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Caligmamizda nitel aragtirma desenlerinden biri olan olgubilim arastirma de-
seni kullanilmistir. Caligma 2015-2016 egitim 6gretim yili giiz doneminde Sam-
sun ilinde gorevli Psikolojik Danisma ve Rehberlik alan mezunu toplam 48 rehber
Ogretmenin gonilli katilimiyla gerceklestirilmistir. Caligmanin verileri ‘Psiko-
lojik danigma................gibidir/benzer; ¢iinki.........................] climlesinin
alan mezunu psikolojik danigman/rehber 6gretmenlerin cevaplandirmasi ile elde
edilmistir. Formu doldurmadan 6nce dgretmenlere metaforla ilgili agiklamalarda
bulunulmustur. {1k ciimlede ‘psikolojik danisma’ kavramu ile ilgili bir metafor yaz-
malary, ikinci kisimda ise bunu gerekgesi ile agiklamalar1 yani ni¢in sorusuna yanit
vermeleri istenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Caligma 2015-2016 egitim-6gretim yili giiz doneminde Samsun ilinde gorevli
seckisiz olarak 59 rehber 6gretmen ile calisma baslatilmigtir. 7 rehber 6gretmenin
alan dis1 olmasi, 4 tanesinin ise birden fazla metafor yazmasi ya da yazdig: halde
sebebini agiklamamasi sebebiyle, cevaplar ayiklanarak toplam 11 cevap degerlen-
dirme dis1 birakilmis ve ¢aligma toplamda 48 psikolojik danisman/rehber 6gret-
men ile ytratilmistiir. Katilimcilara iligkin bilgiler Tablo 1 ve 2’de sunulmusgtur.

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyet ve Egitim Durumlarina Gére Dagilimi

Lisans Yiiksek lisans
Cinsiyet f %
f % f %
Erkek 25 52.08 24 96 1 4
Kadin 23 47.92 17 73.91 6 26.09

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan psikolojik danigman/rehber 6gret-
menlerden 23’ ( %47.92 ) kadin, 251 ( %52.08 ) erkektir. Kadin katilimcilarin 17’si
(%73.91 ) lisans mezunu, 6’s1 ( %26.09 ) yiiksek lisans mezunu; erkek katilimcilarin
24’1 (%96 ) lisans mezunu, 1'i ( %4 ) yiiksek lisans mezunudur.
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Tablo 2. Katilimcilarin Hizmet Yilina Gore Dagilimlar:

0-5yil 6-9y1l 10-14 y1l 15 yil ve iizeri

Cinsiyet f % f % f % f %
Erkek 5 20 5 20 9 36 6 24
Kadin 10 43.47 3 13.04 6 26.08 | 4 17.39

Psikolojik danisman/rehber 6gretmenlerden hizmet yili olarak erkeklerin 5
(%20) kadinlarin 10u (%43.47) 0-5 hizmet yili araliginda, erkeklerin 51 (%20) ve
kadinlarin 3’ (%13.04) 6-9 y1l, erkelerin 9'u (%36) ve kadinlarin 6’s1 (%26.08) 10-14
yil ve erkeklerin 6’s1 (%24) ve kadinlarin 4'ti (%17.39) 15 yil ve {izeri hizmet yillar:
arasindadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama aracinin hazirlanmasinda bu konuda daha 6nce
yapilan arastirmalar (Altun ve Camadan,2013; Ozpolat,2014;Unal ve Unal,2010;
Eraslan; 2011) incelenmis ve bu arastirmalarda kullanilan araclara benzer sekil-
de; psikolojik danisma kavramina yonelik alginin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla
katilimcilara ‘psikolojik danigsma......... gibidir/benzer; ¢iinkd,............ ? clim-
lesinin yazili oldugu agik uglu soruyu igeren soru formu yoneltilmistir. Formun
dagitilmasinin ardindan metafor olgusu ile ilgili kisa bir agiklama yapilmis, me-
tafor olgusunun daha net anlagilmast i¢in birkag érnek verilmis ve tek bir metafor
tizerinde yogunlasarak algilarini formda ifade etmeleri istenmistir. Katilimcilara
psikolojik danisma kavramina iligkin kendi metaforlarini yazmalari igin yaklagik
20 dakika siire verilmistir. Uygulanan ankette ayrica katilimcilarin cinsiyetleri-
ni, hizmet yillarini ve en son bitirdikleri egitim kademesine iliskin durumlarini
belirtmeleri istenmistir. Aragtirma kapsaminda kullanilan veriler bu sekilde elde

edilmistir

2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Psikolojik danigsman/rehber 6gretmenlerin psikolojik danisma kavramina
iligkin trettikleri metaforlarin bir listesi yapilmistir. Bu asamada belirli bir me-
taforun, belirgin bir sekilde yazilip yazilmadig1 ve neden bu metaforu segtigine
dair mantiksal agiklamalar yapilip yapilmadig1 kontrol edilmistir. Daha sonra 6g-
retmen adaylarinin metaforlar1 ve sebepleri kodlanmistir. Bu islemin sonucunda
birden fazla metafor yazan, herhangi bir metafor yazamayan veya yazdig1 halde
sebebini aciklayamayan ve alan disi rehber 6gretmenlerin cevaplar: ayiklanmis ve
degerlendirme dig1 birakilmistir. Boylece biitiin analizlerden sonra psikolojik da-
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nisma kavramina yonelik 11 cevap ayiklanarak arastirma diginda birakilmis ve
degerlendirmeye alinmamigtir.

Oncelikle aragtirmaya katilan rehber 6gretmenlerin anketlerinin her birine bir
numara verilmistir. Her katilimcinin sundugu ankette dile getirilen metaforlar
kodlanip (6rnegin, Su, anne, Isvicre ¢akisi vb.) belirlenmistir. Icerik analizi teknigi
kullanilarak her metafor diger metaforlarla olan benzerlikleri veya ortak ozellikle-
ri bakimindan analiz edilmistir. Herhangi bir metafor kaynagini icermeyen, ¢ift
metafor yazan, herhangi bir gerek¢enin yada mantiksal dayanagin sunulmamasi
durumunda ya da mantiksiz veya psikolojik danisma kavraminin anlasilmasina
herhangi bir katkisi olmamasi durumunda eleme yapilmistir. Ornegin bir katilim-
cinin ‘psikolojik danisma hem aynadzr, hem camdzr §ekllndek1 glft metafor 1fade—

a

baslayip, keyfi bir sekilde birakamazsin. Tlacin iyilestirecegine inanirsan iyilesirsin.
Recetesiz alamaz, kafana gore kullanamazsin® gibi mantiksal dayanagin olmadigi

metafor ile dayanagin baglantisiz oldugu, psikolojik danisma kavraminin anlasil-
masina katki koymayacak formlar degerlendirme dig1 birakilmistir.

Psikolojik danigman/rehber 6gretmenler tarafindan iiretilen metaforlar, sebep-
leri de dikkate alinarak, aragtirmaci tarafindan belirlenen, ortak 6zelliklere gore
olusturulmusg kavramsal kategorilere ayrilmistir. Bu sekilde gecerli olan metafor-
lar; psikolojik danisma kavramina yonelik olarak metafor sayisina gore ; “Kendini
Tanima”, “Ihtiyag”, ‘Belirsiz’, ‘Gelistiren’, ‘Problem Cozen’, ‘Yol Gosteren, Rahatla-
tan, ‘Fark Ettiren’ ve ‘Kogsulsuz kabul eden’ seklindeki kategoriler altinda toplan-
migstir. Psikolojik danisman/rehber 6gretmenler tarafindan iretilen metaforlar,
ilgili temanin altina yerlestirilirken, her metafor konusu, kaynag: (gerekgesi) ve ko-
nusu ile kaynagi arasindaki iliski (metafor ve sebebi) agilarindan degerlendirilerek

analiz edilmigtir.

Bu aragtirmada elde edilen bulgularin tutarliligini saglamak igin kategorileri
olusturan kavramlarin kendi icinde ve diger kategoriler ile tutarlilig1 degerlendiril-
mis, anlamli bir biitiin olusturup olusturmadig: test edilmistir. Gegerligi artirmak
icin veri analiz siireci detayli olarak aciklanmistir. Giivenirligi saglamak igin ise
arastirmada ulagilan kavramsal kategoriler altinda verilen metaforlarin s6z konu-
su kavramsal kategoriyi temsil edip etmedigini kontrol etmek amaciyla alandan
iki uzmanin goriisiine bagvurulmugtur. Oncelikle aragtirmaci tarafindan her bir
kavrama yonelik gecerli olan metafor listesi ve kavramsal kategorilerin yer aldig:
listeler uzmanlara verilmistir. Daha sonra iki uzman ve arastirmaci tarafindan ya-
pilan eslestirmeler karsilastirilmigtir. Karsilagtirmalarda her bir kavram i¢in goriis
birligi ve goriis ayrilig1 sayilar: tespit edilerek arastirmanin giivenirligi Miles &
Hubermanin (1994) Giivenirlik=goriis birligi/(goris birligi+goriis ayrilig1) formii-
li kullanilarak hesaplanmistir. Calismada psikolojik danisma kavramina yonelik
% 75 oraninda bir uzlagma saglanmistir. Nitel ¢aligmalarda uzlasmanin % 70’in
tizerinde olmasi, ¢aligmanin giivenirligi acisindan yeterli goriilmektedir. Caligma-
ya 0zgii olarak gerceklestirilen giivenirlik degerinin %70’in tizerinde olmasi ¢alis-
manin giivenirligi agisindan yeterli goriilebilir.
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3. BULGULAR

Psikolojik Danigsma ve Rehberlik Anabilim dali mezunu psikolojik danigman-
larin/rehber 6gretmenlerin psikolojik danisma kavramina iliskin olusturduklar:
metaforlar nelerdir? seklinde belirlenen birinci arastirma problemine iligkin bul-
gular ve yorumlar asagidaki gibidir

Tablo:3 Psikolojik danismanlarin/rehber 6gretmenlerin, psikolojik danismaya
iliskin trettiklerimetaforlar

Metafor f % Metafor f %
Isik 3 1.44  Anahtar 1 0.48
Ayna 3 1.44  Nerede bitecegi bilinmeyen yol 1 0.48
Kitap 1 0.48  Sir kiipti 1 0.48
Gtines 1 0.48  Duygu diistince disavurumu 1 0.48
Para 1 0.48 Hemhal olmak 1 0.48
Semsiye 1 0.48 Insan 1 0.48
Vernik 1 0.48  Suyun aritilmast 1 0.48
Kus 1 0.48 Selale 1 0.48
Silgi 1 0.48  Cilingir 1 0.48
Arkadasla sohbet 1 0.48 Baca temizligi 1 0.48
I¢ camagirt ile gezmek 1 0.48  Firtinali havada yardim gemisi 1 0.48
Yolda olmak 1 0.48  Okyanusta yiizmek 1 0.48
Kadin 1 0.48  Ansiklopedi 1 0.48
Afrikada yolculuk 1 0.48  Yapilmamus seyler 1 0.48
Puzzle halis1 1 0.48  Yagmur sonrasi giines 1 0.48
Trafik levhasi 1 0.48 Isvicre ¢akist 1 0.48
Soziin bitmesi 1 0.48  Annelik 1 0.48
Magta gol 1 0.48 Aysberg 1 0.48
Suya dokiilen zeytinyag 1 0.48  Okyanus 1 0.48
Su 1 0.48  Ruhun dinlenme ihtiyacin 1 0.48
Batakliktaki giil 1 0.48  giderilmesi

Ikili kapili han 1 0.48 Boslukta 151k aramak 1 0.48
Cigek bahgesi 1 0.48

En sik tekrarlanan metaforlar 3’er kez olmak tizere (%1.44) Tsik ve Ayna’ meta-
forudur. Ornegin; psikolojik danisman/rehber 6gretmen (20) ‘psikolojik danisma
151k gibidir/benzer ¢iinkii kisinin ruh saghgim olumsuz etkileyen duygu ve diisiin-
celerini fark ettirir’; Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (15) ‘psikolojik danisma
ayna gibidir/benzer ¢iinkii kisi bakmaya basladikca kendini gorecek, kesfedecektir’
seklinde ifade edilmistir.

PDR mezunu psikolojik danigman/rehber 6gretmenlerin psikolojik danisma
kavramina iligkin olusturduklar: metaforlar ortak ozellikler bakimindan hangi
kavramsal kategoriler altinda toplanabilir? seklinde belirlenen ikinci arastirma
problemine iliskin bulgular ve yorumlar agagidaki gibidir.

Elde edilen tiim metaforlar incelenmis ve ‘Kendini tanima, ihtiyag, belirsiz, ge-
listiren, yol gosteren, problem ¢izen, rahatlatan, fark ettiren ve kosulsuz kabul eden’
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seklinde 9 kavramsal kategori altinda toplanmigtir. Kavramsal kategorilerden biri
“kendini tanima”, olup 6rnegin; Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (3) Psikolo-
jik danisma yolda olmak gibidir; ¢iinkii o yolda kendinizi tanirsiniz, yeni deneyimler
edinirsiniz ve indiginiz yer artik olmak, varmak istediginiz yerdir’. Psikolojik da-
nisman/rehber 6gretmen (6) Psikolojik danisma puzzle halis: gibidir/benzer ¢iinkii
kisinin parcalarim biitiinlestirip kendini tanimasina, fark etmesine katki koyar’. Bu
baglamda ‘yolda olmak ve puzzle halist’ metaforlarinin ‘Kendini tamma’ 6zelligi
ile iligkili oldugu diistintilmiistiir. Bu kategoride degerlendirilen metaforlar ve fre-
kanslar1 Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo: 4 Kendini Tanima kategorisine ait metaforlar ve frekanslari

Metafor f Metafor f
Isik 3 Anahtar 1
Ayna 2 Yolda olmak 1
I¢ camagiri ile gezmek 1 Baca temizligi 1
Okyanusta yiizmek 1 Yagmur sonrasi giines 1
Puzzle halist 1 Nerede bitecegi bilinmeyen 1
Suya dokiilen zeytinyag 1 yol

iki kapili han 1 Arkadagla sohbet 1
Duygu —diistincenin 1 Aysberg 1
disavurumu Suyun aritilmasi 1

Psikolojik danigman/rehber 6gretmenlerin 18’inin psikolojik danisma kavra-
minin ‘kendini tamima ‘6zelligine vurgu yapan metaforlar trettikleri goriilmek-
tedir. Bu kategoriye yonelik 15 farkli metafor iiretilmis olup en ¢ok tekrarlanan
metafor ‘is1k ve ayna’ metaforlaridir.

Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (1) ‘Psikolojik danisma ayna gibidir/ben-
zer; ¢linkii kisiye kendini gosterir’

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (11) ‘Psikolojik danisma 151k gibidir/ben-
zer; ¢iinkii

duygu ve diisiinceleri saglikli bir sekilde degerlendirip farkindalik kazandirir’

Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (2) ‘Psikolojik danisma 151k gibidir/ben-
zer; ¢iinkti ruha dokunugtur’

Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (37) ‘Psikolojik danisma i¢ camagiri ile
gezmek gibidir gibidir/benzer; ¢iinkii agmadigin ¢ok az sey kalir’

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (44) ‘Psikolojik danisma suya dokiilen
zeytinyag gibidir/benzer; ¢iinkii bireyin sikintilarim giin yiiziine ¢ikartip rahatlatir’

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (26) ‘Psikolojik danisma iki kapil: han gi-
bidir/benzer; ¢linkii hayata farkindalik kazandirir’

N —
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Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (17) ‘Psikolojik danisma duygu ve diisiin-
cenin disa vurumu gibidir/benzer; ¢iinkii i¢ diinyanin ¢oziime kavusmasidir’

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (16) ‘Psikolojik danisma baca temizligi
gibidir/benzer; ¢iinkii olumsuz duygu ve diisiincelerin arindirilmas: gerekir’

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (19) ‘Psikolojik danisma okyanusta yiiz-
mek gibidir/benzer; ¢iinkii derine indikge denizin tiim cesitliligini gorebiliriz’

Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (8) ‘Psikolojik danisma yagmur sonrasi
giines gibidir/benzer; ¢iinkii kendimizi kesfetmemize engel olan duvarlar yikildigin-
da gercek benligimizle tanisiriz’

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (7) ‘Psikolojik danisma anahtar gibidir/
benzer; ¢iinkii kisinin kendini tamimasina, ¢evreyle mutlu bir hayat yasamasimin ka-
pisint agar’

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (21) ‘Psikolojik danisma arkadasla sohbet
gibidir/benzer; ¢iinkii yeni bakis agisi kazandirir’

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (45) ‘Psikolojik danisma aysberg gibidir/
benzer; ¢iinkii zorlayict kismin goriilmesi igin ¢aba sarfeder’

Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (40) ‘Psikolojik danisma suyun aritilmast
gibidir/benzer; ¢iinkii insan arinirsa insan olur’

Seklinde iiretilen metaforlarin kaynagindan konusuna (psikolojik danisma) at-
fedilen disiince kisinin farkindalik kazanmasi, i¢ diinyasini ¢6ziime kavusturup
tiim yonleriyle kendini taniyabilmesidir.

Psikolojik danisman/rehber 6gretmenlerin 9'unun psikolojik danigma kavra-
minin Thtiyag’ dzelligine vurgu yapan metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Bu
kategoriye yonelik 9 farkli metafor tiretilmistir. Bu kategoride degerlendirilen me-
taforlar ve frekanslar1 Tablo 5te sunulmugstur.

Tablo:5 Intiyag kategorisine ait metaforlar ve fiekanslart

Metafor f Metafor f
Giines 1 Soziin bitmesi 1
Para 1 Magta gol 1
Semsiye 1 Su 1
Boslukta 11k aramak 1 Cigek bahgesi 1
Ruhun dinlenme ihtiyaci 1

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (41) ‘Psikolojik danisma giines gibidir,
¢ctinkii 1sit1r’
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Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (24) ‘Psikolojik damisma semsiye gibidir,
¢ctinkii korur’

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (13) ‘Psikolojik danisma boslukta 151k ara-
mak gibidir, ¢iinkii kisi yalmiz hissettiginde danismaya ihtiyag duyar’

Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (14) ‘Psikolojik danisma para gibidir/ben-
zer; ¢linkii kazandirir’

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (30) ‘Psikolojik damsma soziin bitmesi
gibidir/benzer; ¢iinkii aci geker ama yine de hayata tutunmaktan vazgecmeyen tara-
finizla danismaya ihtiyag duyarsiniz’

Psikolojik danigsman/rehber 6gretmen (27) ‘Psikolojik danisma magta gol gibi-
dir/benzer; ¢iinkii psikolojik danisma olmadan yasam golsiiz mag gibidir’

Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (43) ‘Psikolojik danisma su gibidir/ben-
zer; ¢iinkii kurak topraklara can verir’

Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (42) ‘Psikolojik danisma ¢igek bahgesi gi-
bidir/benzer; ¢tinkii her gicek farkls teknikle yetistirilir’

Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (34) ‘Psikolojik danisma ruhun dinlenme
ihtiyaci gibidir/benzer; ¢tinkii ruh sagligi olmadan beden saghgi olmaz’

Seklinde iiretilen metaforlarin kaynagindan konusuna (psikolojik danisma) at-
fedilen diigiince ihtiyactir.

Psikolojik danisman/rehber 6gretmenlerin 5’inin psikolojik danisma kavrami-
nin ‘Belirsiz* 6zelligine vurgu yapan metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Bu kate-
goriye yonelik 5 farkli metafor tiretilmistir. Bu kategoride degerlendirilen metafor-
lar ve frekanslar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo:6 Belirsiz kategorisine ait metaforlar ve frekanslar:
Metafor f Metafor f
Afrikada yolculuk 1 Okyanus
Kadm 1 Insan 1
Nerede bitecegi bilinmeyen yol 1

Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (12) ‘Psikolojik danisma okyanus gibidir,
¢ctinkii dibi belli degildir’

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (5) ‘Psikolojik danisma Afrika’da yolcu-
luk gibidir, ¢iinkii karsimiza ne ¢ikacagini kestiremeyiz’
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Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (4) ‘Psikolojik danisma kadina benzer,
¢ctinkii tam dansani kesfettim dersin ki kesfin basindasin’

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (38) ‘Psikolojik danisma insan gibidir/
benzer; ¢tinkii siirekli degisir’

Psikolojik danigman/rehber égretmen (25) ‘Psikolojik danisma nerede bitecegi
bilinmeyen yol gibidir/benzer; ¢iinkii stire¢ degisebilir’

Seklinde iiretilen metaforlarin kaynagindan konusuna (psikolojik danigma) at-
fedilen diigiince belirsizliktir.

Psikolojik danisman/rehber 6gretmenlerin 4’iiniin psikolojik danigma kavra-
muinin ‘Gelistiren 6zelligine vurgu yapan metaforlar tirettikleri goriilmektedir. Bu
kategoriye yonelik 4 farkli metafor tiretilmistir. Bu kategoride degerlendirilen me-
taforlar ve frekanslar1 Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo.7 Gelistiren kategorisine ait metaforlar ve frekanslari
Metafor f Metafor f
Selale 1 Yapilamis seyler 1
Ansiklopedi 1 Vernik 1

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (29) ‘Psikolojik damsma selale gibidir,
¢iinkii siirekli kendini yeniler, aktig1 yeri doldurur’

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (23) ‘Psikolojik danisma yapilmamis sey-
ler gibidir, ¢iinkii merak, heyecan, kesif gerektirir’

Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (39) ‘Psikolojik danisma ansiklopedi gibi-
dir/benzer; ¢iinkii siirekli arastirmay: gerektirir’

Psikolojik danisman/rehber égretmen (32) ‘Psikolojik danisma vernik gibidir,
¢tinkii parlatir’

Seklinde iiretilen metaforlarin kaynagindan konusuna (psikolojik danigma) at-
fedilen diisiince kendini yenileme, gelistirmedir.

Psikolojik danisman/rehber 6gretmenlerin 3’iiniin psikolojik danigma kavra-
minin ‘Yol gosteren’ 6zelligine vurgu yapan metaforlar tirettikleri goriilmektedir.
Bu kategoriye yonelik 3 farkli metafor iiretilmistir. Bu kategoride degerlendirilen
metaforlar ve frekanslar1 Tablo 8’da sunulmustur.
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benzer; ¢iinkii ihtiyag analizini ¢ok iyi belirler’

Tablo: 8 Yol gosteren kategorisine ait metaforlar ve frekanslar
Metafor f Metafor f
Kus 1 Firtinalt havada yardim 1
Trafik levhast 1 gemisi
Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (35) ‘Psikolojik danisma kus gibidir/ben- &
zer; ¢iinkii ugurur’ g
Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (36) ‘Psikolojik danigma firtinali havada 2
yardim gemisi gibidir/benzer; ¢iinkii hayat her zaman giilmez’ =)
Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (33) ‘Psikolojik danisma trafik levhasi gi- %
bidir/benzer; ¢iinkii kisiye nerede oldugunun farkina vardirir, kayboldugunda yolu-  ~T~
nu buldurur’
Seklinde iiretilen metaforlarin kaynagindan konusuna (psikolojik danisma) at-
fedilen diisiince yol gostermedir.
Psikolojik danisman/rehber 6gretmenlerin 3’iiniin psikolojik danigma kavra-
minin ‘Problem Cozen' dzelligine vurgu yapan metaforlar iirettikleri goriilmekte-
dir. Bu kategoriye yonelik 3 farkli metafor iiretilmistir. Bu kategoride degerlendi-
rilen metaforlar ve frekanslar1 Tablo 9°da sunulmustur.
Tablo:9 Problem ¢ozen kategorisine ait metaforlar ve frekanslar:
Metafor f Metafor f
Silgi 1 Isvigre gakist 1 e
Anne 1
S
=
S
Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (47) ‘Psikolojik danisma silgi gibidir, ¢iin- 2
kii zihindeki bazi bilgileri temizlemeye yarar’ E
jle]
Psikolojik danigman/rehber égretmen (31) ‘Psikolojik danisma Isvigre cakis: gi- E
bidir, ¢iinkii ¢ok amachdir, her ise yarar’ =
Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (48) ‘Psikolojik danisma anne gibidir/ ‘>_'
N

Seklinde tiretilen metaforlarin kaynagindan konusuna (psikolojik danisma) at-
fedilen diisiince problem ¢6zen, sorun giderendir.

Psikolojik danisman/rehber 6gretmenlerin 3’iiniin psikolojik danigma kavra-
minin ‘Rahatlatan’ 6zelligine vurgu yapan metaforlar irettikleri goriilmektedir.
Bu kategoriye yonelik 3 farkli metafor iiretilmistir. Bu kategoride degerlendirilen
metaforlar ve frekanslar1 Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo.10 Rahatlatan kategorisine ait metaforlar ve frekanslar:
Metafor f Metafor f
Batakliktaki giil 1 Hembhal olmak 1
Kitap 1

Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (46) ‘Psikolojik danisma hemhal olmak
gibidir, ¢tinkii ayni seyleri hissetmeden olmaz’

Psikolojik danigsman/rehber 6gretmen (10) ‘Psikolojik danmsma batakliktaki giil
gibidir, ¢ciinkii tiim olumsuzluklara ragmen tebessiim olusturur’

Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (18) ‘Psikolojik danisma kitap gibidir,
¢ctinkii istediginde siginirsin’

Seklinde iiretilen metaforlarin kaynagindan konusuna (psikolojik danisma) at-
fedilen diisiince rahatlatan, giiven verendir.

Psikolojik danigsman/rehber 6gretmenlerin 2’sinin psikolojik danisma kavra-
minin ‘Fark Ettiren® 6zelligine vurgu yapan metaforlar tirettikleri goriilmektedir.
Bu kategoriye yonelik 2 metafor tiretilmistir. Bu kategoride degerlendirilen meta-
forlar ve frekanslari Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo:11 Fark ettiren kategorisine ait metaforlar ve frekanslar
Metafor f Metafor f
Cilingir 1 Ayna

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (9) ‘Psikolojik danisma ayna gibidir/ben-
zer; ¢tinkii gercegi gerceklere gercek¢i gosterir’

Psikolojik danisman/rehber 6gretmen (22) ‘Psikolojik danisma ¢ilingir gibidir/
benzer, ¢iinkii uygun anahtar ile kilitli diinya karsimiza ¢ikar’

Seklinde iiretilen metaforlarin kaynagindan konusuna (psikolojik danisma) at-
fedilen diisiince fark ettiren, gosterendir.

Psikolojik danigman/rehber 6gretmenlerin 1'i psikolojik danigma kavraminin
‘Kosulsuz kabul eden’ 6zelligine vurgu yapan metaforlar iirettikleri gériilmektedir.
Bu kategoriye yonelik 1 metafor tiretilmistir. Bu kategoride degerlendirilen meta-
forlar ve frekanslari Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo:12 Kosulsuz kabul eden kategorisine ait metaforlar ve frekanslari
Metafor f
Sir kiipii 1

Psikolojik danigman/rehber 6gretmen (28) ‘Psikolojik danisma sir kiipii gibidir/
benzer; ¢iinkii danisanin 6zelini bilir kimseyle paylasmaz’

Seklinde iiretilen metaforun kaynagindan konusuna (psikolojik danisma) atfe-
dilen disiince kogulsuz kabuldiir.

4, Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin temel amaci psikolojik danigsman/rehber 6gretmenlerin ‘psiko-
lojik danisma’ kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforlarin icerik analizi yoluyla
incelenmesi olarak belirlenmistir. Katilimcilarin tirettikleri metaforlar incelendi-
ginde bunlarin ¢esitli kategoriler altinda toplanabildigi goriilmiistiir. Ancak bu
bulgulardan psikolojik danisman/rehber 6gretmenlerin psikolojik danmisma kav-
ramina iligkin genel yargilarina ulasmanin zor oldugunu ifade etmek gerekmek-
tedir. Bununla birlikte, aragtirma kapsaminda katilimcilarin ‘psikolojik danisma’
kavramina iliskin algilarini birgok farkli metaforla ortaya koyduklar: bulunmus-
tur. Calismada psikolojik danisma kavrami, metafor analizinin dogas geregi bir
tek boyuta indirgenerek aciklanmistir. Ancak katilimcilarin, psikolojik danisma
kavramuina iligkin algilarini birden fazla kavramla da agiklayabilecekleri ihtimali
s0z konusudur.

Katilimcilarin ifadeleri incelendiginde iirettikleri metaforlarin toplam 9 farkl
kavramsal kategori altinda toplanabildigi goriilmistiir. Bu kategorilerden Kendini
Tanima kategorisinin psikolojik danisman/rehber 6gretmenler tarafindan en fazla
metaforun gelistirildigi kategori oldugu goriilmiistiir. Bu kategoriyi iiretilen meta-
for sayisina gore sirastyla Ihtiyag, Belirsiz, Gelistiren, Yol gosteren, Problem Cézen,
Rahatlatan, Fark ettiren ve Kosulsuz kabul eden kategorileri takip etmistir.

Psikolojik danigsman/rehber &gretmenlerin ’psikolojik danisma’ kavramini
‘Kendini anlama, Kendini kesfetme’, ‘Farkindalik kazanma’ ve ‘Ihtiya¢’ kavramla-
riyla iligkilendirdikleri ve bu baglamda metaforlar tirettikleri goriilmektedir. Psi-
kolojik danisma, kisinin kendini anlamasi, farkindalik kazanmasi, problemlerini
tanimlamasi ve ¢oziim yollar: tiretmesi, kararlar almasi, kapasitesini gelistirmesi,
cevresiyle uyumlu ve saglikli bir iletisim halinde olmas, kendini gelistirmesi ya da
kendimiz ve digerleriyle iligkilerimiz hakkinda bir 6grenme siirecidir. Literatiire
baktigimizda ise; psikolojik danisma; problemli kisi ile onun probleminin ¢6zii-
miine yardimci olabilecek uzman kisi arasinda problemin ¢éztimiine dontik bir
yardim stirecidir (Tan,1992), psikolojik danigmanlik; akil sagligina, psikolojik ya
da insan gelisimine iliskin ilkeler, kognitif, afektif, davranigsal ozellikler, sistemli
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mildahaleler, stratejilerle birlikte bireyin iyiligi, kisisel gelisimi ya da mesleki gelisi-
mi hatta psikopatalojisi i¢in uygulanir (Gladding,2000; akt. Ozpolat, 2014)). Psiko-
lojik danigman/rehber 6gretmenlerin genel olarak iirettikleri metaforlarin Kendini
tanmima, ihtiyag ve fark ettiren kategorileri ile iliskilendirmeleri ve yine bireyin ‘Ken-
dini anlamasi, ‘Kendini kesfetmesi’, ‘Farkindalik kazanmast’ ve Thtiya¢’ ile iligkili
gormeleri bu tanimlamalardaki problemin ¢oziimii, yardim siireci, insan gelisimine,
bireyin iyiligi ve kisisel gelisimi kavramlariyla ortiistiiriilebilir.

Psikolojik danisma basarili oldugunda danisan sorunlari farkl bir bakis agisi ile
gormeye baslar, sorunun nereden kaynaklandigini gordiigiinde ise soruna yol agan
unsurlar1 daha iyi anlayabilir. Yine psikolojik danigmanin, yasamda karsilagilan
sorunlar1 ¢ozmede kullanilabilecek yontemlerden yalnizca biri oldugu ve pek ¢cok
insan yagsamin beraberinde getirdigi degisikliklere kendi ¢abasi, arkadaslari, ailesi
ya da dini inanglar1 sayesinde uyum saglayabilmektedir. Fakat bu taraflarin yardi-
mina ragmen bazen yasam Oyle bir noktaya varabilir ki, profesyonel ve yetenekli
bir yardimcinin bu zorluklara uyun saglama konusunda yol gostermesi gerekebilir
(Hackney ve Cormier, 2005/Ergene ve Sevim, 2008). Bu anlamda psikolojik danis-
man/rehber 6gretmenlerin psikolojik danismay: ihtiyag ve yol gosteren kategorileri
altinda metaforlarla agiklamaya ¢alismalar1 bu anlamda dogru bir yaklagimdir di-
yebiliriz.

‘Gelistiren ve problem ¢ozen’ kategorileri altinda tretilen metaforlarin, psiko-
lojik danisma; kisinin kendini anlamasi, farkindalik kazanmasi, problemlerini
tanimlamasi ve ¢ozlim yollari iiretmesi, kararlar almasi, kapasitesini gelistirmesi,
cevresiyle uyumlu ve saglikli bir iletisim halinde olmas: ve kendini gelistirmesi ya
da kendimiz ve digerleriyle iligkilerimiz hakkinda bir 6grenme siireci ve problem-
li kisi ile onun probleminin ¢éziimiine yardimci olabilecek uzman kisi arasinda
problemin ¢oztimiine doniik bir yardim strecidir (Tan,1992) tanimlarinda gegen
kavramlarla ile ortiistiigii sdylenebilir. Rehberlik ise bireyin bakis acisin1 genislet-
mede, icerisinde bulunduklari1 donemlerde kendilerinden beklenen becerileri ka-
zanmalarinda ve bdylece tiim yonleriyle gelisebilmelerine katk: koyar. Rehberlik
hizmetlerinin temel islevlerinden birisi de gelistiriciliktir. Bu islev Koga (2010; 62)
gore bireyi tiim yonleriyle gelistirmeyi, icinde bulundugu evrede kazanmas gere-
ken 6zellikleri kazanmasi ve kendisini bu gekilde gelistirmesi olarak agiklanmuigtir.
Yine ‘yol gosteren’ bir kisi olarak algilanmasi rehberlik hizmetlerinin temel islevle-
rinden birisi olan yoneltici rehberlik ile agiklanabilir. Dilekmen’in (2010;43) ifade
ettigi gibi bireyin basarili ve mutlu olmasinda kisisel niteliklerine uygun alan, ders,
okul ve meslek se¢mesinin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir.

Rehberlik ve psikolojik danigmanlik egitimi géren kimselere verilen ‘Counselor’
tnvanin Tirkee karsiligi psikolojik danismandir. Glintimiizde ise bu iki unvan
birlikte kullanilmakta ve bu durum ise farkli anlagilmalara neden olabilmektedir.
Bu baglamda psikolojik danisman/rehber 6gretmenlerin rol karmasalarinin bir
anlamda 6grencilik doneminden bagladigini séyleyebiliriz (Ozpolat,2014). Tiirki-
ye’de Psikolojik Danigma ve Rehberlik meslegine iliskin bir meslek tanimlamasi-
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nin bulunmamas: (Ergene, 2010) 6grencilerin gerek tiniversite yillarinda gerekse
de meslek hayatina atildiktan sonraki agamada kendi meslekleriyle ilgili kavram-
lar1 algilarken bu kavramlar bir birine karistirmalarina yol agmaktadir. Aslinda
psikolojik danisma ve rehberlik kavramlari i¢ ice kavramlar olmalarina ragmen
uygulamada birbirlerinden farkliliklar gostermektedirler (Kuzgun, 2000). Rehber-
lik hizmetleri bireye daha ¢ok gelisimsel ve mesleki alanda sunulurken, psikolojik
danigma hizmetleri bireyin kisisel sorunlarini derinlemesine inceleme gerektirir
(Yesilyaprak, 2001). Bu baglamda iki kavramin birbirinden farkli yénlerinin uy-
gulayicl tarafindan ayirt edilebilmesi gerekir. Bu ayrim yapilamaz ise psikolojik
danigma ve rehberlik hizmetlerinin psikolojik damsma kismi eksik kalacaktir
Aragtirma kapsaminda katilimcilarin psikolojik danisma kavramini belirsiz ka-
tegorisi altinda metaforlar {iretmesi yukarida deginilen durumlarla ilgili oldugu
soylenebilir.

‘Rahatlatan ve kosulsuz kabul eden’ kategorilerine baktigimiza ise iiretilen me-
taforlarin, etkili bir psikolojik danigma stireci ile ortiigtiigii sdylenebilir. Psikolojik
Danisma ve Rehberlik Alaninda Calisanlar Icin Hazirlanan Etik Kurallar Kitapgigr’
nda (2006) deginilen temel ilkelerden birisinin de Bireysel ve Kiiltiirel Farkliliklara
Duyarlik oldugu ifade edilmistir. Bu ilkeye gore yas, cinsiyet, din, dil, 1rk, sosyo-e-
konomik diizey gibi bireysel ya da toplumsal farkliliklarin verilecek hizmetlerin
niteligini etkilememesi gerekmektedir. Farkli bir deyisle psikolojik danisma 6n-
yargisiz, taraf tutmayan, elestirmeyen, rahatlatan bir tutum icinde olmalidir. Kati-
limcilarin psikolojik danisma kavramini kosulsuz kabul eden ve rahatlatan olarak
algilamalarinin deginilen temel ilkelerle paralellik gosterdigi sdylenebilir

Psikolojik danisman/rehber 6gretmenlerin, ‘belirsiz’ kategorisi altinda tirettik-
leri metaforlara baktigimizda kavram karmasasi karsimiza ¢cikmaktadir. Ozgiiven
(1999)’e gore psikolojik danisma, bireyin yetenekleri, becerileri, kendisini daha iyi
anlamasi ve kendi kendi kendine kararlar alabilir, problemlerini ¢zebilir hale gel-
mesini amaglayan, kisiye 6zgti diinyalarini daha 6nce erisemedikleri bir agiklikla
gormelerine, bunun sonucu olarak da gercekgi bir tutumla olaylari, yasantilar: ve
firsatlar1 yeniden degerlendirmelerine olanak saglayan, bireyin problemine ¢oziim
yolu bulmasina, tutum ve davranislarinda degisiklik meydana gelmesini saglayan
bir siiregtir. Dogal siirecin nasil sonuglanacagini bagtan kestirebilmek zordur.

Psikolojik danigsman/rehber 6gretmenlerin ifadeleri gercevesinde olusturulan
‘Kendini tanima, ihtiyag, belirsiz, gelistiren, yol gosteren, problem ¢ézen, rahatla-
tan, fark ettiren, ve kosulsuz kabul eden’ kategorisinde yer alan metaforlarin icer-
digi anlamlara dikkat edildiginde genel olarak psikolojik danismanin amaglariyla
bu ifadelerin ortiistiigii soylenebilir. Psikolojik danismanin bu sekilde algilaniyor
olmasinin olumlu bir durum oldugu diisiiniilmekte ve bu kapsamda yapilan ¢a-
ligmalarin devam etmesinin yararl olacag: diisiiniilmektedir. Psikolojik danigma,
bireyi bagka bir bireyin dogru yola sevk etmesi degildir. Psikolojik danisma, teknik
ozellikleri olan profesyonel bir hizmet alanidir. Psikolojik danisma hizmetlerinin
etkinligi ¢ogunlukla danismanlarin bu alanda iyi yetismis olmalarina baglidir
(Kepgeoglu, 1996).
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Metafor ile ilgili akademik ¢alismalar oldukga yetersiz kaldigindan bu durum
metaforun psikolojik danigma siirecindeki islevinin de anlagilmasinda eksiklik
yaratmaktadir. Metafor kavramini agiklayan oncii nitel ¢aligmalar psikolojik da-
nigma alanindaki bu gereksinimi kargilayabilir. Metaforun kavramsal olarak a¢ik-
landig1 ve psikolojik danigma stirecinde nasil kullanilabilecegine dair 6rneklerin
verildigi nitel ¢aligmalara ve kiiltiirimtizde daha iyi anlagilmasini saglamak ama-
cryla farkli disiplin alanlarindan yardima ihtiyag vardir. Nitel ve nicel aragtirma
yontemlerinin birlikte kullanilmasi, gelecekte yapilacak metafor ¢aligmalarina da
yol gosterici olacaktir. Bu arastirmada psikolojik danisma kavraminin nasil algi-
landig1 sadece psikolojik danigman/rehber 6gretmenlerin kendilerine sorularak
belirlenmeye ¢aligilmistir. Bu durum aragtirmanin bir sinirliligs olarak kabul edi-
lebilir. Dolayisiyla ileride yapilacak aragtirmalarda yoneticiler, 6gretmenler, 6gren-
ciler ve velilerin gorislerini de alarak daha genis gruplarla ¢alismalar yapilabilir.
Bu arastirma nitel bir arastirma olmasi yoniiyle elde edilen sonuglar aragtirmanin
dogasi geregi genellenememektedir. Dolayisiyla bu konuda nicel yontemlerin kul-
lanildig farkl arastirmalar yapildiginda ulasilan bu gibi sonuglarin genellenebil-
mesi saglanabilir.
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Oz:

Bu ¢aligmada, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin Ttrk Edebiyati Dersi
Ogretim Programinda yer alan Halk Edebiyat1 ile ilgili kazanimlara iligkin go-
riglerinin incelenmesi amaglanmustir. Arastirmada, Tiirk Dili ve Edebiyat: 6gret-
menlerinin Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programinda yer alan Halk Edebiyati ile
ilgili kazanimlara iligkin goriislerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilasip farklilas-
madig1 degerlendirilmigtir.

Arastirmaya katilan Ankara ilinde degisik okul tiirlerinde (Fen Lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi, Anadolu Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi) gorev yapan Tiirk Dili ve Edebiyat: 6gretmenlerinin programin
kazanimlarinin gerceklesme diizeyi hakkindaki goriis ve diisiinceleriyle, uygula-
mada karsilagilan problemler ve bu husustaki ¢6ziim onerilerine iliskin diistincele-
rini ortaya ¢cikarmak icin gerceklestirilmistir.

* Bu calisma Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Prof. Dr. Ali Yakici yonetiminde tamamlanan “Tiirk
Edebiyati Dersi Ogretim Programi’'nda Yer Alan Halk Edebiyati Konulanyla iigili Kazanimlara iliskin Ogretmen Go-
rigleri (Ankara ili Ornegi)” adli doktora tez calismasindan dretilmistir. Galismanin bulgularinin bir kismi 17-18
Nisan 2017 tarihleri arasinda Ankara’da diizenlenen Il. Uluslararasi Tiirk Dili ve Edebiyatlari Sempozyumu’nda
sunulmustur.

** Okutman, Gazi Universitesi, Tiirk Dili Bolimii, fskurtoglu@gmail.com
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Arastirmanin verileri, nitel aragtirma teknikleri kullanilarak elde edilmis ve
arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirk Edebiyat: Dersi 6gretim programinda yer
alan halk edebiyati konulari ile ilgili kazanimlara yonelik diisiincelerini ortaya ¢1-
karmak i¢in durum ¢alismasi deseninden faydalanilmigtir.

Aragtirmanin sonucunda katilimcilar programdaki kazanimlarin sayisini
fazla, ayrilan ders saatlerini az bulmuslardir. Hazirlanan kazanimlarin 6grenciye
gorelik ilkesine uygun olmadigini ve ders kitaplarinin yetersiz hazirlandigini be-
lirtmislerdir. Bu durum 6gretim programinda daha az kazanimin bulunmasi, ders
saatlerinin artirilmasi, 6grenciye gorelik ilkesine uygun kazanimlarin hazirlanma-
s1, kazanimlarin sinif digi etkinlikler ve ek materyallerle desteklenmesi, program-
daki konu yogunlugunun azaltilmasi, orijinal metinlerin secilmesi halinde kaza-
nimlarin gerceklesme diizeyinin artacagi seklinde degerlendirilebilir.

Katilimcilar, nitel aragtirma bulgularinda kazanimlarin gerceklesmesi igin
bunlarin 6grenciye gorelik ilkesine uygun olmasi, sinif dis1 etkinlikler ve ek mater-
yallerle desteklenmesi, programdaki konu yogunlugunun azaltilmasi, ders saatle-
rinin artirilmasi, orijinal (igerik ve uzunluk bakimindan 6grenci seviyesine uygun,
edebi degeri olan) metinlerin segilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Nitel arastirma bulgularinda, katiimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun kaza-
nimlarin gergeklestirilmesinde mevcut ders kitaplariyla ders saatlerini yetersiz
buldugu; bir grup katilimcinin ise ders kitaplarini yeterli, ders saatlerini yetersiz
buldugu goriillmistiir.

Anahtar kelimeler: Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programi, Kazanim, Halk
Edebiyati ile Hgili Kazanimlar, Hizmet i¢i egitim, Ders Kitabi, Ders Saati.

Abstract:

In this study, it is aimed to examine the opinions of the Turkish Language and
Literature teachers about the achievements related to Folk Literature in the Turkish
Literature Teaching Program. In the study, it was evaluated whether the opinions of
the Turkish Language and Literature teachers regarding the achievements related
to the Folk literature in the Turkish Literature Teaching Program differ according
to various variables.

This study was carried out in order to learn about views and thoughts on the
level of achievement, problems encountered in practice and to reveal thoughts for
proposals for these issues of the Turkish Language and Literature teachers working
in different school types (Science High School, Social Sciences High School, Ana-
tolian High School, Anatolian Imam Hatip High School, Vocational and Technical
Anatolian High School) in the Ankara province participating in the research.

The data of the study were collected using qualitative research techniques and
the situation study pattern was used to reveal the thoughts of the teachers partici-
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pating in the research on the achievement related to the folk literature subjects in
the curriculum of the Turkish Literature Course.

As a result of the research, the participants found that the number of achieve-
ments in the program was high and the number of lesson hours too small. They
pointed out that the achievements prepared were not in line with the student’s re-
lational principle and the textbooks were inadequately prepared. This situation
can be assessed in a way so that if there is less achievement in the curriculum, an
increase of class hours, a preparation of achievements according to the student’s
relativity principle, a support of extracurricular activities and additional materials,
a reduction of the subject concentration in the program and a selection of original
materials, the level of achievement will increase.

Participants stated that for the achievement of qualitative research findings,
they should be in accordance with the student’s principle of relativity, supporting
out of class activities and supplementary materials, reducing the intensity of the
subject in the program, increasing the number of class hours and selecting original
(literary value appropriate for student level and length) they have.

In the qualitative research findings, the vast majority of the participants found
that the course hours were insufficient with the existing textbooks in the achieve-
ment of the achievements; A group of participants found that their textbooks were
sufficient and their class hours seemed insufficient.

Keywords: Turkish Literature Course Curriculum, Achievement, Achieve-
ments related to Folk Literature, In-service training, Textbook, Course Hour.

Giris:
Bilgi, duygu ve diisiincelerimizin bir zihinden diger bir zihne aktarimi olan

iletisim, giiniimiizde bir ¢caga adini verecek kadar énem kazanmistir. Insanlar ara-
sindaki en giiglii iletisim araci da dildir.

Dil, toplumdaki diger insanlarla iliskilerimizde aracilik ederek sosyal bagla-
rimiz1 kuvvetlendirir. Dil sayesinde gegmisimizi 6grenir, bu giintimiizii arzu etti-
gimiz gibi yasar, gelecegimizle ilgili planlar yapariz. Bir milletin manevi giiclin,
kiltiiriiniin en 6nemli unsuru olan dilde aramak gerekir. Bundan dolay: dil, milli
vasfl en belirgin kiiltiir 6gelerimizdendir.

Fert ve millet hayatinda bu derece 6nemli olan dil muhakkak ki o milletin ifade
araci olan edebiyat icin de 6nemli ve onun ana malzemesidir. Edebiyat, dilin ken-
disine sagladigi imkanlar sayesinde estetik bir iletisim arac1 gérevi gormeye baslar.

Edebiyat ve egitim, insanla ve insan topluluklariyla ilgilenip ugrasma bakimin-
dan birbirini tamamlayan, birbiriyle yakindan iligkili iki alandir. Her ikisinin ko-
nusu da insandir.
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Dil ve edebiyat milli kiiltiiriin en 6nemli manevi dgelerindendir. Bu sebeple
dil ve edebiyat 6gretimi ile kiiltiir birikiminin yeni kugsaklara aktarilmasindaki
yakin iliski, 6gretimin, orgiin egitimdeki 6nemini daha da artirmaktadir. Ciinki
dil, hem millet olmanin temel 6gelerinden biri, hem de kiiltiir birliginin en 6nemli
aracidir. Edebiyat ise bu kiiltiir birliginin temel degeridir (Sever, 1986).

“Kaltarin olusturulmas: ve bunun diger nesillere aktarilmasi insanogluna
ozgii bir olgudur. Insan yazili ve szel sembol kullanma becerisine sahip olan tek
canli varliktir. Insanin bu 6zellikleri, onun kendi yasantilar1 yoluyla edindigi bilgi,
beceri ve yetenekleri diger nesillere aktarmasini saglamaktadir.” (Fidan ve Erden,
1987, 5. 63).

Edebiyat, toplumu ve onu olusturan ferdi konu alan bir kurumdur. Bundan do-
lay1 toplumun yapisindaki degisime bagli olarak o da degisir. Bir taraftan toplum-
dan ve toplum diizeninden etkilenen edebiyat diger taraftan toplumu da etkiler.
Clinkii edebiyat Girtinleri sadece hayati yansitmakla kalmaz, ayni1 zamanda hayat:
bicimlendirir (Kavcar, 1982, s.4).

Liselerdeki edebiyat dersleri 6grencileri sadece iiniversiteye hazirlayan bir ders
olarak goriilmemelidir. Insan, dilini edebiyatla 6grenir, dilinin zevkine, suuruna
edebiyatla varir. Aslinda insan kendini, kendi varligini, benligini edebiyatla idrak
eder. Kisiligini, milli varligini, kimligini, benligini, insan olmay1 edebiyatla fark
eder, anlar, yasar (Yetis, 1997).

Biitlin bu diistincelerden de anlasilacag tizere edebiyat egitiminin amaci sadece
sanat eserindeki giizelligi ve estetik hazzi okuyucuya aktarmak degil ayni zamanda
bireyi egitmek, hayata hazirlamak ve yasadig1 toplumla uyumlu hale getirmektir.

Egitim sisteminin basarili olabilmesinde kanun ve yonetmelikler yaninda bu
kanun ve yonetmeliklerle ¢elismeyecek sekilde hazirlanan ders 6gretim program-
lar1 da nemli bir igleve sahiptir. Ogrenci davranisinda istenilen degisiklik ya da
degisiklikleri olusturmak maksadiyla ayrintili olarak yapilan planlamaya 6gretim
programi denir (Tekin, 2014, s. 8).

Tirkiyenin Avrupa Birligine katilim stirecinde gerceklestirilmeye baglanan
uyum yasalar gercevesinde genel olarak Tiirk egitim sistemi de yeniden sekillen-
meye baslamigtir. “Bu stire¢ kapsaminda, egitim alaninda gerceklestirilmesi ge-
reken yenilikler, gelismis iilkelerin; 6zellikle de Avrupa Birligi {ilkelerinin egitim
sistemleri ve PISA ol¢iitlerinde basarili olan tilkeler goz oniinde bulundurularak
olusturulmustur.” (Akpinar ve Aydin, 2007). Boylelikle 6gretmen merkezli anla-
yistan 6grenci merkezli anlayiga gecilmistir.

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 bu cercevede Milli
Egitim Temel Kanununa da bagli kalarak mevcut programi yeni bir yaklasimla ele
almis ve 14.07.2005 tarih ve 197 say1li kararla Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Prog-
rami (TEDOP)’n1 hazirlamustr.
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Bu programda iinitelerde belirtilen kazanim, 6nerilen etkinlik ve verilen agik-
lamalar dogrultusunda, metinlerin incelenmesi ve yorumlanmasiyla 6grencilerin;
elestirel diigiinme, sorunlari ¢6zebilme, yaratic diisiinme, arastirma-sorgulama,
iletisimde bulunma becerilerini kazanmalari, bu becerileri gelistirmeleri hedeflen-
mistir.

Her egitim sisteminde, hedef kitle olan 6grencilere yeni davraniglar kazan-
dirmak veya onlarin davraniglarinda bazi degisiklikler olusturmak hedeflenir.
Programin uygulanmasi neticesinde dgrenciye kazandirilmasi kararlastirilan bu
davranis ve 6grenci davranislarinda olusturulmak istenen degisiklikler programin
kazanimlaridir (Tekin, 2014, s. 11)

Yeniden yapilandirilan Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programr'nda Tiirk halk
edebiyat1 ve tiirleriyle ilgili konular hemen hemen 6grenim stiresinin tamamina
yayilmistir. Buna gore temel bilgiler dokuzuncu sinifta verilirken, verilen bu temel
bilgilere dair ayrinti ve 6rneklere ise onuncu ve on ikinci sinif konulari arasinda yer
verilmistir. Bu programa gore agirlikli olarak onuncu sinifta yer verilen Tiirk halk
edebiyat1 konulariyla ile ilgili kazanimlarin sayis1 109°dur.

Bu ¢alismanin amaci, Tiirk Edebiyat: Dersi Ogretim Programrnda hedeflenen
kazanimlardan halk edebiyati konulariyla ilgili olanlarinin daha etkili bir sekilde
nasil gerceklestirilebilecegi sorusuna 6gretmen goriislerine bagvurarak cevap bul-
maktir.

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari ile top-
lanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yontemler bulunmak-
tadur.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirk Edebiyat: Dersi 6gretim
programinda yer alan halk edebiyati konulart ile ilgili kazanimlara yonelik diisiin-
celerini ortaya ¢ikarmak icin nitel aragtirma yonteminde durum ¢aligmas: dese-
ninden faydalanilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinin giiz done-
minde Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi,
Anadolu Lisesi, Anadolu 1mam—Hatip Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
tirlerindeki 15 okulda gorev yapan 38 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni olustur-
maktadir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada kullanilmak iizere Tiirk Edebiyat: Dersi Ogretim Programrnda
bulunan Tiirk halk edebiyati konulari ile ilgili kazanimlara yonelik katilimcr go-
riglerini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Bu
form iki bolimden olusmaktadir. Veri toplama aracinin birinci bélimiinde kati-
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limcilarin kigisel 6zellikleri (cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan fakilte tiirt,
Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programina Yonelik hizmet ici egitim alip almama duru-
mu) yer alirken ikinci boliimiinde ise Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerine,

1. Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim Programrndaki kazanimlarin gerceklestiril-
mesinde ne gibi giigliiklerle karsilastiginiz1 diistintiyorsunuz?

2. Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim Programrnda hedeflenen kazanimlarin amag-
land1g: gibi gerceklesebilmesi igin neler 6nerebilirsiniz?

3. Hedeflenen kazanimlarin gerceklestirilebilmesi i¢cin mevcut ders kitaplar1 ve
ders saatleri hakkindaki diigiinceleriniz nelerdir?

4. Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim Programryla ilgili bir hizmet ici egitime ih-
tiya¢ duyuyor musunuz? Bu egitimin igeriginde bulunmasi gerekenler hakkinda
neler soyleyebilirsiniz? sorular: yoneltilmistir.

Bu baglamda Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programinda bulunan Tiirk
halk edebiyat1 konular1 ile ilgili kazanimlara yonelik katilimci goriislerini
belirlemeye yonelik uzman goriisiine de basvurularak hazirlanmis olan sorularin
uygulanmasinda arastirmanin amact hakkinda kisa bilgiler sunulmustur.
Caligmaya katilim i¢in goniillilik géstermeleri hilinde gériisme icin uygun bir
zamanda ve mekanda kendileriyle goriisme yapilacagi séylenmistir. Katilimcilarin
misait olduklar1 zamanlarda aragtirmaci, okullara giderek okulun fiziki
sartlarinin da el verdigi mekéanlarda (rehberlik servisi odasi, miidiir yardimecist
odasi, dgretmenler odasi, okul kiitiiphanesi vb.) goriismeleri gerceklestirmistir.
Gortismeye baslanmadan once katilimcilara aragtirmanin amaci tekrar edilmis
yapilacak olan goriismeye katilip katilmama konusunda 6zgiir olduklari, istedikleri
zaman goriigmeyi birakabilecekleri ve katilmak istemeleri halinde yapilan
goriismenin ses kayit cihazi ile kayit altina alinacagi hususlarinda bilgilendirmeler
yapilmustir. Her bir gortisme 20-30 dakika araliginda stirmistiir.

Ote yandan goriigmeyi kabul eden fakat goriisme icin yeterli zamanlarinin
olmadigini belirten katilimcilardan ise yari yapilandirilmis sorulardan olusan
goriisme formu araciligiyla katilimer gorisleri toplanmustir. Bu yolla elde edilen
katilimer gorisleri, yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilen katilime

gorugleriyle birlestirilerek beraber analiz edilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirma amaci dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile topla-
nan nitel verilerin analizinde, icerik analizi yontemi kullanilmigtir. Icerik analizi
insan davraniglar: tizerinde dogrudan olmayan yollarla ¢aligmaya imkan taniyan
ve Ozellikle sosyal bilimlerde siklikla kullanilan bir tekniktir (Bityiikoztirk, Cak-
mak ve Digerleri, 2010). Icerik analizinde amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir. Strauss ve Corbin’e (1990) gore “bilim, kav-
ramlar olmadan var olamaz; kavramlar bizim olgular: anlamamiza ve bu olgular
tizerinde etkili diisiinmemize yardimci olur. Biz kavrama bir ad verdigimiz zaman;
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o kavramla ilgili sorular sorabiliriz, o kavrami inceleyebiliriz ve bagka kavramlarla
iligkilendirebiliriz”. Kavramlar bizi temalara gétiiriir ve temalar sayesinde olgular:
daha iyi diizenleyebilir ve daha anlagilabilir hale getirebiliriz (Aktaran Yildirim ve
Simgek, 2008). Icerik analizinin salt bir betimleme ve tasvir araci ya da teknigi ol-
madigy, aksine ¢ikarim yapma yoluyla sosyal gercegin belirli boyutlarini aragtiran
bir yontem oldugu bilinmektedir. Bu baglamda igerik analizinin segici, siniflan-
dirici ve nicellestirici bir yontem oldugu da sdylenebilir (Gokge, 2006). Yildirim ve
Simsek’e (2008) gore igerik analizi ile elde edilen veriler arastirma sorularinin orta-
ya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, gortisme ve gozlem siireglerinde
kullanilan sorular ya da boyutlar kullanilarak da sunulabilir. Bu analizde arastir-
maya konu olan katilimcilarin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara siklikla yer verilebilir. Bu baglamda analiz sonucunda ulagilan
kavramlar anlaml bir bi¢cimde sunulmus ve katilimcilara ait goriiglerden aynen
alintilar yapilarak nitel aragtirma i¢in bulgular kismi olusturulmustur. Aynen alin-
tilarin aktarilmasinda katilimcilara verilen kodlamalar (K,12 - K,7) kullanilmistir.
Ayrica katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda olusturulan kodlamalar
ve bunlarin arastirmaci tarafindan olusturulan temalar ile iligskisi NVivo 10 prog-
ram ¢iktilar1 aracilifiyla gorsellestirilerek sunulmustur. Bu sunumlarda katilimet
gorislerine gore yer alan ifadelerin tekrarlanma sikliklar: sunulan gorseller iize-
rinde frekans degerleri verilerek sunulmustur.

Bulgular

Yapilan igerik analizi sonucunda, arastirmanin bulgular1 dort temel boyut
altinda toplanmaktadur. Birincisi “gerceklesme asamasimda kazamimlar”, ikincisi
“kazanimin gerceklesmesinde gerekli olanlar”, igiinctisii “gerceklesecek kazanimda
mevcut ders kitaplar: ve saatleri” dordiinciisii ise “ders ogretim programuiyla ilgili
hizmet ici egitime ihtiya¢ durumu”dur. Katilimcilarin her bir soruya iliskin belirt-
tikleri goriisler kodlamalar seklinde bir araya getirilmis ve kodlamalar ile kodla-
malardan yola ¢ikarak olusturulmus olan temalar arasindaki iliski gorsellestiri-
lerek ifade edilmistir. Her bir boyutla ilgili olan temalar ve o temalar1 olusturan
kodlamalar katilimcilarin goriislerinden aynen alintilar yapilarak sunulmugtur.
Aynen alinarak yapilan sunumlarda katilimcilara kodlar (K, 5- K, 30 vb.) veril-
migtir.
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1. Gergeklesme Asamasinda Kazanim

Katilimeilarin “gerceklesme asamasimda kazanmlara” iligkin belirttikleri go-
rigler ve bunlarin ifade sikliklar: su sekildedir:

Az Zaman
= Fazla
Kazanim

Gerceklesme
Asamasinda
Kazanimlar

8 Oprencive

Olkul Tiriine
~ Baglh
Kazanum

Sekil 1. Gergeklesme asamasinda kazanima iliskin goriisler ve ifade sikliklar:

Sekil I’de katilimcilarin, Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programrndaki Tiirk
halk edebiyati konularinailiskin kazanimlarin gerceklestirilmesinde karsilagtiklar:
giigliiklere baktigimizda; kazanimlarin gerceklestirilmesinde yasanan zorluklarin
ti¢ temel baslik altinda toplandig1 goriilmektedir. Bunlar; “az zaman fazla kaza-
mm”, “6grenciye gore kazanim” ve “okul tiirtine bagl kazanim” olarak siralanmak-
tadir. Burada yer alan “az zaman fazla kazanim” ifadesi, katilimcilarin kazanimi
gerceklestirme asamasindaki zamanlarinin ders 6gretim programindaki kaza-
nimlarin gerceklestirilmesinde sinirli kaldig1 ve kazanimlarin beklenilen seviyede
gerceklestirilebilmesi icin ders 6gretim programinda yer alan kazanimlarin sayi-
sinin azaltilmasi gerektigi goriisii dogrultusunda olusturulmustur. Bir diger ifade,
“0grenciye gore kazanim” ifadesidir. Bu ifade, katilimcilarin kazanimlar: gercek-
lestirme asamasinda, kazanimlarin 6grenciye donitk olmamalarini gormeleri ve
bu durumun tstesinden gelmek ve kazanimlarin beklenilen seviyede gerceklesti-
rilmesi i¢in onlarin 6grenciye doniik olmasinin gerektigini diistinmeleri dogrultu-
sunda olugturulmugtur. Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda olugturulan son
ifade ise “okul tiiriine bagh kazanum” ifadesidir. Bu ifade ise katilimcilarin kaza-
nimi gergeklestirme agamasinda okul tiiriine bagli olarak kazanimlarin degismesi
gerektigi goriigleri dogrultusunda olugturulmustur.

Az Zaman Fazla Kazanim

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki kazanimlarin gerceklestirilmesin-
de karsilastiklar: giiglitklerden biri kazanimlarin fazla olmasi ve buna kargin za-
manin sinirli kalmasidir. Bu durum, katilimcilarin “Biitiin kazanimlarin verilmesi
icin ders saati yetmiyor. Metinler ozellikle 11. siniflar igin agir geliyor” (K, 14), “...Ka-
zammlarin ¢ok olmasi hedeflere ulasmadaki engellerden birisidir” (K, 26) ve “Tiirk
Edebiyat: Dersi Ogretim Programi'ndaki kazanimlarin gerceklestirilmesinde yasadi-
gim en ciddi problem, sinif bazinda kazammlarin yogun olmasi ve bu yogunlugun
dengeli dagitilmamis olmasidir. 9 ve 10. siniflarda haftalik ti¢ saat yeterli gelmemek-
tedir. Tiim metin tiirlerinin ve metinleri inceleme yontemlerinin 9. sinifa sikistirilmas
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olmasi ogrencilerin zorlanmasina yol agmaktadir” (K, 29) seklindeki ifadeleri ile
de genel olarak 6zetlenmektedir. Bu ifadelerden katilimcilarin ders 6gretim prog-
ramindaki kazanimlarin gerceklestirilmesinde kazanimlarin yogun olmasinin
onlar1 6grencilere aktarmada sorunlara sebebiyet verdigi ve bunun sonucunda da
kazanimlarin amaglandig gibi kazandirilamadig: goriisii ortaya cikmaktadir.

Ogrenciye Gore Kazanim

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki kazanimlarin gerceklestirilmesin-
de kargilastiklar: giigliiklerden biri de kazanimlarin 6grencilere doniik olmamasi
yani onlarin ilgilerine hitap etmemesidir. Bu durum, katilimcilarin “Kazammlarla
gercek hayat arasinda o kadar fark var ki, bu durumu diizeltmek icin gercekgi kaza-
mimlar belirlenebilir. Ogrenci seviyesine uygun olmayan ézellikle de genglerin ilgisini
cekmeyen kazammlardan vazgegilmelidir.” (K, 12), “..Ders kazanimlar: segilirken
amaca uygun, ozellikle de 6grencinin yasadigi bolgeye, onun degerlerine, yasam bi-
cimine uygun dzel kazammlar olusturulmalidir..” (K, 30) ve “...Kazamimlarin ger-
ceklestirilmesinde bolgelerin yasam sartlarina bagh olarak 6grenciye hitap edebilen
araglara yer verilmelidir.” (K, 16) seklindeki ifadeleri ile de genel olarak 6zetlen-
mektedir. Bu ifadelerde katilimcilar, kazanimlarin beklenilen seviyede gercekles-
tirilememesine sebep olarak bunlarin 6grencilerin ilgi, istek ve yasam alanlarina
tam olarak uygun olmamasini gostermektedirler.

Okul Tiiriine Bagli Kazanim

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki kazanimlarin gergeklestirilmesin-
de kargilastiklar: giiglitklerden bir digeri de kazanimlarin okul tiiriine gore farkli
olmamasina yonelik disiincelerdir. Bu durum, katilimcilarin “Cok farkls lise tiirii
var. Bu liselerdeki dgrenci potansiyelleri, ilgi, istek ve ihtiyaglari birbirinden farkl.
Mesela Fen Lisesi ve Anadolu Lisesinde okuyan 6grencilerin hedefi iyi bir iiniversite-
ye yerlesmek ve dersi onun igin 6greniyor. Meslek Liselerindeki eksikligimiz bu bizim.
Ogrenci bunu ben neden égreniyorum diyor.” (K, 6), “Fen Lisesindeki dgrenci de Kiz
Meslek Lisesinde ki 6grenci de ayni miifredati isliyor. Fen Lisesindeki 6grenciler, si-
navi basari ile gegmis zeki 6grenciler ve konular: ¢abuk kavrayabiliyorlar. Digerleri
ise elegin en altindaki 6grenciler. Soru sormuyorlar, kitap okumay: sevmeyen 6gren-
ciler... Meslek Lisesindeki miifredatin hafiflemesi lazim..”(K, 5) ve “Okul tiirlerine
gore kazammlarin olusturulmasi, kazanim sayisimn okul tiirlerine gore ayarlanil-
masi ve alanlara gore farkli kazanimlarin elde edilmesi gereklidir” (K, 27) seklinde-
ki ifadeleri ile de genel olarak 6zetlenmektedir. Bu ifadelerden katilimcilarin ders
6gretim programindaki kazanimlarin gergeklestirilmesinde, kazanimlarin okul
tirtine gore farklilagmasi gerektigi yani bagarili okullarda kazandirilacak olan ka-
zanimlar ile daha az basarili okullarda kazandirilacak kazanimlarin sayi, nitelik
vb. etkenler bakimindan benzer olmamasi gerektigini diigiindiikleri goriisii ortaya
cikmaktadir.
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2. Kazanimin Gergeklesmesinde Gerekli Olanlar

Katilimeilarin “kazanimin gerceklesmesinde gerekli olanlara” iligkin belirttikle-

Azalulmus
Yogunluk
Kazanll'rlll:l Artan Ders
Gerg¢eklesmesinde Saati
Gerekli Olanlar

ri goriigler ve bunlarin ifade sikliklar: su sekildedir:

Sekil 2. Kazanimlarin gerceklesmesi i¢in gerekli olanlara iliskin goriisler ve ifade
sikliklar:

Sekil 2’de katilimcilarin, programda hedeflenen kazanimlarin amaclandig:
gibi gerceklesebilmesi i¢in 6nerdiklerine baktigimizda, karsimiza alt1 temel baglik
cikmaktadir: Bu basliklar; “6grenciye gorelik”, “azaltilmis yogunluk”, “simif digi et-
kinlikler”, “artan ders saati”, “orijinal metin segimi” ve “ek materyal”dir. Burada yer
alan “6grenciye gorelik” ifadesi, katilimcilarin programda yer alan kazanimlarin
amaglandig gibi kazandirilmas: asamasinda 6grenciye gorelik ilkesine uygun ol-
mast gerektigi yani kazanimlarin 6grencinin isine yaramasi, 6grencinin sonraki
hayatinda 6grendiklerini kullanabilmesi gerektigi yoniindeki diisiinceler dogrul-
tusunda olusturulmustur. Katilimcilar tarafindan siklikla belirtilen bir diger 6neri
ise “azaltilmis yogunluk”tur. Bu ifade katilimcilarin, kazanimin gergeklestirilmesi
agamasinin saglikl bir sekilde amaca ulagmasinda, programda bulunan kazanim-
larin yogunlugunun azaltilmasi gerektigi yoniindeki diisiinceler kapsaminda olus-
turulmugstur. Katilimcilarin gorisleri dogrultusunda olusturulan bir baska ifade
ise “sinif digi etkinlikler”dir. Bu ifade, programda amaglanan kazanimlarin gergek-
lesmesinde sadece ders igi etkinliklerle sinirli kalinmamas: gerektigi ve kazanim-
larin gerceklestirilmesinde miimkiin oldukea sinif dig1 etkinliklere yer vermenin
payinin yiiksek olacagi yoniindeki diisiinceler kapsaminda olusturulmustur. Ka-
tilimcilarin goriisleri dogrultusunda kazanimlarin gergeklestirilmesi asamasinda
gerekli olan bir bagka 6neri ise ders saatlerinin artmasi (artan ders saati) gerektigi
yoniindeki diigiincelerdir. Bu durum kazanimlarin sayisinin fazla oldugu yoniin-
deki diistinceyle de ortiismektedir. Yani kazanimlarin amaglandig: gibi kazandi-
rilmasinda ya kazanimlarin yogunlugu giderilmeli ya da ders saatlerinde bir ar-
tisa gidilmelidir goriistintin katilimcilar tarafindan benimsendigi gortilmektedir.
Son olarak katilimcilar tarafindan, kazanimlarin amaglandig: gibi gerceklestiril-
mesinde orijinal metinlerin secilmesi gerektigi ve ders sirasinda ek materyallere
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basvurulmas: gerektigi yoniindeki diisiinceler de 6ne stiriilmistiir. Bu 6nerilerin
katilimcilar tarafindan ortaya atilmasi 6grenciye gorelik ilkesiyle uyusmaktadir.
Ciinki 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarina cevap verecek onun diinyasini renklendire-
cek tarzda yapilan ders etkinlikleri ve materyaller kazanimlarin amaglandig: gibi
gerceklestirilmesinde etkili olabilmektedir.

Ogrenciye Gorelik

Katilimcilarin ders 6gretim programinda hedeflenen kazanimlarin amaglandi-
&1 gibi gerceklesebilmesi i¢in ortaya attiklar1 6nerilerden biri kazanimlarin 6gren-
ciye gorelik ilkesine uygun olmasi gerektigidir. Bu durum katilimcilarin, “Giinliik
hayata doniik, gercek¢i kazanimlar belirlenebilir. Her seyi degil 6grenci seviyesine
uygun az sayida kazammlar belirlenebilir, 6zellikle de 6grencinin ilgisine cekmeyen
ezbere doniik kazammlardan vazgegilmelidir” (K, 12), “...Giiniimiiz yasam kosulla-
rina gore program ve kazanimlar giincellenmelidir.” (K, 16) ve “Ogrenciye aktarilan
bilgiler gercek hayatta kullanilabilmelidir.” (K, 17) seklindeki ifadeleri ile de genel
olarak 6zetlenmektedir. Bu ifadelerden, katilimcilarin ders 6gretim programin-
daki kazanimlarin gerceklestirilmesinde kazanimlarin 6grenciye gorelik ilkesine
uygun olarak tasarlanmamis oldugu ve bu sorunun ortadan kaldirildiginda kaza-
nimlarin amaglandig: gibi 6grenci tarafindan kazanilabilecegi goriisii ortaya ¢ik-
maktadir.

Azaltilmis Yogunluk

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amaglan-
dig1 gibi gerceklesebilmesi i¢in ortaya attiklar: onerilerden biri de kazanimlarin
yogunlugun azaltilmas: gerektigine yonelik diisiincelerdir. Bu durum katilimci-
larin, “Ogretim programindaki konularin yogunlugu igretmen ve dgrenci agisindan
hafifletilmelidir. Su anki sistemde 6grenci yogun bilgiler ezberlemeye sevk ediliyor. Bu
bilgiler sinavdan sonra unutuluyor. Bunun yerine daha az ama kalici bilgiler veril-
melidir...” (K, 36) ve “Hedeflenen kazammlarin oldugu bazi konular ¢ikartiimali.”
(K, 27) seklindeki ifadeleri ile de genel olarak 6zetlenmektedir. Bu ifadelerden kati-
limcilarin ders 6gretim programindaki kazanimlarin gergeklestirilmesinde kaza-
nimlarin sayica hafifletilmesi gerektigi, su an uygulamada bulunan programdaki
kazanimlarin sayica fazla ve yogun olmasinin 6grencileri ezberci anlayisa sevk et-
tigi, bu durumun da kazanimlarin amaglandig gibi kazandirilmamasina sebep
oldugu goriisii ortaya ¢ikmaktadur.

Sinif Dis1 Etkinlikler

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amaglan-
dig1 gibi gerceklesebilmesi i¢in ortaya attiklar: dnerilerden bir digeri de kazanim-
larin gergeklestirilmesinde sinif dis1 etkinliklere yer vermek gerektigine yonelik
diistincelerdir. Bu durum, katilimcilarin “Derste kazandirilmak istenenler tiyatro,
sinema, konferans, panel, sempozyum gibi sanatsal somut uygulamalar ile destek-
lenmelidir” (K, 12), “Milli egitimin belirlediginin disinda 6grenciyi merkeze alan ak-
tiviteler yapilabilir. Halk edebiyati icin misal giiniimiizde yasayan dsiklar davet edi-

o [

Cilt6 Sayi16 Bahar 2017

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum




Cilt6 Sayi 16 Bahar 2017

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

—] Dr. Fatma Siireyya KURTOGLU

lebilir. Gelenege dair uygulamalarin isin ehli kimselerden Ogrenilmesi ilgi cekebilir.
Mevcut etkinliklerle irticalen siir soyleme, bade i¢cme vs. giiniimiiz 6grencilerine uzak
geliyor” (K, 7) ve “Tiyatro sanat¢ilarinin dogaglama canlandirmalar giizel olur.
Halk sairlerinin bestelenmis eserlerinin dinletilmesi de giizel olur.” (K, 20) seklinde-
ki ifadeleri ile de genel olarak 6zetlenmektedir. Bu ifadelerden katilimcilarin ders
6gretim programindaki kazanimlarin gergeklestirilmesinde sinif dis1 etkinliklere
yer vermenin kazanimlari gergeklestirmek i¢in fayda saglayacag, aksi halde sadece
ders islemenin ise monotonluga sebep verdigi ve amaglandig: gibi kazanimlar ger-
ceklestirmede ise tam anlamiyla yaramadig: goriisii ortaya cikmaktadur.

Artan Ders Saati

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amaglan-
dig1 gibi gerceklesebilmesi i¢in ortaya attiklar: onerilerden bir digeri de kazanim-
larin gerceklestirilmesinde ders saatinin yetersiz kaldigina yonelik diistinceleridir.
Bu durum, katilimcilarin “Ders zamaninin yetersiz olmas: sikinti. Ogrenciye bir
yaziyazdirip degerlendirme zamani olmuyor.” (K, 13) ve “Kazanumlarin gerceklesti-
rilmesi icin ders saati uzatilmasi gereklidir...” (K, 35) seklindeki ifadeleri ile de genel
olarak 6zetlenmektedir. Bu ifadelerden katilimcilarin ders 6gretim programindaki
kazanimlarin gerceklestirilmesinde ders saatinin sinirli kaldigi bu durumun ders
saatinin artmasiyla ¢oziilebilecegi ve 6grencilere amaglandig: gibi kazanimlarin
kazandirilacag: goriisii ortaya ¢ikmaktadir.

Orijinal Metin Secimi

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amaglan-
dig1 gibi gerceklesebilmesi i¢in ortaya attiklar: dnerilerden bir digeri de kazanim-
lar1 aktarmak i¢in kullanilan metinlerin orijinal olmasi gerektigine yonelik dii-
stincelerdir. Bu durum, katilimcilarin “Metinler orijinal olmali. Edebi metinler ve
sahsiyetler secilirken daha 6zenli davramilmalidir. ” (K, 1) ve “Kazanimlarin yazarlar
ve sairler iizerinden daha dogru metin érnekleriyle hissettirilmesi gereklidir ” (K, 29)
seklindeki ifadeleri ile de genel olarak 6zetlenmektedir. Bu ifadelerden katilimci-
larin ders 6gretim programindaki kazanimlarin gerceklestirilmesinde program-
da yer alan metinlerin daha 6zgiin olmasi gerektigini diisiindiikleri, boyle oldugu
takdirde amaglanan kazanimlarin 6grencilere aktarilmasinin daha kolay ve kalic
olacag1 yoniindeki goriisii ortaya ¢ikmaktadir.

Ek Materyal

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amaglan-
dig1 gibi gerceklesebilmesi icin ortaya attiklar1 6nerilerden sonuncusu kazanimlar:
aktarmak icin ek materyallerin kullanilmasi gerektigine yonelik diistincelerdir. Bu
durum, katilimcilarin “Diger derslerde gorsel ve isitsel materyaller ¢cok fazla var ve
kullanmiliyor. Biz de bu derste basari saglamak icin bu tiirden materyaller kullanma-
liyrz. Mesela Asik Veysel'i tamitirken bu materyalleri kullanmaliyiz. Egitim Teknolo-
jileri Genel Miidiirliigii bu isi yapmah...” (K, 6) ve “Ogrencileri stkmayacak sekilde
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ek kitaplara yer verilmelidir. ” (K, 8) seklindeki ifadeleri ile de genel olarak 6zetlen-
mektedir. Buifadelerden katilimcilarin ders 6gretim programindaki kazanimlarin
gerceklestirilmesinde kullanilan materyale ek olarak materyal kullanilmasinin 6g-
rencilere amaglanan kazanimlar: aktarmada ige yarayabilecegi yoniindeki goriisii
ortaya ¢ikarmaktadir.

3. Gergeklesecek Kazanimda Mevcut Ders Kitaplari ve Saatleri

Katilimcilarin “gerceklesecek kazammda mevcut ders kitaplar: ve saatlerine”
iliskin belirttikleri goriisler ve bunlarin ifade sikliklar: su sekildedir:

Gerg¢eklesecek
Kazammmlarda

Mevcut
Ders Kitaplar: ve
Saatleri

Bilgi Yigim Haline
Gelmis Gereksiz
Metin

Sekil 3. Gergeklesecek kazanimlarda mevcut ders kitaplar: ve saatlerine iliskin
goriisler ve ifade sikliklar:

Sekil 3’te katilimecilarin, programda hedeflenen kazanimlarin gerceklestirile-
bilmesi icin mevcut ders kitaplar1 ve ders saatleri hakkindaki diistincelerine bakti-
g1mizda, katilimcilarin bityiik cogunlugunun kazanimlarin gergeklestirilmesinde
mevcut ders kitaplarinin ve ders saatinin yetersiz oldugunu belirttikleri gortlmek-
tedir. Bu goriisii savunan katilimcilarin yarisina yakin olan iki katilimer grubun-
dan biri kitaplarin yetersiz oldugu goriistinti savunurken diger grup ise sadece ders
saatinin yetersiz oldugu goriisiinii savunmaktadir.

Kazanimlar1 amaglandig gibi gerceklestirme konusunda hem mevcut ders ki-
tabi ile ders saatinin hem de sadece ders kitabinin yetersiz oldugunu savunan kati-
limcilarin bu gorisii belirtmelerindeki amacg ise ders kitaplarinin bilgi yigini héline
gelmis, gereksiz metinlerle dolu olduguna yonelik inanglaridir. Bu duruma ¢6ztim
bulmak amaciyla katilimcilarin goriislerine bakildiginda bilgi yigini haline gelmis
gereksiz metinlerle dolu kitaplardan arinmanin her okul tiiriine bagh olarak degisen
kitap ve ders saatinden gectigine yonelik goriis belirttikleri gorillmektedir.

Yetersiz Kitap ve Ders Saati

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amaglan-
dig1 gibi gergeklesebilmesi i¢in mevcut ders kitaplar: ve ders saatleri hakkinda or-
taya attiklar1 diisiincelerden birisi ders kitaplari ile ders saatlerinin yetersiz oldugu
yoniindedir. Bu durum katilimcilarin; “Kitaplar ve ders saati yetersiz. Edebiyatin
oziinii vermek ve sevdirmek lazim. Gereksiz bilgi yiginlariyla ¢ocuklar: uzaklastir-
mamak gerek. Kitaplarda gereksiz bilgi yiginlari var.... Ayrica metinler uzun. Okun-
mast bir ders saati siiren metinler var. Okullara gore program ve ders saati farklilas-
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mali bence. Sosyal Bilimler Liselerinde ders saati artirilmali, metinler iyi segilmeli.
Ctinkii oradaki 6grenciler edebiyat seviyor, 6grenmek istiyorlar, ilgileri ¢cok yiiksek.”
(K, 2) ve “Ders kitaplarimin daha sade ve anlasilir olmasi gerekir. Ders saatleri alan-
lara gore farkhilasabilir” (K, 27) seklindeki ifadeleri ile de genel olarak 6zetlenmek-
tedir. Bu ifadelerden katilimcilarin ders 6gretim programindaki kazanimlarin
gerceklestirilmesinde mevcut ders kitaplari ile ders saatlerinin yetersiz oldugunu
belirttikleri, ders kitaplarinin yetersiz goriilmesinde, onlarin gereksiz bilgi y1gin1
haline dénmiis olmalarinin pay1 oldugu ve bunu gidermenin de okul tiiriine bagh
olarak farklilagan kitaplarla olabilecegi, buna bagl olarak ilgili ders saatinin de
okul tiiriine bagli olarak farklilasabilecegi goriisiinii savunduklar: gériilmektedir.

Yetersiz Kitap

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amaglan-
dig1 gibi gerceklesebilmesi icin mevcut ders kitaplar: hakkindaki ortaya attiklar:
diistincelerden biri ders kitaplarinin yetersiz oldugu yoniindeki digiincelerdir. Bu
durum, katihmcilarin “Ders kitaplarinin degismesi lazim. Ders kitaplarina daha iyi
metinler konmasi lazim. Etkinlikler égretici kavratici degil. Ogrenciye edebiyati sev-
direcek tiirde degil.” (K, 6), “Ders saatlerinin yeterli oldugunu diisiiniiyorum ancak
ders kitaplarinin sadece metin inceleme esasina gére hazirlanmasi ve bilgi icerme-
mesi biiyiik bir sikint1 diye diisiiniiyorum. Ders kitaplar: bilgi icerecek ve ornek ince-
lemeler barindiracak sekilde yeniden diizenlenmelidir. Ders kitaplarinin okul tiirleri
dikkate alinarak hazirlanmasi ise yarayabilir” (K, 29) ve “Ders kitaplarini begenmi-
yorum. Sadece etkinlik iizerine kurulu. Birbiriyle baglantisi olmayan ¢ok fazla metin
var. Ogrencilerin bu metinlerden hareketle kendilerinin bag kurmasi bekleniyor. An-
cak hig bilgi yok. Bilgi ve etkinlik birlikte desteklenmeli...” (K, 17) seklindeki ifadele-
ri ile de genel olarak 6zetlenmektedir. Bu ifadelerden katilimcilarin ders 6gretim
programindaki kazanimlarin gerceklestirilmesinde mevcut ders kitaplarinin ye-
tersiz oldugunu belirttikleri, ders kitaplarinin yetersiz goriilmesinde, onlarin ge-
reksiz bilgi y1gin1 haline déonmiis olmalarinin pay1 oldugu ve ders kitaplarinin okul
tiirlerine bagli olarak farklilagabilecegi goriisiinii savunduklari goriilmektedir.

Yetersiz Ders Saati

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amag-
landig: gibi gerceklesebilmesi i¢in mevcut ders saati hakkinda ortaya attiklari
diistincelerden biri mevcut ders saatinin yetersiz oldugu yoniindedir. Bu durum,
katihimcilarin “Ders saati artirilabilir. Ogrencilerin dgrenim yasamlar: bittigin-
de akillarinda kalacak Yunus Emre, Mevlana, Karacaoglan gibi sairlerin eserleri-
ne yogunluk verilmesi hem derse olan dikkati artirir hem de bilgilerin kaliciligin
saglar” (K, 19) ve “Ders saatleri artirilabilir. Proje ve oOzellikle performans deger-
lendirmesi igin ayri bir ders saati olabilir” seklindeki ifadeleri ile de genel olarak
Ozetlenmektedir. Bu ifadelerden katilimcilarin ders 6gretim programindaki
kazanimlarin gerceklestirilmesinde mevcut ders saatinin yetersiz oldugunu belirt-
tikleri gortilmektedir.
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Yeterli Kitap ve Ders Saati

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amaglan-
dig1 gibi gerceklesebilmesi icin mevcut ders kitabi ve saatinin yeterliligi konusun-
da ortaya attiklar1 diisiincelerden biri de mevcut ders saatinin ve kitabinin yeterli
oldugu yé6niindedir. Yalnizca bir katilimei tarafindan ifade edilen bu goriiste ka-
tilimcinin; “Ders saati ve kitap olarak bence yeterli. Bizim ¢ocuklar ¢ok cabuk algila-
diklar1 icin zaman sikintimiz olmuyor. Hatta bazen konuyu bitirip bos bile kalabili-
yoruz” (K, 1) seklindeki ifade ile de 6zetlenmektedir. Bu ifadeden katilimcinin ders
ogretim programindaki kazanimlarin gergeklestirilmesinde mevcut ders saatinin
ve kitabinin yeterli oldugunu belirttigi gortilmektedir.

4. Ders Ogretim Programiyla lgili Hizmet i¢i Egitime Thtiyag Durumu

Katilimcilarin “ders ogretim programuyla ilgili hizmet i¢i egitime ihtiyag durum-
larina” iliskin belirttikleri goriisler ve bunlarin ifade sikliklar: su sekildedir:

CDers Ogretim Programuyla llgili Hizmet ici Egitime)

Thtiya¢ Durumu

Tolesyoneller
Tarafindan
Vermeli

Islenisiyle
llgili Bilgi

Baslayanlara
Verilmeli

ve Terimler
Ogretilmeli

Sekil 4. Ders 6gretim programuyla ilgili hizmet ici egitime ihtiya¢ durumuna
iligkin gortisler ve ifade sikliklar:

Sekil  4te  katilmcilarin,  programda  hedeflenen  kazanimlarin
gerceklestirilebilmesi igin 6gretim programiyla ilgili hizmet i¢i egitime ihtiyag
duyup duymamalar1 hakkindaki distincelerine baktigimizda, katiimcilarin
bityitk ¢ogunlugunun kazanimlarin gergeklestirilmesinde hizmet i¢i egitime
ihtiya¢ duyduklar: yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu goriisii savunan
katilimcilarin gogunlugu hizmet i¢i egitimin profesyoneller tarafindan verilmesi
gerektigi yoniinde goriis bildirirlerken, bazilari da hizmet i¢i egitimlerde yeni
kavram ve terimler 6gretilmesi gerektigi, ders islenisleriyle ilgili bilgilere yer
verilmesi gerektigi ve hizmet i¢i egitimlerin zamaninda verilmesi gerektigiyle
ilgili goriig bildirmiglerdir. Ote yandan bazi katilimcilar ise kazanimlarin
gerceklestirilmesinde hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duymadiklari yoniinde goriis
belirtmiglerdir. Bu katilimcilar, hizmet i¢i egitime gerek duymamalarinin
altinda yatan sebebi, her hizmet ici egitimde ayni seylerin tekrarlaniyor olmasina
baglamislar ve meslege yeni baglayan 6gretmenlerin bu egitimi almasinin daha
gerekli oldugu yontinde goriis belirtmislerdir.
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Profesyoneller Tarafindan Verilmeli

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amaglan-
dig1 gibi gerceklesebilmesi i¢in 6gretim programuyla ilgili hizmet ici egitime ihti-
ya¢ duyup duymamalar1 hakkindaki diisiincelerine baktigimizda, katilimcilarin
bir¢ogu hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklarini ancak bu egitimin profesyoneller
tarafindan verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Bu durum katilimcilarin; “Eger yil sonu seminerleri gibi aciz kisilerce verilecekse
hi¢ gerek duymuyorum. Yenilikler getiren, enerji veren bir egitim olabilirse elbette
ihtiya¢ duyarim. Ama bana bilineni anlatacaksa gerek yok.” (K, 11) ve “Hizmet ici
egitime ihtiya¢ duyuyorum ancak uzman kisiler tarafindan verilmelidir ve segilen
kisiler bu konuda gercekten yetistirilmelidir. Yillardir Bakanligimizda hizmet ici
egitim kurslar: gostermelik olarak verilmektedir. Kursu alan da veren de gezmek ve
para kazanmak igin yapmaktadir” (K, 16) seklindeki ifadeleri ile de genel olarak
Ozetlenmektedir. Bu ifadelerden katilimcilarin ders 6gretim programindaki
kazanimlarin gerceklestirilmesinde hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklar1 ancak,
profesyoneller tarafindan verildigi takdirde yararli olacag: yoniinde goriis belirt-
tikleri goriilmektedir.

Yeni Kavram ve Terimler Ogretilmeli

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amaglan-
dig1 gibi gerceklesebilmesi i¢in 6gretim programuyla ilgili hizmet ici egitime ihti-
ya¢ duyup duymamalar1 hakkindaki diisiincelerine baktigimizda, katilimcilarin
birgogu hizmet ici egitime gereksinim duyduklarini ancak bu egitimde programda
yer alan yeni kavram ve terimlerin 6gretilmesi gerektigi konusunda diisiince be-
lirttikleri goriilmektedir. Bu durum, katilimcilarin “Hizmet ici egitime ihtiya¢ du-
yuyorum. Ozellikle bu yeni kavram ve terimler ile ilgili bilgilendirilmemiz gerekiyor.”
(K, 1) ve “Okullarda yapilan 6gretimin eksik kalmas, goriilmeyen yonlerini ve farkl
bolgelerdeki yapilan ¢alismalari, uygulamalar: gorme ve zamanin getirdigi yenilik-
leri takip etme seminerlerinin faydali olacagim diisiinmekteyim.” (K, 31) seklindeki
ifadeleri ile de genel olarak 6zetlenmektedir. Bu ifadelerden katilimcilarin ders
Ogretim programindaki kazanimlarin gergeklestirilmesinde hizmet i¢i egitime
ihtiyag duyduklari ve bu egitimlerin yenilikleri aktarma temeline gore hazirlanmas:
gerektigini diistindiikleri eski, duragan, alisilagelmis bilgileri 6grenmenin bir
anlam ifade etmedigi yoniinde goris belirttikleri goriilmektedir.

Ders Islenisiyle Ilgili Bilgi

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amag-
landig1 gibi gerceklesebilmesi icin 6gretim programuiyla ilgili hizmet ici egitime
ihtiyag¢ duyup duymamalar1 hakkindaki diisiincelerine baktigimizda, katilimcila-
rin birgogu hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini ve bu egitimlerde ders islenis-
lerinin nasil yapilacagi, kazanimlarin 6grencilere nasil aktarilacag: gibi konular
temelinde olmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu durum, katilimci-
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larin “Konularin hangi simirlar icinde anlatilacagi, neler iizerinde agirlikly olarak
durmamiz gerektigiyle ilgili bilgiler olmali egitimlerde. Ogrencilerin daha rahat ve
stkilmadan dersle ilgilenebilmesi icin ne tiir yontemlerin uygulanabilecegiyle ilgili
yol gosterici olmalidir” (K, 14) ve “Kesinlikle ihtiya¢ duyuyorum hizmet ici egitime.
Ctinkii bu kadar yogun konularin ve etkinliklerin, hazirlik sorularinin nasil verile-
ceginin, zamani etkili kullanmanin yollarimin 6gretilmesi bence ¢ok faydali olacak-
tir.” (K, 25) seklindeki ifadeleri ile de genel olarak 6zetlenmektedir. Bu ifadelerden
katilimcilarin ders 6gretim programindaki kazanimlarin gergeklestirilmesinde
hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar1 ve bu egitimlerin daha ¢ok ders islenislerinin
nasil yapilmasi, ders sirasinda hangi yontem, teknik ve stratejinin temel alinmasi
gerektigi ve kazanimlarin 6grencilere amaglandig: gibi nasil aktarilmas: gerekti-
giyle alakali olmasi yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Zamaninda Verilmeli

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amaglan-
dig1 gibi gerceklesebilmesi i¢in 6gretim programuyla ilgili hizmet i¢i egitime ihti-
ya¢ duyup duymamalari hakkindaki disiincelerine baktigimizda, katilimcilarin
bir¢ogu hizmet ici egitime ihtiyag duyduklarini ancak, bu egitimlerin zamaninda
verilmesi gerektigi, aksi halde bir ise yaramayacag1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
Bu durum, katilimcilarin “Ben bu programla ilgili hizmet i¢i egitim aldigimda, prog-
ram uygulamaya baslamasindan itibaren dort yil gecmisti. Programlar degistiginde
hizmet ici egitim verseler daha yeterli olur.” (K, 19) ve “Tiirk Edebiyat: Ogretim Prog-
rami benim goreve baslamamdan bes yil sonra degisti ve bu degisimle ilgili hizmet i¢i
egitim kurslar1 ancak alabildik. Zamaninda uygun yapilsa ¢ok daha uygun olacak-
tir” (K, 20) seklindeki ifadeleri ile de genel olarak ¢zetlenmektedir. Bu ifadelerden
katilimcilarin ders 6gretim programindaki kazanimlarin gerceklestirilmesinde
hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklari ancak bu egitimlerin zamaninda yapilmasi
gerektigi, zamanindan sonra yapildig1 takdirde bu egitimlerin hi¢bir anlaminin
kalmadi81 yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Ayni Seyler Tekrarlaniyor

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amaglan-
dig1 gibi gerceklesebilmesi i¢in 6gretim programuyla ilgili hizmet ici egitime ihti-
ya¢ duyup duymamalar1 hakkindaki diisiincelerine baktigimizda, katilimcilardan
bazilar1 hizmet ici egitime ihtiya¢ duymadiklarini dile getirmektedirler. Ihtiyag
duymamalarindaki sebebin de her hizmet i¢i egitimde ayni seylerin tekrarlaniyor
olmasi olarak séyledikleri goriilmektedir. Bu durum, katilimcinin “Yillardir hizmet
ici egitime katildim. Artik ihtiyag duymuyorum. Ayni seylerin tekrarlanmasi zaten
bu egitimleri islevsiz kiliyor.” (K, 12) seklindeki ifadesi ile de 6zetlenmektedir. Bu
ifadeden katilimcinin hizmet ici egitime gereksinim duymamasinin arkasindaki
sebebin egitimlerin farkliliklar1 ortaya ¢ikarmadan, duragan bir sekilde eski bilgi-
lerin tekrar olarak devam etmesi oldugu anlagilmaktadir.
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Meslege Yeni Baslayanlara Verilmeli

Katilimcilarin ders 6gretim programindaki hedeflenen kazanimlarin amaglan-
dig1 gibi gerceklesebilmesi i¢in 6gretim programuyla ilgili hizmet ici egitime ihti-
yag duyup duymamalar1 hakkindaki diisiincelerine baktigimizda, katilimcilardan
bazilar1 hizmet ici egitime ihtiyag duymadiklarini dile getirmektedirler. Ihtiyag
duymamalarindaki sebebin de bu egitimlerin meslege yeni baglayanlara verilmesi
gerektigi, meslekte bir hayli zaman ¢alismis olanlarin bu egitimlere ihtiyaglarinin
olmadig1 yoniindeki diisiincelerdir. Bu durum, katilimcinin “Meslege yeni basla-
digim zamanlarda ihtiya¢ duyuyordum. Ama artik ihtiya¢ duydugum séylenemez.
Meslege ilk baslayanlara bu kurslar verilmeli. Ben atandigimda edebiyati biliyordum
ancak Ogrencilere nasil 6gretilecegi konusunda, bunun nasil yapilmas: gerektigi ko-
nusunda tecriibesizdim.” (K, 6) seklindeki ifadesi ile de 6zetlenmektedir. Bu ifade-
den katilimcinin hizmet i¢i egitime gereksinim duymamasinin arkasindaki sebe-
bin artik hizmet i¢i egitimlerde verilenlerin kendisine bir katkisinin olmayacagi
ancak meslege yeni baglayan 6gretmenlere katk: saglayacagi yoniindeki diigiince-
siyle agiklanmaktadir.

Sonug:

Katilimcilarin Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programr'ndaki kazanimlarin sa-
yisini fazla; bunlar gerceklestirmek i¢in ayrilan ders saatlerini az bulduklar: goriil-
mektedir. Bu durum, ders 6gretim programinda daha az kazanimin bulunmasi ve
daha fazla ders saatine yer verilmesi halinde kazanimlarin gerceklesme diizeyinin
artacagi seklinde degerlendirilebilir.

Katilimcilar, nitel aragtirma bulgularinda kazanimlarin gerceklesmesi igin
bunlarin 6grenciye gorelik ilkesine uygun olmasi, sinif dis1 etkinlikler ve ek mater-
yallerle desteklenmesi, programdaki konu yogunlugunun azaltilmasi, ders saatle-
rinin artirilmasy, orijinal (igerik ve uzunluk bakimindan 6grenci seviyesine uygun,
edebi degeri olan) metinlerin segilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Nitel arastirma bulgularinda, katihmcilarin biiyiik bir gogunlugunun kaza-
nimlarin gergeklestirilmesinde mevcut ders kitaplariyla ders saatlerini yetersiz
buldugu; bir grup katilimcinin ise ders kitaplarini yeterli, ders saatlerini yetersiz
buldugu goriilmiistiir.

Oneriler:

Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim Programyi, egitim sistemimizdeki okul tiirlerinin
ve buralarda egitim goren 6grencilerin 6zellikleri dikkate alinarak yeniden diizen-
lenebilir.

Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine gore yeniden ele alinabilir.

— &



Tiirk Edebiyati Dersi Oretim Programi’nda Yer Alan Halk Edebiyati Konulanyla ilgili

Kazanimlara lliskin Ogretmen Gériislerinin Nitel Analizi

Kullanilan Ttrk Edebiyat: Dersi kitaplarindaki metin ve etkinliklerin say1 ve
niteligi okul tiirlerine gore yeniden gézden gegirilebilir.

Kullanilan Ttrk Edebiyat: Dersi kitaplarindaki metin ve etkinliklerin say1 ve
niteligi 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine gore yeniden gozden gegirilebilir.

Tiirk edebiyat1 dersi haftalik ders saatleri, okul tiirlerine bagli olarak hazirlana-
cak programla uyumlu héle getirilebilir.

MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan, genelde Tiirk Edebiya-
t1 Dersi Ogretim Programu, 6zelde ise Tiirk halk edebiyat1 konularinin kazanimla-
rinin gergeklestirilmesine yardimei olacak ¢esitli materyaller hazirlanabilir.

Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim Programr'ndaki kazanimlarin gerceklestirilmesi
kapsaminda okul ve ders dis1 etkinliklere yer verilebilir. Bu baglamda, programda
yer verilen edebi tiirlerin varsa icracilar1 okullara davet edilebilir veya okul disin-
daki bu kapsamdaki etkinliklere 6grencilerin katilimi saglanabilir.

Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim Programr'nin égretmenlere tanitilmasi ve uygu-
lanmasi konusunda uzman egitimciler tarafindan hizmet ici egitim kurslar1 dii-
zenlenebilir.

Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programr’nda yer alan yeni terim ve kavramlar
konusunda ilgili 6gretmenler bilgilendirilebilir.
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Overview of Vocational High School Students to Vertical
Transfer Examination: Example of Osmaniye Vocational
High School
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Celal BIGAKCI **

Oz:

Meslek yiiksekokullar, en az iki yillik bir programi kapsayan nitelikli insan
glicii yetistirmeyi amaglayan veya lisans 6gretiminin ilk kademesi olan bir yiikse-
kogretimdir. Meslek yiiksekokullarindan mezun olma hakki kazanan 6grencilere
6n lisans diplomasi verilir. Mezun olan 6grenciler lisans egitimlerine; Dikey Gegis
Sinavi (DGS), Lisans Yerlestirme Sinavi (LYS), A¢ik 6gretim Fakiilteleri veya Uzak-
tan Egitim yoluyla devam edebilirler. On lisans dgrencilerinin dort yillik lisans
egitimine baglamalari i¢in DGS, 6n lisans 6grencileri icin biiyiik 6nem tagimakta
ve bu yiizden Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilan
dikey gecis sinavina her yil 6n lisans mezunu 6grenci katilmaktadir. Bu ¢alismada
Osmaniye Korkut Ata Universitesi Osmaniye Meslek Yiiksekokulu biinyesinde yer
alan 7 farkli boliim icerisinden 495 adet son sinif 6grencisine anket uygulamasi
yapilmuistir.

* Osmaniye Korkut Ata Universitesi, Osmaniye Meslek Yikseokulu, Insaat Bolimi, Osmaniye

behcetdundar@osmaniye.edu.tr
** (Osmaniye Korkut Ata Universitesi, Osmaniye Meslek Yiikseokulu, Harita ve Kadastro Balimii,

Osmaniye celalbicakci@osmaniye.edu.tr
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Ogrencilerin DGS hakkinda goriislerini belirlemek amaciyla son sinif 6gren-
cilerine ankette lisansa ge¢me diisiinceleri, sinava hazirlanip hazirlanmadiklar,
lisans mezuniyetinin is bulmadaki etkisi hakkinda sorular sorulmustur. Anket so-
nuglar1 SPSS programinda analiz edilerek incelenmistir. Anket sonucunda 6gren-
cilerin %53 niin dikey gegis sinavi hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklari, mezun
olduklari lise tiiriine gore dikey gecis sinavina hazirlanma ve kazanma beklenti-
lerinin farklilik gosterdigi, 6grencilerin %60 1 DGS ile olmasi bile yine de lisans
tamamlamay1 diistindiikleri ve 6grencilerin fakiilte mezunu olduklarinda daha
kolay is bulabilecegi diisiincesine sahip oldugu gozlenmistir.

Anahtar kelimeler: Meslek Yiiksekokulu, 6n lisans, lisans, dikey gegis sinavi

Abstract:

Vocational high schools are the higher education institutions which aims to
train qualified work force and are the first stage of the undergraduate education.
Associate diploma is granted to the students who gained the right to be graduated
from vocational high schools. The graduated students may continue their underg-
raduate education through: Vertical Transfer Examination (DGS), Undergradu-
ate Placement Examination (LYS), the Faculties of Open University or Distance
education. The vertical transfer examination has a great importance for associate
students for them to start four-year undergraduate education and therefore every
year thousands of associate education graduates take the vertical transfer examina-
tion organized by Student Selection and Placement Center (OSYM). In this study, a
questionnaire was conducted to 495-final year students among 7 different depart-
ments located within Osmaniye Korkut Ata University Osmaniye Vocational High
School.

Questions were asked to the students, who participated in the questionnaire
in order to determine their opinions on DGS and, their ideas about being trans-
ferred to a four-year undergraduate education, whether they have prepared for the
examination as well as the questions were asked in order to determine the effect of
being an undergraduate graduate in finding a job. The questionnaire results were
analyzed and examined in SPSS program. As a result of the questionnaire, it is
determined that 53% of the students have sufficient information about the vertical
transfer examination and that the expectations of students related to preparation
for vertical transfer examination and winning it is differ according to the gradua-
ted high school type of the students, and 60% of the students would like to continue
studying at faculty if they do not succeed at DGS and that the students have the
opinion that they can find a job easier in case they are graduate from faculties

Keywords: Vocational Schools, Associate, Undergraduate, vertical transfer exa-
mination
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Giris :

Teknolojinin ve sanayinin hizla gelistigi insan kaynaklar1 anlaminda is diin-
yasinin kendilerine gerekli isgiicli temininde, nitelikli ara insan giiciine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ihtiyacin karsilanmasinda yiiksekdgretim kurumlari arasinda
yer alan meslek yiiksek okullar1 en 6nemli yere sahiptir. Tiirkiye’de meslek yiikse-
kokullar1 851’devlet olmak tizere 102’si vakif toplamda 953 adettir [1].

Mesleki ve Teknik Egitimin yiiksekdgretim kademesindeki en énemli kurumu
olan Meslek Yiiksekokullar: (MYO), “Belirli mesleklere yonelik ara insan giicii ye-
tistirmeyi amaglayan dort yariyillik egitim 6gretim siirdiiren bir yiliksekogretim
kurumudur” seklinde tanimlanmustir. Iki yillik MYO sanayinin ihtiyaci olan ara
eleman (Tekniker) ihtiyacini karsilamaya yonelik olarak kurulmuslardir [2].

MYO ile agik 6gretim 6n lisans programlarindan mezun olan basarili 6gren-
cilerin lisans programlarina dikey gecis yapmalari ile ilgili sinav ve yerlestirme
islemleri OSYM tarafindan yapilan sinavdir. Sinavda uygulanmakta olan testin
genel amaci, lisans 6grenimindeki basarida etkili olan sayisal ve sozel igerikli akil
yiiriitme becerilerinin 6l¢iilmesidir. Sinav sorulari, 6n lisans programlarinda ka-
zanilan bilgi ve becerileri 6lgmeye yonelik olmaktadir. Adaylarin DGS puani sa-
yisal ve sozel standart puanlarinin ve dnlisans genel not ortalamalarinin belli kat
sayilarla ¢arpilarak toplanmasi sonucu olusmaktadir [3].

MYO’lardan mezun olanlarin biiyiik bir kismi nitelikli ara eleman olurken bir
kismi1 da DGS yana MYO ve a¢ikogretim 6n lisans programlarindan mezun olan
ogrencilerin lisans programlarina gecis yapmalari icin OSYM tarafindan DGS her
yil yapilmaktadir. Is bulabilme, lisans mezunu olma, prestij sahibi olma ve erkek
adaylar i¢in askerlik hizmeti gibi nedenlerden dolay: tercih edilen lisans egitimine
gecis icin bir sans olarak goriilen DGS biiytik 6nem tagimaktadir.

DGS ile lisans egitimi gérmeye baslayan 6grenci sayisi, sinif mevcutlarinin ¢ok
az (2-3 kisilik) bir kismini olusturmakla birlikte egitim biitlinligii ve stirekliligi
agisindan biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Ancak, yeni diizenlemeye bagl olarak,
DGS ile gelen 6grenci sayilarinin arttirilmasi gerekmektedir [4].

Yeni iiniversitelerin kurulmasi ve yeni lisans programlarinin agilmasina sonu-
cunda Tablo I’de goruldigii gibi DGS kontenjanlarinda da yillara gore artig ol-
dugu, bu artisin ise en fazla 2016 yilinda meydana geldigi goriilmektedir. Yapilan
kontenjan artiglar1 ile 6nlisans mezunlarindan bagarili olanlarin alanlarinda lisans
egitimine devam edebilme imkanlarinin arttig1 ve bos kalan kontenjanlarin oldu-
gu Tablo 1'de agik¢a gortlmektedir.
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Tablo 1: DGS kontenjanlari ve Yerlesen Aday sayilari

Yil Kontenjan Yerlesen
2012 29.094 25.708
2013 35.048 31.097
1 2014 40.490 36.032
N~
) 2015 31.360 29.068
g 2016 102.865 93.292
=  Kaynak: OSYM Yiiksekogretim istatistikleri [5]
s
3
©
5 MYO ile agik 6gretim 6n lisans programlari son programlarindan mezun olan
T adaylarin DGS puani bir¢ok lisans boliimlerine gegis yaparak egitimlerine devam
edebilmektedirler. Osmaniye Korkut Ata Universitesi Osmaniye Meslek Yiikseko-
kulunda bulunan programlarin DGS ile yerlesebilecekleri lisans boliimleri incelen-
mis ve Tablo 2’de gosterilmistir. Bir 6nlisans mezunun DGS ile bir den ¢ok lisans
programini tercih edebilecegi goriilmistiir.
Tablo 2: Onlisans mezuniyet alanlarina gore dikey gecis yapilabilecek lisans
boliimleri [6]
Programin ad1 DGS ile Gegis Yapabilecek Lisans Boliimleri
Cevre Koruma ve Biyoloji Kimya
Kontrol Cevre Mithendisligi
Cevre Mithendisligi
Orman Mithendisligi
Geomatik Mithendisligi
Harita ve Kadastro Tapu Kadastro
- Harita Mithendisligi
= Sehir ve Bolge Planlama
2 Jeoloji Mithendisligi
2 Cocuk Geligimi Cocuk Geligimi Okul Oncesi Ogretmenligi
S Elektrik Miihendisligi
£ Enerji Sistemleri Mithendisligi
= Elektrik-Elektronik Mithen-
s disligi Kontrol ve Otomasyon Mithendisligi
=
>§_ Elektrik Elektronik Elektronik Mithendisligi Meteoroloji Mithendisligi
& Teknolojisi Elektronik ve Haberlesme Ugak Elektrik-Elektronik
—_ Miihendisligi
Uzay Bilimleri ve Teknolojileri
Endistri Mithendisligi
Uzay Mithendisligi
Fizik
Ingaat Teknolojisi Ingaat Mithendisligi Mimarlik
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Posta Hizmetleri

Lojistik
Lojistik Yonetimi
Ulagtirma ve Lojistik

Ulagtirma ve Lojistik Yone-
timi

Uluslararas Lojistik

Uluslararas: Lojistik ve Tas1-
macilik

Uluslararas: Lojistik Yonetimi

Uluslararas: Ticaret ve Finansman
Uluslararasi Ticaret ve Isletmecilik
Uluslararas Ticaret ve Lojistik

Uluslararas Ticaret ve Lojistik Yone-
timi

Uluslararas: Ticaret, Lojistik ve
Isletmecilik Uluslararas: Ticaret ve
Finans

Cilt6 Sayi16 Bahar 2017

Muhasebe ve Vergi
Uyg.

Caligma Ekonomisi ve
Endiistri {ligkileri

Ekonomi

Iktisat

Isletme

Isletme Bilgi Yonetimi
Isletme Enformatigi
Isletme Yonetimi
Isletme- Ekonomi
Lojistik Yonetimi
Maliye

Muhasebe

Mubhasebe Bilgi Sistemleri

Muhasebe ve Finans Yone-
timi

Muhasebe ve Finansal Yonetim
Muhasebe ve Denetim
Uluslararas: Finans

Uluslararasi Finans ve Bankacilik
Uluslararasi Isletme

Uluslararasi Tsletmecilik
Uluslararasi Isletmecilik ve Ticaret

Uluslararasi Ticaret, Lojistik ve Islet-
mecilik

Uluslararasi Ticaret

Uluslararasi Ticaret ve Finans
Uluslararas: Ticaret ve Finansman
Uluslararas Ticaret ve Isletmecilik

Uluslararas: Ticaret ve Lojistik
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N~
)
-
© Endiistri Mithendisligi Makine Mihendisligi
s,
- Epe{)} Sistemleri Mithen- Makine ve imalat Mithendisligi
= disligi
(&)
I Gemi Ingaati ve Gemi Maki- Malzeme Bilimi ve Mithendisligi
neleri Mithendisligi N L e
Makine Malzeme Miithendisligi
Gemi Makineleri [sletme - . e
Miihendisligi Metaliirji ve Malzeme Mithendisligi
Gemi ve Deniz Teknolojisi Otomotiv Mithendisligi
Miihendisligi Tarim Makineleri ve Teknolojileri
Imalat Mithendisligi Mithendisligi
Endistri Mithendisligi Gemi ve Deniz Teknolojisi Mithen-
disligi
Enerji Sistemleri Mithen-
disligi Makine Mithendisligi
Otomotiv Gemi Ingaat1 ve Gemi Maki-  Otomotiv Mithendisligi
neleri Mithendisligi
Ucak Govde- Motor
- Gemi Makineleri Isletme
£ Miihendisligi Ugak G6vde- Motor Bakim
=]
E Moda Giyim Tasarimi Tekstil Mithendisligi
'—
S Moda Tasarimi Tekstil Tasarimi
£ Tekstil Teknolojisi
= Moda ve Tekstil Tasarimi Tekstil ve Moda Tasarimi
%
= Tekstil
:g
~
~
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|_

Isletme Yénetimi

Bankacilik

Bankacilik ve Finans
Bankacilik ve Finansman
Bankacilik ve Sigortacilik

Calisma Ekonomisi ve
Endiistri iligkileri

Ekonomi ve Finans
Isletme

Isletme Bilgi Yonetimi
Isletme Enformatigi
Isletme Yonetimi
Isletme-Ekonomi
Lojistik

Lojistik Yonetimi

Muhasebe ve Finans Yone-
timi

Muhasebe ve Finansal Yo-
netim

Muhasebe ve Denetim
Saglik Yonetimi

Sermaye Piyasasi

Sermaye Piyasalar1 ve Portféy Yone-
timi

Sigortacilik

Sigortacilik ve Risk Yonetimi
Sigortacilik ve Sosyal Giivenlik
Teknoloji ve Bilgi Yonetimi
Uluslararas: Finans

Uluslararas: Finans ve Bankacilik
Uluslararasi Isletme

Uluslararasi Isletmecilik
Uluslararasi Isletmecilik ve Ticaret

Uluslararas: Ticaret, Lojistik ve
Isletmecilik

Uluslararasi Ticaret

Uluslararasi Ticaret ve Finans
Uluslararasi Ticaret ve Finansman
Uluslararasi Ticaret ve Isletmecilik
Uluslararas: Ticaret ve Lojistik
Uluslararasi Ticaret ve Pazarlama

Yonetim Bilisim Sistemleri
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Bilgisayar Mithendisligi

Bilgisayar Teknolojisi ve

Biligim Sistemleri Istatistik

Bilgisayar ve Ogretim Tek. Istatistik ve Bilgisayar Bilimleri

Ogretmenligi Kontrol ve Otomasyon Miihendisligi
B_11g_1§ ayarve Yazilim Miihen- Matematik ve Bilgisayar Bilimleri
disligi

Bilgisayar Program-

cilig Bilgisayar-Enformatik Matematik-Bilgisayar

Biligim Sistemleri Mithen- Meteoroloji Mihendisligi

disligi Bilgisayar Bilimleri
il)l:lségl Sistemleri ve Tekno- Uzay Mithendisligi
Endiistri Mithendisligi Yazilim Mithendisligi
Fizik

Osmaniye MYO biinyesinde yer alan programlar icerisinde en fazla say1 ile li-
sans boliimlere gecis yapabilen Isletme Yénetimi olup, ardindan Muhasebe ve Ver-
gi Uygulama Programi gelmektedir. En az say1 ile lisans programina gegis yapabi-
len Cevre Koruma ve Kontrol Programi olup sadece 3 adet lisans boliimlerine gecis
yapabilmektedir.

Materyal ve Metot

Osmaniye Korkut Ata Universitesi Osmaniye Meslek Yiiksekokulu (OMYO)
biinyesinde yer alan Bilgisayar, Cevre Koruma ve Kontrol, Elektrik, Elektronik
Teknolojisi Harita Kadastro, Ingaat Teknolojisi, Makine ve Otomotiv Teknolojisi
programlarinda okuyan ikinci sinif 495 6grenciye anket yapilmistir.

Anket iki boliimden olugsmaktadir; birinci boliimde kisisel 6zellikleri belirle-
meye yonelik sorular ve ikinci béliimde ise 6grencilerin yaptiklar staji degerlen-
dirmelerine yonelik sorular yer almaktadir. Anket sorularina verilen cevaplar SPPS
programi kullanilarak analiz edilmis ve sonuglar degerlendirilmistir. Verilerinin
ytizdelik dagilimlari ¢ikarilmis ve sonuglar incelenmistir. Ankette kullanilan 6lgek
araliklar1 Tablo ’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Ankette kullanilan likert 6lgek aralig:

Olgek Olgek Araligi

Kesinlikle Katiliyorum
Katiliyorum
Ne katiliyorum ne katilmiyorum

Katilmiyorum

=N W s G

Kesinlikle Katilmiyorum

Bulgular ve Tartigma

On lisans diizeyinde egitim alan Osmaniye MYO &grencilerine DGS sinavt ile
ilgili goriislerini belirlemeye yonelik anket sorular1 yoneltilmistir. Anket sonuglar:
incelenerek 6grencilerin kisisel 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2’de goriilecegi izere ankete katilan 6grencilerin 3811 (%77) erkek, 114’
(%23) kadindir. Anket teknik béliimlerde uygulandigindan erkek 6grenci sayi-
sinin bayan 6grenci sayisina gore ¢ok daha fazla oldugu goriilmektedir. Ankete
katilan 6grencilerin 2481 (%50) normal 6gretimde, 547’si (%50) ikinci 6gretimde
okuduklarr tespit edilmistir. Ankete katilan 6grencilerin 68’1 (%14) 18-19 yas ara-
liginda, 283’ (%57) 20-21 yas araliginda, 106’s1 (%21) 22-23 yas araliinda ve 38’i
(%8) 24 yas ve iizerindedir. Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriinii belirlemek
i¢in sorulan sorunun cevaplari incelendiginde, meslek yiiksekokuluna sinavsiz ge-
¢is hakkindan yararlanan 6grencilerin fazla olmasindan dolay1 anket sonuglarina
gore ankete katilan 6grencilerin 319u (%64) mesleki ve teknik liseden mezun ol-
muglardir, yaklasik % I'i fen lisesinden mezun olmustur.

Tablo 2. Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel 6zellikleri

Kriter Degiskenler Frekans Yiizde
o Erkek 381 77
Cinsiyet
Kadin 114 23
. . .. Normal Ogretim 248 50
Ogrenim Tiird L .
Ikinci Ogretim 247 50
18-19 aras1 68 14
20-21 aras1 283 57
Yas Aralig
22-23 arasi 106 21
24 ve lzeri 38 8

7 —
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Genel Lise 133 27

Fen Lisesi 2 1
Mezun olunan Mesleki ve Teknik Lise 319 64
lise tiirii Agik Ogretim Lisesi 13

Ozel Lise 11

Diger Lise ve Dengi Okullar 17

Ankete katilan 6grencilerin DGS ile ilgili goriisleri Tablo 4’de yer almaktadir.
Buna gore; ankete katilan 6grencilerin 3,64 ortalama ile dikey gecis sinavina hazir-
landiklari, 3,50 ortalama ile DGS disinda farkl sinavlara girerek lisans tamamla-
may1 diistindiikleri tespit edilmistir. 3,81 ortalama ile lisans mezunlarinin is bulma
firsatlarinin daha iyi oldugu, DGS ile ilgili bilgi sahibi olanlarin 3,43 ortalama ile,

DGS™nin 4,03 ortalama ile bir sans oldugunu diisinmektedirler.

Tablo 4. Ankete katilan 6grencilerin DGS ile ilgili goriisleri

mina gegilmeli.

Yarg1 N | ORT
Dikey geg¢is sinavina hazirlaniyorum. 495 | 3,64
Dikey gecis sinavi ile hangi lisans programlarina gegis yapabilecegi- | 495 | 3,81
mi biliyorum.
Bu yil Dikey gegis sinavinin hangi tarihte yapildigini biliyorum. 495 | 3,29
Dikey gegis sinavindaki konular1 biliyorum. 495 | 3,43
Dikey gecis sinavi ile bir lisans programina yerlesebilecegime inani- | 495 | 3,59
yorum.
DGS harig, bagka bir sekilde lisans tamamlamay: diistinityorum. 495 | 3,50
(Acik 6gretim, LYS)
Dikey ge¢is sinavinin bana verilmis bir sans oldugunu diisiiniiyo- 495 | 4,03
rum.
Lisans mezunlarinin daha kolay is bulabilecegini diistintiyorum. 495 | 3,81
Egitim imkanlar1 mevcutsa, dikey gecis ile dort yillik egitim progra- | 495 | 4,14

DGS’ye hazirlanan 6grenci sayisini belirlemek i¢in sorulan soruya verilen cevap
incelendiginde 6grencilerin %60 n1n sinava hazirlandigi, %24’ niin sinava hazirlan-
madi81 ve %16’sin1n kararsiz oldugu goriilmektedir. Meslek lisesinden ve diger lise-
lerden gelen 6grencilerin sinava hazirlanma durumlar: kargilastirildiginda Grafik

1 ve Grafik 2’de ki sonuglara ulagilmistir.
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Grafik 1: Meslek lisesi mezunlarinin Grafik 2: Meslek lisesi hari¢ diger diger liselerden
DGS’ye hazirlanma durumu mezun dgrencilerin DGS’ye hazirlanma durumu

w D

Ankete katilan 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde, 6grencilerin
yarisindan fazlasinin DGS siavina hazirlandigi, meslek liseleri hari¢ diger liseler-
den mezun olan 6grencilerin yiizde olarak DGS’ye hazirlik konusunda daha fazla
oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Ogrencilerin sinav hakkinda ne kadar bilgiye sahip olduklarini belirlemek
i¢in sorulan smav tarihi ve sinav icerigi hakkindaki sorular verilen cevaplar
incelendiginde 6grencilerin %50 si sinavin ne zaman yapildigini bildigi, %53 niin
sinav da sorulan sorular hakkinda bilgi sahibi oldugu sonucuna ulagilmistir. Meslek
lisesi ve diger lise mezunlarinin DGS sinavi hakkinda ki bilgisi incelendiginde
Grafik 3 ve Grafik 4’de ki sonuglara ulagilmigtr.

Grafik 3: Teknik lise mezunlarinin DGS Grafik4: Teknik lise harig diger lise
hakkinda bilgisi mezunlarimn DGS hakkinda bilgisi

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir
kisminin DGS hakkinda bilgi sahibi oldugu fakat teklik lise mezunlarinin diger
lise mezunlarina kiyasla sinav hakkinda daha az bilgi sahibi olduklar1 goriilmiistiir.

DGS harig bagka bir sekilde lisans tamamlamay1 (agik 6gretim, LYS) diigiinen-
leri belirlemek i¢in sorulan soruya 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar incelen-
diginde; 6grencilerin %60 1 DGS ile olmasi bile yine de lisans tamamlamayi diisiin-
diikleri goriilmuistiir.

Ogrencilerin  %66’s1 lisans mezunlarinin  daha kolay is bulabilecegini
diisiinmektedirler. Lisans mezunlarinin daha kolay is bulabilecegini diisiinen
6grencilerin %68 i DGS sinavina hazirlanmakta oldugu ve yine lisans mezunlarinin

| —
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daha kolay is bulabilecegini diisiinen o6grencilerin %64 niin DGS ile lisans
boliimlerine yerlesemez ise bagka bir sekilde lisans tamamlamay: diisiindtigii anket
sonuglarindan analiz edilmistir.

Sonug

Meslek yiiksekokullar: nitelikli ara eleman yetistiren onlisans diizeyinde iki
yullik egitim veren bir yiiksekogretim kurumudur. Ara eleman yetistirmenin
yaninda DGS sinavi ile 6greniciler lisans boliimlere gegme imkéni da bulunmak-
tadir. Osmaniye MYO’da okuyan 6grencilerin DGS hakkinda bilgi sahip olduklar1
ortaya cikmistir.

Lisans boliimden mezun olduklarinda daha kolay is bulabileceklerini diisiinen
Ogrencilerin ortalamasi 3,81’dir. Mezuniyet sonrast is bulabilme fikri DGS’ye olan
ilginin artmasina sebep olmaktadir.

Ankete katilan 6grencilerin %77’si erkek, %23’ kadindir. Ankete katilan 6g-
rencilerin %57’si 20-21 yas araligindadir. Meslek yiiksekokuluna sinavsiz gegis hak-
kindan yararlanan 6grencilerin fazla olmasindan dolay1 6grencilerin %64 ti mes-
leki ve teknik liseden mezun olmuslardir. Sinavsiz gegisin kaldirilmasi sonucunda
bu oranin azalacag: diistintilmektedir.

OMYO’da okuyan son sinif 6grencilerine yapilan anket ¢aligmasi sonuglari in-
celendiginde, 6grencilerin DGSnin kendilerine verilmis bir sans olduklarinin far-
kinda olduklari, meslek lisesi mezunlari ile diger liselerden mezun olan 6grenciler
arasinda farkliliklar gosterse de genel olarak tiim 6grenciler bazinda 6grencilerin
%60’ n1n sinava hazirlandigi ve %50’sinin sinav igerigi hakkinda bilgi sahip olduk-
lar1 ortaya ¢ikmigtir. Ogrencilerin %66’s1 4 yillik béliimden mezun olduklarinda
daha kolay is bulabileceklerini diisiinmekte ve 6grencilerin anketteki ortalamasi
3,81dir.

Mezuniyet sonrast is bulabilme fikri DGS’ye olan ilginin artmasina sebep ol-
maktadir. Lisans mezunlarinin daha kolay is bulabilecegi diisiincesinde olan 6g-
rencilerin ¢ogunlukta olmasindan dolay1 6grencilerin %64’ DGS ile lisans bo-
limlerine yerlesemez ise bagka bir sekilde lisans tamamlama yoluna basvuracag:
anket sonuclarinda bulunmustur.

DGS sayesinde MYO’da 6grenim goren 6grencilerin az da olsa basari diizeyine
olumlu katki saglamaktadir.
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The Reminiscents of Nawruz in Turks in the Context of
Fire Cult from Local to Global and Their Effects on State
Administration and Social Life

Yrd. Dog. Dr. Biilent ATALAY *

Oz:

Insan, ihtiyaglarindan daha ¢ok ihtiraslar1 igin yagadig1 diinyay1 yasanmaz
hale getirmek i¢in yogun bir ¢aba sarf etmektedir. Buna dur diyebilmek i¢in yeni
degerler iiretmek ya da var olan degerleri harekete gecirmek sarttir. Bunlarin
basinda da tasidig: 6zelliklere bakildiginda Nevruz ve Nevruza bagh kavramlarin
barig ortamini gerceklestirebilecek durumda oldugu anlagilmaktadir. Genis bir
cografyada varligini hissettiren Nevruz, ortak aklin tiretilmesinde “yerelden-kiire-
sele” gok 6nemli rol oynama kapasitesine sahiptir.

Nevruz'u tasidig degerler itibariyle degerlendirdigimizde sadece ve sadece bir
milletin tekeline indirgemek pek dogru olmayacaktir. Fakat boyle bir diisiince ha-
yata gegirilecekse, Nevruz'a en yakin milletin Tiirkler oldugu tarihi bir gercektir.
Nevruz, Tirk toplum ve devlet hayatinda ¢ok 6énemli bir unsurdur. Calisimizda,
odaginda Nevruz'un oldugu hususlara dikkat ¢ekilmeye ¢aba gosterilecektir.

Anahtar kelimeler : Insan, Nevruz, Yerel, kiiresel, Tirk Kiltiirii, ates, toprak,
hava, su, adalet.

*Trakya Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Tarih Bliimi, EDIRNE. (batalay65@hotmail.com)
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Abstract:

Human is making an intense effort to make the world he lived uninhabitable in
for his more passions than his needs. It is imperative to produce new values or act
upon existing values in order to stop it. At the beginning of these, it is understood
that Nawruz and the concepts related to Nawruz are the ones that can realize the
atmosphere of peace. Having felt its presence in a wide geographical area, Nawruz
has capacity playing a very important role in producing common mind “from local
to global”.

When evaluating Nawruz according to the values it carries, it will not be very
correct to demote only and only one nation’s monopoly. But if such an idea will be re-
alized, it is a historical fact that the closest nation to Nawruz is the Turks. Nawruz is
avery important constituent in Turkish society and state life. It will be endeavoured
to be drawn attention to the fact that Nawruz is at the center of our work.

Keywords : Human, Nawruz, Local, Global, Turkish Culture, Fire, Soil, Weat-
her, Water, Justice.

Giris:

Insan, yaratilanlarin hem “egref-i mahlik/ en sereflisi” hem de “esfel-i safilin/
sefillerin sefili” olabilen tek varliktir. Bencilligi ve goriiniirde ihtiyaglarindan,
gercekte ihtiraslarindan dolay1 yer kiireyi hem kendisine hem de diger canlilara ce-
henneme doniistiirmeye devam etmektedir. Takriben insanlik tarihinin son 5500
yilinda 3,5 milyardan fazla (Ozkan 2003: 28) kendi cinsini katleden insandan daha
yakict ve yikici varlik yoktur. Bunu durdurabilmek icin “ben, sen, o, biz, siz, on-
lar” 6znelerinden daha ¢ok “hepimiz” daha fazla dillendirilmelidir. Aksi takdirde;
“nush ile uslanmayani etmeli tekdir, tekdir ile uslanmayanin hakki kotektir” nokta-
sina gelinecektir. Ana sefkatiyle insan1 kucaklayarak, bagrina basan “tabiat ana”,
ayn1 duygularla uyarmak amaciyla kiigiik tokatlar atmaya baglamistir. Ufak tefek
uyarilarindan, uyanmadigimiz i¢in; “bir musibet, bin nasihatten evladir” kabilin-
den yasanilan dogal felaketlerden ibret alinmadig: da ortadadur.

Insanoglu, gelecegini yine kendisi belirleyeceginden ortak degerlerine sahip
cikmaktan bagka caresi yoktur. Bu degerlerin basinda da milli ve dini motiflerle
donanmig bayramlar birinci siray1 almaktadir. Bayram olgusu her millette farkl:
dillendirilmis olsa da ayni algt ile agiklanir. Clinkii insanin yaradilisinda var olan;
“acilar paylasildik¢a azalir, sevingler paylasildik¢a ¢ogalir” diistincesi kismen de olsa
diinyayi hala yasanilabilir bir diizeyde tutarken, gelecege dair umudu artirmakta-
dir. Acilarin azaltilmasi, sevinglerin artirilmasi biitiin milletlerde var olan yerel,
yoresel, bolgesel, ulusal/milli ve dini alg1 ve olgularla gerceklestirilebilir. Insanli-
gin ve dolayistyla insanin kurtulusu bunlarin korunarak, kiiresel sathaya tasin-
masinda yatmaktadir. Degerlerin, degerlerini koruyarak; “devam ederek degismek,
degiserek devam etmek” noktasindan hareketle insanin olgularinin ve algilarinin
kiireselleserek olgunlagsmasina katk: verecek bayramlarin ve kavramlarin bagin-
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da Nevruz'un 6ziinde yer alan ve etrafinda donen unsurlar gelmektedir. Nevruz,
Dogu Diinyasrnda (Tiirkdogan 1996a: 23-38) cesitli kiiltiirlerde farkl: icerige ve
anlama sahip olmakla birlikte, ortak payda olarak bir yeniligi temsil eder. Yeni yila
baslangig, yeni dostluk, yeni cosku ve canlanmayi beraberinde getirir ve pek ¢ok
giizelligi cagristirir (Tezcan 1995: 6).

Nevruz'u yerel seviyede tutmak yersiz ve yakisiksizdir. Clinkii Nevruz senlik-
leri ve kutlamalari, ¢ok genis bir cografyaya yayilmis ve gesitli kiiltiirlerde karma
halde yer almigsa da her kiiltiiriin 6ziine uygun ve 6zgiin bir sekilde kiiresel 6l-
cekte kucaklayici olarak gelecege yonelik barisa dair belirtileri barindirmaktadir.
Nevruz senliklerindeki pek ¢ok motif ortak olmakla birlikte her kiiltiir cevresinde
farkliliklarin gériilmesi de dogaldir (Turan 1998: 90). Nevruz, genel geger bir ifade
ile “Adriyatik’ten Cin Seddine” (Tturkkan 2002: 413) kadar uzanan cografyada ya-
sayan Tirkler tarafindan kutlanirken, ayni veya benzer kutlamalara 6zellikle “ates
kiiltii” agisindan baktigimizda Hindistan ve iran’da yasayan bazi topluluklarda da
rastlanmaktadir. Ayrica Hint kiiltiriinde ates ilah1 Agni ile ayni diizeyde Yunan
mitolojisinde de Zeusun (Homeros 19967) caldig: atesi insanlara iade eden Pro-
meteus’un bulunmas: Nevruz'un kiiresel 6zelligi i¢in yeterli bir belirti sayilabilir
(Tutar 2002: 617).

Tiirk Devlet ve Toplum Hayatinda Nevruz

Tiirk Diinyasrnda kutlanan Nevruz Bayraminin tarihi derinligi 2017°de, Erge-
nekon’dan ¢ikis giinii olarak 4654 yil 6nceye uzanmaktadir. Daglarla ¢evrili olan
ve Ergenekon olarak adlandirdiklar: yurtlarina sigamayacak kadar ¢ogaldiklarin-
da buradan ¢ikmak isteyen Tirkler, bir demircinin, demirin yogun oldugu yeri
belirleyerek orada yaktig: atesle dag eriterek dar bir gegit olusturarak ¢ikis yolu
bulduklar: algis1 yaygindir. Ayni Nevruz'un, asag1 yukar: 5000 yil 6nce Stmer-
ler’de (Sever 2002: 453) de var oldugu dikkate alindiginda Tiirklerin yasadiklari
yerlerde mitolojik (Tutar 2002: 611-621) arka plan dahilinde, cografi genisligin i¢
ice gegerek bir biitiin halinde “Cografyadan Vatana” déniismesinde ¢ok 6nemli
rol tstlendigi tarihi bir vakiadir. Nitekim bu durum Tirk tarihi ve efsaneleri
tarafindan da desteklenmektedir. Efsanelerinde Tiirkler'in kendilerinin giinesin,
giindiiz goklere yansiyan mavi aydinligindan ve gece zifiri karanligin aydinlatil-
masindan ilhamla, milli sembolleri olan Gokkurt/Bozkurt'un Nevruz'da (Turan
1991: 34-37), Ergenekon’dan ¢ikarken kendilerine dnderlik ettigine dikkat ¢ekil-
mektedir. Ebulgizi Bahadir Han'in Secere-i Tiirk (Gokalp 1990: 112) adl: eserinde
de ayn1 kavram, ayni sekilde Ergenekon Destani/Efsanesi (Ozkan 2009: 43-47) ve
Ergenekon’dan ¢ikis giinii olarak belirtilmektedir (Ogel 1989: 59; Korkmaz 1994:
2). Ctnkii Ergenekon Tirklere dar gelmeye basladiginda sembolleri Bozkurt" gibi

! "Sirklerde kirbag ya da kamg¢1 olarak adlandirilan sopa ile ismiyle miisemma olmasi beklenen cesaretiyle
bilinen ormanlar krali Aslan ve cesametiyle dikkat ceken fil dahi terbiye edildigi halde ayni durum Kurt
icin gecerli degildir. Sirklerin ve hayvanat bahgelerinin en mutsuz hayvani kurttur. Ciinkii yedigi 6niinde,
yemedigi arkasinda olsa da birakiniz yediginden tat ve haz almayi, hiirriyetinden yoksun oldugundan dolay1
hem mutsuz hem de huzursuzdur.
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ozgirliklerinin 6ziinden taviz vermemek i¢in tarihi miicadelelerini baglattiklar:
kabul edilmektedir.

Kaggarli Mahmut, Divan-1 Liigati’t-Ttirk’de; “Tiirk” isminin Ulu Tanri tarafin-
dan Hz. Nuh’un torununa ve ayni zamanda millete verilen ad oldugunu yine ayni
esere gore; Tiirk milleti, “ism-i ile miisemma/adina uygun” olup, olgun insanda bu-
lunmast gereken 6zelliklere sahiptir (Kasgarli Mahmud 2014: 151). Tevrat’ta; Nuh
tufanindan sonra insan neslinin Hz. Nuh’un ii¢ oglundan tiiredigi kabul edilirken,
Tirklerin soyu Tiirk’iin babas: Yafes'e dayandirilir. Nuh’un sagdan sola okunugu
“Hun” demektir. Hun Devleti, Ttirklerin kurdugu bityiik bir imparatorluktur. Hun
Imparatorlugu denildiginde ilk akla gelen isimlerden olan Mete ile mitolojik bir
ozellik gosteren Prometheus (Nadas 1995: 20-21) arasinda da bir benzerlik bulu-
nabilecegi diisiincesi ¢ok fantastik bir yaklagim olmakla birlikte, kime ne zarar:
dokunacaktir? Kiiresel barisa katki saglayacaksa. ...

Eski inanglarinin da etkisiyle (Danigsmend 1978: 60-82) Islimiyete giren ilk
Miisliiman konar-goger Tiirklerin milli 6zellikleri yaninda dini duyarliliklar: da
kuvvetli oldugundan, siirgiin avi, sélen vs. yeni dinleriyle catismayan ddetlerini de-
vam ettirdiklerinden, Islami inangla beslenen ve motiflerle siislenen Nevruz (Dev-
let 1999: 1) milli alametler yaninda, dini isaretler de tasimaktadir. Bu gercevede
Tiirk milleti tarafindan Nevruz, Hz. Adem’in gamurunun yogruldugu, Hz. Adem
ile Hz. Havva’nin Arafat’ta bulustuklari, gece ile giindiiziin yaratildigs, tufandan
sonra Hz. Nuh’un karanin yakin olup olmadigini anlamak icin gérevlendirdigi gii-
vercinin gemiye agzinda yesil bir zeytin dali ile déndiigii giindiir (S6ylemez 1999:
44). Iste bugiiniin o giin, yani 21 Mart oldugu dillendirilir. Bu yeni bir umudu bera-
berinde getirmistir. O giinden giiniimiize Giivercin ve Zeytin dali kiiresel anlamda
barisin sembolii sayilmistir. Ayni giin Kizildeniz'in ikiye ayrildigi ve Hz. Musanin
timmetini Firavundan kurtardigi, Hz. Alinin dogdugu (Ozkirimli 1996: 844) ve
Hz. Fatma ile evlendikleri giin (Tutar 2002: 617), olarak ayr1 bir kutsiyet (Cubuke¢u
1989: 64) atfedilmektedir.

Ayrica savaglardan doniiglerini Mart ayinin son giinlerine/Nevruz’a denk ge-
tiren Oguz Tiirkleri, Ergenekon’a izafeten “hiir giin” olarak adlandirdiklar1 Nev-
ruz'da, biiytik bir ates yakarak bir parca demiri isittiktan sonra ¢ekigle doverler
ve boylece suyu, toprag etkileyerek sogugu uzaklastirdiklarina inanirlardi. Buna
bagli olarak “Mart bacadan baktirir, balta, kiirek yaktirir” soziiniin 21 Mart’tan
sonra havalar 1sinacagindan gecerliligini kaybedecegi beklentisi hakimdir (Baha-
dir 1995: 42). Morumsu, Eflatun rengini ¢agristiran mavi gok 1s181na (Nadsa 1995:
20-21) olan agklarindan ilhamla Tiirkler, tanrilar1 Gok Tanrrya ve efsanevi olarak
tiirediklerine inandiklar1 Bozkurt (Sepetgioglu 2010), boz ve ayni zamanda tan-
risallig1 gagristiran goge izafeten gok/boz yeleli kurt olan Gokkurta (Aslan 2010:
74) atfen, milli adlar1 ile kurduklar ilk Tiirk devletine de “Goktiirk” (Kafesoglu
1992: 1267) adin1 verdiler. Ayni millet, ayn1 zamanda Koktiirk olarak da anilan
Goktiirk devleti ile kok saldi, kokii derinlerde bas: goge eren “Ulu Cinara” doniisti.
Iste bu ulu ¢inarin ululasmasinda, ululasarak uluslasmasinda Nevruz'un ayri bir
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ozgil agirligs oldugu muhakkaktir. Goktiirk Abidelerindeki kitabelerde; “Yukari-
da mavi gok ¢okmedikge ve asagida yagiz yer yarilmadik¢a Tiirk milletinin toresinin
bozulamayacagina ...” (Ergin 2000: 41) dikkat ¢ekilirken Tirk, zaten tére anlamina
da gelmektedir (Kurat 2002: 50). Siiphesiz ki bozulmamas: istenen térenin temel
taglarindan biri de Nevruz'dur.

Nevruz, Tirk devletleri tarafindan kullanilan On iki Hayvanl Tirk Takvi-
mine (Temelkuran 2002: 434-440) gore 21 Mart giinii olup, yilin baslangici ve
yiice giin olarak da adlandirilmist: (Tiirkdogan 1996a: 32). Yiicelik, yeni bir bas-
langi¢ ve yeniden dogus sadece maddi degil, manevi bir mirag ve ytikselisti (Ka-
lafat 2001: 114). Tirk kiltiirtntin stirekliligi ve butiinliigi noktasinda “kiiltiirel y:-
Sinaklar” (Ttirkdogan 1996b: 158) olma ozelligi gosteren Divan-1 Liigati't-Ttirk’de
(Geng 1995: 16) Nevruz, “kiiltiirel yiginak” seklinde yeni y1lin ve baharin baslangici
olarak tanimlanirken, Yusuf Has Hécib’in Kutadgu Bilig'inde (Yusuf Has Hacib
1991: 16-21) de ayni durumlara dikkat ¢ekilmektedir. Nizamii’l-Miilk’iin Siyaset-
namesinde (Tuatr 2002: 611) Tiirklere ait bahar bayrami olarak adlandirilan ad1 ge-
¢en kavram, Sultan Meliksah’in hazirlattig1 Celéli takvimine gore yilbagi 21 Mart
olarak kabul edildiginden (Bahadir 1995: 43) dolay1 Selcuklar’da da bayram ola-
rak kutlanmaktayd1 (Cay 1991: 39-40). Timurlular Devletinde Mirza $ahruh (Aka
1994: 169) zamaninda ziyafetler verilerek kutlanan Nevruz, Akkoyunlu ve Karako-
yunlularda da yeni yilin baglangici kabul edilmekte olup, Akkoyunlu Hitkiimdari
Uzun Hasan’in, Hasan Padisah Kanunu diye bilinen kanunnamesine gore vergiler
21 Marttan sonra toplanmaktayd: (Bahadir 1995: 43). Safeviler (Aksoy 1996: 53) ve
Nadir Sah (Hammer Purgstall 1996: 241) zamaninda oldugu gibi Iran’da da Nev-
ruz, senliklerle kutlaniyordu (Ocak 2001: 234). Eski iran takvimine gére de Nev-
ruz, yilin ilk giiniidiir ve giinesin kog burcuna girdigi ilkbaharin baslangici sayilan
bir giindiir. Tarim ve hayvancilikla ugrasan topluluklar i¢in kisin bitip baharin
gelmesi, bereketin ve dirilisin sembolii olan doganin uyandig1 ve dolayisiyla iire-
menin baslangici olarak kabul edilen 21 Mart pek ¢ok takvimde ve kiiltiirde yilbas:
olarak kabul edilip kutlanmistir (Cobanoglu 2000: 34).

Doganin bu 6zel giiniinde, gecenin hitkmii gegeceginden, aydinligin hakim
olacag: giinler beklenmeye baslanirdi. Kuzey yarim kiirede 6zellikle Tiirkiye
Tirkleri, tarlaya tohumlarini Ekim ayinda ektikleri halde darligin ve kitligin ye-
rini, bolluk ve bereket alacagindan “Ko¢ katimini” (Geng 1995: 15) Kasim ayindan
once gergeklestirmezlerdi. Ciinkti Kuzular, en erken 21 Mart’ta dogacak/koyunlar
kuzulayacak sekilde diizenleme yaparlard1 ki; toprak isinmaya, giin uzamaya, doga
canlanmaya ve kuzular i¢in ¢ay1r, ¢imen ve diger otlar cogalmis olsun. Artik soguk
ayaz giinleri yerini, bir bahar riizgiriyla, dallara gigeklerin konacagy, yeni filizlerin
verilecegi ve bollugun zirveyi zorlayacadi yaza terk edecegi beklentisi hakimdi.

Atayurtlarindan Anayurtlarina gelen Tiirkler, tarihi siire¢ icerisinde son im-
paratorluklari olan Osmanli Imparatorlugunu kurduklarinda da koklii milli sanat
renklerine (Rahman 1995: 10) sahip olarak mana, maya ve hamurlarinda sevgi ve
sefkat bulundugundan, sayil1 ve sayg1 duyulan giinlerden kabul edildiginden Nev-
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ruz resmi bayram olarak kutlanmigtir. Nevruz'da, adina has kaleme alinan Nev-
ruzndmeler ve kaynagi Divanu Liigati't-Tirk’tin mitkemmel bahar tasvirlerinde
goriilen Nevruziyeler (Alisik 2008: 416), ilim 6grenmeyi, ahlakly, erdemli olmay1
ve yaratilanlari sevmeyi nasihat etmektedir (Rahman 1995: 11). Ayrica kutlamalar
sirasinda Nevruz macunu veya tath yemek adettendi. Bu macun Hekimbag: tara-
findan hazirlanir ve porselen kaselerde Sultan’a sunulduktan sonra, kendisine hilat
giydirilirdi (R. Levy 2001: 233-234). Ayrica iist diizey yoneticiler tarafindan Padi-
saha, Nevruziyye Pigkesi ad1 ile anilan hediyeler verilirdi (Mustafa Nuri Pasa 1987:
127: Uzungarsili 1988: 76). Nevruz, Osmanli Imparatorlugunun siyasal, ekonomik
(Oztiirk 2005: 137-143) ve kiiltiirel (Cumbur 1995: 38-43) hayatinda etkili bir unsur
oldugundan Osmanli sairleri, diger bayramlarla oldugu gibi Nevruz ile ilgili siirler
kaleme almiglardir (Pakalin 1993: 688).

Yeni Tiirkiye Devletinin kurulus sathasinda da Tiirk milletinin, I.Diinya Sa-
vasrndan sonra Milli Miicadele doneminde anavatanlarinda esir edilmek iste-
nerek Ergenekon’dan daha zor sartlar iceren; “Sevr antlagmasi sartlarina” boyun
egmesi i¢in zorlanmigti. Bu donemde Tiirk milleti efsanevi degil, Goktiirklere
ait olan Orhun Abidelerinden aldig: ilham ve milletine olan giivenle; “Tas kir-
bir, Tung erir, fakat Tiirkliik ebedidir” 6zl s6ztinti hayata gegirmek icin harekete
gecen gercek Bozkurt (Armstrong 1998) 6nderliginde emperyalistlere karsi basarili
bir miicadele verdi. Bu miicadele devam ederken Tiirklerin geleneklerinden olan
Nevruz, Mustafa Kemal Paga’nin himayelerinde, 1922 yil1 21 Martinda Ankara’da
TBMM oniinde 6grencilerin de katilimiyla Ergenekon giinii olarak kutland: (Sar1-
han 1996: 335). Ciinkii Ergenekon’dan ¢ikis efsanesi ile Ttirkiye Tiirklerinin milli
miicadeleleri arasinda benzerlik ve bag kurulmaktaydi. Ciinkii efsanede sayilar
arttiginda Ergenekon’a sigmayan Tiirklerin, anavatanlarinda esir edilmek istenil-
diklerinde istiklalleri i¢in “Milli Miicadele” doneminde de Mustafa Kemal Pasa’ya
inandiklarindan ve giivendiklerinden hig tereddiit etmeden harekete gecmislerdi
(Tural 2000: 343-350).

Tiirk milletinin diisiince diinyasinda “Sultan Nevruz”(Tirkdogan 1996a: 34;
Tezcan 1995: 4) adiyla anilarak kendisine “sultanlik makami”layik goriilen Nevruz,
uzun siire dini siyasete alet etmek isteyenlerin yonlendirmeleriyle “Mecusi Bayra-
m1” olarak dayatildi. Ayn1 dayatma 2000’1i yillarda da kasith olarak sadece “Kiirt
Bayrami” oldugu fikri 6ne ¢ikarilmaya ¢abalanarak devam ettirilmek istendi. Fa-
kat Mecusilerin ve Kiirtlerin kendilerinden bir seyler bulabildigi Nevruz'un sadece
ne Mecusi ne de Kiirt bayrami olmadig1 anlagilmaktadir. Buna bagli olarak “atesin
kirmizisim, giinesin sarisini, ¢imenin yesilini” bir teror 6rgiitiniin sembolil seviye-
sine indirgemek, Nevruz'un kiiresel 6zelligiyle bagdasmaz (Ogel 1992: 130; Aksoy
1996: 39-61). Insanhigin ve 6zellikle Tiirk Diinyasrnin ortak degerlerinin baginda
gelen Nevruz (Tiirk Ocag1 1994: 2; Karaman 1998; 49-51; Kasgarli 61-63) kiiresel
barisin biitiin diinyay1 bastanbasa sarmasinda biiyiik pay sahibi olacaktir. Nitekim
1966 yilindan beri 21 Mart tarihi Birlesmis Milletler tarafindan “Irk Ayrimi ile
Miicadele Giinii” (Kiltir Bakanlar: 1995: III) olarak kabul edilmektedir. Nevruz,
daha 6nce Tiirk halklar: tarafindan kutlanirken Sovyetler Birliginin pargalanma-
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sindan sonra bagimsizliklarina kavusan Tiirk Cumhuriyetleri ve Ozerk Tiirk Top-
luluklarinda 1990 yilindan itibaren resmen “Milli Bayram” olarak da kabul edildi
(Korkmaz 1994: 2; Diizgiines 1994: 1). Tiirkiye’de de 21 Mart 1995'den itibaren
resmiyet kazandirilarak, milletin stirekli olarak benimsedigi Nevruza, Tiirkiye
Cumbhuriyeti de tekrar kurulus déneminde oldugu gibi sahip ¢ikmaya basladi.

Tiirk milletinin, yeri ve zamanina gore Nevruz'un sembolii olan Kardelen ad1y-
la da bilinen Nevruz ¢igegi*" (Koca 2002: 55) kadar hassas ve “yufka yiirege”, ge-
rektiginde demir dag: delerek Ergenekon’dan ¢ikacak kadar giic, azim, sabir ve
iradeye sahip oldugu tarihe bakildiginda rahatlikla goriilecektir. “Veren elin, alan
elden iistiin oldugunu” bilen Tirkler, biitiin tarihleri boyunca zulme ugrayanla-
rin yaninda yer alarak yardim etmenin ve paylasmanin hazzina (Farrére tarihsiz:
22) varmiglardir. Nitekim 525 y1l 6nce Tiirk milleti, yine ierisinde Nevruz'un yer
aldig1 1492’nin Mart ayinda Katoliklerin katliamindan dolay1 Ispanya’dan kagan
Yahudileri (Eroglu 1997: 61) kendi topraklarina tasimistir. Kiiresel yozlagmalara
meydan okurcasina 500 y1l kadar sonra, Belene gibi kamplara diismemek i¢in 1989
yazinda Bulgaristan’dan atayurtlarini terk ederek, anavatanlarina yonelen Miislii-
manlar1/Tiirkleri bagrina basan ayni millet, yine Nevruz’a gok yakin bir zamanda
Nisan 1991’de kendi iilkelerindeki kiyimdan kurtulabilen Iraklilara (Kaynak 1992:
7) ve 2016’da da Suriyelilere kapilarini agmakta tereddiit etmedi. Ciinkii bunlara
“Tanr1 misafiri” goziiyle baktu.

Ayni yaklasim miisamaha ve hosgoriiyii de hakim kildi. Musevilik, Hiristiyan-
lik ve Islamiyet bakimindan kutsal sayilan ve Tiirk hakimiyeti déneminde farkli
dinlerin ve kiiltiirlerin baris ortaminda yasadiklar1 Kudiis'te, Tiirk ve Islam izle-
rini silmek i¢in Israil’in inatla ve 1srarla Yafa Kapisi dedigi El-Halil/ Babii’l-Halil/
Dost kapist vardir (Celik 2017: 21). Kanuni Sultan Siileyman’in insa ettirdigi bu
kapinin kitabesine kelime-i tevhit; Laildhe illallah, Muhammedun Resulullah’
ibaresi yerine ‘Lailahe illallah, Ibrahim Halilullah’(Muslu 2014; Sahin 2016) olarak
kazinmisti. Fakat Tirk milleti, 21. Yiizyilin ilk ¢eyreginde bu iyi niyetinin “din
bezirganlar:” tarafindan istismar edilecek kadar “hain kontenjanin” artabilecegini
tahmin edemedi. Nevruz'dan da aldiklar1 ilhamla “genis goniilliiliik” ve hosgoriy-
le hareket eden Tirklerin temel amacy; Kudiis’iin diger sakinleri olan Yahudi ve
Hristiyanlar, kendilerini dislanmig hissetmeyerek Hz. Ibrahim’in ismi etrafinda
ayni zamanda imparatorluk sofrast olan “Halil [brahim Sofrasina” buyur edilmeyi
beklemeden oturmalarini saglamakti. Ayni durum Sultan II. Abdiilhamit tarafin-
dan Istanbul’da; Dariilaceze’de Havra, Kilise ve Cami’nin ayn1 yerleske icerisinde
inga edilmesiyle de ortaya konmustur. Tirkiye Tiirklerinin, ulus devlet donemin-
de kurduklar: Tiirkiye Cumhuriyetinin merkezi Ankara’da da tek Tanrili dinin
ibadethanelerinden Haci Bayram-1 Veli Camii ile ¢ok Tanrili dinler dénemine ait
Ogiist mabedinin birbirine omuz verircesine yiizyillara meydan okumalarinda
da yine Nevruzun esintileri vardir. Bu saheserler, Nevruzun da 6ziinii olusturan
kaynagini, Oguzhan’dan, Hoca Ahmet Yesevi'den, Yunus’tan, Mevlana'dan, Haci

2 " Nevruz ¢icegi, ilkbahar’da ilk acan ¢icektir. Adeta kar1 delerek ¢ikar ve ilkbaharm ilk miijdecisidir.
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Bayram’dan, Haci Bektag'tan, Asik Veysel'e* (Oy 1992: 6) goniil erlerinden ve eren-
lerinden alan “barisin” isaret edildigi ve Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’tin “Yurtta
bars, diinyada Baris” ozl sozityle doruga tirmanan bir kiiltiir zemininde ve zama-

na meydan okuyarak varliklarini siirdiirmektedirler.

Ayrica bugiin oldugu gibi, tarihte hanedan ailelerinde (Kurat 1972: 307; Togan
1981: 264) de goruldigi tizere Turkler, sevgi ve saygilarinin ifadesi olarak ¢ocuk-
larina “Nevruz” adini verdiler. Ogullarina bu kutlu ad1 koyarak, soylarini soylaya-
cak, boylarini boylayacak ve ocaklarini tiittiireceklerine inanryorlardi. Tiirkiye'de
Nevruz erkek, Kardelen ve Berfin kiz ¢ocuklarina verilen addir. Tiirklere ait ar-
keolojik kazilarda ve hali kilim gibi etnografi eserlerinde siisleme unsuru olarak
da kullanilan Nevruz ¢igegi (Tepekaya 2002: 601), Berfin ¢igegi, Kardelen cicegi,
I¢ Anadolu’da ayn1 zamanda Oksiizoglan gicegi* olarak da adlandirilir. Ciinkii
Tiirkiye’nin boynu biikiik 6ksiiz ve yetim ogullari, kizlari hi¢ eksik olmamustir.

Bu ¢igegin renkleri, Asik Veysel ile zdeslesen;
Nevruz der ki ben nazliyim

Sarp kayalarda gizliyim

Mavi donlu gok gozlitytim

Benden ala ¢icek var m1? Dizelerinde de goriildiigii gibi Nevruz gigegi, “mavi
donlu, gok gozlii” “gok mavisi”, kar ayazinda “kar beyazi” ve geceye de giindiize
de hitkmeden “giin/giines sarisindan” olugsmaktadir. Nevruz ¢icegindeki mavi,
mavimsi ve morumsudur. Ayni renk eflatun olarak da adlandirilir. Eflatun, halk
arasinda tinlii Yunan filozofu Platon’a verilen addir. Eflatun, kirilgan, nazik, ayrim-
s1z ve kucaklayici ruhu ¢agristiran, hayallerin ve Tiirk kizlarinin kendilerine dahi
soylemeye ¢cekindikleri masum, duru ve alinlarinin aki da olan platonik asklarinin
rengidir. Cinki “alinlar: ak, yiirekleri pak” oldugundan ailelerinin ve kendilerinin
alinlari lekelenecegi endisesini tasimislardir.

Nevruz, hayatin oziidiir. Hayatin 6ziinde var oldugu kabul edilen dort temel
anasir-1 erba/dort unsur (Tiirkan 2012: 135) element; ates/kivilcim/cemre, Subat’in
ikinci ve Mart’in ilk yarist arasinda havaya, suya, topraga sirasiyla diiser. 21 Marta
gelindiginde hava tamamen 1sinma siirecine girmis demektir. Hava, hayattir. Top-
raktan yaratilmis olsalar da Adem ile Havva varliklarini havaya borgludurlar. Ha-

3 21 Mart ve Nevruz baglaminda belirtilenlerin birgogu mitolojik kabul edilebilir. Fakat gergekligi
konusunda siiphe edilemeyecek bir husus vardir ki, en giizel ve en sade Tiirkceyle, saziyla, soziiyle ve
6ziiyle toprak ve Nevruz ile ilgili sozler sarf edip, Tiirkiiler séyleyen Asik Veysel’in “sadik yarim” dedigi
kara topraga kavustugu giiniin 21 Mart 1973’de bir Nevruz’a denk gelmesi de ilgingtir.

4 "Oksiizoglan Cigegi de denilen Kardelen, Mart ayinin son haftasinda kusluk vakti, yine bu
cografyanin insanlarinin hemen hemen tarihin her doneminde emperyalizme karsi
verdikleri miicadele gibi kar1 delerek topraktan giin yiiziine cikar. ikindi vaktine kadar
saglam dururlar, eger sert bir poyraz eserse boynunu biiker ve solar. Bundan dolay1 boyunlari
biikiik oldugundan Oksiizoglan ¢icegi adi ile de bilinirler. Ciinkii éksiiz ve yetimlerin boynu
biikiik olur.
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vasiz ortamda hi¢bir canlinin hayatini devam ettirmesi miimkiin degildir. Bunun
bilinci ile Kanuni Sultan Stileyman’a; “halk icinde muteber bir nesne yok devlet gibi,
Olmaya devlet cihanda bir nefes sithhat gibi” derken, nefesin hayat ve hayatin belir-
tisi olduguna dikkat ceker. Nefes ve nefisten olusan insanlarin en mitkemmel bir
sekilde teskilatlanmig hali olan devlet, Yusuf Has Hacip’e gore de “halk icin saa-
dettir, mutluluktur”(Kezer 1987: 98). Platon’un da vurgusuna dikkat ¢ceken Farabi
de ayni mutluluk havasini, adaletin gerceklestirilmesine baglamaktadir (Bayrakl
1983: 56). Ciinkii adalet dogal olarak geregini yapmaktir (Ozden 1950: 143). Aksi
takdirde, “Ya devlet basa, ya kuzgun lese”, soziinii hayata ge¢irmek i¢in millet ha-
rekete gegince olusacak kargasa ve karmasa, havay1 almak, hava almak, havasiz
kalmak, nefes alamamak noktasina gelir.

Su, hayat suyu, hayatin kaynagidir (Tiirkan 2012: 136). Su, canlilarin canli ka-
labilmeleri i¢in candir, can suyudur. Su gibi, su gibi aziz ol, sudan ucuz, “kan: kan
ile temizlemezler, kam su ile temizlerler”. Yoneticiler de temizligin temel 6znesi
olan su gibi kavrayici ve kucaklayici olmalilar ki adaleti tam anlamiyla hayata
gecirebilsinler ve halkin hayati dogal seyrinde devam etsin ki bu durumdan halk
memnun, Hak da razi olsun. Aksi takdirde devlette, millette helak olur. Toprak,
insanoglunun mayasi, anasi, sadik yari, cografyadan dolay1 milletlerin kaderi, bir
avug altin m1 bir avug toprak m1? Elbette toprak. Toprak, kadri ve kiymeti diinyada
hi¢bir 6l¢ti biriminin 6lgemeyecegi degerdedir. A¢gozliler icin, “Goziinii toprak
doyursun”. Tokgozliiler ve alcak gonilliller i¢in, “toprak gibi”, bir ekene, bin veren
toprak. Insanoglunu her haliyle kabul eden bir ana, “toprak ana”. Hava, su ve top-
raksiz, hayat hayal bile edilemez. Fakat ates, insanin medenilesmesinde ¢ok 6nemli
bir unsurdur. Digerleri tamamen dogaya ait olduklar1 halde ates, dogal ortamda
kivileimla yanmaya baslasa dahi varligini ve stirekliligini insana bor¢ludur. Yanan
atese mutlaka bir insan tarafindan yanacak odun vb. maddeler atilmalidir. Aksi
takdirde yanacak bir madde kalmadiginda ates soner. Ategin Tiirk kiltiiriinde
de ayr1 bir yeri ve 6nemi vardir. Ates, ocakta yakilir ve kontrol altinda tutularak
kullanildiginda hayat1 kolaylastirmakla kalmaz, kalitesini artirir ve giizellestirir.
Kontrolden ¢iktiginda ortaligi kasar, kavurur, yakar ve yok eder. Ocak ayni zaman-
da, ev, hane demektir.

Ates, Turk toplumunun diinya hayat1 ve ahiret inanci baglaminda dua ve bed-
dualarinin 9zii ve 6znesidir. Ates gibi, ates almaya gelmek, ates diistiigii yeri yakar,
ocagina ates diissiin, ocagin sonsiin, Allah ocaginin dumanini dogru tiittiirsiin,
komsu komsunun kiiliine muhtagtir, ates insana bagl olarak varligini siirdiirdii-
giinden dumanin tiitmesi her hangi bir hanede/evde insanin yasadiginin belirtisi-
dir. Ates, Nevruz'un en belirgin 6znesi oldugundan dolay1 Nevruz kutlamalarinda
atesler yakilir. Nevruz pazenlerinden dikilen entari denilen elbiseleri giyen gelinlik
yasa gelmis kizlar arasindan, evlenme ¢agina gelmis ogul analar1 “helal siit em-
mis” olanlarindan, gozleriyle goriip, goniillerinin katlanacagi, “kendilerine kizlik”,
“ogullarina karilik”, “torunlarma analik”, “aileye ve siilaleye gelinlik” yapabilecek,
ogullarinin “bir yastikta kocayabilecegi” gelin adayini, Nevruz atesiyle, atesi yakil-
mis hamamda g6zden gegirirler. Goziine kestirdigi kizin evine Sultan Nevruzluk
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pazenden dikilmis elbiseler giyilerek diiniir gidilir. Nevruz atesiyle yakilan evle-
rinde/ocaklarinda bereketli bir bicimde nice Nevruzlar, Kardelenler, Berfinler do-
gurmast dilegiyle ve okstiz-yetim kalmamalar1 dualariyla kesin kararlarini verirler.

Ahirette ates olmaz, herkes atesini diinyadan gotiiriir. Diinyadaki ates daha
oncede belirtildigi gibi kontrol altinda tutulabilir. Fakat ahiretteki atesin insan
tarafindan kontrolii miimkiin olmadigindan mutlaka yakar. Diinyada da “zulm
ile abad olanin, sonu berbat olur.” Olmasa dahi emanete ihanet edildiginde, yani
adaletle hitkmedilmediginde cezanin cehennem atesi olacagindan siiphe duyul-
maz. Diinyada adaletten uzak olanlarin, ahirette atese yakin olacaklarini tahmin
etmek zor degildir. Nevruz atesinin lizerinden atlarken (Kirc1 1998: 403), kisa sii-
reli de olsa atesin yakiciligini hissetmek, insana ikazdir. Nevruz baglaminda ate-
sin temizleyici 6zelligi (Tutar 2002: 618; Kirc1 1998: 1998: 402) maddi yoniinden
daha fazla manevi oldugundan dolay1 yonetici olmak “atesten gomlek giymekle”
esdegerdir. Nevruz, insanin Yaradan’ina, iizerinde yaratildig1 dogaya, gok kub-
be altinda yasadig: biitiin insanliga, bir bayrak altinda birlikte olmanin gurur ve
heyecanini hissettigi milletine, ayni1 ¢at1 altindaki ailesine kars1 sorumluluklarin:
yerine getirip, getirememenin hiiznii ve hazzini duydugu, kendini sigaya cektigi ve
“vicdan muhasebesi” yaptig1 gindiir. Vicdan muhasebesi, ayn1 zamanda diger bir
ifade ile insanin kendi i¢ diinyasinda kendisiyle hesaplasarak; yetki ve sorumlu-
luklarini hakkiyla yerine getirip, getirmedigine dair sadece sonucunu kendisinin
bilebilecegi, hakimi, savcisi ve avukatinin yine kendisinin oldugu vicdan mahke-
mesidir. Nevruz bir yil boyunca islenen giinahlardan arinmak, bir y1l sonrakiler-
den de korunmak i¢in 6nemli bir baslangictir. Ayni baslangi¢ kuzey yarim kiirede
[lkbahar’in da baslangici olup, gece ve giindiiziin esit hale geldigi giindiir. Diger
bir ifade ile sifir noktasidir. Bu sifir, kisinin kendisini sorgulamasi baglaminda da
helalleserek giinahlarini sifirlama imkani bulmasi anlamina gelmektedir.

Bu mahkeme herkesin aldig1 ve verdigi hizmetin 6nemi, etkisiyle ve yetkisiyle
dogru orantilidir. Bir gorev, hakki olmayan birine verilmisse bir degil, bin disiin-
mek gerekir. Kamu gorevinin asil ve asil sahibi olan millet yetkiyi ehlini tercih
etmeleri i¢in yoneticilere emaneten verir. Yoneticiler bu yetkilerini kullanirlarken,
her tiirlii etnik, mezhep, siyasi vs. kimlige “kor ve sagir” bir sekilde, yani biitiin
vatandaglarina esit yakinlikta ve tek ol¢ti olarak “ehliyet ve liyakati” dikkate alarak
“emaneti ehline” ya da diger bir ifade ile “isi ehline emanet etmek” zorundadirlar.
Bunu gergeklestirmedikleri takdirde “emanete ihanet” etmis sayilirlar ve “emanet
ehline teslim edilmediginde kiyamet yakindir”, “Adalet miilkiin/devletin temelidir”
ilkeleri ihmal edilmis olur. Bu ihmal istismarin kapisini agar. Nevruz giinii 6zel-
likle basta iist diizey yoneticiler olmak iizere hepsine (imam Maverdi 1976), adalet
terazisinin sirazesinin elbet bir giin mizan terazisiyle (Sultan Murad Han tarihsiz:
9) de dlgiilecegi ve devletin “Omrii billah kimseye yar olmayacaginin™(Gozler 2017:
8) akildan ¢ikartilmamasi bir kez daha hatirlatilir. Bu baglamda yoneticiler millet
adina “hak edene hakkini, miistahak olana cezasini”(Sultan Murad Han tarihsiz:
132) vermekle yikiimliidiirler. Yoneticiler zuliimden uzak, adaletle (Taneri 1981:
217-230) ig ice olmak zorundadirlar. Aksi takdirde “mazlumun ahi, Allah’in ga-
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zabi”(Pakalin 1993: 687) i¢in davet demektir. “Sartlar zorladiginda zulmetmek zo-
runda kalindiginda dahi adil olunmalidir”. Clinkii yoneticilerde olmasi gereken ve
beklenen istisnasiz ilk (Sithreverdi tarihsiz: 38-39, 59-50) 6zellik adil olmalaridir ve
asil adil olmasi gereken en iist yoneticilerdir. Yusuf Has Hacib’e gore; kudreti Vezir
temsil ettigi halde, adaletin istisnasiz tek ve temel temsilcisi ve sorumlusu Handir
(Gokalp 1989: 110). Adaletin gerceklestirilmesinde de “ge¢ kalmis adalet, adalet
degildir” ilkesi dikkate alinarak; biitiin kusurlar: onaracak olan stiratli ve merha-
metsizce (Ricaut tarihsiz: 11) de olsa gergeklestirilecek olan adil bir uygulamadir.
Daha 6nce de ifade edilen kiyamet, dini anlamda diinyanin sonunun gelmesi kor-
kusundan daha ¢ok, diinyevi olarak milletin ve devletin sonunun gelecegi endi-
sesindendir. Bundan dolay1 21 Mart Nevruz giinti “beser; sasar diiser” kabilinden,
helallesme imkani taninir. “Ates dumansiz, delikanli giinahsiz olmaz” diisiincesin-
den hareketle, sasan ve diisen insanlarin giinahkéar olmaktan kurtularak, tovbekar
olmalar1 miimkiin olabilecektir. Millet icerisinde helallesme gerceklesmediginde,
devlete halel gelecek ve helak olmak kaginilmaz olacaktir. Nevruz, “armmmak igin
barmmak” ve “barinmak i¢in armmak” ilkesinin hayata gecirilmesi i¢cin 6nemli-
dir. Vicdan, adaleti saglarken, adalet de kudrete kuvvet katacak ve barisa kavusu-
lacaktir.

21 Mart’tan dnce, “Sems-i sitaya, cilve-i nisaya, iltifat-1 iimeraya, itimat olmaz.”
sozil daha gecerli bir durumdadir. Ciinkii 21 Mart’tan 6nceki; giines, kis giinesi-
dir. Bu gilinege aldanilmamalidir. Buna giivenerek tedbirsiz ince giysilerle evden
cikilirsa iisiiterek hasta olunma ihtimali ¢ok yiiksektir. Ayrica kis giinesine giive-
nilerek evin ocagina odun atilmaz ve atesin sonmesine engel olunmazsa soguyaca-
gindan dolayi yine hasta olunur. 21 Mart’tan 6nce cilve ve isve yapan kadina kars
dikkatli yaklasilmalidir. Kadinligini kullanarak normal sartlarda evet demeyece-
giniz bir eylemi size yaptirmak isteyebilir. 21 Mart’tan dnce “marifet iltifata tabidir,
miisterisiz meta zayidir” soziinden hareketle, hak etmediginiz sekilde iltifat eden
yonetici samimi degildir. Kendi yapmayacag: bir isi size yaptirmak amaciyla hare-
ket ediyor olabilir. Fakat yukarida belirtilen durumlar 21 Mart’tan sonra Ilkbahar
ile birlikte dogal bir akis icerisinde gercekleseceginden her seyden siiphe duymaya,
“hinlik ve cinlik” aramaya gerek yoktur.

Sonug:

Nevruz, insanhigin hikayesinin 6zetidir. Insanlarin “hasim degil”, “hisim olma-
lar1” olmalari igin saglam bir zemin oldugundan dolay1 “hayran olmamak”, buna
ragmen insanlarin bir kisminin, insanliktan uzaklasmalarina “hayret etmemek”
miimkiin degildir. Nevruz, tarihin derinliklerinden ve yer kiirenin genisliginden
gelen bes bin yillik bir avaz, tekrar tekrar yazilan ak yazi, ortak kiiltiiriin giiglii sesi,
durmayan saz ve dinmeyen sdzdiir. Nefis bir nefestir. Hz. Adem ile Havva'nin, ya-
sak elmay1 yemeleriyle birlikte, cennetten kovulduktan sonra bulustuklar: giin ola-
rak da kabul edildigi halde, Nevruz’a bagl kavramlar ve eylemler, Adem ile Hav-
vanin bulustuktan sonra amiyane tabirle; insanoglunun “ayvay: yeme” stirecinde
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yani, “hayat miicadelesinde” de din mutluluk ve huzurun kaynag: olmustur. Bu-
giin de daha giizel ve yasanilabilir bir diinya i¢in ¢6ziimiin odaginda durmakta-
dir. Bu miicadele sirecinde “insan, insanin kurdu degil, kiirii” olabilmesi i¢in, birey
ve toplum hayatinda 6zellikle yoneticilerin “hislerine ve hirslarina yenilmemeleri”
hususunda bakmasini bilene, her an goriilebilecek bir konumda olan Nevruz, var-
ligin: siirekli olarak hissettirmektedir. Ciinkii Nevruz, “baris gemisinin yirtilan
yelkeninin yamasidir”. Nevruz, “durgun gollerden daha duru, akan sulardan daha
berrak” oldugu halde, Nevruz'dan haberi olmayanlarindan dolay1, Nevruz'un hii-
kiim siirdiigii cografyalar barisa hasret.

Kiiresel degerleri biinyesinde barindiran Nevruz, milli kimlikler ¢cercevesinde
de o6zellikler gostermektedir. Tirk kiltiir tarihi acisindan da benzer durum acikga
goriilmektedir. Ciinkii Nevruz'un adi dillerde, kendi géniillerdedir. Nevruz, pay-
lasmadir. Nevruz'un ger¢ek anlamda etkin oldugu cografyalarda ezberler bozulur.
“Intiyaglarin sinirl, ihtiraslarin simirsiz” oldugu rahatlikla anlagilabilir. Diinyanin
herkese, her yerinin vatan, herkesin, herkesle kardes olmasinin hayal oldugu bir
gercektir. Lakin bu hayali Nevruz'suz hayal etmek bile ok zordur.

Kisaca belirtmek gerekirse Nevruz yukarida verilmeye calisilan bilgi ve or-
neklerden de anlasilacag: gibi yerel, yoresel, bolgesel, ulusal ve kiiresel 6zellikler
tasimaktadir. Bu baglamda Tiirk devlet ve toplum hayatinin devami ve baris kav-
raminin kiiresel 6lcekte hayata gecirilebilmesi icin hayati 6nem tagimaktadir.
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