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Degerli okuyucular,

Giliniimlizde tiim Diinya’da oldugu gibi
Tiirkiye’de de toplumda siddet, giivensizlik,
kot aligkanliklar, saygi, sevgi eksikligi,
hosgoriisiizliikk gibi davraniglarda biiyiik bir
artis gozlenmektedir. Kuskusuz toplumsal
yapidaki degerlerin azalmasi1 gelecek
toplumlar i¢in  6nemli  bir  tehdit
olusturmaktadir. Bu nedenle, egitim
sisteminin etkili insan yetistirme amaclarina
ulagsabilmesi icin gerekli dnlemleri almasi
onemli bir gereklilik olarak goriilmektedir.
Etkili insan yetigtirme amaci egitim sistemi
icerisinde dogrudan sosyal bilgiler dersi
amaglar1 arasinda yer almaktadir. Bu
nedenle toplumun gelecekteki goriinimii ile
sosyal bilgiler dersinin etkililigi arasinda
onemli bir iligki bulunmaktadir. Sosyal
Bilgiler Egitimcileri Birligi isbirligi ile bir
iniversite ev sahipliginde diizenlenen
geleneksel Uluslararast Sosyal Bilgiler
Egitimi Sempozyumu’na 2017 yilinda
Anadolu Universitesi olarak ev sahipligi

yapmis bulunmaktay1z.

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Dergisi (AJESI), 04-06 Mayis
2017 tarihleri arasinda  Anadolu
Universitesi ve Sosyal Bilgiler Egitimcileri
Birligi Dernegi isbirligi ile gerceklestirilen
6. Uluslararas1 Sosyal Bilgiler Egitimi
Sempozyumu (USBES6) kapsaminda
anlagmali dergidir. Dergimizin bu sayisinda
bildirilerden

dergimiz hakem siireglerinden gegmis olan

sempozyumda  sunulan
makalelere yer verilmistir.
Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu
kapsamindaki dergimizin bu sayisin1 yakin
bir gecmiste kaybettiimiz =~ Anadolu
Universitesi Egitim  Fakiiltesi  Sosyal
Bilgiler Egitimi Anabilim Dali emekli
Ogretim iyelerinden Prof. Dr. Ersan
SOZER’in anisina yaymliyoruz.

Dergimizin bu sayisinda sosyal bilgiler
egitimi ile ilgili yayinlanan calismalarin
ilgili alan yazina katki getirmesini

diliyorum.

Saygilarimla ....

Prof. Dr. Handan DEVECI
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Cizgilerde

Amilarla Savasmak da Bir Cesit Yasamaktir

(Sozer, 2005).

PROF.DR. ERSAN SOZER (1938-2017)’IN ARDINDAN ...
Amlara Sahip Olmak da Bir Cesit Mutluluktur
Prof. Dr. Handan DEVECI

Anadolu Universitesi

hanil@anadolu.edu.tr

04-06 May1s 2017 tarihleri arasinda Anadolu Universitesi ve Sosyal Bilgiler Egitimcileri Birligi
Dernegi isbirligi ile diizenlenen 6. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’na bir¢ok
degerli sosyal bilgiler egitimcisi katilim gostermistir. Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimine
onemli katkilar saglayan degerli hocam Prof.Dr. Ersan Sozer’i de kurucu Sosyal Bilgiler
Egitimi Anabilim Dali Baskanimiz olarak aramizda gérmek {izere sempozyuma davet etmistim.
Ancak kendisi son yillarda Istanbul’da ikamet etmekteydi ve saglik sorunlari nedeni ile
yanimizda olamayacagini dile getirmisti. Ne yazik ki Saygideger Hocamiz, Degerli Bilim
Adami Prof.Dr. Ersan Sozer’1 08.08.2017°de kaybettik. Kendisini kaybetmenin derin hiizniinii
yasarken beni akademik yasama adim attirdigi Egitim Bilimleri Enstitiisii adina ¢ikarilan,
editorliiglinii yiirtittiigiim derginin 6zel sayisini Prof.Dr. Ersan Sozer anisina yayinlamaya karar

verdik.

1991 yilinda tanima sansina ulastigim Prof.Dr. Ersan Sozer akademik yasama baslamamda,

caligma alanimi belirlememde, yeni yetisen akademisyenlere karsi bakis agis1 olusturmamda,

v
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akademik yagsami anlamlandirmamda c¢ok biiylik katkilar saglamistir. Uzun yillar hocamla
beraber ¢aligsmis ve O’nun yaninda yetismis olmamin verdigi cesaretle bu yaziy1 kaleme almaya

calismay1 kendime gorev bildim.

Prof.Dr. Ersan Sozer, akademik basarisi ve anlayisi ile ¢evresine model olmanin yani sira
kisiligi ve aile yasamu ile de 6rnek bir insandi1. Egitim Bilimleri ve Ogretmen yetistirme alaninda
caligmalar yiiriiten Prof.Dr. Ersan Sozer, diger derslerinin yani sira lisans ve formasyon
programlarinda Ozel Ogretim Yontemleri dersi kapsaminda Sosyal Bilgiler Ogretimi dersini
yiriitmekte idi. Sayin Sozer, sosyal bilgiler egitimine kars1 ilgi duymakta ve Tiirkiye’de 1990°1u
yillarda sosyal bilgiler 6gretiminin gelismesine katki saglamak igin ¢esitli fikirler ileri
siirmekte, caba harcamaktaydi. Anadolu Universitesi yaymlari olarak ¢ikan ‘Kuramdan
Uygulamaya Sosyal Bilimlerin Ogretimi’ ve Agikdgretim Fakiiltesi Lisans Tamamlama
Programlari’nda okutulan ‘Sosyal Bilgiler Ogretimi’ kitabinin 7 iinitesinin yazarligin1 yapmasi

da bunun kanitiydi.

1990’11 yillara ait sosyal bilgiler egitimi ile ilgili bu ¢alismalar glinlimiizde yapilan yayinlara
kaynaklik etmektedir. Degerli hocamiz 1962 yilindan itibaren egitimci olarak iilkenin gesitli
yerlerinde gdrev yapmis, Ornek bir insan, drnek bir 6gretim iiyesi olarak c¢evresine model
bulunmaktadir. Ornegin benim yasamimda hocam Prof.Dr. Ersan Sézer’in nasil bir yer

edindigini kisaca anlatmak isterim.

1995 yilinda hocamdan ¢esitli lisans dersleri alarak lisans egitimimi bitirip, yiiksek lisans
egitimime basladim. Amacim tiniversitede arastirma goérevlisi olmakti. Hocam da 1993 yilinda
kurulan Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde miidiir yardimcis1 olarak gorev yapmakta, Egitim
Bilimleri Enstitiisii olarak Milli Egitim Bakanlig1 ve {niversite destekli cesitli projeler
yiirtitmekteydiler. Hocam bana projelerde ¢alismam i¢in bir teklif de bulundu, ben de severek

kabul ettim. Enstitlide bana bir yer gosterdi ve proje calisani olarak orada bulundum.

Vv
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Dolayistyla akademik yasama ilk olarak hocamin sayesinde Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde
adim attim. Bugiin ayn1 enstitiide hocamin bagslattig1 yerde enstitii miidiirii olarak gérev yapmak
bana gurur veriyor. Ben enstitiide projelerde ¢alisirken yiiksek lisans egitimimde tez asamasina
geemistim, tez danigmanimizi kendimiz se¢iyorduk ve ben tabii ki Ersan Hocam’la tezimi
yazmak istedim. Tez konumu belirlemek i¢in yaptigim ¢aligmalarimin sonunda hocama ii¢ tane
tez Onerisinde bulundum. Bunlardan biri fen egitimi, ikisi 6gretmen yetistirme ile ilgiliydi.
Hocam Onerilerimi inceledi, bana uzun uzun bakti “Handan neden sosyal bilgiler egitimi
caligmay1 istemedin” dedi. Ben o an da ‘Ben neden bunu diisiinememistim, neden bdyle bir
Oneri sunmamistim’ diye saskinlik i¢indeydim. Bana “Bak hocan da sosyal bilgiler egitimi
calistyor, bu iilkenin sosyal bilgiler egitimcilerine ihtiyaci var” dedi. Ben bu durum karsisinda
hizlica “sosyal bilgiler egitimi ¢alisabilir miyim, bu konuda tez yazabilir miyim, bu alana ilgi
duyar miyim” diye diisiindiim ve kendime “evet” yanitin1 vererek hocama “Ben tezimde sosyal
bilgiler egitimi ¢aligmak istiyorum” dedim. O an da hocam bana bir armagan vermisti. Bana
verdigi ve bugilin de tasimaya calisti§im armagani sosyal bilgiler egitimi, sosyal bilgiler
egitimcisi ...

Degerli hocamin yaninda bulundugum zamanlarda ¢ok anlamli vakit gecirirdik. Akademik
Ogretilerinin, sohbetlerinin yani sira ge¢mis yasantilarindan, ailesinden s6z ederdi. Babasinin
savas yillarmda PTT’de telgraf gorevlisi olarak calistigmi, annesini, Istanbul’daki evini
anlatirdi. Hatta bir keresinde sattiklar1 Istanbul’daki iki katli evlerini gdrmeye gittigini,

evlerinin restore edilerek butik bir otel oldugunu gériince ¢ok duygulandigini anlatmisti.

Hocam ge¢miste pek ¢ok siir yazmis, bunlarin bir bolimii “Varlik’ gibi 6nemli edebiyat
dergilerinde yaymlanmistir. Bu dergileri kitaplifindan ¢ikarir, siirlerini okurdu. Hocamin
siirlerini bir siir kitabinda yayinlatmak gibi bir arzusu vardi. Bir giin sar1 teksir kagitlarina el
yazisi ile yazilms siirlerini getirdi. Ben siirleri bir arada goriince heyecanlandim, “Ben bunlari

alip bilgisayarda yazayim m1” diye sordum. Hocam ¢ok sevindi. Kendisi ¢ok nazik, diistinceli
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bir kisi idi. Sanirim akademik bir kitap olmadigindan, kitabin 6nséziinde bize “Bu siirlerin bir
kitapta toplanip yayinlanmasinda emegi gecen Anadolu Universitesi dgretim elemanlar1 sevgili arkadaslarim

Yard.Dog.Dr. Handan Deveci, Ars.Gr. Tuba Cengelci .... ‘ye sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum” bi¢iminde

ogrencisi olarak degil arkadasi bigiminde tesekkiir etmistir.

Hocam emekli olarak fakiilteden ayrilirken bir mektup yazmis ve 44 yillik meslek yasamini

Ozetlemistir. Biiyiik bir anlam tasiyan bu veda mektubuna asagida yer vermek istiyorum.

Sevgili Arkadaslarim,

44 w1l siiren meslek yasantimin sona erdigi su giinlerde sizlere bir veda mektubu yazmak i¢imden
geldi. Kimi duygu ve diisiincelerimi siz degerli arkadaslarimla paylasmak istedim. 20 Ocak 2005
giinii yas haddi nedeniyle emekli oluyorum. Bu 44 yilin 1 yili ilkdgretimde, 10 yili ortadgretimde,
33 yili yiiksekdgretimde gecti. Bu 33 yilin 10 yili Eskisehir Iktisadi ve Ticari Ilimler Akademisi
Yabanct Dil Egitim Ogretim Enstitiisi'nde, 23 yili ise Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi’ndedir. Biitiin bu kurumlarda ¢alistigim yillar iginde dgreticilik ve yoneticilik gorevlerinde
bulundum. Ama o6greticilik goérevi benim i¢in her zaman 6n planda olmus, bildiklerimi geng
kusaklarla paylasmak, 6grencilerime yeni bir seyler 6gretmek, onlara egitim-6gretim alaninda
olabildigince yararli olmak kutsal bir gérev olmustur.

Ulkemizde egitimin bir bilim olarak dogusu 1965’lerde Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi’nin kurulmasiyla énem kazanir. O yillardan baslayarak degerli hocalarimiz egitim
bilimlerinin gelisip giiclenmesinde biiyiik ¢caba harcamislar ve sonunda bayragi bize devretmiglerdir.
Bizler de egitimin iilkemizde bilim olarak gelismesi ve yayginlasarak giliclenmesi konusunda
elimizden geleni yapmaya 6zen gosterdik diye diisiiniiyorum. Bundan bdyle, ben de artik bu kutsal
gorevi yiiklenen mutlu kisilerden biri olarak bayragi benden gen¢ olan siz arkadaglarima
devretmekten kivang ve mutluluk duyuyorum. Bu bayragin sizlerin elinde sonsuza dek gururla ve
serefle dalgalanacagina inanityorum.

Universitemiz ve Fakiiltemiz kuruldugu yildan bu yana giderek daha da gelismis; bugiin diinyada
ve ililkemizde benzer kurumlar arasinda gurur duyulacak ve oviiniilecek saygin, basarili, iistiin bir
yere gelmistir. Bunda kuskusuz biitiin arkadaslarimizin, hepimizin emegi, katkisi vardir. Boylesine
saygin, giiclii ve basarilarla dolu bir egitim-6gretim kurumunda ¢alismis olmak benim i¢in de biiyiik
bir mutluluk ve 6viing kaynagi oldu. Ne mutlu bizlere.

Iyilikle, saglikla, elinden geldigince gorevini yerine getirmis bir insanin mutlulugu var icimde.
Atatilirk’lin ¢izdigi yolda, aklin ve bilimin yol gostericiliginde, elimden gelenin en iyisini yapmaya
calistim. 44 yilim boyle gecti. Elimin erdigi, giiciimiin yetti§ince okumaya, yazmaya ve sizlere
destek olmaya devam edecegim. Hepinize sevgiyle veda ediyorum.

Sizlere saglik, mutluluk, esenlik ve basar1 dolu yillar dilerim.

10 Ocak 2005
Prof. Dr. Ersan SOZER

Degerli Hocamiz, 6grencilerine bilginin yan sira dgretileriyle de 151k tutmus, anlattiklariyla,

soyledikleri ile ¢cevresindekilere mesajlar sunmustur. Bugiin Egitim Fakiiltesi dekan yardimcist
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olarak gorev yapan lisans egitiminden itibaren Ersan Hoca’nin 6grencisi olmus Prof.Dr. Meral

Gtliven, hocamizla ilgili bir anekdotunu asagidaki gibi anlatmistir.

1990-1991 dgretim yili giiz donemi, Egitim Programlar1 ve Ogretim Programu lisans 1. smnif ders
programinda Egitim Felsefesi dersi. Dersimizin hocas1 Y.Dog¢.Dr. Ersan Sozer. Simdiki Endiistriyel
Sanatlar Fakiiltesi o yi1lda Egitim Fakiiltesinin binasi ... Sar1 bina olarak biliniyor. Sar1 binanin ikinci
katinda koridorun en sonunda kii¢iik bir sinifimiz var. Tipk: siniftaki 6grenci sayisi gibi (20 kisilik
siif mevcudu var). Hig siiphesiz dersimiz ¢cok dnemli ama hatirladiklarim daha bagka. Ersan Hocam
Istanbul Capa Ogretmen Okulu mezunu. Bizim icin bunun en dikkat ¢ekici yani program alaninin
en 6nemli ismi Prof.Dr. Fatma Varis Hocas1 olmus bu okulda. Ozlemle ve hayranlikla anlatt: bunu
bize ilk dersinde ... Universiteye geldigimiz bu ilk yilda bir {iniversite hocasinin ne kadar ¢ok yonlii
olabilecegini Tiirk¢e’ye verdigi 6nem, giizel ve akict konusma konusunda gosterdigi 6zen, 6zellikle
sanata olan diiskiinligii ile gosteriyordu bizlere. Tabii bir de o donemin {inlii dergisi Varlik ve birgok
edebiyat dergisinde yaymlanan siirleri oldugunu da unutmamak gerekiyordu. Hocamiz bir giin
dersimizin sonuna dogru masasindan cama dogru yiiriidii, camun 6niinde durdu ve iri, masmavi
gozleri uzaklara daldi. Ve basladi Orhan Kemal’in o unutulmaz siirini okumaya ...

Istanbul'u dinliyorum, gozlerim kapali
Once hafiften bir rlizgar esiyor;

Yavas yavas sallantyor

Yapraklar, agaclarda;

Uzaklarda, ¢ok uzaklarda,

Sucularin hi¢ durmayan ¢ingiraklari
Istanbul'u dinliyorum, gézlerim kapali ...

Tim sinif dikkatlice hayran gozlerle dinledik Ersan Hocami, sanki bizim kii¢liciik sinifimiza
Istanbul’u getirmisti, havasiyla, suyuyla, topragiyla hissettirmisti siiri ... Ersan Hocam bir Istanbul
sevdalistydi. Ersan Sozer denildiginde ilk sarf edilen ciimle “Tam bir Istanbul beyefendisi” olurdu.
Belki de yasadigim en giizel derslerden biriydi bu ders, ¢iinkii tadini hocamizin sesinden
dinledigimiz essiz siir vermisti bize ...

Yine hocamizin 6grencilerinden olup bugiin fakiiltemiz dekan yardimciligi gorevini ylriiten

Dog¢.Dr. Erdogan Kaya’nin hocamiz ile ilgili bir anis1 asagida yer almaktadir.

Y1l 1999.

Ben heniiz bir yildir Tlkdgretim Béliimii’nde derslere giren ¢icedi burnunda dgretim gorevlisiyim.
Ayn1 zamanda MEB’e bagli ¢esitli okullarda gérev yapmis on yillik egitimciyim. Degerli hocam
pek benzetirdi kendine beni. Yasadiklarina yasadiklarimi ... 20 yillik &gretmenlikten sonra
akademisyen olusunu ...

O yil hocamin {invani, dogentti. Zaman zaman yasam ve 6gretmenlik meslegine iliskin tecriibelerini
paylasird: bizlerle. Ogrenciliginde yasamis oldugu bir olay1 paylast1 bir giin. Ogretmen okulunda
tiim hocalar1 6gretim gorevlisiymis. Bir giin bir dedikodu almis okulu. Derslerine bir dogentin
girecegi duyulmus. Cok merak etmisler; kendi ifadesiyle acaba dogent ne menem bir sey? Merak
yaninda sevinmisler de ... Clnkii 6gretmen okulundaki 6grencilikleri boyunca ilk kez dogentle
karsilasacaklar. Koskoca dogent girecek derslerine. Allah bilir onlara neler dgretecek? Ogretim
gorevlisi hocalar1 Tarihgi Niyazi Aksit’ten ¢ok daha iyi 6gretecek diye diisiinmiisler.

Glinler ge¢mis ve bir giin koridorda arkadaslarinin sesi duyulmus; “Dogent geliyor. Herkes sinifa
...” Dogent gelmis, Niyazi beyden olduk¢a geng goziikiiyormus. Kendini bile tanitmadan igledikleri
konuda nerede kaldiklarin1 sormus ve kiirsitye oturmus. Baslamig okuduklarini yazdirmaya ... O
giinden sonra haftalarca derslerine dogent gelmis, hep onlara nerede kaldiklarim sormus. Oniindeki
metinleri okumus. Onlar hizli yazmaktan mahvolmus. Her hafta ayni olay tekrar edilir olmus.
Ogrenciler bikmislar ve yorulmuslar yazmaktan. Pisman olmuslar dogenti merak ettikleri i¢in. Ve
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mumla aramaya baslanuslar Niyazi Hocalarini. Ustelik dgretim gorevlisi olan hocalarmi. Sonugta
anlamislar; dogent olmakla alana hakim olunmuyor. Hele egitimci hi¢ olunmuyor!

Daha sonra Niyazi Aksit’in bir¢ok kitabi yayinlanmis. Tiirkiye’ nin en iinlii yazarlart arasinda yer
almis. Bizlerin bile yillarca Tarih kitaplarin1 okudugu ... Birgogumuzun tarihi ondan 6grendigi iinli
tarih¢i olmus Ersan hocanin hocast...

Hocann bir dogent olmasina ragmen bu olay1 paylasmasi, ¢ok ilging gelmisti bize...

Lisans egitiminden itibaren Prof.Dr. Ersan Sozer’in 6grencisi olmus Do¢.Dr. Tuba Cengelci
Kose’de Prof.Dr. Ersan Sozer ile ilgili asagidaki duygu, diisince ve anmisini bizlerle

paylasmustir.

Degerli Hocam Prof.Dr. Ersan Sozer’le tanismam Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans egitimime
baslamamla gerceklesti. Hem lisans hem de yiiksek lisans egitimim sirasinda kendisinden ders alma
olanagina sahip oldum. Hocamiz emekliliginden sonra da ogrencileriyle yakindan ilgilenmis;
akademik alandaki ¢aligmalarimizi izlemisti. Prof.Dr. Ersan So6zer’le ilgili unutamadigim ve beni
derinden etkileyen bir animdan s6z etmek istiyorum. Hocamiz kendi hocalarini saygiyla ve minnetle
anardi. Ozellikle hocas1 Prof.Dr. Fatma Varis’la ilgili anilarini anlatirken ses tonunda bambaska bir
duygusallik hissedilirdi. Hocamizin, hocasina duydugu bu biiyiik saygi bizler i¢in hep ornek
olmustur. Edebiyatla yakindan ilgilenen ve siir yazan hocamiz yillar sonra Ankara’ya gittiginde
Prof.Dr. Fatma Varig’1 ziyaret ettigini anlatmisti. Hi¢c konugmadan bir siirini hocanin masasina
birakmus. Siiri géren hoca basini kaldirarak Ersan Hoca’ya bakmig ve “Ersan” diyerek giiliimsemis.
Ersan Hoca’nin akademik yasamindaki giizel anilarla zenginlesen derslerimizi, hocamizin diger
insanlara ve meslegine duydugu saygiy1 unutmak olanaksizdir. Hocamizin bir sempozyumda oturum
baskanligr gorevi igin el yazisiyla sayfalarca konusma metni hazirladigini, sunum yapacak
akademisyenlerle ilgili bilgi topladiginit hatirliyorum.

Saymn Hocam, bizlere yalniz akademik anlamda bilgiyi degil; iyi insan olmay1 da, iyi insan olarak
ogretmeye ¢alistiginizi anliyorum. Sizi 6zlemle, saygiyla ve sevgiyle aniyorum ...

Y.Do¢.Dr. Hidir Karaduman lisanstan itibaren Prof.Dr. Ersan Sozer’in 6grencisi olmus,
hocamiz emekli olduktan sonra da hocamizi hafta sonlar1 evinde ziyaret ederek, hocamiza
teknoloji kullaniminda destek olmustur. Y.Dog¢.Dr. Hidir Karaduman hocamizla ilgili asagidaki

anlatiy1 bizlerle paylagmistir.

Akademik hayata baslar baslamaz, yiiksek lisansta 3 kisilik bir grupla Ersan Hocamizin dersini
almigtik. Dersimiz alanimizin tarihi ve giincel konularini tartismakla gegerdi. Ersan Hocam bize
sosyal bilgilerin neden 6nemli oldugunu en iyi sekilde kavratmis ve alani derinlemesine tanimamiza
rehberlik etmisti. Derslerimizin Ersan hocamiz ve diger arkadaslarimiz (Tuba ve Serkan) sayesinde
olduk¢a eglenceli ve tartismaya dayali gectigini sOyleyebilirim. Yaptigimiz c¢aligmalari hem
akademik hem de dil anlatim yo6niinden ayrintili inceler bize onerilerini sdylerdi. Ersan Hocam
emekli olduktan sonra da bize rehberlik etmis ve evinde c¢aligmalarimi siirdiirmiistii. Bu nedenle
evindeki ¢alisma odasina yeni bir diziistii bilgisayar1 almis ve Internet baglantis1 saglamist:. Hafta
sonlar1 ziyaretine gider varsa bilgisayarla ilgili yasadig1 sorunlar1 ¢6zmeye ¢aligirdim. Odasinda Esin
Hanim’in bize getirdigi caylar1 iger (tuzlu kuru pasta ile) ileriye doniik yapmayr diisiindiigi
projelerini konusurduk. Ilk zamanlarinda anadolu.edu.tr uzantili mail adresinin yami sira diger
uzantilara sahip e-posta adresleri almigtik. Onlar1 kullanarak ilk maillerini atmist1 bana. Gegmisi o
kadar ayrintili ve giizel anlatirdi ki o donemleri yagamis gibi hissederdiniz. Edebi yonii oldukg¢a



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2017, 7(3)

kuvvetliydi, yazdig1 siirleri okurdu bu sohbetlerimizde. Zaman zaman Fatma Varis Hoca ile
telefonda saatlerce konustugunu, eski giinleri yad ettiklerini sdylerdi. Eski giizel giinleri 6zliiyordu
o donemlerde. Ondan bir rehber ve gretmen olarak ¢ok sey 6grendim.

O giinleri ve Ersan Hocamiz1 ¢ok 6zleyecek, hatirasini yasatmaya devam edecegiz ...

Ozgecmisi

1938 yilinda Kirklareli Liileburgaz’da dogdu. Ik, orta ve yiiksekdgrenimini Istanbul’da yapti.
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1989 yilinda Egitim Programlari ve Ogretim alaninda doktorasini tamamlayan Ersan Sozer ayni
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Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali Bagkanlig1 gorevi ile anabilim dali kuruculugunu yapti.
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali Baskanlig
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katkilar saglamistir.
Yayinlari
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Bulunan yayinlar 1974 yilindan 2007 yilina kadar 33 yillik bir doneme aittir. Yaylar kitaplar,
makaleler, bilimsel etkinliklerde sunulan ve basilan bildiriler basliklar1 altinda sunulmustur.
Ayrica yonetilen lisanstistii tezlere de yer verilmistir. Prof.Dr. Ersan S6zer’in 6grencisi olarak
1995 yilindan sonra yazilan yayinlara, yonetilen tezlere taniklik etmemin mutlulugunu

yasadigimi belirtmek isterim.
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Ortaokul 7. Simif Ogrencilerinin “Devlet” Kavramina iliskin Metaforik Algilarinin
Baz1 Degiskenler A¢isindan Incelenmesi: Diyarbakar Ili Ornegi'

Esen DURMUS?, Kenan BAS?, Yunus ATIK*

Gelis Tarihi: 26.05.2017 Kabul Tarihi: 01.12.2017 Arastirma Makalesi

Oz

Bu c¢alismanin amaci, ortaokul 7.smif Ogrencilerinin “Devlet” kavramina iliskin
diistincelerini metaforlar yoluyla belirlemeye c¢aligmaktir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
asagidaki sorulara yamt aranmustir. Ogrencilerin “Devlet” kavramina iliskin ortaya koyduklari
metaforlar nelerdir? Ogrenciler tarafindan ortaya konan metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan
hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir? Ogrencilerin olusturmus olduklar1 metafor
kategorileri Cinsiyet degiskenine gore degismekte midir? Ogrencilerin olusturmus olduklari
metafor kategorileri Memleket degiskenine gore degismekte midir? Ogrencilerin olusturmus
olduklar1 metafor kategorileri Aile Gelir Diizeyi degiskenine gore degismekte midir? Ogrencilerin
olusturmus olduklar1 metafor kategorileri Anne-Baba Egitim Durumu degiskenine gore
degismekte midir? Arastirma, var olan durumun oldugu gibi ortaya konulmasini amagladig1 icin
betimsel bir nitelik tasimaktadir. Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasinda nitel ve nicel aragtirma yontemleri (karma) birlikte kullanilmistir. Arastirmada
nitel aragtirma yoOntemlerinden olgubilim (Fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmada
veriler, “Devlet”............. ya / ye benzer; Cinkd............ ” bi¢ciminde yarim birakilmig bir
climlenin bulundugu formlar ve dgrencilere ait kisisel bilgilerin yer aldig1 anket formu araciligiyla
toplanmustir. Elde edilen veriler 1g1iginda ogrencilerin “Devlet” kavramina iliskin 41 gegerli
metafor iirettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin devlet kavramma iliskin gelistirdikleri
metaforlarin ¢esitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi ise uygun istatistiksel
yontemler kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler SPSS 21. programiyla analiz
edilmistir. Calisma sonucunda “Devlet” kavramina iligkin 6 ayr1 kavramsal kategori elde
edilmistir. Bunlar: Koruma, Yasamu Kolaylastirma, Yonetme, Biitliinlik, Gii¢, Olumsuzluk
seklinde adlandirilmigtir.  Elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin devlet kavramina iliskin
algilarinin Cinsiyet, Memleket, Ailenin Gelir Diizeyi, Anne Baba Egitim Durumu degiskenlerine
gore istatistiksel olarak anlamli farklilagmaya yol agmadig1 goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Devlet, metafor, kategori, ortaokul

! Bu makale USBES VI da sézlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Firat Universitesi, e-mail: esendurmus@firat.edu.tr

8 Firat Universitesi, e-mail: kenanbas2301@gmail.com

4 Firat Universitesi, e-mail:
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Analysis of Metaphorical Perceptions of 7th Grade Students About The Concept of
“State” Examination Certain Variables: The Example of Diyarbakir Province

Submitted by 26.05.2017 Accepted by 01.12.2017 Research Paper

Abstract

The objective of the present study is to attempt to determine the views of junior high school
7th grade students about the concept of "state" via metaphors. Based on the study objective, the
following research questions were identified: What are the metaphors that students related with the
concept of the “state”? Under which conceptual categories the metaphors put forward by the
students could be grouped based on their common characteristics? Do the metaphor categories
formed by the students differ based on the gender variable? Do the metaphor categories formed by
the students differ based on the home town variable? Do the metaphor categories formed by the
students differ based on the family income variable? Do the metaphor categories formed by the
students differ based on the parents education level variable? The present study is a descriptive
research because it aims to present the situation as it is. Qualitative and quantitative research
(mixed) methods were used in collection, analysis and interpretation of the collected data in the
study. The qualitative research method, phenomenology design was used in the study. In the study,
data were collected with a personal information form and additional survey forms that required the
students to fill in the blanks in the following sentence: "State" is like ............ , Because ............ "
Based on the obtained data, it was determined that the students produced 41 valld metaphors about
the concept of "state". Differences between the metaphors developed by the students on the
concept of the state based on various variables were analyzed using adequate statistical methods.
The data obtained in the present study were analyzed with SPSS 21 software. The present study
yielded 6 different conceptual categories related to the concept of "state."” These were Protection,
Facilitating Life, Management, Unity, Power, and Negativity. Based on the results, it was observed
that the perceptions of the students on the concept of the state did not exhibit statistically
significant differences based on Gender, Hometown, Family Income, and Parents’ Education
Level variables.

Keywords: State, metaphor, category, secondary school
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Giris

Insanoglunun yaradilisindan bu yana yeme, i¢gme, giyinme, barinma vs. bazi temel
ihtiyaglar1 vardir. lk insanlar bu ihtiyaglarini tek basma giderme noktasinda zorluk yasayinca
bu durum ilerleyen siire¢ icerisinde insanlar1 bir arada yasama zorunlulugu ile kars1 karsiya
birakmistir. Ciinkii yiyecek ve i¢ecegi temin edebilme, barinma ihtiyacini giderebilme kendini
dogaya ve vahsi yasama karsi koruyabilme tek bir bireyin kendi basma {istesinden
gelebilecegi kadar basit bir durum degildir. Bu ylizden insanlar birbirine yaklasip cesitli
gruplar olusturmuslardir. Amag toplumda isbirligini saglamak, gérev dagilimi yapmak ve
bunun iizerinden yasami kolay ve yasanilir hale getirebilmektir. Insanlarm birbirlerine olan bu
yaklagimlar1 sosyolojik agidan topluma aile, boy, kabile gibi gruplar seklinde yansimis ve bu
durum ilerleyen tarih boyunca bu grup veya topluluklarin teskilatlanma zorunlulugunu ortaya
koymustur. Devlet olgusunun ise buna bagli olarak bir liderin Onciiliigiinde ortaya ¢iktigi
soylenebilir. Tk drnekleri “Antik Yunan Sehir Devletleri’nde” gériilen bu yap1 daha sonra
krallik ve imparatorluk sekline doniistiikten sonra son asamada giiniimiizde bildigimiz ve

algiladigimiz devlet yapilar1 haline doniismiistiir.

Devlet, gliniimiizden yaklasik 10.000 y1l 6ncesinde Mezopotamya’da ortaya ¢ikan ilk
tarim toplumlarina kadar uzanan eski bir beseri kurumdur (Fukuyama, 2006, s.13). Devlet,
birgok ailenin ve onlarin sahip olmus olduklar1 ortak seylerin, hakim olan gii¢ tarafindan

hukuksal yonetimi degildir (Oppenheimer, 2005, s.30).

Devlet, belirli bir tilke sinirlar1 igerisinde bir hiikiimete ve ortak kanunlara bagl olarak

yasayan bir milletin ya da milletler toplulugunun olusturmus oldugu siyasi topluluk bi¢iminde

tanimlanabilir (Tiirk Ansiklopedisi’nden aktaran MGK, 1990, s.2). Baska bir tanima gore ise
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devlet, toprak biitiinligiine bagh olarak siyasal bakimdan orgiitlenmis millet veya milletler

toplulugunun olusturdugu tiizel varlik olarak tanimlanabilir (TDK, 2017).

Devlet kavrami ¢ok farkli sekillerde tanimlanabilse de ¢aplari ne olursa olsun tim
devletlerde bulunmasi gereken belli basli bazi temel 6geler (unsurlar) vardir. Bunlar: Toprak,
Halk, Yasa (Hukuk), Bagimsizlik vs. seklinde siralanabilir (MGK, 1990). Ogiit, (2013) ise
devleti olusturan temel 6geler konusuna iliskin su bilgileri aktarmaktadir. Devleti olusturan
temel 6geler, her ne kadar insan toplulugu ve bagimsiz siyasi otorite seklinde ifade edilmis
olsa da; 1933 yilinda Amerikan Devletleri Orgiitii tarafindan kabul edilmis olan “Devletlerin
Haklar1 ve Yiikiimliiliiklerine Iliskin Montevideo Konvansiyonu’nda” belirlenen prensiplere
gore devleti olusturan baslica unsurlar: Siirekli bir niifus, sinirlart belirlenmis olan bir {ilke,
diger devletlerle iliski kurabilme yetisi seklinde belirtilmistir (Acer ve Kaya’dan aktaran
Ogiit, 2013, 5.165). Aristo’ya gore devletin belirgin niteligi, bugiinkii anlam1 egemenlik degil,
otarsi yani kendi kendine yeterlik idi. Baska bir devlete muhta¢ olmama toplum olarak
yasamin esasini teskil eylemekte idi (Eroglu, 1998, s.2). Devletin baglica gorevlerinden biri
toplumda iiretimin baris i¢inde gelismesini saglamaktir. Bunu yapabilmek i¢in de o gelisimin

gerektirdigi tiretim iligkilerinin diizenini korumak zorundadir (Laski, tarihsiz, s.14).

Genel olarak belli basl siyasal akimlarin devlete kars1 bakis acilarinin olumlu oldugu
sOylenemez. Anarsistlere gore kotiiliikklerin baglica kaynagi; marksistlere gore ise
Ozgiirliiklerin oniindeki en biiyiik engel olarak goriilen devlet, muhafazakarlara gore ise
temelde asil varlik nedeni kamu diizeninin korunmasi i¢in gerekli olan bir organizmadir
(Eroglu, 1990). Modern politikalarin gorevi, devletin giiciinii ehlilestirmek, devletin
faaliyetlerini, ona hizmet eden insanlarca mesru goriilen amaglar dogrultusunda siirdiirmek ve

gii¢ kullanimin1 yasal ¢ergceveye uydurmaktir (Fukuyama, 2006, s.13).
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Insanhig1, Hz. Adem ve Hz. Havva ile baslatan semavi dinler, toplumun ve devletin
kaynagini bu ilk ailede aramaktadirlar. Tevrat’ta Beni-Israil Devleti’nin bir ailenin biiyiime ve
gelismesinden meydana geldigi belirtilmektedir. Elbette bir aile bir devlet olmadigi gibi, bir
kimsenin biitiin ihtiyaglarin1 da esinde ve ¢ocuklarinda gidermesi miimkiin degildir (Niyazi,
1993, s.25). Buradan hareketle devlet kavraminin igerik olarak genis bir cergevede ele

alinabilecegi sdylenebilir.

Kavramlar1 diigiiniirken veya algilarken genelde bagka bir kavram ile olan benzer
yonleri akillara getirilir. Herhangi bir kavramin yeni 6grenilen farkli bir 6zelligi bir¢ok zaman
iyi bilinen diger durumlarin bilinen ozellikleriyle eslestirilir ve ya akillarda benzetmeler
olusturulur. Bu yiizden; metaforlar 6grenilmesi zor kavramlarin benzetmeler yoluyla bilinen
kavramlarla ifade edilmesi olarak formal ve informal &grenmeler durumunda karsimiza
¢ikmaktadir (Gegit ve Genger, 2011, s.2). Metaforlarin 6zii bir tiir seyi diger bir tiir seye gore
kavramak, anlamak veya tecriibe etmektir (Lakoff, Johnson, 2005, s.27). Metaforlar, elde
edilen yeni bir bilginin daha 6nceden Ggrenilen ya da bilinen eski bilgilerle benzerliklerini
bulup birtakim iligkiler kurulmasini saglamanin yani sira, yeni bilginin somut olarak ifade

edilmesine yardimci olurlar (Senemoglu, 2011, s.564).

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde benzer bir ¢caligmanin yer aldig1 goriilmektedir.
Kege (2014) “Tarih ve Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Bazi Tarih Kavramlarina Iliskin
Algilarinin  Metaforlar Yoluyla Analizi” isimli ¢alismasinda bircok kavrama iligskin
(demokrasi, savas, barig, hakimiyet, ihtilal/devrim, zaman, devlet) Ogrenci algilarim

sorgulamistir. Bu kavramlardan biri de devlet kavramidir. Bunun disinda devlet kavramiyla
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ilgili yapilan herhangi bir metafor ¢aligmasiyla karsilagilmamigtir. Dolayisiyla bu ¢aligmanin

alana katki sunacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu caligmanin amaci ortaokul 7.smif Ogrencilerinin “Devlet” kavramina iliskin algilarinmi
metaforlar yoluyla belirlemektir. Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki alt problemlere
yanit aranmistir.
1) Ogrencilerin “Devlet” kavramina iliskin ortaya koyduklar1 metaforlar nelerdir?
2) Ogrenciler tarafindan ortaya konan metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi
kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?
3) Olusturulan metafor kategorileri Cinsiyet degiskenine gore degismekte midir?
4) Olusturulan metafor kategorileri Memleket degiskenine gore degismekte midir?
5) Olusturulan metafor kategorileri Aile Gelir Diizeyi degiskenine goére degismekte
midir?
6) Olusturulan metafor kategorileri Anne-Baba Egitim Durumu degiskenine gore

degismekte midir?

Yontem
Ogrencilerin devlet kavramma yonelik metaforik algilarinin  belirlenmesinin
amaglandig1 bu ¢alisma, var olan durumun oldugu gibi ortaya konmasini amagladigindan
betimsel nitelik tasimaktadir. Calisma olgubilim desenine gore tasarlanmistir. Bu desen
(olgubilim deseni), farkinda oldugumuz fakat derin ve ayrintili bir anlayis diizeyine sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Arastirmada elde edilen
verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda karma aragtirma yontemi kullanilmistir.

Karma yoOntem arastirmasi, arastirmacinin ¢alismasini genigletmek ve c¢alismasina derinlik
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kazandirmak amaciyla nitel ve nicel yaklagimlarin bilesenlerini (veri toplama, nitel ve nicel
bakis agilari, analiz, sentez, ¢ikarim...) bir araya getirdigi bir arastirma tiiriidiir (Dede ve
Besir, 2015, s.4). Bununla birlikte bu calismada karma arastirma yontemlerinden, i¢ ice
(GOomiilii) desen kullanilmistir. Bu desende nicel ve nitel veriler ayn1 zamanda toplanir ve
analiz edilir. Ancak genelde nicel ya da nitel verilerden birine agirlik verilir. Amag, agirlik
verilen veri tiiriiniin problemine cevap vermede yardimeci olmaktir. Verilerin birlestirilmesi
genelde veri analizi agamasinda yapilir. Bu tasarim, ¢alisilan konu hakkinda genis bir bakis

acis1 kazanmak ve bir ¢alisma icerisinde farkli gruplar veya seviyelerle arastirma yapilmak

istendiginde yararlidir (Gokgek, 2015, 5.395).

Calisma Grubu

Calisma 2016-2017 egitim-6gretim yili sonbahar doneminde gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Diyarbakir merkez sinirlar1 igerisinde yer alan 4 ortaokulun 7.
smifinda 6grenim goren toplam 187 oOgrenci olusturmustur. Okullarda ¢alismanin
yapilabilmesi gerekli olan izinler ikili goriismeler yoluyla saglanarak hem okul idareleri hem
de Ogretmenler bilgilendirilmistir. Okul se¢ciminde amagli 6rneklem yontemlerinden Olgiit
orneklem deseni kullanilmistir. Olgiit olarak siyasi diisiince profili agisindan karma veli
profiline sahip ailelerin 6grencilerinin yer aldigr okullarin seg¢ilmesi uygun goriilmiis ve
okullar bu dogrultuda belirlenmistir. Bunun i¢in Diyarbakir merkezde yer alan c¢esitli
okullarm idarecilerinden bilgi alinmistir. Ogrencilerin ¢alismaya katilimlarinda géniilliiliik

esasinin dikkate alinmasina 6zen gosterilmistir.

Veri Toplama Araci
Calisma kapsamindaki 6grencilere “’Devlet™......... ya / ye benzer; Ciinkii.........

seklinde ifadelerin icinde yer aldigi yarim birakilmis bir form verilmis ve o6grencilerin
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goriislerini gerekgesiyle birlikte yazmalar1 istenmistir. Ogrencilere ait kisisel bilgiler ise
(Cinsiyet, Memleket, Aile Gelir Diizeyi, Anne-Baba Egitim Durumu) bir anket formu
araciligiyla toplanmistir. Memleket degiskeninin, dgrencilerin kimliginde yer alan bilgiye
Ogrencilere ortalama yirmi dakika gibi bir siire boyunca metafor kavrami hakkinda bilgi
verilmistir. Daha sonra 6grenciler kendilerine verilen bu formlar1 10-15 dakika igerisinde

doldurmuslardir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. Icerik analizi, yazilan
ve soOylenen kavramlarin, hazirlanmis olan agiklayict yonergeye gore hangi siklikla
soylendiginin tespit edilmesidir. Igerik analizi, sayllamayanlarin nicellestirilmesi seklinde de

tanimlanabilir (Aziz, 2011).

Calismanin baslangicinda toplam 187 6grenciye ulasilmistir. Elde edilen bulgularin
¢oziimlenme isi arastirmacilar tarafindan yapilmustir. Ik etapta her bir 6grencinin kagidi
dikkatle okunmus ve her kagida sirayla birer numara verilmistir. Bu islem sonucunda bazi
Ogrencilerin cevap formlari dikkate alinmamistir. Bu durumun nedenleri sdyle siralanabilir:

1. Kavramla ilgisi olmayan metaforlarin yazilmasi

2. Argo, kiiftir gibi kotii metaforlarin tiretilmis olmasi

3. Baz1 ogrencelerin acgiklama kismina, benzetme yoniine yonelik, 6zglin bir anlam
katacak aciklamalar yazmamis olmasi

4. Bir grup 6grencinin ise sorulan kavramla ilgili aciklama kismina higbir sey yazmamasi
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Yukarida belirtilen sebeplerden dolayr 70 o6grencinin kagidi degerlendirmeye
almmamustir. Ozellikle 20 6grencinin devlet kavramina iliskin iiretmis olduklar1 metaforlar
¢ok ciddi diizeyde argo ve kiifiir igcerdigi i¢in ¢alisma sonuglarina dahil edilmemistir. Ayrica
10 6grencinin devlet kavramina iligkin algilarini, devletin seref ve misyonuna uymayan onur
kirict metaforlarla ifade etmis olmalart yine bu Ogrencilerin cevaplarimin dikkate
alinmamasina yol agan bir diger neden olmustur. Bu yiizden yukarida ifade edilen 6zellikle bu
30 Ogrencinin vermis oldugu cevaplar “Olumsuzluk” kategorisi adi altinda kisaca
belirtilmistir. Sonug olarak ¢alisma 117 6grenci iizerinden yiiriitiilmiistiir. Calisma sonunda
ogrenciler tarafindan iretilen 41 farkli metafor, ortak (benzetme) yonlerinden hareket
edilerek, igerik analizi yoluyla tasnif edilmistir. Birbirine benzeyen metaforlar ayni basliklar
altinda birlestirilerek kategoriler olusturulmus ve frekans degerleriyle birlikte tablolara
donistiirilmiistiir. Aragtirmanin glivenirligini saglamak i¢in, olusturulan kategorilerin ve
icerisinde yer alan metaforlarin bulunduklart gruplart temsil edip etmedigini 6grenmek igin
uzman gorligiine basvurulmustur. Analiz sonucunda agiklamast bulundugu grup ile
ortismeyen metaforlar kategori dis1 birakilarak analiz asamasi tamamlanmistir. Bununla
birlikte calismanin inandiriciligini  arttirmak i¢in dogrudan alintilara yer verilmistir.
Ogrencilerin devlet kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarin cesitli degiskenlere gore
farklilik gosterip gostermedigi ise uygun istatistiksel yontemler kullanilarak analiz edilmistir.
Elde edilen veriler SPSS 21. programiyla analiz edilmistir Verilerin analizinde “Kay-Kare
(Chi-Square Tests) Testi” kullanilmistir. Kay-Kare testi, siniflama 6lgegiyle ifade edilen bir
nitel degiskenin (cinsiyet, medeni hal gibi) diizeylerine ya da kategorilerine (kiz, erkek /evli,
bekar, bosanmis) giren varliklarin gézlenen frekans dagilimlart ile beklenen (teorik) frekans
dagilimlarin1 kiyaslayarak, bunlarin arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigin1 gosteren bir

iyi uyum testidir (Can, 2014, 5.311-312).
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Bulgular
Arastirmanin bu kisminda calisma kapsaminda elde edilen verilere, bu dogrultuda
olusturulan kategorik gruplamalara ile istatistiksel sonuglara ve yapilan yorumlara yer

verilmigtir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogrencilerin “Devlet” kavramma iliskin ortaya koyduklar1 metaforlar nelerdir?
Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlar asagida verilmistir.

Tablo 1

Osrencilerin Devlet Kavramina iliskin Metaforik Algilari

No Metafor Ad1 f No Metafor Ad f
1. Anne 20 25 Araba 1
2. Baba 15 26 fag 1
3. Agag 7 27 Market 1
4, Glines 6 28 Bankamatik 1
5. Isik 5 29 Mum 1
6. Y 6netici 5 30 Hizir Aleyhiselam 1
7. Giivenlik Gorevlisi 4 31 Recep Tayyip Erdogan 1
8. Orman 3 32 Kalp 1
9. Ay 3 33 Komutan 1
10.  Gokyiizii 3 34 Ogretmen 1
11. Beyin 3 35 Sofor 1
12.  Adalet 2 36 Okul 1
13. Ik Yardim 2 37 Kahraman 1
14. Dede 2 38 Sinif Bagkant 1
15.  Bina 2 39 Park 1
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16.  Aslan 2 40 Nar 1
17.  Demir 2 41 Tarla 1
18.  Kazak 1
19. Mont 1
20.  Abi 1
21. Cadir 1
22.  Melek 1
23.  Semsiye 1
24.  Dost 1

Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin devlet kavramina iligskin olarak toplam 41
metafor olusturdugu ve bunlarin 6 ayr1 kategoride birlestigi tespit edilmistir. Olusturulan bu
kategoriler Koruma, Yasami Kolaylastirma, Yonetme, Biitiinliik, Gii¢, Olumsuzluk, seklinde
siralanmaktadir. Arastirmaya katilanlarin kodlanmasinda ilk harf (O) dgrenciyi bunlarin
arkasindan gelen harf ise (E-K) katilimcinin cinsiyetini, rakam (-3) ise kaginci &grenci

oldugunu ifade etmektedir.

ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular
Ogrenciler tarafindan ortaya konan metaforlar ortak &zellikleri bakimimdan hangi
kavramsal Kkategoriler altinda toplanabilir? Olusturulan metaforlarin ortak Gzellikleri

bakimindan bir araya gelmis oldugu kategoriler asagida verilmistir.

1.Koruma Kategorisi

Tablo 2 Koruma kategorisine iliskin metaforlar1 ve bu metaforlarin gerekgelerini

gostermektedir.
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Tablo 2

Koruma Kategorisi ve Metaforlart

No Metafor f  Benzetme Yénii Kategori
1 Anne 14 Aileyi Koruma Y oniiyle

2 Baba 10 Aileyi Koruma Yoniiyle

3 Giivenlik Gorevlisi 4 Giivenligin Saglanmas1 Y 6niiyle

4 Agag 3 Golgesine Sigimma Y oniiyle

5 Orman 2 Barindirma Y 6niiyle

6 Kalkan 2 Koruma Araci Yoniiyle

7 Glines 2 Hastaliklardan Koruma Y oniiyle

8 Adalet 2 Haklar1 Koruma Yoniiyle

KORUMA

9 Kazak 1 Soguktan Koruma Yoniiyle

10 Mont 1 Soguktan Koruma Y 6niiyle

11 Abi 1 Destek Yoniiyle

12 Cadir 1 Koruma Araci Yoniiyle

13 Melek 1 Kotiiliikklerden Koruma Y o6niiyle
14 [k Yardim 1 Destek Yoniiyle
15 Semsiye 1 Koruma Araci Yoniiyle
16 Dost 1 Sahiplenme Yoniiyle

Tablo 2 incelendiginde koruma kategorisi igerisinde yer alan toplam 16 metaforun
oldugu goriilmektedir. Bu metaforlar en ¢ok tekrar edilme sirasina gére Anne, Baba, Giivenlik
Goérevlisi, Agag, Orman, Kalkan, Giines, Adalet, Kazak, Mont, Abi, Cadir, Melek, Ilk Yardim,
Semsiye, Dost bi¢giminde siralanmaktadir. Bu kategoride en fazla dile getirilen metafor
“Anne” metaforudur. 14 6grenci “Devlet” kavramiyla ilgili algilarin1 anne benzetmesiyle

aciklamaya calismiglardir. Ornegin bir &grenci (O-K-4) benzetme yoniinii  .....Ciinkii
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annelerimiz nasil bizi koruyup kolluyorsa, bizim icin ¢abalayip elinden geleni yapiyorsa
Devlet’te aym sekilde gelecegimizin parlak olmast i¢in elinden geleni yapiyor.”’ seklinde

aciklamistir.

Devlet kavramin1 “Baba” metaforuyla anlatmaya calisan bir diger 6grenci ise durumu
aciklarken (O-K-7) “’...Ciinkii babam gibi bizi koruyup kollar, bize sahip ¢ikar bize kol kanat
gerer. Kisacasi bizi bir baba gibi korur’’ biciminde acgiklayarak devlet kavrami ile ilgili

olumlu algisini ortaya koymustur.

Devlet kavramiyla ilgili algisin1 “Giivenlik Gorevlisi” metaforuyla anlatmaya ¢alisan
baska bir 6grenci (O-K-32) “.....Ciinkii Basimiz derde girdiginde devletin mahkemelerine
basvururuz. Askeriyle bizi tehditlerden korur. Bize para verir. Bizde ona vergi veririz. Ama

biz olmazsak devlet olmaz’’ benzetmesiyle aciklamaya ¢alismistir.

Bu kategoride ortaya ¢ikan bir diger metafor ise “Orman”dir. Bu metafora iliskin
olarak bir dgrenci (O-E-1) “....Ciinkii nasil ki biz ormanlar sayesinde nefes alabiliyorsak,
devlette aym gsekilde bizim bu topraklar iizerinde yagsamimizi sagliyor’ seklinde bir

benzetmede bulunarak devlet kavramiyla ilgili algisin1 ortaya koymustur.

Bu kategoride en sik tekrar edilen bir diger metafor “Aga¢” metaforudur. Devlet
algisin1 aga¢ kavramiyla agiklamaya calisan ogrenci (O-E-12) “...Ciinkii Diyarbakir yaz
mevsiminde ¢ok sicak oluyor. Ben koye gidince sicak havalarda hemen bir agacin gélgesine
kosuyorum. Iste devlette bir agacin gélgesi gibi bizi tiim zorluklara kars: korur.”” ifadeleriyle

benzetme yoniinii bu sekilde agiklamistir.
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2. Yasam Kolaylastirma Kategorisi

gerekgelerini gostermektedir.

Tablo 3

Yasami Kolaylastirma Kategorisi ve Metaforlar

Tablo 3 Yasami Kolaylagtirma kategorisine iliskin metaforlar1 ve bu metaforlarin

No Metafor f  Benzetme Yénii Kategori
1 Aile 6 Dayanigma Y oniiyle

2 Isik 5 Yol Gosterme Y Oniiyle

3 Glines 4 Fayda Yoniiyle

4 Ay 3 Yol Gosterme Y Oniiyle

5 Araba 1 Yasami Kolaylastirma Y 6niiyle

6 Ilag 1 Sikintilar1 Giderme Y 6niiyle

7 Gokyiizii 1 Kapsam Yoniiyle YASAMI
8 Melek 1 Her Tiirlii Destegi Sunma Y Oniiyle KOLAYLASTIRMA
9 Dede 1 Destek Olma Yoniiyle

10 Market 1 Ihtiyaglar1 Giderme

11 Bankamatik 1 Para Kaynagi Olma Ydniiyle

12 Mum 1 Sorun Giderme Y oniiyle

Hizir
13 1 Yardim Etme Yoniiyle
Aleyhiselam

Tablo 3 incelendiginde “Yasami Kolaylastirma”™ kategorisi igerisinde 12 metaforun yer
aldig1 goriilmektedir. Bu metaforlar tekrar edilme sikliklarina gore Aile, Isik, Giines, Ay,
Araba, Ilag, Gokyiizii, Melek, Dede, Market, Bankamatik, Mum seklinde siralanmistir. En cok
benzetilen “Aile” metaforuyla ilgili bir katilimc1 (O-E-40) diisiincelerini “...... Clinkii devlet

bizim okumamizi saglar, devlet sayesinde bir meslege sahip olacagiz, onlar sayesinde biz
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bilgi sahibi oluyoruz. Iyi ki bir devletimiz var. Ben devleti ailem gibi goriiyorum.” seklinde

belirtirmistir.

Devlet’i “Isik”a benzeten diger bir 6grenci ise durumla ilgili (O-K-27) diisiincelerini
“Ciinkii devlet insanlari aydinlatir Karanlikta olan insanlara yardim eli uzatir. Onlar

olmasaydi karanlik bir ¢ukurda olurduk.” ciimleleriyle ifade etmistir.

Bu kategori igerisinde en ¢ok tekrar edilen bir diger metafor “Giines” metaforudur.
Ogrencilerden biri konuyla ilgili algisim (O-K-53) “Ciinkii tim vatandaslarina yardim eder
onlara 151k sacarak yasamalarina katki saglar. Devlet de bizim yasamimiza katki saglar.
Yasama, egitim, saglik, ¢cocuk haklar: hepsi anayasada giivence altina alinmistir. Giinesin
herkese esit derecede 151k sa¢tigi gibi devlet de tiim vatandaslarina esit yardim eder.”

biciminde agiklayarak devletin yagsam kosullarina katki saglamasina dikkat ¢ekmistir.

Bu kategori igerisinde en ¢ok iretilen bir diger metafor “Ay” metaforudur.
Ogrencilerden biri konu ile ilgili algisin1 (O-E-77) “Ciinkii Geceleri karanlik yolda ay bize

nasil gosteriyorsa, devlet de bizi karanliktan aydinliga ¢ikarir.” seklinde agiklamistir.

3.Yonetme Kategorisi

Tablo 4 Yonetme kategorisine iliskin metaforlar1 ve bu metaforlarin gerekgelerini

gostermektedir.
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Tablo 4

Yonetme Kategorisi ve Metaforlart

No Metafor f  Benzetme Yonii Kategori
1 Y 6netici 5 Liderlik Yoniiyle

2 Baba 5  Liderlik Yoniiyle

3 Beyin 3 Yonetme Agisindan

4 Erdogan 1 Liderlik Yoniiyle

5 Kalp 1 Yasam Kaynagi Olma Yoniiyle

6 Komutan 1 Yonetme Agisindan

7 Ogretmen 1 Sinif Yonetimi Agisindan YONETME
8 Sofor 1 Arac1 Yonetme Agisindan

9 Okul 1 Organize Olma Agisindan

10 Kahraman 1 Liderlik Yoniiyle

11 Dede 1  Dikkate Alinmasi Yoniiyle

12 Smif Bagkani 1 Simifi Organize Etme Yoniiyle

Tablo 4 incelendiginde Yonetme kategorisi icinde 12 metaforun yer aldig
goriilmektedir. Bu metaforlar Yonetici, Baba, Beyin, Erdogan, Kalp, Komutan, Ogretmen,
Sofor, Okul, Kahraman, Dede, Sinif Baskan seklinde siralanmistir. Bu kategori iginde en ¢ok

tekrarlanan metaforlar “Yonetici ve Baba” metaforlaridir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerden biri devlet kavramiyla ilgili algisini aciklarken
“Yonetici” metaforunu kullanmis (O-K-81) benzetme yoniinii ise “.....Ciinkii yénetici

apartmanda uyulmasi gereken kurallari hazirlar. Merdivenler ne zaman yikanacak, halilar ne

zaman sirkelenecek, ¢opler ne zaman toplanacak hepsini yonetici belirler. Iste deviet olmazsa
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insanlar birbirine girer, kavga ederler. O yiizden devlet bizi yonetir.”’ seklinde ifade ederek

devlet kavramina yonelik olumlu bir algi olusturmustur.

Devlet kavrammi “Baba” metaforu ile aciklayan bir diger 6grenci ise (O-E-99)

durumu “’...... Devlet diizeni saglar, iilkeye sahip ¢ikar, kotii zamanlarda halkina sahip

¢tkar.”’ sozleriyle ifade etmistir.

4. Biitiinliik Kategorisi
Tablo 5 Biitiinliik kategorisine iliskin metaforlar1 ve bu metaforlarin gerekgelerini
gostermektedir.

Tablo 5

Biitiinliik Kategorisi ve Metaforlar

No Metafor f Benzetme Yonii Kategori

1 Bina 2 Parca-Biitiin Iliskisi A¢isindan

2 Agac 2 Parca-Biitiin Iliskisi A¢isindan

3 Gokyiizii 2 Parca-Biitiin Iliskisi Acisindan

4 Park 1 Parca-Biitiin Iliskisi A¢isindan

5 Nar 1 Parca-Biitiin Iliskisi A¢isindan

6 Tarla 1 Karsilikli Tliski BUTUNLUK
7 Orman 1 Parca-Biitiin {liskisi A¢isindan

Tablo 5 incelendiginde Biitiinliik kategorisi igerisinde toplam 7 metaforun oldugu
goriilmektedir. Bu metaforlar tekrar edilme sikligina gore Bina, Agag, Gokyiizii, Park, Nar,
Tarla, Orman seklinde siralanmaktadirlar. Biitiinliik kategorisi icerisinde en fazla tekrarlanan
metaforlar “Bina, Agac¢, GoOkylizii” metaforlaridir. Bina metaforuyla ilgili olarak

ogrencilerden biri algisin1 (O-E-64) “Ciinkii devlet bina gibi saglam hi¢ ¢okmez. Vatandas da
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ayni apartman sakinleri gibi devletin bir iiyesidir ve devlete gii¢ verir her bakimdan”
biciminde ifade ederek devletin vatandaglariyla bir biitiinlik kazandigin1 anlatmaya

calismistir.

Devlet kavramini “Aga¢” metaforuyla anlatan bir baska 6grenci ise (O-K-113) durumu
“Ciinkii, devlet agacin meyveleri gibidir. Farkli anlayislar, inancglari, giizellikleri kendi i¢inde

vasatan seydir devlet” ciimleleriyle agiklamaya ¢alismistir.

Ogrencilerden bir digeri ise konu ile ilgili algisini (O-K-39) “Gokyiizii” metaforuyla
ortaya koymus, gerekcesini ise “Ciinkii devlet 1s1gin1 vatandastan alir. Ve devlet gékyiizii gibi

her seyi kapsar. Hafif bir bozukluk olursa yasayan herkes yok olur” bi¢giminde agiklamistir.

5.Gii¢ Kategorisi
Tablo 6 Gii¢ kategorisine iliskin metaforlar1 ve bu metaforlarin gerekgelerini
gostermektedir.

Tablo 6

Gii¢ Kategorisi ve Metaforlart

No Metafor f Benzetme Yonii Kategori
1 Aslan 2 Giiglii Olma Y 6niinden
2 Agag 2 Giiglii Olma Yoniinden GUC
3 Demir 2 Saglam Olma Agisindan

Tablo 6 incelendiginde Gii¢ kategorisi igerisinde 3 farkli metaforun bulundugu

goriilmektedir. Bu metaforlar Aslan, Aga¢, Demir seklinde siralanmaktadir.
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Devleti “Aslan”a benzeten bir grenci benzetme nedenini agiklarken (O-E-88) “Ciinkii
Aslan bir kraldir. Devlet de kendi iilkesinin kralidir. Aslan nasil ki ormanlari koruyorsa

Devlet de halkin kétiiliiklere karsi koruyan bir zirhtir” seklinde ifadelere yer vermistir.

Bir diger ogrenci devleti (O-E-6) “Aga¢” metaforuyla aciklamis; goriislerinin
gerekgesini ise ... .... Clinkii devlet aga¢ gibi dimdik, gii¢lii ve saglamdir. Onu kesmeye ya da
kirmaya kimsenin giicii yetmez. Koékii kuvvetlidir. Kimse onu yitkamaz ~ bigiminde ifade

etmistir.

Devlet’i, “Demir” metaforuyla agiklamaya calisan diger bir 6grenci ise (O-K-57)
gerekcesini “Ciinkii devlet her zorluga karsi gelebilecek bir giice ve miicadeleye sahiptir.”

climleleriyle ortaya koymustur.

6.0lumsuzluk Kategorisi

Tablo 7°de Olumsuzluk kategorisine iliskin metaforlar ve bu metaforlarin gerekgeleri,
uygun olmayan (argo, kiifiir vs.) igerige sahip oldugu i¢in bunlarin detayl olarak verilmesine
gerek duyulmamustir. Ancak burada belirtilen durumun kesinlikle g6z ardi edilmemesi
gerekmektedir. Ogrencilerin bu metaforlar1 olusturmus olmalar1 yasamis olduklari olaylar,
ailelerinde veya yasamis olduklari ¢evrelerde konusulan konular, sehrin sosyo - kiiltiirel
ozellikleri vs. nedenlere baglanabilir.
Tablo 7

Olumsuzluk Kategorisi ve Metaforlart

No Metafor f Benzetme Y onii Kategori
1 X 1 Uygun Olmayan Igerik
2 X 1 Uygun Olmayan Igerik
OLUMSUZLUK
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Uciincii ve Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Olusturulan metafor kategorileri Cinsiyet ve Memleket degiskenine gore degismekte

midir? Olusturulan metafor kategorilerinin “Cinsiyet ve Memleket” degiskenlerine gore

durumu agagida verilmistir.

Tablo 8

Devlet Kavramina Iliskin Olusturulan Metaforlarin, Kategori Agisindan “Cinsiyet ve

Memleket ” Degiskenlerine Gore Betimsel Istatistik Sonuclar

|

Degisken N SS

Kiz 73 2,2740 1,49

Cinsiyet Erkek 44 2,5455 1,93
Toplam 117

Diyarbakir 106 2,3679 1,69

Memleket Cevre Iller 11 2,4545 1,43
Toplam 117

Tablo 9

Devilet Kavramina Iliskin Olusturulan Metaforlarin, Kategori Acisindan

Memleket” Degiskenlere Gére Ki-Kare Testi Sonuglart

“Cinsiyet ve

Degiskenler N X Sd *p
Cinsiyet

Kiz 73 10,004 5 ,075

Erkek 44

Toplam 117

Memleket

Diyarbakir 106 6,109 5 ,296

Cevre ller 11

Toplam 117
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Tablo 9°da elde edilen bulgulara gore, ortaokul 7. Simif Ogrencilerinin devlet
kavramina iliskin olusturmus olduklart metaforlarin, kategori acisindan “Cinsiyet”
degiskenine gore sonuglari incelendiginde kiz ve erkek 6grenciler arasinda istatistiksel agidan

anlaml bir farklilasmaya yol agmadig1 goriilmektedir. Buna gore kiz dgrencilerin ortalama

puanlar (¥=2,2740) ile erkek &grencilerin ortalama puanlarina (X¥=2,5455) bakildiginda,

ortalamalarin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore devlet
kavramu ile ilgili iiretilen metaforlar acisindan kiz ve erkek dgrencilerin benzer algilara sahip
olduklar1 ifade edilebilir (*p=,075, p>.05 ). Aym sekilde, ortaokul 7. Smif 6grencilerinin
devlet kavramina iliskin olusturmus olduklar1 metaforlar “Memleket” degiskenine gore

incelendiginde istatistiksel agidan anlamli bir farklilagmaya yol agmadig1 goériilmektedir. Yani

Diyarbakir niifusuna kayith olup orada yasayan ogrenciler (X=2,3679) ile Diyarbakir

niifusuna kayitli olmayan ancak Diyarbakir’da yasayan dgrencilerin (X=2,4545) konu ile ilgili

algilarinin  benzer nitelikte oldugu birbirinden anlamli diizeyde farklilik gostermedigi

sOylenebilir (*p=,296, p>.05).

Besinci ve Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Olusturulan metafor kategorileri “Aile Gelir Diizeyi, Anne Egitim Durumu ve Baba
Egitim Durumu” degiskenlerine gore degismekte midir? Olusturulan metafor kategorilerinin
“Aile Gelir Diizeyi, Anne Egitim Durumu ve Baba Egitim Durumu” degiskenlerine gore

durumu asagida verilmistir.

416



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2017; 7(3): 396-424
DOI: 10.18039/ajesi.333738

Tablo 10
Deviet Kavramina Iliskin Olusturulan Metaforlarin, Kategori Agisindan “Ailenin Gelir

Diizeyi, Anne Egitim Durumu ve Baba Egitim Durumu” Degiskenlerine Gore Betimsel

Istatistik Sonuclar
DEGISKEN N X SS
1) 0-500 TL 12 2,0833 1,88092
2) 500-1000 TL 47 2,0426 1,41356
Ailenin Gelir 3) 1000-2000 TL 37 2,5135 1,64353
5) 3000 TL ve iistii 7 35714 2,14920
Toplam 117
1) Okuryazar Degil 47 2,3191 1,65643
i 44 2,5000 1,79793
Anne Egitim 2) llkokul
3) Ortaokul 21 2,4286 1,59911
Durumu
4) Lise 5 1,6000 ,89443
Toplam 117
1) Okuryazar Degil 11 1,7273 1,19087
2) Ilkokul 38 2,6053 1,70118
Durumu 4) Lise 27 2,2963 1,61280
5) Universite ve Ustii 7 1,7143 1,49603
Toplam 117
Tablo 11

“Ailenin Gelir Diizeyi, Anne Egitim Durumu ve Baba Egitim Durumu” Degiskenlerine Gore

Ki-Kare Testi Sonuclari

Degiskenler N X Sd *P

Aile Gelir Diizeyi

117 22,115 20 ,334
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Toplam 117
Anne Egitim Durumu
117 7,109 15 ,955
Toplam 117
Baba Egitim Durumu
117 21,764 20 ,353
Toplam 117

Tablo 11 incelendiginde, 6grencilerin algilarini yansitan metafor kategorilerinin “Aile

Gelir Diizeyi” degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilasmaya yol agmadigi

goriilmektedir (*p =334, p>.05). Yani gelir diizeyi 0-500 TL (¥=2,0833) arasinda olan bir

aile ortamindan gelen 6grenci ile gelir diizeyi 3000 TL ve iizerinde (X=3,5714) olan bir aile

ortamindan gelen O6grencilerin devlet kavramina iliskin algilarinin birbirinden ¢ok farkl
olmadig1 sOylenebilir. “Anne Egitim Durumu” degiskenine gore tablo incelendiginde yine

istatistiksel agidan anlamli bir farklilasmanin olmadigi goriilmektedir (*p=,955, p>.05). Bu

durum su sekilde ifade edilebilir. “Okuryazar Olmayan” bir anneye (¥=2,3191) sahip olan

ogrenciler ile egitim durumu “Lise” diizeyinde bir anneye (X=1,6000) sahip olan 6grencilerin

devlet kavramina iliskin algilarinin birbirleriyle benzerlik gosterdigi soylenebilir. “Baba
Egitim Durumu” degiskenine gore incelendiginde ise yine durumun farkli olmadig,

istatistiksel agidan anlamli bir farklilasmanin goriilmedigi ifade edilebilir (*p=,353, p>.05).

Kisacast “Okuryazar Olmayan” bir babaya (X¥=1,7273) sahip olan dgrenciler ile egitim

durumu “Universite ve Ustii” diizeyinde bir babaya (¥=1,7143) sahip olan 6grencilerin

devlet kavramina iliskin algilarinin birbirlerinden ¢ok farkli olmadig: sdylenebilir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonucunda elde dilen bulgular su sekilde Ozetlenebilir. Ortaokul 7.sinif
ogrencileri devlet kavramina iliskin 41 farkli metafor {iretmislerdir. Uretilen bu metaforlar 6
ayr1 kavramsal kategori altinda birlestirilmistir. Bunlar: Koruma, Yasami Kolaylastirma,
Yénetme, Biitiinliik, Gii¢, Olumsuzluk seklinde adlandirilmistir. Uretilen metaforlar igerisinde
en cok tekrar edilenler ise Anne (f=20), Baba (f=15), Aga¢ (f=7), Giines (f=5), YoOnetici
(f=5) seklinde siralanmaktadir. Ozellikle “Anne ve Baba” metaforunun en ¢ok tekrar edilen
metafor oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin devlet kavramina iligkin olumlu bir
bakis acisina sahip olduklari bigiminde yorumlanabilir. Ayrica elde edilen bu sonuglar
calismanin yapildigi bolge acisindan degerlendirildiginde ortaya ¢ikan tablonun memnun
edici bir nitelikte oldugu sdylenebilir. Ciinkili 6grencilerin, anne ve baba metaforlarinin ortak
paydalarinda bulusmus olmalari, 6grencilerin devlete karsi giiven, siginma, kotiilikklerden
korunma, otorite vs...gibi algilar icerisinde olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Bununla
birlikte devletin yaklasik son 15 yil igerisinde bolgede gergeklestirmis oldugu iyi niyet
politikalar1 (Kiirt agilimi, kdy ve ilgelere eski isimlerinin yeniden verilmesi, ekonomi-saglik-
ulagim vb. alanlarda yapilan gii¢lii yatirimlar vs...) 6grencilerin devlete karst olumlu algilar
edinmelerini saglamis olabilir. Kege (2014) tarafindan yapilan “Tarih ve Sosyal Bilgiler
Osretmen Adaylarimn Bazi Tarih Kavramlarima Iliskin Algilarimin Metaforlar Yoluyla
Analizi”, adli benzer ¢alismanin sonuclari bu calismanin sonuglariyla ortiismektedir. Kece
(2014) yapmis oldugu bu calismada, “Devlet” kavramina yonelik algilarin (her ikisinin de
mutlak otorite oldugu gerekgesiyle) ¢ogunlukla “baba” metaforu iizerinde yogunlastigini

belirtmistir.

Ortaokul 7. Sinif 6grencilerinin iiretmis olduklar1 metaforlar ve bunlara bagl olarak

olusturulan kategoriler “Cinsiyet, Memleket, Aile Gelir Diizeyi, Anne ve Baba Egitim
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Durumu” degiskenlerine gore incelenmis ancak hi¢bir boyutta istatistiksel agidan anlamli bir
farklilagsmanin olmadigir goriilmiistiir. Bu durum o6grencilerin gelmis olduklar aile yap1 ve
diisiincesinin benzer olmasindan kaynaklanabilecegi gibi Ogrencilerin kavrama (devlet)
yonelik algilarinin, giincel siyasi tartigmalar, medya gibi faktorlerin etkisine bagli olarak

sekillenmis olmasindan da kaynaklanabilir.

Olumsuzluk kategorisi igerisinde yer alan metaforlar “devlet” olgusunun varligina
yakigsmayan ifadeler barindirdig1 igin; ayrica bilimsel agidan bir anlam ifade etmedigi i¢in
detayli olarak verilmesine gerek duyulmamistir. Bununla birlikte olumsuzluk kategorisinin
kendi icerisinde de istatistiksel agidan bir farklilagmaya yol agmadigi goriilmiistiir. Buna baglh
olarak olumsuzluk kategorisi igerisinde liretilen metaforlarin iiretilme nedeni, ¢aligmanin
yiritildigl sehrin (Diyarbakir) sosyo-kiiltiirel yapisina baglanabilir. Ayrica bu durum bu
metaforlar iireten 6grencilerin, devlete ve millete kars1 uygun olmayan tepkiler gelistiren aile
yapilarinda yetigsmis olma ya da boyle bir ¢catigma ortaminda bir yakinini kaybetmis olan aile
yapilarindan gelmis olmalarindan da kaynaklanabilir. Bununla birlikte bolgede bulunan bazi
art niyetli ¢ikar gruplarmin boélge insanina siirekli siddet, kaos, boliiciilik gibi olumsuz
duygulart 6zgiirliik adi altinda pompalayarak catisma zeminini olusturuyor olmalari bu
durumun bir diger nedeni olabilir. Ciinkii olumsuzluk kategorisi igerisinde yer alan
metaforlardan bazilarinin agiklamalarinin yukarida belirtilen ifadeleri teyit eder nitelikte

oldugu goriilmiistiir.

Genel olarak degerlendirildiginde ise Ogrencilerin devlet kavramina iliskin olumlu
algilara sahip olduklar1 goriilmektedir. Uretilen bu metaforlarin gerekgelendirilme nedenlerine
bakildiginda ise devlet kavramiin o6zellikle “koruma, giiven, sicaklik, yuva, diiriistliik,

huzur, ekonomik dongii, yasamin dizayn edilmesi” gibi anlamlarla 6zdeslestirildigi
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goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglara gére bundan sonra konu ile ilgili calisma yapacak
olan arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:

e Bu calisma Diyarbakir il merkezinde yer alan 4 ortaokul ile sinirlidir. Diyarbakir’in
biiyiik bir kismin1 hatta Dogu ve Giineydogu Anadolu bdlgesini kapsayacak daha
genis ¢apli bir arastirma yapilabilir.

e Olumsuz metaforlar iireten 6grenciler ile gliven verici bir ortamda kapsamli ve iyi
planlanmis bir gorlisme yapilarak, Ogrencilerin neden bdyle diisiindiikleri tespit
edilebilir. Ciinkii metaforlar aracilifiyla bu gerekceleri 6grenmek zor olabilmektedir.
Bu durumun nedenleri su gerekcelerden kaynaklanmais olabilir.

v’ Zamanin kisitli Olmasi
v" Topluluk igerisinde gergek diisiincesini yansitirken desifre olabilme korkusu
e Velilere yonelik bir metafor ¢aligmasi yapilabilir.
e Farkli egitim diizeyindeki 6grencilerle (Ortadgretim, Lisans, Lisansiistil) yeni bir

metafor ¢alismasi yapilabilir.
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Extended Abstract

The state could be defined as a mainly political entity created by an organized nation or a group of
nations on a piece of land. The objective of the present study is to attempt to determine the views of

junior high school 7th grade students about the concept of "state" via metaphors.

Based on the study objective, the following research questions were identified:

=

What are the metaphors that students related with the concept of the “state”?

Under which conceptual categories the metaphors put forward by the students could be
grouped based on their common characteristics?

Do the metaphor categories formed by the students differ based on the gender variable?

Do the metaphor categories formed by the students differ based on the home town variable?
Do the metaphor categories formed by the students differ based on the family income variable?
Do the metaphor categories formed by the students differ based on the parents education level
variable?

The present study is a descriptive research because it aims to present the situation as it is.

n

o s~

Qualitative and quantitative research methods were used in collection, analysis and interpretation of
the collected data in the study. The qualitative research method, phenomenology design was used in
the study. The study group included 117 students that attended 4 different junior high schools in
Diyarbakir provincial center in 2016-2017 academic year spring semester. Participation in the study

was volunteer based. In the study, data were collected with a personal information form and additional
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survey forms that required the students to fill in the blanks in the following sentence: "State" is like

............ , Because ............ ". Based on the obtained data, it was determined that the students produced
42 valid metaphors about the concept of "state". The data obtained from the students were analyzed
using qualitative (content analysis) data analysis technique. After the analysis, the metaphors and
category lists were shared with 2 specialists in the study field to determine the accuracy of the
determined metaphors and the categories formed by these metaphors. After the expert opinions were
obtained, the unrelated metaphors were discussed and the metaphors and categories that would be
utilized in the study were finalized. Differences between the metaphors developed by the students on
the concept of the state based on various variables were analyzed using adequate statistical methods.
The data obtained in the present study were analyzed with SPSS 21 software. The present study
yielded 6 different conceptual categories related to the concept of "state." These were Protection,
Facilitating Life, Management, Unity, Power, and Negativity. Based on the results, it was observed

that the perceptions of the students on the concept of the state did not exhibit statistically significant

differences based on Gender, Hometown, Family Income, and Parents’ Education Level variables.
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Ortaokul Ogrencilerinin Harita Okuryazarhk Becerilerine iliskin Bir Degerlendirme!

Hiiseyin EROL?

Gelis Tarihi: 21.06.2017 Kabul Tarihi: 13.12.2017 Arastirma Makalesi

Oz

Bu aragtirmanin amaci ortaokul 7. sinif 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeyleri ile ilgili
yeterli bilgiye sahip olup olmadiklarini incelemektir. Bu arastirma, tarama modelinde nicel bir
caligmadir. Aragtirmanin 6rneklemi Adiyaman il merkezinde bulunan ii¢ ortaokulda seckisiz
olmayan amagsal 6l¢iit drneklemesine uygun olarak secilen 7. sinifta 6grenim goéren 96 6grenciden
olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen bir soru
formu kullamlmustir. Sorular 2017 ortaokul sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki kazanimlar
dikkate alinarak hazirlanmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde ortaokul 7. simif
Ogrencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin ¢ogunlukla orta diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin simfta dgrendikleri bilgileri sadece ezberlemeleri pratikte cok fazla kullanmamalari
ya da harita iizerinde yeterince caligmamalari, cografi bilgileri yeterince yorumlamamalari
nedeniyle cografi bilgilerinin yeterince gelismedigi yan1 sira ortaokul sosyal bilgiler dersi 6grenci
calisma kitaplarinda harita okuryazarligi konusunda yeterli sayida etkinlige yer verilmemesinin bu
becerinin gelismesini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir. Arastirmanin bu alanda yapilacak
calismalar icin dnemli bir veri kaynagi olacag diisiiniilmektedir. Ogrenci ¢alisma kitaplarda bu
konuyla iligkili etkinliklere daha fazla yer verilebilir. Sosyal bilgiler kitaplarina daha ilgi ¢ekici ve
daha fazla sayida haritalar eklenebilir. Okul koridorlarinda veya smiflarda harita koseleri
olusturabilir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri harita okuryazarlig: ile iliskili konular iglenirken farkli
etkinlik ve materyallerle 6grencilerde bu becerinin daha fazla gelismesini saglayabilirler.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler egitimi, harita okuryazarligi, ortaokul

! Bu ¢alisma, 4-6 Mayis 2016 tarihlerinde Eskisehir’de diizenlenen 6. Uluslararas1 Sosyal Bilgiler Egitimi
Sempozyumunda sunulan bildirinin genisletilmis bigimidir.
2 Adiyaman Tiirkiye Petrolleri Ortaokulu, e-mail: h02.erol@hotmail.com
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An Evaluation on Secondary School Students’ Map Literacy Skills

Submitted by 21.06.2017 Accepted by 13.12.2017 Research Paper

Abstract

The aim of this research is to examine whether the 7th graders have satisfactory knowledge
on map literacy levels. This research is a qualitative study in scanning model. The sample group of
the research consisted of 96 7th graders chosen through not random purposeful criterion sampling
in 3 secondary schools in the city center of Adiyaman. A question form developed by the
researcher was employed as the data collection tool in the research. The questions were formed
based on acquisitions of the curriculum of 2017 social studies course in secondary school. It was
revealed through the findings of the research that the 7th graders’ map literacy levels were mainly
at intermediate level. The students’ geographic knowledge is thought not to have improved
sufficiently as they only memorized what they were taught during the course period but they didn’t
employ it too much in practice. This is also thought to happen because they did not study on maps
and interpret geographic knowledge sufficiently. The fact that the workbooks for social studies
course for secondary school don’t involve the sufficient number of activities on map literacy can
be said to have had negative effect on the development of these skills. The research study is
thought to be an important data source for further studies on this field. The content on map literacy
can be increased in course books for social studies. More activities on this issue can be employed
in workbooks. More interesting maps, and in greater number, can be added in social studies course
books. Corners for maps can be designed in school corridors or in classrooms. Social studies
teachers can contribute to further development of these skills by using various activities and
materials while teaching the topics related to map literacy.

Keywords: Education of social studies, map literacy, secondary school
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Giris

Insanoglu hayata adim atmasindan itibaren gevresini gozlemlemeye baslar. ilk dnce
yakin ¢evreden baglayan daha sonra sosyallesmenin de artmasiyla yasanilan meskenin disina
dogru sekil alan ¢evreyi anlama ve kavrama diisiincesi cografi bilginin ilk temeli sayilabilir.
Birey okul hayatinin baglamasiyla birlikte birbirinden farkli i¢eriklere sahip dersler sayesinde
cok yonlii bir zihinsel gelisim siirecinin igerisinde kendisini bulur. ilkokul 1., 2. ve 3. smifta
hayat bilgisi dersi ile baslayan 4. siniftan 7. sinifa kadar sosyal bilgiler dersi olarak devam
eden bu iki derste 6grenci Oncelikle yasadigi ¢evreyi tanir. Daha sonra cografi mekanlari,
iklimleri, ylizey sekillerini 6grenmeye baglar. Okul hayatinda temel cografi bilgi ve
becerilerin 0grenildigi ilk derslerden biri sosyal bilgiler dersidir. Disiplinleraras1 bir alan
olarak tarif edilen sosyal bilgiler bir¢ok bilim dalinin bilgi birikimiyle olusturulmus bir alan
olarak tanimlanmaktadir. Bu ders okul programlari icerisinde sosyal bilim dallarinin yani sira
beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerinden kendine 6zgili olusturdugu igerik {izerinde
birbiriyle uyumlu bir ¢alisma alani saglar. Sosyal bilgiler dersi birbirinden farkli kiiltiirel
degerlere sahip diinyayr bir biitiin olarak algilayan gen¢ insanlarin bilgiye dayali, akla ve
mantiga uygun karar alabilme yeteneklerini gelistirmede onlara yardimei olmaktadir (Oztiirk,

2007).

Temel cografi beceriler Ogrencilerin cografiyi bilgiye sahip vatandaslar haline
gelmelerinde 6nemli bir yere sahiptir (Naylor ve Diem, 2001). Bu beceriler kisinin ilk basta
yasadig1 yeri ya da farkli herhangi bir yeri haritada gosterebilme, giinliik olaylar1 meydana
geldikleri yerler baglaminda anlayabilme gibi becerilerdir. Sayilan bu temel beceriler
cografya okuryazarligimi da olusturmaktadir (Altinbilek ve Sanalan, 2005). Bu beceriler
arasinda yer alan harita becerisi de 6grencilerin cografi olgular1 anlamalarinda 6nemli bir yere

sahiptir (Unlii, 2011). Harita okumak ve yorumlamak, tarih ve sosyal bilimlerdeki temel
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becerilerden biridir (California State Board of Education, 2000). Insanoglu ekonomik degeri
olan tiim kaynaklarin bulundugu sahalarin tespit edilmesinde, ekonomik kalkinma planlarinin
hazirlanmasinda, sinir anlasmazliklarinin ¢éziimlenmesinde, bir yeri konumlandirmak, verilen
bilgilerden yararlanilarak yorum yapip problem ¢ozmek amagli haritalardan yararlanilir
(Demiralp, 2009; Ko¢ ve Bulut, 2014). Haritalar cografya egitimi i¢in vazgecilmez bir
unsurdur. Verimli bir anlatim, etkili bir gorsellik ve kalici bir 6gretim olanagi sunarlar.
Haritay iyi analiz etmek ve dgrencilerde mekan algisini genigletilmek i¢in haritada bulunan
baz1 unsurlarin bilinmesi gereklidir (Kartal, 2016). Giiniimiizde cep telefonlari, bilgisayarlar
ve araglardaki GPS’ler sayesinde gidecegimiz yerin konumunu belirleyebilmek haritayr dogru
bir sekilde analiz edebilmek ve harita okuma becerisine sahip olmak gerekmektedir (Ozcan,

2015).

Bireylerin olay, olgu ve objelerin farkli dagiliglarin1 anlayabilmesi ve bunlart dogru bir
sekilde yorumlayabilmesi icin asgari diizeyde harita okuryazarligina sahip olmasi1 gerekir
(Clarke, 2003). Harita okuryazarligi, haritadaki renklerden, isaretlerden, sembollerden ve
harita lejantindan yola ¢ikarak harita iizerinde yorumlama, analiz ve degerlendirme yapabilme
becerisine verilen addir. Harita okuryazarligi bireylerin mekani algilamalari, yer-olay
baglantis1 kurabilmeleri acgisindan biiyiik 6nem arz etmektedir (Akengin, Tuncel ve Gendek,
2016). Egitim o6gretim alanindaki deg8isim ve doniisiimle birlikte yeni egitim-6gretim
anlayisinda gorselligin agirhig hissedilmektedir. Giiniimiizde her alanda farkli sekillerde
ortaya konulan bilgilerin hangi sekillerde iiretildigini ve kullanildigini anlayabilmek icin
giinlimiiz insanm1 ¢oklu okuryazar olmak zorundadir. Bu okuryazarlik tiirleri igerisinde 6nemli
bir yer teskil eden harita okuryazarligi mekanm algilamayla yakindan ilgilidir (S6nmez, 2013;
Duman ve Girgin, 2007). Harita okuryazarlig1 insan yasaminin her evresinde fayda saglar.

Haritalar1 dogru okumak ve anlamak igin bireylerin sosyal bilgiler dersinde yer alan harita
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becerilerini kazanmis olmasi gerekmektedir (Kartal, 2016). Bu baglamda ilkogretimde
ogrencilere sembolleri anlama, perspektif algilama, yon belirleme, mesafe belirleme, yer
bulma, 6l¢egi anlama, yiikseklik haritalarini anlama seklinde becerilerin 6gretilmesi gereklidir
(Ozcan, 2015). Bu beceriler kazandirildig: takdirde sosyal bilgiler dersinin harita yorumlama
becerisi ile de 6grenciler soyut kavramlari kavrayabilecek ve boylece ezbere aktarim 6nlenmis

olacaktir (Tabanli, 2014).

1924 yilindan gilinlimiize uygulanmis olan sosyal bilgiler 6gretim programlarinda
harita bilgisi, harita okuryazarlig: ile ilgili kazanimlara farkli sekillerde yer verilmistir. 1924
tarihli Ogretim programinda Ogrencilerin  yakin ¢evrelerinden bagslayarak gozlem
yeteneklerinin gelistirilmesi konusunda 6gretmenlerin yapacagi calismalara yer verilmistir.
1926 6gretim programinda 6gretmenlerin haritalar aktif bir sekilde kullanmalar1 ve ¢izmeleri
istenmistir. Ogrencilere de harita cizdirme galismalar1 yaptirilmasi istenmistir. 1936 6gretim
programinda 1926 Ogretim programina benzer sekilde harita okuma ve harita ¢izdirme
caligmalarinin yaptirilmasi istenmistir. 1948 yilinda uygulamada olan 6gretim programinda
gosterip yaptirma tekniginin harita konusunda kullanilmasi gerektigi belirtilmistir. 1998
ogretim programinda harita kullanim ile ilgili hedef ve amaclar yer almasina ragmen pratikte
uygulamaya doniik ¢alismalara yer verilmemistir. Onceki programlarda yer alan harita
cizdirme, plan yapma gibi harita okuryazarligim gelistirecek etkinliklere 1998 programinda
programda yer verilmemistir. 2004 sosyal bilgiler O0gretim programinda ise Onceki
programlara gore anlayis degisikligine gidilmis, 6grenci merkezli bir anlayis hakim olmustur
(Merg, 2011; Uziimcii, 2007). 2005 - 2006 6gretim yilinda uygulamaya giren ilkogretim
sosyal bilgiler programinda harita becerileri mekan1 algilama becerisi altinda harita ¢izme ve
yorumlama olarak degerlendirilmistir. Literatiirde arastirma konusu ile ilgili farkli gruplar

iizerinde yapilan c¢alismalarin oldugu tespit edilmistir. Akar (2008), ortaokul dgrencilerinin
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harita kullanma diizeyleri ve harita kullanimma iliskin 6gretmen goriislerini incelemistir.
Aktiirk (2012), sosyal bilgiler dersinde animasyon ve dijital harita kullaniminin 6grencilerin
mekan: algilama becerisine etkilerini belirlemistir. Ertugrul (2008), ortaokul 6grencilerinin
harita ve kiire kullanma becerilerini incelemistir. Ocal (2007), sosyal bilgiler dersinde 6. smif
ogrencilerinin mekansal bilis becerilerini arastirmistir. Uziimcii (2007), ilkdgretim 6. smif
sosyal bilgiler dersinde harita okuma becerisinin aktif 6grenme yontemiyle kazandirilmasini
incelemistir. Balkan (2007), harita kullanmanin derse kars1 tutum, hatirda tutma ve basariya
etkisini ortaya koymustur. Ogiitveren (2014), sosyal bilgiler 6. siif cografya konularmin
ogretiminde Google Earth programinin basariya etkisini aragtirmigtir. Demirkaya, Cetin ve
Tokcan (2004), ilkogretim birinci kademe &grencilerine yon kavrami Ogretiminde
kullanilabilecek metotlar konusunu incelemistir. Sonmez ve Aksoy (2012), ilkdgretim ikinci
kademe 6grencilerinin harita beceri diizeylerini ortaya ¢ikarmistir. Bekdemir ve Polat (2016),
sosyal bilgiler 5. ve 6. sinif ders kitaplarinda harita kullanim1 konusunu aragtirmistir. Yapilan
bu caligmalar goz Oniline alindiginda ortaokul Ogrencilerinin harita okuryazarlik beceri
diizeylerini inceleyen bir ¢aligmanin yapilmamis olmasindan hareketle Ogrencilerin harita
okuryazarligi konusundaki var olan durumlarinin ortaya konulmasimnin o6nemli olacag:
distintilmistiir. Yapilan bu arastirma ile birlikte 7. simif 6grencilerinin harita okuryazarlik
beceri diizeyleri ortaya ¢ikarilarak 6grencilerin haritalart okuma, yorumlama beceri diizeyleri

belirlenip ortaya ¢ikan bulgulardan hareketle var olan durum tespit edilmeye caligilmistir.

Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin okul hayatinda temel cografi bilgileri edindikleri ilk dersler arasinda
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi vardir. Ortaokul diizeyinde daha ayrintili 6grenmeye
baslanan cografi bilgilerle 6grencilerin cografi olaylar1 algilama ve yorumlama bicimleri

degismekte ve daha anlamli hale gelmektedir. Sosyal bilgilerin temel bilgi kaynaklarindan biri
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olan cografya sayesinde ogrencilerin harita okuryazarlik becerileri gelisme gosterir. Diinyanin
neresinde olursa olsun insanlar yasadiklari mekan hakkinda bilgi edinmek isterler.
Yeryliziindeki farkli mekanlar hakkinda bilgi edinmede en Onemli bagvuru kaynagi
haritalardir (Merg, 2011). Sinif igerisinde egitim 6gretim faaliyeti yapilirken kullanilan gorsel
ve isitsel materyaller ne kadar fazla olursa 6grencilerin motivasyonunun o derece artacagi
bilinmektedir. lyi bir 6gretmen bu materyalleri nerede ve ne zaman kullanacagini iyi bir
sekilde planlamalidir (Cemaloglu, 2005). Siniflarda kullanilan gorsel materyallerin basinda da
haritalar gelmektedir (Akar, 2008). Ozellikle sosyal bilgiler dersinde vazgecilmez ders arag
gereglerinin baginda haritalar vardir. Yapilan arastirmalar sosyal bilgiler dersinde haritalarin
%55 ile en fazla kullanilan materyal oldugunu ortaya koymustur (Goksel, 2007). Ilkokulda
yonlerin 6gretilmesi ile baslayan harita okuryazarligi ilerleyen siniflarda 6grencinin yasadigi
yeri harita iizerinde bulmasi, komsu iilkelerin lokasyonlarin1 Ogrenmesi, iilkelerarasi
iligkilerde cografyanin énemini kavramasi ve bununla ilgili ¢ikarimlar yapmasini saglayacak
sekilde Ogretilmektedir. Burada da akla ilk gelen soru ortaokul &grencilerinin haritalart
okuma, yorumlama becerisini kazanip kazanmadiklarinin ortaya ¢ikarilmasidir. Yapilan bu
arastirma bu yOniiyle ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlik beceri diizeylerinin tespit

edilmesi agisindan biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

Problem Ciimlesi
7. Smif 6grencilerinin harita okuryazarlik beceri diizeyleri nedir?
Alt Problemler
1. 7. siif kiz ve erkek 6grencilerinin harita okuryazarlik beceri diizeyleri nedir?
2. 7. simf 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeylerine iliskin puanlar annenin egitim

seviyesine gore degismekte midir?
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3. 7. siif 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeylerine iliskin puanlar babanin egitim
seviyesine gore degismekte midir?

4. 7. siif dgrencilerinin harita okuryazarlik diizeylerine iliskin puanlar ailenin gelir
diizeyine gore degismekte midir?

5. 7. smif ogrencilerinin harita okuryazarlik beceri diizeylerine iliskin puanlar atlas

sahibi olup olmamalarina gore degismekte midir?

Yontem
Bu c¢aligma tarama modelinde nicel bir ¢alismadir. Bir grubun belirli 6zelliklerini
belirlemek i¢in verilerin toplanmasini amaclayan arastirmalara tarama arastirmasi denir. Bu
tiir aragtirmalar, daha ¢ok “ne, nerede, ne zaman, hangi siklikta, hangi diizeyde, nasil” gibi
sorularin cevaplandirilmasina olanak tanir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014). Bu arastirmada
da ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeyleri tespit edilmeye calisilmistir. Nicel
aragtirma yaklasimi kapsaminda yapilan arastirmalarin ¢cogunda betimleyici tarama modelleri

yaygin olarak kullanilmaktadir (Cohen ve Manion, 2007; Cepni, 2005).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2016-2017 egitim o6gretim yilinda Adiyaman il merkezinde
ogrenim goren 7. smif 6grencilerinden olugmaktadir. Aragtirmanin drneklemini Adiyaman’da
il merkezinde ¢ ortaokulda 7. sinifta Ogrenim goren 96 Ogrenci olusturmaktadir. Bu
caligmadaki okullar se¢kisiz olmayan amagsal 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rneklemeyle
secilmistir. Arastirmada 7. smif 6grencilerinin segilmesinin sebebi bu sinif diizeyindeki
ogrencilerin ilkokuldan ortaokula kadar sosyal bilgiler dersi ile ilgili tiim kazanimlar1 gormiis
olmalart ve harita okuryazarligi becerisini ilgilendirebilecek beceriye sahip olduklarinin

diistiniilmiis olmasidir.
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Tablo 1

Arastirmaya katilan ogrencilerin demografik ozellikleri

Cinsiyet f %
Kadin 51 53
Erkek 45 47
Toplam 96 100.00

Tablo 1°de aragtirmaya katilan &grencilere ait demografik bilgilere yer verilmistir.
Aragtirmaya katilan ogrencilerin %53’1i kadin, %47’si erkek Ogrenciden olusmaktadir.
Arastirmaya A okulundan (iist sosyoekonomik diizey) 38 0Ogrenci, B okulundan (orta
sosyoekonomik diizey) 32 6grenci, C okulundan (alt sosyoekonomik diizey) 26 Ogrenci
katilmistir. Bu calismadaki okullar belirlenirken ilk bagta il milli egitim miidiirliiglinden
okullarla ilgili bilgiler alindiktan sonra okul miidiirleri ve 6gretmenlerle goriisiilerek okullarin
sosyo-ekonomik diizeyleri ile ilgili bilgiler alinarak se¢im yapilmistir. Farkli sosyo-ekonomik
diizeydeki okullarin secilmesinin sebebi ailenin gelir diizeyinin, ebeveynlerin egitim
seviyesinin Ogrencilerin harita okuryazarlik diizeylerine etkisinin olup olmadigini ortaya

cikarmak diisiincesiyle hareket edilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu caligmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 7 sorudan
olusan bir soru formu kullanilmistir. Sorular hazirlanirken oncelikle literatiir konusunda
ayrintili bir tarama yapilmistir. Daha sonra ortaokul sosyal bilgiler 6gretim programinda
aragtirma konusuyla ilgili kazanimlar incelenmis, sosyal bilgiler ders kitaplarinda harita
okuryazarlig1 konusunun nasil verildigi incelenerek sorular hazirlanmistir. Soru formu Talim
Terbiye Kurulunun yayinlamis oldugu ortaokul sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer
alan harita becerileriyle iligkili harita okuryazarligi, konum analizi, mekan1 algilama, tablo,

grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama becerileri (MEB, 2017) g6z oniinde bulundurularak
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hazirlanmistir. Sorular hazirlandiktan sonra gegerliligin ve giivenirligin saglanmasi amactyla
uzman (Adiyaman merkezde goérev yapan 2 sosyal bilgiler 6gretmeni ve Adiyaman
Universitesinden iki &gretim iiyesi) goriisiine sunulmustur. Hazirlanan soru formu ile 14
Ogrenciye pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada hazirlanan sorularin arastirma
amacina hizmet edip etmedigine Oncelikli olarak bakilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda formdaki 1 soru c¢ikarilmistir. Elenen bu soruda hazirlanan haritanin net
cikmamast sorunun anlagilirhigini olumsuz etkilediginden bu sekilde hareket edilmistir. 2
soruda da (2. ve 7. soru) yeniden diizenlemeye gidilmistir. Pilot uygulamada 2. soruda 4 tane
sembol istenirken asil uygulamada sembol sayis1 artirilarak 5’e ¢ikarilmistir. 7. soruda ise
pilot uygulamadaki harita yerine asil uygulamada daha net bir haritayla degisim yapilarak

soru formuna son sekil verilmistir.

Tablo 2
Ortaokul Ogrencilerinin Harita Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin Belirlenmesi Ile Ilgili

Sorularin Belirtke Tablosu

Soru Sinif Diizeyi Ogrenme Alam Tlgili Kazanim
1 4 Insanlar Yerler ve Cevresindeki herhangi bir
Cevreler yerin  konumu ile ilgili
cikarimlarda bulunur.
2 5 Insanlar Yerler ve Haritalar {izerinde yasadig
Cevreler bolgenin yerylizii sekillerini
genel olarak aciklar.
3 6 Insanlar Yerler ve Konum ile ilgili kavramlart
Cevreler kullanarak kitalarin,

okyanuslarin  ve iilkemizin
cografi konumunu tanimlar.

4 4 Insanlar Yerler ve Yasadig yerin cografi
Cevreler ozellikleri ile ilgili

¢ikarimlarda bulunur.
5 6 Insanlar Yerler ve Konum ile ilgili kavramlari
Cevreler kullanarak kitalarin,

okyanuslarin ve iilkemizin
cografi konumunu tanimlar.
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6 5 Insanlar Yerler ve Haritalar {iizerinde yasadig
Cevreler bolgenin yerylizii sekillerini
genel olarak agiklar.
7 7 Insanlar Yerler ve Tiirkiye’de niifusun dagilisini
Cevreler etkileyen faktorlerden
hareketle Tiirkiye nin
demografik ozelliklerini
yorumlar.

Tablo 2’de arastirmada kullanilan sorularin sosyal bilgiler 6gretim programindaki
kazanimlarla olan iligkisi verilmistir. 7. simif 6grencilerinin cografi bilgi alt yapilar1 ve gérmiis
olduklar1 sosyal bilgiler dersi igerikleri goz Oniine alindiginda hazirlanan sorularin

kazanimlarla iliskili olmasina karar verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi iki asamada gerceklestirilmistir. Ilk
asamada Ogrencilerin her bir soruya verdikleri cevaplar betimsel olarak analiz edilmistir.
Betimsel analizlerde 6grencilerden kag tanesinin dogru ve yanlis cevap verdigi belirlenmistir.
Elde edilen verilerin frekans ve yiizdelik degerleri ¢ikarilarak yorumlanmustir. Analizin ikinci
asamasinda arastirmaya katilan 6grencilerin tiim sorulara verdikleri cevaplar analiz edilerek
bulgular tablolar halinde sunulmustur. Her bir soru 10 puan iizerinden degerlendirilerek
ogrencilerin alabilecegi maksimum bir puan (70) belirlenmistir. 0-23 arast puan alan
ogrenciler “alt diizey” , 24-46 aras1 puan alan 6grenciler “orta diizey” , 47-70 aras1 puan alan
ogrenciler “ilist diizey” kabul edilmistir. Bu sekilde arastirmaya katilan 6grencilerin puanlari
hesaplanmistir. Daha sonra 6grencilerin harita okuryazarlik sorularindan aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 hesaplanarak hangi diizeyde olduklar1 belirlenmistir.
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Bulgular ve Yorum
Bu béliimde aragtirmanin alt problemlerine iligskin elde edilen bulgulara ve bulgulara iliskin
yorumlara yer verilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullara gore

harita okuryazarlik puan ortalamalarina iliskin ait veriler tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Osrenim Gordiikleri Okullara Ogrencilerin Gére Harita Okuryazarlik Puan Ortalamalar

Diizey f %

Alt 21 21.87
Orta 52 54.16
Ust 23 23.95

Arastirmadan elde edilen verilerden 0-23 puan araligina giren 6grencilerin orant
%21.87 (21 kisi), 24-46 puan araligina giren 6grencilerin oran1 %54.16 (52 kisi), 47-70 puan
araligina giren Ogrencilerin orani ise %?23.95 (23 kisi) oldugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilan tiim Ogrencilerin toplam puan ortalamasi 33.32 bulunmustur. Bu bulgular 7. simif
ogrencilerinin harita okuryazarlik beceri diizeylerinin ¢ogunlukla orta diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine iligkin puan ortalamalar: tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4

Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Puan Ortalamalart

Cinsiyet Ortalama Puan
Kadin 34.73
Erkek 35.28
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Cinsiyet degiskeninin 6grencilerin harita okuryazarlik beceri diizeylerine iligkin

puanlarina bakildiginda erkek 6grencilerin (35.28) ortalamasinin kadin 6grencilerden (34.73)

daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Erkek 0grencilerin kadin 6grencilere gore temel cografi

bilgilerinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu bulgu erkek 6grencilerin kadin 6grencilere

gore cografi bilgi ve becerilerinin daha fazla oldugu seklinde agiklanabilir. Cinsiyetin harita

okuryazarlig1 konusunda belirleyici etkisinin de oldugu sdylenebilir. Erkek 6grencilerin kadin

ogrencilere sosyal anlamda disarida gecirdikleri zamanin fazla olmasi, ilgi duyduklar dijital

oyunlardaki gorsellerin, haritalarin, konumlandirma becerisine katki sundugu seklinde

yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim seviyesi degiskenine iligkin puan

ortalamalari tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5

Oésrencilerin Annelerinin Egitim Seviyesi

Egitim Seviyesi f % Ortalama Puan
Okuryazar degil 5 5.20 19.00
Ilkokul 20 20.83 31.05
Ortaokul 11 11.45 27.90
Lise 25 26.04 35.64
Universite 35 36.45 37.28
Toplam 96 100.00 30.26

Ogrencilerden anneleri iiniversite mezunu olanlarin (37.28) ortalama puanlarinin

anneleri okuryazar olmayan (19.00), ilkokul mezunu olan (31.05), ortaokul mezunu olan

(27.90) ve lise mezunu olan (35.64) o6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Annenin egitim seviyesi ylikseldik¢e ¢cocugun harita okuryazarlik beceri diizeyinin de orantilt
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bir sekilde arttigi goriilmektedir. Ebeveynlerin egitimli olmasinin g¢ocuklarina akademik

anlamda katki sunma noktasinda destekleyici bir unsur oldugu séylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarmin egitim seviyesi degiskenine iliskin puan

ortalamalari tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6

Osrencilerin Babalarinin Egitim Seviyesi

Egitim Seviyesi f % Ortalama Puan
Okuryazar degil 2 2.08 20.00
Ilkokul 14 14.58 31.71
Ortaokul 16 16.66 33.75
Lise 16 16.66 35.56
Universite 48 50.00 35.20
Toplam 96 100.00 34.05

Ogrencilerden babalar1 lise mezunu olan (35.56) ve iiniversite mezunu olan (35.20)
ogrencilerin ortalama puanlarinin babalar1 okuryazar olmayan (20.00), ilkokul mezunu olan
(31.71) ve ortaokul mezunu olan (33.75) 6grencilerden daha yiliksek oldugu goriilmektedir.
Babanin egitim seviyesinin ¢ocugun harita okuryazarlik becerisine olumlu katki sundugu

anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin aylik gelir diizeyi degiskenine iliskin puan

ortalamalari tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7

Osrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeyi

Gelir Diizeyi f % Ortalama Puan
1000 - 1999 23 23.95 34.08
2000 - 2999 15 15.62 27.73
3000 - 3999 17 17.70 33.35
4000 - 4999 13 13.54 34.30
5000 - 5999 13 13.54 36.30
6000 ve tizeri 15 15.62 41.73
Toplam 96 100.00 34.58

Ogrencilerden ailesinin aylik geliri 6000 lira ve iizeri olanlarin ortalama puanin aylik
geliri 1000-1999 lira arasi olan, 2000-2999 lira arasi olan, 3000-3999 lira arasi olan, 4000-
4999 lira arast olan ve 5000-5999 lira arast olan Ogrencilerden daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin atlasinin olup olmamasi degiskenine iliskin puan

ortalamalari tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Osrencilerin Atlasinin Olup Olmamast

Atlas1 Olup Olmadigi f Ortalama Puan
Var 81 35.53
Yok 15 30.86

Atlas sahibi olan (35.53) Ogrencilerin ortalama puanin atlas sahibi olmayan (30.86)
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Ozellikle harita okuma becerisini

gelistirmede temel basvuru kaynaklarindan birisi olarak atlas bilinmektedir. Bu arastirmada

439



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2017; 7(3): 425-457
DOI: 10.18039/ajesi.333738

atlas1 olan 6grencilerin atlas sahibi olmayan 6grencilere gore daha iyi sonuglar elde etmeleri

atlas kullaniminin 6nemini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden harita okuryazarlik soru formundaki sorulara dogru

cevap verenlerin sayilar1 ve yiizdeleri tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9

Harita Okuryazarlik Soru Formundaki Sorulara Dogru Cevap Verenlerin Sayilari ve

Yiizdeleri

Soru f %

1 88 91.66
2 3 3.21
3 35 36.45
4 66 68.75
5 54 56.25
6 67 69.79
7 52 54.16

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde birinci soruya dogru cevap veren
ogrencilerin 88 kisi oldugu (%91.66), goriilmektedir. Bu soruda 6grencilerin ana ve arayonleri
dogru bir sekilde gosterip gosteremedikleri Olc¢lilmeye calisilmistir. Ortaya ¢ikan sonug
ortaokul Ogrencilerinin biiylik bir boliimiiniin yonleri dogru bir sekilde gosterebildiklerini
ortaya koymaktadir. ikinci soruda haritalarda kullanilan bazi semboller (5 adet) verilmis
ogrencilerin bu sembollerin anlamlarini bilip bilmedikleri 6l¢iilmeye calisilmigtir. 5 adet
lejant semboliiniin tamaminin ne anlama geldigini bilen 6grenci sayisinin sadece 3 kisi oldugu
(%3.21) ortaya ¢ikmistir. Bu soruda 5 sembolden 2 tanesini bilen 6grenci sayisi toplamda 26

kisi, sembollerden sadece birini bilen d6grenci sayist 16 kisidir. Bu soruda yer alan 5 semboliin
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hi¢ birini bilemeyen 6grenci sayisi ise 51 kisidir. Elde edilen bu bulgu 6grencilerin lejantta
yer alan semboller konusunda ciddi anlamda yetersizlikleri oldugunu gostermektedir. Ugiincii
soruya dogru cevap verenlerin 35 kisi oldugu (%36.45) ortaya c¢ikmistir. Bu soruda
ogrencilerin yer ve konumlandirma becerileri dl¢lilmeye calisilmig harita {izerinde Suriye,
Tiirkiye, Kibris, Ege Denizi, Yunanistan iizerinden bir rota ¢izmeleri istenmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin 3/2’sinin bu soruya yanlis cevap vermis olmasi kendi iilkelerini ve komsu
iilkeleri harita iizerinde bulamamalar1 cografi okuryazarliin temel alt yapis1 kabul edilen
harita tlizerinde herhangi bir yeri bulma becerisinin 6grencilerde tam olarak gelismedigi
seklinde yorumlanabilir. Dordiincli soruya dogru cevap verenlerin 66 kisi oldugu (%68.75)
goriilmektedir. Bu soruda 6grencilerin yasadiklar: ili ve komsularini verilen harita iizerinde
gostermeleri istenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik bir boliimiiniin dogru cevap
vermis olmasinin yaninda Ogrencilerin 3/1°nin haritada yasadigi ili bulamamasi {izerinde
durulmasi gereken bir konu olarak géze carpmaktadir. Besinci soruya dogru cevap verenlerin
54 kisi oldugu (%56.25) goriilmektedir. Bu soruda verilen diinya haritas1 tizerinde gilinesin ilk
dogacag1 ve son batacag: yerleri gdstermeleri istenmistir. Ogrencilerin biiyiik bir béliimiiniin
diinyanin doniis yoniinden hareket ederek dogru bir ¢ikarimda bulunduklari, baz1 6grencilerin
ise yonleri bilmedigi ortaya ¢ikmistir. Altinc1 soruya dogru cevap verenlerin 67 kisi oldugu
(%69.79) goriilmektedir. Bu soruda 6grencilerin verilen harita iizerinde aralarinda kus ugusu
uzaklig1 en fazla olan iki noktayr isaretlemeleri istenmistir. Bu soruya yanlis cevap veren
ogrencilerin haritadaki iki noktanin matematik konumunu bilmemeleri soruya yanlis cevap
vermis olmalarina sebep olmus olabilir. Yedinci soruya dogru cevap verenlerin 52 kisi oldugu
(%54.16) goriilmektedir. Bu soruda Tiirkiye niifus yogunlugu haritast verilerek 6grencilerin
haritadan neler anladiklarin1 yazmalar1 istenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin neredeyse
yarisinin haritadaki bilgileri kullanarak dogru yorum yapamamalari harita okuma ve

yorumlama becerisinin 6grencilerde istenilen diizeyde gelismedigi seklinde yorumlanabilir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullara gore elde

ettikleri puan ortalamalari tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

Farkli Sosyo-Ekonomik Diizeydeki Okullara Gére Ogrencilerin Puan Ortalamalart

Okul Sosyo-ekonomik diizey f Ortalama puan
A Ust 38 40.89
B Orta 32 32.15
C Alt 26 29.15

Arastirmaya katilan 6grencilerden {ist sosyoekonomik seviyedeki okulda O6grenim
goren Ogrencilerin ortalama puanin (40.89) orta diizey sosyoekonomik c¢evredeki okuldan
(32.15) ve alt diizey sosyoekonomik c¢evredeki okuldan (29.15) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Okulun bulundugu sosyo-ekonomik cevrenin 6grenci basarisini etkiledigi
sOylenebilir. Elde edilen bu bulgular arastirmaya katilan higbir okulun 6grencilerinin “iist

diizey” harita okuryazarlik puanina erisemediklerini ortaya koymaktadir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada 7. smif Ogrencilerinin harita okuryazarlik beceri diizeyleri ortaya
konulmaya ¢aligilmigtir. Ortaya ¢ikan sonuglardan hareketle harita okuryazarligi konusunda
baz1 saptamalar miimkiin olmakla birlikte bu konuyla ilgili ileride yapilacak ¢aligmalara katki
sunacag diisiiniilerek bir takim oOnerilerde bulunulmustur. Arastirma sonucunda 0-23 puan
araligina giren Ogrencilerin orani %?21.87, 24-46 puan aralifina giren Ogrencilerin orant
%54.16, 47-70 puan aralifina giren dgrencilerin orani ise %23.95 cikmustir. Ogrencilerin
aldiklar1 toplam puan ortalamast 33.32 bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle 7. simif
ogrencilerinin harita okuryazarlik beceri diizeylerinin ¢ogunlukla orta diizeyde oldugu

sOylenebilir. Ertugrul (2008), 6. sinif &grencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerini
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inceledigi calismasinda Ogrencilerin bu becerileri gergeklestirme oraninin %53 oldugunu
tespit etmistir. Aragtirmaci ortaya ¢ikan bu sonucu ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin harita ve
kiire kullanim becerilerini kazanma diizeylerinin orta seviyede oldugunu gosterdigi seklinde
yorumlamistir. Arastirma konusuyla ilgili farkli gruplar tizerinde yapilan ¢aligmalarda Kog ve
Cifci (2016), smf Ogretmeni adaylarinin harita okuryazarlik diizeylerini inceledikleri
caligmalarinda O6gretmen adaylarinin toplam puan ortalamasini 20.46 olarak bulmustur.
Aragtirmacilar elde ettikleri sonuglardan hareketle 6gretmen adaylarinin harita bilgi ve beceri
diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Incekara ve Kantiirk (2010), sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin haritalarla ilgili temel goriisleri ve harita kullanimina yonelik
yaklagimlarini inceledikleri ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin yasadiklari ilgeleri dilsiz bir
il haritas1 lizerinde goOsterebilme yeterliliklerinin olduk¢a diisiik oldugunu (%18.9)
ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar bu konunun iizerinde tekrar durulmasi gerektigi
sonucuna ulagsmislardir. Arastirmalardan ¢ikan sonuglar bu arastirmay: destekler niteliktedir.
Bu durum “ilk ve ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren dgrencilerin iller, dnemli ulagim
aglari, dogal ve beseri unsurlarin dagilimini haritalar tizerinde gdésterememesi, farkli dagilis
haritalarmi kullanarak bir yerin cografi 6zellikleri hakkinda c¢ikarimlarda bulunamamasi
haritalan yeterince okuyamadigimizin ve kullanamadigimizin birer gostergesi oldugu kabul
edilebilir.” (Kog, 2008). Kocalar ve Demirkaya (2014), farkl lise tiirlerinde 6grenim goren
ogrenciler lizerinde yaptiklar1 calismada fen lisesi, sosyal bilimler lisesi ve Anadolu lisesinde
O0grenim goren Ogrencilerin cografya derslerinde herhangi bir beceri kazanmadiklari
vurgusunun 6grencilerde 6n planda oldugunu tespit etmislerdir. Aktiirk (2012), sosyal bilgiler
dersinde animasyon ve dijital harita kullanimimin 6grencilerin mekéani algilama becerisin
inceledigi ¢alismasinda animasyon ve dijital harita kullaniminin sosyal bilgiler derinde
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigini tespit etmis, sosyal bilgiler dersinde 6zellikle

ogrencilerin kavramakta zorlandig1 cografya konularinin islenmesinde bilgisayar destekli
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gorsel 0gelerin kullanilmasinin 6grencilerin basarisi lizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Uziimcii (2007), ilkdgretim 6. simf sosyal bilgiler dersinde harita
okuma becerisinin aktif 6grenme yontemiyle kazandirilmasini inceledigi ¢alismasinin
sonucunda aktif 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin harita okuma becerisini olumlu yonde
etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Balkan (2007), harita kullanmanin derse karsi tutum, hatirda tutma
ve basariya etkisini inceledigi ¢alismasinda harita kullanilarak yapilan 6gretimin 6grencilerin
sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilarini, derse karsi tutumlarini ve hatirda tutma

diizeylerini arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullara gére puan ortalamalarina
bakildiginda st sosyo-ekonomik seviyedeki okulda 6grenim goren Ogrencilerin ortalama
puanin (40.89), orta diizey sosyo-ekonomik g¢evredeki okuldan (32.15) ve alt diizey sosyo-
ekonomik cevredeki okul (29.15) daha yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Sarier (2016),
ogrencilerin akademik bagarilarinda hem kendilerinden, hem ailelerinden ve okulun
bulundugu cevreden kaynakli faktorlerinde etkili oldugunu belirtmektedir. Bu sonuglar
bireyin okul hayatindaki basarisinda igerisinde yer aldigi sosyo-ekonomik cevrenin yani
ailenin sundugu imkanlarin 6grencinin akademik basarisinda birebir etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Ulasilabilir konumda olan her tiirlii destekleyici unsurun ister istemez basarida

etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet degiskeninin harita okuryazarlik beceri
diizeylerine etkisine bakildiginda erkek Ogrencilerin (35.25) ortalamasinin  kadin
ogrencilerden (34.73) daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan bazi arastirmalarda bu
sonucu destekler niteliktedir. Arastirmaci 6gretmen adaylarinin, cinsiyet farki gézetmeksizin

harita okumaya iligkin benzer 6z yeterliliklere sahip olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Kartal ve
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Kog (2017), 9. sinif 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeylerini inceledikleri ¢aligmalarinda
erkek Ogrencilerin kadin ogrencilere gore harita okuryazarlik diizeyinin daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Arastirma sonucunda hem harita okuryazarlik diizeyleri hem de
bilesenleri agisindan kadin ve erkek 6grenciler arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Goksel
(2007), sosyal bilgiler 6gretiminde harita ve grafik kullaniminin egitimi destekleme diizeyini
inceledigi calismasinda cinsiyetin harita ve grafik kullanimini belirleme noktasinda belirleyici
bir unsur olmadigini tespit etmistir. Ertugrul (2008), cinsiyetin 6. siif égrencilerinin harita ve
kiire kullanimi konusunda belirleyici bir etkisinin olmadigini tespit etmistir. Kog ve Cifci
(2016), yaptiklar calismada cinsiyet degiskenine gore erkek 6gretmen adaylar1 lehine anlamli
bir farklilik oldugu sonucuna ulasmistir. Erkek oOgretmen adaylarinin kadin 6gretmen
adaylarina gore harita ¢izme ve harita kullanma becerilerinin daha iyi oldugunu sonucuna
ulagsmustir. Kartal (2016), ortadgretim 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeylerini inceledigi
caligmasinda cinsiyet farkliligi géz o6niinde bulunduruldugunda harita okuryazarlig1 agisindan
erkek Ogrencilerin kadin Ogrencilere gore okuryazarlik diizeyinin daha yiikksek oldugu
sonucuna ulagmistir. Dikmenli (2015), yaptig1 calismada erkek 6gretmen adaylarinin cografya
okuryazarlig1 algi diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarina gore anlamli farklilik yaratacak
diizeyde daha iyi oldugunu tespit etmistir. Arastirmaci bu sonucu erkek 6gretmen adaylarinin
cografya okuryazarligi diizeyinin kiz 6gretmen adaylarina gore yiiksek ¢cikmasiyla baglantili

olmasina baglamistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyinin ¢ocuklarinin harita
okuryazarlik beceri diizeylerini etkiledigi anneleri iiniversite mezunu olanlarin ortalama
puanlariin anneleri okuryazar olmayan, ilkokul mezunu olan, ortaokul mezunu olan ve lise
mezunlarina gore daha yliksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin

babalarinin egitim diizeyinin c¢ocuklarinin harita okuryazarlik beceri diizeylerine etkisine
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bakildiginda babalar1 lise ve {niversite mezunu olanlarin ortalama puanlarmin babalari
okuryazar olmayan, ilkokul mezunu olan ve ortaokul mezunlarina gére daha yiliksek oldugu
ortaya ¢ikmistir. Anne babanin egitim diizeyinin ¢ocuklarin egitiminde 6nemli bir katkisinin
oldugu yadsmmamaz. Cocuklarin bilgi dagarciginin gelismesinde, bilgi kaynaklarina
ulagsmalarinda anne babanin akademik altyapisi 0grencinin okul hayatini destekleyici bir
unsur olarak degerlendirilebilir. NAEP (1994), tarafindan yapilan arastirmada ailenin egitim
seviyesi ile 0grenci basarisi arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Kartal
(2016), 9. smf Ogrencilerinin ebeveynlerinin egitim diizeylerine goére harita okuryazarlik
diizeyleri arasindaki farkin manidar olmadigini, anne babasi farkli diizeyde egitim seviyesine
sahip 6grencilerin harita okuryazarlik diizeyleri acisindan birbirine yakin ortalamaya sahip

olduklar1 sonucuna ulagmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin gelir diizeyinin onlarin harita okuryazarlik
beceri diizeylerine etkisine bakildiginda aylik geliri 6000 lira ve {izeri olan ailelerin
ogrencilerinin ortalama puanin aragtirmaya katilan diger tiim Ogrencilerden daha yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ailenin sundugu imkanlar sayesinde istenilen bilgiye erisim kolaylig
ogrencinin basarisint olumlu yonde etkileyebilmektedir. Vural (2013), 6grencilerin gelir
diizeyleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi inceledigi c¢alismasinda Ogrenci
gelirlerinin akademik basarimlarina etkileri kapsamli gelir-gider incelenmesi neticesinde
ozellikle akademik basaris1 ortalama diizeyde gerceklesen dolayisiyla daha sosyal oldugu
distintilen gurubun, akademik basarimlar diisiik ve yiiksek olan guruplara oranla daha fazla
oldugunu tespit etmistir. Orneklem yogunlugunun akademik basarisinin ortalama diizeyde
agirhikli olmasi nedeniyle sonuclarin bundan etkilenmis oldugu arastirmaci tarafindan
belirtilmistir. Oniir (2013), gelir diizeyinin egitim imkanlarindan yararlanma diizeyine etkisini

inceledigi arastirmasinda ailelerin ekonomik yonden avantajli ya da dezavantajli olma

446



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2017; 7(3): 425-457
DOI: 10.18039/ajesi.333738

durumu, onlarin g¢ocuklari igin olusturacaklari egitim ortaminin O6zelliklerini dogrudan
etkiledigi sonucuna ulasmistir. Ciftgi ve Caglar (2014), ailelerin sosyo-ekonomik
ozelliklerinin 6grenci basarisi tizerindeki etkisini inceledikleri arastirmalarinda ailelerin sahip
olduklar1 ekonomik, sosyal ve kiiltiirel unsurlar bir biitlin olarak bireylerin egitim siirecinde
kullanabilecekleri finansal kaynaklari, buna bagli olarak saglanacak ek materyalleri, anne ve
babanin okul hayatina ilgi ve destegini etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. S6z konusu
faktorlerin gerek Ogrencilerin akademik basarilari, gerekse de iiniversite sonrasinda elde

edilecek kazanglar agisindan 6nemli oldugu degerlendirilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin atlas sahibi olup olmamalarinin harita okuryazarlik
beceri diizeylerine etkisine bakildiginda atlas sahibi olan 6grencilerin ortalama puanin atlasi
olmayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Sosyal bilgiler dersi islenirken
dgrencilerin ilk basvuru kaynaklarmin birisi atlaslardir. Ogretim kademeleri boyunca konum,
semboller, yon tayini, mesafe hesaplanmasi, bilgi toplama ve sonuglarin elde edilmesi,
haritalarin ¢izimi gibi genel beceriler kazandirilmasinda atlaslardan yararlanilmalidir. Ders
kitaplar1 da, haritayr 6grenmede ve belirli fiziki kavramlarin 6gretiminde atlaslara referans
verebilmelidir. Boylece 0grencide, giiven duygusu ve beceri gelistigi gibi, 6grenmenin de
kolay ve kalict olmasinmi saglayacaktir (Girgin, Ertiirk, Sever ve Giiner, 2001). Kartal (2016),
yaptig1 calismada Ogrencilerin harita kullanma sikliginin harita okuma, yorumlama, taslak

harita ¢izebilme becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmastir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s181inda birtakim 6nerilerde bulunulmustur:
Ogrencilerin harita okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu ortaya ¢iktigindan
sosyal bilgiler ders kitaplarinda harita okuryazarligimin gelistirilmesiyle ilgili icerikler

artirllabilir. ~ Okul koridorlarinda veya smiflarda ilgi ¢ekici haritalar hazirlanabilir.
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Ogrencilere ara sira harita ¢izme ddevleri verilebilir. Farkli smif diizeylerinde dgrencilerin
harita okuryazarlik diizeylerini ortaya ¢ikaracak ¢alismalar yapilabilir. Harita okuryazarligini
gelistirmeye yonelik ilgi ¢ekici ders olabilecek yapbozlar, dilsiz haritalar, kabartma haritalar,
kum havuzlari gibi materyalleri hazirlanabilir. Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin harita
okuryazarlig ile ilgili goriislerini tespit etmek amaciyla ¢calismalar yapilabilir. Ortadgretimde
Ogrenim goren 0grencileri ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylari iizerinde genis kapsamli harita

okuryazarlig1 caligmalar1 yapilabilir. icermelidir.
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Extended Abstract

Social studies course helps individuals to perceive, to understand and to interpret the
world they live by beginning this in their nearby environment. As it is interdisciplinary, this
course is closely associated with geography. In terms of contributing to the multidimensional
development process of the individual map literacy skills underlying students’ geographical
knowledge and skills are also important. This study was decided to find out if these skills
which, in a way, constitute the basis of geographic literacy were acquired by secondary school
students and to what extent they used this skill. With this study, the answers for the questions
as whether the 7" graders have sufficient knowledge on their map literacy levels and whether
the curriculum of social studies course is satisfactory in terms of developing the students’ map
literacy skills will have been sought. This research in which the 7" graders’ map literacy skills
were evaluated is a qualitative study in screening model. The sample group of the research
consisted of 96 7™ graders chosen through not random purposeful criterion sampling in 3
secondary schools in the city center of Adiyaman. The selected schools were considered to be
distinct socioeconomically. For this purpose, a secondary school at the socioeconomically
high level, a socioeconomically moderate secondary school and a secondary school at the
socioeconomically low level were selected in the city center of Adiyaman province. The 7%
graders were preferred for the research because social studies course is last studied at this
grade and all acquisitions of social studies course and all skills regarding the research issue
are thought to be acquired by them. The research was conducted in April in the 2" term in
2016 - 2017 education year. A question form developed by the researcher was employed as
the data collection tool in the research. The questions were formed based on acquisitions of
the curriculum of 2017 social studies course in secondary school. It was revealed through the
findings of the research that the 7" graders’ map literacy levels were mainly at intermediate

level. The students’ geographic knowledge is thought not to improve sufficiently as they only
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memorized what they were taught during the course period but they didn’t employ it too much
in practice. This is also thought to happen because they did not study on maps and interpret
geographic knowledge sufficiently. The fact that the workbooks for social studies course for
secondary school don’t involve the sufficient number of activities on map literacy it can be
said that the development of these skills has a negative effect on. The research study is
thought to be an important data source for further studies on this field. The content on map
literacy can be increased in course books for social studies. More activities on this issue can
be employed in workbooks. More interesting maps, and in greater number, can be added in
social studies course books. Social studies teachers can contribute to further development of
these skills by using various activities and materials while teaching the topics related to map
literacy. Corners for maps can be designed in school corridors or in classrooms. Students can

be made to draw maps as homework.
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Sevgili 6grenciler;

Bu arastirma, 7. siif 6grencilerinin harita okuryazarlik beceri diizeylerini tespit etmek
amactyla yapilmaktadir. Arastirmadan elde edilecek veriler bilimsel amaglar igin
kullanilacagindan isminizi yazmaniza gerek yoktur. Gdosterdiginiz ilgi, isbirligi ve katkiniz
icin tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz: Annenizin Egitim Durumu:
Atlasiniz var m1? Evet ( ) Hayir () Babanizin Egitim Durumu:

Ailenizin Aylik Ortalama Geliri:

1- Asagida verilen Tiirkiye haritasi {izerinde ana ve ara yonleri ¢iziniz?

2- Size fiziki bir harita ¢izme gorevi verilse ¢izeceginiz haritada asagida verilen sembolleri
nerelerde kullanirsiniz karsilarina yaziniz?

1 [Ca®al o BRE
@ Y ) = N
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3- Suriyeli bir miilteci aile iilkelerinden yola ¢ikip 6nce Kibris’a daha sonra Tiirkiye’ye gegip

Ege Denizini gegerek Yunanistan lizerinden Avrupa’ya ge¢mek istemektedir. Bu ailenin
izlemesi gereken yolu harita iizerinde ¢iziniz?

4-Asagida verilen harita iizerinde yasadigimiz ili gosterip ilinizin kuzey, giliney, dogu ve
batidaki komsularinin isimlerini lizerine yaziniz?
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5- Diinya batidan doguya dogru dondiigiine gore asagida verilen haritada giinesin en erken
dogacag yeri ve en gec batacag yeri harita iizerinde gosteriniz?

6- Asagidaki haritada hangi noktalar arasindaki kusugusu uzaklik en fazladir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Afyonkarahisar Turizmi Hakkindaki Algilari?!

Hakki YAZICI?  Mehmet Kiirsat KOCA®  Evren EKiZ*  Erdal AKPINAR®

Gelis Tarihi: 29.06.2017 Kabul Tarihi: 01.12.2017 Arastirma Makalesi

Oz

Bu ¢aligmanin amact Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin yasadiklari ¢evrenin turizmi ve
turistik varliklart hakkindaki diisiincelerini ve algilarini ortaya gikarmaktir. Ayrica bu ¢aligmada
daimi ikamet, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerinin katilimeilar iizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmaya Afyon Kocatepe Universitesi’nde dgrenim goren 207 Sosyal Bilgiler 6gretmen aday1
katilmistir. Katilimcilarin - Afyonkarahisar turizmi hakkindaki goriislerini 6grenmek igin
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan Likert tipi 6l¢egin KMO degeri .86 olarak bulunmus ve
Barlett biitlinliik testinin ise .00 oldugu belirlenmistir. 18 madde ve iki boyuttan olusan 6lgegin
giivenilirlik katsayisinin .88 oldugu tespit edilmistir. Yapilan giivenilirlik ve faktor analizi
sonuglarina gore Olcek maddelerinin ortak faktdrler altinda toplandigi ve yapi bakimindan
giivenilir oldugu kanaatine ulasilmistir. Arastirmanin sonuglara bakildiginda, Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarinin Afyonkarahisar turizmi hakkindaki algilar1 genel olarak olumlu olmakla
birlikte katilimcilar Afyonkarahisar'in turizm potansiyelinin yeterince etkili degerlendirilemedigini
distinmektedir. Ayrica; Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin Afyonkarahisar turizmi hakkindaki
gorislerinin daimi ikamet ve cinsiyet degiskenlerinde farklilik gésterdigi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Afyonkarahisar, turizm algisi, sosyal bilgiler, 6gretmen aday1

! Bu galigma 6. Uluslararas1 Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’nda s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Afyon Kocatepe Universitesi, e-mail: hyazici@aku.edu.tr

% Afyon Kocatepe Universitesi, e-mail: mkkoca@aku.edu.tr

4 Afyon Kocatepe Universitesi, e-mail: eekiz@aku.edu.tr

5 Erzincan Universitesi, e-mail: eakpinar@erzincan.edu.tr
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Views Of Pre-Service Social Studies Teachers’ On Tourism In Afyonkarahisar

Submitted by 29.06.2017 Accepted by 01.12.2017 Research Paper

Abstract

The aim of this study is to explicit views of pre-service social studies teachers on tourism
and touristic assets in Afyonkarahisar, Turkey. In addition, the effects of gender, grade level and
permanent domicile were investigated. Participants were 207 pre-service social studies teachers
studying at Afyon Kocatepe University. The KMO value calculated for the Likert-type survey was
.86 and the Bartlett's test of sphericity was significant (p=.00). The reliability coefficient of the
bidimensional survey consisting of 18 items was found as .88. Survey items were found to be valid
and reliable based on the results of reliability and factor analyses. Results revealed pre-service
social studies teachers had positive perceptions of tourism in Afyonkarahisar, Turkey, but they
argued tourism potential of Afyonkarahisar was underestimated. Besides, their views significantly
differed on their gender and permanent domicile.

Keywords: Afyonkarahisar, perception of the tourism, social studies, pre-sevice teacher
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Giris
Turizm, dinlenme, eglenme, gérme, tanima, sportif karsilagsmalar yapma, temsil veya konser
verme, bilgi ve gorgiisiinii arttirma gibi amaglarla; ya da, sadece zevk igin (duygusal
amaclarla) yapilan gezi (seyahate ¢ikma) demektir (Doganay ve Zaman, 2013, s.1). Giinlimiiz
itibariyle turizm insanlarin en 6nemli bos zaman aktivitelerinden biri haline gelmistir. Pek ¢ok
insan bos vakitlerini, dinlenme-eglenme, yeni yerleri gezip gérme, farkl kiiltiirleri tanima vb.
arzulart icin kullanmaktadir. Bu yiizden, insanlar siirekli ikamet ettigi mekanlarda

karsilayamadiklar ihtiyaglar1 gidermek amaciyla, kendileri agisindan cazip olan bagka yerlere

giderler (Kervankiran, 2014).

Herhangi bir yerin turistik yer kabul edilmesi ve turist ¢ekebilme niteligi li¢ temel unsurla
iligkilidir. Bunlar; turistik c¢ekicilikler (turistik kaynaklar ve ya turistik degerler), ulasim
(erisim) ve konaklamadir ve turizmin temel unsurlari ya da turizmin arz kaynaklar1 olarak
adlandirilirlar. “Cekicilikler, turizmin yer seciminde rol oynayan cografi kaynaklardir ve
turiste bir alan1 ziyaret etme istegi uyandirirlar; ulasim ve iletisim hizmetleri erisilebilirligi
saglayarak bu ziyareti gerceklestirirler; konaklama da, turistin gidilen yerde agirlanmasini
saglar” (Ozgii¢, 2007). Turizmden ekonomik olarak en yiiksek faydanin saglanabilmesi bu ii¢
unsurun etkili kullanilmasina baglhdir. Olcay'a gore (2008) bu etkinligi ortaya ¢ikaracak gii¢

ise kaliteli ve tabana yayilmis bir temel egitim ile mesleki turizm egitim sistemidir.

Mavis ve Kozak'a (1992) gore turizmde egitimin fonksiyonu yalnizca hizmet verenlere
mesleki bilgi ve davranis tarzi kazandirmak degil, ayn1 zamanda halkta turizm bilincini
uyandirmaktir. Cilinkii turistin gezdigi bolge veya iilkede oturan kisilerin bu bilince sahip
olmalari, turiste kars1 anlayislt ve saygili olmalarin1 da beraberinde getirir. Bu ise ancak,

halkin turizm konusunda egitilmesi ile miimkiin olur (Unliiénen, 1993).
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Ogretimin, 6grenciye en yakin fiziksel ¢evre, sosyal ¢evre ve yasadig1 zamandan baslanilarak
diizenlenmesi durumunda Ogrenmenin daha kolay gerceklesmesi Ogretimin en temel
ilkelerinden "yakindan uzaga ilkesi" olarak tanimlanir (Doganay, 2002). Bu yiizden
ogrencilerin 6grenmelerinde yakin c¢evrelerindeki turizm olgularinin etkisi biiyiiktiir.
Dolayisiyla bir yandan turizmin ihtiya¢ duydugu gelismeyi saglamak diger yandan ise
egitimin temel ilkelerini gerceklestirmek konusunda turizm ve egitim birbiriyle siki bir
iligkiye sahiptir. Turizmin tarihi, cografi, kiiltiirel ve ekonomik yoOniinii temel egitim
seviyesinde geng beyinlere tanitabilecek ders ise konu alani itibari ile Sosyal Bilgiler dersidir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ise O0gretimin soz konusu hedeflere ulasmasinda kilit role

sahiptir.

Literatiir Taramasi

Afyonkarahisar turizmi son yillarda 6zellikle termal turizmin itici giicii ile hizli bir gelisme
gostermektedir. Ozellikle Gazligdl Kaplicasi, Frig, Lidya, Pers, Helen, Roma, Bizans,
Selguklu ve Osmanli gibi bircok medeniyet tarafindan kullanilmis ve kullanilmaya devam
edilmektedir (Kervankiran, 2011). Geleneksel kaplica ve hamam hizmeti ile baslayan termal
kaynak kullanimi, gliniimiiz itibariyle fizik tedavi, rehabilitasyon, hidroterapi, psikoterapi,
egzersiz, diyet ve cilt bakimi {initelerinin bulundugu modern termal tesislere gecis
gostermistir. Bu kapsamda yapilan tesislerde; Tiirk Hamami, sauna, yiizme havuzlari, camur
ve buhar banyolar1, masaj iiniteleri, tedavi havuzlari, spor salonlar1 ve fizik tedavi odalari
hizmete sunulmustur (Kervankiran, 2011). Bu aktivitelere son yillarda kongre ve toplanti
turizmine bagli unsurlar da eklenmis olup, sportif miisabaka ve sportif kamp temelinde de

turizm gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Tag'in (2012) da belirttigi gibi Afyonkarahisar’a olan
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ulagim imkanlariin kolay ve ¢esitli olmasi da turizm faaliyetlerinin gelismesinde oldukca

etkili olmaktadir.

Afyonkarahisar il Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigii Istatistikleri'ne (2015) gore ilde 5 yildizl1 10
otel hizmet vermekte olup bu otellerin yatak sayist 5.450'dir. Diger tesislerin kapasitesi dahil
edildiginde bu sayr 13.127'ye ulagsmaktadir. Yapimi projelendirilmis tesislerin devreye
girmesiyle ildeki konaklama potansiyelinin 24.693'e ulasacagi ve bunun 17.016 yatak
kapasitelik bolimiiniin 5 yildizli otellerin bilinyesinde yer alacagr 6ngoriilmektedir.
Afyonkarahisar ilinde turizmin hizla gelistiginin bir diger gostergesi de konaklama
tesislerinde kalan turist sayisindaki artistir. 2000 yilinda 428.477 yerli, 1.827 yabanci turist
Afyonkarahisar ilinde konaklama yapmis iken 2015 yilinda bu rakamlar sirasiyla 668.318 ve
17.151 olarak gerceklesmistir. S6z konusu 16 yillik donemdeki turist sayis1 yerli turist olarak

% 156, yabanci turist olarak ise % 940 olarak artis gostermistir.

Ilde Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’nin belirledigi dort termal turizm merkezi bulunmaktadir.
Sahada termal kaynaklara bagli olarak hizmet veren ¢ok sayida tesis bulunmakta ve her gegen
giin yenileri eklenmektedir. Bununla birlikte Afyonkarahisar'in dogal turistik cekicilikleri
arasinda yalnizca termal kaynaklar bulunmamaktadir. Ildeki diger dogal cekicilikleri ise,
yaylalar, peribacalari, akarsular, goller ve magaralar olusturmaktadir (Ozdemir ve

Kervankiran, 2012).

Afyonkarahisar ili kiiltiirel kaynaklar bakimindan da oldukg¢a zengindir. Afyonkarahisar,
Eskisehir, Kiitahya illerini kapsayan ve Frig Vadisi (Frigya Kiiltiir ve Termal Turizm Gelisim
Bolgesi) olarak adlandirilan Anadolu’nun en eski medeniyetlerinin yasadigi ve antik

kalintilarin  bulundugu arazinin en genis bolimii Afyonkarahisar sinirlari icerisinde
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bulunmaktadir. Sahada kaya yerlesmeleri, kaleler, kiliseler, tapinaklar, sapeller, anit kayalar,
mezar odalar1 gibi ¢ok sayida kiiltiirel deger bulunmaktadir. Yine, Baskomutan Meydan
Mubharebesi’nin yasandigi savas alanlari, Afyonkarahisar Tarihi Evleri, Karahisar Kalesi,
Mevlevihane, miizeler, festivaller, el sanatlar1 ve gastronomik unsurlar da diger kiiltiirel
turizm degerlerini olusturmaktadir (Bozdag, 2009; ilgar, 2001a; Ilgar, 2001b; Ilgar ve
Karazeybek, 2001; Koca, 2016; Ozdemir ve Kervankiran, 2012; Sel, 2001; Uyan, 2001;
Uyiimez ve Kaya, 2001). Ayrica ilde bulunun dogal ve kiiltiirel kaynaklar, Kiiltiir ve Turizm
Bakanligi’nin Tiirkiye Turizm Stratejisi 2023 hedefleri igerisinde de yer almaktadir. Bu
hedefler baglaminda Frigya Kiiltiir ve Termal Turizm Gelisim Bolgesi kapsaminda termal ve
kiiltiir turizmi kapasitesinin alternatif turizm tiirleri ile biitiinlesmesi saglanarak yakin
cevredeki diger kiiltiirel ve dogal degerlerle de iliskilendirilmesi planlanmaktadir (Tiirkiye

Turizm Stratejisi 2023, 2007).

Mavis ve Kozak (1992), Unliidnen (1993) ve Olcay'a (2008) gore turizmin bir ekonomik
faaliyet olarak etkin olabilmesi i¢in hem turizm sektoriinde ¢alisanlarin 1yi bir mesleki egitim
almalar1 hem de halkin turizm faaliyetleri hakkinda biling kazanmas1 gerekmektedir. Ozellikle
turizm hakkinda toplumun geneline yayilmis bir biling diizeyine erismekte Sosyal Bilgiler
dersi 6nemli yere sahiptir. Cimar'a (2013) gore turizm biliminin ilgili bulundugu Tarih,
Cografya, Ekonomi, Sosyoloji, Kiiltiir ve Din gibi ¢esitli sosyal bilim alanlariyla ilk ve
ortaokul diizeyindeki bireyle baglantiy1 saglayan 6gretim programi Sosyal Bilgilerdir. Ciinkii
turizm faaliyetleri gibi Sosyal Bilgiler dersi de ¢ok yonliiliigli nedeniyle bir¢ok sosyal bilimle

yakin iliski icerisindedir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelendiginde, programa yon veren sekiz Ogrenme

alanindan Kiiltiir ve Miras, Insanlar Yerler ve Cevreler, Uretim Dagitim ve Tiiketim, Kiiresel
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Baglantilar (MEB, 2005) 6grenme alanlarinin turizmle ilgili bilgi, beceri, tutum ve degerleri
Ogrencide gelistirmeye c¢alisildigr goriilebilir. Yine Ogretim programinda ogrencilere
kazandirilmak istenen becerilerden girisimcilik, iletisim, mekani1 algilama, sosyal katilim,
zaman ve kronolojiyi algilama becerileri de turizm egitimi ile iligkilendirilebilir. Programda
yer alan degerler arasinda dogrudan ya da dolayli olarak turizm egitimini ilgilendirenler de
sOyle siralanabilir; misafirperverlik, dogal ¢evreye duyarlilik, yardimseverlik, estetik, duygu
ve diislincelere saygi, temizlik ve kiiltiirel mirasa duyarlilik (MEB, 2005). Sosyal Bilgiler
dersinin islerligini saglayan temel unsura 6gretim programinda kazanim adi verilmektedir.
Cmar'in (2013) tespitine gore 5., 6. ve 7. siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki
kazanim sayis1 128'dir ve bunlardan 55 tanesi turizm bilincini sosyal bilimlerin gesitli

disiplinlerine ait bilgi icerigiyle 6grencilere kazandirmay1 amaglamaktadir.

Sosyal Bilgiler; gen¢ bireylerin hayatlarinin tiimiinde ihtiyag duyduklart bilgi, beceri ve
degerleri kazanarak, topluma uyum sagladiklar1 bir donemde (Boyaci, 2006; Fidan ve Erden,
1998) bireyi hayata hazirlamakta en biliyiik paya sahip olan derstir. Dolayisiyla genelde
bireyin topluma uyumlu ve etkin bir vatandas olmasinda, 6zelde ise turizm egitiminin
hedeflerine ulasilmasinda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gorevi biiyiiktiir. Bu gorevi yerine
getirebilmeleri i¢cin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin hangi bilgi, beceri ve tutumlara sahip
olmasi gerektigi Onemlidir. Ogretmen adaylarmin yerel turizm konusundaki goriis ve
algilarinin belirlenmesi, turizm konusunda yeterli biling ile yetismelerini saglayacak ogretim
programlarinin hazirlanmasina biiyiik katki saglayacaktir. Bu yiizden bu ¢alismanin amaci
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 c¢evrenin turizmi ve turistik varliklar
hakkindaki diislincelerini ve algilarin1 ortaya c¢ikarmak olarak belirlenmistir. Ayrica
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin goriislerinde daimi ikamet, cinsiyet ve smif diizeyi

acisindan farklilik olup olmadigi da belirlenmeye ¢alisilmistir.
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Yontem

Bu calismada; ge¢miste ya da giinlimiizde var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi
amaclayan bir arastirma yaklagimi olan betimsel tarama (Karasar, 2013) yoOntemi
kullanilmistir. Genellikle bir survey arastirmasi olan betimleme yontemi, cok sayida
katilimecinin s6z konusu oldugu bir 6rneklemde (Fraenkel ve Wallen, 1996) katilimcilarin
gorls, algi, fikir veya tutumlarmin kendi dogal kosullar i¢inde, oldugu gibi tanimlanmaya

calisildig1 ve katilimcilar1 herhangi bir sekilde etkileme ¢abasinin gosterilmedigi bir arastirma

yontemidir (Arseven, 2001; Kaptan, 2000).

Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarmin goriislerini almak igin aragtirmacilar tarafindan
"Afyonkarahisar Turizmi Algi Olgegi" hazirlanmistir. Veri toplama araci gelistirilirken
oncelikle alan yazindaki benzer dlgme araclari, kaynak ve aragtirmalar taranmis Ogretmen
adaylariyla yapilan 6n goriismelerden elde edilen bilgiler ¢ergevesinde, ilk etapta 31 madde
gelistirilmistir. Gelistirilen maddeler alan ve Olgme-degerlendirme uzmanlarinin goriisiine
sunulmus ve uzman goriisleri neticesinde 6l¢ek 29 maddelik deneme 6lgegi haline getirilerek

On uygulamaya tabi tutulmustur.

Yapilan 6n uygulamada orneklem alinan gruptan 150 kisiye 6l¢ek uygulanmistir. Elde edilen
verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi igin Skewness ve Kurtosis
testleri uygulanmis ve bu degerlerin sirastyla -.17 ve -.38 oldugu goriilmiistiir. S6z konusu test
degerlerinin +3 ila -3 arasinda olmasi normal dagilimin gostergesidir (Tabachnick ve Fidell,
2007). Olgekten elde edilen verilerin dagilimi Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi
sonuglarina gore normal degildir. Fakat bu iki test son derece tutucu testler oldugundan

(Field, 2006), verilerin histogram ve Q-Q plot grafikleri incelenerek, grafiklerin belirgin
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derecede bir carpiklik gostermedigi dolayisiyla dlgekten elde edilen verilerin dagiliminin

normal oldugu kanaatine varilmistir.

Tablo 1

Ag¢imlayici Faktor Analizi Sonuglart ve Madde Toplam Korelasyonlart

. . . Dondiirme Sonrasi Madde Toplam
Madde No Fa‘ljtor Ortak Faklt)orjl Yiik Yiik Degeri Korelasyonu
aryansi eserl Faktor-1 Faktor-2

Madde 3 .670 .607 .816 .064 .686
Madde 1 .650 .694 .800 .098 .606
Madde 6 .582 .647 .759 .074 597
Madde 2 .562 .616 749 .037 .688
Madde 8 .585 701 742 .186 .691
Madde 7 .568 .691 731 .183 .635
Madde 5 .504 .704 .613 .358 .682
Madde 9 .358 A74 .598 .000 .688
Madde 10 .366 575 .569 .204 478
Madde 4 482 .693 .568 .398 .569
Maddell 578 .601 .193 .736 .599
Madde 17 .544 534 113 729 462
Madde 16 .526 441 -.001 725 561
Madde 13 517 .560 .168 .699 516
Madde 15 .469 533 .160 .666 535
Madde 12 437 435 .042 .660 468
Madde 14 444 495 120 .655 535
Madde 18 433 .535 .190 .630 .559
Aciklanan Varyans

Toplam: % 51.522
Faktor-1: % 28.135
Faktor-2: % 23.387

On uygulama sonucu KMO degeri .86 olarak bulunmus ve Barlett biitiinliik testinin ise .00
oldugu goriilerek Olgegin alt boyutlara ayrilabilecegi tespit edilmistir. Ayrica dondiirme
sonrasinda .45 faktor yiikii alt simirim1 karsilamayan maddelerin tek tek c¢ikarilmasiyla 18
maddelik 6l¢ek elde edilmistir. Dondiiriilmiis bilesenler matrisi incelendiginde (Tablo 1),
analize alman 18 maddenin O6zdegeri 1'den biiyiikk olan iki faktor altinda toplandig
goriilmektedir. Birden ¢ok faktorii olan bu tiir 6lgme araglarinda agiklanan toplam varyansin
% 50' nin tlizerinde olmasi istenir (Streiner, 1994). S6z konusu bu iki alt boyutun agikladig
toplam varyans % 51.52'dir, birinci faktor ise tek basmna toplam varyansin % 28.13"ini

aciklamaktadir. Maddelerle ilgili olarak tanimlanan iki faktdriin ortak varyanslarinin .35 ile
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.66 arasinda degistigi gozlenmektedir (Tablo 1). Birinci faktorde yer alan maddelerin
faktordeki ylik degerleri .56 ile .81, ikinci faktorde ise .63 ile .73 arasinda degismektedir.

Olgegi olusturan faktorlerden ilki Afyonkarahisar'daki turizm faaliyeti hakkindaki genel
bilgilere ulasacagimiz 10 maddeden olusan (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 ve 10. maddeler)
“Afyonkarahisar'da turizmin degeri” boyutudur. Ikinci faktdr grubunda ise dogal ve kiiltiirel

turistik varliklarla alakali olarak 8 maddeden olusan (11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18. maddeler)

“Afyonkarahisar'in turizm varliklar1” boyutu yer almaktadir.

18 maddeden olusan Olcegin son halinin giivenilirlik katsayisinin (Cronbach Alpha) .88
oldugu tespit edilmistir. Olgek boyutlarmi olusturan “Afyonkarahisar'da turizmin degeri”
boyutunda giivenilirlik katsayis1 .89, “Afyonkarahisar'in turizm varliklar’” boyutunda ise
.85'dir. Test yarilama yontemiyle 6lgegin giivenirligi hesaplanmig, Spearman Brown iki yar1
test korelasyonu .77 olarak bulunmustur. Olgekte yer alan tiim maddeler i¢cin madde-toplam
korelasyonlar1 .46 ile .68 arasinda degismektedir (Tablo 1) ve t-degerleri anlamlidir (p<.001).
Madde toplam korelasyonu .30 ve daha yiliksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt
ettigi (Buylkoztiirk, 2013) dikkate alindiginda, 6lgekteki maddelerin giivenirliklerinin yiiksek
ve ayni davranist Olgmeye yonelik olduklart sdylenebilir. Diger bir ifadeyle, maddeler

ogrencileri Afyonkarahisar turizmi hakkindaki algilar1 bakimindan ayirt edebilmektedir.

Ogrencilerin Afyonkarahisar turizmi alg1 6lgeginden aldiklar: puanlar ile bu dlgegin faktorleri
arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve dogrusal bir iliski vardir (sirasiyla r=.89 ve r=.75;
p<.001). Birinci ve ikinci faktorler arasinda ise, orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir
korelasyonun oldugunu sdylemek miimkiindiir (r=.40; p<.001). Dolayisiyla, bu alt 6lgekler

arasinda olumlu bir tutarliligin oldugu sdylenebilir.
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Olgek iizerinde yapilan giivenilirlik ve faktdr analizi calismalarina gore dlgek maddelerinin

ortak faktorler altinda toplandig1 ve yap1 bakimindan giivenilir oldugu kanaatine ulagilmistir.

Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylar1 ¢aligmanin genel evrenini olusturmaktadir. Toplam 276 Ogretmen adayma Olcek
uygulanmis, 226 6lgegin uygun sekilde dolduruldugu belirlenmistir. Istatistik program ile
yapilan inceleme sonucunda uygun dagilim gdstermeyen 19 olgek cikarilmis ve arastirma
orneklemi 207 Sosyal Bilgiler 6gretmen adayindan olusmustur. Yapilan testler ve agiklamalar
sonucunda arastirmanin cinsiyet ve ikamet degiskenleri iliskisiz 6rneklem t-testi, sinif diizeyi
degiskeni ise tek yonlii varyans analizi ile ¢oziimlenmistir. Tim degiskenlerin Levene testi

sonuglari verilerin homojen oldugunu gostermektedir.

Olgegin her bir maddesi i¢in katilma diizeylerine yonelik likert tipi besli derecelendirme
kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde puanlarin frekans, yiizde, aritmetik ortalama,
ortanca (OR) ve tepe degerleri (TP) kullanilmigtir. Ortalama puanlar (x) besli
derecelendirmeye gore; Hi¢ Katilmiyorum (1,00-1,80), Katilmiyorum (1,81-2,60), Kismen
Katiliyorum (2,61-3,40), Katiliyorum (3,41-4,20) ve Tamamen Katiliyorum (4,21-5,00)

seklinde degerlendirilmistir.

Bulgular
Katilimeilarin 6lgege verdikleri cevaplardan elde edilen verilerin cevap seceneklerine gore

frekans, ylizde, aritmetik ortalama, ortanca ve tepe degerleri Tablo 2'de gosterilmistir.

Olgegin “Afyonkarahisar'da turizmin degeri” boyutunda katilimci cevaplarinin ortalamasi

=2.72'dir ve katilimcilar Afyonkarahisar'daki turizm faaliyetlerinin orta diizeyde gelisme
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gosterdigini diistinmektedir. Katilimcilarin Afyonkarahisar'daki turizm faaliyetlerinin orta

diizeyde gormeleri tesis ve tanitimin yetersiz oldugunu diisiinmelerinden kaynaklanabilir.

“Afyonkarahisar'in turizm varliklar’” boyutunda verilen cevaplarin ortalamasi ise =3.66, en

fazla tercih edilen cevabin ise katiliyorum (n=101, % 48.8) oldugu goriilmektedir.

Katilimeilarin bu boyutta verdikleri cevaplarla Afyonkarahisar'in turizm agisindan 6nemli

kaynaklarinin oldugunu ve bu konuda yeterli bilgiye sahip olduklarini diisiindiikleri

sOylenebilir.

Katilimcilarin dlgek genelindeki cevap ortalamalari ise =3.14 olarak belirlenmistir. Bu bulgu

ogretmen adaylarinin Afyonkarahisar turizmi hakkinda genel olarak olumlu bir algiya sahip

olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2

Boyutlar ve Olgek Geneline Ait Istatistik Verilerin Dagilimi

Cevap Secenekleri

£
2 £
= E s : 5 £
Z £ 23 z S 3
S e S 2 > i
= = _
© Maddeler f % f % f % f % _f % X ORTD
1 Afyonkarahisarda turizmin 43 597 55 266 67 324 34 164 8 39 256 33
gelistigini diigliniiyorum.
2 Turizmin Afyonkarahisar
ekonomisine 6nemli katki 23 111 61 295 65 314 46 222 12 58 282 3-3
- sagladigimi diisliniiyorum.
,a 3 Afyonkarahisar'da  turizm
& faaliyetlerine deger verildigini 40 193 64 309 73 353 24 116 6 29 247 3-3
g diisiiniiyorum.
= 4 Afyonkarahisar’in  Tiirkiye
& turizmi igerisinde nemli bir 56 56 45 217 78 877 41 198 17 82 289 33
= yere sahip oldugunu
'g diistiniiyorum.
é’ 5 Afyonkarahisar’da  turizmin
s daha da gelisecegine 10 4.9 25 121 64 309 81 391 27 130 343 4-4
= inaniyorum.
g 6  Afyonkarahisar’mn turistik
‘5 degerlerinin etkili bir sekilde 31 150 75 362 79 382 19 87 4 19 246 2-3
kullanildigini diisiiniiyorum.
7  Turizmin  Afyonkarahisar’a
Snemli bir istihdam 28 135 63 304 62 300 46 222 8 39 272 3-2
sagladigini diisiiniiyorum.
8  Turizm faaliyetlerinin 18 87 51 246 60 290 61 295 17 82 303 3-4
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Afyonkarahisar’a sosyal ve
kiiltiirel acgidan katki
sagladigimi diisliniiyorum.

Afyonkarahisar’da  yapilan
turizm yatirmmlarmni  yeterli
buluyorum.

49

23.6

91

44.0

51

24.6

13

5.9

1.9

2.18

10

Afyonkarahisar’da  bulunan
turizm degerlerinin koruma
altina alindigimi
diigiiniiyorum.

30

14.5

55

26.6

86

41.5

31

15.0

24

2.64

3-3

Afyonkarahisar'in
Turizmin Degeri

13.0

60

29.0

85

41.1

32

155

14

2.72

OR: Ortanca, TD: Tepe Degeri

Tablo 2'den devam

Boyutlar

Maddeler

Cevap Secenekleri

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen

Katiliyorum

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

%

x|

OR-TD

Afyonkarahisar'in Turizm Varhklar:

11

Afyonkarahisar’da  bulunan
dogal  turistik  degerleri
gezmekten zevk alirim.

15

7.2

47

22.7

107

51.7

36

17.4

3.77

12

Yakinlarim Afyonkarahisar’t
ziyaret  ettiginde  onlara
Afyonkarahisar’in dogal
turistik degerlerini
gezdirebilirim.

3.4

21

10.1

61

29.5

93

44.9

25

12.1

3.52

4-4

13

Afyonkarahisar’daki  dogal
turistik ~ degerlerin  gezilip
goriilmesi gerektigini
diisiiniiyorum.

1.4

14

6.8

39

18.9

106

51.2

45

21.7

3.85

14

Afyonkarahisar’in dogal
turistik degerlerinin
tanittimina  yonelik  yapilan
gezilere katilirim.

24

33

15.9

60

29.0

85

411

24

11.6

3.43

4-4

15

Afyonkarahisar’da  bulunan
kiiltiirel  turistik  degerleri
gezmekten zevk alirim.

1.4

12

5.8

47

22.7

108

52.2

37

17.9

3.79

4-4

16

Yakinlarim Afyonkarahisar’i
ziyaret  ettiginde  onlara
Afyonkarahisar’in  kiiltiirel
turistik degerlerini
gezdirebilirim.

2.9

17

8.2

59

28.5

97

46.9

28

13.5

3.59

17

Afyonkarahisar’daki kiiltiirel
turistik ~ degerlerin  gezilip
goriilmesi gerektigini
diistiniiyorum.

12

58

40

19.3

112

54.1

43

20.8

3.89

4-4

18

Afyonkarahisar’in  kiiltiirel
turistik degerlerinin
tanitimina  yonelik  yapilan
gezilere katilirim.

3.9

32

15.4

55

26.6

76

36.7

36

17.4

3.48

Afyonkarahisar'in Turizm
Varhklarn

13

6.3

52

25.1

101

48.8

41

19.8

3.66

Olcek Geneli

34

16.4

102

49.2

66

31.8

25

3.14

OR: Ortanca, TD: Tepe Degeri
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Katilimcilarin  6lgek maddelerine verdikleri cevaplar incelendiginde dikkati ¢eken bazi
bulgular sdyle siralanabilir (Tablo 2). Olgegin 9'uncu maddesi olan "Afyonkarahisar’da
yapilan turizm yatirimlarini yeterli buluyorum" ifadesine verilen cevaplarin aritmetik
ortalamasi, ortanca ve tepe degeri incelendiginde (=2.18, OR=2, TD=2), katilimcilarin

"katilmiyorum" diizeyinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

"Afyonkarahisar’da turizm faaliyetlerine deger verildigini diislinliyorum" ifadesine (madde 3)
katiimcilarin verdikleri cevaplar istatistiksel olarak negatif bir egilim gostermekte olup
(=2.47, OR=3, TD=3), katilimcilar Afyonkarahisar’da turizm faaliyetlerine yeterli diizeyde

deger verilmedigini diisiinmektedir (Tablo 2).

"Afyonkarahisar’in turistik degerlerinin etkili bir sekilde kullanildigini diislinliyorum" (madde
6) ifadesinde katilimcilarin verdikleri cevaplarin ortalama, ortanca ve tepe degeri
incelendiginde (=2.46, OR=2, TD=3), katilimcilarin "katilmiyorum" diizeyinde goriis

belirttikleri goriilmektedir (Tablo 2).

Katilimcilarin  en yiiksek ortalamayla cevap verdikleri maddelerin ortak o6zelliginin,
katilimcilarin - Afyonkarahisar'in turistik varliklarinin ilgi ¢ekiciligi ile alakali oldugu
soylenebilir. Olgegin 13'iincii maddesi "Afyonkarahisar’daki dogal turistik degerlerin gezilip
goriilmesi  gerektigini disiiniiyorum" (=3.85, OR=4, TD=4) ve 17'nci madde olan
"Afyonkarahisar’daki kiiltiirel turistik degerlerin gezilip goriilmesi gerektigini diisliniiyorum"

(=3.89, OR=4, TD=4) ifadelerine katiliyorum diizeyinde cevap verilmistir (Tablo 2).

Olgekten elde edilen ilgi cekici bir diger bulgu da katilimcilarin Afyonkarahisar'in turistik

varliklar1 konusunda bagkalarma rehberlik yapabilmekte kendilerini yeterli gdrmeleridir.
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Olgegin 12 ve 16'nc1 maddeleri, katilimcilarin yakinlarina Afyonkarahisar'm dogal ve kiiltiirel
turistik varliklarini tanitmak konusunda kendilerini ne derecede yeterli gordiiklerini
sorgulamaktadir. Katilimcilarin bu maddelere katilim diizeyleri (Madde 12: =3.52, OR=4,

TD=4, Madde 16: =3.59, OR=4, TD=4) oldukga yliksektir (Tablo 2).

Arastirmanin daimi ikamet edilen yer degiskenine iliskin bulgular Tablo 3'te gosterilmektedir.
“Afyonkarahisar'in turizm degeri” boyutunda hem daimi ikametgdhi Afyonkarahisar olan
(=3.15), hem de Afyonkarahisar ilinde daimi olarak ikamet etmeyen Ogrenciler (=2.62)
“kismen katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Katilimcilarin bu boyutta verdikleri
cevaplarin ortalamalari arasindaki fark istatistik acidan anlamlidir (t=4.78; p=.00). Bir bagka
ifade ile katilimcilarin Afyonkarahisar'in turizm degeri hakkindaki algilar1 Afyonkarahisarli
olup olmamaya gore farklilik gostermektedir, daimi ikametgahi Afyonkarahisar olan

ogrenciler bu konuda daha olumlu diisiinceye sahiptir.

Tablo 3

Tkamet Degiskenine Gore Boyutlar ve Olcek Geneline Ait Istatistik Verilerin Dagilim:

Boyutlar ikamet N X SS sd t p

Afyonkarahifar'.m Turizm Afyon. 54 3.15 .66 205 478 00"
Degeri Diger 153 2.62 71

Afyonkarahisar'in Turistik Afyon. 54 3.88 .57 205 592 o1
Varliklari Diger 153 3.59 .64

. Afyon. 54 3.44 .52 «

Olcek Geneli f}i 205 4.71 .00
Diger 153 3.03 .56

“p<.05

"Afyonkarahisar'in turistik varliklar1" boyutunda ise hem daimi ikametgahi Afyonkarahisar
olan (=3.88), hem de daimi ikametgdhi Afyonkarahisar olmayan Ogrenciler (=3.59)
"katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir (Tablo 3). Daimi ikametgahit Afyonkarahisar

olan Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamalarinin, daimi ikametgdhi Afyonkarahisar
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olmayan Ogrencilere gore belirgin sekilde yiiksek oldugu ve bu farkin istatistik agidan anlaml
oldugu tespit edilmistir (t=2.92; p=.04). Katilimcilarin goriigleri ayn1 diizeyde olmakla birlikte
daimi ikametgdh1 Afyonkarahisar olan Ogrencilerin Afyonkarahisar'in turistik varliklari

hakkindaki diistinceleri daha olumludur.

Olgek geneline verilen cevaplarin ortalamalar1 incelendiginde ise Afyonkarahisarli olan
ogrenciler =3.44 ortalama ile "katiliyorum", Afyonkarahisar ili disindan gelen 6grenciler ise
=3.03 ortalama ile “kismen katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir (Tablo 3). Yapilan t
testi sonucunda iki katilimer grubu arasinda anlamli farklilik oldugu gorilmektedir (t=4.71;
p=-00). Daimi ikametgadh1 Afyonkarahisar olan Ogrencilerin Afyonkarahisar'in turizmi

hakkindaki algilar1 belirgin sekilde daha olumludur.

Aragtirmanin  cinsiyet degiskenine iliskin bulgular Tablo 4'te gosterilmektedir.
“Afyonkarahisar'in turizm degeri” boyutunda hem kiz (=2.80), hem de erkek Ogrenciler
(=2.70) “kismen katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Katilimcilarin bu boyutta
verdikleri cevaplarin ortalamalari anlamli farklilik olusturmamaktadir (t=0.91; p=.36). Bir
baska ifade ile katilimcilarin Afyonkarahisar'in turizm degeri hakkindaki algilar1 cinsiyet

degiskenine gore benzer 6zellik gostermektedir.

Tablo 4

Cinsiyet Degiskenine Gore Boyutlar ve Olcek Geneline Ait Istatistik Verilerin Dagilimi

Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p
Afyonkarahisar'in Turizm Kiz 131 2.80 .70
- 2 91 .
Degeri Erkek 76 2.70 .79 05 918 36
Afyonkarahisar'in Turistik Kiz 131 3.73 .60 .
2 2. .04
Varhklar Erkek 76 3.55 .68 0 00 0
Ol¢ek Geneli Kz Bl 319 S o 1 04"
gt Trenel Erkek 76 305 62 | |
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*p<.05

"Afyonkarahisar'in turistik varliklar1" boyutunda ise (Tablo 4) hem kiz (=3.73) hem de erkek
ogrenciler (=3.55) "katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Katilimcilarin ortalamalar
incelendiginde kiz Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamalar1 erkek Ogrencilere gore
belirgin sekilde yiiksek oldugu ve bu farkin istatistik agidan anlamli oldugu goriilmektedir
(t=2.00; p=.04). Katilimcilarin goriisleri ayni diizeyde olmakla birlikte kiz Ogrencilerin
Afyonkarahisar'in turistik varliklart hakkindaki diisiinceleri erkek ogrencilere gore daha

olumludur.

Olgek geneline verilen cevaplarin ortalamalar1 incelendiginde ise kiz ve erkek dgrencilerin
(kiz =3.19 ve erkek =3.05) “kismen katiliyorum” diizeyinde goriis belirttikleri belirlenmistir
(Tablo 4). Yapilan t testi sonucunda iki katilimci grubu arasinda anlamli farklilik oldugu
gorilmektedir (t=1.72; p=.04). Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Afyonkarahisar turizmi
hakkindaki algilarinin orta diizeyde oldugu fakat kiz 6grencilerde bu algmmin daha yiiksek

gerceklestigi tespit edilmistir.

Smif diizeyi degiskenine gore Olgekten elde edilen verilerin tek yoOnlii varyans analizi
sonuglart Tablo 5’te goriilmektedir. Buna gore “Afyonkarahisar'in turizm degeri” boyutunda
1. simf 6grencileri (=2.85), 2. simf 6grencileri (=2.66), 3. smf 6grencileri (=2.75), 4. smf
ogrencileri (=2.76) “kismen katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Smif diizeyine
gore verilen cevaplarin ortalamalar1 arasindaki farklar istatistik acidan anlamli degildir
(F=.72; p=.53). Bir bagka ifadeyle 6grencilerin Afyonkarahisar'in turizm degeri hakkindaki

algilar1 sinif diizeyine gore farklilik gostermemektedir.

474



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2017; 7(3): 458-485
DOI: 00.00000/ajesi.000000

Tablo 5

Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Boyutlar ve Olcek Geneline Ait Istatistik Verilerin Dagilimi

_ Varyansin
Boyut Simf N X SS Kaynagi KT sd KO F p
1 57 285 0.78 Gruplar arast 1.189 3 .396
Afyonkarahisar'in 2 62 266 0.65 Gruplar igi 110.618 203 .545 727 53
Turizm Degeri 3 41 275 0.68 Toplam 111.806 206
4 47 276  0.82
_ Varyansin
Boyut Smf N X SS Kaynagi KT sd KO F p
1 57 371 N Gruplar arast .831 3 272
Afyonkarahisar'in 2 62 3.57 .61 Gruplar i¢i 83.720 203 412 671 57
Turistik Varhklar 3 41 368 .53 Toplam 84.551 206 ' '
4 47 372 .58
_ Varyansin
Boyut Simf N X SS Kaynagi KT sd KO F p
1 57 321 .68 Gruplar arast .942 3 314
. . 2 62 3.04 53 Gruplar igi 68.329 203 .337
Olgek Geneli 3 41 313 50 Toplam 69.271 206 933 42
4 47 318 .55

Aragtirtmanin ~ “Afyonkarahisar'in  turistik varliklari” boyutundaki istatistik  veriler
incelendiginde (Tablo 5) ise 1. sif (=3.71), 2. siif (=3.57), 3. smif (=3.68) ve 4. sinif
Ogrencilerinin  (=3.72) “katiliyorum” diizeyinde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Sinif
diizeyine gore bu boyutta verilen cevaplarin ortalamalar1 arasindaki farklar tek yonlii varyans
analizi sonuglarina gore anlamh degildir (F=.67; p=.57). Bir baska ifadeyle 6rnekleme alinan
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Afyonkarahisar'in turistik varliklar1 hakkindaki algilari
olumlu yonde yiiksektir ve istatistik acidan smif diizeyine gore anlamli bir farklilik

goriilmemektedir.

Olgek maddelerinin tiimii dikkate alindiginda (Tablo 5) katilimci gruplarin verdikleri
cevaplarin ortalamalar sirasiyla =3.21, =3.04, =3.13 ve =3.18'dir ve 0gretmen adaylari
tiim smiflarda “kismen katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Sinif diizeyine gore bu
boyutta verilen cevaplarin ortalamalar1 arasindaki farklar tek yonlii varyans analizi

sonuclarina gdre anlamli degildir (F=.93; p=.42). Bir baska ifadeyle 6rneklemde yer alan
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Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin Afyonkarahisar'in turizmi hakkindaki algilar1 orta

diizeydedir ve sinif diizeyine gore farklilik gostermemektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina gore Afyonkarahisar'daki turizm
faaliyetleri orta diizeyde gelisme gostermistir. Katilimcilarin bu goriisleri iizerinde tesis ve
tanittimin  yetersiz oldugunu diisiinmeleri etkili olmaktadir. Nitekim Kervankiran ve
Ozdemir'in (2013) calismasmna gére Afyonkarahisar’i ziyaret eden turistler genel itibariyle
buradaki turizm faaliyetlerinden memnun kalmakta fakat tesis, ¢evre diizenlemeleri ve tanitim

acisindan iyilestirmeler gerektigini diistinmektedirler.

Bununla birlikte katilimcilar Afyonkarahisar'in turizm agisindan onemli kaynaklara sahip
oldugunu da belirtmektedirler. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 Afyonkarahisar turizmi
hakkinda genel olarak olumlu bir algiya sahiptir. Literatiirdeki diger bazi ¢alismalarda da;
yerel halk, turizmi ekonomik gelisim saglayan bir ara¢ olarak gérmektedir. Bu durum da
genellikle halkin yerel turizm hakkinda olumlu diisiincelere sahip olmalarini saglamaktadir
(Ozdemir ve Kervankiran, 2011; Varnaci1 Uzun ve Somuncu, 2011). Fakat bu degerlendirme
daha c¢ok turizmin ildeki ekonomik Oneminden kaynaklanmaktadir. Ciinkii katilimcilar
Afyonkarahisar'da turistik agidan degerlendirilebilecek 6nemli potansiyel kaynaklar oldugu

ancak heniiz bu kaynaklarin yeterince degerlendirilemedigi diisiincesindedirler.

Bogan ve Sarugik'a (2016) gore yerel halkin yasadigi c¢evredeki turistik unsurlar1 daha iyi
tanimast ve onlara deger vermesi turizm ve turistik degerler hakkindaki goriislerinin olumlu
olmasi saglamaktadir. Bu ¢aligmada da daimi ikametgahi Afyonkarahisar olan dgrencilerin

Afyonkarahisar turizmi hakkindaki algilari belirgin sekilde daha olumludur.
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Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise katilimcilarin bagkalarina Afyonkarahisar turizmi
hakkinda st diizey bilgi verebilecek donanima sahip olduklarini diisinmeleridir. Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin turizme karsi algi ve tutumlarinin olumlu olmasi, turistik
faaliyetlerde yeterliliklerinin yiliksek oldugunu diisiinmeleri temelde anabilim dalinda aldiklari
derslerin turizm ile olduk¢a baglantili ve c¢esitli olmasiyla iliskilendirilmektedir (Ablak,
Dikmenli ve Cetin, 2014; Cetin ve Akkaya, 2013; Ding, Erdil ve Kece, 2011; Karakus, Cepni
ve Kilcan, 2011). Bu da 6gretmen adaylarinin turizm faaliyetleri ile ilgili bilgi ve beceriler
hakkinda kendilerine olan giiven duygusunun gelismesiyle sonuglanmaktadir. Bu sonug
O0gretmen adaylarinin 6grendikleri bilgileri uygulama alanina gecirmekte kendilerine
giivendiklerini gostermektedir ki bu durum bilginin bilince doniistiigli iist diizey diisiinme
becerileriyle tanimlanir (Demirkaya, 2015). Bununla birlikte bireyin kendi biling diizeyi
hakkinda olumlu fikre sahip olmasi ger¢ekte bdyle oldugu anlamina gelmez (Kege, 2015).
Dolayisiyla katilimcilarin  Afyonkarahisar turizmi hakkindaki degerlendirmelerini nesnel
Olclitlere gore yapip yapmadigimi belirlenmesine odaklanan ileri aragtirmalar bu baglamda

Onem tasimaktadir.

Cinsiyet degiskeninde ise kiz 6grencilerin erkeklere gore daha olumlu goriise sahip oldugu
belirlenmistir. Bu farkin olugsmasinda kiz 6grencilerin rekreasyonel faaliyetlere daha fazla
merak ve ilgi duymalariin etkili oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii kadinin toplum i¢indeki yeri ve
rolleri goz Oniinde bulunduruldugunda evine kapanmis bireyde yeni yerleri ziyaret etmeyi
giidiileyen merak hissinde artis goriilmektedir, ayn1 zamanda turistik ¢ekicilikler ise merak ve
ilginin kolayca yonelebildigi unsurlardir (Titlincti, vd., 2011). Alaeddinoglu'nun (2008)
caligmasina gore ise kadinlarin turizme bakis agis1 erkeklere gore daha olumludur ve kadinlar
turistik faaliyetlerde iletisime daha agik bireylerdir. Sinif diizeyi degiskeninde ise siniflar

arasinda katilime1 goriigleri farklilagmamaktadir.
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Etkili bir egitim i¢in Ogrenenlerin yaparak ve yasayarak Ogrenmesi mevcut Ogretim
programlarinin temel ilkeleri arasinda yer aldig1 gibi turizm egitiminde de bir gereklilik olarak
goriilmektedir (Cmar, 2013; Kece, 2015). Dolayisiyla turistik yerlere yapilacak yakin ¢evre
gezilerinin Ogretmen adaylarina turistik degerlere ve turizm faaliyetine deger verme
konusunda 6nemli katki saglayacagi diisiiniilebilir (Ablak, Dikmenli ve Cetin, 2014; Cetin ve
Akkaya, 2013; Kege, 2015). Bu ylizden birinci siniftaki Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina
yasadiklar1 sehri tanitacak geziler diizenlenmesi gozlem, bilimsel aragtirma, problem ¢dzme
becerileri kazandirma ve temel mesleki deneyim edinmenin (Bilen, 1999; Girgin, Sever ve
Gok, 2003; Lai, 1999; Lonergan ve Andresen, 1988; Pawson ve Teather, 2002; Sibley, 2003)
yant sira turizm bilinci gelisimine de katki saglayacaktir. Ciinkii bu geziler ayn1 zamanda
turistik deger tasiyan mekanlar1 da kapsamaktadir. Gezilerin organizasyon ve finansmaninin
fakiilteler tarafindan yapilmasi da bu tiir etkinliklere katilimin artmasina ve katilimeilarin
yasadiklar1 ¢evre hakkinda daha dogru ve ilk elden bilgiye ulagsmasina ayni zamanda olumlu
tutum gelistirmesine de katki saglayacaktir. Bu tiir gezilerde, etkinligi planlayan 6gretim
elemaninin kontroliinde gezi dncesi arastirma yapilmasi ve gezi sonrasinda arastirma raporu
hazirlanmasi, 6grencilerin bilimsel yontemi kullanmasini saglayarak 6gretimin hedeflerine
ulasmasinda etkili olmaktadir (Doganay, 2002; Koca, 2014). Dolayisiyla bu tiir dgretim
etkinliklerinde 6grencilerin gezi Oncesi arastirma yapmasi ve gezi sonrast gézlem raporlari
hazirlamas1 kuvvetle tavsiye edilen bir durumdur. Organizasyonun fakiilteler tarafindan
yapilamadigr durumlarda 6gretim elemanlarinin planlamasiyla gerceklestirilecek bagimsiz
kiigiik grup gezileri faydali olacaktir. Bu kiiciik gruplarda fakiiltenin bulundugu ilde ikamet

eden 6grencilerin bulunmasi da uygulamada kolaylik saglayacaktir.
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Extended Abstract

The topics about Tourism have important place in social studies education program. In this
regard, three of eight learning fields, six of the skills intended to be gained by students and
also eight of the values are implicitly or explicitly related to tourism or touristic entities.
Further, the learning objectives in 5th, 6th and 7th class social science courses are 123, and 55
of these aim to bring students in tourism conscience by the content belonging to different
social science disciplines. As a result, determination of the perception of pre-service social
studies teacher on tourism will give field instructors some idea about how these pre-service
teachers will gain the information and skills which they will use throughout their career. For
this, The aim of this study is to explicit views of pre-service social studies teachers on tourism
and touristic assets in Afyonkarahisar, Turkey. In addition, the effects of gender, grade level
and permanent domicile were investigated.

Participants were 207 pre-service social studies teachers studying at Afyon Kocatepe
University. The KMO value calculated for the Likert-type survey was .865 and the Bartlett's
test of sphericity was significant (p=.00). The reliability coefficient of the bi-dimensional
survey consisting of 18 items was found as .88. Survey items were found to be valid and
reliable based on the results of reliability and factor analyses. The data obtained as the result
of the questionnaire was analyzed by using a statistical program. According to the normality
tests, the data obtained from the questionnaire is normally distributed. By using independent
sample t-test and one-way ANOVA the data was analyzed. According to pre-service social
studies teachers participated in the research, tourism activities in Afyonkarahisar have
developed by intermediate level. This because they think that facilities and advertisement is
not sufficient in the city. Moreover, the participants know that Afyonkarahisar has important
resources for tourism. Pre-service social studies teachers generally have positive perception
about tourism in Afyonkarahisar. However, this evaluation is based on the importance of

tourism in economics of the province. The participants believe that Afyonkarahisar possesses
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important potential, which can be utilized to improve tourism, but, these resources have not
been used effectively yet.

The opinions of the students, who are permanent residents in Afyonkarahisar, are significantly
more positive. This result may stem from the fact that residents are much more aware of their
surroundings and livelihood. In gender variable, female students have more positive opinions.
Further, in class level, there is no significant difference.

For effective education, while learning by doing and living is considered as one of the basic
principles of current education program, it is also necessary in social science and tourism
education (Cinar, 2013; Kege, 2015). For his reason, organizing trips, which will introduce
the city to the first year students, will be very beneficial for improving tourism perception.
These trips also include places that can be considered as touristic. Further, if faculties can
organize and finance these trips, it will be very beneficial for students to reach correct
information from the first hand, and also for developing positive attitude and increasing the
participation. In case that faculties do not organize the trips, independent small group trips,
which are planned by instructors, will be useful. In these small groups, the participation of the
students, who are residents of the city, will simplify the application. In both cases, it will be
effective in achieving the aim if students make pre-trip research about the city and prepare an
observation report after their tour.

Another important result obtained in the research is that the participants believe that they are
capable of giving senior information about tourism in Afyonkarahisar to others. This result
indicates that the pre-service social studies teachers trust themselves about transmitting the
knowledge to application, so this is identified as high order thinking skills in which
knowledge transforms in to conscience (Demirkaya, 2015). On the other hand, having
positive vision about their own conscience level does not imply that this is true (Kege, 2015).
Accordingly, it is also important whether the participants make their judgements objectively
about tourism in Afyonkarahisar. For this, a research, which measures the awareness of the
teacher candidates about the topic by determining the knowledge level of the candidates about
tourism, the validity of these knowledge and their solution proposals for the problems, is

suggested.
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Tiirkiye’de Demokrasi Egitimi Alaninda Yapilan Arastirmalarda Egilim: Bir Icerik
Analizi Calismasi !

Zafer KUS 2, Hamza YAKAR 2

Gelis Tarihi: 29.06.2017 Kabul Tarihi: 02.12.2017 Arastirma Makalesi

Oz

Bu calisma, Tirkiye’deki demokrasi egitimi iizerine yapilmis arastirmalarin sistematik
olarak incelenmesine yonelik tematik igerik analizi ¢aligmasidir. Tirkiye’de de oOzellikle son
yillarda aragtirmacilar tarafindan, demokrasi egitimi alaninda yapilan aragtirmalarin sayist hizla
artmakta ve bu alan giderek 6nem kazanmaktadir. Alanyazinda demokrasi egitimi ile ilgili farkl
boyutlarda yiiksek lisans ve doktora tez galigmalari, makaleler ve bilimsel toplantilarda sunulan
sozlii bildiriler yer almaktadir. Farkli ¢alisma alanlan ile iliskilendirilen demokrasi egitimi
konusundaki arastirmalarda, hangi egilimlerin 6ne ¢iktiginin belirlenmesi alanyazin acisindan
onem arz etmektedir. Bu caligmanin amaci, Tiirkiye’de demokrasi egitimi alaninda yapilan
aragtirmalarin analiz edilerek arastirmalardaki genel egilimleri tespit etmektir. Arastirma
kapsaminda demokrasi egitimi ile ilgili tez, makale ve bildiriler incelenmistir. Demokrasi egitimi
ile ilgili ¢alismalar iki arastirmaci tarafindan belirlenen Slgiitlere gore taranarak dosyalanmustir.
Verilerin analizinde aragtirmacilar tarafindan bir “kontrol formu” olusturulmustur. Dosyalanan
kaynaklar kontrol formuna islenerek verilerin siniflandirilmasi yapilmistir. Demokrasi egitiminde
aragtirma egilimlerini belirlemek amaciyla kontrol formundaki oOlgiitlere gore veriler analiz
edilmistir. Aragtirma sonucunda demokrasi egitimi ile ilgili Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarin, ders
programlarinin hazirlanmasi ve giincellenmesi ile paralellik gosterdigi ve biiyiikk cogunlugunun
Tiirkge olarak yazildig1 goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Demokrasi, demokrasi egitimi, i¢erik analizi, bilimsel yayn, arastirma konular1

! Bu galigma, 6. Uluslararas1 Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’nda (04-06 Mayis 2017/Eskisehir) sozlii
bildiri olarak sunulmustur.

2 Ahi Evran Universitesi, e-mail: zaferkus@gmail.com

8 Ahi Evran Universitesi, e-mail: hmzyakar@gmail.com
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Trends in Researches on Democracy Education in Turkey: A Content Analysis Study
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Abstract

This study is a thematic content analysis study for the systematic study of the researches on
democracy education in Turkey. There have been many studies in the field of democracy
education by researchers especially in recent years, and this field is becoming increasingly
important in Turkey. In various dimensions related to democracy education, master and doctoral
thesis studies, articles and oral presentation presented at scientific meetings are made. It is
important to determine which trends are coming forward in the researches on democracy education
related to different study areas. The aim of this study is to analyze the researches conducted in the
field of democracy education in Turkey separately and to determine the general tendencies in these
researches. In the scope of the research, thesis, articles and presentation about democracy
education were examined. Studies related to democracy education were filed according to the
criteria determined by two researchers. In the analysis of the data, a “control form™” was created by
the researchers. Recording filed sources in the control form, classification of the data has been
done. The data were analyzed according to the criteria in the control form to determine the
research trends in democracy education. As a result of research, it is understood that the studies on
democracy education in Turkey are in parallel with the preparation and updating of the curriculum
and the majority of work has been written in Turkish.

Keywords: Democracy, democracy education, content analysis, scientific publication, research
topics
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Giris
Siyasal bir sistem olarak ilk kez Antik Yunanda ortaya c¢ikip uygulandigi diisiiniilen
demokrasi, giinlimiizde bir¢ok alanla (politika, yonetim, ekonomi, egitim vb.) iliskili olarak
biitlin diinyada en fazla tartisilan konularin basinda gelmektedir. Bu tartismalar, farkli
gorlslerin, yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasin1 beraberinde getirmis dolayisiyla demokrasi
kavramina yonelik bir tanim birligine varilamamis ve onlarca farkli tanim ortaya ¢ikmustir.
Demokrasiye yonelik yapilan tanimlarda genellikle halkin yonetime egemen olmasi ve
secimlerde halkin kendi yoneticisini se¢mesine vurgu yapilmaktadir. Ancak, demokrasi
sadece secimler araciligiyla halkin yonetime egemen olmasi degil; bunun yaninda
katilimcilarin, sosyal ve politik hayat ile ilgili kararlar1 olusturmasi, siirdiirmesi ve
degistirebilmesidir (Biesta, 2007: 4). Demokrasi kavrami tanim olarak her ne kadar ¢esitlilik
gosterse de demokrasinin evrensel olarak kabul goren ortak ilkeleri so6z konusudur. Bu
ilkelerden bazilar1 milli egemenlik, se¢cme secilme hakki, ozgiirliik, esitlik, hukukun
Ustlinliigiidiir. Yani demokrasi sadece bir yonetim bigimi degil, giinlik hayatta bireyin
dogrundan yasamini etkileyen bir siirectir. Bu siirecin devam etmesi ise ona sahip ¢ikacak
insanlarin yetismesine baghdir. Demokrasi; demokrasiyi yerlestirecek, koruyacak ve
giiclendirerek yasatacak yurttaglarin varligi halinde glivencededir. Demokrasiye sahip ¢ikacak
insanlardan olusmayan toplumlarda demokrasi yasayamaz ve kolaylikla otokrasiye
doniisebilir. Her yonetim bicimi kendisini yasatacak bireyler yetistirmeyi hedefler. Demokrasi
ile yonetilen toplumlarin da demokrasi egitimi yoluyla demokrasiyi yasatacak insanlar
yetistirmesi gerekir (Giilmez, 1994, s.7). Bu durum da demokrasi egitimine duyulan ihtiyaci

ortaya ¢ikarmaktadir.

Cagdas anlamda “demokrasi egitimi” diisiincesinin John Dewey’in (1859-1952) diisiinceleri

ile basladig1 sdylenebilir. Dewey’e gore demokratik bir toplumda egitimin iki temel gerekgesi
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ve hedefi vardir. Bunlardan birincisi yonetim bicimi olarak demokrasiyle ilgilidir ve
vatandaslarin demokrasinin devamini saglayacak temel bilgi ve becerilere sahip olmasini
icerir. Ikincisi ise yasam bicimi olarak demokrasi ile ilgilidir (Dewey, 1996). Dewey’in bir
arada yasama bi¢imi olarak tanimladigi demokrasi de bu yasam bicimine uygun bir egitimi,
yani demokratik egitimi gerekli kilar (Dewey, 1996; 2010). Tirk egitim sistemi igerisinde de
demokratik egitim ve demokrasi egitimini tesis edebilmek icin ilgili yasal diizenlemeler
yapilmustir. Biitiin bu diizenlemelerdeki temel amag, sosyal ve politik hayata aktif katilim
saglayabilen, toplumda faydali bir rol alabilen, bireysel hak ve 6zgiirliiklerini bilen, evrensel

demokratik degerleri benimsemis, ¢cagdas bireyler yetistirmektir.

Demokrasi egitimi denince ¢ogu insanin aklina hemen demokrasinin tarihinin, temel
dayanaklarinin 6gretilmesi gelmektedir. Bu amagla okul programlarina yeni dersler
eklenmekte, mevcut derslerin igerigi degistirilmektedir. Ancak simdiye kadar yapilan
arastirmalar gostermistir ki bu yondeki ¢aligmalardan istenen sonug alinamamistir. Demokrasi
egitimi agisindan okulu etkili kilan en 6nemli unsur, bu egitim oOrgiitiiniin ortam 6zellikleridir.
Okul ortammin yapisi, bireylerin demokratik kimlik kazanimlarma ve davranisa
dontstiiriilmesine etki eden en O6nemli faktorlerden biridir. Demokratik zemini olusturan
demokratik okul kiiltiiri olmadan demokrasi ne kurulabilmekte ne de yasayabilmektedir.
Demokrasi egitimi de, demokratik ortamlarda yapildig1 zaman etkilidir (Kus, 2012). Levin’e
(1998, ss.64-65) gore, demokratik okul yapisinda olmasi gereken oOzelliklerden bazilari

sunlardir:

e Okulda bulunan herkes okulda yapilacak uygulamalar hakkinda yorum yapabilmelidir.

Okuldaki her sey sorgulanmaya agik olmali ve eger sorunlar ikna edici ise
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degisiklikler yapilabilmelidir. Bu degisim siirecini olusturmak icin yapilacak
tartismalar demokratik bir sekilde yonlendirilmelidir.

o Farkli goriislere saygi ve hosgorii olmali, bagkalarinin bakis acisin1 anlamaya istekli
olunmali ve biz yanligken bagkalarinin dogru olabilecegi g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

e Okul yapisinin igerisindeki herkes yalnizca hosgorii gostermek degil ayni zamanda
okulda katilimin da saglanmasi i¢in etkin olarak ¢alismalidir.

e Okul, farkliliklara saygi duyarken topluluk ve dayanigsma bilincini yapilandirmayi

basarmalidir.

Demokratik okul ortamindaki bu uygulamalar araciligiyla demokratik degerler 6grencilere
benimsetilebilir. Ilgili alanyazinda, adalet, dzgiirliik, esitlik, hosgérii, diiriistliik, isbirligi,
ozgiiven, sorumluluk, farkliliklar1 kabul etme, baris demokrasi ile ilgili temel degerler olarak
ifade edilmektedir. Biitiin bu demokratik degerlerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in demokrasi
egitiminin gerekliligi ve zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim demokrasi egitimi ile ilgili
yapitlan pek c¢ok wuluslararast calisgmada demokratik egitimin gerekliligi iizerinde
durulmaktadir (Apple ve Beane, 1995; Biesta, 2007; Crick, 1998; Edward, Giacomo ve
Andrei, 2006; Farrell, 1998, Gerzon, 1997; Lipset, 1959; Torney-Purta, Lehmann, Oswald ve
Schulz, 2001). Benzer sekilde Tiirkiye’de de yapilan pek cok calisma ve yasal diizenlemeler
demokrasi egitiminin gerekliligini vurgulamaktadir (Biiyiikdiivenci, 1990; Biiyiikkaragoz,
1990; Demirbolat, 1997; Giilmez, 1994; Kepenekei, 2003; Kincal ve Isik, 2003; Kus, 2012;

MEB, 1973).

Demokrasi egitimi ile ilgili yapilan c¢aligmalarin yurt disinda uzun yillardir yapildigt

bilinmektedir. Ulkemizde ise 6zellikle 2000°1i yillardan sonra bu alandaki calismalarin hizla
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arttigi goriilmektedir. Ancak demokrasi egitiminin ilerleyerek devam ettirilebilmesi ve
demokratik egitim ortamlarinin olusturulmasi i¢in hi¢ siiphesiz bu ¢aligmalarin artarak devam
ettirilmesi gerekmektedir. Mevcut calismalarin sonuglarinin degerlendirilmesi ve uygulamaya
yonelik tedbirlerin alinmasi, caligmalarin kapsam ve odaklarimin neler oldugu, hangi
egilimlerin 6ne ¢ikip hangi unsurlarinin géz ardi edildiginin bilinmesi, egitim politikalarinin

sekillenmesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yapilan bu ¢aligsma, Tiirkiye’de demokrasi egitimi ile ilgili son yilarda yapilmis arastirmalarin
sistematik incelenmesine yoOnelik bir i¢erik analizi ¢alismasidir. Bu ¢alismayla, Tiirkiye’de
demokrasi egitimi ile ilgili yapilmis birbirinden bagimsiz ¢aligmalarin genel bir gériinimii
saglanmis olacak ve mevcut caligmalarin disinda farkli yonleriyle demokrasi egitiminin
calisilmasina yardimcr olacagina inanilmaktadir. Tiirkiye’de demokrasi egitimi alaninda
yapilan arastirmalarin genel egilimleri tespit etmek amaciyla yapilan bu c¢aligmada, su

Sorulara yanit aranmistir:

e Tiirkiye’de demokrasi egitimi arastirmalarinin yayin tiirtine gére dagilimi nasildir?

e Tirkiye’de demokrasi egitimi alaninda yapilan arastirmalarin yillara ve yayim diline
gore dagilimi nasildir?

e Demokrasi egitimi alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan arastirma yontemleri
nelerdir?

e Tirkiye’de demokrasi egitimi arastirmalarinin veri toplama araglar1 nelerdir?

e Orneklem tiirii ve orneklem biiyiikliigiine gore Tiirkiye’de demokrasi egitimi
arastirmalar1 nasil sekillenmektedir?

e Arastirmalarda kullanilan veri analiz yontemleri nelerdir?

e Demokrasi egitiminde, agirlikli olarak ¢aligilan konular nelerdir?
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e Demokrasi egitimi ile ilgili ¢aligmalar hangi konularla iligkilendirilmektedir?

Yontem
Bu ¢alisma, Tirkiye’deki demokrasi egitimi iizerine yapilmis arastirmalarin sistematik olarak
incelenmesine yonelik tematik igerik analizi caligmasidir. Tematik icerik analizi, belli bir
konu iizerinde yapilmis olan arastirmalarin temalar veya belli ¢er¢eve dahilinde, elestirel
bakis agisiyla incelenmesi ve yorumlanmasidir. Bu yontemle odaklanilan konunun biitiinciil
bir bakis acgistyla ve derinlemesine incelenmesi yapilir. Tematik igerik analizi ile secilen
arastirma konularinin egilimlerinin ve oncelikli alanlarinin neler oldugu belirlenebilir (Calik

ve Sozbilir, 2014).

Cahismanin Kapsam
Arastirmaya dahil edilen g¢aligmalar, 2007-2017 wyillar1 arasinda Tiirkiye’de “demokrasi
egitimi” ile ilgili yayimlanmis yiiksek lisans ve doktora tezleri, bilimsel toplantilarda sunulan

sOzli bildiriler ve hakemli, bilimsel dergilerde yayinlanmis makalelerden olusmaktadir.

Demokrasi egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin egilimleri belirlemek amaciyla tez, makale ve
bildiriler belirlenen o6l¢iitlere gore incelenmistir. Demokrasi egitimi ile ilgili tezler, Yiiksek
Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezinden indirilmistir. Ulasilan tezler, yiiksek lisans ve
doktora olmak tizere tiirlerine ayrilarak tasnif edilmistir. Demokrasi egitimi ile ilgili makaleler
taranirken iki temel Olgiit dikkate alinmistir. Bunlardan birincisi, ¢aligma alan1 Tirkiye olan,
Tiirkce yazilan ve ULAKBIM veri tabaninda taranan dergilerde yayrmlanan makalelerin
incelenmesidir. Ikincisi ise, calisma alam Tiirkiye olan, yabanci dilde yazilan ve ERIC veri
tabaninda taranan dergilerde yayimlanan makalelerin incelenmesidir. Demokrasi egitimi ile

ilgili bildiriler son on yilda bilimsel toplantilarda sunulan bildirileri kapsamaktadir.
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Arastirmaya dahil edilecek calismalar belirlenirken ¢alismaya konu olan 6rneklemin Tiirkiye
sinirlar igerisinde olmasi ve Tiirk arastirmacilar tarafindan yliriitiilmiis makale, tez ve bildiri
calismasi olmasi sartlart aranmistir. Erisime agik olmayan ya da tam metnine ulasilamayan

caligmalar arasgtirma disinda tutulmustur.

Verilerin Kodlanmasi

Demokrasi egitimi ile ilgili ¢aligmalar iki arastirmaci tarafindan belirlenen Olgiitlere gore
taranarak dosyalanmistir. Dosyalanan caligmalar aragtirmacilar tarafindan okunarak kayit
altma almmugtir. Arastirma sorulart dogrultusunda bir matris olusturulmustur. Matris
olusturulurken benzer ¢alismalardaki matrisler incelenmistir. Olusturulan matriste; yazar adi,
yayimn tirii, yaymn dili, yayin yili, yontem, desen, veri toplama araglari, 6rneklem tiird,
orneklem biiytikliigii, veri analiz yontemi, arastirma konulari, iliskilendirme, amag ifadesi ve

genel sonug bagliklarina yer verilmistir (Tablo 1).

Tablo 1

Veri Toplama Siirecinde Kullanilan Matris Ornegi
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incelemek. tespit edilmistir.
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Verilerin Analizi

Demokrasi egitimi ile ilgili Tiirkiye’de yapilan calismalar tezler, makaleler ve bildirileri
kapsayan ii¢ farkli yayin tiirlinde olmak iizere bu arastirmada, toplam 93 ¢alismanin analizi
yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen matriste, aragtirmalarin genel 6zellikleri
icerik analizi ile tekrar tekrar incelenmis, arastirmalarin konulart ve iligkilendirilen boyutlar
kodlanarak temalar olusturulmustur. Kodlama matrisindeki bilgiler, calismanin genel
ozelliklerini belirlemek iizere secilmistir. Ilk olarak ilgili alan yazina bagl kalinarak, kodlar
belirlenmis sonra makaleler incelendikge, bu kodlar gelistirilmis ve degistirilmistir. Kodlar
daha sonra kategorilere ayrilmis ve temalar altinda toplanmistir. Bu kodlama siireci,
arastirmalarin tekrar gézden gegirilmesi ile son seklini almistir. Kodlamalar yapilirken
herhangi bir hata karigsmasi olasiligina karsi, aragtirma kapsaminda incelenen ¢aligmalar uzun
bir siire zarfinda incelenmistir. Kodlamalarin giivenilir olmasi i¢in aradan yaklasik bir ay
gectikten sonra arastirmacilar analizleri tekrar yapmis, kodlamalarin birbiri ile biiylik oranda
tutarli oldugu saptanmistir. Sonug¢ olarak arastirma konusu olarak demokrasi egitimi
alanindaki caligmalar dokuz ve ayrica iliskilendirilen konular olarak ise 14 tema altinda
toplanmistir. Arastirma, 2007-2017 yillar1 arasinda yapilan demokrasi egitimi ile ilgili tez,

makale ve bildirilerle sinirlidir.

Bulgular
Demokrasi egitim alaninda Tiirkiye’de yapilan arastirmalar cesitli acilardan incelenmis ve

asagidaki bulgulara ulagilmistir.

Tablo 2

Demokrasi Egitimi Arastirmalarimin Yaywn Tiirtine Gore Dagilimi

Yaymn Tiirii n %
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Yiiksek lisans 17 18
Doktora 6 6
Makale 46 50

Bildiri 24 26
Toplam 93 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi demokrasi egitimi alaninda yapilan ¢aligmalar, en yiiksek oranda
arastirma makalesi (%50) ve bildiriler (%26), en az oranda ise (% 6) doktora tezinden

olusmaktadir. Goriildiigii lizere ¢caligmalarin yaris1 makalelerden olugsmaktadir.

Tablo 3

Demokrasi Egitimi Yayinlarimin Yayin Dili Dagilimi

Yayn Dili n %
Tiirkge 73 78
Ingilizce 20 22
Toplam 93 100

Tablo 3’ten anlasildig1 gibi demokrasi egitimi konusundaki caligmalarin biiyiik ¢ogunlugu
Tiirkce (%78) olarak hazirlanmistir. Buna karsin demokrasi egitimi ile ilgili yapilan

caligmalarin ¢ok azmnin Ingilizce (%22) olarak yazildigi goriilmektedir.

Tablo 4

Demokrasi Egitimi Ile Iigili Calismalarin Yillara Gére Dagilimi

Yayin Yih n %
2007 3 3
2008 2 2
2009 6 6
2010 8 9
2011 2 2
2012 6 6
2013 21 23
2014 20 22
2015 12 13
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2016 13 14
Toplam 93 100

Tablo 4’te goriildiigli gibi demokrasi egitimi ile ilgili ¢aligmalarin 2007-2016 yillar1 arasinda
yapildig1 goriilmektedir. Yillara gore degerlendirildiginde, demokrasi egitimi ile ilgili
caligmalarin en fazla 2013 (%23) ve 2014 (%22) yillarinda, en az ¢alismanin ise 2008 (%2) ve
2011 (%2) yillarinda yapildig1 anlasilmaktadir. Demokrasi egitimi ile ilgili ¢aligmalarin

yaridan fazlasinin son dort yilda yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 5

Arastirmactlarin Kullandiklar: Arastirma Yontemleri

Arastirma Yontemi n %
Nicel 26 28

Nitel 48 52

Karma 19 20
Toplam 93 100

Tablo 5’te demokrasi egitimi konusunda yapilan caligmalarin aragtirma yontemlerine gore
degerlendirilmesi yapilmistir. Buna gére yapilan ¢aligmalarin yaridan biraz fazlasinda nitel
yontemlerin (%52) kullanildigi, en az oranda ise karma yontemlerin (%20) kullanildigi
anlagilmaktadir. Nicel yontemlerin kullanildig1 ¢aligmalarin orani ise %28’dir. Demokrasi

egitimi konusunda yapilan ¢aligsmalarda nitel yontemlerin baskin olmasi dikkat cekmektedir.

Tablo 6

Demokrasi Egitimi ile Ilgili Calismalarin Yontembilime (Arastirma Deseni) Gore Dagilimi

Arastirma Deseni n %
Betimsel 25 26
Durum 39 37
Tarama 22 24
Deneysel 6 5
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Olgubilim

Toplam

100

Tablo 6’da goriildiigii gibi demokrasi egitimi konusunda yapilan ¢alismalarda, biiyiik oranda

durum (%37) ve betimsel (%26) desenlerin tercih edildigi, en az oranda deneysel (%5) ve

olgubilim (%3) desenlerinin tercih edildigi anlasilmaktadir. Tarama deseninin kullanildigi

calismalarin oraninin ise %24 oldugu goriilmektedir.

Tablo 7

Demokrasi Egitimi Ile Iigili Calismalarin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi

Veri Toplama Araci

n

%

Bilgi formu

22

24

Anket

14

Gorlisme

14

Tutum 0Slcegi

10

Anket ve goriisme

(o]

Tutum 0Olgegi ve goriisme

Goriligme ve gozlem

Derleme

Bilgi formu ve goriisme

Goriisme ve basari testi

Goriisme, gozlem ve tutum Olcegi

Basari testi

Anket ve bilgi formu

Tutum 6l¢egi ve bilgi formu

Basari testi ve tutum 6lgegi

Basar testi ve calisma kagidi

Anket, gdriigme ve bilgi formu

A L I I DSIDS IS IR NI

Rk kR kNN N Do~

Toplam

©
w

100

Tablo 7’ye gore, demokrasi egitimi konusunda yapilan caligmalar veri toplama araci

boyutunda incelendiginde ii¢ farkli 6zellikte caligmalarin ortaya ¢iktigr goriilmektedir. Buna

gore; tek veri toplama aracumin kullamldig1 calismalar, iki farkli veri toplama aracinin

kullanildig1 ¢alismalar ve ii¢ farkli veri toplama aracimin kullanildigi ¢alismalar yapilmastir.

Veri toplama araci olarak demokrasi egitimi ¢aligmalarinda en yiiksek oranda bilgi formu
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(%24), anket (%15) ve goriisme formunun (%15) kullanildigi; en az oranda ise derleme (%4)
ve basar1 testinin (%1) kullanildig1 anlagilmaktadir. Demokrasi egitimi ile ilgili yapilan
calismalarda, veri toplama araci ¢esitlemesi yapildik¢a ¢alismalarin oranin da azaldigi dikkat
cekmektedir. Yapilan 25 ¢alismada “iki farkli veri aracinin” kullanildig1 ve bu c¢alismalarda
goriisme formunun yogun olarak tercih edildigi dikkat ¢ekmektedir. Demokrasi egitimiyle
ilgili li¢ ¢alismada ise “ii¢ farkli veri toplama aracimin” birlikte kullanildig1 ve bunlarda da
goriigmenin baskin oldugu goriilmektedir. Veri toplama aract olarak dikkat c¢eken diger
onemli bir husus, gozlemin tek basina veri toplama aract olarak hicbir ¢alismada
kullanilmamis olmasi ve yalnizca iki calismada goriisme ve tutum Olgegi ile birlikte

kullanilmis olmasidir.

Tablo 8

Demokrasi Egitimi Ile Ilgili Calismalarin Orneklem Tiiriine Goére Dagilimi

Orneklem Tiirii n %
Ogrenci 34 36,6
C)gretmen 18 194
Dokiiman 22 23,7
Ogretmen aday1 4 4,3
Ogrenci ve 6gretmen 8 8,6
Ogretmen ve okul ydneticisi 2 2,2
Ogrenci, Ogretmen ve Okul yoneticisi 3 3,2
Ogrenci, 6gretmen ve dokiiman 2 2,2
Toplam 93 100

Tablo 8’de goriildiigii gibi, demokrasi egitimine yonelik yapilan calismalarin 6rneklem
tiirtinde ti¢ farkli 6zellikte durumun 6ne ¢iktig1 anlagilmaktadir. Buna gore, “tekli 6rneklemin”
kullanildig1 c¢alismalarda calisma grubu olarak Ogrenci, 6gretmen, Ogretmen adayr ve
dokiimanlar tercih edilmistir. “Ikili 6rneklem” grubunun kullandig1 calismalarda, 6grenci-
ogretmen ve Ofretmen-ydneticinin birlikte tercih edildigi goriilmektedir. “Uglii érneklem”

tiirlintin  kullanildig1 ¢aligsmalarda ise Ogretmen, 6grenci, yonetici ve dokiimanlar farkli
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kombinasyonlarda ¢alisma grubu olarak tercih edilmistir. Orneklem tiiriine gére demokrasi
egitimi calismalarinda, en fazla Ogrenci (%36,6) ve dokiiman (%23,7), en az ise ikili
orneklem tiirlerinden olan 6gretmen-okul yoneticisi (%2,2) ve ti¢lii 6rneklem tiirlerinden olan

Ogrenci-6gretmen-dokiiman (%2,2) ¢alisma 6rneklemi olarak tercih edilmistir.

Tablo 9

Arastirmacilarin Siklikla Kullandiklar: Orneklem Biiyiikliikleri

Orneklem Biiyiikliigii n %
0-50 24 25
51-100 12 13
100-250 10 11
251-500 14 15
500-1000 8 9
1000+ 5 5
Teorik 10 11
Dokiiman 10 11
Toplam 93 100

Tablo 9°’da demokrasi egitimine yonelik yapilan caligmalarda kullanilan 6rneklemin
biiyiikliikleri gosterilmistir. Buna gore, 6rneklem biiytikliigii olarak en fazla 0-50 araliginda
(%25) ve 251-500 araliginda (%15), en az ise 500-1000 araliginda (%9) ve 1000 iizeri (%5)

orneklemlerin tercih edildigi goriilmektedir.

Tablo 10

Arastirmactlarin Siklikla Kullandiklar: Veri Analiz Yontemleri

Veri Analiz Yontemleri n %
Betimsel (aritmetik ortalama, ylizde frekans) 10 11
Kestirimsel (t testi, Anova, korelasyon vb.) 20 22
Nitel (betimsel,icerik) 44 47
Kestirimsel ve nitel 19 20
Toplam 93 100
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Tablo 10 incelendiginde, demokrasi egitimi alaninda yapilan ¢alismalarda, veri analiz
yontemi olarak en fazla nitel (%47) ve kestirimsel (%22), en az ise betimsel (%11)
yontemler tercih edilmistir. Demokrasi egitimi alaninda yapilan calismalarin veri analiz
yontemleri incelendiginde, iki farkli 6zellik dikkati ¢ekmektedir. Bunlar, ilk olarak tek veri
analiz yonteminin kullanildig1 ¢aligmalar (%80) ve ikinci olarak ise iki farkli veri analiz
yonteminin (%20) kullamldigr calisimalardir. iki farkli analiz yonteminin kullanildig
caligmalarda nitel-betimsel ve betimsel-kestirimsel analiz yontemlerinin birlikte kullanildigi

caligsmaya rastlanmamustir.

Tablo 11

Demokrasi Egitiminde Siklikla Calisilan Konularin Dagilimi

Konularin Dagilim n %
Gorlis 27 29
Algi 22 24
Dokiiman 19 20
Tutum 10 11
Farkindalik 7 8
Bilgi 2 2
Beceri 2 2
Davranis 2 2
Diger 2 2
Toplam 93 100

Tablo 11°de demokrasi egitiminde yogun olarak c¢alisilan konularin oransal dagilimi
gosterilmistir. Buna gore; demokrasi egitimi ¢calismalarinda en fazla goriis (%29), alg1 (%24)
ve dokiiman (%20), en az ise diger (%2), beceri (%2) ve davranis (%2) konular1 ¢alisilmistir.
Demokrasi egitimine yonelik yapilan ¢alismalarda; bilgi (%?2), farkindalik (%8) ve tutum
(%11) konularmin diger konulara oranla ¢ok fazla ¢alisilmadigi goriilmektedir. Demokrasi
egitiminde konu olarak beceri ve davranis boyutunun ¢ok fazla ¢alisilmamasi, dikkati ¢ceken

onemli bir eksikliktir.
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Tablo 12

Demokrasi Egitimi Ile Ilgili Calismalarin Iliskilendirilmesi

Iliskilendirme n %
Vatandaglik ve demokrasi egitimi dersi 31 33
Sosyal bilgiler 16 17
Degerler 11 12
Okul meclisleri projesi 8 9
Insan haklar1 5) 5)
Ustiin yetenekliler 4 4
Ogretmen 4 4
Egitim ortami1 3 3
Uluslararasi karsilastirma 3 3
Cevre 1 1
Tarih 1 1
Matematik 1 1
Dijital ortam 1 1
Diger (sivil toplum, Din kiiltiirli, Okul Kiiltiirli, Katilim) 4 4
Toplam 93 100

Tablo 12’de demokrasi egitimi konusunun hangi konularla iliskilendirildigi gosterilmistir.

Buna gore, demokrasi egitimi en fazla vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi (%33), sosyal

bilgiler (%17) ve degerler (%12) konulariyla iligkilendirilerek c¢alisilmistir. Okul meclisleri

projesi ile iliskilendirilen c¢aligmalarin mevcudiyeti dikkat c¢ekmektedir. Buna karsin

demokrasi egitimi, en az c¢evre (%]1), tarih (%]1) ve dijital ortam (%]1) konulariyla

iliskilendirilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, demokrasi egitimi alaninda Tiirkiye’de yapilan arastirmalar cesitli acilardan

incelenmis ve asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Aragtirmanin dikkate deger sonuglarmin basinda, demokrasi egitimi ile ilgili ¢alismalarin

ozellikle 2012 yil1 sonrasi hissedilir derecede artmasi1 gelmektedir. Demokrasi egitimi ile ilgili
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Tiirkiye’de yapilan calismalarin ders programlarinin hazirlanmast ve gilincellenmesi ile
paralellik gosterdigi anlasilmaktadir. Programlarda, insan haklar1 ve demokrasi egitimine
yonelik dersler incelendiginde, "Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi" adi ile yer alan dersin
2012 yilinda hazirlanan taslak gizelgede "Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi” dersi olarak
degistirildigi goriilmektedir. 2013 yilinda programda ilkokullarin 4.smifinda “Insan Haklar,
Yurttashik ve Demokrasi” dersinin yer aldigr goriilmektedir. Dolayisiyla vatandaslik ve
demokrasi egitimi dersinin 2012 yilindan itibaren zorunlu ders olmasi ile birlikte bu alanda

yapilan ¢alismalarda artig oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tiirkiye’de demokrasi egitimi konusundaki ¢alismalarin biiyilk ¢ogunlugu Tiirk¢e olarak
hazirlanmustir. Ingilizce hazirlanan ¢alismalara bakildiginda ise demokrasi egitiminin en fazla
vatandaslik ve demokrasi egitimi (Doganay, 2010; Diindar, 2012; Giinel ve Pehlivan, 2015;
Kus ve Cetin, 2014; Oral, 2008; Seker ve Topsakal, 2011) ve Sosyal Bilgiler (Cifte¢i, 2013;
Eker ve Incirci, 2016; Ersoy, 2014; Kiroglu, 2013; Tonga, 2014) dersleri ile iliskilendirildigi
dikkat ¢gekmektedir. Arastirma tiirlerine gére yayin dili incelendiginde, demokrasi egitimi ile
ilgili makale, tez ve bildiri calismalarinin biiyiik ¢ogunlugunun Tirkce hazirlandig:
goriilmektedir. Ingilizce olarak hazirlanan calismalarmim tamaminmn arastirma makalesi

olmasi ve diger yayn tiirlerinin Tiirk¢e olarak hazirlanmis olmasi dikkat ¢ekicidir.

Tirkiye’de demokrasi egitimi alaninda yapilan g¢alismalar, en yiiksek oranda arastirma
makalesine dayanmaktadir. Lisansiistii diizeyde, oOzellikle doktora diizeyinde yapilan
caligmalarin ise sayica daha sinirli oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalarda; ders kitab1 ve
ogretim programinda kiiresel egitim temalarinin nasil sekillendirildigi (Giinel ve Pehlivan,
2015), demokrasi egitiminin masallar araciligiyla 6gretilmesinin 6nemli oldugu (Yigit ve

Kesmeci, 2015), Tiirkce ders kitaplarindaki hak ve 6zgiirliikler temasinin demokrasi egitimi
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acisindan one ¢ikartildigr (Kiling ve Tungbilek, 2012), demokratik okul kiiltiiriiyle ilgili
kavramsal bir ¢ergevenin sunulmasi gerektigi (Sisman, Giiles ve Donmez, 2010), demokrasi
egitiminin gerekliligi (Sahin, 2009) ve iki evrensel dil olan insan haklari ve miizigin

birbirlerine destek vererek birlikte calismalari gerektigi (Cuhadar, 2008) vurgulanmustir.

Demokrasi egitimi konusunda yapilan c¢alismalarin arastirma yontemlerine bakildiginda,
yapilan calismalarin biiyiikk ¢ogunlugunda nitel yontemlerin kullanildig1r goriilmektedir. Bu
durumun temel nedeni nitel arastirmalarin dogasina uygun olarak daha agiklayici, detayli ve
derinlemesine bilgilere ulasma istegi (Yildirnm ve Simsek, 2010) olabilir. Ancak tek bir
yonteme bagl arastirma desenin olusturulmasi arastirma sonuglarmin sosyal gercekligi ne
kadar yansittigini tartigmali duruma getirmektedir. Denzin (1989, Akt. Tiirniikli, 2001) ayni
sosyal olguyu sorgulamak icin farkli aragtirma ydntem ve tekniklerinin bilesimini
onermektedir. Ayni arastirma sorusu olabildigince farkli yontemsel acilardan sorgulandigi
takdirde tek bir yonteme, teknige, dlclime ve 0lgme aracina bagli olarak elde edilen bilginin
siirhiliklarinin, yanliliginin ve dezavantajlarinin ortadan kaldirilacagini belirtmektedir. Oysa
bu calisma sonuclar1 gostermistir ki incelenen arastirmalar icerisinde en az oranda ise karma

yontemler kullanilmistir.

Calismalarin arastirma desenine bakildiginda ise biiylik oranda durum ve betimsel desenlerin
tercih edildigi, en az oranda dencysel ve olgubilim desenlerinin tercih edildigi tespit
edilmistir. Calismalarda nitel aragtirma yontemlerinin tercih edilmesinden dolay1 6rneklem
blytikligli genel olarak 50’nin altinda kalmaktadir. Nicel arastirmalarda ise Orneklem
blytikligliniin agirlikli olarak 500 kisiden az oldugu tespit edilmistir. 1000 kisinin iizerindeki
orneklem sayilart ise olduk¢a azdir. Dokuman inceleme gibi arastirmalarda herhangi bir

uygulama yapilmadigi icin bu tir calismalarda Orneklem “teorik calisma” olarak
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siiflandirilmigtir. Demokrasi egitimi alaninda yapilan calismalarda, veri analiz yontemleri
olarak nicel aragtirmalarda genel olarak betimsel ve kestirimsel analizlerin benimsendigi; nitel
aragtirmalarda ise genel olarak betimsel, bununla birlikte ig¢erik analizinin de yogun olarak

kullanildig1 goriilmektedir.

Demokrasi egitimi konusunda yapilan ¢alismalarin veri toplama araglarina bakildiginda ise
baz1 arastirmalarda tek, bazilarinda ise birden fazla veri toplama araci kullanildig:
goriilmektedir. Nitel arastirmalar igerisinde yer alan dokiiman incelemelerinde, genel olarak
bilgi formunun kullanildigi, miilakatlarda ise yar1 yapilandirilmig goriisme formunun
kullanildig: tespit edilmistir. Nicel arastirmalarda ise genel olarak anket ve tutum Olcekleri
kullanilmistir. Karma deseninde yapilan arastirmalarda ise birden fazla veri toplama aracinin
kullanildig1 goriilmektedir. Ancak bu tiir karma desende planlanan ¢aligmalarin sayisinin ise
daha sinirl oldugu goriilmiistiir. Ornegin gdzleme iliskin kullanilan veri toplama araglarmin
sayist olduk¢a azdir. Birden fazla veri toplama araclarinin birlikte kullanildigi calismalar
incelendiginde, en fazla goriismenin diger veri toplama araglariyla birlikte tercih edildigi

belirlenmistir.

Demokrasi egitimine yonelik yapilan ¢alismalarin 6rneklemlerinde agirlikli olarak 6grenci ve
ogretmenlerin yer aldig1 goriilmektedir. Daha sonra ise en fazla tercih edilen ¢alisma grubunu
dokiimanlar olusturmaktadir. Bunun yam sira, okul yoneticileri ve 6gretmen adaylarinin
oldukca sinirli oldugu tespit edilmistir. Bazi arastirmalarda ise birden fazla orneklem
grubunun yer aldig1 goriilmektedir. Genel olarak yapilan ¢aligmalar incelendiginde, 6rneklem
cesitliligi arttikca arastirma sayilarinin da azaldig goriilmektedir. Yani, Tiirkiye’de demokrasi
egitimi calismalarinda, tekli 6rneklem gruplarinin daha fazla tercih edildigi belirlenmistir.

Cetinkaya ve Kincal’a (2015) gore, demokrasi egitiminin basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi
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aile, okul yonetimi ve Ogrencilerin isbirligi i¢inde olmasina baghdir. Fakat 6rneklem tiirii
olarak “velilerin” ve “akademisyenlerin” incelenen ¢alismalarda kullanilmamasi, dikkat ¢ceken
onemli bir eksikliktir. Demokratik bir ¢evrenin gelismesinde okullarin yani sira aile ve toplum
icerisinde 6grencilere sunulan demokratik ¢evre, onemli bir yere sahiptir (Kus, 2014). Bu
yoniiyle degerlendirildiginde, incelenen ¢alismalarda veli ve toplumun diger unsurlarinin ¢ok
fazla Orneklem grubu olarak kullanilmamasi, tlizerinde diisiiniilmesi gereken bir konudur.
Oysa demokrasi egitimi sadece okullar ve programlar meselesi degildir; aile ortamu, is yeri,
siyasal kurumlar, kitle iletisim araglarini da ilgilendirir (Kus, 2012). Biitiin bunlar demokrasi

egitiminde 6onemli bilesenlerdir.

Demokrasi egitimi ile ilgili dokiiman incelemesine dayali ¢aligmalarin 2012 yilindan sonra
yapilmis olmasi 6ne ¢ikan diger bir Ozelliktir. Bu kapsamda, dokiiman olarak incelenen
calismalarda bilimsel kitap, ders kitabi, 6gretim programi, Milli Egitim Sura kararlar1 ve
yiiksekdgretim lisans dersleri agirhik kazanmaktadir. Incelenen ders kitaplarinda, vatandaslhk
ve demokrasi egitimi kitabi ile sosyal bilgiler ders kitaplar1 6ne ¢ikmaktadir. Bunu yani sira,
diger kademelerdeki farkli ders kitaplarinin ve 6gretim programlarimin demokrasi egitimi
kapsaminda ele alinmadigi goriilmektedir. Bununla birlikte, sadece bir calismada Ali Fuad

Basgil’in “Demokrasi Yolunda” isimli kitabi, demokrasi egitimi baglaminda irdelenmistir.

Demokrasi egitimi konusunun hangi konularla iliskilendirildigine bakildiginda, en fazla
vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi, sosyal bilgiler dersi ve degerler ile iliskilendirildigi
tespit edilmistir. Buna karsin demokrasi egitimi, en az ¢evre, tarih ve dijital ortam konulariyla
iliskilendirilmistir. Demokrasi egitiminin insan haklari, iistiin yetenekliler, dijital ortam ve
egitim ortamlar1 gibi konularla ¢ok fazla iligkilendirilmemesi dikkat ¢cekmektedir. Buna karsin

giinimiizde gengler, genellikle interaktif bilgi teknolojileri tarafindan saglanan dostluklar,
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akran iligkileri ve ince sosyal baglarla kurulan veya siirdiiriilen toplumsal eylemlere katilim1
oncelemektedir. Dijital ortamlar sadece iletisim, eglence ve alisveris diinyasindan
olugmamaktadir. Artik glinlimiizde demokrasinin gelisiminde de ¢ok énemli bir rol iistlenmis
durumdadir. Dijitallesme ile birlikte hayatin biitiin alanlarinda bir donilisiim yasanmaya

baslanmig, demokrasi ve demokratik hayat da bu donilisiimiin bir pargasi olmustur (Bennett,

2008).

Milli Egitim Bakanlig: ile Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi arasinda 13 Ocak 2004 tarihinde
imzalanan bir protokolle “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi” uygulamaya
gecirilerek, Ogretim programlarinda yer alan demokrasi egitimine yonelik kazanimlarin
desteklenmesi hedeflenmistir. 2003-2004 egitim-6gretim yilinda, iilke genelinde toplam 300
okulda pilot uygulamasi yapilan proje, 2004-2005 6gretim yilindan itibaren tim ilkogretim ve
ortadgretim okullarinda uygulamaya gegcirilmistir (Kincal ve Uygun, 2006). Ozellikle
“demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi” ile demokrasi egitimi alanina bir ilgi olmus, bu
projeyle birlikte belli bir zaman araliginda yapilan arastirmalarda demokrasi egitimi, yogun

olarak okul meclisleri projesiyle iligkilendirilmistir.

Demokrasi egitimi ¢alismalarinin konu dagilimlarina bakildiginda, en fazla goriis ve algilarin
tespit edildigi daha sonra ise dokiimanlarin incelendigi goriilmiistiir. Demokrasi egitiminde
konu olarak beceri ve davranig boyutunun sinirl oldugu goriilmektedir. Demokrasi egitiminin
temel becerileri adalet, arkadaslik, ahlak egitimi, sorumluluk duygusu, kendine giiven olarak
belirtilmektedir (Binbasioglu, 2000). Demokrasi egitiminin odagindaki bu beceriler, bireyin
toplum igerisindeki roliinii belirlemede etkili iken, yapilan ¢aligmalarda, demokrasi egitiminin
beceri ve davranislar boyutunun geri planda kalmasi diislindiiriictidiir. Demokrasi egitimi ile

ilgili yliksek lisans tezlerinde, goriis degerlendirme c¢alismalarinin; doktora tezlerinde,
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dokiiman incelemesi ve goriis degerlendirme ¢alismalarinin; arastirma makalelerinde, algi ve
goriis degerlendirme c¢aligmalarinin ve bildirilerde ise dokiiman incelemesi ve gorls
degerlendirme caligsmalarinin agirlikli olarak tercih edilen konular oldugu goriilmektedir.
Incelenen demokrasi egitimi ¢alismalarinda, sadece tek bir konunun ele almarak ¢alisildig:
dikkat ¢ekmektedir. Yani iki farkli konunun birlikte ¢aligildig1 arastirmalarin orani oldukca
azdir. Oranlarinin ¢ok az olmasiyla birlikte, iki konunun birlikte ¢alisildigi arastirmalarda;
tutum ve gorlis degerlendirme, dokiiman inceleme ve goriis degerlendirme, bilgi diizeyi ve

tutum konularinin birlikte ele alinarak incelendigi goriilmiistir.

Tiirkiye’de demokrasi egitimi ile ilgili yapilacak olan ¢alismalarda, karma yontemlere agirlik
verilebilir. Demokrasi egitimi baglaminda zengin igeriklere sahip yerli ve yabanci farkli
kitaplar, bu yoniiyle ele alinip incelenebilir. Ayrica demokrasi egitimine yonelik yapilan
calismalarda veri kaynaginin ¢esitlenmesi, demokrasi ile ilgili karmasik insan davraniglarinin
anlasilmasin1 kolaylastiracaktir. Demokrasi egitimi ile ilgili belirli konularin tek bagina
calisilmasindan ziyade farkli konularin birlikte ele alinarak c¢alisilmasi, bu caligma alanina

onemli bir katki saglayabilir.
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Extended Abstract
There are many elements of democracy education. Students, teachers, parents, administrators,
curriculum, school rules, school-family environment, method/technique used in the teaching
process are some of them. Therefore, a number of researches are being carried out in relation
to each of these elements separately or in cooperation with those are related to each other. The
development of democracy is largely dependent on the understanding, skills and attitudes of
people living in that society. The goal of democracy education is to ensure that the values
constitute the core of democracy are brought to individuals through education, and that these
values are internalized.
There have been many studies in the field of democracy education by researchers especially
in recent years, and this field is becoming increasingly important in Turkey. In various
dimensions related to democracy education, master and doctoral thesis studies, articles and
oral presentation presented at scientific meetings are made. It is important to determine which
trends are coming forward in the researches on democracy education related to different study
areas. The aim of this study is to analyze the researches conducted in the field of democracy
education in Turkey separately and to determine the general tendencies in these researches. In
this way, areas focusing on elements of democracy education will be determined and the
methodology used in the scientific research process will be revealed.
This study is a thematic content analysis study for the systematic study of the researches on
democracy education in Turkey. Thematic content analysis is a critical review and
interpretation of researches on a specific topic within the themes or within a certain
framework. In this way, the focused subject is examined with a holistic view and in-depth. In
the scope of the research, thesis, articles and presentation about democracy education were
examined. The theses on democracy education were downloaded from The National Council
of Higher Education Thesis Center. The theses are classified according to the types of masters
and doctorates. When examining the articles on democracy education, two basic criteria were
taken into account. The first of these is the examination of the published articles in the
journals whose study area is in Turkey, written in Turkish and which are scanned in the
ULAKBIM database. The second is to examine the articles published in the journals whose
work is in Turkey, written in foreign languages, and scanned in the ERIC database. The
presentations on democracy education include papers presented at scientific meetings in the
last decade. Studies that are not open to access or cannot be reached full text are excluded

from the research.
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Studies related to democracy education were filed according to the criteria determined by two
researchers. In the analysis of the data, a "control form™ was created by the researchers. There
are titles like article, study language, method, data collection and analysis method, sample
size, research topic, purpose of study and general conclusions in this control form. Recording
filed sources in the control form, classification of the data has been done. The data were
analyzed according to the criteria in the control form to determine the research trends in
democracy education. Finally, studies related to democracy education seem to have increased
considerably, especially after 2012. It is understood that the studies on democracy education
in Turkey are in parallel with the preparation and updating of the curriculum. The majority of

work on democracy education in Turkey has been written in Turkish.
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Insan Haklar Yurttashk ve Demokrasi Dersinde Aktif Ogrenme Yontemi ile Kavram
Ogretimit

frem NAMLI ALTINTAS 2 Hiilya YILDIRIM 3

Gelis Tarihi: 21.11.2017 Kabul Tarihi: 17.12.2017 Arastirma Makalesi

Oz

Bu c¢alismada ilkokul 4. siif 6grencilerinin Insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi dersindeki
kavramlarla ilgili biligsel yapilarinin aktif 6grenme yontemiyle diizenlenmesi amacglanmigtir. Bu
kavramlar dayanisma, esitlik, adalet, katilim, aktif vatandas, demokrasi, ifade 6zgiirliigii, hak, 6zgiirliik ve
sorumluluk olmak iizere 10 adettir. Arastirmanin amacina paralel olarak nitel arastirma desenlerinden
eylem aragtirmasi kullanilmistir. Arastirma Aydin merkez ilgede bulunan bir devlet okulunda yapilmustir.
Calisma grubunda 9 erkek 14 kiz olmak iizere toplam 23 &grenci bulunmaktadir. Sinif 6gretmeni
tarafindan arastirmaci gézetiminde 12 hafta boyunca kavram 6gretiminde kullanilmak {izere etkinlikler
yapilmistir. Bu etkinlikler aktif 6grenme etkinlikleri igeresinden sinif diizeyine uygun olarak se¢ilmistir.
On test ve son test olarak Kelime iliskilendirme Testi (KIiT) kullanilip kavramlar arasindaki biligsel yapi
test edilmistir. Test sonuglarina gore kavram aglari olusturulmustur. Ayrica 6grenmeyi kontrol etmek icin
iki adet galigma yapragi kullanilmistir. Calisma grubunun anlamakta zorlandiklar1 kavramlar farkli bir
etkinlikle yeniden diizenlenmistir. Aragtirma sonunda aktif 6grenme modeliyle dgrencilerin kavramlarla
ilgili bilissel yapilarinda 6n bilgilerine gore bir ilerleme oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler kavramlarla
ilgili tanimlar yapmis ve icerik olarak daha nitelikli kelimeler bulmuslardir. Kavramlarla ilgili bilissel
yapiyla 6grencilerin sosyo ekonomik durumlari, 6grenme diizeyleri arasinda bir iliski oldugu ortaya
cikmustir.

Anahtar kelimeler: Aktif 6grenme, kavram 6gretimi, eylem arastirmasi

1 Bu ¢alisma 4-6 May1s 2017 tarihleri arasinda USBES 2017'de sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Siileyman Demirel Universitesi, e-mail: iremmnamlii@gmail.com
% Gazi Paga Ilkokulu, e-mail: hlyyldrm72@gmail.com
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Concept Teaching by Active Learning Method in Human Rights Citizenship and
Democracy Course

Submitted by 21.11.2017 Accepted by 17.12.2017 Research Paper

Abstract

This study aims to regulate the cognitive structures related to the concepts in Human Rights
Citizenship and Democracy lesson of the 4th grade primary school pupils by means of active learning
method. These 10 concepts are solidarity, equality, justice, participation, active citizen, democracy,
freedom of expression, rights, freedom and responsibility. In parallel with the purpose of the research, an
action research from qualitative research patterns was used. The research was conducted in a public
school located in the central district of Aydin. There are a total of 23 pupils, 9 male and 14 female
students, in the study group. Activities for concept teaching were held by the class teacher for 12 weeks
under the supervision of the researcher. These activities were selected in accordance with the class level
from among active learning activities. The cognitive structure between the concepts was tested using the
Word Association Test (WAT) as a pre-test and post-test. Based on test results, concept networks were
created. In addition, two worksheets were used to inspect learning. The concepts that the study group had
difficulty to understand were rearranged in a different activity. At the end of the research, it has been
revealed that the active learning model makes improvement on the cognitive structures of the learners
about the concepts. The students made definitions about the concepts and found more qualified words.
The study has revealed that there is a relationship between the cognitive structure about the concepts and
the socioeconomic status of the students and their learning levels.

Keywords: Active learning, concept teaching, action research
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Giris
Kavram, olgudan yola ¢ikilarak gelistirilen bir zihinsel yapidir. Genel anlamda insan zihninde
anlamlanan farkli obje ve olgularin degisebilen ortak ozeliklerini temsil eden bir bilgi
formu/yapisidir (Tokcan, 2015). Baska bir goriise gore kavramlar, benzer 6zellikler veya
ayirt edici Ozellikler tasiyan nesneler, semboller veya olaylardir (Schunk, 2009). Kavram
ogrenmek Dbilissel yapiyr zenginlestirmek olarak diisliniilir. Bu bilissel yapimin
zenginlestirilmesi 68renciyi aktif kilan bir programla gergeklestirebilir. Bu da aktif 6grenme

yontemlerinin kullanilmasi ile ilgilidir.

Aktif 6grenme; Ogrenme siireci igerisinde Ogrenenin siirecin ¢esitli yonleri ile ilgili karar
alma, 0z diizenleme yapma firsatlarina sahip oldugu ve zihinsel yeteneklerini kullanmaya
zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (Acikgdz, 2002). Saban (2000)’a gore aktif 6grenme ilkeleri;
dersi yliksek diizeyde 0Ogrenci katilimini saglayacak sekilde planlamak ve yiiriitmek,

ogrencileri aktif hale getirmek, 6grencileri kendi 6grenmelerinden sorumlu kilmaktir.

Aktif 6grenmenin gergeklesmesi igin; dgrencilerin kendi 6grenmelerinde kararlar almalarini
saglayan tehdit edici olmayan huzurlu bir 6grenme ortami, Ogrenci katilimi, siirekli
degerlendirme, yararlilik gerekmektedir (Bentley ve Watts, 1989). Ogretmen, aktif 6grenme

stirecinde bu ortam1 hazirlayan, 6grenciye rehberlik eden durumunda olmalidir.

Bu calismada 2016-2017 egitim &gretim yilinda ilkokul 4. simf 6grencilerinin Insan Haklar:
Yurttashik ve Demokrasi dersi Ogretim programinda yer alan dayanisma, esitlik, adalet,
katilim, aktif vatandas, demokrasi, ifade ozgiirliigii, hak, ozgiirliik ve sorumluluk
kavramlarindaki biligsel yapiy1 tespit etmek ve aktif 6grenme yontemleriyle diizenlemek

amaglanmistir. Bu arastirmaya gereksinim duyulmasini bir sebebi konuyla ilgili daha 6nce
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hatir1 sayilir dlgiide bir ¢alisma yapilmamis olmasidir. Ornegin Saglam ve Hayal (2015)
yaptiklari calismada Jfnsan Haklari Yurttashk ve Demokrasi dersini veren smif
ogretmenlerinin dersin verilmesiyle ilgili diisiincelerini almiglardir. Ogretmenler, biiyiik
cogunlukla (%78) bu dersin disiplinler aras1 olarak Sosyal Bilgiler dersiyle biitlinlestirilmesi
gerektigini diisiinmiislerdir.  Ayrica arastirma bulgularinin fnsan Haklar: Yurttashk ve
Demokrasi dersinin nasil islenebilecegi konusunda sinif Ggretmenlerine yol gostermesi

amaglanmstir.

Bu calismanin /nsan Haklar: Yurttaslik ve Demokrasi dersini veren sinif dgretmenlerinin
dersle ilgili calismay1 dikkate alarak etkinlikler yapmasiyla ilgili katki saglayacagi da

distiniilmektedir.

2016-2017 egitim &gretim yilindan itibaren Milli Egitim Programinda yer alan Insan Haklar
Yurttaslik ve Demokrasi dersinin bir 6gretmen kilavuz kitabir olmadigindan ve bu derste
kullanilan kavramlarin somut islem donemine ait gelisimlerini siirdiiren Ogrencilerin
anlamakta zorlanacaklar1 disiiniilerek boyle bir ¢alismaya ihtiyag duyulmustur. Bu ¢alisma
1s181nda soyut kavramlarin daha net anlasilacag1 ve bu dogrultuda Insan Haklar: Yurttashik ve

Demokrasi dersinde aktif 6grenme yontemleri kullanilabilecegi diigiiniilmiistiir.

Buna gore calismada su sorulara yanitlar aranmaistir:

o lkokul 4. smf dgrencilerinin Insan Haklar: Yurttashk ve Demokrasi dersine ait
kavramlarla ilgili biligsel yapilar1 nedir?

e Aktif 6grenme modelleri kullamildiginda ilkokul 4. sinif 8grencilerinin Insan Haklar:
Yurttaghk ve Demokrasi dersine ait kavramlarla ilgili biligsel yapilarinda nasil bir

degisiklik olusur?
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e Ogrenmede zorluk yasanan kavramlarla ilgili eksikliklerin nedenleri nelerdir?

Yontem
Calismada nitel arastirma desenlerinden sorun ¢ozmeye odakli eylem aragtirmasi deseni
kullanilmistir (Norton, 2009). Eylem arastirmasi arastirmacinin siirece katilarak, daha once

bildiklerinden daha fazla sey 6grendigi sistematik bir siirectir (Merriam, 2013).

Oncelikle secilen drneklem iizerinden 4. sinif dgrencilerinden olusan 4 subeye, Insan Haklar:
Yurttaslik ve Demokrasi dersi programinda yer alan kavramlardan olusturulan Kelime
Mliskilendirme Testi (KiT) uygulanmistir. Bu test sonuglarma gore iliski bag1 en zayif olan
grup ve goniillik esasi1 dikkate almarak bir sube segilmistir. KIT araciligiyla hangi

kavramlarla ilgili sorunlar oldugu tespit edilmistir.

Bu calismada Demirel (1999)’in diistincesine paralel olarak aktif 6grenme siire¢ igerisinde

ogrenme durumlar dikkate alinarak 6grenme etkinlikleri gergeklestirilmistir.

Ayrica siireci takip etmek ve 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini anlamak i¢in KiT ten
yola c¢ikarak kavram aglar1 olusturulmustur. Kavram aglari, 6grencilerin izlenimlerini,
diisiincelerini yazili materyallerdeki kavram ve ilkelerle uyumlu bi¢imde sergiledikleri
materyallerdir. Bu aglar, yazili metinleri daha iyi anlamak, kavramlar1 gruplamak, onceki
bilgileri harekete ge¢irmek, yeni kavramlar gelistirmek, kavramlar aras1 yeni iligkiler bulmak

ve kavramlari yeniden diizenlemek i¢in kullanilir (Tokcan, 2015, s. 97).

Acikgoz (2002) aktif 6grenmedeki dort temel yapiy1; konusma, dinleme, yazma ve yansima olarak

aciklar. Bu ¢alismada 6grencilerin birebir etkinliklere dahil olmasini saglamak amaciyla yazma ve
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konusma etkinlikleri 6n plana ¢ikarilmis ve sinifin bu etkinliklerdeki basar1 durumlarina goére bir

sonraki etkinlik planlanmigtir.

Bir Odak Alani
Tanimlamak

Bir Eylem
Plani Veri Toplamak

Gelistirmek
Verileri Analiz /

Etmek ve
Yorumlamak

Sekil 1. Calismada Kullanilan Eylem Arastirmasit Dongiisii. (Mills, 2003)

Sekil 1 bu aragtirmada kullanilan eylem arastirmasi dongiisiinii gostermektedir. Buna gore ilk
eylem bir eylem plan1 olusturmaktir. Bu calismada kullanilan eylem plani, Tablo 1’de
sunulmustur. Eylem plani, gelistirilen odak alani ile ilgili olmak durumundadir. Bu da ikinci
adimi olusturur. Calismadaki odak alani, Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersindeki
kavramlarla iligkilidir. Konuyla ilgili tiglincii adim ise veri toplamaktir. Bu c¢alismada veri,
eylem planmin sonuglarindan, calisma kagidi ve katilimci yani Ogretmen giinliiglinden
toplanmistir. Ogretmen dgrencilerin 6grenme durumlarini katilimer giinliigiine not etmis ve
arastirmact da bu verilere uygun olarak odak alaninda diizenleme (kavramlarin 6grenme
yontemlerini diizenleme, Ogrenilemeyen kavramlar1 yeniden olusturma vb.) yapma isini
istlenmistir. Diizenleme ayni zamanda eylem planinda da gerceklestirilmistir. Calismada

eylem arastirmasi dongiisiine uyumlu bir sekilde veri toplama ve analiz etme isi paralel

519



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2017; 7(3): 514-554
DOI: 00.00000/ajesi.000000

gerceklesmistir. Boylece eylem planindaki degisiklikler calisma sonlandirilana kadar devam

etmistir.

Uygulama Siireci
Tablo 1

Calismada Kullanilan Eylem Plani

Hafta Kavram Yapilan etkinlik

1. Haklarimiz Balon etkinligi

2. Cumhuriyetin Puzzle etkinligi —yazma
kazandirdig1 haklar caligmasi

3. Sorumluluk-goérev Kelime oyunu

4.  Konuyla ilgili ¢aligma yaprag: 1

5.  Hosgorii Drama — problem ¢6zme

6. Hosgori, onyargi, Video-resmetme
dayanigma, ayrimcilik

7. Ozgiirliik Resmi yorumlama

8. Adalet-esitlik Resmi yorumlama

9.  Pekistirme Oyunu (tiim kavramlar)
Konuyla ilgili ¢aligma yapragi 2

10. Demokrasi —katilim Kelime oyunu

11. Aktif vatandas Drama ¢aligmasi

12. Haklarimiz, demokrasi ve aktif vatandasin
Ozelliklerinin oldugu bir kavram agaci yapma

13. Kelime iliskilendirme Testi

Calisma 2016-2017 egitim-68retim gliz doneminde Aydin Merkez ilgede bir ortaokulda

uygulanmigtir.

Tablo 1’e gore aktif 5grenme yontemleri hafta hafta uygulanmistir. Ogrenciler ilk iinitede yer
alan; yasama hakki, egitim hakki, ézle hayatin gizliligi gibi temel haklarimizi arastirmact
tarafindan hazirlanan renkli balonlarla 6grenmislerdir. Balon etkinligine gore, her balon rengi
bir hakki temsil etmis ve 6grenciler bu yolla soyut olarak diisiindiikleri haklarini somut olarak
bir renge ve cisme déniistiirebilmislerdir. Ornegin beyaz balon yasam hakkim gosterir.

Ogrenci balonu elinde tuttugunda yasam hakkinin ne oldugunu net bir sekilde tanimlamustir.
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Bir sonraki etkinlik de buna benzer bir yola gergeklesmistir. Ogrenciler bir insan figiiriinii
olusturan puzzle da Cumhuriyetle kazanilan haklar1 teker teker parga-biitiin iliskisini de goz
Oniine alarak yerlestirmislerdir. Boylece sekle yerlestirdikleri pargalart somut bi¢imde
cumhuriyetin kazandwrdigr haklar olarak gérmiislerdir. Yazma calismasinda ise Ogrencilere
dagitilan calisma yapraklariyla sectikleri bir hakkin ne oldugunu yazarak ifade etme ve

orneklendirme yolunda kendilerini gelistirmeleri hedeflenmistir.

Ugiincii hafta sorumluluk ve gérev kavramlarini kelime oyunu ile grenme yoluna gidilmistir.
Ogretmenin tahtada anlatarak basladig1 oyun bu kelimenin bir sorumluluga m1 yoksa goreve
mi karsilik geldigini buldurmaya yoneliktir. Bu anlatim goniillii 6grencilerle devam etmistir.
Kelimeyi anlatan ve tahmin etmeye ¢alisan 6grencilerin aktif katildiklar1 bu iste 6grenmeyi

gerceklestirmeleri beklenmistir.

Dordiincii hafta 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigi, hangi konularda daha fazla
ogrenmenin gerceklestigini belirlemek iizere calisma yapragi dagitilmis ve bu c¢alisma

yapraginin sonuclarina gore besinci hafta planlanmistir.

Altinct hafta arastirmaci bir kukla gosterisiyle hosgorii kavramini yeni bir kavram olarak
tanitmistir.  Ogretmen dramanin sonunda hosgdrii kavramini acgiklamadan ogrencilerin
bulmalarini saglamak ic¢in onlara kavrama yonelik sorular sormustur. Dramada bir problem
yaratilmis ve ogrencilerin bu probleme yonelik ¢oziim Onerileri getirmeleri beklenmistir.
Ayrica gorev ve sorumluluk kavramlar: da dramada hatirlatilmistir.

Altinc1 hafta hosgorii, onyargi, dayamisma, ayrimcilik kavramlar1t kavramlar arasindaki

zithklardan faydalanarak agiklanmaya c¢ahisilmustir. Ogrencilerin konuyla ilgili en fazla 2
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dakika siiren animasyonlari izleyerek kavrami bulmalari saglanmigtir. Kavram bulmadan
sonra Ogrencilerin konuyla ilgili bir resim yapmalar1 istenmistir. Yapilan resimler sinif

panosunda bir hafta boyunca sergilenmistir.

Yedinci ve sekizinci haftalarda ayn1 yontem izlenmis, ozgiirliik adalet, esitlik kavramlariyla
ilgili secilen bir resmi yorumlamalar1 istenmistir. Bu yorumlama esnasinda Ogrencilerin

resimle ilgili bir hikdye yazmalar1 beklenmistir.

Dokuzuncu hafta Ggrencilere o haftaya kadar &grendikleri kavramlarla ilgili bir oyun
oynatilmistir. Bu oyunda tiim kavramlar Onceden arastirmaci tarafindan renkli kartlara
yazilmig ve bir gruba yalnizca kavramlarin isimleri diger gruba da kavramla ilgili 6rnek
ciimleler yazilmis ogrencilerden bunlari sdyleyerek eslestirmeleri istenmistir. Ornegin
“sokagimizda bir ¢ukur var” d6rnek climlesini bir 6grenci okumus ve kavramlarin isimlerinin
yazili oldugu gruptan o kavrami bulmalari istenmistir. Cevap: “dilek¢e hakki” olacaktir ve bu
Ogrencinin cevabin1 bulamamasi durumunda bir tur daha beklemesi gibi bir ceza verilmistir.
Ayni hafta igerisinde ikinci saatte 6grencilere tiim kavramlari igeren bir ¢alisma yapragi daha
dagitilmistir. Bu, kiiciik bir test niteligindedir. Dogru yanlis, eslestirme, bosluk doldurma
kategorilerinden olusmaktadir. Bir sonraki hafta etkinligi calisma yapraginin sonuglarina bagl

olarak planlanmistir.

Onuncu hafta smif tahtasinda bir figlir olusturulmus ve bu figiirtin mutlu, demokratik bir
vatandas oldugu sdylenmistir. Ogrenciler mutlu demokratik vatandasin nasil oldugu ile ilgili
yorumlar yapmislar ve kendilerine uygun bulduklar1 konuyla ilgili kelimeleri figiiriin iistiine
yapistirmislardir. Ogretmen demokratik olmak i¢in en 6nemli sartin katilim oldugunu

vurgulamis ve kavrami agiklamistir. Bu da 6gretmenin buldugu bir kavram olarak ortaya
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cikmistir. Ders sonunda figiirii kendileri boyamiglardir. Boylece demokrasi ve katilim

kavramlarini 6grenmeleri amaglanmaistir.

On birinci haftada Ogrenciler drama ¢alismasin1 6nceden dagitilan rollerle kendileri
yapmiglardir. Siif igerisinde goniillii birka¢ 6grenci “aktif vatandas” kavramini isleyen

drama ¢alismasini kendileri olusturmuslardir.

On ikinci hafta tiim kavramlarin oldugu bir kavram agacini bireysel olarak 6grenciler
kendileri olusturmuslardir. Boylece tiim kavramlar biitlin halinde goérmeleri amaglanmistir.

Son hafta Kelime Iliskilendirme Testinin tekrar edilmesine ayrilmistir.

Arastirmanin gilivenirligini ve aragtirmact yanliliginin olusturabilecegi kotii etkileri dikkate
alarak yalnizca tek sinifla ¢alisilmis ve dersi sinif 6gretmeninin anlatmasi saglanmistir. Sinif
ogretmeni 12 hafta boyunca arastirmaci esliginde /nsan Haklar: Yurttashik ve Demokrasi
dersine iligkin kavramlar1 Ogrencilere aktif 6grenme yontemleriyle aktarmistir. Yapilan
etkinlikler eylem plani dahilinde 6gretmen ve arastirmacinin igbirligiyle hazirlanmistir. Tablo

1’de de eylem plani olarak sunulmustur.

Ders i¢i etkinlikler 6grencilerin 6§renme durumlarina gore diizenlenmistir. Smif iginde
motivasyonu saglamak amaciyla 6grencilerin dikkatini gekecek resim, video ve Kitaplar tercih
edilmistir. Etkinliklerde de konuyla ilgili resim yapmalari, hikaye yazmalari istenmistir.

Etkinlikler ve ders plan1 arastirmaci ve Ogretmen esliginde planlanmis ve Ogrencilerin
ogrenme durumlarina gore diizenlenmistir. Bu O6grenme durumlar1 O6grencilerin sosyo
ekonomik durumlart ve gelisim diizeyleridir. Etkinlikler, kavramlarin soyut olmasi

neticesinde somutlastirmaya yonelik okuma ve yazma, problem ¢6zme etkinliklerini
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kapsamaktadir. Dersler arastirmaci gozetiminde gergeklesmis ve kamera kullanilmis, ¢aligma
grubunun anlamakta zorlandiklar1 kavramlar tekrar edilmistir. Dolayisiyla calismada

arastirmact miidahalesi bulunmaktadir.

Calisma Grubu

Calisma siirecinin daha derinlemesine isleyebilmesi i¢in Aydin merkez ilgede bir devlet okulu
belirlenmistir. Bu okulda 4. siif subesi olarak dort sube bulunmaktadir. Calisma grubu bu
okulda bulunan KiT’te en karmasik kavram agina sahip olan ve karne notlarina gére en zayif
siif belirlenerek sec¢ilmistir. Ayrica simif dgretmenin ¢alismaya goniillii olmasi da baska bir

etken olarak diisiintilmiistiir.

Calisma grubunda 9 erkek 14 kiz olmak {izere toplam 23 dgrenci bulunmaktadir. 5 6grencinin
(%22) anne babasi ayr1 ya da resmi olarak bosanmis durumdadir. Calisma grubunun aylik
gelirleri ortalama 1500 TL olarak saptanmistir. Anne baba meslekleri ve aylik gelirleri dikkate

alindiginda alt ve orta sosyo-ekonomik gruptan olduklari ortaya ¢ikmustir.

Veri Toplama Araclar
Ogrenci Tamima Profili
Bu calismada 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarini anlamlandirabilmek i¢in 6grenci
tanima profili kullamilmistir. Bu profiller, 6grenci velileri tarafindan doldurulmustur.
Profillerde anne baba egitim ve saglik durumlari, aylik gelirleri, 68rencilerin kardes sayilar

gibi ailenin sosyal yapisini belirleyecek sorulara cevaplar aranmustir.
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Calisma Yaprag

Arastirma alantyla ilgili bilgilerin edinilmesi de 6énemli bulundugundan 6grencilere konuyla
ilgili kavramlar1 Ogrenip Ogrenmediklerini denetlemek adina iki adet ¢aligma yapragi
dagitilmistir. ik calisma yapragi, dogru yanlis, bosluk doldurma, ¢oktan segmeli, eslestirmeli
olarak hazirlanirken ikinci ¢aligma yapragi, tanimlar iizerine kuruludur. Bu yiizden bosluk
doldurma ve eslestirme iizerine yapilandirilmistir. Calisma yapraklart sinif 6gretmeni ve

aragtirmaci is birligiyle hazirlanmigtir.

Kelime Iliskilendirme Testi

Bu calismada 6grencilerin uygulama siireci boyunca anlatilacak kavramlarin biligsel yapilarini
belirlemek amaciyla Kelime liskilendirme Testi (KIT) uygulanmustir. KIT &grencinin biligsel
yapisini, bu yapiy1 olusturan kavram arasindaki baglantiyi, zihinde kurulmus olan bilgi agimi
gbzlemlenmesini saglayan, uzun siireli hafizadaki kavramlar arasi baglantinin yeterinde
kurulup kurulmadigimi ya da kurulan bagin anlamli olup olmadigimi tespit edebilmeyi
saglayan alternatif 6lgme degerlendirme teknigidir (Bahar, Nartgiin, Durmus, Bigak, 2015).
KIiT bu c¢alismada 6n test son test olarak kullanilmistir®. Tokcan (2015) KiT’in kavram

Ogretimi stnanmasinda kullanilabilecegini savunur.

Katlimc Giinliigii

Johnson (2014), arastirmaci giinliigiinii arastirmayla ilgili tim gozlemleri ve disiinceleri
aktarildig1 bir ara¢ olarak tanimlamistir. Bu arastirmada aktif 6grenme etkinliklerinin ne
oOlglide yararlilik gosterdigini, hangi durumlarla ilgili yanlisliklar yapildigini anlayabilmek
amaciyla katilmer gilinligii tutulmustur. Bu calismada arastirmact gilinliigii etkinlikleri

gerceklestiren sinif 6gretmeni tarafindan tutulmustur.

4 Nitel arastirmalarda 6n test- son test terimi pek uygun degildir. Ancak bu arastirmada bilginin 6lciilmesi esas
alindigindan aragtirmaci tarafindan 6n test son test denmesi uygun bulunmustur.
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Katilimer  giinliigii,  0grenmede yasanan gigliiklerin sebeplerini ve smf igerisinde
ogrencilerin birbirleriyle olan sorunlar1 ya da etkinligin O6gretmen goziinden nasil

yorumlandigini aktarmak amaciyla Ekim 2016- Subat 2017 tarihleri arasinda kullanilmistir.

Gecerlik Giivenirlik Calismalar

KiT’te yazilanlar insan Haklari ve Demokrasi ve program gelistirme konusunda 2 uzman
tarafindan incelenmis ve konuyla ilgisiz olanlar elenmistir. Uzmanlarin ve arastirmacinin
kavram yanilgis1 olarak kabul ettikleri veriler ise birakilmistir. Arastirmanin gilivenirligi
acisindan uzun siireli gozlemler yapilmis ve bu gozlemler, sinif Ogretmeniyle tekrar
goriisiilmistiir. Bu sekilde aragtirmanin inandiriciligi saglanmaya ¢alisilmistir (Patton, 2014).

Eylem arastirmas1 siirecinde arastirmaci ve siif 6gretmeni disinda, videolardan, giinliiklerden
yola ¢ikilarak Tablo 1°de agik¢a ortaya konulan etkinlikler ve sekil 22 ile Sekil 23’teki

kavram aglar1 olusturma calismalar1 yapilmistir.

Verilerin Analizi

KIT analizinde igerik analizi kullamlmigtir. Kelimelerin ya da kavramlarin birbirleriyle
iligkileri ve kavramlarin dogru kullanilip kullanilmadigi konusunda analiz yapilmistir. Bu
verilerin Insan Haklari Demokrasi ve Yurttashkla ilgili ya da kavram yanilgisiyla farkl

yazilanlart ayrilmis ve kavram aglar1 olusturulmustur.

Ogrenmenin ne kadar gergeklestigini anlayabilmek igin verilen kavramlar arasimdaki

baglantilar da kavram agina déniistiiriilmiistiir. On test ve son test arasindaki fark icerik olarak

dikkate alinarak ¢aligma grubunun kavramlar arasinda kurduklar bagin gii¢lii olup olmadigt
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kontrol edilmistir. Elde edilen verilerde baglantinin kurulmus olmasi1 6grenmenin gerceklesme

derecesi olarak belirlenmistir.

Icerik analizi nitel olarak planlandigindan hangi kelimenin ka¢ defa tekrar edildigi
Oonemsenmemis, ¢alismanin O6nemi agisindan verilerin igerigi ile ilgilenilmistir. Analizler,

herhangi bir program kullanmadan elde yazilmistir.

Bu c¢aligma KIT diginda bir veri analizi yapilmistir. Ornegin kullanilan katilimer giinliigii
Ogretenin bakis agisini yansittigt ve eylem planinin sekillenmesinde destekleyici olmasi
sebebiyle tek basma bir degerlendirmeye tabi tutulmamis yalnizca eylem planinin

sekillenmesinde yardime1 olmustur.

Bulgular
Bu bélimde oncelikle KIT’in 6n test-son test sonuclart karsilastirilmistir. Daha sonra
kavramlar arasindaki baglantilar ortaya ¢ikarilmis ve analiz sonuglar1 yorumlanmistir.
Caligmada katilmer gilinliigii yardimer olarak kullanildigr ve calismanin odak noktasini

kavramlar olusturdugu icin katilimci gilinliigiiniin analizine yer verilmemistir.

DAYANISMA

| YARDIM ETMEK '

BIRLIK OLMAK
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Sekil 2. Dayanisma Kavramiyla ilgili On Test Sonuglari

Sekil 2’deki 6n test sonuglarina gore dayanigma kavrami yardim etmek, birlik olmak, Kizilay,

vatan, paylasma, sevgi kelimeleriyle iligkilendirilmistir.

SIVIL TOPLUM

ey e

Sekil 3. Dayanisma Kavramiyla Ilgili Son Test Sonuglar1

Sekil 3’teki dayanisma kavramiyla ilgili son test sonuglarina gore katihmcilar dayanisma
kavramini yardim etmek, Sivil Toplum Kuruluslari, yardimlagma, birlik olma, bagis yapma,
toplum, beraberlik kelimeleriyle iliskilendirmislerdir. Ayrica siire¢ boyunca verilen katilim

kavrami son testte dayanigma kavramiyla iliskilendirilmistir.

On test son test sonuglar karsilastirildiginda 6n testteki Kizilay genel anlamda bir Sivil toplum
kuruluslar: kavramima donismis, yardim etmek ve birlik olmak kelimeleri son testte de
kullanilmis ve ayrica Yardimlasma kelimesi de eklenmistir. Stire¢ boyunca 6grenilen katilim
kavrami da son testte dayanisma kavramiyla iliskilendirilmistir. Dolayisiyla siiregte Insan
Haklart ve Demokrasi dersiyle dayanisma kavrami arasinda calisma grubunun baglanti

kurdugu soylenebilir.
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Sekil 4. Esitlik Kavramiyla Ilgili On Test Sonuglart

Sekil 4’e¢ gore katilimcilar 6n testte egitlik kavrami ile matematik terimi, benzer olma,
paylasim yapma, ayrimcilik yapmama, ayni derecede olma, kelimeleri arasinda baglanti
kurmuslardir. Katilimceilar ¢alismada gegen kavramlardan demokrasi ve adalet kavrami ile

esitlik kavramini iliskilendirmislerdir.

Sekil 5. Esitlik Kavramiyla Ilgili Son Test Sonuglar

Sekil 5’e gore katilimcilar son testte esitlik kavramini adil olma, hak, ayni derece, hukuksal
esitlik, birlikte ¢alisma, dogruluk kelimeleriyle iliskilendirmislerdir. Ayrica haklarin herkese
taminmasi, herkesin yagsama hakkinin olmasi, ayni muamelede bulunmak, ayni seye sahip

olmak diyerek gesitli tanimlar yapmuslardir.
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On test ve son test sonuglar1 karsilastirildiginda katilimeilar son test sonuclarina gore esitlik
kavramiyla ilgili tanimlar yapmuslar, iligskilendirdikleri kelimeleri farklilagtirmisladir. Son test
sonuglarina gére demokrasi baglaminda katilmecilarin egit/ik kavrami {izerine bilgilerinin

olumlu yonde geligme sarf ettigi sdylenebilir.

Sekil 6. Adalet Kavramiyla Ilgili On Test Sonuglar
Sekil 6’da adalet kavramiyla ilgili 6n test sonuglarina gore katilimcilar adalet kavramini bir
insan ismi, adil olmak, saygili olmak, hukuk, se¢cim yapmak kelimeleriyle iliskilendirmislerdir.

Katilimcilar siire¢ boyunca verilen hak, esitlik ve demokrasi kavramlarin1 6n testte adalet

kavramiyla iligkilendirmislerdir.
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Sekil 7. Adalet Kavramiyla Tlgili Son Test Sonuglar

Sekil 7°de adalet kavramiyla ilgili son test sonuglarina gore katilimeilar adalet kavramini egit
olmak, haksizlik yapmamak, hayvan haklarint korumak, kétii davranmamak, esit davranmatk,
suglamak, tarafsiz olmak, hile yapmamak, ozgiirliik, birlik olmak, haklarini korumak ve hukuk
kelimeleriyle iliskilendirmisler; haklyyr haksizdan ayirmak, hukukun oldugu yer, ayni haklara
sahip olmak tanimlarin1 yapmislardir. Ayrica son test sonuglarina gore katilimcilar adalet

kavramini ¢calismada gecen egitlik ve ozgiirliik kavramlariyla iligkilendirmislerdir.

On test son test sonuglar1 karsilastinldiginda katilimcilar egitlik kavraminda oldugu gibi
adalet kavramiyla ilgili tamimlar yapmigslar, kavrami 6n testte oldugu gibi siire¢ boyunca
ogrendikleri demokrasi kavramiyla degil esitlik ve ézgiirliik kavramiyla iligkilendirmislerdir.
Son testte adalet kavramiyla ilgili biligsel yapilar1 6n teste gore daha daginik durmaktadir.

Oyle ki kavrami son testte hem kendi yasantilar1 iizerinden hem de hukuksal agidan

531



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2017; 7(3): 514-554
DOI: 00.00000/ajesi.000000

degerlendirdikleri sdylenebilir. Son test sonuglart adalet kavrami agisindan incelendiginde 6n

teste gore insan haklar: ekseninde degerlendirilen bir kavram olmustur.

Sekil 8. Katilim Kavramiyla Ilgili On Test Sonuglar

Sekil 8’deki katilim kavramimin On test sonuglarina goére katilimcilar Katilim kavramini
faaliyete katilmak, birlikte is yapmak, birlik olmak, yardim etmek, istirak etmek kelimeleriyle
iliskilendirmislerdir. Ayrica On testte siire¢ boyunca gegen hak ve demokrasi kavrami

katilimcilar tarafindan katilim kavramyla iliskilendirilmistir.

Sekil 9. Katilim Kavramiyla Ilgili Son Test Sonuglari
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Sekil 9’daki katilim kavramimin son test sonuglarina gore katilimcilar katilim kavramini
faaliyete katilmak, istirak etmek, gorev almak, se¢cme segilme, dilek¢e hakki, sorumluluk,
egitim hakk: kavramlariyla iliskilendirmislerdir. Siire¢ boyunca anlatilan hak, demokrasi,
dayanmisma, sorumluluk ve aktif vatandas kavramlar1 katilimcilar tarafindan son testte katilim

kavramiyla iligkilendirilmistir.

On test ve son test sonuglari karsilastirildiginda faaliyete katilmak, istirak etmek kelimeleriyle
iliskilendirme durumlarinin aynmi kaldigi goriilmektedir. Ayrica katilimeilar siire¢ boyunca
anlatilan hak ve demokrasi kavramlarimi her iki testte de katilim kavramiyla
iliskilendirmislerdir. Buna ilave olarak son testte dayanisma, sorumluluk ve aktif vatandag
kavramlartyla iligkilendirmislerdir. Kati/im kavrami son test sonuglarina gore insan haklar: ve
demokrasi ile iliskilendirilmis ve diger kavramlara kiyasla biligsel yapinin daha fazla

giiclendigini gdsteren bir kavram olmustur.

AKILLI

FAALIYETE KATILMAK

HAREKETLI

HER SEYi KABUL EDEN

GIFTE VATANDAS

AKTIF VATANDAS

SOZUNDE DURMAYAN

DURUST

KAVGA ETMEK
OYUNU SEVEN

SPORCU

Sekil 10. Aktif Vatandas Kavramiyla {lgili On Test Sonuglar

Sekil 10’a gore aktif vatandas kavramiyla ilgili 6n test sonuglarinda katilimcilar aktif
vatandas kavramin1 hareketli, cifte vatandasg, soziinde durmayan, kavga etmek, hizli, her seyi
kabul eden, akilli, giicli, diiriist, oyunu seven ve sporcu kelimeleriyle iliskilendirmislerdir.

Caligsma stiresince 6grenilecek higbir kavram aktif vatandas kavramiyla iliskilendirilmemistir.
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Dolayistyla katilimcilarin aktif 6grenme siirecinden once aktif vatandas kavramiyla ilgili

kavram yanilgilar1 oldugu sdylenebilir.

Sekil 11. Aktif Vatandas Kavramiyla ilgili Son Test Sonuglar

Sekil 11’e gore katilimcilar son testte aktif vatandas kavramimi haklara sahip olmak,
yardimsever, bilgi edinmek, vergi o6demek, demokratik olmak, sorumluluklarini yerine
getirmek, vatamnmi sevmek, bayragi sevmek ve milletini korumak Kkelimeleriyle
iligkilendirmislerdir. Ayrica verilen kavramlardan demokrasi, sorumluluk, katilim

kavramlariyla iliskilendirmislerdir.

On test son test sonuclar1 karsilastirildiginda calisma grubunun aktif vatandas kavramiyla
iligkilendirdikleri kavramlarin igerik olarak aktif vatandas kavramiyla daha fazla ilgili oldugu
dolayisiyla aktif vatandas kavramiyla ilgili kavram yanilgilarinin aktif 6grenme yontemiyle

giderildigi soylenebilir.
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Sekil 12. Demokrasi Kavramiyla ilgili On Test Sonuglar

Sekil 12’ye gore katilimcilar 6n teste demokrasi kavramiyla radyo-tv gazete, gosteri toplant,
yardimlasma, yonetim bi¢imi, se¢cim yapma, toplum, giincel olaylar, birlik beraberlik, hakl
davranmak, saygi sevgi, demokratik olmak, vatan, vatandas olmak kelimelerini
iligkilendirmislerdir. Ayrica katilimcilar 6n testte c¢alisma boyunca verilen kavramlardan

esitlik, katilim ozgiirliik ve adalet kavramlarint demokrasi kavramiyla iligkilendirmislerdir.

Sekil 13. Demokrasi Kavramiyla ilgili Son Test Sonuglari
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Sekil 13’e gore katilimcilar son testte demokrasi kavramiyla farkl: fikirlere sahip olmak, orta
yol bulmak, iyi diisiinmek, her hakka sahip olmak tanimlarini yapmislardir. Ayrica kavrami;
yonetim bigimi, sayguli olmak, oy kullanmak, kurallara uymak, siwra beklemek, giincel olaylar
kelimeleriyle iliskilendirmislerdir. Son testte ¢alisma boyunca verilen kavramlardan
dayanmisma,  esitlik, katilim, aktif vatandas kavramlariyla demokrasi kavramini
iliskilendirmislerdir. Son test sonuglarinda ¢alisma grubunun yazdigi, her hakka sahip olmak

tanim1 bu kavram i¢in bir kavram yanilgisi olarak degerlendirebilir.

On test ve son test sonuglar1 karsilastirildiginda iliskilendirilen kelimeler degismekle birlikte
giincel olaylar kelimesi ayni1 kalmigtir. Baska bir deyisle katilimcilar ¢alisma boyunca
demokrasi kavrami ile giincel olaylar arasinda baglanti kurmuslardir. Calisma grubunun
demokrasi kavramiyla ilgili bilgilerinde olumlu yonde bir gelisme goriiliirken kavramla ilgili
onceki bilgileri de kismen degismemistir. Ayrica demokrasinin ifade ozgiirliigii kavramiyla

iligkilendirilmemesi kavrami dar bir anlama sokmustur.

[ KONUSMA 6ZGURLUGU ]

0ZGUR DUSUNCE

0ZGURLUK

IFADE 0ZGURLUGU

VATANDASLIK

Sekil 14. ifade Ozgiirliigii Kavramiyla Ilgili On Test Sonuglart

POLISIYE OLAY YAZMA OZGURLUGU

Sekil 14’e gore katilimcilar 6n testte ifade ozgiirliigii kavramiyla konusma 6zgiirliigii, polisiye

olay, yazma ozgiirliigii, ozgiir diisiince ve vatandaslik kelimelerini iligkilendirmislerdir.
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Ayrica ¢aligma boyunca verilen kavramlardan 6zgiirliik Kavramini ifade 6zgiirliigii kavramiyla

iligkilendirmislerdir.

ISTEDIGINI SOYLEME

TBMM | DILEKGE HAKKI

MITING

IFADE 0ZGURLUGU

KENDINI SAVUNMAK

iZIN ISTEYIP KONUiMAK I

Sekil 15. ifade Ozgiirliigii Kavramiyla Ilgili Son Test Sonuglart

Sekil 15’e gore katilimcilar son testte ifade ozgiirliigii kavramiyla istedigini soyleme, dilek¢e
hakki, izin isteyip konusmak, kendini savunmak, TBMM ve miting kelimelerini
iliskilendirmislerdir. Katilimcilar son testte siire¢ boyunca 6grenilen higbir kavramla ifade

ozguirliigii kavrami arasinda iliskilendirme yapmamaislardir.

On test ve son test sonuglari karsilastirildiginda 6n testte siire¢ boyunca dgrenilen ézgiirliik
kavramu, son testte ifade ozgiirligii kavramyla iliskilendirilmemistir. iliski kurulan kelimeler
On test ve son test sonuclar1 karsilastirildiginda iliski kurulan kelimelerle farklilik olustugu
goriilmektedir.  Fakat kendini Ssavunmak, istedigini soylemek, izin isteyip konusmak
tanimlarinin bir kavram yanilgis1 oldugu, ifade 6zgiirliigii kavramiyla ilgili bilissel yapinin

aktif 6grenmeyle tam olarak gerceklesmedigi sOylenebilir.
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G e

Sekil 16. Hak Kavramu Ile Ilgili On Test Sonuglar1

Sekil 16’ya gore katilimcilar 6n testte hak kavramini ders adi, hakli olmak, hukuk, kazanim,
hakim, hak etmek, kuran okuma hakk: kelimeleriyle iliskilendirmislerdir. Katilimcilar 6n
testte hak kavramini calisma siiresince verilen kavramlardan ifade 6zgiirliigii, ozgiirliik ve

adalet kavramlariyla iligkilendirmislerdir.

HUKUKUN GETIRDIGI

Sekil 17. Hak Kavramiyla Ilgili Son Test Sonuglari

Sekil 17°ye gore katilimcilar son testte hak kavramini hukukun getirdigi kazang, dilekge, elde
etmek, kanunname kelimeleriyle iliskilendirmislerdir. Katilimcilar hak kavramimi g¢alisma
sliresince verilen kavramlardan son testte adalet ve ifade ozgiirligii kavramlariyla

iligkilendirmislerdir.
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On test ve son test sonuclar1 karsilastirildiginda iliskilendirilen kavramlarin farklilastig
goriilmektedir. On testte kelimeyle ilgili bag kurduklar: farkli kelimelere giderken son testte
hukukun getirdigi kazang ifadesini kullanarak bir tanimlama yapma egilimine girmislerdir.
Dolayistyla 6n test sonuglart son test sonuglariyla karsilagtirildiginda hak kavraminin galisma
grubu tarafindan insan haklar: ve demokrasinin temel terimleri agisindan degerlendirildigi ve

aktif 6grenmeyle biligsel yapilarinin gliglendirildigi sdylenebilir.

| EGITIM GORMEK I

0ZGURLUK

DAYANISMA

ADALET
ISTEDIGINI YAPMAK
H | iFADE 0ZGURLUGU KAFESTE KALMAMAK

Sekil 18. Ozgiirliik Kavramiyla Ilgili On Test Sonuglar

Sekil 18’deki ozgiirliik kavramiyla ilgili on test sonuclarma gore katilimcilar ozgiirliik
kavramin1 istedigini yapmak, kafeste kalmamak,  baris, egitim gormek ve vatandas
kelimeleriyle iliskilendirilmistir. Calisma boyunca verilen kavramlardan hak, adalet,
dayamisma ve ifade o6zgiirliigii kavramlariyla iligkilendirilmistir. On testte Jzgiirliik
kavramiyla ilgili kavram yanilgilari da ortaya cikmustir. Ornegin istedigini yapmatk,

dayanisma kelimeleri kavramla yanlis iliskilendirilen kelimelerdir.
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BASKALARINA ZARAR
VERMEDEN ISTEDIGINI

KISITLAMAYA BAGLI :

D
ANAKRLAR

Sekil 19. Ozgiirliik Kavramiyla Ilgili Son Test Sonuglar

Sekil 19’daki ozgiirliik kavramiyla ilgili son test sonuglarina gore katilimcilar &zgiirliik
kavramint kisitlamaya bagli olmayan serbestlik, baskalarina zarar vermeden istedigimizi
yapma tanimlariyla, haklarini kullanma yasam hakkimiz, bagimsizlik, kafeste kalmamatk,
beslenme ve giivenlik kelimeleriyle iliskilendirmislerdir. Calisma siiresince Ogrenilen

kavramlardan higbirini son testte 6zgiirliik kavramiyla iligskilendirmemislerdir.

On test ve son test sonuglar karsilastirildiginda katilimeilarm ortak olarak kafeste kalmamak
kelimesini kullandiklar1 goriilmektedir. Bunun disinda 6zgiirliik kavramiyla iliskilendirilen
kelimelerde farklilik oldugu soOylenebilir. Katilimecilar son testte ozgiiliik kavramimin es
anlamlis1 olarak bagimsizitk kelimesini de kullanmislaridir. Ayrica On teste gére son testte
kavramla ilgili tanimlamalar ortaya ¢ikmistir. Son testte On testte gegen istedigini yapmak
kelimesi ¢aligma grubu tarafindan kullanilmamistir. Dolayisiyla ézgiirliik kavramiyla ilgili 6n

testte ortaya ¢ikan kavram yanilgilari son testte diizenlenmistir.
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YAPMAMIZ GEREKEN

Sekil 20. Sorumluluk Kavramiyla ilgili On Test Sonuglari

Sekil 20’deki sorumluluk kavramiyla ilgili 6n test sonuglarina gore katilimcilar sorumluluk
kavramint gorev, yardim etmek, séz vermek, kendini adamak, okul, bakimini tistlenmek,
ogretmek, is, yapilmasi gereken sey ve evle ilgilenmek kelimeleriyle iliskilendirmislerdir. Son
testte sorumluluk kavramini siire¢ boyunca verilen kavramlardan herhangi biriyle

iligkilendirmemislerdir.

DAVRANISLARININ

GOREVINI ZAMANINDA

Sekil 21. Sorumluluk Kavramryla Tlgili Son Test Sonuglar

Sekil 21’deki sorumluluk kavramiyla ilgili son test sonuglarina gore katilimeilar sorumluluk
kavramini gorev, yardim etmek, ddev, yapilmasi gereken is, mesuliyet kelimeleriyle ve gérevi
zamamnda yapmak, davramslarin sonuglarim iistlenmek, verilen isi yapmak tanimlariyla
iliskilendirmislerdir.
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On test ve son test sonuglar1 karsilastirildiginda katilimcilar gérev Ve yardim etmek
kelimelerini kavramla iki testte de iliskilendirmislerdir. On testten farkli olarak son testte
mesuliyet kelimesini kullanarak kavramin es anlamlisina ulasmislardir. On testte yapilmas:
gereken sey kelimesi son testte yapilmasi gereken is e doniismiistiir. Sorumluluk kavrami, 6n
teste gore son testte vatandaslik sorumluluklart anlamim tasidigi soylenebilir. Dolayisiyla
aktif 6grenme etkinlikleri ¢alisma grubunun sorumluluk kavramiyla ilgili bilissel yapisini

giiclendirmede yardimci olmustur denilebilir.

ADALET

|

ESITLIK

0ZGURLUK

DEMOKRASI

DAYANISMA

[ IFADE 0ZGURLUGU

KATILIM

Sekil 22. On Test Sonuglaria Gore Katilimeilar Calisilan Kavramlarla Tlgili Kavram A1

Sekil 22°de katilimeilarin KiT 6n test sonuglarina gore siire¢ boyunca anlatilacak kavramlarla
ilgili biligsel yapilarin1 gosteren bir kavram agi bulunmaktadir. Katilimcilarin 6n testte
birbirleriyle baglant1 kurduklar1 kavramlar; hak, adalet, demokrasi, ozgiirliik, esitlik, katilim,
dayanisma Ve ifade ozgiirliigii olarak goriilmektedir. Katilimcilar on testte sorumluluk

kavramiyla diger kavramlar arasinda bir baglant1 kurmamaislardir.
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Hak kavrami on testte adalet, ozgiirliik ve katilim kavramlariyla iligkilendirilmistir.

Demokrasi kavrami ise On testte zgiirliik ve esitlik kavramiyla iliskilendirilmistir. Katilim
kavrami demokrasi ve hak kavramiyla iliskilendirilmistir. Ayni sekilde dayanigma kavrami da
ozgiirliik ve katilim kavramlariyla baglantili sekilde diisiiniilmiistiir.

Ifade 6zgiirliigii kavrami yalnizca ozgiirliik kavramiyla iliskilendirilirken ozgiirliik hem ifade
ozgtirligii hem de dayanigma ve adalet kavramlariyla iliskilendirilmistir.

Esitlik kavrami yalnizca adalet kavrami baglantilandirilirken adalet hem demokrasi hem hak

hem de ozgiirliik ile baglantili olarak diistinilmiistiir.

DAYANISMA

_4 iFADE 6ZGURLUGU |
| DEMOKRASI
| AKTIF VATANDﬁ |

KATILIM

SORUMLULUK

Sekil 23. Son Test Sonuglarina Gére Katilimeilarin Caligilan Kavramlarla Ilgili Kavram Ag

Sekil 23°de katilimcilarin KIT son test sonuglarina gore siire¢ boyunca anlatilacak kavramlar
arasindaki biligsel yapilarini gosteren bir kavram agi bulunmaktadir. Katilimcilarin son testte

birbirleriyle baglanti kurduklart kavramlar; hak, adalet, demokrasi, esitlik, katilim,
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dayanisma, aktif vatandas, sorumluluk ve ifade 6zgiirliigii olarak goriilmiistiir. Ozgiirliik

kavramiyla baglanti kurulmamistir.

Son testteki kavram agimna gore ¢alisma grubu katilim ve sorumluluk kavramlari arasinda tek
tarafli bir baglanti kurdugu gorilmektedir. Katilim ise aktif vatandas, hak, demokrasi, ifade

ozgiirliigii ve dayanisma ile iligkilendirilmistir.

Bu c¢aligmada c¢ift tarafli iliski kurulan tiim kavramlarla ilgili kavram yanilgilar1 oldugu
diisiiniilmiistiir. Ciinkii s6zii gecen kavramlar birbirinin yerine kullamlmistir. Ornegin ifade
ozgiirligii ve ozgiirliik, adalet ve 6zgiirliik kavramlari 6n testte birbirinin yerine kullanilmistir.
Dolayistyla ¢alisma grubunun on testte ozgiirliik kavramiyla ilgili bir kavram yanilgisina
sahip oldugu soylenebilir. Ote yandan adalet ve esitlik kavramlar1 da 6n testte birbirinin
yerine kullanilmistir. Fakat son testte bu kavram yanilgilart giderilmis gibi goriinmektedir.
Bunun yerine baska kavram yanilgilar1 belirlenmistir. Katilim ve demokrasi, katilim ve
dayanisma, katilim ve aktif vatandas kavramlari son testte birbirinin yerine kullanilmistir.

Dolayisiyla ortak kiimede katilim kavramiyla 1lgili bir kavram yanilgisi oldugu sdylenebilir.

On test ve son test sonuglar1 kavram aglar1 bakimindan karsilastirildiginda ¢alisma grubunun
son testte daha fazla baglant1 kurduklar1 ve bu baglantilarin 6n teste gére daha olumlu oldugu
soylenebilir. Ornegin katilim kavrami aktif vatandas, sorumluluk, demokrasi, ifade 6zgiirliigii
ve dayanigma anlaminda ifade edilmesi bu kavramla ilgili biligsel yapilarinin giiclendigi ve
dolayisiyla 6grenmenin gergeklestigi anlaminda diisiiniilmiistiir. Fakat on testte ayni kavram
demokrasi, dayanisma ve hak kavramlariyla baglantili olarak diisiiniilmiistiir. On test ve son
test karsilastirildiginda aktif O6grenme yontemlerinin kavramlar arasi baglanti kurma

konusunda olumlu yonde bir gelisme sagladigi soylenebilir.

544



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2017; 7(3): 514-554
DOI: 00.00000/ajesi.000000

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Arastirmanin sonucunda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin insan haklari, yurttashik ve demokrasi
dersinde gegen kavramlarla ilgili aktif 6grenme siirecinin sonunda biligsel yapilarinin
giiclendigi ve 6grenmenin gerceklestigi ortaya ¢ikmistir. Ausubel (1963) biligsel yapinin
bireysel ve hiyerarsik oldugunu savunur. Anlamli 6grenme adini verdigi bu model, kavramlar

ve ilkelerin de birbiriyle iliskilendirilerek 6grenilmesini igerir.

Ote yandan calisma grubunun bu kavramlarla ilgili kavram yanilgilarmin oldugu sdylenebilir.
Kavram yanilgisi, bir kisinin bir kavrami kendi anladig1 sekilde ve ortak kabul edilen bilimsel
anlamdan ¢ok farkli kabul etmesi anlamina gelmektedir (Demirci ve Efe, 2007; Akt. Tokcan,
2015). Kavram yanilgilarinin genellikle Fen Bilgisi dersinde oldugu disiiniiliir. Fakat Sosyal
Bilgiler ve Tiirkce gibi sozel derslerde de kavram yamilgilari bulunmaktadir. Ornegin; Alim,
Ozdemir ve Yillar (2007), ilkdgretim 5. simif dgrencilerinin cografya konularindaki giincel
baz1 kavramlari (iklim, dogal afet, erozyon, heyelan, deprem, fay hatti, bolge, ova, plato ve
yanardag) anlama diizeyleri ve bu kavramlarla ilgili yanilgilarii tespit etmek i¢in
gelistirdikleri testte genel olarak Ogrencilerin  s6z konusu kavramlart yeterince
anlayamadiklar1 belirlemislerdir. Ayrica 6grencilerin bu kavramlar: birbiriyle karistirdigr ve
kavramlar hakkinda bilimsel dogrulara uymayan birgok vyanilgiya sahip olduklari
goriilmiistiir. Bu arastirmada ifade ozgiirliigii, katilim, aktif vatandas Kavramlariyla ilgili

olarak ¢alisma grubunun kavram yanilgilari oldugu sdylenebilir.

Kavram yanilgilar1 bilimsel olmayan inanglar ve Oonyargiya dayali kanilar seklinde olabilir
(Tokcan 2015). Bu aragtirmada giinliik yasamda kullanilan ve 6n yargiya dayali olarak ortaya
cikan kavram yanilgilar tespit edilmistir. [fade ozgiirliigii kavrami boyle bir yanilgiyr temsil

eder.
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Tanimlar ve iliskilendirilen kavramlar genel olarak degerlendirildiginde aktif 6grenme
modelinin Insan Haklart Yurttaslik ve Demokrasi dersine ait kavram yamlgilarini diizenleme
acisindan olumlu bir sekilde katki sagladigimi sdylemek miimkiindiir. Ornegin aktif vatandas
kavrami son testte tanimlama ve belirgin Orneklerle diizeltilmistir. Bu c¢alismaya paralel
olarak Celikcan (2010) yaptig1 arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde aktif 6grenme modelinin
kullanilmasmin 6grenmeyi arttirdigi sonucuna ulagsmistir. Baska bir calismada cografya
egitiminde aktif 6grenmenin dgrencilerin hem biligsel hem de duyussal 6grenmelerine etki
ettigi sonucuna ulasilmistir (Aksid ve Sahin, 2010). Ote yandan aktif 6grenme modelleri tek
dersle sinirli kalmamali ve kisinin yagam boyu aktif bir vatandas olmasi i¢in de kullanilmasi

gerektigi de savunulmustur (Annette, 2009; Mayo, Gaventa & Rooke, 2009).

Kavram Ogretimiyle ilgili calismalar genellikle fen bilgisi ve matematik dersleriyle ilgilidir.
Fakat sozel derslerle de ilgili calismalar yapilmistir. Ornegin Karatekin ve Elvan (2016) 8.
smif 6grencilerinin demokrasi kavramina iliskin biligsel yapilarini tespit etmeyi amacglayan
caligmalarinda 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun insan haklari, devlet yonetimi, hukuk ve
devletle iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Kavram 6gretimi ¢aligmalarinin bir kismi yasam boyu
ogrenme ile ilgilidir (Schugurensky & Myers, 2003, Elliot, 2016, Hagglund & Samuelsson,
2009). Ashcraft (1994) kavramlarin sik1 bir iliski iginde olmasinin 6grenmenin gergeklestigi
anlamma geldigini savunur. Bu calismada KiT te tiim kavramlarla ilgili ortaya ¢ikan kavram
aglar1 kontrol edilerek 6grenmenin gergeklestigi sonucuna ulagilmistir. Fakat demokrasi,
adalet, esitlik, hak kavramlar ile iliskilendirmelerde eksiklikler goriilmektedir. Kavramlarin
birbiriyle dogru anlamda baglanti kurulamamis olmasi, bu kavramlarla ilgili yanilgilarinin

devam ettigi anlamina gelmektedir.
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Piaget iyi bir Ogrenmenin saglanabilmesi i¢in Ogrenenin aktif olmasi ve Ogrenmeye
katilabilmesinin gerekli oldugunu savunur. Bu diisiince dogrultusunda 6grencilerin belirlenen
kavramlar1 6grenmeleriyle ilgili aktif bir 6grenme ortami sunulmasina dikkat edilmistir. Aktif
ogrenme; derse katilimi, etkili sinif yonetimini, list diizey diisiinme siireglerini, i¢sel denetim
odagini, 6grenmeye isteklilik ve giidiiyli, 6zgiiven, yiiksek benlik saygisini, 6grenme
cevresine iligkin olumlu algilar1, 6grenilenlerin gerektigi zaman kullanilmasini i¢sel denetim
odagini, okula ve 6grenmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirilmesini saglar (A¢ikgoz, 2002).
Bu ¢alismada da 6grenme siiregleri bu avantajlar bakimindan irdelenmis ve eksik olan yerler

tizerinde tekrar durulmustur.

Bu arastirmada 6grenme sirasinda bazi giigliikler yasanmasi ve KIT son testinde de bu
giicliiklerin bir sonucu olarak bazi kavramlarda kavram yanilgilari ortaya ¢ikmasinin 6grenci

tanima profili ve aragtirmaci giinliigiine gore 4 temel sebebi belirlenmistir.

e Sinif i¢cinde motivasyonlarinin diisiik olmas1
e Kavramlarm soyut olmasi
e Anne-baba durumlari

e Ogrenme giicliigii cekmeleri

Grup calismalarinda 6grencilerin ¢ogunlugunun lider olmak istemesi, takim arkadaslarina s6z
hakki vermekten ¢ekinmesi konuyu anlatan 6gretmenin zorlanmasina ve 6grenme giicliigi
yasanmasina sebep olmustur. Arastirmaci giinliigiinde simif igerisinde bazi O6grencilerin
siklikla arkadasiyla konusmasi, oldukca fazla bir sekilde s6z almadan ve dinlemeden
konusmaya calismasi, tuvalete gitmek istemesi, grup ¢alismalarinda lider olmak istemeleri ile
ilgili notlar bulunmaktadir. Bu durumun &grenmeyi giiglestirdigi sdylenebilir. Alan yazin

incelendiginde 6grenmeyi etkileyen pek cok faktdr bulunmaktadir. Bunlar kabaca; 6grencinin
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yasi, gelisim diizeyi, genel saglik durumu, 6grenmeye hevesi, yetenegi, on bilgileri, 6n

bilgilerini hatirlama diizeyi, 6zgiliveni vb. dir (Senemoglu, 2013).

Bu calismadaki katilimcilarin fnsan Haklar: Yurttashk ve Demokrasi dersine iliskin birtakim
kavramlari1 tam olarak 6grenememelerinin bir bagka sebebi kavramlarin soyut olmasi ve bu
bakimdan gelisim diizeylerine uygun olmamas ile ilgili oldugu sdylenebilir. Piaget’e gore 7-
11 yas aras1 donem somut islem donemi olarak adlandirilir. Bireyler bu donemde gercekte
kullanmadiklar1 kavramlar1 anlamakta zorlanabilirler. Bu bir bakima 6grendigi kavramin ne
ise yaradigini bilememesine ornek teskil etmektedir. Baska bir goriise gore bu bir kavram
yanilgisi isaretidir. Giinliik dille bilimsel dil arasindaki farklilik, bir kavram yanilgisinin agik
olarak olusmasina yardimci olmaktadir. Somut islem doneminde cocuklar benmerkezci
diistinme egilimi gosterdikleri i¢in kendi deneyimleri ile hareket edebilirler (Senemoglu,
2013). Bu calismada kavramlar1 kendi yasantilartyla iliskilendirmeye c¢alismalart bunun
kanit1 niteligindedir. Ayrica Saglam ve Hayal (2015) vyaptiklar1 ¢alismada smif
dgretmenlerinin biiyiik bir cogunlugunu nsan Haklar: Yurttaslhik ve Demokrasi dersinin ayri
bir disiplin olarak 6gretilmesini sinif 6gretmelerinin dogru bulmadigi sonucuna ulasmislardir.

Smif 6gretmeninin kullandigr katilimer giinliigiindeki 6grencilerin kavram 6grenme giicliigi
cekmesindeki onemli gdzlemlerinden biri de anne-baba durumlaridir. Ogrencilerin %22’sinin
anne babalar1 bosanmis, ayr1 yasayan, evde siddet uygulanan ¢ocuklardan olugmaktadir. Bu
durum genel motivasyonu ve 6grenmeyi giiglestirmektedir. Calisma devam ederken 6zel

durumlari da bas gostermistir.

Aragtirmaci giinligiine gore, sinifta okuma-yazma giicliigii ¢eken 3 6grenci bulunmaktadir.
Bunlar diger derslerde de gelisim olarak geri durumdadirlar. Piaget, somut islem donemindeki

cocuklarin dil gelisimlerinin olduk¢a hizli oldugunu savunur. Ayrica 6grenmede zihinsel
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stirecler de 6nemli goriilmektedir. Bilginin kisa stirekli bellekten uzun siireli bellege gegmesi
ve bu zihinsel siireglerin okuma-yazmayi dahil olmak iizere temel bilesenleri etkilemesi
ogrenmeyi kolaylastirir ya da zorlagtirir (Schunk, 2009). Bu durum anlamlandirmayi da

giiclestirici bir hale getirmektedir.

Tiim bu sonuglar baglaminda,

Ogrencilerin kavram 6grenmelerini zorlastiran sebepler dikkate aliarak;

e Ogrenmeyi giiclestirici ana etken olarak Ogrencilerin dzgiivenlerini gelistirici
etkinlikler yapilabilir.

e Kavram 6grenmede anne-baba katilimimin énemi de dikkate alinarak Insan Haklart,
Yurttaghk ve Demokrasi dersinin anne-baba etkin katilimli olmasi saglanmalidir.

e Demokratik smif ortami Insan Haklari Yurttashk ve Demokrasi dersinde
saglanmalidir.

e Aktif 6grenme yontemleri sinif 6gretmenlerine seminer olarak verilmelidir.

e Ilkokul dgrencilerinin kavram dgrenmeleri konusunda daha fazla ¢aligma yapilabilir.

e Kavram yanilgilarinin olusmamasi i¢in aile icinde de bu kavramlarin tartisilmasi
onemlidir. Bu amagla demokrasi, ifade ozgrliigii, adalet, esitlik gibi kavramlar aile ici
demokratik uygulamalarla gosterilebilir.

e [Insan Haklari Yurttashk ve Demokrasi dersinin ilkokul seviyesinde somut iglem
donemindeki ¢ocuklara verilmesinden ziyada ortaokul ve lise doneminde okutulmasi

kavramlar1 6grenmeleri agisindan daha faydali olabilir.
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Extended Abstract
This study aims to reinforce the relationship between the concepts of solidarity, equality,
justice, participation, active citizenship, democracy, freedom of expression, rights, freedom
and responsibility in the program of Human Rights Citizenship and Democracy lesson of the
4th grade primary school pupils, by employing cognitive structure active learning methods.
For this purpose, a solution-focused action research has been employed. Primary school 4th
grade pupils of a public school picked by random sample method in central district of Aydin
were trained by classroom teacher, in the presence of the researcher, using active learning
methods for 12 weeks. A single sample was used to prevent the researcher bias and to monitor
the learning process more easily. In addition, a camera was used for a tighter monitoring.
Images were watched by the researcher every week and feedback was given to the teacher.
The WAT, worksheets and researcher's diary were used as data collection tools to monitor

pupils’ learning situations.
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The WAT was considered as a pre-test post-test tool for the words that the pupils associate to
the selected concepts. The worksheets were used twice throughout the process and were
employed in terms of tighter monitoring of the learned concepts. The researcher's diary was
kept by the classroom teacher to determine which of the active learning methods to use. In
addition, a pupil recognition profile was created to better describe the study group and discuss
the socio-economic situation. This profile includes information such as education and health
of parents as well as their monthly average income. These forms were filled by the parents.

At the beginning of the process, concept networks were drawn according to the WAT results
and these networks were analysed qualitatively. In the analysis method, it was tried to
determine which words the study group associated with the given concepts. The content of the
words they associated and whether they were linked with this concept or not was checked by
experts. They attempted to determine whether the words they associate belong to the human
rights and democracy issues, and what the concepts are that indicate misconceptions. As a
result of the analysis, the most common misconceptions were found to be active citizens,
freedom, democracy, freedom of expression.

Whether the learning was successful or not was made clear by the strengthening of the
connections between the concepts, and by the strengthening of the cognitive structure. Words
with misconceptions were also seen to change dramatically at the end of the active learning
process. In addition, the final test saw a definition of the concepts and synonymous words
were used in it.

The second analysis is to determine how the study group relates a concept to another one. In
this analysis, each bilateral relationship was perceived as a misconception. This is because it
is thought that these concepts can be used in place of each other by the study group. For

example, in the pre-test, the concepts of justice and freedom were used interchangeably. In the
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post-test, although the misconceptions were corrected, another misconception about the
participation emerged.
Active learning methods have helped strengthen the cognitive structure between concepts.
However, based on the researcher diary and pupil recognition profiles, various reasons lead to
the continuation of misconceptions. These are;
e Low motivation in the classroom
e Abstract concepts
e Background of the parents
e Learning difficulty
e In order to prevent these results in other study groups;
e More studies can be done on the concept learning of primary school pupils
e Human Rights, Citizenship, and Democracy lessons may be more beneficial when
taught at secondary and high school rather than taught to primary school children who
have just concrete operation level.
e By means of in-service training, studies can be done on active learning and concept

teaching.
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Gorsel Sanatlar Ogretmen Adaylariin “Ozgiinliik” Algist
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Oz

Aragtirmanin temel amaci gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin 6zgiinliik algisini ortaya
koymaktir. Ogretmen adaylarinin 6zgiinliik kavramim yasam, sanat ve sanat egitimi ile nasil
iligkilendirdigini belirleyerek, geleneksel, giincel ve gelecekgi sanat 6gretimi yaklagimlarina bakis
acilarini ortaya koymak arastirmanin alt amaglarini olusturmaktadir. Arastirma, nitel aragtirma
fenomenoloji deseni ile gerceklestirilmistir. Arastirmada resim-is egitimi anabilim dalinda
kuramsal dersler (estetik, sanat elestirisi, sanat tarihi vb.), ana sanat ve yan sanat atdlye derslerinde
gorsel ifade bicimlerine yonelik arayis siirecini deneyimleyen alti Ogretmen adayr ile
derinlemesine goriismeler yapilmistir. Gorligmeler, dncelikle 6gretmen adaylarinin giinliik yasam
deneyimleri, ardindan “6zgiin olarak degerlendirdikleri” ¢alismalari tizerinden gergeklestirilmistir.
Arastirma kapsaminda yapilan tematik analiz sonucunda farklilik, kisiye has olma, ilk olma
ozelligi tasima kodlarindan olusan essizlik; kisiligi ile biitiinlestirme, kendini bulma ve disavurum
kodlarindan olusan yasanti; uzman kisilerin yargilart ve izleyicinin belirleyici rolii kodlarindan
olusan onaylanma ve degisen bakis agilari, yeniden yorumlama, roprodiiksiyon celigkisi,
Ozgilinliigii belirlemede kendisinin rolii kodlarindan olusan olasiliklara agik olma temalar
bulgulanmustir.

Anahtar kelimeler: Gorsel sanatlar egitimi, gorsel sanatlar 6gretmen adaylari, sanat, 6zgiinlikk
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The Perception Of “Authenticity” Of Visual Arts Teacher Candidates
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Abstract

The uncertainty that is being shaped mutually with the changing meaning of art and work of
art, is also reflected on the field of art education. The main objective of the research is to reveal the
sense of authenticity of the teacher candidates of visual arts. Determining how the teacher
candidates associate the concept of authenticity with life, art and art education and presenting their
viewpoints to traditional, current and futurist art education approaches are the sub-objectives of the
research. The research was performed by qualitative research phenomenology pattern. By the
participation of six visual arts tearchers who experienced the process of searching directed to
forms of expression in the workshop classes of main art and subsidiary art along with theoretical
classes in the department of art teaching (esthetics, art criticism, art history etc.), profound
interviews have been made about their studies that they “evaluated to be authentic”.As a result of
thematic analysis done within the scope of the research, the themes of uniqueness, experience,
affirmation and being open to possibilities have been dwelled on.

Keywords: Visual arts education, visual arts teacher candidates, art, authenticity

556



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2017; 7(3): 555-589
DOI: 00.00000/ajesi.000000

Giris

Ozgiin kelimesi sdzliik (T.D.K.) anlaminda “Yalniz kendine 6zgii bir nitelik tastyan,
orijinal, bir bulus sonucu olan, nitelikleri bakimindan benzerlerinden ayr1 ve iistiin olan, ilk
ornek, baskalarim1 6rnek tutmayip yeni ve kisisel yapit veren, yaratan (sanat¢i), bu 6zelligi
tastyan (yapit)” olarak tanimlanir. Ozgiinliik ise “6zgiin olma durumu, orijinalite, orijinallik”
olarak tanimlanir. Ozorhon ve Uraz (2009) 6zgiinliigii; 6znenin sezgileri, hayal giicii ve
birikimiyle iliskili olarak 6zgiirliik, elestiri ve yaratici diisiincenin bir araya gelmesiyle ortaya
cikan bir yenilik ya da gelisme olarak ve siradan olma durumunun tam karsiti seklinde
tanimlar. Bu nedenle 6zgiinliigii, bireyselligin yansimasi ve yenilik diisiincesinin aranmasiyla
var olabilecek bir kavram olarak degerlendirir. Ozenti olmayan tasarlayan kisinin ruhunu
yansitan ve farkliliklar igeren, siradan olmayan, sik rastlanmayan tasarimlari 6zgiin olarak

nitelendirir.

Ge¢misten bugiline sanata yiliklenen anlamlarin  degisimi sanat eserinin
tanimlanmasinda 6zgiinliik kavramina tartigmali bir boyut kazandirir. Ronesans doneminde
yiiceltilen sanat ve sanat¢r modernite ile yerini c¢aligkan, zanaatkar bir sanatgi anlayisina
birakir. Avangard akimlarla sanat nesnesine hazir nesne kullanimi ile farkli bir bakis agisi
getiren sanat¢i, pop sanati ile hitap ettigi kitleyle esit diizeye gelir. Sanat¢cinin degisen
konumu ve bugiin sanat yapitinin anlaminin 6n plana ¢iktig1, degisken ve belirsiz bir egilimde
olmasi sanatin ve sanat eserinin tarihsel bir birikimle birlikte ¢éziimlenmesinde 6zglinliik

kavraminin ¢ok anlamliligini ortaya koyar (Farago, 2006).

Sanat ve sanat eserinin degisen anlamiyla karsilikli olarak sekillenen ozgiinliik
anlaminin ¢ogullugu sanat egitimi alanina da yansir. Resim-is egitimi ana bilim dalinda

O0grenim goren Ogrenciler yogun bir sanat tarihi miras1 ile sanat¢i ve egitimci rollerini
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harmanlayarak kendilerini 6zgiin bir sekilde gorsel olarak ifade etmenin yollarin ararlar. lgili
alan yazin caligmalarinda gorsel sanatlar egitimi alan bireylerin anlami yapilandirma ve
gorselllestirme siirecine iligkin gorsel kiiltiir ve elestirel sanat egitimi kapsaminda (Cary,
2011) cogul olasiliklarin (Greene, 1995) farkindaligr ile bireylerin 6zgiin ifade siireglerini
kesfetmelerine yonelik gesitli arastirmalar yiirlitilmektedir. Bu arastirmalara dayali olarak
gorsel sanatlar 6gretmen egitiminde; sanatin anlami, gorsel sanat egitimi ve 6zgiinliik kavrami
iligkisine yogunlasildig1r sOylenebilir. Anlamin 6n plana ¢iktigi, cesitli sanat pratiklerinin
gerceklestirildigi bir donem ile geleneksel yaklasimda bir sanat 6gretimi geliskisinde deneyim
yasayan Ogretmen adaylari, ana sanat atolye derslerindeki uygulama g¢alismalarini sanat
egitimi ile nasil iligkilendirebileceklerini ve mesleki hayatlarina nasil yansitabileceklerini
¢oziimlemeye c¢aligirlar. Arastirmanin  6gretmen adaylarinin  gorsel ifade siireglerinde
yasadiklar1 problemlere ¢6zlim iiretebilmek ve bu siireci sanat egitimi ile iligkilendirmelerine
firsat yaratabilmek icin onlarin kavrami nasil anlamlandirdiklarini belirlemek agisindan alan
yazina katki saglayacagi diisiiniiliir. Baska bir deyisle 6gretmen adaylarinin “6zgiinliik”
kavramina yiikledikleri anlamlar1 belirlemek gelecek¢i sanat egitimi yaklagimlarini

gelistirmek adina 6nemli goriiliir.

Arastirmanin temel amaci gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin 6zglinliik algisini
ortaya koymaktir. Ogretmen adaylarinin dzgiinliik kavramini yasam, sanat ve sanat egitimi ile
nasil iligkilendirdigini belirleyerek, geleneksel, giincel ve gelecek¢i sanat Ogretimi

yaklasimlarina bakis agilarini belirlemek aragtirmanin alt amaclarini olusturur.

Yontem
Arastirma, nitel aragtirma yontemi fenomenoloji deseni ile yiiriitiilmiistiir. Creswell

(2013) fenomenolojiyi, kisilerin bir fenomen veya kavramla ilgili yasanmis deneyimlerinin
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ortak anlamini tanimlayan bir arastirma deseni olarak acgiklar. Arastirma deseni bireylerin
fenomeni nasil algiladiklarma odaklanir. Fenomene iliskin algi ise bireylerin fenomen
hakkinda ne hissettikleri, onu nasil yargiladiklari, nasil animsadiklari, nasil anlamlandirdiklart

ve nasil betimledikleri ile digerleri ile onun hakkinda nasil konustuklarini kapsar (Patton,

2014).

Katilimcilar

Patton (2014) Husserl’m fenomenlerin duyusal deneyimleri sonucunda tiim
anlayislarin sekillendigi goriigiinii temel alarak deneyimin de betimlenmesi agiklanmasi ve
yorumlanmasina vurgu yapar. Deneyimlerin betimlemeleri ile yorumlamalari i¢ igedir bu
nedenle yorumlama deneyimi ve deneyim de yorumlamayi igerir. Fenomenoloji nesnel
gerceklik yerine 6znel gergeklik diinyasini olusturan deneyim ve deneyimlerin anlamlarini
kapsar. Fenomenoloji deseninin bireylerin deneyiminin 6ziinii olusturan anlam olusturma
tizerine odaklanmasi nedeniyle veri toplamak i¢in ilgilenilen fenomeni dogrudan
deneyimleyen insanlar ile derinlemesine goriigmeler yapilir (Patton, 2014). Bu nedenle
arastirmada Resim-is egitimi anabilim dalinda kuramsal dersler (estetik, sanat elestirisi, sanat
tarithi vb.), ana sanat ve yan sanat atdlye derslerinde ifade bigcimlerine yonelik arayis siirecini
deneyimleyen alti goérsel sanatlar Ogretmen adayr ile “6zgiin olarak degerlendirdikleri”

caligmalari iizerinden goriismeler yapilmistir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin belirlenmesinde amaglh 6rneklem tekniklerinden
Olctit 6rnekleme kullanilmistir. Katilimcilart segmek icin resim-is egitimi ana bilim dalinda
uygulama dersi olan atdlye dersini alma &lgiitleri belirlenmistir. Ogrencilerin farkli sanat
pratiklerine iliskin calismalarinin olmasi (yagliboya resim, karigik teknik resim, yerlestirme,

amblem tasarimi, desen, graviir) ol¢iitlerin belirlenmesine temel olusturmustur.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya baslamadan once Etik Kurul ve resmi izin alinmistir. Arastirma
kapsaminda yapilan goriismeler Mart-Haziran 2017 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gériisme kullanilmustir. Iki kez
yapilan goriismelerde goniillii katilimcilarla ilk gériismede dért soru sorulmustur. ilk goriisme
sorusunda giinliik yasam deneyimleri {izerinden 6zgiinlilk kavramina iligkin genel algilarin
ortaya koymak iizere 6gretmen adaylarindan 6zgiinliigli metafor araciligi ile ifade etmeleri
istenmistir. Ikinci ve {igiincii soru kavramin, sanat iliskisine ve dordiincii soru sanat egitimi
iligkisine  yonelik algilarin1  ortaya koyma amaciyla yoneltilmistir. Arastirmanin
derinlestirilmesini saglamak amaciyla ilk goriismelere dayanarak ikinci goriismeler, 6gretmen
adaylarinin ¢esitli sanat pratikleri agisindan yaptiklari gorsellestirme deneyimleri (liretim
stiregleri) araciligiyla 6zglinliik kavramina iligkin algilarint ortaya koymak {izere yapilmistir.
Yapilan goriismelerde Ogretmen adaylarina g¢aligmalariin gorselleri iizerinden dort soru
sorularak deneyimleri iizerinden kavrama yonelik anlamlandirmalarin1 kolay ifade etmeleri
saglanmaya calisilmistir. Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme formunun
icerik gecerliligini saglamak igin gériisme formu alan uzmanlarinca incelenerek son haline
getirilmistir. 1lk goriismelerin makro analizine dayanarak ikinci goriisme sorularinin
hazirlanmasi, alan uzmanlarinca gelistirilmesi sonucunda goriismelerin gergeklestirilmesi ve
verilerin analizi i¢in ¢oklu kodlayicilarin birbirinden habersiz kodlama yapmasi ile de

arastirmanin gecerliligi ve glivenirligi saglanmistir.

Arastirmada kullanilan goriisme formu alan uzmanlarinca incelenerek son bigimi

verilmis boylelikle icerik gegerliligi saglanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylariyla

gerceklestirilen gortisme ile ilgili bilgiler Tablo 1’ de goriilmektedir.
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Tablo 1.

Veri Toplama Stireci

Katihmcilar Goriisme I Goriisme siiresi ~ Goriisme 11 Goriisme siiresi
Saniye 18.04.2017 21 dakika 18.05.2017 12 dakika
Kaan 10.03.2017 12 dakika 26.04.2017 12 dakika
Zahit 13.03.2017 9 dakika 08.05.2017 19 dakika
Tlkim 08.03.2017 25 dakika 20.06.2017 20 dakika
Hasan 03.04.2017 40 dakika 24.04.2017 15 dakika
Gozde 25.04.2017 15 dakika 28.04.2017 10 dakika

Verilerin Analizi

Glesne, (2011/2013) tematik analizin, Oriintiiler olusturmak verilerin kodlanmasi ile
baslayip tiim veriler incelenerek o kodun 6ziinde ne oldugunun belirlenmesiyle kategoriler
olusturuldugunu, son olarak kodlar arasindaki Orintiilerin incelenerek temalar
olusturuldugunu belirtir. Boylece bireylerin deneyimlerinin 6ziiniin tartisildigi betimleyici bir
sekilde analitik tlimevarimsal bir bakis agistyla olusturulan temalar ve oriintiiler yorumlanmis
olur ve bu nedenle 6nceden var olan teorik bir ¢ergeve ile biitiinlesmez (Jennifer, 2001; Braun
ve Clarke, 2006; Creswell, 2013). Arastirmada, tematik analiz kapsaminda verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenerek (Sekil-1)
tanimlanmast ve bulgularin yorumlanmasi asamalar1 izlenmistir. Arastirmada goniilliik
esasimna dayali olarak katilan Ogretmen adaylarindan kimliklerinin korunmasina iliskin
giivence verilerek yazili onaylar1 alinmistir ve aragtirmada 6gretmen adaylarinin kod isimleri

kullanilmistir.
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Sekil 1. Tema Ve Kod Listesi, Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Diizenlenmesi

(Nvivoll Ekran Gorlintiisii)

Bulgular
Verilerin tematik analizi sonucunda; Sekil 3’te gorildiigi gibi essizlik, yasanti,
onaylanma ve olasiliklara acik olma temalar1 bulgulanmistir. Egsizlik temas: farklilik, kisiye
has olma, ilk olma 6zelligi tasima kodlarindan; yasanti temas: kisiligi ile biitiinlestirme,
kendini bulma ve disavurum kodlarindan; onaylanma temas: uzman kisilerin yargilar1 ve
izleyicinin belirleyici rolii kodlarindan olusmaktadir. Olasiliklara ac¢ik olma temas: ise
ozgirliik, degisen bakis acilari, yeniden yorumlama, roprodiiksiyon celiskisi ve 6zglinliigii

belirlemede kendisinin rolii kodlarindan olusmaktadir.
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Bagllik etisenibakislacilii

Sekil 2. Kodlarin Dagilim Oranlarina Gére Temalar

Essizlik Temasina Iliskin Bulgular

Essizlik temasi; ilk olma oOzeligi tasima, farklilik ve kisiye has olma kodlarindan
olugmaktadir. Tema, ¢ogunlukla sanat pratikleri {izerinden tanimlanan farkli olma ve ilk olma
ozelligini tasima durumu ile biitiinlestirilen her bireyin kendine has olma 6zelliginin

caligmalara yansima durumunu kapsar.

Tk olma ozelligi

Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarindan Gozde, Ilkim ve Kaan ilk olarak yapilmis, daha
once goriilmemis sanat pratiklerini 6zgiin olarak betimler. G6zde “hicbir yerde gérmemissem
daha 6nce 6zgiin olur bir tek onda gormiissem” ifadesiyle, ilkim ise dzgiin ¢alismalarin ilk
olma Ozelligini sasirtict olmasiyla iligskilendirerek “Alisilmamis bir sey olmasi gerekiyor,
kimsenin diisiinmedigi veya bir seyin esprisi olmasi gerekiyor. Mesela Duchump'un

doneminde onun yaptigini (pisuvar) kimse yapmadi ve ne oldu? Sanat tuvalden ¢ikt1 farkli bir
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boyut kazand1.” ifadesiyle 6zgiinliigiin “ilk olma” durumuna vurgu yapar. Kaan ise su sekilde
ifade eder:
“Mesela bir ressamin yaptigi resimle bir ¢cocugun yaptigi resme kiyasladik. Cocugun
yaptigi resim her zaman daha ozgiin ¢iktr ¢iinkii daha énce hi¢ denenmemis ve kimse
tarafindan taklit edilmemis bir seydi. Yani ilk defa yapilan bir seydi. O yiizden sanat
pratikleri agisindan ozgiinliik bence olmali. Ciinkii 6zgiin olmazsa herkes birbirini
taklit eder. Bir resmi bir yerde gordiikten sonra onu ¢ogaltip sadece baska yerlere de

asmissin gibi olur”.

Farkhhk

Gorsel Sanatlar Ogretmen adaylarindan Zahit benzetme yaparak “bir tarla diisiinelim
mesela ekin tarlasi. Biitiin bugdaylar basaklar yesil olmus. Ama aradan bir tane ¢ikiyor, o
olgunlasmis artik sar1 oluyor. O ilgi ¢eker. Ozgiinliik demek ilgi ¢ekmek demektir” ifadesiyle
ilgi ¢ekenin farkli oldugu iliskisini kurarak 6zgiinliik kavramini tanimlar. Benzer sekilde Kaan

da genel egilimden farkli olanin 6zgiin oldugunu su sekilde ifade eder:

“Ben boliimdeki c¢alismalarin ¢oguna baktiktan sonra boyle bir ¢aliymanin
yvapumadigini fark ettim ve kendim ozgiin olarak beni ifade edecek seyin yerlestirme
(enstelasyon) oldugunun farkina vardim... Benim ig¢in oOzgiinliik ashinda bagska
bireylere gore kendim. Kimlik degil ama goriiniis, goriiniis olarak sadece. Bakip

gordiigiimiiz sey”.

Zahit ise “0zgiin 6gretmen” drnegi ile alisilmis olanin disinda bir yaklagim sergilemeyi
farklillk ve buna bagli olarak 6zgiinlilk olarak betimler: “Kimi 6gretmenler derse girer,

normal konuyu anlatir ¢ikar. Kimi 6gretmen ayrica bir ugras sarf eder. Bence 6zgiinliik,
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farklilik oradaydi, 6zgiinliik farkli olmakt1”. Saniye ise “Aslinda bir 6gretmenin dersi anlatigi
bile 6zglinliigii tasimas1 gerekir bence... O dersi anlatis1 bile bir 6zgiinliiktiir aslinda” ifadesi
ile 6zgiinliik kavramina iliskin goriislerinin 6gretmenlik meslegi acisindan degerlendirdigi
sOylenebilir. Bu iliskiyi 6zel 6gretim yontemleri dersinde Ggretim iiyesinin Ogrencinizin
elinde herhangi bir malzemesi yok, nasil bir tepki verirsiniz ya da nasil bu ¢ocuklara ¢izim
yaptirirsiniz?” sorusuna verdigi yaniti anlatir: “Hepimiz tebesir ile biiyiimiis 6grencileriz.
Tahtaya renkli tebesirlerle bir ¢alisma yapmalarini diisiinmiistiim” diyerek sinirli kosullarda
Ogretmenin yaraticiligini ve ¢oziim odakli olusunu 6zgiin 6gretmen olarak degerlendirdigi

sOylenebilir.

Kisiye has olma

Gorsel Sanatlar Ogretmen adaylar1 6zgiinliik kavrammi “ben”, “biricik”, “ses”,
“parmak izi” ve “6z” ifadeleri ile kisiye has olan durumlar iizerinden agiklarlar. Hasan,
0zgiinliikk kavramini tanimlarken “Kisiye has. Farkli, bir yerden alint1 olmayan, kendine 6zgii,
kendinden bir seyler katan, her sey dahilinde. Benim i¢in 6zgiinliik: Kendine has olan bir sey”

ifadesini kullanir. Kendine has olma durumunu ise “Hasan sarki soyliiyor koridorda. “Bunu

kim yapar? Yapsa yapsa Hasan yapar” seklinde aciklar.

Saniye 6zgiinliikk kavramimi “6z” kavramu ile iligskilendirerek “Bireyin en saf haliyle
diisiincesini aktarmasi bence. Yani kendini direkt 6z olarak ifade etmesi” seklinde tanimlar.
Saniye'nin ifadesinden yola ¢ikarak "6z olma" durumunun kisinin en saf halini yansitmasi
nedeni ile kisiye has olan ile 6zgiinliigii iliskilendirdigi sdylenebilir. Ozgiinliigii tanimlamak
icin her bireyin karakteri agisindan farkli olmasinin vurgulanmasi ve “6z” kavramina atifta
bulunulmas:t da benzersizlige vurgu olarak degerlendirilebilir. Gézde bu benzersizligi

“Ozgiinliigli insanin kendisine benzetebilirim, ¢linkii her insan karakteri olarak bagka bir
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yapiya sahiptir karakter olarak yani insan karakteri zaten basl bagina bir 6zgilinliik olmasi
gerekir” ifadesiyle vurgularken, ilkim “dzgiinliikte her birey biricik, kendine 6zgii ya iste onu

fark edebilmek!” seklinde agiklar.

Hasan’in ¢aligmasini anlatirken ‘“herkesin mutlu olmak i¢in baska bir yolu vardir,
kendi yolu kendi tarafi. Iste kendim: benim 6zgiiniim. Bir seylerin olmasi igin kendim
istemem gerekiyor, bagkasinin istemesi gerekmiyor diislincesine vararak bu resmi yaptim.
Ciinkii baz1 seylerin insanin kendi i¢inde olmasi gerekiyor” diyerek tercihlerine vurgu yapip

“ben” olma durumunu 6zgiin olmak ile iligkilendirdigi sdylenebilir.

Kaan ise 6zgiinlilk kavramint “Bence ses tonu. Ciinkil herkesin ses tonu kendine aittir
Ozgundiir. Sa¢ sekli degisebilir, gdz kozmetik olarak degistirilebilir, makyajla yiiz
degistirilebilir ama ses degismez” seklinde tanimlar. Zahit 6zgiinliigii kisiye has olan bir
ozellik olan parmak izine benzeterek anlatir: “Ozgiinliik bir parmak izi gibidir bence. Her
insanin parmak izi farklidir. Diinyada yaklasik alti-yedi milyar insan var ve her biri
birbirinden farkli. Yani hepsinin kendine 6zgii bir parmak izi var. Sanat agisindan baktigimiz
zaman da miizik olur, tiyatro olur, sinemalar olur... Yani her alanda bir 6zgiinliik var
aslinda”. Zahit ise “Bir sanatg1 siirekli kullandig1 bir renk olur, siirekli mavinin tonlar ile
resim yapar. ... Baska bir yerde bir mavi resim goriildiigii zaman bu da bu sanatciyi
animsatiyor denildigi zaman o sanat¢1 artik 6zgiinliigii yakalamis demektir” ifadesiyle yapilan

caligmalar arasinda bi¢imsel bir tutarlilik ve siireklilik var ise 6zgiin olunabilecegini belirtir.

Yasanti Temasina lliskin Bulgular
Yasant1 temast; kisiligi ile biitiinlestirme, kendini bulma ve disavurum kodlarindan

olugmaktadir. Yasanti temasi bireyin 6zgiin olarak tanimladig: sanat pratigini gergeklestirme

566



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2017; 7(3): 555-589
DOI: 00.00000/ajesi.000000

stirecinde kendisi ve ¢evresi arasinda kurdugu baglar1 kapsar. Gorsellestirme stirecinde kisinin
geemis yasantilarina dayanarak “kendini bulmasi” ve bunu ¢aligmalarina yansitarak “kisiligi
ile biitlinlestirmesi” ya da i¢sel deneyimlerinin “disavurum’u ile “6z”i yansitmasi 6zgiinliik

kavraminin yasant1 temelinde anlamlandirilmasini olusturur.

Kisiligi ile biitiinlestirme

Hasan ve ilkim'in 6zgiin olarak degerlendirdikleri ¢alismalarini anlatirken tercih
ettikleri ifade bicimleri ile karakteristik 6zellikleri arasinda bag kurar. Bu nedenle 6zglinligii
kisilik 6zellikleri ile biitiinlestirdikleri sdylenebilir. ilkim calismasinda kullandig kiit ¢izgileri
“O kiit ¢izgi boyle... net seyleri seviyorum aslinda ne istedigini bilmek... Ben baskin bir
karakter oldugumu diisiinliyorum bazen dedigim dedik... . Belki ondan dolayi olabilir o sert
cizgiler. Bazen sinirlarim ¢ok sert olabiliyor bazen de riizgar gibi hi¢ siir1 yok™ ifadesiyle
kisiligi ile bitiinlestirerek anlatmistir. Hasan ise kadin figiirii ile kendisini yansittigint ve
hangi karakteristik 6zelliklerini dikkate alip kullandigi imgeler i¢in nasil se¢im yaptigini su

sekilde agiklamistir:

“Ben mesela gokteki kus dedim ¢ok basit herkes kusu sever herkes iste kus dovmesi
falan yaptirir bana bir ayri geliyor. Ciinkii kus mesela minik minimalist nasil diyeyim
béyle kendi yerinde o ¢atidan o ¢atiya gidiyor. Istedigi gibi gidip geliyor. Ama bazilar
var stirtiye takiliyor, ben boyle tek ugcanlart seviyorum. Ben burada kuslari mesela
kendimle bagdastirabilirim... A¢tk konusayim oldu olacak bu figiirde ashinda kendim

olarak da diistinmiistiim”.

Hasan’in “Aslinda renkli diinya ama bunu disariya vuramiyorum bunu vurmak

istiyorum. Iste yildiz olayim o yildizlar sonra degisiyor, ucup gidiyor konuyor bir yerlere.
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Oradan konuyor, oradan uguyor, ugmak istedigi gibi ugup gidiyor, yani istedigini yapiyor”
ifadesinden yola ¢ikarak kullandigi imgeler ile kisiligi, olmak istedigi kisiligi ve hayata bakis

acis1 arasinda gorsel ve anlamsal baglar kurdugu sdylenebilir.

Gozde ise ¢alismalarinin kisiligini yansittigi takdirde 6zgiin oldugunu belirtir: “her sey
kisiligiyle bagdastirdigim zaman ger¢ekten onu (6zgiinliigli) yansitabildigini diisiiniiyorum”.
Benzer sekilde Kaan bir sanat pratiginin O6zgiinliigiinii gergeklestiren kisinin kendisini
gorsellestirdigi lirtine yansitmasi ile agiklar: “Kendinden bir seyler koymus mu? ... Onu fark

edebiliyorsak zaten onun 6zgiin olup olmadigini anlayabiliriz”.

Kendini bulma

Ogretmen adaylar1 kendini tanimayi, kesfetmeyi kendini bulmak olarak ifade edip bu
durumunun 6zgilinliikk oldugunu belirtir. Bununla birlikte kendini bulmanin gorsel olarak
kendini yansitabilecegi ifade bicimini de kesfetmek oldugunu vurgular. Ilkim “Ozgiinliik, en
basite, kendimize, kendi yasantilarimiza, ilgilerimize, isteklerimize indigimizde onu
yansitabilmektir. Belki 6zgiin kisi tanimidir bu: ilk 6nce kendini taniyip -kendini
gerceklestirmekten ziyade- ne yapmak istedigini bilmek ve onu yansitmak” diyerek

0zgiinliigli kendini bulmak ve yansitmak olarak ifade eder.

Zahit ¢alismasini anlatirken ¢alismasini “az ¢ok” 6zgiin buldugunu belirtir ve “bu ¢ok
calismayla alakali olan bir sey. Ug, bes, on calismayla olacak bir sey degil. Zaten yolun
basindayim diye disliniiyorum. Basindayim hatta” diyerek 0Ozgiinliige ulasmanin ¢ok
calismakla ve belirli bir ifade bigimi gelistirmekle gergeklesecegini vurgular. Zahit kendine

uygun ifade etme bi¢cimini bulmanin sanat egitimi siirecinde merak ve arastirmayla
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basladigini soyler: “Egitimci 6grenciye bir merak vermeli, 6grenecek kiside birazcik merak

uyandirmali”.

Saniye 6zgilinliigiin ancak ¢ok ¢alismakla, ¢ok arastirmakla, uzun bir zaman siirecinde
“kendini bulmak” ile gerceklesebilecegini ve 0grenci olmasi nedeniyle ¢alismalarina 6zgiin
diyebilmenin gili¢ oldugunu belirtir: “aslinda biz su an O6grenci olarak diisiindiigiimiizde
kendimizi bulabilme ihtimalimiz fazla yok. Oncelikle ¢ok fazla gdrmemiz gerekiyor diye
diisiiniiyorum. Kendini bulmadan 6nce ¢ok fazla arastirman gormen bilmen gerekiyor”.
Bununla birlikte Saniye kendini ifade edis yolunu bulmanin ¢esitli ornekler inceleyerek
gerceklesebilecegini “Ozgilinliigiin en alt temeli arastirmadan geliyor. Gormekten geliyor
aslinda. Higbir kar tanesi gOrmeyen insana kar tanesini ¢izdiremezsin veya bir sey
canlanmasini saglayamazsin... Ben olsam ilk basta ornekleri gérmesini isterim, sonra zaten

kendine ait bir sey ¢ikarir 6grenci diye diislinliriim” seklinde ifade eder.

[lkim ise “kendini bulma” konusunda gorsel bellek ile birlikte diisiinsel yazinsal
anlamda c¢esitli kaynaklardan da beslenerek cok yonlii bir yol izlenmesinin gelistirici
olacagini vurgular: “Yoruluyor insan siirekli ayn1 seyleri gore gore. Atolye egitiminde sadece
resim yapiyor, ne bir gezi ne bir tartisma konusu ne bir kitap dnerisi”. Ogretmen aday1 olarak
kendisinin mesleki hayatinda bu konuda nasil bir yol izleyecegini su sekilde anlatir: “Ben
mesela sey diistinmiiyorum yani siirekli resim yaptirmayip haftaya su kitab1 6nereceg§im onlari
okuyun gelin tartisalim ne disiliniiyorsunuz diyecegim, ¢ok yonlii bir sekilde ilerletmek
istiyorum. Kendileri de isterse tabi”. Bununla birlikte Ilkim kendini bulma siirecinde,
calismalar1 uzun vadede siirdiirebilme ve hedef belirleme ile 6zgiinliigiin gergeklesebilecegini

belirtir;
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“Sanat¢t ¢alismaya baslarken diisiindiigii bir doruk noktast olmali ve o doruk
noktasina ilerlerken yapacagu seyler, o hedef, hedefe ulasirken. Aslinda sanat ¢ok
smirsiz bir alan. Bir hedef oldugunda, mesela o hedefe ulastiginda, kendi i¢inde

hedefe ulastiginda o zaman belki 6zgiin diyebilir veya yaratici diyebilir”.

Disavurum

Disavurum, 6gretmen adaylarinin “6z” olarak tanimladiklart ig¢sel durumlarinin,
duygularinin baska bir deyisle duyusal deneyimlerini sanat pratiklerine yansitmasi anlayisini
kapsar. Ilkim calismasini kullandigi teknik iizerinden anlatirken “Daha cok kendimi,
diisiincelerimi daha kolay yansitabildigimi diisiiniiyorum. Araya baska devreler, baska
insanlar, baska objeler girmiyor, diisiindiigiimii yansitabiliyorum. ... Ozgiinliik dedigimiz
aslinda kendimi yansitabilmem, icimdeki seyleri yansitabilmem, disiincelerimi

yansitabilmem” anlik disavurumlarla 6zii yansitabildigini bu nedenle caligmalarini 6zgiin

buldugunu ifade eder.
Hasan’in; “I¢gimdekini disima yansitan seyleri yapmay1 seviyorum. ... Ozgiinliigiinii
Oyle saklamis saklamigsin ama sonradan sana bir sey olmus birilerine sdyliiyorsun. ... Belki

bu resmi yaparken bazen i¢cimde karanlik bir durum olabilir yani kendi 6zel durumlarim
olabilir” seklindeki ifadesinden yola ¢ikarak c¢alismasinda duygularini imgeler iizerinden
yansittigt ve disavurumu bireydeki 6zgiinlii§iin aciga c¢ikmasi olarak degerlendirdigi
sOylenebilir. Go6zde'nin “Ben genelde ruh halime yonelik resimler yapmayir daha ¢ok
seviyorum... Figiirler, icimdeki duyguyu yansitmaya yonelik bir ¢alismaydi. O yiizden 6zgiin
oldugunu diisiiniiyorum... Igimdeki duygular1 daha iyi aktarabiliyorum baski resimlerimde”
ifadesinden yola ¢ikarak calismalarda duygu aktariminin gergeklesmesini 6zgiinliik olarak

degerlendirdigi soylenebilir.
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Onaylanma Temasina iliskin Bulgular

Onaylanma temas1 uzman kisilerin yargilar1 ve izleyicinin belirleyici rolii kodlarindan
olusmaktadir. Ogretmen adaylar1 bir sanat pratiginin 6zgiin olup olmadigina karar vermede
“donaniml1 kisilerin onay1”nin ve “izleyici degerlendirmelerinin” belirleyici bir roli oldugunu

belirtir.

Uzman Kisilerin yargilarn

Gorsel sanatlar Ogretmen adaylari, 6grenim hayatlar1 siirecinde karsilastiklari
Ogretmenlerini ve sanat elestirmenlerini alanda s6z sahibi, uzman kisiler olarak degerlendirir
ve bir sanat pratiginin 6zgilin oldugunu soyleyebilmek i¢in bu kisilerin onaymin belirleyici

oldugunu ifade eder.

Saniye basarili oldugunu diisiindiigli uygulama dersinden ¢ikarim yaparak 6gretmen
degerlendirmesinin  ¢alismasimin 0zgiinliiglinii  belirledigini, ¢alismasinin daha Once
yapilmamis ya da goriilmemis olmasi konusunda 6gretmeninin karar merci oldugunu ifade
eder: “daha 6nce gérmiis olsa bu kadar iyi not verecegini diisiinmem. Ciinkii o iyi irdeleyen
bir 6gretmen. Iyi inceleyen bir dgretmen.”. Saniye’ nin “Baktigimda her insan karar verir mi
net bir sey sdyleyemem ama anlayan insan belki bunu sdyleyebilir biraz” ifadelerinden yola
cikarak bir calismanin 6zgiin olduguna karar verecek olan kisilerin alanda uzman olmasinm

dikkate aldig1 s6ylenebilir.

Kaan c¢alismalarin  6zgilinliigline en yetkin kisi olarak betimledigi sanat
elestirmenlerinin karar verdigini su sekilde vurgular: “isin en baba insanlar1 diyebilirim.
Tarihini bilen, siirecini bilen... Zaten baskalarina s6z diiserse onlar yerebilir de yiiceltebilir

de. Kaan 6zgiinliik konusunda 6gretmeninin goriislerini esas almakla birlikte karar merci
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olarak Ogretmen ile elestirmenin alan hakimiyetini ortak ve belirleyici olarak degerlendirir:
“Benim ne anlatmak istedigimi hocamiz daha iyi bildigi i¢cin daha dogrusu elestirmenler de
Oyle. Tarihte ne anlatmak istendigini bildikleri igin, siireci bildikleri i¢in dogru en mantikl

elestiriyi onlar yapmalidir”.

Kaan kendisini alaninda yeterli olarak gdrmemesi nedeniyle 6zgiin olma ya da
olmama kararini veremeyecegini belirtir: “Daha dogrusu ben oldum, artik ben yapabiliyorum,
seviyesine ulasmadigimi diislinliyorum, o seviyeye daha gelmedim. ... Tabi tek basima karar

veremem. Kendimi o doygunluk da hissetmiyorum su an”.

Izleyicinin belirleyici rolii

Ogretmen adaylar1 bir sanat pratiginin 6zgiin olduguna karar vermede izleyicinin de
rolii oldugunu vurgular. Ancak izleyicinin roliinii uzman kisilerin onayindan farkli olarak
degerlendirir: uzmanlardan alinan onay farkli bir ¢alisma oldugunun kanit1 iken izleyiciden
aliman onay sanat pratigini gerceklestirenin kendine has bir ifade gelistirmesinden dolay1

taninmas seklindedir.

Zahit kendi ¢aligsmasini, bagkalarinin onu resmettigi ¢ark bigimiyle anmasindan dolay,
0zgiin bulduguna dair ifadeler kullansa da kendinin aslinda 6zgiinliik i¢in daha ¢ok ¢aligmasi
gerektigini vurgulamistir: “Siirekli bunu yaptigim (resimlerinde ¢ark kullanmasi) i¢in insanlar
cark denince ben akillarina geldigim i¢in orada belki birazcik 6zglinliik olabilir. Tabii kendi
cevrem igerisinde bdyle bir algi olusuyor. Buna 6zgiinliikk diyebilirim ben kendimce... Bir
insan oturup ben 6zgiinim deyip kendini avutmasi bence biraz bos olur. Ciinkii bir insan
calismali, bayagi bir calismali hatta cevredeki insanlar onun yaptig1 c¢alismalart gordigii

zaman bu iste x insanin bunun ¢alismas1 dendigi zaman 6zgiinliik olur”. Ilkim ise “Cok kotii
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bir calismay1 bence bu devirde kabullendirebilirsin. ...onu siirekli tekrarlayarak ve siirekli bir
yerlere sunarak, belki de bazi insanlar1 araya sokarak... Bir galeride resim sergisi agarsin
mesela, orada o resimler ¢ok iinlii olur, aslinda hi¢ 6zgiinliik degeri olmayabilir” ifadesiyle bir
sanat pratiginin tekrarlarla izleyiciye sunularak taninir hale gelmesinin (iinlii olmasi) 6zgiin

oldugu anlamina gelmedigini vurgular:

Hasan “Eger disaridaki insanlar da, bunu seyreden, bunu izleyen insanlar da ayni
diisiincede iseler sanatgiyla, sanat¢inin Ozgiin olduguna kanaat getirtiyorlar” ifadesiyle
izleyicinin bir c¢aligmanin 6zgiinliigline karar kilmada rolii oldugunu vurgularken su
ifadeleriyle de izleyicinin ¢alismanin 6zgiinliigiinii anlayamayacagi ihtimalini géz Oniinde
bulundurdugu soylenebilir: “Resmi zaten bir anlat istiyor kendi i¢inde yani soru isareti
birakmiyor izleyince... Disaridan goren bir insan bunu kavramayabilir. Ozellikle resim
sanattyla alakali olmayan insanlar ‘bir kadin var iste ne bileyim bir seye de benzemiyor’gibi

yorumlarda bulunabilir”.

Olasihiklara Acik Olma Temasina fliskin Bulgular

Olasiliklara acik olma temas1 6zgiirliik, degisen bakis acilari, 6zgiinligl belirlemede
kendi karari, roprodiiksiyon celigkisi ve yeniden yorumlama kodlarindan olusur. Tema,
bireyin 6zglir, 6znel, kendi kararlarinin 6n plana ¢iktig1 ve gergeklestirilen sanat pratigi ile

kisisel 6zelliklerin harmanlanmasinin 6zgiinliikle olan bagina iliskin yorumlari kapsar.

Ozgiirliik
Ozgiirliik kodu, 8gretmen adaylarmin giinliik yasam deneyimleri, egitim siiregleri
gelecekteki meslek hayatlarina iliskin  fikir yiirliterek, 0zgiir olmanin 6zglinligi

gergeklestirme olanagr sagladigina iliskin goriislerinden olusur. Hasan “Ozgiinliik, dedigim
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gibi, hani buluttan 6rnek vermistim ya, Ozgiinlik degisebilir, bir kisitlanma olmamali”
ifadesiyle kavramin degiskenligine vurgu yaparak degiskenligi 6zgiir olmakla iliskilendirir.
Bagkasinin caligmalara miidahale etmesinin 6zgiirliigii kisitladigini ve g¢alismanin “kisinin
kendi istedigi gibi olmadig1” n1 ve bu nedenle de “6zgiinliikten ¢iktigini” anlatir. Ozgiin bir

kisi oldugunu “baski altinda olmadan, 6zgiir olarak” yasamasi ile agikladigi sdylenebilir:

“Insamin boyle ozgiin olmasi kendi hiir iradesiyle bir seyleri yasamasi. Ben burada
Oturmak istiyorsam kendi 6z irademle kendi istegimle oturmak istemem gibi. Ben...
Sinirlandwrilan seyleri sevmiyorum, ¢iinkii kendin olmuyorsun ¢iinkii baskasinin bakug
acisindan bakman gerekiyormug gibi geliyor bana baskasimin dedigini yapmak

zorundaymisim gibi geliyor”.

Kaan’in “Dogal olarak da insan 6zgiin olabilir. Hi¢ farkinda olmadan” ifadesinden
yola ¢ikarak ve dogalligin 6zgiir ortamlarda korunabilecegini dikkate alarak, dogal olan bir
seyin herhangi bir onaya ihtiya¢ duymadigimi belirttigi sdylenebilir. Ilkim ise; “Ozgiinliik,
ozgiir oldugumuzda ¢ikiyor. Ozgiin olacak diye de bir sey yapmamak lazim” ifadesiyle 6zgiin
olma konusunda da 6zgiir bir tavrin 6zgilinliigii getirebilecegini, kisinin sanat pratigini 6zgiin
olmak kaygis1 tasimadan baska bir deyisle herhangi bir kisitlamadan yargidan etkilenmeksizin

Ozgiirce gerceklestirebildiginde 6zgiin olarak nitelendirilebilecegini belirtir.

Zahit’in Ozgiinlik kavramim egitim agisindan oOgretmenin Ogrencilerde merak
uyandirarak kendilerini kesfetmelerine olanak saglamasi ile dgrencilerin 6zgiir ve 6zgiin
fikirlerine ulasabilecegini vurguladigi sdylenebilir: “Bana gore; dogrudan smifa girip hadi
cocuklar su ressamdan bahsedecegim denildigi zaman zaten olay basta kaybedilir. Ogrenci

biraz merak etmeli. Bir seyi gosterip bir seyi gdstermemeli. Ogrenciyi meraklandirmali”.
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Degisen bakis acilar:

Ogretmen adaylari, kisiden kisiye degisen diisiincelerin, duygularin, durumlarin, bakis
acilarinin deneyimlerine, sanati anlamlandirmalarinda yarattigi cesitlilik ve bu cesitliligin
gorsellestirme siireglerine yansimalarini 6zgiinliik kavramu ile iliskilendirmislerdir. Ilkim ise
“Ozgiinliik, sanat ne dediginize bagli” ifadesiyle sanata yiikledigi anlamin degismesini
Ozgiinliik ile iliskilendirerek anlatir. Hasan 6zgiin sanat pratigini “kendinden bir sey katarak
yapilan” seklinde tanimlarken sanata yiiklenen anlamin kisiden kisiye degistigini ve giizellik
kavraminin da buna bagli olarak degistigini 6zgilin olanin ise giizel olmakla sinirli bir kavram
olmadigin1 vurguladigi sdylenebilir: “¢iinkii sanat ¢cok genis bir sey. Sanat dedigimiz kisiden

kisiye degisen bir sey... Giizellik farkli, degiskendir”.

[lkim bireylerin sanata bakis acilarinin degisikliginden dolay1 bir sanat pratiginin
ozgiinliigiine karar verilmesinin kisiden kisiye degistigini ifade eder: “Ozgiinliige izleyici
karar veremiyor ya da kimse karar veremez. Kriterleri yok ki. Herkese gore degisen bir sey,
size gore farkli bana gore farkli”. Saniye ise “Sizin etkilendiginiz sey ile benim etkilendigim
sey ayn1 olmayabilir. Ozgiinliik benim i¢in bir dogadir ama sizin i¢in bir doga degildir. Ayni
seye bakariz ama aslinda oradaki ayni seyi goremeyiz veya oradan etkilendigimiz dereceler

ayni olmaz. Yansimasi ayn1 olmaz” diyerek 6znel bakis acilarinin farkliliklarini agiklar.

Hasan “ Ozgiinsen 6zgiirsiindiir, dzgiir olmak... Hayat anlayis1 dyle diisiiniiyorum...
Mesela derste siz bunu ‘Hasan yapti bunun bir tarzi var bunun elinden ¢iktig1 ¢ok belli’
dersiniz ya iste 6zglinliigiin sinir1 yoktur ben bunu bugiin yaparim.” diyerek kisiye 6zgii olan
durumlarin da zamanla degisecegine buna bagl olarak kisinin 6zgiinliik kavramina yiikledigi

anlamin da degisebilecegine vurgu yapar.
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Ozgiinliigii belirlemede kendi karari
Ogretmen adaylar1 yaptiklar1 calismalar {izerinden diisiinerek oOzgiinliige karar
vermede bireyden bireye degisen bakis acilarini temel alarak sanat pratiginin 6zgilinliigtine bu

pratigi ger¢eklestirenin karar verdigini vurgular:

Saniye kendi ¢alismalar1 lizerinden diisiinerek 6zgiin iiretimin duyusal bir sekilde bag
kurarak yapilabilecegini belirttigi bu nedenle caligmasinin 6zgiinliigiine duyusal olarak
kendisinin karar verebilecegi {izerinde durdugu sdylenebilir: “Ben ozgiinliigiin
hissedilebilecegini diislinliyorum. Bu 6zgiin ¢alisma dediginde bunu hissedersin. Bir ¢alisma
yaptiginda tamamen onu Oziimsersin kendinde. Bana ait dersin aslinda”. Ilkim ise
calismasinin O0zgiinliigiine karar verecek kisinin sanata bakis agisina gore degiskenlikler olsa
dahi kararin kendisinde olduguna vurgu yapar: “Kisi kendi belirlemeli. Sanati ilk 6nce biz ne
olarak goriiyoruz, o 6nemli. Sanat yeri geldiginde bilimsel bir sey, yeri geldiginde toplumsal

bir sey, ama kisi onu kendisi belirlemeli aslinda”.

Hasan; sanat pratiklerinin her birinin kisiye has oldugunu diistinerek 6zgiinliige karar
verecek kisinin sanat pratigini gergeklestiren kisi oldugunu belirtir ve calismalarinin
Ozglnliigiine de kendisinin karar verebilecegini “Ben karar veririm c¢linkii ben yaptim.
Aslinda benden baska kimse karar veremez... Biz ne kadar yorum yapsak bile asil bilen kisi o

eseri yapandir tabii ki de. Ona anlam veren, anlam katan o insandir ™ ifadesiyle belirtir.

Gozde ise “kisi kendi karar verir, baska kimsenin karar verebilecegini sanmiyorum. O
i¢ rahatligiyla, huzuruyla “evet, ben yaptim” diyebiliyorsam bu benim i¢in iyi bir seydir,
0zglin diyebilirim. Kisi kendi karar verir ben 0Oyle diisiiniiyorum” diyerek 6zgiinliigii

belirlemede kisinin kendi karar1 tizerinde durur. Sanat egitimi alaninda da 68retmenlerin de
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ogrencilerin ¢aligmalarinin 6zgilinliigline kisinin kendisi kadar dogru karar veremeyecegini
vurgular:  “Bdyle cok bilindik resimlerse eger, herkes biliyorsa, ‘evet, ondan almig’
diyebiliyorsa, ,ama hi¢ bilinmeyen bir sanat¢inin ¢aligmasini alip yaptigimizda bile bunu
baskas1 bilmeyecek, hocalarimiz bile fark edemeyecek belki de. O yiizden kendisinin

bilebilecegini sdyliiyorum. Kendisi karar verebilecek diye diisiiniiyorum”.

Roprodiiksiyon celiskisi

Ogretmen adaylar1 roprodiiksiyon yontemini 6zgiinliik agisindan degerlendirerek
roprodiiksiyonu 6zgiinliige giden bir yol ve 0Ozgiinliigii engelleyen bir yontem olmasi
zithginda betimler. Saniye; “Ilk olarak burada yaptigimiz gibi bir ¢alismanm ilk basta ve
roprodiiksiyonunu yapiyorsun, daha sonra kendine bir 6zgiinliik, farkli bir tarz yaratiyorsun.
Gormek zaman isteyen bir sey” ifadesinden yola c¢ikarak roprodiiksiyon caligmalarini
geligtirici bir yontem olarak degerlendirdigi sOylenebilir. Zahit de benzer sekilde
roprodiiksiyonu kendine uygun gorsellestirme teknigini bulma siirecinde bir agama olarak
gordiiglinii “Egitimin 6zgilinliik agisindan asamasi bu olabilir. Alt agsamasidir belki. ... Ama
Ozgiinliik bir asamada da soyle: biz hep roprodiiksiyon yapiyoruz ya aslinda bu bize biraz da
gore gore onu daha iyi (yapmak) benim elimden neler geliyor, onlar1 6ziimseyerek ilerlemek

diye diistinliyorum” ifadesiyle belirtir.

Gozde 1se Zahit ve Saniye’nin goriislerinin aksine roprodiiksiyon yodnteminin
ogrencileri kolayciliga, etkilenmeye ve alintiya yonlendirdigini vurgular: “Kolaj yaptik ya da
rOprodiiksiyon yaptik bunlar bize baskasindan alma seyleri asiladi. Bence biraz bunu
baskalarindan almaya alistik. Simdi de tek basimiza eskiz yapalim da ¢alisalim diyemiyoruz.

Ciinkii o eskiz yapma asamasi, onu resme dokmek uzun bir zaman aliyor”.
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Yeniden yorumlama

Ogretmen adaylar1 gordiikleri ile bakis acilarini, duygularini  6zetle kendi
anlamlandirmalarini harmanlayarak 6zgiin olunabilecegini vurgular. Cok fazla gorsel ile i¢ ice
olduklarin1 g6z Oniinde bulundurarak kendi anlamlandirmalarimin ingasinda da bu
gorsellerden kagiilmaz olarak etkilendiklerini belirtirler. Ancak bu etkilenmenin yasanti ile
biitiinlestirilerek yeniden yorumlanmasi ile 06zgiin olunabilecegini ifade eder. Saniye
gorsellestirme siirecinde farkli sanat eserlerinden etkilenmenin miimkiin oldugunu ve bu
durumun 6zgiinliige bir engel olmadigini “Nasil olsa bir yerden bir etkilenme oluyor agikg¢asi.
Bire bir kopya edilmekten bahsetmiyorum. En azindan gordiigiinii hissettigini kendine gore

yorumlamak daha 6nemli” ifadesiyle belirtir.

Hasan kisinin var olan bir sanat ¢aligmasini yorumlayarak yeniden gerceklestirmesini
de Ozgiinlik olarak tanimlar: “Alinti olmayan, kendinden bir seyler katan... Disaridan
etmenler vardir. Ornek olabilir, ama tamamen aymisin1 yansitmayabilir. Mona Lisa’nin
tablosunu inceliyoruz. Bunun aynisini yapmak istiyorum, ama aynisini da yapamiyorum.
Ustiine bir seyler katiyorum, degistiriyorum, renklerini degistirmeye calistyorum. ... Bigim

degistirilebilir”.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Arastirma kapsaminda yapilan tematik analiz sonucunda essizlik, yasanti, onaylanma
ve olasiliklara agik olma temalart bulgulanmustir. Ogretmen adaylart zgiinliik kavramimi
essiz olmak ile 6zdeslestirerek ifade etmislerdir. Essiz olma durumunu ise “ilk olma 6zelligi
tagima”, “kisiye has olma” ve “farkli’” olma durumu ile i¢ ige olarak betimlemislerdir. Essizlik
temasinda 6gretmen adaylar1 daha once 6zgiinliigiin tanimlanmasinda ilk olma 6zelliginden

s6z ederken goriilmemis olmasma vurgu yapmustir. Ilkim’in degindigi “Duchump'un
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déneminde onun yaptigini (Pisuvar) kimse yapmadi ve ne oldu? Sanat tuvalden ¢ikti1 farkli bir
boyut kazandi”, Kaan’in “sanat tarihinde goriilmemis yapilmamis bir seyi, bizim Oniimiize
koyabiliyorsa 0zgiindiir bu” ifadelerinden yola c¢ikarak Ogretmen adaylarinin ozgiinliik
kavramint ilk olma durumu ile eslestirdikleri sdylenebilir. Bu bakis agisinin 6gretmen
adaylarin1 gorsel ifade arayislarinda zorlu bir miicadeleye yonlendirdigi diisiiniilebilir.
Ogretmen adaylarinin uygulama siireglerinde 6zgiin olma kaygis1 ile yapilmamis olan1 bulma
ve yapma ¢abasinin kendilerini rahat bir sekilde ifade etmek yerine sonu gelmeyecek bir

arayisin i¢cinde kaybolmalarina neden olabilecegi diistiniilebilir.

Ogretmen adaylari, kendilerini tanimak bulmak ve buna baglh olarak kendilerine
uygun gorsel ifade bi¢imlerini kesfetmek anlamini kapsayan “kendini bulma”, bu kesif ile
igsel deneyimlerinin “digavurumu” ve gerceklestirdikleri sanat pratikleri ile karakteristik
ozelliklerini yansitarak sanat pratiginin “kigiye has ozellikleri tasimasi” diisiinceleri

kapsaminda 6zglinliikk durumunun yasanti ile bir aradaligini ifade etmislerdir.

Dewey’e (2014) gore her deneyim itici bir glictiir. Dewey deneyimin bireyin zihninde
ve bedeninde icsel yasanti olmakla birlikte ¢cevre tarafindan ve tarihsel bir siiregte kusaktan
kusaga aktarilan birikimsel digsal bir yasanti oldugunu vurgular. Oznel yasantiin
gorsellestirme silirecinde bir yansima, disavurum oldugunu goéz Onilinde bulundurarak
oznelligin Giirsoy’un fenomenoloji ve 0znellik arasindaki iliskiyi insanin “dlinya ile bir
aligveris halidir. Ben diye isimlendirdigimiz sey, tek basina bir i¢ hali degil, fakat dis aleme
dogru sayisiz yonelisler olarak” (Giirsoy, 2007, s.40) belirttigi gibi degerlendirirsek bireylerin
i¢csel ve digsal deneyimlerinin ve bu deneyimleri yansitan sanat pratiklerinin 6zgiinliiglinden
s0z edilebilir. Dewey’in savundugu gercek deneyimler zihinsel ve estetik niteliklere sahiptir.

Bu deneyimlerin zihinsel nitelikleri 6grencileri 6grenme siirecinde ger¢ek diinya arasinda
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baglantilar bulmaya yonlendirir. Zihinsel deneyim ancak estetik deneyim ile kendini
tamamlar, biitiin deneyimlerin estetik niteligi ise 6grencilerin sosyal ve duyusal farkindaligini

arttirir (Dewey, 2005; Drexler, 2012).

Ogretmen adaylar1 6zgiin olma durumunu sanat pratiklerinde kisiligi yansitma,
disavurum olarak igsel ve digsal deneyimin gorsellestirilmesine vurgu yapmislardir. Dewey
deneyimlerin bir yerde baslayip bir yerde bitmedigini i¢ i¢e yasandigini ve
anlamlandirildigini, bazi1 deneyimlerin gelisi gilizel yasandigint bu nedenle anestezi etkisi
yarattigin1 ancak bazilarinin ise igsellestirildigini, bir ileri noktaya taginarak yeni deneyimlerle
iligkilendirilerek anlamlandirildigint savunur (Dewey, 2005). Bu nedenle 0zgiin sanat
pratigini gerceklestiren kisinin yasantist ile biitiinlesen bir 6zellikte oldugu diisiiniilebilir. Bu
noktada disavurumcu bir yaklagimin gergek bir deneyim olup olmadig1 sorgulanabilir ancak
“tinin nasil resim yapabilecegi bilinmez” (Ponty, 2016, s.40) bunu anlamak i¢in tini ortaya

cikaran yasantiya bakmak gerekir.

Disavurum ile gerceklesen sanat pratigi 6znel olarak degerlendirilebilir. Carroll sanat
kuramlar1 agisindan disavurumcu yaklagimin pek cok kisi tarafindan sanati tanimlamada ¢ok
onemli bir yere sahip oldugunu sdyler. Aktarim kuraminin bir seyi ancak izleyiciye aktarilirsa
sanat eseri olabilecegini diistinmelerine karsin, tek kisilik disavurum kuraminin ise izleyiciye
aktarmanin karsisinda oldugunu ve bu kuramin anlayisina gore; herhangi bir aktarim niyeti

olmadan insanin kendisi i¢in de sanat yapabilecegini ifade etmektedir (Carroll, 2012).

Dewey’in (2005) gercek deneyim olarak tanimladigi igsellestirilmis deneyimin sanat
pratiklerinde yansitilmasi ile 6zgiin bir ifadenin gelistirilmesi boylelikle sanat pratiginin

kisilik 1ile biitlinlesmesinden s6z edilebilir. Benzer sekilde Go6zde’nin 6zgilin olarak
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degerlendirdigi ¢calismasini anlatirken “Duygusal olarak kendimi ifade edebildigim, kisiligimi
ortaya koyabildigim isler... Digerlerinde de yine yasantimdan izler var, ama onlarda duyguyu
aktaramama durumu var.” ifadesinde de belirttigi gibi yalnizca duygu aktariminin ya da
yasantidan izler tasimasinin yeterli olmadigi, bir biitlin olarak “zihinsel ve estetik bir

yasantinin” (Dewey, 2005) harmanlanist ve yansitilmasi olarak degerlendirilebilir.

Ogretmen adaylar1 “kendini bulma” durumunu; kendine uygun gérsel ifade bicimini
farkli ifade bigimlerini deneyimleyerek bulma ve varolussal a¢idan benligini, 6ziinii kesfetme
ve bunu sanat pratifine yansitabilme olarak iki farkli agidan yorumlamistir. Ogretmen
adaylar1 “kendini bulmay1” bireyin ig¢sel yasantisinda var olan 6zii disa vurma, tesadiifi,
raslantisal gorsellestirmeler gibi ifade biciminden s6z ederek betimlemislerdir. Diger acidan
Zahit’in “Bence tek kural 6zgilinliikte ¢aligmak, aragtirmak. Tiim sanat dallar1 agisindan tek
gordiigiim sey bu. Oturup bdyle birkag yil resim yapip iste ben 6zgiinlim denildigi zaman
olacak bir sey degil. Bence 0zgiinliik cok emek vermek, ona zaman ayirmaktir” ifadesinde
belirttigi gibi zamanla ve ¢ok calisarak ulasilacak bir nokta olarak betimlemislerdir. Ogretmen
adaylar1 6zgiirliik ve sanat yapmadaki “6znel bakis” vurgusuyla degisen bakis acilar1 buna
bagli olarak bireysel farkliliklar acisindan “6zgiinliigi belirlemede kendi rolii”, goriilene
verilen anlamin iliskisini kurmada ¢ogul bir bakis acisina vurgu yaparak 6zgiinliik durumunu
aciklamiglardir. Farago’nun (2006) belirttigi gibi 6zgilinliik karsit anlami ile sanatin ve sanat
eserinin anlamini, kavramsal sanatta objenin yok olmasi ile yeniden yapilandirir. Tarihsel
siirecte sanata yiiklenen anlamin degistigi, eklemlenerek ¢cogul anlamlara mekan oldugu ve
cogul anlamlar iirettigi sOylenebilir. Francalanci’e (2012) gore 6z ile goriiniis, gergek ile

benzetim, agik ile bastirilmig, 6zgiin ile taklit, teklik ile gokluk, tekillik ile siirii, gosteren ile

gosterilen arasindaki anlam bilimsel ve kavramsal ayrim bunlarin arasindadir.
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Ogretmen adaylarmdan ilkim 6zgiinliigii tanimlarken “sanat ne dediginize baglh”
ifadesinden ve Hasan’in “giizellik farkli ve degiskendir” ifadesinden yola c¢ikarak sanata
yiiklenen anlamin kisiden kisiye degistigini ve gilizellik kavraminin da buna bagli olarak
degistigini 0zglin olanin ise giizel olmakla smirli bir kavram olmadigini vurguladiklar
sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin da ¢ogunlukla rnek verdigi sanat tarihinde sanatin anlami
konusunda bir kirilma olarak goriilen Marcell Duchamp’in ‘hazir nesneye’ yeni bir anlam
yiikklemesi (Batur, 2002; Krausse, 2005) ile sanata yeni bir bakis agis1 koyar. Baglamindan
koparilan ‘hazir nesne’ de oldugu gibi degisik bakis acilari ile cogul anlamlara ulasip, yeniden
yorumlama ve yansitma ile gerceklesen sanat pratigi 6zgiin olarak degerlendirilebilir. Greene
(2010)’in belirttigi gibi bugilin nesnelerin anlamlandirilmasindan teye gecerek yorumlanip

resmin okunmasi ile ¢gogul anlamlara ulasilmasindan s6z edilebilir.

Ogretmen adaylar1 yeniden yorumlama, yasanti, 6zgiirliik, kisiye has olma, kendinden
katma iligkisi baglaminda: gordiikleri ile bakis acilarini, duygularmi o6zetle kendi
anlamlandirmalarini harmanlayabilme ile 6zgiin olunabilecegini vurgulamislardir. Cok fazla
gorsel ile i¢ ice olduklarini géz oniinde bulundurarak kendi anlamlandirmalarinin insasinda da
bu gorsellerden kacinilmaz olarak etkilenmelerin olabilecegini belirtmis ancak bu etkilenmeyi
yasant1 araciligiyla biitiinlestirerek yeniden yorumlama ile 6zgiinliigii gerceklestirilebilecegini

ifade etmistir.

Ogretmen adaylarindan bir sanat pratiginin dzgiin olup olmadigmna karar vermede
donanimli kisilerin onaymnin ve izleyici degerlendirmelerinin belirleyici bir rolii oldugunu
belirtmislerdir. Bununla birlikte 6gretmen adaylari izleyiciden alinan onay ile Barret’in

vurguladigr gibi kisinin ¢aligmasina bilingli olarak yiiklemedigi anlamlar1 disaridan bir goz ile
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anlamasina yardim ettigini (Barret, 2014) bu nedenle de izleyicinin 6zgilinliigii belirlemede

rolii oldugunu vurguladiklari sdylenebilir.

Ogretmen adaylar1 deneyimleri ve ozgiinliige yiikledikleri anlamla iliskili olarak
gelecekte mesleki hayatlarinda Ogrencilere Ozgiir ortamlar sunacaklarini  boylelikle
Ogrencilerin kendilerini rahat bir sekilde yansitabileceklerini diigiindiiklerini belirtmislerdir.
Ozgiinliik ile &zgiirlikk¢ii tutum i¢ icedir. Tapies (2014) sanatta dzgiirlesmenin sanatin
temelinin yasamdaki 6zgiinliik, 6ze doniis, yogunluk ve “duru gorii” ile gerceklestigini ifade
eder. Buradan yola c¢ikarak sanat egitiminde ifade bi¢iminin cesitliligine, farkli sanat
pratiklerine hiyerarsik bir anlam yiliklemeden c¢ogul bakis agilarinin gelismesine olanak
saglayacak sekilde 6grenim ortamlarinin 6gretmen Ogrencinin 6zgiirliik¢ii diyalogu igerisinde
gerceklestirilmesi gelecekgi sanat egitimi i¢in bir oneri olarak kabul edilebilir. Cary’e (2011)
gore okullar kiiltiirel yeniden iiretimde oldukca basarili olduklarindan Ogrenciler ve ¢ogu
yetiskinler genellikle kendi estetik deneyimlerini sorgulamakta ve kendi estetik kararlarini
vermek icin yeteneklerinin degerini diisiiriir. Kisacas1 geleneksel sanat egitiminin 6grenci
sanat diinyalarin1 bastirmasi egitimsel acidan sagliksiz olabilir. Ogrenci sanat diinyasini
otekilestirmeden Ogrenciye kendi estetik deneyimini disa vurmak konusunda firsatlar

yaratilabilir (Cary, 2011).

Sanat egitiminin degerlendirme siirecine vurgu yapan Ilkim’in “Hoca’nin &zgiirlikk
anlayisina kalmis oluyor bize bir sey kalmiyor sanat egitiminde yani hoca karar veriyor 6zgiin
olup olmadigina... Hocanin bir anlayis1 var ona hos geliyor yani ona hos gelen seyler var
begenmedigi seyler var” ifadesinden yola ¢ikarak degerlendirme siirecinin ve Olgiitlerini
ogretmen adaylar1 igin hassas bir nokta oldugu sdylenebilir. Ogretmenin dgrencinin kendini

her anlamda ifade edebilmesi i¢in bu hassasligi en aza indirgeyerek c¢alismalari
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degerlendirirken, degerlendirme Olceklerinin 6grenciler ile birlikte gelistirilmesi ya da 6z
degerlendirme formlarinin daha etkin kullanilmasi ile Ogrencinin de ¢alismalarinin
degerlendirme siirecine katilim1 saglanabilir. Ilkim’in ise gelecekte mesleki hayat: icin “Ben
olsaydim, ilk 6nce cocuklara sorardim benden ne istiyorlar diye. Gergekten bu tercih ¢ok
onemli; ne istiyorlar, siniflarinda neyi goérmek istiyorlar? ...Onlara firsatlar tanimak isterdim
acik¢asi o ¢ocuklari bir yonde aslinda yonlendirmek. ...Tesadiifler; o tesadiifleri bir ¢ocuga
birakalim. Kim bilir neler ¢ikacak?” ifadelerinden yola ¢ikarak Ilkim’in dgrencinin &zgiin
ifade bi¢imlerini kesfetmesi i¢in onlara 6zgiir ortamlar sunulmasinin ve dgrenme-6gretme
stirecinde onlarla birlikte karar alinmasinin degeri konusunda farkindaliga sahip oldugu

sOylenebilir.

Sonug olarak; gorsel sanat egitimi agisindan gelecekgi yaklasimlari belirlemek adina,
gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin “6zgiinliilk” kavramina bakis agis1 yol gdsterici olabilir.
Bu nedenle gelecek aragtirmalar i¢in 0gretmen adaylarina kendilerini ve kendilerine uygun
gorsel ifade bicimlerini kesfetmelerini, sanat1 ve gorsel sanatlar egitimini genis bir ¢ercevede
anlamlandirip tiim bu siireglerle iliskilendirebilmelerini saglayacak 6grenme ortamlarinin
nasil olusturulacagina yonelik eylem arastirmalarinin yapilmasi onerilebilir. Boylece gorsel

sanatlar 6gretmen adaylarinin gelecekte alacaklari rolleri belirlemelerine de katki saglanabilir.
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Extended Abstract

Teacher candidates, who experience a contradiction between a period inwhich various
art practices are produced with the importance of the meaning and a traditional art education,
try to analyze how they should correlate the application studies in main art workshop classes
and how to reflect this to their professional life. In order to find a solution for the problems of
teacher candidates during visual expression processes and to create opportunities for them to
correlate this process with art education, determining how they interpret the concept of
authenticity is considered to be important for the improvement traditional art education
approaches.

The uncertainty that is being shaped mutually with the changing meaning of art and
work of art, is also reflected on the field of art education. The main objective of the research
is to reveal the sense of authenticity of the teacher candidates of visual arts. Determining how
the teacher candidates associate the concept of authenticity with life, art and art education and
presenting their viewpoints to traditional, current and futurist art education approaches are the
sub-objectives of the research.

The research was performed by qualitative research phenomenology pattern. By the
participation of six visual arts tearchers who experienced the process of searching directed to
forms of expression in the workshop classes of main art and subsidiary art along with
theoretical classes in the department of art teaching (esthetics, art criticism, art history etc.),
profound interviews have been made about their studies that they “evaluated to be authentic”.

In order to deepen the research, second interviews, based on the first interviews are made to
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present the perception of teacher candidates related to the concept of authenticity by means of
their visualization experiences in terms of various art practices (production processes). In
order to be certain about the validity of the semi-structured interview form, it is put into its
final form after the analysis made by the field experts. The preparation of second interview
questions based on the macro analysis of the first interviews, realization of interviews as a
result of their improvement by field experts and the certainty about the validity and reliability
of the research by the coding of the multi-coders, for data analysis, unaware of each other, are
provided.

As a result of thematic analysis done within the scope of the research, the themes of
uniqueness, experience, affirmation and being open to possibilities have been dwelled on.
Teacher candidates expressed the concept of authenticity by identifying it with being unique.
And they described uniqueness together with “having the characteristics of being the first”,
“being personal” and “being different”. Teacher candidates made descriptions related to the
concept of authenticity during the process of visualization, related to “self-discovery” based
on the person’s past experiences and reflecting it to his/her studies “integrating it with his/her
personality” or the situation of self reflection by the “expression” of his/her inner experiences.
Besides indicating that they themselves can decide whether a practice of art is authentic or
not, they also emphasized that the approval of well-esteemed people and the audience
evaluations have a determining role.

Teacher candidates defined the relationship between being open to possibilities and
authenticity with the expressions of “reinterpretation”, “freedom”, “reproduction paradox”
and “changing perspectives”. Considering that they are intensely together with visuals, they
indicated that they might inevitably get affected by these visuals during the formation of their

own interpretation. However by integrating this affection through experience, with “free”” and
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critical thinking and “adding something of oneself”, they emphasized that authenticity can be

realized through reinterpretation.
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Sosyal Bilgiler Egitiminde 3 Boyutlu Yazicilarin Kullanimi?

Hidir KARADUMAN?
Gelis Tarihi: 28.11.2017 Kabul Tarihi: 19.12.2017 Derleme
Oz

Teknoloji hayatimizi her gegen giin degistirmekte ve donistirmektedir. Tarihin ilk
caglarinda baslayan bu doniisiimiin hizi giin gegtikge artmakta ve yasantimizda yer alan tiim
siiregleri etkilemektedir. Buhar motorunun, atom enerjisinin, mikrogiplerin, Internetin hayatimizda
yarattigi doniisiime benzer bir doniisiimii gerceklestirmeye aday teknolojilerden biri 3 boyutlu
yazicilardir. 3 boyutlu yazicilarin ekonomik, sosyal, demografik, cevresel ve egitsel etkileri
kendini daha fazla hissettirmektedir (Campbell, Williams, Ivanova ve Garrett, 2011). 3 boyutlu
yazicilara iligkin her gecen giin yeni haber ve gelismeler yasanirken, bu teknolojinin egitimde nasil
kullanilabilecegine iliskin ¢alisma sayist ¢ok azdir. Bu calismanin amaci 3 boyutlu yazicilarin
egitimde ve sosyal bilgiler egitiminde kullanim alanlarin1 belirlemek ve 2017 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi ile baglantilarim1 6rneklerle birlikte agiklamaktir. Calisma kapsaminda
gergeklestirilen incelemede 3 boyutlu yazicilarin, 2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programindaki kavramlarm, temel yetkinliklerin, becerilerin ve kazammlarin elde edilmesinde bir
ara¢ olarak kullanilabilecegi goriilmektedir. Bu ¢alisma sonucunda, sosyal bilgiler egitiminde 3
boyutlu yazicilarin kullanimini destekleyici 6nerilere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler, 3 boyutlu yazdirma, 3 boyutlu yazici

! Bu makale 4-6 Mayis 2017 tarihlerinde Eskisehir’de gergeklestirilen 6. Uluslararas1 Sosyal Bilgiler Egitimi
Sempozyumunda sozli bildiri olarak sunulmustur.
2 Anadolu Universitesi, e-mail: hidirk@anadolu.edu.tr
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Using Three-Dimensional Printers in the Social Studies Education
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Abstract

Technology changes and transforms our lives every passing day. The pace of this
transformation that started in early ages constantly increases, and such a transformation affects all
processes in our lives. One of the technologies that are likely to result in such a transformation as
the steam engine, atomic energy, microchips and the Internet did once is three-dimensional
printing. Economical, social, demographic, environmental and educational effects of three-
dimensional printing are felt even more with each passing day (Campbell, Williams, Ivanova and
Garrett, 2011). As new developments are often observed in this technology, there is still limited
work on how it can be used in education. The purpose of this paper is to determine the areas of
usage for this technology in education and social studies education, and explain the connections
between three-dimensional printers and the 2017 social studies course curriculum with examples.
In the study, it was seen that three-dimensional printers could be used as a tool in teaching the
concepts, basic competencies, skills and outcomes included in the 2017 social studies course
curriculum. Suggestions supporting the use of three-dimensional printers in social studies
education were offered as a result of the study.

Keywords: Social studies, three-dimensional printing, three-dimensional printers
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Giris

Gelecegin iiretim teknolojisi olarak goriilen 3 boyutlu yazicilar son yillarda birgok
alanda kullanilmaya ve yayginlasmaya baslamistir. 3 boyutlu yazicilara iliskin her gegen giin
yeni gelismeler yasanirken, bu teknolojinin egitimde nasil kullanilabilecegine iliskin sinirl
calisma yer almaktadir. 3 boyutlu yazicilardan egitimde nicelik ve nitelik olarak daha etkili
bir bicimde yararlanilmasi i¢in bu aracin farki disiplinlerde nasil kullanilabileceginin ve ne
gibi  faydalar1 olabileceginin  O6rneklerle agiklanmasinin  katki  saglayict  oldugu
diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda calisma, 3 boyutlu yazicilarin egitimde ve sosyal bilgiler
egitiminde kullanim alanlarmi belirlemeyi ve 2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

ile baglantilarin1 6rneklerle birlikte agiklamay1 amag¢lamaktadir.

3 Boyutlu Yazicilar ve 3 Boyutlu Yazdirma

U¢ boyutlu yazdirma, ii¢ boyutlu bir bilgisayar modelinden ardigik malzeme
katmanlamasi yoluyla bir nesnenin olusturulmasi islemidir (O’Brien, Wayne, Barsness,
McGaghie ve Barsuk, 2016). Katmanli iiretim olarak adlandirilan #i¢ boyutlu yazdirma
stirecinde bir nesnenin baskisi tabandan baglayarak katman katman malzemenin st iiste
eklemlenmesi seklinde gergeklestirilmektedir (Horvath ve Cameron, 2015; Li, Hou ve Wu,
2017; Oropallo ve Piegl 2016). 3 boyutlu yazdirma siirecinde 3 boyutlu yazicilardan
yararlanilmakta ve bu yazicilar araciligiyla dijital bir tasarim fiziksel nesneye

dontistiiriilmektedir (Van den Berg, Van der Hof ve Kosta, 2015).

3 boyutlu yazici, 1970'lerde ortaya ¢ikan bir teknolojidir. 1977'de Wyn Kelly
Swainson lazer 1sinlariyla 3 boyutlu nesne tiretmek icin plastik tabakalarinin katilagmasin1 6n
goren bir liretim stireci icin ABD'de patent almistir (Daly, 2016). Giiniimiizdeki anlamiyla ii¢

boyutlu yazicilarin bulusunu gerceklestiren isim ise Chuck Hull’dur. Hull bu alandaki ilk
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calismasini 1984 yilinda “Ug Boyutlu Sistem” sirketinde gerceklestirmis ve ii¢ boyutlu
yaziciya karsilik gelen “stereolithography” terimini de ilk defa bu tarihte kullanmistir
(Kietzmann, Pitt ve Berthon, 2015). Bu teknoloji 2010 yilindan bu yana daha fazla dikkat
¢ekmeye baslamistir. Bunun nedenleri arasinda medyada siklikla yer almaya baslamasi; farkli
enddistri alanlarinda kullanilabilmesi nedeniyle yatirimlarin artmasi; akademik ¢evrelerin ilgi
gostermesi; RepRap projesi ile liretilen yazilimlar sayesinde ii¢ boyutlu yazici fiyatlarinin
diismesi; acik kaynakli yazilimlarin ¢ogalmasi; yazdirilabilir model ve malzeme c¢esitliliginin
artmasi yer almaktadir (Hausman, 2013; Oropallo ve Piegl 2016; Whitaker, 2014; Yildiran,
2016). Ayrica karmasik nesneleri ve liretim araglarini gegmise oranla daha fazla kisiye
ulastirmasit ve bu anlamda sosyal degisimi saglayici nitelikte olmasi 3 boyutlu yazdirmanin

dikkat ¢ekme nedenlerinden bir digeri olarak goriilmektedir (Daly, 2016).

3 Boyutlu Yazdirma Siireci

3 boyutlu yazdirma teknolojisinde yazdirma islemi, Erimis Birikimli Modelleme
(FDM), Secici Lazer Sinterleme (SLS), Dijital Isik Isleme (DLP) ve benzeri iiretim teknikleri
kullanilarak gergeklestirilmektedir. Erimis Birikimi Modelleme (FDM) tipi 3 boyutlu
yazicilarda, kullanilan materyal bir 1sitict araciligiyla eritilir ve yazilimin goénderdigi
koordinatlar ¢ergevesinde malzeme katman katman birakilarak nesne olusturulur. Secici Lazer
Sinterleme’de (SLS) ii¢ boyutlu nesne olusturmak i¢in plastik, cam veya seramik tozlar lazer
yardimiyla kenetlenerek eklemeli iiretim gergeklestirilmektedir. Dijital Isik Isleme (DLP)
tekniginde ise bir kap i¢inde bulunan plastik sivi re¢inenin ylizeyinden baslanilarak katman
katman sertlestirme gergeklestirilir ve nesnenin iiretimi saglanir. Belirtilen yazici tiirlerinden
Erimis Birikimli Modelleme (FDM) yayginligi ve ucuzlugu nedeniyle egitsel anlamda en
fazla kullanilan tiirdiir (Horvath, 2014). Erimis Birikimli Modelleme tiiriindeki yazicilarin

tiretim siirecini Sekil 1°de goriildiigii gibi 4 asamada ele alinabilir.
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3 B Bilgisayar
Destekli Tasarim

Modeli (CAD)

Katmansal Giretim Baski sonrasi

*Modelleme Modeli dilimleme L -
sureci islemler

*Tarama
einternetten
Indirme

Sekil 1. U¢ Boyutlu Yazicilarin Uretim Siireci

Asama 1: 3B Bilgisayar destekli tasarim modeli: Ug boyutlu yazicilarin iiretimi
gerceklestirebilmesi i¢in ilk asamada ii¢ boyutlu bilgisayar destekli bir tasarim modeline
ithtiya¢ duyulmaktadir (Horvath ve Cameron, 2015; Van den Berg, Van der Hof ve Kosta

2015). Bu modeller ii¢ farkl sekilde elde edilebilir.

Birinci yontem Internet {izerindeki cesitli veri tabanlarinda yer alan hazir modellerin
indirilmesidir. Internette pek c¢ok site 3 boyutlu modellere iicretli veya iicretsiz erisim
saglamaktadir. Bu sitelerden bazilari: www.thingiverse.com; www.myminifactory.com;
www.yeggi.com; www.sketchfab.com; www.shapeways.com’dur. ikinci yontem ise, iic
boyutlu modelleme yazilimlart (6rnegin: SolidWorks, AutoCad; 123D Design; Google
SketchUp) veya bunu saglayan Internet siteleri (6rnegin: www.thinkercad.com) araciliiyla
kullanicinin kendi ii¢ boyutlu modelini bilgisayar ortaminda olusturmasidir. Bu ydntemde
modelleme konusunda kismi diizeyde de olsa bilgi ve beceri sahibi olunmasi gerekmektedir.
Bu nedenle model bulma secenegine ile karsilastirildiginda bu yontemin uzmanlik
gerektirdigi soOylenebilir. Ancak Thinkercad gibi {icretsiz olarak sunulan c¢evrimici
uygulamalar araciligiyla kullanicilar kendi modellerini hizli ve kolay bir bigimde olusturarak
yazdirmaya hazir bi¢ime donistiirebilmektedirler. Ayrica modellemeye yonelik bir¢ok

dgretici video ve bilgi metinleri Internette yer almaktadar.
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Bilgisayar destekli tasarim modeli iiretmenin {iglincii yolu ise 3 boyutlu tarayicilar
araciligiyla her hangi bir kisi veya nesnenin taranarak yazdirilmaya hazir modelinin
olusturulmasidir. Bir diger tarama secenegi ise bircok degisik acidan ¢ekilmis fotograflari
fotogrametri yazilimlart (VisualSFM, OSM-Bundler, Microsoft Photosynth vb) ile

birlestirerek 3 boyutlu model elde etmektir.

Asama 2: Modeli dilimleme: Dilimleme yazilimlar1 (RepRap Host, Slicer, Rigid3D,
Cura vb. ve ayrica 3 boyutlu yazicilarin kendi yazilimlari) araciligiyla dilimleme isleminin
gerceklestirilmesi ve nesnenin katmanlarina ayrilmasidir. Model bu yazilimlar aracilifiyla
katmanlarina ayirilarak dilimlemektedir. Ayrica, baski kalitesi, hiz, sicaklik vb. ve yazdirma

stirecindeki ayarlar bu agsamada belirlenmektedir.

Asama 3: Katmansal Uretim Siireci: Dilimleme islemi gergeklestirildikten sonra
yazilimin hazirladig1 gcode komut dosyalar1 dogrudan baski alinmasi i¢in 3 boyutlu yaziciya
USB baglantisi veya SD kart araciligiyla gonderilebilmekte ve yazdirma siireci
baslatilmaktadir (Demir Kuzu ve digerleri, 2016). 3 boyutlu yazici, olusturulan katmanlar
cergevesinde, bos bir platforma her seferinde bir katmani yazarak tugla orer gibi tasarlanan

modeli gercege dontistiirmektedir (Horvath, 2014).

Asama 4: Baski sonrast islemler: 3 boyutlu yazdirma islemi gerceklestirildikten sonra

destek noktalarinin sokiilmesi, boyama, zimparalama vb. yollarla piiriizsiiz bir yiizey elde

edilmesi siirecleri gergeklestirilmektedir (Kietzmann, Pitt ve Berthon, 2015).
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3 Boyutlu Yazicilarda Kullamilan Malzemeler

3 boyutlu yazicilar ¢esitli malzemelerden baski alabilmektedir. Bu malzemeler plastik,
metal, toz, kagit, cikolata, seker ve akla gelebilecek her tiirden malzemeyi igermektedir. 3
boyutlu baski i¢in kullanabilecek malzeme tiirleri diisiiniildiiglinde olanaklar sinirsizdir
(Horvath, Cameron ve Adrianson, 2015; Singh, 2011;). Aslinda, 3 boyutlu yazdirmanin
popliler olmasinin arkasindaki etkenlerden biri bu islem icin gelistirilmis veya uyarlanmis
materyallerin ¢esididir. Giiniimiizde termoplastik filamentler, sivi regineler ve kati tozlar 3
boyutlu yazdirmayr daha genis bir uygulama alaninda kullanima sunmak igin ¢esitlilik
saglamistir. Ayrica ahsap hamuru, tuz, kagit, metal ve insan hiicrelerini ¢ikartabilen biyolojik
tabanlt 3 boyutlu yazicilar bu gesitliligi giderek artirmaktadir (Micallef, 2015). Egitsel
anlamda kullanilan yazicilarin biiyiik ¢ogunlugunda ise termoplastik filamentlerin kullanildig:
sOylenebilir. 3 boyutlu yazicilarin malzeme ve irlin ¢esitliligi arttikga farkli alanlarda

kullanimi1 gelismektedir. Bu alanlardan birinin de egitim oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Egitimde 3 Boyutlu Yazicilardan Yararlanma

3 boyutlu yazicilar ortaya ¢iktigi andan itibaren pek ¢ok alanda kullanilmaya
baslanmistir. Yazici fiyatlarinin diismesi, materyal ve model c¢esitliliginin artmasiyla birlikte
egitim sektoriinde de kullanim alani giderek artmistir. 3 boyutlu yazicilar, yiiksekogretim,
ortadgretim ve ilkogretim oOgrencileri icin kullanilabilir hale gelmistir (Eisenberg, 2013).
Miihendislik egitimi, fen egitimi, robotik egitimi, 6zel egitim, anatomi egitimi, tip egitimi, yer
bilimi egitimi, tasarim egitimi, fen egitimi, STEM egitimi, cografya egitimi, sosyal bilgiler
egitimi, matematik ve geometri egitimi gibi farkl alanlarda 3 boyutlu yazicilarla ilgili ¢esitli

arastirma ve projelerin gerceklestirildigi goriilmektedir.
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Micallef (2015), 6grenme siirecinin bir parcasi olarak, 3 boyutlu yazdirmanin, soyut
kavramlart sinif i¢inde fiziksel nesnelere doniistiirerek somutlastirabilecegini, bu durumunda
egitim ortamlarinda anlamli bir etkiye sahip olacagini belirtmektedir. Horvath (2014) da, 3
boyutlu yazdirmanin, etkili bir bicimde nesnelerin gorsellestirilmesini sagladigint ve bu
konuda egitim sektorii basta olmak iizere bircok c¢alisma alanina katkilart oldugunu
vurgulamaktadir. 3 boyutlu yazicilar her akademik disiplinin 6gretimine yarar saglayabilecek
fiziksel nesne ve modelleri hizli bir sekilde iiretmek icin kullanilabilmektedir (Schelly,
Anzalone, Wijnen ve Pearce, 2015). Horowitz ve Schultz’a (2014) gore, egitim siirecinde
fiziksel modeller hem goérme hem de dokunma ve ayrintili inceleme anlaminda katki
saglayicidir. Bu tiir modellerin elde edilmesi ise is glicii gerektiren ve pahali olan kaliplama,
heykellestirme veya laser sinterleme gibi tekniklerle gergeklestirilmektedir. Ancak, 3 boyutlu
yazdirmadaki geligsmeler, sekil ve arazi modellerini fiziksel modellere ¢eviren diisiik maliyetli
sistemler olusturmustur. Bu yolla farkl yeryiizii sekilleri ve modeller daha diisiik maliyetlerle
egitim amaciyla kullanilabilmektedir. Ogrenciler i¢in hem diinya hem de diinya dist
yiizeylerin dokunabilir modellerinin 3 boyutlu yazicilar ile yazdirilabilmesi, 6gretim
materyallerinin ¢esitliliginin artmasina ve maliyetinin diigmesine olanak saglamaktadir.
Ornegin, Zhang, Anzalone, Faria ve Pearce (2013), 3 boyutlu yazicilar araciliiyla bir fen
laboratuvarinin, satin alma yolundan daha uygun bir maliyetle olusturulabilecegini

belirtmektedir.

Peels (2017) 3 boyutlu yazdirmanin egitimde genellikle STEM etkinliklerini eglenceli
hale getirmek ve soyut kavramlar1 somutlastirarak derslerde daha fazla ilgi ¢ekmek amaciyla
kullanildigin1 ifade etmektedir. Ancak bunlarin yam sira egitimde 3 boyutlu yazdirmadan
yararlanmanin:

e karmagsik teknolojileri goriiniir kilma;
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e cocuklarin kendi teknolojilerini tasarlamalarina yardime1 olma,;

e kendi hayal giicleri ve yaraticiliklar1 ¢ergevesinde olusturduklar1 modelleri gerceklige
dontstiirebilme ve boylelikle hayal giicii ile onu gergeklige doniistiiren makine
arasindaki iliskiyi kesfedebilme;

e cesitli bilim dallarinin (matematik, miithendislik, fen gibi) gercek hayattaki karsiligini
anlama;

e dokunarak ve gorerek Ogrenmeyi destekleme gibi faydalari oldugunu belirtmektedir

(Peels, 2017).

Eisenberg, (2013) 3 boyutlu yazicilarin sadece sinif i¢inde degil sinif disinda da
kullaniminin desteklemesi gerektigini belirtmektedir. Ciinkii 3 boyutlu yazdirma gelecekte
kullanilabilecek bir iiretim aracidir. Cocuklarda gelecegin iireticileri olacaklarindan, 3
boyutlu modelleme ve yazdirma perspektifinde kendi tasarim ve projelerini hazirlamalarina
destek olunmalidir. Bu anlamda c¢ocuklara kimyasal modeller, matematiksel modeller,
bilimsel ve teknolojik araglar veya kendi mobilyalarini, miizik aletlerini, spor malzemelerini,
giinliik esyalarini, orijinal fikirlerini tasarlama ve yazdirma gibi yollar gdsterilmelidir. 3
boyutlu yazicilar;

e matematikte {i¢ boyutlu objelerin hacim ve alan hesaplamalarinda, problemlerin
¢Oziimiinde;

e cografyada yeryiizii sekillerinin ¢iktilarinin alinmasinda;

e sanatta hem gesitli eserlerin iiretilmesinde hem de replikalarinin alinmasinda;

e fende molekiillerin tasarlanmasinda;

e fizikte tribiin motorlarinin yeniden olusturulmasinda;

e Dbiyolojide insan viicudunun ve i¢ organlarinin basiminda;

e miizikte ¢esitli enstriimanlarin {iretilmesinde;
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e tarihte tarih Oncesi varliklarin Orneklerinin canlandirmasinda, diinyadaki 6nemli
kiiltiirel ve tarihi mekanlarin modellerinin ve {inlii kisiliklerin biistlerinin alinmasinda
kullanilabilmektedir (Leakey & Dzambazova, 2013; Liitolf, 2013; Micallef, 2015;

Pietrosemoli, 2013).

Yukarida belirtilenlerin yan1 sira disiplinlerarasi ¢alismay1 gerektirecek koprii dizayn
etme, yazdirma ve diizenleme; {iriin tasarim yarigsmalar1 gerceklestirme; gereksinimi olanlar

icin protez kol ¢iktilar1 alma gibi etkinlikler yaptirilabilmektedir (Simon, 2013).

Vardarli (2016), 3 boyutlu yazicilar araciligiyla olusturulacak veya ¢iktisi alinacak bir
modelin, tarihsel bir olaya iliskin derinlemesine zengin bilgiler sunabilecegini, boylelikle
Ogrencinin ge¢mis yasantilartyla anlamli oriintiiler kurarak diisiinme ve iiretme becerisine
katki saglanabilecegini belirtmektedir. Ogrenciler yazici igin tasarimlarini olustururken veri
sentezleme, yaratict diislinme, ¢Oziimleyici diisiinme ve lretkenlik gibi alanlarda gelisim
gosterebilecek ve birbirlerine destek olarak ortaklasa calisma ve iletisim becerilerini
gelistirebileceklerdir. 3 boyutlu yazdirma 21. yilizy1l becerilerinin kazandirilmasi, 6grenci
merakinin artirilmasi ve yaraticiliginin artirilmasinda yararli olabilecektir (Cano, 2015). Bu
kapsamda, Kostakis, Niaros ve Giotitsas (2015) gerceklestirdikleri arastirma sonucunda, 3
boyutlu yazdirma ve tasarimin bilgi temelli diinyanin 6zline uygun olarak ¢ocuklarin ¢esitli

alanlardaki okuryazarliklarini ve yaraticilik kapasitelerini gelistirdigini saptamislardir.

Egitimde 3 boyutlu yazicilarin kullanimi ile 1ilgili alanyazin genel olarak
degerlendirildiginde, yukarida da ifade edilmis oldugu gibi bircok agidan katki saglayict
nitelikte oldugu goriilmektedir. Bu katkilar su sekilde 6zetlenebilir (Cano, 2015; Eisenberg,

2013; Horowitz & Schultz, 2014; Horvath, 2014; Kostakis, Niaros & Giotitsas 2015; Liitolf,
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2013; Leakey & Dzambazova, 2013; Micallef, 2015; Peels, 2017; Pietrosemoli, 2013;
Schelly, Anzalone, Wijnen & Pearce, 2015; Simon, 2013; Vardarli, 2016; Zhang, Anzalone,
Faria & Pearce, 2013):

e 3 Boyutlu yazicilar, soyutu somuta, dijitali gerceklige doniistiirerek daha anlamli
ogrenmelerin  gerceklestirilmesini saglayabilir. Ozellikle pek ¢ok soyut kavram
somutlastirilabilir ve bu anlamda kavram Ogretiminde Onemli bir ara¢ olarak
kullanilabilir.

e Dokunulmasi veya dogrudan incelenmesi miimkiin olmayan bir¢ok olgu ve siirecin
ayrintili incelenmesini saglayabilir. Boylelikle daha derinlemesine ve zengin bilgi elde
edilmesini saglayabilir.

e Ogrencilerde cesitli becerilerin gelistirilmesine katki saglayabilir. Problem ¢dzme,
karar verme, yaraticilik, bilgisayar okuryazarligi bu becerilerden bazilaridir. Ornegin
Ogrenci giinlik yasantisinda karsilagtigi bir sorunu kendi tasarladigi bir modeli
yazdirarak gerceklige doniistiirebilir. Bu tasarim siirecinde iiriiniin 6zelliklerine iliskin
ayrintili kararlar alabilir ve bu noktada yaraticiligini kullanabilir. Bu durum dolayh
olarak bilgisayar okuryazarligi ile ilgili becerilerinin gelisimine de katk: saglayabilir.

e STEM egitiminin gerceklestirilmesinde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir. Ogrenciler
tasarladiklar1 ve yazdirdiklar1 firiinlerde fen, teknoloji, matematik, miihendislik
bilgilerinden yararlanabilirler. Ayrica disiplinlerarasi ¢aligmalarin gergeklestirilmesini
saglayabilir.

e Ogrenciler gergek hayattaki sorunlara iliskin tasarim yapip bunlar1 gergeklige
dontstiirdiiklerinde daha anlamli 6grenmelerin gergeklestirilmesi saglanabilir. Bu
durum 6grencinin merakini ve ilgisini artirabilecegi gibi dersleri daha eglenceli hale

getirebilir.
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e Ogrenciler dgrendikleri ve iirettikleri bilginin gergek hayattaki degerini daha etkili bir
bigimde kavrama olanagi bulabilirler. “Ogrendigim bu bilgi benim ne isime
yarayacak” sorusunun yaniti somut bir bigcimde ortaya ¢ikarilabilir.

e Ogrenme-6gretme siirecine yonelik materyallerin daha ekonomik bir bicimde elde
edilmesi ve yayginlastirilmasi saglanabilir. Okullar, 6gretmenler, 6grenciler, veliler 3
boyutlu yazicilari bir materyal iiretim araci olarak kullanabilirler.

e Dezavantajli gruplar i¢in materyal iiretimi ve erisilebilirlik olanaklarin1 yayginlastirip
arttirabilir.

e Gecmis ve gelecek iiretim araglart baglaminda sosyal degisimin kavratilmasinda,

ayrica gelecegin tireticilerinin yetistirilmesine katki saglayabilir.

3 boyutlu yazicilarin, belirtilen yararlarinin yani sira sinirliliklar da vardir. Demir
Kuzu ve digerleri (2016) gerceklestirdikleri ¢alismada 3 boyutlu yazicilarin Diinya’da ve
Tiirkiye’de kullanimina y6nelik 6rnekleri agiklamis ve bu kullanimin artirilmasinin 6niindeki
engellerin ¢ozlimiine yonelik oneriler sunmuslardir. 3 boyutlu yazicilarin zaman ve maliyet
tasarrufu, yedeklemeyi kolaylastirma, giivenlik ve gizlilik, geometrik 6zgiirliikk ve ¢evre dostu
olanaklara sahip olmanin yani sira kisith hammadde, yliksek maliyet ve smirli saglamlik
sinirliliklart oldugunu ifade etmislerdir. Bu sinirliliklara telif, patent ve uygun olmayan

kullanim gibi etik sinirhiliklar da eklenebilir.

3 boyutlu yazicilarin egitimde genis bir kullanim alani olmasina ragmen bu kullanim
heniiz yenidir ve gelistirilmeye agiktir. Bu nedenle, 3 boyutlu yazicilarin farkli konu
alanlarinda uygulanmasina iliskin 6rnek calismalar gerceklestirilmesi yararlt olacaktir.
Asagidaki boliimde 2017 Sosyal Bilgiler Ogretimi Programu iizerinden 3 boyutlu yazicilarin

sosyal bilgiler dersinde kullanim alanlar1 agiklanmaya calisilacaktir.
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Sosyal Bilgiler Egitiminde 3 Boyutlu Yazicilardan Yararlanma

Sosyal bilgiler, “temel kiiltiir Ogelerini, bircok alandaki calismalardan saglanan
bulgulardan, disiplinleraras1 bir yaklagimla secilip yogrularak olusturulmus bilgileri i¢inde
biitiinlestiren; ilkogretim diizeyine ve ¢ocugun kiiresel algilama o6zelligine uygun duruma
getirilmis bir ders”dir (Sozer, 1998). Yasar’a (2008, s.237) gore sosyal bilgiler bireysel,
toplumsal ve kiiltiirel kimliginin bilincinde; demokratik degerleri ve yasam bigimini
benimsemis; iilkesini ve tlim diinyayi ilgilendiren sorunlara duyarli; problem ¢dzebilen, karar
alabilen ve vatandaglik sorumlulugunun gerektirdigi katilim becerilerini kazanmis bireyler
yetistiren bir derstir. Oztiirk’e (2006, s.24) gore ise, degisen iilke ve diinya kosullarinda
bilgiye dayali karar alip, problem ¢6zebilen etkin vatandaglar yetistirmek amaciyla sosyal ve
beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim programdir.
Tanimlarda da goriildiigii gibi sosyal bilgiler dersinin temel amaci; ulus, devlet ve toplum igin
diinya vizyonuna sahip, demokratik vatandaglar yetistirmek i¢in sosyal konulara iliskin ¢esitli
bilgi ve beceriler kazandirmaktir. (Turner, 1994). Bunun yan1 sira sosyal, kiiltiirel, siyasal ve
teknolojik degisim ve gelismeler cercevesinde kariyer bilincinin gelistirilmesi sosyal
bilgilerin amagclar1 arasinda yer almaktadir (Gezer ve Deveci, 2016). Ancak bu amaglarin

diinyada ve Tiirkiye’de etkili bir bigimde ger¢eklestigini soylemek miimkiin degildir.

Amerika Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi NCSS (National Council for the Social
Studies) 2013 yilinda gercek diinyada bilginin nasil anlamli ve uygulanabilir oldugunu ortaya
koymak amaciyla Universite, Kariyer ve Sivil Yasam Cercevesini (C3) yaymlamistir. Bu
cercevenin yaymlanma nedenleri arasinda ¢oktan se¢meli ve zorluk seviyesi yliksek testlerin
dersin zaman, kaynak ve 6gretim siirecini olumsuz etkilemesi ve 6grencilerin derse yonelik
ilgi ve motivasyonlarinin diismesi nedeniyle bu durumu tersine ¢evirecek olanaklar sunma

anlaminda yeni bir bakis agis1 getirmek yer almaktadir. Cerceve, ¢ocuklarin yasadiklari
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karmagik ve ¢ok yonlii diinyayr merak ettikleri gerceginden hareket ederek 6gretimi sadece
tinite sonundaki sorulara yanit bulmak i¢in ders kitaplarin1 okumak ya da igerik bilgisini 6lgen
coktan se¢meli testler olarak gormemektedir. Gengleri liniversite, kariyer ve sivil yasam igin
hazirlamak, C3 c¢ercevesinin en Onemli ilkelerinden biridir (NCSS, 2013). Tiirkiye’de de
degisen diinya kosullar1 cercevesinde Sosyal Bilgiler Ogretim Programlar1 degisiklige
ugramaktadir. Bu anlamda 2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimi Programi, “birey” olmanin
ayn1 zamanda ¢ok daha genis bir “diinya ailesi’ne ait olmak oldugunun bilincine varacak,
yasadig1 topluma ve iilkesine, topragina samimi bir hisle baglanacak, bilim ve teknolojiyi
etkin sekilde kullanarak gerekli teknik bilgi, birikim, beceri ve yeterliliklere sahip kusaklar

yetistirme (MEB, 2017) amaciyla uygulanmaya baglanmistir.

Sosyal bilgiler dersinin odaklandigi 6nemli konulardan biri degisen topluma, yeni
yetisen nesillerin nasil ayak uydurabilecegidir. NCSS’in (2013) C3 ¢ergevesinde vurguladigi
gibi 6grenciler gelecek 6grenim yasamlarina, kariyerlerine ve sivil yasama etkili bir bicimde
hazirlanmalidirlar. 3 boyutlu yazicilar Internet gibi sosyal degisimi saglayacak nitelikte bir
olgudur. Egitimin genelinde ve sosyal bilgiler egitimi 6zelinde pek ¢ok firsat ve yansimalari
bulunmaktadir. Asagidaki boliimde 2017 Sosyal Bilgiler Ogretimi Programindaki kavramlar,
kazanimlar, temel yetkinlikler ve beceriler ile smnif dist 6grenme kapsaminda 3 boyutlu

yazicilarin nasil kullanilabilecegi 6rneklerle agiklanmaya caligilmaktadir.

2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu Kavramlari ve 3 Boyutlu Yazicilar

Ogretim programlarinda kavramlarin énemli bir yeri vardir. Sosyal bilgiler dersinin
amaclarinin gerceklesebilmesi icin de programda yer alan kavramlarin, her Ogrencinin
zihninde ayn1 anlami olusturabilecek sekilde gelistirilmesi gerekmektedir (Doganay, 2003).

Kavramlarin 6gretiminde pek ¢ok model ve ornek sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan
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derslerde kullanilagelmistir. Ancak, bu modellere ulasim olduk¢a zor ve pahali
olabilmektedir. Bu nedenle son zamanlarda kavramlarin 6gretiminde dijital ortamlarda yer
alan model ve simiilasyonlar kullanilmaya baslanmistir. 3 boyutlu yazdirma ise bu dijital
modelleri yeniden daha uygun ve erisilebilir bi¢cimde gergeklige doniistirme firsati
saglamaktadir. Ayrica, bircok modelin kolayca tasarlanabilmesi ve Internette model
dosyalarmin paylasilabilirligi, 6gretim modellerinin degisimini ve siirekli iyilestirilmesini
daha fazla desteklemektedir (Lipson, 2007).

Onceki programlarda oldugu gibi 2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
kavram Ogretimi énemli bir yer tutmaktadir. Programda kavram 6gretiminde siniflamalar ve
farkli kavram Ogretimi yaklagimlarinin dikkate alinmasiyla; anlam karmasasi, kavram
karmasas1 ve kavram yanilgilarinin giderilmesine yardimci olunmasi istenmektedir.
Programda, kavramlara dogrudan yer verilmemekle birlikte kazanimlar incelendiginde pek
¢ok kavramin programin odak noktasini olusturdugu goriilmektedir. Bu kavramlarin kimileri
soyut ve anlamlandirmast Ogrenciler acisindan zor olabilmektedir. 3 boyutlu yazicilar,
programdaki kavramlarin daha somut bir bi¢cimde dokunarak, ayrmtili inceleme ve
deneyimleme yoluyla 6grenilmesine olanak saglayabilecektir. 3 boyutlu yazicilar araciliiyla
alinabilecek modeller, tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, vatandaslik, psikoloji, siyaset
bilimi ve diger sosyal bilim alanlarinin temel kavramlarini daha anlasilabilir ve incelenebilir
kilabilecektir. Ornegin degisim kavrami, halen kullanmakta oldugumuz eski ve yeni araglarin
ciktilarinin almip karsilastirmali analiz edilmesiyle kavratilabilir. Bu konuda eski ve yeni
teknolojik aletler (bilgisayar, televizyon vb), eski ve yeni ev esyalari, eski ve yeni iiretim
araclari, eski ve yeni ulagim araglarn gibi Ornekler {izerinden degisim kavrami
somutlastirilabilir. Ayrica bu konuda gelecegin teknolojileri, esyalari, araglar1 6grenciler
tarafindan bilgisayar ortaminda tasarlanabilir, boylelikle tasarim ve yaraticilik becerileri

gelistirilebilir. Deprem, dogal afet, yer sekli, yiikselti, izohips gibi cografi kavramlarin
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kazandirilmasinda hem Internetten hazir modeller bulunabilecegi gibi hem de &grencilerin
kendi tasarimlarin1 gerceklestirerek somut Ogrenmeler gergeklestirmeleri saglanabilir.
Kiiltiirel miras, miize, kervansaray, tarihi mekan, tarihi nesne, tarihi eser gibi tarih disipliniyle
iliskili kavram modelleri Internetten temin edilebilir. Yine ticaret, sanal {iriin, turizm, ahilik
gibi ekonomi ile ilgili kavramlarla iliskili modeller &grenciler tarafindan tasarlanarak
yazdirilabilir. Bircok disipline ait kavramlara iliskin 6rnek modellere hali hazirda Internet

tizerinden ulagilabilmekte ve bu modellerin sayis1 giin gectik¢e artmaktadir.

2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program Kazanimlari ve 3 Boyutlu Yazicilar
2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde 3 boyutlu yazicilardan
elde edilecek modellerin kullanilabilecegi bircok kazanimin yer aldigir goriilmektedir. Bu

kazanimlar ve kazanimlara uygun model ve tasarim onerileri sunlardir:

4. sinif kazanimlaria yonelik model ve tasarim Onerileri:

o Sozlii, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak ailesinin ge¢misine dair
soyagact olusturur: Bu kazanim dogrultusunda Ogrenciler tasarim programlarim
kullanarak kendi ailelerinin soyagaci olusturabilirler. Aym zamanda Internet {izerinden
uygun tasarimlar indirilerek yazdirilabilir ve 6grenciler kendi ailelerine uyarlayabilirler.
Ornek bir modele https://www.thingiverse.com/thing:642679 adresinden ulasilabilir.

o Ailesi ve cevresindeki milli kiiltiirii yansitan ogeleri arastirarak ornekler verir: Bu
kazanim dogrultusunda 6grenciler cevresindeki tarihi bir mekan ya da kiiltiirel 6geyi
arastirarak bulabilir ve 3 boyutlu tarayici ile modelini elde ederek yazdirabilir.

o Geleneksel ¢ocuk oyunlarimi degisim ve siireklilik ag¢isindan giiniimiizdeki oyunlarla

karsilastirir:  Ogrenciler gegmisteki ve giiniimiizdeki kimi oyunlarm 3 boyutlu
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modellerini Thinkercad vb. bir program iizerinden tasarlayarak karsilastirilabilir. Ayrica
farkl1 kiiltiirlere ait oyunlarin 3 boyutlu modellerine Internet iizerinden ulasilabilir.

e Giinliik yasaminda kullandigi mekdnlarin krokisini ¢izer: Ogrenciler kroki tasarimi
yapabilir veya kroki ¢izmeye yarayan bir aracin baskist alinarak kroki ¢iziminde
kullanabilir. Ornek bir kroki ¢izme aracinin modeline
https://www.thingiverse.com/thing: 1668472 adresinden ulasilabilir. Ayrica Ogrenciler
https://touch-mapper.org/en/ adresinden yasadigi bolgenin 3 boyutlu modelini stl
formatinda elde edilebilir.

o Yasadigi cevredeki dogal ve beseri unsurlari ayirt eder: Dogal ve beseri unsurlarin i¢inde
yer aldig1 bir modelin ¢iktis1 alinarak incelenebilir. Ayrica, 6grenciler kendi yasadiklari
bolgenin maketini tasarlayarak dogal ve beseri unsurlari bir arada kullanabilirler. Ornek
bir sehir tasarimina https://www.thingiverse.com/thing:1352140 adresinden ulasilabilir.

e (evresinde meydana gelen hava olaylarint gozlemleyerek bulgularini resimli grafiklere
aktarir: Ogrenciler resimli grafiklerin yani sira ii¢ boyutlu maketler hazirlayabilirler
(https://www.thingiverse.com/thing:195415). Ayrica kendileri bir hava gozlem istasyonu
olusturabilirler. Ornek bir hava gbzlem istasyonu modeli
https://www.thingiverse.com/thing:2388417 adresinden indirilebilir.

e Yasadigi yerin cografi oOzellikleri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur: Ogrenciler,
http://jthatch.com/Terrain2STL/ adresinden yasadiklar1 bolgenin {i¢ boyutlu kabartma
haritasini stl. formatinda indirebilir, diizenlemeler yaparak ve c¢ikti alarak yasadiklari
bolgeye iliskin ¢ikarimlarda bulunabilirler.

o Kullandig: teknolojik iiriinlerin mucitlerini ve bu tiriinlerin zaman icerisindeki gelisimini
arastirir: Ornegin Ogrenciler, Gutenberg’in matbaasinin ciktisini
https://www.thingiverse.com/thing:2551891 adresinden indirerek alabilir ve giiniimiize

kadar mnasil bir gelisim gosterdigini arastirabilir. Ayrica, Gutenberg’in biistii
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https://www.myminifactory.com/object/bust-of-johannes-gutenberg-at-albertina-vienna-
21398 adresinden indirilerek yazdirilabilir. Diger teknolojik iiriinler ve mucitleri i¢in
benzer bir siire¢ uygulanabilir.

o C(Cevresindeki ihtiyaclardan yola ¢ikarak kendine 6zgii tiriinler tasarlamaya yonelik fikirler
gelistirir: Ogrenciler ihtiyaglarindan yola ¢ikarak kendine &zgii iiriinleri 3 boyutlu tasarim
programlar1 araciliiyla dijital ortamda olusturabilir ve daha sonrasinda ¢iktilarin1 alarak
gercek yasamda uygulanabilirligini arastirabilir. Boylelikle fikirlerini ger¢ege doniistiirme
sansi elde edebilirler.

e Diinya iizerindeki cesitli iilkeleri tamtir: Ogrenciler belirledikleri iilkelere ait kiiltiirel
miras dgelerini Internet iizerinden indirebilir ve arkadaslarma sunabilir. Ayrica bu sunum
sirasinda  diinya ilkelerinin  yapbozu https://www.thingiverse.com/thing:2412659

adresinden indirilerek kullanilabilir.

5. sinif kazanimlarina yonelik model ve tasarim Onerileri:

o  Somut kalintilarindan yola ¢ikarak kadim uygarlhiklarin insanlik tarihine katkilarin
fark eder: Ogrenciler https://www.myminifactory.com/scantheworld/ adresinden farkli
uygarliklara ait kalintilarin ¢iktilarini alabilir ve uygarliklarin insanlik tarihine
katkilarin1 somut olarak gorebilirler.

e Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tamitir:
Ogrenciler, bulunduklar1 bolgedeki tarihi mekan, nesne ve eserlerin 3 boyutlu
modellerini tarama veya Internetten indirme yoluyla yazdirabilirler. Ayrica kendileri
bu mekan, nesne veya eserleri tasarlayabilirler.

e Haritalar iizerinde yasadigi béolgenin yeryiizii sekillerini genel olarak agiklar:

Ogrenciler http://jthatch.com/Terrain2STL/ adresinden kendi bolgelerinde yer alan
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yeryiizii sekillerinin kabartma harita modellerini ¢ikarip inceleyebilir ve bu yeryiizii
sekillerini agiklayabilirler.

o  Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak ozelliklerini belirler: Bilim insanlarinin
ve bulus yapanlarin biistlerinin ve gelistirdikleri {irlinlerin ¢iktilar1 alinarak
sergilenebilir ve bu kisilerin ortak yonleri saptanmaya c¢alisilabilir.

e s birligi yaparak iiretim, dagitim ve tiiketime dayali yeni fikirler gelistirir: Ogrenciler
grup calismast igerisinde 3 boyutlu yazicilarin gelecek yillarda iiretim siirecinde
kullanimina iliskin yenilik¢i fikirler tiretmeye calisabilirler.

o Yasadigi bolgedeki ekonomik faaliyetlere bagli olarak gelisen meslekleri tanir:
Gelecegin mesleklerinin neler olabilecegine dair fikirler iireterek 3 boyutlu
yazdirmanin gelecekte ¢esitli mesleklere olan etkilerini tartigabilirler.

o Cesitli iilkelerde bulunan ortak miras égelerine ornekler verir: Ogrenciler Internet
tizerinden ortak miras dgelerinin ¢iktilarini alarak sergileyebilirler.

o Toplumun ilgi, istek ve ihtiyaglarini arastirarak bunlart karsilamaya yonelik yenilik¢i
fikirler énerir: Ogrenciler gergeklestirecekleri bir proje araciligiyla etrafindakilerin
ilgi istek ve ihtiyaglarin1 karsilayabilecek yenilik¢i bir model tasarlayarak
yazdirabilirler. Boylelikle fikirlerini gercek yasama aktarma sansi yakalayabilirler.
Ayrica, ¢evresindeki dezavantajli ve engelli bireyler i¢in projeler gelistirebilir veya
hazir projelere dahil olabilirler. Ornegin ihtiyact olanlar igin robot el
(https://www.thingiverse.com/thing:18939) basimi gibi projelere

(http://www.robotel.org) katilabilirler.

6. sinif kazanimlarina yonelik model ve tasarim Onerileri:
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Tarihi ticaret yollarimin toplumlar arast siyasi, kiiltiirel ve ekonomik iliskilerdeki
roliinii agiklar: Diinya haritasi iizerinde, tarihi ticaret yollarinin 3 boyutlu modelleri
olusturularak yazdirilabilir.

Konum ile ilgili kavramlart kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin cografi
konumunu tammlar: Dunya kitalar (https://www.thingiverse.com/thing:408319) ,
diinya okyanuslar (https://www.thingiverse.com/thing:408336) ve Tirkiye’nin {i¢
boyutlu modelleri alinarak incelenebilir.

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam iizerine etkilerine iligkin fikirler
ileri siirer: Ogrenciler 3 boyutlu yazicilar iizerinden gelecegin iiretim ydntemine
iligkin ¢esitli fikirler ileri siirebilirler. Ayrica 3 boyutlu yazicilarin nasil bir degisime
neden olabilecegi 6grenciler tarafindan tartigilabilir.

Telif ve patent haklar: sakli tiriinlerin yasal yollardan temin edilmesinin gerekliligini
savunur: 3 boyutlu yazicilarin gelecekte ne gibi telif ve patent hakki sorunlarina neden

olabilecegi tartisilabilir.

7. stnif kazanimlarina yonelik model ve tasarim Onerileri:

Tarihsel olay ve yorumlara dayanarak Osmanli Devleti’'nin siyasi gii¢ olarak ortaya
cikis siirecini ve bu siireci etkileyen faktorleri aciklar: Ogrenciler Istanbul’un fethinin
nasil gerceklestigini tasarimlayarak ¢iktisini alabilirler. Ornek bir oyun tasarimina
https://www.myminifactory.com/object/settlers-of-catan-ottoman-theme-player-set-
28901 adresinden ulasilabilir.

Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli Devleti’ni degisime zorlayan
siiregleri kavrar: Cografi kesifler, Ronesans, Reform, Fransiz Ihtilali, Sanayi Devrimi

gibi  konular kapsaminda somutlastirma amaciyla ~www.myminifactory.com
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adresinden ilgili donemlere ait tarihi eserlerin ¢iktilar1 alinip sergilenebilir ve Osmanl
Devleti’ne yansimalari tartigilabilir.

Osmanl kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina ornekler verir: Ogrenciler cevrelerinde yer
alan Osmanli kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina uygun eserleri 3 boyutlu tarayici ile
modelleyerek tanitabilirler.

Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarini
tartisir: Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin biistlerinin ¢iktilar1 almabilir.
Ayrica bu bilim insanlarinin bilimsel gelisime katkilarina iligkin 6rnekler
modellenebilir.

Tarihten ve giiniimiizden ornekler vererek iiretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal
ve ekonomik hayata etkilerini degerlendirir: Ogrenciler {i¢ boyutlu yazdirmanin
gelecegine iliskin tartisabilir ve gelecekte “her ev bir fabrika olabilir mi?” sorusuna
cevap bulmaya calisabilirler. ~ Ogrenciler RepRap projesi kapsaminda
(http://reprap.org/) 6gretmenleriyle birlikte kendileri bir 3 boyutlu yazic1 yapabilirler.
Diinyadaki gelismelere bagli olarak ortaya ¢ikan yeni meslekleri dikkate alarak
mesleki tercihlerine yonelik planlama yapar: 3 boyutlu yazicilarin yeni meslekler
ortaya ¢ikarip ¢ikaramayacagl veya hangi mesleklerin yok olmasina neden olabilecegi

tartisilabilir.

2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yetkinlikler, Beceriler ve 3 Boyutlu

Yazicilar

2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimi Programinm unsurlarindan biri de anahtar

yetkinlikler ve becerilerdir. Programda Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi kapsaminda ana dilde

iletisim; yabanci dillerde iletisim; matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel

yetkinlikler; dijital yetkinlik; 6grenmeyi 6grenme; sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler;
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inisiyatif alma ve girisimcilik algisi; kiiltiirel farkindalik ve ifade olmak iizere 8 yeterlilik

bulunmaktadir (MEB, 2017).

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler c¢ercevesinde
ogrencilerin matematiksel ve teknolojik yeterliliklerini bir arada kullanarak gercek hayatta
karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilmeleri saglanabilecektir. Ogrenciler problemlerin ¢dziimiine
yonelik tasarim olusturup yazdirdiklarinda, disiplinleraras: bir yaklasimla matematik, fen,
teknoloji, sosyal bilgiler gibi farkli disiplinleri bir arada ise kosabileceklerdir. Bu siireg

ogrencilerin dijital yetkinliklerinin de gelisimine katki saglayabilecektir.

Inisiyatif alma ve girisimcilik algis1 yeterliligi, bireyin diisiincelerini eyleme
doniistiirme becerisini ifade etmektedir. Amaclara ulagmak i¢in proje planlama ve yiiriitmenin
yaninda yaraticilik, yenilik ve risk almayr da igermektedir (MEB, 2017). Bu baglamda 3
boyutlu yazicilarin kullanimi 6grencilerin fikirlerini eyleme doniistiirebilecektir. Kiiltiirel
farkindalik ve ifade yeterliligi kapsaminda ise ogrenciler 3 boyutlu modellerle kendi
kiiltliriiniin yani sira diger kiiltiirleri daha somut bir bi¢cimde kavrayarak sanatsal ve estetik
yonlerinin gelisimine katk1 saglayabilecektir. Ozellikle
www.myminifactory.com/scantheworld/ adresindeki Diinyay1 Tara Projesi (Scan The World

Project) bu amaca hizmet edebilecektir.

3 boyutlu yazdirma ve modelleme siirecinin sosyal bilgiler dersinde kullanimi
ogrencilerin, arastirma, degisim ve siirekliligi algilama, dijital okuryazarlik, elestirel
diistinme, girisimcilik, is birligi, kanit kullanma, karar verme, problem c¢ozme, yenilik¢i
diisiinme, zaman ve kronolojiyi algilama gibi becerilerinin gelisimine dogrudan ya da dolayh

olarak katki saglayabilecek ortami sunabilecektir.
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2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Simif Dis1 Ogrenme, Miize Egitimi ve 3
Boyutlu Yazdirilmis Eserler Miizesi (3B-YEM)

Sosyal bilgiler 6gretiminde okul dis1 ortamlardan yararlanmak da Onemlidir. Bu
calismalar okulun yakin c¢evresinden (okul bahgesi gibi) pazaryerine, resmi dairelere,
fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazi alanlarina, atolyelere, miizelere ve tarihi mekanlara
(tarihi yapilar, anitlar, miize-kentler, savas alanlari, sanal miizeler vb.) yonelik
gerceklestirilebilmektedir (MEB, 2017). Programda da ifade edildigi gibi sosyal bilgiler
ogretimine yonelik olarak smif dist 6grenme etkinliklerinden yararlanmada miizeler 6nemli
bir yere sahiptir. Sosyal bilgiler dersi miize, sanal miize ve tarihsel alan gezileri anlaminda

cesitli olanaklar sunan bir 6gretim programidir (Kabapinar, 2015).

Miizeler, ge¢mise ait tarihi eserleri, kiiltlirel varliklari, sanat eserlerini ve degerleri
tanimayr ve bu eserlerin korunmasina ve gelecek kusaklara aktarilmasina yonelik bilincin
olusturulmasina olanak taniyan ortamlardir. Miizeler ayni zamanda yenilik¢i fikirleri
gelistirme araci olarak hizmet edebilmektedirler (Ata, 2015, s.176).  Miizelerdeki
koleksiyonlar diinya tlizerindeki yerimizi anlamada ve farkli uluslarin kendilerine 6zgii ya da
diinya mirasina yonelik ortaya koyduklari {iriinleri tanimaya katki saglamaktadir (Serota,
2009). Miize egitimi ise miize nesneleri ve koleksiyonlar1 araciliiyla bireylerin gelisimine

katkida bulunma siirecidir (Tezcan Akmehmet, 2013, s.133).

21. ylizyillda miize egitimine yon veren 6nemli gelismelerden biri iletisim teknolojisi
ve araclarindaki gelisimin miizelere yansimasidir. Bu kapsamda etkilesimli, eglenceli ve
egitsel sergiler diizenlendigi gibi, miizeler sosyal medya aracilifiyla toplumla iletisim
kurmaktadirlar (Tezcan Akmehmet, 2013, s.133). Bu gelismelere paralel olarak teknolojinin

miizelere ve miize egitimine etkileri 6zellikle sanal miizelerin olusturulmasi ile giderek
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artmistir. Diinya’daki ve Tiirkiye’deki pek ¢ok miize sanal olarak gezilebilir formata
doniistiiriilmiistiir. Ozellikle 2010 yilindan itibaren 3 boyutlu yazdirma teknolojisindeki
gelismeler ve miizelerin 2014 yilindan itibaren eserlerini 3 boyutlu basilabilir formatta

sunmalar1 da miize egitimi agisindan yeni bir firsat olarak degerlendirilebilir.

28 Haziran 2014°te baglayan “Scan the Word” projesi, egitim, koruma, restorasyon ve
erisilebilirlik baglaminda diinyanin ¢esitli miizelerindeki heykellerin, tarihi eserlerin 3 boyutlu
yazdirilabilir modellerinin paylasilmasini saglamaktadir. Bu kapsamda su ana kadar “British
Museum”, “Victoria and Albert”, “MET New York”, “Louvre”, “Imperial War Museum”,
“Tate Modern”, “Tate Britain”,”Musee Rodin”, “MoMA New York”, “Musee Quai Branly”,
“RMN Atelier de Moualge”, “Mosul Museum”, “The Lincoln Collection”, “Vatican
Museums” ve “Palace of Versailles” olmak iizere diinyadaki farkli miizelerden yaklasik 9500
heykel ve tarihi eserin 3 boyutlu yazdirilabilir — modelleri  paylasilmistir
(https://www.myminifactory.com/pages/scan-the-world). Bu proje kapsaminin diginda yine
Smithsonian Institution (https://3d.si.edu/download-browser), African Fossils
(http://africanfossils.org) gibi farkli miizeler ve NASA
(https://nasa3d.arc.nasa.gov/models/printable) gibi kuruluslar kendi koleksiyonlarindaki

eserlerin 3 boyutlu yazdirilabilir modellerini erisime agmislardir.

Diinya’daki farkli miizelerin kendi biinyelerindeki eserlerini {i¢c boyutlu yazdirmaya
uygun formatta paylasmalar1 miize e8itimi acisindan yeni firsatlar dogurmaktadir. Bu durum
Tiirkiye ve diinya miizelerindeki eserleri daha erisilebilir kilmaktadir. 3 boyutlu yazici
teknolojisiyle diinyadaki miizeler evimize, smifimiza, okulumuza ii¢ boyutlu olarak,
dokunulabilir, incelenebilir, ilizerinde caligilabilir formatta gelmektedir. Bu durum sanal

miizeler kapsaminin disinda “3 Boyutlu Yazdirilmis Eserler Miizesi (3B-YEM)” adinda yeni
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bir miize tiirliniin de ortaya ¢ikmasina aract olmaktadir. Bu tiir miizelerin siniflarda veya
okullarda agilmasi veya Ogretmenlerin dersleri kapsaminda farkli miizelerdeki eserlerin 3
boyutlu replikalarin1 yazdirarak kullanmasi egitsel anlamda 6nemli katkilar saglayabilir. Bu
katkilardan bazilart sunlar olabilir:

e Ogprencilere diinyadaki farkli miizelerin koleksiyonlarinda yer alan eserlerin basili
kopyalarini inceleme firsati saglamasinin yani1 sira 68retmenlere de bu eserleri
derslerindeki kazanimlarla biitiinlestirerek kullanma olanagi sunar. Boylelikle hem
Tiirkiye’de hem de diinyada gezme sansi bulunulamayan miizeler somut bir bigimde
sinifa getirilmis olur.

e Ogretmenler istedikleri zaman kendi kazanimlariyla baglantili eserlerin ciktilarimi
alabilir ve 6grencilerine inceletebilirler. Bu anlamda zaman agisindan tasarruf ve
esneklik saglanir.

e Ogretmenlerin 6zellikle miize gezilerinde yasadiklar1 yasal siireg, ulasim gibi
sikintilar1  engelleyebilir. Ogretmenin ailelerden, resmi kurumlardan izin alma
yiikiimliiligli ortadan kalkar.

e Sanal miizelerden farkli olarak 6grencilerin eserleri dokunarak incelemelerini saglar.
Bu baglamda daha etkilesimli bir 6grenme ortaminin olusmasina katki sunar.
Ogretmenler bu ¢iktilar1 sanal miize gezileri esliginde daha etkili bir bigimde
kullanabilirler.

e Ogrencilerin ilgili eserleri incelemelerini ve bu eserlere iligkin bilgi sahibi olmalarim
saglayacak etkinlikler gergeklestirilmesi, miizelere yonelik tutumlarini da olumlu
anlamda etkileyebilir ve miize gezilerini tesvik edebilir.

e Dezavantajli ve engelli 68renciler i¢in daha erisilebilir miize deneyimleri saglanabilir.
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Sonug¢ ve Oneriler
Bu calismada 3 boyutlu yazicilarin egitimde ve sosyal bilgiler egitiminde nasil
kullanilabilecegi iizerinde durulmustur. 3 boyutlu yazicilar her gegen giin okullarda ve egitim
ortamlarinda daha fazla kullanilir hale gelmistir. Bu kapsamda gergeklestirilen proje ve
arastirmalarin sayist da artmaktadir. Ancak bu calismalarin heniiz yeterli olmadigi

goriilmektedir.

3 boyutlu yazicilar egitimin her alaninda kullanilmakla birlikte 6zellikle sosyal bilgiler
ogretiminde oldukca yararli olabilecek bir aragtir. Sosyal bilgiler egitiminde 3 boyutlu
yazicilarin kullanima;
e gorerek, dokunarak, somut, kalict 6grenmelerin gergeklestirilmesine;
e Ogrencilerde problem ¢ézme, karar verme, yaraticilik, bilgisayar okuryazarligi gibi
cesitli becerilerin gelistirilmesine;
e disiplinlerarasi ¢alismalarin desteklenmesine;
e STEM egitimi ile sosyal bilgiler dersi baglantisinin kurulabilmesine;
e Ogrencinin  merakinin ve ilgisinin artirilarak  dersin daha eglenceli hale
doniistiiriilmesine;
e Ogrencilerin elde ettikleri bilgilerin ger¢ek yasamdaki yerini somut bir bi¢imde
gérmesine;
e Ogrenme-0gretme materyallerinin daha ekonomik ve hizli bir bi¢cimde temin
edilmesine;
e gecmis ve gelecek liretim araglar1 baglaminda sosyal degisimin kavratilmasina ve

e gelecegin liretici vatandaglarinin yetistirilmesine katki saglayabilecektir.
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2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi baglammda 3 boyutlu yazicilar
programdaki kavramlarin, temel yetkinliklerin, becerilerin ve kazanimlarin edinilmesinde bir
arag olarak kullanilabilir. 3 boyutlu yazicilar, ayrica sinif dis1 6grenmede ve miize egitiminde
yeni bir secenek olarak 3 Boyutlu Yazdirilmis Eserler Miize’lerinin (3B-YEM) olusumuna
katki saglayabilir. 3 boyutlu yazicilar sosyal bilgiler egitiminde etkili bir bi¢cimde
kullanilabilir olmasma karsin alanyazinda yeterli ¢alismanin bulunmadigi, sosyal bilgiler
dersinde kullanilabilecek 3 boyutlu model veri tabaninin yetersiz oldugu ve okullarda bu
teknolojinin kullaniminin heniiz yayginlagsmadigi sdylenebilir. Bu dogrultuda getirilebilecek
Oneriler ise sunlardir:

e Sosyal bilgiler egitiminde 3 boyutlu yazicilarin kullanimina yonelik nitel ve nicel
calismalar gerceklestirilebilir.

e Sosyal bilgiler egitiminde 3 boyutlu yazicilarin kullanimina yonelik 6rnek model ve
proje sayisi arttirilabilir.

e Milli Egitim Bakanligi, EBA igerisinde 3 boyutlu yazicilarin kullanimina ydnelik bilgi
ve materyallere yer verebilir.

e Tiim okullarda 3 boyutlu yazicilarin kullanilabilecegi bir yazdirma odas1 kurulabilir.

Ayrica, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan teknik destek saglanabilir.

e Sosyal Bilgiler 6gretmenleri 3 boyutlu modelleme ve yazdirma konusunda hizmet ici
egitime tabii tutulabilir.

e Tiirkiye’deki kiiltiirel miras 6gelerinin 3 boyutlu modellerine ulasilabilecek Internet
siteleri kurulabilir ve eser ¢esitliligi artirtlabilir. Bu anlamda Milli Egitim Bakanlig: ile

Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 arasinda igbirligi gerceklestirilebilir.
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Diinya miizelerinin kendi koleksiyonlarindaki eserleri paylagsmalar1 6rneginde oldugu
gibi, Tiirkiye’deki miizeler de kendi eserlerinin 3 boyutlu modellerini egitim amagli kullanima

sunabilirler.
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Extended Abstract

The Three-dimensional printing is a process of forming an object through consecutive
material folding from a three-dimensional model on a computer (O’Brien, Wayne, Barsness,
McGaghie & Barsuk, 2016). In this three-dimensional printing process, which is called
'layered production’, an object is printed by putting layers on top of each other starting from
the bottom by means of a three-dimensional printer (Horvath & Cameron, 2015; Li, Hou &
Wu, 2017; Oropallo & Piegl 2016). A digital design is turned into a physical object by using
this printer (Van Der Berg, Van der Hof & Kosta 2015).

Three-dimensional printing is a technology that came out in 1970's. In these devices,
the printing process is carried out through Fused Deposition Modelling (FDM), sintering
(SLS - Selective Laser Sintering), Digital Light Processing (DPL) and similar production
techniques. Fused Deposition Modelling (FDM) is the most commonly used type in the
educational sense due to its availability and low cost (Horvath, 2014). Three-dimensional
printers can print by using various materials. These materials include plastic, metal, dust,
paper, chocolate, sugar and any other type that one can think of. Types of materials that can
be used for three-dimensional printing are limitless (Horvath, Cameron & Adrianson, 2015;
Singh, 2011). Thermoplastic filaments can be said to be used in in most of the printers
employed for educational purposes.

Since their first development, three-dimensional printers have been used in many
areas. The decrease in the price of these printers, and the increase in the diversity of materials

and models have led to their spread in the educational sector. They have been made available
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to students in higher education as well as those in high, middle and elementary schools

(Eisenberg, 2013). The literature on the use of three-dimensional printers in education shows

that they can contribute to the instructional process in many aspects. These findings can be

summarised as follows (Cano, 2015; Eisenberg, 2013; Horowitz & Schultz, 2014; Horvath,

2014; Kostakis, Niaros & Giotitsas 2015; Liitolf, 2013; Leakey & Dzambazova, 2013;

Micallef, 2015; Peels, 2017; Pietrosemoli, 2013; Schelly, Anzalone, Wijnen & Pearce, 2015;

Simon, 2013; Vardarli, 2016; Zhang, Anzalone, Faria & Pearce, 2013):

They can bring more meaningful learning by turning abstract to concrete, and digital
to reality. They can make many abstract concepts concrete, and be used as an
important tool in concept teaching.

They can enable individuals to elaborately examine many phenomena that they cannot
touch, or processes that are not possible to analyze directly.

They contribute to developing certain skills in students. Problem-solving, decision-
making, and creativity, computer literacy are only some of these skills. For example,
students can turn a problem that they encounter in daily life to reality by printing a
model of their own. They can make detailed decisions regarding the features of this
product, and use their creativity in this step, which can indirectly contribute to the
development of skills related to computer literacy.

They can be used as an effective tool in implementing STEM education. Students can
use their knowledge of science, technology, mathematics and engineering in their
designs and printed products. In addition, they can help carry out interdisciplinary
studies.

When students create designs related to real-life problems and turn them into reality,
they can achieve more meaningful learning. This can enhance their creativity and

interest as well as make lessons more enjoyable.
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e Students will have the opportunity to understand the value of the knowledge they gain
and produce in daily life more effectively. The question "How is this useful for me?"
will be answered in a concrete way.

e Materials towards the instructional process will be obtained more economically and
made available. Schools, teachers, students and parents will be able to use three-
dimensional printers as a tool of material development.

e They can provide more opportunities of material development and availability for
groups with disadvantages.

e They can help individuals comprehend the social change in the context of the past and
future production tools, and can contribute to raising the future's developers.

Social studies is one of the courses in which three-dimensional printers can be of use
in the educational sense. One of the important subjects that the social studies course focus on
is how the new generations can adapt to the changing society. As NCSS (2013) emphasises
within the C3 framework, students prepare for their future academic lives, careers and civic
life effectively through the social studies course. Three-dimensional printers is a phenomenon
that has the characteristic of ensuring social change like the Internet. For this reason, they
have a number of opportunities and reflections in the context of social studies education.

This study conducted within the framework of the 2017 social studies curriculum
showed that three-dimensional printers could be used as a tool for teaching the concepts, basic
competencies, skills and outcomes included in the curriculum. In this regard, students
themselves can reach many models related to various concepts, competencies and skills, they
can also create their own models. The use of three-dimensional printers in social studies
education can contribute to the following aspects: achieving concrete and permanent learning
through seeing and touching; the development of various skills such as problem solving,

decision-making, creativity and computer literacy in students; supporting interdisciplinary
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studies and establishing a connection between STEM education and the social studies course;
making the course more enjoyable by enhancing students' curiosity and interest; enabling
students to see the place of knowledge they gain in real life in a concrete way; obtaining
instructional materials with low cost and more quickly; the comprehension of social change in
the context of the past and future production tools, and raising tomorrow's productive citizens.
Additionally, three-dimensional printers help create Three-Dimensionally Printed Artefact
Museums (3D-PAM) as a new alternative in extra-curricular learning and museum education.
Therefore, they can bring a new perspective to social studies education in terms of producing
sample works. The following suggestions can be offered in this respect: Carrying out
quantitative and qualitative studies on the use of three-dimensional printers in social studies
education; increasing the number of models and projects towards the use of three-dimensional
printers in social studies education; including information and materials related to the use of
three-dimensional printers within the digital library of the Ministry of National Education;
founding a printing room in schools where three-dimensional printers can be used; providing
in-service training to social studies teachers about three-dimensional modelling and printing;
setting up web sites through which three-dimensional models of the cultural heritage elements
in Turkey, and increasing the diversity of works; making the works in Turkish museums

available in three-dimensional models for educational purposes.
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