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Ozet

Coklu ortam 6grenmede bireyin kisitli olan bilissel kapasitesini verimli kullanmak birinci amagtir. Bu
amagla, ¢oklu ortam 6grenmede konu disi islemenin azaltiimasi igin tutarlilik, gereksizlik, isaretleme,
uzamsal ve zamansal bitisiklik ilkeleri 6nerilmistir. Bu g¢alismada yiiksek konu disi isleme yiikiiniin
ogrenenlerin bilissel yiik, geri getirme ve 6grenme transferi diizeylerine etkisi incelenmistir. Son test kontrol
gruplu deneysel desende yiiriitiilen ¢alisma 31 liniversite égrencisi lizerinde yiiriitiilmiistiir. Katihmcilar, konu
disi isleme yiikii yiiksek ve diisiik olmak lizere tasarlanan iki ¢oklu ortamdan birinde 6grenme deneyimi
yasamistir. Konu disi islemeyi azaltma tekniklerinin uygulanmadigi ¢oklu ortamin 6grenenlerde daha fazla
bilissel yiike neden oldugu ve 6grenme transfer performanslarini olumsuz yénde etkiledigi tespit edilmistir.
Bu bulgular literatiir bulgulariyla értiismektedir. Diger yandan yiiksek konu disi isleme yiikiiniin geri getirme
performanslari tizerine bir etkisi olmadigi gériilmiistiir. Arastirmada gelistirilen ¢oklu ortam tasarimlarinin
konu disi isleme ile bireysel farkliiklar arasindaki etkilesimi incelemek iizere kurgulanan ve géz izleme,
fonksiyonel manyetik rezonans gériintiileme fMRI gibi tekniklerle veri toplandigi arastirmalarda kullaniimasi
6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: konu disi isleme, ¢oklu ortam G6grenme, 6grenme transferi, bilissel yiik, geri

getirme

The Effect of Principles For Extraneous Processing In Multimedia Learning On Learners'

Cognitive Load, Recall And Transfer Performance
Abstract

Effective use of the limited cognitive capacity of the individual in multimedia learning is the primary goal. For this
purpose, coherence, redundancy, signaling, spatial and temporal contiguity principles are proposed for reducing
extraneous processing in multimedia learning. In this study, the effect of high extraneous processing load on learners’
cognitive load, recall and learning transfer levels was investigated. The experimental study with the post-test only control
group was conducted with 31 university students. Participants experienced learning from one of two multimedia designed
to be high and low extraneous processing load. It has been found that the multimedia, which is not proper to reducing
extraneous processing techniques, causes more cognitive load and affects learning transfer performance negatively. These
findings are parallel to the literature findings. On the other hand, it was seen that the extraneous processing load was not
an effect on the recall performance. Multimedia designs developed in the research are suggested to be used in studies
investigating the interaction between extraneous processing and individual differences and data collected by techniques
such as eye tracking, functional magnetic resonance imaging (fMRI).

Key Words: extraneous processing, multimedia learning, transfer of learning, cognitive load, recall

1 Bu calisma Alan Bagimli / Alan Bagimsiz Bilissel Stile Sahip Ogrencilerin Farkli Bilgi Sunum Yapilarini Okuma
Sirasindaki Gz Hareketlerinin incelenmesi adli doktora tezinden iretilmistir.
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Giris

Coklu ortam, sozciiklerin (bir metnin seslendirilmesi veya basili metin) ve resimlerin
(illistrasyon, fotograf, animasyon ve video vb.) birlikte sunulmasi olarak tanimlamaktadir (Mayer,
2014a, s. 2). Bu tanimdan yola ¢ikarak, bir ders kitabini ya da bir 6gretim yazilimini hatta bir
online oyunu coklu ortam olarak degerlendirmek mimkiindiir. Soézciikler, materyallerde bir
metinin seslendirilmesi veya lizerine yazilmasi gibi yollarla sézel bicimde sunulabilir. Resimler ise
materyallerde duragan grafikler, gizimler, grafikler, diyagramlar, haritalar, fotograflar, dinamik
grafikler, animasyonlar veya videolar araciligi ile sunulabilir.

Coklu ortam 6grenme ise insanlarin zihinsel temsillerini resimler ve sézciikler tGzerinden
yapilandirdiklarinda gerceklesen 6grenme olarak tanimlanmaktadir (Mayer, 2014a, s. 3). Temel
ilkelerinden biri; insanlarin yalnizca kelimelerin oldugu ortamlara gore resim ve kelimelerin
oldugu ortamda daha derin 6grenebilecekleri konusundadir. Coklu ortam 6grenmenin bilissel
teorisi adiyla anilan ve ¢oklu ortamlar Gzerinden gergeklesen 6grenme sireglerini agiklamayi ayni
zamanda etki eden unsurlari ortaya koymaya amaglayan bir teori bu konuda kabul géren énemli
teorilerden biridir.

Coklu Ortam Ogrenmenin Bilissel Teorisi

Bu teori insanlarin bilgiyi nasil isledikleri ve nasil 6grendikleri ile ilgilenmektedir. insanlarin
yalnizca s6zctiklerin oldugu ortamlara gére resim ve sézciklerin oldugu ortamlarda daha derin bir
sekilde 6greneceklerini savunmaktadir. Buradaki derin 6grenme vurgusu ile 6grenenlerin resim ve
sozclikler tizerinden anlamh 6grenme ciktilarinin yapilandiriimasi ifade edilmektedir (Mayer,
2014b, s. 44). Bu konularda elde edilen sonuglarin ¢oklu ortam tasarimi yapilirken dikkate
alinmasi gerektigini 6ne siirmektedir.

Coklu ortam gibi bir dis ¢cevreden gelen sézciik ve resimlerden goézler ve kulaklar araciligi
ile duyusal kayit yapilarak algisal bellege giris yaparlar. Burada resim ve yazili sézcikler algisal
bellek igerisinde oldukga kisa bir sireyle sinirl olmak Uzere gorsel algisal bellekte tutulur.
Seslendirilmis sozcukler ve diger sesler ise isitsel algisal bellek lzerinde yine kisa bir sureligine
tutulur. Gorsel ve isitsel algisal bellek sinirsiz bir kapasiteye ve cok kisa silire saklama siresine
sahiptir. icerisinde disaridan algilanan bilginin isitsel ve gérsel imaji saklanmaktadir.

Organize Edilen Sozctikler

Segilen T9:32:::;ik1'er Biitiinlestirme
Coklu ortam Duygusal Calisan bellek Uzun sdreli
sunumu kayit bellek

Sozciik ‘" Kulaklar | r Eesler L) nﬁ:ell "
__h t—7 — { | Onbilgiler
‘ - . y Gérsel
Resim |+ Gozler | | ?" imgeler b_’ Model

Segilen Sozciikler

Organize Edilen Sozciikler

Sekil 1. Coklu Ortam Ogrenmenin Biligsel Teorisi (Mayer, 2014, s. 52)
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Calisan bellek kapasitesi sinirl ve saklama siresi kisa olan bir bellektir. Calisan bellek
zihindeki bilgiyi maniplile etmemek ve gegici sireligine saklamak igin kullanilir. Calisan bellegi
temsil eden kutunun sol tarafinda gorsel ve isitsel algisal bellekten galisgan bellege gelen ham
materyallerin gorintl ve ses imajlar olarak temsil edildigini gosterilmektedir. Calisan bellege
gelen ses ve goriintl imajlarini temsil eden kutular arasindaki oklar bir kanaldan gelen bilginin
diger kanalda bir imaj olusturabilecegini ifade etmektedir. Ornegin sézel kanaldan algilanan bir
kedi sesi ile calisan bellekte bir ses imaji olusmasinin yanisira gériintl kanalinda bir kedi gorinti
imaji da olusabilmektedir. Sag tarafta ise calisan bellekte resimli ve sbdzel modellerle
yapilandiriimis bilgi gésterilmektedir.

Uzun sireli bellek ise kisinin bilgi deposunu ifade etmektedir. Calisan bellege gore ¢ok
daha biyik bilgi yiginlarini daha uzun siireli olarak saklayabilir. Uzun sireli bellekte yer alan bir
materyal hakkinda dislinebilmek igin bilginin uzun sireli bellekten galisan bellege yiiklenmesi
gerekir.

Ogretim tasarimi égretimin bireyin bilissel islemesine uygun olmasi ve dgrenme sirasinda
¢alisan bellegin kapasitesini asiri yuklenmemesi konusunda klavuzluk etmelidir. Coklu ortam
6grenmenin bilissel teorisine gore 6grenme sirasinda 6grenenin bilgi isleme sisteminde Ug¢ tir
isleme gerceklesir. Bunlar ; konu disi isleme (extraneous processing), asil isleme (essantial
processing) ve tlretimci islemedir (generative processing) (Mayer, 2014b, s. 59).

Konu disi isleme 6gretim amaclarina hizmet etmeyen bilissel islemeyi ifade eder ve kot
dgretim tasarimindan kaynaklanan isleme yiikiinii ifade eder. Ornegin konu ile ilgili olmayan
anlatimlarin 6gretim icerisinde yer bulmasi bu tlr islemeyi artiracaktir. Coklu ortamda kullanilan
sekle ait agiklama metninin bir sonraki sayfa ya da ekranda yer almasi da konu disi islemenin
olugmasina neden olabilen bir 6rnek olarak verilebilir. Bilissel yik teorisindeki konu disi bilissel
yiuke benzemektedir (Mayer, 2014b, s. 59). Asil isleme sunulan materyalin zihinde temsilini
amaclayan islemedir ve materyalin karmasiklig§indan kaynaklanir. Asil isleme sunulanlardan iligkili
olanlari se¢gme ve organize etmeyi icerir. Sunulan materyale iliskin ¢alisan bellek icinde sozel ve
resimsel temsillerin yapilandiriimasi sonucunu Uretir. Bilisse ylk teorisindeki asil bilissel yike
benzemektedir (Mayer, 2014b, s. 60).

Bu isleme tirleri konusunda dikkat edilmesi gereken bir diger nokta sinirh bilissel kapasite
varsayimidir. Cinkd birey konu disi isleme igin kullandig bilissel kapasitesini asil ve tiiretimci
isleme icin kullanamaz. Bu nedenle, buradaki isleme tiirlerinin bindirdigi yiki bir biri Gzerine
eklenen bir yik birikimi olarak gérmek gerekir. Boylece isleme tiirlerinden bir tanesinde bir
yiikselme olusmasi durumunda birey sinirli bilissel kapasitesi nedeniyle diger tir islemeler igin
daha az bilissel kapasite kullanmak zorunda kalacaktir.

Konu Disi islemenin Azaltiimasi ilkesi

Coklu ortam Ogrenme sirecinde konu disi isleme genellikle sunulan materyallerin
tasarimindan kaynaklanmaktadir. Bu durum tasarimda yer alan materyallerin 6gretim
hedeflerinin gerceklesmesine hizmet etmeyecek bigcimde bulundurulmasi olarak da ifade
edilebilir. Bireyin zihninde olusan konu digi isleme yukiinin artmasi ve igerigi islemek igin
gerceklesmesi gereken asil islemeyi glglestirmesi halinde ortaya ¢ikan duruma konu disi asir
yiklenme durumu denir.

Konu disi islemenin azaltiimasi ilkesi ¢oklu ortam 6grenmenin biligsel teorisi 1s1ginda
gelistirilmis bir ilkedir. Teori, insan zihninde sézel ve gorsel olmak lizere iki kanal oldugu, bilgi
islemek icin bilissel kapasitenin bir siniri oldugu ve anlamh 6grenme icin se¢me, organize etme,
bitunlestirme gibi aktif bilissel sireclerin gerceklesmesi gerektigi varsayimlari tizerine kuruludur.

Ogretim tasarimcilari icin coklu ortamlarin galisan bellegin kapasitesine ve calisma sekline
uygun tasarlanmasi bliyik 6nem tasimaktadir. Aksi takdirde olusan konu disi islemeler 6gretim
hedeflerinin basarilmasi icin gerekli olan asil bilissel islemlerin yapilabilmesini olanaksiz
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kilabilmektedir.  Konu disi islemeyi azaltma ilkesi bu durumun o6niine gecgebilmek igin
tasarimcilara bazi teknikler 6nermektedir. Bu teknikler Mayer ve Fiorella (2014, s. 284) tarafindan
soyle ifade edilmektedir;

e Tutarlihk: Coklu ortam mesajlarindaki 6gretim hedefleriyle iliskisiz s6z ve resimlerin
kaldiriimasina donik alinabilecek tedbirleri agiklayan tekniktir.

e isaretleme: Bu teknigin temeli 6grenenin dikkatini asil materyale odaklanmasina
yardimci olmak Gzerinedir. Ekranda goéziken yazili bir metindeki asil materyale dikkat
cekmek icin ilgili kelimelerin alti ¢izili, kalin, ya da italik stilde yazilmasi bu teknigin
uygulanmasina 6rnek olarak verilebilir.

e Gereksizlik: S6zIU anlatim ve bunun yazili metninin ayni anda verildigi durumlarda gorsel
kanal Gzerinden verilen resimleri ve metni tararken diger taraftan sesli anlatim ve yazili
metni karsilastirmaya calisacaklari icin daha fazla ¢aba harcayacaklar ve bu da bilissel
ylkln artmasina neden olacaktir (Kuzu, 2017, s. 13). Bu nedenle sesli anlatimin yer aldigi
bir mesaj tasariminda anlatimin yazili metin olarak gosterilmesi, yazilari gereksiz
materyal haline getirmektedir. Gereksiz materyaller insan bilgi isleme sistemi lizerinde
konu disi isleme yiikil olugturacagindan, mesaj tasarimlarinda yer verilmemelidir.

e Uzamsal Bitisiklik: Bu teknige gore, 6grenenler birbiri ile iligkili s6z ve resimlerin sayfa ya
da ekran Uizerinde birbirine yakin oldugu durumlarda, birbirlerinden uzak oldugu
durumlara gore daha iyi Ogrenirler. Bu teknigin iyi uygulanmadigi tasarimlarda
ogrenenler resim ve metin arasinda sirekli gecis yapmak zorunda kalacagindan
ogrenenler bilissel sistemlerinde konu disi isleme yiki artacaktir.

e Zamansal Bitisiklik: Bir biri ile iliskili s6zcik ve resimlerin ayni anda ekranda bulunmasi
durumunda, bunlarin farkh zaman dilimlerinde verildigi duruma gore, 6grenenler daha
iyi 6grenirler. Ogrenen farkli zamanlarda verilen ilgili resim veya sézciiklerden &nce
verileni calisan bellegi icerisinde tutmak zorunda kalir. Bu islem “temsili tutma” olarak
adlandirilir 6grenenin bilissel kapasitesinde asiri yiklenmeye ve sonug olarak asil isleme
kaybina yol acacaktir (Mayer ve Fiorella, 2014, s. 289).

Konu Disi islemenin Azaltiimasi ilkesi Hakkinda Yapilan Arastirmalar

Konu disi islemenin azaltilmasi konusunda yapilan arastirmalarda katilimcilara, sézciikler
ve resimler bulunan bir ¢alisma ortaminda bir 6grenme goérevi verildigi gorilmektedir. Bu
arastirmalarin bagimsiz degiskenleri konu digi islemenin azaltilmasi i¢in 6nerilen tekniklerden yola
cikilarak tespit edilmektedir. Buna gore arastirmanin bagimsiz degiskeni tutarhlik ilkesi ise alt
boyutlari sunulan resim ve sozciiklerin 6gretim hedefleriyle uyumlu olmayan unsurlar icermesi
veya icermemesi olusturmaktir. Ornegin Mayer, Bove, Bryman, Mars ve Tapangco (1996)
tarafindan yapilan arastirmada yildirrm olusumunu anlatan bir kitapgik iki farkli sekilde
hazirlanmistir. Bunlardan bir tanesin yildirrm olusumu kisaca ana adimlariyla ifade eden yazil
sozcukler ve sekillerle anlatilirken, diger tasarimda yazili sézciklere ek olarak yildirnm olusumu
hakkinda daha detayli bilgiler veren yazilar eklenmistir. U¢ deneysel islemden ikisinde &zlii
anlatim kosulunda calisan katilimcilarin digerlerine gore transfer testinden daha yiliksek puan
aldiklari gortlmistir. Benzer bulgu yine ayni konu Gizerinde gelistirilmis olan kitapgiklar Gzerinden
calisan 6grenenler arasinda da elde edilmistir (Harp ve Mayer, 1998). Moreno ve Mayer (2000)
tarafindan yildirim olusumu ve hidrolik fren sistemi konusunda iki farkli ¢coklu ortam tzerinden 75
katihmci ile gergeklestirilen ¢alismada, materyallerin arkasina ses ve mizik gibi unsurlarin
eklenmesinin, 6grenenlerin transfer performanslarina olumsuz etkisi oldugunu bulmuslardir. Bir
baska calismada ise hidrolik fren sisteminin calismasi hakkinda bir adet kisa coklu ortam ile
hidrolik fren sisteminin yanisira havali frenlerin de anlatildig1 genisletilmis ¢oklu ortam olmak
Gzere iki ortam hazirlamislardir (Mayer, DelLeeuw ve Ayres, 2007). Sonug¢ olarak hem kagit
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ortaminda hem de bilgisayar lzerinde c¢alisanlarda kisa materyal (izerinde ¢alisanlar transfer
testlerinde daha basarili olmuslardir. Mayer (2017) tarafindan tutarhlik etkisinin test edildigi ve
bilgisayar Uzerinden vyuritlilen dersler ile yapilan 12 c¢alismayr ele alan bir inceleme
geceklestirmistir. Calismada tutarlilik etkisinin anlama ve transfer performansi Gzerindeki
etkisinin orta-Ust diizey bir etki oldugu ve incelenen calismalarda verilen etki biyukliklerinin
ortanca degerinin d=0.70 oldugu tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle, arastirmaci ¢oklu
ortamlardan konu disi materyallerin ¢ikartilmasi halinde insanlarin daha iyi 6grendiklerini ifade
etmistir. Buna ek olarak, Rey (2012) metinler ve sekiller lizerindeki ilgi ¢ekici detay etkisinin
arastirildigl 39 deneysel islem lzerinden meta-analiz incelemesi yapmistir. Calismada ilgi ¢ekici
detay etkisinin hatirlama performansina distik-orta diizey, transfer performansina ise orta dizey
etkisinin oldugunu belirtilmistir. Diger taraftan literatiirde tutarlilik tekniginin transfer tesleri
Gzerinde fark olusturmadigi bulgulayan calismalar da bulunmaktadir. Doolittle ve Altstaedter
(2009) tarafindan yapilan g¢alismada yildirm olusumu sistemi hakkindaki anlatim igeren
animasyon uzerinde tutarhlk ilkesine uygun olan ve uygun olamayan halinde galisan katimcilar
arasinda transfer testlerinde fark bulunmamistir.

Gereksizlik ilkesi yazil metin ve seslendirmeli anlatimin ¢oklu ortamda birlikte verilmemesi
gerektigini ileri stren ilkedir. Bu ilkeye ihlal edilirse 6grenenler yazilimi metin ile konusmaya
birbiriyle uyumlulugunu denetlemeye c¢alisirken konu disi yiike maruz kalabilir. Bu durum sinirh
kapasiteye sahip olan bilissel sistemde asil yik icin daha az kapasite ayirilabilmesine neden olur.
Coklu ortam 6grenmede bilissel kuramina gore bir grafikle birlikte sunulacak sézciklerin yazil
anlatim yerine sesli anlatim ile verilmesini 6nermektedir. Bu konuda yapilan arastirmalarda
calisma gruplarindan birine igerik bir animasyon lizerinden anlatim ve yazili metnin birlikte
verilmesi ve digerine ise yazili metin veya sesli anlatim verilmesi seklinde kurgu yapilmistir.
Ornegin yildirm olusumuna iliskin hazirlanan coklu ortamda gereksizlik ilkesini test eden
arastirmalarda gereksizlik ilkesinin ihlal edildigi ¢oklu ortamda calisan 6grenenlere gore ilkeye
uygun gelistirilen ¢coklu ortamlarda calisan 6grenenlerin daha problem ¢6zme transfer testlerinde
daha yiksek performans gosterdigi bulunmustur (Austin, 2009; Craig, Gholson ve Driscoll, 2002;
Mayer, Heiser ve Lonn, 2001; Moreno ve Mayer, 2002). Mayer ve Fiorella, (2014, s. 299) 16
deneysel islem barindiran ¢alismalari incelemislerdir. incelenen calismalarin gereksizlik ilkesinin
problem ¢dzme transfer testlerindeki basariya olan etki biyukliklerinin ortanca degeri d =0.86
olarak hesaplanmistir. Bu gereksizlik ilkesi etkisinin transfer basarisi lizerinde orta diizey bir etkisi
oldugu yoniinde yorumlanmaktadir.

Eger konu digi materyalleri kaldirmak mimkin degil ise dnerilen teknik, 6grenenlerin neye
dikkat etmeleri gerektiginin isaretlenmesidir. Bu konuda yapilan arastirmalarda temelde iki
yonelim gorilmektedir. Bunlardan birincisi anahtar kelimelerin vurgulanmasina izin veren stil
degisikleri yaparak sozel isaretleme digeri ise grafiklerdeki 6nemli noktalarin vurgulanmasiyla
gerceklestirilen gorsel isaretlemedir. isaretlemenin &grenme transferi izerinde olumlu katki
yaptigina iliskin pek ¢ok bulgu vardir (de Koning, Tabbers, Rikers ve Paas, 2010; Mautone ve
Mayer, 2007; Naumann, Richter, Flender, Christmann ve Groeben, 2007; Ozcelik, Arslan-Ari ve
Cagiltay, 2010). Mayer (2017), bilgisayar tzerinden gergeklesen ¢oklu ortam uygulamalarinda
isaretleme ilkesinin etkisine yonelik arastirmalari incelenmistir. inceledigi 20 arastirmadan
18’inde isaretlemenin oldugu durumlardaki 6grenenlerin transfer testlerinde daha basarili
olduklarini ve buradaki etki bayudkliginin (d = 0.46) orta dizey oldugunu belirtmistir. Bu
bulgulardan hareketle Mayer (2017), grafik ya da metinlerdeki gerekli bolimlerin
vurgulandiginda, insanlarin bilgisayar tabanh ¢oklu ortam derslerinden daha iyi 6grendiklerini
belirtmistir.

Konu disi isleme yikind azaltmak icin 6nerilen bir baska teknik de uzamsal bitisiklik
teknigidir. Bu teknige gore grafigi tanimlayan sozciiklerin grafigin ilgi alanina yakin olarak
konumlandirilmasini 6nerilmektedir. Uzamsal bitisiklik teknigine uygun tasarlanan ortamlarin
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ogrenenlerin 6grenme transferleri Uzerine olumlu katki yaptigina iliskin bilgisayar tabanh
ortamlar (izerinde uzamsal bitisiklik ilkesinin etkisini  elektrik devreleri (Kester, Kirschner ve
Merriénboer, 2005), fren sistemi(Johnson ve Mayer, 2012) ve medikal slregler (Pociask ve
Morrison, 2008) gibi konular hakkinda calisan 6grenenler (zerinden arastirarak bulgulayan
arastirmalar mevcuttur. Mayer ve Fiorella (2014, s. 299), 22 deneysel islem barindiran ¢alisma
incelemislerdir. incelenen ¢alismalarin uzamsal bitisiklik ilkesinin problem ¢dzme transfer
testlerindeki basariya olan etki buyikliklerinin ortanca degeri d =1.10 olarak hesaplanmistir. Bu
uzamsal bitisiklik ilkesinin etkisinin tutarh ve glicli bir etki oldugu seklinde yorumlanmaktadir.

Zamansal bitisiklik ilkesine gore birbiriyle iliskili metin ve resimlerin es zamanh olarak
sunulmasi bu 6gelerin ard arda siralandigi bir tasarima gore daha yiksek 6grenme performansina
yol agmaktadir. Mayer ve Anderson (1992) tarafindan yapilan bir galismada arastirmacilar
zamansal bitisiklik etkisini bisiklet pompasinin ¢alisma prensibinin ve otomobil fren sisteminin
anlatildigi iki farklh icerikle test etmislerdir. Konular hakkinda hazirlanan animasyonlar iki sekilde
tasarlanmistir. Tasarimlardan birinde anlatim animasyonda gerceklesen durumlardan énce ya da
sonra verilirken (eszamansiz grup) diger tasarimda anlatim animasyona uygun bir zamanlama
(eszamanli) ile verilmekteydi. Arastirmanin her iki asamasinda da eszamanlh ¢alisan grupta yer
alan katilimcilarin diger gruptakilere gére problem ¢6zme testlerinde daha basarili olduklar
bulunmustur. Arastirmacilar 6gretimsel agidan ele alindiginda resim ve metinlerin zaman ve
konum olarak bitisik oldugu durumun en etkili durum oldugunu vurgulamislardir. Benzer bulgular
yildirnm olusumu ve fren sistemi (Mayer, Moreno, Boire ve Vagge, 1999), solunum sistemi ve
bisiklet teker pompasi (Mayer ve Sims, 1994) konusundaki ¢alismalarda da elde edilmistir.

Mayer ve Fiorella (2014, s. 305) tarafindan ele alinan 9 calisma Uzerinden yapilan
arastirmada zamansal bitisiklik etkisinin transfer performanslar (zerindeki etki buyukluga
degerlerinin ortanca degeri olarak d =1.22 olarak hesaplanmistir. Bu etki blyukligi genis olarak
yorumlanmaktadir. Benzer sekilde Ginns (2006) tarafindan zamansal bitisiklik ilkesine yonelik
cahsmalar Gzerinden bir meta-analiz ¢alismasi yapiimistir. Meta-analize dahil edilen 13 galisma
icin hesaplanan ortanca etki buyikliglu degeri d = 0.78 olarak bulunmusgtur. Analizler, 6zellikle
karmagik 6grenme materyalleri ve acemi kullanicilari igin ilgili bilgi unsurlarinin uzamsal veya
zamansal olarak bitisikligini arttirmanin 6nemli 6grenme kazancglarina neden olabilecegini
gostermektedir.

Sonug olarak, arastirmalarda bagimsiz degiskeni isaretleme ilkesi ise alt boyutlar
isaretleme var-yok seklinde olurken, bagimsiz degisken gereksizlik ilkesi ise alt boyutlari anlatim
bulunduran ortamlarda ayni durumu ifade eden yazilh soézclklerin bulunmasi- bulunmamasi,
bagimsiz degisken uzamsal bitisiklik ise alt boyutlari ilgili resim ve sézciklerin sayfa ya da ekranda
yakin olarak konumlandiriimasi- kétl entegre edilmesi, bagimsiz degisken zamansal bitisiklik ise
ilgili resim ve so6zciklerin ayni zamanda verilmesi-ardisik verilmesi seklinde olmaktadir.
Arastirmalardaki bagimli degisken ise 6grenenlerin problem ¢ézme transfer testinden aldiklari
sonuclar olmaktadir. Bu sonuglara iliskin olarak her gruba ait ortalama ve standart sapma
degerleri raporlanmaktadir. Ayrica bagimh degiskenin bilissel yik oldugu arastirmalara da
rastlamak mimkinddr (Cierniak, Scheiter ve Gerjets, 2009).

Konu disi isleme hakkinda yapilan ¢alismalarda gorildiagi Gzere birgok arastirmada konu
disi isleme yikinin azaltilmasina donik bir ilkeye uygun olan ve uygun olmayan c¢oklu ortam
veya materyaller Uzerinden yapilmaktadir. Ancak bu ilkelerin her birinin ihlal edildigi durumlarda
o0grenme sireci ve 6grenme ciktilarina ne gibi etkileri olduguna dair pek bir bulgu yer
almamaktadir. Diger taraftan bu etkinin nasil bir etki sireci oldugunu ele alan ve bireysel
farkliklara nasil bir etki yaptigini inceleyen arastirmalara ihtiya¢ vardir. Ozellikle bu tir
arastirmalar icin veri toplamada kullanilabilecek olan géz izleme ve fonksiyonel manyetik
rezonans goriuntileme (fMRI) teknikleri icin gerekli olan ¢oklu ortamin tasarimlarinin gelistirilmesi
gereklidir. Bu arastirmada ¢oklu ortam 6grenmede konu disi isleme yiikiiniin azaltilmasina donik
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ilkelerin tamaminin ihlal edilmesinin 6grenmeler Uzerinde nasil bir etkiye sahip oldugu
incelenmistir. Arastirma sorulari su sekildedir:

1. Coklu ortamin tasariminin konu disi islemenin azaltilmasi ilkesine uygun olmamasi
o6grenenlerin 6grenme siirecine dair bildirdikleri bilissel ylklerini etkilemekte midir?

2. Coklu ortamin tasariminin konu disi islemenin azaltilmasi ilkesine uygun olmamasi
o6grenenlerin 6grenme sonrasindaki geri getirme performanslarini etkilemekte midir?

3. Coklu ortamin tasariminin konu disi islemenin azaltiimasi ilkesine uygun olmamasi
ogrenenlerin 6grenme transfer performanslarini etkilemekte midir?

Yontem

Arastirmada gercek deneme modellerinden sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Bu desene gore arastirmanin gériinimu su sekildedir:
Yiiksek Konu Digi isleme Yiikii Grubu R X 012

Diistik Konu Disi isleme Yiikii Grubu R 022

Calisma Grubu

Calisma 2015-2016 &gretim yilinda Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimii’nde kayitli olan ve calismaya géniillii olarak katiimayi kabul
eden, 13 erkek ve 18 kadin, toplam 31 6grenci lzerinde ylratilmastir.

Veri Toplama Araglari

On Bilgi Anketi

Onbilgi anketi deney &ncesinde katilimcilarin otomobiller hakkindaki mekanik ve tamir
bilgisini degerlendirebilmek amaciyla kullanilan bir ankettir. Anket cokluortam 6grenme
konusunda Mayer tarafindan (Mayer ve Anderson, 1992; Mayer ve Moreno, 1998; Moreno ve
Mayer, 2000) vyapilan calismalarda kullanilmis olan anketin Tirkce’ye c¢evrilmesi ile
olusturulmustur. ilk bélimiinde katihmcilardan araba mekanigi ve tamiri hakkinda verilen alti
adet climleden kendilerine uygun olanlarin yaninda isaret koymalari istenmektedir.

Anketin ikinci boliminde, katiimcilara “Otomobil mekanigi ve tamiri konusundaki bilgi
diizeyinizi asagidaki 1-5 cizelge Uzerinde isaretleyiniz” sorusu, “1=Hi¢ yok” ile “5= Cok” olarak 5’li
Likert tipi sorusu olarak yoneltilmistir. Anketin birinci bolimiindeki cimlelere katihm ifade eden
isaretler 1 puan olarak degerlendirilmistir. Anketin ikinci bolimiinde katilimcinin 1-5 araligindan
sectigi puan ile toplanarak anketten alinabilecek toplam puan en ¢ok 11 olacak sekilde
degerlendirme yapilmistir.

Geri Getirme Testi

Geri getirme testi bir soru icermektedir. Soru su sekildedir; “Otomobil fren sisteminin
¢alismasi hakkinda hatirladiklarinizi agsagiya yaziniz.”

Bu test Moreno ve Mayer (2000) tarafindan kullanilan testin Turkge’ye cevrilmis ornegidir.
Katiimcilarin verdikleri yanitlarin puanlanmasinda, olmasi gereken ana fikirleri ifade eden sekiz
cimle belirlenmis ve bu cimlelerin varligi bir puan Uzerinden degerlendirilmistir. Boylece
arastirmada geri getirme testi puani olarak kullanilan testten katiimcilar en yilksek 8 puan
alabilmektedirler. Yanitlarin puanlamasi iki kisi tarafindan gerceklestirilmistir. Bagimsiz
puanlayicilar arasi giivenirlik, pearson ¢arpim moment korelasyon katsayisi ile hesaplanmis ve
r=0.86 olarak bulunmustur.
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Transfer Testi

Arastirmanin katimcilarin 6gretim uygulamasi sirasinda 6grendikleri otomobillerin fren
sisteminin calismasi hakkindaki bilgilerini transfer etme diizeyini 6lgmeyi amaglayan testtir.
Mayer ve Anderson (1992) tarafindan yapilan galismada da kullanilmis olan ve 5 adet sorunun
Turkge cevirilerini igeren icermektedir. Testin puanlanmasinda Mayer ve Anderson’nun (1992)
¢alismalarinda kullandiklari kabul edilebilir cevaplardan yararlaniimistir. Yanitlarin puanlamasi iki
kisi tarafindan gergeklestirilmistir. Sorulara verilen yanitlar arasinda kabul edilebilir cevaplardan
birinin yer almasi durumu 1 puan olarak degerlendirilmis. Testten alinabilecek en yiiksek puan 9
olmustur. Bagimsiz puanlayicilar arasi glivenirlik Pearson ¢arpim moment korelasyon katsayisi ile
hesaplanmis ve r=0,74 olarak bulunmustur.

Bilissel Yiik Olcegi

Paas (1992) tarafindan ilk olarak kullaniimis olan, kendi kendini degerlendirme yaklasimina
gore dizenlenmis, 9 diizeyli bir likert madde ile 6lctilmistir. Ogrenenlere asagidaki ifade
yoneltilmistir;

“Bu anket dgrenme gérevi sirasinda harcadiginiz zihinsel ¢abayi dlgmektedir. Bu gérevi
yerine getirirken ne kadar zihinsel ¢caba sarf ettiniz? Durumunuzu ifade eden dederin altina isaret
koyunuz.”

Kullanilan Materyaller

Arastirmada Ogretim uygulamasini gergeklestirmek Gzere iki farkli ¢oklu ortam
gelistirilmistir. Coklu ortam igerigi bir cok arastirmada kullaniimis olan otomobillerde kullanilan
fren sistemi konusu (Mayer ve Anderson, 1992; Mayer ve Moreno, 1998; Moreno ve Mayer,
2000) olmustur. iceri, bu konuda giincel bilgilerin elde edilip 2 konu alan uzmani gorisiyle
gelistirilmistir. Bu coklu ortamlardan bir tanesinde Mayer ve Fiorella (2014) tarafindan konu disi
isleme ylkiinlin azaltilmasi agisindan énerilen 5 ilkeye (gereksizlik, tutarlilik, isaretleme zamansal
ve uzamsal bitisiklik) uygun ekran tasarimlari icermektedir. Bu ¢oklu ortam diisiik konu disi yik
ortami olarak isimlendirilmistir. Buna karsit olarak ikinci coklu ortam ise bu ilkelerin her birinin
ayri ayri ekranlarda ihlal edildigi ekran tasarimlari icermektedir. Bu ¢oklu ortam yiksek konu digi
yuk ortami olarak isimlendirilmistir. Coklu ortamlarin konu digi yik durumlarina iliskin ve
tasarimlarina yonelik iki uzmandan gorisleri alinmistir. Her iki coklu ortam da bir karsilama ekrani
ile ardindan gelen 6gretim hedeflerinin ne oldugu ve Ogretim sonunda beklenen 6grenme
ciktilarina iliskin katilimcilara bilgi veren iki ekran ile baslamaktadir. Bu ilk iki ekran ile birlikte
konu disi islemenin azaltilmasi ilkesine uygun tasarlanmis ¢oklu ortamda toplamda 12 ekran
bulunurken. Konu disi isleme yikinin azaltilmasina iliskin tekniklerin ihlal edildigi coklu ortamda
toplam 14 ekran bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma katihmcilari gonillilik esasina dayali olarak belirlenmistir. Gonalla 32 katilimcinin
yarisi rasgele olarak yiksek konu disi isleme ylki grubuna diger yarisi disik konu disi isleme
grubuna atanmustir. iki grup ayri oturumlar seklinde deneysel islem igin bilgisayar dersligine
davet edilmistir. Oncelikle 6nbilgi testini doldurmalari istenmistir. Ardindan kendilerine atanan
konu disi isleme yiikliine gore ayarlanmis olan ¢oklu ortam agik olan bilgisayar tGzerinden verilen
konudaki icerigi derinlemesine 6grenmek Uzere ¢alismalari istenmistir. Bunun igin kendilerine 20
dakika stre verilmistir. Ayrica ¢oklu ortam (zerindeki sesleri dinlemeyebilmeleri icin Gzerinde
kulaklik olan bilgisayarlar kullaniimistir. Siire bitiminde 6grencilere bilissel yiik 6lcegi, geri getirme
ve transfer testleri sirasiyla uygulanmistir. Arastirmanin tim asamalarina katihm géstermeyen bir
katihmci arastirma disi birakilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, SPSS 20 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin iki grubuna ait elde edilen degerlerin analizinde Mann Whitney U testi gibi
parametrik olmayan testlerden faydalanilmistir.

Bulgular

Deneysel islem oOncesinde arastirma gruplarinin 6nbilgi diizeyi agisindan benzer olup
olmadiklari incelenmistir. Bu amacgla gruplarin 6nbilgi testi puan ortalamalari hesaplanmistir.
Yiksek konu disi isleme yikine sahip ¢oklu ortam grubunda yer alan 6grencilerin onbilgi testi

puani X 2,87 (SS=2,03) iken dusiik konu disi isleme grubunda yer alan &grencilerin 6nbilgi

testinden aldiklari puan ortalamalari X 2,13 (S5=1,92) olarak bulunmustur. Gruplar arasinda
farkin anlamhligina iliskin analizde grup puanlari normal dagihm gostermediginden Mann
Whitney U testi ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Yiiksek Konu Disi isleme Yiikii Grubu ile Diisiik Konu Disi isleme Grubundaki Ogrencilerin
Onbilgilerinin Karsilastiriimasi

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami u p
Yuksek Konu Digi Yik 15 18,43 276,50 83,5 0,11
Dustik Konu Disi Yuk 16 13,72 219,50

Tablo 1’'de goruldigi Gzere yiksek konu digi yik grubunda yer alan 6grenciler ile diisik
konu disi isleme grubunda yer alan 6grencilerin 6nbilgi dizeyleri arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamh olmadigi goriilmistir (U=83,5, p>0,05). Buna gore gruplarin deneysel islem
oncesinde 6nbilgi diizeylerinin benzer oldugu séylenebilir.

Deneysel islem sonrasinda arastirma gruplarindaki katihimcilarin bildirdikleri bilissel yiik
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Bunun icin bildirilen bilissel yik
puan ortalamalari yliksek konu disi yik grubunda X 5,93 (S5=1,79) olarak bulunmus ve bu deger

dusiik konu disi yik grubunda X 4,63 (SS=1,58) olarak bulunmustur. Bu degerler arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini analiz etmek lizere Mann Whitney U testi yapilmis ve elde edilen
veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Yiiksek Konu Disi isleme Yiikii Grubu ile Diisiik Konu Disi isleme Grubundaki Ogrencilerin
Bildirdikleri Bilissel YUk Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Yiksek Konu Digi YUk 15 19,77 296,5 63,5 0,02
Dislik Konu Disi Yk 16 12,47 199,5

Tablo 2’de gorildiglu Uzere yiksek konu disi isleme ylikiine sahip ¢oklu ortamdan
o6grenenlerin bildirdikleri bilissel yiuk diizeyi ile diisik konu disi isleme yikine sahip coklu
ortamdan 6grenenlerin bilissel yik dizeyleri arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (U=63,5,
p<0,05). Bu bulgudan hareketle konu disi isleme yukinin yiksek oldugu ¢oklu ortamda calisan
ogrenenlerin disiik konu disi yukli ¢oklu ortamda cgalisanlara gore daha yiksek bilissel yiik
bildirdikleri soylenebilir. Elde edilen etkinin buylkligu (r=0,40) orta diizey olarak tespit
edilmistir.
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Katihmcilarin  deneysel islem sonunda Ogrendiklerini geri getirme performanslari
incelenmistir. Bunun gruplarin geri getirme performanslari hesaplanmistir. Buna gore yilksek

konu disi isleme yiki ¢oklu ortaminda ¢alisan 6grenenlerin geri getirme performansi X 1,73

(55=1,94) olarak bulunmus ve bu deger disik konu disi yik grubunda X- 1,88 (SS=1,54) olarak
bulunmustur. Bu degerler arasindaki farkin anlamliligini analiz etmek icin yapilan Mann Whitney
U testi sonuglari Tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3: Yiiksek Konu Disi isleme Yiikii Grubu ile Diisiik Konu Disi isleme Grubundaki Ogrencilerin
Bildirdikleri Geri Getirme Testi Performanslarinin Karsilastiriimasi

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Yuksek Konu Digi Yiik 15 15,10 226,5 106,5 0,58
Dislik Konu Disi Yiik 16 16,84 269,5

Tablo 3’te goruldiigu Uzere yiksek konu disi yik grubunda yer alan 6grenciler ile disiik
konu disi isleme grubunda yer alan 6grencilerin geri getirme performanslari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlaml olmadigi gériilmustir (U=106,5, p>0,58). Bu bulgudan hareketle konu
disi isleme ylkinin 6grenenlerin geri getirme performanslari Uzerinde bir etki olusturmadigi
soylenebilir.

Katilimcilarin  6grenme transfer durumlarinin konu digi yiik durumundan etkilenip
etkilenmedigi tespit etmek (zere gruplarin transfer testi puanlarinin normal dagilim o6zelligi
gosterdigi Shapiro Wilk testi incelemesi ile tespit edilmistir (pYliksek Konu Disi Yiik) =0,24, pDuslk
Konu Disi Yik) =0,2). Ayrica Levene testi ile varyanslarin esitligi kosulu sagladigi gorilmastir
(p=0,46, p>0,05). Bu nedenle gruplar arasindaki farkin anlamhhgina iliskin analizde iliskisiz
orneklemler t testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Yiiksek Konu Disi isleme Yiikii Grubu ile Diisiik Konu Disi isleme Grubundaki Ogrencilerin
Bildirdikleri Transfer Testi Performanslarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X SS sd t p
Yiksek Konu Disi Yiik 15 2 1,16 29 2,48 0,01
Dislik Konu Disi Yik 16 3,06 0,99

Tablo 4'de goruldigi Gzere yiksek konu disi isleme ylkiine sahip ortamda calisan
o6grenenlerin transfer testi puan ortalamalari (K= 2) ile duslik konu disi isleme yiikiine sahip ¢oklu

ortamda calisan 6grenenlerin transfer testi puan ortalamalari ( X 3,06) arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlaml oldugu tespit edilmistir. (t(29)=2,48, p<0,05). Bu durumda g¢oklu
ortamin sahip oldugu konu disi isleme yikinin 6grenenlerin transfer performanslar tzerinde
etkisi oldugu soylenebilir. Bagka bir ifade ile konu disi isleme yuku fazla olan ¢oklu ortamda
calisan 6grenenler, diisiik konu disi yik ortaminda calisanlara gére daha diislik 6grenme testi
performanslari gostermislerdir. Ayrica hesaplanan farkin etki biyukliginin blyik dizeyde
(d=0,89) oldugu gorilmektedir.
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Tartigma ve Sonug

Konu disi isleme durumlarinin sinirh bilissel kapasiteyi mesgul ederek, 6grenme sireglerini
yakindan ilgilendiren asil ve tlretimci isleme icin gerekli olan bilissel slreglerin aksadigl
yonindeki temel varsayimdan hareketle 6nerilmis olan konu disi islemenin azaltilmasi ilkesine
gore tasarim yapilirken 5 farkli teknik 6nerilmistir. Bu arastirmada 5 farkli teknigin tamamina
iliskin hatalarin oldugu ekran tasarimlarina sahip olan ¢oklu ortamda galigan katilimcilarin sontest
olarak uygulanan bilissel yiik ve 6grenme performans test sonuglarinin olumsuz yoénde etkilendigi
gorulmistir. Bu bulgulara gore konu disi isleme yiki yiksek olmasi 6grenenlerin daha fazla
bilissel yuk bildirmelerine neden olmustur. Bu durum konu disi isleme durumlarinin katilimcilarda
olusturdugu bir bilissel yik olabilir. Dahasi bu tir yiiklenmenin sonucunda 6grenenlerin 6grenme
performanslarinin olumsuz etkilenmesi beklenen bir durumdur (Mayer, 2014b). Buna uygun
olarak bu arastirmada elde edilen bir diger bulgu; konu disi isleme nedeniyle olusmus olan bu
bilissel yiikiin, 6grenenlerin 6grenme transfer performanslari Gzerinde de olumsuz etki yaptig
yonindedir. Bu bulgu, coklu ortam tasariminda konu disi islemeye neden olan tutarlilik (Harp ve
Mayer, 1998; Mayer ve digerleri, 2007; Rey, 2012), gereksizlik (Austin, 2009; Craig, Gholson ve
Driscoll, 2002; Mayer, Heiser ve Lonn, 2001; Moreno ve Mayer, 2002), isaretleme (de Koning ve
digerleri, 2010; Mautone ve Mayer, 2007; Naumann ve digerleri, 2007; Ozcelik ve digerleri, 2010),
uzamsal yakinlik (Johnson ve Mayer, 2012; Kester ve digerleri, 2005; Pociask ve Morrison, 2008),
zamansal yakinlik (Mayer ve Anderson, 1992; Mayer ve digerleri, 1999; Mayer ve Sims, 1994)
hakkinda yapilan bircok arastirma ile sonuglariyla 6rtiismektedir. Bu durum konu disi islemenin
ogrenenlerin 6grenme sireglerini olumsuz etkiledigini ve 6grenme transferlerinin diismesine
neden oldugunu vurgulamaktadir. Diger yandan 6grenenlerin 6grendiklerini hemen sonra geri
getirme durumlari konu disi isleme yikinden etkilenmemistir. Bu durum 6grenenlerin konu
hakkinda az da olsa 6nbilgi sahibi olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Nitekim, Mayer ve Fiorella
(2014, s. 289) konu disi islemenin azaltilmasi ilkesine dénlk arastirmalarda onbilginin etkisini
ortadan kaldirmak icin disiik 6nbilgili gruplar Gzerinde calismanin daha faydali oldugunu
belirtmektedirler.

Bu bulgulardan hareketle, uygulayicilara 6grenenlerin performanslarina olumsuz etki
yapan konu disi islemenin azaltilmasi konusundaki tekniklere uygun materyaller gelistirmeleri
onerilmektedir. Konu disi islemenin bireysel farkliliklar agisindan ele alinmasi literatiirde
arastirilmayi bekleyen bir konudur. Bireysel farkliliklar ile konu disi islemenin azaltiimasi ilkesine
iliskin tekniklerin etkilesimin incelendigi ve 6zellikle goz izleme, fMRI gibi tekniklerle veri toplayan
arastirmalarda, arastirmacilara bu ¢alismada kullanilan ¢oklu ortam tasarimlarinin kullanilmasi
onerilmektedir.
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Extended Abstract

Effective use of the limited cognitive capacity of the individual in multimedia learning is the
primary goal. For this purpose, coherence, redundancy, signaling, spatial and temporal contiguity
principles are proposed for reducing extraneous processing in multimedia learning. In this study,
the effect of high extraneous processing load on learners' cognitive load, recall and learning
transfer levels was investigated. Another aim of this study is to present a multimedia design in
Turkish that allows the interaction with these principles to be examined and evaluated together
with the literature findings. Another aim of this study is to present a multimedia design in Turkish
that allows the interaction with these principles to be examined and evaluated together with the
literature findings.

The questions that are addressed through the designed multimedia are as follows:

1. Does the design of the multimedia that is not conform to the principle of reducing of
extraneous processing dffect the cognitive load that learners report about the learning
process?

2. Does the design of the multimedia that is not conform to the principle of reducing of
extraneous processing affect the recall performance of learners after learning?

3. Does the design of the multimedia that is not conform to the principle of reducing
extraneous processing affect the learning transfer performance of learners?
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The experimental study with the post-test only control group was conducted with 31

university students (13 male, 18 female, age X = 21,5). Participants were randomly divided into
two groups. The groups were assigned to one of two multimedia designed to be high and low on
extraneous processing. Preliminary knowledge test was used to control the preliminary
knowledge level of the study groups and it was determined that the groups had similar and low
preliminary level. One of these include designs that do not fit the principles of reducing
extraneous processing, each on a different screen. In other multimedia, screen designs were made
in accordance with these principles. Participants in the group learned how to operate the
hydraulic braking system via the defined media. Subsequently, cognitive load, recall and transfer
tests were applied to the participants.

It has been found that the multimedia, which is not proper to reducing extraneous
processing techniques, causes more cognitive load and affects learning transfer performance
negatively. These findings are parallel to the literature findings. On the other hand, it was seen
that the extraneous processing load was not an effect on the recall performance. Multimedia
designs developed in the research are suggested to be used in studies investigating the interaction
between extraneous processing and individual differences and data collected by techniques such
as eye tracking, functional magnetic resonance imaging (fMRI).
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Ozet

Bu ¢alisma sinif 6gretmenlerinin matematik égretimi icin gerekli olan alan bilgisi ve pedagojik bilgiye yénelik
inanglarini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Calismada nitel arastirma modeli ve buna uygun olarak durum ¢alismasi
kullanilmistir. Calismaya Mustafa Kemal Universitesi Editim Fakiiltesi 3. sinif égrencilerinden 4 sinif é§retmeni adayi
katilmistir. Calismanin amaci dogrultusunda iki sinif 6gretmeni adayina matematik egitiminde yéntem ve stratejiler, ders
plani hazirlama, program bilgisi, 6lgme ve degerlendirme, égrenci zorluklari ve alan bilgisine yénelik yari yapilandiriimis
gériisme sorulari sorulmustur. Alan bilgisi disindaki sorularda égretmen adaylarinin inanglarinin yaninda onlarin pedagojik
bilgilerini 6lcecek sorular da sorulmustur. Gériismeyi desteklemek amaciyla 6grencilerle mikro égretim yapilmis, béylece
yéntem ve stratejiler, program bilgisi, 6lcme ve degerlendirme, égrenci zorluklari ve alan bilgisini kullanma diizey ve
becerileri incelenmistir. Calisma sonunda égretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisine yénelik inanglarinin matematik
ogretimi dersinden fazla etkilenmedigi gérilmustiir. Ayrica 6Gretmen adaylarinin matematik egitimini nasil yapacaklarina
dair bir fikirlerinin olmadigi ya da var olan diistincelerinde ge¢mis yasantilarinin etkisi oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Pedagojik Bilgi, Pedagojik Alan Bilgisi, Ogretim Programi, Matematik Ogretimi

DETERMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PEDAGOGICAL FIELD KNOWLEDGE
IN TEACHING MATHEMATICS OF CLASSROOM TEACHER CANDIDATES

Abstract

This study was conducted in order to reveal the beliefs of classroom teachers about the field knowledge and
pedagogical knowledge necessary for teaching mathematics. Qualitative research design and descriptive analysis methods
have been used in the study. Four class teacher candidates from Mustafa Kemal University Faculty of Education 3rd grade
students participated in the study. In the direction of the aim of the study, two class teacher candidates were asked about
semi-structured interview questions about mathematics education methods and strategies, lesson plan preparation,
program knowledge, measurement and evaluation, student difficulties and field knowledge. In addition to questionnaires,
questions were asked about the beliefs of prospective teachers as well as their pedagogical knowledge. In order to support
the interview, students were taught micro-teaching so that the methods and strategies, program knowledge,
measurement and evaluation, student difficulties and the level and skills of using the field knowledge were examined. At
the end of the study, it was seen that teachers' beliefs about pedagogical domain knowledge were not significantly
affected by mathematics instruction. At the end of the study, it was seen that teachers' beliefs about pedagogical domain
knowledge were not significantly affected by mathematics instruction. Furthermore, it has been determined that the
prospective teachers have no idea how to do mathematics education or that they are influenced by their past experiences
in existing ideas.

Key Words: Pedagogical Knowledge, Pedagogical Field Information, Curriculum, Mathematics Teaching
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Girig

Bir Ulkenin kalkinmasinda, nitelikli insan giiclinlin yetistiriimesinde, toplumdaki huzur ve
sosyal barisin saglanmasinda, bireylerinin sosyallesmesi ve toplumsal hayata hazirlanmasinda,
toplumun kiltir ve degerlerinin gelecek kusaklara aktariimasinda 0Ogretmenler basrol
oynamaktadirlar (Ozden, 1999). Yeni nesillerin niteligi hi¢c kuskusuz onu vyetistiren
o6gretmenlerinin niteligi ile 6zdes olacaktir. Bircok bilimsel arastirmayla kalkinmada 6nem tasiyan
nitelikli insan glicliniin ve meslek elemanlarinin basinda 6gretmenlerin yer aldigi ve toplumlarin
gelismesinde 6gretmenlerin dnemli rolinin bulundugu ortaya konulmustur (Alkan ve Kavcar,
1998). Sinif 68retmeni, temel akademik egitimin 6nemli bir pargasidir (Bolat, 2017). Bundan
dolayi egitimin en 6nemli unsurlarindan olan 6gretmenlerin ve 6zellikler sinif 6gretmenlerinin
yetistirilmesi cok 6nemlidir.

Ogretmen yetistirme programini hazirlamak c¢ok 6nemlidir. Bu programda &gretmen
adaylarinin fiziksel, zihinsel akademik, ruhsal, ahlaki, duygusal ve sosyal yonlerini gelistirecek
dersler, kazanimlar ve etkinlikler bulunmalidir (Unal ve Ada, 1999). Ancak gretmen egitimi tarihi
boyunca verilecek derslerin ve bu derslerin igeriklerinin belirlenmesi her zaman bir sorun
olmustur. Shulman (1986) yapmis oldugu calisma ile 6gretmen egitimindeki bu sorunu buyik
Olcide gidermistir. Clink ilk defa Shulman 6gretmenlerin ne bilmesi gerektigi tGzerine vurgu
yapmistir. Ayrica pedagojik alan bilgisini tanimlayarak ogretmenleri degerlendirecek belirli
olgutler gelistirilmesini saglamistir. Pedagojik bilgiyi ve konu alani bilgisini entegre ederek bir
arada kullanmak birgok bilim adaminin aklina gelmistir (Monreo gibi) ama bunu sistemli hale
getiren ve tanimlayan Shulman’dir. Shulman’in calismasi ile 0gretmenlerin okullarda
uzmanlasmasini saglayacak dersler belirlenmis ve bdylece 6gretmen egitim programlarini
etkilemistir (Bullough Jr, R. V.,2001).

Shulman calismasinda 6gretmenlik meslegi icin gerekli olan (g bilgi alanini tanimlamistir.
Bunlar alan bilgisi, pedagojik bilgi ve pedagojik alan bilgisidir (Shulman, 1986). Alan bilgisi genel
olarak dersteki konularin ve igerigin bilgisi olarak tanimlanmaktadir. Ball (1988) ise alan bilgisini
ogretilecek konunun ne oldugunun bilinmesi olarak tanimlamistir. Ayrica 6gretmen, 6grencinin
distincesini degerlendirmek, sorularini cevaplayabilmek, kavram yanilgilarini giderebilmek, bilgi
ve becerisini gelistirebilmek igcin saglam, esnek ve derin bir alan bilgisine ihtiya¢ duymaktadir
(Ball, 1990). Shulman (1986) alan bilgisini zihindeki bilgi miktari ve dlizeni olarak tanimlamakta ve
6gretmenin alan bilgisinin o alanin uzmanina esit olmasi gerektigini savunmaktadir.

Ancak bir kiginin alan bilgisinin ¢ok iyi olmasi onun iyi bir 6§retmen olacagl anlamina
gelmemektedir. Bir baska deyisle alan bilgisi genellikle 6gretmenin kendi kisisel bilgisidir. Bundan
dolay! egitimde tek basina alan bilgisi yeterli degildir. Alan bilgisinin yaninda 6gretmenin bir
konuyu nasil O6gretmesi gerektigini bilmesi gerekmektedir. Bu bilgiye pedagojik bilgi
denilmektedir.

Genel pedagojik bilgi, kisaca bilginin nasil 6gretilecegi lzerinde durmaktadir. Pedagojik
bilgi, bilgi 6gretilirken 6gretim ortaminin nasil dizenlenecegi, egitim-6gretim ortamlarindaki ¢ok
cesitli uygulamalarin nasil olmasi gerektigi ve 6grencilerin gelisimsel ve psikolojik ihtiyaglarinin ne
oldugu gibi farkl boyutlardan olusmaktadir( Dénger, Ozkartal ve Sarigdz, 2016). Shulman (1986)
pedagojik bilgiyi, sinif yonetimi ve organizasyonu, 6gretim yontem ve stratejiler gibi 6gretimle
ilgili genel bilgiler olarak tanimlanmistir. Gess-Newsome ve Lederman (2001) ise, genel pedagojik
bilgiyi 6gretim ve sinif yonetimi teknikerlerinin kullanabilme becerisi olarak tanimlamistir. Guteer
(2002)’e gore ise genel pedagojik bilgi, 6gretmenlerin sinif ortamindaki deneyiminden
olusmaktadir. Ogretmen bu bilgi sayesinde verilen dgretim ortami problemini ¢dzebilmek igin
cesitli yontem ve teknikler tasarlamasina olanak saglamaktadir. Ancak genel pedagojik bilginin tek
basina bir anlami yoktur. Ogretmen, pedagojik bilgiyi, alan bilgisiyle biitiinlestirmesi ¢ok
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onemlidir. Bir baska deyisle 6gretmen pedagojik alan bilgisine sahip olmalidir (Sarigéz, Dénger ve
Ozkartal, 2017).

Pedagojik alan bilgisi, 6gretmenin alan bilgisini pedagojik bilgiyle birlestirip dersi nasil
Ogretecegini bilmesidir (Shulman 1986). Kisaca, pedagojik alan bilgisi, 6grencilerin gelisimsel
ozellikleri, uygun 6gretim stratejilerinin kurgusu, degerlendirme araglarinin segimi ve egitim
amaglarin belirlenmesi olarak ifade edilebilir (Park ve Oliver, 2008). Tirkiye Cumhuriyeti Milli
Egitim Bakanhgi’'nin 2002 yilinda belirledigi ve yayinladigi 6gretmenlik yeterliklerini de bu
kapsamda degerlendirebiliriz. Ogretmen yeterlikleri ile ilgili Gelen ve Ozer (2008) yaptig
calismada Tiirk 6gretmenlerin yeterlik algilarinin 6gretmen adaylarina gore daha disik oldugunu,
bunun sebebinin de, 6gretmen adaylarinin heniiz meslegin zorluklari ile karsilasmamis
olmasindan kaynaklanabilecegini ifade etmektedirler.

Shulman (1986) calismasinda pedagojik bilgiyi tanimlarken, pedagojik bilginin bir bileseni
olan kisisel inang ve algiyl da tanimlamistir (Akt. Gess-Newsome ve Lederman 2001). Demir,
Demir ve Bolat (2017) calismalarinda sinif 6gretmenlerinin mesleki motivasyonlari ile kisilik
ozellikleri arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Arastirmacilar ilgili ¢alismalarinda 6gretmenlerin
motivasyonlari ile kisilik 6zellikleri arasinda disiik diizeyde pozitif ve negatif yonli iliskiler tespit
etmislerdir.

Pajares (1992) inanci, psikolojik bir yapi olup; anlama, varsayma, hayal etme ve yapilan
siirecin dogrulugunu hissetme olarak tanimlamistir. inang¢ kavrami ¢ok dnemlidir ¢iinkii inang
insan eylemlerini etkilemekte yargi ve kararlarini desteklemektedir. inancin bu yapisindan dolayi
o6gretmenin olusturdugu inang, egitimi etkilemektedir. Bundan dolayi 6zellikle 6gretmenlerin
egitim ve 6gretim hakkindaki inanglarinin olumlu yénde olmasi ¢ok 6nemlidir.

Kagen (1992) inancin meslek bilgisini olusturan en blyilik etkenlerden biri oldugunu
disinmustlr. Kagen o6gretmenin mesleki bilgisinin deneyim ile artmasi ile inancinin da
o6gretmenin karar verme, algl ve davranislarina olan etkisinin devam edecegini séylemektedir.
Bununla birlikte Renzaglia ve digerleri (1997) inancin davranis ve karar vermenin yaninda egitim
ile ilgili 6nemli kararlar ve sinif igi uygulamalari da etkiledigi gorusiindedir. Ayrica birgok
galismada 6gretmenin inancinin ve bakis agisinin sinif igi yontem ve stratejilerin segimini de
etkiledigini belirlemistir (Beijaard, 1997; Goodman, 1988; Richerdson, 1996; Schén, 1983; Tatto,
1998; Akt Stuart ve Tullow, 2000).

Yapilan arastirmalara gore egitim ile ilgili kisisel inang ve algi daha ¢ok 6gretmenliginin ilk
yillarinda ve staj doneminde olusmaktadir. Daha sonra bu algi ve inanci degistirmek c¢ok zordur
(Calderhead ve Robson, 1991). Benzer sekilde yeni ise baslayan 6gretmenlerin 6gretme ve
o6grenmenin dogasiyla ilgili bircok inanci bulunmaktadir. Bu inanglar 6gretmen egitiminde
pedagoji ve alan bilgisiyle bltlnleserek neyi ve nasil 6greneceklerini etkilemektedir (Anderson
and Bird, 1995; Borko, Eisenhart, Brown, Underhill, Jones, and Agard, 1992; Calderhead, 1991;
Calderhead and Robson, 1991; Kagan, 1992; Pajares, 1993; Richardson, in press; Wubbels, 1992).
Yeni ise baslayan ve deneyimsiz olan 6gretmenlerin davranislari ile ilgili yaptigi calismasinda Ozer,
Gelen ve Duran’da (2016) benzer seyler ifade etmektedir. Deneyimsiz 6gretmen davranislarini
inceledikleri arastirmalarinda, bu 6gretmenlerin daha ¢ok pedagojik alan bilgisi olarak
isimlendirilen alanda olduk¢a fazla hata vyaptiklarini ifade etmislerdir. Bundan dolayi
O0gretmenlerin bir konuda olumlu inang gelistirmelerine yardimci olmali ve olumsuz inanglari
olumlu yonde gelistirmelerini saglamaliyiz.

inanci istenilen bicime getirmek ve degistirmek cok kolay bir siire¢ degildir. Ogretmenler
gelistirdikleri bu inanglari 6gretmenlik deneyimleri boyunca kaybetmemektedir (Ziechner and
Tabachnick,1981). Ancak reform temelli inang gelistirmeyi ve perspektif kazandirmayi hedefleyen
o6gretmen egitim programlarinin olumlu yonde inang gelistirdigi gozlemlenmistir (Marbach-Ad, G.
ve McGinnis, J.,R.,2009).
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Ayrica Kagan (1992) iyi bir algi ve inang gelistirmenin ¢ yontemle basarilabilecegini iddia
etmistir. Bunlar:

1. Problem-¢6zme becerisi gelistirilerek 6gretmen adaylarinin sinifta karsilasabilecekleri
problemler tanitilabilir ve bunlari ¢6ziimleyecek beceriler elde etmeleri saglanabilir.

2. Deneyimli 6gretmenler, 6gretmen adaylarina egitim vererek karsilastiklari sorunlari ve
bu sorunlarla nasil basa ciktiklari anlatabilirler.

3. Ayrica Ogrenciler staj sirasinda karsilastiklari sorunlari bu 6gretmenlere danisarak
¢6zum yollari gelistirmek icin yardim alabilirler.

Tim bu yontemlerle birlikte inang kisisel yasayistan etkilenmektedir ve bundan dolayi
herkesin olusturdugu kisisel inanc farkhlik gdsterebilir. inancin bu yapisindan dolayi olumsuz
inanclari degistirmek bu yontemlere ragmen c¢ok zordur. Bundan dolayi 6ncelikle 6grencilerin
kendi egitim hayatindan elde ettikleri inanglarin farkina varmalari saglanmalidir (Stuart ve Tullow,
2000). Bu sekilde olumlu inang¢ olusturmak daha kolay hale gelecektir. inan¢ deneyimlerden
etkilendigi gibi her derse ait farkl inanglar da bulunmaktadir. Ornegin edebiyat egitiminde yorum
ve kisisel yorumun 6nemi hakkindaki inang¢ vurgulanirken (Holt-Reynolds, D. 2000), literatiirde
matematik egitimi ile ilgili Gi¢ farkli inangtan bahsedilmektedir (Ernest, 1989a, 1989b; Thompson,
1991 akt Handal, 2003). Bunlar;

1. Matematik nedir?
2. Matematik 6gretimi ve 6grenimi nasil gerceklesir?
3. Matematik 6gretimi ve 6grenimi ideal olarak nasil gerceklesir?

Bu galisma sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminin alan bilgisine ve pedagojik bilgiye
yonelik inanclarini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Bu amacg dogrultusunda iki sinif
o6gretmenine matematik egitiminde yontem ve stratejiler, ders plani hazirlama, program bilgisi,
olcme ve degerlendirme, 6grenci zorluklar ve alan bilgilerine yonelik sorular sorulmustur. Alan
bilgisi disindaki sorularda inanglarinin yaninda 6gretmen adaylarinin bilgilerini 6lgecek sorular da
sorulmustur. Gériismeyi desteklemek amaciyla 6grencilerle mikro 6gretim yapilmis, yontem ve
stratejiler, program bilgisi, 6lcme ve degerlendirme, 6grenci zorluklari ve alan bilgisini kullanma
diizey ve becerileri incelenmistir. Caisma MKU Egitim Fakiltesi sinif dgretmenligi bélimii
Matematik Ogretimi 1 dersi kapsaminda yapilmistir.

Yontem

Calisma nitel bir calisma olup durumdeseni kullaniimistir. Calismada iki tiir veri toplama
araci kullanilmistir. Bunlardan birincisi olan mikro 6gretim yonteminde video kayit yapilmistir.
ikincisinde ise 8gretmen adaylari ile miilakat yapilmis ses kaydi alinmistir.

Katihmcilar

Bu calismaya 3 sinif 68retmenligi 6grencisi katilmistir. Calismaya katihm istege bagh
olmustur. 20 kisilik sinifta 3 kisi calismaya katilmak istemistir. Katilimcilar sinif 6gretmenligi 3.
sinif 6grencileri olup, 1. sinifin iki doneminde temel matematik dersleri almislar ve 3. sinifta da
Matematik Ogretimi | dersini almaktadirlar. Ogrencilerden ikisi Mustafa Kemal Universitesi'nde
(MKU) 3 yil boyunca, bir 6grenci ise 2 yil Karadeniz Teknik Universitesi’nde (KTU) {i¢lincii yilinda
ise MKU’de egitim gérmistiir. 3 6grenci ile mikro dgretim yapilmis daha sonra bu 3 6grenciden 2
tanesi ile milakat yapiimistir.

Veri Toplama

Ogretmen adaylar ortalama 15 dakika boyunca mikro &égretim yapilmistir. Ogretmen
adaylari 2. Sinif diizeyinde ¢arpma konusunu anlatmalari istenmistir. Ogrenciler mikro dgretim
icin dnceden materyallerini ve ders planlarini hazirlayarak dersi anlatmislardir. Mikro 6gretim
video kaydina alinmistir. Ders anlattiktan sonra &grencilere yari-yapilandiriimig goriisme
formlariyla mulakat yapilmistir. Yari yapilandirma sorulari Shulman’in tanimladigi PAB ve alt
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boyutlarina gore hazirlanmistir. Bu miilakat 6gretmen adaylari inang dizeylerini belirlemek
amaciyla yapilmigtir. Milakatta 7 farkh soru sorulmustur. Milakat gorismelerinde ses kaydi
yapilmistir.

Verilerin Analizi

Video kaydin veri analizi icin internetten demo sUrimi indirilen ATLAS.ti kullanilmistir.
Calismada icerik analiz yontemi kullanilmistir. Video kayitlar transkript edilmis ve bilgisayar
ortaminda yazili hale getirilmistir. Daha sonra 6grencinin hangi araliklarda ne tir yéntem ve
strateji uyguladigi yazilmistir. Ayrica calismada Ogrencilerin yaptigi etkinlikler anlatiimis ve
matematiksel olarak degeri incelenmistir. Daha sonra miulakat kayitlari transkript edilmis ve
mikro 6gretimle karsilastiriimistir.

Bulgular

Bulgularda iki 6grencinin mikro 6gretimi ve goriismeleri incelenmis ve bu iki veri birbiriyle
karsilastirilmistir.

Nazh

Nazli konunun 2. Siniflara ¢arpma oldugunu bildigi halde derste sadece sunu yoluyla egitim
yapmistir. Carpma dersine baslamadan once 0Ogrencilerin hazir bulunusluk dizeyini dikkate
almamis ya da Ogrencilerin 6n bilgilerinden bahsetmemistir. Carpma konusunu baslangicta
sadece slayt yardimiyla anlatarak carpma ile ilgili bazi 6zellikler (degisme o6zelligi, birlesme 6zelligi
vb.) vermeye baslamistir. Sunus yoluyla egitimden sonra bir etkinlige gecmistir. Etkinlikte
ogrencilerin 6X2’'nin agihmini yapmalarini istemistir ve 6grencilerin 6X2=2+2+2+2+2+2 seklinde
yazmalarini beklemistir. Aslinda dersin basinda &grencilerin zaten bildigi toplama igleminden
carpma islemine gecis yapmasi gerekirken tersten baslamis ve carpma isleminden toplama
islemine gecmistir. Egitimin temel kurallarindan olan basitten karmasiga, zordan kolaya ilkesine
ters davranmistir. Buradan da Nazli'nin hem programa hem pedagojik bilgiye hakim olmadigi
gorulmektedir. Daha sonra modelleme yoluyla egitimine devam etmeye calismistir. 4 farkli tabak
ve her tabagin icerisinde 3 cilek seklindeki gorsel sorularla 6grencilere c¢arpma islemini
pekistirmeye calismistir. Bir baska deyisle basta yapacagl etkinligi sonda yapmis ve dersi iyi
planlamadigi gériltyor.

Gamze

Gamze 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyine dikkat etmemis ya da 6n bilgilerini harekete
gecirecek konulardan dolayli bahsetmemistir. Dersi hangi konuyu anlatacagindan bahsederek
acmis ve konuyu anlatmaya baslamistir. Gamze ritmik sayma yodntemini kullanarak c¢arpma
konusuna giris yapmis, gorsellik icin slayt kullanmis, bu slaytta 6 adet sapkanin iginde ikiser tavsan
bulundugundan bahsetmis ve 5’er ritmik saydirmistir. Buna benzer birkag etkinlik kullandiktan
sonra bu islemlerin daha kisa yolunu gosterecegini sdyleyip ¢carpma konusuna ge¢mistir. Boylece
toplama isleminden carpma islemine gecis yapmistir. Bu sekilde 6grencilerin hazir bulunusluk
dizeyi ve o6n o6grenmelerine dikkat edilmistir. Ayrica kolaydan zora ilkesi gbéz Onilinde
bulundurmustur. Daha sonra ¢arpmanin ozellikleri anlatilmistir. Fakat Gamze’nin programa tam
olarak hakim olmadigi soylenebilir. Clinki 6zellikleri anlatmadan 6nce 2’nin, 3’Gn, 4’Un ve 5’in
katlarini 6gretmeliydi ancak bu konulari atlayip ¢arpmada degisme 06zelliginden bahsetmeye
baslamistir. Ayrica ders programinda degisme 6zelligi acik¢ca sdylenmemekte, sadece ¢arpmada
yer degistirmenin sonucu degistirmedigine dair modeller kullaniimaktadir. Gamze ise degisme
ozelliginden bahsetmektedir. Daha sonra 0’in yutan eleman olmasi ve 1’in etkisiz eleman olmasi
ozellikleri anlatilmaktadir. Burada sadece tanim verilmekte ve o6rnek ¢oziimleri yapilmaktaydi.
Genel olarak Gamze sunug yontemiyle birlikte bulus yonteminin c tipini kullanmigtir.
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Ayse

Ayse derse baslamadan once 6grencilere toplama islemini hatirlatmistir. Derse slayt
yardimiyla ve sunus yoluyla egitimi kullanarak baslamis, carpmanin tanimini vermis ve daha sonra
ritmik sayma yontemi ile carpma konusunu pekistirmeye ¢alismistir. Ayse’nin program bilgisine
sahip oldugu gozlemlenmistir. Anlattiklari programa uyumlu bir sekilde devam etmekteydi. 2.
Sinif 6grencilerin en fazla yutan eleman konusunda zorlanacagini varsayarak sifirin yutan eleman
oldugunu drama yontemiyle anlatmaya ¢alismigtir. Daha sonra ¢arpma islemi ile ilgili 6grencilere
bir sarki soyletmistir. Ayse ders anlatiminda etkinlikler ve oyunlar ile 6grenciyi aktif olarak derse
katmaya calismistir. Genel olarak Ayse’nin ders anlatiminda 6zellikle ¢oklu zeka kuramindan
etkilenmis oldugu gézlemlenmistir.

Mikro 6gretimden sonra 6gretmen adaylariyla gorisme yapilmis ve gorismede asagidaki
sorular sorulmustur.

Goériisme Sorulari

Bu sorularin amaci 3. sinif, sinif 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik
inanglarini 6lgmektir. Bu 6grencilerle daha 6dnce mikro 6gretim yapilmistir.

1. Matematik 6gretiminde konularin anlatiminda gerekli yontem ve stratejilere ne kadar
hakimsiniz? Ne tur ydntem ve stratejiler kullanabilirsiniz?

2. ilkégretim matematik dersinin ders plani hazirlama konusunda kendinizi ne kadar
yeterli gériyorsunuz?

3. ilkégretim matematik dersinde ne tiir 8lcme ve degerlendirme yéntemlerini konulara
gore sececeginizi konusunda kendinizi yeterli hissedebiliyor musun? Olgme ve degerlendirmeyi
kullanma konusunda kendinizi ne kadar yeterli gdriyorsunuz? Matematik egitiminde hangi 6lgme
ve degerlendirme yontemlerini kullanilabilir?

4. ilkdgretim matematik programinin kazanimlar ve etkinlikleri hakkinda bilginiz ne
kadar? Egitim sirasinda bu programi kullanma konusunda kendinizi ne kadar yeterli
goruyorsunuz?

5. ilkégretim matematik dersindeki 6grencilerin zorluklari hakkinda ne kadar bilginiz var?
Ogrencilerin  zorluklarinin gideriimesi hakkinda kendinizi ne kadar vyeterli gdriiyorsunuz?
Ogrencilerin carpma konusundaki en fazla zorlandiklari kisim neresidir?

6. ilkégretim matematik konulari hakkinda yeterli bilgiye sahip misiniz? Alan bilgisinin
aktarilmasi konusunda kendinizi ne kadar yeterli gériiyorsunuz?

Goriisme iki dgrenci ile yapilmistir. Bunlardan birincisi Ayse, ikincisi ise Nazl'dir. Ugiincii
6grenci saglik sorunlari nedeniyle mulakatlara katilamadi.

Ayse, anadolu lisesinde &grenim gérmistiir. 2 yil KTU’de okuduktan sonra yatay gecis
yapmis, 1 dénemden beri MKU’de egitim almaktadir. Ayse’ye sorulan ilk soru ydntem ve
stratejileri ne kadar kullanabilecegine yonelikti. Gerek verdigi yanitlar gerekse mikro 6gretim
esnasindaki tutumundan Ayse’nin yontem ve stratejileri bildigi ve kullanabildigi anlasiimaktadir.
Mikro &gretim esnasinda bircok farkli ydntem ve strateji kullanabildigi goriilmistir. Ogretmen
oldugunda gesitli yontem ve stratejileri kullanabilecegi konusunda kendine karsi olumlu bir inanci
bulunmaktadir.

Ogrencinin ders plani hazirlama konusunda fazla istekli olmadigi gorilmistiir. Mikro
Ogretim sirasinda ders plani hazirlamadan geldigi gozlemlenmis, ayrica goriisme esnasinda
ogrenci ders plani hazirlamaktan hoslanmadigindan da bahsetmistir.

Ogrencilerden mikro 6gretim esnasinda bir degerlendirme araci gelistirip bunu
degerlendirmeleri istenmemistir. Ogrenciyle yapilan gériismede geleneksel degerlendirme araci
(yazili kagit, test..vb) hazirlanmasina karsi olumlu inang gelistirdigi ancak otantik 6lgme ve
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degerlendirme yontemlerini bilmedigi gorilmustir. Ayrica 6grenci 6gretmenlik mesleginde bu
konuda zorlanacagina inanmaktadir. Bunun nedeni egitim fakiiltelerinde 6l¢me ve degerlendirme
dersinde genellikle geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin 6gretilmesi olabilir.

Goriismede Ayse MKU’de matematik 6gretimi dersi sirasinda &grencilerin yasadiklari
zorluklar hakkinda herhangi bir bilgi verilmedigini séylemistir. Ancak KTU’deki egitimi sirasinda
bazi kavram yanilgilari ya da 6grenci zorluklarinin 6gretildiginden (ilk6gretim 2. sinif 6grencilerinin
¢arpma konusunda en fazla yutan eleman o6zelliginde zorlandiklari gibi) bahsetmistir. Mikro
ogretim sirasinda Ayse, 6grencilerin yasadigi zorluklari gbz 6niinde bulundurmus ve carpmanin
yutan elemani sifirt anlatan bir etkinlik tasarlamistir. Etkinlikte drama yontemini kullanmis ve
dgrencilerin dramaya aktif olarak katilmalarini istemistir. Ogrencilerin yasadigi zorluklar ve
kavram yanilgilari gibi konularda Ayse kendini basarili bulmamistir. Ancak zamanla 6gretmenlik
yaptik¢a bu sorunun Ustesinden gelecegine inanmaktadir.

Ayse lisede esit agirlhk boliminde okudugu icin alan bilgisi konusunda kendisini yetersiz
gormektedir. Mikro 6gretim sirasinda alan bilgisinin eksik olduguna dair bir gbzlem yapilmamistir.
Ancak ilkégretim 2. sinif matematik konusu oldugu icin ve konu ¢ok kolay oldugu igin
gozlemlenmemis olabilir. Bir baska deyisle Ayse matematik konularina yonelik olumsuz bir inan¢
gelistirmis ve bu sorunu nasil asacagini bilmemektedir.

Nazlh, 3 yildir MKU egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi bolimini okumaktadir. Nazl
matematik egitimi sirasinda ne tlr yontem ve strateji kullanilacagi hakkinda herhangi bir fikrinin
olmadigini séylemistir. Mikro Ogretim sirasinda kendisinin sadece sunus yoluyla O6gretim
yontemini ve soru-cevap teknigini kullandigi gozlemlenmistir. Ancak gelecekte bu sorunu
atlatacagi ve gesitli yontem ve teknikleri kullanabilecegi inancina sahiptir.

Nazli’'nin mikro 6gretim sirasinda ders plani ve 6lgme degerlendirme araci hazirlamadigi
gozlemlenmistir. Ayrica ders plani ve 6grencileri icin 6lgme ve degerlendirme araglari hazirlamayi
bilmedigini soylemistir. Nazh 6gretmenlik meslegine basladiginda ¢ok iyi bir sekilde ders plani ve
olgme ve degerlendirme araci hazirlayabilecegine inandigini séylemistir.

Nazli matematik dersi kazanimlarini, etkinliklerini (program bilgisi) bilmedigini sGylemis ve
matematik dersinde 6grencilerin yasadigl zorluklar hakkinda egitim sireci boyunca egitim
almadiklarini iddia etmistir. Mikro 6gretim sirasinda Nazli’nin program bilgisine basvurmadigi ve
kullanmadigi gozlemlenmistir. Ayrica etkinlik hazirlarken 06grencilerin yasadigi zorluklari goz
onilinde bulundurmamistir. Nazli’nin bu iki konuda basarili olacagina yoénelik inanci zayiftir.

Alan bilgisinde ise eksikligi olmadigini séylemis mikro 6gretimde de alan bilgisiyle ilgili bir
hata yapmadigi gézlemlenmistir. Matematik alan bilgisine yonelik olumlu bir inanca sahip oldugu
goriisme sirasinda anlagiimigtir.

Tartisma ve Sonug¢

Genel olarak sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi dersi ile matematik egitimine karsi
olumlu bir inang gelistirmedikleri gézlemlenmistir. Yapilan mulakat ve mikro 6gretim sonucunda
ogrencilerin  matematigi nasil 6gretecekleri, hangi Olcme ve degerlendirme araglarini
kullanabilecekleri ve o6grencilerin yasadigi zorluklar hakkinda herhangi bir katki saglamadig
belirlenmistir. Bu sonug Grootenboer’in (2003) calismasiyla ters dismektedir. Grootenboer’in 48
sinif 6gretmeni ile yaptigl ¢calismada bir 6gretim dersi sonucunda bazi 6grencilerin matematik
dersine yonelik inang ve algilarinin olumlu yénde degistigi bulgularina ulagmistir. Ancak bizim
¢alismamizda 6gretmen adaylarinin geleneksel yontem disinda yapilandirmaci yaklasima uygun
yontemleri fazla kullanamadiklari ve matematik 6gretimi dersinde 06grencilerin yasadiklari
zorluklar ve kavram yanilgilari hakkinda bilgi verilmedigini belirtmislerdir. Bundan dolayr mikro
ogretim uygulamalari ve gériisme sirasinda verdikleri cevaplar genellikle gegmis 6grencilik ya da
ilkokula giden akrabalar sayesinde olusmus yasantilarindan kaynaklanmaktadir.
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Katihmcilar teorik bilgi yetersizligine ragmen 6gretmen olduktan sonra basarili olacaklarina
inanmaktadirlar. Bundan dolayi 6grencilerin 6z-yeterlilik inanglarinin yiksek oldugu sdylenebilir.
Bu durum 6gretmen olduktan sonra kazanacaklari deneyim ile basarili olacaklarini ve 6gretmen
egitimindeki teorik derslerin gereksiz oldugu disiincesinden kaynaklanir(Holt-Reynolds, D. 2000).

Katimcilarin mikro 6gretim sirasinda genellikle sunus yoluyla 6gretime agirlik verdikleri
belirlenmistir. Ogretmen adaylari kendi egitimleri sirasinda en fazla sunus yoluyla dgretim ile
karsilagtiklari igin egitim icin en uygun yontemin sunus yoluyla 6gretim yontemi olduguna dair
gizli bir inang gelistirmis olabilirler. Benzer bir sonuca Stuart ve Tullow (2000) da ulasmistir. Stuart
ve Tullow, 6gretmen adaylarinin farkinda olmadan ge¢misteki 6gretmenlerinin yontemlerini
uyguladiklarini gézlemlemistir.

Benzer bulgular gorisme sonucunda da elde edilmistir. Matematik egitimi igin
olusturduklari inanglarin kendi 6grencilik hayatlarindan etkilendigi ve bu dénemde yasadiklar
deneyimlerin 6zellikle 6grencilerin yasadiklar zorluklar ve kavram yanilgilari bilgisinin temelini
olusturdugu belirlenmistir. Benzer sekilde Lortie (1975) 6gretmen adaylariyla yapmis oldugu
¢alismada, 6gretmen adaylarinin gegmis o6grencilik deneyimleri sonucunda 6gretimin nasil
olustuguna dair temel bilgilere sahip olarak 6gretmenlik egitimine basladiklari bulgusuna
ulasmistir.
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Introduction

Shulman (1986) has done a great deal of research on what teachers should teach, and has
clearly stated what teachers should know in order to make a good education. It also defines the
pedagogical field knowledge to develop specific criteria to evaluate teachers. Using a
combination of pedagogical knowledge and subject matter knowledge has led many scholars to
think (like Monreo), but Shulman, who systematically makes and defines it. Shulman's study has
identified lessons that will enable teachers to specialize in schools, thus affecting teacher training
programs (Bullough Jr., R. V., 2001). It is not a very easy process to bring in and change the
desired style of faith. Teachers do not lose these beliefs they have developed throughout their
teaching experience (Ziechner and Tabachnick, 1981). However, it has been observed that
teacher training programs aimed at developing reform-based beliefs and perspectives have
developed beliefs in the positive direction (Marbach-Ad, G. and McGinnis, J., R., 2009). The
purpose of this study is to reveal the beliefs of classroom teachers about mathematics teaching
and the field knowledge and pedagogical knowledge defined by Shulman (1986).

Method:

The study was a qualitative study and the case was used. Two types of data collection
tools were used in the study. The first of these was the video recording of the micro teaching
method. In the second, voice recordings were taken with teacher candidates. Mustafa Kemal
University Faculty of Education, 4th grade teacher candidates from 3rd grade students
participated. In the direction of the aim of the study, two class teacher candidates were asked
about semi-structured interview questions about mathematics education methods and
strategies, lesson plan preparation, program knowledge, measurement and evaluation, student
difficulties and field knowledge. In addition to questionnaires, questions were asked about the
beliefs of prospective teachers as well as their pedagogical knowledge. In order to support the
interview, students were taught micro-teaching so that the methods and strategies, program
knowledge, measurement and evaluation, student difficulties and the level and skills of using the
field knowledge were examined.

Results:

At the end of the study, it was seen that teachers' beliefs about pedagogical domain
knowledge were not significantly affected by mathematics instruction. Furthermore, it has been
determined that the prospective teachers have no idea how to do mathematics education or that
they are influenced by past experiences in existing ideas. However, students have a belief that
their knowledge of field knowledge is correct. As a result of the micro-teaching, students'
mathematical pedagogical knowledge is inadequate and they are usually delivered through
presentation.

Discussion and Conclusion:

In general, it has been observed that class teachers do not develop a positive belief in
mathematics education with mathematics teaching. As a result of the interview and the micro-
teaching, it has been determined that students do not make any contribution about how to teach
mathematics, which measurement and evaluation tools they can use, and the difficulties
students experience. This result is in contradiction to Grootenboer's (2003) study. In the study
Grootenboer conducted with 48 classroom teachers, he found that some students changed their
beliefs and perceptions toward mathematics lessons positively. However, in our study,
prospective teachers did not use more constructive approaches than the traditional methods,
and stated that students were not informed about the difficulties and misconceptions they
experienced in the mathematics teaching course. Participants believe that, despite the lack of
theoretical knowledge, they will succeed after becoming teachers. Therefore, it can be said that
students have high self-efficacy beliefs. Participants were generally instructed to focus on
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teaching during presentation. Teacher candidates may have developed a confidential belief that
teaching is the most appropriate method for teaching because they meet most with teaching
through presentation during their education. A similar result has been reached by Stuart and
Tullow (2000). Stuart and Tullow observe that the teachers in the past have practiced their
methods without being aware of the prospective teachers.
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Ozet

Bu ¢alismada, kavram temelli disiplinler arasi yaklasim kullanilarak tasarlanan dnitenin kavramlarin
kazandirilmasina yénelik etkisi incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma yéntemlerinden durum ¢alismasi
kullanilmistir. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yih giiz ve bahar déneminde bir devlet okulunda
gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma gurubunu amagli drnekleme yéntemlerinden élgiit drnekleme
yéntemiyle segilmis 12’si erkek, yedisi kiz toplam 19 dérdiincii sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma verileri,
yapilandirilmamis gézlem (kamera kayitlari) ve kavram testi ile toplanmistir. Coktan se¢meli 25 sorudan
meydana gelen testte her sorudan sonra égrenciler verdikleri cevabin nedenini yazili olarak ifade etmistir. Test
puanlanirken, dogru cevabi bulma 1, nedeni dogru agiklama ise 3 puan ile degerlendirilmistir. Gézlem kayitlari
icerik analizi ile incelenmistir. Sonugta, kavram temelli disiplinler arasi yaklasima gére tasarlanan (initenin
kavramlarin kazandirilmasina olumlu yénde katki sagladigr belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Disiplinler arasi yaklasim, kavram temelli 6gretim, durum ¢alismas...

THE IMPACT ON THE CONCEPT OF UNITS DESIGNED ACCORDING TO CONCEPTUAL
BASED DISCIPLINARY APPROACH
Abstract

This study aims to investigate the effects of a unit designed according to concept-based
interdisciplinary approach on the instruction of concepts. Qualitative research methods were utilized, so case
study design was used. It was conducted in a state school in the fall and spring semesters of the 2013-2014
education year. The participants were selected using criterion sampling method, so the participants were 14
fourth grade students, seven males and seven females. Data was collected through unstructured observations
(camera recordings) and the Concept Test. The Concept Test included 25 questions in which the students were
asked to write the reason for their answers. Scoring involved 1 point for the correct answer, and 3 points for
the correct justification. Observation recordings were analysed by using content analysis methods. In
conclusion, a unit designed according to concept-based interdisciplinary approach was found to have positive
effects on the instruction of concepts

Key Words: interdisciplinary approach, concept-based instruction, case study

Bu arastirma “Kavram Temelli Disiplinler Arasi Yaklasima Gére Tasarlanan Unitenin Otantik
Degerlendirmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi” adli doktora tezinin bir kesitinden olugsmaktadir.
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KAVRAM TEMELLI DISIPLINLER ARASI YAKLASIMA GORE TASARLANAN UNITENIN KAVRAMLARIN
KAZANDIRILMASINA ETKISI

Giris

Bilimsel ve teknolojik bilgi patlamasi sonucunda bir yandan var olan alanlardaki bilgi genislerken
ote yandan da yeni konu alanlari olusmaktadir. Alanlarin kesisim bolgeleri de biyimekte ve
ortisen icerikler de yogunlasmaktadir. Glnli gegmis ogelerin ayiklanmasi ve genisleyen bilgi
iceriginin 6grenim sireci icine sigacak bicimde sikistirlmasi program gelistirme uzmanlarinin
gorevleri arasindadir (Baykal, 2004). Program gelistirme uzmanlari bu gérevlerini farkli alanlardaki
bilgileri bltlnlestirerek yani disiplinler arasi yaklagimi kullanarak yerine getirebilirler.

Disiplinler arasi anlayis yeni bir yaklasim olmamakla birlikte, son yillarda tGzerinde énemle durulan
bir yaklagim haline gelmistir. Disiplinler arasi yaklasimda belirli bir kavram (ya da problem, konu)
temel alinarak, bu kavrama degisik yonlerden isik tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alanlardan
alinarak butiinlestirilir. Temel amag, dersin konusunu teskil eden kavramin incelenmesi ve bu
slrecte rol alan degisik konu alanlarinin kavramla ilgili bilgi ve becerilerinin 6grenilmesidir. Yani
disiplinler arasi bir diizenleme ile 6gretim siirecinde, hem belirli disiplinlere ait bilgi ve beceriler
Ogretilir hem de bunlarin anlamli bir bicimde bir araya getirilerek kullaniimasina yardimci olunur
(Yildirim, 1996). Jacobs’a gore (1989), disiplinler arasi yaklasimda bir ana tema, durum, problem,
konu ya da deneyimi incelemek icin birden fazla disiplinin bilgisine ve yontemine basvuruldugunu
ifade etmektedir.

Baz! Universitelerde doktora programlari olan (Dalhousie, Tufts, Union Universiteleri) disiplinler
aras| dgretim diinyada oldukca ilgi ceken ve lizerinde bircok arastirma yapilan bir alandir. iki binli
yillarin basindan itibaren tlkemizde egitim alaninda gelistirilen programlarda disiplinler arasi ve
bitinlestirilmis programlarin etkisi gorilmeye baslanmistir. iki bin bes yilindan itibaren
yenilenmeye baslanan ilkégretim programinda yapilandirmacilik temel alinarak tematik bir
yaklasim benimsenmis ve ders programlari arasinda iliski kurularak bir bitiinlestirme yapilmaya
calisiimustir.

Disiplinler arasi yaklasim, farkli disiplinler arasinda baglanti kurmayi kolaylastirdigi icin daginikhgi
azaltir. Derinlemesine 6grenme ve O6gretim saglar, bilgi yiginina engel olur. Kritik kavram ve
icerikten elde edilen Ust diizey genellemeler sayesinde 6grencilerin 6gretme 6grenme siirecine
odaklanir. Ogrenciler 6grenme stillerine uygun arastirma siirecine girdiklerinde bilgiyi aktif bicimde
yapilandirabilirler. Ogrencilerin soyut kavram ve genellemeleri kullanmalari, analiz sentez
diizeyinde disiinme becerilerini kazanmalarini saglar. Ogrenciler olgu ve olaylar arasindaki
baglantilari gordikleri icin bilgiyi farkl alanlara transfer edebilirler (Erikson, 1995).

Disiplinler arasi yaklasimda 6gretmen disiplinler arasi ortak bir 6grenme etrafinda programi
diizenler ve bu dizenlemede disiplinler arasi kavram ve beceriler vurgulanir (Drake & Burns, 2004).
Drake (2007), disiplinler arasi yaklasimin kavramlarin, derinlemesine c¢alisiimasina olanak
sagladigini vurgulamaktadir.

Kavramlar, olgular, islemler ve genellemeler gibi icerik tiirlerindendir. insanlar bilgiyi, cevredeki
nesne, durum veya olaylar tzerinde deneysel ve zihinsel etkinlikler yaparak Uretir. Béylece tek bir
duruma, nesneye, olaya ait olan olgusal bilgiler, siniflamalari ifade eden kavramlar, bir isle ilgili
basamaklari ifade eden islemler, neden-sonug iligkilerini gosteren ilkeler olusmus olur. Kavramlar,
ortak ozellikleri paylasan ve ayni isimle tanimlanan semboller, nesneler ve olaylar grubudur.
Kavramlar insanlarin nesneleri, durumlar ayirt edici Ozelliklerine gore hiyerarsik olarak
siniflandirmalariyla olusur. Bu siniflandirma bir sézciikle adlandirildiginda, tek bir sézcikle sayisiz
nesne zihinde tasarlanmis olur (Coskun, 2009).

icerik tiirlerinin icinde kavramlarin temel ve dncelikli bir yeri vardir. Cogu zaman belli bir alanin
ogretimine kavramlarla baslanir. Bitiin 6grenme ve disinme sireglerinin temelinde kavramlar
vardir. Kavramlar yasamimizi zenginlestirir ve insanlarla iletisimimizi saglarlar. Ayni zamanda,
bilgilerimizi diizenlememize yardimci olurlar ve bilgileri hatirlamamizi kolaylastirirlar. Ayrica ¢ok
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sayida insani, nesneyi ve olayi, kategorilere yerlestirmemize yardimci olurlar. Bu yiizden kavramlar,
bilgi yaratma sisteminin énemli bir pargasidir (Martorella, 1986, Akt: Kilig, 2007).

Sosyal bilgiler dogasi geregi disiplin olarak birgok disiplinin bilgisini ve bircok kavrami icermektedir.
Bu nedenle 6grenciler birgok kavram, durum, yer, tarih ve olguyu 6grenmek zorundadir. Doganay
(2008), sosyal bilgilerde 6grenme-6gretme sirecinin bitlnlestirici oldugunda etkili oldugunu ifade
etmekte, sosyal bilgiler konulari disiplinler arasi yaklasimla 06gretilmesi ve diger derslerin
konulariyla iliskilendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ancak uygulanmakta olan sosyal bilgiler
programi ile ilgili yapilan bazi arastirmalarda, programdaki kazanimlarin disiplinler arasi anlayisla
yapilandiriimasi konusunda eksiklikler oldugu belirlenmistir (Kece ve Merey, 2011, Doganay,
Karakus ve Bolat, 2013).

Dinyada yasanan gelismelere ayak uyduran, farkli bakis acilariyla diisiinebilen, karsilastigi sorunlari
farkh disiplinlerin bilgilerini bltinlestirerek ¢ozebilen, 6grendiklerini gercek yasam durumlarina
aktarabilen ve bunlari kullanabilen bireyleri yetistirmek icin disiplinler arasi 6gretime ihtiyac
duyuldugu soylenebilir. Yukarida yapilan agiklamalardan bu yaklasima olan ilginin ilkemizde yeni
yeni olusmaya basladigl sonucuna varilabilir. Bu dogrultuda kavramlar temel alinarak disiplinler
arasi yaklasima goére tasarlanan (nitenin uygulama silreci ve bu slirecin kavramlarin
kazandiriimasina yonelik etkisi arastirilmaya deger bir konu olarak gorilmustir. Bu baglamda
arastirmanin amaci sosyal bilgiler dersinde kavram temelli disiplinler arasi yaklasim kullanilarak
tasarlanan Unitenin kavramlarin kazandirilmasina yonelik etkisinin incelenmesidir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Kavram temelli disiplinler arasi yaklasim kullanilarak tasarlanan {nitenin kavramlarin
kazandirilmasina yonelik etkisinin incelendigi bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasi yontemi kullanilmistir. Durum olarak, kavram temelli disiplinler arasi yaklasima
godre tasarlanan Unitenin uygulama sireci kabul edilmistir. ilgili durumda meydana gelen
degisimleri ve slregleri anlamak igin tek bir analiz birimi bittncil olarak ele alindigi igin biitiincul
tek durum deseni kullaniimistir.

Durum ¢alismasi, glincel bir olguyu kendi gergekligi icinde galisan, olgu icinde bulunulan
icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birden fazla veri kaynaginin oldugu
durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir (Yin, 1984, Akt: Yildirm & Simsek, 2005). Durum
¢alismalarinda, daha derinlemesine bilgi toplayabilmek icin birden fazla veri toplama araci kullanilr
(Buyukoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz & Demirel, 2009). Bitlncil tek durum deseninde, tek bir
analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir program, bir okul, vb.) vardir (Yildirrm & Simsek, 2005). Bu
arastirmada tasalanan Unite bitincil tek durum olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin Katilimcilari

Arastirma Adana ili Seyhan ilge merkezinde, sosyo-ekonomik diizeyleri orta ve ortanin
altinda olan 6grencilerin devam ettigi bir devlet okulunda yirGtilmustir. Arastirmanin ¢alisma
gurubunu amagl 6rnekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme yontemiyle segilmis yedisi erkek,
yedisi kiz toplam 14 doérdiinci sinif 6grencisi olusturmustur. Calisma grubunun belirlenmesi
slrecinde:

. Arastirmada kamera kayit cihazlarinin kullanimina izin verilmesi,

. Calisma grubunu olusturan ilkokul 6grencilerinin arastirmaya katilma gonallilaga,

. Sinif 6gretmeninin ¢alismaya katilmaya istekli olmasi,

. Okul yonetiminin calismaya destek vermesi ve calisma icin gerekli sartlarin

olusturulmasina yardimci olmasi,
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. Sinifin uygulamanin gergeklestirilebilmesi icin gerekli fiziksel kosullara (projeksiyon)
sahip olmasi olcitleri dikkate alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri yapilandiriimamis gézlem (kamera kaydi) ve kavram testi ile
toplanmistir.

Kavram testinin hazirlanmasi asagida verilen asamalarda gergeklestirilmistir.

e Cevre kavramini merkeze alarak tasarlanan “Cevre” Unitesi kapsamina dogal ve beseri
unsur, yoén, hava durumu, hava olayi, iklim ve afet kavramlari da alinmistir. ilk olarak bu kavramlara
yonelik kazanimlar yazilmistir.

e Unite kazanimlari, kavramlari ve 6grenme diizeylerine uygun olarak her kazanim icin (¢
adet, dort secenekli coktan se¢cmeli denemelik soru maddesi hazirlanarak madde havuzu
olusturulmustur. Kapsam gecerliligini saglamak icin her kavrama yonelik soru hazirlanmistir.

e Kavram testinde yer alan sorular kavramlarin icerik 6zellikleri (tanim, ayirt edici 6zellik,
ayirt edici olmayan ozellik, 6rnek, 6rnek olmayan) dikkate alinarak yazilmistir. Coskun (2011),
kavramlarin yeterli diizeyde 6grenilip 6grenilmedigini degerlendirmek amaciyla kullanilacak olan
testin tlird ne olursa olsun, ilgili testte kavramin igerik 6gelerinin her biri ile ilgili sorularin yer almasi
gerektigini ifade etmektedir.

e Kazanimlar dikkate alinarak, kavramin tanimini vererek 6rnegi sorma, kavramin adini
vererek 6rnegini, 6zelligini ve 6rnek olmayanini sorma, kavramin drnegini vererek adini, 6rnegi ve
ozelligini sorma, kavramin 6zelligini vererek drnegini ve 6rnek olmayanini sormaya yonelik sorular
hazirlanmistir.

e Uzman gorisleri dogrultusunda segilen 52 madde, iki esdeger teste boliinerek soru sayisin
lic kati 6grenciye uygulanarak 6n uygulama gergeklestirilmistir.

e Esdeger testlerden alinan puanlar arasindaki korelasyon katsayisi incelenerek testlerin
glvenirligi hesaplanmistir.

e On uygulamadan sonra, soru maddelerinin, madde giicliigii, standart sapma ve ayirt
edicilik 6zelliklerine bakilmstir.

e Uygun oOzellikleri tasimayan maddeler atilarak ve kapsam gecerligi dikkate alinarak 25
maddelik kavram testi uygulama icin hazir hale getirilmistir.

Kavram Testi Analiz Sonuglari

Esdeger ya da paralel testler (formlar) yonteminde, iki paralel test formu gelistiriimekte ve
bunun Gzerinden glivenirlik hesaplama yoluna gidilmektedir. Hazirlanan esdeger formlar, ard arda
ya da kisa zaman araligi icinde ayni 8grenci grubuna uygulanir. iki uygulamadan elde edilen puanlar
arasindaki korelasyon katsayisi giivenirlik katsayisi olarak kullanilir. iki esdeger formdan elde edilen
puanlar arasindaki korelasyona Pearson Momentler Carpimi ile bakilir. Elde edilen korelasyon
katsayisina egdegerlik katsayisi denir. Bu katsayi O ve 1 arasinda bir deger alir. Bu katsayinin 0’a
yakin olmasi esdeger form glvenirliginin dislik oldugunu, 1’e yakin olmasi esdeger form
glvenirliginin yiksek oldugu anlamina gelir. Hesaplanan korelasyon katsayisi her iki testin de
(formun) gtivenilirligini belirtir (Turgut ve Baykul, 2010; Demircioglu, 2011; Atilgan, Kan ve Dogan,
2007).

Uygulanan esdeger formlar ile elde edilen puanlar arasindaki glivenirlige pearson moment
teknigi ile bakilmis ve sonuglar tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Esdeder Formlar ile Elde Edilen Puanlarin Giivenirlik Katsayisi
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r .71
N : 188
p :.000

Tablo 1’de gorildugi gibi uygulanan esdeger formlar ile elde edilen puanlar arasindaki
glivenirlik katsayisi .71’dir. Bu glivenirlik katsayisina gére esdeger formlar arasinda pozitif yénde
anlamli bir iliski oldugu ve testlerin giivenilir oldugu soylenebilir.

Cevre Unitesi kavram testi analizleri sonucunda ayiricilik glicli .20’nin altinda olan maddeler
testten cikariimistir. iki testten kalan maddelerden kapsam gecerligi de dikkate alinarak en iyi 25
madde secilerek kavram testi olusturulmustur. Teste alinan 25 maddenin test analizleri tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2: Cevre Unitesi Kavram Testi Analiz Sonuglari

v Ortalama
SoruS. N X ss Mod  Medyan Gicliik KR 20
25 188 1692  4.19 20 18 .67 74

Tablo 2’deki kavram testi analiz sonuglari incelendiginde, aritmetik ortalamanin 16.92,
standart sapmanin 4.19, modun 20, medyanin 18, ortalama gi¢ligiin .67 ve KR 20 degerinin .74
oldugu goérilmektedir. Bu sonuglara gore gevre linitesi kavram testinin arastirmada kullanilabilecek
diizeyde glivenirlige sahip oldugu sdylenebilir.

Kavram testinin gegerliligini arttirmak icin her sorunun sonunda 6grencinin soruya verdigi
cevabin nedenini yazili olarak agiklamasi istenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama sureci uygulama 6ncesi hazirlik, uygulama siiresi ve uygulama sonrasi olmak
lizere (ic asamada ve 22 haftalik siire icinde gergeklesmistir. Hazirlik asamasinda uygulama yapilan
siniftaki mevcut durumu ortaya koymak icin, bir tnite sliresince gézlem ve 6grencilerle 6n gériisme
yapilmis ve disiplinler arasi yaklasima uygun tinite tasarlanmistir. Unitenin uygulama siireci kamera
kaydi ile gdzlenmistir. Kavram testi, Ginitenin uygulama siireci bittikten sonra iki ders saatinde
uygulanmistir.

Disiplinler Arasi Yaklasima Uygun Unite Tasarlama

Bu arastirmada disiplinler arasi Unite tasarlanirken, Jacobs’in (2004) 6nerdigi tasarim
modeli temel alinmistir.

Jacobs (2004), disiplinler arasi program gelistirme adimlarini yedi adimda agiklamistir. Bu
yedi adimdan 6énce de iki 6n adim 6nermistir.

On adim 1: Ogrenci profilini degerlendirme: ilk adim olan planlamada, égrenciler hakkinda
olabildigince cok ve derinlemesine bilgi toplanir. Ogrencilerin kisisel gelisimleri, gecmisleri ve
ihtiyaclari icin veri toplanir.

On adim 2: Ortami degerlendirme: Disiplinler arasi tiniteyi tasarlamaya baslamadan énce
yapilacak ikinci adim sinif ortamini degerlendirmektir. Disiplinler arasi inite planlanirken, 6gretim
lizerinde etkisi olabilecek cevresel faktorler dikkate alinmalidir.

1. Format secimi: Ogretimin yapilacagi ortam ve égrenci ihtiyaglari belirlenir.

2. Baslik ve dizenleme merkezi belirleme: Disiplinler arasi icerige uygun, 6grencilerin
ilgisini cekecek ve icerigi yansitacak bir konu, tema bashg segilir.
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3.  Kavram carki kullanarak beyin firtinasi yapma: Merkeze alinan konu, tema ya da
problemin gevresine iligkili her disiplin icin bir kolun oldugu bir kavram garki gizilir. Kavram garkinin
her kolu ile ilgili beyin firtinasi yapilir.

4. Temel sorularin gelistirilmesi: Temel sorular 6grencilerin {inite slresi icinde bilmesi ve
aciklamasi gereken seylerin toplamidir. Disiplinler arasi bir Unite igin, belirlenecek temel sorular
ogrencilere belirlenen disiplin alanlari arasindaki dogal baglantilari kesfetmesini saglamalidir.

5. Temel sorularla becerileri ve degerlendirmeleri birlestirme: Disiplinler arasi Unite igin
bir derleme yapilir. Dizenleme merkezinin etrafindaki icerik, cesitli disiplinler, beceriler ve
degerlendirmeler birlestirilir.

6. Giin-giin etkinlikleri planlama: Ogrencilerin belirlenen becerileri kazanmalarini
saglayacak etkinlikler ve belirlenen sorulara yonelik her etkinlikle baglanti kurabilmek igin bir plan
yapilir. Bu plan, temel sorularin igerikle iligkisini, arastirma strecinin becerileri gelistirmeye hizmet
etme seklini ve siire¢ sonundaki degerlendirme seklinin seffaf bir resmini géstermelidir.

7. Son kontrollerin yapilmasi: Uygulamaya ge¢meden &nce tim adimlar yeniden gdzden
gegirilir.

Yukaridaki iki 6n adim ve ilk asama ile ilgili olarak sinif 6gretmeni ve 6grencilerle gérisme
yapilarak, 6grenciler hakkinda ve siniftaki mevcut durumla ilgili bilgi toplanmistir. Daha sonra
“Gegmisimi Ogreniyorum” (nitesinde gdzlem yapilarak sinif ortami hakkinda bilgi toplanmistir.
Toplanan bilgiler degerlendirilerek bir sonraki adima gecilmistir.

ikinci adimda, disiplinler arasi igerige uygun oldugu disiiniilen cevre kavrami konu olarak
segilmistir ve linitenin adi da “Cevre” olarak belirlenmistir.

Ugiincii adimda, merkeze alinan cevre kavrami ile iliskili disiplinler ve kavramlar beyin
firtinasi ile belirlenerek kavram garkinda gosterilmistir (Sekil 1 ve 2).

Sekil 1. Cevre kavraminin iliskili oldugu kavramlari gésteren kavram ¢arki.

y N
/ Dogal ve
e5er|

p nsur
\‘ Afet \T/
\

Hava |
[ Hava
\ Olay

Yapilan beyin firtinasindan sonra gevre kavraminin dogal ve beseri unsur, yon, hava durumu,
hava olayi, iklim ve afet kavramlari ile iliskilendirilmesine karar verilmistir.

Sekil 2. Cevre kavraminin iliskili oldugu disiplinler.
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Sekil 2’de ¢evre kavraminin, sosyal bilgiler, fen bilimleri, Tirkce, matematik, gérsel sanatlar,
ingilizce ve miizik dersleri ile iliskilendirildigi gérilmektedir.

Dordinct adimda, Cevre Unitesi kapsaminda 6grencilerin elde edecegi bilgilerle ilgili sorular
ve kavramlarinin verilis diizeyleri dikkate alinarak kazanimlar yazilmistir. Yapilan bu galismalar tez
izleme komitesine sunulmustur. Tez izleme komitesinin kazanimlarla ilgili goériis ve Onerileri
dogrultusunda kazanimlara son gekli verilmistir.

Besinci adimda, fen bilimleri, Tiirkce, matematik, gérsel sanatlar, ingilizce ve miizik gretim
programlari incelenerek, Cevre Unitesinin kazanimlari ile iligkili kazanimlar ve verilecek beceriler
belirlenerek bir bltiin haline getirilmistir.

Altinci adimda, bu kazanimlari ve becerileri kazandiracak etkinlikler ve disiplinler arasi
baglantilara yonelik ders planlari ve siirece yonelik degerlendirmeyi saglayacak disiplinler arasi
yaklagima uygun otantik degerlendirme etkinlikleri hazirlanmistir.

Otantik degerlendirme etkinligi olarak, performans gorevleri, anlam ¢6ziimleme tablolari,
siniflandirma yapma ve siniflandirma sorusu sorma, model yapma etkinlikleri hazirlanmistir. Bu
etkinlikler rubrikler ve diizey belirleme kontrol listeleri ile degerlendirilmistir.

Son adimda hazirlanan Cevre Unitesi tasarimi uzman gorislerine sunularak son sekli verilmis
ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Yapilandiriimamis gdzlem ile toplanan nitel veriler, yaziya aktarilmis daha sonra igerik analizi
ile analiz edilmistir. Dokiimi yapilan veriler satir satir okuma teknigi ile kodlanmis, daha sonra
timevarim yaklasimi ile bu kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Guvenirligi
saglamak icin veriler ikinci kodlayici tarafindan kodlanmis, iki kodlayici arasindaki glivenirlik %91
olarak hesaplanmistir (Glvenirlik=Goérus birligi/(Gorus birligi+Gorts ayrilig)*100) (Miles ve
Huberman,2002).

Arastirmada Kavram testi ile nicel veriler toplanmistir. Coktan segmeli 25 sorudan meydana
gelen testte her sorudan sonra 6grenciler verdikleri cevabin nedenini yazili olarak ifade etmistir.
Test puanlanirken, dogru cevabi bulma 1, nedeni dogru agiklama ise 3 puan ile degerlendirilmistir.
Kavram testi puanlanmasinin glvenirligi icin ikinci kodlayici olarak konu alani uzmanindan yardim
alinmistir. iki kodlayici arasindaki puanlamanin giivenirligi Spearman Brown Sira Farklari
Korelasyon Katsayisi ile incelenmis ve tablo 3'te sunulmustur:
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Tablo 3: Kavram Testi Puanlari Ortalama Koreldsyon Katsayisi

Rho :.98
N : 14
p :.000

Bu sonuglara gore iki kodlayici puanlari arasinda yiiksek diizeyde anlamh bir iliski oldugu
soylenebilir.

Bulgular

Kavram Odgretimine iliskin Gézlem Bulgulari

Kavram temelli disiplinler arasi yaklasim uygulamalarinin 6grenme-6gretme sirecine
yonelik kamera kayitlarindan elde edilen kavram 6gretimine iliskin bulgular, 6gretmen ve 6grenci
davranislari olarak tablo 4 ve tablo 5’te sunulmusgtur.
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Tablo 4: Kavram Ogretimine iliskin GFretmen Davranislar

Ogretmen Davranislari Canli-  Dogal- Hava
Temalar & 3 Cevre cansiz beseri-  Yonler iklim Afet Toplam
(Kodlar) A durumu
varhk  kroki
f f f f f f f f
Kavramin Ogretmenin kavramin tanimini sormasi 3 0 ) 0 0 0 5
tanimi .. /
Ogretmenin kavramin tanimi ile ilgili agiklama yapmasi 0 0 1 0 0 2 1 4
Ogretmenin kavramin tanimini yapmasi 2 1 1 1 2 2 2 11
Ogretmenin kavramin érnegini sormasi 7 0 6 0 0 1 0 14
Qgretmgnln kavramin 6rnegini siniflandirmalarini 3 3 36 5 0 0 3 55
Kavramin istemesi
Ornegi Ogretmenin kavrama érnek vermesi 6 0 7 1 5 4 6 29
Ogretmenin érnek cesitliligi icin farkli 8rnek vermesi 3 0 0 0 0 1 1 5
Ogretmenin kavramin érnek olmayanini sunmasi 3 0 0 0 0 0 2 5
.Ogretmc.amn kavramin ayirt edici 6zelligine 6rnek 7 0 0 0 0 0 0 7
istemesi
O.s'gret.menln kavramin ayirt edici 6zelligini buldurmaya 31 16 6 0 0 0 5 58
yonelik soru sormasi
Kavramin S)gre.tmenl_r? kavramin a“ylrt -ed|C| ozelligi 6rnek ) 0 0 0 0 0 15 17
. . Uzerinde gostermeye yonelik soru sormasi
Ayirt Edici Ogretmenin kavramin ayirt edici 6zelligi 6rnek
Ozelligi  —orerment nay & 4 0 2 0 0 0 5 11
Uzerinde gostermesi
E)grejtmer.\.l[\ kav.ramln ayirt edici 6zelligi 6rnek 18 0 0 0 0 0 0 18
Gzerinde 6grenciye buldurmasi
Ogretmenin kavramin ayirt edici 6zelligine yénelik
14 8 4 0 2 3 4 35
aciklama yapmasi
Kavramin  Ogretmenin ayirt edici olmayan ézellige érnek vermesi 1 0 3 0 0 5 0 9
Ayirt Edici Ogretmenin kavramin ayirt edici olmayan 6zelligine
Olmayan t?nelik aciklamaya maZ| ! ° 9 0 ! 0 0 ! 0 1
Ozelligi Y ¢ yap
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Kavram o6gretimine iliskin olarak kamera kayitlari incelendiginde, ortaya
¢ikan kodlarin dort tema adlinda birlestirildigi tablo 4’te gorilmektedir. Kodlar,
kavramin tanimi, kavramin 6rnegi, kavramin ayirt edici 6zelligi ve kavramin ayirt edici
olmayan o6zelligi temalari altinda birlestirilmistir.

Tablo 4’teki 6gretmen davraniglarinin toplam frekanslari incelendiginde,
kavramin tanimi temasinda 11 defa kavramin taniminin yapildigi, yedi defa kavramin
tanimini sordugu, dort defa ise kavramin tanimi ile ilgili agiklama yaptigi
gorilmektedir. Kavramin 6rnegi temasinda, 55 defa 6gretmenin kavramin érnegini
siniflandirmalariniistedigi, 29 defa kavrama 6rnek verdigi, 14 defa kavramin érnegini
sordugu, bes defa ornek gesitligi icin farkl 6rnekler verdigi ve bes defa kavramin
ornek olmayanini sundugu gorilmektedir. Kavramin ayirt edici 6zelligi temasinda
O0gretmenin 58 defa kavramin ayirt edici 6zelligini buldurmaya yonelik soru sordugu,
35 defa ayirt edici 6zellige yonelik aciklama yaptigl, 18 defa ayirt edici 6zelligi 6rnek
Gzerinde buldurdugu, 17 defa ayirt edici 6zelligi 6rnek tizerinde gdstermeye yonelik
soru sordugu ve 11 defa ayirt edici 6zelligi 6rnek tizerinde gosterdigi gorilmektedir.
Kavramin ayirt edici olmayan ozelligi temasinda, 6gretmenin 11 defa ayirt edici
olmayan 6zellige yonelik agiklama yaptigi ve dokuz defa ayirt edici olmayan 6zellige
ornek verdigi gorilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde “Ogretmenin kavramin ayirt edici &zelligini
buldurmaya yoénelik soru sorma” davranisinin en ¢ok cevre ve cansiz varhk
kavramlarinin dgretimi sirasinda ortaya ciktigi gériilmektedir. “Ogretmenin kavramin
ayirt edici 6zelligi 6rnek lizerinde 6grenciye buldurmasi” ve “Ogretmenin kavramin
ayirt edici 6zelligine yonelik aciklama yapmasi” davranislarinin da en ¢ok cevre
kavrami &gretiminde gériilmektedir.  Ayrica “Ogretmenin kavramin 6rnegini
siniflandirmalarini istemesi” davranisi ise en ¢cok dogal ve beseri unsur kavramlarinin
Ogretimi sirasinda ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 5: Kavram Ogretimine lliskin Ogrenci Davranislari

Canli-

Dogal-

Ogrenci Davraniglari Cevre cansiz beseri- Yonler H iklim Afet Toplam
. durumu
varlik  kroki
Kavramin Ogrencinin tanim icin goériis belirtmesi 18 0 0 0 0 0 0 18
Tanimi Ogrencinin tanima yénelik dogru aciklama yapmasi 0 0 8 0 0 0 0
Ogrencinin kavrama dogru érnek vermesi 0 0 5 0 0 2 0
Kavramin Ogrencinin kavramin drnegini yanhs siniflamasi 4 2 3 0 0 0 0
Ornegi Ogrencinin kavramin érnegini dogru siniflamasi 0 6 37 0 0 0 6 49
Ogrencilerin drnekleri siniflamada giigliik yasamasi 7 0 5 0 0 0 0 12
Ogrjencml'n kavramin ayirt edici 6zelligini yanlis 11 4 1 0 0 0 0 16
belirtmesi
Ogtjencml'n kavramin ayirt edici 6zelligini dogru 3 7 3 0 0 0 4 2
belirtmesi
Kayr.a.r.nln {-\lert Ogrenu.nln kavramin ayirt edici 6zelligine dogru 6rnek 9 0 4 0 0 0 0 13
Edici Ozelligi vermesi
Ogrenu.nln kavramin ayirt edici 6zelligine yanhs 6rnek 3 0 0 0 0 0 ) 5
vermesi
Ogrencinin ayirt edici 6zelligi 6rnek tGzerinde dogru )8 1 0 0 0 0 19 48

gostermesi
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Tablo 5 incelendiginde kavram 6gretimine iliskin 6grenci davranislarinin, 6gretmen davranislariyla
benzerlik gosterdigi ve kavramin tanimi, kavramin Ornegi ve kavramin ayirt edici ozelligi
temalarinda birlestigi goriilmektedir. Ancak 6gretmen davraniglarindan farkli olarak kavramin ayirt
edici olmayan 06zelligine yonelik 6grenci davranislarina yonelik kodlar ortaya ¢ikmamustir.

Tablo 5’teki, 6grenci davranislarinin toplam frekanslari incelendiginde, kavramin tanimi
temasinda 6grencilerin 18 defa kavramin tanimina yonelik goris belirttigi ve sekiz defa tanima
yonelik agiklama yaptigi gorilmektedir. Kavramin 6rnegi temasinda, 49 defa 6grencinin kavramin
ornegini dogru siniflandirdigi, 12 defa 6rnegi siniflamada gui¢lik yasadigi, dokuz defa da kavramin
ornegini yanhs sinifladigi gériilmektedir.

Kavramin ayirt edici 6zelligi temasinda, 6grencilerin 48 defa ayirt edici 6zellikleri 6rnek Gzerinde
dogru gosterdigi, 22 defa ayirt edici 6zelligi dogru belirttigi, 13 defa ayirt edici 6zellige dogru 6rnek
verdigi ve bes defa da ayirt edici 6zellige yanlis 6rnek verdigi gorilmektedir.

Ogrencilerin cevre kavrami 8gretimi sirasinda, 11 defa kavramin ayirt edici 6zelligini yanhs
belirttikleri, yedi defa 6rnegi siniflamada giigliik yasadiklari, dort defa kavramin 6rnegini yanhs
siniflandirdiklari ve ¢ defa 6zellige yanlis 6rnek verdikleri gériilmektedir. Dogal ve beseri unsur
ogretimi sirasinda 37 defa 6rnekleri dogru siniflandirmislardir. Ayrica afet kavraminin 6gretimi
sirasinda 19, ¢cevre kavraminin 6gretimi sirasinda 28 defa ayirt edici 6zelligi 6rnek tGzerinde dogru
olarak gosterdigi goze carpan bulgular arasindadir.

Kavram Testi ile Elde Edilen Bulgular

Unite uygulamalari sonunda égrencilere 25 ¢oktan secmeli maddeden olusan ve her sorunun
sonunda secilen cevabin secilme nedeninin soruldugu kavram testi uygulanmistir. Ogrencilerin
kavram testi puanlari tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6: Kavram Testi Puanlari ve Ortalamalari

Ogrenci Dogru Cevap Sayisi  Agiklama puani Toplam
61 23 57 80
062 25 57 82
03 21 55 76
(o} 21 53,5 74,5
(01 21 46,5 67,5
06 21 51 72
67 21 56,5 77,5
(o} 21 51 72
69 17 32 49
010 16 29 45
011 19 46 65
012 25 69,5 94,5
013 14 36,5 50,5
014 23 58,5 81,5
Ortalama 20,57 49,92 70,5
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Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin en disiik 14, en yiksek 25 dogru cevap verdikleri
gorilmektedir. Ogrencilerin teste verdikleri ortalama dogru cevap sayisi 20.57’dir. Ogrencilerin
dogru cevaba yonelik agiklama puanlari 29 ile 69.5 arasinda degismektedir. Ogrencilerin aciklama
puanlari ortalamalari 49.92’dir. Ogrencilerin dogru cevap sayilari ve agiklama puanlari toplamlari
incelendiginde en diisiik puanin 45, en yiiksek puanin 94.5 oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
toplam puan ortalamasi ise 70.5'tir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Kavram oOgretimine iliskin gozlem bulgularinda 6grenci davraniglarinin, 6gretmen

davranislariyla benzerlik gosterdigi ve kavramin tanimi, kavramin 6rnegi ve kavramin ayirt edici
ozelligi temalarinda birlestigi belirlenmistir. Ancak 0Ogrenci davranislarinda, 6gretmen
davranislarindan farkli olarak kavramin ayirt edici olmayan 6zelligine yonelik kodlar ortaya
cikmamistir. Bu bulgular ders isleme siirecinde kavramin igerik ogeleri ile uyumlu bir 6gretim
yapildiginin gostergesi olarak kabul edilebilir.
Unite genelinde, &grenci davranislarinin toplam frekanslari incelendiginde, kavramin tanimi
temasinda 6grencilerin 18 defa kavramin tanimina yonelik goris belirttigi ve sekiz defa tanima
yonelik aciklama yaptig belirlenmistir. Kavramin 6rnegi temasinda, 49 defa 6grencinin kavramin
ornegini dogru siniflandirdigi, 12 defa 6rnegi siniflamada gliclik yasadigi, dokuz defa da kavramin
ornegini yanlis sinifladigi ortaya ¢ikmistir. Kavramin ayirt edici 6zelligi temasinda, 6grencilerin 48
defa ayirt edici ozellikleri 6rnek Uzerinde dogru gosterdigi, 22 defa ayirt edici 6zelligi dogru
belirttigi, 13 defa ayirt edici 6zellige dogru 6rnek verdigi ve bes defa da ayirt edici 6zellige yanlis
ornek verdigi belirlenmistir.

Martorella’ya gore (1986’dan aktaran, Yikselir, 2006) “birey kavramin tanimini acikca
bilse de bilmese de kavramin 6rnek olanlarini 6rnek olmayanlardan sirekli dogru bicimde ayirt
edebiliyorsa s6z konusu kavrami 6grenmistir. Atkinson da (1995’ten aktaran, Yikselir, 2006) bir
kavrama sahip olmanin, kavramin tiim ya da hemen hemen tim o&rneklerinin ortak o6zelliklerini
bilmek oldugunu belirtmistir. Bir kavramin istenilen duzeyde 06grenilebilmesinde kavramin
ornekleri 6nemli bir etkendir. Martorella ve Atkinson’nun gorusleri ve gozlem bulgulari
dogrultusunda 6grencilerin lnite kapsamindaki kavramlari 6grendigi sdylenebilir.

Kavram testi verilerinin analizinden elde edilen bulgulara gére, 6grencilerin kavram testinden
aldiklari puanlar 45- 94.5 araligindadir. Ogrencilerin toplam puan ortalamasi ise 70.5’tir. Bu bulguya
dayanarak, kavram temelli disiplinler arasi yaklasima uygun olarak hazirlanan etkinliklerin
kavramlarin kazanilmasina olumlu yénde katki sagladigi séylenebilir.

Kavramsal olarak 6gretim yapildiginda, 6gretimin odak noktasi ayristirilmis olgulardan streklilik
gosteren dizenleyici kavram ve tematik konularla ilgili genellemelere ve ilkelere yonelir. Bu
ogretimde amacg¢ daha Ust dizeyde 6nemli konulara, durumlara ve problemlere odaklanarak
disinmektir. Eger 6grencilerin Ust diizey becerilerinin gelistirilmesi isteniyorsa, kavram temelli
Ogretime gecilmesi gerekir (Erickson, 1995).

Bu arastirmada ¢evre kavrami ile iligkili kavramlar ve bu kavramlarin iligkili oldugu diger
derslerin konulari belirlenmistir. Bu konular ve kavramlar bir {nite icerisinde butinlestirilerek
ogrencilere sunulmustur. Boéylece 6grenciler konulari ve kavramlari bir biitin olarak algilamis ve
o6grenmislerdir. Gestalt kuramcilarina gore birey, bltini pargalarina ayristirarak degil, anlaml,
orgutlenmis batinler halinde algilar. Daha sonra bitiin ve pargalar arasindaki iliskileri kesfeder. Bu
nedenle 6gretim yapilirken bilgilerin anlamli bittnler halinde sunulmasi algilamayi ve 6grenmeyi
kolaylastirir (Senemoglu, 2009). Bu baglamda Doganay da (2008), sosyal bilgilerde 6grenme-
O0gretme sirecinin batunlestirici oldugunda etkili oldugunu ifade etmektedir. Sosyal bilgiler
konulari disiplinler arasi yaklasimla 6gretildiginde, konular zaman ve yeri karsilikli kestiginde,
ogretim, bilgi, beceri ve deger-tutumlarin yasama uygulanmasini birlestirdiginde, 6gretimde
teknolojinin etkili kullanildiginda ve sosyal bilgiler konulari diger derslerin konulariyla
iliskilendirildiginde bitiinlestirme saglanir. Bunun yani sira Karakus, Bolat, Dolapgioglu, Karaduman
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ve Girkan (2012) soyut kavramlarin disiplinler arasi program anlayisina dayal olarak
somutlastiriimasinin yararli olabilecegini belirtmektedir.

Sosyal bilgiler dogasi geregi disiplin olarak birgok disiplinin bilgisini icermektedir. Bu nedenle
ogrenciler bircok durum, yer, tarih ve olguyu 6grenmek zorundadir. Ancak 6grenciler bu bilgilerin
hepsini akilda tutmakta zorlanirlar. Kavramsal diisinme 6grencilere bu bilgileri siniflandirma ve
genelleme imkani verir (Kiling, 2012). Doganay (2002), sosyal bilgiler 6gretiminde kavramlarin
ogrenilmesinin iletisimi kolaylastirma, Ust dizey akademik basari, 6grenme ve hatirlamayi
basitlestirme, o6gretimi kisisellestirme, gercek ve yanlis algilamayi ayirt etmeye ve karmasik
anlamaya yardimci olma gibi bircok agidan yararl oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler agisindan
baktigimizda, Head (1997), disiplinler arasi 6gretimde o6grencilerin 6grenmeye aktif olarak
katildigini belirtmektedir. Ogretim programinin zengin, uygulanabilir ve gergekci bilgilerle
donatilmis oldugunu ve otantik birlestirmeler sundugunu ifade etmektedir.

Bu gorisler dogrultusunda sosyal bilgiler dersinde kavramlarin, disiplinler arasi yaklasimla
ogrencilere anlamli bitiinler halinde sunulmasi 6grenciyi 6grenme sirecinde aktif olmasini
saglayabilir ve 6grenmeyi kolaylastirabilir. Kavramlar dogasi geregi farkli nesne, olay, durum ve
bilgilerin ortak o6zelliklerinin anlamli bir sekilde bitilinlestirdigi icin, bunlarin disiplinler arasi
yaklasimla 6gretilmesi kavramin yapisiyla da uyumlu olabilir. Boylece farkh disiplinlerin bilgileri de
kavramlarin gatisi altinda birlestirilerek anlamli bitlnler elde edilebilir. Bu dogrultuda 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri gercek hayatta kullanabilir ve daha derin 6grenmeler gergeklesebilir.
Arastirmada kavram temelli disiplinler arasi etkinliklerin kavramlarin kazanilmasina katki sagladigi
belirlenmistir. Bu dogrultuda, sosyal bilgilerde farkh Gnitelerdeki kavramlar ya da matematik, fen
bilimleri derslerindeki kavramlar icin de disiplinler arasi etkinlikler hazirlanarak uygulanabilir.
Ayrica ilkokul ders kitaplarinda da kavram 6gretimi ile ilgili disiplinler arasi etkinliklere yer verilerek,
ogretim zenginlestirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Scientific and technological knowledge explosion has led to the expansion of knowledge on
one hand, and generation of new subject fields on the other hand. Junction points of the fields are
also growing, and overlapping content is increasing. One of the duties of program development
experts is eliminating outdated elements and compressing the expanding knowledge in a way to
fit into the learning process (Baykal, 2004). Program development experts can fulfil this duty by
integrating information in different fields, in other words, by using interdisciplinary approach.

Although interdisciplinary approach is not a new approach, it has become a highlighted
issue recently. In interdisciplinary approach, knowledge and skills that could shed light on a topic
from different aspects are integrated by using a specific concept (or problem, topic) as a base. The
main purpose is to investigate the concepts of the course topic and instruct knowledge and skills
playing role in this process. In other words, with an interdisciplinary regulation, it is possible to
both teach knowledge and skills that belong to specific disciplines and use them by integrating in
a meaningful way (Yildirim, 1996). According to Jacobs (1989), interdisciplinary approach applies
more than one discipline knowledge and management for the investigation of a main theme, case,
problem, topic or experience.

In interdisciplinary approach, the teacher organizes the program around a common
interdisciplinary learning and this organization highlights interdisciplinary concepts and skills
(Drake & Burns, 2004). Drake (2007) highlights that interdisciplinary approach enables in-depth
investigation of the concepts.

Due to its nature, social studies involve knowledge of various disciplines and a lot of
concepts. Therefore, students have to learn a lot of concepts, cases, places, dates and phenomena.
Doganay (2008) states that the learning and teaching process in social studies is effective when it
is integrative, and he highlights that social studies topics should be taught with an interdisciplinary
approach and associated with the topics in other courses. However, a number of studies on the
current social studies program report that there are some deficiencies about the construction of
the attainments with an interdisciplinary notion (Kece and Merey, 2011, Doganay, Karakus and
Bolat, 2013).

Interdisciplinary approach is considered to be important for helping to raise individuals who
adapt to the developments in the world, think about different aspects, solve problems by
integrating knowledge of different disciplines, and transfer what they learned to real life situations
and use them. Based on the explanations above, it can be concluded that interest in this approach
has developed just recently in our country. In this regard, application process of a unit designed
according to interdisciplinary approach and the effects of this process on the instruction of
concepts seems to be a topic worth investigating. Hence, this study aims to investigate the effects
of a unit designed according to concept-based interdisciplinary approach on the instruction of
concepts.

Method

This study, which investigates a unit designed according to concept-based interdisciplinary
approach on the instruction of concepts, was designed as a case study, one of the qualitative
research methods. The case was taken as the implementation process of a unit designed according
to concept-based interdisciplinary approach. As one single analysis unit is taken in a holistic way in
order to understand the changes and processes in the case, the study utilised holistic single case
design.
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The study was conducted in the 4th grade of a state primary school where students with
medium or below medium financial level. The participants were selected by using criterion
sampling method which is regarded to be one of the purposeful sampling methods. Seven males
and seven females, in total 14 students participated the study.

Data were collected through unstructured observation (camera recordings) and the
Concept Test. Data collected through unstructured observation form were transcribed and then
analysed using content analysis methods. The multiple choice test included 25 questions in which
students were asked to write the reason for their answers. Scoring involved 1 point for the correct
answer, and 3 points for the correct justification.

Results and Discussion

Observation findings in relation to concept instruction revealed that student behaviours
were similar to teacher behaviours and were united in the concept definition, concept example
and distinguishing features themes. However, student behaviours, unlike teacher behaviours,
revealed codes in relation to nondistinguishing features of the concepts. These findings indicate
that the instructions were compatible with the content components of the concepts.

This study identified concepts in relation to the concept of environment and the topics
related to these concepts in other courses. These topics and concepts are presented to students
ina unit in an integrated way. This way, students learned these topics and concepts in an integrated
way. According to Gestalt theoreticians, an individual understands a whole in meaningful,
organized wholes rather than by dividing them into parts. Then s/he discovers the relationships
between the whole and its parts. Hence, presenting knowledge in meaningful wholes enhances
comprehension and learning (Senemoglu, 2009). In this regard, Doganay also (2008) states that
learning-teaching process in social studies is effective when it is integrative. Integration is achieved
when the social studies topics are instructed with an interdisciplinary approach, when topics
intersects time and place mutually, when it integrates skills and values-attitudes to life, when
technology is used effectively, and when it associates social studies topics with the topics of other
courses. Besides, Karakus, Bolat, Dolapgioglu, Karaduman and Gurkan (2012) report that making
abstract concepts concrete through interdisciplinary approach could be beneficial.

Findings obtained from the Concept Test data showed that the students’ scores
ranged between 45 and 94.5. Students’ total mean score was 70.5. In conclusion, a unit designed
according to concept-based interdisciplinary approach was found to have positive effects on the
instruction of concepts. Hence, concepts in different units in social studies course or concepts in
mathematics and science courses could be instructed though interdisciplinary activities. Besides,
primary school course books can be enriched through interdisciplinary activities.
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Ozet

Bu arastirmada temel egitim kurumlarinda Okul Gelisim Yénetim Ekibi (OGYE) ¢alismalari hakkinda
bilgi edinmek ve OGYE ekiplerinin hedeflerine ulasmada karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara karsi
gelistirdikleri ¢éziimler ile énerilerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Betimsel bir ¢alisma olan bu
arastirmada Hatay ilindeki ortaokullarda gérev yapan okul yéneticilerinin okul gelisim faaliyetleri sirasinda
karsilastiklari sorunlar ve ¢6ziim énerileri ele alinmaktadir. Bu amagla arastirmacilar tarafindan hazirlanan
agik uglu yari yapilandirilmis bir gériisme formu hazirlanmistir. 12 Ortaokul OGYE ekip lideri (Okul Muidiirdi
veya Mdiir Yardimcisi) ile yiiz yiize gériismeler yapilmistir. Gériisme kayitlari Nvivo 8 programina aktarilmis
ve bu paket program lizerinde verilen cevaplara iliskin detayli incelemeler yapilmistir. Yoneticilerden alinan
cevaplarin analizinde 6nce kodlama yapilmis, sonra benzer kodlar belirli kategorilerde toplanmistir.
Arastirmada veriler betimsel yéntemle icerik analizi yapilarak elde edilmistir. icerik analizinde kategorisel ve
frekans analizi teknikleri kullanilmistir. Bu arastirma igin hazirlanan gériisme sorularinin igerigi gériisme
yapilmadan énce gecerlilik ve glivenirlilik analizi yapilmasiyla amaciyla uzman gériisiine sunulmustur.
Calisma bulgularina gére Okul Gelistirme (OG) ¢alismalarinin iilkemizde basarisiz olmasinin arkasinda yatan
en énemli neden okul paydaslarinin bu ise yeterince inanmamasidir. Odretmenler ve idareciler OGYE’de
gérev almak istememektedir. OG ¢alismalarinin 6niindeki bir diger engel maddi imkansizliktir. Okul
mididdirlerinin verdigi cevaplar dogrultusunda okullarinda ‘gelisim plan’lari uygulayan/uygulayacak okul
mdidiirlerine yardimci olabilecek fikirler ortaya konulmustur. Bu baglamda okul miidiirlerine merkezi otorite
tarafindan génderilen planlarin yerine kendi okullarinin ihtiyaglarina uygun esnek planlar gelistirilmesi ve
okul gelisim planlarina biitiin okul paydaslarinin destek olmasi, okul gelisim ¢alismalarini aktif sekilde
yiiriitecek ve karar alma konumunda idareciler gérevlendiriimesi, maddi destek amaciyla yerel
yénetimlerden ve sivil toplum kuruluslarindan yardim alinmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Okul Yonetimi, Okul gelistirme, Orgiit Gelistirme, Okul Gelisim Plani

Introduction

We are experiencing a day in which change is completely re-transformed, globalization
happens, and boundaries are lifted, changing technology is watched instantly. In today's rapidly
changing and rapidly developing world, where the flow of value and value of information travels
between the continents, the nation has to cultivate individuals to catch up and sustain this
change. In the 21st century, when change and development continue at a dizzying pace, not all
institutions and organizations have to be constantly changing their organizations in order to
remain loyal to change and to become the initiator and creator of change.

Rapidly developing science and technology affects every aspect of education and makes
radical changes especially in educational approaches. In the era of information and technology
where traditional education approaches are insufficient, multiple intelligence and constructivist
education approaches are the forefront. With these approaches, instead of changing the
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behaviors of the learners with a teacher-centered approach in the education process, the student
centered approach focuses on improving the mental skills of the learners and constructing
knowledge (Tutak and Giider, 2012). Instead of provisional and short term problem solving
suggestions, permanent and long term applications should be prefered (Korkmaz and Sahin,
2013). While focusing on student centered training, we need a new teacher training system.

It can be said that the renewal of schools which are some educational organizations is
started by the renewal of the teachers and the renewal of the teachers is possible by the renewal
of the teacher education practices. Ozer and Alkan (2017) have made some proposals for a
teacher training system in their work towards this renewal process.

* The examinations for the selection of candidate teachers should be organized by the education
faculties instead of a central structure.

* In addition to written tests or test exams, interview techniques should also be applied.

* The courses to be taught in the teacher training program and the contents of the courses
should be determined by the cooperation of education faculties, schools belonging to Education
Ministry, non-governmental organizations.

* Coordinate with the teachers while the course content is being determined.
* Teacher candidates who apply to the training faculties should be the first year trial period.

* Teacher candidates must be appointed as teachers after two years of internship training after
four years of undergraduate education.

These suggestions emphasize that the renewal of schools should begin with the renewal
of the teacher training system. As a matter of fact, the teacher, who is the main element in the
school, is the first person to renovate the school (Sarigdz, 2016). Because the teacher should
exhibit organizational citizenship for the school renewal. In order for a teacher to exhibit
organizational citizenship behaviors, it is necessary for them to embrace an inner commitment.
Through this loyalty process, teacher begin to appear a clarity and social structure for the
organization and a perception approach for exhibiting organizational citizenship behavior
towards other employees. In this way, the level of openness of the person in the organization
reveals in the scope of social change with a general evaluation of his/her situation, and thus s/he
exhibit organizational citizenship behavior (Korkmaz and Arabaci, 2013). It can be said that
educational organizations with qualified teachers will be open to development and innovation.

After the qualification of the teacher training period, it is necessary for the teachers to
receive continuous education for the organizational citizenship behavior not to be lost and to
continuously improve themselves. In addition, the conditions and facilities of schools should be
improved. Some researches in the context of the implementation of new curricula show that the
teachers do not have adequate in-service training and that the physical conditions of schools and
classes are inadequate and that there is a lack of use of alternative assessment and evaluation
tools and methods (Birgin, Tutak and Tirkdogan, 2009).

In almost every area, the task of educating individuals to catch up with this change and
development falls on educational institutions, ie schools. Because schools are the institutions
responsible for presenting quality outputs to systems while raising human resources which is the
basic input of industry, service and production sector. In order to fulfill this function at the
desired level and value, the school will have to follow up the values of the age that it is in and will
have to comprehend the innovation and to raise individuals who can use it effectively in their life.

According to Tankilig (2006), new developments emerging in technology, science and
social fields in today's world, where the economy determines the future of societies, also change
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the expectation of individuals for education. Competitively-priced enterprises need to produce
technology goods and services in a timely and quality manner in open markets that do not
recognize geographical boundaries with the globalization phenomenon (Erhun, 2003). This
situation will naturally increase the need for qualified human power. In this context, schools have
great responsibilities in raising qualified labor force to realize social development.

School Development

Nowadays, with the constructivist approach of the classical teaching task of the school,
there is a transformation to the school models where the learners are active and all the
educational activities are based on (Donger and Sarigéz, 2017). Old teaching schools now leave
their place to learning and developing schools (Findikgi, 2000). Schools need to be developed and
managed to provide this transformation. For this purpose, School Development Management
Teams (SDMT) were established in the schools.

Studies on school development have been carried out since 1970s, with many countries
including USA, UK, Germany, Canada and many other countries doing research on this meaning.
School development studies parallel to these researches have entered the scientific literature
since the 1980s, and this concept has constantly evolved with new meanings (Why School
Development, 2007).

As regards school development, there are some definitions in the literature that are open
to different interpretations but converge to common points. School development in the
International School Improvement Project is defined as ‘systematic effort to change learning
conditions and other related internal conditions to achieve educational objectives more
effectively in one or more schools’ (Van Velzen, 1985; trans. Balci, 2001). In school development
(SD) studies Balci (2001: 11) defines SD as the creation of internal conditions for achieving
educational objectives in one or more schools through the exchange of teaching and learning
process and making the school more effective.

In modern societies, there is a need for future-oriented planning, which is based on the
development and which will present the current situation in the affected schools, both
influencing and influencing the environment. In this context, school development plans that will
map out a road map to schools will be a guide to school stakeholders about today and tomorrow
of schools. Today's schools are in search of a transformation that will respond to the educational
needs of the students in line with the requirements of the age, develop the quality of the
education and increase the student's success. Traditional school structures should be left to
institutions that are student-learning centered, vision-conscious, based on continuous and long
learning processes, and channel individual differences into effective learning processes. As a
matter of fact, Ozer and Korkmaz (2016) stated that the necessity of material, technological tools
and textbooks should be prepared in an appropriate manner and also lack of teaching materials is
an education problem as total.

The development of physical resources and materials of the school was mainly aimed at
the SD studies which were carried out in our country before, and they constituted the basis of SD
studies (Sarigdz & Ozkartal, 2016). However, SD have set goals such as creative thinking, problem
solving, decision-making, learning to learn, cooperation and self-management in these areas,
which are aimed at improving the life skills and academic achievements of students. (Planned
School Devolopment Model ‘Strategic Management in School’, 2007).

In educational organizations, how to make these development activities systematically,
and the scope of these activities, ministry prepared school development activities are detailed.
Every school that is responsible for their SD work is informed about how to do school

45



Muhammet BAS, Ebru KORKMAZ

development activities. It is guided by the regulations, circulars and directives issued by the
Ministry with the scope of SD work and with the Research Development (R&D) bureaus, which
have been delivered to the school stakeholders in recent years and which have been established
within the provincial and district national education directorates.

School Development Plan

School Development Plans (SDP) are a road map for the school to achieve its strategic
goals and objectives. In other words, this school development plan informs the school about
todays and the future situation of the school. In the context of education and training activities,
the SD plan is aimed at ensuring that these activities are planned and carried out effectively and
that the student reaches the level of proficiency required in many areas.

A trend has emerged in the last decade towards school development plans that all school
stakeholders will be actively involved in school models for which the school is responsible for all
its educational activities and school development activities can be contributed by everyone on a
common working basis. Since 1999, all of the above mentioned school development studies are
carried out through the SDMT established in schools (Planned School Development Model
‘School Strategic Management, 2007).

Planned School Development is followed by ‘School Development Process Steps’. The
School Development Process Steps are a series of ten successive stages. School Development
Process Steps, with a systematic approach; Planning, Implementation, Correction and Re-
planning is the way to return to the plan (Guglii and Glbahar, 2006).

How will educational organizations develop themselves in the rapid change of our age? At
the point of change and development of educational organizations, National Education Ministry
(MEB) has tried to influence its affiliated educational institutions with various studies. Since the
1990s, the Office of Educational Research and Development (EARGED) has conducted a number
of reforms to improve education quality. At the beginning, EARGED has developed a number of
new projects such as Total Quality Management, Student Centered Education, School
Performance Management, Curriculum Laboratory Schools, Planned School Development Model,
and Strategic Planning. One of these projects, the School Development Model and the activities
of the SDMT, which is active in the schools, constitute the subject of this study.

Aim
In this research, it is aimed to obtain information about SDMT studies in primary
education institutions and to identify the problems they encountered in reaching their goals and

the solutions and suggestions they developed against these problems. For this purpose, it will be
asked to answer the following questions:

1. What are the factors that hamper school principals' effective school development programs
and the proposal for a solution to these factors?

2. What are the problems that school principals frequently encounter during the implementation
of the school development plan and what measures are they taking against them?

Method

In this research, which is a descriptive study, the problems encountered during the school
development activities of the school administrators working in secondary schools in Hatay and
their solutions are discussed. The descriptive study aims to collect data to identify specific
characteristics of a group (Blylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz and Demirel, 2010). For this
purpose, an open-ended semi-structured interview form was prepared by the researchers. Face
to face meetings were held with the secondary school 12 SDMT team leader (Head of School or
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Vice Principal). The interview can be expressed as a way of gathering data from the relevant
persons within the framework of the questions asked in the
semi-structured interview form (BUytikoztirk et al., 2010). The interview was recorded by voice
of the participants in the direction of the permit. The interview records were then transcribed by
the researchers and transferred to Nvivo 8 Program, and detailed reviews were made on the
answers given on this package program. Interview questions used in the research constitute the
main theme. In the analysis of the answers received from the managers, the coding was done
first, then similar codes were collected in certain categories.

Study Group

The population of the research is in Hatay province. In the study, criterion sampling
method was used. For this purpose, 12 schools were identified by random way for study group
from all the basic education institutions on the ground and one-on-one meetings were held with
the school administrators. Discreteness is the case in which the units selected as the basis for the
sample are equal in their probability of being selected for the sample. In simple unselected
sampling, all units in the world have an equal and independent chance (Bliylikoztirk et al., 2010).

Analysis of Data

In the study, data were obtained by descriptive analysis of content. Categorical and
frequency analysis techniques were used in content analysis. Frequency analysis; to show the
seen rate of units, and items in a numerical, percentage, and proportional manner. Categorical
analysis; a certain message is first divided into units, and then these units are grouped into
categories according to certain criteria (Bilgin, 2006: 18-19).

Validity and Reliability of the Study

The contents of the interview questions prepared for this research were presented to the
expert for the purpose of validity and reliability analysis before the interview. The use of expert
opinion is related to the adequacy and qualification of the measuring instrument for the
measuring instrument at the point of coverage (Blyukoztirk et al., 2010). In order to ensure
validity in this research, detailed and in-depth information was gathered through interviews with
the persons who participated in the research after the approval of the expert was obtained and
the results were tried to be reached by direct citation from the individuals. In the reliability study
to establish the consensus among the coders, Encoders' opinion/separation Miles and Huberman
(1994) calculated using the formula below. The materials that provide the same 60 % of the
opinion were accepted, the opinions were divided or the materials remaining below 60% were
investigated by the researchers and made the necessary corrections and prepared to send them
to the experts for the second time. In the second expert opinion, 80% vision consortium was
targeted. Turner and Carslon (2003) point out that with a changing criterion, a mean of 0.75 or
greater can show a consensus among experts. In the analysis of the qualitative data, the inter-
codeval view was calculated as 80%.

Vision Union

Reliability = x 100

Vision Union + Split in Opinion

The following questions were asked to the managers during the interview and detailed
reviews were made within the framework of the responses.

1. What are the adverse consequences of implementing School Development Plans?
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2. What measures are you taking to mitigate these negativities? What kind of solution proposal
can be implemented? Who does this solution come from?

Findings
Disadvantages and Suggestions in the Application of School Development Plans.

1. Embracement

The basis of all SD work is volunteerism. However, it is believed that those who are
volunteers can achieve these successes. However, sufficient success can not be achieved in an
SDMT which considers SD work as a formality and which is perceived as something else. Many
school principals state that they have difficulty in joining their teachers to the SDMT. Because all
these studies are considered an extra job for the teacher and the teacher voluntarily participates
in these studies.

A school principal says:

All SD work is on paper, and teachers are not willing to do these work by embracing
them. All these things are understood as extra work by the teachers but the formal part of the
work has to be done by the school administration at the table without going down to the field. SD
is neither a student nor an administration nor an institutional basis on the part of the teacher,
lack of interest and faith, lack of voluntary work. (9).

Another school principal expresses his dissatisfaction with SD work at school:

...l do not think SD is fully implemented because we have a problem with ownership in
this area, | think it is not fully functioning. There must be voluntary participation in the SDMT. You
should not only consider this as a job to be given to school administrators. This must be a team
job. However, voluntary work is not the issue, we force teachers to work by doing task
distribution. Teachers do not want to work in SDMT (3).

Suggestions: A schoolmaster's suggestion is the following:

..but the head of the school is the leader of the team who will ensure that these studies
are successful. the point of view of the head of the institution is very important here... (6)

Another school principal suggests:

... We are having a hard time for stakeholders throughout Turkey to be convinced that
this is necessary. The stakeholders in the school do not have a good faith that the SDMT will
contribute to school development, all these SD studies are considered to be the documents that
are sent by the National Education and that we must fill out. If we can not get out of the
legislation in this regard, it is not the work to be done during normal working hours, but a
separate time should be reserved for these jobs... (8).

2. Teacher

SDMT teachers are one of the most active members to succeed in SD work. SDMT has a
key role in the creation of new ideas from teachers and the achievement of the goals to be built
on these ideas. It is the provision of the mental physical and psychological development of the
most fundamental goal student of SD studies. Teachers who bring students interests, needs and
expectations into close contact with them in the school should give direction to SD work in this
context. However, when the teacher comes down to the field, the teacher perceives the SDMT as
a legislation to be fulfilled and does not reveal the expected support and interest in this subject.

A school principal explains this situation as follows:
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... there is a generation gap between teachers. Three generations of teachers work in this
school, for example a teacher with twenty-five years of seniority and a teacher with two years of
seniority, in this context, | can not get two teachers to sit side by side and work around a project.
For example, a 30-year-old teacher is less likely to believe in this project, and a new generation of
teachers is more volunteering to work more appropriately for these studies, but if all these studies
are given to the same teachers, it can make voices of appeal to why not others... (8).

Another manager:

... the project for the development of the school has to be voluntarily attended by the
teachers. Everything related to the administration and development of the school is left to the
administrator and the teacher does not own it... (1)

Suggestions: The suggestions of school principals are as follows:

When teachers do not want to actively participate, the problem is that teachers do not
have enough time to work on SDMT. To give teachers a fee to work make it easy but it is only a
matter, voluntary is essential... (5)

3. Resource (cash) inadequacy

As mentioned earlier, the most basic financial support for the implementation of SD
studies comes from the school family. However, rather than allocating money for the
development of the physical dimension of the school, the school family prefers to allocate money
to improve the academic success of the students in their study. For example, a school
administrator:

... we had a financial request from the school family for school gardening, but it was not
fulfilled, but when we wanted to get the study book, for the test book in order to prepare the
students for the central exams, the school family association immediately approves it... (6)

Due to the limited budget of the school family budget and the use of resources there in
other areas outside of SD work, SD work can not reach a sufficient level in this regard.

A school principal in this regard:

...Economic problems... we have lists of studies and we are making rough estimates of
costs for these studies but the school does not have enough financial strength to do these studies
because the studies done on this basis are limited on paper and these studies do not reach the
desired success... (3)

Another school manager is in support of the qualifications the above manager:

..We have a resource problem, We have planning, we have a school garden
arrangement, these plans stay in the air without cash resource, the social and economic structure
of the school family does not allow to work on improving school... (10)

Proposal:
A school principal suggests:

As in the same EU projects, schools should prepare projects and send them to the
ministry with the details of the projects they prepare and the financing costs. The Ministry should
approve those that can be applied to these projects and transmit the resources to the related
project. For example, EU-funded projects are carried out in this way... (9)
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4.Time

SD projects are a 15-month long project starting from March every month to June of the
following year. In this project, the teachers and administrators taking part in the project meet on
certain days of the month according to their working calendars and evaluate their SD work.
However, in many schools, administrators and teachers do not make enough contributions by
considering the SDMT meetings as a formality. A problem with the adjustment of the working
time is expressed as follows.

... not the work to be done during normal working hours, but we have to leave a separate
time for these jobs, for example, if we invite the teacher to study in the evening or on weekends
for this SD... we are having trouble getting the teacher to the school out of working time... we are
having trouble with the meeting for the teacher, teachers do not have time, full with course or a
special situation and we can not get the necessary income from SD... (8).

The director of a school that teaches dual education states:

... our teachers are having difficulty in joining SD work done at school, it is impossible to
keep a teacher is out of lesson in school within the scope of SD... (7)

Suggestion: A schoolmaster's suggestion is as follows:

... for example, if we call the teacher for this SD for evening or weekend, we are having
trouble bringing the teachers. The staff is not able to take the time for the MV work, if the staff in
the SDMT is required to produce the project, this teacher will go to the lesson ten hours instead of
thirty hours and teachers work for SD in the school within the remaining twenty hours (3).

Another suggestion is the following:

I think that while we are waiting for the teachers to produce project, we have to have a
financial support to motivate the teacher, teachers will be more willing to work for SD work
outside the office hours and they will be more willing to work and have an allowance to
encourage teachers to create new ideas and put these ideas into practice (7)

5. Guidance

The National Education Directorate sends legislative information and work plans to the
schools in March on SD work, but does not carry out an informative study on how these works
can be carried out efficiently on the field. Some schools state that the SDMT is preparing annual
work plans but they are experiencing difficulties in implementing these plans.

In this context, it is necessary to provide guidance to school administrators and SDMT
about their work. A school principal who stated that the past of these studies was based on 3-5
years ago and that the school administrator and his team did not have enough knowledge and
experience in this regard:

... there is no staff to help us with this issue in national education or they do not care
about us, there is lack of guidance, we have a time problem, we can not work together. SD is a
team work but we are having problems bringing the teachers together Manager is inquiring
about our opinion in this context, everyone is helping each other... (2)

Another schoolmaster's opinion is:

... | think that the R & D personnel who are looking at this work are not enough, the
people who are graduated from this field are not employed and those who have been selected by
political or kinship relations before they are preferred to those have the right criteria who are
educated or educated in the field, the number of staff is not sufficient and | do not think that the
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training given to the R & D personnel is sufficient, | do not think that you will become an expert
with a few in-service trainings. The staff mobility is very fast, people who are not based on this
subject are not placed in this work, and when they are placed they are taken back from their posts
in a short time (1).

Suggestion: A schoolmaster's suggestion is as follows:

For example, schools located on provincial bases can be divided into zones, and a certain
number of schools can range from 5-10, a school development specialist can be responsible fort
hat schools. This contribution may contribute to the team during the planning and
implementation of SD work done in these specialist schools, this contribution may be due to
academic knowledge or legislation, but it tells us how to do it, of course, of course, this guide
should be in a position to be reached whenever we want (2).

6. No feedback

A conclusion report about the SD work done throughout the school year has to be sent
to the Directorate of National Education. Each SDMT sends a detailed list of all the works and
transactions they have done throughout the year (work calendar, goals, targets) to the
Directorate of National Education. 10 Schools reported that they send their annual study reports
regularly to the Directorate of National Education.

All of the schools gave a no reply in response to the feedback of these study reports. It is
considered as a necessity to send a feedback on R & D studies carried out or not realized in each
R & D department of the Directorate of National Education in order to make the studies to be
carried out in future years more efficient and productive. A school manager on this issue is
expressing this.

. the meetings are informed about the written or verbal about SDMT studies, the
national education director does not give us a feedback within SDMT studies. It is said that in the
meetings are being held in a collective way, not so much, but given information anly totality,
however, that a feedback is not given to the school itself, only said that the school is making
efforts in the SDMT studies and these studies should continue. There is no appreciation or
criticism about school work and these studies continue mediocre. (4)

Another school administrator says:

... We sent the Report of the Report, but the feedback did not come out, they file the
results of this study report and put it in the archive, SD is only left to us... (7)

Table 3: Disadvantages arising during school development studies and suggestions for solutions

Problems f Solution Suggestions (Expectations) f

Embracement 37 Members of the SDMT must be paid an additional fee. 8
The angle of view needs to change. 5
5

Successful SD work should be rewarded by the National Education
Directorate.

SDMT work should be done within working hours.

5
SDMT should be selected on a voluntary basis. 5
School administrators should closely monitor SD work. 3

School stakeholders should be kept informed about SD studies at
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Teacher

Resource
Inadequacy

Time

Guidance

39

19

24

school.

Successful examples should be presented that SD work can reach the
desired success.

SD work should be led by the R & D specialist instead of the school
principal

Members of the SDMT must be paid an additional fee.

SDMT work should be done within working hours.

The angle of view needs to change.

Each year the OGYE team must be renewed.

School administrators should closely monitor SD work.

The weekly lesson hours of teachers in SDMT should be reduced.

School stakeholders should be kept informed about SD studies at
school.

The SDMT team should be selected on a voluntary basis.

Successful examples should be presented that SD work can reach the
desired success.

Members of the SDMT must be paid an additional fee.

Financial support should be obtained by active participation of the
Parent Teacher Association (PTA) in the work.

The Ministry of National Education needs to set up a separate budget
to be given to schools for work.

SDMT studies should be financed with income from events such as
exhibitions, festivals and theater.

Projects that can bring serious noise similar to EU supported projects
should be supported by the ministry.

Support should be provided by communicating with other schools,
Non-Profit Organizations (NGO), public institutions and local
authorities.

SDMT work should be done within working hours.

Feedback should be given at the time of each reading of the contents
of the works done.

Continuous coordination between National Educational Directorate
and SDMT should be ensured.

School Development management team members should receive in-
service training.

The officials at the R & D desk in national education should be experts
in these matters.

OG work should be led by an R & D specialist instead of the school

N Wb U1
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principal.

Every province should be assigned to a study area and an R & D 1
specialist should be assigned to work with each school in coordination
with each school.

No Feedback 1 School stakeholders should be kept informed about SD studies at >

school. 6

Feedback should be given at the time of each reading of the contents
of the works done.

Conclusion, Discussion and Suggestions

According to research findings, it is not possible to achieve sufficient success with a SDMT,
which regards the task of school development as a formality and perceives it as something else.
Teachers in SDMT are one of the most effective members to succeed in school development
studies. All these studies are considered as extra work for the teacher and the teacher voluntarily
participates in these studies.

In addition, the teachers perceive the SDMT as a legislation to be fulfilled and do not
reveal the support and interest expected from it. Teachers who bring their interests, needs and
expectations into close contact with the students in school should give direction to school
development studies in this context. On the other hand, this project, which is a long-term study,
is making SDMT meetings in which the progress of school development is evaluated and it does
not give enough contribution by considering that the school administrators and teachers are
formalized.

In addition to the volunteer recruitment of the teacher, another important point in the
implementation of school development work is financial input. At this point, the most basic
support comes from the school family. However, rather than allocating money for the
development of the physical dimension of the school in school-based family development
activities, the school prefers to allocate money to improve the academic success of students.

The Ministry of National Education is sending legislation information and study plans to
schools about school development studies, but there is not enough information about how to
make these studies more efficient. In addition, schools have stated that they are experiencing
difficulties in the planning and implementation stages of SDMT. A final report on school
development work by schools is sent to the Directorate of National Education every year, but
there is no feedback by the National Education to the schools.

According to Fer (1999), the starting point for the development of societies and the
individuals who make them is educational institutions. Schools are the focal point of
development in this context and are obliged to create a new future. However, our schools have
not reached a sufficient level in our country of development, and the school-building efforts that
started in the mid-1990s have been far from satisfactory.

The most important reason behind the failure of SD work in our country is that school
stakeholders do not believe this job well enough. The internal and external stakeholders of the
school have not fully understood the necessity and function of the SDMT in the schools and all
the work has been transformed into the formalities that are made at the table by the legislation.

Teachers and administrators do not want to take part in SDMT. In parallel with this
study, it has been revealed that the study of ‘Elementary Curriculum Laboratory Schools in terms
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of School Improvement Process’ by Sahin (2006) has experienced difficulties in the formation of
SDMT in schools and that the majority of teachers do not want to work in SDMT. In the same
study, because of the bilateral teaching, morning teachers are obliged to take the last class hours
of the morning times, and so the same for the afternoon teachers, alo this situation cause lessons
don’t work out on time, this means that they can not attend regular and systematic meetings. it
was also found that the teachers participated in the study reluctantly. These data in the study
support Sahin’s (2006) findings.

Another obstacle ahead of SD work is economic impossibility. Some idealistic school
principals have shown that they are trying to change the physical appearance of their schools
within the scope of SD studies but fail to do so because of financial impossibilities. Tankili¢
(2006), ‘Comparative Analysis of School Development Studies Conducted in Primary Schools’,
found that the budget of the school was inadequate in the implementation of SD work of school
administrators and teachers in Ankara. Ceylan (2009) stated that there is a problem about
financial resources in his doctoral thesis titled ‘Opinions of School Administrators about School
Development Counseling Service’.

SD is a team work. The involvement of all internal and external stakeholders in the SD
work of the school is a requirement of the legislation. However, it has been seen that these
stakeholders are not adequately involved in these studies at the level of civilization. For example,
although the school family unit is a member of the SDMT, it refrains from participating in SD work
and supporting these efforts in the material direction. The study of llhan (2008) on ‘Studying the
Implementation of the School Development Management Team Model in the Commercial
Vocational High Schools’ also supported this situation and achieved results.

It is obligatory that members do not have sufficient knowledge and experience in the
planning and implementation stages of SD work and that these teams should be supported in
providing guidance services by the R & D department in the provincial National Education
Directorates.

Leader of SD work is school principal. However, some school principals referred to their
views in this study express that they have not participated adequately in the SDMT studies
conducted with open heartedness, and that they can not receive the desired amount of
volunteer work from their MV work in their schools. The findings of the study conducted by
Altindag (2008) on ‘Evaluation of Planned School Development Levels of Elementary School
Principals’ are similar.

The suggestions of school principals regarding the above problems are:

e Members of the SDMT must be paid an additional fee.

e The school should provide financial support by ensuring active participation of the
Parents in their work.

e The Ministry of National Education needs to set up a separate budget to be given to
schools for work.

e Projects that can bring serious noise similar to EU supported projects should be
supported by the ministry.

e Support should be provided by communicating with other schools, NGOs, public
institutions and local authorities.

e School administrators should closely monitor SDMT work
e MV work should be led by an R & D specialist instead of the school principal.
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e Each province should be assigned to a study area and an R & D specialist should be
appointed for each region to work co-ordinated with the schools.

e The headmaster should rely on the members to ensure that SD work can be achieved.
e Successful SD work should be rewarded by the National Education Directorate.

e SDMT members should receive in-service training.

e The weekly lesson hours of teachers in SDMT should be reduced.

e School stakeholders should be kept informed about SD work at school.

e Every year the SDMT should be renewed.

e |ncome from activities such as exhibitions, festivals and theater should be financed.
e SD work should be done during working hours.

e SDM Teams must be selected on a voluntary basis.

e Continuous coordination between National Education and SDMT should be provided.
e National education staff at the R & D desk should be experts in these matters.

e Schools need to provide feedback on previous SD work and reduce bureaucratic
functioning.

e In the context of these problems, instead of the plans sent by the central authority to
the school principals, it is necessary to develop flexible plans in line with the needs of their own
schools and to support all school stakeholders in the school development plans; to actively carry
out the school development activities and to appoint the administrators in decision making.
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Ozet

Calisma; Agik saha (futbol) ve kapali saha (basketbol) taraftarlarinin miisabaka esnasinda
saldirganlik diizeylerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin evrenini 2014-2015 yillari arasinda
1. Lig Basketbol takimlarindan Antakya Homend ve 2. Lig futbol takimlarindan Hatay spor erkek taraftarlari
olusturmaktadir. Orneklemi ise bu iki takim taraftarindan basketbol (200) ile futbol (200) taraftarlarindan
olusan 400 kisiyi kapsamaktadir. Calismanin Veri toplama araci olarak 1984 ‘de Kiper tarafindan gelistirilen
Saldirganlik 6lgedi  kullanilmistir.  Calisma sonucu saldirganhk élgegi alt boyutlari dikkate alinarak
degerlendirilmistir. Bu dederlendirmeye gére agik saha ve kapali saha taraflari, spor yapan ve yapmayan
taraftarlar ile taraftarlarin yas degiskenleri dikkate alindiginda saldirganhik éigegi alt boyutlarindan yikici
saldirganlik, edilgen saldirganlik ve atilgan saldirganlik diizeyleri agisindan anlamli farkliliklar oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: futbolda saldirganlik, basketbolda saldirganlik, taraftarlarin grubu, saldirganlik,
agik kapal saha

Investigation of Aggression Levels of Outdoor Field and Indoor Court Fans

Abstract

This study aims to investigate aggression levels of open field (football) and indoor court (basketball)
fans during the competition. Target population of the study consisted of male fans of Antakya Homend, a
basketball team played in Women’s Division | Basketball League and of male fans of Hatay Spor, a football
team played in Football League Second Division between 2014 and 2015. Research sample was composed of
400 people of whom 200 were basketball fans and 200 were football supporters. Aggression scale developed
by Kiper (1984) were used as data collection tool. Frequency and percentage values were calculated based
on the data obtained; considering the results of the demographic data, statistical results were obtained.
Research findings were evaluated taking account of subscales of aggression scale. This assessment revealed
that there are significant differences in terms of destructive aggression, passive aggression and impulsive
aggression levels among aggression scale subscales when considering outdoor field and indoor court fans,
supporters who do/do not play the sport and their ages.

Key Words: aggression in football, aggression in basketball, aggression levels of fans, outdoor closed

field.
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Giris

Yagsamin her alaninda varligini gosteren agresif eylemler, sporun ve taraftar gruplarinin
icerisinde bulundugu ortamlarda sirekli karsimiza ¢ikmaktadir. Bireylerin 06zellikle sportif
faaliyetler icerisinde agresif duygular yasadigi ve bu duygularin belirli bir zaman icerisinde
saldirganligl dénlstugli gortulmektedir. Saldirganlhk kavramina baktigimizda kasit/niyet durtisa
icinde vyapilan, sosyal kurallari bozan ya da yikan zarar verici davranislar kalibi olarak
gorilmektedir (Bandura, 1973). Saldirganlik kisinin kendisine ya da baskalarina yonelik sergiledigi
yikici/zarar verici nitelikteki davranis bicimi olabilecegi gibi, bireyin kendini korumak igin gerekli
ya da alternatif bir davranis bigimi olarak da kavramsallastirilabilir (Ferris & Grisso, 1996).
Saldirganligin neleri kapsadigi konusunda g¢ok farkli durumlar yer almaktadir. insanin saldirgan
olarak nitelendirdigi davranislar, diger insanlarca normal kabul edilebilir.

Toplumlarin sahip oldugu kiltirel farklilklar nedeniyle bazi davraniglar siddet igerikli
olarak kabul edilmezler. ispanyollar’in {inlii boga giiresleri ispanyol olmayan pek ¢ok insana vahsi
ve siddet dolu goriiniirken, cok eski bir ge¢misi olan bu ritiiel eylem, ispanyollar igin oldukga asil
bir spor olarak kabul gériir. insan giiciiniin vahsi doga tizerindeki hakimiyetini tescil eden bu spor,
ispanya’da “Ulusal senlik” olarak adlandirilir (Marvin, 1986). Siddet birbiriyle cok karmasik sekilde
etkilesim gosteren pek ¢ok faktoriin birlesiminin bir sonucudur (Morris, Morman, Bonner, Taylor,
Abraham, & Lathan, 2002; Mutza ve Jirgen, 2009). Bu faktorlerin arasinda en fazla 6n palana
cikan ise taraftarlarin sergilemis olduklari saldirganlik ve siddet olaylandir. Taraftar; yandas,
sporcunun veya sporcularin, temsil ettikleri renklere, kuliibe veya bayraga bagl kimse anlamina
gelmektedir (www.tdk.org.tr).

Bir spor taraftari igin tuttugu takimin basarisi, kendisi icin bir ¢esit gliven ve iftihar duygusu
uyandirmaktadir (Kilcigil, 2003). Umut ve beklentilerin ardinda istenmeyen sonuglarin
alinmasinda ise taraftarlarda ¢ogunlukla kizginlik ve saldirganlik duygusu olustugu gériilmektedir.
Taraftarlarin spor miisabakalarinda yasadigi saldirganhk duygusunun baslica sebepleri arasinda
taraftarlarin takimlarina karsi hissetmis olduklari kimlik duygusundan kaynaklaniyor olabilecegi
distnidlmektedir. Aidiyetlik duygusu takima veya kullibe karsi olan bagliligin gbstergesi olarak
gorilse de llkemizde kimlik arama duygusu olarak goriilmektedir. Taraftarlik kimligine blrinen
seyircilerin takimlari tarafindan beklentilerinin karsilanmamasi sonucu, bireylerin doyum
dizeylerinin gerceklesmemesi taraftarlarin 6fke, saldirganhk ve siddet duygularinin uyanmasina
neden olmaktadir.

Diinyada spor misabakalarinda siddet ve saldirganlik olaylarinin sik¢a yasanmasi yasanan
olaylarin arastiriimasina neden olmaktadir. 1989 ve 1990 yillarinda ingiliz taraftarlarin yarattiklari
olaylarda birgok insanin yasamini yitirmesi sonucunda, ingiliz hikimeti tarafindan Taylora
(1990), hazirlatilan “Siddetin Onlenmesi igin Yeni Diizenlemeler Raporunda dért énemli konuya
vurgu yapilmistir;

(1) Sahalarin fiziki sartlari diizenlenmeli ve seyircinin konforu saglanmalidir.

(2) Sahalardaki olaylara sert ve caydirici Onlemler getirecek vyasal dizenlemeler
getirilmelidir.

(3) Holigan olarak tanimlanan seyircilerin takip ve saptanmasinda 6zel glvenlik ve genel
kolluk gliclerinin gérevlendirilmeleri saglanmali, kameralar ve elektronik bilet uygulamasi
gibi yéntemlerle etkin bir sistem gelistiriimelidir.

(4) Siddete karsi bilinglendirme saglayacak sporun iginde yer alan aktorlere egitimler
verilmelidir.

Spor sahalarinda goriilen saldirganlik ve siddet olaylarinin taraftarlar agisindan
yasanabilecek farkliliklarin ortaya konmasi amaci dogrultusunda; arastirma acgik saha ve kapali
saha taraftarlarinin saldirganlik diizeylerinin incelenmesi acisindan o6nemlilik arz ettigi
disinilmektedir. Dinya’da spor alaninda yasanan siddet olaylarinin en 6nemli sorunlarindan
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birisi olarak goriilen insan faktoriinin en 6nemli eksikliginin aslindan spor kiltiriinden yoksun bir
sekilde kendini bir tarafa veya bir yana ait olarak gérmesi sporda siddet eylemlerinin ana temel
problemlerini olusturdugu distinilebilir. Genel literatiir taramasinda futbol taraftarlari Gzerine
yapilan c¢alismalarin agirlikta oldugu g6z ontine aldiginda mevcut arastirma alan yazinina katki
sunmasi beklenmektedir.

Yontem
Model

Betimsel tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne
kendi kosullari igcinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme cabasi gdsterilmez. iliskisel tarama modelleri ise iki ve daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisim varhgini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelleridir (Karasar, 2004).

Arastirma Grubu

Calismanin evrenini 2014- 2015 yillari arasinda Kadinlar 1. Lig Basketbol takimlarindan Antakya
Homend ve 2. Lig futbol takimlarindan Hatay spor erkek taraftarlari olusturmaktadir. Orneklemi
ise bu iki takim taraftarindan basketbol (200) ile futbol (200) taraftarlarindan olusan 400 kisiyi
kapsamaktadir. Futbol misabakalarina kadin seyircinin ¢ok az gelmelerinden dolaylr érneklem
grubu olusturan taraftarlarin tamami erkek seyircilerden olugsmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu
(yas, taraftarlarin acgik saha ve kapall saha taraftarlik durumu degiskeni ve diizenli spor yapip
yapmama) ve Kiper (1984) tarafindan gelistirilen “Saldirganlik Olgegi’’ kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu 3 sorudan olusmaktadir. Olusturulan
bu form calismanin amaci dogrultusunda hazirlanmistir. Kisisel bilgiler formu sirasiyla; yas, agik
saha kapall saha taraftar degiskeni ve diizenli spor yapip yapmama dizeylerine iliskin bilgileri
toplamak amaciyla hazirlanmistir.

Saldirganlik Envanteri

Bu arastirmada, gecerlilik ve givenirlik ¢alismasi arastirmaci tarafindan yapilmis, Kiper
(1984) tarafindan gelistiriimis 30 maddeden olusan “Saldirganlik Envanteri” kullaniimistir.
Envanter, yikici saldirganlk, atilganlik ve edilgen saldirganlik igin Ug alt test icermektedir. Yikic
saldirganlikla ilgili maddeler 1, 2, 3, 13, 14, 15, 22, 23, 24, 29. atilganlikla ilgili maddeler 4, 5, 6, 10,
11, 12, 19, 20, 21, 28., edilgen saldirganlikla ilgili maddeler ise 7, 8, 9, 16, 17, 18, 25, 26, 27,30.
maddelerdir. Her alt test 10 sorudan olusmaktadir. Sorular, “bana hi¢ uymuyor” ve “bana c¢ok
uyuyor” uglari arasinda degisen 7’li likert tipidir. Kurumsal olarak her bir alt testte, her soruya
“bana ¢ok uyuyor” yaniti veren denek 70, “bana hi¢ uymuyor” yaniti veren denek ise 10 puan
almaktadir. Envanterin tiimune iliskin elde edilen Cronbach alfa i¢ tutarllik katsayisi 0.83 olarak
hesaplanmigtir.

Verilerin analizi

Verilerin analizi asamasinda, arastirmanin amaglarina uygun olarak orneklem grubunu
olusturan 6grencilerin kisisel 6zelliklerini betimleyici frekans ve ylizde dagilimlari ¢ikariimistir.

Olgeklere verilen cevaplarin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari hesaplanarak,
taraftarlarin Saldirganlik dizeylerine iliskin dagilimlar belirlenmistir. Daha sonra demografik
degiskenlere yonelik grup ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin ilk
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once Saldirganlik olgegi alt boyutlarinin normal dagilim gosterip géstermedikleri Kolmogorov-
Smirnov testi ile test edilmistir. ikili kargilastirmalar icin t testi kullanilmistir. Elde edilen veriler
bilgisayarda SPSS (Statistical Package For Social Scientists for Windows Release 17.0)
programinda analiz edilmis, manidarligi 0.05 diizeyinde sinanmis, diger manidarlk dizeyi ayrica
belirtilmis ve sonuglar arastirmanin amacina uygun olarak tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular

Arastirma sonucunda, acik saha ve kapali saha taraftarlarinin yas, taraftarlhik durumu ve
dizenli spor yapip yapmama degiskenlerinin saldirganlik diizeylerine iliskin sonuglari asagida
sunulmustur. Elde edilen sonuglar anlamlilik diizeyine gore degerlendirildikten sonra tablo altlar
yazilmistir.

Tablo 1: Taraftar Gruplarinin Acik saha ve Kapali saha degiskeni acisindan Saldirganlik Olgegi ve
Alt Olcekleri bakimindan Karsilastiriimasini Gésteren t Testi Sonuglari

Acik & kapali saha N X Ss df t P
Yikici ﬁ;ﬁ:{':ah ;88 jé:i:gg ig:ggis 3,98 2,076 ,038*
Edilgen /2;:::&]“ ;88 ;i;gggg jggi:g 398 2,344 020*
G = == == Srppv
Toplam Ack 200 111,2786 18,69397

-3,98 ,250 ,802

Kapali 200 110,8150 18,34457

Tablo 1’de gorildugu Uzere, taraftarlarin saldirganhk diizeylerinin, Agik saha ve Kapali saha
seyirci durumlarina gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Taraftarlarin Agik saha ve Kapali
saha seyirci durumlari ile saldirganhk toplam puani (t(400)=0,250; P>0,05) agisindan anlamh
farkhlasma tespit edilememistir.  Fakat saldirganlik Alt boyutlarindan Atilgan saldirganhk
t(400)=3,436; P>0,05), Edilgen saldirganlk t(400)=2,344; P>0,05) ve Yikici saldirganlik
t(400)=2,076; P>0,05) alt boyutlari agisindan anlamli farklilik tespit edilmistir.

Tablo 2: Taraftar Gruplarinin Yas degiskeni agisindan Saldirganlik Olcegi ve Alt Olcekleri
bakimindan Karsilastiriimasini Gosteren t Testi Sonuglari

Yas N X Ss df t p

Yikici 15-24 227 42,3612 10,58434 398 2,453  ,015*
25 Gstu 173 39,8092 9,93429

Edilgen 15-24 227 25,4361 8,43345 398 -1,538 ,125
25 Gsta 173 26,7225 8,09345

Atilgan 15-24 227 43,8678 10,54406 398 152 ,879
25 Gsta 173 43,7036 10,85839

Toplam 15-24 227 111,6652 19,53900 398 ,765 ,444
25 Gsta 173 110,2353 17,05869

Tablo 2’de gorildugu Uzere, taraftarlarin saldirganlik diizeylerinin, yas durumlarina gore
farklilasip farklilagsmadigi incelenmistir. Taraftarlarin Yas degiskenleri ile saldirganlk toplam puani
ile alt boyutlari arasindan Atilgan saldirganlik t(400)=0,152; P>0,05) ve Edilgen saldirganlik
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(t(400)=1,538; P>0,05) agisindan anlamli farklilasma tespit edilememistir. Fakat saldirganhk Alt
boyutlarindan Yikici (t(400)=2,453; P>0,05) alt boyutu agisindan anlamli farklilik tespit edilmistir.

Tablo 3: Taraftar Gruplarinin Spor Yapip yapmama acisindan Saldirganlik Olcegi ve Alt Olcekleri
bakimindan Karsilastiriimasini Gosteren t Testi Sonuglari

Spor yapip yapmama N X Ss df t P
durumu
Yik Evet 312 41,4551 10,61567

- H\;f/lr 88 40,5568 9,48666 398 717 474
Edil Evet 312 26,2372 8,53486

e H\;illr 88 25,1250 7,39962 398 1,110 /268
Atll Evet 312 43,1081 10,55343

h H\;illr 88 46,2386 10,77352 398 2,446,015
Topl Evet 312 110,8004 18,92773

P Hvai/lr 88 111,9205 16,96123 398 -0l 617

Tablo 3’'de goriildGgi Gzere, taraftarlarin saldirganlik diizeylerinin, spor yapip yapmama
durumlarina gore farkhlasip farklilasmadigi incelenmistir. Taraftarlarin spor yapip yapmamalari ile
saldirganlik toplam puani ile alt boyutlari arasindan Yikici (t(400)=0,717; P>0,05) ve Edilgen
saldirganlik(t(400)=0,268; P>0,05) acisindan anlamli farklilasma tespit edilememistir. Fakat
saldirganlik Alt boyutlarindan Atilgan saldirganlik t(400)=2,446; P>0,05) alt boyutu agisindan spor
yapmayan taraftarlarin lehine anlamh farkhhk tespit edilmistir.

Tartigma ve Sonug

Calismanin amaci dogrultusunda Kadinlar 1. Lig Basketbol takimlarindan Antakya Homend
ve 2. Lig futbol takimlarindan Hatay spor erkek taraftarlarin Acik saha ve kapali saha seyirci
durumlari, spor yapma ve yapmama durumlari ile Yas degiskenleri dikkate alinarak taraftarlarin
saldirganlik diizeyleri ¢alismanin amaglar dogrultusun da incelenmek istenmistir. Elias ve Dunning
(1986) siddet ile erkek merkezli toplumsal yapi arasinda biyik oranda dogru oranti oldugunu
saptamistir. Dunning ve Maguire (1994) sporda siddet kullaniminin, 6ziinde erkek kimligini
tanimladigini ve kiltirel bir olguya (ataerkil yapi) baglanarak toplumdan glic aldigini
vurgulamistir.

Tablo 1’de incelendiginde, taraftarlarin saldirganlik diizeylerinin, Agik saha ve Kapali saha
seyirci durumlari dikkate alindiginda taraftarlarin saldirganlik alt boyutlarindan yikici, edilgen ve
atilgan saldirganlik dizeyleri acgisindan anlamli farklihk oldugu gorilmektedir. Acik saha
taraftarlarinin yikici saldirganlik ve edilgen saldirganlik diizeyleri kapali saha taraftarlarindan daha
yiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayriyeten kapal saha taraftarlarinin agik saha
taraftarlarindan daha atilgan olduklari da tespit edilmistir. Kerr ve Kock (2002) ve Karagézoglu ve
Ay (1999) ve Seker (2011) acglk saha futbol seyircilerine yonelik yapmis oldugu calismada
taraftarlarin saldirganlik egilimlerinin yiksek oldugu bulgulamislardir. Acet (1997), Dogan ve
Morah (1999) Seyircilerin saldirganlik diizeylerine iliskin yapmis olduklari arastirmalarda acik
triblin seyircilerinin kapal triblin seyircilerine gore daha fazla seyirci taskinhgl yapma egilimi
icinde oldugu tespit edilmistir. Russell (1993) ise saldirganlikla ilgi farkh bir yontem kullanarak
saldirganligin seyirci blylUkligiinden kaynaklaniyor olabilecegini ifade etmistir. Russell ve Drewry,
(1976) ayni olguyu destekleyerek seyirci buytklugl ile sporcu saldirganligi arasinda pozitif olarak
artan bir iliski oldugunu belirlemekle birlikte; seyircinin biylikligl sonucunda elde edilen
hakimiyet duygusunun taraftarlar arasindan her seyi yapabilme duygusuna sahip olmak anlami
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tasidigini ifade etmektedirler. Ozellikle futbol taraftarlarinin kapali spor taraftarlarina oranla daha
¢ok taraftar kitlesine sahip olmasi agik saha taraftarlarinin saldirganhga daha ¢ok meyilli olmasina
sebep olabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica tezahiratin fazla olmasi, yiksek desibelli ses
anlamina da gelir ki, bunun da saldirgan davranimlari kolaylastirdig1 soylenebilmektedir (Wann,
1997, 271). Mevcut calismalara bakildiginda sonuglarimizi destekleyen bulgu ve ifadeler yer
almaktadir.

Tablo 2'ye baktigimizda, taraftarlarin saldirganlk dizeylerinin, yas durumlarina gore
farkhlasip farkhlasmadigi incelenmistir. Elde edilen sonuglara baktigimizda 15-24 yas arasi
taraftarlarin 25 yas Ustli taraftarlara oranla daha vyikic saldirganlik gosterdikleri sonucuna
ulasilmistir. Saldirganlk alt boyutlarindan Atilgan saldirganlik ve Edilgen saldirganlik agisindan ise
herhangi bir anlamli farklilik bulunamamistir. Duque, Klevens ve Ramirez (2003) 15-60 yas
araliginda yer alan toplam 3007 kisiye yonelik yapmis olduklari ¢alismada 15-24 yas arasindaki
deneklerin daha saldirgan olduklari sonucuna ulasmislardir. Koger (2012) “Futbol Derneklerine
Uye Olan Taraftarlarin Siddet ve Holiganizm Egilimlerinin Belirlenmesi ath galismasinda 18
yasindan kiguk taraftarlarin 25 yas ve Uzerindekilere taraftarlara gore daha fazla takimlarini
destekledikleri ve yaslari azaldik¢a cevredeki olay ve olgulardan daha fazla tahrik olduklar ifade
etmistir. Roversi'nin (1991) “italya’da futbol siddeti” konulu ¢alismasina gére ise; futbol
holiganizmi olaylarina katilanlarin %64.7’si 21 yasindan kiigiktdr.

Tablo 3’e baktigimizda, taraftarlarin saldirganlik dizeylerinin, spor yapip yapmama
durumlarina gore farkhlasip farklilasmadigina baktigimizda spor yapmayanlarin atilganhk
dizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Saldirganlik alt boyutlarindan yikici
saldirganlik ve Edilgen saldirganlik agisindan ise herhangi bir anlamli farklihk bulunamamistir.
Kiper (1984), bireyin kendi cikarlarini korumasi icin kaygiya kapilmadan duygularini acikc¢a
anlatabilmesi ve baskalarinin haklarini kabul ederek, kendi hakkini kullanmasini saglayan her
davranisi atilganlik olarak tanimlamistir. Gokgicek (2015) spor yapan erkeklerin spor
yapmayanlardan daha saldirgan ve atilgan olduklari sonucuna ulagmistir. Tiryaki (1996) Universite
ogrencileri Uzerinde yaptigl ¢alisma da spor yapma ve saldirganlik iligkisini arastirmis ve sonug
olarak spor yapanlarin yapmayanlara gore daha saldirgan oldugunu belirlemistir.

Sonug olarak; acik saha taraftarlarinin kapali saha taraftarlarina oranla saldirganhk
dizeylerinin daha yilksek oldugu gorulir iken, 24 yas alti taraftarlarinin, 25 yas ve Ustl
taraftarlara oranla daha yuksek saldirganlik i¢cinde oldugu gorilmektedir. Spor yapan taraftarlarin
ise spor yapmayan taraftarlara oranla saldirganlik alt boyutlarindan atilgan yaklasim dizeylerinin
daha distk oldugu sonucuna ulasiimistir.

Oneri olarak; acgik saha ve kapall saha taraftarlarinin saldirganlik dizeyleri ile egitim
duzeylerine iliskin calisma yapilmasi alan i¢in 6nemli saglayacaktir. Acik ve kapali saha
taraftarlarinin fanatiklik dizeyine iliskin de yapilacak calismalar taraftarlarin saldirganhk
dizeylerinin ortaya konmasi agisindan onemlilik arz edecegi distinilebilir. Bu oneriler yeni
yapilacak ¢alismalar agisindan énemli degisken olacagi diisintilmektedir.
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Extended Abstract

This study aims to investigate aggression levels of open field (football ) and indoor court
(basketball) fans during the competition.

Target population of the study consisted of male fans of a basketball team played in
women’s

Division | basketball league and male fans of a football team played in football league
second division between 2015and 2016. Research sample was composed of 400 people of whom
200 were basketball fans and 200 were football supporters. All of fans composing sample group
consisted of malefans sinceless female spectators went to the football fields to watch the football
competitions than male ones. Personal information form developed bythe researcher and
“Aggression Scale” developed by Kiper (1984) were used as data collection tool.

By calculating the arithmetic average and standard deviation of the answers to the scale,
distributions of Aggression levels of students were determined. Later on, Kolmogorov-Smirnov
test was used to determine whether sub-dimensions of Aggression Scaleand are normally
distributed, in orderto determine whet herthereis asignificant difference between group
averages for demographic variables. T test was used for pairwisecomparisons.

This study aims to examine aggression level of the fans considering outdoor field and
indoor court spectator states of male fans of women’s division | basketball league and fans of
football league second division, their situations of whether sport plays and their ages.

As seen in Table 1, it has examined whether the aggression levels of supporters differ
according to situations of outdoor field and indoor court spectator. There has not been found any
significant difference between situations of outdoor field and indoor court spectator and total
aggression score (t(400)=0,250; P>0,05). But, it was determined that there was a significant
difference between impulsive aggression (t(400)=3,436; P>0,05), passive aggression
(t(400)=2,344; P>0,05) and destructive aggression (t(400)=2,076; P>0,05) from aggression
subscales.

As shown in Table 2, it has analyzed whether the aggression levels of supporters differ
according to situations of age. There has not been found any significant difference between the
variable age of fans, their total aggression score, impulsive aggression (t(400)=0,152; P>0,05) and
passive aggression (t(400)=1,538; P>0,05). However, it was found that there was a significant
difference in terms of destructive aggression (t(400)=2,453; P>0,05).

As indicated in Table 3, it has analyzed whether the aggression levels of supporters differ
according to state of whether fans play sport. It has not been established any significant
difference between the variable of whether fans play sport, their total aggression score,
destructive aggression (t(400)=0,717; P>0,05) and passive aggression (t(400)=0,268; P>0,05).
However, it was found that there was a significant difference in favor of non-sporting fans in
terms of impulsive aggression (t(400)=2,453; P>0,05).
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci ilkokul 6gretmenlerinin stiin yetenekli G6grencilere ve egitimlerine iliskin
tutumlarini ortaya c¢ikarmaktir. Arastirma 2013-2014 Egitim-Ogretim yili yaz dénemi mesleki ¢alismasinda
Mersin ili Silifke ilgesindeki &gretmenlerle gergeklestirilmistir. Calismaya 20 Ggretmen  katilmistir.
Ogretmenlerin iistiin yeteneklilik ve iistiin yetenekli éGrencilerin egitimine yénelik tutumlarinin belirlenmesi
icin Tortop (2012) tarafindan gelistirilen “Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin Yetenekli Egitimine iliskin Ogretmen
Tutumlari Olcedi” kullaniimistir. Sorulara verilen cevaplanin frekans (f) ve yiizdelikleri (%) hesaplanarak elde
edilen veriler yorumlanmistir. Ogretmenlerin iistiin yetenekli editimine iliskin olarak bazi konularda gériis
birligine varirken bazi konularda gériis ayriliklarina diistiikleri belirlenmistir. Metin iginde daha ayrintili bulgu
ve sonuclara yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: istiin yeteneklilik, 6gretmen tutumu, (istiin yetenekli egitimi

Defining the Primary School Teacher Attitudes Towards Gifted Students and Their
Education (Sample of Silifke District)

Abstract

The aim of this study is to reveal the attitudes of primary school teachers towards superior skills and
education of gifted students. The research was carried out with the teachers in the Silifke district of Mersin
province during the summer term professional education of 2013-2014 academic year. Twenty teachers
participated in the study. The "Teacher Attitudes Scale Related to Highly Gifted and Gifted Education”
developed by Tortop (2012) was used to determine the attitudes of teachers towards superior ability and
education of gifted students. The frequencies (f) and percentages (%) of the answers given to the questions
were calculated and interpreted. It has been determined that some of the teachers have fallen into
disagreements on some issues while they have reached consensus on some of the issues related to gifted
education. More detailed findings and conclusions are included in the text.

Key Words: giftedness, teacher attitude, gifted education
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Giris

Ustiin yetenekli birey; yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gdsteren ve uzmanlar
tarafindan belirlenen 1Q puani 130 ve Usti olan 06grencilerdir (MEB,2012). Her bireyin
yeteneklerinin en st dizeyde gelistiriimesinin gerekli gorildigld glinimiz egitim anlayisinda
Gstln yeteneklilerin egitimi 6nem kazanmaya baslamistir. Ancak Ustlin yetenekli ¢ocuklarin
egitimi ile ilgili calismalar Batili Ulkelerde gelismis diizeyde olmasina ragmen ulkemizde Ustin
yetenekli ¢cocuklarin egitimi ile ilgili ¢calismalarin 6nemi son yillarda anlasilmaya baslanmistir
(Ataman, 1998). Birgok arastirmaci tarafinda yapilan ¢alismalarda Ustiin yetenekli bireylerin
normal egitim ortamlarinda egitim ihtiyaglarini karsilayamadiklari tespit edilmistir. Bu nedenle
lilkemizde oldugu gibi bircok (lkelerde de Ustin yetenekli bireylerin egitim gereksinimleri ihmal
edilmektedir ( Sak, 2011).

Ustiin  yetenekli 6grencilerin egitim ortamlarinda &gretmeni rehber 6grenciyi
o6grenmelerinden sorumlu ve aktif kilan, yaparak-yasayarak 6grenme stratejileri olusturulan
zengin programlarla egitim gereksinimleri karsilanabilir (Sak, 2011). Bu egitim programlarini
yapilmasi ve uygulanabilmesi icin alanda yetkin O6gretmenlere ihtiya¢ vardir. Ancak, Gstin
yetenekli cocuklara yonelik uygulanan akademik egitimin yetersiz oldugu ve Ustiin yetenekli
ogrencilerin duygusal ihtiyaglarini giderebilecek ©6gretmen yeterliliklerinin ve alan bilgisi
eksikliginin oldugu birgok arastirmada vurgulanmaktadir (Gallagher, 1996; Sak, 2011). O yizden
ogretmenlerin Ustlin yetenekliler egitimine yonelik gorislerinin tespit edilmesi glinimizde
oldukga 6nem kazanmistir (Davis & Rimm, 2004).

Sinif 6gretmeni sinifindaki 6grencilerin Ozelliklerini iyi bilmeli ve ilgi alanlarina hitap
etmelidir. Ayrica Ustin yetenekli cocuklar bircok farkli sosyo-kiltirel alanda ortaya
cikabileceginden bu ortamlarda sinif 6gretmenleri onlari kesfedebilir ve topluma kazandirabilirler.
Sinif 6gretmenleri bu kit kaynaklarin dogru tespiti icin Gstlin cocuklarin 6zellikleri hakkinda genis
bilgiye sahip olmalidir. Normal egitim sistemi icerisinde de sireklilik gosteren bu 6grencileri
yakindan tanimak, onlara uygun egitim ortamlari olusturmak ve potansiyellerini gelistirmek igin
her yonii ile egitmen kendini gelistirmeli, bu alanda donanimh olmalidir. Ogretmenler ustiin
yetenekli cocuklari yalnizca akademik olarak degil, durum ve davranig olarak da etkilemektedirler
(Kildan, 2011).

Glnlmuzde Ustin yetenekli 6grencilerin okullarimizda belirlenip, 6zel egitim alma
firsatlari yayginlasmaktadir. Ustiin yetenekli égrencilerin belirlenmesinde ilkokul dénemi etkili
olmaktadir. Bu baglamda ilkokuldaki 6gretmenlerin Gstiin yeteneklilik ve Ustiin yetenekli
egitimine bakis acisi 6nemlidir. Bu nedenle ¢alismanin amaci ilkokullarda gorev yapan sinif
o6gretmenlerinin Ustlin yetenekli 6grencilere ve Ustiin yetenekli egitimine iliskin duslncelerini
ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizinde
kullanilan istatistiksel bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin Gstin yetenekli 6grencilere ve Ustiin yetenekli egitimine
iliskin tutumlarin belirlenmesinde nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullaniimistir.
Tarama modelleri, daha ¢ok insanlarin bir konu hakkinda inanglarini, gorislerini tutumlarini
ortaya koymak ve belirlemek amaciyla kullanilir (BlyUkoztirk vd. 2011).

Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 Egitim-Ogretim yili yaz dénemi mesleki calismasinda
Mersin ili Silifke ilcesi Gazipasa ilkokulunda gérev yapan 20 sinif 8gretmeni olusturmaktadir. Bu
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okulun segilme sebebi ilge merkezinde yer alan akademik, sanatsal, sosyal, sportif agidan basarih
bir okul olmasidir. Asagida ¢alismada yer alan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri verilmistir.

Tablo A: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet F %
Erkek 10 50
Kadin 10 50
Toplam 20 100

Tablo A’ya goére ¢alisma grubunun %50’sini kadin, %50’sini erkek 6gretmenler olusturmustur.

Tablo B: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlarina Gére Dagilimi

Mezuniyet F %
On Lisans 2 10
Lisans 17 85
Yiksek Lisans 1 5
Toplam 20 100

Tablo B’ye gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 10’u 6n lisans, %85’l lisans, %5’I yiiksek
lisans mezunudur.

Tablo C: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kidem Yillarina Gére Dagilimi

Kidem Yih F %
1-5yil 3 15
6-10 yil 1 5
11-15yil 5 25
16-20 yil 1 5
21-25yil 2 10
25-30yil 8 40
Toplam 20 100

Tablo C'ye gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %15’inin kidem yili 1-5 yil, %5’inin 6-10 yil,
%25’inin 11-15 yil, %5’inin 16-20 yil, %10’unun 21-25 yil, %40’inin 25-30 yil ¢alisma siirelerinin
oldugu gorilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri 34 maddeden olusan “Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin Yetenekli Egitime
iliskin Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Nadeau (1984) ve Gagne ve Nadeau (1985) tarafindan
gelistirilen bu 6lgek, Tortop (2012) tarafindan Tlrkge’ye uyarlanmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Ustiin yeteneklilik ve Ustiin yetenekli egitimine iliskin &gretmen gérislerini belirleme
oOlcegindeki veriler analiz edilerek her maddeye iliskin veriler ylizde ve frekans olarak belirlenmis
ve yorumlanmistir.
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Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular yukarida deginilen yodntemlere uygun olarak
o0gretmenlerin gorislerini 6lgen 6lgekten elde edilen bulgulardan olusmustur. Her madde verileri
ylzde ve frekans olarak tek tek degerlendirilip bulgular asagidaki sekilde bicimlenmistir.

Tablo 1: “Okullarimiz Ustiin Yetenekli Ogrencilere Ozel Egitim Hizmetlerini Sunmalidir.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0
Katilmiyorum 3 15
Kararsizim 0 0
Katiliyorum 7 35
Kesinlikle Katiliyorum 10 50
Toplam 20 100

Tablo 1 sonucuna gore o6gretmenlerinin ¢ogunlugunun (katiliyorum ve tamamen
katihyorum dereceleri birlikte degerlendirildiginde) (%35, %50) Ustlin yetenekli 6grenciler igin
okullar 6zel egitim hizmeti sunulmalidir demelerine karsin, bu gorise katilmayan 6gretmenlerin
orani %15'tir.

Tablo 2: “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitim Gereksinimlerini Karsilamanin En iyi Yolu Onlari
Ozel Siniflara Koymaktir.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0
Katilmiyorum 2 10
Kararsizim 1 5
Katiliyorum 9 45
Kesinlikle Katiliyorum 8 40
Toplam 20 100

Tablo 2 sonucuna bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogunlugu (katiliyorum ve tamamen
katiliyorum dereceleri birlikte degerlendirildiginde) (%45, %40) Ustin yetenekli 6grencileri egitim
ihtiyaclan icin 6zel siniflara koyma goriisiint belirtirken, 6gretmenlerin %10 u bu gorise karsi
cikmistir.

Tablo 3: “Ozel Egitim Hizmetlerine En Fazla ihtiyag Duyan Ogrenciler Ogrenme Gii¢ligii Olan
Ogrencilerdir.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0
Katilmiyorum 5 25
Kararsizim 2 10
Katiliyorum 7 35
Kesinlikle Katiliyorum 6 30
Toplam 20 100
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Tablo 3’e gore ozel egitime ihtiyaci en fazla olan 6grencilerin 6grenme gicliglu olan
ogrenciler oldugunu belirten 6gretmenlerin orani %65 iken 6gretmenlerin %10’u bu konuda
karasiz oldugunu ve %25’inin bu goriise olumsuz tutum gostermislerdir.

Tablo 4: “Ustiin Yetenekli Ogrenciler icin Yapilan Ozel Programlar Segkincilik (Elitizm)
Olusturacagi igin Sakincalidir.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 10 50
Katilmiyorum 40
Kararsizim 0
Katiliyorum 10
Kesinlikle Katiliyorum 0 0
Toplam 20 100

Tablo 4’e gobre Ustlin yetenekli o6grencilere vyapilan 6zel

programlarin seckinlik

olusturacagina 6gretmenlerin %90’1 katilmadigini, %10’unun kararsiz oldugunu gostermektedir.

Tablo 5: “Ustiin Yetenekli Ogrenciler icin Yapilan Ozel Egitim Hizmetleri Aynmciligi Gésteren Bir

isarettir.”
Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 13 65
Katilmiyorum 35
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle Katiliyorum
Toplam 20 100

Tablo 5 sonucuna gore 6gretmenlerin (katilmiyorum ve tamamen katilmiyorum dereceleri
birlikte degerlendirildiginde) (%65, %35) %100°U Ustin yetenekli 6grenciler igin yapilan 6zel
egitim hizmetlerinin ayrimciliga neden olmadigini belirtmislerdir.

Tablo 6: “Ustiin Yetenekli Ogrenciler igin Ozel Siniflar Olusturulmasi, Diger Ogrencilerin

Kendilerini Degersiz Hissetmesine Neden Olur.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 8 40
Katilmiyorum 9 45
Kararsizim 2 10
Katiliyorum 1 5
Kesinlikle Katiliyorum 0 0
Toplam 20 100

Tablo 6’ya gore 6gretmenlerin %85’i Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zel siniflara alinmasinin
diger Ogrencilerin kendilerini degersiz hissetmelerine neden olmayacagini belirtirken, %10’u
karasiz ve %5’i diger 6gretmenlerin gorislerine karsi gikmiglardir.
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Tablo 7. “Sinif Atlayan Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Cogu, Kendilerinden Yasca Biiyiik Olan Gruba

Sosyal Uyum Saglamada Zorluk Cekerler.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 3 15
Katilmiyorum 2 10
Kararsizim 5 25
Katiliyorum 8 40
Kesinlikle Katiliyorum 2 10
Toplam 20 100

Tablo 7 incelendiginde sinif atlayan 6grencilerin sosyal gruba uyum saglamada zorluk
cekecegine 6gretmenlerin %25’i kararsiz olmasina ragmen %50’si 6grencilerin zorluk cekecegini

belirtmistir.

Tablo 8. “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Bulundugu Sinifta Zaman Kaybetmesi, Atlanilan Bir Ust

Sinifa Uyum Saglamasindan Daha Fazla Zarar Verir.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 4 20
Kararsizim 9 45
Katiliyorum 4 20
Kesinlikle Katiliyorum 2 10
Toplam 20 100

Tablo 8’e gore Ustiin yetenekli 6grencinin bulundugu sinifta zaman kaybetmesi, atlanilan
bir Ust sinifa uyum saglamasindan daha fazla zarar verir gorisiine 6gretmenlerin (%45'i) blyuk

¢ogunlugu karasiz kalmistir.

Tablo 9. “Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim ihtiyaclari Yeterince Karsilanmadigi icin Okullarinda

Genelde Sikilirlar.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 1 5
Kararsizim 1 5
Katiliyorum 12 60
Kesinlikle Katiliyorum 5 25
Toplam 20 100

Tablo 9 sonucuna bakildiginda 6gretmenlerin %85’i Ustiin yetenekli 6grencilerin egitim

ihtiyacglari yeterince karsilanmadigi icin okullarda sikilacagini belirtmislerdir.

Tablo 10. “Ustiin Yetenekli Cocuklarin Aileleri Cocuklarinin Sinif Atlamasi icin Devaml Baski

Yapar.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 10
Katilmiyorum 2 10
Kararsizim 14 70
Katiliyorum 0 0
Kesinlikle Katiliyorum 2 10
Toplam 20 100

Tablo 10’a goére 6gretmenlerin %70’i Ustiin yetenekli ¢ocuklarin aileleri sinif atlama

konusunda devamli baski yapmalari goriisiinde karasiz kalmiglardir.
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Tablo 11. “Ustiin Yetenekli Ogrenciler Egitim ihtiyaglar Yeterince Karsilanamadigi icin Normal

Siniflarda Zamanlarini Boga Harcarlar.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 2 10
Kararsizim 3 15
Katiliyorum 11 55
Kesinlikle Katiliyorum 3 15
Toplam 20 100

Tablo 11’de Ustlin yetenekli 6grencilerin normal siniflarda zamanlarini bosa harcadiklari
gorusiine 6gretmenlerin %70’i katilirken, %15’i katilmamakta ve %15’i karasiz kalmaktadir.

Tablo 12. “Bizler Ustiin Yetenekli Ogrencilerden Cok Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilere Ozel

Destek Vermekle Sorumluyuz.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 6 30
Katilmiyorum 7 35
Kararsizim 2 10
Katiliyorum 4 20
Kesinlikle Katiliyorum 1 5
Toplam 20 100

Tablo 12’ye gore katiimiyorum ve tamamen

Tablo 13. “Ustiin Kisiler Toplumumuz icin Cok Degerli Bir Hazinedir.”

katilmiyorum dereceleri birlikte
degerlendirildiginde (%30, %35) 6gretmenlerin %65’i bu madde gorusine karsi gitkmislardir.

Onemli Gériilme Derecesi F %

Kesinlikle Katilmiyorum 1 5

Katilmiyorum 0 0

Kararsizim 1 5

Katiliyorum 9 45

Kesinlikle Katiliyorum 9 45

Toplam 20 100

Tablo 13’e katilyorum  dereceleri birlikte

degerlendirildiginde (%45, %45) o6gretmenlerin %90’1 Ustlin kisilerin toplumumuz icin degerli

oldugu goristine katilmiglardir.

Tablo 14. “Okullarimizda Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozel Egitim Ihtiyaclari Sikca ihmal

Edilmektedir.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 0 0
Kararsizim 3 15
Katiliyorum 11 55
Kesinlikle Katiliyorum 5 25
Toplam 20 100

Tablo 14’e bakildiginda 6gretmenlerin %80’i okullarda Gstin yetenekli 6grencilerin 6zel

egitim ihtiyaclarinin ihmal edildigini belirtmislerdir.
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Tablo 15. “Ustiin Yetenekli Bireylerin, Yeteneklerini Tam Olarak Gelistirmek icin Ozel ilgi ve

Destege ihtiyaglari Vardir.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0
Katilmiyorum 1 5
Kararsizim 0 0
Katiliyorum 7 35
Kesinlikle Katiliyorum 12 60
Toplam 20 100

Tablo 15’te 6gretmenlerin %95’i Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zel ilgi ve destege ihtiyaci

oldugunu soylemislerdir.

Tablo 16. “Okullarimiz Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozel Egitim ihtiyaclarini Kargilamada Zaten

Yeterlidir.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 9 45
Katilmiyorum 10 50
Kararsizim 1 5
Katiliyorum 0 0
Kesinlikle Katiliyorum 0 0
Toplam 20 100

Tablo 16'ya gore o6gretmenlerin blylk ¢ogunlugu (%95) okullarimizin Ustin yetenekli
Ogrencilerin 6zel egitim ihtiyaglarini karsilamada yeterli olmadigi yéniinde goris bildirmislerdir.

Tablo 17. “Toplumun Ustiin Yetenekli Bir Bireyi Olarak Diisiiniilmeyi Cok istiyorum.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 7 35
Kararsizim 7 35
Katiliyorum 5 25
Kesinlikle Katiliyorum 0 0
Toplam 20 100

Tablo 17’de 6gretmenlerin %35’i Gstlin yetenekli birey olarak disliniilmekte kararsiz iken

%401 Gstlin yetenekli olarak dusinilmeye katilmamakta ve %25’i katilmaktadir.

Tablo 18. “Ustiin

Ailelerinindir.”

Ogrencilerinin  Yeteneklerinin

Gelistirilmesinde

Blylik Sorumluluk

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 3 15
Katilmiyorum 7 35
Kararsizim 5 25
Katiliyorum 5 25
Kesinlikle Katiliyorum 0 0
Toplam 20 100

Tablo 18’e gore Ustiin yetenekli 6grencilerin yeteneklerinin gelistirilmesinde sorumlulugun
ailelerde olduguna katilmayanlarin orani %50 iken bu gorise katilanlar %25 ve kararsiz kalanlar

da %25'tir.
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Tablo 19. “Bir Cocuk Ustiin Yetenekli Olarak Etiketlenirse Arkadas Edinmede Daha Fazla Zorluk

Ceker.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 5 25
Kararsizim 9 45
Katiliyorum 4 20
Kesinlikle Katiliyorum 1 5
Toplam 20 100

Tablo 19’da ¢ocugun Ustiin olarak etiketlenmesinin arkadas edinmede zorluk olusturacagi
gorusiine 6gretmenlerin %45’i karasiz kalmistir. %25’i katiimis ve%30’u gorise katilmamistir.

Tablo 20. “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Normal Siniflarda Ogrenim Gérmeleri Saglanmalidir,
Ciinki Ustiin Yetenekli Ogrenciler Diger Ogrenciler icin Bir Entelektiiel Uyarici Rolii Ustlenirler.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 10
Katilmiyorum 4 20
Kararsizim 6 30
Katiliyorum 7 35
Kesinlikle Katiliyorum 1 5
Toplam 20 100

Tablo 20’ye bakildiginda Ustiin yetenekli 6grencilerin normal siniflarda egitim alarak diger
ogrencilere entelektlel uyarici olacagl gorusiine katilan 6gretmenlerin %40, kararsiz kalanlarin

%30, katilmayanlarin %30 oldugunu gérmekteyiz.

Tablo 21. “Ogrencileri Ustiin Yetenekli ve Digerleri Diye Ayirirsak, Daha Bircok Etiketlemeleri de

Arttiriniz.”
Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 3 15
Katilmiyorum 7 35
Kararsizim 3 15
Katiliyorum 2 10
Kesinlikle Katiliyorum 5 25
Toplam 20 100

Tablo 21’de Ogrencileri Ustlin yetenekli ve digerleri olarak ayrildiginda etiketlemenin
artacagini belirten 6gretmenlerin orani %35 iken bu gorise katilmayanlar %50 ve karasiz kalanlar

%15'tir.

Tablo 22. “Bazi Ogretmenler, Ustiin Yetenekli Ogrenciler Tarafindan Otoritelerinin Sarsildigini

Hissederler.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 3 15
Katilmiyorum 8 40
Kararsizim 7 35
Katiliyorum 2 10
Kesinlikle Katiliyorum 0 0
Toplam 20 100

Tablo 22’ye bakildiginda 6gretmenlerin %55’i bazi 6gretmenlerin Ustiin 6grenciler

tarafindan otoritelerinin sarsildig1 gorisiine katilmamaktadirlar.
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Tablo 23. “Okullarimizda Ustiin Yetenekli Ogrenciler Zaten Ayricalikli Konumdadir.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 5 25
Katilmiyorum 13 65
Kararsizim 1 5
Katiliyorum 1 5
Kesinlikle Katiliyorum 0 0
Toplam 20 100

Tablo 23’te 6g8retmenlerin blyiik cogunlugu (%90) Ustiun yetenekli 6grencilerin okullarda

ayricahkl konumda oldugu goérisiine katilmamaktadirlar.

Tablo 24. “Bir Toplum ilerlemek igin Ustiin Yetenekli Bireylerin Yeteneklerini En Ust Diizeyde

Gelistirmelidir.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0
Katilmiyorum 0 0
Kararsizim 0 0
Katiliyorum 9 45
Kesinlikle Katiliyorum 11 55
Toplam 20 100

Tablo 24’e gbre 6gretmenlerin %100°UG toplumun ilerlemesi igin Ustiin yetenekli bireylerin
yeteneklerinin en Ust diizeyde gelistiriimesi gerektigi konusunda goris birligine vardiklarini

gormekteyiz.

Tablo 25. “Biz Ustiin Yetenekli Ogrencilere Ozel Egitim Hizmeti Sunmakla Gelecegimizin S6z

Sahibi Sinifini Olusturmaktayiz.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 10
Katilmiyorum 6 30
Kararsizim 5 25
Katiliyorum 6 30
Kesinlikle Katiliyorum 1 5
Toplam 20 100

Tablo 25’e bakildiginda bu maddede Ogretmenlerin goris ayriliklarina dustGgind

gormekteyiz.

Tablo 26. “Vergi Miikellefleri, Kiigik Bir Azinlik Olan Ustiin Yeteneklilerin Ozel Egitim ihtiyaglarin

icin Vergi Vermek Zorunda Olmamalilar.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 3 15
Katilmiyorum 7 35
Kararsizim 4 20
Katiliyorum 5 25
Kesinlikle Katiliyorum 1 5
Toplam 20 100

Tablo 26’ya gore 6gretmenlerin %50’si vergi mikelleflerinin Ustin yetenekli 6grencilerin
egitimi icin zorunlu vergi vermelidir derken bu goriise 6gretmenlerin %30’u katilmamakta ve

%20’si kararsiz kalmaktadir.
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Toplumumuzun Ana Kaynagidir, Bu Yizden ilgi

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 10
Katilmiyorum 9 45
Kararsizim 4 20
Katiliyorum 4 20
Kesinlikle Katiliyorum 1 5
Toplam 20 100

Tablo 27’ye gore asll

ilgi odaginda normal c¢ocuklarin olmasi gerektigi gorisiine
ogretmenlerin %25’i katilirken %55’i katilmamakta %20’si karasiz kalmaktadir.

Tablo 28. “Eger Ustiin Yetenekli Cocuklara Ozel Destek ve ilgi Verilirse Kibirli veya Bencil
Olabilirler.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 8 40
Katilmiyorum 7 35
Kararsizim 2 10
Katiliyorum 3 15
Kesinlikle Katiliyorum 0 0
Toplam 20 100

Tablo 28’e bakildiginda 6gretmenlerin %75’i Ustlin yetenekli gocuklara verilecek o6zel

destek ve ilgi sonucunda bencil olabilecekleri goriisiine katiimamuslardir.

Tablo 29. “Ustiin Yetenekli Ogrenciler Sinif Atlatilirsa, Onemli Fikirlerini Yitirirler.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 6 30
Katilmiyorum 6 30
Kararsizim 4 20
Katiliyorum 4 20
Kesinlikle Katiliyorum 0 0
Toplam 20 100

Tablo 29’a gore uUstun yetenekli ¢ocuklarin sinif atlamalarinda 6grencilerin bilgilerinde

bosluk olacagina katilmayan 6gretmenlerin orani %60 iken 6gretmenlerin %20’si karasiz kalmistir.

Tablo 30. “Ogrenme Giigligii Olan Ogrenciler icin Ayrilan Yatirimlarin Aynisini Ustiin Ogrenciler
icin de Yapmalyiz.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0
Katilmiyorum 0 0
Kararsizim 1 5
Katiliyorum 10 50
Kesinlikle Katiliyorum 9 45
Toplam 20 100

Tablo 30’a gore o6gretmenlerin gogunlugunun (%95) 6grenme gigligl 6grenciler igin

ayrilan yatirimlarin Gstln yetenekli 6grenciler icinde yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.
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Tablo 31. “insanlar Tarafindan Kiskanildiklari i¢in Ustiin Cocuklar Genelde Dislanirlar.”

Onemli Gériilme Derecesi F %

Kesinlikle Katilmiyorum 2 10
Katilmiyorum 4 20
Kararsizim 5 25
Katiliyorum 8 40
Kesinlikle Katiliyorum 1 5
Toplam 20 100

Tablo 31’e bakildiginda Ustin c¢ocuklarin kiskanildigina 6gretmenlerin %45’i katilirken
%30’u katilmamakta ve %25’i kararsizdir.

Tablo 32. “Okullarin Normal Programlari Ustiin Ogrencilerin Entelektiiel Merakini Séndiriir.”

Onemli Gériilme Derecesi F %

Kesinlikle Katilmiyorum 3 15
Katilmiyorum 3 15
Kararsizim 4 20
Katiliyorum 8 40
Kesinlikle Katiliyorum 2 10
Toplam 20 100

Tablo 32’de 6gretmenlerin %50’si okullardaki normal programlarin Gstiin 6grencilerin
entelektiel merakini séndirdiagiine katilirken, 6gretmenlerin %20’si kararsiz %30’u bu goérise
katilmamaktadir.

Tablo 33. “Yarinin Toplumunun Liderlerini Cogunlukla Giiniimiiziin Ustiinlerinden Meydana
Gelecektir.”

Onemli Gériilme Derecesi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 10
Katilmiyorum 5 25
Kararsizim 3 15
Katiliyorum 8 40
Kesinlikle Katiliyorum 2 10
Toplam 20 100

Tablo 33 sonucuna gore Ogretmenlerin %50’si toplumun liderlerinin Ustiinlerden
olusacagina katilirken, 6gretmenlerin %35’i bu gorise katilmamaktadir.

Tablo 34. “Ustiin Cocuklarin Biiyiik Cogunluguna Sinif Atlamasi igin izin Verilmelidir.”

Onemli Goriilme Derecesi F %

Kesinlikle Katilmiyorum 2 10
Katilmiyorum 4 20
Kararsizim 3 15
Katiliyorum 9 45
Kesinlikle Katiliyorum 2 10
Toplam 20 100

Tablo 34 sonucuna gore 6gretmenlerin %55’i istliin yetenekli gocuklarin sinif atlamasina
izin verilmesine katilirken %30’u buna katilmamakta ve %15’i kararsiz oldugunu belirtmektedir.
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Sonug ve Oneriler

Yapilan ¢alisma sonucunda Gagne ve Nadeau (1985) tarafindan gelistirilen 6lcegin Tortop
(2012) tarafindan Tirkee uyarlama calismasinda elde dilen 34 maddelik tutum 6lgegi sonucunda
o6gretmenlerin bazi maddelerde goris birligine varirken (5, 24, 13, 15,16, 30) bazi maddeler
lizerinde goris ayriliklarina (31, 17, 20, 25) vardiklarini bazi maddelerde de biyik bir kararsizlik
(8, 10, 19) olusturduklari tespit edilmistir.

Ogretmenlerin tamamina yakini (stiin yetenekli &grenciler icin yapilan 6zel egitim
hizmetlerinin ayrimciliga neden olmadigini, Gstln kisilerin toplumuz icin 6nemli oldugu, Ustiin
yetenekli 6grencilerin 06zel ilgi ve destege ihtiyaci oldugunu, okullarimizin Gstiin yetenekli
ogrencilerin 6zel egitim ihtiyaglarini karsilamada yeterli olmadigini, Gstiin yetenekli bireylerin
yeteneklerinin en Ust diizeyde gelistiriimesi gerektigi, 6§renme gugligu 6grenciler icin ayrilan
yatirmlarin Ustiin yetenekli 6grenciler icinde yapiimasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler
kendilerini Ustilin yetenekli gorme, Ustiin yetenekli 6grencilerin normal siniflarda egitim almalari
ve Ustliin yetenekli 6grencilerin dislandiklari konularinda goéris ayriliklarina  dastikleri
belirlenmistir. Ogretmenler (stiin yetenekli 6grencilere sinif atlatma ve bu konuda Ustiin
yetenekli 6grencilere sahip ailelerin 6gretmenlere baski yapma konusunda 6gretmenlerin blyiik
cogunlugunun karasizlik yasadigi géralmastar.

Sahin (2012) sinif 6gretmenlerinin Ustlin yetenekli 6grenciler ve ozellikleri hakkinda bilgi
dizeylerini arttirmaya yonelik egitim programlarinin etkililigi ile ilgili arastirmasinda 201 kadin ve
150 erkek o6gretmenden olusan c¢alisma grubundan elde ettigi sonuglara gore 6gretmenlerin
cinsiyeti, meslek deneyimi ve egitim verdigi sinif diizeyi benzer diizeyde olarak ifade edilmistir.

Sirmeli  (2015) arastirmasinin  bulgularindan yola ¢ikarak elde ettigi sonuglar
dogrultusunda 6gretmenlerin, Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zellikleri ile ilgili bilgi alt yapilarinin
yeterli seviyede olmadigi kanisina varmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin sosyal ézelliklerini ifade
eden denencelere 6gretmenler disik diizeyde farkindalik gésterirken, zihinsel 6zelliklerini ifade
eden denencelere yiksek diizeyde farkindalik gostermislerdir. Bu da 6gretmenlerin Ustin
yetenekli 6grencileri okul ici basar faktoriyle degerlendirdikleri sonucunu 6n plana gikarmistir.
Ustiin yetenekli dgrenciler birden fazla alanda basari gosterebilecekleri icin, bu bilgi seviyesi ile
ogretmenlerin bu 6grencileri etkili bir sekilde fark etmeleri ve yonlendirmeleri olanaksiz
gorulmektedir.

Ustiin yetenekli bireylerin egitimiyle ilgili calismalar agisindan Ulkemizin de eksikligi
bulunmaktadir (Sak, 2011). Bu alanda nitelikli arastirmalarin gogalmasi icin Ustiin yeteneklilerin
egitimiyle ilgili arastirmalara 6nem verilmelidir.

ilkokul &gretmenlerinin Ustiin yeteneklilik ve Ustiin yetenekli cocuklarin &zellikleri
hakkinda bilgi sahibi olmalari igin hizmet ici egitimler dizenlenebilir. Egitim Fakiltelerinin Temel
Egitim Bolimiinde 6grenim géren Okul Oncesi ve Sinif Ogretmenligi adaylarina lisans egitimleri
sirasinda Ustiin yetenekliler egitimi ile ilgili dersler verilebilir. TUBITAK-4005 Yenilik¢i Egitim
Uygulamalari kapsaminda 06gretmen ve 0Ogretmen adaylarina yonelik Gstin yetenekliler
egitiminde yenilik¢i egitim uygulamalari ile ilgili projeler tniversitelerin ilgili bolimleri tarafindan
hazirlanabilir.
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Summary

Nowadays, gifted students are identified in our schools and opportunities for special
education are getting widespread. The elementary school period is influential in determining
gifted students. In this context, it is important that elementary school teachers view their
superior ability and gifted education. The aim of the work is to reveal the attitudes of elementary
school teachers towards superior skills and education of gifted students. The research was
carried out with the teachers in the Silifke district of Mersin province during the summer term
professional education of 2013-2014 academic year. 20 class teachers, 10 male and 10 female
teachers, participated in the study. The "Teacher Attitudes Scale Related to Highly Talented and
Talented Education" developed by Tortop (2012) was used to determine the attitudes of teachers
towards superior ability and education of gifted students. In this research, the screening model
was used in determining the attitudes of the teachers on their superior ability and gifted
education. The data for determining teacher opinions on gifted talent and gifted education were
analyzed by statistical methods and the data for each item were determined and interpreted as
percentage (%) and frequency (f). As a result of the study, the teachers' opinions on some items
(5, 24, 13, 24) were obtained as a result of the 34-item attitude scale obtained by Tortop (2012)
in the Turkish version of the scale developed by Gagne and Nadeau (1985) (15, 16, and 30) found
that they had some disagreements (31, 17, 20, 25) on some items constituted a large indecision
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(8, 10, 19) in some materials. The fact that the special education services for the gifted students
who are close to the teachers all do not lead to discrimination is important because the superior
people are important for the society and the fact that our schools are not enough to meet the
special education needs of the gifted students, the talents of the gifted individuals should be
developed at the highest level, They should be done within talented students. It has been
determined that teachers see themselves as gifted individuals, gifted students have to be
educated in normal classes and gifted students fall into disagreements on what they are not. It
has been seen that the vast majority of teachers have been unconcerned about teaching
classrooms for gifted students and for families with gifted students to put pressure on teachers.

Our country is lacking in terms of research on the training of talented people. In-service
trainings can be organized for elementary school teachers to have knowledge of the capabilities
of gifted and talented children. Courses for Pre-school and Classroom Teachers who are studying
in the Basic Education Department of Education Faculties can be taught during their
undergraduate education. TUBITAK-4005 Innovative Educational Practices can be prepared by
the relevant departments of the universities for the projects related to the innovative education
applications in the training of the gifted students towards the teacher and the teacher
candidates.

79



