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Sinif Ogretmeni Adaylarmin Programlarinin Akreditasyonu

Giris

Akreditasyon, ilk olarak yirminci yiizyilin baslarinda Amerikan egitim sisteminde ortaya ¢ikmustir.
Amerika’da 1885 yilinda ilk bolgesel akreditasyon ajansit kurulmus olup, 1910°da ilk akreditasyon
yapilmustir (Kisakiirek, 2007 akt. Aslan, 2009, 298). Akreditasyon, giiniimiizde giderek dnem kazanan bir
olgu haline gelmis olup egitim-6gretimin oldugu yerde bir sistem olarak uygulanmasi gerekmektedir
(Gencel, 2001, 69). Yaygin kullanilan fakat ¢ok fazla bilinmeyen akreditasyon siireci bir olgu olarak,
iiniversitelerde kaliteli egitim-6gretim agisindan ve iilkenin egitime verdigi dnemin bir gostergesi olarak
yararll olacag: (Giinlii, 2000 akt. Gencel, 2001, 69) vurgulanmaktadir. Oncelikle, yonetici kaliteye
inanmalidir (Akal, 1995, 86-87). Akredite yoluyla kalitenin artirilabilecegine inanmayan bir yoneticinin
akreditasyona sahip ¢ikmasi, benimsemesi ve uygulamasi beklenemez.

Akreditasyon konusunda yoneticilerin, kalite 6z giivencesi ve kalitenin iyilestirilmesi hususunda ¢aba
harcamasi gereklidir. Kalite 6z giivencesinde, kabul edilebilir kalite ve performans standartlarinin
belirlenmesi gerekirken, kalitenin iyilestirilmesinde, harici degerlendirme yoluyla programlarin
iyilestirmesi s6z konusudur (Melek, 2003, 106). Siirdiiriilebilir kalite iyilestirmesi i¢in akreditasyon bir arag
gorevini goriir (Atalay, 2006 akt. Aslan, 2009). Dolayistyla, programlar da 6nceden belirlenmis standartlara
gore akredite edilebilir (Di Nauta, Omar, Schade & Scheele, 2004, 5-6). Harvey’e (2004, 208-209) gore,
programa yonelik akreditasyonda, kaliteli mezunlar yetistirmeye imkan verilmelidir. Harvey’in bu ¢ikisi,
bir program i¢in istihdamin ne kadar 6nemli olduguna dikkat cekmistir.

Akreditasyonu, bir¢ok tilkede programlarin sistematik bir sekilde giivence altina alinmasini saglayan
bir yontem (YOK, 1999,1.1) olarak goriinmektedir. Tiirkiye’de egitim fakiilteleri icin akreditasyon
calismalarinda; baslangig, siire¢ ve iiriin standartlar1 ¢ergevesinde dgretim, 6gretim elemanlari, 6grenciler,
isbirligi, fiziksel altyap1, ydnetim ve kalite giivencesi olmak iizere yedi alan bulunmaktadir (YOK, 2007,
47). Bu alanlar da goz oniine alinarak akredite olacak programin paydaslarinin akreditasyon algilarinin
pozitif yonde yonetilmesi gerekir. Bunun i¢in bu ¢alismada da goriildiigi gibi, sinif 6gretmeni adaylarinin
akreditasyon algilarmin 6lgiilmesi gerekir.

Arastirmanin amaci

Arastirmanin amaci, sinif ogretmeni adaylarinin programlarin akreditasyonuna iliskin goriislerinin
belirlenmesidir. Bu amagla, Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi programima devam
eden ticlincii ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin program akreditasyonlarina iligskin gorisleri ortaya
¢ikarilmaya calisilmistir.

Yontem

Arastirmada, genel tarama modeli kullanilmis olup sinif 6gretmeni adaylarinin kendi programlarinin
akreditasyonuna iliskin goriisleri dikkate alinarak mevcut durum ortaya konulmaya caligilmistir.
Aragtirmanin evrenini, Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmif Egitimi anabilim dalindaki iigiincii ve
dordiincii siniftaki 104 6gretmen aday1 olusturmustur. Aragtirmanin 6rneklemi ise, ulasilabilen ve goniillii
olarak ¢alismaya katilan 77 siif d6gretmeni adayidir. 2 aday cinsiyeti belirtmedigi i¢in cinsiyet {izerine
yapilan analizler 75 aday iizerinden, akreditasyona iligkin goriisler 77 aday {lizerinden yapilmustir.

Unal, Semerci ve Semerci (2017) tarafindan gelistirilen 6lgekle ilgili bilgiler sunlardir: “Ogretmen
adaylarinin programlarimn akreditasyonuna iligkin algilar1” 6lgegi, 32 sorudan olusmaktadir. Hig, az, kismen,
cok ve ¢ok fazla seklinde derecelendirilmistir. lgili 6lcek, gelistirilmek iizere Bartin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi, Smif Ogretmenligi ve Matematik Ogretmenligi iigiincii ve dordiincii sinifta
okuyan 141 0Ogrenciye uygulanmistir. KMO degeri, 0.865°tir. Bartlett test degeri 2.432 olarak
hesaplanmustir. Varyans degeri 34.453 bulunmustur. Faktdr yiikleri 0.381-0.759 arasindadir. Olgek nitelik,
mekan, kiitiiphane ve kalite olmak iizere dort ana tema (alt boyut) iizerine kuruludur. Bu dl¢egin Cronbach
Alpha degeri 0.93tiir.

Olgek maddelerinden bazilar1 sunlardir: “Ogretmenlik becerilerimi uygulama firsatim var,
caligmalarimda 6gretim elemanindan doniit altyorum, 6gretim elemanlart yeterli bilgiye sahiptir, konularin
uzmanlar1 tarafindan egitiliyorum, Ogrenciler programim giris Ozellikleri agisindan yeterlidir,
ogrenciligimde basarili olmak i¢in gerekli akademik birikime sahibim, iyi birer 6gretmen olmak iizere
motive oldugumu diisiinliyorum, 6gretim elemanlari, akademik damsmanlik ve rehberlik yapiyor,
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uygulama okullarinda bulundugunuz siireyi yeterli buluyorum gibi maddeler bulunmaktadir” (Unal,
Semerci ve Semerci, 2017).

Bulgular
Arastirmanin bulgular kisminda, cinsiyet ve sinif (3. ve 4. Sinif) bazinda sinif 6gretmeni adaylarinin
program akreditasyonlarina iligkin goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmaya katilan adaylarin %45°1
kadin (34) ve %55’1 erkektir (41). Asagida cinsiyete gore, sinif Ogretmeni adaylarmin program
akreditasyonlarina iligskin goriisleri verilmistir.

Tablo 1. Smmf O6gretmenligi Ogrencilerinin cinsiyete gore, programlarinin
akreditasyona iliskin bulgular1

Boyut Cinsiyet N Ortalama Standart t p
Sapma
Nitelik Kadn 34 344 0.66 -1.011* 0.316
Erkek 41  3.57 0.51
Mekan Kadmn 34 322 0.70 -0.854* 0.396
Erkek 41  3.37 0.81
Kiitiiphane Kadmn 34 322 0.73 -1.460* 0.149
Erkek 41  3.44 0.63
Kalite Kadmn 34 297 0.87 -0.638* 0.525
Erkek 41  3.09 0.81

*p>0.05 sd=73

Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi {i¢lincii ve dordiincii sinif programlarina devam
eden 6grencilerinin program akreditasyonlarina iliskin gériislerinde cinsiyete gore (Kadin: 34, Erkek: 41),
nitelik (t=-1.011, p>0.05), mekan (t=-0.854, p>0.05), kiitiiphane (t=-1.460, p>0.05) ve kalite (t=-0.638,
p>0.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak manidar bir fark bulunmamustir. Cinsiyete goére, nitelik “Cok”
diizeyinde, mekan “Kismen” diizeyinde, kiitiiphane i¢in kadinlar “Kismen” diizeyinde iken erkekler “Cok”
diizeyinde ve kalite alt boyutunda “Kismen” diizeyinde algilara ulagiimistir.

iligkin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 2. Simf Ogretmenligi dgrencilerinin iiciincii ve dérdiincii sinifa gore,
programlarinin akreditasyon algilarina iligkin bulgulari

Boyut Siuf N Ortalama Standart t p
Sapma
Nitelik 3. 35 3.38 0.67 -1.995* 0.050
4, 42  3.64 0.47
Mekan 3. 35 313 0.65 -2.065* 0.042
4. 42 348 0.81
Kiitiiphane 3. 35 3.06 0.69 -3.767* 0.000
4. 42  3.60 0.56
Kalite 3. 35 280 0.97 -2.382* 0.020
4, 42  3.24 0.62

*p<0.05 sd=75

Smif 6gretmenligi programiyla ilgili li¢lincii ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin algilart arasinda
istatistiksel olarak, dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 lehine nitelik (t=-1.995, p<0.05), mekan (t=-2.065,
p<0.05), kiitiiphane (t=-3.767, p<0.05) ve kalite (t=-2.382, p<0.05) temalarinda bir farklilik bulunmaktadir.
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Siniflara gore, nitelik, mekan ve kiitiiphane boyutlarinda tigiincii sinif “Kismen” diizeyinde iken dordiincii
smif “Cok” diizeyinde algilara ulasilmistir. Kalite alt boyutunda ise “Kismen” diizeyinde algilar ortaya
¢ikarilmustir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin programlarin akreditasyonuna iliskin goriislerinin belirlenmesi
amaclanmigtir. Yapilan bu calismada, mekan ve kalite boyutlarinda cinsiyete gore algilarda “Kismen”
cevabi verilmistir. Bu agidan bakildiginda mekan ve kalitenin yeterli diizeyde olmadigi sdylenebilir. Sinif
O0gretmeni adaylarinin egitim-6gretim gordiikleri mekanin ve egitim-6gretim kalitesini artirmanin
yollarindan birisi programin akreditasyon siirecinin baslatilmasidir. Erkus’un (2003, 3) “Fakiiltelerde,
Ogretim elemanlariin beste ti¢ii akredite siirecinin kaliteyi artiracagina inanmaktadir” bulgusu ile Kohler’in
(2003) “Akreditasyon kalite ydnetiminin bir alt boyutudur (Akt. Bakioglu ve Uker, 2017, 108)” ¢ikarimu
bu diistinceyi desteklemektedir.

Egitim fakiiltelerinde bulunan sinif egitimi programi, ilkokul 6gretmenlerimizin hayatimizdaki 6nemi
g6zoniine alindiginda, ne kadar 6nemli oldugu ortadadir. Sinif 6gretmenlerimizin daha iyi yetistirilebilmesi
acisindan kalitenin artirilmasi gerekir. Bunun yollarindan birisi, programin akredite edilmesidir. Bunun i¢in
de akreditasyonun bir bardagin suyla tamaminmin dolu olmas1 degil sadece bir-iki santimetrelik suyla dolu
olmas1 anlamina geldigi 6gretim elemanlarina anlatiimalidir.

Tiirkiye’de bulunan 95 egitim fakiiltesinin yoneticileri, oncelikli olarak sinif egitimi programlarinin
akredite edilme calismalarinda YOK e destek vermeli ve kalitenin artirilmasi igin ¢aba harcamalidir.

Tesekkiir ve Bilgilendirme

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi ev sahipligi ve Egitim Programlar1 ve Ogretim
Dernegi (EPO-DER) isbirligi ile 26-28 Ekim 2017 tarihlerinde Mugla’da gerceklestirilmis olan 5.
Uluslararas1 Egitim Programlari ve Ogretim Kongresi’nde sunulan bildiri makale seklinde diizenlenmistir.
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Extended Summary

Accreditation means assessing educational institutions according to certain standards. The purpose of
the study is to determine the opinions of the class preservice teachers regarding the accreditation of the
programs. For this purpose, the scale developed by Unal, Semerci and Semerci (2017) describes the
opinions of third and fourth grade preservice teachers attending Bartin University Faculty of Education
Classroom Teaching programs regarding program accreditations. The scale of "preservice teachers'
perceptions of accreditation of programs™ are 32 items and rated as "Never, Less, Partly, Very, Very High".
The value of Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) is 0.865. The Bartlett test value is 2.432. The released variance
value is 34.453. Factor loadings range from 0.381 to 0.759. The scale is based on four main themes:
qualification (11 items), space (6 items), library (8 items) and quality (7 items) and a total of 32 items.
Some of the scale items are: | have the opportunity to practice my teaching skills, | receive feedback from
my instructor in my studies, the instructors have enough knowledge, I'm being trained by subjects’
specialists. Some of the research findings are: In the opinions of the preservice teachers attending the Bartin
University Faculty of Education Classroom Teaching programs regarding the program accreditations, there
were no statistically significance on the themes of qualification (t=-1.011, p>0.05), space (t=-0.854,
p>0.05), library (t=-1.460, p>0.05) and quality (t=-0.638, p>0.05) according to sex (Woman: 34, Man:41).
As for the class dimension (third grade:35, fourth grade:42), there was a significant difference in favor of
fourth grade preservice teachers on the themes of qualifications (t=0.049, p<0.05), space (t=0.042, p<0.05),
library (t=0.000, p<0.05) and quality (t=0.020, p<0.05).
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Ogretmen Adaylarmin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogretimi Zor Olan
Soyut Kavramlara Iliskin Bilissel Yapilarimin Incelenmesi
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DOI: Kavramlar, ilkokul ve ortaokul ¢agindaki ¢ocuklarin zihinlerindeki temel biligsel
) yapilarin olugmasina ve yeni bilgileri anlamli bir sekilde 6grenmelerine yardimci
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Gelis ilkeleri olusturur. Bu baglamda aragtirmanin amaci; kelime iligkilendirme testi

Diizeltme teknigi kullanilarak 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde 6gretimi zor olan
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deseninde tasarlanmugtir. Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde amaglh
ornekleme ¢esitlerinden Olgiit Ornekleme yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin
calisma grubunu, Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 2016-2017 akademik
yilinda &grenim goéren dordiincii smif sosyal bilgiler 6gretmenligi programi
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda; kelime
iligkilendirme testi kullanilmugtir. Arastirma sonucunda; ¢alisma grubundaki
dordiincii smifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde
Ogretimi zor olan soyut kavramlara yonelik goriislerinde bir farkliligin olmadigi ve
benzer cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Sosyal bilgiler dersinde dgretilmesi zor
olan soyut kavramlar sosyal bilim disiplinlerine gére soyledir: Tarihte, ¢ag ve
kronoloji; cografyada, paralel, meridyen ve konum; sosyolojide, toplum ve sivil
toplum; hukukta, anayasa, kanun ve hak; arkeolojide, kalinti, kaz1 ve sit alani;
psikolojide, empati ve kisilik; antropolojide, kiiltiir, irk ve etnik koken; ekonomide,
arz ve talep, enflasyon; siyasette, yonetim sekilleri; felsefede, etik; dinde, mezhep ve
ahlaktir. Arastirma sonucunda tespit edilen sosyal bilgiler dersinde 6gretimi zor olan
kavramlarin kazandirilmasma iligkin uygun yontem, teknik ve materyallerin
belirlenmesine yonelik ¢alismalar konusunda 6neriler sunulmustur.
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In primary and secondary school ages, concepts help children to develop fundamental
cognitive attributes and learn new information in a meaningful way. Concepts are the
main constituents of knowledge; and inter-conceptual relationships constitute the
scientific principles. In this context, the aim of the present research is to investigate the
cognitive characteristics of teacher candidates regarding the difficult-to-teach abstract
concepts in social studies courses using word-association-test. The study was designed
as a qualitative research pattern. Criterion sampling, among purposive sampling methods,
was used to determine the study group of the research. The study group consists of the
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4™ grade social studies teaching program students receiving education in Bartin
University Faculty of Education as of 2016/2017 academic year. Word association test
was used to collect the research data. The results of the research indicate that, the 4t
grade teacher candidates in the study group tended to have similar opinions on difficult-
to-teach abstract concepts in the social studies course. Classification of difficult-to-teach
abstract concepts, based on the social studies disciplines, is as follows: History, historical
eras and chronology; geography, latitude, longitude and position; sociology, society and
civil society; law, constitution, legislation and rights; archaeology, ruins, excavation and
archaeological sites; psychology, empathy and personality; anthropology, culture, race
and ethnic origin; economy, supply and demand, inflation; policy, administration types;
philosophy, ethics; religion, sects and morals. In conclusion, recommendations were
proposed for determination of proper methods, techniques and materials to provide
students with a good grasp of the concepts which are difficult to teach.
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Giris

Kavramlar, insanin yasaminda disiinmek igin gerekli olan zihinsel yapilardir ve “bireyin
diger nesnelerden ayirt edebildigi ya da diger nesnelerle iliskilendirebildigi bir nesne ya da bir
grup nesneye iliskin dlizenlenmis bilgilerinden” olusur (Akt. Prater, 1993; Klausmeier,
1990). Bireylerin cevrelerindeki nesneleri siniflandirilmalarini, daha etkili diistinmelerini saglayan
kavramlar, yasantilar yoluyla elde edilen bilgilere bagli olarak degisime ugrar, daha Onceden
edinilmig/6grenilmis kavramlarla yeni yasantilar anlam kazanir (Morris, 1996). Kimi kavramlar, 6rnegin;
nesneler adlarla; siirecler eylemlerle; nitelik gdsteren kavramlarsa, onadlarla temsil edilir (Senemoglu,
2000, 513-514) ve genellikle kavramlar sozciiklerle bigimlendirilir (Engelmann, 1969, 13; Oden, 1987,
205).

Biligsel islevlerin gerceklestirilmesini saglayan kavramlar, daha karmagik becerilerin yapi taslart olarak
kabul edilmektedirler (Gelman, 1999). Ayrica, kavramlar bilgilerin sistematik olarak siniflandirilmasini ya
da orgiitlenmesini saglamaktadirlar (Abraham ve Williamson, 1994). Ciiceloglu (1991, 215) kavramu,
aralarinda belirli 6zellikleri paylasan bir grup nesne veya olaya verilen sembol olarak tanimlarken;
Klausmeier (1992), obje, olay, olgu ve disiincelerin benzer 6zelliklerine gore gruplandirilmasi sonucu
olusan zihinsel yap1 veya temsili, kavram olarak adlandirmaktadir. Ulgen’e (2004, 11) gore ise kavram,
farkli obje ve olaylarin ortak 6zelliklerine veya liyeleri degisik olan bir gruba isaret eden degiskendir. Bir
nesne, olgu, durum ve olaylarin zihindeki bir tasarimi olan kavrami biligsel psikolojide Ormrod (2003)
benzer olaylar ve objelerin bir grup veya kategorisi olarak ele almaktadir. Bir nesnenin veya diisiincenin
zihindeki soyut ve genel tasarimi olarak tanimlanan (TDK, 2017) kavramlarin, daha ¢ok soyut 6zelligine
dikkat c¢ekildigi  goriilmektedir. Kavramlar tasidiklart  6zelliklere gore farkli  sekillerde
smiflanabilmektedirler. Ancak kavramlar nasil siniflandirilirsa siniflandirilsin, kavramin igerik 6geleri
degismez (Martorella, 1986).

Vygotsky’e (1998, 124) gore kavramlarin kiginin bellegine yerlesmesi, bellek tarafindan olusturulmus
belli ¢agrimsal baglarin bir toplami ya da yalnizca bir aligkanlik olmanin 6tesinde bir seydir. Alistirma
yaptirarak  Ogretilemeyecek, ancak bizzat c¢ocugun gelismesi gerekli diizeye ulastigi zaman
gerceklestirilebilecek olan karmasik ve gercek anlamda bir diisiince eylemidir. Deniz’e (2003, 14) gore,
kavramlara sahip olmayan bir insanin diisiinmesi, bir bebegin diisiinmesi gibi duyusal algilamalarla sinirli
olacaktir.

Scott, Asoko ve Driver (1991), 6grenmeyi yeni bilgilerin asama asama tst-iiste eklenmesinden ziyade,
kavramsal degisim olarak tanimlamaktadir. Ogrenme yani kavramsal degisim, yeni bilgilerin edinilmesi ve
varolan bilgilerin yeniden gozden gecirilerek diizenlenmesi ile basariya ulasir (Riche, 2000). Kavram
o6grenme ise, ozellikle ilk ve orta 6gretimde, yasam boyu kullanilan, yeni 6grenmelere temel olusturan bir
siiregtir (Ulgen, 2004, 105).

Bireyin bilgi yapisinin temel elementleri olan kavramlar, soyut ve somut kavramlar olarak incelenebilir
(Janiuk, 1993). Gagne kavramlari, somut kavramlar ve tammmlanmis (soyut) kavramlar olarak ikiye
ayirmigtir. Somut kavramlar, hayatin ilk aylarindan itibaren kendiliginden ogrenilir. Ancak soyut
kavramlar1 6grenmek icin genellikle 6gretim gerekmektedir (Senemoglu, 2000). Soyut kavramlarin
ogrenilmesi ¢ok daha giic ve karmasik bir siire¢ olmasindan dolayi, soyut kavramlarin 6grenilmesinde
ogrenciler zorluklar yagamaktadirlar (Pine, Messer ve Jhon, 2001). Soyut diisiinebilme agsamasina heniiz
gelmemis ¢cocuklara, soyut kavramlari kazandirmak giigtiir (Doganay, 2002, 232-233).

Alanyazinda kavramlarla ve 6zellikle kavram yanilgilart (Scott, Asoko ve Driver, 1991; Wolfe, 1998;
Yagbasan ve Giilgigek, 2003; Giinbatar ve Sari, 2005; Akpinar, 2006; Costu, Ayas ve Unal, 2007;
Yiirimezoglu, Ayaz ve Cokelez, 2009) ile ilgili bir¢ok calismanin yapildigi gériilmektedir. Bu ¢alismalarin
daha ¢ok fen bilimleri alaninda oldugu goriilmekle birlikte, sosyal bilimlerde de kavram 6gretimine (Turan,
2002; Coskun, 2003; Ulger, 2003; Bilgili ve Bektas, 2004; Pinar ve Akdag, 2012; Y1lmaz ve Colak, 2012;
Tokcan ve Alkan, 2013) yonelik calismalar yapilmistir. Sosyal bilgiler, sosyal bilim alanlar ile ilgili
konularin 6grenci seviyesinde 6gretiminin yapildigi bir ders olup ders iginde sosyal bilim disiplinlerine
0zgii bircok kavram yer almaktadir. Tarih, cografya, sosyoloji, psikoloji, antropoloji, arkeoloji, ekonomi
gibi alanlara 6zgii temel kavramlarin 6gretimin yapildigi sosyal bilgiler dersindeki kavramlarin énemli bir
kismi da soyut kavramlardir. Ogretim programlarinda ve ilgili ders materyallerinde gegen soyut
kavramlarin 6gretimini gerceklestirecek 6gretmenin, dgrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak
Ogretim tasarimi yapmasi ve uygulamasi beklenmektedir. Ancak oncelikle 6gretimi zor olan ya da zor
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oldugu diistiniilen kavramlarin tespit edilmesi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci
kelime iligkilendirme testi teknigi kullanilarak 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde 6gretimi zor
olan soyut kavramlara iligkin bilissel yapilarimin incelenmesidir.

Yontem

1. Arastirmanin Deseni

Arastirma, nitel arastirma deseninde yapilmistir. Arastirmada nitel aragtirma deseninin secilmesinin
nedeni, 6gretimi zor olan soyut kavramlarin birer 6gretmen aday1 olan lisans son sinif 6grencilerinin
goriislerine gore belirlenmek istenmesidir. Nitel arastirmanin temel 6zelligi, bireylerin gercegi sosyal
diinyalariyla etkilesimleri i¢inde nasil insa ettigi {izerine yogunlasmasidir. insa etmek bu yiizden temel nitel
aragtirmanin altinda yatmaktadir. Burada arastirmaci bir fenomenin anlamini, fenomene katilanlara gore
anlamaya ¢alisir (Merriam, 2013, 22).

2. Caliyma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme gesitlerinden 6lgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Calisma grubunun olusturulmasinda goniillii olma, Bartin Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 2017-2018 akademik yilinda sosyal bilgiler 6gretmenligi dordiincti sinifinda 6grenim gorme
ve Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda ortaokullarda gdzlem ve uygulamaya gitme Olgiitleri
kullanilmstir. Bu baglamda arastirmanin calisma grubunu, Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 2017-
2018 akademik yilinda 6grenim goren dordiincii sinif sosyal bilgiler 6gretmenligi programi dgrencileri
olusturmustur. Arastirma, 18’si kadin ve 14’1 erkek olmak {izere toplam 32 dgrenci ile gergeklestirilmistir.

3. Veri Toplama Araci ve Uygulama

Arastirma verilerinin toplanmasinda, kelime iligskilendirme testi kullanilmistir. Kelime iliskilendirme
testi (KIT); insanlarin kavramlar arasinda olusturdugu iliskileri ortaya ¢ikarmak icin tasarlanan bir tekniktir.
KIT kavramlarla ilgili, bireylerin bilissel yapisin1 ve bu yapidaki kavramlar arasi baglari, yani bilgi agim
¢oziimlemek, uzun dénemli hafizasinda bulunan kavramlar arasindaki iligkilerin yeterli olup olmadigim
tespit etmek amaciyla kullanilan en yaygin tekniklerden biridir (Hovardas ve Korfiatis, 2006). Bu
aragtirmada veri toplama araci iki boliimden olugmustur. Birinci boliimde 6grencilerin cinsiyet bilgisine
yer verilirken ikinci boliimde, 6grencilerin kelime iligkilendirme testini tamamlamalar1 i¢in sosyal
bilgilerde 6gretimi zor olan ya da zor oldugunu diisiindiikleri soyut kavramlar1 siralamalar1 ve bunlarla ilgili
diistincelerini ilgili ciimle boliimiine yazmalar istenilmistir.

Caligsma grubunda yer almayan 25 6grenci ile gergeklestirilen 6n uygulama sonrasinda, sosyal bilgiler
egitimi alaninda calisan iki alan uzmaninin da goriisii alinarak sosyal bilgilerde 6gretimi zor olan ya da zor
oldugu diisiiniilen kavramlarin listelenmesinin sosyal bilgiler dersinin icerigini olusturan sosyal bilim
disiplinlere gore ayri ayri belirlenmesine karar verilmistir. Bu nedenle asil uygulamada, sosyal bilgiler
dersinin igerigini olusturan sosyal bilim disiplin alanlar1 birer kelime olarak ayri ayri yazilmis ve her
disipline ait kelime asagida verilen drneklerde de goriildiigii gibi ayr1 bir sayfada yer almstir.
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Olusturulan veri toplama arac1 6grencilere dagitilmis, onlara kelime iligskilendirme testi ve amact ile
ilgili agiklamalar yapilmistir. Ogrencilere veri toplama aracinin yonerge boliimiinde bir 6rnek sunulmustur.
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Daha sonra dgrencilere her bir anahtar kelime icin bir dakika siire verilmistir. Ogrencilerden, bu siire
icerisinde anahtar kelime ile ilgili akillarina gelen soyut kavramlari ve ilgili ciimleyi yazmalari istenilmistir.

4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin  verilerinin  ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Kelime
iligkilendirme testinden elde edilen veriler kelime/kavram sayisi, cevap sayisi ve anlamsal iligki teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Ayn1 anlamla cevaplanan kelimeler/kavramlar en sik tekrar edilen
kelimeler/kavramlar altinda smiflandirilmistir. Kelimeler/kavramlar anlamsal iliski kriteri kullamilarak
kategorize edilmis ve kelimelerin/ kavramlarin frekanslar1 hesaplanmustir.

Analizin giivenirligine yonelik tiim veriler ayri ayri arastirmacilar tarafindan kodlanmustir.
Arastirmanin giivenirligi i¢in kodlayanlar arasinda en az % 70’lik goriis birligi gereklidir (Yildirim ve
Simsek, 2006, 233). Gilivenirligi saglamak i¢in, arastirmada ulasilan kavramsal kategori altinda verilen
kodlarin s6z konusu kavramsal kategorileri temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla iki aragtirmacinin
kodlar1 ve kodlara iligskin kategorileri karsilastirilmigtir. Bu sekilde yapilan veri analizinin giivenirligi;
[Gortis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligl) x 100] formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Bu arastirmada kodlamay1 yapan arastirmacilar arasinda %97°1ik bir goriis birligine
ulasilmigtir. Arastirmanin gecerlili§ini saglamak igin analizi yapilan verilerin tamami detayli olarak
incelenmistir.

Ogrencilerin sosyal bilim disiplinlerine gére ayr1 ayr verdikleri cevaplar her sosyal bilim disiplinine
gore ayr1 ayri kodlanmig ve kategorileri belirlenmistir. Sosyal bilim disiplinlerine goére belirlenen bu
kategoriler ayr1 ayri frekans tablolar1 seklinde diizenlenmistir. Arastirmada cinsiyete gore dgrencilerin
sosyal bilgiler dersinde 6gretimi zor olan soyut kavramlara yonelik goriislerinde bir farkliligin olmadigi ve
benzer cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Bu nedenle cinsiyete gore ayrica bir bulgu sunulmamustir.
Arastirmada, 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri dikkate alinarak kadin 6gretmen adaylari i¢in K1, K2, ... ve
erkek 6gretmen adaylari i¢in E1, E2, ... kodlamalar: kullanilmigtir. Aragtirmanin bulgularinda 6gretmen
adaylarimin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak veriler yorumlanmistir.

Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde 6gretmen adaylariin sosyal bilgilerde, sosyal bilim disiplinlerine gore, 6gretimi zor olan
ya da zor oldugunu diisiindiikleri soyut kavramlara yonelik verdikleri cevaplara iliskin bulgulara yer
verilmigtir.

1. Tarih Disiplinine Ait Soyut Kavramlar
Ogretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde tarih disiplinine ait 6gretimi zor olan soyut kavramlara
yonelik cevap kategorilerinin dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Tarih disiplinine ait soyut kavramlarin dagilimi
Tarih Disiplinine Ait Soyut Kavramlar

Kavram Adi Frekansi
Cag 28
Savas 24
Olgu 20
Kronoloji 19
Olay 16
ilke(ler) 15
Antlagma 10
Barisg 10
Thtilal 7
Inkilap 6
Reform 6
Feodalite 5
Fetih 5
Ronesans 5
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Tanzimat
Saltanat

Orf

Kut

Darbe
Hilafet
Islahat
Kapitiilasyon
Koloni
Mesrutiyet
Skolastik diisiince
Tore
Emperyalizm
Fetret

Iskan

Kesif
Kurultay
Pakt
Panslavizm
Somiirge
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Tablo 1°de 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde tarih disipliniyle ilgili 6gretimi zor olan soyut
kavram olarak en fazla ¢ag (28) kavramini belirttikleri goriilmektedir. Bunu sirasiyla savas (24), olgu (20),
kronoloji (19), olay (16), ilke(ler) (15), antlasma (10) ve baris (10) kavramlari izlemektedir. Ihtilal (7),
inkilap (6), reform (5), feodalite (5), fetih (5), Ronesans (5), Tanzimat (5), saltanat (4), orf (4), kut (3),
darbe (2), hilafet (2), 1slahat (2), kapitiilasyon (2), koloni (2), mesrutiyet (2), skolostik diisiince (2), tére (2),
emperyalizm (1), fetret (1), iskan (1), kesif (1), kurultay (1), pakt (1), Panslavizm (1) ve somiirge (1) soyut
kavramlar olarak diger 6gretimi zor olan ya da zor oldugu diisiiniilen kavramlardandir.

Sosyal bilgiler dersinin igerigini olusturan ve agirligt en fazla olan tarih disiplini ile ilgili soyut
kavramlar incelendiginde, tiim kavramlarin tarih konulariyla ilgili ders kitaplarindaki metinlerde gecen
kavramlar oldugu goriilmektedir. Nitekim 2017 yilinda yayimlanan sosyal bilgiler dersi 0gretim
programinda herhangi bir kavram listesi verilmemistir. Ogretmen adaylarinin kendilerinin &gretmen
olduklarinda tarihle ilgili konularin O6gretimini yaparken belirttikleri bu kavramlarmn &gretiminde
zorlanacaklarini gosteren 6rnek ciimleler agagida verilmistir.

- “Ogretmenlik uygulamasi icin okullara gittigimde ortaokul dgrencilerinin tarih konularim yeterince
anlamadiklarini fark ettim. Cocuklarin, tarihle ilgili kronoloji, ilkeler, inkilap gibi kavramlari tam olarak
anlayamadiklarini diisiniiyorum. Bu kavramlarin anlamlarini bile tam olarak bilmiyorlar. Sadece 6gretmen
sOyledigi i¢in ve kitapta yazdigi igin oldugu gibi ezberliyorlar...” (K17)

- “Olgu ve olay kavramlarin1 6gretmekte zorlanirim. Bunlari ayirt etmek zor. Bir de ¢aglar1 ve bu
caglar1 belirleyen olaylari, niye boyle ayrildiklari konusunu anlatmak, ¢ocuklara da zamansal olarak gok
uzak konular bunlar. Konular1 bizim zamanimizda oldugu gibi, 6gretmen anlatiyor ve 6grenci dinliyor. Bu
sekilde tarih konularini 6grencilerin anlamasini beklememiz de bir garip degil mi?...” (E4)

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar incelendiginde tarih disiplini ile ilgili konularin daha gok
ezber yapilarak Ogrenilmeye/dgretilmeye calisildigl ve kavram 6grenmede anlamsal iligki kurulmadigi
goriilmektedir. Bunun yaninda tarih konularia yonelik nedensellik ve tarihsel diistinme becerilerine iliskin
ogretim yontem ve teknikleri kullanilmadig: igin geleneksel ezber ve takririn 6gretimde etkin olmaya
devam ettigi sOylenebilir.

2. Cografya Disiplinine Ait Soyut Kavramlar

Ogretmen adaylarmin, sosyal bilgilerde cografya disiplinine ait égretimi zor olan soyut kavramlara
yonelik cevap kategorilerinin dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Cografya disiplinine ait soyut kavramlarin dagilimi
Cografya Disiplinine Ait Soyut Kavramlar

Kavram Ad1 Frekansi
Meridyen 39
Paralel 39
Konum 16
Basing 12
Yerel saat
Ekvator
Iklim
Yon
Eksen
Jeopolitik
Donence
Atmosfer
Geoid
Olgek
Afet
Baki
Delta
Izohips
Plato
Kiiresel 1sinma
Jeolojik zaman
Sera etkisi
Yergekimi

~
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Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde cografya disipliniyle ilgili 6gretimi zor olan soyut
kavram olarak en fazla meridyen (39) ve paralel (39) kavramlarini belirttikleri goriilmektedir. Bunu
sirastyla konum (16) ve basing (12) kavramlari izlemektedir. Yerel saat (7), ekvator (6), iklim (6), yon (6),
eksen (5), jeopolitik (5), donence (4), atmosfer (3), geoid (3), dlgek (3), afet (2), baki (2), delta (2), izohips
(2), plato (2), kiiresel 1sinma (1), jeolojik zaman (1), sera etkisi (1) ve yergekimi (1) soyut kavramlar olarak
diger 6gretimi zor olan ya da zor oldugu diisiiniilen kavramlardandir.

Sosyal bilgiler dersinin igerigini olusturan ve agirlig1 en fazla olan disiplinlerden biri olan cografya
ile ilgili soyut kavramlar incelendiginde, tarihte oldugu gibi, tiim kavramlarin cografya konulariyla ilgili
ders kitaplarindaki metinlerde gegen kavramlar oldugu goriilmektedir. Ogretim programinda yer almayan
bu kavramlardan Ozellikle yerel saat, eksen, donence, atmosfer, izohips, jeolojik zaman ve sera etkisi
kavramlarinin listede yer almasi kayda degerdir. Siralanan bu kavramlarla ilgili konular sosyal bilgiler
dersinden ziyade ortadgretim cografya dersi kapsamina alimmig ve ortadgretim diizeyinde Ogretimi
yapilmaya calisilan 6nemli kavramlardir. Ogretmen adaylarimin &zellikle dgretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda ortaokullarda yaptiklar1 gozlemlere gore bu cevaplart verdikleri ve soyut kavramlari
siraladiklar1 diistiniildiigiinde; ortaokul 6grenci seviyesine gore anlasilmasi zor olan bu kavramlarin sosyal
bilgiler 6gretim programinda yer almasa bile ders kitaplarindaki metinlerde yer aldig1 ya da dgretmenler
tarafindan sinav kaygist ile dgretilmeye galisildigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin kendilerinin
ogretmen olduklarinda cografya ile ilgili konularin 6gretimini yaparken belirttikleri bu kavramlarin
ogretiminde zorlanacaklarini gosteren 6rnek climleler asagida verilmistir.

- “Cocuklara konum ve paralel, meridyen gibi konum ile ilgili kavramlar1 6gretmek zor. Gergekte var
olmayan ¢izgileri hayal ettirmek. Uygulamada 6gretmenin sadece kiire iizerinde bu kavramlarin anlamlarini
sOyleyerek gostermesinin yeterli olmadigini diisiiniiyorum...” (K3)

- “Iklimin dagilisin1 etkileyen faktorlerin islendigi bir derste gézlem yapmugtim. iklim, baki, konum
derken &gretmenin anlattiklarinin ok yetersiz kaldigmi gérdiim. Ogrenciler siirekli 6gretmene bunlari
anlamadiklarini belli eden sorular sordular. Bu konu ¢ocuklara agir geldi. Materyaller kullanilsa daha iyi
Ogrenebilirler...” (E8)
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Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar incelendiginde cografya disiplini ile ilgili kavramlarimn
ogrenci seviyesi lizerinde oldugunu ve sadece anlatim yonteminin kavram 6gretimi igin yeterli olmadigini
diisindiikleri goriilmektedir. Nitekim bir 6gretmen adayinin ortaokuldaki bir sinifta yaptigi gézleme
dayanarak yazdig1 climlede goriildiigii gibi, cografya ile ilgili kavramlarin 6gretiminde soyut kavramlarin
somutlastirilmasinda materyallerin kullanilmasinin ¢ocuklarin 6grenmesini kolaylastiracagini ifade etmesi
ve sorunla birlikte kavram 6gretimine yonelik ¢6ziim sunmasi da oldukga kayda degerdir.

3. Sosyoloji Disiplinine Ait Soyut Kavramlar
Ogretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde sosyoloji disiplinine ait 6gretimi zor olan soyut kavramlara
yonelik cevap kategorilerinin dagilimi Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Sosyoloji disiplinine ait soyut kavramlarin dagilimi
Sosyoloji Disiplinine Ait Soyut Kavramlar
Kavram Adi Frekansi

Toplum 31
Statii 15
Kural 13
Birey 10
Sosyallesme
Grup

Sosyal olgu
Ulus/millet
Cemaat
Cemiyet
Halk

Kurum
Kiiresellesme
Sivil toplum
Dernek
Kurulus
Orgiit
Sendika
Vakif

[ep]
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Tablo 3’te 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde sosyoloji disipliniyle ilgili 6gretimi zor olan soyut
kavram olarak en fazla toplum (31) kavramini belirttikleri goriilmektedir. Bunu sirasiyla statii (15), kural
(13) ve birey (10) kavramlar1 izlemektedir. Sosyallesme (6), grup (5), sosyal olgu (5), ulus/millet (5),
cemaat (4), cemiyet (4), halk (3), kurum (3), kiiresellesme (3), sivil toplum (3), dernek (1), kurulus (1),
orgiit (1), sendika (1) ve vakif (1) soyut kavramlar olarak diger 6gretimi zor olan ya da zor oldugu diisiiniilen
kavramlardandir.

Sosyal bilgiler dersinin igerigini olusturan sosyoloji ile ilgili soyut kavramlar incelendiginde, 6gretim
programindan ziyade sosyal bilgiler ders kitaplarinda verilen metinlerde ve ders anlatimlarinda gegen
kavramlar oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin kendilerinin égretmen olduklarinda sosyoloji ile
ilgili konularin 6gretimini yaparken belirttikleri bu kavramlarin 6gretiminde zorlanacaklarini gosteren
ornek climleler agagida verilmistir.

- “Sosyoloji ile ilgili kavramlarin aslinda ¢ocuklarin farkinda olmadiklarini diisiiniiyorum. Sosyal
bilgiler ders kitabinda inceledigim bir iinitede de bu kavramlarin 6zellikle 6gretilmesi ile ilgili bir islenis
yapilmadigimi gérdiim. Derslerde anlatim sirasinda Oylesine gegen kavramlar bunlar. Grup, kurum ve
kurulus. Bunlar1 da ¢ocuklarin ayirt bile edemeyecegine inantyorum...” (K11)

- “Sivil toplum kuruluslart ve bu konularda gecen dernek, vakif, sendika gibi kavramlar ¢ocuklarin
seviyesi iizerinde...” (ES)

Ogretmen adaylarimin verdikleri cevaplar incelendiginde sosyoloji disiplini ile ilgili kavramlarin
Ogrenci seviyesi iizerinde oldugunu disiindiikleri goriilmektedir. Sosyoloji ile ilgili kavramlarin ¢ocuklar
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icin sadece metinlerde ya da ders anlatimlarinda gegen, anlamini dahi bilmedikleri birer kelime oldugu
sOylenebilir.

4. Hukuk Disiplinine Ait Soyut Kavramlar
Ogretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde hukuk disiplinine ait dgretimi zor olan soyut kavramlara
yonelik cevap kategorilerinin dagilimi Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Hukuk disiplinine ait soyut kavramlarin dagilimi
Hukuk Disiplinine Ait Soyut Kavramlar

Kavram Adi Frekansi
Adalet 27
Demokrasi 26
Anayasa 25
Kanun 24
Hak 19
Esitlik 18
Yonetmelik 18
Devlet 13
Ozgiirliik 7
Vatandaglik 5
Yargt 4
Bildirge 2
Patent 2
S6zlesme 2
Telif 2
Yasama 2
Yiiriitme 2
Hukuk 1

Tablo 4’te dgretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde hukuk disipliniyle ilgili 6gretimi zor olan soyut
kavram olarak en fazla adalet (27) ve demokrasi (26) kavramlarini belirttikleri goriilmektedir. Bunu
sirastyla anayasa (25), kanun (24), hak (19), esitlik (18), yonetmelik (18) ve devlet (12) kavramlari
izlemektedir. Ozgiirliik (7), vatandaslik (5), yargi (4), bildirge (2), patent (2), sdzlesme (2), telif (2), yasama
(2), yiiriitme (2) ve hukuk (1) soyut kavramlar olarak diger 6gretimi zor olan ya da zor oldugu diisiiniilen
kavramlardandir.

Ogretmen adaylarinin kendilerinin 6gretmen olduklarinda hukuk ile ilgili konularn 6gretimini
yaparken belirttikleri bu kavramlarin &gretiminde zorlanacaklarini gosteren Ornek ciimleler asagida
verilmigtir.

- “Adaleti 6gretmek zor. Bir de merkezi ve yerel yonetim organlarinin isimlerini dgretmekte
zorlanacagimi diistiiniiyorum...” (K14)

- “Yonetmelik, bildirge, sozlesme gibi kavramlar bana bile ¢ok zor geliyor...” (E12)

Sosyal bilgiler dersinin igerigini olusturan hukuk ile ilgili soyut kavramlar incelendiginde, aym
zamanda bir deger olan adalet kavraminin ilk sirada yer almasi 6nemlidir. Sadece sosyal bilgilerde degil
tim Ogretim programlarinda kazandirilmasi istenilen bir deger olan adalet kavramimin 6gretiminin zor
oldugunun diisiiniilmesi, ayn1 zamanda bu degerin davranmisa donistiiriilmesindeki sorunu da gosterir
niteliktedir. Adaletin bir deger olarak yasam bi¢cimine donlismesinden ziyade, bir kavram olarak sadece
anlami tizerinde durulmasi ve biligsel bir kazanim olarak goriilmesi de ayrica dikkate deger olumsuz bir
bulgudur. Bunun yaninda hukuk disiplini ile ilgili Anayasa, kanun, yonetmelik, sdzlesme, bildirge gibi
hukuk metinlerinin isimlerinin ortaokul seviyesinde 6gretilmesi gerekli birer kavram olarak diisiiniilmesi
de 6gretmenlik uygulamasindaki gézlemlerine dayanarak cevap veren 6gretmen adaylarinin 6nemli bir
¢tkmazi olarak goriilmektedir. Birer hukuk metni olan belge isimlerinin 6gretilmesi ortaokul 6grenci
seviyesi diigiiniildiigiinde hem ¢ok zor hem de gereksiz oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin
verdikleri cevaplara gore, vatandaslik, demokrasi ile yasama, yiiriitme, yargi gibi devlet yonetim

14



Ogretmen Adaylarmin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogretimi. ..

organlarinin birer kavram olarak Ogretilmesi yine Ogrenci seviyesi disiiniildiigiinde olduk¢a zor
goriinmektedir.

5. Arkeoloji Disiplinine Ait Soyut Kavramlar

Ogretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde arkeoloji disiplinine ait dgretimi zor olan soyut kavramlara
yonelik cevap kategorilerinin dagilimi Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Arkeoloji disiplinine ait soyut kavramlarin dagilimi
Arkeoloji Disiplinine Ait Soyut Kavramlar

Kavram Adi Frekansi
Kazi 29
Kalint1 26
Sit alani 17
Tiimiiliis 13
Eser 11
Hoyiik 9
Mitoloji 9
Buluntu 7
Antik (¢ag) 4
Uygarlik 4
Medeniyet 3
Kurgan 1
Kiimbet 1
Oren yeri 1
Yazit 1

Tablo 5’te 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde arkeoloji disipliniyle ilgili 6gretimi zor olan soyut
kavram olarak en fazla kazi (29) ve kalint1 (26) kavramlarini belirttikleri goriilmektedir. Bunu sirasiyla sit
alant (17), timilds (13), eser (11), hoyiik (9), mitoloji (9), buluntu (7), antik (¢ag) (4), uygarlik (4),
medeniyet (3), kurgan (1), kiimbet (1), 6ren yeri (1) ve yazit (1) kavramlari izlemektedir.

Ogretmen adaylarinin kendilerinin dgretmen olduklarinda arkeoloji ile ilgili konularin égretimini
yaparken belirttikleri bu kavramlarin &gretiminde zorlanacaklarini goésteren Ornek ciimleler asagida
verilmistir.

- “Anadolu ve Mezopotamya uygarliklari konusunda ¢ok fazla soyut kavram var. Aslinda kazi,
buluntu gibi kavramlar1 miize gezisi gibi ¢aligmalarla daha kolay dgretebilecegimi diisiiniiyorum. Ama
okullarda boyle geziler cok yapilamiyor.” (K16)

- “Arkeoloji konulariin ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigini gordiim. Ama konuda gegen kavramlar1 bence
cocuklar anlamiyorlar. Hoyiik, kurgan ne demek bilmiyorlar.” (ES)

Sosyal bilgiler dersinin igerigini olusturan arkeoloji ile ilgili soyut kavramlar incelendiginde, bu
kavramlarin konu anlatimlarinda gegen kelimeler oldugu goriilmektedir. Bu kavramlarin 6gretimine

yonelik miize gezisi gibi ¢alismalarin yapilmasinin bir 6gretmen aday1 tarafindan 6nerilmesi ise oldukg¢a
onemli bir bulgu olarak goériilmelidir.

6. Psikoloji Disiplinine Ait Soyut Kavramlar

Ogretmen adaylarmin, sosyal bilgilerde psikoloji disiplinine ait 8gretimi zor olan soyut kavramlara
yonelik cevap kategorilerinin dagilimi Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Psikoloji disiplinine ait soyut kavramlarin dagilimi
Psikoloji Disiplinine Ait Soyut Kavramlar

Kavram Adi Frekansi
Ruh 13
Gelisim 12
Rol 10
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Ilgi
Tutum
Kisilik
Empati
Rehberlik
Sorumluluk
Ozgiiven
Yetenek
Biling
Ergenlik
Karakter
Onyargi
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Tablo 6’da 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde psikoloji disipliniyle ilgili 6gretimi zor olan soyut
kavram olarak en fazla ruh (13) ve gelisim (12) kavramlarini belirttikleri goriilmektedir. Bunu sirasiyla rol
(10), ilgi (7), tutum (7), kisilik (6), empati (4), rehberlik (3), sorumluluk (2), 6zgiiven (2), yetenek (2), biling
(1), ergenlik (1), karakter (1) ve 6nyargi (1) kavramlari izlemektedir.

Ogretmen adaylarinin kendilerinin dgretmen olduklarinda psikoloji ile ilgili konularin &gretimini
yaparken belirttikleri bu kavramlarin 6gretiminde zorlanacaklarimi gosteren Ornek cilimleler asagida
verilmigtir.

- “Ben 0Ogrencilerin seviyesine inerek ders yapma konusunda ¢ok kaygiliyim. Gelisim, ergenlik,
kisilik, rehberlik bunlar1 yapma konusunda kendimi yetersiz goriiyorum.” (K18)

- “Ozgiiven kazandirmak, sorumluluk sahibi bir birey yetistirmek bana ¢ok zor geliyor...” (E14)

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar incelendiginde; psikoloji disiplini denildiginde dgretimi zor
olan soyut kavramdan ziyade ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini anlama ve buna uygun davranma ile ilgili
kaygilarinin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Cocuklarin sosyal bilgiler dersinde; empati, sorumluluk,
Ozgiiven, biling kazanmalar1 konusunda 6gretmen aday1 olarak kendilerini sorumlu hissetmeleri ve bu
konularla ilgili eksikliklerini ifade etmeleri olduk¢a 6nemli bir bulgudur.

7. Antropoloji Disiplinine Ait Soyut Kavramlar
Ogretmen adaylarimin, sosyal bilgilerde antropoloji disiplinine ait 6gretimi zor olan soyut kavramlara
yonelik cevap kategorilerinin dagilimi Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Antropoloji disiplinine ait soyut kavramlarin dagilimi
Antropoloji Disiplinine Ait Soyut Kavramlar

Kavram Adi Frekansi
Kiiltiir 56

Irk 46
Kiiltiirlenme 15
Gelenek 13
Etnik kéken 9
Etnografya 5
Soy 4
Kiiltiirel miras 2
Kavim 1

Tablo 7°de 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde antropoloji disipliniyle ilgili 6gretimi zor olan
soyut kavram olarak en fazla kiiltiir (56) ve 1rk (46) kavramlarini belirttikleri goriilmektedir. Bunu sirasiyla
kiiltiirlenme (15), gelenek (13), etnik koken (9), etnografya (5), soy (4), kiiltlirel miras (2) ve kavim (1)
kavramlar1 izlemektedir.

Ogretmen adaylarinin kendilerinin 6gretmen olduklarinda antropoloji ile ilgili konularin dgretimini
yaparken belirttikleri bu kavramlarin &gretiminde zorlanacaklarimi gosteren Ornek ciimleler asagida
verilmistir.
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- “Kiiltiir, kiiltiirlenme, kiiltiirel miras kavramlarini 6gretmekte zorlanirim.” (K 14)

- “Irk, etnik kdken kavramlarinin gegtigi konulari ¢ocuklara anlatmakta zorlanirim.” (E12)

Sosyal bilgiler dersinin igerigini olusturan antropoloji ile ilgili soyut kavramlar incelendiginde,
Ogretmen adaylarimin &zellikle kiiltiir kavramint 6n plana ¢ikardiklari ve bu kavramin 6gretiminde
zorlanacaklarini belirttikleri goriilmektedir. Egitimin bir kiiltiir aktarimi ve kiiltiirlenme siireci oldugu
diistintildiglinde kiiltiir kavrami frekansinin yiiksek olmasi anlasilabilir. Ancak 6gretmen adaylarinin, bir
kelime olarak kiiltiir kavraminin 6gretiminin yapilmasi gerektigini diistinmeleri dikkate degerdir. Kiiltiiriin
bir kavram olarak aktarimindan ziyade kiiltiiriin tagiyicisi olan Ogelerle aktarilmasi ve yasatilmasi
gerekmektedir. Bu bulgu ¢alismada veri toplama araci olarak kullanilan kelime iligkilendirme testinin bir
siurliligi olarak da ortaya ¢ikmis olabilir.

8. Ekonomi Disiplinine Ait Soyut Kavramlar
Ogretmen adaylarimin, sosyal bilgilerde ekonomi disiplinine ait 6gretimi zor olan soyut kavramlara
yonelik cevap kategorilerinin dagilimi Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8. Ekonomi disiplinine ait soyut kavramlarin dagilimi
Ekonomi Disiplinine Ait Soyut Kavramlar
Kavram Adi Frekansi
Enflasyon 33
Arz 16
Ekonomi 15
Talep 15

Ithalat/ihracat
GSMH
Biitce
Cari agik
Sicak para
Doviz
Finans
Borsa
Piyasa
Ticaret
Vergi
Girigimci
Gilimriik
Istihdam
Istikrar
Sermaye
Buhran
Emek
Endiistri
Issizlik
Kaynak
Meslek
Uretici
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Tablo 8’de 6gretmen adaylariin, sosyal bilgilerde ekonomi disipliniyle ilgili 6gretimi zor olan soyut
kavram olarak en fazla enflasyon (33) kavramini belirttikleri goriilmektedir. Bunu sirasiyla arz (16),
ekonomi (15), talep (15), ithalat/ihracat (14), GSMH (9), biitge (8), cari agik (5), sicak para (5), doviz (4),
finans (4), borsa (3), piyasa (3), ticaret (3), vergi (3), girisimci (2), glimriik (2), istihdam (2), istikrar (2),
sermaye (2), buhran (1), emek (1), endiistri (1), igsizlik (1), kaynak (1), meslek (1) ve iiretici (1) kavramlart
izlemektedir.
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Ogretmen adaylarmin kendilerinin 6gretmen olduklarinda ekonomi ile ilgili konularin gretimini
yaparken belirttikleri bu kavramlarin 6gretiminde zorlanacaklarini gosteren ornek ciimleler asagida
verilmistir.

- “Arz, talep, GSMH, cari acik, finans gibi ekonomi kavramlarimi 6gretmek zor. Aslinda sosyal
bilgilerde bu kavramlar yok diye biliyorum. Ancak giincel hayatta 6grenciler ¢cok sik duyuyorlardir. Bunlari
nasil anlatirim bilemedim.” (K2)

- “Ekonomi kavramlar1 zor. Enflasyon, doviz bunlar1 ¢ocuklarin anlamasi zor.” (E12)

Sosyal bilgiler dersinin icerigini olusturan ekonomi ile ilgili soyut kavramlar incelendiginde,
O0gretmen adaylarmin ekonomi kavramlarinin tamamiyla Ogretiminin zor oldugunu diisiindiikleri
goriilmektedir. Zor olarak siralanan kavramlarin dogrudan sosyal bilgiler dersi iceriginde yer almayan ve
daha cok medya aracilifiyla giinliik yasamda ¢ok giindeme gelen kavramlar oldugu dikkati cekmektedir.
2017 yilinda uygulanmaya baslanilan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda finansal okuryazarlik
beceriler arasinda siralanmistir. Bu becerinin kazandirilmasinda 6gretim programinda ya da ders kitabinda
yer alan ekonomi kavramlarinin yaninda, giinliik yasamda sik¢a duyulan ekonomi kavramlarina yonelik
aciklama ve Ogretim yapma gerekliliginin farkinda olan O6gretmen adaylarmin, &grenci seviyesi
disiintildiigiinde, kavram 6gretiminde zorlanacaklarini séylemek miimkiindiir.

9. Siyaset Disiplinine Ait Soyut Kavramlar
Ogretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde siyaset disiplinine ait 6gretimi zor olan soyut kavramlara
yonelik cevap kategorilerinin dagilimi Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9. Siyaset disiplinine ait soyut kavramlarin dagilimi
Siyaset Disiplinine Ait Soyut Kavramlar
Kavram Adi Frekansi
Yonetim sekilleri 23
Parti 14
Se¢im 12
Ideoloji 10
Propaganda 10
Sivil toplum kurulusu 10

Iktidar

Meclis

Politika
Hiikiimet

Rejim

Siyaset

Milli egemenlik
Cumhuriyet
Bagkanlik sistemi
Muhalefet
Referandum
Kamuoyu

Oy

Gensoru

Kamu

Ulke

©
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Tablo 9’da 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde siyaset disipliniyle ilgili 6gretimi zor olan soyut
kavram olarak en fazla yonetim sekilleri (23) kavramini belirttikleri goriilmektedir. Bunu sirasiyla parti
(14), secim (12), ideoloji (10), propaganda (10), sivil toplum kurulusu (10), iktidar (9), meclis (9), politika
(9), hiikiimet (8), rejim (8), siyaset (8), milli egemenlik (7), cumhuriyet (6), bagkanlik sistemi (5), muhalefet
(5), referandum (5), kamuoyu (3), oy (2), gensoru (1), kamu (1) ve iilke (1) kavramlar1 izlemektedir.
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Ogretmen adaylarinin kendilerinin 6gretmen olduklarinda siyaset ile ilgili konularin &gretimini
yaparken belirttikleri bu kavramlarin 6gretiminde zorlanacaklarini gosteren ornek ciimleler asagida
verilmistir.

- “Siyasetle ilgili giindemde ¢ok tartigma var ve dolayisiyla bir siirii kavram. Bagkanlik sistemini
Ornegin sorsalar nasil anlatirim. Ya da ideoloji. Bunlar1 6gretmek oldukga zor.” (KS5)

- “Cocuklar monarsi, oligarsi, mesrutiyet gibi yonetim sekillerini zor 6grenirler. Bunlar ¢cok soyut
konular...” (E7)

Sosyal bilgiler dersinin igerigini olusturan siyaset ile ilgili soyut kavramlar incelendiginde, 6gretmen
adaylarinin ekonomi disiplininde oldugu gibi dersin dgretim programindan ziyade iilke giindemindeki
siyasetle ilgili giincel konularda gegen kavramlarin 6gretimindeki zorluga odaklanmus gériinmektedirler.
Ogretmen adaylarinin siraladiklar1 soyut kavramlarin ¢ogu dersin 6gretim programinda ve hatta ders
kitabinda yer almayan kavramlardir. Ogretmen adaylari siyaset ile ilgili siraladiklari kavramlar ayni
zamanda sosyal dersinin giincelligi ve giincel olaylarla ¢ok yakindan bir bagi oldugunun bir kanit1 olarak
da gosterilebilir. Bu durum, dersin 6gretim programinda yer almasa bile giincel olaylarin ders iginde
islenebilecegini ve tartigilabilecegini gdsteren 6nemli bir bulgudur.

10. Felsefe Disiplinine Ait Soyut Kavramlar
Ogretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde felsefe disiplinine ait dgretimi zor olan soyut kavramlara
yonelik cevap kategorilerinin dagilimi Tablo 10°da gdsterilmistir.

Tablo 10. Felsefe disiplinine ait soyut kavramlarin dagilimi
Felsefe Disiplinine Ait Soyut Kavramlar

Kavram Adi Frekansi
Filozof 16
Etik 11
Metafizik 10
Estetik 7
Erdem 3
Felsefe 3
Mantik 3
Felsefi akim 2

Tablo 10’da 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde felsefe disipliniyle ilgili 6gretimi zor olan soyut
kavram olarak en fazla filozof (33) kavramini belirttikleri goriilmektedir. Bunu sirasiyla etik (11), metafizik
(10), estetik (7), erdem (3), felsefe (3), mantik (3) ve felsefi akim (2) kavramlari izlemektedir.

Ogretmen adaylarinin kendilerinin 6gretmen olduklarinda felsefe ile ilgili konularm ogretimini
yaparken belirttikleri bu kavramlarin &gretiminde zorlanacaklarini goésteren Ornek ciimleler asagida
verilmistir.

- “Felsefe ile ilgili cok konu yok sosyal bilgilerde. Filozof, felsefe, estetik metinlerde olursa grenciye
anlatmasi zor olur.” (K1)

- “Felsefenin kendisinin de anlagilmasi zor...” (E10)

Sosyal bilgiler dersinin igerigini olusturan felsefe ile ilgili soyut kavramlar incelendiginde, 6gretmen
adaylariin felsefe biliminin kendisini zor olarak algiladiklar1 ve dolayisiyla bu bilim ile ilgili bir kavram
gectiginde 6gretmesinin zor olacagini diisiindiikleri goriilmektedir.

11. Din Disiplinine Ait Soyut Kavramlar

Ogretmen adaylarmin, sosyal bilgilerde din disiplinine ait dgretimi zor olan soyut kavramlara yonelik
cevap kategorilerinin dagilimi Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11. Din disiplinine ait soyut kavramlarin dagilimi
Din Disiplinine Ait Soyut Kavramlar

Kavram Adi Frekansi
Ahlak 25
Inang 19
Ahiret 17
Ibadet 16
Iman 13
Mezhep 12
Vahiy 8
Kutsal (kitap) 7
Kader 4
Tasavvuf 2
Hurafe 1

Tablo 11°de 6gretmen adaylarinin, sosyal bilgilerde din disipliniyle ilgili 6gretimi zor olan soyut
kavram olarak en fazla ahlak (25) kavramini belirttikleri goriilmektedir. Bunu sirasiyla inang (19), ahiret
(17), ibadet (16), iman (13), mezhep (12), vahiy (8), kutsal (kitap) (7), kader (4), tasavvuf (2) ve hurafe (1)
kavramlari izlemektedir.

Ogretmen adaylarinin kendilerinin 6gretmen olduklarinda din ile ilgili konularin 6gretimini yaparken
belirttikleri bu kavramlarin 6gretiminde zorlanacaklarini gosteren drnek climleler asagida verilmistir.

- “Reform ve Islamiyet’in yayilis1 gibi konularda dini kavramlar geciyor. Mesela mezhep... Din ile
ilgili kavramlarin 6gretiminde din §gretmeninden yardim istemek en dogrusu sanirim.” (K13)

- “Ahiret, iman, kader gibi kavramlarin 6gretimini din dersi 6gretmenlerine birakmak gerekir.” (E9)

Sosyal bilgiler dersinin igerigini olusturan din ile ilgili soyut kavramlar incelendiginde, dgretmen
adaylarimnin din ile ilgili konularda gecen kavramlarin 6gretiminin din dersi 6gretmeni tarafindan daha iyi
yapilabilecegini diisiindiikleri goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Kelime iliskilendirme testi teknigi kullanilarak 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde dgretimi
zor olan soyut kavramlara iliskin biligsel yapilarmin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada elde
edilen verilen sosyal bilim disiplinlerine gore kategorize edilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, sosyal bilgiler dersinde 6gretilmesi zor olan kavramlardan tarih disiplini ile
ilgili olanlarin basinda, ¢ag, olgu, kronoloji, olay ve ilke(ler) gelmektedir. Bu ¢aligmada &gretmen
adaylarinin tarihle ilgili konularda gecen tiim kavramlar1 &gretilmesi zor soyut kavramlar seklinde
siralamaya calistiklart goriilmiistiir. Benzer sekilde, Bektas ve Bilgili (2004) tarafindan yapilan aragtirmada
da tarih konulart ile ilgili metinlerde gegen soyut kavramlarin 6gretiminin zorluguna ve kavramlara yonelik
kavram yamilgilarina dikkat gekilmistir. Ulger (2003) ise dgretim programinda ve ders kitaplarinda tarih
konularinda gegen tiim kavramlari siralamig ve bu kavramlarin sadece sunug yoluyla dgretilemeyecegini
ifade etmistir. Yapilan arastirmalar, 6grencilere basit bicimde kavram tanimi1 yapmanin, kavram edinmeyi
garantilemedigini (Tennyson ve Park, 1980; akt. Kili¢, 2008) ve bu yontemlerin kavram 6gretiminde etkili
olmadigin1 gostermektedir. Kavramlar1 anlama, ilkeleri anlama, problem ¢6zme ve diinyayr anlama igin
gereklidir (Demircioglu, 2005). Ancak, daha ¢ok sunug yoluyla 6gretimin yapildig1 tarih konulariin
tekerriirden ibaret oldugu diisiinen 6grencilerin (Akinoglu ve Arslan, 2007) bu durum devam ettigi siirece
tarih kavramlarmi 6grenmeleri ve tarihsel diigiinme becerilerinin gelismesi beklenemez. Karaer (2007,
199), ogrencilerin ilkogretimden {iniversiteye kadar hangi diizeyde olursa olsunlar bazi kavramlar
anlamakta giicliik ¢ektikleri, yanlig anlamalar sonucunda kavram yanilgilariin oldugu ve ezberci bir egitim
sonucu bu kavramlarin kaliciliginin saglanamadigini vurgulamaktadir.

Sosyal bilgiler dersinde 6gretilmesi zor olan kavramlardan cografya disiplini ile ilgili olanlarin basinda,
paralel, meridyen gibi konum ile ilgili kavramlar, yeryiizii sekilleri, iklim ve elemanlar1 gelmektedir.
Yapilan arastirmalarda cografya ile ilgili kavramlarin 6gretiminde sorunlardan bahsedilmekte ve 6zellikle
cografya ile ilgili kavram yanilgilarini 6nlemek icin kavram aglari, kavram haritalari1, kavram karikatiirleri
gibi araglarin kullanilmasi 6nerilmektedir (Coskun, 2003; Deniz 2003; Ulger, 2003; Pinar ve Akdag, 2012).
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Bunun yaninda g¢ocuklarin bilimsel gergeklerle bagdasmayan oOn bilgileri ve kavram yanilgilar
giderilmediginde, ileriki donemlerde yeni kavram 6grenmede zorluk ¢ektikleri savunulmaktadir (Lane,
2008). Ogrencilerin bir olayn neden ve nigin oldugu ile ilgili yanls diisiincelerini degistirmek ve 6n
bilgilerinin tespit edilmesi gerekmektedir (Dekkers ve Thijs, 1998; Oshorne ve Wittrock, 1983). Ornegin,
iklimin dagilisin1 etkileyen faktorler konusunda ¢ocuklarin kavramlar arasinda nedensel iligki
kurabilmesini saglamak bilginin temel yapi taslari olan kavramlarin gretiminde 6nemli bir agsama olacak
ve kavramlarla ilgili yanlis diisiinceleri/algilart degisecektir. Nitekim Gelman’a (1999) gore kiigiik
cocuklar, soyut kavramlarin ¢ogu hakkinda ayrintili ve somut bilgileri olmamasina karsin, soyut
kavramlarin oldugunu ve bu kavramlarin birbirlerini nasil etkilediklerini bilirler. Onemli olan ¢ocuklarin
on bilgilerini dogru tespit edebilmek, uygun yontem ve araclar kullanarak seviyeye uygun kavram 6gretimi
yapabilmektir. Shu-Ling (2000), gorsel ve isitsel 6gelerin birlikte kullanilmasinin soyut kavramlarin
Ogrenilmesine etkisini arastirmis; gorsel ve isitsel uyaranlarin kavram 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagsmistir. Merill, Tennyson ve Posey’e (1992) gore, 6grencilerin kavramlarla ilgili 6rnekler,
iliskisiz Ornekler vermeleri; kavramlarla ilgili genellemeler yapmalar;; kavramlarla tanimlarim
eslestirmeleri kavram 6grenmeyi desteklemektedir.

Sosyal bilgilerde 6gretimi zor olan soyut kavram olarak sosyoloji disiplininde toplum, statii, kural ve
birey; hukukta adalet, demokrasi, anayasa, kanun, hak, esitlik, yonetmelik, devlet; arkeolojide kaz1 ve
kalintt; antropolojide kiiltiir; felsefede filozof ve etik; dinde ahlak kavramlar1 siralanmistir. Bu kavramlarin
ozellikle ders kitaplarinda verilen metinlerde ve ders anlatimlarinda &gretmen adaylarinin karsisina
cikabilecek kavramlar olarak nitelendirilmistir. Ogretmen adaylari, bu disiplinlerle ilgili kavramlarin
Ogrenci seviyesinde dgretimin yapilmasinda giigliikler yasayabileceklerini ifade etmiglerdir. Doganay’a
(2002) gore, sosyal bilgiler 6gretiminde 6zellikle kavramlarin 6grenilmesini 6gretimin odak noktasi olarak
belirlemenin birgok yarar1 bulunmaktadir. Ornegin; sosyal bilgiler 6gretiminde kavram temelli 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilari iizerinde olumlu etkilerinin oldugu saptanmistir. Arastirmalardan ortaya
¢ikan 6nemli bir sonug, kavram 6gretimi temelli 6grenmelerin, ezbere ve hatirlamaya dayali 6grenmelerden
cok, iist diizey diistinmeye dayali 6grenmeler gergeklestirmeleridir. Clement ve Yanowitz (2003), karmasik
bir metnin anlasilmasinda, soyut ifadelerin benzesimler kullanilarak nedensel olarak agiklanmasinin
etkisini arastirdig1 ¢alismasinda nedensel iliskileri ortaya koyan ve bu iliskileri benzerliklerle agiklayan
grubun daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu arastirmalarda da goriildiigii gibi, sosyal bilgiler
dersinde gecen kavramlarin 6gretiminin gerceklestirilmesi yoluyla 6grencilerin diisiinme becerilerinin
gelisimine de katkida bulunulabilir.

Arastirmada, dgretmen adaylarimin psikoloji disiplini ile ilgili soyut kavramlar1 siralamaktan ziyade
gelisim psikolojisi ile ilgili eksikliklerini dile getirmeleri ve 6zellikle empati, dzgiiven, biling, kendini
tanima gibi konularda &grencilere nasil rehberlik edecekleri ile ilgili kaygi igerisinde olduklari tespit
edilmistir. Kavram 6gretimi ile ilk bakista ilgisiz gibi goriinen bu kavram siralamalarinin 6grenci seviyesine
ve gelisim ozelliklerine gore kavram 6gretimi yapilmasi gerekliligi ile ilgili ipuglarini verdigini s6ylemek
gerekir. Bu gerekliligin farkinda olan 6gretmen adaylarina kavram 6gretimine yonelik 6gretim tasarimi
stirecinde onlara rehberlik edecek gelisim ve Ogrenme psikolojisi ile ilgili uygulamali ¢aligmalar
yaptirtlmast ve bu yolla deneyim kazanmalarini saglamak, 6gretmen adaylarinin mevcut kaygilarinin
giderilmesine yardime1 olacaktir.

Ogretmen adaylarmin, ekonomi ve siyaset disiplinleri ile ilgili soyut kavramlar1 siralarken giincel
konulardan ve gelismelerden etkilendikleri, 6gretim programinda yer almasa bile bu kavramlara iliskin
Ogretim yapma sorumlulugunu hissettikleri tespit edilmistir. Enflasyon, GSMH, cari agik, Baskanlik
Sistemi gibi kavramlar bu durumu agik bir sekilde kanitlar niteliktedir. Nitekim kiigiik ¢ocuklar, soyut
kavramlarin ¢ogu hakkinda ayrmtili ve somut bilgileri olmamasina karsin, soyut kavramlarin oldugunu ve
bu kavramlarin birbirlerini etkilediklerini bilirler (Gelman, 1999). Cocuklar ders kapsaminda olmasa bile;
aile, cevre ve medya araglarindan siirekli soyut kavramlari isitmekte, gormekte ve yasamaktadirlar. Sosyal
bilgiler, 6zii ve kapsami geregi bir anlamda hayatin anlamlandirildigi, anlagilmaya calisildig yasam ile i¢
ice bir derstir. Dogal olarak bir¢ok farkli disiplinle ilgili kavram ders i¢inde de giindeme gelebilir ve
ogretmen adaylarinin 6zellikle ekonomi, siyaset gibi disiplinlere iliskin kavramlar1 6gretme sorumlulugunu
yiiklenmeleri bu agidan dogal karsilanmalidir. Soyut kavramlarin 6gretiminde materyal gelistirme ve
kullanma, 6gretim tasarimi hazirlama ve uygulamaya yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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Extended Abstract

In primary and secondary school ages, concepts help children to develop fundamental cognitive
attributes and learn new information in a meaningful way. Concepts are the main constituents of knowledge;
and inter-conceptual relationships constitute the scientific principles. As from early ages, individuals learn
concepts that provide basis for their thoughts. Concepts are built upon classes and the relationships between
them, thus providing meaning for their knowledge. During primary and secondary education, concept-based
learning is regarded as an important subject that sets ground for further stages of learning. It is not possible
to teach children difficult and complex information unless they are provided with a good grasp of basic
concepts, and even if they are taught, permanent learning would not be achieved. As a field of study
established with an interdisciplinary approach in terms of both content and method, social studies education
consists of several social studies concepts such as history, geography, sociology, psychology and economy.
Students are required to learn these concepts from diverse disciplines and the relationship between them,
to achieve the goals intended by social studies education. This is essential especially for teaching the
subjects that involve abstract concepts. The need for establishing a concept-based and generalization-
oriented teaching is commonly emphasized to relieve social studies courses from memorization and render
it a course based on the perception of life as a meaningful whole. Setting the subject of concept-based
learning as the focal point of social studies teaching has several benefits. For instance, positive effects of
concept-based teaching on the academic success of students were detected with several researches in the
field of social studies. One of the important outcomes of these researches indicates that concept-based
learning generally results in critical-thinking-based learning rather than memorization and recollection-
based learning. In this context, the aim of the present research is to investigate the cognitive characteristics
of teacher candidates regarding the difficult-to-teach abstract concepts in social studies courses using word-
association-test.

The study was designed as a qualitative research pattern. Criterion sampling, among purposive sampling
methods, was used to determine the study group of the research. The study group consists of the 4™ grade
social studies teaching program students receiving education in Bartin University Faculty of Education as
of 2016/2017 academic year. Word association test was used to collect the research data. Word association
test (WAT) is a method designed to reveal the relationships established by individuals among various
concepts. Content analysis method was used in data analysis, the obtained findings were presented using
frequency tables, and sample sentences were given and interpreted in these tables. All data related with the
reliability of the analysis were separately coded by the researchers. During the preliminary application of
the research, teacher candidates were found to be inclined to use separate expressions for social studies
disciplines constituting the content of social studies course while defining difficult-to-teach abstract
concepts. In this regard, during the main application of the research, word association tests given to the
teacher candidates were performed separately for each of the social studies disciplines (history, geography,
economy, sociology, etc.) within the scope of the social studies course. The results of the research indicate
that, the 4™ grade teacher candidates in the study group tended to have similar opinions on difficult-to-teach
abstract concepts in the social studies course. Classification of difficult-to-teach abstract concepts, based
on the social studies disciplines, is as follows: History, historical eras and chronology; geography, latitude,
longitude and position; sociology, society and civil society; law, constitution, legislation and rights;
archaeology, ruins, excavation and archaeological sites; psychology, empathy and personality;
anthropology, culture, race and ethnic origin; economy, supply and demand, inflation; policy,
administration types; philosophy, ethics; religion, sects and morals. In conclusion, recommendations were
proposed for determination of proper methods, techniques and materials to provide students with a good
grasp of the concepts which are difficult to teach.
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Universite Ogrencilerinin Akilel ila¢ Kullanimi Hakkindaki Goriisleri

Hatice SOYKUT GUNDOGAR?, Secil Eda KARTAL*?

MakaleBilgisi 0Oz

. Bu ¢alismada yetiskin olarak kabul edilen iiniversite 6grencilerinin akilci ilag kullanimi
DOL: hakkindaki goriiglerinin ortaya konulmasi amaglanmis ve nitel aragtirma yontemi
. kullanilmistir. Calismada amagli 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme

MakaleGegmisi: oo - PR A .
Geli teknigi kullanilmistir. Lisans 6grenimi goren 22 dgrenci ile yar1 yapilandirilmig goriisme
? 13 formu kullanilarak goriismeler yapilmis ve goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Diizeltme Verilerin ~ ¢dziimlenmesinde igerik  analizi  yontemi  kullanilmuigtir.  Bulgular
Kabul incelendiginde Ogrencilerin ila¢ kullanimi ile ilgili yanhs ve eksik bilgilere sahip
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Akilet ilag
Universite dgrencisi,
Yetigkin egitimi

kullanimu,

MakaleTiirii:

yontemlerini denedikleri, hastaliklar1 ve ilaglarla ilgili bilgiyi hekim, eczaci ya da saglik
meslek mensuplarindan aldiklari, akilci ilag kullanimi tanimini bilmedikleri, hekimin
verdigi ilaglar1 hekimin Onerdigi sekilde kullandiklari ama kendilerinde iyilesme
hissettiklerinde ilag kullanmay1 oOzellikle antibiyotik kullanmayr biraktiklar,
kullandiklart ilagta bir yan etki yasamalari durumunda ilag¢ kullanmay: birakip hemen
hekime basvurduklari saptanmistir. Bu sonuglar dogrultusunda akiler ilag kullanimi
davranislarina yonelik yetiskin egitimi ilkeleri dogrultusunda tiniversitelerin siirekli
egitim merkezlerinde konu ile ilgili egitimler diizenlenmesi, tiniversitelerde segmeli ders
olarak akilci ilag kullanimi dersleri verilmesi ve alternatif tedavi yontemleri hakkinda
egitimler diizenlenmesi Onerilebilir.
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In this study, it was aimed to reveal the opinions about the rational drug use of university
students who are accepted as adult and qualitative research method was used. Convenience
sampling method was used in the study. The participants were interviewed using a semi-
structured interview form with 22 undergraduates and interviews were recorded by a voice
recorder. Content analysis method was used in analyzing the data. When the findings are
examined, it is observed that the students have wrong and incomplete knowledge about
rational drug use, when they are ill, they first rest, try herbal and alternative treatment
methods, consult the physicians, pharmacists or health professionals about the diseases and
medicines, the rational drug use definition, and it is determined that they use the medication
given by the physician as the physician suggests but they stop using antibiotics when they
feel healing and stop using medication if they have side effects. In line with these results, it
may be suggested to organize trainings about the subject in the continuous training centers
of the universities in accordance with the principles of adult education for rational drug use
behaviors, to provide rational drug use courses as an elective course in universities and to
organize trainings about alternative treatment methods.
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Giris

21. yiizyilda tip diinyasindaki gelismelere paralel olarak hastaliklarin tan1 ve tedavilerinde kullanilan ilag sayisi
artis gostermektedir. Ilaglar dogru kullamldiginda kisiyi hastaliklardan koruyucu ve tedavi edici ozelliklere
sahipken, yanlis kullanildiginda insan yasamin tehdit eden hatta insan yasamina son veren bir madde olmasi
nedeniyle halk saglig1 agisindan dnemli bir yere sahiptir. Toplumda yasayan herkes bir sekilde hasta olmakta, bir
saglik kurulusuna basvurmakta ve hayatlarinin bir déneminde ila¢ kullanmak gerekliligi duymaktadir. flaglarin
dogru kullanilmasi ve ilaglardan alinacak yararin en iist diizeyde olmast i¢in ilact kullanan kisilere de ¢cok dnemli
gorevler diismektedir.

Diinya Saglik Orgiitii (DSO)’niin 1985 Nairobi toplantisinda akilci ilag kullanimi (AIK) “hastalarin ilaglarimi
klinik ihtiyaclarina uygun sekilde, kisisel gereksinimlerini karsilayacak dozlarda, yeterli zaman diliminde,
kendilerine ve topluma en diisiik maliyette almalarini” gerektiren kurallar biitiinii olarak tanimlanmigtir (Melli,
2010,). Bir bagka tamimla AIK, bir hastaligin engellenmesi, kontrol altinda tutulmasi ve sonug olarak tedavi
edilmesi igin dogru ilacin, gerektigi miktarda, gerektigi zaman ve uygun fiyatlarda kullanilmasidir (Akkurt, 2016).
Akiler ilag kullanimi kiginin hasta olup hekime basvurmasi, hekimin hastanin klinik 6zellikleri ve kisisel
ozelliklerine uygun ilaci regete etmesi ve gerekli bilgilendirmeyi yapmasi, hastanin ilact edinmesi ve ilaglarimi
dogru siire ve dozda kullanmasi siirecini icerir (Akic, 2015).

AIK ilkeleri; belirlenen dogru ilacin, dogru miktarda, dogru uygulama yoluyla, dogru zamanlamayla, yeterli
bilgilendirme yapilarak, maliyet uygunlugu da dikkate alinarak kullanilmasi ilkelerinin biitiiniidiir (Akic1 ve
Kalaga, 2013). AIK siireci, hastaya dogru taninin konmasinin ardindan problemin, hastanin anlayacag: sekilde
tanimlanmasi, tedavi amaglarinin belirlenmesi ve giivenilir bir tedavi segilmesi, sonra da uygun igerikte bir regete
yazarak, tedavi siireci ile ilgili bilgiler hastaya agik bir sekilde verilerek tedaviye baslanmasi, tedavinin
sonuglarinin izlenmesi ve degerlendirilmesini kapsayan sistematik bir siireci gerektirmektedir (Oktay ve Akici,
2001).

AIK temelde ii¢ ana ayag vardir:

1. Arz ayagi: Hekimler, eczacilar, ila¢ endiistrisi

2. Talep ayag: Tiiketiciler/toplum (hastalar)

3. Diizenleyici ve denetleyici mekanizmalar: Devlet, sivil toplum Kuruluglar1 ve geri 6deme kurumu
(Stirmelioglu, Kiroglu, Erdogdu ve Karatas, 2015).

Saghk
otoritesi
Diger Geriodeme
kurumu
Medya Tlag
endustrisi
.8 AiK
!n:llum Akademi
kurulusu
» Paydaslan
Meslek i
o Hekim
Hasta Diger Eczac
saghk
cahsam

Sekil 1. AIK’nda islev ve sorumlulugu olan taraflar (Akici, 2015).

Akilc1 olmaya ilag kullanimu tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de énemli bir sorundur. ilaglarin kullanimini
ilgilendiren her tiirlii yanlighk akilci olmayan ilag kullamimi (AOIK) olarak tanimlanabilir. AOIK, hastalarin
tedaviye uyum gostermemesine, ilag etkilesimlerine, antibiyotiklere karsi direng gelismesine, hastaliklarin
tekrarlamasina ya da uzamasina ve tedavi maliyetlerinin artmasina neden olabilmektedir. DSO’niin tahminlerine
gore ilaglarin %50’sinden fazlasi uygun olmayan sekilde recetelenmekte, saglanmakta veya satilmaktadir. Tiim
hastalarin yaris1 da ilaglarini dogru sekilde kullanmamaktadir (DSO, 2002; Akt: Aksoy, Alkan ve Isli, 2015).

26



Universite Ogrencilerinin Akiler Ilag Kullaninm

[laglarin uygunsuz kullanimi hem saglik personeli etkisiyle hem de birey ile ilgili faktorlerden kaynaklanabilir. Bu
faktorlerin baslicalart; hekimlerin gereksiz ilag kullanimina yonlendirmeleri, hastalarin regetesiz ila¢ kullanimi1 ve
ilaglarini diizenli kullanmamalar1 olarak belirtilebilir. Her ne nedenle olursa olsun AOIK insan saghginda
bozulmalara ve ekonomik kayiplara neden olmaktadir (Gokalp ve Mollaoglu, 2003).

flaglarin akilcr olmayan kullaniminin sonuglari olarak; tedaviden yarar goriilmemesi, istenmeyen ilag
etkilerinde artis, uygunsuz antibiyotik kullanimina bagli olarak gelisen antibiyotik direnci, ilaglarin enjeksiyon
biciminde fazla ve steril olmayan bicimde kullanimina bagli komplikasyon ve kan yolu ile bulasan hastalik
riskinde artis, ilaglarin asir1 kullaniminin ortaya ¢ikardigi uygunsuz hasta talepleri, ila¢ stoklarinin azalmasina
bagli ilaca erisim giicliigli ve hastalarin saglik sistemine gliveninde azalma, ila¢ bagimlilig1 ve ilag maliyetinde
artis ortaya ¢ikmaktadir (Tuncer ve digerleri, 2016). Ayrica AOIK tedavi basarisinin azalmasi ve hastalarin
tedaviye olan giiveninin azalmasi sonucu hasta uyumunda da azalmaya neden olmaktadir (Toprak, 2013). Tiirkiye’
de hekime danigsmaksizin eczaneden ilag almak, evde bulunan ilaglart hekime danigmadan kullanmak, baskalarinin
Onerisi ile ilag kullanmak, ilaglart hekimin 6nerdigi dozdan farkli kullanmak, tedaviyi erken kesmek, ilaglarin
enjektabl formlarm istemek ve hekime gereksiz ilag yazdirma isteginde bulunmak gibi AOIK davranislari
yaygindir (Siirmelioglu ve digerleri 2015; Pnar, 2012).

AIK hakkinda halk egitimi, hastaya regete edilen ilacin uygun sekilde kullanimi agisindan talimat verilmesi,
genel anlamda topluma veya belirli hedef gruplarina uygun ila¢ kullanimi1 hakkinda egitim verilmesini kapsar.
Genel olarak yetigkinler belirtilen sebeplerden dolayi, uygun tedaviler ve ilaglar konusunda egitime ve bilgiye
ihtiya¢ duyarlar.

e  Modern saglik sistemi i¢indeki ilaglarin roli,

e Bireylerin ve toplumlarin kendi sagliklari i¢in sorumluluk alabilmeleri,

e Yetiskinlerin hasta olarak ila¢ kullaniminda son belirleyici olmalarindan dolay:1 bilgilendirilmeleri

gerekmektedir (Fresle ve Wolfheim, 1997).

Halk egitiminin bu kararlar1 olumlu ydnde etkilemek konusunda 6nemli bir rolii vardir. Yetigkinlerin ilaglarin
faydalar1 ve riskleri, bu durumun sagligi nasil etkiledigi ve diger tedavi segenekleri hakkinda dogru ve anlasilir
bilgiye gereksinimleri vardir. Bireylerin ve toplumun egitimi, dogru bilginin siirekli ve ulasilir kilinmasi ile
miimkiindiir. Halk egitimi ile birlikte bireyler ve toplum kendi saghgmin degerini bilmeli, saglikli yasam
bigimlerini se¢meli ve yasam boyu uygulamalidir. Bilgilerin, becerilerin siirekli olarak yenilendigi giiniimiizde
herkesin yetiskin egitimi hizmetlerinden faydalanarak siirekli olarak kendini yenilemeye ve gelistirmeye ihtiyaci
vardir. Bu agidan hem bireyi hem de toplumu ilgilendiren ila¢ kullanimimin akilct olmast igin halkin saglik
egitimine dnem verilmeli ve yetiskin egitimi ilkeleri g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Toplumda yasayan herkesin potansiyel hasta olma &zelliginden dolayr AIK tiim toplumu ilgilendiren bir
konudur. Tedavileri sirasinda hastalarin goriislerini alma, bilgilendirme, tedavi siirecine hastanin katilimini
saglama AIK ilkelerindendir. AIK’nin geregini yerine getirme de anahtar rol oynayan belirleyicilerden biri de
yetiskinlerdir. Bu anlamda yetiskinlerin AIK ile ilgili yanlis bilgi ve davramislarmin, yanlis inanglarmin
belirlenmesi ve bu konuda gerekli tedbirlerin alinabilmesi 6nem arz etmektedir.

Akilc1 olmayan ilag kullanim kisilere ve topluma zarar vermenin yam sira mevcut kaynaklarinda bosa
harcanmasina neden olmaktadir. Bu alanda bireylerin ve toplumun biling diizeylerini ve yaklagimlarini bilmek ve
uygun tedbirleri almak 6nem arz etmektedir. Bu arastirmanin temel amaci yetiskin olarak kabul edilen iiniversite
ogrencilerinin akilci ilag kullanimina yonelik bilgi ve tutumlarini ortaya koymaktir.
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Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
veri toplama araclarmin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2016). Aragtirma
nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) arastirmasi olarak desenlenmektedir. Olgubilim ¢aligmalari
farkinda olunan ancak ayrintili ve derinlemesine bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanmaktadir.
Olgubilim aragtirmalarinda veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek
bireyler ya da gruplardir. Olgulara iligkin anlamlart ve yasantilart ortay ¢ikarmak icin goériismeler yapilir
(Biiyiikoztiirk, Kiligc Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Universite grencilerinin gdriisme sorularina
verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak akilci ilag kullanimina iligkin goriislerini tespit etmek i¢in arastirma olgubilim
desende planlanmustir.

Calisma Grubu

Bu ¢alisma 2016-2017 dgretim y1li bahar déneminde Bartin Universitesi’nde gerceklestirilmistir. Arastirmaya
ad1 gegen iiniversitede Iktisat, Isletme, Yénetim Bilisim Sistemleri ve Islami Ilimler béliimlerinde lisans egitimi
alan 22 6grenci katilmigtir. Katilimeilarin belirlenmesinde amagli drnekleme yontemleri iginde yer alan kolay
ulasilabilir drnekleme teknigi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem, yakin ve erigilmesi kolay olan bir
durumun segilmesidir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme goreli olarak daha az maliyetlidir ve bazi arastirmacilar igin
pratik ve kolay olarak algilanabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2016).

Veri Toplama Araclari

Veri toplama aract olarak goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme sirasinda iniversite Ogrencilerine
gerektiginde sonda sorularla yap1 yapilandirilmis goriisme saglanmistir. Gorliisme sorular literatiir taramasindan
sonra olusturulmus ve uzman goriisii alinarak gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Katilimcilara gériismelerin ses
kayit cihazina kaydedilecegi agiklanmig ve katilimcilarin s6zlii onamlar1 alinmistir. Gorlisme formunda yer alan
ve 6grencilere yoneltilen sorular su sekildedir:

1) Hastalandiginizda ilk olarak ne yaparsimiz? Neden?

2) Hastaligimz ve ilaglarla ilgili bilgiyi kimden alirsimiz? Neden?

3) Akilei Ilag Kullanimi sizce ne demektir?

4) Tlag kullanirken hekimin 6nerilerine ne 6lgiide dikkat edersiniz?

5) Kullandiginiz ilagta yan etki goriilmesi halinde ilk olarak ne yaparsimniz? Neden?

Verilerin Analizi

Universite dgrencilerinin akilci ilag kullanimina iliskin bilgi ve davranislarini tespit etmek amaciyla yapilan
gdriismelerden elde edilen verilerin analizinde icerik analizi kullamlmustir. Igerik analizi, belirli kurallar dayal:
kodlamalarla bir metnin bazi sdzciiklerinin daha kii¢iik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir
bir teknik olarak tanimlanir (Biiyiikdztiirk ve digerleri, 2016). Universite dgrencileri ile yapilan goriisme kayitlari
yaziya dokiilerek incelenmistir. Incelenen verilerde 6ne ¢ikan ydnler belirlenerek dnce kodlar sonra da kategoriler
elde edilmistir. Katilimeilarin her bir soruya verdikleri cevaplar benzerlikleri bakimindan gruplandirilarak temalar
belirlenmistir. Katilimer goriislerinden dikkat ¢ekici olanlar ise 6zline sadik kalinarak aynen sunulmustur.
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Bulgular
Katiimcilarin Hastalandiginda i1k Olarak Ne Yaptigina iliskin Bulgular

Katilimeilara hastalandiginizda ilk olarak ne yaparsiniz sorusu sorulmus ve katilimcilardan 13 kisi ilk olarak
higbir sey yapmadigini, istirahat ettigini ve thlamur, nane limon gibi bitki ¢aylar: tiikettigini, iki kisi annesini
aradigimi ¢linkii annesinin hastaliklarla ilgili bilgisi oldugunu ve annesinin bilgisine giivendigini, {i¢ kisi ise hemen
hekime bagvurdugunu ifade etmistir.

Hastalandiginda istirahat edip bitki caylar tiikketen bir katilime1 bu konuda “Hastalandigimda hichbir sey
yapmanm, ilag kullaniyorum ya da bitkisel otlar falan kullaniyorum pek hastaneyle isim olmuyor, iyilesemezsem
mecbur doktora gidiyorum. ” (O-2) diyerek bu konuda ne yaptigini belirtmistir.

Diger bir katthmet ise  “Hastalandigimda sicak bir seyler icip terlemeye ¢alisirim, istirahat ederim vitamin
kullanirim, bitkisel bir seyler icerim. lyilesemezsem en son ¢are doktora giderim.” (O-10) diyerek hastalandiginda
ilk olarak ne yaptigini ifade etmistir.

Kisilerin hasta olduklarinda ilk olarak bir hekime bagvurmasi beklenir. Calismamizda katilimcilarin biiyiik
cogunlugu ilk olarak hekime bagvurmadigini belirtmistir. Katilimcilarm biiyiik cogunlugu hasta oldugunda hekime
bagvurmadan once bitkisel yontemler ve alternatif tedavi yontemleri denedigini, ancak bu yontemleri kullandigi
halde iyilesme hissetmezse hekime bagvurdugunu ifade etmislerdir.

Hastalandiginda ilk olarak annesini arayan katilimci ise “Hastalandigimda ilk olarak annemi ararim, annem
biliyor ¢iinkii. Annem saglik¢t degil ama onu ararim, grip falan oldugumda nurofen falan icerim yani. Ailemin
yanmindayken direkt doktora giderim ama burada hemen doktora gitmiyorum ancak iyilesemedigimde doktora
giderim.” (0-3) diyerek annesini aradigin ifade etmistir.

Katiimeilarin Hastalig ve Tlaclarla Tlgili Bilgiyi Kimden Aldigina fliskin Bulgular

Universite 6grencilerine ikinci olarak hastaligimiz ve ilaglarla ilgili bilgiyi kimden alirsimz sorusu yoneltilmis
ve 10 katilimcr doktordan ve eczacidan bilgi aldigini, dort katilime1 prospektiisleri okudugunu, dort katilimei
internetten bilgi aldigini, dort katilime1 yakinindaki saglik meslegi mensuplarindan bilgi aldigini ifade etmistir.

Hastalig1 ve ilaglarla ilgili bilgiyi hekimden ve eczaneden alan bir katiime1 “Hastaligim ve ilaglarla ilgili
bilgiyi doktordan alirim ¢iinkii hastaligim icin bilgiyi o soyler sonra gider bende ila¢larimi aldigim zaman gider
eczaneye sorarim...” (O-1) diyerek hastahigi ile ilaclarla ilgili bilgiyi hekimden ve eczacidan aldigini ifade
etmistir. “Genelde prospektiislerini okurum veya internetten yorumlara bakarim karsilastirma, kullananlardan
ornekler alirim” (0-19) diyen bir diger katilime1 ve “Prospektiisiinii okurum, internetten arastirmasini yaparim,
zaten bilisimciyim interneti fazlasiyla aktif kullaniyorum...” (0-22) diyen bir katilime1 bilgisayar ve interneti
kullanarak hastalig1 ve ilaglar ile ilgili bilgiyi aldiklarini ifade etmislerdir. Katilimeilarin hepsinin iniversite
Ogrencisi oldugu ve ¢agimizda bilgisayarin aktif olarak kullanildig1 disiiniildiigiinde 6grencilerin ilaglarla ilgili
bilgileri internet ortaminda aragtirmasi normal olarak goriilmektedir. Ancak internet ortamindaki hastalik ve
ilaclarla ilgili bilgilerin glivenirliginin ve dogrulugunun arastirilmasi ve sorgulanmasi gerekmektedir.

Katihmeilarin Akiler ila¢ Kullanimi Tanima Verdikleri Cevaplara iliskin Bulgular

Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu akilci ilag kullaniminin ne oldugunu bilmedigini ve bu tanimi ilk defa
duyduklarini belirtmislerdir. Ancak katilimcilar1 dogru ve bilingli ilag kullanimi olabilecegi konusunda fikirlerini
ifade etmislerdir.

“AIK hi¢ duymadim ama mantikli akilli kullanma yani zamaminda kullanma gibi olabilir ashinda insanlar
genelde ilaclar kafasina gore kullanyyorlar yani biraz daha akil ve mantik ¢ercevesinde kullanma olabilir. Mesela
yashlarvmiz su saatte almama gerek yok diye almayabiliyor ya da belli saatlerde kullanmilmasi gereken ilaglar
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hepsi de nasil olsa igilecek diye aksam saatlerinde hepsini birden iciyor ama AIK belli zaman ve belli siire
icerisinde kullamimas: gereken ilaglar diye diisiiniiyorum.” (0-22), “AIK dogru kullamm gibi bir seydir bence,
bilin¢li kullanimdwr. Hap kullanmadigim igin pek bilmiyorum.” (O-1).

Katilimeilarin biiyiik gogunlugu AIK tanimimi daha énce duymadiklarini ve bilmediklerini ifade etmislerdir.
Toplumun AiK ilkelerine uymasi, ilaglarin1 dogru dozda, saatte, uygun yolla almasi, arkadasmnin ya da yakininin
onerdigi ilaglar1 kullanmamasi kisaca ila¢ kullanimi konusunda dogru davramislart sergilemesi ve bu dogru
davranislar1 devam ettirebilmesi AIK tanimini olusturur.

Katiimeilarin ila¢ Kullanirken Hekimin Onerilerine Ne Olciide Dikkat Ettigine iliskin Bulgular

Katilimeilar genel olarak ilaglari hekimin 6nerdigi sekilde kullandiklarini ancak iyilesme hissettikleri anda
ilaglar1 biraktiklarimi ifade etmislerdir. “Dikkat ederim en fazla yarim saat bir saat gegiririm, iyilestigimi
hissettigim anda direkt birakirim, antibiyotikleri de ayni sekilde ¢iinkii kullanmanmin geregi yok.” (O-12), bir diger
katilime1 “Dr. verdigi sekilde kullanirim ona ¢ok dikkat ederim canima ¢ok diiskiintimdiir. Dr. nasil séyliiyorsa o
sekilde kullamirim, genelde iyilesene kadar kullanirim tim ilaglart sonra bwrakirim, normalde bitene kadar
kullanilmasi gerekiyor biliyorum ama camin yandigin zaman kullaniyorsun saghgmna tekrar kavustugunda
birakiyorsun iyilestim diyorsun bu sadece kisisel olarak degil toplumsal olarak béyle.” (0-9) diyerek diisiincelerini
dile getirmistir.

Katilimeilarin ilaglarin hastalik etkenini tam olarak yok etmesi gecen siirenin dnemini bilmedigi, ayrica bu
durumun antibiyotik direncine sebep oldugu konusunda bilgi eksiklerinin oldugu agik¢a goriilmektedir. Evet,
dozuna saatine dikkat ederim ama iyilestigimde birakirim, sik stkbogaz anjini oluyorum iyilestigimde haplar
birakiyorum ama igneleri birakmiyorum sonuna kadar oluyorum, igne daha etkili oldugu icin kullaniyorum,
haplar o kadar etkili degil.” (O-14) diyen bir diger katilimei ise ilaglarin enjektabl formlarinin daha etkili oldugunu
distindiigiinii ve enjektabl ilaglar1 yarim birakmadigimi belirtmistir. Hastalarin enjektabl ilaglarin daha etkili
oldugunu diisiinerek gereksiz yere hekimden damar i¢i ya da kas i¢i uygulanan ilaglar yazmasini istemesi de akilct
olmayan ila¢ davraniglari arasindadir.

Katilimeilarin genel olarak diger bir yarisi ilag kullanim1 konusunda hekimin onerilerine tamamen uydugunu
ifade etmislerdir.“Dr. onerdigi sekilde kullaniyorum, mesela burun spreyi ¢alkalayip kullan iki kere fislat dediyse
oyle kullaniyorum veya kremi masaj seklinde ovarak kullanmam gerektigini soyliiyorsa o sekilde yapiyorum.
Dozuna ¢ok dikkat ediyorum saatine de dikkat etmeye calisiyorum.” (0-15), “Evet, kullanirim, saatine dozuna
dikkat ederim, Dr. dediyse su kadar giin kullan éyle kullanirim Dr. ne derse yaparim.” (0-18) diyen bir katilime1
ise hekimin 6nerdigi sekilde ve siirede ilaglarim kullandigini belirtmistir. {laglar1 hekimin énerdigi sekilde, uygun
doz ve saatte kullanmak, iyilesme hissedildiginde yarim birakmamak kullanmaya devam etmek AIK ilkeleri
acisinda dogru bir davranistir.

Katiimeilarin Kullandiklari flagta Yan Etki Goriilmesi Durumunda ilk Olarak Ne Yaptiklarina iliskin
Bulgular

Katilimeilarin hem hepsi kullandig1 ilagta bir yan etki gérmesi durumunda ilact kullanmay1 kesip hekime
basvuracagini belirtmistir. Sagliklar1 ile ilgili ters giden seyler oldugunda, bir yan etki ile karsilagtiklarinda
korktuklarini ve endise duyduklarini ifade etmislerdir

“Yan etkilerini mutlaka okurum hatta bu yiizden de igmesem mi dedigim ilaglar oldu prosediiriinii mutlaka
okurum ben yan etki goriirsem direkt doktora giderim zaten azicik far etsem bile direkt giderim ¢iinkii korkarim.”
(0-22), diger bir katilimct ise * Dr. gider sorarim, igindeki yazilar: okuyorum bazen bilinmedik bir ilagsa, mesela
bundan 2-3 sene evvel bir ameliyat oldum o zaman bir ka¢ damarlarim falan sigmisti kestim normal bir seymis
dozu agir gelmis, sonugta ilact kesip doktora basvururum.” (0-13) diyerek diisiincelerini belirtmislerdir.

Katilimcilarin bu konuda AIK ilkelerine uygun davrams sergiledikleri sdylenebilir. Ayrica katilimeilarin ilag
kullanirken yasadiklar1 herhangi bir olumsuz durumda korku hissettikleri, bu durumu diizeltmek icin harekete
gegtikleri ve saglik durumlarini 6nemsedikleri sdylenebilir.
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Tartiyma ve Sonuc¢

Bu ¢alismada tiniversite 6grencilerinin akilct ilag kullanimi konusunda goriiglerini ortaya koymaya c¢alisilmig
olup genel olarak aragtirmaya katilan 6grencilerin hastalandiginda ilk olarak istirahat ettikleri, bitkisel ve alternatif
tedavi yontemlerini denedikleri, hastaliklar1 ve ilaclarla ilgili bilgiyi hekim, eczaci ya da saglik meslek
mensuplarindan aldiklari, akiler ilag kullanimi tanimimi bilmedikleri, hekimin verdigi ilaglar1 hekimin onerdigi
sekilde kullandiklar1 ama kendilerinde iyilesme hissettiklerinde ila¢ kullanmay1 6zellikle antibiyotik kullanmay1
biraktiklari, kullandiklar1 ilagta bir yan etki yasamalari durumunda ilag kullanmay: birakip hemen hekime
bagvurduklar1 saptanmistir. Bu ¢alismamizda katilimeilarin biiytik gogunlugunun akiler ilag kullaniminin tanimini
bilmedikleri ve hatta bu tanim ilk kez duyduklari belirlenmistir. Bu durumda medyada yayinlanan kamu
spotlarinin halka agik yerlerdeki afig ve brosiirlerin ¢ok etkili olmadigi sdylenebilir.

Calismaya katilan iiniversite &grencilerinin biiyliik bir ¢cogunlugunun hastalandiginda ilk olarak hekime
bagvurmadigi, istirahat ettigi, bitkisel tedavi yontemlerini denedigi, beslenmesine dikkat ettigi goriilmektedir.
Grip, nezle gibi iist solunum yolu enfeksiyonlarini katilimcilarin fazla 5nemsemedigi kendiliginden ya da alternatif
tedavi yontemleri ile gegirebileceklerini diigiindiikleri soylenebilir. Araz, Harlak ve Mese’nin (2007) yaptig
calismada katilimcilarin %11,6’siin bir sey yapmadan kendiliginden iyilesmeyi bekledigi, %2,5’inin doktora
gitmeyip sadece modern tip disindaki yollarla iyilesmeye ¢alistig1, %50’sinin ise sadece hekime gittigini ve tibbi
tedavi uyguladigi belirlenmistir. Y1ilmaz, Yilmaz, Karaca, Ugar ve Yiice nin (2007) ¢calismasinda ise katilimeilarin
herhangi bir agr1 durumunda %32,1” inin alternatif tip yontemlerini kullandig: belirlenmistir.

Caligsmaya katilan {iniversite 6grencilerinin biiyiik cogunlugu hastalig ile ilgili bilgiyi hekimden ve eczacidan
aldigin, ilag prospektiisiinii okudugunu ve internetten arastirdigini ifade etmislerdir. Bu durum dogru ve istendik
bir davranigtir, ayrica katilimcilarin bilgi kaynagi olarak interneti kullanmas1 bilgi ve teknoloji ¢aginda beklendik
bir davranigtir. Karakurt, Haciosmanoglu, Yildirnm ve Saglam’in (2010) yaptigi calismada katilimcilarin
%83,6’smin ilag prospektiislerini okudugu, Kaya ve digerlerinin (2015) yaptig1 ¢alismada katilimeilarin %90,6
‘sinin ilag recetesini okudugu belirlenmistir.

Calismaya katilan {iniversite Ogrencilerinin ila¢ kullanirken hekimin Onerilerine ilk etapta uydugu ama
kendisinde iyilesme hissettiginde ilag kullanmayi biraktig1 goriilmistiir. Bu durum akiler ilag kullanimi ilkelerinin
bilinmedigini, ilaci recete eden hekim ile yeterli iletisim kurulamadigini ve hastaligin dnemsenmedigini
diisindiirmektedir. Kaya ve digerlerinin (2015) yaptigi calismada katilimcilarin %62,2’sinin hastalik belirtileri
ortadan kalktifinda ilag kullanmayr biraktigi, %25,7’sinin ilacin dozunda degisiklik yaptigi, %18,2’sinin
zamaninda ila¢ almadigi belirlenmistir.

Caligmaya katilan {iniversite 6grencilerinin hemen hemen hepsi kullandiklar ilagta bir yan etki goriilmesi
durumunda ilaci birakip hekime bagvurdugunu ifade etmistir. Bu durum katilimcilarin saglik durumlarinda ciddi
bir problem oldugunda durumu 6nemsedikleri ve korku yasadiklarini diigtindiirmektedir. Esin, Bulduk, Dural,
Senolan ve Temel’in (2007) eriskin bireylerdeki ila¢ kullanim davranislarini arastirdiklari g¢aligmalarinda
katilimcilarin ilag kullanirken yeni bir yakinma oldugunda %70’inin hekime bagvurdugu belirlenmistir. Yilmaz ve
digerlerinin (2007) yaptig1 ¢alismada ila¢ kullanirken yan etki olusma durumunda katilimcilardan %54,2’sinin
hekime bagvurdugu belirlenmistir.

Akilc1 olmayan ilag kullanimi iilkemiz igin toplumun her kesimini ilgilendiren nemli bir sorundur. flag
kullaniminda son karar1 veren ve uygulayan kesim kullanicilardir. Bu agidan toplumun AIK konusunda egitilmesi,
bilinglendirilmesi ilaglarin akilc1 kullanimina nemli katkilar saglayacaktir. Halka AIK bilincinin asilanmasi igin
Orgiin ve yaygin egitim olanaklari kullanilmali ve gelistirilmelidir. Kisilerin sagligini korumasi ve devam ettirmesi
icin alinacak o6nlemler, ilag kullanirken dikkat edilecek hususlar yazili ve gorsel medya araciligi ile tim topluma
iletilmelidir. Arastirmamizdan elde edilen bulgular dogrultusunda; {iniversitelerde akilci ilag kullanimi segmeli
ders olarak miifredata eklenebilir, iiniversitelerin siirekli egitim merkezlerinde akilci ila¢ kullanimu ile ilgili kurslar
verilebilir, 6grencilere yonelik akilcr ilag kullanimu ile ilgili sempozyumlar, konferanslar diizenlenebilir, {iniversite
ogrencilerine alternatif tedavi yontemleri ile ilgili egitimler diizenlenebilir.

TesekKiir ve Bilgilendirme

Bu caligmanin bir kismi Usak Universitesi’nde 14-16 Eyliil 2017 tarihleri arasinda gergeklestirilen I.
Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 ve Ogretmen Egitimi Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Extended Summary

In parallel with the developments in the medical world in the 21st century, the number of medicines used in
the diagnosis and treatment of diseases increases. Medicines have an important place in terms of public health
because they have protective and therapeutic properties when they are used correctly and they are a substance that
threatens human life when it is used improperly and even stops human life. Everyone living in the society gets sick
somehow, applies to a health institution and feels the necessity to use medication at some time in their lives. In
this respect, the suitable use of drugs is of great importance. In order to ensure that medicines are used correctly
and that the benefits from medicines are at the highest level, it is very important for those who use medicines to
be aware of the right use of medicines and take responsibility. Any mistake in the use of medicines can be described
as the improper use of medicines. Improper use of medicines not only damages people and society, but also causes
to waste existing resources and damages the country's economy. In this respect, it is important to know the level
of the awareness of drug use by individuals and the community, and to take appropriate measures accordingly.
Public education has an important role in influencing awareness positively. Adults need accurate and
understandable information about the benefits and risks of medicines, how they affect health and alternative
treatment options. Individual and community education is possible by making the right information continuous
and accessible. With public education, individuals and society must know the value of their own health, choose
healthy lifestyles and apply them lifelong. In today's world of knowledge where skills are constantly renewed,
everybody needs to constantly renew and improve themselves by making use of adult education services. In this
respect, the importance of public health education should be emphasized and adult education principles should be
taken into account in order to make the use of drugs that concern both the individual and the society to be rational.
Rational drug use is a concern for the whole community because everyone in the community is a potential patient.

Obtaining the patient's views during treatment, informing, providing the patient's participation in the treatment
process are the principles of use of medicine. Adults are also key determinants of rational drug use. In this sense,
it is important to identify the wrong information and behaviors related to rational drug use and false beliefs of
adults, and to take the necessary precautions in this regard.

Non-rational drug use causes harms to persons and community as well as causing to waste of resources. It is
important to know the levels and attitudes of individuals and the community in this area and to take appropriate
measures. The main purpose of this research is to demonstrate knowledge and attitudes towards rational drug use
by university students who are considered adults.

Qualitative research method was used in the research. In order to identify the opinions of university students
on rational usage of drugs based on the answers given to the interview questions, there search was planned
phenomenologically.

This study was carried out at Bartin University in the spring semester of 2016-2017 academic years. 22 students
who received undergraduate education in Department of Economics, Business Administration, Management
Information Systems and Islamic Sciences in the university participated to the study. An easy-to-reach sampling
technique, which is included in purposeful sampling methods, has been used to identify participants. The interview
form was used as data collection tool. During the interview, structured interviews were provided to university
students with drilling questions when necessary. Interview questions were generated by the researcher after the
literature review and necessary arrangements were made by taking the expert opinion. Prior to the start of the
research, the university students were informed and the interviews were announced to be recorded on the voice
recorder and verbal approvals were taken. Content analysis method was used in the analysis of the data obtained
from interviews conducted to identify the knowledge and behavior of university students on rational drug use. The
interview records with the university students were analyzed by being converted to writing. The prominent aspects
of the examined data were determined, first the codes and then the categories were obtained. The answers given
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by the participants to each question were grouped in terms of similarities and the themes were determined. The
striking opinions of participants are presented in the presented in faithfulness to the essence.

It is stated by the research that when an illness occurs, the students who participated in the research firstly
choose to take a rest, try the herbal and alternative treatment methods and learn about the diseases and medicines
from physicians, pharmacists or health professionals, they do not know the definition of Rational Drug Use, they
use the medication given by the physician as recommended by the physician, but stop using medication, especially
using antibiotics when feel they are healed, and if they have side effects in the medication they use, they stop using
medication and consult with the physician immediately. It has been seen that university students do not have
enough knowledge about rational drug use and they behave erroneously. Non-rational drug use is a major problem
for our country that deals with every segment of society. Users are the ultimate decision makers and practitioners
to use the drug. In this respect, educating and raising awareness of the society on rational drug use will provide
significant contributions to the rational use of drugs. For the inoculation of public awareness of rational drug use,
formal and non-formal educational opportunities should be exploited and developed. The precautions to be taken
to protect and maintain the health of the persons and the matters to be considered when using medicines should be
communicated through the written and visual media. In the direction of the findings obtained from our research;
Curricula can be added as optional courses at universities, courses on rational drug use can be given in the
continuous training centers of universities, symposiums, conferences on rational drug use for students can be
organized, and trainings on alternative treatment methods to university students can be arranged.
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Makale Bilgisi 0Oz
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Degerler egitimi odakli bir egitim denetimi yapilmasi durumunda katilimeilar,
toplumsal ve 6grenci merkezli kazanimlarin yani sira egitim sisteminin de
kazanimlarinin olacagini ifade etmislerdir. Aksi takdirde topluma olumsuz
yansimalarin olacagi, degerlerden uzak kalacak nesillerin yetistirilecegi ve
orgiitsel hedeflerden uzaklasilacag1 noktalarinda gériisler belirtilmistir. Istenen
diizeyde deger kazanimimin saglanmasi igin, kitle iletisim araglarinin etkin bir
sekilde kullanilmasinin, deger kazanimi odakli denetimin gergeklestirilmesinin,
uygulayicilara 151k tutacak akademik caligmalara agirlik verilmesi ile
uygulayicilara yonelik egitim ve seminerlerin verilmesinin  dnemi
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There were 176 teachers from fifteen different elementary schools
participated in this qualitative study. For data collection, a questionnaire
which included open ended questions and was created by the researchers
was used and administered during 2012-2013 school year. Participant
opinions were initially used for determining to what extent values
education was allowed for during educational inspection. Within this
scope, 101 participants stated that no educational inspection is carried out
and 50 participants stated that educational inspection is not conducted at a
sufficient level. Participants pointed out that with values education-
oriented educational inspections, there will be social and student-centered
gains and also the education system will have benefits. They state that

*flgili Yazar: tyozdemir@gmail.com

2Yrd. Dog. Dr., Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi, Elazig, Tiirkiye ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6474-5915
b Prof. Dr. Mukadder Boydak Ozan, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi, Elazig, Tiirkiye

¢ Ogretmen, Malatya 11 Milli Egitim Miidiirliigii



Ogretmen Gériisleriyle Degerler Egitimi Odakli Egitim Denetimi

otherwise, the society will get affected reversely, future generations will
be distant from values and organizations will deviate from their goals. It is
emphasized that in order to achieve desired value gains; mass media should
be used effectively, inspections should be value gain-oriented, academic
practices should shed light on operators and training programs and
seminars should be given to operators.
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Giris

Deger egitiminin sistemli ve programli bir sekilde yiiriitiilmesi yirminci ylizyilin baslarina
dayanmaktadir. 1920°li yillarda Amerika’da karakter egitimine dair ilk ¢aligmalar Edward Thorndike ve
arkadaslar1 tarafindan yapilmistir. 1930’lu yillarda karakter egitimine gosterilen ilgi hizli bir diisiis
gostermis ve bu ilgisizlik 1960°1arin ikinci yarisina kadar stirmiistiir (Tokdemir, 2007). Ancak giinlimiizde
degerlere gosterilen ilgi hizla artmakta ve bu alanda bir¢ok arastirma yapilmaktadir (Balay ve Kaya, 2014;
Arpaci, 2014; Kilig ve Aktan, 2015; Uzunkol ve Yel,2016; Sahin ve Katilmis, 2016). Deger ve degerler
egitimi sosyal bilimlerin gesitli alanlarinda birgok uzman tarafindan incelenmistir. Sosyologlar, psikologlar,
sosyal psikologlar, egitimciler olmak iizere birgok bilim adami bu alanda aragtirmalar yapmistir. Ancak
egitim etkinliklerinin etkililiginin ortaya konmaya c¢alisildig1 egitim denetimi alaninda degerler egitimi
orjinli bir ¢aligma yapildigina rastlanilmamustir.

Deger kavraminin soyut bir kavram olmasi ve bir¢ok disipline konu olmasi onun net olarak
tanimlanmasini giic hale getirmektedir. Bu konuda birbirinden farkli bircok tanimlama bulunmaktadir.
Insanlar ¢evresindeki unsurlara anlam yiiklerken kendisine 6zgii baz1 dlgiitler kullanmaktadir. Bu 6lciitler
kisiler aras1 farklihk gosterdigi gibi durumlar ve toplumlar arasi da farklilik gostermektedir. insanlarin
cevreleri, ruh halleri, egitim durumlari, etkilesim durumlar1 gibi etkenler bu tiir farkliliklara neden
olabilmektedir. Olaylara ve kisilere dair dogru/yanlis, giizel/¢irkin gibi konularda gelistirdikleri inanglar ve
yargilar insanlarin deger sistemini olusturmaktadir. Deger ifadesi Tiirk Dil Kurumu’na gore, bir ulusun
sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinii
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2012). Bir baska ifadeyle deger, arzu edilen, arzu edilebilen sey, olaylarla
ilgili insan tutumu demektir. Degerler, ideal davranis bigimleri veya hayat amaglart hakkindaki
inanglarimiza, davranislarimiza yon gosteren Olgiilerdir (Aydin, 2010). Deger, insani insan yapan
ozelliklere sahip olan ve insan1 diger canlilardan ayiran temel 6zellikleri iginde barindiran inanglar biitiini
olarak tanimlanabilmektedir (Dilmag, 2007).

Insanlarin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel iliskiler kurarak yasadig1 toplum, kendi igerisinde zamanla bir
takim ortak degerler olusturmustur. Bu degerler toplumun igerisinden ¢ikmis oldugu i¢in toplumdan ayr1
diistiniilemez. Her toplumun, kendi yasam ve dinamiklerine uygun vazge¢ilmez degerleri vardir. Bu
degerler toplum tarafindan bireylerin yasantilari i¢erisinde hazir olarak paylasilmay1 bekler (Tiirk, 2009).
Toplumlar kendi inang sistemine ve yasayis sekillerine gore kendi deger yargilarini olusturmaktadir.
Olusturulan bu yargilarin nesilden nesile aktarimi da egitim sayesinde gergeklestirilmektedir. Bu agidan
egitim, degerlerin olgunlagsmasinda ve aktarilmasinda 6nemli bir rol iistlenmektedir. Egitim sayesinde
toplumlarin gegmis ve gelecege dair deger yargilari birbirlerini tamamlamaktadir. Dolayisiyla insanlar ve
degerler arasinda karsilikli bir etkilesim siireci olusturularak deger sistemleri elde edilmektedir.

Degerlerin, dogustan kalitsal olarak bireyle birlikte gelmeyip yasamin i¢inde kazanilmast énemli bir
ozelligidir. Birey, ileriki donemlerde kisiligini, bakis ac¢isini, davranislarinin yoniini belirleyecek, bireyin
taninmasinda temel dlgiitler olarak islev gorecek degerleri yasarken kazanir (Yesil ve Aydin, 2007). Bu
gecirdigi yasanti siirecinde egitim ¢ok dnemlidir. Bu sayede degerlerin egitimi de ger¢eklesmis olmaktadir.
Degerler egitiminin dnemli kaynaklarindan biri ailedir. Cocugun i¢inde dogdugu toplumun kiiltiiriini
kazanmasinda, ailenin rolii ve 6nemi gok biiyiiktiir (Tiirk, 2009). Bu yilizden ailelerin ¢gocuk egitiminde daha
dikkatli ve ozverili davranmalar1 gerekmektedir. Ancak degerler egitiminde aile kadar etkili bir diger
etkende egitim kurumlaridir. Demokratik toplumlarda egitim kurumlari; sadece biligsel amaglara ulagmak
i¢in degil, ayn1 zamanda insani1 insan yapan biitiin degerlerin, dgrencilere verildigi bir yap1 olma anlayisina
sahip olmak i¢in de ¢aba sarf etmelidir (Yazici, 2006).

Degerler egitimi ile ilgili kendilerine 6zel amag ve metotlar1 bulunan farkli yaklasimlar bulunmaktadir.
Tablo 1’de degerler egitimi ile ilgili yaklasimlarin amaclar1 ve degerler egitiminde her yaklasimda
benimsenen yontemler gosterilmistir. Tablo 1°de verilen ve diger yaklagimlar dikkate alindiginda degerler
egitimine bir¢ok anlam yiiklendigini gormek miimkiindiir. Dolayisiyla birbirinden farkl bir¢ok yaklagimin
meydana gelmesi dogal bir sonuctur.

37



Ogretmen Gériisleriyle Degerler Egitimi Odakli Egitim Denetimi

Tablo 1. Degerler Egitimi Yaklagiminin Amag ve Metotlari
Yaklasim Amac¢ Metot

v Belirli degerleri 6grencilere telkin etme veya Modelleme
) igsellestirme. Pozitif ve negatif pekistirme
Telkin v Ogrencilerin  davranislarini  degistirerek Alternatifleri yonetme

onlardan belirli istenilen degerleri daha fazla
yansitmalarini saglamak. Rol oynama

v Ogrencilerin daha iist degerlere dayanan Kiigiik tartisma gruplart ile ahlaki
karmagik  ahlaki  diisinme  modelleri ikilem olaylar1

Oyunlar ve simiilasyonlar

ANANE NN NEN

gelistirmelerine yardimci olmak. v' ‘Dogru’ cevaba ulagmanin zorunlu
Ahlaki v Ogrencileri deger secimleri ve durumlarinin olmadig1 goreceli yapilandirtlns
Gelisim sebepleri iizerine tartismaya sevk etmek. tartismalar.
Amag sadece digerleriyle paylasmak degil
aynt zamanda  Ogrencilerin  diislinme
asamalarin degistirmeye tesvik etmek.
v Ogrencilere deger meseleleri ve sorunlarna v'  Kanitlar kadar nedenlerinde
karar verirtken bilimsel arastirma ve uygulanmasini gerekli kilan
. mantiksal diigiinmeyi kullanmaya yardimci yapilandirilmis rasyonel tartigmalar.
Analiz olmak. v Test etme ilkeleri.
v Ogrenciler kendi degerlerini iliskilendirme v° Paralel durumlari inceleme.
ve kavramlastirmada analitik ve rasyonel v° Aragtirma ve tartisma.
stiregleri kullanmalarina yardimei1 olmak.
v Ogrencilerin ~ kendi  degerlerini  ve v Rol yapma oyunlari.
bagkalarinin  degerlerini  tanimlama ve v Simiilasyonlar.
farkinda olmalarinda yardimc1 olma. v/ Suni veya gercek deger yiikli
v Kendi degerleri hakkinda bagkalari ile agik durumlar.
Degerleri ve  dirist bir  sekilde iletisime v° Derinlemesine kisisel analiz
Simflama girebilmelerine yardimci olmak. egzersizleri.
v Ogrencilerin kisisel duygulari, degerleri ve v' Duyarlilik aktiviteleri.
davrams sekillerini degerlendirmede hem v Simf digi1 etkinlikler.
akilci  diiginme hem de duygusal v Kiigiik grup tartismalari.

farkindaliklar1 kullanmada yardimci olmak.
v’ Degerleri simiflamak ve degerlendirmek igin v* Degerleri siniflama ve analiz igin

listeleme yapmak. listeleme metodu.
v Ogrencilere onlarin degerlerine dayali kisisel v* Okul ve toplum icinde projeler.
EX'em. . ve sosyal eylemler icin firsatlar saglamak. v' Kisiler arasi iligkiler ve gruplar
Ogrenimi v gadece bireysel degil aym zamanda diizenleme yetenegdi uygulama.
toplumun veya sosyal bir sistemin iyesi
olarak kisi-toplum etkilesiminde

cesaretlendirmek.
Kaynak: Huitt, 2004.

Degerler egitimine dair yurt icinde bir¢ok ¢aligma yapilmistir. Bunlardan Bascift¢i, Yanpinar ve Ergiil
(2012) yaptiklar1 ¢alisma kapsaminda, yapilan literatiir caligmalarinda gerek orneklem grubu, gerekse
kullanilan 6l¢lim araglar1 6zelinde benzer aragtirma sonuglarina gok fazla rastlanamadigini belirtmektedir.
Arastirmanin sonucunda ogretmen adaylarinin deger yargilarinin cinsiyet, yas, 6grenim tiirli ve mezun
olunan lise tiirii haricinde belirtilen degiskenler agisindan degismedigi tespit edilmistir. Yigittir ve Ocal
(2011)’1n caligmasi tarih 6gretmenlerinin deger yargilarini belirlemek amaglidir. Arastirmaya katilan tarih
Ogretmenlerinin deger egitiminde telkin, 6rnek olay ve kitap analizi, belgesel ve film izletme, tarihi yerleri
ve miizeleri gezdirme, biyografi inceletme, arastirma yaptirma, model-6rnek olma gibi farkli deger 6gretim
uygulamalar1 yaptiklar1 anlasilmaktadir. Yigittir ve Ocal (2010)’m yaptigi bir diger calismada ise
ilkdgretim 6. sinif Ogrencilerinin sirastyla cevre temizligi, saygi, gilizel s6z ve davranig, diirtstlik,
caliskanlik, cevre duyarliligi, yardimseverlik, iyi insan olma, hosgorii, doga sevgisi, temizlik, sevgi ve
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giivenilirlik degerlerini daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Tahiroglu, Yildirim ve Cetin
(2010)’in belirttigine gore deger egitimi ile ilgili arastirmalardan ortaya ¢ikan sonug degerler egitiminin
ogrencilerin tutumlarini ve davranisglarini olumlu yonde etkiledigidir. Yesil ve Aydin (2007)’m yaptigt
calisma ise deger egitiminde izlenecek yontemler ve ne zaman baslamasi gerektigi ile ilgili bazi belirlemeler
yapmay1 amaglamistir. Aragtirma sonucunda bireyin &grenme hizina uygunluk, kisisel giidiilerinden
hareket etme, pekistire¢ kullanma, doniit ve diizeltmelerde bulunma, degerler egitiminin hedeflerine
ulagsmasinda belirgin etkiye sahip olduguna ulasilmistir.

Orgiitsel amaglara ulagsma durumunun degerlendirilmesi, drgiitiin biitiinliigii ve devamhilig1 agisindan
onemlidir (Taymaz, 2005). Orgiitsel amaclarin gerceklestirilme diizeyinin belirlenmesi denetim ile
olacaktir. Bu anlamda egitsel etkinliklerde denetim 6nem kazanmaktadir. Literatiir incelendiginde denetim
kavramina iligkin birgok tanimin yapildigi goriilmektedir. Bursalioglu (2005) denetimi; egitimde gézetme
yollarindan biri olarak gérmiis ve kamu yararina isgdrenlerin davraniglarini kontrol etme siireci olarak
tanimlamugtir. Kadushin (1992), denetimi isgorenlerden beklenen performansi saglamak, iggérenlerin
calisma performansini gozlemlemek ve yonetmek seklinde tanimlamistir. Bir baska bakis agisiyla Basar
(2004) denetim kavramini durum tespiti, gereken yerlerde diizeltme ve gelistirme odakli etkinliklerin
tamamui seklinde tanimlamaistir.

Denetim, orgiitsel amaglarin gerceklestirilmesi amaciyla yapilan orgiitsel eylemlerin belirlenen
kurallara uygunlugunun belirlenme siirecidir (Rizzo, 2004). Orgiitlerin devamliligim siirdiirebilmeleri,
varolus nedenlerinin gergeklestirilme diizeyiyle ilgilidir. Bu acidan denetim etkinlikleri orgiitlerin
varliklariin devamlilig1 agisindan énem kazanmaktadir. Denetim ile orgiitsel amaclarin gergeklestirilme
diizeyi belirlenerek, orgiitii daha ileriye gotiirebilmek i¢in gereken 6nlemlerin alindigi dnemli bir siiregtir
(Aydin,2014).

Tarihsel siiregte denetim kavrami genellikle 6gretmenlerin 6gretimsel siireglerde ki etkililigini kontrol
etmeye ¢alisan geleneksel bir diinya goriisii ile ger¢eklestirilmistir (Nolan ve Hoover, 2011). Giiniimiizde
ise egitim denetimi ile egitim-6gretim siirecinin iyilestirilmesi, gelistirilmesi odaginda, isgdrenlerin kendi
kendilerini, grup dinamigi i¢inde degerlendirmeleri noktasina kadar farkli formlarda uygulanmaktadir
(Konan, Aslan, Bozanoglu ve Cetin, 2016). Cagdas denetim ile 6grenme ve dgretmeyi etkileyen unsurlarin
tamami birlikte ele alinarak, oOrgiitsel amaglara uygun olup olmadigimin izlenmesi ve gerekli olan
durumlarda ihtiyag duyulan 6nlemlerin alinmasi amaglanmaktadir (MEB, 2016). Bu anlamda egitim
denetimi dgretmenlerin igbasinda yetistirilmesini ve mesleki gelisimlerini tesvik eden sosyal bir siiregtir
(Unal ve Uziim, 2014). Tiirk egitim sisteminde 2011 yilinda yayimlanan Degerler Egitimi Y&nergesi ile
birlikte artik degerlerin 6grencilerin kazandirilmasi gerekliligi yasal zemine oturtulmustur. Bu agidan
egitim-0gretim etkinliklerinde 6grencilerin deger kazanimlarmin da denetlenmesi gerektigi, dolayisiyla
degerler egitimi odapinda egitim denetimi etkinliklerinin siirdiiriilmesi gerekecektir.

Deger egitiminde model olmak, degerleri yasayarak kazanmak ve kazandirmak c¢ok onemlidir
Tiirkiye’de uygulanmaya baslanan Degerler Egitimi Etkinlikleri’nin ne denli denetlendiginin, denetim
etkinliklerinin degerler egitimi odakli yapilip yapilmadiginin belirlenmesi arastirmacilar tarafindan 6nemli
goriilmiistiir. Bu noktadan hareketle bu arastirmada, rehberlik ve denetim uygulamalarinda degerler
egitiminin yeri ve dnemi belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu amagla, 6gretmen goriisleriyle 6gretmen ve okul
denetimlerinde degerler egitimi odakli rehberlik ve denetim yapilip yapilmadigina ve asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1. MEB tarafindan yayimlanan Degerler Egitim YOnergesi ile uygulanmaya baslanan degerler egitimi
etkinlikleri agisindan, 6gretmenlere yonelik olan rehberlik ve denetim etkinlikleri, degerler egitimi odakli
yapiliyor mu?

2. Kurum denetimlerinde, degerler egitimini 6n planda tutuluyor mu?

3. Degerler egitimi kavraminin toplumsal beklentileri karsilama diizeyi nasildir?
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Yontem

Arastirma nitel bir ¢aligmadir. Arastirmada olgu bilim deseni kullanilmistir. Farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanilmasi olgu bilim (fenomenoloji)
deseni olarak adlandirilmaktadir. Bu olgularin icerisinde herhangi bir kavram, deneyim, alg1 veya durum
olabilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 228). Bireylerin olgulara ytikledigi anlamlar kigiden kisiye farkliliklar
gosterebilecegi i¢in, olgubilim calismalarinda bireylerde var olan olgularin olusmasinin temelinde yer alan
alg1 ve yorumlarin net bir sekilde ortaya konmasi dnemlidir. Bu arastirmada birey ve durum temelli bir
yaklagim benimsenmistir. Patton (2014)’un ifadesiyle olgubilim calismalar1 bireylerin sahip olduklar
olguyu nasil anlamlandirdiklarini, zihinsel kodlara donistiirdiigiinii belirlemeye yonelik yapilan
calismalardir. Bu aragtirma, okullarda yiiriitiilen rehberlik ve denetim etkinliklerinin degerler egitimi odakli
yapilip yapilmadigini 6gretmenlerin nasil anlamlandirdiklarini inceledigi igin olgubilim ile desenlenmistir.

Calisma Grubu

2012-2013 egitim-6gretim yilinda kolay 6rnekleme yontemi ile segilen 15 farkli ilkdgretim okulunda
gorevli 176 Ogretmen g¢aligma grubunu olusturmaktadir. Ogretmenlerle yapilan on goriismeler ile
goriislerini igtenlikle belirteceklerini ifade eden 6gretmenler ¢aligma grubuna dahil edilmistir. Calisma
gurubunda yer alan katilimeilari 101°1 (~%57,4) erkek, 75’1 (~%42,6) kadin 6gretmenlerden olugmaktadir.
Katilimeilardan sadece 12 katilimei (7 kadin, 5 erkek) yiiksek lisans egitimi almis iken diger katilimcilarin
tamami lisans diizeyinde egitim aldiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin mesleki kidemleri Tablo 2’de
verilmigtir.

Tablo 2. Katilimcilarin Mesleki Kidemleri
1-5Y1l 6-10 Y1l 11-15 Y1l 16-20 Y1l 21-25 Yl 26+
17 37 45 40 23 14

Mesleki Kidem

Veri Toplama Araci

Arastirma konusu ile ilgili yurt i¢ci ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelenip, il egitim
denetmenlerinin goriis ve Onerilenden yola c¢ikilarak arastirmacilar tarafindan goriisme formu
hazirlanmistir. Gortisme formlarinin igerik ve goriinlis gegerliligi, alanda uzman 6gretim iiyelerinin
gorisleri (n=4) ile saglanmistir. Arastirmanin giivenirligi agisindan, katilimcilara olabildigince esit
davranilmasi ve veri toplama aracindan olabildigince fazla ve dogru veri elde edilmesi 6nemlidir (Denzin
ve Lincoln, 2000). Bu nedenle katilimcilara, goriisme formlar: verilerek, gerekli agiklamalar yapilmis ve
bir sonraki giin teslim etmeleri istenmistir

Verilerin Analizi

Nitel aragtirma yaklagimi dogrultusunda tasarlanan bu aragtirmada “igerik analizi” yapilmistir. Bu
amagla oncelikle katilimer goriisleri G1, G2, ... ,G176 seklinde kodlanarak dijital ortama aktarilmistir.
Sonraki asamada her bir katilimer goriisii incelenerek benzer goriisler gruplanmigs ve temalar
olusturulmustur. Her bir katilimer goriisii anlamca yakin olan tema ya da temalara yerlestirilmistir. Bir ya
da birden fazla temaya yerlestirilecek icerikte olan katilimc1 goriislerinden dolay: toplam goriis sayisinin
katilimer sayisindan fazla oldugu goriilmektedir. Goriigme teknigi ile elde edilen veriler sayisallastirilarak
frekans ve yiizde olarak ifade edilmistir. Arastirma bulgularinin giivenirligini artirmak i¢in (Morse, Baret,
Mayan, Olson & Spiers, 2002; Twycross & Shields, 2005) katilimer goriislerinden dikkat ¢ekici olan
goriisler, 6ziine sadik kalinarak verilmistir.

Arastirmanin giivenirligini belirlemek i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu asamada uzmanlardan,
katilimc1 goriisleri ile yerlestirildikleri temalarin uyumlu olup olmadiklarini belirlemeleri istenmistir.
Arastirmanin giivenirligi icin Miles ve Huberman’in (1994) belirttigi su formiil kullanilmistir: Uzlasma
Yiizdesi (P) = Goriis Birligi (Na) / ((Goriis Birligi (Na) + Goriis Ayriligr (Nd)) X 100.

Nitel arastirmalarda, uzlagma yiizdesinin Miles ve Huberman (1994) %70, Saban (2004) ise %90 ve
iizerinde olmasini arastirmanin giivenirligi i¢in yeterli oldugunu belirtmistir. Arastirmanin giivenirliligini
test etmek icin goriislerine basvurulan uzmanlar, bes gOrlisii arastirmacilardan farkli kategoriye
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yerlestirmistir. Bu veriler 1s18inda aragtirmanin giivenirligi, P = 171 / (171 + 5) X 100 = ~%97 olarak
hesaplanmuigtir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda goriiglerine bagvurulan katilimcilara 6ncelikle denetim etkinliklerinde degerler
egitimine ne denli yer verildigini belirlemek iizere “Degerler egitimi baglaminda denetim yapildigini
diigiiniiyor musunuz?” gériisme sorusu yoneltilmistir. Katilimer goriislerinin analizi ile elde edilen sekil
asagida yer almaktadir:

Sekil 1. Degerler egitimi baglaminda denetim yapilma durumuna iliskin katilimer goriisleri

Evet yapiliyor [l
Yeterince yapilmiyor [N
Hii¢ yapiimiyor [

0 20 40 60 80 100 120

Yukaridaki sekil incelendiginde katilimcilarin “Rehberlik ve denetim siirecinde degerler egitimi
baglaminda denetim yapildigim diisiiniiyor musunuz, liitfen agiklaymiz.” Goriisme sorusuna gecerli
kabul edilen 162 farkli goriis bildirdigi goriilmektedir. Tiirk egitim sistemi agisindan ¢arpict sonuglarin
oldugu goriilmektedir. Toplam 101 (% 62) 6gretmen, rehberlik ve denetim etkinliklerinde degerler egitimi
odakl1 herhangi bir etkinligin olmadigini belirtirken 50 (% 31) 6gretmen ise bu yonde ki etkinliklerin yeterli
olmadiginmt belirtmistir. Katilimcilardan alinan goriiglerden sadece 11 (% 7) goriis ile Tirk egitim
sisteminde degerler egitimi baglaminda rehberlik ve denetim etkinligi yapildig: belirlenmistir. Elde edilen
veriler Tirk egitim sistemi agisindan degerler egitimi baglaminda lizerinde durulmasi gereken bir durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiirk egitim sisteminde Degerler Egitimi Etkinlikleri nin denetlenme diizeyinin belirlenmesi amaciyla
katilimeilarin gorisleri alinmistir. Katilimer goriisleri icerik analizi siireclerine tabi tutularak kategorize
edilerek temalara yerlestirilmistir. Temalarin kategorilendirilmesiyle elde edilen sekil asagida yer
almaktadir:

Goreceli

Yeterli

Yetersiz

Yapilmiyor

0 10 20 30 40 50 60 70
Sekil 2. Kuruma iliskin degerler egitimi performansinin degerlendirilmesine iliskin katilimer goriisleri

Goriisme formunda yer alan bu goériisme sorusuna sunulan katilimci goriislerinden 155 goriis,
katilimcilar tarafindan gegerli kabul edilmis ve bu goriisler dort farkli kategoriye yerlestirilmistir.
Yukaridaki sekil incelendiginde 38 (% 25) katilimer bu yonde bir denetimin yapilmadigini, 59 (% 38)
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katilimer yeterince yapilmadigini, 10 (% 6) katilimer ise duruma gore degisen sekilde yapildigini
belirtmektedir. Ancak 48 (% 31) katilime1 bu yonde yeterli bir denetimin oldugunu belirttigi goriilmektedir.
Bu durum, rehberlik ve denetim etkinliklerinin degerler egitimi baglaminda yeterince yapilmadiginin
belirlenmis olmasi agisindan énemlidir. Bu yondeki katilimer goriislerinden dikkat gekici olan goriisler,
yerlestirildikleri temalar ile birlikte asagida sunulmustur:

G144: Bu konuda bir denetleme oldugunu sanmiyorum. Bazi konularda degerlerimize yer vermemiz
gerekiyor ama bunlar sadece orda kaliyor ve denetleme diizeyinde degil (Yapilmiyor).

G161: Denetim ¢alismalarinda degerler egitimi ile ilgili performans degerlendirilmesi yapildigini
diistinmiiyorum. Denetimler sadece bransinizda yapmaniz gerekenler ve dosyalarimizin denetimi ile sinirli
kalyyor (Yapilmryor).

G139: Bu tiir denetmelerde kirtasiye boliimii daha ¢ok dikkate aliniyor, denetimin milli manevi béliimii
doyurucu degil (Yeterli degil).

G145: Degerler egitimi performansinin denetlenmesi sadece rehberlik servisinin géreviymis gibi bir
algt olusmustur. Sadece rehberlik servisi dyle bu biiyiikliikteki bir okul igin yetersiz kalmaktadw (Yeterli
degil).

G12: Calistigimiz kurumun yoneticilerine bagli olarak zaman zaman degerler egitimi degisebilmektedir
(Goreceli).

G11: Idareciden, idareciye degisiklik gosterir. Kisinin bilgisi isini iyi yapip yapmadigiyla alakalhdir
(Goreceli).

Arastirmacilar tarafindan katilimcilara “Egitim denetimi sistemimizin ¢iktilarma (6grenci) ve
paydaslarina (veli, sosyal ¢evre ve yararlanicilari...) degerler egitimi baglaminda beklentilerin kargilanmasi
acisindan; olumlu yonleri nelerdir?”” goriigme sorusu yonlendirilmis ve katilimcilarin goriigleri asagida yer
aldig1 gibi temalandirilmustir:

Q

Degerler Egitimi Baglaminda
Beklentilerin Karsilanmasi Acisindan

Q

Olumlu Yénler

Topldmsal
Kazanimlar

Sistémin
Kazanimlan

OgrenciMerkezli
Kazanimlar

SistemQEtkililigi
ve Verimliligi

Sekil 3. Degerler egitimi baglaminda beklentilerin karsilanmasi acisindan olumlu yonlere iligkin
katilimc gortisleri
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Katilimeilarin ilgili gériigme sorusuna iliskin goriisleri toplumsal kazanimlar (n=63), 6grenci merkezli
kazanimlar (n=37), sistem kazanimlar1 (n=27), sistemin etkililigi ve verimliligi (n=9) ve olumlu yonii yok
(n=12) seklinde kategorize edilmistir.

Ogrencilere okuma alisgkanligi, yardimlasma duygusu ile 6zgiiven kazandirmanin énemini vurgulayan
katilimeilar, milli, manevi ve evrensel degerlere sahip nesiller yetistirmenin gerekliligini belirtmislerdir.
Bu sekilde oOzetlenebilecek katilimci goriisleri, degerler egitimi baglaminda paydas beklentilerinin
kargilanmast durumunda “Toplumsal Kazanimlarin” olacagini belirtmislerdir. Bu yondeki katilimer
goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

G119: Tiim toplumun ihtiyact olan; iyi bir vatandas yetistirme amact degiserek vicdanl bir vatandasg
yetistirmeye doniisecektir.

GI121: Uzerinde ézenle durulmast gereken bir konudur. Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagh iyi ahlakl
dengeli kisilik sahibi yaratict mili kiiltiir degerlerini benimsemis fertlerin yetismesine katki saglar.
Gelecegin neslimizi yetistirmeli adina faydali yonlerin olduk¢a iyi oldugu diigiiniiyorum.

Degerler egitimi baglaminda beklentilerin karsilanmasi durumunda; 6grenci davraniglarinda olumlu
gelismelerin yasanacagi, Ogrenci-ogretmen iliskilerini giiclendirecegi, 6grencinin iginde bulundugu
toplumun bir ferdi oldugu bilincinin kazandirilmasi noktasinda katkilarin saglanacagi seklinde
ozetlenebilecek katilimer goriisleri “Ogrenci Merkezli Kazamimlar” temasina yerlestirilmistir. “Ogrenci
Merkezli Kazanimlar” temasinda yer alan goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir:

G23: Ogrenciler toplumu bir arada tutan temel dinamiklerin farkindaligi ile yetiserek, bir parcast
oldugu toplumun degerlerine sahip ve saygili olurlar.

G95: Ogrencilerimiz, sosyal c¢evre de yasamalart milli ve manevi degerlere sahip olur, diline,
meslegine, onem verir. Vatan millet ve bayrak sevgisi pekisir. Dogruluk sevgi saygi, hosgorii, 6zgiiven,
sorumluluk sahibi olma gibi kazanimlar saglar.

Denetim etkinliklerinin deger kazanim odakli denetime tabi tutulmasi durumunda katilimcilar,
Ogrencilerin degerler ile yasamaya baglayacaklarini belirtmistir. Bu sayede gerek toplum, gerek okul ve
gerekse sinif kurallarma uyumun beklenen diizeyde gerceklesecegi belirtilmistir. Daha yasanabilir toplum
arzusunun gergeklesebilmesi igin katilimecilar denetim etkinliklerinin degerler egitimi agisindan
beklentilerin en st diizeyde karsilanmasi gerekliligini vurgulamiglardir. Egitim sisteminin dgretimle
sinirlandirilmamasinin - 6nemine isaret eden katilimcr goriisleri  “Sistem Kazanimlar:i” temasina
yerlestirilmistir. Benzer sekilde katilimcilar deger kazanim odakli denetim etkinliklerinin egitim sisteminin
amagclarinin gergeklestirilmesine yardimci olacak dnemli bir argiiman oldugunu belirtmiglerdir. Bu yondeki
katilimc1 goriisleri ise “Sistemin Etkililigi ve Verimliligi” temasina yerlestirilerek 6ne ¢ikan goriisler
asagida sunulmustur:

G52: Degerler egitimi 6gretimi verimli hale getirecek en onemli unsurdur. Bu egitim icin okul yasi
beklenmemeli. Degerlerinin farkinda olan bir 6grenci daha verimli bir ogrenme gerceklestirir (Sistem
Kazanimlar).

G83: Degerler egitimi; amaca uygun uygulanirsa, yani okul idaresi her branstaki 6gretmene bu konuda
kendi dallariyla ilgili gorev dagitirsa olumlu sonug alir. Mesela, disiplin, sevgi ve saygt aile hosgorii
yardimlasma (Sistem Kazanimlari).

GY6: Cocuklarin egitim-6gretim kurumlarinda sadece 6gretime gelmedigi bunun yani sira egitimin,
deger normlarimin énemli oldugunun icsellestirilmesi gerekli. Bu durum yakalanabilirse okullarin varolug
amacglarima ulasmak daha kolay olacaktir (Sistemin Etkililigi ve Verimliligi).

G147: Okulda degerler egitiminin varligint géz oniinde bulunduran paydaslar sayisi ¢ok azdir bu
nedenle olumlu yénii 6le az olmaktadir ancak bu bilince sahip paydaslar okuldaki verimin artmasini
saglamaktadir (Sistemin Etkililigi ve Verimliligi).

12 katilimci ise degerler egitimi baglaminda beklentilerin karsilanmasi agisindan olumlu herhangi bir
durumun olmadigimi ileri stirmiislerdir. Uygulanan rehberlik ve denetim etkinliklerinin daha ¢ok evrak
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kontroliiniin 6tesine gegmedigi belirtilmistir. Bu agidan rehberlik ve denetim etkinliklerinin 6grencilere
deger kazanimi odakli rehberlik ve denetimden ¢ok uzak oldugu sdylenebilir.

Katilimcilara degerler egitimi baglaminda paydas beklentilerinin kargilanmasi noktasinda karsilagilan
olumsuz yonlerin neler oldugu sorulmus ve katilimci goriislerinden 115 tanesi gecerli kabul edilerek
kategorize edilmistir. Buna gore katilimc1 goriisleri; uygulama sekli ile ilgili olumsuzluklar (n=39), topluma
yansimalar1 (n=29), degerlerden uzak nesiller (n=10), okul ile sinirli kalmas1 (n=9), drgiitsel hedeflerden
uzaklagma (n=0), veli kaynakli yasanan olumsuzluklar (n=5) ve sorun yok (n=17) seklinde temalandirilmis
ve elde edilen sekil asagida yer almaktadir:

Q

Degerler Egitimi Baglaminda
Beklentilerin Kargilanmast Acisindan

Olumsuz Yénler

~ Veli Kayn@ Yasanan

Uygulakali ile ilgili
s Olumsuzluklar

Olumsuzluklar

Oraiits e@d efierden
Uzaklasma

Okul %lmrll

Kalmasi

Topluma Yansimalar

Degd erle&n Uzak
Nesiller

Sekil 4. Degerler egitimi baglaminda beklentilerin karsilanmasi agisindan olumsuz yonlere iligkin
katilimer goriisleri

Rehberlik ve denetim etkinliklerinin degerler egitimi baglaminda paydas beklentilerinin karsilanmasi
agisindan olumsuz yonlere iligskin katilimer goriislerinden 39 goriis uygulamaya doniik elestirel bir bakisi
sergilemektedir. Katilimecilar uygulanan rehberlik ve denetim etkinliklerinin daha biirokratik temelde
gergeklestirdigini, evrak kontroliiniin Otesine gecemedigini belirtmislerdir. Bununla birlikte deger
kazaniminin sadece bir-iki ders saatine sikistirilmayacak kadar 6nemli oldugunu vurgulayan katilimcilar,
siiregte 0gretmen ve Ogrenci ile okul yonetimi, aile ve 6grencinin sosyal ¢evresinin de ise kosulmasinin
gerekliligini ifade etmislerdir. Bu sekilde 6zetlenebilecek katilime1 goriisleri “uygulama sekli ile ilgili
olumsuzluklar” temasina yerlestirilmistir. “Uygulama sekli ile ilgili olumsuzluklar” temasinda yer alan
goriislerden bazilari su sekildedir:

G36: Paydaslarin ve ¢iktinin yeterli bilince sahip olmamasi okulda verilen degerler egitiminin géz ardi
edilmesine neden olur.
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G71: Degerler egitiminin aile-okul-sosyal ¢evreyle bir biitiin oldugunu ve bunu kazandwrmanin uzun bir
stire¢ oldugunu diisiiniiyorum. Bu sebepten dolayr bunun bir ders saatinde dlgiilemeyecegini, denetimin
yiizeysel olacagini, dogruyu yansitmayacagini diistintiyorum.

Katilimcilar, gelecek nesillerin yetistirildigi kurumlar olan okulda, &grenimlerine devam eden
ogrencilerin egitim ve 6gretim disinda deger odakli yetistirilmelerinin “Topluma yansimalari” olacagin
belirtmislerdir. Bu yondeki katilimei gorisleri millet olma duygusu ile toplumu bir arada tutan temel
dinamiklerin zarar gorerek kalic1 izli sorunlarin dogacag: seklindedir. Benzer sekilde katilimeilar bilingsiz,
duyarsiz ve sorumluluk duygusundan uzak bireylerin toplumun yozlasmasina neden olacaklarini
belirtmislerdir. Degerler egitiminin denetlenmesine iligkin beklentilerinin karsilanmasi agisindan topluma
yansimalar1 olumsuz yonlerde olan katilimci goriislerinden 6ne ¢ikan goriisler asagida yer almaktadir:

G14: Eger bu egitimlerden yeterince istifade edemeyen bir nesil yetisirse toplumun her alani igin
problemler olusturabilir

G68: Eger veli aile ortami miisait degilse ¢ocuga gereken bilgi ve egitim verilmezse okulda yapilan
calismalarin bir anlami yoktur.

Uygulamadaki rehberlik ve denetim seklinin degerler egitimine iligkin beklentilerin karsilanamamasi
durumunda milli, manevi ve evrensel degerlerden uzak nesillerin yetismesine neden olacagini belirten
katilimcilar bu durumun topluma olumsuz yansimalarinin olacagini isaret etmisglerdir. 10 farkli katilimet
tarafindan bu sekilde 6zetlenebilecek goriisler “Degerlerden uzak nesiller” temasina yerlestirilmistir.
Katilimeilar degerler egitimi etkinliklerinin sadece bir saatine sikistirllmamasi gerektigini, 6grencilerin
zamaninin biiyiik bir kismini gecirdigi aile ve sosyal cevresinde de deger kazanimina odaklanilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bu noktada dgretmenler ile birlikte 6zellikle 6grenci ailelerinin ise kosulmasinin
onemine dikkat ¢eken katilimci goriisleri degerler egitiminin sadece “Okul ile sinirli kalmasi” temasina
yerlestirilmistir. Degerler ile yogrulmus 6grencilerin gérev ve sorumluluklarinin bilinciyle kendilerine
egitimsel ve O0gretimsel anlamda beklentileri yerine getirecegi katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Bu
noktadan hareketle katilimcilar, degerler egitimi baglaminda beklentilerin karsilanmamasi durumunda
“Orgiitsel hedeflerden uzaklagma”larm olacagina dikkat cekmislerdir. Bununla birlikte katilimcilar
velilerin tutarli olmayan davraniglarinin da degerler egitimi baglaminda olumsuz durumlara yol agtigini
ileri slirmiislerdir. Bu yondeki katilimeir gorisleri “Veli kaynakli yasanan olumsuzluklar” temasina
yerlestirilmistir. Degerler egitimi baglaminda beklentilerin karsilanmasi agisindan olumsuz yonleri isaret
eden katilimer goriislerinden degerlerden uzak nesiller, okul ile smirli kalmasi, orgiitsel hedeflerden
uzaklagsma ve veli kaynakli yagsanan olumsuzluklar temalarina yerlestirilen goriislerinden dikkat ¢eken
goriisler asagida sunulmustur:

G42:Ogrenciler istenen degerlerden bir haber olmakta, saygi-sevgi-hos gorii ve milli degerlerden
yoksun olarak yetigmektedir (Degerlerden uzak nesiller).

G75: Beklentiler karsilanmazsa ise istemedigimiz, kendini gelistirememis, toplumsal konulara énem
vermeyen, bireysel diigiinen, yabancilagsmis bireyler yetisir (Degerlerden uzak nesiller).

G101: Tv, internet vb. kitle iletisim ara¢larinda degerler egitimine yeterince yer verilmemesi. Degerler
Egitimi’nin okulla sinirli olmasi (Okul ile sinirli kalmasi).

G164: Okulda verilen degerlerin evde pekistirilmemesi hedeflere ulagsmamiza engel oluyor (Okul ile
sinirlt kalmast).

G50: Velive sosyal cevre degerler egitiminde eksik yetistirilmisse 6grencide bu konuda eksik kalacaktir.
Bu da egitime olumsuz sekilde yansayacaktir (Orgiitsel hedeflerden uzaklagma).

G89: Ogrenci ve velileriyle olumlu davranislar sergilemedigi takdirde olumsuz yénler her zaman
olacaktir. Egitimde basar: elde etmek ¢ok zorlasacaktir (Orgiitsel hedeflerden uzaklasma).

G74: Ailenin bu degerler egitiminde daha énemli oldugunu diisiindiigiimden insanlara zorla degerlerin
kazandirilmayacagim, égrenciler bu baglamda ailelerini 6rnek alarak yetistiklerini diigiiniiyorum. Eger
ailede bu degerler yasanmiyorsa (ki okulumuzun sosyal ¢evresinde bu konuda ciddi sikintilar olmakta)
okulda ki etkinliklerin pek bir anlami olmuyor (Veli kaynakli yasanan olumsuzluklar).
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Katilimer goriisleri ile degerler egitimine iliskin beklentilerin karsilanma noktasinda olumlu ve olumsuz
yonler belirlendikten sonra, degerler egitiminin de odaga alindig1 egitim denetimi sistemine ulagmak i¢in
katilimcilardan ¢6ziim Onerileri gelistirmeleri istenmistir. Bu goriisme sorusuna verilen cevaplar
incelenerek 176 katilimcidan toplam 184 goriisiin gecerli oldugu goriilmiistiir. Katilimer goriislerinin
kategorilendirilmesiyle asagidaki sekil elde edilmistir. Buna gore katilimer goriisleri; egitim ve seminerler
(n=28), kitle iletisim araglarinin etkili bir sekilde kullanimi (n=16), akademik ¢aligmalar (n=15), deger
kazanim1 odakli denetim (n=28) ve uygulamaya doniik etkinlikler (n=94) temalarina yerlestirilmistir.

Sekil 5. Degerler egitimi merkezli denetim yapilabilmesi i¢in 6neriler

Q

Degerler Egitimi Baglaminda
Beklentilerin Kargilanmast Acisindan

Olumsuz Yénler

~ Veli Kayn@ Yasanan

UygulanIQin ile ilgili
SU: Olumsuzluklar

Olumsuzluklar

Orgiits e@d eflerden
Uzaklasma

Okul QSlmrll

Kalmasi

Topluma Yansimalar

Deg erleQn Uzak
Nesiller

Katilimeilar, degerler egitimi odakli bir egitim sistemine ulasmanin 6n kosulu olarak, deger kazaniminin
okul ile sinirli kalmamasi i¢in okul ile birlikte ailenin ve sosyal gevrenin degerler egitimi baglaminda biling
diizeyinin yiikseltilmesi gerektigini ileri siirmiiglerdir. Aile ve &grencinin sosyal ¢evresini kapsayacak
sekilde seminer, konferans, tiyatro, skecler gibi sosyal igerikli egitimlere ve etkinliklere katilmalarinin
6zendirilmesinin gerekliligini vurgulanmistir. Bununla birlikte 6gretmen ve okul ydneticilerinin 6zellikle
rehber Ogretmenlerin etkililiginin artirilmasi1 amaciyla degerler egitimi ve uygulamalari hakkinda
bilgilendirilmesinin dnemli oldugu belirtilmistir. Bu sekilde 6zetlenebilecek katilime1 goriisleri, degerler
egitimi baglaminda beklentilerin karsilanmasina iliskin ¢6ziim onerisi olarak “Egitim ve seminerler”
temasina yerlestirilmistir. Katilimcilar, toplumun degerler egitimi konusuna iliskin biling diizeyinin
yiikseltilmesine klasik egitim ve seminerlerin disinda sosyal medya, yazili ve gorsel basin ile kitle iletisim
araglarinin etkin bir sekilde kullanilmasimin 6nemine vurgu yapmuislardir. Ozellikle sosyal medya
araclarmin deger kazanimi ve degerlerin yasanip-yasatilmasi noktasinda dogru ve etkili bir sekilde kanalize
edilmesinin gerekliligini ifade etmislerdir. Bu yondeki katilimer gortisleri “Kitle iletisim araglar: etkili bir
sekilde kullamilmali” temasina yerlestirilmistir. Degerler egitiminin &zellikle 6rnek davraniglarin
sergilenmesiyle kalic1 izli olacagini belirten katilimcilar, Tiirk toplum yapisina uygun milli, manevi ve
evrensel degerlerin yasanip yasatilmast noktasinda akademik ¢aligmalarin 6nemli oldugunu ileri
stirmiislerdir. Bu sekilde 0Ozetlenebilecek katilimer goriisleri  “Akademik ¢alismalar” temasina
yerlestirilmistir. Akademik caligmalarin yaygin etkisinin saglanmasi ile birlikte 6zellikle Tiirk egitim
sisteminde 2010 yilindan itibaren degerler egitimi etkinlikleri adiyla uygulanan deger kazanimi odakli
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uygulamalarin bu amaca ne kadar hizmet ettiginin tespit edilmesi i¢in deger kazanim odakli egitim
denetiminin 6nemi vurgulanmistir. Egitim ve seminerler, kitle iletisim araglari etkili bir sekilde
kullanilmali, akademik ¢aligmalar ve deger kazanimi odakli denetim temalarina yerlestirilen katilimer
goriislerinden dikkat ¢ekici olan goriisler asagida yer almaktadir:

G4: Ogrencilerin deger egitiminde ahlaki degerlere baglh milli degerler e saygili, saygi ve sevgi
cercevesi icerisinde olabilmesi oncelikle aile egitiminden ge¢mektedir. Aile 6ncelikle bu degerlere 6nem
vermeli (Egitim ve Seminerler).

G36: Degerlerin zaman icerisinde gorerek ve yasayarak yapilabilecegini diisiiniiyorum. Tiyatro, gezi,
aile seminerleri gibi bir takim etkinlikleri, biitiin derslerin miifredat ve programina eklenecek yeniliklerle
olur (Egitim ve Seminerler).

G133: RTUK Kurumu daha islevsel hale getirilebilir. Sanat¢ilarin 6zel yagsamlarimn medyada fazla
gasterilmesi engellenebilir. Sanat¢ilarin, dizilerin, televizyon ve bilgisayarin ézellikle gengleri ¢ok
etkiledigini ve toplumda var olan degerler ile catismalar yasandigini diisiiniiyorum (Kitle Iletisim Araglar
Etkili Bir Sekilde Kullanilmalr).

G173: lletisim cagindayiz ve teknolojik imkanlardan sonuna kadar yararlanmaliyiz. Bu noktada kamu
Spotu seklinde radyo ve televizyonlarda deger kazanimi hedefli tanitim ve etkenlikler yapilabilir. Sosyal
medyada etkili tanitimlar yapilabilir. Kitle iletisim araglar kullanilarak topluma iyi ornek sunulmasi son
derece onemlidir (Kitle Tletisim Araglar1 Etkili Bir Sekilde Kullanilmalr).

G72: Ayt ve Otekilestirici degerler yerine birlestirici, hosgoriilii, deger, bilimsel ve evrensel
kriterlere gore nasil daha etkili bir deger kazandirilabilecegi yoniinde akademik ¢evrelerde calismalar
yapilabilir (Akademik Caligmalar).

G136: Insani ilgilendiren biitiin degerlere sahip ¢ikilmasi, bunlarin Gnemsenmesi, birlik ve beraberligin
onemi, kardeslik duygularimin pekistirilmesi ile ilgili calismalar yapiumali ve bu ¢alismalarin etkililiginin
kontrol edilmesi gerekir (Akademik Caligmalar).

G21: Degerler egitimi soyut bir kavramdir. Soyut bir kavramin denetiminin yapilabilmesi icin bazi
Olgiitler gelistirilebilir. Yine anket, gozlem, karsilikly sorular sorma (réportaj) gibi teknikle boyle bir
denetim yapilabilir (Deger Kazanimi Odakli Denetim).

G96: Oncelikle egitimin iceriginin degerler egitimini énemseyen énceleyen bir hale getirmeli.
Devaminda yapilacak denetimlerde de 6grenci ve kurum bazinda séz konusu degerlerin kandirilip
kazandirilmadigr uygun araglarla él¢iilmelidir (Deger Kazanimi Odakli Denetim).

Katilimeilar, egitim sisteminin degerler egitimi odakli hale gelebilmesi icin &zellikle rehberlik
uzmanlarinin gérev tanimlarinin yenilenmesi, okullarda rehberlik servisinin deger kazanimi odakli hale
getirilmesinin yaninda degerler egitiminin haftalik bir ders saatine sikistirilmadan uygun olan derslerin
icerigine eklenmesini ve Ogretmenlerin bu baglamda mevcut bilgi birikimlerinin gilincelliginin
saglanmasinin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bu sekilde 6zetlenebilecek katilime1 goriisleri “Egitim
Sisteminde Yapimasi Gereken Diizenlemeler” temasina yerlestirilmistir. Egitim sisteminden yapilmasi
gereken degisikliklere ek olarak egitimde degisimin basat degiskeni olan denetmenlerin ve denetim
sisteminin de degerler egitimi baglaminda etkinliklerini yapacak bir forma kavusturulmasinin gerekliligi
ifade edilmistir. Ozellikle denetmenlerin degerleri yasayarak 6gretmenlere ve 6grencilere 6rnek davranislar
sergilemelerinin dnemi vurgulanmistir. Bu yondeki katilime1 goriisleri “Denetim ve Denetmenlerle Ilgili
Olanlar” temasinda toplanmistir. Egitim sistemi ve denetmenler ile ilgili goriislerin yaninda katilimcilar,
sistemde yapilacak her tiirlii degisikligin etkililigi acisindan, yapilacak etkinliklerin ¢ok yonlii kontrol
edilmesi yoniiyle okul ydnetiminin etkin bir sekilde siirece tabi tutulmasinin 6nemine igaret etmislerdir. Bu
sekilde dzetlenebilecek katilimer goriisleri “Etkin bir okul yonetimi” seklinde temalastirilmistir. Son olarak
katilimeilar, egitim-6gretim etkinliklerinde 6gretmen, okul ydneticileri ve denetmenler kadar 6grenci
velilerinin de siiregte son derece dnemli oldugunu belirtmislerdir. Degerler egitimi baglaminda hedeflerin
gerceklestirilmesi agisindan “Etkin veli katiliminin” saglanmasinin gerekliligi ifade edilmistir. Katilimcilar
degerler egitimi odakl bir egitim sistemine ulagsma amaciyla “Uygulamaya yonelik” olarak 94 goris ileri
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stirmiisler ve bu goriisler dort ayri temaya yerlestirilmistir. Asagida her bir temaya yerlestirilen goriislerden
o6nemli goriilen goriisler yer almaktadir:

G115: Degerler egitimi ile ilgili konulara ders kitaplarinda, kaynak kitaplarda yer verilmesi,
ogretmeninde bu konuda duyarli olmasi gerekmektedir. Miifredatta buna yer verilmesinin égrenciyi olumlu
yonde degistirecegine inantyorum (Egitim Sisteminde Yapilmasi Gereken Diizenlemeler).

G119: Okul rehberlik servisi bu konuda ¢alismalar yapmali. Somut onerim ogrenci sayisina uygun
olarak rehber ogretmeni olmasi, rehberlik derslerinde ozel ilgilenilmesi gereken ogrencilere fazla zaman
ayiridmall, bu ogrencilerle birebir goriismeler yapilmali (Egitim Sisteminde Yapilmast Gereken
Diizenlemeler).

G66: Olmazsa olmaz denetmenlerin saghkly iletisim kurmalari. Oncelikli olarak dinleme ve empati
kurma becerisine sahip olmalari, Insani bireyi merkezi olan bir denetim olmasi (Denetim ve Denetmenlerle
flgili Olanlar).

Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirma ile Tiirk egitim sisteminde egitim denetimi uygulamalar1 degerler egitimi baglaminda
degerlendirilmistir. 176 6gretmenin ¢alisma grubuna dahil edilmesiyle gerceklestirilen arastirma ile Tiirk
egitim sisteminde degerler egitimi odakli bir egitim denetiminden s6z edilemeyecegi belirlenmistir.
Degerler egitiminin, bireylerin yasamlarina yon vermede (Schwartz ve Sagie, 2000) ve istendik davranig
kazanmalarma (Ozkalp ve Kirel, 2001) olumlu katkilarinin oldugu diisiiniiliirse, bu durum Tiirk egitim
sistemi agisindan bir engel olacaktir. Acat ve Alan (2011)’1n ifadesiyle; “temel degerlere sahip ve karakter
sahibi bireylerin yetistirilmesini amaglayan Tiirk Milli Egitim Sistemi” ag¢isindan degerler egitimi odakli
egitim denetimi sistemine gereksinim duyuldugu sdylenebilir.

Degerler egitimi baglaminda egitim denetiminin yapilmasi durumunda katilimcilar ileri siirdiikleri 148
farkli goriis ile toplumsal, 6grenci merkezli kazanimlar ile egitim sisteminin kazanimlart olacagini
belirtmislerdir. Toplumsal kazanimlar temasina yerlestirilen katilimc1 goriislerinin isaret ettigi; sevgi, saygi,
hosgorii, yardimlagsma, sorumluluk ve evrensel degerlerin kazanimi Aslan (2007) ve Adler (2000; 6)’in
arastirma sonuglariyla ortigmektedir. Literatiirde degerler egitimi ile toplumun sekillendirilebilecegi
belirtilmisken, Tiirk Egitim Sistemi’nin deger kazanim odakli bir egitim denetim sistemine kavusmasi
onemli goriilmektedir.

Ogretimin merkeze alindig, egitimin geri planlarda kaldig1 giiniimiizde, 6zellikle 6grencilere davranis
kazandirmanin ya da karakter egitiminin ne kadar dnemli oldugu goriilmektedir. MEB ilkogretim
programinda dgrencilerin orf ve adetlerimiz g¢ergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel yonden
gelismesinin saglanmas1 (MEB, 2007) vurgulanmugtir. {lkdgretim programinda hedeflenen davranislar ile
aragtirmacilar tarafindan &grenci merkezli kazanimlar temasina yerlestirilen goriisler benzesim
gostermektedir. Egitim-6gretim siirecinde toplumsal ve ulusal degerlerin belirlenip 0Ogrencilere
kazandirilmasi gerekli oldugu (Tezcan, 1997) goriisiinden yola ¢ikarak degerler egitimini merkeze alan bir
egitim denetimi sistemi, MEB politikalarmin gergeklestirilmesine yardime1 olacaktir. Ogrencinin istendik
yonde davranis kazaniminin, beklenen diizeyde gerceklesmesi ile okul etkililigi pozitif etkilenecektir. Bu
durum, arastirma ile ulasilan degerler egitimi baglaminda beklentilerin karsilanmasi durumunda sistem
etkililigi ve verimliliginin olumlu etkilenecegi sonucu ile ortiigmektedir.

Degerler egitimi etkinliklerinin, degerler egitimi panosu ile sinirli kaldigi, hedeflenen degerlerin sadece
okulda yasatilamayacag1 katilimer gorisleri ile belirlenmistir. Baydar (2009)’m belirttigi gibi deger
kazanimi amagh etkinliklerde aile, okul, ¢evre ve teknoloji ayr1 ayri oneme sahiptir. Bu etkenlerden bir ya
da bir kagmin yetersiz olmasi, hedeflenen deger kazanimindan uzaklagmaya sebep olacaktir. Degerlerin
ogrencilere ne sekilde kazandirilacag: kadar, uygulamaya doniik olmasinin gerekliligini ifade eden Baydar
(2009)’1n bu 6ngoriisityle degerler egitimi odaginda bir denetim sisteminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Degerlerden armmig bir egitim sisteminin tam anlamiyla gorevini yerine getirdigi ifade edilemez.
Gilinlimiiz egitim sisteminde degerlerden ve ahlaki yargilardan yoksun olma yolunda bir gidis oldugu
sOylenebilir. Bu noktada degerler egitimi etkinliklerinin yeterince denetlenmemesi, egitim iggorenlerinin
degerler egitimi konusuna gerekli 6nemi gdstermeyecegini, uygulamada birgok yanlislarin yapilabilecegini
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ve tiim bu olumsuzluklarin bir sonucu olarak degerlerden uzak nesillerin yetistirilecegi belirlenmistir. Bu
egitim sistemleri agisindan son derece 6nemli bir sorun olacaktir.

Degerler egitimi odakl bir egitim sistemi agisindan 6gretmenlerin rol model olabilmeleri ve bu yonde
egitim almalar1 6nemlidir. Bu yoniiyle egitim fakiiltelerinde ders igeriklerine degerler egitiminin eklenmesi
degerler egitimi baglaminda 6nemli bir gelisme olacaktir. Hali hazirda gorevlerine devam eden
ogretmenlerin degerlerle orgiilii bir sinif yagami i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir. Egitim-6gretim
yili sonunda yapilan seminerlerde, dgretmenleri siirecte etkin kilacak sekilde degerler egitimi odakli
etkinlikler diizenlenebilir.

Tesekkiir ve Bilgilendirme

Bu ¢aligmanin bir kismi V. Uluslararas1 Katilimli Egitim Denetimi Kongresi’nde s6zlii bildiri olarak
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Extended Abstract

The systematic and programmed execution of values education dates back to the beginning of the
twentieth century. The first studies related to character education in America were conducted by Edward
Thorndike and his colleagues in the 1920's. In the 1930s, interest in character education exposed to a sharp
decline and this indifference persisted until the second half of the 1960s (Tokdemir, 2007). However,
interest in values has been increasing recently and various researches have been carried out (Balay and
Kaya, 2014, Arpact, 2014, Kilig and Aktan, 2015, Uzunkol and Yel, 2016; Sahin and Katilmis, 2016).

Evaluating the attainment of organizational goals is of great importance in terms of organizational
integrity and continuity (Taymaz, 2005). The determination of the level of organizational goals will be
achieved through supervision. In this regard, supervision gains more importance in educational activities.
Upon analyzing the relevant literature, numerous definitions have been made regarding the concept of
supervision.

It is highly significant to be a model in values education and to gain them through living. The
determination of whether Values Education Activities performed in Turkey is inspected, and whether
supervision practices are based on values education is considered as important by the researchers. Thus,
this research aims to identify the place and importance of values education in guidance and supervision
practices.

The present study used qualitative research method in a phenomenological design. Phenomenological
design focuses on the cases we are aware of but that we are free from an in-depth and detailed
understanding. There may be any concept, experience, perception or situation in these events (Y1ldirim and
Simsek, 2008, p.228). The research group is consisted of 176 teachers working at 15 different primary
schools during the academic year of 2012-2013. They were selected through convenience sampling method.
Interview forms were prepared by the researchers after examining all researchers related to the topic and
taking provincial education supervisors’ views and recommendations. The content and appearance validity
of the interview forms were provided by the views of field experts (n=).

"Content analysis" was used in this research which was designed in line with the qualitative research
approach. Hence, the participants' opinions were firstly transmitted to digital media by being encoded as
V1, V2, ..., V176. In the next stage, each participant's opinion was examined and similar ones were grouped
and themes were formed. Each participant's opinion is included in a theme.

Participants were posed an interview question, "Do you think that values-based supervision is
conducted?" in order to determine whether values education is included in supervision practices. 162
different opinions were accepted as valid for the interview question. 101 (62%) of the teachers have stated
the nonexistence of values-based guidance and supervision activities, while 50 (31%) of them have
concluded that the activities related to guidance and supervision are insufficient. Only 11(7%) believe that
guidance and supervision practices are conducted within the context of values in Turkish education system.

Participants’ views have been analyzed with a view to determining the supervision level of Values
Education Activities in the Turkish education system. In this sense, 155 valid views were included in
themes. 38 (25%) of the participants indicated that there are no supervisions supported by values education,
59 (38%) stated the inadequacy of the supervisions, 10 (6%) indicates that the supervisions vary depending
on the situation
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Teachers were asked “What are the positive aspects for meeting the expectations of our educational
supervision system outputs (students) and stakeholders (parents, social environment and beneficiaries ...)
in terms of values education?”” 148 acceptable views were categorized as social acquisitions (n=3), student-
centered acquisitions (n=7), system acquisitions (n=27), system efficacy and efficiency (n=9) and no
positive aspect (n=12).

Participants were asked about the negative aspects of meeting the stakeholder expectations in the
context of values education, and 115 of them were accepted as valid and categorized. Accordingly, the
views of participants were determined as adverse effects related to the method of implementation (n=39),
their reflections on society (n=29), generations distant from the values (n=10), limited to the school (n=9),
departure from organizational goals (n=6), problems caused by parents (n=5) and no problem (n=17).

Participants were asked to develop solution proposals in order to achieve the educational supervision
system upon which values education is based. The answers were examined and a total of 184 views were
determined to be valid. Teachers’ views have been identified as themes such as; education and seminars
(n= 8), effective use of mass media (n=16), academic studies (n=15), values-based supervision (n=28) and
practical activities (n=94) .

This research has evaluated educational supervision practices in Turkish education system in the context
of values education. There is a need for a system of educational supervision focused on values education in
terms of "the Turkish National Education System aiming at training individuals with basic values and
character” (Acat and Alan, 2011).

Participants’ views have revealed that that education system will gain both social and student-centered
acquisitions when educational supervisions are conducted in the context of values education. The
participants' views which are included in the theme of social gains such as love, respect, tolerance,
cooperation, responsibility and attainment are in line with the research results of Aslan (2007) and Adler
(2000; 6). The related literature suggests that value education can be shaped by society. Therefore, it is
significant for Turkish Education System to have a value-oriented educational supervision.

The Ministry of National Education (2007) has emphasized the provision of the development of students
in the spiritual, moral, social and cultural aspects within the frame of our customs. The behaviors available
in the primary school curriculum are similar to those included in the theme of student-centered acquisitions
by the researchers. An educational supervision system, centering on values education by starting from the
view that social and national values should be determined and gained to the students in the educational
process (Tezcan, 1997), will help to realize the policies of Ministry of Education.

It is unlikely that an education system free of values fulfills its duty. Unfortunately, there is a trend
towards the deprivation of values and moral judgments in today's education system. At that point, it has
been determined that educational activities are not adequately supervised, that educational workers will not
show the necessary value to educate their values, that many mistakes can be made in practice and thus
distant generations will be trained as a result of all these negativities. This will be an extremely important
issue in terms of education systems.

It is important for teachers to become role models and to receive education in terms of values focused
education system. In this respect, integrating value education into course content in education faculties will
be a remarkable development in terms of values education. In-service trainings may be organized for the
teachers who are currently engaged in their tasks and whose classrooms are furnished with values. Teachers
may be actively involved in activities that focus on educational values in the seminars held at the end of the
academic year.
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Kalgik

Giris

Diinya’da tiim insanlar ve toplumlar meydana gelen olaylardan daha hizli haberdar olmakta ve
birbirlerinden bu anlamda daha fazla etkilenmektedirler. Bu durumda diinyanin genel 6zelliklerine gore
yasantilarim kurgulayamayan toplumlar ciddi sorunlarla karsilasabilmektedirler (Ozkan, 2009, 114). Bu
nedenle toplumu olusturan tiim bireyler egitilmeli ve diisiinmeye sevk edilmelidir. Ciinkii diisiinme, insan1
diger canlilardan farkli kilan ve kargilastigi problemleri kolayca ¢ozebilmesini saglayan, kendisi ve
toplumun gelisimine katki saglayan énemli bir 6zelliktir (Semerci, 2003, 64). Toplumun diger fertleri gibi
distinmeyi 6grenen &grencilerin de ne istedigini, kendinin ve toplumun gelisimi i¢in ihtiyaglarinin ne
oldugunu kestirebilmesi s6z konusu olacaktir. Bu manada egitimcilere 6nemli gorevler diismektedir. Bir
6grenci kocunun gorevi de; karmasiklasan sehir yagamlarindaki dgrencilerin, ¢evreye ve yasantiya uyum
siirelerini azaltarak basariy1 daha ¢abuk yakalamalarma destek olmaktir (Oz, 2013, 202). Béylece 6grenci
koglugu 6grencinin kendini tanimasina, sahip oldugu donanimsal kaynaklarina ulasip bu kaynaklarini dogru
sekilde kullanmasina, kendi yasantisi ile alakali sorumluluk alip daha mutlu bir yasam siirmesine olanak
tantyacaktir (Yazir Ozgiir, 2012, 9). Ogrenci koglugunun, hedef Kitlesi gelisim evresinin en &nemli
basamagini tirmanan ergen olmasi nedeniyle diger kocluk tiirleri icerisinde 6zel bir yer tuttugu sdylenebilir
(Oz, 2013, 25). Bu kogluk tiirleri Oz’e (2015, 25) gore Sekil 1 de gosterildigi gibidir.

Yasam
Koglugu

Ogrenci
Koglugu

Sekil 1. Kogluk Tiirleri

Ogrenci kogu dziinde dgrencinin kendisi ile ilgili farkindaligini artirarak dgrenim siireglerinde 6zellikle
13 yasindan biiyiik bireylere egitsel manada destek saglayan bir hizmettir (Boliikbas Orujov, 2012, para.
1). Ogrenci kogu, 6grencinin basarisi igin hedeflere ulasmasi adina onu destekler, bunun i¢in onun 6grenme
motivasyonunu yiikselterek, 6grencinin akademik anlamda ugraslarinin sonuca ulagmasi i¢in 6grenciye ve
icsel donanimlarina odaklanarak 6grenci ve ailesi ile beraber 6grencinin motivasyonunu artirici destek
caligmalari ortaya koyar (Damas, 2010, 31). Destekleyici koglukta temel 6zellikler sunlardir; danisanin
sordugu sorularina yanitlarim1 bulabilmeleri i¢in gii¢li. sorular sormak, sorunlarini kendisinin
cozebilecegine dair cesaret vermek ve 6zgiliven olusturarak motivasyon saglamak, kendi 6 grenmesinde ve
cesitli konularda sorumluluk almasini saglamaktir (Damas, 2010, 29). Burada hedef, bireyin genel amacini
tespit etmek ve bu dogrultuda yine bireyin imkéanlarinin ve potansiyelinin gelistirilmesini saglamaktir.

Bu kapsamda &grenci kogunun hedef kitlesinin 6zellikleri nedeniyle sahip olmasi gereken bir takim
beceri ve degerler s6z konusudur. Bunlar Yazir Ozgiir’e (2012, 13) gore;
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1- Karsilikli saygt, sevgi ve giiven igerisinde iletisim kurabilmek,
2-  Ogrenci kogunun empati kurabilmesi i¢in duygusal yeteneginin yiiksek olmast,
3- Ogrencilerin her durumda tam ve biitiin olduguna, basar1y1 yakalayabilecegine inanmasidir.

Ogrenci koglarinin kogluk ile alakali alanlarda ve genel Kkiiltiir olarak da kendilerini egitmeye ve
gelistirmeye devam etmeleri igin yasam boyu 6grenme kavramimi prensip edinmeleri gerekmektedir.
Ciinkii 6grenci kogunun goriigmeler sirasinda oldugu kadar goriisme disinda da 6grencinin rol modeli olma
niteligini tagiyabilecegini bilmesi gerekir, ergenlik doneminde bulunan geng¢ anne, baba, yakin ¢evre ve
sanatcilar gibi 6grenci kogunu da modeli olarak alabilmektedir (Yazir Ozgiir, 2012, 15). Ogrenci kogu
beraber ¢alistigi 6grenciyi yasaminin bu doneminde basarisi i¢in desteklerken, Kabiliyetleri agisindan da
tam ve biitiin bir yetiskin olma yolunda ona arkadaslik eder (Yazir Ozgiir, 2012, 13). Fakat dgrenci kogu
kesinlikle bir terapist veya psikolog degildir (Oz, 2015, 39). Bu anlamda egitim koglarinin dikkat etmesi
gerecken onemli noktalardan biri de goriistiikkleri 6grencide karsilastiklari, siiphelendikleri normal dist
durumlarda 6grenciyi terapistler, psikologlar gibi alanin profesyonellerine yonlendirmektir. Ciinkii koglugu
terapistlerden ayr1 oldugu gibi mentorlik, rehber 6gretmenlik ve danigmanliktan da ayri tutulmalidir.
Perchiazzi (2009, 67; Akt. Kuzu, Karaman, Odabasi, 2012, 175) mentorliik, tutorluk, kogluk ve danigmanlik
arasindaki iligkiyi agsagidaki gibi gostermistir.

A

Mentorlik

Tutorluk

Kogluk

Danigmanlik

Buna goére mentorliik digerleri ile iligkidir ve digerlerinin sapkasini takarak is yapabilmektedir, tutorluk
ve kogluk birbiri yerine kullanilabilmektedir ve yine benzer sekilde koc¢luk danismanlik sapkasi takip is
yapabilmektedir, fakat birbiri yerine kullanilmamasi gerekmektedir. Mink Oscar ve Mink Barbara ve
Owen,’a( 1993:22; Akt., Damas, 2010) gore mentorliik, danismanlik ve kogluk arasindaki benzerlik ve
farkliliklar su sekildedir;

1- Mentorliik uzun siireli iken kogluk kisa ve orta, danigmanlik ise kisa siirelidir,

2- Mentorlitkte kariyer ve gelecekle ilgili performans iyilestirmesi s6z konusu iken koglukta
yapilacak isle ilgi 6grenme danigmanlikta da genellikle motivasyon ve tutum ile alakali sorunlara
¢0zim bulma vardir,

3-  Mentorliigiin odaginda bugiin ve gelecekteki yasam donemi varken, koglukta yapilacak is veya
amaglanan hedef icin 6grenmeyi kolaylastirma ve gelistirme, danigsmanlikta ise yasamin her
alaninda problemlere ¢6ziim bulma vardir,

4- Mentorliikte faaliyet olarak kariyer olanaklart meydana getirme ve uzun vadede kariyer planlar
yapma ve bu planlara katilma s6z konusu iken, koglukta dgrenme ydntem ve tekniklerinden
faydalanarak bireysel performansin artmasim saglama, damigmanlikta da bireyi dinleme,
duygularin1 ve diislincelerini kesfederek yapilacak is ile ilgili hedefleri gozden gecirme s6z
konusudur.
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Kogluk siireglerinde karsilikli goriigmeler seanslar seklinde gerceklestirilir, seanst yoneten kogluk
hizmetinin verildigi kisi ise miisteri olarak isimlendirilir (Mesleki Yeterlilik Kurumu, [MYK], 2015).
Kogluk 2013 yilinda meslek olarak kabul edilmistir (Kogluk platformu dernegi, 2015, para. 5)

Ogrenci basarisi, motivasyonu ve derslerdeki basar1 durumlarina iliskin cesitli degiskenlerin etkileri
incelenmis olup alan yazinda 6grenci koglugunun 6grencilerin egitim siireclerine olast katkilari, ders
basarilarina ve motivasyonuna iligkin olast etkileri gibi konularla ilgili caligmalara rastlanmamustir. Bundan
dolay1 bu ¢alisma hazirlanarak 6grenci koglugu tanitilmaya, ilkeleri ortaya konmaya, faydalarinin ne yonde
olabilecegine dair bulgulara ulagsmaya ve 6grenci koglugu uygulamalarinda yasanabilecek olumsuzluklar
tespit edilmeye calisilarak alan yazina bu anlamda katki saglanmaya ¢aligilmistir. Bu manada aragtirmanin
amacina uygun olarak, dgrenci koglugu egitimi almig uzmanlarin konuyla ilgili algisini ortaya koyarak
ogrenci ko¢lugunu tanitmak i¢in 6grenci koglugu yapan alaninda yetkin 6grenci koglarina asagidaki sorular
sorularak cevap aranmistir;

1- Kogluk nedir?

2-  Ogrenci koglugu nedir?

3- Ogrenci koclugunda olmazsa olmazlar (ilkeler) nelerdir?

4-  Ogrenci koglugunun faydalar nelerdir?

5- Danmigmanlik, mentorliik ve rehber 6gretmenlikten farklar: nelerdir?

6- Ogrenci ko¢lugu uygulamalarinda yasanan sorunlar nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma nitel aragtirma desenlerinden olgubilim ¢alismasidir. Olgubilim deseni farkinda olunan fakat
derinlemesine bir fikre sahip olmadigimiz olgulara odaklanmak ile kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi
amaglayan caligmalardir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, 20). Bu ¢aligmada
genel anlamda ne oldugunu bildigimiz kogluk ve bunun altinda dgrenci koglugu olgularinin ne anlama
geldigi aragtirilmis ve ilkeleri, faydalar1 ve uygulamalardaki sorunlar hakkinda derinlemesine bilgi sahibi
olunmaya ¢aligilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu uluslararasi gegerliligi olan 6grenci koglugu belgesine sahip ve aktif olarak
6grenci kog¢lugu yapan uzmanlardan olusturulmustur. Uzmanlara ulasilirken amagh 6rneklem gesitlerinden
6l¢iit 6rneklem segilmistir. Bunun nedeni amagli 6rneklem ile ¢alismanin amacina bagli olarak zengin
durumlarin secilerek ¢aligilmasina olanak saglamasidir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2014, 90). Amagli 6rnekleme
ile aragtirmada gozlem birimleri belli, istenen niteliklere sahip bireyler, olaylar veya durumlardan olusan
ve belirlenen 6lgiitii kargilayan birimler secilmis olur (Biiyiikoztirk ve dig., 2014, 90). Bu kapsamda
aragtirmact 2017 Eyliil-Ekim aylarinda Ankara ilinde diizenlenen NLP (Neuro Linguistic Programming-
Sinir Dili Programlama) egitimine Ankara, istanbul, Adana, Eskisehir, Konya, Antalya, Afyon illerinden
katilan 6grenci koglugu egitimi almis ve aktif olarak kogluk yapan 13 uzman ile yiiz yiize goriisme
yapmustir. Calisma grubu igin 11°1 kadin ikisi erkek olmak iizere 13 goniillii 6grenci kogu secilmistir.
Caligsma grubunu olusturan 6grenci koglarinin altist 30-37 yas araliginda, ii¢ii 38-45 yas araliginda ve dordii
46-60 yas araliginda bulunmaktadir. Ogrenci koglarinin tamamu {iniversite mezunu ayrica dordii yiiksek
lisans biri de doktora dgrenim diizeyindedir.

Veri Toplama Araclar

Caligmada verilerin toplanmasi igin, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve egitim programlari ve 6gretim
alaninda uzman {i¢ 6gretim iiyesinin goriisii alinarak son hali verilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmustir. Yart yapilandirilmis goriisme formlari soru kategorileri daha once belirlenmis oldugundan
daha objektif kiyaslamalara ve istatistiksel analiz yapmaya uygundur (Erkus, 2009, 117).
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Verilerin Toplanmasi

Goriigmeler katilimcilarla egitimin verildigi kursun gériisme odasinda sessiz bir ortamda arastirmact
tarafindan yiiz yiize gerceklestirilmistir. Goriisme sirasinda katilimcilarin izni alinarak ses kayit cihazi ile
kayit yapilmistir.

Verilerin Analizi

Yaziya gecirilen veriler daha sonra NVivo 8 programi yardimiyla arastirmaci tarafindan analiz edilmis,
¢oziimlemelerden elde edilen veriler ile kavramlar olusturulmus ve bu kavramlar arasindaki iligkileri
gosteren sekiller meydana getirilmistir. Betimsel analiz katilimcilardan elde edilen verilerin arastirma
sorularinin ortaya ¢ikan temalara gore organize edilmesine ve goriismede sorulan sorularda dikkate alinarak
sunulmasina olanak vermektedir (Y1ldirim ve Simsek, 2013). Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan ayri
ayr1 kodlanarak karsilastirilmis ve olusan temalara iliskin sekiller meydana getirilmistir. Arastirmanin
gizliligini saglama adina katilimeilardan kadin olan 6grenci koglarma K1, K2, K3 gibi, erkek olan 6grenci
koglarina da E1 ve E2 kodlar1 verilerek kodlanmistir. Katilimcilar bir soruyu yanitlarken birden fazla goriis
belirtebildiklerinden analiz yapilirken katilimcilarin tiim goriisleri dikkate alinmis ve cevaplardan dogrudan
alint1 yapilmustir.

Bulgular

Bu béliimde 6grenci koglarinin kogluk ve 6grenci kogluk algilarinin ve 6grenci koglugunun ilkelerinin
neler oldugu hakkinda ki goriislerine ve koglugun mentdrliik danismanlik ve rehber 6gretmenlikten
farklarinin ne olduguna, 6grenci kog¢lugu faydalarina ve o6grenci koglugu siireclerinde karsilasilan
zorluklara iligkin 6grenci koclarinin goriislerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

1. Kog¢luk kavramina iliskin bulgular

Arastirmaya katilan 6grenci koglarina kogluk nedir diye sorulmus ve goriislerinden elde edilen bulgular
Sekil 2°de gosterilmistir.
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Sekil 2. Koc¢luk kavrami

57



Kalgik

Arastirmaya katilan koglarin ifadelerine gore, kogluk kavrami genel olarak “yol arkadasligi” temast
altinda toplanmis olup, bu tema altinda “farkindalik olusturma”(8), “olmak istedigine ulagsma”(1) ve
“sorgulama” (2) temalar1 ortaya ¢ikmistir. Bu temalardan “farkindalik olusturma” temasimna ait “i¢sel
farkindalik” ve “potansiyeli ortaya ¢ikarma” temalarini barindirirken “olmak istedigine ulasma” temasinin
altinda da “baston” ve “destek™ alt temalar1 yer almaktadir.

Arastirmaya katilan 6grenci koclarinin ¢ogu koclugu genel manada yol arkadasligi ve miisterinin
potansiyelinin farkina varmak olarak tanimlamiglardir. Katilimeilardan K4 “...kisinin kendi farkindaligini
yakalama siirecinde giiclii gozlem ve giiglii sorulariyla yol arkadashg: yapmak” diye tanimlarken bireye
yol arkadaslig1 yaparken ona siire¢ icerisinde giiclii sorular sorulmasi gerektigini vurgulamistir. K5
“...kisinin olmak istedigi en iyi versiyona ulasma yolculugunda kigiye yol arkadasidir.” diyerek koglukta
arkadaslik yaparak bireyin amacladigi en iyi olma yolunda ona yol arkadasligi yapmak oldugunu ifade
etmistir, K6 ve K9 “...kisilerin var olan potansiyeli ortaya ¢ikartmada ya da fark ettirme siirecinde yol
arkadashgr yapmaktir.” seklinde ifade ederken de bireylere yol arkadagligi yaparken onlarin sahip
olduklar potansiyellerini de fark ettirmekte oldugunu dile getirmistir. K7 “...insanlarin hayatina dokunup
onlart olduklar: yerden alip, olmak istedikleri yere tasimakta yol arkadashigi yapmak.” demis ve genel
manada amagclanan hedeflere ulasirken eylemlerin gergeklestirilmesinde bireye arkadaslik ettigini ve
kendilerinde mevcut potansiyellerinin de farkina varmalarini sagladiklarini ifade etmislerdir. Bunlara ek
olarak K10 “...biriyle bir yolculuga ¢ikiyorsunuz, kisi yolculuk swrasinda diise kalka ilerlerken tokezledigi
her seferde onu motive ederek yola devam etmesini saglayan ‘baston’ gibi bir yol arkadagsidir” demis ve
koglugu bastona benzetmis ve bireylerin hedeflerine ulasmasi yolunda takilip kaldiklar1 noktalarda onlar1
motive etme yoluna giderek onlara destek olduklarimi belirtmistir. Yine katilimcilardan K4 “...kiginin
kendini gelistirmesinde destek yani baston olmaktir.” diyerek koglugu kisilerin hedeflerine varma yolunda
yol arkadaslig1 yapmanin yaninda onlara dengelerini kaybettikleri, hedeflerine ulagirken takilip kaldiklart
noktalarda tipki bir baston gibi destek olduklarimi belirtmisledir.

Bunun yaninda katilmcilardan K2 “Insanlarmn iclerinde kendilerinin de farkinda olmadigi potansiyeli
ortaya ¢tkartmaya aract olmaktir.” derken kogluk siirecinin aslinda bir farkindalik siireci oldugunu
belirtmistir. K3 “Her bir bireyin miikemmel ve egsiz yaratildiginin farkina varmasint saglayan, bu
farkindalikla performansini ortaya ¢ikaran bir ‘degisim sanatciligi’, insanin kendi icine fener tutup,
aradiklarinin bagka yerde degil, icinde oldugunu fark ettirmek” seklinde ifade etmistir. Digerlerinden farkli
olarak koglugu bireyde degisiklik meydana getiren bir sanatgiya benzetmis ve her bireyin miikemmel ve
essiz yaratildigini fark ettirerek sahip olduklar1 potansiyellerini ortaya ¢ikartmak olarak tanimlamstir. K5
ve K6 “Bireylerin mevcut potansiyellerini fark ettirme... ” demis ve K7 “Kog¢luk, insanlar: gercekten derin
diigiindiirerek kendi farkindaliklarint ya da kendi potansiyellerini ortaya ¢ikartmayi saglayan sistemler
biitiiniidiir.” derken bir sistemin pargasi olabilecegine isaret etmis, bireyleri diisinmeye sevk ederek
onlarda sorgulama yeteneginin gelistirilmesi ile kendi potansiyelinin farkina varmada etkili olabilecegini
ifade etmistir. Bu ifadeyi destekler mahiyette K8 Kog¢luk, hayatlarini, dogrular ve yanliglariyla sorgulama
cesaretini gosteren insanlarin kendilerini, duygu, diisiince ve davraniglarin anlamint kesfetme yolunda
destek olan bir siiregtir.” demistir. Ayrica katilimcilardan K1 “Kog¢luk i¢csel dengenin saglanmasidir.”
seklinde koglugu tanimlamis ve bireyin zihin, beden ve ruh {gliisiinde dengeyi saglamada ona yardimci
olabilecegini ifade etmistir.

2. Ogrenci ko¢lugu kavramina iliskin bulgular

Arastirmaya katilan 6grenci koglarina 6grenci koglugu sizce nedir sorusu sorulmus ve goriislerden elde
edilen bulgular Sekil 3’te gosterilmistir.
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Sekil 3. Ogrenci koglugu kavrami

Sekil 3 incelendiginde, 6grenci koglugu kavramu iki farkli tema altinda toplanmig ve bunlardan en ¢ok
kullanilan “yol arkadasligi”(12) temasi olmustur. Bunu sirastyla “olumlu fark yaratmak™ (3) temast
izlemigtir. Ayrica yol arkadaglig1 temasi “akademik hedef belirleme” (10) ve “okul dis1” (2) alt temalarindan

olugmaktadir.

Aragtirmada koglugunu 6grencilere yol arkadasligi yapmak olarak tanimlayan katilimcilardan K1
“Ogrencinin temposuna ve diinyasina uygun hedeflerini belirlemede yol arkadashg: yaparken...” diyerek
Ogrencilere akademik anlamda 6gretim siireglerinde yol arkadashigi yapmak olarak tanimlamistir. K4
“Ogrencilerin akademik hayatlarinda istedikleri hedeflere ulasmasina yol arkadasi akil hocaligi
yapmaktir.” demis ve 6@renci koglugunu 6grencilerin hedeflerine ulasmasi i¢in onlara arkadaslik yapmaya
benzetmistir. Benzer sekilde K5 “Ogrenci icin de hedeflerine ulasirken ona yol arkadashg: yapan kisidir.”
seklinde ifade ederken genel manada kogluk tanimina benzer sekilde dgrenci koglugunda da Sgrenciye
kendine uygun hedefler koymasi ve bu hedeflere ulasmasi siirecinde yol arkadasligi yapmak anlamina
geldigini belirtmislerdir. Katilimeilardan K7 “...6grencilerin motivasyon gii¢lerini, azimlerini, kendi temsil
sistemlerini, ¢alisma yontemlerini, ozgiivenlerini, becerilerini, dengelerini, performanslarint dogru
yénlendirme ve kullanma konusunda aile ve okul disinda baska bir yol arkadasina ihtiya¢ duymalarina yol
acmustir. Iste bu sebeplerden dolay: 6grenci kocu, 6grencinin kendi 6z benligini taniyip, 6grenme teknikleri,
hedef belirleme teknikieri, hizli okuma ve okudugunu anlama teknikleri, NLP ve diger uygulama teknikleri
ile ogrencinin yasama entegre olmasini ve yolunu en bastan dogru ¢izmesini saglar.” demis ve digerlerinin
tanimlarindan farkli olarak &grenci koglarinin NLP gibi bazi teknik ve yontemlerde kullandiklarini ifade
etmis ve aslinda 6grencilerin hedef belirlerken de zorlandiklarini, kendi art1 ve eksilerini bilemediklerini ve
bu nedenle motive olamadiklarindan 6grenci koglarina ihtiyag duyduklarimi belirtmistir ve bu anlamda
ogrenci koglarinin bu siiregte 6grencilere yardimci olabileceklerini dile getirmistir. Ayrica okul dis1
yasantilarinda da olumlu yénde katki saglayabilecegini ifade etmislerdir. Ogrenci koglarindan K8 ve K9
ise “...0grenci hedeflerine ulasirken ona yol arkadashgi yapan kisi...” seklinde ifade ederken K10
“...0grencinin hedef sahibi olmasini ve hedefe giden yol haritasin olusturmasini saglayan yol arkadasi...”
demis ve E1, E2 “...belirlenen hedeflere ulasmak i¢in 6grenciye destek olan ve yol gosteren kisiye denir.”
diyerek 6grenci koglugunun genel olarak bir siire¢ oldugunu ve bu siirecte uygulamalar hayata gegirilirken
onlara arkadaglik yapan kisi olarak 6grenci koglugunu tanimlamiglardir. Tezel’e (2015, 5) gore 6grenci
koclari, 6grencilere ders ¢alisma tekniklerini 6gretirken diger tekniklerle de hem 6zgtivenlerinin artmasina
hem de zamani diizenli kullanmay1 Ggreterek program dahilinde islerini yiiriitmeleri i¢in onlara yol
arkadaslig1 yapmaktadirlar.
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Aragtirmaya katilan katilimcilardan 6grenci koglugunu olumlu fark yaratmak olarak tanimlayan
ogrenci koclarindan K2 “...6grencilerin hem egitim hayatlarinda hem de geleceklerinde kalict olumlu
farklar yaratmakti.r” derken dgrenci koglarinin bugiin ve yarina odaklandigini ve kisa siireli ¢6ziim odakl
calistiklarini ifade etmistir. K3 ve K8 “...0grenciyi anne babalarinin, ¢ocugu ve sinav makinasi olmaktan,
birey olmaya yiikselten fark yaratan sihirli dokunus...” seklinde gorislerini ifade etmisler ve 6grenci
koclugu uygulamalarinda anne babalarin olumsuz yonde etkili olabilecegine isaret etmisler ve dgrencinin
bu olumsuz diistinceden kurtularak onun kendisi olabilmesi adina ona destek olduklarini ifade etmislerdir

Arastirmaya katilan 6grenci koclarindan K6 “...6grencinin kendisi ve ailesiyle ve egitim yasami,
sosyal yasamiyla olan iligkisini biitiinsel bir yaklasim ile gelistirebilmek igin bilimsel yontem ve tekniklerin
bir siire¢ i¢inde uygulanmasidir.” geklinde dgrenci kog¢lugunu tanimis, kogluk uygulamalarinin bilimsel
temellere dayali bir takim teknikler ihtiva ettigini dile getirmis ve K7 “...ogrenci ko¢lugu ile 6grencinin
diigiinme sistemi olumlu yonde gelisir, 6grenci i¢sel kaynaklarimi daha etkili ve verimli kullanmasini
ogrenir.” diyerek ayrica 6grenci kog¢lugunun bu teknikler yardimiyla dgrencilerin sahip olduklar igsel
kaynaklarinin farkina varmalarini sagladigini ifade etmiglerdir. Ayrica katilimeilardan K10 “...68rencideki
potansiyeli a¢iga ¢ikararak...” seklinde goriislinii belirterek bu goriisii desteklemistir.

3. Ogrenci koclugunun ilkelerine iliskin bulgular

Arastirmaya katilan 6grenci kocglarma 6grenci koglugunun ilkeleri (olmazsa olmazlari) sorulmus olup
goriismeden elde edilen bulgular Sekil 4’te gosterilmistir.
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Sekil 4. Ogrenci koglugu ilkeleri

Sekil 4 incelendiginde, dgrenci koglugu ilkeleri bes farkli tema altinda toplanmustir. Bunlardan en sik
kullanilan “Ggrenciyi tam ve biitiin kabul etmek”(5) temasi ve bunun altinda “isteklerine saygi

gostermek™(2) one ¢ikarken bunu sirasiyla “6n yargili olmamak ve giiven” (3), “ebeveyn isbirligi”(2),
“simdi ve gelecek odakli olmak™ (1) ve “sinirlarini asan durumlarda yonlendirme” (1) temasi izlemektedir.

Koglugun ilkeleri, arastirmaya katilan 6grenci koglarinin goriislerine gore incelendiginde dgrencinin
tam ve biitiin olarak kabul edilmesi gerekliligini ifade eden K2 ... “6grenciyi bir birey olarak kabul etmek,
her yoniiyle ¢ok iyi tamimak ve hayatimin sadece dgrencilikten ibaret olmadigini kabul etmek...” derken,
K3 “...birey olarak kabul etmek miikemmel olduguna inanmak...” derken K4 “...ogrenciyi tam ve biitiin
olarak kabul etmek ve miidahale etmemek.” demis ve K5, K9 “...0grenciyi tam ve biitiin olarak kabul
etmek, kisilik ozelliklerine, tercihlerine, isteklerine sayguli davranmak.” demisler ve kog¢larin, muhataplari
olan 6grencileri hedeflerini koyarken ve onlara ulasirken de 6grencinin bu is icin yeterli oldugunu ve
potansiyel olarak eksiksiz olduguna inanmas1 gerektigini ifade etmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6grenci koglarindan 6nyargili olmamak gerektigini sdyleyen K10 “...6grenci
koglugunda on yargiya yer yoktur.” demis, E1 ve E2 “...ilk ilke karsilikli giivenin temin edilmesidir.”
demislerdir. Ayrica katihmcilardan K1 “...anne babasiyla ¢alismaktir énemli olan ilke...” derken K7
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“...bu siireci dgrenci ve aile ile saghkli bir sekilde yiiriitmek gerekir.” diyerek 6grenci kogluk ilkeleri
arasinda anne baba ile is birligi yapmanin &nemini vurgulamislardir. Ayrica katilimcilardan K6
“...0grencinin potansiyeline inanma, ogrencinin faydasi i¢in ¢alisma.” ve yine K6 “...ko¢un sumirlarim
asan konular igin uzmana yonlendirme, gizlilik ve etik standartlara uygun ko¢luk yapma.” ifadesini
kullanmiglar ve 6grenci koglarinin kendi alanlari asan 6zellikle de psikolojik boyutta problemler orta
ciktiginda, 6grenciyi konunun uzmanina yonlendirmeleri gerektigini dile getirmislerdir.

4. Koclugun damismanhk, mentorliik ve rehber 6gretmenlikten farklarina iliskin bulgular

Aragtirmaya katilan 6grenci koglarma ogrenci koglugunun danigmanlik, mentorlik ve rehber
ogretmenlikten farki olup olmadigi varsa neler oldugu sorusu sorulmus olup goriismeden elde edilen
bulgular Sekil 5’te gosterilmistir.
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Sekil 5. Ko¢lugun danigmanlik, mentorliik ve rehber 6gretmenlikten farklari

Sekil 5 incelendiginde 6grenci koglugunun danigmanlik, ment6rliik ve rehber 6gretmenlikten farkina
iligkin bulgular sekiz tema altinda toplanmugstir. Bunlardan en sik kullanilan “neyin nasil olacagini
sOylemez” (12) temasidir bu temay: sirayla “mesleki bilgi ve tecriibe aktarmama” (8) temasi ve
“problemlere ¢dziim liretmemesi” (4) temalari izlemektedir.

Aragtirmaya katilan ve koglukta neyin nasil olacagini kogun sdylemeyip miisterinin kesfetmesini
saglamasi yoniiyle danismanlik, mentdrliik ve rehber 6gretmenlikten ayrildigini ifade eden katilimcilardan
K10, K11 “...6grenci ko¢lugu calismalari var olan hedefinize gitmenizi saglarken size neyin nasil
yapuacagini asla séylemez.” demis, K2 “...digerlerinin uyguladiklarindan farkl teknikler wygular
digerleri gibi ne yapacagini soylemez...” demis, K3 “...kog¢lukta biitiin sorumluluk miisteri(6grenci)nindir,
ona bir sey ogretmez ona ne olacagini soylemez.” demis, K5 “...ko¢clarin kuram bilgisi az olsa da
ogrencinin yetkinlik ve motivasyonuna gére zaman zaman danigmanlik ve mentorliik sapkasiyla ko¢luk
yaklasimini birlestirse de neyin olacagini ve yapilacagini soylemez.” seklinde goriis belirtirken 6grenci
koclarmin digerlerinden farkli olarak bazi1 6gretme tekniklerini kullandiklarmi ve &grencinin bir eylemi
gergeklestirmesi icin ona neyin nasil yapilacagi konusunda miidahale etmediklerini dile getirmislerdir, K8
“...koglar beyin firtinas1 yoluna girebilir ancak nelerin yapilacag hakkinda yonlendirme yapmaz.”
demiglerdir. Bunun yaninda K7 “Mentorliik siirekli bir gelismeye yéneliktir. Kogluk belirli bir goreve
yoneliktir. Danigsmanlik belirgin bir faaliyete yoneliktir. Mentorliik uzun siireclidir. Kog¢luk genellikle kisa
stirelidir. Danismanlik kisa siirelidir ve faaliyetin siiresi ile sumirlidir. Mentorliik Sezgisel bir geribildirim
vardwr. Koglukta agik bir geribildirim vardwr. Damgmanlikta da agik bir geribildirim vardwr. Mentorliik
kapasiteyi gelistirir. Kogluk vasfi gelistirir. Danismanlik belirli bir konuda vasfi gelistirir. Menti tarafindan
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yéonlendirilir. Kog¢ tarafindan yonlendirilir. Damgman tarafindan yéonlendirilir. Mentinin kendi basina
zorlugun tistesinden gelmesine yardimci olur. Ko¢ nerede yanls yaptigini gosterir. Danisman Nerede
yanls yapildigint ve nasil diizeltilebilecegini gosterir.” diyerek 0Ogrenci koglugunun mentorliik,
danismanlik ve rehber 6gretmenlik ile benzer ve farkli yanlarini belirtmis ve genel anlamda mentdrliik ve
koclukta bireyin performansinin artirilmasi ve gelistirilmesi hedeflenirken koglukta bu siirecin daha kisa
oldugunu ifade etmisleridir.

5.  Ogrenci koclugunun faydalarina iliskin bulgular

Arastirmaya katilan 6grenci koclarma 6grenci koglugunun faydalarinin neler oldugu sorulmus olup
goriismeden elde edilen bulgular Sekil 6’da gosterilmistir.
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Sekil 6. Ogrenci koglugunun faydalari

Sekil 6 incelendiginde 6grenci koglugunun faydalari yedi tema altinda toplanmis oldugu goriilmektedir.
Bunlardan en sik “farkindalik olusturma” (7) temast ve “hedef belirlemede destek olma™, “potansiyeli
ortaya cikartma”(2) alt temalar1 kargimiza c¢ikarken bunu sirasiyla “saglikli dengeli 6zgiivenli birey
yetistirme”(5), “ders ¢aligmay1 ve programlamay1 dgretme”(4), “aile i¢i iletisim saglama”(4), “degisime
uyum saglama”(2), “gelecegine olumlu katki saglama”(1) ve “hedeflere ulagmay1 saglama” (1) temalar1
takip etmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grenci koglarindan K1 “...farkindalikli bireylerin yetigsmesi.” diyerek 6grenci
koglugunun faydalarina iligkin goriisiinii belirtirken K4 “...cocuklara net hedefler koymalarina destek
vermek.” demis, K5 “...0grencinin potansiyelinin ortaya ¢tkmasinda kendisini daha iyi taniyp hedeflerini
daha net belirlemesi ve ulasmasina etkinlik etmektir.” demis, K7 “...kendisiyle ilgili farkindalik yaratir,
hedefine daha kolay ve etkin bir sekilde ulasmasini saglar.” demis ve K10 “...béylece potansiyelini farkina
varir ve istekli giiclii yanlarini ortaya ¢ikarir ve diger taraflarin gelistirir.” demisler ve dncelikle kogun
bireye katkisinin kendine uygun hedefler koyabilmesi yoniinde oldugunu belirtmisler ve bu siiregte
ogrencilerin kendi gii¢lii yanlarmin da farkina varabilmelerine yardimer olduklarimi dile getirmiglerdir.

Aragtirmaya katilan 6grenci koglarindan 6grenci koglugunun saglikli dengeli 6zgiivenli birey
yetistirme faydalariin olabilecegini belirten K1 “...saglikli, dengeli ozgiivenli birey yetistirmeye olanak
sunar.” demis, K3, K6 “...6grencinin ozgiiven ve oz saygisini arttirir.” demis, K8 “...dgrenci ne kadar
erken yaslarda kendi ozelliklerini fark eder ve sorumluluk alirsa kendisine uyumlu kararlart hayata
gegirebilir ve daha saglikl, 6zgiivenli birey olur, kog bu 6grenci ko¢lugu etkili olmaktadir.” demis ve K10
“...0zguiveni artar, ¢linkii neyi neden yaptigini biliyordur ve yetkinliklerinin farkindadwr.” diyerek 6grenci
koclarmin Ogrencinin daha saglikli, dengeli ve Ozgiivenli olmalar1 yoniinde de onlara yardimci
olabildiklerini ifade etmislerdir.
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Ayrica arastirmaya katilan Ogrenci koglarindan, kogluk uygulamalarinin ders ¢alismayr ve
programlamay1 dgretme konusunda faydalarimin oldugunu dile getiren K4 “...etkin ders ¢alisma ve
programlamayr 6gretmek.” demis, K6 “...egitim hayatini destekleyecek teknikleri dgrenmesini saglar.”
derken, K11 “...nasu ders ¢alisacagin belirleyemeyen 6grenciye programlamayt ve ¢alisma tekniklerini
ogreten dgrenci koglugu... ” demis ve E2 “...ayrica bunun yaninda siiregte ogrenci ile birlikte aktif calistigi
icin ogrenciye etkili ve verimli ders ¢alismasina destek olur.” seklinde goriis belirterek giiniimiizde ¢cogu
ogrencinin ders ¢aligma tekniklerini bilmediginden verimli ders ¢alisamadiklarimi bu nedenle 6grenci
koglarinin 6grencilere bu konuda yardime1 olabildiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6grenci kocglarindan K4 “...aile i¢i iletisimin gelismesine destek vermek...”
diyerek Ogrenci koclugu faydalarindan farkli bir noktay: belirtmis, K6 “...sosyal ve aile iliskilerinde
davramiglarim geligtivir.” demis, K11 “...ve iletisim becerilerinin de olumlu yénde artmasini saglar.”
derken E1 “...68renci aile igi ¢atisma ve problemler yagsiyor ise buna ¢oziim bulmast i¢in yardimet olunur.”
demisler ve bu agidan 6grencilerin aile i¢inde de saglikli iliskiler kurmasi adina onlara destek olduklarini
sOylemislerdir. Ayrica katilimcilardan K2 “...bireye bir biitiin olarak yaklasir ve gegekteki hayatina da
olumlu katki ve etkileri olur.” demis ve ileriye doniik yasantisinda 6grenci koglugunun olumlu yonde
faydalarinin olabilecegini belirtmis, K7 “...hedefine daha kolay ve etkin bir sekilde ulasmasina olanak
saglar.” demis, K10 “...degisime de ¢cabuk uyum saglar.”, K11 “...degisime karsi esnek olmasini, gelisim
icinde kalmasini, ogrenmeyi bir yasam bicimi olarak oziimsemesini saglar.” demisler ve dgrenci koclugu
sayesinde bireylerin 6grenmeyi 6grendiklerini bdylece yagantilarinda karsilastiklar: degisimlere de daha
uyumlu olabildiklerini ifade etmiglerdir.

6. Ogrenci kocluk uygulamalarinda yasanan sorunlar

Arastirmaya katilan 6grenci koglarina 6grenci kogluk uygulamalari siireglerinde ne gibi sorunlarla
karsilagtiklar sorulmus goériismelerden elde edilen bulgular da Sekil 7°de gosterilmistir.
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Sekil 7. Kogluk uygulamalarindaki sorunlar

Sekil 7 incelendiginde, 6grenci koglarinin kogluk uygulamalari siireglerinde karsilastiklar: sorunlar dort
tema altinda toplanmuistir. Bunlardan en sik “kog¢lugun iyi bilinmemesi”(4) temasi ve bu temanin alt temalar1
olan “kisa siirede degisim beklenmesi”(2), “sohbet ortamui ile karistirtlmasi” (1) temasi karsimiza gikarken
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bunu sirasiyla “transferans” (3), “hedeflerin belirsizligi”(2) ve “baskasinin istegi ile gelinmesi” (1) temalar1
izlemektedir.

Kogluk uygulamalarindaki sorunlara iliskin goriis bildiren E2 “...en dnemli sorunlardan biri
koglugun iyi bilinmemesi ve miisterinin bir psikologa gelmis gibi diisiinmeleri ve kisa siirede degisim ve
gelisim gozlemlemeyi bekliyor olmasidwr.” derken K2 “...meslegin tanimi ve uygulamalarinin dolayisiyla
faydalarinin halen toplumda tam olarak bilinmemesi, anlasiimamasi...” demis, K8 “...kog¢lugun yeteri
kadar taminmamasi, yol gosteren, ¢oziimler sunan, tavsiye veren kisi olarak bilinmesi, insanlarin tek
seansta sonuglar beklemesi, psikolog, psikiyatr, danisman ve mentor ayrimlarmin yapilamamasi.” demis
ve K10 “...hizmet almaya gelen miisteriler, bu isin bir formiiliiniin oldugunu, birine uygulanan tekniklerin
kendilerine de iyi gelebilecegini saniyor, koglugu bilmiyor.” demisler ve koclukta en sik karsilagtiklari
sorun olarak kog¢lugun tanimimin bilinmeden gelinmis olmasi ve bundan dolayr ne bekleyeceklerini
bilmedikleri igin sanki bir doktormus gibi onlarin tiim sorunlarina ¢dziim bulmalari gerektigi diisiincesine
sahip olduklarini ifade etmislerdir.

Ayrica arastirmaya katilan 6grenci koglart seanslarinda transferans yani aktarim yaparak kendi his
ve diisiincelerini ise katabildiklerini belirterek bunu asarken zorlandigimi belirten K1, K5 “...bazen
durumun igine girip miisterinin sorununu kendime de yasatmak ve bazen yénlendirmekten uzak durma
durumunu kontrol edememek...” demis ve K9 “...bazi seanslarda miigterinin durumunda kendimi gormek
seanst zorlastirmaktadir.” diyerek bu durumun zorluklarindan bahsetmislerdir. Bu tiir durumlarda
ogrencinin duygu ve diislincelerine kapilarak bazen o durumla ilgili kendi diisiincelerini aktarabildiklerini
fakat bunun dogru olmadigini ifade etmislerdir. Kozacioglu’na (1988, 134) transferans, daniganin eski
yasaminda 6nemli bir yeri olan birine kars1 gostermis oldugu tepkileri simdi danistigi kisiye yoneltmesidir.
Ayrica katilimeilardan K11 “...miisterinin var olan hedeflerini iyi belirleyememesi, hedefe giderken yavag
adimlar atmast ya da durma istegi, baslayan ¢alismayr bitirmek icin gayret etmemesi...” derken, K6
“...konsantre olamama ve hedefi netlestirememe...” diyerek karsilastiklart zorluklar1 ifade etmisler ve
kisilerin her seye ragmen kendilerine uygun hedefler belirleyememelerinin bu siireci olumsuz etkiledigi
dile getirmislerdir, K7 “...kendine inanmamasi, verdigi sozleri yerine getirmemesi, kog¢luga dnyargili
bakmasi ve ko¢luk hizmetini kendi istegiyle degil de herhangi birinin zorlamasi ile almasi bazen kogluk
stirecini baltalayabiliyor ve sorun yasanmasina sebep olabiliyor.” demis ve K11 “...sorulan sorularin
kendi degisim dgretileri oldugunu unutup sorgulama gibi gérmesi, cesur sorulara cevap verememesi, her
calisma sonunda yapmasi gereken degisim ¢alismalarini yapmamasi, ciddiye almamasi, ko¢lugu sohbet
ortami ile karistirmasi ve kogluk 6gretilerinin kendi yasamindaki her alanda kullanmaktan vazge¢mesi ve
birakmasi...” diyerek karsilastiklar1 zorluklarin bazen 6grencilerdeki istikrarsizlik ve kararsizlik yoniinde
oldugunu ifade etmisleridir.

Tartiyma ve Sonu¢

Arastirmada elde edilen sonuglara gore kogluk ile ilgili birgok kavram vardir. Miisterinin sahip oldugu
i¢sel potansiyelin farkina vardiran yol arkadasidir, ifadesi en ¢ok kullanilan tanim olmasi nedeniyle kogluga
genel manada bireylere istedigi hedeflere ulasma yolunda onlar1 harekete gegirecek i¢ gii¢lerinin farkina
vardirarak eyleme doniistiirmelerini saglamak ve eylem boyunca onlara yol arkadashigi yapmaktir,
diyebiliriz. Whitmore’a (2009, 34-36) gore farkindalik, sorumluluk alma ve bunu davranisa ¢evirme
koglugun meyveleri arasindadir. Bu anlamda kogluk i¢in giinlimiiz diinyasinda is hayatindan aile igi
iletisime egitimden giinliik yasantimizda bir¢ok alanda faydalanilabilecek ve yarar saglayacak bir sistemdir,
denebilir.

Kocluk genel manada yol arkadagligi ve potansiyelin farkina varmak anlamlar tagirken 6grenci
ko¢lugu da ¢alismadan elde edilen sonuglara gore bu eksende benzer ifadelerle tamtilmistir ve en ¢ok
ogrencilerin akademik bagarilarini belirlemelerinde onlara yol arkadasidir, denmistir. Bu anlamda 6grenci
koglugunun egitim siire¢lerine dahil edilmesi s6z konusu oldugunda 6grencilerin 6ncelikle dogru hedefler
belirlemesinde ve bu hedeflere ulagsmak igin harekete ge¢mesinde onlar1 tesvik edici olacagi agiktir. Bu
anlamda 6grenci koglugu yapan uzmanlarin ifadeleri ortiismektedir, ¢linkii onlara gore kogluk talep
edenlerin ¢ogunda kendi potansiyellerine uygun hedef belirleyememe ve 6zellikle de kararsizlik durumlar
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olmakta ve bundan dolay1 basarili olmak igin zorlandiklarini ifade etmektedirler. Yazir Ozgiir’e (2012, 12)
gore basarinin en iist seviyeye tasinmasi, dgrencinin kendini taniyarak hedeflerini bu dogrultuda belirlemesi
ve zamanini dogru yoneterek kendi sorumluluguna sahip ¢ikmasiyla miimkiindiir. Bu anlamda egitim
ortamlarinda kogluk yapabilecek dgretmenlerin olmasi yani kogluk egitimi almis 6gretmenlerin olmasina
ihtiya¢ vardir. Boyle olursa 6grencilere destek olma adina her brang &gretmeninin 6grencilere farkli
katkilarinin olacag: asikardir.

Ogrenci koglugu ilkelerine bakildiginda éncelikle kogluk seanslarmin karsihikli giiven ortami
icerisinde gizlilik ve etik kurallar gozetilerek gergeklestirilen saglikli bir iletisim temeline dayandigi
goriiliir. Bu manada saglam bir iletisimde oldugu gibi kocluk seanslarinda, uygulamalarinda giiven
ortaminin olugmasi ve ayrica 6grenciyi tam ve biitlin olarak kabul etme vardir. Zaten tam 6grenme modeline
gore tiim Ogrencilerin yeteri kadar zaman ve imkana sahip olduklarinda esit 6grenme ¢iktilarina
ulagabildikleri kabul edilmektedir. Akpinar’a (2012, 183) gore de tam 6grenme, ek zaman ve bununla
birlikte 6grenme olanaklar1 saglandiginda tiim 6grencilerin, 6ngodriilen tim yeni davraniglari 6grenebilir
olmasi goriisii izerine temellendirilmistir. Bu manada 6grenci tam ve biitiin kabul edilmeli ve potansiyeline
inanmasi saglanmalidir. Bu nedenle okullarda 6grencilere bu yoniiyle destek olunmasi tam dgrenmenin
saglanmasi ve 6grencinin hayat boyu 6grenmeyi basarabilmesi adina koglarin varlig: fayda saglayacaktir.

Aragtirmanin sonuglarina gore koclugun bazi yonleri itibariyle danigman, rehber &gretmen ve
mentorlerle karistirildigr goriilmektedir. Fakat kogluk yapan danmigman rehber dgretmen ve mentor
olabilecegi vurgusu yapilmistir. Bununla birlikte koglukta bugiinii gosterip bireyi hedefleri dogrultusunda
gelecege tasima s6z konusuyken mentorliikte, danigsmanlikta ve rehber 6gretmenlikte sorun tespit edilir ve
bu sorun ¢oziilmeye ¢alisilir. Celik’de (2011, 304) ¢alismasinda kogluk ve mentorlitkte de farkindalik
olusturmak ve gelistirmek oldugunu, fakat mentorliikte anlatmak, deneyim aktarmak ve ¢oziim belirtmek
s6z konusu iken koglukta farkli olarak dinlemek, soru sormak ve ¢6ziim buldurmak oldugunu belirtmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar &grenci koglugunun birgok faydasinin olabilecegini
gostermektedir. Bu anlamda egitimin temelini teskil eden 6gretmenlerin kogluk egitimi almalari hem kendi
geligsmislikleri hem de 6grencilerin gelisim ve degisimlerine katki saglayabilecegi diisiincesiyle lizerinde
durulmasi faydali olabilecek bir noktadir.

Kogluk meslegi giiniimiizde yeni olan birgok meslek dali gibi tam manasiyla bilinmemesi nedeniyle
bu meslekte de zorluklar ¢ekilmektedir. Ciinkii koglugun tam olarak ne anlama geldigini bilmeyen insanlar
koglardan ne beklemesi gerektigini bilemeyeceginden sonucta ne tiir faydalar elde edebilecegini de
bilememektedir. Bu anlamda ilgili kurumlarin genel manada koglugu kendi alanlarinda tanitmasinin
yaninda egitim alaninda hizmet i¢i egitim yoluyla 6grenci koglugunun 6gretmenlere ve belki velilere
tanitilmasi toplum yararina olabilecek bir girisimdir.
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Extended Abstract

Educational thinking, making constructive criticism and producing human needs is growing day by day
in the quality of the desired traits of educators in the training of qualified individuals. In this regard, student
coaches also help students to adapt to the neighborhood they live in and to set goals for them so that they
can reach the desired qualities and to discover their performances in order to achieve these goals. For this
purpose, this study aimed to introduce the student coach who has not worked as much in the literature. For
this purpose, it was attempted to find out about the perceptions about student coaching concept, the
principles of student coaching, the benefits of student coaching and the difficulties encountered in student
coaching practices by taking the opinions of student coaches who are internationally accredited and active
student coaches.

This study made use of a sequential study design of qualitative research methods. When reaching the
experts who participated in the survey, the sample of the purposeful sample types was selected. The study
group consisted of internationally certified student coaches who are actively involved in student coaching.
For the collection of data in the study, semi-structured interview form was used, which was developed by
the researcher and based on the opinions of three lecturers who are experts in the field of education and
teaching. During the interview, the participants were allowed to use voice recorder. The data were then
analyzed by the researcher with the help of the NVivo 8 program, the data and conclusions obtained from
the analyzes were generated, and the forms showing the relationships between these concepts were
introduced.

According to the results obtained, student coaching is defined as making friendships with students in
order to make a positive difference in their lives and their goals. It is also stated that student coaching is a
result-oriented and short-term approach. Moreover, the principles of student coaching are; accepting
students fully and in all, not being prejudiced, working now and in the future, and knowing how to direct
them in situations that transcend boundaries. It is also stated that student coaching should be separated from
mentoring, counseling and guidance work, especially if they are used interchangeably. The student coach
is said to have contributed in the sense of raising awareness in the positive direction in the student, raising
self-confident and healthy and harmonious individuals, providing positive contributions to the family, and
raising the individuals who have set their own goals and act towards it. The most common difficulties in
student coaching practice are that they do not know if the coaches will be beneficial for them because of
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the fact that this profession is well known and that it is negatively affecting the need to meet unnecessary
expectations.

Itis clear that when it comes to inclusion of student coaching into the educational process, students will
first be able to identify the right goals and encourage them to act on those goals. In this sense, the
expressions of the students coaching coincide, because according to them, most of those who claim
coaching are unable to set goals that fit their own potential, and in particular they are in a state of
indecisiveness and therefore they are forced to succeed. In this sense, there is a need for teachers who can
coach in educational settings, that is, teachers who have coaching education. In this case, it is obvious that
each branch teacher will have different contributions to the students in order to support the students.
According to student coaches, the student must be fully and entirely accepted and believe in the potential.
For this reason, the presence of coaches will be beneficial in providing support for the students in this way,
ensuring full learning, and enabling the student to learn lifelong. In some respects it seems to have been
mixed with counselors, guidance teachers and mentors. However, it is emphasized that the coaching
counselor may be a guide teacher and mentor. However, in coaching, the problem is identified in the
mentoring, counseling and guidance teaching while presenting the present and moving towards the goals
of the individual in the future, and this problem is tried to be solved. The results from the research show
that there are many benefits of student coaching. In this sense, it may be useful to emphasize that the
teachers who form the basis of education can take coaching education and contribute to their own
development and the development and change of the students. The coaching profession has difficulties in
this profession because it is not known exactly like many new professions today. In this sense, it is an
initiative for the benefit of the society to introduce student coaching to teachers and perhaps parents by
means of in-service training in the field of education, in addition to promoting coaching in their field in
general.
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