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EDITORDEN

Merhaba,

Yeni bir yilinilk sayisinda farkli alanlardan on ¢alismayla karsiniza cikmanin sevincini yasiyoruz.
Bu calismalarin okurlarimiza bir katki saglayacagini umuyor ve herkese iyi okumalar diliyoruz. iyi
okumalarin daha iyi okumalara evrilmesi ve nitelikli Grtinlere dontismesi de en buyik dilegimiz.

Pamukkale Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, her zaman oldugu gibi bundan sonra
da nitelikli calismalarin bulusma yeri olacaktir. Bu niteligin her gecen sayida daha da artmasi
hedeflenmektedir. Bu amacla hakem listelerinde ve dergi politikalarinda bazi kiiglik glincellemeler
yapilacaktir. Yeri ve zamani geldiginde bu degisiklikler siz okur ve yazarlarimiza duyurulacaktir.
Bunlardan ilki, daha énceki sayilarda da duyurulan, Tiirkce makalelerin yani sira ingilizce makalelerin
de yayimlanacak olmasidir.

Dergiye gonderilerin yazilarin daha nitelikli olmasi yazarlarin 6zenli davranmasina da baglidir.
Degerlendirme stirecini kisaltmak icin, yazilarin génderilmeden 6nce birkag kez gézden gegirilmesi
ve yazarlarca Yazim ve Yayin ilkeleri'nin dikkatlice okunmasi dnemlidir. Ozellikle ingilizce metinlerde
sikca gorilen dil hatalar editér ve hakemlerin zaman kaybetmesine yol agmaktadir. Bu konulara
ozellikle dikkat edilmesini tim yazarlarimizdan rica ediyoruz.

Bu saylya yeni bir kadro ile baslyoruz. Daha 6nceki sayilarda dergiye emegi gecmis
arkadaslarimizi, basta Doc. Dr. Vesile ALKAN olmak tizere kutluyor ve kendilerine tesekkiir ediyoruz.
Bundan sonraki sayilarda bulusmak dilegimizle...

Editorler
Murat BALKIS
Derya YAYLI
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Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sikayet ve Oziir Edimine
iliskin Goriinlimler*

Nihat BAYAT**

Oz
Bu arastirmada Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sikayet etme ve 6ziir dileme edimlerine iliskin
basvurduklari stratejilerin belirlenmesi amacglanmaktadir. Betimsel modelde yapilan arastirmanin
katilimailari iki farkl gruptan olusmaktadir. Birinci grup, TOMER biriminde Tiirkceyi yabanci dil olarak 8grenen
30 kisilik yabancilardan olusmaktadir. ikinci grup ise anadilinde sikayet ve &éziir edimlerinde kullanilan
stratejileri belirlemek igin arastirmaya dahil edilen 25 kisilik Tirkce egitimi bolimiu 6grencileridir. Buna
gore katilimcilar 60 kisiden olusmaktadir. Arastirmanin verileri sekiz maddeden olusan séylem tamamlama
testiyle toplanmistir. Testte sikayet etme ve Ozir dileme edimlerine iliskin dorder madde bulunmaktadir.
Katilimcilar testte verilen durumlara bagli olarak ilgili baglam icinde sikayet etme ve 6zir dileme edimlerini
yansitan bir ifade yazmistir. C6ziimleme slrecinde yazilan ifadeler icerigiyle iliskili olarak belli bir stratejiyle
iliskilendirilmistir. icerik cdziimlemesi iki farkli degerlendirmeci tarafindan yapilmistir. Degerlendirmeciler
arasi uyum .91 olarak hesaplanmistir. Arastirma sonuclarina gore sikayet edimi icin kullanilan stratejiler
bakimindan anadili konusucularyla yabanci 6grenciler arasinda 6nemli farklilarin, ancak 6ziir dileme edimi
stratejileri agisindan da benzerliklerin bulundugu saptanmistir. Elde edilen sonuglar cercevesinde Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde kiiltlirel ve edimsel boyutlara &nem verilmesi dnerilmistir.

Anahtar Sozciikler: S6z edimi, sikayet, 6ziir, yabanci dil olarak dgretimi.

Views on Complaints and ApologiesinTeaching Turkish as a Foreign
Language

Abstract

The aim of this study is to find out the strategies used by Turkish language learners for complaining and
apologizing. The participants of this descriptive research consist of two different groups. The first one
consists of 29 foreign students attending to TOMER for learning Turkish at a university in Turkey. The second
group consists of 25 students in the Turkish language education department who were included in the
study to determine the strategies used in their complaints and apologies in their mother tongue. In total
there were 60 participants in the study. The data collection instrument was a discourse completion test
consisting of eight items including four complaint and four apology contexts. The participants wrote a
statement reflecting their actions of complaining and apologizing within the context, depending on the
situations given in the test. The expressions written in the analysis process are associated with a specific
strategy in relation to the content. Content analysis was done by two different evaluators. The inter-rater
reliability was calculated to be .91. According to the results of the research, it was determined that there are
significant differences between the native speakers and the foreign students in terms of the strategies used
for complaints, but also similarities in terms of strategies of apologizing. Within the framework of the results
obtained, it is suggested that cultural and practical dimensions should be given importance in teaching
Turkish as a foreign language.

Keywords: Speech act, complaint, apology, teaching Turkish as a foreign language.

* Bu calisma 06-08 Ekim 2016'da Burdurda diizenlenen 9. Uluslar arasi Tiirkcenin Egitimi-Ogretimi Kurultay’'nda ayni
baslkla sunulan s6zlu bildirinin genisletilmis bicimidir.
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e-mail: nihatbayat@gmail.com
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Giris

Dile iliskin elde edilen bulgular yabanci dil
o0gretimine yeni boyutlar kazandirmistir. 60l
yillara kadar Chomsky'nin etkisiyle dilbilgisel
bilgi olarak ele alinan dil, daha sonrailetisimsel
boyutuyla ©6ne c¢ikmaya baslar. Hymes
(1972) dilbilgisel yeti yaninda iletisimsel yeti
kavramini ortaya atar. iletisimsel yeti acisindan
bakildiginda dil ediniminin, yalnizca dilbilgisel
kurallarla sinirl olmadigi, ayni zamanda belli
bir baglamda uygun bicimde kullanim bilgisi
edinimini de kapsadigi gorilir. Buna gore
dilsel eding, dile iliskin tutum, deger, gudg,
bunlarin nitelikleri ve kullanimindan olusan bir
bittndur. Bu yontyle dil; toplumsal deneyim,
gereksinim ve gudulerle edinilir. Dilbilgisel
edinimle ayni slirecte ve benzer bicimde
gerceklesen iletisimsel yeti yoluyla bireylerde
uygun konusma yetisi olusur (Tuncel, 2011).

Dil, toplumsal yapi icinde islevini yerine
getirirken belli baglamlara gore bicim alr.
Bir baglam icinde konusan birey, var olan
durum icin ayni anlami tasiyan bircok ifade
arasindan en uygununu secer (Taylor ve Taylor,
1990). Dildeki uygun secimin belirlenmesi
kaltar — aracihigiyla  gerceklesir.  Kiiltiirel
ortamin sundugu dizge igerisinde bireyler
dilsel bir yapinin o baglam icin uygun olup
olmadigini, neyin kimle, ne zaman ve nerede
konusulabilecegini 6grenir (Hymes, 1972).
Ogrenilen bu icerik, alanyazinda séz edimi
olarak belirtilir ve dilin iletisimsel boyutuna
odaklanir.

iletisim kavraminin yedi ilkeden olustugu
disunuldr. Bu ilkeler (1) iletisimin sosyal bir
etkilesim bicimi oldugu, (2) bicimde ve iletide
ongorilemezlik ve yaraticihk bulundugu, (3)
ifadenin dogru yorumlanmasi icin ipuclan
sunan sosyokdltirel bir baglamda olustugu,
(4) bellek, yorgunluk, dikkat dagilmasi gibi
sinirli kosullar altinda gerceklestigi, (5) her
zaman bir amacinin oldugu, (6) kitabi ve yapay
bir dilin tersine 6zgunlik icerdigi, (7) gercek
ciktilara dayali olarak basarili ya da basarisiz
olarak degerlendirildigi ilkeleridir (Canale
ve Swain, 1983). Bu ilkeler dilbilgisel bilginin
Otesinde konumlanan toplumbilimsel ve
edimsel gerekliliklerin gozetilmesiyle yerine
getirilebilir. Bunun icin de kulturel bilgi gerekir.

Dilin toplumsal isleyis icindeki kullanimi s6z
edimi kuramiyla agiga cikar. Austin ve Searle
tarafindan gelistirilen s6z edimi kurami dilin
gercek iletisim durumlarindaki kullanimina
odaklanir. S6z edimi dilsel, toplumsal ve
edimsel bilgi gerektirir. Bu bilgi basarili bir
edimsozli gerceklestirmek icin uyum icinde
etkinlestirilmelidir (Canale, 1983; Harlow,
1990). Gerekli etkinlestirmeyi yapabilen dil
kullanicilan iletisimin gerceklestigi baglama
en uygun stratejik yapiyi secenekler arasindan
alip kullanir.

Austin (2009) s6z edimini yalnizca bir s6zce
Uretimini iceren dizs6z (locutionary), sézce
Ureterek bir sey yapmayi iceren edimsoz
(illocutionary) ve sdzce sonucunda olusan
durumla ilgili etkis6z (perlocutionary) olarak
Ug turde ele alir. Alanyazinda 6zellikle edimsoz
Ustiine calismalar dikkat ceker. Searle (2000),
soz ile edim arasindaki iliskinin niteligini
dikkate alarak edimsozi bes bashk altinda
inceler. Yonelticiler (directives) ile dinleyiciye
bir sey yaptirilir, bildirgeler (declarations) bir
degisikligin  gerceklestirildigini yikleyiciler
(commissives) konusmacinin bir isi
Ustlendigini, disavurucular (expressives)
konusucunun psikolojik durumunu yansitmayi
ve kesinleyiciler (assertives) ise sdylenenlerin
dogrulanmasina iliskin bir durumu bildirir.
Searle’e gore sikayet etme kesinleyicilerden,
0zUlir dileme ise disavuruculardan biridir.

Sikayet etme

Sikayet edimi, konusucunun belli bir duruma
yonelik hosnutsuzlugunu ya da olumsuz
duygularini belirttigi bir s6z edimidir (Tanck,
2002). Searle’in  (2000) siniflandirmasinda
kesinleyici tirde bir edimsozdir. Bu tlrin
iletisimsel amaci, konusucudan dinleyiciye
bazi durumlarla ilgili bilgi tasimaktir. ifade
etme, Onerme, Oviinme, iddia etme bu
tirdeki diger edim ornekleridir. Kesinleyici
tirde konumlanan sikayet etme ediminde
olumsuzluktan dogrudan ya da dolayh
bicimde dinleyici sorumlu tutulur (Trosborg,
1995). Sikayet edimi, istenmeyen bir durum
nedeniyle konusucunun kizgin ya da
hosnutsuz oldugu durumlarda ortaya cikar
(Olshtain ve Weinbach, 1993).

Pamukkale University Journal of Education, Number 41 (January 2017/1)
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Hatch (1992) sikayet durumunu, olmasi
gerekenle olan arasindaki karsithk olarak
tanimlar. Ancak sikayet etmede kimin,
hangi nedenle ve hangi durumda bu edimi
gerceklestirdigini  dikkate almak gerekir.
Bu boyutundan dolayr Boxer (1993), sosyal
mesafenin sikayet edimi Ustliinde etkili
oldugunu belirtir. Bununla birlikte sikayet
ediminin gerceklesmesiicin birtakimkosullarin
olusmasi gerekir (Olshtain ve Weinback, 1987):

1. Konusucu olumlu bir durumun
gelismesini veya olumsuz bir durumun
onlenmesini bekler, ancak bu beklenti ya
olumsuz bir durumun gelismesiyle ya da
bunun 6nlenememesiyle sonuglanir.

2. Konusucu bir eylemin kendisi icin
olumsuz bicimde sonuclanacagini fark
eder.

3. Konusucu,
sorumlu tutar.

eylemden  dinleyiciyi

4, Konusucu hosnutsuzlugunu ifade

etmeye karar verir.

Bu dort kosul, sikayet ediminin
gerceklesmesinin temelinde vyer alir. Bu
kosullardan sonra olusan edim dinleyici igin
moral bozucu (face-threatening) niteliktedir
(Moon, 2001). Konusucu sikayet etme edimi
icin dilsel bicimlere ve dilsel olmayan cesitli
jest-mimiklere  basvurur (Sauer, 20001).
Bu bicimler uygunluk dizeyi bakimindan
birbirinden  farklidir.  Genellikle  anadili
konusucular hangi baglamda hangi dilsel
secenedin uygun oldugunu kestirebilir, ancak
yabanci dil ogrenicileri kulturin sagladig
bu olanaktan yoksun olduklari icin uygun
olmayan dilsel ve dildisi bicimleri kullanabilir.

Sikayet etme edimine yonelik stratejilere
iliskin bircok siniflandirma bulunmaktadir.
Bunlardan en c¢ok kabul gorenlerden biri
Trosborg’'un  (1994) siniflandirmasidir.  Bu
siniflandirmada sikayet edimi dort ulamdan
ve sekiz stratejiden olusmaktadir. Trosborg'un
siniflandirmasi tabloda yer almaktadir (akt.
Noisiri, 2002):

Sikayet ulamlari

Stratejiler

1. Acik bir sitemin yok
(No explicit reproach)

Str. 1. Sezdirimler (hints)

2. Hosnutsuzluk (disapproval)

Str. 2. Kizginlik (annoyance)

Str. 3. Olumsuz cikarimlar (ill consequences)

3. Suclamalar (accusations)

Str. 4.

Dolayli suclamalar

Str. 5.

Dogrudan suclamalar

4, Kinama (blame)

Str. 6.

Hafif kinama (modified blame)

Str. 7. Acik kinama (explicit blame (davranis)

Str. 8. Acik kinama (explicit blame (kisi)

Noisiri (2002) yukaridaki tabloda yer alan
stratejileri dinleyicinin konusucudan 6diing
araba aldigi ve ona zarar verdigi bir durum
Ustiinden aciklar. Buna gore birinci strateji
dolayll bir sikayeti hafif bir bicimde iletir.
Ornegin “Arabami son kullandigimda gayet
glzel calisiyordu. Hicbir sorun yoktu.” ifadesi
sezdirimsel  bir stratejidir. Hosnutsuzluk
ulamindaki stratejiler sikayet edenin olumsuz
yargilarini karsi tarafa belirtme yoludur. iki
bicimdebelirenbuulaminaltindayeralanikinci
stratejide kizginlik, liclincli stratejide ise sorun
iceren c¢ikarimlar yapilir. “Arabamda korkuncg
bir gocuk var. Tanrim, daha yeni almistim”
ifadesi kizginlidi yansitir.“Ne korkung! Yarin ise
de gidemeyecegim. Kahretsin, bu durumda

sigorta indirimimi de kaybedecegim.” ifadesi
ise sorun iceren cikarimlar esliginde sikayeti

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 41 (Ocak 2017/1)

yansitir.

Suglamalar ulaminda ise iki strateji bulunur.
Dordincl stratejiyle iliskili olarak “Kaza mi
yaptin?” ifadesi dogrudan bir suglamayken
“Diinarabami édiing almistin, degil mi?”ifadesi
dolaylibirsu¢lamadir.Kinamaise ensertsikayet
stratejileriniicerir. Burada konusucu dogrudan,
sinirli bir bicimde ve bazen yiz ifadesi de
kullanarak sikayet eder. Bunlar arasinda altinci
stratejideki hafif kinamaya “Daha dikkatli
olamaz miydin? Baskalarinin arabalarina
daha cok dikkat gostermelisin” ifadesi 6rnek
gOsterilebilir. Davranisla iliskili acik kinama ise
yedinci stratejiyle iliskili olarak “Bu gergekten
cok kotd, biliyor musun, baskalarinin arabasini
enkaza donustirmek? Bu kadar aptal olmayi
nasil basardin?” ifadesiyle 6rneklendirilebilir.
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Sekizinci stratejide ise dinleyici 6ne ¢ikarilarak
“Hayir, yine mil Gercekten duslincesizsin.
Gok aptalca! Bunu yine yaptin!” gibi bir 6rnek
verilebilir.

Trosborg (1994) disinda sikayet stratejilerini
siniflandiran diger arastirmacilardan
biri Olshtain ve Weinbach'dir (1993). Bu
siniflandirmada bes sikayet tiri bulunur. Bu
tirler hosnutsuzluk (disapproval), sikayet
(complaint) ve uyari (warning) olmak Uzere Ug
stratejietrafindatoplanir.Digerbirsiniflandirma
Murphy ve Neu (1996) tarafindan yapilmistir.
Amerikalh konusucularin kullanimlar Gstiinde
yapilan bu siniflandirmada ise agiklama/uyari,
sikayet, gerek¢ce sunma ve ricada bulunma gibi
dort tir bulunur. Bunlar icinde Trosborg'un

yaptigi  siniflandirmanin  daha kapsayici
oldugu soylenebilir.
Ozir dileme edimi  Searle’in  (2000)

siniflandirmasinda disavurucular tiirlindedir.
Glnlik yasamda sik basvurulan soz
edimlerinden biridir. Bu edime yonelik
yapilan belirlemeler benzer boyutlar igerir.
Holmes (1995), 6zir edimiyle sorumlulugu
Ustlenilen bir darginligin giderilmesinin
amaclandigini ve ardindan bozulan iliskinin
yeniden dengelenmesi beklendigini
soyler. Bergman ve Kasper (1993) da ayni
bicimde 06zir dilemenin amacinin islenmis
bir kusurun ardindan toplumsal iliskinin
yeniden kurulumu oldugunu belirtir. Clinki
Ozlr dileme edimi toplumsal normlar ihlal
edildiginde uygulanir (Olshtan ve Cohen,
1983). Boyle bir durumda 06z, sorumlulugu
almayi ve islenen kusur icin pismanligi iletir
(Fraser, 1981). Sonug olarak 6zir dileme, bir
iliski onarimi olarak islev gordir.

Blum-Kulka ve Kasper’a (1993) gore, ozir
dilemenin dilsel uygulamalarn cesitlilik
gosterebilir. Bu anlamda oOzir ve tesekkir
edimleri, en cok geleneksellesen bicimler
olarak ortaya ¢ikar. Ayni bicimde dilbilimciler,
duruma ya da amaca bagli olarak edimlerin
farkli dilsel bicimlere yansiyabilecegini
belirtir. Bireyler 6ziir edimini dogrudan
gerceklestirebilecegi gibi neden ya da
vaat bildirerek dolayl yollari da segebilir.
Secilen stratejinin  amaci  gergeklestirip
gerceklestirmeyecedi, kosullara bagh
olarak riskler icerebilir (Majeed ve Janjua,
2014). Bozulan iliskinin onarimi icin dogru

baglamda dogru stratejinin se¢imi son
derece 6nemlidir.

Toplumsal iliskilerde belli bir kusurun
islendigi baglam cesitlilik g0sterir. Bunlar
bicimsel ya da bicimsel olmayan durumlarda,
farkli veya esit statlilerde ya da durum
acisindan farkh glclerdeki kisiler arasinda
gerceklesebilir. Buna goére farkh o&zlir
stratejilerine basvurmak gerekebilir veya
ayni stratejinin degeri baglamdan baglama
farklilik gosterebilir (Barnlund ve Yoshioka,
1990; Holmes, 1993; Suszczynska, 1999;
Trosborg, 1987). Bu nedenle 6zir ediminin,
islevini yerine getirmesi icin baglamin
bilincinde olmak gerekir.

Oziiredimininuygulanisinailiskin stratejilerle
ilgili arastirmalarda en sik basvurulan
siniflandirma Blum-Kulka ve Olshtain (1984)
tarafindan yapilmistir. Bu siniflandirmada
yedi strateji bulunmakta, ancak iki tiirde ele
alinmaktadir. Birinci grupta bes strateji yer
alir: Oziir dileme ifadesi, aciklama yapma/
hesap verme, sorumlulugu Gstlenme, onarim
teklifinde bulunma ve yinelenmeyecegine
iliskin vaatte bulunma stratejileri. Bu
stratejiler kabahatli tarafin 6zir dileme
gereksinimini  duyumsadigi  durumlarla
ilgilidir. ikinci grupta ise konusucu 6zir
dileme gereksinimi duymaz. Bu stratejiler
ise Ozlr dilemenin gerceklestiriimemesi
ve sorumlulugun reddedilmesi biciminde
belirir.

Oziir edimine iliskin baska siniflandirmalardan
da s6z edilebilir. So6zgelimi Bergman ve
Kasper (1993) yedi stratejiden s6z eder. Bunlar
dogrudan 6ziir dileme (IFID), yogunlastiriimis
Ozur, sorumlulugu alma, aciklama ya da hesap
verme, olumsuz davranisin etkisini ya da
agirhgini azaltma, onarnim teklifinde bulunma,
sozel duzeltme ve etkiyi duslrme stratejisidir.
Bunun yaninda Holmes (1990) dort tlrden,
Trosborg (1995) bes tirden, Owen (1983)
yedi turden, Fraser (1981) ise dokuz tiirden
olusan 0Ozlir stratejilerinden s6z eder. Bu
siniflandirmalardan Blum-Kulka ve Olshtain’in
(1984) siniflandirmasinin  daha yaygin ve
kullanish oldugu soylenebilir.

Yabanci dil 6grenicilerinin s6z edimsel bilgileri,
ogrendikleri dilin etkin bigcimde kullanimi
acgisindan onemlidir. Clnkli o6grenciler yanhs
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anlamalardan ve iletisim sorunlarindan
kacinmak icin dilin toplumsal yapiyla iliskili
olarak nasilkullanildiginiveicyapisiile disyapisi
arasinda nasil bir iliskinin  bulundugunu
anlamak ister  (Rivers,1973).  Kulturler
arasinda olusan yanlis anlamalar ¢cogunlukla
ogrencilerin hedef dilde bir s6z edimini
gerceklestirirken anadilindeki olclitlere ya
da geleneklere basvurmalari sonucunda
gerceklesir (Takahashi, 1996). Bu nedenle dilin
dilbilgisel, sozdizimsel ve anlamsal yanlarina ek
olarak iletisimsel boyutlarinin da 6grenilmesi
zorunludur. Bu konuda Tirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi alaninda yapilmis arastirmaya
rastlanilmamistir. Bu arastirma sézkonusu
boslugu dikkate alarak asagidaki sorularin
yanitini bulmak amaciyla tasarlanmistir:

1. Sikayet edimini gerektiren
baglamlarda anadili konusucularinin ve
Turkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
basvurdugu stratejiler nelerdir?

2. Ozir edimini gerektiren baglamlarda
anadili  konusucularinin  ve  Turkgeyi
yabanc  dil  olarak  6grenenlerin
basvurdudu stratejiler nelerdir?

Yontem

Bu arastirma betimsel modelde yapilan nitel
bir arastirmadir. Arastirmanin amaci Turkgeyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin verilen
baglamlarda basvurduklari sikayet ve oOzlr
dileme stratejilerinin anadili konusucularinin
basvurdugu  stratejilerle  benzer  olup
olmadigini saptamaktir.

Katilimcilar

Arastirmanin  katihmailarini - Trkiye'de bir
Universitedeki TOMERde Tirkce &grenen
29 ogrenci olusturmustur. Bu ogrencilerin
ilgili  baglamlarda kullandiklar stratejileri
degerlendirebilmek icin ayni baglamlarda
anadili konusucularinin kullanacagi stratejileri
de belirleme gereksinimi duyuldugundan
arastirmaya 25 Tirkce 6gretmen adayr daha
dahil edilmistir. Bu grubun Tirkce 6gretmen
adaylari arasindan secilmesinin nedeni onlarin
dil duyarliliklarinin digerlerine oranla daha
yuksek oldugunun distintlmesidir.

Turkceyi anadili olarak konusan Tirkce
O0gretmen adaylarinin 10'u kiz, 15 erkek
ogrencidir. Tamami 3. sinif 6grencisidir. Bu
gruptaki katimcilarin yas ortalamasi 23,56'd1r.
Yabanci o6grencilerin ise 13’4 kadin, 16'si
erkektir. Yas ortalamasi 22,51'dir. Katihmcilarin
tamami hazirlik 6grencisidir.  Arastirmanin
verileri hazirlik strecinin sonunda Mayis
ayinda toplanmistir. Verilerin toplandigi sirada
ogrencilerin kendi ifadelerine goére dil diizeyi
bakimindan dinlemede 1 kisi diistik, 20 kisi
orta, 8 kisi Ust; konusmada 1 kisi dusuk, 18
kisi orta, 8 kisi Ust; yazmada 19 kisi orta, 10
kisi Ust ve okumada kisi 18 orta, kisi 11 Ust
dizeydedir. Turkce 6grenme sureleri 7-10
ay arasinda degisirken Turkiye'deki yasam
sureleri ortalamasi yaklasik bir yildir. Yabanci
ogrencilerin  6grenim gordukleri bdlimler
ve geldikleri Ulkeler ise asagidaki tabloda
goruldigu gibidir.

Yabanci katilimcilarin boliimlerine ve lilkelerine gore dagilimi

Bolium Katilimci sayisi Ulke Katilimai sayisi
llahiyat 6 Suriye 15
Matematik 4 Fildisi Sahilleri 3
Iktisat 4 Afganistan 3
Dis Hekimligi 2 Filipinler 2
Kimya 2 Endonezya 1
Biyoloji 2 Hindistan 1
Isletme 1 Zambiya 1
Sosyoloji 1 Tacikistan 1
Turkge Egitimi 1 Irak 1
Farmakoloji 1 Misir 1
Belirtilmemis 5 Toplam 29
Toplam 29
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Veri toplama araci

Arastirmanin verileri sekiz maddeden olusan
soylem tamamlama testiyle toplanmistir.
Bu testte bulunan maddelerden ilk dordu
sikayet edimini, son dordu ise 6zir edimini
gerektiren baglamlardan olusmustur.
Her bir baglamda katilimalarin icinde
bulunabilecekleri bir ¢atisma durumunda
verecekleri yanit istenmistir. ilgili baglamlar
Universite Ogrencilerinin glnlik yasamda
karsilasabilecekleri durumlar dikkate alinarak
olusturulmustur. Baglamlarin  yazilmasinin
ardindan Turkge egitimi ve iletisim alanindan
iki uzmandan gorus alinmis ve bu gorusler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Asagida sikayet ve 6ziir edimlerini
gerektiren baglamlara birer 6rnek verilmistir:

Sikayet edimi:

Uc arkadasinizla ayni evde kaliyorsunuz.
Arkadaslarinizdan biri eve surekli bagska
arkadaslarini getiriyor. Bu durumdan c¢ok
rahatsiz oluyorsunuz. Arkadasinizi uyarmayi
disuniyorsunuz ve yanina gidiyorsunuz.

Arkadasiniz: Naber, bu aksam eve okuldan Ug
arkadasim gelecek, haberin olsun.

Sz
Ozir edimi:

O glin bir sinaviniz var. Ancak otobusi
kacirdiginiz icin sinava yetisemiyorsunuz.
Hocanizin yanina gidip sinava keyfi nedenlerle
gelmediginizi anlatmak istiyorsunuz. Ayrica
kacirdiginiz sinav icin ikinci bir sans vermesini
saglamak istiyorsunuz. Kapiyr calip igeri
girdiniz.

SIZE e
Verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi

Arastirmanin verileri katihmcilarin  sdylem
tamamlama testindeki maddelere verdikleri
yanitlarin icerik ¢oziimlemesi yapilarak elde
edilmistir. Bunun icin Oncelikle sikayet ve
Ozur edimlerine iliskin yapilan calismalarda
belirlenen  stratejiler dikkate alinmistir.
Sikayet etme edimi icin Trosborg'un (1994)
belirledigi dort tirde toplanan sekiz sikayet
stratejisi dayanak alinmistir. Oziir dileme
edimi icin ise Blum-Kulka ve Olshtain (1984)
tarafindan belirlenen bes stratejiden olusan
model dikkate alinmistir. Bu iki dayanadin
arastirmada kullanilmasinin nedeni yaygin
olmalan ve kapsayici bir yaplya sahip
olduklarinin distnutlmesidir.

Katilimcilarin yanitlarinin icerik ¢oziimlemesi,
verilen  yanitlarda  kullanilan  edimsel
stratejinin sikayet ve Ozur stratejilerinden
hangisine en yakin oldugunun saptanmasi
yoluyla gerceklestirilmistir. Bu islem iki
degerlendirmeci  tarafindan  yapilmistir.
Degerlendirmeciler arasi uyum .91 olarak
hesaplanmistir. Yabanci 6grenciler icin yapilan
islemin tUmi anadili konusucularn icin de
yapilmistir. Sonuglar karsilastirmali bicimde
degerlendirilmistir.

Bulgular

Arastirmada sikayet etme edimine iliskin
olusturulan sorunun yanitini bulmak igin
yapilan frekans ve yilzde hesaplamasinin
sonuclar ilgili baglamlara goére Tablo 1, 2,
3 ve 4'te gosterilmistir. Bulgularin daya iyi
izlenebilmesi icin tablolara ek olarak grafiklere
de yer verilmistir.

Tablo 1. Birinci baglama yonelik basvurulan sikayet etme stratejilerinin dagilimi

Tiirkler Yabancilar
Tiirler Stratejiler f % f %
Acik bir sitem yok 1.1ma 1 44 3 10,3
No explicit reproach
Hosnutsuzluk 2. Kizginlik - - 2 6,9
(disapproval) 3. Olumsuz ¢ikarim 4 16 3 10,3
Suclamala 4. Dolayl su¢lama 1 4 1 34
(accusations) 5. Dogrudan suclama 1 4 - -
Kinama (blame) 6. Hafif kinama 3 12 10 34,5
7.Acik kinama (davranis) 1 4 3 10,3
8. Acik kinama (kisi) 4 16 7 24,1
Toplam 25 100 29 100
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Tablo 1de gorildiugi gibi birinci baglama
iliskin anadili konusucularinin ve Tirkceyi
yabancidil olarak 6grenenlerin sikayet stratejisi
secimleri arasinda farklar bulunmaktadir.
Anadili konusuculari %44 oranla en c¢ok
sezdirim stratejisine basvurmusken Turkceyi
yabanci dil olarak o6grenenler %34,5'le en
cok hafif kinama stratejisine basvurmustur.
Bunun yaninda anadili konusuculari kizginlik
belirtme stratejisini, Tlrkceyi yabanci dil olarak
O0grenenler ise dogrudan suclama stratejisini
hi¢ kullanmamiglardir.

Birincibaglamailiskinanadilikonusucularindan
birinin sezdirim stratejisindeki yanitina 6rnek:
“lyiyim, senden? Kardesim bugiin calismam
gerek, derslerim var. Arkadaslarin baska zaman
gelseler daha iyi olur.” (Katihmci 22). Ayni

baglamda yabanci dil 6grenicilerinden birinin
hafif kinama stratejisindeki yanitina 6rnek:
“Arkadasim, arkadaslarini  basimiz  (istiine.
Fakat bu durumdan c¢ok rahatsiz oluyoruz.
Artik hatta derslerimize ¢alisamiyoruz. Liitfen
arkadaslarinin gelmelerini azalt.” (Katihmci, §4)

wount

Tablo 2'de goruldigu gibi ikinci baglamda
da iki grup arasinda farklar bulunmaktadir.
Anadili konusuculari %44 oranla en ¢ok yine
sezdirim stratejisine basvurmusken Tirkceyi
yabanc dil olarak 6grenenler %44,8'le
en cok hafif kizginlik belirtme stratejisine
basvurmustur. Ayrica dogrudan suclama ve
aclk kinama (davranis) stratejileri arasinda
da 6nemli olclide fark bulunmaktadir. Buna
karsin her iki grubun bu baglamla ilgili olumsuz
ctkarim  stratejisine basvurmamasi ortak bir
nokta olarak saptanmistir.

Tablo 2. ikinci baglama yonelik basvurulan sikayet etme stratejilerinin dagilimi

Tirkler Yabancilar
Turler Stratejiler f % f %
Acik bir sitem yok 1.ima 11 44 1 3,4
No explicit reproach
Hosnutsuzluk 2. Kizginlk 3 12 13 44,8
(disapproval) 3. Olumsuz ¢cikarim - - - -
Suc¢lamalar (accusations) 4. Dolayli su¢lama 1 4 2 6,9
5. Dogrudan suclama 1 4 5 17,2
Kinama (blame) 6. Hafif kinama 3 12 3 10,3
7. Acik kinama (davranis) 2 8 1 3,4
8. Acik kinama (kisi) 4 16 4 13,8
Toplam 25 100 29 100

ikinci baglamailiskin anadili konusucularindan
birinin sezdirim stratejisindeki yanitina érnek:
“Liitfen yemegi degistirebilir miyiz?" (Katilimci
25).Aynibaglamdayabancidil6grenicilerinden
birinin kizginlik stratejisindeki yanitina érnek:
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Tablo 3. Ugiincii baglama yonelik basvurulan sikayet etme stratejilerinin dagilimi

Tiirkler Yabancilar
Turler Stratejiler f % f %
Acik bir sitem yok .
1.lma 3 12 1 3,4
No explicit reproach
) 2. Kizginlik - - - -
Hosnutsuzluk (disapproval) 3. Olumsuz cikarm ] 2 ] 34
. 4. Dolayl su¢lama - - 3 10,3
Suclamalar (accusations) 5. Dogrudan suclama : : 1 34
6. Hafif kinama 7 28 12 41,4
Kinama (blame) 7. Acik kinama (davranis) 8 32 2 6,9
8. Acik kinama (kisi) 6 24 9 31
Toplam 25 100 29 100
olarak ogrenenler %41,4 oranla en ¢ok hafif
i s kinama stratejisine basvurmustur. Buna ek
T olarak sezdirim, dolayli suclama ve kisiye
T donuk acik kinama stratejilerinde de farklarin
LS bulundugu belirlenmistir. Diger stratejilere
. iliskin dagilimlar birbirine yakin diizeydedir.
7 Uctincii baglama iliskin anadili
N konusucularindan birinin davranisa yonelik agik
Tablo 3te gériildigi gibi anadili klna.ma stratejisindeki yan!tlna ornek: "Sigara
konusuculannin  ve Tirkcevi  vabanci dil beni gercekten rahatsiz ediyor ve astimim var.
? ceyr 'y

olarak 6grenenlerin Uglinci baglama iliskin
sikayet stratejisi secimleri arasinda farklar
bulunmaktadir. Anadili konusuculan %32
oranla en ¢ok davranisa donik acik kinama
stratejisini kullanmisken Tirkgeyi yabana dil

Litfen 6zenli davranir misiniz?" (Katihmci 18).
Ayni baglamda yabanci dil 6grenicilerinden
birinin hafif kinama stratejisindeki yanitina
ornek: "Litfen sigara igcmeyiniz. Clnki
cevrenizdeki insanlari rahatsiz ediyorsunuz."
(Katilimci, 45).

Tablo 4. Dordiincii baglama yonelik basvurulan sikayet etme stratejilerinin dagilimi

Tiirkler Yabancilar
Tiirler Stratejiler f % f %
Acik bir sitem yok 1.ima 2 8 2 6,9
No explicit reproach
Hosnutsuzluk (disapproval) | 2. Kizginlik - - 1 34
3. Olumsuz ¢ikarim 7 28 - -
Suclamalar (accusations) 4. Dolayl su¢lama - - 2 6,9
5. Dogrudan suclama 1 4 13 | 44,8
Kinama (blame) 6. Hafif kinama 1 4 - -
7. Acik kinama (davranis) 5 20 2 6,9
8. Acik kinama (kisi) 9 36 9 31
Toplam 25 100 | 29 100
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Tablo 4'te gruplarin  dordinci  baglama
iliskin dagihmlar gorilmektedir. Buna gore
anadili konusucular %36 oranla en ¢ok kisiye
donik acik kinama stratejisini kullanmisken
Turkceyi yabanci dil olarak 6grenenler %44,8
oranla en ¢ok dogrudan suclama stratejisine
basvurmustur. Ayrica olumsuz ¢ikarim, dolayli
suclama ve davranisa yonelik kinama stratejileri
arasindaki farklarda dikkat cekici diizeydedir.
Diger stratejilere iliskin dagihmlar birbirine
yakin dlizeydedir.

Dordinci baglama iliskin anadili
konusucularindan birinin kisiye yonelik agik
kinama stratejisindeki yanitina érnek: "Biraz mi?
Ya 5 dk. dedin ya. Yarim saat oldu yoksun. Geg
kaldik. Neden dikkat etmiyorsun ki? Sorumluluk
sahibi ol biraz" (Katilima 14). Ayni baglamda
yabanci dil 6grenicilerinden birinin dogrudan
suclama stratejisindeki yanitina 6rnek: "Ne
kadar soguk kanlisin. Ne yaptin biliyor musun?
Senin yulziinden randevuma yetisemedim.
Seninle daha konusmak istemiyorum. Bu kadar
yeter saninm." (Katihmci, 40).

Arastirmanin ikinci sorusunda 06zlir dileme
stratejilerinin dagilimini belirlemek
amaclanmistir. Bunailiskin yapilan ¢6ziimleme
sonuclari Tablo 5,6,7 ve 8de gosterilmistir.

Tablo 5. Besinci baglama yonelik basvurulan 6ziir dileme stratejilerinin dagilimi

Tiirkler Yabancilar
Stratejiler f % f %
1. Kalip ifade - - - -
2. Actklama 22 88 27 93,1
3. Sorumluluk 3 12 2 6,9
4. Onarim - - - -
5.Vaat - - - -
Toplam 25 100 29 100
i e Besinci baglama iliskin anadili
o konusucularindan birinin aciklama

Count

Tablo 5'te gruplarin besinci baglama iligkin
kullandiklar 6zlr dileme stratejileri arasinda
onemli Olclide bir benzerlik gorilmektedir.
Her iki grup da en cok aciklama stratejisine
basvurmustur. Yine benzer bir bicimde kalip
ifade, onarim ve vaatte bulunma stratejileri iki
grup tarafindan da kullaniimamustir.
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stratejisindeki yaniti  “Hocam talihsiz  bir
sekilde otobliisii  kacirdigim igcin  sinava
yetisemedim. Bana ikinci bir sans verirseniz sizi
mahcup etmeyecegime eminim.” (Katilimai 9)
bicimindeykenaynibaglamdaveaynistratejide
yabanci dil 6grenicilerinden birinin yaniti
“Hocam afedersiniz. Ben gecen sinavi katildim.
Ancak okula giderken otobdisti kagirdigim icin
sinav vakti yetismiyor ve bundan dolayi ¢ok iyi
sinavi yapmadim. Tekrar bir sinavi yapmami
diliyorum.”  (Katilimci,  29)  bicimindedir.
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Tablo 6. Altina baglama yonelik basvurulan 6ziir dileme stratejilerinin dagilimi

Tirkler Yabancilar
Stratejiler f % f %
1. Kalip ifade 2 8 2 6,9
2. Aciklama 1 4 6 20,7
3. Sorumluluk 21 84 17 58,6
4. Onarim 1 4 4 13,8
5.Vaat - - - -
Toplam 25 100 29 100

=) -
n=z

Count

Tablo 6da da en cok basvurulan strateji
bakimindan anadili konusuculan ile Tirkceyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin benzer bir
secim yaptigi gorilmektedir. Sorumlulugu
Ustlenme stratejisi bu baglamda en c¢ok
kullanilan stratejidir. Bunun yaninda aciklama
ve onarim stratejileri arasinda fark bulundugu
belirlenmistir.

Altincibaglamailiskinanadilikonusucularindan
birinin  sorumluluk stratejisindeki  yaniti
“Diin otoblislinlize bindim ve parayi vermeyi
unutmusum. Kusura bakmayin. Liitfen diinkdi
ve buglinki tcreti alir misiniz?" (Katilimci
20) bicimindeyken ayni baglamda ve ayni
stratejide yabanci dil 6grenicilerinden birinin
yaniti “Sofér bey ézlir dilerim. Diin otoblisiiniize
bindim para 6demeyi unuttum. Paranizi iade
etmek istiyorum.” (Katilimci, 26) bicimindedir.

Tablo 7. Yedinci baglama yonelik basvurulan 6ziir dileme stratejilerinin dagilimi

Tiirkler Yabancilar
Stratejiler f % f %
1. Kalp ifade 9 36 7 24,1
2. Aciklama - - 5 17,2
3. Sorumluluk 13 52 16 55,2
4, 0Onarim 12 1 34
5.Vaat - - - -
Toplam 25 100 29 100

aru
o 100
= 200

Count

Tablo 7'de anadili konusuculanyla Turkceyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin en ¢ok
basvurdugu stratejinin yine sorumlulugu
Ustlenme stratejisi oldugu gorilmektedir.
Vaatte bulunma stratejisini hi¢ kullanmama
bakimindan da benzer olan gruplar diger lic
stratejiyi farkh oranlarda kullanmustir.

Yedinci baglama iliskin anadili
konusucularindan birinin sorumluluk
stratejisindeki yaniti “Uzgiiniim. Yanlishkla
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valizleri karistirmisim. Yakin bir yerdeyseniz
valizleri degistirelim.” (Katihmci 6)
bicimindeyken ayni baglamda ve ayni
stratejide yabanci dil 6grenicilerinden birinin

Tablo 8. Sekizinci baglama yonelik basvurulan 6ziir dileme stratejilerinin dagilimi

yaniti “Bir hata oldu. Yanhshkla valizinizi aldim
ve siz de benimkini aldiniz. Nasil goriisebiliriz?”
(Katilimci, 39) bicimindedir.

Tiirkler Yabancilar
Stratejiler f % f %
1.Kalipifade | 20 80 23 79,3
2. Aciklama 2 8 1 34
3. Sorumluluk | 3 12 3 10,3
4, 0Onarim - - 2 6,9
5.Vaat - - - -
Toplam 25 100 29 100

B

Count

Tablo 8de de ayni bicimde her iki grubunda
ilgili  baglamda kalp ifade bicimindeki
Ozur stratejilerini yakin duzeyde kullandig
gorilmektedir. Diger stratejiler de gruplar
tarafindan yakin dizeyde kullaniimistir.
Bu baglamdaki tek belirgin fark onarin
stratejisindedir.

Sekizinci baglama iliskin anadili
konusucularindan birinin Kalip ifadeyle 6zUr
stratejisindeki yaniti “Cok éziir dilerim teyzecim.
yardim edeyim” (Katihmci 11) bicimindeyken
ayni baglamda ve ayni stratejide yabanci dil
ogrenicilerinden birinin yaniti “Teyzecim ¢ok
ozir dilerim. Acelem var ve dikkat etmedim.
Bosver onlari ben toplayacagim.” (Katilimci, 38)
bicimindedir.

Sonug ve Tartisma

Turkceyi yabanc dil olarak 06grenenlerin
sozedimseltepkilerineodaklananbucalismada
elde edilen sonuglar arastirmaya konu edilen
sikayet etme ve 6zir dileme edimleri tGstiinden
ayn ayri tartisilacaktir. Arastirma sonuclarina
genel olarak bakildiginda Tirkceyi yabanci
dil olarak o6grenenlerin sikayet ediminde
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anadili konusucularindan farkli stratejilere
basvurdugu  gorilirken,  6zir  dileme
ediminde iki grup arasinda benzerliklerin
oldugu saptanmistir.

Sikayet etme edimine iliskin  soylem
tamamlama testinde dort baglam yer
almistir. Bu baglamlardan birincisinde anadili
konusuculari en c¢ok sezdirim stratejisine
basvurmusken yabanci  6grenciler hafif
kinama stratejisini kullanmistir. Gruplardan
birinin sik kullandigi strateji digeri tarafindan
belirgin bicimde az kullanilmistir. Bu fark
ikinci baglamda daha belirgindir. Ancak
gruplar dordincli baglamda acik kinama
stratejisini  yakin  diizeyde  kullanmistir.
Ancak bu baglamda da yabanci 6grenicilerin
en c¢ok basvurdugu dogrudan sucglama
stratejisi anadili konusuculari tarafindan
pek kullanilmamistir. Sonug olarak sikayet
ediminde anadili Tirkce olan 6grenciler dolayh
dilsel bicimleri kullanirken yabanci 6grenciler
dogrudan ve daha kaba karsilanan stratejileri
kullanmistir. Moon’un (2001) ingilizce Ustiine
yaptigi arastirmada da farkh uluslardan
gelen yabanci  6grencilerin  ¢ogunlukla
uygun stratejileri secemedikleri ve genellikle
dogrudan yollarn kullandiklar, ancak anadili
konusucularinin dolayli yollari kullandiklari
saptanmistir. Moon'un belirledigi sonu¢ bu
arastirmadan elde edilen sonucla benzerdir.

Wannurk’a (2005) gore sikayet edilirken
insanlarkarsitarafi kirmamak ve kaba olmamak
icin cogunlukla dolayh stratejileri kullanir.
Ancak yeterli edimsel bilgiye sahip olmayan
yabanci dil 6grencileri icin bu stratejilere
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erismek glictir. Yamagashira (2001) yabanci
dil 6grencilerinin hedef dilde nasil sikayet
edilecegini bilmemeleri durumunda, onlarin
kendi dillerindeki stratejileri kullanacagini
ve bu durumda da yanhs anlamalarin
gerceklesebilecegini soyler. Bu arastirmada da
bu yonde bir sonug elde edilmistir.

Arastirmada ayrica yabana katihmalarin
c¢ogunlukla hosnutsuzluk, suclama ve kinama
tlrindeki stratejileri kullandigi goriimastdr.
Bu sonuc¢ Olshtain and Weinbach'in (1987)
calismasiyla benzerdir. Bu calismada ibraniceyi
anadili ve yabanc dil olarak konusanlarin
sikayet edimleri arastinlmis ve en sk
belirtilen Uc tiirdeki stratejilere basvuruldugu
saptanmistir. Buna karsin, ingilizce Gstiinde
yapilan bir diger calismada (Murphy ve Neu,
1996) ise Amerikali ve Koreli 6grencilerin
sikayet edimine iliskin benzer stratejileri
kullandigi belirlenmistir.

Sikayet etmeye iliskin basvurulan stratejilerin
dagilimlarindaki farkhhk, katihmailarin
Turkceyi dil sistemi bakimindan 6nemli
Olcude 6grenmelerine karsin kiltirel boyutlar
acisindan  yeterince icsellestiremediklerini
ortaya koymaktadir. Dil 6grenme slirecinin
edimsel boyutu icermedigi durumlarda
iletisimsel boyutta sorunlar gorilebilir.
Edimbilim, dilin gercek ve ¢ikarimsal
anlamiyla ilgilenir ki bunlar metinde acikca
gozlemlenemez (Yule, 2010). Kullanim
bilgisinden yalitilmis dil sistemi, islevini tam
olarak yerine getiremeyebilir. Edimsel boyut,
dilsel davranisin mantiksal yolla anlasiimasini
kapsadigindan (Mey, 2001) vyabanc dil
Ogrenicilerinin  bu acidan da ilerlemesi
beklenir. Bu arastirmaya dahil olan yabanci
katihmcilarda edimsel boyut acgisindan
yetersizlikler saptanmistir.

Sikayet etme ediminde anadili konuculariyla
yabanci dil 6grenicileri arasindaki farklarin
bir diger nedeni de baglamdir. Edimbilimsel
eding, dil kullanicisinin bir baglam icinde
belli bir amaci gerceklestirmek icin dili etkili
bicimde kullanma becerisi olarak tanimlanir
(Thomas, 1983). Ayni bicimde Bachman (1990)
da toplumdilbilimsel edincin edimsel edincin
bir bileseni oldugunu belirterek, bunun dil
kullanicisinin  s6z edimini basarili bicimde
uygulamak ve yorumlamak icin toplumsal
baglamin 6zelliklerini dikkate almasi anlamina
geldigine vurgu yapar. Bu arastirmada yabanci

katihmcilarin ~ anadili ~ konusucularindan
farkh  stratejilere  basvurmus  olmalari
kaltirel bilgi eksikligi nedeniyle baglami
dogru degerlendirememis olmalarindan da
kaynaklanabilir.

Arastirmada  sikayet ediminde gruplar
arasinda gorilen fark, 6zlr edimi icin gecerli
degildir. Soylem tamamlama testinde
O0zur edimine iliskin yine dort baglam
yer almistir. Bu baglamlarin  tamaminda
Turkceyi anadili olarak konusanlarla yabanci
dil olarak 06grenenler arasinda en sk
basvurulan stratejiler bakimindan ortlisme
saptanmistir. Degerlendirmelerin dayanadini
olusturan Blum-Kulka ve Olshtainin (1984)
siniflandirmasinda  yer alan bes o6zir
stratejisinden vaatte bulunma stratejisine
hicbirbaglamdahicbirogrencibasvurmamistir.
Bunun yaninda besinci baglamda en c¢ok
aciklamayapma, altincive yedincibaglamlarda
sorumlulugun Ustlenilmesi, sekizinci
baglamda ise kalip ifadeyle o6zlr dileme
stratejilerine basvurulmustur. Oziir dileme
edimine iliskin dikkat ceken durumlardan
biri de katiimcilarin ayni yanitta birden ¢ok
stratejiyi kullanmalarndir. Baskin olan bir
stratejiye ek olarak bir de onarim stratejisini
kullanmiglardir. Katilimcilar 6zrii gerektiren
durumu Ustlendikten sonra bunu gidermek
icin onarim 6nerisinde bulunmustur.

Oziiredimisikayet ediminden farkliolarak kalip
ifadelerle gerceklestirilebilen bir s6z edimidir.
Sikayet etme icin dilin baglama uygun olarak
yaratici bir bicimde kullanilmasi gerekirken
Ozlir edimi icin -Turkceden o6rneklemek
gerekirse- “Oziir dilerim’, “Afedersin’, “Kusura
bakma” gibi kalip ifadeler kullanilabilir. Ayrica
bu ifadelerin birbirinden farkli bircok baglam
icin gecerli oldugu, dolayisiyla kapsayici
bir nitelik tasidigi sdylenebilir. Oziir edimi,
Ozur dileyen kisinin sorumlulugu Gstlenmesi
onkosulu ile gergeklestirildiginden (Holmes,
1995), yaratici bir dil Gretimi yerine kolay olmasi
nedeniyle hazir bir kalbi kullanma egiliminin
dogal oldugu sdylenebilir. Ozellikle sekizinci
baglamda kalip ifadelere basvurulmasinin
nedeninin bu oldugu distinilmektedir. Bunun
yaninda altinci ve yedinci baglamlarda en sik
basvurulan sorumlulugu Ustlenme stratejisi
yine 6zUr dilemenin dogasiyla iliskilidir. Kusura
iliskin sorumluluk Ustlenilmediginde 06zUr
edimi de gerceklestirilmez. Dolayisiyla kalip

Pamukkale University Journal of Education, Number 41 (January 2017/1)



Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sikayet ve Oziir Edimine iliskin Gériintimler

ifade bicimindeki dogrudan o6zurlerin ayni
zamanda sorumlulugu Gistlenme stratejisini de
icerdigi soylenebilir.

Oziir ediminde kusur nedeniyle bozulan iliski
yenidenkurulmayacalisilir (BergmanveKasper,
1993). Ozriin yansimasi bu nedenle farkl dilsel
bicimlerle gerceklesebilir. Besinci baglamda
en ¢ok aciklama stratejisine basvurulmasinin
bu nedenden kaynaklandigi diistinilmektedir.
Majeed ve Janjua (2014), secilen bir stratejinin
amaci gerceklestirip gerceklestirmeyecegdinin
baglamla iliskili  oldugunu  belirtmisti.
Aciklama stratejisine basvuran katilimcilarin,
Ozur edimini gerektiren baglamda karsilasilan
olumsuzlugun istencdisi  gerceklestigini
aktarma, boylece yasanan psikolojik yuku
azaltma amaclarinin oldugu séylenebilir. Buna
ek olarak, Ustlenilmis sorumlulugun olumsuz
etkisinin azaltilmasi da dusiintilmis olabilir.
Sonuc olarak bu secimler arastirmada anadili
konusuculariyla benzer bicimde oldugundan
amacin gerceklesebilecegi dustinilebilir.

Butler (2001) yaptigiarastirmada 6ziir ediminin
uygunlugunun belirlenmesinde baglamin
cok oOnemli bir unsur oldugu sonucuna
ulagsmistir. Baglamda yer alan cesitli ipuclari

konusucunun ne tir bir stratejiyi kullanacagi
noktasinda yonlendirici olmaktadir.  Bu
arastirmada 0Ozur edimine iliskin kullanilan
baglamlarin yalin olmasi iki grubun ayni
stratejilere basvurmasini saglamis olabilir. Yine
her iki grubun ek olarak onarim stratejisine
de basvurmasi 6zrli gerektiren durumla ilgili
sorumluluklarini azaltma istemeleriyle iliskili
olabilir. Bu yonde bir sonug, Deutschmann
(2003) tarafindan vyapilan arastirmada da
saptanmistir.

Bu arastirmada elde edilen sonuclar genel
olarak degerlendirildiginde Turkceyi
anadili  olarak  6grenen  katihmailarin
sikayet etme ediminde yabanci dil olarak
ogrenenlerden farkli stratejileri kullandiklari,
ancak 06zir ediminde genellikle ayni
stratejilere  basvurduklari gorilmustir. Bu
sonucglara dayanarak, Turkcenin yabanc dil
olarak o6gretiminde edimsel boyuta ders
iceriklerinde 6nem verilmesi, diger edimlerle
ilgili arastirmalar yapilmasi ve Tirkceyi
o0grenen yabancilarin iletisimsel edinclerini
artiracak nitelikte programlar gelistirilmesi
onerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Research studies on foreign language teaching
tended toward communicative competence
from linguistic system itself by Hymes in
1970s. It was emphasized that individuals
should improve their communicative
competence with their linguistic competence.
Thereby, research studies on language run
to the usage of language in contexts. Those
research studies were based upon speech
act theory introduced by Austin and Searle.
Speech act theory highlights the relation
between language and act and focuses on
the usage of language in context. Research
studies on this issue have been made on
especially illocutionary acts. Complaint and
apology included in the current research are
two examples of illocutionary acts.

Complaining reflects displeasure for a
situation. In a complaining context, the
listener is taken responsible for the fault. Some
linguistic strategies are used to transfer the
complaintin accord with the context. Trosborg
classified the complaint strategies in terms of
their politeness level. In that classification,
there are four kinds of complaint in eight
different strategies. The second illocutionary
act of the research is apology. An apology
comes true when a social relation breaks
down. The speaker in general undertakes
the responsibility to rebuild the broken
relationship. Linguistic form of the apology is
based on the context and the way the speaker
takes the situation. Blum-Kulka and Olshtain
indicate that there are five different apology
strategies. In the current research, the
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aim is to define which strategies are used by
the participants learning Turkish as a foreign
language in complaint and apology contexts.

Methodology

The study is a qualitative research conducted
in descriptive model. The participants were
59 students at a university in Turkey. 29
participants were foreign students from
different countries and learning Turkish as a
foreign language. Those students were living
in Turkey approximately one year during the
study. They had been attending TOMER to
learn Turkish for 8 months. The other group
with 25-people was the third grade students
in Turkish Language Teaching Department at
the same university. They were included the
study to define the strategies used by the
natives. Data were collected by a discourse
completion test consisting of four complaint
and four apology items. Analysis of the
participants’answer was made by two experts.

Findings

In the first context, native participants took
hints by 44% while foreign learners took
modified blame strategies by 34,5% In the
second context, the native participants took
hints by 44% while foreign learners took
reflecting annoyance strategies by 44,8%. In
the third context, the native participants took
explicit blame (behavior) strategies by 32%
while the foreign learners took modified blame
strategies by 41,4%. In the fourth context,
the native participants took explicit blame
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(person) strategies by 36% while the foreign
learners took direct accusation strategies by
44,8% for complaining.

For apology, both groups took explanation
strategies by 88% and 93,1% in the fifth
context, taking responsibility strategies
by 84% and 58% percentages in the sixth
context, taking responsibility strategies by
52% and 55,2% in the seventh context, and an
expression of apology (IFID) strategies by 80%
and 79,3% in the eighth context.

Discussion

According to the findings, the main result of
the study is that there is a significant difference
between native speakers’and foreign learners’
strategies for complaining and a significant
similarity for apologizing in Turkish. The results
for complaining indicate that natives take
more polite strategies, but foreign learners

take more direct and impolite strategies.
However, politeness in language is very
important while complaining. That deficiency
could be due to lack of communicative
competence of foreign learners in Turkish. In
apology contexts, however, the significant
similarity on strategies used by the groups
might be because of apology act’s nature. The
speaker accepts that the reason for the fault
because of him/her while apologizing. So s/he
takes the responsibility. This case sometimes
facilitates taking strategy for apologizing. In
addition, there are phrases for apology almost
in every language. Applying those phrases
that have high validity for all kinds of apology
context is an understandable case in language
use. On this basis, it is recommended that
pragmatic dimension should be taken account
in teaching Turkish as a foreign language.
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Oz

Bu calismanin amaci, Universite 6grencilerinin Universitede sunulabilecek hizmetlere yonelik ihtiyaglarini
belirlemek ve bu ihtiyaclari cinsiyet ile sinif diizeyi degiskenlerine gore incelemektir. Bu calismada ayrica
ogrencilerin ihtiyaclarina yonelik olarak diizenlenen etkinliklerinin sunumuna, saatine ve duyurulma
sekline yonelik tercihleri de arastirilmistir. Arastirma kapsaminda, Ankara'daki bir devlet Universitesinin farkh
bolimlerinde okuyan 16800 lisans 6grencisi arasindan, tabakali seckisiz 6rnekleme yontemiyle secilen 5000
lisans 6grencisine ‘Ogrenci ihtiyaclar Anketi’ cevrim ici olarak uygulanmistir. Anketi, 1276 dgrenci eksiksiz
olarak yanitlamistir. Elde edilen verilere, betimsel istatistik analizi ve cok yonli varyans analizi uygulanmistir.
Bulgular, 6grencilerin en cok mesleki konularda destege ihtiya¢ duyduklarini gdstermistir. Mesleki, duygusal
ve Universite yasamiyla ilgili ihtiyaclarin cinsiyete gore; akademik, Gniversite yasami ve ¢alisma becerileriyle
ilgili ihtiyaclarin da sinif diizeyine gore farklilik géstermesi elde edilen diger bulgulardir. Sonuglar ayrica,
ogrencilerin etkinliklerinin oncelikli olarak akademik donemin basinda, zaman araligi olarak 15:30-17:00
saatleri arasinda ve gosterim formatinda olmasini tercih etiklerini gdstermistir. Etkinliklerin e-postayla
duyurulmasi ise, 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri duyuru sekli olmustur.

Anahtar Sézciikler: Ogrenci ihtiyaglari, iniversite 6grencileri.

Undergraduate Students’ Needs Regarding Services Provided at
University

Abstract

The purpose of this study is to determine undergraduate students’ needs regarding services at university
and to examine to what extend student needs change with respect to gender and class level. In addition,
the study obtained students’ opinions regarding time, format and announcement of the activities that
fulfill their needs. Out of 16800 undergraduate students, 5000 students receiving education in different
departments at a state university in Ankara were chosen by stratified random sampling and applied“Student
Needs Assessment Survey” online. The total of 1276 students completed the survey with no missing data.
The gathered data were analyzed via descriptive statistics and Multivariate Analysis of Variance. The results
showed that students need professional support most. The needs related to professional, emotional and
university life change depending upon sex while the academic, university life and work skills needs change
depending upon class level. The results also show that students prefer having activities primarily at the
beginning of the academic year, between the hours of 15:30-17:00 and in the format of presentation. The
announcement of events by e-mail was the most popular announcement for students.

Keywords:Students’ needs,university students.
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Giris

Gegmisten gunumuze, Universite
ogrencilerinin farkl alanlardaki ihtiyaclarini
belirlemeye yonelik c¢ok sayida arastirma
yapilmistirEgitim  kurumlarinin  verdikleri
hizmetlerin kalitesini, yeterliligini, vermeyi
planladiklari hizmetlerin icerigini, ve yoninu
belirlemede ihtiyac belirleme calismalar ¢ok
onemlidir. Bu nedenle, bu tiir calismalar her
zaman guncelligini ve dnemini koruyan bir
arastirma konusu olarak karsimiza ¢cikmaktadir.
Bu alanda yapilan her yeni calisma, hizla
degisen ogrenci profilinin ihtiya¢ alanlarinin
tespit edilmesine, egitim  kurumlarinin
hedefledikleri standartlarda daha kaliteli
hizmet faaliyetleri diizenlemelerine, alan
calsanlarinin  da  verdikleri  hizmetleri
bu dogrultuda glincellemelerine  katki
saglamaktadir.

ihtiyac belirleme calismalarinda, égrencilerin
ozellikleri ve icinde bulunduklari kosullar
dikkate alinmaldir. Arnett (2002) 18-25
yaslarinikapsayan tniversite yillarini, bireylerin
ne tam olarak ergen ne de tam olarak yetiskin
oldugu ancak, yetiskinligin yavas yavas
belirmeye basladigi gelisimsel bir donem
olarak adlandirir. Yasamin bu asamasinda bir
cok geng, uyum gerektiren yeni durumlarla
ve farkli sorunlarla karsi karsiya kalmaktadir.
Bunlar arasinda, aileden uzaklasma, barinma
ve beslenme ihtiyaclarini karsilama, daha fazla
bagimsiz olmanin getirdigi sorumluluklar
alma (Zarrett ve Eccles, 2006), yeni bir sosyal
ve akademik ortama uyum saglama (Ozdel,
Bostanci, Ozdel ve Oguzhanoglu, 2002),
benligini bulma, romantik iliskiler yasama ve
kariyere iliskin kararlar verme (Arnett, 2000)
sayilabilir.

Yapilan calismalarda Universite 6grencilerinin
yasadiklan  sorunlarda yillar icinde bir
artis oldugu sikhkla belirtilmistir. Ancak
2000'li  yillardan itibaren arastirmacilar,
yuksekogretimde 6grenci sayisindaki artis ve
ogrenci profilinde yasanan cesitlilige paralel
olarak, Ogrencilerin sorun ve ihtiyaclarinda
ve bunlarin karmasikhginda hizl bir artis
oldugunu  vurgulamaktadirlar ~ (Benton,
Robertson, Tseng, Newton ve Benton, 2003;
Erdur-Baker, Aberson, Barrow, ve Draper,
2006; Gizir, 2005; Kitzrow, 2003). Bu durumun
nedenlerinden  birisi  olarak, Universite
ogrencilerinin demografik yapisinin dnceki

kusaklara gore daha fazla farklilasmasi
gosterilmektedir. GunlUmizde, parcalanmig
ya da sorunlu ailelerden gelen 6grencilerin
oraninda bir artis gdzlenmektedir. Bunun yani
sira, 6grenciler daha onceki yillardaki 6grenci
gruplarindan  farkli olarak, Gniversitede
basarih olmalan igin gerekli olan akademik
becerilerin cok azina sahip olarak Universiteye
gelmektedirler. Gittikce gliclesen ekonomik
kosullarin  getirdigi yasam pahahhg da
ogrencileri daha fazla zorlamaktadir (Upcraft,
2002). Bazi arastirma bulgulari ise, milenyum
kusagidiyedeadlandirilanginimuzuniversite
ogrencilerinin ‘en stresli Gniversite 6grencileri’
grubu oldugunun altini ¢cizmektedir (Brunner,
Wallace, Reymann, Sellers ve McCabe, 2014).

GlUnlmduzde, yuksekogretim  kurumlarinin
ogrencilerin ihtiyaclarini dizenli araliklarla
degerlendirmesi, hizmetlerini cesitlilik
gosteren bu ihtiyaclari karsilamaya yonelik
olarak giincellemesi, gittikce artan bir 6nem
kazanmaktadir. Dogan’in  (2012) 1997-
2008 yillarn arasini  kapsayan boylamsal
calismasi, 6grencilerin ihtiya¢ alanlarinin ve
bu alanlardaki yogunlugun yillar icerisinde
degistigini ortaya koymaktadir. 1997-2000
yillari arasinda en yodun ihtiya¢ duyulan
alan Universite yasamina uyum olmustur.
Bunu takip eden sonraki U¢ yillda akademik
problemlerin, sonraki U¢ yillik dénemde
gelisimsel problemlerin ve sonraki iki yilda ruh
saghgi problemlerinin ihtiyag¢ alani olarak 6n
plana ciktigi gorilmektedir.

Farkli 6rneklemlerle yapilan calismalarda
ihtiyac alanlarinin  da 0Ornekleme gore
farkhlastigr  sdylenebilir.  Ozgiiven (1992)

ogrencilerin is bulma ve ekonomik hayat,
Universite yasami, sosyal iliskiler, bos zamani
degerlendirme, saglik, ogretim yodntemleri,
insanlarla iliski kurma, romantik iliskiler, din
ve ahlakile ilgili konularda sorun yasadiklarini
belirtmistir. Ozbay da (1996) benzer bicimde,
Universite 6grencilerinin kisiler arasi iliskiler,
akademik ve mesleki konular, nevrotik
egilimler, depresyon ve aile gibi alanlarda
sorunlari oldugunu bulmustur. Atik ve Yal¢in'in
(2010) calismasinda 6grencilerin en ¢ok sinav
kaygisi, 6gretim uyeleriyle iliskiler, topluluk
oninde konusma kaygisi, giriskenlik, yasami
anlamlandirma, kariyer belirsizligi, iliski
sorunlari, ders calisma becerilerinde eksiklik,
basarisizlik  korkusu, erteleme, duygusal
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dengesizlik, akademik baskilarla bas etme,
utangaclk, ofke kontroll, is bulma kaygisi
konularinda destege ihtiyag¢ duyduklar
bulunmustur. Van Schoor ve Whittaker'in
(1988) calismasinda ise, farkli siniflarda
okuyan (Universite 6grencilerinin en c¢ok
mesleki-akademik alanlarda sorun yasadigi,
kisisel-sosyal alanlarda endise duyduklari
konularin sikhidinin ise daha disiik oldugu
bulunmustur. Elde edilen bulgular, tniversite
psikolojik danismanhk merkezinin sundugu
hizmetleri kullanan 6grencilerden gelen
verilerle de desteklenmistir. Soyle ki, psikolojik
danismanlik servisini kullanan 6grencilerden
% 60.5'i mesleki-akademik alanda destege
ihtiya¢ duyarken, % 39.53'G kisisel-sosyal
alanda destek almak istediklerini rapor
etmislerdir. Benzer bir calismada (Bishop,
Bauer ve Becker, 1998) ogrencilerin zaman
yonetimi, kariyer belirsizligi, ders calisma
becerileri, sinav kaygisi gibi mesleki ve
akademik alanlarda daha ¢ok destede ihtiyag
duyduklari, kayg, korku, ofke ile bas etme,
kilo kontroll gibi kisisel problemler icin daha
az destege ihtiya¢ duyduklarn bulunmustur.
Boyd ve arkadaslarinin (1999) (Universite
birinci ve ikinci sinif 6grencileri ile yaptiklari
bir arastirmada 6grencilerin en ¢ok derslerden
aldiklari notlar (% 74), erteleme davranisi
(% 71), etkili cahsma (% 69), 6devlerin teslim
tarihi (% 65), zaman yonetimi (% 64), sinavlara
hazirlanma (% 61), asin yikten kaynaklanan
stres (% 60), az uyuma (% 59), okuduklarini
hatirlama (% 54), kaygili ve gergin hissetme
(% 52) konularinda sorun yasadiklarini ortaya
koymustur.

Universite son sinif dgrencileriyle yapilan
baska bir calismada ise, o6grencilerin
akademik, mesleki ve sosyal alanlarda
onemli sorunlar yasadigi bulunmustur. Ayrica
Ogretim Uyeleri, dersler, 6devler, sinavlar ve
degerlendirme sistemi, yabanci dilde egitim,
meslek, arkadaslik iliskileri, karsi cinsle iliskiler
ve sosyal aktiviteler ile ilgili sorun alanlarinin
fakulte ve cinsiyete gore degisiklik gosterdigi
saptanmistir (Gizir, 2005). Yerin-Guneri, Aydin
ve Skovholt (2003), Universite 6grencilerinin
soysal, kisisel, akademik, mesleki, iliskisel
ve ekonomik konularda daha siklikla endise
duyduklarini bulmuslardir.

Sonug¢ olarak, Universite  6gdrencilerinin
ihtiyaclarini belirlemeye yonelik calismalarin
yapilmasi artan ve degisen Ogrenci
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ihtiyaclariyla  uyumlu  olan  hizmetlerin
planlanmasi ve sunulmasi agisindan 6nemlidir.
Lucas ve Berkel'in de (2005) belirttigi gibi,
ihtiyac belirleme c¢alismalarinin  sonugclari
ayrica Universitelerde o6grencilere hizmet
veren ve onlarla yakin iletisim icinde bulunan
yurtlar, saglik merkezi, kariyer planlama
merkezi gibi diger birimlerin de hizmetlerine
1sik tutan 6nemli bilgiler saglamaktadir. Ancak,
ogrencilerin ihtiya¢ belirleme anketlerinde

yardim  gereksinimlerini  belirtmelerinin
Universitenin ilgili  birimlerinden  yardim
alacaklari anlamina gelemeyebilecedi; bu

nedenle hizmetlerden yararlanmay: etkileyen
diger degiskenlerin incelenmesinin  6nemli
oldugu alan yazinda vurgulanmaktadir (Kahn
ve Williams, 2003). Bu baglamda bu calismada,
farkh ogrenci gruplarinin destege ihtiyac
duyduklari alanlari belirlemek; cinsiyetin ve
sinif dlizeyinin o6grencilerin kisisel, duygusal,
mesleki, akademik, Universite yasami ve ders
calisma becerileri alanlarindaki ihtiyaclarina
etkisini incelemek amaclanmistir.  Yapilan
diger ihtiya¢ calismalarindan farkli olarak bu
calismada ayrica tespit edilen ihtiyaclara daha
etkin cevap vermenin yollarinin arastirilmasi;
ogrencilerin  kendilerine sunulan rehberlik
etkinliklerinin zamanina, formatina, duyuru
sekline iliskin  tercihlerinin  belirlenmesi
hedeflenmistir. Bu amaclar dogrultusunda
asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir.

Universitede
yonelik

1. Lisans ogrencilerinin
sunulabilecek hizmetlere
ihtiyaclari nelerdir?

2. Ogrencilerin kisisel, duygusal, mesleki,
akademik, Universite yasami ve ders
calisma becerileri alanlarindaki ihtiyaclari
cinsiyete gore anlamli  bir farkhlik
gostermekte midir?

3. Ogrencilerin kisisel, duygusal, mesleki,
akademik, Universite yasami ve ders
calisma becerileri alanlarindaki ihtiyaglari
sinif seviyesine gore anlamli bir farkhlik
gostermekte midir?

4, Ogrencilerkendilerine sunulacak rehberlik
etkinliklerinin

a) ne zaman tercih

etmektedir?
b) hangi formatta yapilmasini tercih
etmektedir?

¢) hangi yolla duyurulmasini tercih
etmektedir?

yapilmasini
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Yontem

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden
tarama modeli kullanilmistir.

Orneklem

Bu calismanin evrenini Tirkiye' deki lisans
ogrencileri, ulasilabilir evrenini ise Ankara
bulunan bir devlet Universitesindeki lisans
dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemde yer
alan katiimcilar tabakali seckisiz 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Universitenin farkli
bolimlerinde okuyan 16800 lisans 6grencisi
arasindan, cinsiyet, bolim ve sinif oranlan
korunarak 5000 lisans 6grencisi segilmis ve
arastirma anketi katilimcilara ¢evrim igi olarak

gonderilmistir. Anketi eksiksiz dolduran 1276
ogrenciden elde edilen veriler analize dabhil
edilmistir. Katihmcilarin demografik bilgileri
Tablo 1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1’ de belirtildigi gibi, katilimcilarin %
44.4'0 kadin, % 55.3'U erkektir. Sinif dlizeyine
bakildiginda ise, 6grencilerin % 22.1'i birinci
sinifa, % 28.9'u ikinci sinifa, % 25.5i lglnci
sinifa, % 23.2'si ise 4. sinifa devam etmektedir.
Fakultelere gore 6grencilerin dagilimlari ise su
sekildedir; % 56.6'st Miihendislik Fakultesi %
22.7'si Fen Edebiyat Fakiiltesi, % 11.5'i Egitim
Fakiltesi, % 11.4'G iktisadi ve idari Bilimler
Fakdltesi ve % 3.8'i Mimarlik Fakultesi.

Tablo1: Katilmcilarin Demografik Bilgileri

f %
Kadin 566 444
Cinsiyet Erkek 705 553
Toplam 1271 99.7
1 282 22.1
2 369 28.9
Sinif 3 325 255
4 269 23.2
Toplam 1245 99.7
Egitim 147 115
Muhendislik 646 56.6
Fakiilte Mimarlik 48 3.8
Fen Edebiyat 290 27.7
iktisadi ve idari Bilimler 145 1.4
Toplam 1276 100

Veri Toplama Araci

Bu calismada kullanilmak tizere, ‘Ogrenci
ihtiyaclari  Anketi’  gelistirilmistir. ~ Anket
gelistirme slirecinin ilk asamasinda, alan
yazin ile calismanin yapildigi Universitede
daha once yapilan ihtiya¢ analizi ¢alismalari,
bu calismalarda kullanilan anketler ve elde
edilen sonuclar dikkate alinarak bir madde
havuzu olusturulmustur. Daha sonra bu
madde havuzundaki maddelerin secilmesiyle
bir taslak anket formu hazirlanmistir.
Taslak anket formu, Psikolojik Danisma ve
Rehberlik alaninda iki 6gretim Uyesinin
gorislerine sunulmustur. Onlardan alinan
geri bildirimlerin degerlendirilmesi ve anketin
yeniden dizenlenmesinin ardindan, farkli
bolumlerde okuyan 8 lisans Ogrencisinden
ankete iliskin gorus alinmistir. Anketin birinci
bolimde, demografik bilgilere yonelik sorular;
ikinci bolimde, o6grencilerin ihtiyaglarini
belirlemeyi amaclayan ve 6grencilerden cesitli
alanlardaki ihtiyacglarini 4'li derecelendirme

Olceginde (1: Destege ihtiyacim yok, 2: Cok
az destege ihtiyacom var, 3: Biraz destege
ihtiyacim var, 4: Cok destege ihtiyacim var)
degerlendirmelerinin istenildigi 46 madde;
Uclincl bolimde ise, rehberlik etkinliklerinin
saati, zamani, duyuru sekli ve sunu formati
hakkinda ogrencilerin tercihlerine ydnelik
sorular bulunmaktadir. Ogrencilerin
ihtiyaclarini  belirlemeye yonelik madde
ornekleri Tablo 2 ve Tablo 3'de sunulmustur.

Anketin ikinci boliminde bulunan,
ogrencilerinihtiyaglarinailiskin maddelerin yer
aldigi 6lcegin yapi gecerliligini test etmek igin
Aciklayicr Faktor Analizi yapilmistir. Verilerin
faktor analizine uygunlugunu gosteren Barlett
Kiresellik testi istatistiksel olarak anlamli
[x2(1035)=28900.05; p=.00] bulunmustur.
Ayrica Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .94
olarak hesaplanmistir. KMO degerinin .60 ve
Uzerinde olmasi yeterli 6rneklem uygunluk
Olclsline sahip oldugunu gostermektedir
(Hair, Anderson, Tatham, ve Black, 2006).
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Aciklayicr Faktor Analizi sonucunda 6grenci
ihtiyaclarinin 6 faktorli bir yapi gosterdigi
bulunmustur. Faktor yiika .82 ile .56 arasinda
degisen 10 maddeden olusan birinci faktor
“Kisisel”; faktor yiki .86 ile .55 arasinda degisen
9 maddeden olusan ikinci faktor “Mesleki”;
faktor yuki .84 ile .39 arasinda degisen 9
maddeden olusan Ucilnci faktor “Akademik;
faktor yuku. .75 ile .40 arasinda degisen 7
maddeden olusan dordiincii faktoér “Universite
Yasami1”; faktor yiki .73 ile .47 arasinda
degisen 8 maddeden olusan besinci faktor
“Duygusal”; faktor yukd .79 ile .72 arasinda
degisen 3 maddeden olusan altinci faktor ise
“Calisma Becerileri” olarak isimlendirilmistir.

Alti faktorlid bu yapi, toplam varyansin %
60.5'ini aciklamaktadir. Faktorler sirasiyla
toplam varyansin % 30'unu, % 8.1'ini, %
5.7'sini, % 4.6'sini, % 3.8ini ve % 2.6'sini
aciklamaktadirlar. Alt boyutlarin givenirligi,
Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsayisi ile
hesaplanmis ve degerler sirasiyla .91, .91, .88,
.79, .81 ve .71 olarak bulunmustur. Olcegin
timune ait Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi
ise .95 olarak bulunmustur.

Islem

Calismanin yurataldagi Universitenin
insan Arastirmalar Etik Kurulu'ndan onay
alinmasinin  ardindan, hazirlanan  anket
cevrim ici olarak uygulanmistir. Tabakali
seckisiz Ornekleme yontemi ile belirlenen
5000 lisans ©grencisinin e-posta adresine
anketin bulundugu internet sayfasinin linki
gonderilmistir. Alti hafta sonra ayni 6rnekleme

bir hatirlatma e-postasi gonderilmistir. Toplam
1276 o6grenci anketi eksiksiz cevaplandirmistir
ve geri donis orani % 25.52 olmustur.

Verilerin Analizi

Katilimcilarin destege ihtiyag duydugualanlari;
kendilerine sunulacak etkinliklerin zamanina,
duyurulma sekline ve sunu formatina iliskin
gorislerini  belirlemek icin  betimleyici
istatistik analizleri kullaniimistir. Cinsiyetin ve
sinif seviyesinin 6grencilerin cesitli alanlardaki
ihtiyaclarinda farkliliga neden olup olmadigini
incelemek icin ise, 2x4 cok yonlu varyans
analizi  yapilmistir.  Calismanin ~ bagimli
degiskenleri ogrencilerin kisisel, duygusal,
mesleki, akademik, Giniversite yasami ve ders
calisma becerileri alanlarindaki ihtiyaclardir.
Bagimsiz degiskenleri ise, 2 kategorili olan
cinsiyet (1=Kadin, 2=Erkek) ve 4 kategorili
olan sinif degiskenidir (1=1. Sinif, 2=2. Sinif,
3=3. Sinif, 4=4. Sinif). Analizler IBM SPSS 22
programi kullanilarak yapilmistir.

Bulgular
Ogrencilerinin ihtiyaclarinin incelenmesi

Katilimcailarin cesitli alanlardaki ihtiyaclarina
iliskin 46 maddeyi, 4'li derecelendirme
Olceginde (1: Destege ihtiyacim yok, 2: Cok
az destege ihtiyacim var, 3: Biraz destege
ihtiyacim var, 4: Cok destege ihtiyacim var)
degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin
en ¢ok ihtiya¢ duydugu ilk 10 madde ile en az
ihtiya¢ duydugu son on maddeye ait ortalama
ve standart sapma degerleri Tablo 2 ve Tablo
3'de siralanmis olarak sunulmaktadir.

Tablo 2: Ogrencilerinin ilk 10 ihtiyaclarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ihtiyaclar

n ort ss

Turkiye'de ve yurtdisinda kendi meslegimle ilgili is imkanlari hak-

kinda bilgi sahibi olmak

1219 334 091

Universite yasamindan is yasamina etkili bir gecis yapabilmek 1221 325 0.96

lyi bir kariyer plani yapabilmek

ilgi duydugum isler hakkinda bilgi edinmek

is milakatlarina hazirlanmak
Derslere yonelik motivasyonumu artirmak

Meslek alanimda calisan kisilerle iletisimde bulunmak ve kariyer

planlarimi onlarla paylasmak

Meslegimle ilgili isler hakkinda bilgi sahibi olabilmek
Universitemdeki ve diger tniversitelerdeki yiiksek lisans

programlari hakkinda bilgi sahibi olmak
Ozgecmis ve is basvurusu hazirlayabilmek

1219  3.17 0.98
1218  3.13 0.98
1219 3.06 1.03
1270 3.05 1.02
1218 3.05 1.02

1224 299 0.98
1222 296 1.07

1219 292 1.05
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Tablo 3: Ogrencilerinin En Az Destege Gereksinim Duyduklari 10 ihtiyacin Ortalama

ve Standart Sapma Degerleri

ihtiyaclar

n ort sS

Aile/ev 0zlemi ile basa ¢ikabilmek

1231 153 0.86

Biten duygusal iliskimin Ustesinden gelebilmek
Yalnizlik duygusu ile basa ¢ikabilmek

Okuma becerilerimi gelistirmek

Ofke ile basa cikabilmek

Depresyon ile basa ¢ikabilmek

Mukemmeliyetcilik ile basa ¢ikabilmek
Kendimi daha iyi tanimak

Problem ¢6zme becerilerimi gelistirmek
Kisisel biitcemi daha iyi planlayabilmek

1235 1.86 1.08
1237 1.93 1.06
1270 205 1.02
1241 210 1.06
1244 212 1.09

1238 214 1.11
1243 214 1.08

1247 217 099
1241 219 1.1

Tablo 2’ de gorildigi gibi, ortalamasi en
yuksek ilk on ihtiyac maddesinin agirhkli
olarak mesleki konulara; Tablo 3’ de yer alan
ortalamasien disiik 10 maddenin ise duygusal
konulara iliskin oldugu séylenebilir.

Cinsiyet ve Sinif Seviyesinin Ogrencilerin
ihtiyac Alanlan  Uzerindeki Etkisinin
incelenmesi

Cinsiyetin ve sinif seviyesinin 6grencilerin
cesitli alanlardaki ihtiyaglari Gzerine etkisini
incelemek amaciyla 2x4 cok yonliu varyans
analizi yapilmistir. Cinsiyet icin kovayanslarin
homojenligi sayiltisini Box M testi ile kontrol
edilmistir, Box M testi anlamli bulundugu icin
Pillai's Trace testine bakilmistir (Tabachnick ve
Fidell, 2007) Pillai’s Trace testi, cinsiyetin, (F(6,
1207)=13.61, p=.00, n2=.063); Ogrencilerin
ihtiya¢ alanlari Uzerinde anlamh bir etkisi
oldugunu go6stermistir. Sinif seviyesi icin
yapilan Box M testi ise anlamli bulunmadigi
icin  Wilks’ Lambda testine bakilmistir
(Tabachnick ve Fidell, 2007). Wilks" Lambda
testi, sinif seviyesinin, (F(18, 3425)=5,80, p=.00,
Nn2=.028) 6grencilerin ihtiyag alanlari tizerinde
anlamh bir etkisi oldugunu gostermistir.
Calismada 6 bagimli degisken oldugu icin
Bonferroni diizeltmesi yapilmis; manidarlik
seviyesi bagimli degisken sayisina boéliinerek
(.05/6=.008) .008 olarak belirlenmistir. Bulgular,
ogrencilerin mesleki (F(1, 1217)=41.34, p=.00,
n2=.033), universite yasami (F(1,1217)=12.29,
p=.00, n2=.009) ve duygusal alanlardaki
ihtiyaclarinin (F(1,1217)=11.95,p=.00,n2=.010)
cinsiyete gore degisiklik gosterdigine isaret
etmistir. SOyle ki, kadinlarin mesleki (ort=3.25,

ss=0.71), Gniversite yasami (ort=2.73, ss= 0.71)
ve duygusal (ort=2.10, ss=0.71) alanlardaki
ihtiyaclar;; erkeklerin  mesleki (ort=2.96,
$5=0.80), Universite yasami (ort=2.58, ss= 0.73)
ve duygusal (ort=1.97, ss=0.67) alanlardaki
ihtiyaclarindan daha fazladir.

Ogrencilerin akademik (F(3,1216)=8.58, p=.00,
n2=.021), calisma becerileri (F(3,1216)=20.19,
p=.00, n2=.047) ve Universite yasami
(F(3,1216)=4.60, p=.00, n2=.011) ihtiyaclarinin
sinif seviyesine gore degisiklik gosterdigi
bulunmustur. Gruplar arasi farkliliga Scheffe
testi ile bakilmistir. Sonuclara goére, dordinci
siniftaki  6grencilerin akademik ihtiyaclan
diger siniflardan; 1. siniflarin ders calisma
alanindaki ihtiyaclar, diger siniflardan;1.
siniflarin Universite yasami ihtiyaclar yalnizca
dordinct  siniflardan  anlamli  diizeyde
farkhhk gostermistir. Dordldnci  siniflarin
akademik ihtiyaclarinin (ort=2.52, ss=0.80),
Uclncl (ort=2.73, ss=0.77), ikinci (ort=2.80,
$5=0.75) ve birinci (ort=2.80, ss=0.71) siniflara
gore daha az oldugu; birinci siniflarin ders
calisma becerilerine yonelik ihtiyaclarinin
(ort=2.61, ss=0.77); ikinci (ort=2.30, s5=0.80),
Uclncl (ort=2.31, ss=0.78) ve dordinci
(ort=2.09, ss=0.78) siniflara gore daha fazla
oldugu; birinci siniflarin  Gniversite yasami
ihtiyaclarinin  (ort=2.78, ss=0.69), dordinci
siniflardan  (ort=2.55, ss=0.78) daha fazla
oldugu bulunmustur.
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Ogrencilerin Kendilerine
Etkinlikler ile ilgili Tercihleri

Ogrencilere, sunulacak etkinliklerinin saati
hakkindaki  tercihleri  sorulmus, verilen
cevaplarnin siklik ve yizde degerleri sirah
olarak Tablo 4’te verilmistir. Etkinliklerin en cok
15:30-17:00 saatleri arasinda yapilmasi tercih

Sunulacak

edilmektedir. Bunu ikinci sirada, 6gle yemegi
arasina denk gelen 12:00-13:30 saatleri takip
etmektedir. Baska bir deyisle, 6grencilerin
yurutulecek etkinliklerin  6gleden sonra
geg saatlere ve yemek saatine koyulmasini
oncelikli olarak tercih ettikleri sdylenebilir.

Tablo 4: Etkinlik Saati Tercihi Frekans ve Yiizde Degerleri

Saat araligi f %
15:30-17:00 750 58.8
12:00-13:30 264 20.7
13:30-15:30 232 18.2
10:00-11:30 135 10.6
08:30-10:00 106 8.3

Ogrencilere, sunulacak etkinliklerin zamani
hakkindaki  tercihleri  sorulmus, verilen
cevaplarin frekans ve yuzde degerleri Tablo

5te sunulmustur. Ogrencilerin biyik bir
cogunlugu etkinliklerin  dénem basinda
yapilmasini tercih etmektedir.

Tablo 5: Etkinlik Zamani Tercihi Frekans ve Yiizde Degerleri

Etkinlik zamani f %

Donem basinda 907 71.1
Donem baslamadan bir hafta 6nce 236 18.5
Donem ortasinda 230 18.0
Donem Sonunda 161 12.6

Ogrencilere, sunulacak etkinliklerin duyuru
sekli hakkindaki tercihleri sorulmus, verilen
cevaplarin frekans ve yuzde degerleri Tablo

6'da verilmistir. E-posta ile etkinliklerin
duyurulmasi en cok tercih edilen duyuru sekli
olmustur.

Tablo 6: Etkinliklerin Duyuru Sekli Tercihi Frekans ve Yiizde Degerleri

Duyuru sekli f %

Universite e-posta adresine génderilen duyuruyla 1084 85.0
Derslerde 535 41.9
Universite Web sayfasinda 525 41.1
Facebook'ta 379 29.7
ilan panolarina asilan posterlerle 264 20.7
Elilaniyla 243 19.0
Hizmet veren birimlerin Web sayfasinda 73 57
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Tablo 7: Sunu Sekli Tercihi Frekans ve Yiizde Degerleri

Sunu sekli f %

Gosterim 632 49.5
Tartisma veya grup calismasi 571 44.7
Calistay (workshop) 562 44.0
Web semineri 214 16.8
Diiz anlatim 126 9.9

Ogrencilere, rehberlik hizmetleri kapsaminda
onlara vyapilacak olan sunularin sekline
yonelik tercihleri sorulmus, verilen
cevaplarin frekans ve yiizde degerleri Tablo
7'de  gosterilmistir.  Ogrenciler  gosterim,
tartisma, grup calismasi ve calistayl, baska
bir deyisle etkinligi yuriten kisi ile daha
fazla iletisim icinde olabilecekleri etkinlik
sunu seklini daha cok tercih etmektedirler.
Tartisma

Bu calismanin betimsel bulgulari, ortalamasi
en ylksek on maddenin agirlikh olarak mesleki
ihtiyaclara yonelik oldugunu gostermektedir.
Bu maddelerin yani sira, akademik ihtiyaclara
iliskin  maddelerin de (Derslere yodnelik
motivasyonu arttirmak, Derslere dikkatimi
verebilmek, Ders yikilyle basa c¢ikabilmek)
ortalama siralamasinda ilk 15 madde icinde
yer almasi dikkat cekicidir. Bu bulgunun,
ogrencilerin en buyuk kaygilarinin mesleki-
akademik alanlarda oldugunu gOsteren
calisma sonuclari ile benzerlik gosterdigi
soylenebilir (Bishop, Bauer ve Becke, 1998;
Van Schoor ve Whittaker, 1988; Weissberg,
1982). Ancak Universite 6grencileriyle yapilan
bir baska ihtiya¢ analizi calismasinda, kisisel
iliskilerin,  duygusal  zorluklarin, yasam
planlamasinin, karar vermenin ve zaman
yonetiminin 6grencilerin en ¢ok destege
ihtiya¢ duyduklan oncelikli alanlar oldugu
belirtilmistir (Giovazolias, Leontopoulou ve
Triliva, 2010). ihtiyac alanlarda tespit edilen
bu farkliliklar, verilerin toplandigi Universite
ogrencilerinin ve kurumun 6zelliklerinin farkh
olmasindan kaynaklanabilmektedir.

Bu calismada cinsiyete gore, 0Ogrencilerin
mesleki, Universite yasami ve duygusal
alanlardaki ihtiyaclarinin degisiklik
gosterdigi; kadin 6grencilerin bu alanlardaki
ihtiyaclarinin erkek ogrencilere gore daha
fazla oldugu bulunmustur. Benzer bicimde,

pek c¢ok arastirma bulgusu da kadin ve
erkek  ogrencilerin  ihtiyaclan  arasinda
farkhhklar oldugunu ortaya koymaktadir.
Ornegin Kaygusuz (2002), kadinlarin bir cok
problemi daha yiksek diizeyde yasadigini
bulmustur. Gizir (2005) ise, son sinif Universite
ogrencilerinin problem alanlarini belirlemeye
yonelik yaptigi bir calismada mesleki kaygi
boyutunda kadin ve erkek 6grenciler arasinda
onemli farkliliklar saptamistir. Erkek 6grenciler
kadinlara oranla“is bulamama ve maddiacidan
uygun bir is bulamama” kaygisi yasarken,
kadin 6grenciler daha cok “meslege yonelik
bir is bulamama” kaygisi yasamaktadirlar.
Kounenou, Koutra, Katsiadrami ve
Diacogiannis (2011) ise kadin o6grencilerin,
erkek Ogrencilere oranla daha cok stres
yasadiklarini bulmustur. Kadinlar erkeklere
gore daha etkili zaman yonetimi becerilerine
sahip olmalarina karsin, daha ytiksek dizeyde
akademik stres ve kaygr yasamaktadirlar
(Misra ve McKean, 2000). Kadinlarin, erkeklere
gore sinav kaygisi, basarisizlik korkusu, kilo
kontroll, kaygili ve panik hissetme, depresif
hissetme, duygusal dengesizlik ve yetersizlik
hissi konularinda daha fazla destege ihtiyag
duyduklari belirtilmistir (Bishop, Bauer ve
Becker, 1998).

Bu calismada akademik, calisma becerileri
ve Universite yasamina iliskin ihtiyaclarin
sinif seviyesine gore degisiklik gosterdigi
bulunmustur. Soéyle ki, dordiincii siniflarin
akademik ihtiyaclarinin diger siniflara goére
daha az oldugu; birinci siniflarin ders ¢alisma
alanindaki ihtiyaglarinin diger siniflara goére
daha fazla oldugu; birinci siniflarin Gniversite
yasami alanindaki ihtiyaclarinin  dordiinci
siniflardan daha fazla oldugu bulunmustur.
Bu bulgu, Bay, Tugluk ve Genc¢dogan
(2004) tarafindan vyapilan c¢alismada elde
edilen  dordinct  sinif  6grencilerinin
motivasyon ve ders c¢alisma becerilerin
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birinci sinif 6grencilerden daha fazla oldugu
bulgusuyla ortismektedir. Ayrica, Atik ve
Yal¢inin (2010) birinci siniflarin Universiteye
uyum ihtiyaclarinin diger siniflardan daha

fazla oldugunu gosterdikleri c¢alismanin
bulgusuyla da paralellik go6stermektedir.
Ogrencilerin  Gniversitenin ik yillarindan

itibaren akademik becerilerini gelistirdigi,
Universitedeki akademik isleyise alistiklar
disiindldiginde, 4. sinif  6grencilerinin
akademik ihtiyaclarinin diger siniflardan daha
az olmasi beklenilen bir durumdur. Birinci
sinif 6grencilerinin ders calisma becerileri ile
ilgili ihtiyaclarinin diger siniflara gére daha
fazla olmasini, 6grencilerin Universitede daha
farkli calisma becerilerini gerektiren ve farkli
sinav turlerini iceren yeni bir egitim diizeyine
gecmeleri nedeniyle yasadiklar zorlanma ile
acitklamak mimkdn olabilir. Bu baglamda lise
hayatindan Universite hayatina gegis yapan
birinci sinif 6grencilerinin tiniversite yasamina
iliskin ihtiyaclarinin, Universitede yillar icinde
deneyim kazanan dordiinci siniflardan
daha fazla olmasi da beklenen bir durumdur.
Bu arastirmanin bulgularinin, Universite
birinci sinifta okuyan ogrencilere saglanacak
hizmetlerde akademik ihtiyaclara, 6zelikle de
calisma becerilerine ve Universite yasamina
uyuma oncelik verilmesinin dnemli olduguna
isaret ettigi sdylenebilir.

Bu arastirmada, 6grencilerin ihtiyaglarina ek
olarak, kendilerine sunulacak etkinliklerin
zamanina, sunu formatina ve etkinliklerin
duyurulmasina iliskin gorisleri sorulmustur.
Ogrencilerin en cok dénem basinda, saat
15:30-17:00 arasinda, e-posta ile duyurulan,
gosterim formatinda etkinlikleri tercih ettikleri
bulunmustur.  Ogrencilerin etkinlikler icin
donem basini tercih etmelerinin nedeni,
donemin ortasina ve sonuna dogru Odev
ve proje ylklerinin artmasi, sinavlarinin
yogunlasmasi ve ders calismaya daha cok
zaman ayirmak istemeleri olabilir. Zaman
dilimi olarak 15:30-17:00 arasini tercih
etmelerinin nedeni ise, liniversite genelinde
ders programlarinin  bu saatler arasinda
yogunlugunun azalmasi olabilir. Ogrencilerin
sunu formati olarak gosterim, tartisma, grup
calismasi, calistay gibi kendilerinin aktif
olabilecegi formatlari, en az ise diiz anlatim
yontemini  tercih  ettikleri  bulunmustur.
Ogrencilerin  bu  tercihinin, etkinliklerin
ogrenci merkezli olmasi ve 6grencilerin aktif
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katiimlarinin  saglanabilecegi bir sekilde
olusturulmasina isaret ettigi soylenebilir.
Ogrencilerin biiyik bir cogunlugu etkinliklerin
okul tarafindan verilen e-posta adresine
gonderilen duyuru ile bildirilmesine isaret
eden bulgu ise, glnimiz o6grencilerinin

elektronik ortamda iletisimi daha sk
kullanmalari ile aciklanabilir.  Calismanin
bu bulgularinin, 06grencilere  sunulacak

etkinliklerinin planlanmasi konusunda ipuclar
verdigi soylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Bu calisma, 6grencilerin mesleki ve akademik
alanlardaki ihtiyaglarinin diger alanlardan
daha fazla oldugunu, Universitedeki mesleki
ve akademik rehberlik hizmetlerine agirhk
verilmesi  gerektigini, ihtiya¢ alanlarinin
cinsiyet ve sinif seviyesine gore farkhlastigini
goOstermistir.  Kadin  dgrencilerin  mesleki,
Universite yasami ve duygusal alanlarda daha
cok ihtiyac icinde olduklarini, 1. siniflarin
Universite yasami ve ders calisma alanlarinda
daha cok ihtiyag icinde olduklari, 4. siniflarin
ise akademik alanda daha az ihtiyag icinde
olduklarini  ortaya  koymustur.  Ayrica,
ogrencilerin rehberlik etkinliklerinin 6ncelikli
olarak akademik doénemin basinda, 15:30-
17:00 saatleri arasinda ve gosterim formatinda
olmasini, etkinliklerine-postaileduyurulmasini
tercih ettiklerini de gostermistir. Elde edilen
bu bilgilerin, alan yazina katki saglamasi,
Universite yonetimleri, psikolojik danisma
ve rehberlik merkezleri gibi 06grencilere
hizmet sunan birimlerdeki alan calisanlari ve
ogrenciler icin faydali olmasi, ihtiyaclara cevap
verecek uygulamalarin planlanmasinda ve
yuritilmesinde kullanilmasi umulmaktadir.

Bu calismanin 6rnekleminin buyikligunin,
katiimcilarin ~ seckisiz  tabakali  6rneklem
yontemi ile belirlenmesinin ve geri donus
oranininsonuglariningenellenebilirligiartirdig
soylenebilir. Ancak calismanin gli¢li yanlarinin
yani sira, verilerin sadece bir Universiteden
toplanmasi calismanin sinirhiliklari arasinda
yer almaktadir. Calismanin bir diger sinirli
yonu ise, ogrencilerin ihtiyaclarinin kesitsel
arastirma deseni ile belirlenmesidir. Bu
nedenle, gelecekte arastirmanin  farkh
Universitelerde tekrar edilmesi ve boylamsal
arastirma deseni kullanilarak da yiritilmesi
Onerilebilir. Gelecekteki calismalarda tzerinde
durulabilecek bir diger konu da, 6grencilerin
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ihtiyac belirttikleri alanlarda, ilgili hizmet ihtiyac analizi calismalan sonuglari ile hizmet
birimlerden ne siklikla yardim aldiklarinin kullanimina iliskin verilerin karsilastirilmasina
belirlenmesi olabilir. Bdyle bir c¢alisma,  olanak saglayabilir.
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Extended Abstract
Introduction

University years are important transition
period in which students prepare themselves
for career, establish different  social
relationships and gain independence. In
this period, students face with different
problems and novel situations. Among these
being away from family, accommodation,
taking new responsibilities, adapting to new
environment, discovering self, experiencing
romantic relationships, and making career
decisions could be listed.

From past to present, an increase in the
number of university students’ problems have
been reported by various studies. However,
since 2000s researchers have also underlined
a dramatic increase in both complexity
and the number of students’ problems and
needs. For this reason, assessing students’
needs regularly and updating the services of
counseling centers by considering a variety
of students’ needs have become more of an
issue.

The purposes of this study were to assess
undergraduate students’ needs regarding
services at university and examine to what
extend student needs change with respect
to gender and class level. In addition, the
study aimed to investigate students’ opinions
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regarding time, format and announcement
type of the activities that fulfill their needs.

Method

Out of 16800 undergraduate students from
a large state university in Ankara, 5000
students were chosen by stratified random
sampling.The online version of Student Needs
Assessment Survey was sent to selected
students. The total of 1276 students (44.4%
female, 55.3% male) completed the survey.
Student Needs Assessment Survey, developed
by researchers, consisted of three sections. First
section included demographic information,
second section covered items related to
counseling needs and the last section included
questions about students’ choices regarding
time, format and announcement type of
the guidance activities. Exploratory Factor
Analysis was conducted for the student needs
and resulted in six factors, namely: personal,
career, academic, university life, emotional,
and study skills. Data were analyzed by using
descriptive statistics and Multivariate Analysis
of Variance.

Findings

The result showed that students expressed
higher concern for career and academic needs.

IR E2
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The career, university life, and emotional needs
differed with respect to gender. Females’
needs in these areas were higher than males.
In addition, academic, university life, and
study skills needs differed with respect to
class level. Senior students expressed lower
academic needs than the other classes;
freshmen students reported higher study skills
needs than the students in other classes, and
freshmen students’ university life needs were
higher than the senior students. Moreover
students mostly preferred activities to be held
at the beginning of the semester, between
15:30-17:30 PM time period. Announcement
of the activities through e-mail was the
announcement type and demonstration was
the format most preferred by students.

Discussion

Some studies yielded the finding of higher
concern for career and academic needs as well
as this study, but some of them revealed higher
concern for personal and emotional needs. In
addition, in the current study female students’
career, university life and emotional needs
were found higher than males. Furthermore,
senior students’ academic needs were lower
than freshman students. Freshman students’
study skill needs were higher than the other
classes.ltcan be explained that throughout the
university life senior students’ get acquainted
with the elements of academic life and develop

their academic skills, so their academic needs
decrease. Additionally, freshman students
enteranew educational setting which includes
different kinds of teaching, learning and
assessment methods. Thus, they might have
higher study skill needs due to those factors.
Moreover, related to timing of the activities,
students mostly preferred the beginning of
the semester, and between 15:30-17:30 PM
time period. The reasons of this preference
may be due to having less course load at the
beginning of the semester and specifically
between these hours. In addition to that, they
mostly preferred demonstration, discussion
and group work as a format of activities. It can
be said that these formats are more student
centered when compared to lecturing. Finally,
preferring e-mail as an announcement type
can be explained by frequent use of online
communication.

Big sample size and stratified random
sampling method were strengths of the
study. However, collecting data from only one
institution and cross-sectional survey design
were its limitations. For further studies, it was
recommended to replicate this study with
different samples and longitudinal design.
Another recommendation is to conduct a
research on how often students use university
services for getting help in the determined
need areas.
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Sosyal Bilgiler Dersinde Ekonomi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma ile
ilgili Konularin Ogretiminde Giincel Olaylarin Kullanimina iliskin
Ogretmen Gorusleri*

Erkan DINC**, Ayse ACUN***

0z

Bu calismanin amaci, sosyal bilgiler dersinde ekonomi ve sirdurilebilir kalkinma ile ilgili konularin
ogretiminde glincel olaylarin hangi amaglarla ve nasil kullanilabilecegine iliskin 6gretmen goruslerini
belirlemektir. Sosyal bilgiler 6gretim programinin icerigi cesitli disiplinlerden olusmaktadir. Programa
dahil edilen disiplinlerden biri de ekonomidir. Ekonomi araciligiyla 6grencilerde 6grencilerin guinlik
yasamlariyla dogrudan ve yakindan ilgilendiren cesitli kavram ve durumlar hakkinda bilgiler verilerek
farkindalik ve duyarlilik olusturulmasi hedeflenmistir. Sosyal bilgiler dersinin bir baska amaci da derste
glincel olaylardan faydalanarak ogrencilerin toplumda ve diinyada olan biten olaylarla ilgili farkindalk
edinmelerini saglamaktir. Nitel arastirma yaklasimina gore tasarlanan bu calismada Usak ve Aydin
illerindeki cesitli ortaokullarda gérev yapan 13 goniilli sosyal bilgiler 6gretmeni ile gérisilmustdr. Calisma
bulgular 6gretmenlerin ekonomi ve sirdirilebilir kalkinma konularinin 6gretiminde giincel olaylardan
yararlanmaya 6nem verdigini, bu baglamda glincel olaylari en ¢ok ithalat ve ihracat ile madenler konularini
islerken kullandigini gostermektedir. Katihmcilar ayrica glincel olaylardan 6grenilenleri gercek yasamla
iliskilendirme amaciyla yararlandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler ekonomi ve siirdiirilebilir kalkinma
ilgili konulara daha fazla yer ayrilmasi, farkl bolgelerdeki ekonomik faaliyetlere deginilmesi ve 6grencilere
girisimcilik egitimi verilmesi gibi 6nerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Sézciikler: Sosyal bilgiler 6gretimi, Ekonomi ve siirdiirilebilir kalkinma, Giincel olaylar, Ogretmen
gortisleri.

Teachers’ Viewpoints on Using Current Events to Teach Topics
Related to Economy and Sustainable Developmentin Social Studies
Course

Abstract

This study aims to identify teachers’ viewpoints on how and for which aims the current events could be
used to teach topics related to economy and sustainable development in social studies course. The content
of the social studies curriculum is composed of various disciplines. One of the disciplines involved in the
program is the economy. Through the economy, it was aimed to create awareness and sensitivity among
students by giving information about the various concepts and situations that are directly and closely
related to students' daily lives. Another aim of the social studies course is to make students aware of the
events happening in the society and the world by taking advantage of the current events. Adapting a
qualitative approach, this study utilises a semi-structured interview protocol to reveal teachers’experiences
and viewpoints. The study group consists of 13 social studies teachers working in various public middle
schools in Aydin and Usak provinces. The findings reveal that social studies teachers give importance to
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topics on economy and sustainable development and try to utilise current events in their teaching practices

mostly while teaching subjects about import, export and mine. The participants also stated that they use

current events to relate what is learnt with real life. Teachers have made proposals such as allocating more

space to economic and sustainable development issues

Keywords: Social studies teaching, Economy and sustainable development, Current events, Teacher’s

wiewpoints.

Giris

Sosyal bilgiler dersinin ogrencilere
kazandirmak istedigi bilgi ve becerilerin
arasinda ekonomi ve surdurilebilir kalkinma
ile ilgili konu ve kazanimlar da yer almaktadir.
Bu konu ve kazanimlar her ne kadar gunliik
hayatla siki sikiya bagli olsa da ders olarak
islerken 6grencilere yabanci gelmektedir. Bu
konularin ilgi ¢ekici hale getirilerek 6grenciler
tarafindan daha iyi anlasilmasi icin konularin
gercek yasamla iliski kurulmasi onemli bir
husustur (Akhan, N.E, 2013). Bu noktada
ogretmenlerin  ekonomi ve sirdurlebilir
kalkinma ile ilgili konulari islerken giincel
olaylardan faydalanip  faydalanmadiklari,
faydalaniyorlarsa ne sekilde faydalandiklarini
ortaya koymak bu calismanin amacini
olusturmaktadir. Derste glincel olay kullanimi
konusunda ekonomi ve surdurilebilir
kalkinma  konularindan  yararlanilmasinin
temel gerekgesi ise bu konularin 6grencilerin
icin gunlik hayatta her zaman karsilarina
¢ikan o6nemli hususlar olmasidir. Meslek
edinmeden ticarete, cevresel temizlikten
klresel 1sinmaya kadar hem yerel hem kiiresel
diizeyde 6nemli kazanimlari iceren konulardir.
Bu konular o6grencilerde c¢evre bilincinin
olusmasi, dogal kaynaklarin bilingli bir sekilde
nasil kullanilacagi, meslek edinme, Ulke ici ve
Ulkeler arasi ticaretin 6nemi agisindan kayda
deger konulardir.

Sosyal bilgiler 6gretim programi, vatandashk
aktarimi olarak sosyal bilgiler, sosyal bilim
olarak sosyal bilgiler ve yansitici disiinme
olarak sosyal bilgiler olmak Uzere li¢c temel
yaklasima dayali olarak  hazirlanmistir.
Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler 6gretimi
yaklasimi disiplinler arasi bir yaklasimdir.
icinde ekonomi de dahil olmak lizere bircok
sosyal bilim disiplinini  barindirmaktadir.
Ekonomi disiplini cercevesinde o6grencilere
ticaret, alisveris, (Ulkeler arasi ekonomik
baglantilar, meslekler gibi bircok kavram
ve konunun oOgretilmesi Ongorilmiustar.

Ekonomi, insanlarin sinirsiz olan isteklerini
dogada var olan ve sinirl olan kaynaklarla en
iyi sekilde nasil temin edilecegini inceleyen
bilim dalidir (Inacion, 2015; Kece ve Merey,
2011). Ekonomi, insanlarin yasayabilmek icin
Uretme, Urettiklerini bolisme bicimlerinin ve
bu faaliyetlerden dogan iliskilerin bitiintidiir
(TDK, 2016).

Ekonomiyi 6grenmek bilincli ve etkin bir
vatandas olmanin bir gerekliligidir (Clerici-

Arias, 1994; Moffatt, 1957'den akt; Slintar
Akhan, 2010: 23). Etkili vatandas, sosyal,
ekonomik ve politik konularda baskalarindan
bir sey beklemeden kendi Ustline diseni
yapmayi gerektirir. Nerede ne yapacadini
bilmek ya da bir soruna ¢6ziim bulabilmek ise
egitimle mumkiindur. Bu konular okullarda
O0gretilmezse sonradan 6grenilmesi zordur. Bu
yuzden bu konulara 6gretim programlarinda
yeterince yer verilmelidir (Seiter, 1989'dan
akt. Sintar Akhan, 2010: 23). Egitim, degisen
dinyada degisen ihtiyaglara uygun sekilde
ekonominin gerektirdigi nitelikli isglictni
yetistirmek ve ekonomide teknolojinin
gelismesine katki saglayarak sosyal ve
ekonomik blylmenin temellerini olusturur.
Bu nedenle egitime yatinm yapmak sosyal,
ekonomik ve politik olarak gelismenin 6nemli
bir yapr tasidir  (Wykstra, 1971'den akt.
Hosgorlr ve Gezgin, 2005:12).

Ekonomi konular su temel nedenlerden
dolayi okullarda 6gretilmelidir: glinimUiizdeki
tiketim cilginhg, israf vb. gibi nedenlerden
dolayl ortaya cikan asin borclanma, iflas
etme, haciz gibi olaylari blyulk oranda azaltir,
ogrenciler cesitli mesleklerin  oldugunun
farkina varir ve cesitli is yollan oldugunu
ogrenirler, toplumda var olan glncel
ekonomi konulari hakkinda fikir edinmeleri
ve yeri geldiginde ekonomik sorunlarla
bas edebilmeyi ve bunlara karsi ¢6zim
Uretebilmeyi 6grenirler (Gonzalez, 2006'dan
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akt. Stintar Akhan, 2010: 27). Ekonomi egitimi
almis kisilerin, meslek yasamlarinda ve gtinlik
hayatta karsilastiklari ekonomik sorunlar
¢Ozebilmede daha 6zgtivenli ve becerili sahip
olduklarini belirlenmistir (Johnsen, 1990'dan
akt. Siintar Akhan, 2010: 11). GUnumuzde
var olan hizli tiketim ihtiyaci, 6grencilere
ekonomi  okuryazarhdinin  kazandiriimasi
gerektigi fikrini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda okulda 6grencilere verilen ekonomi
egitimi, okul aile isbirligi ile daha iyi sonuglar
elde edilmesini saglayacaktir.

Ogrenciler, dgrenme dgretme siirecindeki
ekonomi konularinda mallar, hizmetler, para,
takas, arz, talep, ihtiyac, istek, ihtiyag, is,
Ucret gibi kavramlarin anlamlarini 6grenirler.
Ekonomi hayatin icinde olan bir konudur.
Ogrencilerin kaynaklarin elde edilmesi ve
tiketilmesi konusunda sorumluluk sahibi
olmalarini saglar. Para dogru sekilde nasil
harcanir, nasil tasarruf edilir bunu ogretir.
Ogrencilerin kendi ulkelerinin ve dinyadaki
ekonomik modelleri 6grenmesini  saglar
(Oztiirk, 2012).

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda ekonomi
ile ilgili olarak ogretilmesi gereken temel
kavramlardan biri de kalkinmadir. Kalkinma
kisaca iyilesme, gelisme demektir (Tutar,
2011). Toplumun bilimsel, sosyal, ekonomik
ve kiltirel yonden gelismesidir. Strdurulebilir
kalkinma ise, ‘Gelecek nesillerin ihtiyaglarini
karsilama olanaklarini ellerinden almadan;
simdiki neslin ihtiyaclarinin  karsilanabildigi
gelisme stirecidir’ (Siraj-Blatchford,
Smith  ve Pramling Samuelsson, 2010;
World Commission on Environment and
Development, 1987'den akt. Harris, 2011: 5).
Toplumlarin yasam standartlarini yikselmek
ve var olan maddi manevi degerlerini gelecek
kusaklara aktarmak strdirilebilir kalkinmanin
diger amaglaridir (Aydogan, 2010).

Sirdurulebilir kalkinmada kaynaklarin
tasarruflu ve dogru bir sekilde kullanilmasi
onemlidir. Strdirdlebilir kalkinmanin cevresel,
ekonomik ve sosyal olmak lizere ¢ temel
dayanadi ve boyutu vardir (Siraj-Blatchford,
Smith ve Pramling Samuelsson, 2010).
Surdurdlebilir kalkinma toplumun sosyal ve
ekonomik yonden gelismesini hedeflerken
cevrenin yararini da g6z 6ninde bulundurur.
Kalkinmanin ¢evre vyarari g6z Oniinde
bulundurarak sosyal ve ekonomik yonden de
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devam ettirilmesi gerekir. Toplumlar, gelenek
goreneklerini, sahip olduklar toplumsal
yapilarini ve maddi manevi kiltlrel degerlerini
gelecek kusaklara aktarmak icin strdurlebilir
kalkinmaya ihtiyac duyarlar (Aydodan,
2010; Siraj-Blatchford, Smith ve Pramling
Samuelsson, 2010).

Teknolojinin  gelismesiyle beraber insanin
dogaya miudahalesi artmis bu da cevre
kirliligini  attrmis  ve  dogal ¢evrenin
neredeyse yok olma asamasina gelmesine
neden olmustur. Cevrenin kirlenip yok olma
asamasina gelmesiyle kalkinma siirdiiriilemez,
hatta imkansiz hale gelebilir. Bu ylzden
bu sorunlarla karsi karsiya kalmamak igin
sorumlu, duyarli, yaratici diisiinebilen bireyler
yetistirmemiz gerekmektedir. Bu da egitim
yoluyla gerceklesir. Sirdurilebilir kalkinma
konusunda egitim alan bireyler basta elestirel
disiinme becerisi olmak Uzere, anlasma,
yardimlasma gibi beceriler gelistireceklerdir
(Haan ve Harenberg, 1999'dan akt. Kaya ve
Tomal, 2011: 51).Bu ylzden sirdurilebilir
kalkinma ile ilgili konulari 6gretilmesi 6nemli
ve gereklidir.

Yukarida da belirtildigi gibi strdarilebilir
kalkinmanin cevresel, sosyal ve ekonomik
olarak U¢ boyutu vardir. Yani surdurilebilir
kalkinmanin lcayagindan birini ekonomi
olusturur. Cevresel ve sosyal boyutta bir
kalkinmadan bahsedebilmemiz icin Once
ekonomik olarak gelismislik ve kalkinmisliktan
bahsetmek gerekir. Maddi olarak yoksul olan
toplumlarda egitim dulzeyi disuk, yolsuzluk
ve huzursuzluk st dizeydedir. Toplumda
yolsuzluk, siddet bas gostermisken de insanlar
cevrelerini temiz tutma ve agaclandirma gibi
faaliyetlerde bulunmayi disliinemezler bile.
Ekonomik olarak gelisen kalkinan ulkelerde
ise egitim dizeyi ylksek, saghkli ve temiz
bir cevrede yasama insanlarin haklari olarak
gorulmekte ve cevresel ve sosyal olarak da
kalkinma icin onemli adimlar atilmaktadir.
Kisacasi kalkinma ve sirdirilebilir kalkinma
icin temel faktor ekonomidir denilebilir
(Pavlova, 2013). Glclu bir kalkinma igin gliclu
bir ekonomi gerekli ve 6nemlidir.

Ogrenilen bilgilerin hatirda kalma diizeyinin
artmasi icin 6grenilen bu bilgilerin glinlik
hayattaki olaylarla bagdastirimasi  ¢ok
onemlidir. Bu ylzden egitim daha cok
yasam odakh olmalidir (Arin ve Devedi,
2008). Gunluk hayatla ve guncel olaylarla
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siki sikiya olan ders sosyal bilgilerdir. Bilincli
bir vatandas yetistirmeyi hedefleyen sosyal
bilgiler dersinde 6grencilere glindemi takip
etme, cevrelerinde olan bitenden haberdar
olma bilinci verilmelidir (Akdag vd., 2014).
Ayni zamanda o6grencilere yasadigi cevreye
duyarli cevresinde gordiugu problemlere,
sorunlara ¢6zlim Uretmeye calisan etkili
vatandas yetistirmek sosyal bilgiler dersinin
amaclarindan biridir. Etkili vatandas ise
cevresinde neler olup bitiyor her an bunun
farkinda ve bilincinde olmalidir (Demirkaya
Gedik, 2008).

Sosyal bilgiler dersinde gtincel olay kullanimi
diger materyallerin  kullanimindan daha
onemlidir. Sosyal bilgiler dersi adeta toplumsal
olaylarin incelendigi bir laboratuvar niteligine
birunur (Kaltsounis, 1987'den akt. Arin ve
Deveci, 2008: 171).

Glncel olay; gundemde olan, heniz
gerceklesmis, gerceklesmesinin (izerinden
¢ok zaman gec¢memis olaylardir. Giincel

olay; heniiz olugsmus, simdi meydana gelmis
olaylardir (Smith, 1963 ve Otto, 1957'den akt.
Gedik, 2010: 98).

Derste glincel olay kullanimi  6grencinin
gliindemden haberdar olmasini saglar. Okulda
islenen derslerin gercek hayatta karsilasilan bir
olayla iliskilendirilmesi 6grencilerin dersi daha
dikkatli dinlemesini saglayacagi icin grenciler
daha kolay o6grenecekler ve ogrendikleri
bilgileri daha kolay hatirlayacaklardir. Bu
yuzden derslerde gilincel olaylardan sikca
faydalaniimalidir.

Ekonomi ve surdurilebilir kalkinma konulari
ashinda glinluk hayatta surekli karsimiza ciktig
icin ogrencilerin asina olduklari konulardir.
Ancak o6grenciler bu konulan bildiklerinin
farkinda degillerdir. Bu konuda 6grencilerde
farkindalik olusturmak icin kullanilabilecek
en iyi yontemlerden biri de derste giincel
olaylardan faydalanmaktir (Gedik, 2010).
Ekonomi  ve  sirdurilebilir  kalkinma
konularinin birbiriyle baglantisini yukarida
aciklanmisti. Bu iki 6nemli ve birbiriyle
baglantili  konunun 6gretiminde gulincel
olaylarin kullanilmasi farkindalik olusturma ve
bu bilgi ve farkindaligin kahciligi agcisindan da
kayda degerdir.

Kilicoglu ve Akhan'in yaptidi bir ¢alismada
(2014), oOgretmen adaylarinin  ekonomi
ile kavramlarin  ¢ogunu sinirli olarak

anlayabildikleri, bir kismin hakkinda da kavram
yanilgilarn oldugu tespit edilmistir. Yapilan
diger iki arastirmada ise; ilkdgretimdeki
ogretmenler ekonomi konulari hakkindaki
yetersiz bilgiye sahip olduklari ve dolayisiyla
da oOgretim sireclerinde 6zglivene eksikligi
hissettikleri belirlenmistir (Walstad ve Watts,
1985'ten akt. Kilicoglu ve Akhan, 2014: 223;
Gonzalez, 2006'dan akt.Kilicoglu ve Akhan,
2014: 211). Patterson’'un (2002) yaptigi bir
arastirmadaise, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,
sosyal bilimler icinden ekonomi konularini
anlatmakta isteksiz ve kaygili olduklari tespit
edilmistir (Patterson, 2002'den akt. Kilicoglu
ve Akhan, 2014: 211).

Inacion (2015) calismasinda, 21. Yuzyil
becerilerinin ortadgretim diizeyindeki
ekonomi  konularinin  6gretimine  nasil
entegre edilebilecedini incelemistir. Gosterim
tekniginden yararlanilarak gergeklestirilen
uygulamalara dayah arastirmada ekonomi
konularinin 6gretimi slrecinde 6grencilere
elestirel dlstinme, iletisim ve isbirligi
becerilerinin kazandinlabildigi, fakat yaraticilik
becerisinin  kazandirilamadi§gi  sonucuna
ulasiimstir.

Clerico-Arias'in (1992) calismasinda ekonomi
konularinin  6gretimine dair butiinsel bir
model onerilirken; Day ve Ballardin (1996)
arastirmasi ilkokul ve ortaokul ogretim
programlarinda ekonomi konularina nasil yer
verilebilecegi problemini ele almaktadir. Day
ve Ballard'in (1996) arastirmalari sonunda
Mini Ekonomi adini verdikleri ve gercek
yasam deneyimlerinin benzetisim ve gosterim
teknikleriyle  sinif  ortamina  tasinmasini
saglayan bir 6gretim modeli dnermislerdir.

Turer ve GCobanoglu’'nun (2015) fen bilgisi ve
sosyal bilgiler 6gretmenligi programlarinda
O0grenim  gdren  O6gretmen  adaylarin
surdurulebilir kalkinma hakkindaki farkindalk
diizeyleri Gizerine yaptigi calismada ise, sosyal
bilgiler 6gretmenligi boliminde okuyan
ogretmen adaylarin farkindalik diizeylerinin
daha yuksek oldugu belirlenmistir.

Surdurulebilir kalkinmanin baslica
dayanaklarinin cevresel, ekonomik ve sosyo-
kiltirel o6geler oldugunu vurgulayan Siraj-
Blatchford, Smith ve Pramling Samuelsson
(2010), surdurdlebilir kalkinmanin ilkogretim
diizeyinde etkili olarak nasil 6gretilebilecegine
dair Oneriler sunmustur. Pavlova (2013)
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ise surdirilebilir kalkinmanin 6gretim ve
ogrenilmesi ile ilgili streclerde teknoloji ve
teknoloji egitiminin yerine deginmistir.
Aydogan'in  (2010) surdurilebilir kalkinma
ile ilgili konularin islenmesi  lizerine
Ogretmenlerle  yaptigi  calismada, 77
ogretmenden yariya yakini strdurilebilir
kalkinma ile ilgili konularinin 6gretiminde
grup calismasi yaptirirken, %20'si gezi gézlem
teknigini uyguladigini, yarisindan fazlasi da
beyin firtinasi tekniginden yararlandigini,
bu o6gretmenlerin nerdeyse yarisinin da
ogrencilerden proje Uretmelerini istedigi
bulgularini ortaya cikarmistir.

Arin ve Deveci’'nin (2008) yaptiklari ¢alisma
sonucunda derste giincel olaylari kullanmanin
ogrencinin akademik basarisini ve bilginin
kalicihk diizeyini arttirdigi tespit edilmistir.

Akdag, Oguz, Tatar ve  Subasi'nin
arastirmalarina  (2014) gore Ogretmenler,
ulke sorunlari, diinyadaki gelismeler ve insan
haklarive demokrasi konularintislerken gtincel
olaylardan yararlanmaktadir. Gedik'in (2010)
calismada ise, arastirmaya katilan 6grencilerin
goruslerine gore sosyal bilgiler derslerinde en
cok ele alinan glincel olaylar kuraklk tehlikesi
ve siyasi olaylardir.

Yukarida Ozetlenen literatlire bakildiginda
yapilan calismalarda sosyal bilgiler dersinde
ekonomi  ve  surdirdlebilir  kalkinma
konularinin  nasil islendigi ve islenmesi
gerektigi ile ogrencilere neler kazandirdigi
hakkinda o6gretmen, Ogretmen adayr ve
ogrenci goruslerini ele alan arastirmalar ile
bu konularin ders kitaplarina nasil yansidigini
inceleyen calismalar oldugu tespit edilmistir.
Bazi calismalarda ise sosyal bilgiler derslerinde
glincel olay kullaniminin ele alindigi tespit
edilmistir. Ancak dogrudan sosyal bilgiler
dersinde ekonomi ve siirdirilebilir kalkinma
konulari islenmesinin glincel olaylardan nasil
yararlanildigina dair bagimsiz arastirmalara
rastlanilmamistir.

Bu c¢alismanin amaci ise; Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  derste  ekonomi  ve
surdurilebilir  kalkinma ile ilgili konulan
islerken glincel olaylara yer verip vermedikleri,
yer veriyorlarsa bunu ne kadar ve nasll
yaptiklariile ilgili deneyim, goriis ve Onerilerini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
‘Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ekonomi ve

surdurilebilir  kalkinma ile ilgili konularin
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ogretiminde glincel olay kullanimi hakkindaki
gorugsleri nelerdir?’ sorusuna yanit aranmistir.
Galismanin temel amaci bu olmakla birlikte
katihmca  6gretmenlerin  sosyal  bilgiler

derslerini nasil isledikleri, ekonomi ve
surdurulebilir kalkinma konulari ile bunlarin
ogretimleri hakkindaki gorisleri ile bu
sureclerde karsilastiklari sorunlar ve sosyal
bilgiler ~6gretiminde glincel olaylardan
yararlanilmasi  hakkindaki  deneyim ve
gorilslerinin -~ 6grenilmesinin  gerekli  ve

onemli oldugu dusinidlmistir. Dolayisiyla
bu hususlar da calisma kapsamina dahil
edilmis ve yukaridaki temel arastirma sorusu
yanitlanmadan once asagidaki alt arastirma
sorularina da cevap aranmistir:

1. Katilimailar sosyal bilgiler derslerini nasil
islemektedirler?

2. Katimcilarin ekonomi ve strdirilebilir
kalkinma konulari ile bu konularin
ogretimi hakkindaki duslnceleri
nelerdir?

3. Katilimallarin sosyal bilgiler derslerinin
islenis stirecinde karsilastiklari sorunlar
nelerdir?

4. Katilimcilar sosyal bilgiler derslerinde
glincel olaylardan yararlanma
hususunda hangi dislincelere sahiptir?

Yontem

Bu arastirma gortsmelere dayali nitel bir
calismadir. Bir arastirma yontemi olan
gorlismelerde veriler, gériismeci ile deneyim,
bilgi ya da goriistine basvurulan kisi arasinda
gerceklesen dogrudan sozli iletisimler
aracihgiylaortaya ¢ikarihrveyatoplanir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2000). Rubin ve Rubin’e
(1995) gore gorismeler araciligiyla arastirma
verisi toplama fikrinin arkasinda yatan baslica
neden incelenen ya da ele alinan olgu ya
da durumun goristlen kisi ya da kisilerin
bakis acisiyla incelenerek anlagilmasinin
saglanmasidir.

Calisma Grubu

Bu calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ekonomi ve surdurdlebilir kalkinma ile ilgili

konularin  6gretiminde gtincel olaylarin
kullaniimasi ~ hakkindaki ~ deneyim  ve
gorislerinin  incelenmesi amacglandigi icin
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en uygun yontemin goOrisme/milakat
olduguna karar verilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Usak ve Aydin illerindeki
cesitli  ortaokullarda gorev yapan 13
sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.
Katilimailarin belirlenmesinde dikkate alinan
baslica olcutler ulasilabilirlik ve goénullGltk
olmustur. Arastirmacilarin gesitli gerekge veya
nedenlerle daha 6nceden tanisik olduklar
sosyal bilgiler 6gretmenleriyle iletisime
gecilerek arastirmanin amaci ve goériismeler
hakkinda kendilerine bilgi verilmistir. GOnGllU
olarak calismada yer almayi kabul eden 13
ogretmenle siresi 22 ile 50 dakika arasinda
degisen goriismeler yapilmistir.

Katilmcilara ait kisisel bilgiler: Tablo 1'de
goruldugu gibi 13 katiimcanin 7'si erkek,
6’si kadin olup mesleki deneyimleri 8 ila 35
yll arasinda degismektedir. Ancak mesleki
deneyimin 15-19 yil araliginda yogunlastig
gorilmektedir. Gorusulen 13 sosyal bilgiler

o6gretmeninin yalnizca 5'i sosyal bilgiler egitimi
lisans programi mezunu olup, 3'U tarih, 1
cografya, 1'i tarih egitimi, 1'i cografya egitimi,
1'i diinya tarihi ve 1i de sinif 6gretmenligi
bolimi mezunudur. Aydin Nazilli ve Usak'ta
gorev yapan 6gretmenlerimiz gorev yaptiklari
okulun bulundugu cevrelerin sosyo-ekonomik
diizeylerini cok duslik (2), dustk (3), orta (4) ve
iyi (4) olarak ifade etmislerdir.

Kendileriyle gorusilen 6gretmenlerin  her
biri meslek hayatlari boyunca en az bir
egitim-6gretim yilinda 5., 6.,7. ve 8. siniflarin
derslerine girmislerdir. Yani 5., 6., ve 7. sinif
sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
ekonomi ve sirdirilebilir kalkinma ile ilgili
konular daha once islemislerdir. Dolayisiyla
ekonomi ve surdurulebilir kalkinma ile ilgili
konu ve kazanimlara yonelik tecribeleri
oldugu soylenebilir.

Tablo 1. Katilimcilara ait kisisel bilgiler

Adi Tecriibesi Boliimii Gorev Yeri Okulun 2015-2016 6gretim
sosyo-ekonomik yilinda derslerine
seviyesi girilen siniflar

Defne 25yl Tarih Aydin/Nazilli lyi 5ve 7. Sinfflar

Elif 21yl Tarih Aydin/Nazilli lyi 7 ve 8.siniflar

Metehan 35yl Cografya Aydin/Nazilli lyi 6 ve 7. Siniflar

Selim 8yil Sosyal bilgiler Aydin/Nazilli Cok diistik 6. siniflar

Mustafa 18yl Diinya tarihi Aydin/Nazilli lyi 5,6, 7 ve 8. siniflar

Cemal 13yl Sosyal bilgiler Aydin/Nazilli Cok diisiik 7.siniflar

Merve 19yl Tarih egitimi Usak Orta 7. siniflar

Kemal 16 yil Sosyal bilgiler Usak Orta 5,6 ve 7. Siniflar

Rabia 10 yil Sosyal bilgiler Usak Orta 5. siniflar

Tugce 16 yil Sinif 6gretmenligi Usak Orta 8. siniflar

Hande 15yil Tarih bolimd Usak Duisuk 6. siniflar

Kagan 16yl Cografya egitimi Usak Disuk 5. siniflar

Tolga 10yl Sosyal bilgiler Usak Duisuk 8. siniflar

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gorusmelerde veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve toplam
sekiz soru ile cesitli alt ve baglantili sorulardan
olusan bir yari-yapilandiriimis  goriisme
formu kullaniimistir. Formu inceleyen iki alan
uzmaninin gorls ve oOnerileri dogrultusunda
gereklidizenlemeleryapildiktansonra,calisma

grubuna dahil edilmeyen bir 6gretmenle pilot
uygulama yapilmis ve goriisme formuna son
sekli verilmistir. Katilimcilarin izniyle yapilan
gorismelerin ses kaydi alinmis ve bu kayitlar
daha sonra birebir kagida aktarilmistir. Son
asamada ise toplanan veriler her iki arastirmaci
tarafindan ayri ayri betimsel olarak analiz

Pamukkale University Journal of Education, Number 41 (January 2017/1)



Sosyal Bilgiler Dersinde Ekonomi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma ile ilgili Konularin Ogretiminde Giincel Olaylarin
Kullanimina iliskin Ogretmen Gériisleri

edilmistir. Bu surecte veriler, temel arastirma
sorusu ve yardimci (alt) arastirma sorulari esas
alinarak kodlanmistir. Analizlerde ulasilan
kod ve temalar karsilastirilmasi ve bulgularin
sunumunda katilimcilardan dogrudan alintilar
yapilmasi suretiyle elde edilen bulgularin
guvenirligi temin edilmeye calisiimistir. Ayrica
arastirma etigi dogrultusunda bulgularin
sunumunda katihmcilarin  gercek isimleri
yerine takma isimler kullaniimistir.

Bulgular ve Yorum

Bu bolimde gorismelerden elde edilen
verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular ve bu
bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler Derslerinin islenisi

Galisma bulgulart her ne kadar, bazilan
derslerini 6grenci merkezli olarak islemeye
ya da 6grencileri derse katmaya calistiklarini

gosterse  de, gorusilen  6gretmenlerin
derslerinde yogun olarak diz anlatim,
soru cevap ve gosterim/demonstrasyon

tekniklerini  kullandiklari belirlenmistir. Bu
ogretim yontemlerinin disinda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin beyin firtinasi, 6rnek olay,
proje, gezi-gdzlem, grup calismasi, alti
sapkall dusinme teknigi, balik kilcigi ve
istasyon teknigini de sinirli olarak kullandiklar
anlasiimistir.

| Anlatim (11) | | Soru-cevap (8)

Gosterim (8)

Okuma odevi (2) | | Derste okutma (4) |

Ders kitabi kullanim (6)

DERS ve CALISMA

TEMEL OGRETIM
YONTEMLERI (27)

Beyin firtinasi (2)

Ornek olay (2)

, KITABINA DAYALI Gezi-gozlem (1)
Calisma kitabt OGRETIM (9)
kullanx () IKINCIL OGRETIM Proje (1)
YONTEM ve
TEKNIKLERI (10)
— SOS YAL BIiLGILER Grup caligmasi (1)
Sarki-Tiirkii A A
o DERSLERININ ISLENIST
soyleme (2)
Alt1 sapkali diisiinme
@)
Resim-karikatiir N
yaptirma (1) Istasyon (1) |
MATERYAL
Oyun oynatma (1) KULLANIMI (11) Balik Kil¢ig (1) |
Not tutturma (1) | Yazma 6devi (1)
Akilh Tahta (11) |
Slayt Sunumlari (5) 6
| Gorseller (5) | Haritalar (3) | Video ve Belgeseller (4)

siteleri (5)

EBA ve diger egitim

Sema 1. Katiimcilarin sosyal bilgiler dersinin iglenisine dair goriisleri

Katilimci 6gretmenlerayrica, dersleriniislerken
derskitaplarinikullanmaya6zengosterdiklerini;
bunu ise ya ilgili kitap bolimlerini derste
okutma veyahut da 6nceden okuma 6devi
olarak verip derse giriste bunun kontrolliini
yapmak seklinde gerceklestirdiklerini
belirtmislerdir. U¢ 6gretmen ise 6zellikle
O0grenci calisma kitaplarindan yararlandiklarini
ve bu kaynaklari derste etkili olarak
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kullandiklarini dile getirmistir. Ote yandan iki
katihmci 6grencilerine sosyal bilgiler defteri
tutturduklarini, bu dogrultuda dersle ilgili
okuma odevlerinin yani sira, yazmaya yonelik
odevler verdiklerini, 0grencilerin  derste
islenen konulari not etmelerini sagladiklarini
ve bu defterleri dizenli olarak kontrol
ettiklerini ifade etmistir. Ayrica iki katihmcinin
ogrencilerin derse olan ilgilerini canli tutmak
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ve onlari motive etmek amaciyla zaman zaman
ogrencilere sarki-tlirkii soylettikleri, onlarla
birlikte resim veya karikatur yaptiklari, bazen
de oyun oynadiklari tespit edilmistir.

Ogretmenler her ne kadar derslerinde cagdas
ogrenme tekniklerini kullandiklarini belirtseler
de daha ¢ok diz anlatim, soru cevap ve
gOsterim gibi geleneksel 6gretim tekniklerini
uyguladiklari sonucuna ulasiimistir. Bunun
yaninda sinirll da olsa bazi 6gretmenlerin
balik kil¢igi, istasyon, alti sapkali diisiinme
gibi 6grenci merkezli 6gretim teknikleri
kullandiklar tespit edilmistir. Yine birkag
ogretmenin yapilandirmaci anlayisa uygun
olarak o6grencilerin ilgisini toplamak icin
derste sarki turkii sOyletme ya da oyun
oynatma gibi etkinliklerden faydalandiklan
gorilmektedir. Kisacasl, O0gretmenler
derslerinde hem geleneksel hem de cagdas
yontemlerden faydalanmaktadirlar; ancak
geleneksel yontemlerin daha agir bastig
acikca gortlmektedir.

Sosyal bilgiler derslerinde arag gereg kullanimi
konusunda gorisilen 13 6gretmenin 11
oncelikle ve agirlikh olarak akilli tahtadan
yararlandiklarini ifade etmistir. Akilli tahtayi
kullanan katiimcilarin tamami bu araglarin
daha onceki donemlerde kullanilan tepegoz,
televizyon ve video, projeksiyon cihazi gibi
teknolojik araglara gore cok daha kullanish ve
faydali oldugu gorisiindedir. Akilli tahtalar
c¢ogunlukla hazir olarak elde edilen slayt
sunularini gostermek, daha 6nce zahmetli bir
bicimde faydalanilan haritalari ve farkli tiirden
gorselleri yansitmak ya da cesitli yollarla
ulasilan belgesel ve videolari 6grencilerle
paylasmak icin kullanilmaktadir. Katilimcilarin
akilli  tahta aracihgiyla yansittiklar slayt
sunularini,  haritalar,  gorselleri,  video
ve belgeselleri genellikle ya Milli Egitim
Bakanhgi’'nin hizmete sundugu EBA izerinden
ya da egitime yonelik diger internet
sitelerinden temin ettikleri belirlenmistir.
Bulgular, o6gretmenlerin ders kitaplarini
vazgecilmez bir 6gretim araci olarak gérmeye
devam ettigini; ayrica baskalar tarafindan
hazirlanan materyalleri akilli tahta araciligiyla
kullandiklarini  ancak yeni bir materyal
gelistirme ve kullanma konusunda c¢ok da
istekli olmadiklari gostermektedir.

Derslerini islerken 6gretmenlerin genel olarak
uyguladiklari  sinif diizeni, onlarin  klasik

olarak tabir ettikleri siralarin arka arkaya
dizildigi oturma dulzenidir. Bunun disinda
¢ok az da olsa U seklinde ve kiime diizenini
kullanan 6gretmenler de vardir. Gorisilen
o0gretmenlerden biri normalde klasik diizende
oturduklarini; ancak bazi grup calismalarinin
oldugu durumlarda bu dizeni kiime sekline

getirdiklerini  soylemistir.  Klasik oturma
dizeninin  tercih edilme gerekgelerinin
ogrencilerin  kolayca kontrol edilmesine

izin vermesi ve sinifta otorite saglanmasina
uygun olmasi oldugu gérilmistir. ki
ogretmen klasik dizende ders islediklerini
ancak, bazi durumlarda ders esnasinda c¢ok
konusan ve diger o&grencilerin dikkatini
dagitan ogrencilerin yerlerini degistirdiklerini
belirtmistir.  Katilimailardan  ikisi  ayrica,
alternatif sinif ve oturma dizenlerini yararh
gordiklerini  ancak, sinif mevcutlarinin
kalabalikolmasiveaynidersliginonlardan 6nce
ve sonra kullanan diger brans 6gretmenleri
tarafindan tekrar degistirilmesi nedeniyle bu
duzenleri kullanamadiklarini ifade etmistir.

Sosyal bilgiler 6gretim programlarinda yer
alan ekonomi ve siirdiiriilebilir kalkinmaile
ilgili konular hakkindaki diisiinceler

Ogretmenler  sosyal  bilgiler  &gretim
programinda yer alan ekonomi ve
surdirilebilir kalkinma ile ilgili konu ve
kazanimlarin gerekli ve 6nemli oldugunu
distinmektedir, clinkii sosyal bilgiler hayatin
icinden bir derstir. Ekonomi de bireyler hem
toplum acisindan hayatin énemli bir parcasi
ve bilesenidir. Kendileriyle gorisilen 13
ogretmen de bu konularin sosyal bilgiler
Ogretim programinda yer almasi gerektigini
distinmektedir. Hatta iki 6gretmen de bu
konu ve kazanimlarin arttirilmasi gerektigini ve
meslek kazandirma noktasinda konunun daha
da detaylandirilabilecegini diistinmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer
alan ekonomi ve surdurdlebilir kalkinma
ile ilgili konu ve kazanimlarin diger konu
ve kazanimlarla baglantisi  konusunda
ogretmenlerin ¢cogu baglantilarin zayif ya
da yetersiz oldugunu, konularin birbirinden
kopuk oldugunu ve konular arasinda bir
sureklilik olmadigini distinmektedir. Diger
yonden de konularin birbiriyle baglantili
oldugunu distinen 6gretmenler de vardir.
Ayrica bir katilimci, baglantilarin 5. sinifta ¢cok
iyi olmadigi 6. sinifta biraz daha iyi oldugu,
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7. sinifta ise biraz daha yetiskinlere gore
dizenlendigi distincesindeyken, bir digeri ise
derste islenen konularin hepsinin ekonomi ile
baglantil oldugu dustincesindedir. Bu goriisu
ifade eden katilimci sunlari séylemistir:

“Ben gerekli oldugunu diisiintiyorum.
Aslinda normal hani klasik tarih,
cografya icin daha béyle gecerli
oldugunu diisiiniiyorum. Daha da fazla
da yer verilebilir. Ben mesela savaslarin
ekonomik kaynakli oldugunu séylerim.
Gorlnttsl ne kadar din olsa da iste ne
kadar baska seyler gosterilse de blitiin
savaslarinin tamami ekonomik kaynaki.
Mesela sadece ekonomi konularinda
degil iste Hacl seferleridir digerlerinin
de hepsinde temel nedeninin ekonomik
kaynakli oldugunu, iste 1. Diinya savasi
bunlara deginiyorum. (...) Zaten iste
isledigimiz savaslarin hepsi de ekonomik
kaynakli. Ne gibi baglantilar var? Ne
isliyorsak zaten bir sekilde hepsini
ekonomi ile baglantisi var.” (Elif)

Yaslan kiiciik (2)

Konular ve kazammlar

artinlmah (2
Gerekli ve 6nemli (13)

Bu konu ve kazanimlarin diger derslerle
baglantisi  konusunda  dort  6gretmen
herhangi bir fikir beyan etmemistir. Digerleri
ise, sosyal bilgiler 6gretim programinda yer
alan ekonomi ile ilgili konu ve kazanimlarin
en cok fen bilgisi ile baglantili oldugunu
distinmektedirler. Bunun yaninda Tirkce ve
matematik dersleriyle baglantii oldugunu
duslnenler de vardir. Bir 6gretmen ise, bu
konu ve kazanimlarin diger derslerle baglantisi
olmadigini diisiindigini ifade etmistir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
ekonomi ve sirdurudlebilir kalkinma ve konu
ve kazanimlarin 6grenciyi gercek hayata
hazirlamadaki yeri konusunda 9 6gretmen bu
konuve kazanimlarin 6grencileri gercek hayata
hazirlayamadigini  dusinmektedir.  Bunun
yaninda bu konu ve kazanimlarin 6grencileri
gercek hayata hazirlayabildiklerini distnen
o0gretmenler de vardir. Bir 6gretmen ise gercek
yasama hazirlama imkaninin oldugunu ancak
bunun 6grencinin yetenegine bagh oldugunu
distiinmektedir. Bu konu ve kazanimlarin

Ders kitabindaki bilgiler
smrh ve gergek yasama
yonelik degil (1)

Bilgi var ama davramsa
doniismiiyor (1)

Katkis1 yok (9)

. EKONOMI ve Potansiyel var
SURDURULEBILIR ancak ogrenciye
KALKINMA bagh (1
KONULARININ )
OGRETIMI iLE iLGILi
DUSUNCELER

Baglantilar yeterli (4)

Baglanti yok veya ¢ok
zayif (5)

Smif diizeyine gore
degisiyor (1

Biitiin sosyal bilgiler konulan
ekonomi ile baglantihdir (1)

BAGLANTILAR

DiGER
DERSLERLE

Matematik (2)
Tiirkce (3)

Fen ve teknoloji (4)

Sema 2. Ekonomi ve siirdiiriilebilir kalkinma konularinin 6gretimine yonelik diiglinceler

ogrencileri gercek hayata hazirlamada yetersiz
oldugunu disiinen 6gretmenlerden dordd,
ogrencinin bu konulari ¢ok iyi bildigini ama
ogrendiklerini  davranisa  donistirmede
sorunlar yasandigi disuincesindedir.
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Bazi o6gretmenler bu sorunun aileden
kaynaklandigini iddiasinda bulunurken, iki
katilimcr problemi 6grencilerin yasca kiiguk
olmasina, biri ise 6grenilen bilgilerin soyut
kalmasina baglamistir. Bir baska 6gretmen
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ise kitaplarda ekonomi ile ilgili onemli
konulara cok az yer verildigi ve kitapta yer
alan konularin gercek yasamla ortiismedigini
bu ylizden o6grencilerin okulda bu konuyla
ilgili 6grendiklerini gercek yasama aktarma
konusunda sikinti yasadiklarini belirtmistir.

Calisma bulgulari ayrica  0gretmenlerin
ekonomi ile ilgili konularin ¢ok az farkinda
olduklar surdurdlebilir kalkinma ile ilgili
konularin ise neredeyse hi¢ farkinda
olmadiklarini géstermektedir. Ogretmenlerin
kendilerine yoneltilen sorular karsisinda
strdurilebilir kalkinma ile ilgili konulardan
hic bahsetmemeleri; yalnizca iki 6gretmenin
cevre temizligi ve agaglandirma gibi konularn
surdurulebilirlik kavramiylaiiliskilendirerek dile
getirmeleri; ekonomiyleilgilikonulardaise hep
belli bir konu Uzerinden (6rnegin meslekler)
ornekler vermeleri ve konularn hatirlamakta
zorlanmalari  bu  tespite  ulasiimasini
saglamistir. GOruslilen13 6gretmenin 7’sinin
tarih, cografya, tarih egitimi, cografya egitimi,
dinya tarihi gibi boélimlerin mezunu olarak
sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
tarih ve cografya disiplinleriyle daha ¢ok ilgili
olmalari bu alginin nedeni olarak gosterilebilir.

Sosyal bilgiler dersinde ekonomi ve
surdiiriilebilir kalkinma ile ilgili konularin
islenisi

GoOrisme yapilan  6gretmenlerin  tamami
ekonomi ve surduirilebilir kalkinma ile ilgili
konulari islerken farkli ya da 6zel bir 6gretim
yontem veya teknigi kullanmadiklarini;
diger derslerini nasil isliyorlarsa bu konularn
da ayni yontem ve tekniklerle islediklerini
soylemislerdir. Bir katilimcinin ifadesi soyledir:

“Ben bu konuyla ilgili 6zel bir yontem
teknik gelistirmis degilim. Ayni sekilde
yani daha &nceki derslerimi isledigim
sekilde soru cevap, anlatim. Bazen dgrenci
daha 6n plana ¢ikiyor bazen ben daha 6n
plana c¢ikiyorum. Hani kullandigimiz arag
gerecler de degismiyor. Diger (nitelerle
konularla ayni  sekilde. Ozellikle bu
ekonomiyle alakali farkli bir teknik farkli
bir ara¢ ve yoéntem kullanmiyorum.”
(Defne)

Ogretmenlerin  ekonomi ve surdurilebilir
kalkinma ile ilgili konulari islerken genel
olarak drama/rol oynama, soru cevap,
diz anlatim, analoji ve gezi-gozlem gibi

yontemleri kullandiklan belirlenmistir.
Bunlarin yani sira, yakindan uzaga ilkesi
dogrultusunda 6grencinin konuyu daha iyi
kavramasi amaciyla bazi 6gretmenler gunlik
hayattan ornekler verme (tarim Urunleriyle
ilgili evlerinden ya da babalarinin ¢alistigi is
yerlerinden bir seyler getirme gibi), islenen
konuyu gazete, televizyon ve internetten
haberleriyle iliskilendirerek bu haberler
Uzerinden tartisma vyaptirma, &grencilere
anne babalari ile roportaj yaptirma ve
ekonomi haberlerini izlemeyi kapsayan
arastirma ddevleri verme gibi uygulamalar da
bu konularin 6gretiminde basvurulan diger
bazi yontemleri ifade etmektedir. Katimcilar
ayrica, Ogrencilere  pano  hazirlatma,
cevresel surdirulebilirlige yonelik etkinlikler
diizenleme, slogan yarismasi, afis hazirlatma,
bilingli tlketici olan 6grencileri 6dillendirme,
not tutturma, soru ¢ézdiirme, resim yaptirma,
proje hazirlatma, madenler ile ilgili konulari
islerken maden o&rneklerini  6grencilere
somut olarak gosterme gibi yontem teknik ve
etkinlikleri kullandiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin  sosyal bilgiler dersinde
ekonomi ve surdurulebilir kalkinma ile ilgili
konulari islerken diger konulardan farkli bir
materyal  kullanmadiklarini  belirlenmistir.
Bu konularin islenisinde 6gretmenler yogun
olarak gazete, televizyon haberleri ve
internetten alinan ahlntilar,slayt, akilli tahta,
harita, EBA ve diger egitim siteleri ve sunumlari
iceren gorseller, videolar, ders kitabi ve film
gibi materyallerden faydalanmaktadir.

“Hep Glinlik gazetelerden,
televizyondan aldigimiz  haberlerden,
kendi  yasantimizdan  ¢ocugun da

kendi yasantisinin 6n plana c¢ikarmayi
istiyorum. Mesela vergiyi isliyorum ben.
Diyorum ki ¢cocuklar vergi vatan borcudur.
(...) Diyorum ki size ddev. Aksam Uzeri
yemekte babaniza sorun, bu ev icin
belediyenin belirledigi vergi limitinin
bir kurus fazlasini verdik mi? Aldiginiz
tepkileri aynen yaziya dokiin getirin”
(Metehan)

Yukarnidaki alintida da gorildigi  gibi
ogretmenler sinirll da olsa ekonomi ve
surdirdilebilir kalkinma konularinin  gercek
yasamdan ya da basin-yayin organlarindan
aldiklan glincel olaylar kullanmaya gayret
etmektedir.
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Gazete, Tv, internet haberleriyle
iliskilendirme (4)

Evebeynlerle roportaj
gerektiren 6devler verme (3

Giinliik yasam ve yakin
cevreden 6rnekler verme (4)

Cevresel siirdiiriilebilirlik
etkinligi (2

Gezi-Gozem (1)
Soru-Cevap (1) rama (2)
Diiz anlatim (1)
KULLANILAN SURECTE
YAPILANLAR
Analoji (1)
osterim (1 a
EKONOMi ve
SURDURULEBILIR
KALKINMA KONULARININ
OGRETIMi

Slayt sunumlan (5)
Gazeteler (4)

Tv haberleri (4)

Internet kaynaklan
4

MATERYAL
KULLANIMI

Ders kitabi (1)

[ Videolar 2) | [ Gorseller @) |

Akill tahta (11)
Harita (2)

EBA ve diger egitim
siteleri (2

Bilingli tiiketici ddiilleri (1) ‘

Not tutturma (1)

oru ¢cozdurme

DIGER

UYGULAMALAR

Proje ¢cahsmasi (1)

Resim yapma (1)

OGRENME
ORTAMI

Klasik simf diizeni (13)

Sema 3. Katilimcilara gore ekonomi ve siirdiiriilebilir kalkinma konularinin 6gretimi

Sosyal bilgiler dersinde ekonomi ve
siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili konular
islerken karsilasilan sorunlar

Ekonomi ve sirdurilebilir kalkinma ile ilgili
konulari islerken 12 6gretmen bu konuda
sorun yasandigini; bir 6gretmenise bu konular
islerken herhangi bir sorun yasanmadigini
dile getirmistir. Ogrencilerin bu konulara
yabanci ve deneyimlerinin sinirli  olmasi,
yas gruplarinin kiicik olmasi ve oOgrenci
katilimina yonelik etkinlik yapmaya uygun
zaman ve sartlarin azligi nedeniyle ¢ocuklarin
Ogrenilenleri tam olarak kavrayamamalar
ve program yogunlugundan dolayi bu
konulara ayrilan yerin sinirhligi bu hususta
dile getirilen baslica sorunlardir. Ogretmenler,
yasadiklar diger sorunlari sdyle siralamistir:
ekonomi ve surduirilebilir kalkinma ile ilgili
konulara ders kitaplarinda yeterince vyer
ayrilmamasi, cocuklara bu konuda yeterince
sorumluluk verilmemesi, ilkokul yillarinda
okutulan iliskili kavram ve konular tam olarak
ogrenilmeden bir Ust kademeye gecilmesi,
ele alinan konularin ¢ocuklarin kendi ¢cevre ve
yasamlaryla iliskilendirilmemesi ve 6zellikle 7.
sinif programinda 6grencilerin asina olmadigi
cok fazla kavram ve terime yer verilmesi.
Katihmcilardan  biri  bu hususlan  soyle
Ozetlemistir:
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“Cocuklann  hazir bulunugsluklari tam
olmayabiliyor. O zaman  konulari
islemekte sikinti yasayabiliyoruz.
Cevresel etmenler mesela anlattiginiz
sey cevreleriyle ¢ok alakali degilse
baglanti kuramayabiliyorlar. Ya da 7’lerde
bilmedikleri cok fazla terim ve kelimelerle
karsi karsiya kaliyorlar.” (Merve)

Bir 6gretmen ise gorislerini;

“Herhangi bir sorunla karsilasmiyorum.
Ogrencilerin daha fazla ilgisini cekiyor.
Ozellikle ~ giincel ~olaylarla alakadar
oldugu icin ya da disaridaki hayatlarinda
gordiikleri  icin  tarih,  cografya
konularindan daha olay geliyor onlara
anlasilabilirlik agisindan da.” (Rabia)

seklinde dile getirerek, bu konulari islerken
herhangi bir sorunla karsilasmadigini, aksine
bu konularin giincel olaylarla iliskili oldugu
icin 6grencilerin daha cok dikkatini cektigini
ve ilgiyle takip ettiklerini belirtmistir.

Ogretmenler ekonomi ve sirdirilebilir
kalkinma ile ilgili  konulan islerken
karsilastiklari sorunlarin ¢6zimui konusunda
cesitli  Oneriler sunmustur. Bu konularin
ogretiminde sorgulama ve tartismaya agirhk
verilmesi, ginlik hayattan Orneklere yer
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’ Yaslannin kiiciik olmasi (2) ‘

’ Ogrencilerin deneyimsizigi (3) ‘

Kavram ve konularn 6grenciler
icin soyut kalmasi (3)

Program yogunlugundan dolay:
konulara ¢ok az yer verilmesi (3)

Cocuklara yeterince sorumluluk
verilmemesi (1)

EKONOMI ve n ISR
| RO Ve ilkokul yillarinda bu konul t
Deneyime dayah 6grenme SURDURULEBILIR - vgy:t':;; ol ‘;'(1’)‘““ ogretiminin
yasantilarinm siirlihgmdan KALKINMA KONULARININ
dolay1 kavrayamama (2) OGRETIMINDE P —
KARSILASILAN SORUNLAR Konularn dgrencilerin gercek
yasamlan ve yakin ¢evreleriyle

Daha onceki 6grenmelerle
iliskile ndirme

Ogrencileri hazarbulunusluklarmn
dikkate al

Ogretmenlerin daha bzverili ve
hazirhkh olmasi

Konuya uygun teknoloji ve
materyal kullanma

Somut 6rnekler verme

Etkinliklere agirhk
verilmesi

CcOzZIM
ONERILERI

iligkile ndirileme mesi (1)

Gercek yasamla iliskilendirme ‘

Gezi-gozZleme agirhk verme ‘

Konulann 8. sinifa aktarm ‘

i

l Programin degistirilmesi ‘

:

’ Derse aynlan siirenin arttinlmasi

Sema 4. Ogretmenlerin ekonomi ve siirdiiriilebilir kalkinma konularinin 6gretiminde
karsilastiklari sorunlar ve bazi ¢6ziim onerileri

verilmesi, bu konularin gezerek gorerek
islenmesi, miimkiinse bu konularin 8. Sinifta
ogretilmesi, konularin sinirlandirilarak daha
derinlikli bir 6gretim i¢in zemin hazirlanmasi,
programda bu konu ve kazanimlarin 6gretimi
icin ayrilan surenin arttiriimasi, bol bol etkinlik
yaptiriimasi, konularin oyunlarla 6gretilmesi,
olabildigince somut O&rnekler secilmesi ve
materyal kullaniimasi, 6gretmenlerin sinif igi
uygulamalarina daha fazla 6zen goéstermesi,
ogrencilerin hazir bulunusluk dizeylerinin
dikkate alinmasi ve kazanimlarin 6nceki sinif
dizeylerinde  gerceklesen  6grenmelerle
iliskilendirilerek islenmesi yoniinde onerilerde
bulunmuglardir. Burada en dikkat c¢eken
¢O6zim Onerisi ise programin dizenlenmesi
yonundedir.

Sosyal Bilgiler dersinde giincel olay
kullanimi

Gorusulen  sosyal bilgiler  6gretmenleri
derslerinde glncel olaylardan stk sik

faydalandiklarini ve glincel olaylari
kullanmanin cesitli agilardan faydal oldugunu
dusinduiklerini  belirtmislerdir. Derslerinde
glincel olaylardan faydalanan 6gretmenler
bunlari yogun olarak tarih, cografya ve
ekonomi ile ilgili konularin 6gretiminde
kullandiklarini belirtmistir. Bunlarin yani sira

ogrencilerin kendilerini baskalarinin yerine
koyarak empati yapmalarina zemin hazirlamak
ve insan hayatinin dederli oldugunu fark
etmelerini  saglamak, demokrasiyle ilgili
konulara agiklik getirmek, lilkede ve diinyada
ortaya cikan 6nemli olaylar ile trafik kazalarina
dikkat cekmek ve belirli glin ve haftalara
vurgu yapmak amaciyla da glincel olaylardan
yararlanildigi tespit edilmistir.

Sema 5. Katilimcilarin sosyal bilgiler derslerinde
glincel olay kullanimina dair gortisleri

“Evet. Miimkiin oldugunca glincel
olaylardan faydalanirm. Bu sekilde
cocugun aklinda biraz daha kalici oluyor.
Diger tiirlii cocuk canlandiramiyor aklinda
bu tarihi olaylan falan. Giincel olaylarla
baglanti kurdugunuz anda daha rahat
canlandiriyor. Bir (lke mesela bir se¢cim
yasiyor secimle ilgili demokrasiyle ilgili bir
konu kullanirken muhtariniz kim, nerde
oturuyor, nasil sectiler o muhtari dediginiz
zaman o konuyu ¢ok daha rahat kavriyor.
O ylizden glincel olaylari miimkiin
oldugunca kullaniyoruz.” (Cemal)

Yukaridaki alintida goruldigi gibi butlin
Ogretmenler derste glincel olaylardan
yararlanmanin ¢ok faydali oldugu kanisindadir.
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Okuma becerisini
gelistirme (1)

Arastirma becerisi
k dirma (1

Kelime dagarcigim
zenginlestirme (1

Ogrenilenleri gercek
yasamla iliskilendirme (5)

Vatandashk bilinci

kazandirma (4

SOSYAL BILGILER ;(;J/[I;%ANM]?
LISKiLi DERSINDE GUNCEL LAR PR
K%IEJSKIULE( OLAYLARDAN SAGLANAN Kalieiligi saglama (2)
YARARLANMA FAYDALAR

Empati (1)

insan haklan (1)

Yorumlama becerisi
kazandirma (1)

Ogrenilenleri destekleme
somutlama/pekistirme (9)

Demokrasi (1) Belirli giin ve
haftalar (1)

Sorgulama becerisi
kazandirma (1

Dikkat ¢ekme ve
motivasyon (1)

Genel kiiltiir
kazandirma (1)

Sema 5. Katilmailarin sosyal bilgiler derslerinde giincel olay kullanimina dair gortisleri

Ogrencilerin giincel olaylardan haberdar olup
nerede bulunduklari ve nereye gittikleri ile
ilgili farkindalik kazanarak vatandaslik bilinci
edindikleri, 6grenilenlerin daha belirgin hale
getirilerek kalicihgin saglanip, gercek yasamda
karsilasilan  durumlarla iliskilendirilerek,
pekistirildigi, 6grencilerin yorum yapabilme
ve sorgulama becerilerinin  gelistirildigi,
Oogrencilerin okuma ve arastirma aliskanligi
kazandigi, kelime dagarciklarinin genisledigi,
genel kdlturlerinin arttigi, derste olan ilgi
ve motivasyonlarinin yikseldigi ve empati
becerilerine katki saglanmasi bu sureglerde
ortaya ¢ikan faylara olarak ifade edilmistir.

Ekonomi ve siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili
konulari 6gretiminde giincel olay kullanimi

Katilimcilarin hepsinin ekonomi ve
surdurulebilir kalkinma ile ilgili konularinin
ogretiminde glincel olaylardan faydalandiklar
belirlenmistir. Bircok 6gretmen ilgili konularin
Oogretiminde glincel olaylardan siklkla
yararlandiklari dile getirirken; ¢ O6gretmen
bu yola ara sira basvurduklarini belirtmistir.
Gorlstiine basvurulan  6gretmenlerin  Ggl
ekonomi ve sirdurilebilir kalkinma ile ilgili
konulari gercek yasamla iliskilendirerek
ogrenilenlerin kalicihgini saglamak, biri ise
sahip oldugumuz ekonomik kaynaklarin
farkina  varilmasina zemin  hazirlamak
amaciyla glincel olaylardan yararlandiklarini
belirtmislerdir. Elde edilen verilerin analizi
katilimcilarin ithalat ve ihracat, madenler
(0zellikle  bor madeni) ekonomi-siyaset
iliskisi, uluslararasi iliskilerde ticaretin 6nemi,
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nitelikli isgliciniin hazirlanmasinda egitimin

roll, sehirlerin ekonomik yapisi, teknolojik
tarim ve ekonomi-cografya iliskisi gibi
konularin  6gretiminde gtincel olaylardan

yararlandiklarini ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogretmenlerden biriekonomive siirdiiriilebilir
kalkinma ile ilgili konularinin 6gretiminde
glincel olaylardan nasil faydalandigini soyle
dile getirmistir.

“Mesela 6rnek veriyoruz, Kahve Diyari'nda
kahve ka¢ para diye sordum ben. 7.5
lira 6gretmenim dedi. Bakin tarimin
éldigiinii size gostereyim. Ulkemizdeki
tarim probleminin ne kadar Uist boyutta
oldugunu gbreceksiniz. Cocuklar ben
portakalin bir kasasini 7.5 liraya aldim.
Bunun anlami nedir? Uretici bir kasa
portakal gétiirecek Kahve Diyari'na teslim
edecek bir kahve icecek. Stitiin kilosu 70
kurus. Bir kilo siit kahvede bir bardak
cay etmiyor. 5 kurus daha koyacaksiniz.
Kahve Diyari'na kahve icmeye gidersen
11 kg siit vereceksin adama 1 kahve
iceceksin. Bu tarimi éldlirdir. Siz yetistirir
misiniz? Siz hayvancilik yapar misiniz,
siz portakal yetistirir misiniz? Glincel
hayattan bunu verdigin zaman ¢ocuk
ekonomiyi de sanayiyi de endlistriyi de
anliyor. Bunlarin faydasini da yan etkisini
de anliyor. Tabi ki faydasi olacak. Giincel
olaylarin  programin uygulanmasinda
yasamdan kesitlerin gosterilmesi
konunun anlasiimasi ve zor unutulmasi,
iyi davranis edinilmesinde etkilidir,
vazge¢cmeyeceksin.” (Metehan)
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Ogretmenlerin  ekonomi ve sirdirilebilir
kalkinma konularinin  6gretiminde glincel
olaylardan c¢esitli bicimlerden faydalandiklan
belirlenmistir. Bu stirecte 6grenci calismalarina
agirhk veren bir katiimci derste ele alinan
konuyla ilgili resim yapmalarini istedigi
ogrencilerden birinin glincel gelismelere
nasil atifta bulundugunu soyle dile getiriyor:
“_.. Ogrencinin biri bir diinya haritasi cizmis.
Afrika'yl ve Turkiye'yi ¢izmis. Turkiye Afrika'ya
ekmek atiyor.” (Defne). Bir baska 6gretmen bir
ekmedin fisi lGzerinden vergileri hesaplatarak
vergi vermenin 6nemi Uzerinde durdugunu
belirtmistir. Ogretmenlerin ekonomi
ve surdardlebilir  kalkinma  konularinin
O0gretiminde glincel olaylardan yararlanma
bicimlerinin  6grencilere  ebeveynler ve
ilgili  sivil toplum kurulus temsilcileriyle
roportaj yaptirmadan evde ekmek tiketimini
gozlemeye, televizyonlarda gosterilen kamu
spotlarini incelemeden slogan (retmeye
ve cevre temizliginden aga¢ dikmeye kadar
degistigi bulgusuna ulasiimistir.

Sema 6'da goruldugu gibi katihmcillar MEB
tarafindan yazdirilan 5. ve 7. sinif sosyal bilgiler
ders kitaplarinda ekonomi ve surdurlebilir
kalkinmakonularinin 6gretimineydnelik olarak
yer verilen iki ayn gulncel olay 6rnegini(bir
internet ve bir gazete haberi) uygun, faydali ve
kullanilabilir bulduklarini belirtmislerdir. Ancak
bazi 6gretmenlerin ilgili konularin 6grenciler
tarafindan kavranip icsellestirilebilmesi icin
bu orneklerin yetersiz kaldigini, ¢esitlendirilip
cogaltiimasi gerektigini distndukleri
gorilmastur. Bir 6gretmen de bu haberlerin
konuya uygun oldugunu ancak dersi islerken
kendisinin  bu haberleri  kullanmadigini,
programin ¢ok yogun ve verilmesi gereken
daha 6nemli konularin oldugunu distndaga
icin bu oOrneklere derste yer vermedigini
belirtmistir.

Ogretmenlere gére ekonomi ve siirdiiriilebilir
kalkinmakonularininetkili6gretimve 6grenimi
icin 7. sinif programinda yer alan Osmanli
Devleti'nin ekonomisi ile ilgili konularin
glincellenerek yakin tarihten ekonomi ile
ilgili hususlarin  eklenmesi gereklidir. Bu
konular islenirken 6grenciler fabrikalara,
ticaret odalarina gotiralmeli,  girisimcilik
konusunda farkindalik kazanmalarina zemin
hazirlanmali; meslek seciminin ve yeni ortaya
citkan mesleklerin 6nemi Gzerinde durulmal
ve degisik meslek gruplarina mensup kisilerin

sinifa davet edilerek bilgi ve deneyimlerini
paylasmalarinin  saglanmalidir.  Katilimcilar
ayrica, derslerin genis kapsamli, somut, pratige
dayali ve glincel 6rneklerle zenginlestirilmesi,
konularin  6grencilerin  seviyelerine uygun
bir sekilde glincellenmesi, programda farkli
cografi bolgelerin  ekonomik kaynak ve
faaliyetlerine yer verilmesi ve derse ayrilan
surenin artinlmasi gerektigi yoniinde oneriler
sunmuslardir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calisma bulgularina gore  6gretmenler,
yaslarinin  klcuk olmasi  ve  Onceki
o6grenmelerinin sinirliligindan dolayr bir¢ok
o0grencinin ekonomive suirdirilebilir kalkinma
ile ilgili kavramlari algilayip anlayamadigini
disinmektedir. Bu sonug, Akhanin (2013)
calismasinda ortaya ¢ikarilan ve 6gretmenlerin
“yaglarinin  kii¢lik  olmasi  ve  hazrr
bulunusluklarindan dolayi bir¢ok 6grencinin
ekonomi ve surdurulebilir kalkinma ile ilgili
kavramlari algilayip anlayamadigi” yoniindeki
dusinceleriyle 6rtiismektedir. Bunun yaninda
konu ile ilgili kitapta yer verilen bolumlerin
ogrencileri gercek hayata hazirlayacak sekilde
olmamasi, 6grencilerin heniiz bu konuda
deneyimlerinin olmamasi gibi nedenlerden
dolayi da 6grenciler ekonomi ve sirdurilebilir
kalkinma ile ilgili konularn yeterince
anlayamadiklari ve dolayisiyla gercek hayata
aktaramadiklarini diisinmektedirler.

Bu calismanin bir baska sonucu ise sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde giincel
olaylardan olduk¢ca yogun bir bicimde
yararlandigini  gostermektedir.  Arin  ve
Deveci’'nin (2008) calismasinda da benzer bir
bicimde 6gretmenlerin derste giincel olaylarin
kullanimini 6grenilen konuyu somutlastirmasi,
gercekyasamdan 6rnekler olduguigin kaliciligi
arttirmasi ve vatandashk bilinci gelistirmesi
gibi bircok agidan faydali bulduklari sonucuna
ulasmislardir.

Akdag, Oduz, Tatar ve Subasi’'nin yaptig
calismada (2014) 6gretmenlerin daha ¢ok tilke
sorunlari, diinyadaki gelismeler, demokrasi
ve insan haklar konularini 6gretirken giincel
olaylardan yararlandiklari sonucuna ulagmistir.
Bu calismada ise 6gretmenlerin derslerinde
belirtilen konulara ilave olarak ekonomi ve
surdirdlebilir kalkinma konularini islerken de
glincel olaylardan yararlandiklari sonucuna
ulasiimistir.
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Sema 6. Ekonomi ve siirdiiriilebilir kalkinma konularinin dgretiminde giincel olay
kullanimi hakkindaki goriis ve 6neriler

Cogunlukla (10) ’ Ara sira (3) ‘ ’Uygun ve faydal (13)‘ Gelistirilmeli (5) 'Yararlanma firsatim
vok (1)
konulan gercek yasamla YARARLANMA mTrPi?&;{)IE:Vl})S AKi
iliskilendirerek kahei 6grenme (3) DURUMU P
$ ORNEKLER
YARARLANMA EKONOMI ve . ;
AMACLARI SURDURULEBILIR Fis-Fatura inceleme (1)

KALKINMA KULLANIM

Kaynaklann farkina KONULARININ ORNEKLERI

varma (1)

OGRETIMINDE GUNCEL

Réportaj yaptirma (2)

Ekmek tiike timini

gozleme (1

Isyeri meslek odalarim

Ekonomi-siyaset
iliskisi (2

Ekonomi-cografya
iliskisi (1

Uluslararasi iliskilerde
ticaretin 6nemi (1)

Sehirlerin ekonomik
apisi (1)
Teknolojik tarm (1)

ithalat-ihracat (3)
Madenler (Bor) (3)

Nitelikli isgiicii ve

egitimi (1)

Ogretmenler, giincel olaylardan yararlanmanin
ekonomi ve sirdurilebilir kalkinma ile ilgili
konularin 6gretimi icinde kullanish oldugunu,
cinku ogrenilenlerin hatirlanma ve kalicihk
duzeyini arttirdigr diisinmektedir. Bu konuda
ogretmenlerin derste kullandigi yontem teknik
ve arag gerecler diger konularinki ile herhangi
bir dedisiklik gostermese de 0gretmenler
bu konuda resim, karikatlr cizdirme, slogan
Uretme, kamu spotlarini inceleme gibi cesitli
etkinliklere yer vermektedirler.

Ogretmenlerin en sik basvurduklari giincel
olay kullanim bigimleri gazete ve internet
haberlerinden yararlanma ile gtinliik hayattan
ya da yakin cevreden glncel 6rnekler
vermedir. Ogretmenler, gazete veya internet
haberlerinden faydalanma ya da yakin
cevreden oOrnekler vermenin &grencilerin
ogrendikleriyle baglanti kurabilme ve konuyu
daha iyi anlayip pekistirme, ¢evrelerinde olan
bitenlere karsi farkindalik olusturma acisindan
oldukca faydali olduguna inanmaktadir.

Kilicoglu ve Akhan’'in (2014) yaptigi calismada
ogretmenlerin ekonomi ile ilgili konulan
anlatirken kaygil ve isteksiz olduklar tespit
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ziyaret (1

Kamu spotlanm
inceleme (1

Slogan iiretme (1)

Cevre temizigi (1)

Agac dikme (1)

Girisimeilik egitimi (1)

Meslek sec¢imi (1)

Uygulamaya ve giincel
ornelere vurgu (1
Program icerigi
giincellenmeli (2

Farkh bélgelerin ekonomik
faaliyetlerine yer verilmeli (3)

Derse aynlan siire
artinlmah (5)

edilmistir. Bu calismanin sonuclari ise aksini
gostermektedir. Yani 6gretmenler bu konular
anlatirken kendi agilarindan herhangi bir sorun
yasamadiklarini dile getirmiglerdir. Ancak,
bazi 6gretmenlerin strdirilebilir kalkinma
kavramiyla ilgili olarak programda yer verilen
konu ve kazanimlarin farkinda olmadiklari
gorilmastar.

Elde edilen sonuglardan yola cikilarak sosyal
bilgiler 6gretim programinda ekonomi ve
strdurulebilir kalkinmaiileilgili konulara agirhk
verilmesi, derse ayrilan surenin artiriimasi; bu
konularin 6gretimine yonelik olarak cesitli
meslek sahiplerinin okula davet edilerek
mesleklerinin gerektirdigi yeteneklerile egitim
streclerini  6grencilerle paylasmalari, gezi-
gozlem, rol oynama, proje calismasi, problem
¢6zme gibi c¢esitli yontem ve tekniklerin
kullaniminin tesvik edilmesi gibi Onerilerde
bulunulabilir. Ayrica, 6grencilerin ekonomi ve
strdirilebilir kalkinma ile ilgili konulardaki
farkindalik ve dustinceleri ortaya koymaya
yonelik arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

This study aims to identify teachers’
viewpoints on how and for which aims current
events could be used to teach topics related
to economy and sustainable development in
social studies course. As it is very well known,
the current social studies curriculum asserts
that it blends three main approaches to social
studies into one pot and adopts them as its
educational perspective. Additionally, the aims
and objectives of teaching social studies, and
the structure and content located in the social
studies curriculum strengthen the validity
of the above assertion. In other words, the
curriculumgivesplacetotheabove-mentioned
three approaches, though not blending them
equally. One of the above given approaches,
social studies as social sciences, foresees the
development of students’ understanding
and comprehension of social sciences by
means of introducing them a combined
and integrated version of knowledge or
information selected from the contents of
various social science disciplines. Economy
is one of those social sciences included into
the social studies curriculum. In order to
develop students awareness and sensitivity
of economical dimensions of their daily lives,
the curriculum aims to teach particular topics
or concepts directly related to economy, such
as needs, money, goods, services, industry,
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production, consumption, sources, income,
spending, budget, importing, exporting,
development and sustainable development.
Being one of the above mentioned concepts,
sustainable development could be described
as implementing economical activities or
development attempts aiming to meet the
currentneedswhile not causing or constituting
any impediment for the next generations to
meet their needs. As a result, one reason for
including topics taken from economy in social
studies is to teach students the concept of
sustainable development and enable them to
develop an awareness or sensitivity in relation
with this concept. Social studies education
also proposes to provide students with the
awareness and sensitivity towards the events
occurring in their immediate environment, in
the society they belong to and in the world. It
has been proven that utilising current events,
news or developments in teaching of social
studies lessons helps students make sense of
the course content and increase the durability
of learning outcomes in their memories. The
aims of the current study are two-fold. One
is to find out whether teachers utilise current
events in teaching of social studies courses.
The second aim is to reveal how and for which
purposes teachers utilise current events in
social studies teaching, and if they do so to put
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forward their viewpoints and suggestions on
the relevant issues.

Method

Adopting a qualitative approach, this study
was designed to find out social studies
teachers’ experiences, viewpoints and
suggestions on using current events to teach
topics related to economy and sustainable
development in social studies lessons. It
utilises a semi-structured interview protocol
as its data collection tool to reveal teachers’
experiences and viewpoints. The study group
is formed of 13 social studies teachers working
at various public middle schools in Aydin and
Usak provinces on the basis of accessibility
and willingness. The interview data collected
from the above-mentioned study group
were transcribed, descriptively analysed and
interpreted after then.

Findings

The findings reveal that social studies teachers
give importance to the topics of economy and
sustainable development, and try to utilise
current events in their teaching practices.
However, some participants believe that
because their students are quite young and
do not have any previous learning experience

on most of the concepts and topics related
to the issues of economy and sustainable
development, they cannot properly grasp
the required knowledge, understanding and
skills. While teaching those topics, most of
the participating teachers have been trying to
utilise the current events in various forms. For
this purpose, tachers prepare tasks for their
students, including doing interviews with
their parents or the represantatives of the
non-governmental organisations, observing
the consumption of Brad in their own homes,
examinig public service broadcasting on Tvs,
generating mottos, participating in activities
of environmental cleaning and tree planting.

Discussion

It has been found out that the findings of the
current study coincide wih the results of the
some studies in the relevant literature. The
current study also suggest that the place of
the mentioned topics in the curriculum should
be broadened.
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Oz
Sanat egitimi okul 6ncesi donemden itibaren egitim programlarinin her asamasinda yer verilmesi gereken
genis kapsamli bir egitimdir. Diger bilim dallanyla iliskili olan sanat egitimi, cagimizin her alaninda oldugu
gibi cagdas sanat anlayisi icerisinde de bilim ve teknolojiye yer vererek yeni olusumlarin gerceklestirildigi
onemli bir egitim alani olma 06zelligini tasimaktadir. Bu egitim sireci icerisinde mekan kavrami, bireye

algilama bakimindan yasadigi ortami ve bulundugu cevre olgusunu animsattigi icin i¢c diinyanin dis
diinyayla iliskisini sorgulatan bir kavramdir.

Bu arastirmada, sanat egitiminde mekan kavramini ve mekanin teknolojik gelismelerle sanatcilarin
yapitlarindaki baskalasimini sanatcilarin yapitlari dogrultusunda incelemek arastirmanin temel amacini
olusturmaktadir. Arastirmada, teknolojik gelismelerin sonucu fotografin kesfiyle ortaya ¢ikan endustriyel
ve teknik yenilikler; Pop Art, Op Art ve Kinetik Art, Performans Sanati, Enstalasyon, Video Sanati, Dijital
Teknoloji ve internet gibi elektronik teknolojilerin getirdigi yeniliklerle sanatcilarin yapitlarindaki mekanin
baskalasimi incelenmistir. Arastirma ile elde edilen veriler, sanat egitiminde mekan kavraminin kazanilmasi
ve bireyin teknolojik gelismelerle teknolojik olanaklardan yararlanma, diisiinme, arastirma, yorumlama ve
uygulama yapabilmesi acisindan 6nem tasimaktadir.

Anahtar Sozciikler: Sanat, Sanat Egitimi, Mekan, Teknoloji, Enstalasyon, Op Art.

Transformation of Location in Artists’'Works Through Technological
Developments as a Concept in Art Education

Abstract

Art education is a comprehensive education that must be present in every phase of educational programs
starting from pre-school education. Affiliated with other disciplines, art education is an important discipline
producing new formations by accommodating science and technology within the contemporary science
concept, as in any other field. The concept of location within the educational process reminds the feature
of physical environment by the individual’s perception, thus leads to questioning the relationship between
the inner world and the outer world.

The research focuses on the transformation of location in artists’works with the innovations that have been
triggered by electronic technologies such as industrial and technical advancements, Pop Art, Op Art and
Kinetic Art, Performance Art, Installation, Video Art, Digital Technology and Internet since the milestone of
the invention of photography through technological advancements. The data gathered in this research are
significant for attaining the concept of location in art education and allowing individuals to benefit from
technological advancements, critical thinking, interpreting and application.

Keywords: Art, Art Education, Location, Technology, Installation, Op Art.
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Aylin Beyoglu

Giris

GUnumuzde egitim kurumlarinda sanat
egitimcisi ya da sanatgl yetistirilirken sanat
egitimini iceren derslerde eser incelemeyle

birlikte mekan kavraminin irdelenmesi
sanat egitiminde hissedilen bir ihtiyac
dogrultusunda katki saglayacaktir. Sanat

egitiminde mekan kavrami, resimsel anlamda
mekani  olusturan temel faktorleri ve
elemanlarn icerisine dahil ettiginden bireyin
mekan kavramini egitim stirecinde kazanmasi
onem tasimaktadir. Sanat yapitini ele alirken
bireyin, resmin temel elemanlan ve faktorleri
diyebilecedimiz mekani olusturan elemanlar
ve faktorleri g6z ardi etmemesi gerekmektedir.
Sanat egitimcisi ya da sanat¢i olma yolunda
ilerleyen bireyin calismalarindaki mekan
kavramiyla ilgili ihtiyacin giderilmesi agisindan
sanat egitimi derslerinde bu kavrama
agirhk verilebilir. Sanat egitimi alan bireye,
geleneksel ydntemlerin disinda teknolojik
gelismelerin egitime saglayacadi katkidan
faydalanabilecegi de gosterilmelidir. Bireyin
bir yapitin mekanini ele alirken onu yapit
icerisindeki diger elemanlarla ve ayrica
diger sanat akimlariyla teknolojinin yarattig
olumlu ya da olumsuz yonlerle karsilastirarak
ele almasi bireye, mekanin kavranmasi
konusunda katki saglayacaktir. Bunun yani
sira, sanat egitimi derslerinde gunimiz
sanatcilarinin yapitlarindaki mekan kavramina
agirhik verilerek bireye goérsel agidan zenginlik
saglayabilir.

Fotograf ve fotografin farkli tekniklerle
sanatcilarin yapitlarinda kullanilarak yapitlarin
degisime ugramasi mekanlar icerisinde
farkh algilama boyutlarina ve yorumlama
bicimlerine neden olmustur. Mekanin nesnel
varhgini olusturan ¢ boyutunun otesinde,
duyularla tanimlanmaya baslandigi andan
itibaren mekansal algi devreye girmektedir.
Bireyin mekanda yasamini slrdirmesindeki
temel etken mekani algilamasidir. Mekansal
iliskilerin anlasilmasi icin, oncelikle mekanin
nasilalgilandigininagiklanmasigerekmektedir.
Mekanin algilanmasi, bilinmesi ve
degerlendirilmesinin strekliligi, cevrenin duyu
organlari ile hissedilmesi, mekanin algilanma
biciminin anlasiimasi ve mekanin niteliklerinin
taninmasi sonucunda se¢im yapma ve karar
verme slrecidir (Rapoport, 1997).

Sanatcilarin yapitlarindaki mekanlarda ve
mekanla butlnlesen yapitlarda fotografa

oldukca adirhk verilmistir. Bu siirecte
uretilen yapitlar teknolojinin ilerlemesiyle
yeni tasarlanan mekanlarda sergilenmis

ve bazi mekanlara izleyicide dahil edilerek
mekan ve alic iliskisi kurulmustur. Boylelikle
geleneksel mekan ve sergileme bicimlerinden
uzaklasarak izleyici mekanda yani sanat yapiti
icerisinde konumlandirilmisti.  Modernizm
ve Modernizm sonrasinda sanat yapitlarinin
mekanlarinda teknolojinin kaynakhk ettigi
acikca gozlenebilen degisimler, bireye hangi
yapit 6rnekleriyle nasil vurgulanabilir? Mekan
icerisinde yer alan fotograflar, fotomontajlar,
floresanlar, videolar, bilgisayarlar ve lazer
isinlari gibi teknolojinin ilerlemesiyle uretilen
yapitlarin ornekleri mekan kavrami agisindan
birey tarafindan nasil  karsilastirilabilir?
Teknolojik gelismelerin etkisiyle bilgiye dayali
olarak sanatcilarin yarattiklari mekanin ele
alindigi yapitlar ve mekanla ilgili sanatsal
uygulamalar bireye nasil 6ziimsetilebilir?
s6z konusu sorularin incelenmesi problem
durumunu teskil etmektedir. Bu arastirmada,
sanat egitiminde mekan kavramini ve
mekanin teknolojik gelismelerle sanatgilarin
yapitlarindaki  baskalasimini  sanatgilarin
yapitlar dogrultusunda incelemek
arastirmanin temel amacini olusturmaktadir.

Yontem

Arastirmada; sanat egitimi, mekan kavrami,
teknoloji, Pop Art, Op Art ve Kinetik Art,
Performans Sanati, Enstalasyon Sanati,
Video Sanati, Dijital Sanat ve sanatcilarin
yapitlari ile ilgili literatlir taramasi yapilmistir.
Cagdas ve glincel sanat akimlari irdelenerek
Richard Hamilton, Yaacov Agam, Anish
Kapoor, Robert Smithson, Yannis Kounellis,
Bruce Nauman vb. sanatgilarin yapitlarindan
konuya uygun ornekler secilmistir. Arastirma
dogrultusunda incelenen mekan kavrami
hem sanatcilarin yapitlarindaki mekan hem
de yapitin bulundugu mekandaki konumu
ile ele alinmis ve buna gore mekanin
baskalasimi degerlendirilmistir. Bu arastirma
betimsel tarama modeli ile desenlenmistir.
Arastirma dogrultusunda ulusal ve uluslararasi
diizeyde yazilmis kitaplar, dergiler, makaleler,
web sayfalari, kataloglar, brosirler, yliksek
lisans, sanatta yeterlilik ve doktora tezleri
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incelenmistir. Arastirma; konu agisindan, sanat
egitimi, mekan kavrami, teknoloji, yapitlarinda
teknolojik gelismeleri kullanan c¢agdas ve
guncel sanatin sanatcilardan mekan kavrami
arastirmasina uygun ornek temisilciler ile
sinirlandiriimistir.

Bulgular

Matbanin icadi, elektrigin bulunmasi ile
birlikte gelisen teknolojiler ve sanatcilarin
saray veya siparislere bagh calismalar
yapmaktan cikip 6zguirlestigi slire¢ sonrasinda
Camera Obscura'nin elde ettigi goruntulerin
ilk olarak Joseph Nicephore Niépce tarafindan
bir ylizeye sabitlenmesi (Langford, 1997, s.
3) resim sanatinda, amaclar ve yodntemler
acisindan  yeni  degerlendirmeleri  ve
disunceleri gerektirmistir. Fotografin kesfi bir
devrim yaratmis, teknolojik acidan yasanan
bu gelisme bircok ressam ve heykeltirasin
fotograftan ve gercekliginden faydalanmasina
sebep olmustur. Benjamin, fotografcilig,
gectigimiz ylzyihn sonunda kiltiriin yeniden
Uretimi ve yayllmasi baglaminda ortaya ¢ikan
kitle iletisimin biraraci olarak degerlendirmistir
(Saglamtimur, 2013, s. 237). Bunun yani
sira ressamlar ve heykeltiraslarin meslegini
kaybetme endisesine diismesi ve fotograftan
bircok baski yapilarak sanat yapitinin tek
olma o6zelligini yok ettigi duslincesi bircok
tartismalara neden olmustur. Oskay (2014,
s. 26-27) konu ile ilgili diistincesini su sekilde
belirtmistir:

Fotografin, gelisen teknolojiyle birlikte
yayginlasmasiyla, kitleler tarafindan
cok fazla vasif gerektirmeden, siradan
insanlar tarafindan da ashnin aynisi
gorinti dretimi, seri Uretime benzer
bir hal alarak beraberinde sanat¢inin
el emegiyle lretimini yaptigi resim
sanatinin belgeleme 6zelligini tamamen
yitirmesine yol acmustir. Ressamlar
yeni ¢alisma alanlarini,  fotografin
giremeyecegi alanlara ydnlendirmeye
caba sarf ederken, aktarilan gerceklik
artik doganin gercekligi degil sanatginin
gercekligi olmaktadirr.

19. yuzyll" in ikinci yarisinda Barbizon Ekoli
Sanatcilarinin  dis mekanlara c¢ikarak an
In resmini yapmalarl izlenimci sanatcilari
etkilemis, sanatcilarin atolyelerini terk ederek
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hem doda, hem de kent goriinimlerinden
olusan dis mekanlart resimlerinde ele
almalarini saglamistir. Sanatgilarin dis mekan
kavrami, temsil edilisi bakimindan farkhhklar
gostererek, farkli niteliklere burlinmustdr.
Sanatgilar dis mekanlar ve doga gtizelliklerini,
hem duyularla hem de dulsiince boyutuyla
ele almaya baslarken, akil gicli bicimde
etkin  olmustur.  Sanatcilar  eserlerinde
fotografin sundugu olanaklari degerlendirmis,
geleneksel resim anlayisindan uzaklasarak
kendi resimlerini yaratma cabasiyla, 6zellikle
modellerine bagh kalmamak acisindan
bu yenilikten faydalanmislardir. izlenimci
sanatcilar, geometrik kurallara bagh perspektif
kullanmak yerine, bosluk ve hacim duygusunu
dogdal 151g1n yarattigi dereceli tonlar ve renkle
ufka uzanan dogal mekanlari resmetmislerdir.

Teknoloji ilerledikce sanat alaninda da
yenilikler kendini géstermeye devam etmistir.
Endustri alaninda yapilan degisikliklerle kasik,
catal, cam, ayna duvar kagidi v.b. nesnelerin
kendileri, sanatta farkli bir boyutla ele alinmis,
sanatcilar tarafindan eserin bir elemani olarak
degerlendirilmistir. Kiibizm’ de de bu sekilde
kullanilan nesnelerle amag, nesneleri taklit
etmek yerine, onun gercegini aktarabilmek
olmustur. Kibizm' le, nesneler ve mekan
parcalanarak, ¢ok yuzeyli bicimler mekanla
dzdeslesmistir.ilkkezKiibizmdekullanilankolaj
teknigiyle sanat eserine yapistirilan nesneler,
daha sonra diger sanat akimlarinda da farkh
sekillerde kullaniimistir. Kibizm, geleneksel
perspektif, 1sik- golge kullanimlarina ve sanati
doganin taklit edilmesi olarak goren kuramlara
karsi ¢cikmis, dogadaki bicim, doku, renk ve
mekanlari taklit etmek yerine, kiibist formlarla
parcaladiklari nesneleri, cesitli yonlerden
ayni anda algilanabilecek bicimde yan yana
getirerek yeni bir gerceklik yaratmistir.

20.ylzyilla birlikte sanayi ve teknoloji alaninda
yapilan icatlar sanatcilara yeni olanaklar
sunmus, mekanin algilanma bicimlerini de
degistirmistir.Hiz, enerjive hareketiresimlerine
konu alan Fitirist sanatcilar, fotograf
makinesinin pozlama o6zelligini kullanarak,
yakaladiklari anlk hareketleri mekana dahil
etme istegiyle tuvale aktarmislardir. Sanatcilar
eserlerinde mekanlari, hareketi vurgulamak
icin ayni formu tekrar tekrar kullandiklari
bir duzenle dinamizmi sureklilik yaratarak
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betimlemislerdir. Sanatcilarin eserlerinde yer
alan nesneler ve figlrler hareket duygusuyla,
yaratilan mekan tarafindan kusatilmistir.

Fitlrizm Akimi ile sanat tirlerinden esinlenen
sanatcilar, yapitlariyla zamanin  sanatsal
ve kdlturel degerlerini Dadaizm Akimi’ yla
sorgulamaya  baslamislardir.  Dadacilara
gbre sanat algimiz sadece nesnenin
kendisinden degil, sergilendigi mekandan
da kaynaklanmaktadir (Eczacibasi Sanat
Ansiklopedisi, 1997). Amerika'da Pop Sanati
ve Kavramsal Sanat Akimlarinda etkili olan
Henri Robert Duchamp’in R. Mutt takma
adiyla imzaladigi pisuari, siradan hazir
nesnenin alisilmis ortamindan c¢ikarlarak
sanat eseri olmasi ve bir sanat mekaninda
sergilemesi mekaninda sanatcilar tarafindan
sorgulanmasina yol ac¢mistir.  Sanatginin
pisuari, sanat mekaninda yeniden kimlik
kazanmistir.

Diger sanat akimlan paralelinde, 1910
larda italya’ da Metafizik Resim Akimi ortaya
cikmistir. Akimin sanatgilarindan, De Chirico,
nesneleri ve mekanlari alisilmis olanin disinda
ele almistir. Sanatcl resimlerinde Metafizik bir
diinya kurgulamis, yarattigiisik-golge zithigiyla,
bosluk ve yokluk duygusuyla mekanlarini
vurgulamistir. Sanatginin resimlerinde, figurler
diger figirlerle baglanti olmadan, fantastik
mimari yapilarin  yer aldigi mekanlarin
icerisinde olusturulmustur.

Bir diger sanat akimi Gergekustiiciluk
ise, daha oOnceleri ihmal edilmis bir takim
cagrisim bicimlerinin olagansti gercekligine,
riyalarin mutlak kudretine, tarafsiz diistince
oyunlarina yonelik inanci esas almaktadir.
Estetik veya ahlaki kaygilardan muaf olarak,
mantik tarafindan uygulanan hicbir kontroliin
gecerli olmadigi, disliincenin dikte edildigi
dizlemdir. Gercekistlculik, “Hayatin ve
oliimiin, gercegin ve hayalin, iletisimin ve
iletisimsizligin, yukari'nin ve asagr'nin artik zit ve
celiskili olarak dtistiniilmedigi” bir bakis agisina
sahip oldugunu iddia etmektedir (Eco, 2009, s.
380). Resimde mekan kavrami Gergekistlci
sanatcilarin resimlerinde yanilsamaya
bagl yaratilarak, mekanin farkli sekillerde
algilanmasina  sebep  olmustur.  Ayrica
sanatcilar resimlerinde birden fazla mekanin,
tek bir gorintide ele alindigi mekanlara da
yer vermistir.

1960’larda Pop Art, Op Art ve Yeni Gergekgilik
gibi akimlarla ortaya ¢ikan resimsel olmayan
tavrin 1960 sonrasi sanat egilimlerine egemen
oldugu bu dénem sanatinda belirleyici rol
oynadigi acikca gorilmektedir. TV, reklam,
cizgifilm, sinemav.b.iletisim araclarinin cagdas
gercekliginin bilincine varan geng sanatcilar
eger istedikleri yasamin icinde olmaksa,
ifade araci olarak kitle iletisiminde kullanilan
kliseleri ve imgeleri kullanmalari gerektigine
karar vermislerdir (Germaner, 1997). Akimin
sanatcilari arasinda; Richard Hamilton, Roy
Lichtenstein, Robert Raushenberg, Jasper
Johns, James Rosenquist, Claus Oldenburg,
Andy Warhol gibi sanatcilar yer almaktadir.

Resim 1: Richard Hamilton, “Glnimduzin
Evlerini Bu Kadar Farkh ve Cekici Yapan Nedir?”

s
M‘n Y

(Just what is that makes today’s homes so
different, so appealing?), 1956, kagit Uizerine
kolaj, 25 x 22.5 cm, Kunsthalle, (Dr. Georg
Zundel'in koleksiyonu). Tubingen (Charles,
Manca, McShane, Wigal, 2012).

Sanatgl, Resim 1'deki kolaj ¢alismasini, White
Chapel Gallery’de acilan iste, Yarin konulu
serginin afisi olarak tasarlamistir. Bu sergi
Bagimsizlar Grubu'nun actigi, Pop Sanat
calismalarinin sunuldugu ilk sergi olmus ve
yapitin merkezinde yer alan vicut gelistirmis
erkek figliri ve cinsel organini kapatan
Uzerinde POP yazili bir lolipop sekeri ile
POP kelimesi sanatcinin bu eserinde ilk kez
kullanilmistir. Sanat¢i yapitinda bir ic mekana,
gazete ve dergilerden kestigi fotograflara ve
reklam afislerine yer vermistir. Sanatci, eserin
genel ifadesinde, igneleyici, elestirel ve alayci
bir ifadeyi tercih etmistir. Hamilton, eserinde
taketim kiltirinin materyallerini kullanmis,
o doénem insaninin siklikla kullandigi ya
da oOzendigi gunlik yasami kolaylastiran
materyalleri kullanarak tiiketim kdltirine
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gonderme yapmistir. Sanatginin eserindeki ic
mekan, hazirimgelerin kesilip yapistiriimasiyla
kolaj  teknigiyle olusturularak  derinlik
kazanmistir.

Kolaj teknigi, geleneksel sanatin sinirlarina
bagh kalmak yerine, sanati 6zgiir ve yenilikgi
kilarak, her teknigin uygulamada rahatlikla
kullanilmasini  saglamasi agisindan buyuk
dnem tasimaktadir (Ogel, 1977, s. 33). Sanat
egitiminde kolaj teknigi ile yapilan eserlerdeki
mekan kavraminin incelenmesi, hem bireysel
hem de grup calismalarinda bireye teorik ve
uygulamal olarak katki saglayabilir. Sanat
egitimi alan birey kolaj teknigini, farkh
tekniklerle ve farkli malzemelerle birlikte
uygulayabilecegi icin belli bir kalip icerisinden
cikarak, mekanin temel elemanlarini farkli bir
bakis acisiyla gorebilir.

Yine Pop Art ile ayni yillarda glindeme gelen,
bireye sanat egitiminde farkh bir bakis agisi
saglayabilecek ve onudiisinmeye sevk edecek
diger bir calisma Yves Klein'in, Nisan 1958'de
Paris'te Iris Clair Galerisi'nin i¢ mekaninda
boslugu sergilemesi olabilir.  Sanatcinin
sergisinde duvarlarda, yerde, tim mekanda
bosluktan baska hicbir sey yoktur. Burada
sanatcli ham gercegi 6zgurce kullanmistir. 1960
yill Ekim ayinda da Arman ayni galerinin i¢
mekaninda dolu yu gostererek sanatgiya yanit
vermektedir. Arman’in sergisinde galeriye
nesneleri yigmasiyla mekan kullaniimaz
olmustur. Sanatcilar bu calismalariyla Yeni
Gergekgilik'in olusumundan 6nce sanatin bu
yenitanimina katki bulunmuslardir (Germaner,
1997).

Resim 2: Yaacov Agam, “Agam Salonu’, 1972,
kansik teknik, 470x548x622 cm, Pompidou
Kiltir Merkezi, Paris, Fransa (Selvi, 2010).

Op Art sanatcilari arasinda yer alan Yaacov
Agam Resim 2'deki Elysee Saray’'ndaki ens-
talasyonunu Baskan Georges Pompidou icin
yapmistir. Mekanin duvarlari degisen imgeler-
le dolu polimorfik duvar resimlerinden olusur-
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ken, tavani ve zemininde yer alan hali kinetik-
tir. Sahne izleyicinin konumuna ve bakis acI-
sina gore degismektedir (Selvi, 2010). Agam,
farkli renklerde cubuklarla olusturdugu ya-
pitlarinda, izleyicinin yer degistirmesine gore
kromatik diizenleri degisen mekan tasarimla-
ri gelistirmistir (Germaner, 1997). Sanatcinin
eserinde sanat yapiti mekanla butlnlesmis,
mekan sanat yapitina donlismustar.

Yaacov Agam’in degisen imgelerle dolu
polimorfik duvar resimlerinden olusan bu
eser 6rnegi sanat egitimi alan birey acisindan
mekan kavraminda yanilsamayr 6n plana
cikaracak bir Ornektir. Bireye, optik etkiler
yaratarak algiya dayal bir cesit titresimlerle
gorsel yanilsamalar sunan ve bireyin eser ile
etkilesim kurarak bditinlesmesine olanak
saglayan bir eser olmasi agisindan ©6nem
tasimaktadir. Ayrica bireyin yer degistirmesine
bagli olarak kromatik diizenleri degisen bir
mekan tasarimi olmasi da bireye, mekan
kavrami  konusunda farkh bir bakis acisi
saglayabilir.

Bir diger sanat yapiti 6rnegini incelemeden
Once sanat yapitinin mekanla dogrudan
iliskilendirilerek mekanin yapita, yapitin
mekana bir anlam yiikledigi Minimal Sanat'i
ele alrsak; “Minimalizm, mekanin fiziksel
boslugunu sanat yapitindan ayrilmaz bir 6ge
haline getirerek ne resim ne heykel olan yeni bir
sanatsal pratigi glindeme getirmistir” (Antmen,
200243, 5. 204). ik kez 1961'de Richard Wolheim
tarafindan icerigi en aza indirgenmis sanat icin
kullanilmis olan Donald Judd, Robert Morris,
Sol LeWitt, Stella, Dan Flavin ve Carl Andre gibi
sanatgilarin diizenledigi sergiler ile taninmaya
baslayan Minimal Sanat terimi, giderek
cogunlukla t¢ boyutlu yapitlar, heykeller icin
kullanilmistir. Ancak, 1960'lardan baslayarak
Amerikada yayginlasan sanat anlayisinin
kapsamindaki resmi de tanimlamaktadir
(Eczacibasi Sanat Ansiklopedisi, 1998).

Amerikali Minimalist sanat¢i Dan Flavin'in
Flavin'in, 151gin icinde bulundugu mekani
degistirebilme yetisini fark etmesi ve ilk
defa 1957'de tek renkli tuvallerinin Uzerine
lambalar yerlestirmesiyle 1sik, bir hammadde
olarak sanatin diline girmistir (Senerglic,
2006). Sanatgl, mekani striiktire etmek icin
farkh boyutlarda ve farkh renklerde neon
lambalariyla calismaktadir. Sanat¢i bunlarla
mekanin sinirlarini belirler, mekani orguitler
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ya da mekan icinde gorsel bir olgu yaratir.
Teknoloji  Griini  hazir yapim malzemeyle
kendisini  sinirlayan  Flavin,  lambalari
yerlestirmeyi uzmanlarina birakarak kendisi
geri planda kalmaktadir (Germaner, 1997).

Minimalist heykel calismalari yapan Anish
Kapoor, formlarla degil, etkilesim ve
deneyimlerle ilgili heykeller yapmaktadir.
Sanat¢inin heykellerini genellikle yansimal
yuzeyler Uzerine gerceklestirerek i¢ ve dis
biikey yanilsamalar olusturmaktadir. Sanatgi
icin mekan buyik 6nem tasimaktadir. Sanatgi
mekan hakkindaki distincelerini su sekilde
belirtmistir:

Tek gercek nitelik mekandir. Mekanin,
bilim kurgu disinda hi¢ bir Oykiist
yoktur...Eserlerdeki en dnemli sey mekédn
fikridir. Alisiimisin disinda orjinal olani
cagnistiran. Orjinallik demekle ilk olmanin
anlamina geliyor, oraya mahsus olmasi
¢ok énemli ve kisinin genel olarak degil
de mekdna godre olusturmasi dnemli.
Eserlerin ¢ogu bir yerden gecis olarak
diistiniiyorum, gecisle ilgili olarak ve yerin
gerekliligi ile ilgili (Crone, Stosch, 2008, s.
38).

Resim 3: Anish Kapoor, “ S Kivrimi’, 2006,
cilalanmis celik, 217x975x122 c<m, Pegen
Projeleri, Los Angeles, ABD (Haydaroglu, 1997)

Sanatcl, Resim 3'teki eserinde S seklindeki
ic blikey ve dis bukey yuzeyleri duvarin
cevresindeki boslugu deforme bir sekilde
yansitmaktadir. Bu etki nesneyi maddesel
olmaktan cikarip bakan kisiyle arasindaki bagi
koparmaktadir (Selvi, 2010). Sanatgi eserini
bir ic mekan icerisine yerlestirerek mekani ve
boslugu degerlendirmistir. Cilalanmis celikten
olusturdugu eserinde ayna gorintisindn
yansimasini degerlendirmistir.

Yine Minimalist Sanat icerisinde yer alan
Land Art'ta yerylzU; eskiden, temsil eden ve
edilen seylere bir mekan olarak ele alindig

icin her zaman ikinci planda kalmistir. Land
Art sanatgilar icinse temsil eden ve edilenin
tamamen kendisi olarak algilanmaktadir
(Yilmaz, 2006). Sanatgllar, yer ylzeyinin buyuk
parcalarindan olusan mekanlari yeniden
diizenlemistir. Sonsuz olan boslugu veya
alani eserleriyle sinirlandirmislar ve mekani
genisletmislerdir. Land Art ile mekan, doga
ile her turli nitelik bakimindan ayni olmustur.
Mekani doga ile 06zdeslestiren Land Art
akimi temsilcileri arasinda; Robert Smithson,
Michael Heizer, Robert Morris, Walter De Maria,
Nancy Holt, Alice Aycock, Mary Miss, Dennis
Oppenheim, Jan Dibbets, Richard Long,
Hamish Fulton, Andy Goldsworthy, Christo ve
Jeanne-Claude gibi sanatgcilar yer almistir.

Resim 4: Robert Smithson, “Spiral Jetty’, 1970,
kaya, su, kum ve toprak, 1500" uzunluk and 15’
genislik, Great Salt Lake, Utah, ABD (http://
imgkid.com).

Land Artegiliminin dnemlitemsilcilerinden biri
olan Robert Smithson, Resim 4'te gorildigu
gibi karadan goliin merkezine dogru gelen,
kaya, kum ve toprak kullanarak sarmal
seklinde bir bir mekan olusturmustur. Mekan
icerisinde suyun yukselip algalmasiyla olusan
derinlikle suyun renginde de degisiklikler
meydana gelmistir. Sanatci, eskiden petrol
¢ikartmak icin kullanilmis bir bodlge olan
Utah'taki bu blyik tuzlu gole pembe rengi
veren mikroorganizmalarin oldugunu
o6grenmis ve dikkati cekmek icin bu ¢alismayi
gerceklestirmistir (Turani, 2012). Dalgakiranin
sarmal bicimi, golin merkezinde bulundugu
soylenen efsanevi burgaca gondermede
bulunmaktadir. Smithson calismasinda, ¢op
kamyonlan kiralayarak yaklasik yedi bin ton
toprak kullanmistir. 1,45 km uzunlugundaki
dalgakirani, 6zellikle endustriyel bir bolgede
insa eden sanatgl, insanin dogayla iliskisine
dikkat cekmek istemistir. Yapitlarinda dogal
yasam-6lim dongusunl islemistir.  Land
Art Orneklerini sanatci, mekdn ve mekdn
disi olmak uzere ikiye ayirmistir (Antmen,

Pamukkale University Journal of Education, Number 41 (January 2017/1)



Sanat Egitiminde Mekdn Kavraminin Teknolojik Gelismelerle Sanatcilarin Yapitlarindaki Baskalagimi

2010b). Sanatgl, sanat malzemesi olarak,
galeri icine alinamayacak kadar buyik ya da
satilamayacak bir nesneye donisturdigua
mekanlari kullanmistir (Atakan, 2008).

Sanat egitiminde mekan kavrami géz online
alindiginda, Land Art sanatgilari tarafindan
dogaya ve cevreye yapilan miidahalelerin
incelenmesi, bireyin dogayr ve mekani
yepyeni bir bakis agisiyla gormesine katki
saglayabileceg@i gibi bu calismalarin projeye
dayali olmasinin da bireyi arastirmaya
yonlendirebilecegi disunilmektedir.
Ayrica, bireyin duyarliliklarini  artiracady,
yaraticiliklarini gelistirecegi diisiintlmektedir.
Geleneksel anlayislardan ve tekniklerden
siyrilan Land Art sanat egitiminde bireye,
sanata dair sinirlarin  asilmasinda  katki
saglayacak bir siireg olarak gordilebilir.

Land  Art,  Happenings,  Minimalizm,
Enstalasyon, Pop Art, Fluxus-Performance-
Yoksul Sanat-Viicut Sanati, Video Art gibi
eylem ve uygulamalarin bazilar Kavramsal
Sanat anlayisinin  temelini  olustururken
bazilarn da Kavramsal Sanat’la ayni donemde
ve daha sonrasinda varligini sirdirmeye
devam etmistir. Kavramsal Sanat 1960" h
yillarin sonlarinda genis anlamdaki sanat
fikrine, sanati 6zel bir nesne ve 6zel bir yerle
sinirlanamayacadi fikrini getirmistir (Lynton,
2009). Kavramsal sanat, Fikirler Sanati olarak
da adlandiriimaktadir. Kavramsal Sanat metin
ile iliskilidir ve oncelik kavramdadir.

Resim 5: Joseph Beuys, “Koti durum” (Plight),
1958-1985. Kecge, piyano, kara tahta ve
terrmometreli heykel ve cevre diizenlemesi.
Londra, Anthony d'Offay Galerisi (Lynton,
2009).

958-1985

Joseph BEUYS (192111986) "Plig
ilnstallation, 43 éléments en feutre gris de 5 rouls

5 rouleaux chacun, piano &
tableau noir, thermométre, 310 x 890 x 1 815 cm, CGP
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Alman sanat¢l Beuys'un Resim 5'teki Kot
durum isimli calismasini diizenledigi iki ayri
mekan, kil rengi kece rulolariyla kaplanmis
olup; tizerinde bir karatahtayla bir termometre
bulunan bir piyano yer almaktadir. Kece kapli
duvarlar, mekana belli bir agirbashlik vermis,
ayrica sicaklik, korunmusluk ve Londra
merkezinden gelen gurtltiye karsi bir yalitim
olusturmaktadir. Kapali piyano, bos karatahta,
kimin icin ne 6l¢ctligu bilinmeyen termometre
de insanlarin 6zlemleriyle yeteneklerini ve
bunlarin baskialtinaalinisini dile getirmektedir
(Lynton, 2009). Beuys, calismasinda galerideki
gercek bir mekani kurgulayarak ¢ok ©nem
verdigi kegeleri tekrarlar halinde mekanin
yan ylzeylerine iki sira halinde yerlestirmistir.
Sanatin baska bir nesnesi olan piyanoyla yine
kendi kurguladigi mekani bitinlestirmistir.
Hayatini kurtaran kegelerle yasamin canhhgini
vurgulayan Beuys, glnlik yasamdaki bir
mekani sanatsal bir 6de olarak izleyiciye
sunmaktadir.

Beuys'un da kavramlari temel alarak
icerisinde yer aldigi Kavramsal Sanatin,
1970°li yillarda cesitli sanatsal egilimleri ve
elestirileri kapsayarak, sanatsal ve kulturel
normlar elestiren Yeni Kavramsalcilik bir
devami niteligindedir. Kavramsal Sanat,
Postmodernizm ile birlikte sanat alaninda
baslayan sanat sadece seckinler icin degildir
anlayisini yaymaya calisan bir karsi durus
hareketiyken; Yeni Kavramsalcilik, toplumsal
bazi olgulara karsi duran bir harekettir (Little,
2013). Ozellikle 1980'li yillarda, Postmodern
kuramlarin yayginhk kazanmaya basladigi
yillarda dikkat cekmeye baslayan Postmodern
Yeni  Kavramsalcilik, sanatsal nesneden
cok toplumsal anlama odaklanan, cinsiyet
ayrimciligindan irk aynmcihgina, medya
elestirisinden sanat kurumlarinin elestirisine
uzanan, Oziunde belli gug¢ iliskilerinin
sekillendirdigi toplumsal kodlari irdeleyen
sanatcilarin pratikleriyle sekillenmistir
(Antmen, 2012).

Bu alanda calismalar gerceklestiren basil
medyanin  diliyle  konusan = Meksikali
Postmodern  grafik  sanatcisi  Barbara
Kruger meslek hayatinin ilk yillarinda kadin
dergilerinde sanat yonetmenligi yapmis,
gorinti ve gerceklik konusunu o yillarda ele
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almayi diistinmeye baslamistir. Sanatginin bir
dergiden ya da gazeteden kesilip yerlestirilmis
kupurleriandirancalismalarini,reklampanolari,
magazalar, istasyonlar gibi kentin cesitli
yuzeylerinde, kirmiziyazilarla vurgulanan siyah
beyaz posterler, video, film ve enstalasyonlar
seklinde karsimiza cikarmistir. Kolajlari, sosyal
yasamdaki davranislarimiza ve kliselere vurgu
yapmaktadir. Siyah beyaz fotograflar tizerinde
cogunlukla dergilerde rastlayacagimiz tiirden
metinleri kullanarak calisan Kruger, glindelik
reklam gercekligine kadinsi, provakatif bir
yon katmistir. Bu yazilarin dikkat cektigi sey,
tiketim ve eglence duygusunu koriikleyen
medyanin iki yuzlalagadar (Yilmaz, 2006).
Sanatci  kavramsal temelli calismalarinda
kopyalama ve kendine mal etme stratejilerini
kullanmistir (Sahiner, 2008).

Resim 6: Barbara Kruger, “Exhibition” Barbara
Goldstein Galeri, 1991 (http://peterandjoan.
blogs.wm.edu/2009/03/11/barbara-kruger-a-
room-with-a-view/).
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Barbara Krugerin Resim 6 oldugu gibi
eserlerinde ilgi cekici olan asil nokta, grafik
ogelerinin hep sozclklerle veya harflerle
birlikte mekanlarda yer almasidir. Mekan

icerisinde  mekana bakarken yazlarda
okunabilmektedir. Sanatgl, eserleriyle
butlnlestirdigi  mekanlan sanat yapitina
donistirmektedir.  Sanat¢inin  kullandig

yazilar gercek bir mekanin duvarlari, tavani,
tabani mekanin tamamini kaplamaktadir.

Sanatcilarin  Kruger gibi mekan igerisinde
yaziyl kullandiklar yapitlarinin incelenmesi,

sanat egitiminde bireyin yazi ve mekani nasil
birlikte kullanabilecegini gérme acisindan
katki saglayacaktir. Birey yazi ve mekan
iliskisini bir yapit icerisinde inceleyerek
degerlendirme olanagina sahip olacaktir. Bu
yapitlar; sanatcilarinin eserlerinde kullanilan
harfler, kelimeler, metinler, ctimleler vs.
mekanla birlikte kullanilan anlatim bigcimlerini
iceren kavrama dayali yapitlar olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Barbara Kruger gibi 1980’lerden sonra
isimlerini duyuran Cindy Sherman, Sherrie
Levine, sanatgilar, kadin bedeninin biyolojik
ozelliklerine odaklanmak yerine yapisokiimci
bir yaklasimla kulttrel ¢dziimlemelere
yonelmislerdir. Louise Bourgeois, Ghada
Amer, Janine Antoni, Rosemaria Trockel ve
Tracey Emin gibi sanatcilar da feminist sanatin
temsilcilerindendir (Antmen, 2010b). Feminist
sanat icerisinde sadece resim-heykel degil;
ayni zamanda performanslar da 6nemli bir yer
tutmaktadir.

Resim 7: Louise Bourgeois, “Babanin imhas!’,
1974, alcl, lateks, ahsap kumas ve kirmizi isik,
237,8x362,2x48,6 cm (Selvi, 2010).

=

Ressam, grafik tasarimcisi ve heykeltiras
olan Louise Bourgeois, cogunlukla belli
belirsiz sekilde cinsel icerikli sembolik 6nem
taslyan stilize figlrler tasarlayarak alisilmigin
disinda malzemeler kullanmistir. 1973 yih
sonrasinda yapitlari acikca feminist olmaya
baslamistir. Resim 7'deki eserinde mesum bir
kirmizi 1sikla yikanan, tehdit edici nitelikte
tuhaf  kubbemsi  sekiller, Bourgeois'nin
babasinin sadakatsizligine duydugu
ofkeyi yansitmaktadir. Bu yapit sanatcinin
eserlerindeki belirgin feminizmin baslangici
olmustur. Magaramsi bir mekandaki yemek
masasinda, baskin figiir olan baba, kuzu ve
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tavuk kemiklerinden olusturulmus bir kalipla
lateks icine vyerlestirilmis, parcalanmis ve
hiukmettigi ¢ocuklari tarafindan yenmektedir
(Selvi, 2010). Sanatginin yarattigi bir magarayi
andiranmekandakicalismasiigcindebulundugu
mekanla var olmaktadir ve mekanin ayriimaz
bir parcasi olarak mekanla butlinlesmistir.
Sanatcl yaptigi bu feminist sanat 6zelliklerini
iceren calismasi ayrica en basit tanimiyla
nesnenin veya nesnelerin mekan igerisine
yerlerinin belirlenerek yerlestirilmesi seklinde
tanimlayabilecegimiz Enstalasyon Sanatina da
uygun bir 6rnektir.

Yeni ylzyilin sanati, salt bir disiplin sinirlari
icinde degerlendiriimemesi gereken bir
olgu olmustur. Burada temel o0zelliklerin
yaninda teknik 6zellikler de sanat yapitinin
anlamina mudahale etmektedir. Dolayisiyla
bitin bu temel O6zelliklerin ortak bir dil
olarak ele alinip, anlamlandirma sirecine
katilmasi  gerekmektedir  (Basar, 2000).
Sanatcilarin belirledikleri 6zel bir mekana
nesne veya nesnelerin yerlestirmesi cok farkli
teknik, yontem ve malzemeyi gerektirebilir.
Bu farkliliklan  gérmek, karsilastirmak,
degerlendirmek sanat egitimi alan bireye
elestirel bir bakis acisi kazandiracaktir.

Video yoOntemiyle pek c¢ok enstalasyon
gerceklestiren Bruce Nauman, insanin dogal
yapistyla birlikte deneyimlerini inceleyerek
video v.b. medya araclariyla belgelemistir.
Sanatcinin agirlikh verdigi bir yontem olan
video; sinema ve televizyon haricinde
tamamen Kkisisel kullanimlar icin icat edilmis
bir gorinti alma ve izleme yontemidir.
Sanatci  icin, malzemenin olanaklarinin
sonuna kadar zorlanmasinin ardinda insan
nesne diyalogu yatmakta ve sadece sanatgi-
video arasindaki diyalog degil, video sanatinin
temel dayanaklarindan biri olan izleyici de bu
iliskinin icinde onem tasimaktadir (Bozkurt,
2005).

Resim 8: Bruce Nauman, “Antro/Sosyo
Nauman’, 1992, video enstelasyonu, Sanat
Galerisi, Hamburg Almanya (http://www.
medienkunstnetz.de/works/anthro-socio/).
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Nauman, amagsiz eylem, asagilanma, stres
ve hayal kirikhgi gibi deneyimleri incelemeyji,
belgelemeyi ve bunlara izleyiciyi katmayi
amaclamaktadir. Sanatgl, video, performans,
neon vb. bircok medya araci kullanmaktadir.
Sanatcl, insan dogasi Uzerine gozlemlerini
naklettigini ve bunlar algilayis seklimizi
incelemektedir (Cumming, 2008). Sanatci,
Resim 8'deki calismasina mekani dahil etmistir.
Sanat¢l yaptigi calismasinda galeri mekani
icerisine televizyon ve projeksiyon makineleri
yerlestirerek gorlintliyl mekanin duvarlar
Uzerine yansitmis ve izleyiciyi dusinmeye
sevk etmistir.

Yine izleyiciyi diisindiirmeye dayali calismalar
gerceklestiren Performans Sanatcilari ise, acik
havada ya da bir salonda basit bir dekor ve
esyalardan olusan hatta dekorsuz sahnelerde,
alanlarda, su icinde, gokte ve diger yerlerde
gerceklestirilen belli bir sabit mekani olmayan
bir anlayistir.  Seyirciyi  dlslindirmeye
dayali bu anlayisla sanatgi, konusu dnceden
yazilmamis bir olayi tiyatro tarzinda konusarak,
hareketlerle, dogaclama olarak gdsteri
seklinde sunmaktadir (Demirkol, 2008).

Resim 9: Oleg Kulik,”Ben Amerika'yi Isiriyorum,
Amerika'da Beni”, 1995, Performans(Kiling,
2007).

2 Y

Oleg Kulik, Resim 9'da goruldigu gibi 1995
yihnda Moskova'da kopek formuna girerek
Ben Amerika’yi Isiriyorum, Amerika'da Beni adh
performansini gerceklestirmistir. Sanatci bu
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performansi New York'ta gerceklestirdiginde
bir kafesin icinde iki hafta boyunca kalmistir.
Bu sire icinde ellerinin ve dizlerinin Gzerinde
yasamis, kaselerden yemek yemis, bir paspasin
Uzerinde uyumus ve sadece girtlaktan sesler
cikartmistir.  Kulik, performansiyla tirler
arasindaki varolus farklarinin bile nasil iktidar
iliskilerine donusebilecedini gostermektedir
(Kiling, 2007). Kulik'in performansinda mekan
sanatcinin hem kendi bedeni, hem kafeste ki
canh performansinda bir kopek evi, hem de
performansi sergilerken kullandigi unsurlardir.

Sabit bir mekani olmayan farkli mekanlarda
genellikle basit nesnelerle  olusturulan
performanslarin yani sira, sanatgi icin mekan,
Uzerine yeni dnermelerin getirilmesi gereken
alani temsil etmektedir. Bireyin icinde yasadigi
mekan, onu var eden ve bicimlendiren unsur
olarak, fotogercek¢i sanatcilar tarafindan
sosyolojik ve psikolojik etmenleriyle birlikte
ele alhinmis, iki tarafli yasanan bu iliskisel
varolus objektif bir bicimde betimlenmeye
calisiimistir. Figlr ve mekan iliskisini farkh
yonleriyle ele alan fotogercekgci sanatcilar,
gercekligin plastik ¢cozimlemelerini sunmakla
beraber, izleyiciyi de icinde yasadigi mekana
iliskin faktorleri sorgulamaya yoneltmektedir
(Karaalioglu, 2013).

Resim 10: Cynthia Beth Rubin, ‘The Wilder
Building, Rochester, NY, 2002. Dijital Resim
(http://cbrubin.net/wilder/wilder_b.html).

Fotografin yani sira dijital tekniklerin sundugu
imkanlarin  ¢esitliligi  sanatcilara  bunlari
arag, ortam veya konu olarak kullanabilme
secimi yaratmistir (Christiane, 2003). Dijital
sanat, bilgisayar destekli bir sanat formudur.
Dijital sanat, tamamen bilgisayar destekli

olabilecegi gibi, taranmis fotograflar gibi
baska kaynaklardan alinmis da olabilir. Dijital
sanatin uygulayicisi olan sanatgilar, taranmig
olan cesitli tekniklerdeki resimleri bilgisayar
programlarinikullanipdegistirerekyenidrinler
ortaya koyabilirler (Keser, 2005). Cynthia Beth
Rubin’in Resim 10 yer verilen dijital kolaj ile
yarattigi bu calismasinda babasinin meslegine
basladigi mimari mekani ele almistir. Sanatgi
calismasiyla mimari mekanin dis gériinttsuni
sunan fakat mekani algilamayi zorlastiran bir
calismayaratmistir. Sanat egitimi alan bireylere
bu calismanin mekan ornegi, dijital sanati
uygulayarak, bilgisayarda farkli programlarla
fotograf ya da taranan resimlerin mekanlarini
yeniden tasarlayarak neler yapilabilir bunu
gorme imkani taniyacaktir.

Tartisma ve Sonug

Sonug olarak mekanin sanatcilarin
yapitlarindaki baskalasiminin incelenmesinin
bireyin sanat egitiminde mekan kavramini
kazanmasina ve bilimsel ve teknolojik
ilerlemelerine  uyum saglayan yenilikci,
arastirmaci insan modelleri yetistiriimesine
olanak saglayacagi sonucuna varilabilir.
Arastirmada resimsel mekanla fiziki mekanin
yapitla baskalasimi sorgulanmis ve yapitin
mekana dahil edilmesi ile fiziki iliskisine
bakista baska bir yonu ortaya cikarmistir.
Ulker'in (2014) “Mekan yanilsamasindan resim
ylzeyine espas” isimli arastirmasina izleyiciyi
de dahil ederek belirttigi gibi, “izleyici ile
sanatcinin var ettigi mekan ile arasinda bir
icerme iliskisi kurulmaktadir. Bu, Heideggerci
bir anlayista deneyimlenen mekanin plastik
sanatlar alaninda gerceklesmesidir. Mekanda
anlam boyutu, temsili veya manipdulatif
olmadigindan, 6znelolmasibakimindanyenilik
tasimaktadir” Ulker arastirmasiyla konunun
onemini farkli bir acidan ele almaktadir.
Karaalioglu (2013) vyaptigi arastirmasinin
sonucunda, insan ile mekan arasinda yasanan
karsihkl etkilesim biciminin sanat alanindaki
temsillerinin, izleyenin kendini tanimlama
gldusini gliclendirdigi gibi yasadigi cevreye
karsi farkindahklarini da zenginlestirdigini
vurgulamistir. Bu sonug¢ sanat egitimi alan
ogrencilerde dikkate alindiginda yapilan
arastirmayi destekler niteliktedir.

Sanatgilarin yapitlarindaimgenin dahil edildigi
mekanlarin diger kitle iletisim araclaryla
farkhlastinlmasiyla, sanat, sanat yapiti ve
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cevre gelisen teknolojilerle sekil almaktadir.
Unver (2014) calismasinda, “teknolojiye
verdigi bilgilerle genelde yasami degistiren
bilimin, o6zelde sanatin da degismesini
hizlandirdigini” belirtmistir. Bu konu ile ilgili
glinimiz sanat egitimcilerine de bireye
verdigi egitimde onemli roller diismektedir.
Uysal(2011) yaptigi arastirmasinda konuyu
su sekilde yorumlamistir: “Stirekli gelisiminin
yasandigi bu cagda sanat egitimi alaninda
da ogrencilerin  bu teknolojilerden ve
yeniliklerden bagimsiz egitimi etkili bir egitim
modeli olamayacaktir. Ozellikle bilgisayarla
birlikte tim medyanin dijitallestigi, gorulebilir
olanlarin yani sira yapay gercekliklerinde
icinde bulundugu sanal ortamin ginimuzde
toplum yasaminin her alaninda varhgdini ve
etkisini hissettirdigi aciktir. Sanat egitimi
alan bireyler gelecegin teknolojisinin yeni

uygulamalarina acik, arastirmaci ve bilgiye
dayal yetistirilmelidir” Tirkiye'de sanat egitimi
veren kurumlarda karsilasilan bir eksiklik olarak
konu ele alindiginda Erzen (1991)'de su sekilde
bahsetmistir: “Sanat egitimi yapan kurumlarda
acilen biryenilik gerekmektedir.Buyenilik dnce
sanat okulunun kati duvarlarini kirarak cevreye
acilmasini, toplumsal ve kiiltirel olanaklarini
kullanmayi, 6grencinin bilincini, kiltirung,
duyarliligini,  cesaretini ve 6zgurligund
arttirmayiilke olarak benimsemelidir’Builkeler
dogrultusunda birey teknolojik gelismelerle
mekan kavraminin degisimine yonelik elde
edilen bilgiler glinimuzde ve gelecekte sanat
egitimi  ogrencilerine katki saglayabilecek
niteliktedir. Yapilan bu arastirma sanat
egitiminde karsi karsiya kalinan bir ihtiyacin
giderilecegi dustiniilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Examining the concept of location in art
education lessons to train art trainers or
artists in educational bodies will also allow
the shortcomings of the art education to
be remedied. The concept of location in art
education includes the fundamental factors
and elements comprising the location in
pictorial meaning, and it is significant for the
individual to attain the concept of location
within the art education process. Additionally,
the art education lessons must prioritize the
concept of location in modern artists’ works to
create visual richness and provide a different
perspective.

Photography is highly featured in the locations
in artists’ works and the works integrated with
the location. The works created in this process
were displayed in newly designed locations
through technological advancements and the
audience was included in certain locations
to establish a relationship with the location

and the recipient. Thus it moves away from
the traditional location and exhibition
forms, placing the viewer into the location,
i.e. the artwork. The locations in art works
of Modernism and Post-Modernism feature
changes in location that visibly arise from
technology which should be emphasized in
art education through samples artwork. This
research aimsto remedy the shortcominginart
education of individuals studying the samples
of artwork produced with the advancements
of photography, photomontage, fluorescents,
videos, computers and laser beams in the
location.

Methodology

The study involved a literature review on art
education, concept of location, technology,
Pop art, Op Art and Kinetic Art, Performance
Art, Installation Art, Video Art, Digital Art and
the works of artists. Contemporary and current
art trends are examined to select the artwork
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that are in line with the subject. This study is
designed in descriptive survey model. The
study was limited in subject to art education,
concept of location, technology and select
artwork in line with the concept of location
using technology in their work.

Findings

The invention of photography was
revolutionary and  this  technological
development led numerous painters and
sculptor to benefit from photography and
its reality. In addition, painters reflected
the location with the photographs using
different materials. With the advancement of
technology, the innovation in art continued
to rise. With the changes in industry, spoons,
forks, glass, mirror, wall paper and similar
objects themselves were examined in a new
dimension of art, evaluated by artists as an
element of the artwork. Similarly, the purpose
of Cubism using such objects was to relay the
reality of objects, rather than simply imitate
them. Through Cubism, objects and location
are torn down to identify multifaceted shapes
with the location.

Working on minimalist sculptures, Anish
Kapoor creates sculptures of interaction and
experience, rather than forms. The artist’s
sculptures are usually prepared on reflective
surfaces, comprising concave and convex
reflections. Additionally, Land Art performers
rearranged locations consisting of large
portions of floor surface. They limited the
endless space or area in their work and
expanded the location. Land Art allows the
location to possess the same qualities as the
nature in every aspect. Offering a location
from daily life to the viewers as an artistic
element, in two lines on the side surfaces of
the location. He integrated another object
of art with the location that he fictionalized.
The main point of attraction in Barbara
Kruger’s creation is graphical elements in the
location alongside words or letters. The artist
transforms the locations integrated to their
work into works of art.
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Discussion

The concepts that are the subject of this study
have been examined and the resulting data
are expected to contribute to attaining the
concept of location and allowing individuals
to utilize technology, critical thinking,
interpreting and implementing. Furthermore,
the concept of location has been included
in the artwork in both pictorial and physical
sense, bringing new perspectives to the
location through new forms of relations, and
it is the hope of the researchers that this study
will enable the development of innovative,
investigative human models conforming with
scientific and technological developments
of the country, and providing the concept of
location to individuals in the art education.
The study pondered the transformation of
pictorial locationand physicallocation through
artwork, where the inclusion of physical
location to the artwork and the physical
relations revealed a different perspective.
It can be argued that the locations where
artists included the image in their work were
differentiated through other mass media tools,
thus the art, artistic work and the environment
are shaped by the advancing technologies. In
this context, attempting to understand the
concept of location through its transformation
by technological advancements paved the
way for examining and assessing the concept
of location. The information attained from the
concept of location through technological
developments may serve as reference for the
current and future art students.
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Sinif Ogretmenlerinin Diisiinme Becerisi (")gretirpine Yonelik
Ozyeterlik Algilarinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Serkan ASLAN*
0z

Bu calismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin diisiinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilarini cesitli
degiskenler acisindan incelemektir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu 95 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken uygun 6rnekleme ydntemi
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgiler formu ile diisiinme becerisi 6gretimine yonelik
Ozyeterlik algilari 6lcegi kullaniimistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik ile cok degiskenli varyans
analizi (MANOVA) kullaniimistir. Arastirma sonucunda; sinif 6gretmenlerinin diisinme becerisi 6gretimine
yonelik ozyeterlik algilari 6l¢edinin geneline, akademik yetkinlik ve uygulama alt boyutlarina kismen
katiliyorum diizeyinde, tasarlama alt boyutuna katilyorum diizeyinde goris belirttikleri gorilmustur.
Ogretmenlerin cinsiyetleri, kidem yillari ve egitim durumlari ile diisinme becerisi 6gretimine yénelik
Ozyeterlik algilar 6lceginin akademik yetkinlik, uygulama ve tasarlama alt boyutlari arasinda anlamli farkhhk
tespit edilmezken; diisiinme egitimi ile ilgili ders alma durumlari ile diistinme becerisi 6gretimine yonelik
Ozyeterlik algilari 6lceginin alt boyutlari arasinda anlamh farkhhk ¢ikmistir.

Anahtar Sozciikler: Sinif gretmeni, diisiinme becerisi dgretimi, 6zyeterlik.

An Investigation of Primary School Teachers’ Perceptions of Self-
Efficacy towards Teaching Thinking Skills in Terms of Several
Variables

Abstract

The purpose of the study is to investigate primary school teachers’ perceptions of self-efficacy towards
teaching thinking skills on the basis of a set of variables. Descriptive scanning model was used in the
research. Working group of the research consisted of 95 primary school teachers. The appropriate sampling
method was used in determining the working group. Personal information form and the scale of self-
efficacy perceptions towards teaching thinking skills were used as the data collection tools. Descriptive
statistics and multivariate analysis of variance (MANOVA) were used in the analysis of the data. At the end
of the analyses, it was found out that the primary school teachers partly agreed on self-efficacy perceptions
towards teaching thinking skills, the subdimensions of teachers’ academic competence and practice, and
they agreed on the design sub-dimension. While no significant difference was found between the academic
competence, practice and design sub-dimensions of the self-efficacy perceptions scale for teachers' gender,
seniority years and educational status and teaching of thinking skills; there was a significant difference
between the sub-dimensions of self-efficacy perceptions scale for teaching thinking skills and taking
lessons about thinking education.

Keywords: Primary school teachers, thinking skills education, self-efficacy.
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Giris

GiUnimuizde nitelikli insanlara  duyulan
ihtiya¢c artmaktadir ve toplumlarin nitelikli
insanlara sahip olabilmeleri icin ancak
nitelikli egitim ile mumkindir. Nitelikli
insanlara duyulan ihtiyac karsilamak icin,
cagimizda gelismis ve gelismekte olan Ulkeler
ogretim programlarinda degisiklige gitmistir.
GUnUmuz egitim anlayisi, bireyleri temele
almig ve bireylerin ilgileri, yetenekleri, kisisel
gelisimleri ve bireysel farkhlklar Uzerine
kurulmustur. Nitekim glnumiizde egitimin
amaclarindan birisi de, disiinmeyi bilen ve
ogrendiklerini yasamda kullanabilen bireyler
yetistirmek. Bu da, disiinme becerilerinin
bireylere kazandirilmasi gerektigini ortaya
cikarmustir. Ulkelerin bircogu nitelikli bireyler
yetistirebilmek icin, 6gretim programlarinda
Ust diizey diistinme becerilerini kazandirmak
istemektedirler. Turkiye'de de son yillarda
ogretim programlarinda degisiklige gidilmis
ve Odretim programlarinda st dizey
distinme becerilerine yer verilmistir.

Dislinme ile ilgili farkh bilim insanlarinca farkli
tanimlar yapilmistir. Nickersona (1988:11)
gore “Disiinme, icinde bulunulan durumu
anlamak amaciyla aktif, amaca yénelik ve
diizenli olarak ydiriitilen zihinsel islem ve
stireglerdir.” Bu surecte genellikle analiz,
sentez, karsilastirma, genelleme, soyutlama
gibi islemler yapilmaktadir. Ozdense (2005:19)
gore disinme, “gézlem, tecriibe, sezgi, akil
ylriitme ve dider kanallar vasitasiyla ulasilan
bilgileri,  kavramsallastirma, analiz  etme,
degerlendirme ve disipline etme isi" seklinde
tanimlanmaktadir.  Fisher'e  (1995) goére
disinme, bireylere cevrelerindeki diinyay
algilamalari, anlamlandirmalari ve ona yanit
verebilmeleri icin sistematik yardim sadlar.
Alkin-Sahin ve Tunca (2013) ise dustinmeyi
ulasilmak istenen bir hedefi gerceklestirmek,
karsilasilan sorunlara ¢c6ziim Uretmek, olaylar
ya da durumlar arasindaki baglantilar kurmak
ya da gercek dlinyayi anlamakicin kasitli, planli
ve 0Orgutli zihinsel etkinliklerde bulunma
surecidir. Turk Dil Kurumu (TDK) disiinmeyi;
“tefekkiir, felsefe, karsilastirmalar yapma,
ayirma, birlestirme, baglantilari ve bigimleri
kavrama yetisi, felsefe duyum ve izlenimlerden,
tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve
kendine 6zgii durumu” olarak tanimlamaktadir

(TDK, 2011). Mayer (1992: 7) ise, dislinmeyi su
sekilde dile getirmektedir:

1. Dusunme bilisseldir ama davranistan
kaynaklanir. Aklin veya bilissel sistemin
icinden cikar.

2. Dustinme bilissel sistem icerisinde bilgiye
dayali islemlerin butlinini ya da bitinin
bazi degiskenlerini iceren bir siirectir.

3. Duistinme ¢6zume dogru yonlendirilmis
bir davranisyada bir problemin ¢éziimuyle
sonuclanan, davranisin sonucudur.

Disinme ile ilgili yapilan tanimlar
incelendiginde, disiinmenin zihinsel bir
sure¢ oldugu, analiz, sentez, karsilastirma gibi
becerileri kapsadigi, bireylerin karsilasilan
sorunlari  ¢ézmesini sagladigl, olaylar ve
durumlar arasinda iliskiler kurdugu, planh ve
orgutlu bir zihinsel etkinlik oldugu séylenebilir.

Diisinme becerileri, diistinmenin yapi taslari
olarak kabul edilen 6zel bilissel islemleridir
(Alkin-Sahin & Tunca, 2013). Alanyazinda
distinme becerileri ile ilgili farkh siniflamalar
yapilmistir. Beyer (1988) diislinme becerilerini
U¢ duizeyde incelemistir. Birinci diizey problem
¢6zme, karar verme ve kavramsallastirma,
ikinci dlizey elestirel diisinme becerilerinden,
Uclncl dizey bilgiyi isleme becerilerinden
olusmaktadir. Ozden  (2005) disiinme
becerilerini, elestirel diistinme, problem
¢6zme, okudugunu anlama, yazma, bilimsel
distinme,yaraticidiisinmeveyaraticiproblem
¢dzme olma Uizere yedi dlizeyde incelemistir.
Alkin-Sahin  ve Tunca (2013) tarafindan
ise dusinme becerileri problem ¢6zme,
karar verme, elestirel dislinme ve yaratic
disinme becerileri seklinde siniflanmistir.
Dustinme becerileri, birbirlerinden bagimsiz
strecler degil; aksine birbirinin tamamlayicisi
niteliginde, i¢ ice gecmis, karmasik zihinsel
etkinliklerdir (Alkin-Sahin & Tunca, 2013).

Dustinme kavramina ve dislinme becerilerine
bakildiginda, dustinme becerilerinin
bireylere  kazandirilabilecek  bir  beceri
oldugu gériilmektedir. Ogrencilere diisiinme
becerilerinin kazandirilmasiicin sinif ortaminin
distinmeyi  desteklemesi  gerekmektedir
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(Doganay & Sari, 2012). Sinif ortamini
dizenleyen ve disinme becerilerinin
kazandirlmasini saglayan 6nemli bir etken
ogretmenlerdir.  Dlislinme  becerilerinin
ogrencilere  kazandirilmasinin  gerekliligini
fark eden toplumlar, bu becerilerin 6grenciye
kazandirilabilmesi icin egitim programlarinda
degisikler yapmigslar hatta  6grencilere
distinme becerisi kazandirmayi egitimin temel
hedefleri arasina almislardir (Synder & Synder,
2008).Distinme becerilerinin gelistirilmesinde
programlarin  tasarisi  kadar programin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin 6zelliklerinin
dnemli bir yeri vardir. Ogretmenlerin diisiinme
becerileri ile ilgili bilgi sahibi olmasi, distinme
becerilerini kazandirmada yeterli olduklarini

dustinmeleri dustinme becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasini kolaylastirabilir.
Ozyeterlik, Bandura’nin  Sosyal  Bilissel

Kuraminda 6ne ¢ikan 6nemli bir kavramdir.
Bandura (1997:4) ozyeterligi «bireyin, belli bir
performansi géstermek icin gerekli etkinlikleri
organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi
hakkinda kendine iliskin yargisi” olarak
tanimlamaktadir. Snyder ve Lopez (2002: 278)
tarafindan ozyeterlik “bireyin kendi kapasitesi
ya da performansina dair inanclari ile ilgili degil,
bir problemi ¢ézme, bir durumla miicadele
etme konusundaki kendine olan inanci” olarak
tanimlanmistir.  Bireylerin Ozyeterlikleri
tutumlarini, etkinlik secimini, algilarini ve
performanslarini etkileyebilmektedir (Karanfil,
2015). Ogretmenlerin disiinme becerileri
ogretimi ile ilgili 6zyeterlik algilarinin yiksek
olmasi, egitimin temel hedeflerinden biri
olan st dizey disinme becerilerine
sahip bireylerin yetistirilmesini saglayabilir.
Ogretmenin sinif icinde basarili  olmasi,
ogretmenin kendisi ve alan bilgisine iliskin
ozyeterligiiledogrudaniliskilidir (Dilekli &Tezci,
2015). Bu bakimdan, 6gretmenin disinmeyi
ogretme ile ilgili 6zyeterlik inanc sinif ici
performansini etkileyen temel degiskenlerden
biri olarak kabul edilebilir (Zohar, 1999).
Ashton ve Webb (1986) ile Bandura ve Schunk
(1981) tarafindan yapilan arastirmalarda,
Ozyeterlik diizeyleri diisiik olan 6gretmenlerin
ele aldiklarn konuda karsilastiklari giicliklerde
vazgecme oranlarinin daha yiksek oldugu

sonucuna ulasilmisti. ~ Bu  bakimdan,
o0gretmenlerin dustinme becerilerinin
Oogretimine yonelik 6zyeterlik algilarinin

incelenmesi
Alanyazin

gerektigi dustnilmastar.
incelendiginde Turkiye'de sinif
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ogretmenlerinin  disinme  becerilerinin
ogretimine yonelik 6zyeterliklerini inceleyen
bir calismaya rastlanilmistir (Dilekli, 2015). Bu
da, arastirmaci tarafindan bir eksiklik olarak
gorilmis ve boyle bir calismanin yapiimasina
gereksinim  duyulmustur. Ayrica yapilan
bu arastirma sonuclarinin  6gretmenlerin
disinme becerilerinin 6gretilmesi ile ilgili
ozyeterlik algilarinin belirlemesi noktasinda
O0gretmenlere dontler saglayacagi
dusinilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin
disinme  becerisi  O0gretimine  yoOnelik
Ozyeterlik algilarinin  ¢esitli  degiskenler
acisindan betimlemektir. Bu amacla asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin distinme becerisi
ogretimine yonelik 6zyeterlik algilari
nedir?

2. Ogretmenlerin dusinme becerisi
ogretimine yonelik ozyeterlik algilari ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farklilik
var midir?

3. Ogretmenlerin distinme becerisi
ogretimine yonelik 6zyeterlik algilari ile
kidem vyillari degiskeni arasinda anlamh
farkhhk var midir?

4. Ogretmenlerin distinme becerisi
ogretimine yonelik ozyeterlik algilari ile
egitim durumu degiskeni arasinda anlamh
farkhhk var midir?

5. Ogretmenlerin disinme becerisi
ogretimine yonelik ozyeterlik algilari ile
disiinme egitimi ile ilgili ders alip almama
durumu degiskeni arasinda anlamli
farklilik var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modelini, tarama modellerinden
biri  olan  betimsel tarama  modeli
olusturmaktadir. Betimsel taramanin
temel amaci, bir durumun veya olgunun
Ozelliklerini, durumu dogru bir sekilde tasvir
etmek ya da resmetmektir. Egitim alaninda
insanlarin tutumlarini, goruslerini, inanclarini,
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demografik  6zelliklerini  6grenmek icin
betimsel tarama modeli kullaniimaktadir
(Johnson & Christensen, 2014). Bu arastirmada
da, sinif 6gretmenlerinin dlsiinme becerisi
Oogretimine yonelik 6zyeterlik algilar gesitli
degiskenler acisindan incelenerek var oldugu
sekliyle resmedilmeye calisildigindan betimsel
tarama modeli kullanilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katihmcilarini, Dogu Anadolu
bolgesinin  bir ilinde 2015-2016 egitim-
ogretim yilinda gorev yapan 95 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada rastgele
olmayan ornekleme tekniklerinden uygun
ornekleme yontemi kullanilarak katilimcilar
belirlenmistir. Uygun &rnekleme ydntemi,
zaman, para ve is guci kaybini temel amag
edinen bir o6rnekleme yontemidir. Burada

Tablo 1. Calisma grubunun o6zellikleri

Cinsiyet f %
Kadin 54 57
Erkek 41 43
Kidem Yili

0-5 yil arasi 13 14
6-10 yil arasi 32 33
11-15 yil arasi 18 20
16 yil ve Usti 32 33

Egitim Durumu

Egitim Enstitisu

Lisans Tamamlama
Lisans 70 74

Lisansustu 13 9

Diisiinme Egitimi ile ilgili Ders Alma Durumu

Aldim 15 16
Almadim 80 84
Toplam 95 100

Tablo 1 incelendiginde, kadin 6gretmenlerin
fazla oldugu (%57), kidem yillarinin 6-10 vyl
ile 16 yil ve Usti oldugu (%33), lisans mezunu
olduklari (%74) ve distinme egitimi ile ilgili
ders almadiklari (%84)gorilmektedir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada iki tlr veri
kullanilmistir. Bunlar:

toplama araci

Kisisel Bilgiler Formu: Sinif 6gretmenlerinin
kisisel bilgilerini 6grenebilmek icin bir form

arastirmaci ihtiya¢ duydugu buyuklikteki
bir gruba ulasana kadar, en ulasilabilir ve
maksimum tasarruf saglayacak bir durum veya
ornek tizerinde calisir (Berg, 2001; Buyukozturk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2010;
Girbiz & Sahin, 2015). Arastirmada uygun
ornekleme yonteminin secilmesinin nedeni,
bu yontemle zaman, para ve isgiici acisindan
var olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay
ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden
secilmesidir. Mujis’ e (2004) gore maliyet
ve kolay ulagilabilirlik acgisindan egitim
arastirmalarinda en yaygin olan 6rnekleme
tekniklerinin  basinda uygun &rnekleme
gelmektedir. Ancak s6z konusu teknigin
evrenin  temsil edilebilirligi  yoninden
sinirliliklart ~ vardir.  Bu  yonU  ¢alismanin
bir sinirliligi  olarak ifade edilebilir. Sinif
ogretmenlerinin  Ozellikleri  Tablo  1'de
sunulmustur.

gelistirilmistir. Formda sinif 6gretmenlerinin
cinsiyetlerini, kidem yillarini, distiinme
egitimi ile ilgili ders alma durumlarini ve
egitim durumlarini 6grenmek icin sorular
bulunmaktadir.

Ogretmenlerin  Disiinme  Becerisi
Ogretimine Yénelik Ozyeterlik Algilari Olcegi:

Arastirma kapsaminda Dilekli ve Tezci
(2015) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin
Disiinme  Becerisi  Ogretimine  Yonelik
Ozyeterlik Algilari  Olcegi”  kullaniimistir.

Olcekte acimlayici faktér analizi yapilmistir.
Olcek, cesitli illerde gérev yapan 360
sinif  6gretmeni  Uzerinde  yUrGtilmastar.
Acimlayicr faktor analizi sonucunda, 6lgegin
3 alt boyuttan ve 20 maddeden olustugu
tespit edilmistir.  Acaimlayici faktor analizi
sonucunda Olcegin faktorleri; “Akademik
Yetkinlik’, “Uygulama” ve “Tasarlama” olarak
isimlendirilmistir. Olcegin akademik yetkinlik
alt boyutu toplam varyansin 9%22.85'ini,
uygulama alt boyutu %13.18'ini ve tasarlama
alt boyutu %10.76’sin1 aciklamaktadir. Olcege
ait madde faktor yukleri ,45 ile ,84 arasinda,
madde toplam korelasyonlari ,40 ile ,81
arasinda degismektedir (Dilekli & Tezci, 2015).
Olcek gelistirilirken dogrulayici faktér analizi
de yapilmistir. Dogrulayicl faktér analizi ile
Olcek icin olusturulan modele uygun ki-kare
(X?) degeri istatistiki anlamhlk duzeyleri (X*/
sd=2.87) hesaplanmistir. Ayrica modele iliskin
diger uyum indeksleri de 6nerilen modelin
uygun oldugunu gostermistir (Dilekli & Tezci,
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2015). Akademik yetkinlik alt boyutuna
“Programda yer verilen diisiinme becerileri
ile ilgili kazanimlan nasil gerceklestirecegime
yonelik yeterli deneyime sahibim.”, uygulama
alt boyutuna“Ust diizey diisiinme becerilerine
yonelik etkinler hazirlayabilirim.” ve tasarlama
alt boyutuna “Ders kitaplarinda ele alinan
bir konuyu diistinmeyi 6gretmeyi saglayacak
sekilde planlayabilirim/degistirebilirim.”
maddeleri 6rnek verilebilir. Olcek besli likert
seklinde diizenlenmistir. Olcekten alinabilecek
en dusutk puan 20, en yiiksek puan 100>dur.
Olcegin i¢ tutarhlik katsayisi incelenmis ve
Cronbach’s Alpha katsayilarinin alt boyutlarda
0.74-0.93 arasinda oldugu belirlenmistir
(Dilekli & Tezci, 2015).

Arastirmaci tarafindan gerekli izin alindiktan
sonra Olcek arastirma kapsaminda
kullanilmistir,.  Bu arastirma  kapsaminda
Olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayisina
bakilmistir. Ogretmenlerin diisiinme becerisi
o0gretimine yonelik 6zyeterlik algilari 6lceginin
Cronbach Alpha katsayisi akademik yetkinlik
alt boyutunda .96, uygulama alt boyutunda
.95, tasarlama alt boyutunda .87 ve genelinde
.98 bulunmustur. Fraenkel, Wallen ve Hyun
(2014) Cronbach Alpha katsayisinin .70 ve tizeri
olmasi gerektigini belirtmistir. Bu referansa
dayali olarak 6lcegin oldukgca gtivenilir oldugu
soylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, istatistik paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Once, verilerin
parametrik testlerin genel kosullarini saglayip
saglamadigi kontrol edilmistir. Verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigine Kolmogorov
Smirnov testi ile bakilmistir. Kolmogorov
Smirnov  testinde  dislinme  becerisi
ogretimine yonelik 6zyeterlik algilari 6lgceginin
normal dagilim gosterdigi (KSZ=.068, p>,05)
tespit edilmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistik ve ¢ok degiskenli varyans analizi
(MANOVA) kullanilmistir. MANOVA yapabilmek
icin bazi kosullarin saglanmasi gerekmektedir.
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Bu kosullardan ilki cok degiskenli normallik
varsayiminin  karsilanip  karsilanmadiginin
incelenmesidir (Tabachnick & Fidel, 2007).
Arastirmada Mahalanobis uzaklik degerleri
yardimiyla ~ ¢cok  degiskenli  normallik
incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda
verilerin  ¢ok  degiskenli  normalliginin
saglandigi  gorulmustur  (Pallant,  2005).
Arastirmada elde edilen verilerin analizinde
levene testi yapilarak varyanslarin homojenligi
detestedilmistir(Can,2013). Analizsonucunda
verilerin homojenligisagladigi tespit edilmistir.
MANOVA'nin  uygulanma  varsayimlardan
bir digeri de, bagimli degiskenler arasinda
coklu dogrusal baglantinin bulunmamasidir.
(Field, 2009). Akbulut’'a (2011) gore, bagimh
degiskenler arasindaki iliskinin cok yulksek
olmasi (.80 ya da .90'nin lzerindeki korelasyon
katsayilari) MANOVA'da sorun yasanmasina
neden olmaktadir. Yapilan analizlerde, orta
diizeyde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.
MANOVAsninuygulanabilmesiicinkarsilanmasi
gereken bir diger varsayim varyans-kovaryans
matrislerinin - homojenligidir. Bu  sartin
saglanip saglanmadigi “Box’s M" testi ile tespit
edilmektedir. Box’s M testinin istatistiksel
olarak anlamli olmamasi varyans-kovaryans
matrislerinin homojenligi ~ varsayiminin
karsilandigini, anlamli olmasiise bu varsayimin
ihlal edildigini gostermektedir. Secer (2015) bu
testicinanlamhlikél¢ttinin.05 olarakalinmasi
onermektedir. Bu arastirmada Box’s M testi icin
anlamhilik dlciitii .05 olarak alinmistir. Olcekte
yer alan maddelerin dizeyini belirlemek
icin asagida belirtilen puan araliklari dikkate
alinmistir: Kesinlikle katilmiyorum 1.00 - 1.80,
Katilmiyorum 1.81 - 2.60, Kismen katiliyorum
2.61 - 3.40, Katiliyorum 3.41 - 4.20, Kesinlikle
katiliyorum 4.21 - 5.00.

Bulgular

Ogretmenlerin disiinme becerisi égretimine
yonelik ozyeterlik algilari Olcegine ve alt
boyutlara iliskin katilim duzeyleri Tablo 2'de
verilmistir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin diisiinme

becerisi ogretimine yonelik ozyeterlik

algilan 6l¢egine ve alt boyutlara iliskin
katilim diizeyleri

Boyutlar | N | X ss | Max | Min
Akademik
Yetkinlik
Uygulama |95 3,44 | ,89 | 5,00 | 1,75
Tasarlama |95 3,40 | ,95 | 5,00 | 1,25

GENEL 951322 ] ,91 | 500 | 1,35

951292(1,00| 500 | 1,00

Tablo 2 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin
duglinme  becerisi ~ 6gretimine  ydnelik
ozyeterlik algilari 6lceginin geneline (X
=3,22), akademik vyetkinlik (X =292) ve
tasarlama (X =3,40) alt boyutlarina “kismen
katiliyorum” _ duzeyinde, uygulama alt
boyutuna (X =3,44) “katiliyorum” diizeyinde
goris belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin diisiinme becerisi 6égretimine
yonelik 6zyeterlik algilari 6l¢egine ait boyutlari
ile cinsiyetlerine iliskin tek faktorli MANOVA
sonuclari Tablo 3te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin diisiinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilari 6lcegine ait boyutlari
ile cinsiyetlerine iliskin tek faktorlii MANOVA sonuglari

Bagimh i R
Degiskenler Cinsiyet n X ss sd F p n
. Kadin 54 3,07 ,98
flademik 193 | 2718 |,102|,028
Erkek 41 2,73 1,02
Kadin 54 3,50 87
Uygulama 1-93 469 446 | ,006
Erkek 41 3,36 ,92
Kadin 54 3,48 ,93
Tasarlama 1-93 ,885 ,327 | ,010
Erkek 41 3,29 ,99

Sinif ~ 6gretmenlerinin  dislinme  becerisi
ogretimine  yonelik  ozyeterlik  algilari
Olcegine ait boyutlar Uzerinde cinsiyetin
etkisini belirlemek icin tek faktorli MANOVA
yapilmisti.  MANOVA analizinin sayiltilari
kontrol edildiginde Box'in M istatistigine
gore yayllma matrisinin homojenlik sayiltisi
saglandigi tespit edilmistir (F . ..,.=1,386,
p=,216). Wilks Lambda Testi sonuglari, cinsiyet
acisindan 6gretmenlerin dislinme becerisi
ogretimine yonelik 6zyeterlik algilan dlcegine
ait boyutlarin dogrusal kombinasyonlarinin
anlamli bir farklihk gostermedigini ortaya
koymustur (Wilk's A= .953, F =1/484,
p=.224).

(1-93

Ogretmenlerin diisiinme becerisi 6gretimine
yonelik Ozyeterlik algilari 6l¢egine ait alt
boyutlari icin yapilan tek faktorli ANOVA
sonuclari Tablo 3'te verilmistir. Tabloda,
6gretmenlerin akademik yetkinlik (F, . .=2,718,
p>.05), uygulama (F =469, p>.05) ve
tasarlama (F, ,,=,885, p>.05) alt boyutlari ile
cinsiyetleri arasinda anlamli farkhlk olmadig
tespit edilmistir. Ayrica tablodan cinsiyet

ile dusinme becerisi 6gretimine yonelik
ozyeterlik algilari 6lcegine ait boyutlarinin
etkilesiminin dustk dizeyde etkili oldugu
soylenebilir (Green & Salkind, 2013).

Sinif ~ 6gretmenlerinin  dlslinme  becerisi
ogretimine yonelik 6zyeterlik algilar 6lcegine
ait boyutlari Uzerinde kidem yillarinin
etkisini belirlemek icin tek faktorli MANOVA
yapilmisti. MANOVA analizinin sayiltilari
kontrol edildiginde Box'in M istatistigine
gore  yayllma  matrisinin ~ homojenlik
sayiltisi saglanmadigi tespit edilmistir (F
1oss0273=1/679, p=,036). Akbulut (2011) ¢oklu
varyans analizinde testin gerektirdigi sartlarin
tutturulamamasi durumunda Wilk’s Lambda
degerinin yerine Pillai Trace degerinin
yorumlanmasini  6nermektedir. Pillai Trace
Testi sonuglari, kidem wyillari  acisindan
ogretmenlerin dlistinme becerisi 6gretimine
yonelik ozyeterlik algilarina ait boyutlarin
dogrusal kombinasyonlarinin anlamlh bir
farklilik gostermedigini ortaya koymustur
(Pillai Trace (\)=.134,F , ,, =1,419, p=.180).

3-91
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Tablo 4. Ogretmenlerin diisiinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilari
olcegine ait boyutlari ile kidem yillarina iligskin tek faktorlii MANOVA sonuclari

Bagimh _ R
Degiskenler Kidem Yihi n X ss sd F p n
0-5 yil (A) 13 2,94 43
6-10 yil (B) 32 2,91 ,94
Akademik 11-15 yil (C) 18 247 | 1,28| 3.9 1860 | 14 05
Yetkinlik |
16 yil ve Ustu
32 3,16 1,02
(D)
0-5 yil (A) 13 345 ,50
6-10 yil (B) 32 3,29 87
Uygulama 11-15yil (C) 18 3,23 1,00| 3-91 1,590 19 ,05
16 yil ve
{istii (D) 32 3,70 ,93
0-5y1l (A) 13 3,37 ,56
6-10 yil (B) 32 3,27 92
Tasarlama 11-15 yil (C) 18 3,10 1,07 3-91 1,927 13 ,06
16 yil ve
{istdi (D) 32 3,70 1,00

Ogretmenlerin diisiinme becerisi 6gretimine ait boyutlan lizerinde egitim durumlarinin
yonelik oOzyeterlik algilari Olcegine ait alt etkisini belirlemek icin tek faktorli MANOVA
boyutlari icin yapilan tek faktorli ANOVA  yapilmisti. MANOVA analizinin sayiltilan
sonucglarn Tablo 4'te verilmistir. Tabloda, kontrol edildiginde Box'in M istatistigine
ogretmenlerin akademik yetkinlik (F, ,,=1,860, gore yayllma matrisinin homojenlik sayiltisi
p>.05), uygulama (F,,=1,590, p>.05) ve saglandigi tespit edilmistir (F, . ,,=1,076,
tasarlama (F,,,=1,927, p>.05) alt boyutlari ile p=,373). Wilks Lambda Testi sonuclari, egitim
kidem yillari arasinda anlamli farklilik olmadigi durumlari agisindan 6gretmenlerin disiinme
tespit edilmistir. Ayrica tablodan kidem yillari becerisi  0gretimine  yonelik  Ozyeterlik
ile duasliinme becerisi 6gretimine yonelik  algilan  6l¢edine ait boyutlarin  dogrusal
Ozyeterlik algilar 6lcegine ait akademik kombinasyonlarinin  anlamh  bir  farkhlik
yetkinlik ve uygulama alt boyutlarinin gostermedigini ortaya koymustur (Wilk's A=
etkilesiminin  dusik diizeyde, tasarlama 938, F =638, p=.764).

3-91
alt boyutunun orta diizeyde etkili oldugu .
sdylenebilir (Green & Salkind, 2013). Ogretmenlerin diisiinme becerisi 6gretimine
yonelik ozyeterlik algilan 6lgegdine ait alt
Sinif  6gretmenlerinin  disiinme  becerisi boyutlari icin yapilan tek faktorli ANOVA

ogretimine yonelik 6zyeterlik algilari 6lcegine sonuclari Tablo 5'te verilmistir. Tabloda,

Tablo 5. Ogretmenlerin diisiinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilar lcegine
ait boyutlari ile egitim durumlarina iliskin tek faktorliit MANOVA sonuclari

Bagimh - — 2
Degiskenler Egitim Durumu n X sS sd F P n

Egitim Enstitlsi 8 2,88 1,31
Akademik Lisans Tamamlama 4 3,28 1,00

L 3-91 ,498 ,70 ,01
Yetkinlik Lisans 70 2,86 ,98
Lisans ustlu 13 3,15 1,01
Egitim Enstitls 8 3,39 1,08
Lisans Tamamlama 4 3,59 1,28

U | : : 3-91 ,131 94 ,00
ygulama Lisans 70 3,42 86
Lisans Ustlu 13 3,56 ,89
Egitim Enstitls 8 3,28 1,08
Lisans Tamamlama 4 3,88 1,19

T | : ; 3-91 ,721 54 ,02
asarlama Lisans 70 334 93
Lisans Ustl 13 3,63 93
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ogretmenlerin akademik yetkinlik (F, =498,
p>.05), uygulama (F =131, p>.05) ve
tasarlama (F,5,=721, p>.05) alt boyutlar ile
egitim durumlan arasinda anlamh farklilik
olmadigi tespit edilmistir. Ayrica tablodan
egitim durumlari ile disinme becerisi
ogretimine yonelik 6zyeterlik algilar 6lcegine
ait alt boyutlarinin  etkilesiminin  diistik
diizeyde etkili oldugu soylenebilir (Green &

Salkind, 2013).

Sinif  6gretmenlerinin  dlslinme  becerisi
ogretimine yonelik 6zyeterlik algilar 6lcegine
ait boyutlari tizerinde distinme egitimiiile ilgili
ders alma durumlari etkisini belirlemek icin
tek faktorli MANOVA yapilmisti. MANOVA
analizinin  sayiltilari  kontrol edildiginde
Box'in M istatistigine gore yayllma matrisinin
homojenlik sayiltisi saglandigi tespit edilmistir
(Fg353014:=1,981, p=,065). Wilks Lambda Testi
sonuglari, distinme egitimi ile ilgili ders alma
durumlari agisindan 6gretmenlerin diusinme

becerisi  0gretimine  yonelik  6zyeterlik
algilari  Olcegine ait boyutlarin  dogrusal
kombinasyonlarinin  anlamh  bir farkhhk
gosterdigini ortaya koymustur (Wilk's A= .855,
F 105=2,132, p=.00).

1-93

Ogretmenlerin diisiinme becerisi 6gretimine
yonelik ozyeterlik algilari Glcegdine ait alt
boyutlari icin yapilan tek faktorli ANOVA
sonuglari Tablo 6'da verilmistir. Tabloda,
ogretmenlerin  akademik  yetkinlik  (F,
5s=15,010, p<.05), uygulama (F, ,=12,560,
p<.05) ve tasarlama (F, ,=13,047, p<.05) alt
boyutlari ile diisinme egitimi ile ilgili ders
alma durumlari arasinda duistinme egitimi
ile ilgili ders alanlarin lehine anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Ayrica tablodan
distinme egitimi ile ilgili ders alma durumlari
ile dusiinme becerisi 0gretimine yonelik
Ozyeterlik algilan 6lcegine ait boyutlarinin
etkilesiminin orta duzeyde etkili oldugu
soylenebilir (Green & Salkind, 2013).

Tablo 6. Ogretmenlerin diisiinme becerisi 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilan 6lcegine ait
boyutlari ile diisiinme egitimi ile ilgili ders alma durumlarina iliskin tek faktorlii MANOVA

sonuclari
Bagimh Ders Alma n < sd F n?
Degiskenler X P
. Aldim 15 3,78 72
Akademik 1-93 15,010 ,00% 13
Yetkinlik
Almadim 80 2,76 97
Aldim 15 4,15 ,55
Uygulama 1-93 12,560 ,00% 11
Almadim 80 3,31 ,88
Aldim 15 4,17 ,58
Tasarlama 1-93 13,047 ,00% 12
Almadim 80 3,25 ,94
*p<.05

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin
disinme  becerisi  O0gretimine  yonelik
Ozyeterlik algilari  ©6lceginin  geneline,
akademikyetkinlik ve tasarlama alt boyutlarina
“kismen katiliyorum” diizeyinde, uygulama
alt boyutuna “katiliyorum” diizeyinde goris
belirttikleri gorilmastar. Arastirmanin
bu sonucuna dayali olarak 6gretmenlerin
disinme becerilerine yonelik 6zyeterlik
algilarinin diistik diizeyde oldugu soylenebilir.
Bu sonug, arastirmaci tarafindan olumsuz

olarak degerlendirilmektedir. Ogretmenlerin
dusinmebecerisiogretimineyonelikozyeterlik
algilarinin  yiiksek olmasi, 6gretmenlerin
ogretme-6grenme  ortaminda  dlslinme
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
yaptigina isaret ettigi soylenebilir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin disiinme becerisi
ogretimine yonelik o6zyeterlik algilarinin
ylksek diizeyde c¢ikmayisi, sinif ortaminda
distinmeyi destekleyecek etkinlikleri
uygulamadiklarini distindiirmektedir. Bu da,
glinlimuz egitiminin amaclarindan biri olan st
diizey disiinme becerilerine sahip bireylerin
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yetistirilmesini guclestirebilir. Dilekli (2015)
tarafindan yapilan arastirmada ise, yapilan bu
arastirmanin sonucunun tam tersi bir sonug
elde edilmistir. Bunun sebebi, bu arastirmanin
farkli illerde gorev yapan sinif 6gretmenleri
Uzerinde yuritilmis olmasi olabilir. Yesilpinar
ve Doganay (2014) tarafindan vyapilan
arastirmada, sinif  6gretmenleri elestirel
distinmenin 6gretimine yonelik 6zyeterlik
algilarinin orta diizeyde oldugu sonucu elde
edilmistir. Busonug da, yapilan bu arastirmanin
sonucu ile paralellik gostermektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin diisiinme becerisi
Ogretimine yonelik ozyeterlik algilari ile
cinsiyetleri arasinda anlaml farkhlik olup
olmadigi incelenmistir. Ogretmenlerin
akademik yetkinlik, uygulama ve tasarlama
alt boyutlan ile cinsiyetleri arasinda anlamh
farklilik olmadigi tespit edilmistir. Bu sonuca
dayali olarak, cinsiyetin dlsliinme becerisi
ogretiminde 6nemli bir degisken olmadigi
soylenebilir.  Dilekli ~ (2015)  tarafindan
yapilan arastirmada da, disiinme becerisi
Ogretimine yonelik 6gretmen ozyeterlikleri
cinsiyet degiskeni acisindan da incelenmis ve
cinsiyetin anlaml bir fark ortaya ¢ikarmadigi
gorilmuistir.  Ayni  sekilde Kaya (2008)
tarafindan yapilan arastirmada da, cinsiyetin
Ozyeterlik zerinde etkili olmadigi sonucu elde
edilmistir. Bu sonucta, yapilan bu arastirmanin
sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirmada o6gretmenlerin diisiinme becerisi
Ogretimine yonelik ozyeterlik algilari ile
kidem yillan arasinda anlamh farkhhk olup
olmadigi incelenmistir. Ogretmenlerin
akademik yetkinlik, uygulama ve tasarlama
alt boyutlari ile kidem yillari arasinda anlamh
farklilik olmadigi tespit edilmistir. Bu sonuca
dayali olarak, kidem yillarinin distiinme
becerisi ogretiminde 6nemli bir degisken
olmadigi soylenebilir. Bu sonug, yapilan bu
arastirmanin ilgi cekici bir sonucudur. Kidem
yillarina gore 6gretmenlerin diisiinme becerisi
ogretimine yonelik 6zyeterlik algilari arasinda
anlamli bir farkliigin bulunmasi beklenen
bir durumdur. Ozellikle mesleki kidemleri
yuksek olan 6gretmenlerin, daha tecribeli
olmalar bakimindan 06zyeterlik algilarinin
yuksek c¢ikacagr dustnilmekteydi. Ancak
yapilan bu calismada, beklenen bu sonucun
aksine bir sonuc elde edilmistir. Ozellikle son
yillarda 6gretmen yetistirme programlarinda
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disiinme becerilerinin  6gretimi ile ilgili
bilgilerin verilmesi, 6gretmenlerin disiinme
becerileri 0gretimine ozyeterlik algilarini
etkiledigini distindirmektedir. Bu nedenle,
goreve yeni baslayan 6gretmenler ile kidemi
yuksek 6gretmenlerin disiinme becerilerine
yonelik o6zyeterlik algilan arasinda anlamli
derecede farkliigin olmadigr soylenebilir.
Dilekli (2015) tarafindan yapilan arastirmada,
mesleki kidem yillari agisindan 6gretmenlerin
distinme becerileri 6gretimi 6zyeterlik algilari,
mesleki kidemi yiksek 6gretmenler acisindan
anlamli farklilk elde edilmistir. Bunun nedeni
olarak, bu arastirmanin farkli illerde ve sosyo-
ekonomik dlizeye sahip okullarda gorev yapan
ogretmenler Uzerinde yulrutilmis olmasi
gosterilebilinir.

Arastirmada 6gretmenlerin diisinme becerisi
Ogretimine yonelik 6zyeterlik algilan ile
egitim durumlan arasinda anlaml farkhihk
olup olmadigi incelenmistir. Ogretmenlerin
akademik yetkinlik, uygulama ve tasarlama alt
boyutlariile egitim durumlari arasinda anlamh
farkhlik olmadigi tespit edilmistir. Bu sonuca
dayal olarak, egitim durumlarinin disiinme
becerisi 0gretiminde 6nemli bir degisken
olmadigi soylenebilir. Bu sonug, yapilan bu
arastirmanin diger ilgi ¢ekici bir sonucudur.
2005-2006 egitim-0gretim yilinda ilkokul
Ogretim  programlarinda  yapilandirmaci
yaklasimi temele alarak degisiklige gidilmistir.
Yeni ilkokul programlarinda (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2009; 2013) 0&grencilere
elestirel diislinme, yaratici diisinme, problem
¢6zme gibi Ust dizey duisinme becerileri
kazandirnlimaya calisiimaktadir. Bu degisiklikle
birlikte 6gretmen yetistirme programlarinda
da, degisiklige gidilmis (Kiicikahmet, 2007) ve
O0gretmenyetistirme programlarindadisiinme
becerilerinin 6gretimi ile ilgi alan derslerinde
bilgilere yer verilmistir. Bu bakimdan,
lisans mezunu Ogretmenlerinin disinme
becerilerine yonelik algilar agisindan anlamli
bir farkhhgin olacagi beklenen bir durumdu.
Ancak yapilan bu arastirmada, beklenen bu
durumun tam tersi bir sonug elde edilmistir.
Dilekli (2015) tarafindan yapilan arastirmada,
ogretmenlerin mezun olduklari okul acisindan
disinme becerileri  6gretimine  yonelik
Ozyeterlik puanlarinda egitim yuksekokulu
mezunlari lehine anlamh bir farklilik oldugu
sonucuna ulasiimistir.



Serkan Aslan

Arastirmada o6gretmenlerin diisinme becerisi
Ogretimine yonelik 6zyeterlik algilari ile
distinme egitimi ile ilgili ders alma durumlarn
arasinda anlaml farkliik olup olmadig
incelenmistir. ~ Ogretmenlerin  akademik
yetkinlik, uygulama ve tasarlama alt boyutlari
iledlistinmeegitimiileilgilidersalmadurumlar
arasindadisinmeegitimiileilgilidersalanlarin
lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuca dayali olarak, diistiinme egitimi ile
ilgili ders alma durumunun dusiinme becerisi
ogretiminde 6nemli bir degisken oldugu
soylenebilir. Disiinme egitimiileilgiliders alan
ogretmenlerin lehine anlamh bir farkliligin
ctkmasi beklenen bir durumdur. Arastirmanin
bu sonucu da, beklenen bu durumu destekler
niteliktedir. Duslinme  egitimi  dersinde,
distinme becerilerini 6gretimi ile ilgili bilgiler
verilmektedir. Bu da, 6gretmenlerin hizmet
oncesi egitimde diisinme becerileri 6zyeterlik
algilarini etkilemektedir. Bu nedenle, diistinme
egitimi ile ilgili ders alan &6gretmenlerin
disinme becerileri 6gretimine  yonelik
ozyeterlik algilarinin anlamh derecede etkili
oldugu sonucu elde edildigi dislintlmektedir.

ENEENN

Arastirma bulgularina dayali olarak asagidaki
Oneriler gelistirilmistir:

1. Universitelerin ogretmen yetistiren
faklltelerinde dusinme  egitimi ile
ilgili derslere yer verilmesi bu konuda
O0gretmenlerin uzmanlasmalarini
saglayacak ve oOgretmenlerin disiinme
becerileri 6gretimine yonelik Ozyeterlik
algilarini olumlu yonde etkileyecektir.

2. Ogretmenlerin her zaman kendilerini
yetistirmelerine, gelistirmelerine olanak
saglayacak kongre, hizmet ici egitimler,
calistay, seminer gibi farkli yasantilara
katilimlar desteklenmelidir. Bu sekilde
ogretmenlerin disinme becerileri
ogretimi ile ilgili bilgi sahibi olabilir ve
bu da 6gretmenlerin distinme becerileri

Ogretimi  Ozyeterlik algilarina  katki
saglayabilir.

3. Ogretmenlerin disinme  becerileri
Ogretimine  yonelik nitel arastirma
desenleri kullanilarak arastirmalar
yapilabilir. Bu sekilde 0gretmenlerin

disiinme becerileri 6gretimine iliskin
algilari derinlemesine ortaya cikarilabilir.

4. Ogretmenlerin disinme  becerileri
Ogretimine yonelik 6zyeterlik algilari
ile farkh oOlcekler arasinda iliski olup
olmadigi ile ilgili arastirmalarin yapilmasin
alanyazina katki saglayacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

The purpose of this research is to investigate
the primary school teachers’ self-efficacy
towards teaching thinking skills on the basis
of a set of variables.

Method

The model used in the research is the
descriptive scanning model which is one of
the screening models. The working group of
the research consisted of 95 primary school
teachers working in the Eastern Anatolia
Region in the 2015-2016 academic year. The
working group was determined with the
appropriate sampling method which is one
of the non-random sampling techniques.
Personal information form and the scale
of self-efficacy towards teaching thinking
skills were used as the data collection tools.
Research data were analyzed using a statistical
software package. First, whether data meet
the overall conditions of the parametric tests
was controlled. Whether the data showed a
normal distribution was checked using the
Kolmogorov-Smirnov test. It was observed
in the Kolmogorov-Smirnov test that the
educational scale of self-efficacy towards
teaching thinking skills has provided a normal
distribution (KSZ=.138, p>0,5). It can be
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asserted thatasaresult of the analysis, the data
provided a normal distribution. Descriptive
statistics and multivariate analysis of variance
(MANOVA) were used in the analysis of the
data.

Findings

It was observed as a result of the research that
the primary school teachers partly agreed
on the subscales of teachers’ self-efficacy
towards teaching thinking skills, academic
competence and practice and they agreed
on the design. While there were not any
meaningful differences among the teachers
relating to the teachers’ self-efficacy towards
teaching thinking skills and teachers’ gender,
seniority and educational status, there
were meaningful differences relating to the
subscales of the self-efficacy towards teaching
thinking skills and training of the teachers.

Discussion and Conclusion

It was observed as a result of the research that
the primary school teachers partly agreed
on the subscales of teachers’ self-efficacy
towards teaching thinking skills, academic
competence and practice and they agreed
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on the design. Based on the conclusion of
the research, teachers’ self-efficacy towards
teaching thinking skills are at a low degree.
The researcher considers this finding to be
negative. The research carried out by Dilekli
(2015) provided a conclusion just the opposite
this conclusion. The reason for this might be
that this research was carried out on the
teachers working in different provinces. The
research by Yesilpinar and Doganay (2014)
suggested that teachers’ self-efficacy towards
teaching thinking skills are at a medium-level.
This conclusion is parallel to the conclusion of
this research.

The research analyzed whether there is any
meaningful difference between the teachers’
self-efficacy towards teaching thinking skills
and their gender. It was found that there
was not any meaningful difference between
the gender and subscale of the academic
competence, practice and design. Based on
this conclusion, the gender was found to be
an insignificant variable on the thinking skills
education. The research carried out by Dilekli
(2015) suggested that the teachers’ self-
efficacy towards teaching thinking skills were
analyzed in terms of their gender. Likewise, the
research carried out by Kaya (2008) suggested
that the gender is not effective on the self-
efficacy perceptions. These conclusions
hereby verify the conclusion of this research.

The research analyzed whether there was any
meaningful difference between the teachers’
self-efficacy towards teaching thinking skills
and seniority. No meaningful difference was
found between the subscales of the academic
competence, practice and design and
seniority. Based on this conclusion, it can be
asserted that the seniority is not an effective
factor on the thinking skills education. This
is an interesting conclusion of this research.
The research carried out by Dilekli (2015)
suggested that there was a meaningful
difference between the teachers’ self-efficacy
towards teaching thinking skills and seniority
in favor of the teachers with a higher level of
experience.
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The research looked into whether there
was any meaningful difference between
the teachers’ self-efficacy towards teaching
thinking skills and educational status of
teachers. No meaningful difference was
found between the subscales of the academic
competence, practice and design and
educational status. Based on this conclusion,
it can be asserted that the educational status
is not an effective factor on the thinking
skills education. The research carried out by
Dilekli (2015) suggested that there was a
meaningful difference between the teachers’
self-efficacy towards teaching thinking skills
and educational status in favor of the higher
education graduate teachers.

The research also looked into whether there
was any meaningful difference between
the teachers’ self-efficacy towards teaching
thinking skills and training of teachers.
The research suggested that there was a
meaningful difference between the subscales
of teachers’ academic competence, practice
and design and thinking skills education
and training of the teachers in favor of those
with a higher level of thinking education and
training.
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ilkdogretim Ders Kitaplarinda Engellilik*
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Oz

Bu calismada, Turkiye'de ilkogretim diizeyinde okutulmakta olan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve
Teknoloji ders kitaplarinda yer alan gorsel ve metinlerde engellilik konusuna hangi diizeyde ve nasil yer
verildigi incelenmistir. Nitel arastirma yontemlerinden, dokiiman analizi teknigi kullanilarak 2011-2012
egitim-0gretim yilinda Milli Egitim Bakanhg tarafindan yayinlanan 12 kitap arastirmacilar tarafindan
incelenmistir. Arastirma sonucunda; ders kitaplarinda engellilik konusuna ve engelli bireylere sinirh
sayida yer verildigi saptanmistir. Ayrica calisma sonuglarindan elde edilen 6nemli bulgular, yetersizlikten
etkilenmis bireylerin blyik ¢cogunlugunun cocuk ve bedensel engelli oldugunu ve yaridan fazlasinin
engelsiz akranlari ile birlikte verildigini gostermistir. Bliylk bir cogunlugu ¢ocuklardan olusan yetersizlikten
etkilenmis bireylere genellikle okul disi mekanlarda yer verilmistir. incelenen ders kitaplarinda biytik
Olctide metin ve gorsel birbirini desteklemistir. Yetersizlikten etkilenmis bireyler ders kitaplarinda da sosyal
ve egitsel yasamla tam anlamiyla butdnlestirilmelidir.

Anahtar Sozciikler: Ders kitaplar, engellilik, kaynastirma egitimi, dokiiman analizi

Disability in Elementary School Textbooks

Abstract

This study investigated the representation of disabled people in the textbooks of elementary school Life
Science, Social Science and Science and Technology courses. In this study, 12 textbooks published by
Ministry of National Education in Turkey during the academic year of 2011-2012 were examined using
content analysis. Findings of this study revealed that representation of disabled people in visuals and texts
in elementary school textbooks was limited. Significant findings from the study results also show that the
vast majority of individuals affected by disability are children and physically handicapped, and that over half
of them are accompanied by unhindered peers. The individuals, affected by inadequacy and vast majority
of whom consist of children, are usually located outside the school. Texts and visuals largely supported
each other in the textbooks examined. Individuals affected by disability should be fully integrated into
textbooks as well with social and educational life..

Keywords: Textbooks, disability, inclusive education, document analysis
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Giris

Toplumumuzda yetersizlikten  etkilenmis
bireylere karsi olumlu tutumlarin gelisebilmesi
icin bu bireylerle dogrudan iletisim icerisinde
bulunmak gerekmektedir. Ozellikle tipik
gelisim gosterdigi varsayillan 6grencilerin
yetersizlikten etkilenmis bireylere yonelik
tutumlarinin  olumlu yoénde gelismesinde,
bu kisilerle dogrudan iletisimde bulunmalar
ya da bilgilendirme gorevi goéren yazli
materyaller 6nemli rol oynamaktadir. Bu
nedenle hem kaynastirma egitiminin hem
de ders kitaplarinin O6nemi artmaktadir.
Kaynastirma egitimi, yetersizlikten etkilenmis
bireylere tipik gelisim gosterdigi varsayilan
akranlariyla birlikte ayni egitim ortamlarinda,
isbirligi icerisinde biiylime ve gelisme olanagdi
saglar (Boutot, 2007; Dutch Coalition on
Disability and Development [DCDD], 2006;
Ozyiirek, 2010; Thomas, 1997; World Health
Organization [WHOQO], 2011). Yetersizlikten
etkilenmis cocuklarin akranlariyla ve toplumla
bitinlesmesinin  saglanmasi  kaynastirma
egitiminin gerekliliklerindendir (McCay ve
Keyes, 2001). Fakat cocuklara esitlik¢i egitim
firsatt saglayacak bu gerekliliklerin yerine
getirilmesi amaciyla cocuklarin sadece ayni
sinif ortaminda bulundurulmasi ve buna iliskin
yasa ve yonetmeliklerin cikarilmasi tek basina
yeterli olmayabilir (Boutot, 2007; Ozyiirek,
2010). Bu nedenle sosyal acidan da engelli
bireylerin 6niine konulan engeller kaldirilmali,
toplum tarafindan onlara karsi olumlu tutum
gelistirilmesi saglanmalidir (Beckett, 2009;
Beckett ve Buckner, 2012; DCDD, 2006; WHO,
2011). Boylece vyetersizlikten etkilenmis
bireylerin engeli olmayan akranlariyla birlikte
ayni egitim ortamlarinda egitilmesi ve olumlu
sosyal iliskiler gelistirmeleri saglanabilir (Milli
Egitim Bakanh@ Ozel Egitim Rehberlik ve
Danisma Hizmetleri Genel Mudurlugu [MEB
OERDHGM], 2010). Literatiirde bu konuyla
ilgili yapilan c¢alismalar mevcuttur (Dyson,
2005; McDougal, DeWitt, King, Miller ve Killip,
2004; Meyer, Gouvier, Duke ve Advokat, 2001).
McDougal ve dig., (2004) lise duzeyi okullarda
tipik gelisim gosterdigi varsayilan 6grencilerle
yetersizlikten etkilenmis akranlar arasinda
olumlu iliskileri gelistirmenin en iyi yolu olarak
dogrudan etkilesimin gerekliligine vurgu
yapmiglardir.
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Turkiye'de 1983 yilinda yururlige giren
Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu ile
engelli 6grencilerin engeli olmayan akranlar
ile birlikte ayni siniflarda egitim gormeleri
saglanmis olup glin gectikce bu sayida artis
oldugu gozlenmistir (Sucuoglu, 2004). Ayrica,
1997 wyilinda “Kaynastirma Uygulamalari
Sistemi”nin yUrdrlige girmesi ile kaynastirma
siniflarinda verilen egitimin hizh bir bicimde
yayginlastigi gorilmektedir (ERG, 2011).

Diinyadaki engelli birey sayisinin orani 1970’li
yillarda % 10 civarinda iken 2000’li yillarda bu
oran % 15 civarina yukselmistir (WHO, 2011).
Turkiye'de ise engelli bireyler toplam nifusun
% 12,29unu olusturmaktadir (TUIK, 2002).
Ayrica 0-6 yas grubu icinde 6zel gereksinimli
bireyler % 4,9'luk bir orana sahipken; 7-14 yas
grubu icinde bu oran % 16,2'dir (TUIK, 2010).
Turkiye'de ilkogretimde 6grenim gormekte
olan kaynastirma o6grencisi sayisi 2002-2003
egitim-0gretim yilinda 29,684 iken artan
bir ivmeyle (2011-2012) bu say1 137,893%
ulasmistir (TUIK, 2002; 2012). ilkégretimde
o0grenim gormekte olan kaynastirma 6égrencisi
sayllarinda geg¢misten glnumize gelen
bu artisla birlikte engelli bireylerin engeli
olmayan akranlariyla ayni siniflarda giln
boyu ya da gunun belli bir bolimu egitim
gormeleri saglanmaktadir. Bu durumun
yetersizlikten etkilenmis bireylerin kendilerine
iliskin 6zsaygilarini arttirmada olumlu bir etki
yaratirken; ayni zamanda engeli bulunmayan
o0grencilerin onlarn daha iyi tanimalarina ve
anlamalarina da yardimci olabilir (Cheng ve
Beigi, 2011; McCay ve Keyes, 2001).

Tipik gelisim gosterdigi varsayilan ¢ocuklarin
yetersizlikten etkilenmis akranlarina karsi
olumlu tutum gelistirmelerini saglamada
ailelerden kitle iletisim araglarina kadar
herkese  onemli  goérevler dismektedir
(Beckett ve Buckner, 2012). Biyik bir 6neme
sahip olan aile faktoriiniin yaninda okulun
fiziksel yapisi, sinif icerisindeki 6grenme
cevresi,  Ogretmen, egitim  programi,
kaynaklar, ders materyalleri gibi bilesenler de
engelli cocuklarin egitim-6gretim sirecine
katilimlarinin saglanmasinda 6énemli bir yere
sahiptir (Boutot, 2007; DCDD, 2006; Trepanier-
Street ve Romatowski, 1996). Toplumun da bu
konuda farkindahginin gelistirilerek toplum
ici kaynasmanin saglanabilmesi igin, ilk olarak
okul icerisinde kaynastirmanin tam anlamiyla
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gerceklestiriimesi gerekmektedir (WHO, 2011).

Yetersizlikten etkilenmis bireyleri okuldan
ve dolayisiyla toplumdan dislayan olumsuz
tutumlar engeli olmayan 6grencilerin engelli
ogrencilerle  ayni  ortamda  yetismesini
yadsimasina neden olmaktadir. Bu ylizden
kaynastirma egitimi cercevesinde engelli
bireylerin  egitimi  konusunda ailelere,
okullara ve orglin egitim icerisindeki diger
paydaslara biyik gorev diismektedir (DCDD,
2006; Terpstra ve Tamura, 2008). Literatr
incelendiginde, yapilan arastirmalarda, sinif
etkinliklerinde engellilik konusuna vurgu
yapan c¢ocuk kitaplarina ve kitaplarla ilgili
etkinliklere yer verilmesinin engelli 6grencilere
karsi akranlarinin daha olumlu tutumlar
gelistirmelerine neden oldugu saptanmistir
(Andrews, 1998; Beckett ve dig., 2010; Favazza
ve dig., 2000; Hopkins, 1980; Kitterman, 2002;
Kurtts, 2008; Pirofski, 2002; Smith-D’Arezzo
ve Moore-Thomas, 2010; Trepanier-Street
ve Romatowski, 1996; Walton, 2012). Dyson
(2005) tutumlarla dogrudan etkilesim arasinda
cok siki bir iliskinin varligini ortaya koymustur.

Ders kitaplari 6grencilerin ginlik yasamdaki
deneyimleri ile iliskili olarak onlar gergek
yasama hazirlamada kullanilan  dnemli
materyallerdir  (Mohammad ve Kumari,
2007). Clnkl ogrenciler sinifta gecirdikleri
zamanin  biyidk bir  boliminde ders
kitaplarini  kullanmaktadirlar ~ (Sadker ve
Zittleman, 2007; Akt: Blumberg, 2007). Ayrica
ders kitaplari  ogrencilerin  yetersizlikten
etkilenmis akranlarina karsi olumlu tutum
gelistirmelerinde ©6nemli bir yere sahiptir
(Smith, 2006). Prater, Dyches ve Johnstun
(2006), cocuklarin biyuk kisminin engelli
bireylerle etkilesim icin firsat bulamadigin,
o nedenle bu cocuklar icin farkhliklar ilgili
bilgilendirme ve okumalarin c¢ok daha
onemli hale geldigini vurgulamislar ve bu
acidan ders kitaplarinin 6nemine de dikkat
cekmislerdir. Ders kitaplarinda yetersizlikten
etkilenmis bireylerin yansitilmasi, 6grencilerin
yetersizlikten etkilenmis sinif arkadaslarinin
0zel gereksinimleri disinda kendilerinden
farkh bir yanlari bulunmadigini anlamalarini
ve onlan kabullenmelerini  kolaylastirir
(Cheng ve Beigi, 2011). Boylece, yetersizlikten
etkilenmis bireylerin yer aldigi kitaplar
siniflarda yetersizlikten etkilenmis ¢cocuklarin
digerleri ile butlnlesmelerini saglamada ve
toplumda deger gérmelerinde gliclii bir arag
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olabilir (Andrews, 1998; Beckett ve dig., 2010;
Smith-D’Arezzo ve Moore-Thomas, 2010).
Cunkl yapilan arastirmalar gostermektedir
ki, engellilik durumu cocuklarin engelli olan
akranlar ile arkadashk kurma isteklerini
olumsuz yonde etkilemektedir (Laws ve Kelly,
2005; Weiserbs ve Gottlieb, 2000). Fakat ulusal
ve uluslararasi alanda vyapilan calismalar
ders kitaplarinda engellige vyeterince yer
verilmedigini gostermektedir. Sapon-Shevin
ve Zollers (1999) engelliligin kitaplarda nasil
icerildigi hakkinda dort tema belirlemislerdir:
(@) hi¢ icermeyenler, (b) engel hakkinda
teorik bilgi icerenler, (c) geleneksel bilgileri
yansitanlar ve (d) engel konusunu metinlerin
icine isleyenler. Tuncer, Karasu, Altunay
ve Giler (2011) ise yaptiklarni calismada,
ilkogretim  Tirkce  kitaplanini  engellilik
temelinde incelemislerdir.  Elde  edilen
bulgulara gore bu kitaplarda engelli bireylerin
ve ilgili kavramlarin yok denecek diizeyde az
yer verildigini ortaya koymustur.

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim diizeyinde
okutulmakta olan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler
ve Fen ve Teknoloji ders kitaplarinda yer alan
gorsel ve metinlerde engellilik konusuna hangi
dizeyde ve nasil yer verildigini incelemektir.
Bu genelamac cercevesinde asagidaki sorulara
yanit aranacaktir:

1. ilkégretim diizeyinde okutulmakta olan
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve
Teknoloji ders kitaplarindaki gorsel ve
metinlerde engellilik konusuna hangi
diizeyde yer verilmistir?

2. ilkdgretim diizeyinde okutulmakta olan
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve
Teknoloji ders kitaplarindaki gorsel ve
metinlerde engellilik konusuna nasil yer
verilmistir?

Yontem

Bu calisma nitel bir arastirma olup
arastirmadaki verilerin analizi icin dokiman
analizi teknigi kullanilmistir. Wiersma'e
(2000) gore dokiiman analizi teknigi; verilerin
toplanmasi, sistematik olarak incelenmesi ve
degerlendirilmesinde yararlanilan bir tekniktir.

Veri Kaynaklari

Turkiye'deki ders kitaplari strekli bir yenilenme
icerisindedir ve Ulke genelinde okutulan
kitaplarin yayinevleri illere gore degiskenlik
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gostermektedir.  Arastirmada, 2011-2012
egitim-6gretim yihinda Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yayinlanan Bakanhk yayinlari
listesinde bulunan 1.,2.,3. Sinif Hayat Bilgisi,
4.5.,6.7.Sinif Sosyal Bilgiler ve 4.,5.,6.,7.,8. Sinif
Fen ve Teknoloji kitaplari olmak tzere, toplam
12 kitap incelenmistir.

Arastirmada bu ders kitaplarinin veri kaynagi
olarak kullanilmasinda ilgili derslerin 6gretim
programlarinda  6grenciye  kazandirilmasi
hedeflenen  kazanimlar &lgit  alinmustir.
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nin
hedeflerinden birisi 6grencilerin temel yasam
becerilerini  kazanmalaridir. Ayrica Sosyal
Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerine temel
olusturacak nitelikte bilgilere yer verilen bu
derste 6grencilerin olumlu kisisel nitelikler
gelistirmeleri de amaclanmistir (MEB HBDOP,
2009). Bu nedenle 6grencilerin engelli olan
akranlarina karsi tutum olusturmalarinda
temel olusturacak derslerden biri olan Hayat
Bilgisi ve devaminda Sosyal Bilgiler ve Fen
ve Teknoloji ders kitaplarindaki metin ve
gorseller incelenerek kaynastirma egitiminin
gerekliliklerinin, 6nemli bir egitim materyali

olan ders kitaplarinda yerine getirilip
getirilmedigi sorusuna cevap aranmaya
calisiimistir.

Ol¢me Aracinin Hazirlanmasi ve Veri Analizi

Arastirmacilar tarafindan yapilan literatir
taramasi g6z onlinde bulundurularak ders
kitaplarinda engellilik konusuna ve engelli
bireylere nasil ve ne diizeyde yer verildigini
belirlemeye yonelik temalar ve kodlar
olusturulmustur. Bu temalar; cinsiyet, yas
durumu, mesleki rol, bulundugu yer, iletisim,
etkin durumu, duygusal durumu, engellilik
durumunda verilmeye calisilan mesaj olarak
belirlenmistir. Daha sonra tesadufi yontemle
belirlenmek (izere her bir arastirmaci iki
ya da Uc¢ kitap inceleyecek sekilde 12 kitap
bes arastirmaci arasinda paylastiriimistir.
Olusturulan temalar ve kodlar g6z oniinde
bulundurularak kitaplar arastirmacilar
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tarafindan 6n incelemeye tabi tutulmus ve
ornek uygulamalar yapilmistir. Olusturulan
tema ya da kodlarda puanlayici glvenirligi
olusuncaya kadar 6rnek uygulamalara devam
edilmistir.

On incelemeler ve 6rnek uygulamalar
sonucunda kitaplardaki engellilige iliskin
gorsel ve metinler belirlenmistir. incelemeler
sonucunda gorsel ve metin ayriminin yeterli
olmadigi dusiinilerek gorsel, metin, gorsel
ve metin olmak Uzere Ug grup belirlenmistir.
Gorseller; engelli bireylere ait olan ¢izim ve
fotograflardan olusmaktadir. Kitap icerisinde
gecen ve birbirini tekrarlayan ikonlar gorsellere
dahil  edilmemistir.  Metinler; icerisinde
engellilik konusundan ve engelli bireylerden
bahsedilen yazili  kisimlardir.  Goérsel ve
Metinler ise; engellilige ait oldugu distnilen
gorsellerin metin ile desteklendigi, engellilige
ait gorsel ve metnin bir arada bulundugu
verilerdir. Ders kitabindaki engellilik konusuna
ve engelli bireylere ait gorsel, metin, gorsel
ve metinlerin kategorilestiriimesi ile nitel, bu
gorsel ve metinlerin sayisal olarak belirlenmesi
ve ylizdelestirilmesi ile nicel analiz yapilmistir.

Belirlenen gorsel, metin, gorsel ve metin
gruplariile daha once belirlenen kodlar her bir
kitaba iliskin incelemeyi yapan iki arastirmaci
tarafindan bagimsiz olarak eslestirilmistir.
Yapilan eslestirmeler karsilastirilarak
uyumsuz olan yerler saptanmaya calisiimistir.
incelemeler  sonucunda  arastirmacilarin
ayni kitaba ait kod tablolari, birbiri ile tutarh
bulunmustur. Fakat kitaplarda yer alan
gorsel ve metinlerde arastirma surecinin
baslangicinda dikkate alinmayan bir boyut
olan engel durumunun kaldirilmasina
yonelik yardimci cihazlara ve toplumsal cevre
diizenlemelerine rastlanmistir. Bu gorsel ve
metinleri kapsayici bir tema bulunmadigi
icin Engel Durumunun Kaldiriimasina Yonelik
Gahsmalar adli tema eklenmistir (Tablo 1).
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Tablo 1. Arastirmada kullanilan kategoriler ve alt boyutlar

TEMALAR KODLAR ACIKLAMALAR
Cinsi a. Erkek Gorselde ya da metinde gegen
1. Cinsiyet b. Kadin engelli bireyin cinsiyeti
d a. Cocuk Gorselde ya da metinde gegen
2. Yagdurumu b. Yetiskin engelli bireyin yas durumu
a. Ig sahibiis sahibi degil Gorselde ya da metinde gegen
3. Meslekirol engelli bireyin mesleki roli
a. Bedensel engelli Gorselde ya da metinde gegen
4. Engel tirleri b. isitme engelli engelli bireyin engel turi
c. Zihinsel engelli
d. Gorme engelli
lundud a. Okulda Gorselde ya da metinde gegen
5. Bulundugu yer b. Okul haricinde engelli bireye okul icinde ya da
disinda yer verilme durumu
a. Akranlariile birlikte Gorselde ya da metinde gegen
al. Engellilerle birlikte engelli bireyin akranlari ya da farkli
6. iletisim a2. Engelsizlerle birlikte yas grubundaki bireylerle olan
b. Farkliyas grubu ile birlikte iliskisi
b1. Engellilerle birlikte
b2. Engelsizlerle birlikte
¢ Yalniz
a. Aktif* Gorselde ya da metinde gegen
) al.Engelinin sinirladigi engelli bireyin etkinliklere
7. Etkin durumu etkinlikler katiimada aktif ya da pasif olma
a2.Engelinin sinirlamadig durumu
etkinlikler
b. Pasif
a. Mutlu Gorselde ya da metinde gegen
8. Duygusal durumu Mutsuz engelli bireyin mutlu ya da mutsuz
c. Belirsiz bir ruh hali icinde bulunmasi
9. Engellilik a. Metin gorselle desteklenmis  Gorselde ya da metinde engellilik
durumunda Metin ve gorselin dogrudan konusuna yer verilis amacinin
verilmeye calisilan iliskisi yok bilingli olup olmamasi
mesaj
10. Engel durumunun a. Teknoloji (yardimci cihazlar)**  Gorselde ya da metinde engel
kaldiriimasina . . durumunun kaldiriimasina yonelik
b. Toplumsal cevre diizenlemesi

yonelik calismalar

*Aktif ise engelinin sinirlayip sinirlamadig
bir etkinligi gerceklestirme durumu (Ornek:
Engelinin sinirladigr etkinlikler — bedensel
engelli bir bireyin basketbol oynamasi /
Engelinin sinirlamadigi etkinlikler- bedensel
engelli bir bireyin piyano ¢almasi)
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yardimci cihazlara ye da cevre

dizenlenmesine  yer  verilme
durumu
**Teknoloji ~ (yardima  cihazlar)  (Ornek:
tekerlekli sandalye, isitme cihazi vb.).

Toplumsal cevre diizenlemesi (Ornek: Ulagim
problemini engellemek icin kaldirimlarin
diizenlenmesi vb.)

ITIEEEA
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Bulgular

Arastirma kapsaminda toplam 12 ilkogretim
ders kitabi analiz edilmis ve 2589 sayfa
incelenmistir. incelenen ders kitaplarinda
engellilik konusu ve engelli bireyler hakkinda
yer alan gorsel, metin, gorsel ve metin sayilari
ve kitaplar igerisindeki dagilim oranlari Tablo
2'de yer almaktadir.

okutulmakta olan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler
ve Fen ve Teknoloji ders kitaplarinda, engellilik
konusuna gorsel, metin, gorsel ve metin olmak
Uzeretoplam2589sayfada41kezyerverilmistir.
incelenen ders kitaplarinda engellilik ile ilgili
en cok gorsel ve metin bir arada kullaniimis
olup toplam gorsel ve metin sayisi 23'tur. Fakat
6. Sinif Fen ve Teknoloji ders kitabinda gorsel
ve metinlere hig yer verilmemistir. Engellilik ile

llkogretimde  farkh  sinif  seviyelerinde ilgili g6rsele sadece “ilkdgretim 7. Sinif Fen ve
Tablo 2: Engellilik konusunun ders kitaplarina gore dagilimi
Gorsel Gorsel Metin Toplam Yiizde
Kitap Adi Sayfa ve Metin
sayisi(d) © (a) (b) (a+b+c=e)  (e/d*100)

Hayat Bilgisi 1 140 1 - - 1 0.007
Hayat Bilgisi 2 151 1 - - 1 0.006
Hayat Bilgisi 3 185 4 - 1 5 0.027
Fen ve Teknoloji 4 237 4 - 3 7 0.029
Fen ve Teknoloji 5 247 2 - 1 3 0.012
Fen ve Teknoloji 6 279 - - - - 0
Fen ve Teknoloji 7 279 4 1 4 9 0.032
Fen ve Teknoloji 8 270 1 - 1 2 0.007
Sosyal Bilgiler 4 183 2 - 1 3 0.016
Sosyal Bilgiler 5 211 2 - 2 4 0.018
Sosyal Bilgiler 6 211 1 - 2 3 0.014
Sosyal Bilgiler 7 196 1 - 2 3 0.015
Toplam 2589 23 1 17 41 0.015

Teknoloji Ders Kitabi”nda bir kez yer verilmistir.
Engellilik konusuna, metinlerde toplam 17
kez yer verilmistir. Bitun kitaplar icerisinde,
1. Sinif Hayat Bilgisi, 2. Sinif Hayat Bilgisi ve 6.
Sinif Fen ve Teknoloji ders kitaplarinda engelli
egitimi ile ilgili metne hi¢ rastlanmamustir.
Ayrica engellilik konusuna en fazla 4. sinif ve
7. sinif Fen ve Teknoloji ders kitaplarinda yer
verilmekte olup “Duyu Organlan” ve “Genetik”
konularinda bu sayinin yogunlastigi sonucuna
ulasiimistir.

Tum kitaplarda engellilik konusunda vyer
alan gorsel, metin, gorsel ve metnin birlikte
bulundugu durumlar; temalar ve kodlar
bazinda incelenerek Tablo 3'te verilmistir.
Ayrica gorsellerde, metinlerde, gorsel ve
metinlerde engelli bireylerin yer aldigi
durumlarin frekans dagilimlari  belirlenen
tema ve kodlar ¢ercevesinde belirlenmistir.
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Tablo 3: Ders kitaplarinda yer alan engelli egitimi ile ilgili gorsellerin ve metinlerin temalara
ve kodlara gore dagilimi

Temalar Kodlar f %
1 Cinsivet a. Erkek 17 57
' 4 b. Kadin 13 43
a. Cocuk 24 80
2. Yasdurumu Yetigkin 5 20
5 100
a. lIssahibi 0 0
3. Mesleki durumu b. s sahibi degil
o a. Bedensel engelli 19 53
4. Engel Turleri b. Isitme engelli 9 25
c. Zihinsel engelli 3 8
d. Gorme engelli 5 14
5. Bulundugu yer a. Okulda . 6 26
b. Okul haricinde 17 74
6. lletisim a. Akranlariile birlikte
al.Engellilerle birlikte 5 19
a2. Engelsizlerle birlikte 14 5o
b. Farkliyas grubuile birlikte
b1. Engellilerle birlikte 1 4
b2. Engelsizlerle birlikte B R
c. Yalniz 7 26
a. Aktif 21 84
7. Etkin durumu al. Engelinin sinirladidi etkinlikler 10
a2. Engelinin sinirlamadigi etkinlikler -
b. Pasif 4 16
a. Mutlu 14 58
8.  Duygusal durumu b. Mutsuz 1 4
c. Belirsiz 9 38
a. Metin gorselle desteklenmis 18 64
9. Engellik durumunda verilmeye b. Metin ve gorselin dogrudan iliskisi yok 10 36
calisilan mesaj
a. Teknoloji (yardimci cihazlar) 22 82
10. Engel durumunun kaldiriimasina b. Toplumsal cevre diizenlemesi B 18

yonelik calismalar

Engelli egitimi ile ilgili gorsellerin ve metinlerin
“cinsiyet” ve “yas durumu” temalarina iliskin
ornekleri

Tablo 3'te goruldugu gibi, ders kitaplarinda
yer alan yetersizlikten etkilenmis bireylerin
cinsiyete gore dagihmlarina bakildiginda
17 erkek, 13 kadin olmak Uzere toplam 30
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engelli kisiye yer verildigi gorilmektedir. Ders
kitaplarinda yer alan engelli kisilerden %80'i
cocuk, %20’si yetiskindir. Gorsel-metin 1 (Fen
ve Teknoloji, 8. sinif, 5.30) ve gorsel-metin
2'de (Fen ve Teknoloji, 7. sinif, s.15) cocuk
ve yetiskin grubundan farkli engel tirlerine
sahip erkek ve kadin bireylere iliskin 6rneklere
yer verilmistir.
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Yanda Down sendromu olan iki cocudun fotodraf
qorilmektedir. Down sendromlu kisiler genig elli, kisa
parmakli, tiknaz viicutiudurlar ve bu bireylerde zekd
geriligi goriildr. Down sendromlu bireylerin viicut
hiicrelerinde 46 kromozom yerine 47 kromozom
bulunmaktadir. Kromozom sayisindaki fazlalk bu
hastalida yol agmaktadir.
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Engelli egitimi ile ilgili gorsellerin ve metinlerin “engel tiirleri” ve “iletisim” temalarina iliskin drnekleri

Ders kitaplarinda yer alan yetersizlikten grubuile birlikte verilmistir. Akranlariile birlikte
etkilenmis bireylerin engel tarleri olan engellilerin %52’si herhangi bir engeli
incelendiginde, %53'Unln bedensel, bulunmayan bireylerle birliktedir. Gorsel 1

%25'inin isitme, %8'inin zihinsel ve %14'Unln
gérme engelli oldugu belirlenmistir. isitme
engellilerin ve zihinsel engellilerin daha ¢ok
Fen ve Teknoloji ders kitaplarinda yer aldigi
gorulmektedir. Engellilerin %26's1 yalnizken,
%71'i akranlari ile birlikte, %4'U ise farkh yas
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Gorsel 1

Gorsel 2

(Hayat Bilgisi, 3. sinif, s.17), gorsel 2 (Sosyal
Bilgiler, 4. sinif, s.155) ve gorsel-metin 3 (Sosyal
Bilgiler, 4. sinif, s.119)'te farkli engel tiiriinden
bireylere akranlariyla birlikte yer verilmistir.

Gorsel 3

Engelli egitimi ile ilgili gorsellerin ve metinlerin “etkin durumu” ve “duygusal durumu” temalarina iliskin érnekleri

Ders kitaplarinda yer alan yetersizlikten
etkilenmis bireylerin %16's1 pasif
durumdayken, %84'U aktif haldedir. Aktif
olarak yer alan engellilerin %401 engelinin
sinirladigr  bir etkinlikle ugrasirken, %44'U
engelinin  sinirlamadigi bir  etkinlikle
ugrasmaktadir. Ayrica yetersizlikten etkilenmis

bireylerin %58 mutlu olarak ifade edilirken %
4’0 mutsuz olarak yansitilmistir. Gorsel-metin
4 (Hayat Bilgisi, 3. sinif, 5.82) ve gorsel-metin 5
(Fen ve Teknoloji, 4. sinif, s.44) piyona calabilen
ve basketbol oynayabilen bedensel engelli
bireylere iliskin 6rnekleri yansitmaktadir.
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Gorsel 4

Gorsel 5

Engelli egitimi ile ilgili gérsellerin ve metinlerin “engellik durumunda verilmeye calisilan mesaj” ve “engel
durumunun kaldirilmasina yénelik caismalar” temalarina iliskin érnekleri

incelenen ders kitaplarinda engelli egitimi ile
ilgili verilmeye calisilan mesajda %64 oraninda
metin gorselle desteklenmis, %36 oraninda
ise metin ile gorselin dogrudan bir iliskisi
bulunamamustir. incelenen ders kitaplarinda
engel durumunun kaldinimasina yonelik
calismalara bakildiginda, 22 tane yardimc
cihaz kullanilirken, 5 farkli yerde ise engelliler
icin c¢evre dlzenlemesinin yapildigindan
bahsedilmistir. Kullanilan yardimci cihazlarin
biyik cogunlugunun tekerlekli sandalye

Siper Kahramana Bir Adum Kala

oldugu gorilmektedir. Toplumsal c¢evre
diizenlemesine ise sadece 7. ve 8. sinif Fen ve
Teknolojive5.sinif SosyalBilgiler derskitabinda
yer verilmistir. Gorsel-metin 6 (Sosyal Bilgiler,
6. sinif, s.167) ve metin 1'de (Sosyal Bilgiler, 5.
sinif, s.24) engel durumunun kaldirilmasina
yonelik olarak yardimci cihazlarin gerekliligine
ve cevre diizenlemesinin 6nemine vurgu
yapilmistir.
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Gorsel -metin 6

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde,  arastirmanin bulgulari,
incelenen kitaplardaki engellilik konusunun
ve yetersizlikten etkilenmis bireylerin nasil
bir cercevede ele alindigini ve belirlenen
kategoriler baglaminda nasil bir tablo ile
karsilasildiginibitiincil olarak ortayacikaracak
bicimde yorumlanmistir. Yetersizlikten
etkilenmis  ogrencilerin  tipik  gelisim
gosterdigi varsayilan akranlariyla birlikte ayni
sinif icerisinde egitim gormeleri olumlu bir
yaklasimdir. Ancak engeli olmayan ¢ocuklarin
engelli bireyler hakkindaki tutumlarini daha
olumlu yonde gelistirebilmek icin birtakim
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calismalarin

yapilmasi
yetersizlikten etkilenmis bireyleri iceren ders
kitaplarinin okutulmasi bu konuda 6nemli bir
adim olarak gorilmektedir (Cheng ve Beigi,
2011).

gerekmekte olup

incelenen  ders  kitaplarinda  engellilik
konusuna gorsel, metin, gorsel ve metin
bir arada olarak %1,5 oraninda yer verilmis
olup bu bulgu engelliligin temsilinin sinirh
oldugunu go6stermistir. Arastirmanin  bu
sonucu, yapilan bazi calismalarla tutarhk
gostermektedir (Cheng ve Beigi, 2017;
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Johnson, 2006; Johnson ve Nieto, 2007; Taub
ve Fanflik, 2000). Ayrica engellilik konusuna
en fazla 4. sinif ve 7. sinif Fen ve Teknoloji
ders kitaplarinda yer verilmekte olup “Duyu
Organlari”ve “Genetik” konularinda bu sayinin
yogunlastigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum
engellilik konusuna Unitelerin 6zelliklerine
bagh olarak deginildiginin bir gostergesidir.
Taub ve Fanflik (2000) tarafindan yapilan
arastirmada da engellilik konusunu iceren
metin ve gorsellere, ait olduklari bolimin
konusu geregi yer verildigi gorilmustar. Fakat
kaynastirma egitimi uygulamalari kapsaminda
siniflarda engelli bireylere yer verilmesi onlarin
ders kitaplarindaki gorsel ve metinlerde de
bulunmasini gerekli kilar. Clinkl onlar da diger
cocuklar gibi 6grencilerin uzun siire zaman
gecirdikleri materyallerden birisi olan ders
kitaplarinda sosyal ve egitsel yasamla tam
anlamiyla butiinlestirilmelidir.

Arastirma bulgularina baktigimizda
yetersizlikten etkilenmis bireylerin %20'sinin
yetiskin oldugu; yetiskinlerin mesleki rolleri
incelendiginde, tamaminin is sahibi kisiler
oldugu belirlenmistir. Ders kitaplarinda,
yetiskin olan engelli bireylerin mesleki
is glicine sahip olarak yansitiimalar
ogrencilerin engelli bireylere karsi olumu
tutum gelistirmeleri agisindan olumlu bir
Ozellik olarak gorilmektedir. Yetersizlikten
etkilenmis bireylerin % 80'inin ise ¢ocuk
oldugu ve bu cocuklarin % 52'sinin engelsiz
akranlar ile birlikte verildigi gorilmustdr. Bu
durum siniflarda gerceklestirilmesi hedeflenen
kaynastirma egitiminin ders kitaplarina bir
yansimasiolarak nitelendirilebilir. Ancak by ik
bir cogunlugu cocuklardan olusan engelli
bireylere genellikle okul disi mekanlarda yer
verilmesi kaynastirma egitiminin geregi olan,
ogrencilerin  engelli ¢ocuklari siniflarinda
kabullenme davraniglarini olumsuz y&énde
etkileyebilecek bir unsur olarak goriilmektedir.
Bu nedenle yetersizlikten etkilenmis ¢cocuklara
okul icerisinde ve tipik gelisim gosterdigi
varsayilan akranlariyla birlikte yer vermek
onemli goriinmektedir.

Literaturde engellilige iliskin cesitli tanimlara
yer verilse de genellikle engellilik, temel
yasam etkinliklerini sinirlandiran  fiziksel
eksiklik ~ boyutu ile  tanimlanmaktadir
(Matthew ve Clow, 2007; Taub ve Fanflik,
2000). inceledigimiz ders kitaplarina bu acidan
baktigimizda, literaturde yer alan calismalarin

sonuclarlyla paralel olarak, engellilerin
blylik c¢ogunlugunun bedensel engelli
oldugunu gormekteyiz. Taub ve Fanflik (2000)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda da
incelenen ders kitaplarinda 50 fotograftan 29
tanesinde tekerlekli sandalyedeki bireylere
rastlanmistir.  Yapilan arastirmalara gore
cocuklarin biyik bir cogunlugu engelliligi
fiziksel engellilik olarak algilamaktadir (Davis
ve Watson, 2001; Diamond ve Hestenes,
1996; Hodkins, 2007; Imerie ve Kumar, 1998).
Hodkins (2007) yaptigi calismada, engelli
olmayan c¢ocuklardan engelli bir cocuk resmi
cizmeleri istediginde bircogunun tekerlekli
sandalyede bir ¢cocuk resmi ¢izdigi sonucunu
ortaya koymustur. Ayrica inceledigimiz
kitaplarda engel durumunun kaldirilmasina
yonelik yer verilen yardimci cihazlarnn biyik
bir cogunlugunun tekerlekli sandalye olmasi
bu bulgular destekler niteliktedir. Isitme
engelli, zihinsel engelli ve gbérme engelli
bireylerin konularin o6zelligi geredi Fen ve
Teknoloji ders kitaplarinda yogunlasmasi ise
farkli engel tirlerine kitaplarin genelinde
yer verilmediginin bir g0Ostergesidir. Bu
nedenle kaynastirma egitiminin geredi olarak
ogrencilerin farkl engel turlerindeki bireylerle
kaynasmalarini saglamak amaciyla, gorsel ve
metinlerde yer verilen engel tirlerinin dagilimi
birbirine yakin olmaldir.

incelenen ders kitaplarinda yer alan
yetersizlikten etkilenmis bireylerin cogunlugu
engeli olmayan akranlari ile birlikte verilmistir.
Cocuk kitaplari hakkinda yapilan ¢alismalar da
bu bulguyu destekler niteliktedir (Dyches ve
Prater, 2005; Emiliano, 1999). Ders kitaplarinda
yer alan engelli cocuklarin engelli olmayan
akranlarrile birlikte oyun oynarken ya da baska
bir etkinlik yaparken verilmesi, engeli bulunan
ogrencilerin  kendilerini  engeli olmayan
bireyler olarak hissetmelerini saglayabilir.
Matthew ve Clow (2007) yaptiklari calismada
ozellikle bu duruma vurgu yapmislardir.

Arastirmadaki diger bir sonucuna gore,
ders kitaplarinda yer alan engellilerin
blylik bir cogunlugu aktif konumda

olup bu durum yetersizlikten etkilenmis
bireylerin toplum icerisinde etkin olarak yer
alabileceklerinin  6nemli bir gostergesidir.
Aktif olarak yer alan engellilerin engelinin
sinirladigr ve sinirlamadigr etkinlikleri yapma
konusundaki dagilim orani oldukga birbirine
yakindir. Bu bulgu ders kitaplarinin, engelli
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bireylerin okuyucular tarafindan vyetersiz
olarak algilanmalarini  6nleyebileceginin
bir gostergesidir. Genel olarak engellilere
%84 oraninda aktif konumda yer verilmesi,
engelinin  sinirladigi ve  sinirlamadig
etkinlikleri yapma konusundaki dagihm
oraninin birbirine yakin olmasi ve engelli
bireylerden yetiskin kategorisinde yeralanlarin
bir meslek sahibi olmalari, incelenen kitaplar
agisindan olumlu bir o6zelliktir. Bu nedenle
bu kategorilere ait gorsel ve metin 6rnekleri
arttirilarak  6grencilerin, 6gretmenlerin  ve
ailelerin yetersizlikten etkilenmis bireylerin
becerilerine ve gelisimlerine dikkat cekmeleri
saglanabilir.

Arastirma sonuclarindan bir digeri ise,
incelenen ders kitaplarinda buyik olclide
metin ve gorselin birbirini destekleyecek
sekilde kullanilarak engellilik konusunda
bir mesaj iletilmesidir. Wright ve Ducaji'ye
gore (1992) kitaplarda metin ve gorseller
birbirini destekleyecek sekilde verildiginde
bu durum anlatimi gui¢lendirebilir. Ancak ders
kitaplarinda yetersizlikten etkilenmis bireylere
dogrudan ya da dolayli olarak yer verilmesi bir
ikilemi de beraberinde getirmektedir. Ornegin,
yetersizlikten etkilenmis bireyin verildigi bir
fotograftan eger engeli anlasiimiyorsa ya da
fotografa iliskin bir yazida bu belirtiimemisse
o kisinin engelli oldugu okuyucular tarafindan
anlasilmayabilir. Fotografta yer alan bireyin
engeli hakkinda yapilan bir aciklama ise
“engelli birey” seklinde bir etiketlemeye
neden olarak kaynastirma egitiminin amacina
uygun olmayan bir hale donusebilir (Taub
ve Fanflik,2000). Bu nedenle yetersizlikten
etkilenmis bireylere kitaplarda dogrudan degil
dolayl olarak yer verilmesinin uygun oldugu
dustnilmektedir (Emiliano, 1999; Matthew
ve Clow, 2007). Ders kitaplarindaki gorsel,
metin, gorsel ve metin olarak dagilim oranina
bakildiginda da en fazla gorsel ve metnin bir
arada bulundugu sonucu bu durumu desteler
niteliktedir.

Oneriler

Bu arastirmanin sonuglarina gore, incelenen
ders kitaplarindan 0Ozellikle Fen ve Teknoloji
derskitaplarindarastlanan gorsel ve metinlerin
konunun ozelligi ile iliskili olmasi engelli
bireylerin siniflara girse de toplum hayatiyla
tam anlamiyla bitlnlestirilemediginin
bir gostergesidir. Bu nedenle kaynastirma
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egitiminin amaclarina ulasilabilmesi icin
ders kitaplarindaki engellilik konusuyla
iliskili olan icerik de arttirlmalidir. Bu icerik
baglaminda yetersizlikten etkilenmis bireyler
onlarn  etiketlemeyecek, vyetersizlikleriyle
sinirlandirmayacak boyutlariyla verilmelidir.
Bu anlamda inceledigimiz ders kitaplarinda
yetersizlikten etkilenmis bireylerin buyilk
bir ¢ogunlugunun c¢ocuk olmasi, mutluy,
aktif, tipik gelisim gosterdigi varsayilan
akranlariyla  birlikte yansitilmasi  olumlu
oOzellikler olarak degerlendirilebilir. Ancak
gerek engel turleri, gerekse yardimci cihazlar
agisindan bedensel engellilik ve tekerlekli
sandalye Uzerine yogunlasilmasi 6grencilerin
siniflarindaki  diger 06grencilerin  engellilik
algisini sinirlandirabilir. Bu nedenle gérme,
isitme ve zihinsel engelli bireyler, gorsellere
ve metinlere yansitilmahdir. Ayrica gorsel ve
metinlerde biylk bir cogunlugu ¢ocuk olan
yetersizlikten etkilenmis bireylerin genellikle
okul disinda yer almalari 6grencilerin onlari
siniflarinda  kabullenmemelerine  neden
olabilir. Bu ylzden yetersizlikten etkilenmis
cocuklara sinif arkadaslariyla birlikte okul
icerisinde bir etkinlikte yer verilmelidir. Bu
duruma iliskin érneklerin sayisi arttirilmalidir.

Ders kitaplarinda  engellilik  konusuna
ozelikle bir vurgunun yapilmasi yetersizlikten

etkilenmis  bireylere  kendilerini  farkh
hissettirebilir. Ayni zamanda akranlarinin
da onlari engellerine dair 6zellikleriyle

betimlemelerine neden olabilir. Bu yuzden
ders kitaplarinda engellilikle ilgili olmayan
konularda yer alan gorsellere yetersizlikten
etkilenmis bireyler de dahil edilmelidir.

Egitimin bir bileseni olan ders kitaplarinin
kaynastirma egitiminin gerekliliklerini yerine
getirecek bir icerige sahip olabilmesi icin
ders kitabi yazarlari 6grenciler (yetersizlikten
etkilenmis ve tipik gelisim gosterdigi
varsayilan), 6gretmenler ve aileler ile isbirligi
icerisinde olmaldir. Tiurkiye'de kaynastirma
egitimi alan Ogrenci sayilarindaki artisa
paralel olarak 0zel egitim gereksinimi olan
ogrencilerin  toplumun bir Uyesi olarak
yasamlarini surduirmeleri saglanmaya
calisiilmaktadir. Bu nedenle engelli bireylerin
toplumsallasmalarinda ise  kosulabilecek
onemli bir materyal olan ders kitaplarn bu
anlayisi  benimseyerek egitim ortaminda
kullanilmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Mainstreaming provides disabled individuals
with the opportunity to grow and develop in
an educational setting shared by their non-
disabled peers. This practice was initiated
in Turkey with the law for children needing
special education in 1983, and the number
of classrooms where mainstreaming is
employed has been increasing. Textbooks
have significant effects on improving
positive attitudes towards disabled students.
Representation of disability in textbooks
makes it easier for non-disabled students
to understand that their disabled peers are
not different from them except for their
special needs. Therefore, this understanding
facilitates their acceptance of their disabled
peers. This study aims at identifying the level
and manner of representation of disability in
life sciences, social sciences, and science and
technology textbooks.

Methodology

The study is a qualitative one and the data
were obtained through document analysis.
The textbooks analyzed were published by
the Ministry of National Education in 2011-
2012 academic year and these were as follows:
life sciences textbook for the first, second
and third grades; social sciences textbook
for the fourth, fifth, sixth and seventh grades
and science and technology textbook for
the fourth, fifth, sixth, seventh and eighth
grades. Therefore, a total of twelve textbooks
were analyzed in the study. The textbooks
were analyzed using themes and codes
developed by the authors based on the
review of related studies to identify the level
and manner of the representation of disability
in the textbooks. These themes employed
in the analyses were gender, age, type of
disability, place, communicative skills, activities,
personal characteristics, and messages given in
relation disability. Based on these themes, the
textbooks were analyzed, and related figures,
texts and pictures were identified.

Findings

The findings showed that the textbooks
analyzed include a few contents concerning
disability in the form of only visual material,
only written document or both. Furthermore,
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it was found that the disability subject is
mostly included in the fourth grade and
seventh-grade science and technology
textbooks in the units of “sense organs” and
genetic” It was further identified that 20% of
the disabled people covered in the textbooks
are adults and employed. Besides, 80% of
them are children, and 52% of them are given
with their non-disabled peers. In parallel to
previous findings, those disabled people
included in the textbooks are physically
handicapped. The most frequently shown
equipment about disability is found to be
wheelchairs. The disabled people covered in
the textbooks are found to be mostly active.
It emphasizes the fact that they can be active
in social life. The messages with disability are
given in the textbooks using both written and
visual materials in combination are common.

Discussion

Although visual and written materials
about disability are covered in science and
technology textbooks, these are not enough
to realize a full integration of disabled people
into society.Therefore, the contentondisability
in textbooks should be enlarged to make the
goals of mainstreaming feasible. Such content
shouldnotlabeldisabled peopleandlimitthem
with their disability. On the other hand, there
are actual dimensions in the representation
of disabled people in textbooks: these people
are mostly children who are happy, active and
with their peers. However, disability is covered
in a linear manner in that only physically
disabled individuals and wheelchairs are
represented. Given this quality, it is possible
that students may develop negative attitudes
towards people with other types of disability.
Therefore, people with visual, auditory and
mental disability should also be covered in
textbook content and visuals. Given that
disabled people are mostly given outside
school, students may not accept their disabled
peers in the classroom. Therefore, visuals and
content that emphasize disabled students
with their peers in classrooms should be
depicted in textbooks and the number of
them should be increased.
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Fen Egitiminde Bilgi islemsel Diisiinme ve Biitiinlestirilmis Alanlar
Yaklasimi (STEAM)

Kaan BATI*, ilke CALISKAN#**, M. ikbal YETiSiR***
0Oz

Bu makale kapsaminda, éncelikli olarak Bilgi islemsel Diisiinme (computational thinking) Becerisi ele
alinmis ve bu beceriyi temel noktalarindan biri olarak ele alan STEM yaklasimi ve bu yaklasima getirilen
elestirilerden dogan STEAM (Fen-Teknoloji-Mihendislik-Sanat-Matematik) yaklasimi Gzerinde durularak
farkl Glkelerdeki egitimcilerin bakis acilari incelenmeye calisiimistir. Makalenin sonunda Ulkemizde ve
diinyadaki alan yazin incelemelerinden hareketle fen egitiminde STEAM ve Bilgi islemsel Diisiinme’ye
iliskin gelecek arastirmalara ve uygulayicilara 6neriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Fen egitimi, bilgi-islemsel diisiinme, STEM, STEAM

Computational Thinking and Integrative Education (STEAM) in
Science Education

Abstract

Within the scope of this article, primarily, Computational Thinking, STEM approach which emphasizes
computational thinking as one of the basic points and the STEAM (Science-Technology- Engineering, Arts
and Mathematics) approach which rose from critics of STEM are addressed with an emphasis on different
perspectives in different countries. At the end of the article, in light of the literature in our country and
across the world, some suggestions are presented for future research upon STEAM and Computational
Thinking.

Keywords: Tscience education, computational thinking, STEM, STEAM

Giris

Bireylere nasil bir egitim ortami sunmamiz
gerektigi ve egitim araciligiyla kazandirilmasi
amaclanan ozellikler, yasanilan donemin
ihtiyaglarina gore farkhhklar gostermistir.
GUnumuzde, bireylerden kendi 0grenme
sorumluluklarini alma, diistinme, sorgulama,
ogrendiklerini beceriye donustirip gunlik
yasam durumlarina uyarlama, olaylari analiz
etme, 0zgliin baglantilar kurma, sonuclan
bilimsel veriler 1s1ginda yorumlama, isbirligi
yapma, teknolojinin imkanlarini amaca uygun
ve etkin olarak kullanma gibi etkilesimli
becerilere sahip olmalarn beklenmektedir.
icerisinde  yaraticilk  ve  entelektiel
merak, elestirel diistinme, bilgi ve medya

okuryazarhg, isbirligi, problemi tanimlama,
¢6zlimleme, 6z yonelim, girisimcilik, esneklik,
kiltirlerarasi etkilesim, sosyal sorumluluk
boyutlarinin  bulundugu beceriler, egitim
bilimciler tarafindan 21. ylizyil becerileri olarak
tanimlanmaktadir. (Ananiadou, Claro, 2009;
Rotherham, Willingham, 2010). Bu dénemde
on plana c¢ikan bilgi okuryazarligi, medya
okuryazarhgi, iletisim ve teknoloji okuryazarlig
kavramlar Ulkemizde hazirlanan 6gretim
programlarinda da hakimiyet kazanmis, bu
baglamda 2005 Fen ve Teknoloji ve 2013 Fen
Bilimleri 6gretim programlarinin vizyonu fen
ve teknoloji okuryazarhigi olarak belirlenmistir.
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Milli  Egitim Bakanligi, fen ve teknoloji
okuryazarhgini; bireylerin arastirma-
sorgulama, etkili kararlar verebilme, problem
¢ozebilme, kendine glivenme, isbirligine
acik, etkili iletisim kurabilme, strdurilebilir
kalkinma bilinciyle yasam boyu 06grenen
bireylerolma, fen bilimlerineiliskin bilgi, beceri,
olumlu tutum, algi ve degere; fen bilimlerinin
teknoloji-toplum-cevre ile olan iliskisine
yonelik anlayisa ve psikomotor becerilere
sahip olmasi seklinde tanimlamistir (MEB,
2013). Ancak bu tanimin bilim ve teknolojideki
gelismeler dogrultusunda yenilenmesi egitim
ortamlarinda bir ihtiya¢ haline gelmistir. Son
yillarda diinyada fen, matematik, mihendislik
ve teknoloji alanlarinin birlestirilmesi ilkesine
dayanan c¢ok disiplinli bir yaklasim olan
STEM modelinin agirlik kazanmaya basladigi
gorilmektedir. STEM uygulamalarinin  pek
cok Ulkede kabul gdérmesine ragmen, bu
uygulamalarin  bir 6gretim stratejisi  mi,
yaklasimi mi, modeli mi yoksa bir duslince
akimi mi olduguna iliskin kavramsal diizeyde
bazi tartismalar ve uygulama boyutunda
belirsizlikler devam etmektedir. Bu makale
kapsaminda, STEM bir model olarak ele
alinmis ve her 6gretim modelinin bir felsefi
ve psikolojik altyapisinin  olmasi, belli
paradigmalara dayandiriimasi gerektiginden
hareketle, kavramsal diizeyde Bilgi islemsel
Dislinme  (computational thinking) ile
iliskisi bakimindan tartisiimaya calisiimustir.
STEM'e iliskin var olan uygulamalar buyuk
oranda yazihm odakli ve mekaniklesmeye
agirhk vermekte iken, bu calismalara ek

olarak insanin yaraticilik boyutunu da
Onemseyerek gelisimini destekleyen
STEAM (Fen-Teknoloji-Mihendislik-Sanat-

Matematik) modelinin 6nemi ve gerekliligi
de agiklanmaya calisiimistir. Bu baglamda
farkh  Ulkelerdeki egitimcilerin meseleye
bakis acilari da incelenmistir. Makalenin
sonunda llkemizdeki ve diinyadaki alan yazin
incelemelerinden hareketle fen egitiminde
STEAM ve Bilgi-islemsel Disiinmeye iliskin
yapilacak arastirmalar ve uygulayicilar igin
bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Bilgi islemsel Diisiinme (Computational
Thinking)

“Computational Thinking” kavrami Tirkce
alan yazininda go6rece yeni bir kavram
olmasi nedeniyle bir Tirkge karsiik bulma

zorunlugu olusmus ve bu calismadan 6nce
yapilan arastirmalarda bilgi islemsel disiinme
kavraminin kullanildigi belirlenmistir
(Kalelioglu ve Gilbahar, 2015). Bu kavramin
Tiurkce karsiligi olarak, gerek “computation”
(bilgiyi isleme) kavramini karsilayabilmesi,
gerekse yukarida bahsi gecen 21. vyy
becerilerine atif yapabilmesi nedenleriyle
bu calisma kapsaminda da “bilgi islemsel
distinme” kullanilmasi uygun gérilmastdir.

Bilgi islemsel Distinme’nin (BID) bilgisayar
bilimiyle ilgili uzun bir tarihi bulunmaktadir.
Tarihsel slirecte, Ozellikle de 1960 ve
1970’'lerdeki  bilindigi  haliyle  algoritmik
diistinme, problemlerigirdive ciktibaglaminda
ele alarak, algoritmik bagintilari formiile
etme sireci olarak tanimlanmaktaydi (Knuth,
1985). Buglin ise bu kavram, soyutlamanin
bircok basamagina genislemis, matematigi
algoritmalar gelistirmek icin kullanma ve
farkh buyukliklerdeki problemler icin ¢6ziim
Onerilerinin en iyi nasil isledigini belirleme
Uzerinde yogunlasmistir (Denning, 2009). Bu
kavrami daha iyi anlayabilmek icin son yillarin
onemli kavramlarindan bilisimi tanimlamak
gerekmektedir. Tirk Dil Kurumu bu kavrami
“insanoglunun teknik, ekonomik ve toplumsal
alanlardaki iletisiminde kullandigi ve bilimin
dayanagi olan bilginin o6zellikle elektronik
makineler araciligiyla diizenli ve akla uygun bir
bicimde islenmesi bilimi” olarak tanimlamistir.
Denning, (2009)'e gore ise, bilisim bilimi
yalnizca bilgisayar programlama demek
degildir. Bilgisayar bilimci gibi distinme,
bilgisayar programi yapmaktan daha derin
bir anlam tasir. BID, problemleri bilgisayar
ve diger araclarla da ¢6zmeye uygun olacak
sekilde formiile etme, verileri mantiksal
dizenleme ve analiz etme, verileri model ve
simulasyon gibi soyutlamalarla godsterme,
algoritmik distinme ile sonuglar Uretme,
olasi ¢OzUimleri gosterme, analiz etme ve
uygulama, problem ¢6zme stireclerini pek ¢ok
alandaki problemlerin ¢6ziimiine genelleme
ve aktarmayi icerir (Barr, Harrison, Conery,
2011; Wing, 2008). BIiD, bilgisayar biliminin
anahtar uygulama alanlarindan biridir, fakat
bilgiyi isleme acisindan biricik degildir ve bilgi
isleme slirecinin tamamini kapsamamaktadir
(Denning, 2009).

BID, ozellikle bilisim teknolojilerinin hizla
gelistigi son yillarda 6nemi iyice artan bir
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beceriolduguicin, bilisimalaniileilgilenenbaz
klresel sirketlerin de bu beceriyi 6nemsedigi
ve bu becerinin gelistirilmesi icin 6n ayak
olduklari gorilmektedir. Bu sirketlerden biri
olan GOOGLE, BiD'in gelistiriimesine destek
olmak adina olusturdugu web sayfasinda bu
beceriyi su sekilde tanimlamaktadir;

“Bilgi  islemsel  Distinme,
mantiksal ~ siralama, verileri
analiz etme ve belli adimlan
veya algoritmalan  kullanarak
¢Oztimler  lretme  gibi  belli
ozellikleri barindiran bir problem
¢dzme slireci olmakla birlikte acik
uclu ve karmasik problemlerle
kararlilikla ilgilenme o6zelligidir.
BID  bilgisayar  uygulamalari
gelistirmek icin esastir, ancak
ayni zamanda matematik, fen, ve
sosyal bilimler gibi tim alanlarda
problem  ¢bézmeyi desteklemek
icin de kullanilabilir. Bilgi islemsel
diisiinme’yi 0grenen 6drenciler
konular arasindaki iliskiler
ile birlikte okul ve okul disi
alanlardaki iliskileri de gérmeye
baslayabilir!

(https://www.google.com/edu/resources/
programs/exploring-computational-
thinking/)

BiD pek cok arastirmaci tarafindan bir problem
¢6zme slireci olarak tanimlanmaktadir
(Weintrop, Beheshti, Horn, Orton, Jona,
Trouille, Wilensky, 2014; Yadav, Zhou, Mayfield,
Hambrusch, Korb, 2011). Wing'e (2006) gore
BID, problemleri formiile etme ve bilgi isleme
araclar tarafindan gerceklestirilecek ¢6ziim
bulma adimlarini iceren duslnsel surecler
olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla BID becerileri
problem ¢oziimiinde égrencilerin uygun arag
ve stratejileri secme; bunlar kullanma ve bu
problemlerin ¢6ziimiinde otomatiklestirilmis
uygun algoritmalar kullanmalari hususunda
ogrencilere yardimci olabilir (Yadav, Zhou ve
Mayfield, 2011). Bu sebeple BID becerilerine
sahip bireylerin gercek yasamdan baglamlara
dayali ve cesitli uzmanhk alanlari ile iliskili
problemlerin  ¢6ziminde  yeterliliklerini
gelistirmesi 6nemlidir. Boylece 0Ogrencilere
sahip olduklari bilgi ve becerileri glindelik
yasamdan problemlerin ¢6ziimline transfer
edebilecekler ve bu problemlerin ¢6zim
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sirecini saglikl bir sekilde yonetebileceklerdir.

Farkh arastirmacilar BiD'in alt boyutlarini
tanimlama geregi hissetmislerdir. Weintrop,
Beheshti, Horn, Orton, Jona, Trouille, ve
Wilensky (2014) tarafindan dort alt bashk
tanimlanmistir. Bunlar veri ve bilgi becerileri;
modelleme ve simiilasyon becerileri; bilgi
islemsel problem ¢6zme becerileri ve sistem
yonetimi becerileridir. Bu becerilerin alt
boyutlarialanyazina gore asagida belirtilmistir.

1. Veri ve Bilgi Becerileri: veri toplama, veri
olusturma, verileri maniplile etme, verileri
analiz etme ve verileri gorsellestirme.

2. Modelleme ve Similasyon Becerileri:
bir kavrami anlamak icin bilgi islemsel
modelleri  kullanma, bilgi islemsel
modellerin nasil ve neden calistigini
anlama, bilgi  islemsel  modelleri
dederlendirme, c¢6zimleri bulmak ve
test etmek icin bilgi islemsel modelleri
kullanma, yeni modeller olusturma ve var
olan modelleri genisletme.

3. Bilgi islemsel Problem Cdzme Becerileri:
hatalari yakalama ve ayiklama,
programlama, etkili bilgi islemsel araclar
secme, bir problem icin farkh yaklasimlari/
¢ozimleri 6lgme, moddler bilgi islemsel
¢ozimler gelistirme, problem ¢6zme
stratejilerini  kullanma ve soyutlamalar
yaratma.

4. Sistem Yonetimi Becerileri: Bir sistemi
bir bitlin olarak incelemek, bir sistem
icerisindeki iliskileri anlamak, seviyelerde
distinmek ve sistemleri gorsellestirme,
karmasayi tanimlama, anlama ve ydnetme.

Park, Song ve Kim’e (2015) gore tablo 1'de
gosterilen yeteneklerin sistematik bir sekilde
gelistirilmesi acisindan BID oldukga etkilidir.

Peki, bu tanimlanan alt boyutlar ve bu alt
boyutlarla iliskili beceriler hangi diizeydeki
ogrenciler icin uygun olabilir? Bu sorunun
yaniti icin farkh arastirmacilarin  benzer
gorlsler ©6ne surdikleri  gorilmektedir.
Yadav, Zhou, Mayfield, Hambrusch, ve Korb
(2011)'a gore, BiD'in bilgisayar bilimi disindaki
disiplinlerde ve K-12 diizeyinde de tanitiimasi
gerekmektedir. Benzer sekilde Barr, Harrison
ve Conery (2011), BiD'in K12 seviyesinde
O0grencilere problem ¢6zme becerilerinin
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Tablo 1: BID ile iligkili beceriler

Beceriler Tanim

Veri Toplama

Verilerin gosterimi
betimleme

Veri Analizi
Problemi Analiz Etme
Soyutlama

Algoritmalar ve

islemler atilmasi

Otomasyon

(Ozdevinim) edinme

Simulasyon

Amaca Uygun malumatlari/verileri bir araya getirme

Uygun grafikler, cizelgeler, tablolar veya gorsellerle verileri diizenleme ve

Veriyi anlamlandirma, Modeller olusturma, Sonug ¢ikarma
Hedefleri daha kicuk ve yonetilebilir parcalara ayirma
Ana fikri tanimlamak/agiklamak icin karmasikligi azaltma

Bir problemi ¢c6zmek veya bazi sonuglara ulasmak icin bir dizi sirali adimin

Tekrarlayan veya tekdiize gorevleri/isleriyapan bilgisayarlar veya makineler

Bir suirece iliskin model veya temsil. Similasyonlar ayni zamanda modeller

kullanarak deneyler yapmayi da kapsar.

Paralellestirme

Genel bir hedefe ulasmak icin es zamanli olarak hedefleri gerceklestirmek

amaciyla kaynaklari diizenleme/organize etme.

(Paralelizasyon)

kazandinimasinda ©6nemli potansiyeli olan
bir beceri oldugunu ifade etmislerdir. Bu
noktalardan hareketle BiD'in ilk ve ortaokul
diizeyindeki 6grencilere, farkli disiplinler
ile iliskilendirilerek kazandirilabilecegi
soylenebilir.

Ozetle; BID'nin  6zi,  bir
karsilagildiginda  bilgisayar  bilimci  gibi
disinmedir. Bir problemin ¢6ziimiinde
matematiksel dislinme becerisinin genel
yollarini;;  buytk, karmasik bir sistemin
desenlenmesi ve gercek yasam durumlariyla
iliskilendirilmesinde miihendis gibi diisiinme
becerisini; zeka, zihin, insan davranislarini
anlamada bilim adami gibi diistinme becerisini
kullanabilmedir (Wing, 2008). Barr, David;
Harrison, John; Conery, Leslie (2011) e gore
BIiD yalnizca dgrencilerde bilissel becerilerin
gelismesine olanak tanimaz. Ayni zamanda
dogasi geredi karmasik sireclerle ilgilenme
0zgliveni, zor problemler (izerinde calisma
kararliligi, belirsizlige karsi tolerans, acik uclu
problemlerle ugrasma yetenegi, bir amag ve
¢6zim icin digerleriyle calisma ve iletisim
yetenedi gibi duyussal becerileri de destekler.
BiD ile insanlarin problem ¢dézme yollarina
odaklanilir, insanlarin  bilgisayarlar  gibi
disiinmesinin denenmesi sirecine gidilmez.
Dolayisiyla sadece fiziksel olarak gosterilen ve
yasamimizin bir ydnlne temas eden yazilim ve

problemle

donanim eserleri degil; ayni zamanda problem
¢6zme, yasamimizi yuritme, iletisim ve diger
kisilerle etkilesim etkinlikleri de bilgi islemsel
eylemlerdir.

Disiplinler Arasi Yaklasim (STEM)

Son yillarda o6zellikle bilisim teknolojilerinin
hizli gelisimi ile birlikte toplumlarin bu
gelisimin gerisinde kalmamak, diger uluslarla
rekabet glclini arttirmak ve cagi yakalamak
icin  egitim programlarini  bu amaglar
dogrultusunda glincelleme geregi duydugu
gorilmektedir (President’s Council of Advisors
on Science and Technology, 2010; European
Parlament Communities, 2015). Danah (2014)
icinde bulundugumuz cagda daha yenilikgi,
yaratici, ¢ok yonli ve esnek distinebilen
bireylere  ihtiya¢  duyuldugunu ifade
etmektedir. Bunun icin izlenmesi gereken
yollardan biri de 0Ogretim programlarinda
bulunan alanlarin  birbirleri ve yasamla
iliskilendirilmesidir. Ancak, bireylerin cok yonlu
yetismesi icin disiplinler arasi yaklasimlarin
uygulanmasi yeni bir durum degildir (Corlu,
Capraro, Capraro, 2014; Frykholm, Glasson,
2005). Ozellikle fen alanlarinda uzun yillardir
Uzerinde calisilan fen, teknoloji, toplum, cevre
ve sosyobilimsel durum temelli yaklasim
gibi yaklagimlar o6grencilerin  ¢cok yonli
gelisimlerini  desteklemektedir (Zeidler &
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Keefer, 2003; Sadler, 2004; Zeidler, Sadler,
Simmons & Howes, 2005; Walker & Zeidler,
2007). Ancak icinde bulundugumuz yizyil
bilisim becerilerinin 6n plana c¢ktudi bir
donem olmaktadir. Bu nedenle, bireylerin
cok yonliu yetismesine imkan saglayacadi
duslnilen STEM (Fen-Teknoloji-Miihendislik-
Matematik) egitimi 6nem kazanmistir. STEM,;
ilkokul ve ortaokul diizeyinde bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematik alanlarini kapsayan
sistematik ve kurumsallasmis bir egitimdir
(Corlu, Capraro, Capraro, 2014). Ayrica STEM,
tarnim, fizik, psikoloji ve otomobil mihendisligi
gibi cok genis bir yelpazedeki meslek ve
disiplinleri de kapsayacak uygulama alani
bulmaktadir (Ashby, 2006, p. 4).

STEM egitimi; fen teknoloji muhendislik ve
matematik alanlarina ait bilgi ve becerileri
kapsamaktadir ve bu egitiminin iki temel
amaci bulunmaktadir. Bunlardan birincisi,
lise sonrasi istihdam edilmeye hazr
ogrenci sayisini arttirma ve bilim, teknoloji,
muhendislik ve matematik alanlarinda kariyer
yapmalarina yonlendirmektir. ikincisi ise
tim 6grencilerin temel STEM alanlari ile ilgili
yeterliliklerini arttirmaktir (Thomasian, 2011).
The National Governors Association Center for
Best Practices, STEM okuryazarligini bireylerin
dort iliskili alan kapsaminda, diinyanin nasil
isledigine dair algilarini kullanma becerileri
olarak tanimlamistir ve STEM egitiminin
amaclarini su sekilde ifade etmistir;

1. Bilim Okuryazarligi: Dogal diinyayi anlamak
icin bilimsel bilgiyi ve sireci kullanabilmenin
yanisiradogal diinyayiilgilendiren tartismalara
katilabilme becerisini ifade eder.

2.Teknoloji Okuryazarhigi: Ogrencilerin yeni
teknolojilerin nasil kullanildigini bilmesi, yeni
teknolojilerin nasil gelistirildiginin anlamasi
ve yeni teknolojilerin bizi, ulusumuzu ve
dinyamizi nasil etkiledigini analiz edebilme
becerilerini kazanmasi gerektigini ifade eder.

3. Mihendislik Okuryazarligi: Butlinlestirilmis
ve disiplinler arasi yaklasim tarzi ile proje
tabanli  dersleri  kullanarak  muhendislik
tasarim sireci yoluyla teknolojilerin nasil
gelistirildigini anlamayi ifade eder.
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4. Matematik Okuryazarligi: matematiksel
problemleri ortaya ¢ikararak, formiile ederek,
¢Ozerek ve sonuclari yorumlayarak analiz, akil
yurtme ve fikirleri etkili bicimde ifade etme
becerilerini ifade eder (Mary Paula Armknecht,
2015; Thomasian, 2011).

STEM  egitiminin  uygulanabilmesi icin
Onerilen bazi yaklasimlar bulunmaktadir. Bu
yaklasimlardan biri matematik destekli fen
egitimi odakli yaklasimdir (Adiglizel, Ayar,
Corlu ve Ozel, 2012). Bu yaklasim sekil 1'de
gosterilmistir.
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Sekil 1: Matematik ve fen egitimi odakli STEM
egitimi (Adigiizel, Ayar, Corlu ve Ozel, 2012)

Bu yaklasim incelendiginde her ne kadar fen
ve matematik alanlarinin butlnlestirilmesi
glcli  bir yaklasim olarak gorilse de,
mihendislik  ve  teknoloji  alanlarinin
birbirlerinden ve diger alanlardan bagimsiz
gibi goriinmesi, yaklasimin STEM'in vizyonu
ile  oOrtusmeyecegini  dusindirtmektedir.
Benzer sekilde STEM egitimi yaklasimi 6neren
Brown ve Martinez (2012), fen, matematik,
mihendislik  ve  teknoloji  alanlarinin
bitunlestiriimesi icin problem ¢6zmeyi odak
noktasi olarak Onermistir. Bu yaklasim sekil
2'de gosterilmistir.
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Matematik

Teknoloji Miihendislik

Sekil 2: STEM (Brown ve Martinez, 2012).

Alan yazin incelendiginde; STEM egitimi
uygulamalarinin  baglam temelli 6grenme
yaklasiminda oldugu gibi gercek yasamdan
problemlerin  ¢6ziimiine odaklanmasindan
ziyade, teknoloji gelistirme ve kullanma
odakh oldugunu goriilmektedir. Daha somut
bir ifade ile STEM egitimi gerek Ulkemizde
gerek diinyada yazihm ve robot yapimi
Uzerine odaklanmistir (Papanikolaou, 2010;
Yamak, Bulut, Duindar, 2014). Kullanilan
programlarin  ¢cogunun  (ARDUINO IDE,
SCRATCH vb.) licretsiz ve ulasilabilir olmasinin
yani sira, basit algoritmalarin ortaokul ve
Uzeri dlzey ogrencilerine &gretilebilecek
kadar sade olmasindan dolayi bu alanin STEM
egitiminde baskin hale geldigi soylenebilir
(Resnick, Silverman, 2006). Buna ek olarak;
robot egitiminin gerek donanimsal gerekse
yazilimsal anlamda fen, teknoloji, miihendislik
ve matematik alanlarinin timine hitap
ettigi de kacinilmaz bir gercekliktir. Ancak
bu noktada bir soru 6ne cikmaktadir; ifade
edilen dort alani kapsayan bir egitim, arzu
edilen yaratici ve yenilik¢i bireyler yetistirmek
icin yeterli midir? Bu soruya iliskin ilk cevap
Yakman (2008) tarafindan verilmistir. Yakman
STEM egitimine bir de sanat alanini ekleyerek
STEAM (science, technology, engineering, arts,
mathematics) yaklagimini dnermistir.

Biitiinlestirilmis Alanlar Yaklagimi (STEAM)

Son yillarda disiplinler arasi yaklagimlar
egitimcilerin  6nemsedigi alanlardan biri
olmustur ve bu vyaklasimlarin anlamh
ogrenmeyi destekledigi bilinmektedir (Moye,
2011). Bu baglamda, ABD ve Avrupa’da STEM
egitimi 6n plana cikarken (Gonzalez, Kuenzi,

2012; Kuenzi, 2008), ozellikle Kore ilkogretim
(K-12) sistemi STEAM  egitimi  Uzerine
odaklanmistir  (Yakman, Hyonyong, 2012;
Jin, Chong, Cho. 2012). STEAM, Amerikan
ekolli kaynakli STEM egitimine sanat alaninin
eklenmesi ile elde edilen disiplinler arasi bir
yaklasimdir (Park, Ko, 2012; Armknecht, 2015)
ve bilim, teknoloji, mihendislik, sanat ve
matematik alanlari arasindaki iliski yapisinin
anlasilmasi  icin  gelistirilmistir ~ (Yakman,
Hyonyong, 2012). Dengeli bir STEM programi
olusturulabilmesi icin  yalnizca okuma,
yazma, konusma gibi iletisim becerilerinin
kazandirilmasindan daha ziyade sanat alanina
da yer verilmesinin gerekli oldugu ifade
edilmektedir (Armknecht, 2015).

Yakman (2008), STEAM egitimini iki sekilde
tanimlamaktadir.  Birincisi, STEAM  bilim,
teknoloji, mihendislik ve  matematik
alanlarinin  kendi standartlarina ek olarak
diger alanlari icerdigi bir egitimdir. ikincisi
ise STEAM egitimi glincel alanlari ve 6gretim
konularini amagsal olarak iceren butiincul
bir egitimdir (Park, Ko, 2012). Yakman (2008)
STEAM egitimini daha somut ifade edebilmek
icin Sekil 3'de verilen gorseli kullanmistir;

Teknoloji

igerik

lihendislik

Sekil 3: STEAM Egitimi’

Piramidin en alt basamad (icerik) STEAM
egitimini olusturan alanlarin 6zelde konu
icerigini olusturan basamaktir ve bu basamakta
tanimlanan icerikler bir Ust basamakta
(disiplin odakli) verilen disiplinlerin temelini
olusturmaktadir. Cok disiplinli basamaginda
STEM Egitiminin kapsadi§i alanlar ifade
edilirken,  Bitunlestirilmis  basamagdinda
STEM'in sanat ile butunlestirilmis hali olan
STEAM egitiminin kapsadigi disiplinler ifade

1 Sekil 3, arastirmacilar tarafindan Turkgelestirilmistir.
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edilmistir. En Ust basamak ise yasam boyu
ogrenme ve ifade edilmistir. Piramidin birinci
basamadinda yer verilen konu kapsamlarinin
lise ve profesyonel egitim alanlarn ile ilgili
oldugu, cok disiplinli basamaginin ortaokul
dizeyi icin uygun oldugu ve butlinlestirilmis
basamaginin ise ilk ve ortaokul diizeyi egitimi
icin uygun oldugu belirtilmistir (Park, Ko, 2012;
Oh, Lee, Kim, 2013)

STEAM egitiminin gerceklestirilebilmesi icin
yapilacak programlarda nelerin g6z o©niine
alinmasi gerektigi olduk¢a 6nemli bir husus
olmaktadir. Park ve Ko (2012), STEAM egitiminin
icerik organizasyonunun olusturulmasinda
yedi basamaktan bahsetmektedir;

1. Var olan 6gretim programlari ile temel bilim,
teknoloji matematik ve mihendislik alanlari
arasinda catisma yaratmadan iliskilendirme,
birlestirme ve kaynastirma gereklidir. Buna
ek olarak, butlnlestirilmis disinme ya da
kaynastirilmis distinme faaliyetleri ayr ayri
veya butiinlesik olarak STEAM egitiminin her
alaniigin organize edilebilir.

2. Yaratici bir STEAM egitimi icin bilim, teknoloji
ve miuhendislik alanlarina iliskin  cesitli
disuinme sistemlerinin  tanitilmasi.  Cesitli
yaratici distinceler icin, 6grencilerin temel
bir bilimsel teorinin farkh teknolojilere nasil
uygulanabilecegi ve bunlarin gercek yasamda
muhendislik boyutu ile nasil kullanilabilecegini
ogrenmeleri 6nemlidir. Bu nedenle, STEAM
alanlar arasindaki iliskiler ile egitim ve
uygulamalar arasindaki iliskiler hayati 6nem
tasimaktadir.

3. Etkili ve yaratici bir egitim icin, 6gretmenlerin
yaratici araglara ihtiyaclan vardir. Yaratic
STEAM egitiminde cesitli yaratici yontemler,
yaratici 6grenme araglar ve yaratici deneyler
gelistirilmesi ¢cok o©nemlidir. Ancak, son
donemlerde, STEAM egitimi disinda da “yaratici
deney” cok yaygin kullanilmaktadir. Bunun
STEAM ile biitiinlestirilmesi dnemlidir.

4. STEAM egitimindeki temel noktalardan
biri buyldk resmi gérme yetenedinin ya da
agaclar ile birlikte ormani gérme yeteneginin
gelistiriimesidir.

5. Teknolojik diinyanin hizli degisiminde bilim,
teknoloji ve mihendislik egitimi, egitimin
felsefi ve insanin psikolojik yapisi g6z ardi
edildiginde oldukca mekanik ve anlamsiz
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olabilir. Bu nedenle, STEAM egitiminin en
onemli faktorlerinden biri degisen teknolojilere
hizli cevap verebilen, zamana uygun (uyabilen)
bir egitim sistemi olmalidir.

6. ilk olarak STEAM egitimi, bilim, teknoloji ve
muihendisligin yani sira politika, cevre, toplum,
ekonomi temeline dayanarak sistematik
bir sekilde gelecegi kestirebilen pratik ve
gercekgi bir egitim sistemi olmali ve bitiinlesik
disinme sistemleri ve yaraticilik ile degerleri
takip etmeli.

7. Muhendislikte butiincll tasarim kavrami,
STEAM egitiminde 6nemli bir donim noktasi
olabilir. Butlincul tasarim kavrami, yalnizca
gelecegin bilim insanlarini ve miihendislerini
yetistirmekle kalmayarak, bilim, teknoloji ve
muhendislik alanlarinda sistematik deney
becerilerinin yani sira Ogrenciler arasinda
etik olma, sosyallik, birlikte calisma, liderlik,

anlayisli olma ve iletisim becerilerini besleyerek
gelecegin politikacilarini ve sosyal liderlerini
yetistirmeyi amaclamali.

STEAM  egitimi  modelinin  gelistirmeyi
amacladigi  en temel Ozelliklerden biri
de VYaratici Kisilik'tic  (creative personality)

(SoonBeom Kwona, Dongsoo Namb, TaeWuk
Lee, 2011; Lee, Kyung-Hwa, 2005). Yaraticilik
genellikle 6zgiin ve islevsel fikirler, davranislar
veya urlinler gelistirebilme kapasitesi olarak
tanimlanmaktadir ve bireysel, durumsal
ve kulturel degiskenliklere uyum saglama
becerisi olarak da gorilmektedir. (Runco, 2004;
Martinsen 2011). Yaraticihk aslinda tek bir
karakter, beceri, egilim ya da tercih degildir;
bunun yani sira kisilik, motivasyon ve 6zellikle
de iraksak diisinme ve bir dlclide zeka gibi
zihin degiskenleri ile de sekillendirilmis bir
ozelliktir (Martinsen, 2011). Yaratici bireylerin
dort temel 6zelligi bulunmaktadir; (1) raksak
ve metaforik dusinmeyi kullanarak fikirler
uretirler, (2) yakinsak ve elestirel disinme
yoluyla fikirleri derinlemesine irdelerler, (3)
fikirleri kesfetmeye aciktirlar ve buna cesaretleri
vardir, (4) kendi i¢ seslerini dinlemeye her
zaman hazirdirlar (Selby, Shaw, Houtz 2005).
Yaratici kisilik ise, yaraticlhdin kisilik geligsimi
boyutunda uygulandidi bir yaklasimdir. Yaratici
kisiligin alt faktorleri farkh bakis acilarina gore
siniflanmistir. Ancak literatlir incelendiginde
yaraticr kisiligin gelistirilmesi icin tanimlanan
alt faktorler, 6zgiiven, riske girmek, kararlilik,
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mizah, merak, genis ilgi, bagimsizlik, risk
alma, gorev sorumlulugu ve hayal giicii olarak
siralanabilir  (SoonBeom Kwona, Dongsoo
Namb, TaeWuk Lee, 2011; Lee, Kyung-Hwa,
2005). SoonBeom Kwona, Dongsoo Namb,
TaeWuk Lee'ye gore (2011), iyi ve butlinsel
bir egitim, zeka ve kisilik gelisiminin uygun
bir bicimde harmanlanmasi ile basarilabilir.
Bu nedenle ayn egitim alanlarinin
birlestirilmesi gerekmektedir. Bu bakis acisi,
STEM egitimine sanat alaninin eklenmesinin
gerekgelerindendir. Sanat aracihgiyla
yaraticilik, problem ¢6zme, elestirel diistinme,
iletisim, 6z-yonelim, risk ve sorumluluk alma
ve isbirligi yapma gibi becerilerin gelistigi
sOylenebilir. Bircok egitimci tarafindan yirmi
birinci ylzyill becerileri olarak tanimlanan
bu beceriler, gitgide karmasiklasan ve
teknoloji odakli diinyada basarh bicimde
hayatta kalabilmek ve mutlu, basarili bireyler
olabilmek icin her bir 6grencinin ihtiyaci olan
beceriler olacaktir (Sousa, Pilecki, 2013).

Sonug ve Tartisma

Bu noktaya kadar egitim sistemi icerisinde
STEAM yaklasiminin 6nemi ve gerekliligi ifade
edilmeye calisilmistir. Ancak fen egitimcileri
icin 6nemli olan nokta fen egitimcilerinin
etkili bir STEAM yaklasimi uygulayabilmesi
icin hangi hususlarin vurgulanmasi ve nasil
bir yol izlenmesi gerekliliginin tartisiimasidir.
Her ne kadar fen egitimi kendi dogasi geregi
disiplinler arasi yaklasima oldukca yakin ve
uygun bir alan olsa da, STEAM yaklagimiyla
birlikte su ana kadar cok da ortak beceri ve
hedefler icermeyen, sanat ve mihendislik
alanlan ile fen alanini butlnlestirmenin
zorunlulugu ortadadir. Bu zorlugu asmanin
yollarindan biri alan uzmanlarindan destek
almak olabilir, ancak bu durumda okullarda
resim ve muzik gibi sanat odakli ders
ogretmenleri mevcutken mihendislik alani
ile ilgili bir 6gretmen istihdaminin olmamasi
yeni bir zorluk dogurabilir. Ote yandan STEAM
yaklasimiblinyesinde 6grencilerinmiihendislik
bilgilerinden daha ziyade bu alana iliskin
temel diusinme becerilerinin gelistirilmesi
hedeflendigi icin, daha ©nceki bashklarda
ifade edilen temel becerilere, hazirlanan
etkinliklerde yer verilmesi bu alanla ilgili
gereksinimleri kapatmaya destek olacaktir. Ek
olarak; ortaokul 6gretim programinda bulunan
bilim uygulamalari ve teknoloji tasarim gibi

zorunlu veya se¢meli dersler disiplinler arasi
yaklasimlarin  uygulanmasi i¢in  oldukca
onemli kaynaklardir. Ogretim planlarinin
hazirlanmasinda bu derslerin 6gretmenleri ile
yapilacak planlamalar ile 6gretim yili siiresince
ortak calismalarin yapilmasi oldukca faydah
olabilir.

STEM icerisinde fen teknoloji matematik
ve mihendislik disiplinlerini iceren bir
egitim modelidir. STEM modeli son bes yilda
O0grenme-ogretme sureclerinde etkili bir
sekilde kullanilmak Uzere egitim ortamlarinda
tanitilarak uygulamalari yapilmaya
baslanmistir. Yapilan uygulamalar ve arastirma
sonuclar, STEM modelinin bir yaklasim ve
felsefeden uzak 6grenenler lizerinde mekanik
olarak uygulandigini dogrular niteliktedir.
Bir egitim modelini; dayandirilan felsefe,
hedef, icerik, 6grenme-6gretme ve Olcme
degerlendirme  sireclerinden bagimsiz
olarak disiinmek &grenenlerin  gelisim
dizeylerini ve amaca uygun yonlendirmeyi
belirleme konusunda sorunlara yol agar. Bu
nedenle, STEM modeli de belli bash egitim
felsefesi ve yaklasimlara dayandirilarak
Ogretim programinda yer alan Odgelerle
ve Ogrenenlerde gelistirilmesi planlanan
beceri boyutlanyla iliskilendirilmelidir. STEM
egitiminin iliskili oldugu en uygun yirmi birinci
yuzyll becerilerinden biri de BiDdir. STEM
egitiminde, BID becerisinin boyutlan g6z
onlinde bulundurularak hazirlanan programlar
ogrenenlericin etkilive anlamliolacaktir. Bircok
STEM c¢alismasinda, yapilan bu c¢ahlismalarin
merkezinde insan olmasina ragmen, insanin
yaratici kisiliginin vurgulanmamasi  6nemli
bir eksiklik olarak gortlmektedir. Bu nedenle,
ozellikle uzak dogu Ulkeleri STEM modeline
sanat boyutunu eklemeyi uygun gormusglerdir.
Boylece sanat boyutu ile ele alinan modelin
BiD'yle harmanlanmasinin modelin toplumsal
ciktilari agisindan faydali sonuglar ortaya
¢ikarmasi beklenmektedir. Ayrica STEM'e sanat
boyutunun eklenmesinin nedenlerinden bir
digerinin de, sanatin tasarim ve ergonomi
kavramlariyla da ¢ok yakindan iliskili olmasi
oldugu dusinilmektedir. Ornegin  ayni
probleme ¢6ziim gerektiren veya ayni ihtiyaca
cevap veren bir kac¢ Urlinden hangisinin
toplum tarafindan daha cok tercih edilecegi
noktasinda, s6z konusu urlnlerin bu 6zellikleri
belirleyici olacakti. STEAM yirmi birinci
yuzyllda kiiresel pazarda rekabet glicliniin
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arttinlmasi icin gerekli olan yaratici ve yenilikgi
bireylerin yetistirilmesine olanak saglayabilir
(Rabalais, 2014).

Oneriler

Alanyazindaki arastirmalarin derlendigi bu
calisma sonucunda STEAM modeli ve BiD'in
birlikte (bltiinlesik) ele alinmasinin gerekliligi
one cikmaktadir. Bu baglamda egitimcilere,
Ogrenenlere  ve  program  gelistirme
uzmanlarina asadida siralanan 6nerilerde
bulunulabilir:

Gelecek Arastirmalar icin Oneriler;

1.STEAM modelinde yer alan sanat boyutunun
ogretim programlarinin felsefe, vizyon, misyon,
0grenme-0gretme ve Olcme-degerlendirme
strecleri agisindan uyumlulugu arastirilabilir.

2. STEAM modelinin Turkiye 6zelinde farkh
ogretim programlarini hem ana hem de ara
disiplin entegrasyon calismalarinin  nasil
olacagina dair ihtiya¢ analizi arastirmalan
yapilabilir.

3. STEAM modelinin farkh disiplinler icin farkh
program tasarimi yaklasimlarina (sarmal,
cekirdek, piramitsel, lineer..vs.) uygunlugunu
arastiran calismalar yapilabilir.

4,  Ogrenme-6gretme  siireclerinde  yas
grubu, cinsiyet ve sosyo-ekonomik statu
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gibi demografik  ozelliklerle STEAM

uygulamalarinin iliskisi incelenebilir.

5. STEAM modelinin  odaklandigi ve
gelistirecegi yirmi-birinci yuzyll becerilerini
ele alan modellemeye dayali ve cok degiskenli
istatistiklerin kullanildig arastirmalar
yapilabilir.

6. STEAM modeliyle 6grenenlerin farkh
o6grenme stilleri arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmalar yapilabilir.

Uygulayicilara Oneriler;

1. STEAM tum disiplinlerde uygulanabilecek
bir 6grenme modeli oldugundan hizmet
oncesi 6gretmen egitiminde farkh disiplinlerde
STEAM kullanimina yonelik se¢meli dersler
acilabilir.

2. Pedagojik formasyon ve alan egitimi
derslerinde STEAM modeline uygun nasil bir
ders planlari hazirlanacagi ders iceriklerine
eklenebilir.

3. Bilgisayar derslerinin icerisine STEAM
in teknoloji boyutuna iliskin uygulamalar
eklenebilir.

4. Her diizeydeki 6grencileri STEAM modelinin
uygulamalarindaki Gritnleri sergileyecekleri
geleneksel bilim senlikleri ve bilim fuarlan
platformlari yayginlastirilabilir.
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Extended Abstract

In recent years, a multi-disciplinary approach
with the integration of science, mathematics,
engineering and technology fields (STEM)
seems to be beginning to gain importance in
the world. Despite the gainacceptance of STEM
practices in many countries, some debates
and uncertainties remain in the application
level at a conceptual level as to whether these
practices are a teaching strategy, approach,
model or thought flow. In this article, STEM is
considered as a model and it is tried to discuss
it in terms of relation with computational
thinking at conceptual level, since a

philosophical and psychological infrastructure
of each teaching model needs to be based
on certain paradigms and the perspectives of
the educators in different countries have also
been examined. At the end of the discussions,
some suggestions have been made for the
researches and applications to be carried out
on STEAM and Computational Thinking (CT) in
science education, based on the examination
of the literature in our country and in the
world.
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The essence of the CT is like a computer
scientist when faced with a problem. The
general ways of mathematical thinking in
the solution of a problem; The ability to think
like an engineer in relation to the patterning
and real life situations of a large, complex
system; Intelligence, mind, human behavior
in the sense of a scientist can use the ability
to think (Wing, 2008). According to Barr,
David; Harrison, John; Conery and Leslie
(2011), CT not only allow the development of
cognitive skills only in students, at the same
time, it promotes affective skills such as self-
confidence in dealing with complex processes
of nature, commitment to work on difficult
problems, tolerance to uncertainty, ability to
deal with open-ended problems, and ability
to work and communicate with others for a
purpose and solution.

It seemsthatin recentyears, especially with the
rapid development of information technology,
communities have heard the need to update
their training programs in line with these goals
in order to stay behind this development and
to increase competitiveness and catch up with
other nations (President’s Council of Advisors
on Science and Technology, 2010; European
Parlament Communities, 2015).. Danah
(2014) states that, we need more innovative,
creative, versatile and flexible thinkers. One
of the ways to follow this is to associate
the areas in the curriculum with each other
and with life. Additionally, the century that
we are in is a period in which knowledge
skills are at the forefront. For this reason,
STEM (Science-Technology-Engineering-
Mathematics) education, which is thought to
enable individuals to become multifaceted,
gained importance. STEM; (Corlu, Capraro,
Capraro, 2014), which encompasses science,
technology, engineering and mathematics
at primary and secondary school levels. In
addition, STEM has a wide range of professions
and disciplines, including agriculture, physics,
psychology and automotive engineering

In recent years, interdisciplinary approaches
have become one of the areas of importance
for educators and it is known that these
approaches support meaningful learning
(Moye, 2011). In this context, STEM education
in the US and Europe is at the forefront
(Gonzalez, Kuenzi, 2012; Kuenzi, 2008), and the
Korean primary school system (K-12). STEAM is
an interdisciplinary approach (Park, Ko, 2012;
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Armknecht, 2015) and an understanding of
the relationship between science, technology,
engineering, art and mathematics (Yakman,
Hyonyong, 2012). In order to create a balanced
STEM program, it is stated that it is necessary
to give more importance to the field of art
than to acquire communication skills such
as reading, writing and speaking. This view is
due to the addition of the field of art to STEM
education. It can be said that skills such as
creativity, problem solving, critical thinking,
communication,  self-orientation,  taking
risks and responsibility and cooperating
have developed through art through art.
Described as the twenty-first century skills by
many educators, these skills will be the skills
that each student needs in order to survive
successfully and become happy, successful
individuals in the increasingly complex and
technology-focused world

This study, which compiles the researches in
the field, emphasizes the necessity of STEAM
model and CT together (integrated). In this
context, the following suggestions can be
made for trainers, learners and program
development specialists:

1. The coherence of the art dimension of the
STEAM model in terms of philosophy, vision,
mission, learning-teaching and measurement-
evaluation processes can be investigated.

2.The STEAM model can be used to investigate
the needs analysis of different instructional
programs for Turkey in terms of both master
and intermediate discipline integration
studies.

3. The STEAM model can be used to study
the suitability of different program design
approaches for different disciplines (spiral,
kernel, pyramidal, linear, etc.).

4. In the learning-teaching process,
demographic characteristics such as age
group, gender and socio-economic status and
the relationship of STEAM applications can be
examined.

5. Research can be done using model-based
and multivariate statistics that focus on the
twenty-first century skills that the STEAM
model focuses and develops.

6.The STEAM model can be used to investigate
the relationship between learning styles and
different learning styles.
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Bes-Alt1 Yas Cocuklarinin Sosyal Duygusal Uyumunu Yordamada
Ebeveyn Benlik Saygisi, Temel Ihtiyaclari ve Oz Yeterligin Rolii

Mustafa BULUS*, Ayse Oztiirk SAMUR#*
Oz

Bu arastirma bes-alti yas cocuklarinin sosyal duygusal uyum diizeyi ile ebeveynlerinin benlik saygisi,
temel ihtiyaclan ve &z yeterlikleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilmistir. iliskisel tarama
modeli kullanilan ¢alismanin arastirma grubunu okul dncesi egitim alan bes-alti yas grubu 208 cocuk ve
ebeveynleri (208 anne ve 208 baba) olusturmustur. Elde edilen sonuglar, cocuklarin sosyal yetkinlik diizeyi
ile ebeveynlerinin benlik saygisi, 6z yeterlik algilari ve temel ihtiyaclan (hayatta kalma, gii¢, eglenme,
aidiyet, 6zgurluk) arasinda pozitif; kizginlk-saldirganhk diizeyi ile ebeveynlerinin benlik saygisi, 6z yeterlik
ve hayatta kalma temel ihtiyaci arasinda negatif; anksiyete-icedoniiklik diizeyi ile ebeveynlerinin benlik
saygisi, 6z yeterlik ve hayatta kalma, gl¢ ve aidiyet temel ihtiyaclar arasinda da negatif yonde anlamli
iliskiler oldugunu gostermistir. Ayrica benlik saygisi, temel ihtiyaclar ve 6z yeterlik birlikte sosyal yetkinlik
degiskenligini % 16, kizginlik-saldirganlik degiskenligini % 17 ve anksiyete-icedoniklik degiskenligini ise
% 24 oraninda yordamistir. Arastirmada, elde edilen bulgular, egitsel dogurgulari ile birlikte tartisilmis ve
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Sosyal duygusal uyum, benlik saygisi, temel ihtiyaclar, 6z yeterlik

The Role of Respect for Parental Self, Essential Needs and Self-
efficacy in Predicting the Social Emotional Adjustment of Five/Six-
Year-Old Children

Abstract

This study was conducted to examine the relationships between five/six-year-old children’s social emotional
adjustment level and their parents’ self-esteem, basic needs and self-efficacy. relational screening model
was utilized in the study. The participants of the research consisted of 208 five/six-year-old children
attending pre-school education and their parents (208 mothers and 208 fathers). The results showed
positive significant correlations between children’s social competence level and parents’ self-esteem, self-
efficacy and basic needs of survival, power, fun, belonging and freedom. There were negative significant
correlations between children’s anger-aggression level and parents’ self-esteem, self-efficacy and basic
need of survival, and negative significant correlations between children’s anxiety-introversion level and
parents’ self-esteem, self-efficacy and basic needs of survival, power and belonging. The results also
indicated that self-esteem, basic needs and self-efficacy altogether predicted 16% of social competency,
17% of anger-aggression and 24% of anxiety-introversion sub-tests of social emotional adjustment. In the
study, implications of the findings were discussed and suggestions were given.
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Giris

Bir biyo-psikososyal varlik olarak insan,
dogustan iyi olma 6zelligi ile diinyaya geldigi
andan itibaren, kendini dizenlemeye ve
boylece dengesini bulmaya ¢alisir. Dogum ile
baslayan bu sirecte, insan ¢evresini etkiledigi
gibi, cevresinden de belli 6lcllerde etkilenir.
Gelisen icin cevre sosyal, fiziksel, entelektuel
vb. bitin yasam ortamlarindan olusmakta
ve bitun bu ortamlar ayni zamanda birer
egitim ortami olma 6zelligi tasimaktadir. Alan
yazindaki arastirmalar ve kuramsal cerceveler
(Bronfenbrenner, 1995; Bronfenbrenner ve
Ceci, 1994; Kagitcibasi, 1989; Akt. Kandir ve
Orcan, 2011), cok bilesenli ve etkilesimsel
bir yapi ozelligi tasiyan cevrenin, gelisimsel
olarak yasamin kritik yillarinda bulunan
cocuklar icin daha blyik 6nem tasidigina
vurgu yapmaktadir. Bu duyarliligin en 6nemli
nedenlerinden biri, cevrenin, ¢ocuklara neyi
nasil algilayacaklarini, nasil his edeceklerini ve
nasil tepki vereceklerini séyleme giictine sahip
olmasidir. Bu baglamda degerlendirildiginde,
gelisen icin en 6nemli egitim ortamlarindan
birinin aile oldugu soylenebilir (Bulus, 2014).

Kimlerdenolusursaolussunailelerinekonomik,
sosyal ve duygusal gelisimi destekleme ve
iyilestirme gibi bir¢ok islevleri bulunmaktadir.
Bu islevleri gerceklestirirken aile bir sistem
olarak calismakta, bircok alt sistemin etkilestigi
dinamik bir yapi o6zelligi gostermektedir
(Gladding, 2011). Sistem etkilesim halindeki
parcalar, Uniteler ve Kkisiliklerin  birlikte
olusturdugu bir batindur. Bir sistem olarak
aile icinde yer alan bireyler, hem birbirleriyle
hem de aile butlindyle surekli etkilesim
halindedirler. Dolayisiyla ailenin icindeki ya
da disindaki bireylerin davranislarinin, hem
aile Uyeleri hem de aile butlininin isleyisi
Uzerinde etkileri bulunmaktadir. Boyle bir
yapidan ¢ocugu ayirarak anlamaya calismak
mimkin  gorinmemektedir  (Gladding,
2011). Bu nedenle cocugun sosyal duygusal
uyumu incelenirken aile g6z ardi edilemez.
Ayrica insan davraniglarina iliskin tek nedenli
ve tek boyutlu aciklamalar cogu kez yetersiz
kalmaktadir. ClUnklU bireyin davranislarini
etkileyen faktorler birbirine bagl ve i¢ ice
gecmis durumdadir (Duru, 2008). Buna
bagh olarak davranis bilimlerinde yapilan
arastirmalarda  ¢cok  degiskenli  yapilar
dustndlir. Bu arastirmada da, benzer bir akil

yuritmeyle,  cocuklarda sosyal duygusal
uyum Uzerinde ebeveynlerin benlik saygisi,

temel ihtiyaglarini giderme duzeyleri ve
0z yeterliklerinin olasi yordayici etkileri
incelenmistir.

Sosyal duygusal uyum duygulari diizenleme,
olumlu akran iliskilerine sahip olma, kendini
kontrol etme, etkili iletisim becerilerini
kullanma gibi bircok bilesenden olusmaktadir
(Birch ve Ladd, 1997). Corapgi, Aksan, Arslan-
Yalgin ve Yagmurlu (2010) sosyal duygusal
uyumun ¢ocuklarin akranlariyla bir aradayken
gosterdikleri  isbirligi ve anlasmazliklara
¢6zim yollari aramak gibi olumlu o6zellikleri
(sosyal vyetkinlik), yetiskinlere karsi gelme
ve akran iliskilerinde uyumsuz ve saldirgan
davranma  (kizginlik-saldirganhk),  Gzgln
olma, depresif duygu durumlari ve grup
icinde cekingenlik gosterme (anksiyete-ice
donuklik) gibi sorunlu davranislari icerdigini
belirtmektedirler.  Olumlu  ve  olumsuz
oOzellikler tasiyan bu davranislar ise cocuklarin
yasantisina farkli sekillerde yansimaktadir.

Erken cocukluk gelisim déneminde sosyal-
duygusal uyumun en 6nemli davranislarindan
birkagi cocuklarin akranlariyla ve yetiskinler ile
olumlu sosyal iliskiler kurmalari ve ortamsal
kosullara uygun olarak duygularini diizenleyip
kendilerini ifade etmeleri sayilabilir (Denham
1998, Fox ve Calkins 2003, Rubin, Bukowski
ve Parker, 2006, Thompson 1994; Akt. Corapcl
ve dig., 2010). Buna paralel sosyal duygusal
uyumun bir boyutu olan sosyal yetkinlik, hem
sosyal hem de sosyal olmayan bazi becerilere
(motor, dil, bilissel) isaret etmektedir (Hops,
1983; Akt. Akkok ve Sucuoglu, 1990). Bu
becerilerin birlikte ve olumlu yonde gelismesi
bireyin sosyal yetkinliginiartirirken (Gur, Kocak,
Demircan, Uslu, Sirin ve Safak, 2015), sosyal
yetkinligin gelisiminde yasanan duraklamalar
ise kizginlk, saldirganlk, anksiyete ve ice
donuklik gibi uyum sorunlarina neden
olmaktadir (Corapgi ve dig., 2010).

Cocuklarin sosyal duygusal uyum yeterliklerini
etkileyen degiskenler incelendiginde aile ici
ve aile disi faktorler goze carpmaktadir. Anne-
baba iliskisi, ebeveynlerin sosyal becerileri,
anne-cocuk  baghhd, c¢ocudun mizac,
kardeslerin etkisi, cocuk yetistirme tutumlar
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gibi degiskenler aile ici faktorleri olustururken,
ailenin sosyoekonomik duzeyi, kiltirel norm
vedegerler,ebeveynlerin almis olduklari sosyal
destekler ise aile disi faktorler (Schneider,
1993) olarak goriilmektedir. Buna bagh olarak,
aileicifaktorler goz 6niine alindiginda; anne ve
babalarin sahip oldugu 6zelliklerin, cocuklarla
kurduklari iliskilerin, sergiledikleri tutumlarin,
cocuklarin sosyal duygusal uyumlari lizerinde
etkilioldugu distintldigiinde, anne babalarin
benlik saygisi diizeylerinin aile ici faktorleri,
dolayisiyla da c¢ocuklarin sosyal duygusal
uyumlarini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

Benlik  saygisi  bireyin  kendi  degeri
hakkinda vardigi yargilar ve bu vyargilarla
iliskili olusturdugu duygular olarak
tanimlanmaktadir (Berk, 2013). Bitln vyas,
cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve etnik
gruplarda yiksek benlik saygisi dulzeyine
sahip bireyler daha iyi uyum saglama, daha
toplumsal ve vicdanli olma egilimindeyken,
dusuk benlik saygisina sahip bireyler bir dizi
uyum sorunuyla bas etmeye calismaktadirlar
(DuBois ve Tevendale, 1999; Robins, Hendin
ve Trzesniewski, 2001). Yuksek benlik saygisi
bir taraftan bireyin basarilarini ve baskalaryla
etkilesimlerini olumlu yonde etkilerken diger
taraftan cevresel taleplere uyum, ruh saghgi
ve genel iyi olma hali icin de belirleyici bir role
sahiptir (Battle, 1994; Akt. Yovetich, Leschied
ve Flicht, 2000). Bu nedenle benlik saygisinin
genel iyi olus ile birlikte ebeveyn tutumlarini,
ailenin ¢ocuk yetistirmeye yonelik algilarini,
disiplin yontemlerini ve baglanma stillerini
(Onder, 2005) dolayisiyla da cocuklarin
sosyal duygusal uyumunu etkileyebilecegi
dusindlebilir.

Benlik saygisi ile yakin iliskili olan 6z yeterlik
kavrami ise bireyin kendisine yonelik
degerlendirmelerine dayanmaktadir (Tafarodi,
1998; Tafarodi, Tam ve Milne, 2001). Bireylerin
motivasyonlari, olaylardan etkilenme
durumlari ve hareketleri, ¢cogunlukla neye
inandiklarina baghdir. Bu inanglar bireylerin
nasil hissettiklerini, nasil distinduklerini,
kendilerini nasil motive ettiklerini ve nasil
davrandiklarini  etkilemektedir  (Bandura,
1994).

Oz-yeterlilik kavrami ilk kez Bandura (1977,
1986) tarafindan Sosyal Bilissel Kuram
cercevesinde kullanilmistir.  Kurama gore,
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bireylerin kendi davraniglarini diizenleme ve
kontrol etme siireclerinde merkezi rol oynayan
mekanizmalardan bir tanesi de kendi 06z-
yeterliliklerine iliskin inanclaridir. Oz yeterlik
bireylerin yasamlarindaki olaylar kontrol
edebilmek icin gerekli olan bilissel, gtdusel
ve davranissal kaynaklara ve gerektiginde bu
kaynaklari harekete gecirebilecek kapasiteye
ne derecede sahip olduklarina iliskin inanclar
olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1986; Akt.
Ocel, 2002). Yiiksek 6z yeterlik diizeyi bireyi
olumlu etkilemektedir (Taforodi ve Swann,
1995). Schunk (1990) yeterlik inancinin insan
davranislarinin en 6nemli yordayicilarindan
oldugunu belirtmektedir. Bireyin diisinmesi,
hissetmesi, performansi ve motivasyonu icin
de onemlidir (Bandura, 2002; Cass, Wood,
Ingram, Edwin, 2003). Herhangi bir aktiviteyi
gerceklestirmek icin gerekli olan kapasiteye
ve denetim glcune sahip olduklarina inanan
bireylerin, s6z konusu calisma i¢in motivasyon
ve kararlilik duizeyleri yuksek olabilecegi gibi
gerekli davranislan sergileme egilimleri de
glcli olur (Eaton ve Dembo, 1997; Sharp,
2002). Bireyin ge¢miste bir beceriyi basarili bir
bicimde tamamlamis olmasi, baskasinin bir
gorevi basarili bir bicimde yerine getirmesini
gozlemlemesi, bir gorevi tamamlama
konusunda pozitif geri bildirim almasi veya
fizikselipuglarina glivenmesi 6z yeterlik algisini
gelistirir (Zulkosky, 2009). Yiksek 6z yeterlik
inanglari bireyin stres ve kaygi gibi duygusal
tepkilerini diizenlemesine ve degisiklikler
karsisinda daha dayanikli olmasina katki saglar
(Bozgeyikli, 2005). Olumsuz deneyimler ise
bireylerin kendi kapasitelerine inanmalarina
engel olabilir (Wood ve Bandura, 1989).
Ozetle, alan yazin 6z yeterlik algisi diizeyinin
bireylerin her turli ortamdaki bilissel,
duygusal ve davranissal tepkilerinde anlamh
diizeyde yordayici role sahip oldugunu ve
performanslarini etkiledigini gdstermektedir
(Bandura, Barbaranelli, Caprara ve Pastorelli,
2001; Betz ve Hackett, 1986, Hacket, 1995).

Aile sisteminin ozellikleri distnldigiinde,
ailedeki her bireyin temel ihtiyaclarinin
karsilanma  dizeyinin  diger  bireyleri
etkileyecegibeklenmektedir.Glasser(1965;Akt.
Cihangir Cankaya, 2009) bireylerin yasadiklari
problemlerin  en 06nemli nedenlerinden
birinin de temel ihtiyaglarini yeterince
karsilayamamalari oldugunu ifade etmektedir.
Ornegin sevgi ve gic ihtiyaclarini yeterli
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diizeyde doyuran bireyler bu ihtiyaglarin etkisi
ile ortaya cikan problemleri ve belirtilerini de
yasamazlar. Temel ihtiyaglarin giderilmesinin
birey Uzerindeki en guglu etkisinin, yasanan
gerilimi azaltarak doyumu arttirmasi, bireyin
mutlu his etmesine katki saglamasi ve
boylece kendini gerceklestirme duzeyini
yukseltmesi oldugu soylenebilir (Tirkdogan,
2010). Dolayistyla birey icin olusan bu pozitif
durumun aile icindeki diger bireylerle olan
iliskilere de olumlu etkileri beklenir.

Yapilan arastirmalar dusik ebeveyn 6z
yeterligi inanci ile sosyal duygusal gelisim
acisindan  riskli  olan  cocuklara iliskin
degiskenlerin (Donovan ve Leavitt, 1985;
Donovan ve Leavitt, 1989; Swick ve Hassell,
1990), ailelerin oOrgitsel ve yapisal niteligi
ile 60-72 aylik cocuklarin sosyal-duygusal
uyum duzeyinin iliskili oldugunu (Isik, 2006),
ebeveyn-cocuk etkilesiminin  ve ailesel
faktorlerin uyumu dolayl olarak etkiledigini
(Ketsetzis, Ryan ve Adams, 1998), anne-
cocuk iligkisinin niteliginin ¢ocuklarin sosyal
uyumunu 6ngoérduguinid (Pianta, Nimetz ve
Benneth,1997), ebeveynlerin davranislarinin
nitelikli cocuk yetistirme ortamlarina ek olarak
cocuklarin  duygusal ve bilissel gelisimini
de etkiledigini (Strand ve Wahler, 1996)
goOstermektedir.

Arastirma sonuclan ayrica, okul Oncesi
egitimde ¢ocugun gosterdigi  uyumun,
¢ocuk- 6gretmen iliskisinin niteliginden daha
¢ok cocuk-anne iliskisinin niteligi ile iliskili
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda
Campbellve Muncer (1998) aileicinde, 6zellikle
anne cocuk iliskisinin sosyal degerlerin ve
davranis bicimlerinin aktariminda temel 6geyi
olusturdugunu, Glnindi ve Yasa Giren (2011)
ve Blylktaskapu (2012) ise ebeveynlerle
etkilesim icinde olmanin ve saghkli iletisim
kurmanin ¢ocuklarin sosyal ¢cevreye uyumunu
kolaylastirdigini belirtmektedirler.

Yukaridaki kuramsal cerceveler ve konu ile
ilgili yapilan arastirmalar degerlendirildiginde
cocuklarin  sosyal duygusal uyumlar ile
ebeveyn benlik saygisi, temel ihtiyaglarinin
karsilanma dlizeyi ve 06z vyeterliklerinin
iliskili olmasi beklenmektedir. Ancak alan
yazinda yer alan arastirmalar incelendiginde
cocuklarin  sosyal duygusal uyumlarinin
ebeveyn tutumlan (Akbag, 1994; Bilal, 1984;
Cetinkaya, 2016; Durmusoglu Saltali ve

Arslan, 2012; Gokge, 2013; Sentiirk, 2007),
ebeveynlige yonelik 6z yeterlik algilan
(Coleman, 1998; Kotil, 2010), c¢ocuklarin
davranis problemleri (Ramazan ve Unsal, 2012;
Ozbey, 2012; Tepeli, 2012), egitsel oyun (Kacir,
2015) ile iliskisinin incelendigi ancak genel 6z
yeterlik, benlik saygisi ve temel ihtiyaclarla
iliskilerin  incelenmedigi  gorilmektedir.
Cocuklarin yasantilarini  ve 6grenmelerini
model alarak yapilandirdiklari (Ko¢ Erdamar,
2015) ve yalnizlik, benlik saygisi, cinsiyet,
rolleri gibi bircok ydnden ebeveynlerine
benzer davranislar sergiledikleri  (Nazli,
2014) dustnuldiginde, sosyal duygusal
uyum Uzerinde ebeveyn benlik saygisi,
temel ihtiyaglarinin karsilanma diizeyi ve 6z
yeterligin yordayici etkisinin incelenmesinin
onemli oldugu distinilmektedir.

Bu dogrultuda arastirmanin amaci,
ebeveynlerin benlik saygisi, 6z yeterlikleri ve
temel ihtiyaclarinin karsilanma diizeylerinin
cocuklarin  sosyal duygusal uyumlarini
yordama gliclinii incelemektir.

Yontem
Arastirma Grubu

Calismanin arastirma grubunu okul Oncesi
egitime devam eden bes-alti yaslarinda
208 cocuk ve ebeveynleri olusturmustur.
Arastirmaya katilan anneler 23-50, babalar
ise 23-55 yas araligindadir. Ciftlerin evlilik yili
araligi ise 4-30 yil arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada ¢ocuklarin  sosyal duygusal
uyumlarini  6lgmek icin  Sosyal Yetkinlik
ve Davranis Degerlendirme-30  Olcegi;

ebeveynlerin benlik saygisi diizeyini 6l¢mek
icin Rosenberg Benlik Saygisi Olcegi, temel
ihtiyaclarini karsilama duzeyini 6lgmek icin
Temel ihtiyaclar Olcegi, 6z yeterlik diizeyini
dlcmek icin Genel Oz Yeterlilik inan¢ Olcegi
(GOYIiO) ve demografik bilgileri toplamak icin
de Kisisel Bilgi Formu kullaniimistir.

Sosyal Yetkinlik ve Davranis Degerlendirme-30
Olcegi (SYDD-30): Olcek LaFreniere ve Dumas
(1996) tarafindan gelistirilerek Corapci ve dig.,
(2010) tarafindan Tirkce'ye uyarlanmistir.
Erken cocukluk ve okul dncesi dénemlerde
cocuklarin gosterebilecekleri kizginlik-
saldirganlik ve anksiyete-icedonuklik ve sosyal
becerilerinin niceligini belirlemeye yonelik bir
6l¢lim aracidir. Her biri 10 madde iceren Sosyal
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Yetkinlik (SY), Kizginhk-Saldirganlk (KS), ve
Anksiyete-ice doéniikliik (Al) olmak lizere lic
alt 6lcekten olusmaktadir. Cocuk icin ebeveyni
tarafindan doldurulan 6lcek 6l likert tipte bir
dlcektir. SY, KS ve Al alt 6lcekleri icin i tutarlilik
(Cronbach Alpha) katsayilari sirasiyla .88,
.87 ve .84 olarak bulunmustur. Olcek madde
toplam korelasyon katsayilari .41 ve Ustiinde
elde edilmistir.

Rosenberg Benlik Saygisi Olcedi: Rosenberg
(1965) tarafindan bireylerin benlik saygisi
dizeyini o6lgmek amaciyla gelistirilmistir.
Coktan se¢meli 12 alt kategoriden olusan
Olcekte 63 madde yer almaktadir. Bu calismada
10 maddeden olusan Benlik Saygisi alt boyutu
kullanilmistir. Cuhadaroglu (1986) tarafindan
Turkceye uyarlanan 0Olcegin gegerlik ve
guvenirlik calismalari sonucunda guvenirlik
katsayisi .71 olarak hesaplanmistir. Olcegin
test-tekrar test guvenirlik katsayisinin ise .75
oldugu rapor edilmistir.

Temel Ihtiyaclar Olcegi: Hayatta kalma, sevgi
ve ait olma, gli¢, 6zgurlik ve eglenme
ihtiyaclarinin karsilanma dizeyini belirlemek
amaciyla Turkdogan ve Duru (2012) tarafindan
gelistirilmistir. Olcek yedili likert tipte olup,
33 maddeden olusmaktadir. Arastirmacilar
tarafindan yapilan guivenirlik ve gecerlik
analiz sonuclari, 6lcegin toplam varyansin %
47.99" unu aciklayan, 6z-degeri 1.69 ile 7.33
arasinda degisen bes faktorli bir yapiya sahip
oldugunu gostermistir. Alt 6lceklerin i tutarhk
katsayilarinin .76 ile .84; iki hafta ara ile yapilan
test tekrar test korelasyon katsayilarinin ise .77

ile .85 arasinda degistigi tespit edilmistir.

Genel Oz Yeterlilik inang Ol¢cegi (GOYIO): Sherer
ve Adams (1983) tarafindan gelistirilen 6lcek,
bes dereceli likert tipi bir 6lcektir. Olcegin
Turkiye icin gecerlilik ve guvenilirlik calismasi
Yildinm ve ilhan (2010) tarafindan yapilmistir.
Tirkcelestirilen Genel Oz Yeterlilik Olcegi'ndeki
madde sayisi 17'dir. Turkcelestirilmis olcek;
Baslama, Yilmama, Surdiirme Cabasi/Israr
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olarak U¢ boyuttan olusmus olup; birinci
boyutun o6zdegeri 4,150, acikladigi varyans
%20,2, ikinci boyutun O6zdegeri 1,786,
acikladigi varyans %11,9 ve Uglinci boyutun
O0zdegeri 1,114 ve acikladigi varyans %9,5
olarak bulunmustur. Tim olcegin ic tutarhhk
katsayisi (Cronbach alfa) 0,80 ve ikinci kez
ulasilabilen toplam 236 kisiden elde edilen
veriler Uzerinden elde edilen test tekrar
test guvenilirlik katsayisi ise 0,69 olarak
bulunmustur. Bu calismada ise, Cronbach’s
alfa glvenilirlik katsayisi; boyutlar icin 0,49-
0,84 arasinda (Baslama: 0,84; Yilmama:0,49;
Surdirme:0,57), total 6lgek icin 0,83 olarak
tespit edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Galisma kapsaminda veri toplamak amaciyla
hazirlanan  o6lgcek bataryasi okul Oncesi

egitim kurumlarinda calisan 6gretmenler
araciligiyla siniflarinda bulunan c¢ocuklarin

ailelerine iletilmistir. Calismaya katilimda
gonillilik esas alinmistir.  Alan  yazin
calismalari  ¢ocuklarin  sosyal  duygusal

uyum duzeyinin anne ve babalarinin benlik
saygisi, temel ihtiyaclari ve 6z yeterlikleri
ile iliskili olabilecegini gdstermektedir. Bu
nedenle o6nce degiskenler arasindaki olasi
iliskileri belirlemek icin korelasyon analizleri
yapilmistir. Daha sonra benlik saygisi, temel
ihtiyaclar ve 06z yeterlik degiskenlerinin
birlikte sosyal duygusal uyum dizeyini
yordama glicti adimsal (hiyerarsik) regresyon
(stepwise regression) analizi ile incelenmistir.
Bu amac icin benlik saygisi, temel ihtiyaclar
ve 0z yeterlik degiskenleri bagimsiz, sosyal
duygusal uyum dizeyi ise bagimh degisken
olarak analize dahil edilmistir. Arastirmada
Sosyal Yetkinlik ve Davranis Degerlendirme-30
Olcegi ile Temel ihtiyaclar Olcegi alt boyutlar
tizerinden, Genel Oz Yeterlilik inanc Olcegi ile
Rosenberg Benlik Saygisi Olcegi ise tek boyut
Uzerinden toplanarakanalizlerde kullanilmistir.
Bulgularin degerlendirilmesinde .05 anlamlilik
diizeyi kabul edilmistir.
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Bulgular
Korelasyon Analizleri

Arastirmada ¢ocuklarin sosyal duygusal uyum
diizeyinin ebeveynlerinin benlik saygisi, temel
ihtiyaclari ve 6z yeterlikleri ile iliskisini test
etmek amaciyla yapilan korelasyon analizi
sonuclari Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, cocuklarda sosyal
yetkinlik dizeyi ile ebeveynlerinin benlik
saygilan (r=.108, p<0.05), hayatta kalma
(r=.241,p<0.01),gli¢ (r=.318,p<0.01), eglenme
(r=.286, p<0.01), aidiyet (r=.265, p<0.01),
0zglrlik (r=.204, p<0.01) temel ihtiyaclar ve

0z yeterlik (r=.225, p<0.01) puanlari arasinda
pozitif; kizginlik-saldirganhk duzeyi ile benlik
saygisi (r=-268, p<0.01), hayatta kalma
(r=-157, p<0.01) temel ihtiyaci ve 6z yeterlik
(r=-345, p<0.01) puanlari arasinda negatif;
anksiyete-icedoniklik dizeyi ile benlik
saygisi (r=-285, p<0.01), hayatta kalma
(r=-.282, p<0.01), glic (r=-.228, p<0.01), aidiyet
(r=-.270, p<0.01) temel ihtiyaglari ve 6z yeterlik
(r=-382, p<0.01) toplam puanlari arasinda
negatif yonde anlamli iliskiler oldugu
gorulmektedir.

Tablo 1. Cocuklarin Sosyal Duygusal Uyum Diizeyleri ile Ebeveynlerinin Benlik Saygisi, Temel ihtiyaclari ve Oz
Yeterlik Diizeyleri Arasindaki iliskiye Yonelik Korelasyon Sonuglar

Degiskenler Sosyal Yetkinlik | Kizginlik-Saldirganlik | Anksiyete-igedéniikliik
Benlik Saygisi .108* -.268** -.285%*
Hayatta Kalma 2471%* - 157%** -282%*

Gu¢ .318** -.071 -228**
Eglenme .286** .033 -.034

Aidiyet .265%* -.086 -.270%*
Ozguirlik .204** .021 -.036

Oz yeterlik 225%* -345%* -.382%*

*p <.05, ¥*p<.01

Regresyon Analizleri

Benlik saygisi, temel ihtiyaclar ve 6z yeterlik
degiskenlerinin  birlikte sosyal duygusal
uyumun sosyal yetkinlik, kizginhk-saldirganlik
ve anksiyete-icedoniikliik boyutlarini yordayip
yordamadigini test etmek icin regresyon
analizi yapilmis, bu amacla benlik saygisi,
temel ihtiyaglar ve 6z yeterlik degiskenleri ayri
birer set olarak analize dahil edilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 2, 3 ve 4'te verilmistir.

Tablo 2" deki bulgulara goére, benlik saygisi,
temel ihtiyaglar ve 6z yeterlik birlikte sosyal
yetkinlik degiskenligini % 16 oraninda
yordamaktadir (R* (.16), F = 10.790, p<.001).
Buna gore sosyal yetkinlik dlzeyinin en
glicli yordayicilar hayatta kalma (t = 2.071,
p< .05), gl¢ (t=2.360, p< .05) ve eglenme
(t=2.232, p<.05) temel ihtiyaclar ile genel 6z
yeterlik (t=2.722, p<.01) olmustur. Sonuclar
ayrica, hayatta kalma, glic ve eglenme temel
ihtiyaclariile 6z yeterlik degiskenlerinin benlik

saygisinin  yordayici gucini baskiladigini
gostermektedir. Bu bulgular, ebeveynlerin
hayatta kalma, gli¢c ve eglenme ihtiyaclarini
giderme duzeyleri ile 6z yeterlik diizeyleri
yukseldikce cocuklarinin  sosyal yetkinlik

diizeyinin de yikseldigine isaret etmektedir.
Tablo 3’ deki bulgulara gore, benlik saygisi,
temel ihtiyaclar ve 6z yeterlik birlikte kizginhk-
saldirganlik degiskenligini % 17 oraninda
yordamaktadir (R*> (.17), F=11.629, p<.001).
Buna gore kizginlik-saldirganhk dizeyinin
en gucli yordayicilari benlik saygisi (t=-
3.395, p<.01) ile 6z yeterlik (t=-6.015, p<.001)
olmustur. Bu bulgular, ebeveynlerin benlik
saygisi ile 6z yeterlik duzeyleri yukseldikce
cocuklarinin  kizginlk-saldirganlik dizeyinin
dusttgina gostermektedir.
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Tablo 2. Sosyal Yetkinlik Diizeyini Yordayan Degiskenler

R R? S.Beta Degeri t F P
Yordayici Degiskenler 105 .012 4.85 .028*
Benlik saygisi .108 2.203 .028*
Yordayici Degiskenler 375 141 11.178  000***
Benlik saygisi -.027 -.546 .586
Hayatta kalma 116 2.161 .031*
Gii¢ 164 2.724 007
Eglenme .128 2.109 .036*
Aidiyet .073 1.245 214
Ozgiirliik .038 .695 488
Yordayici Degiskenler 395 .156 10.790  .000***
Benlik saygisi -,067 -1.305 193
Hayatta kalma ,110 2.071 .039*
Glic 142 2.360 .019*
Eglenme 135 2.232 .026*
Aidiyet .063 1.087 278
Ozgiirliik .026 482 630
Oz yeterlik .138 2.722 .007%*

*p<.05, **p .01, ™ p<.001

Tablo 3. Kizginlik-Saldirganlik Diizeyini Yordayan Degiskenler

R R? S.Beta Degeri t F P
Yordayici Degiskenler 268 .072 31.972  .000***
Benlik saygisi -.268 -5.654 .000***
Yordayici Degiskenler 304 .092 6.940 .099
Benlik saygisi -.260 -5.122 000%**
Hayatta kalma -.107 -1.943 .053
Glg .020 302 749
Eglenme 101 1.611 .108
Aidiyet -.041 -.683 495
Ozgurliik .028 497 620
Yordayic1 Degiskenler 408 .166 11.629  .000%**
Benlik saygisi -172 -3.395 .0071**
Hayatta kalma -.095 -1.792 .074
Glg .068 1.129 .259
Eglenme .086 1.437 151
Aidiyet -.020 -345 730
Ozgiirliik .054 994 321
Oz yeterlik -302 -6.015 .000%**

*p<.05, **p<.01,™ p<.001
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Tablo 4. Anksiyete-iceddniikliik Diizeyini Yordayan Degiskenler

R R? S.Beta Degeri t F P
Yordayici Degiskenler .285 .081 36.727 .000***
Benlik saygisi -.285 -6.060 .000%**
Yordayici Degiskenler 411 169 13.849  .000%***
Benlik saygisi -.196 -4.030 .000***
Hayatta kalma -.140 -2.652 .008**
Gug¢ -.107 -1.805 .072
Eglenme 165 2.750 .006**
Aidiyet -210 -3.654 .000***
Ozgiirliik .047 .866 .387
Yordayici Degiskenler 485 235 17.912  .000***
Benlik saygisi =113 -2.321 .021*
Hayatta kalma -.128 -2.530 .012*
(Clile -.062 -1.073 .284
Eglenme 151 2.623 .009**
Aidiyet -.180 -3.436 .001%*
Ozgiirliik 072 1.371 171
Oz yeterlik -.286 -5.943 .000%**
*p<.05, **p <.01, ™ p<.001
Tablo 4'deki bulgulara gore, benlik saygisi,  duygusal uyumunun sosyal yetkinlik alt

temel ihtiyaglar ve 0z yeterlik birlikte
anksiyete-icedonuklik degiskenligini % 24
oraninda yordamaktadir (R* (.24), F=17.912,
p<.001). Buna gore anksiyete-icedonuklik
diizeyinin en glcli yordayicilari benlik saygisi
(t=-2.321, p<.05), hayatta kalma (t=-2.530,
p<.05), eglenme (t=2.623, p<.01) ve aidiyet
(t=-3.436, p<.01) temel ihtiyaglari ile 6z yeterlik
(t=-5.943, p<.001) olmustur. Bu bulgular,
ebeveynlerin benlik saygisi, hayatta kalma
ve aidiyet ihtiyaclarini giderme duzeyleri ile
0z yeterlik duzeyleri yiikseldikce cocuklarinin
anksiyete-icedoniklik diizeyinin distigund,
eglenmeihtiyacini giderme diizeyiyikseldikce
anksiyete-icedonukliuk dizeyinin ylkseldigini
gostermektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada bes alti yas cocuklarinin sosyal
duygusaluyumunuyordamadaebeveynlerinin
benlik saygisi, temel ihtiyaglarini karsilama ve
0z yeterlik diizeylerinin roll incelenmistir.

Arastirma sonucunda ebeveynlerin benlik
saygisi, temel ihtiyaglarini karsilama ve 06z
yeterlik diizeyleri birlikte cocuklarin sosyal

boyutunu %16 oraninda yordadigi, en glgli
yordayici degiskenlerin hayatta kalma, glic
ve eglenme temel ihtiyaclarl ile 6z yeterlik
degiskenleri oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgular ebeveynlerin hayatta kalma, giig,
eglenme temel ihtiyaclarini karsilama ve 6z
yeterlik duzeyleri ylkseldik¢e, cocuklarinin

sosyal yetkinliklerinin yukseldigini
goOstermektedir.

insanin  yasamini  sirdiirmesi  yoniinde
duydugu vyiyecek, su, hava, guvenlik,

barinma, 1sinma, cinsellik gibi temel fizyolojik
ihtiyaclari iceren hayatta kalma ihtiyac
(Frey ve Wilhite, 2005) ile prestij sahibi olma,
basarili olma ve basarili olarak taninma,
rekabet edebilme, kirlabileceginden
korkmama, vyeterli bir 0zsaygiya sahip
olma ve degerli olmayi iceren gli¢ ihtiyac
(Yalgin, 2007) bireyin fizyolojik ve psikolojik
ihtiyaclarinin -~ temelini  olusturmaktadir.
Glg¢ ihtiyacinin  karsilanmasiyla, bireyin
gelisimi, yetkinlesmesi ve kendini degerli
hissetmesi desteklenmektedir (Tirkdogan,
2010). Eglenme ihtiyaci aslinda dogrudan
hayatta kalma ile ilgisi olmayan, fakat daha
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fazla sevginin, glclin ve 06zglrligin nasil
elde edilecegi ile yakindan ilgili pek cok
sey Ogrenmeyi saglayan bir yetenektir
(Glasser, 2005). Bu boyutlar ile bakildiginda
ebeveynlerin sahip oldugu hayatta kalma,
gl¢c ve eglenme temel ihtiyaglarinin yeterli
diizeyde karsilanmasi, aile ici iletisime, sosyal
ve duygusal yasantiya, sergilenen tutum ve
davranislara olumlu sekilde yansiyacaktir.
Ogrenme ve gelisim acisindan, érnek alarak
ya da gozlem yoluyla 6grenmenin Onemi
dustndldiginde ise bu olumlu etkinin
¢ocugun gelisimine ve yasantisina yansimasi
beklenmektedir. Bu nedenle ailenin temel
ihtiyaclarinin karsilanmasi, islevlerini yerine
getirebilmesi icin 6nem tagimaktadir.

Bircok farkli gelisim alani ile birlikte ebeveyn-
cocuk etkilesiminin ve ailesel faktorlerin,
uyumu dolayli olarak etkiledigi tespit
edilmistir (Ketsetzis, Ryan ve Adams, 1998). Isik
(2006) ailenin orgltsel ve yapisal niteliginin
60-72 aylk cocuklarin sosyal duygusal uyum
dizeyine etkisini belirlemek amaciyla yapmis
oldugu arastirmasinda ailelerin islevleri
saghksizlastik¢a, cocuklarinin sosyal duygusal
uyum diizeyinin anlamh bir sekilde azaldigi
sonucuna ulagsmistir.

Arastirmalarda ayni zamanda 0z vyeterligi
yuksek olan ailelerin ¢cocuklarinin daha sosyal
olduklari ve daha az duygusal tepki verdikleri
bulunmustur (Bor ve Sanders, 2004; Coleman
ve Karraker, 2003; Shaw ve dig., 2000; Akt.
Balat, Sezer ve Tunceli, 2014). Bu sonug ailenin
temel ihtiyaclarinin karsilanma diizeyinin ve
0z yeterliklerinin gelistirilmesinin ¢cocugun
sosyal duygusal uyumu Uzerinde etkililigini
ve ayni zamanda da ailenin sahip oldugu
ozelliklerin gelistirilmesinin gerekliligine isaret
etmektedir.

Arastirmada, c¢ocuklarda sosyal duygusal
uyumun kizginlik-saldirganlik alt boyutunu
benlik saygisi, temel ihtiyaglar ve 6z yeterlik
degiskenlerinin yordama glicliincelendiginde,
bu degiskenlerin roliiniin %17 oraninda
oldugu gorilmustir. Bu baglamda en glcla
yordayicilarin benlik saygisi ve 6z yeterlik
oldugu gozlenmistir. Elde edilen bulgulardan
hareketle, ebeveynlerin benlik saygisi ve 6z
yeterlik diizeyi arttikga ¢ocuklarinin kizginhk-
saldirganlik diizeyinin azaldigi séylenebilir.
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Benlik saygisi ve 0z yeterlik birbiriyle
pozitif yonde iliskili kavramlardir. Weaver,
Shaw, Dishion ve Wilson (2008) tarafindan
annelerin ebeveynlik 6z yeterlik duizeyleri ile
bebeklerin problem davranislar arasindaki
iliskiyi incelemek amaciyla yapilan ¢alismada,
bebekleri iki yasinda iken dusiik ebeveynlik
0z yeterligi bildiren annelerin ¢ocuklarinin
dort yasinda problem davranis sergiledikleri
ve boylece iki yastaki disik ebeveyn 6z
yeterliginin dort vyasinda ortaya c¢ikan
problem davranislar icin 6n goru sagladigi
raporlanmistir. Benzer calismalarda yuksek
ebeveyn 0z yeterligi ile cocukta olumlu uyumu
destekleyecek ebeveyn deneyimleri, annelerin
olumlu ebeveynlik davranislari ve cocuk-anne
arasindaki iliskinin kalitesi ile cocugun sosyal
uyumu arasinda iliski oldugu gorulmustir
(Ardelt ve Eccles, 2001; Estrada, Arsenio, Hess
ve Holloway, 1987; Hill ve Bush, 2001; Akt.,
Kotil, 2010). Bu arastirmalar ebeveynlerin
sahip oldugu 6z yeterligin olumlu ebeveyn
davranislarini, anne cocuk arasindaki olumlu
iliskiyi destekledigini ve sonug olarak yiiksek
dizeyde ebeveyn 0z yeterligine sahip
olan ailelerin ¢ocuklarinin sosyal duygusal
uyumlarinin yliksek oldugunu gostermektedir.

AksoyveDiken (2009)yapmisolduklariderleme
calismasinda, ¢ocuklarin dil, bilissel ve sosyal
gelisimleri ile annelerin ebeveynlik 6z yeterlik
algisi arasinda iliski oldugu, sosyoekonomik
diizey, bekaranneolma, alinan sosyal destek ve
annelik yasinin ebeveynlik 6z yeterlik diizeyini
etkiledigi gorilmastir. Bunlara ek olarak,
cocuklarda problem davranislar, anneligin
yarattigi stres ve depresyon ile annelerin
0z yeterlikleri arasinda da iliskiler oldugu
calismalarda rapor edilmistir. Ebeveynin
temel ihtiyaclarini karsilamaya yonelik sahip
oldugu sosyoekonomik durum, sosyal destek
vb. oOzellikler acisindan ele alindiginda, bu
ozelliklerin hem temel ihtiyaclarin karsilanma
diizeyini hem de anne babanin 6z yeterligini
etkiledigi s6ylenebilir. Anne babalar arasindaki
catisma, c¢ocuklar Uzerindeki  disiplinin
etkisinin ve tutarhhgin azalmasina, bu da
cocuklarda anti sosyal davranislarin artmasina
ve davranislarin  kontroliiniin  azalmasina,
anne baba ve cocuk arasindaki iliskilerin
zayiflamasina ve ¢ocuklarda uyum sorunlarina
neden olabilir.
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Arastirmada son olarak, cocuklarin anksiyete-
ice  donuklik dizeyi degiskenliginde,
ebeveynlerin benlik saygisi, temel ihtiyaclarini
karsilamaduzeyivetzyeterlikalgisininbirlikte%
24 oranindaroloynadigigorilmustir. Sonuglar
anksiyete-ice donukluk degiskenliginin en
glclu yordayicilarinin benlik saygisi, hayatta
kalma, eglenme ve aidiyet temel ihtiyaclari ile
0z yeterlik oldugunu gostermistir. Buna gore
ebeveynlerin benlik saygisi, hayatta kalma
ve aidiyet ihtiyacglarini giderme duzeyleri ile
0z yeterlik diizeyleri yiikseldikge ¢ocuklarinin
anksiyete-icedonuklik dizeyinin dustigu,
eglenme ihtiyaclanini  giderme  diizeyi
yukseldikce anksiyete-icedoniiklik diizeyinin
de yukseldigi soylenebilir.

Ebeveyn 06z yeterliligi inanc yikseldikce,
ebeveynlerin  ¢ocugun ihtiyaclarina gore
dizenlenmis, uygun uyaricilarla donatiimis
ve gelisim acisindan  uygun  ortami

saglama konusunda da kapasitelerinin
yukseldigi (Coleman ve Karraker, 2000)
degerlendirilmektedir. Ayrica, ylksek 06z

yeterlik algisi, benlik saygisi ve temel ihtiyaglar
yeterince gidermenin, ebeveynlerin daha
saglikh tutumlar sergilemelerine, ebeveynlik
stillerine ve iletisim becerilerine olumlu
yonde etki edebilecegi dusiinlldiginde,
bunun c¢ocuklarin kisisel, sosyal ve genel
uyum duzeyleri yoninden daha elverigli
kosullar yaratacag (Bilal, 1984; Durmusoglu
Saltali ve Arslan, 2012; Tabak, 2007; Sertbas,
2006) soylenebilir. Tersi durumlarda, aile
icinde catisma sikliginin arttigi ve fiziksel
siddetin gerceklestigi, bunun da cocuklarda
uyum problemlerine neden oldugu yoniinde
bulgular da yapilan arastirmalarda elde
edilmistir (Goodman, Barfoot, Frye ve
Belli,1999; Grych,1998; Sternberg, Baradaran,
Abbott, Lamb ve Guterman, 2006; Rogers ve
Holmbeck,1997; Jouriles ve dig.,1998; Akt.
Kizildag ve Sendil, 2006).

Bu degerlendirmeler 1siginda, cocuklarda
sosyal duygusal uyum diizeyinin alan yazinda
belirtilen diger degiskenlere ek olarak
ebeveynlerin benlik saygisi, temel ihtiyaglarini
giderme duzeyleri ve 6z yeterlik degiskenleri
ile de aciklanabilecegi gorilmektedir. Bu
baglamda, elde edilen bulgularin ebeveynlik
sisteminin gliclendiriimesinde ve bdylece
cocuklarin  sosyal duygusal uyumlarinin
olumlu yodnde yapilanmasinda dikkate

EOEENE

alinabilecek  onemli  ipuclari  sundugu
soylenebilir. Dolayisiyla, sonuglarin
kavramlarin dayandigi kuramsal cergeveler
ile de paralellik gosterdigi, sosyal duygusal
uyumun daha kicuk yaslardan itibaren
oncelikle ebeveynlerin 6zellikleri, egilimleri,
tutum ve davranislari gibi kaynaklar ve daha
sonra da cocugun yasamina giren 6gretmen
gibi diger 6nemli figlirlerin etkileri ve edinilen
egitim ile de bicimlendigi distndldiginde,
arastirmanin  egitsel dodurgularinin yakin
iliskiler, gelisim, egitim ve 6grenme surecleri
acisindan 6nemli oldugu dusiinilmektedir.
Dolayisiyla, ¢ocuklarin  sosyal duygusal
uyumunu olumlama noktasinda ebeveynlere
ve ebeveynlerin kaynaklarini gliclendirmede
ise Ulke yoneticilerine ve egitimcilere 6nemli
sorumluluklar ~ distigu  soylenebilir.  Bu
cercevede, hem Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi hem de MEB ve YOK tarafindan
yukarida dile getirilen kuramsal cercevede,
ebeveynlerin ve ebeveyn adaylarinin benlik
saygisi, temel ihtiyaclarini giderme diizeyleri
ve 0z yeterlik algilari baglaminda kisisel sosyal
kaynaklarini  gl¢lendirecek  psiko-egitim
programlarinin  gelistirilip uygulanmasinin
ve egitim-0gretim  programlarina ilgili
derslerin konmasinin katki saglayici olacagina
inaniimaktadir. Yine bu amaca hizmet etmesi
icin, daha genel bir anlayisla, aile sistemini
saglkl isleyen bir yapiya donustirmek igin,
aile rehberlik ve danismanlk sisteminin
bltun ailelerin yararlanabilecegi sekilde tlke
genelinde kurumsallastirmanin  énemli bir
ihtiyac oldugu dustnilmektedir.

Son olarak, c¢ocuklarda sosyal duygusal
uyumu yordamada ebeveynlerin  benlik
saygisi, temel ihtiyaclarini karsilama ve 6z
yeterlik dizeylerinin rolinun incelendigi bu
calismanin, sosyal duygusal uyumu etkileyen
faktorlerin neler oldugunailiskin alan yazinina,
elde edilen sonuclar bakimindan 6nemli
bir zenginlik kattigi sdylenebilir. Ek olarak,
calismanin kuramsal perspektif gelistirmeye
ve uygulamaya donuk giktilarinin oldugunu
da soylemek mimkunddir.
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Extended Abstract

Introduction

Social emotional adjustment is a structure that
is made of various components like regulation
of emotions, peer relationship, self-control
and communication skills. The concept of
social competence which is a dimension of
social emotional adjustment addresses both
social and non-social skills. The development
of these skills increases social competence of
the individual. Problems in development of
social competence may indicate anger,

aggressiveness, anxiety, and introversion.
Variables that affect those skills of the
children can be categorized as domestic and
non-domestic factors. Among these factors
father-mother relationship, social skills of
mother and father, mother-child attachment,

character of the child, effects of siblings,
child upbringing style can be categorized as
domestic factors that determine child’s social
skills. When domestic factors are considered,
it can be claimed that characteristics of the
parents may affect child’s social emotional
adjustment. In this study, the relationships
between parents’ characteristics such as self-
esteem, basic needs, and self-efficacy and
children’s social emotional adjustment was
tried to be identified.

Methodology

In this study the relationships between five-
six years old children’s social emotional
adjustment level, and their parents’ self-
esteem, basic needs and self-efficacy were
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examined. In order to present a current
situation or situations as they are and give
information about the correlation level
between them, relational screening model
that was one of the general survey models
was utilized. The participants of the study was
composed of 208 couples (208 mothers and
208 fathers) and their five-six years old children
(n = 208) attending preschool education.
Social Competence and Behavior Evaluation
Scale-30 was used to identify children’s social
emotional adjustment and Rosenberg Self-
esteem Scale, Basic Needs Scale, and General
Self-efficacy Scale was used to identify parents’
self-esteem, basic needs and self-efficacy. In
order to collect demographic information
personal information form was used.

Findings
Results ~ showed  positive  significant
correlations  between children’s social

competence level and parents’ self-esteem,
self-efficacy and basic needs of survival,
power, fun, belonging and freedom; negative
significant correlations between children’s
anger-aggression level and parents’ self-
esteem, self-efficacy and basic need of
survival and negative significant correlations
between children’s anxiety-introversion level
and parents’ self-esteem, self-efficacy and
basic needs of survival, power and belonging.
Results also indicated that self-esteem, basic
needs and self-efficacy altogether predicted
16 % of social competency, 17 % of anger-
aggression and 24 % of anxiety-introversion
subtests of social emotional adjustment.

Discussion

In this study, first of all,
relationships were found between parents
basic needs, self-esteem, self-efficacy and
children’s social emotional adjustment.
Secondly, the results indicated that parents’
basic needs, self-esteem and self-efficacy
level are significant predictors of children’s
social emotional adjustment. In that sense,
basic needs of survival, power and fun
and general self efficacy were the primary
predictors of social competence; self-esteem
and general self-efficacy were the primary
predictors of anger-aggression and survival,
fun and belonging basic needs, self-esteem
and general self-efficacy were the primary
predictors of anxiety-introversion.

meaningful

’
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Considering the fact that findings of the
research are parallel to the theoretical
conceptualizations which the variables
depend upon, social emotional adjustment
level of children is shaped in time primarily by
the acts and behaviors of the parents starting
from childhood, in later years by the other
important figures entering the individual’s
life like teachers and the obtained education,
it is thought that the implications of the
results of the research are important from the
perspectives of close relationships, growing,
education and learning processes. In this case,
to increase parents’ self-esteem, basic needs
and self-efficacy and thus children’s social
emotional adjustment it can be said that
both educators and public authorities have
significant responsibilities.

Concequently, although there are many
factors that affect children’s social emotional
adjustment, in this study, social emotional
adjustment is assumed to be a dependent
variable on parents’ self-esteem, basic needs
and self-efficacy. Fort that reason, to enhance
parents’ self-esteem, basic needs and self-
efficacy and thus children’s social emotional
adjustment, implementing psychoeducational
programs will be beneficial. Also, it is thought
that during their normal life, parents may
need guidance and psychological counseling
centers to solve their problems related with
self-esteem, basic needs and self-efficacy for
increasing their children’s social emotional
adjustment positively. So, it could be
suggested that to build family counseling
centers in all the country with a policy made
by Family and Social Policies Ministry. Finally,
it can also be concluded that this study
has important theoretical and practical
implications. Therefore, the findings from this
study can serve as cues for the evaluation of
the effectiveness of parenting, marriages,
family systems, educational institutions and
educational programs.
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Ortaokul (5., 6., 7., ve 8. Sinif) Ogrencilerinin Daimi Bilim Ogrenme
Motivasyonlarinin incelenmesi *

Asiye BAHTIYAR**, Bilge CAN***

Oz

Bu arastirmanin amaci 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin, 8grencilerin daimi bilim 6grenme
motivasyonlarina yansimalarini belirlemek ve daimi bilim 6grenme motivasyonu Uzerinde etkilerinin
olabilecedi dusunilen; dgrencilerin cinsiyetleri, fen bilimleri dersinden aldiklari son notlari, bilimsel bir
dergiye uyelikleri, bilimle ilgili okuduklari kitaplar, bilimle ilgili izledikleri filmler, okul disinda bilimle ilgili
katildiklari etkinlikler ve ailelerinde bilimle ilgilenen kisilerin olup olmadigi gibi degiskenleri incelemektir.
Betimsel tarama modelinde desenlenen arastirmanin 6rneklemini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
ortaokulda 6grenim goren 94 besinci sinif, 93 altinci sinif, 84 yedinci sinif ve 85 sekizinci sinif olmak
lizere toplam 356 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Daimi Bilim Ogrenme
Motivasyonu (Continuous Motivation for Science Learning)” 6lcegi kullanilmistir. Arastirmadan sonucunda,
ortaokul 6grencilerin daimi bilim 6grenme motivasyonlarinin, sinif diizeyleri, fen bilimleri dersinden
aldiklari not ortalamalari, bilimsel bir dergiye tyelikleri, bilimle ilgili okuduklari kitaplar, izledikleri filmler ve
okul disinda bilimle ilgili katildiklari etkinliklere gére anlamli farkhlk gosterdidi; cinsiyetlerinin ve ailelerinde
bilimle ilgilenen kisilerin olup olmamasi ile ise 6grencilerin daimi bilim 6grenme motivasyonlari arasinda
anlamli bir farkhihgin olmadigi belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Bilim Ogrenme, Daimi Motivasyon, Fen Ogretim Programi.

Investigation of Secondary School Students’ (5%, 6, 7t and 8t
Grades) Continuous Motivation for Science Learning

Abstract

The aim of this study is to determine the reflection of 2013 Science Curriculum on students’ continuous
motivation for science learning. Moreover, the variables which are thought to have an impact on
continuous motivation for science learning were examined in terms of gender, last grades of science course,
membership of an academic journal, books read on science, movies watched on science, out-of-school
activities on science and having family members interested in science. As a descriptive study, the sample
consisted of a total of 356 students in Denizliin 2015-2016 academic year. To collect the data, “Continuous
Motivation for Science Learning” questionnaire was used. According to the analyses, continuous motivation
of secondary school students for science learning significantly differed in terms of their class. Furthermore,
their continuous motivation was significantly affected by the variables of students’ average means of
science course, membership of an academic journal, books read on science, movies watched on science,
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family member interested in science, and continuous motivation for science learning.
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Giris

Bilgi toplumu, egitim slirecinin odaginda
bulunan o6grenciden; yaratici, yeteneklerini
en iyi sekilde kullanabilen, o6grenmeyi
ogrenebilen, karsilastigi problemlere alternatif
¢ozimler Uretebilen, sorumluluklarini bilen
bireyler olmalarini  beklemektedir. Egitim
sisteminin  bu istekleri karsilayabilmesi;
ogrencilerin  bireysel farkliliklarini  dikkate
almasina, her birinin 6grenmelerine olanak
saglamasina, dolayisiyla onlarin 6grenmeye
acik, hazir ve istekli olmalari ile yakindan ilgili
olan iyi motive edebilmesine baglidir. Bu
nedenle 6grencilerin 6grenme davranislarina
yon vermek icin kullanilacak en gti¢li yontem
onlarin motivasyonlarini saglamaktir (Akbaba
ve Aktas, 2005). Ogrenme siirecinin en temel
faktoriiniin, 6grencinin konuya ilgi duymasi
ve onu 6grenmek istemesi oldugu ve 6gretim
etkinliklerinin ancak bu durumda hedeflerine
ulasabilecegi dusundldigiinde, 6gretimin
Oogrenciyi  6grenmeye istekli tutabilmesi
motivasyon kavrami ile yakindan ilgilidir
(Altingiil-Yorganci, 2010). Egitim psikologlari
da ogrencilerin 6grenmelerini desteklemesi
icin motivasyonun olduk¢a énemli olduguna
dikkat cekmektedir (Lai, 2011).

Bu nedenle gunumuzde Turkiye'nin de
icinde bulundugu bircok Ulke, fen 6gretim
programinin temellerini bilim okur-yazari
bireyler yetistirmek Uzere sekillendirmekte
ve bireylerin bilime yobnelik 6grenme
motivasyonlarini,  programin  en  kritik
noktalardan  biri  olarak  gdrmektedir.
Motivasyon, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi'nda yer alan “Duyus” 06grenme
alaninin alt alani olarak ele alinmakta ve “fen
bilimleri ile ilgili calismalarda istekli olma ve
bu calismalara gonulli katilim saglama” olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2013).

Motivasyon, bilissel ve duyussal faktorlerin
etkilesim icinde bulundugu karmasik bir
surectir  (Shernoff ve Hoogstra, 2001).
Motivasyonun genel anlamina bakildiginda,
insan  davraniglarinin  ortaya ¢ikmasina
sebep olan, davranisa yon veren i¢sel durum
olarak tanimlanir (Ertem, 2006). Bireylerin
basanlarini stirdirmelerinde 6nemli duyussal
etmenlerden birisi olan motivasyon, bireylerin
akademikbasarilarini,yaraticiliklarini,6grenme
girisimlerini de etkileyen énemli bir faktordir
(Kuyper, Van der werf ve Lubbers, 2000).

Motivasyonun kaynagi icsel, dissal-cevresel
gibi cesitli degiskenler olabilir. ihtiyac, ilgi,
merak, eglenme gibi durumlar icsel, oddl,
ceza, sosyal baski gibi durumlar ise digsal
motivasyon kaynaklarina &rnek verilebilir.
icsel motivasyon Kkisisel ilgi ve yetenekleri
doyuma ulastirabilmek icin ortaya cikan dogal
bir egilimdir, icsel motivasyonda, dogrudan
dogruya yapilan isin kendisinden zevk alinir.
Buna karsin motivasyon, iyi bir derece elde
etmek, para ya da 6diil kazanmak, 6gretmeni
memnun etmek (isin kendisiyle ¢ok fazla ilgili
olmayan sebepler) gibi faktorlere dayaniyorsa
dissal motivasyon olarak tanimlanir. Digsal
motivasyonda, yapilan isten ¢ok onun
ulasilacak sonuglarla ilgilenilir (Woolfolk, 1998;
Akt. Altun ve Yazici, 2010).

Motivasyonun genel olarak iki onemli 6zelligi
vardir. Birincisi, motivasyonun kisisel bir olay
olmasidir. Bir kisiyi motive eden herhangi
bir durum veya olay bir baskasini motive
etmeyebilir. ikincisi ise motivasyonun ancak
kisinin davranislarinda gozlenebilir olmasidir
(Akbaba ve Aktas, 2005). Motivasyonu yuksek
olan oOgrenciler genellikle 1srarct olurlar,
cok fazla caba sarf ederler, zorluklarin ve
miicadelenin Ustline giderler, okul disindaki
bos zamanlarinda sorunlar veya konular
hakkinda dusunirler ve cosku, heyecan gibi
pozitif etkileri olan davranislarda bulunurlar
(Patrick ve Yoon; 2004). lyi motive olan bir
O0grenci daha az motive olan bir 6grenciye
gore derslere daha dizenli katilir ve 6devleri
icin daha fazla zaman harcar. Bunun sonucu
olarak da iyi motive olan 6grenci daha az
motive olan 6grenciye gore uzun vadede
daha basarili olacaktir (Kuyper, Van der werf ve
Lubbers, 2000).

Glnumuzde, oOgrencilerin sadece okullarda
ogrendiklerinin yeterli olmadigi, 6grenmenin
yasam boyu stirmesi anlayisinin kabul edildigi
g6z oOnlinde bulundurulacak olunursa,
ogrencilerin kendi istekleri ile okul disinda
bilim 6grenmeyi surdirmelerinin, bir baska
deyisle daimi bilim 6grenme motivasyonuna
sahip olmalarinin 6nemli bir etken oldugu
gorilmektedir (Maehr, 1976; Fortus ve Vedder-
Weisser, 2014). Daimi motivasyon kavrami;
“benzer ya da farkh kosullarda, secilebilecek
farkh alternatifler mevcutken ve goriinen
herhangi bir dis baski olmadan belirli bir
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sure sonra, benzer veya farkli durumlarda bir
goreve (6dev vb.) kendiliginden geri donme
davranisi” seklinde tanimlanmaktadir (Maehr,
1976, s. 448). Tanima goOre daimi motivasyon
davranis ile iliskilidir, ancak ic motivasyon,
ilgi, tutum gibi; davranisi ortaya cikaran
diger motivasyon vyapilarindan da farkhdir
(Fortus ve Vedder-Weiss, 2014). Ogrencilerin
okul veya diger mecburi durumlar haricinde
bilim 6grenmeye istekli olup olmadiklari; bos
zamanlarinda veya tatilde bilimsel igerikli
internet sayfalarini ziyaretleri, pratik deneyler
yapmalari, nasil calistiklarini  anlamak icin
cihazlari parcalarina ayirmalari, bilimsel icerikli
televizyon programi izlemeleri, bilim merkezi
veya kullplerine katilmalari, gazetelerin bilim
ve teknoloji sayfalarini okumalari gibi bilim
ile ilgili aktiviteler yapmalar goézlemlenerek
anlasilabilir. Daimi bilim o6grenme
motivasyonu, 6grencilerin farkli baglamlarda
kendi istekleri ve girisimleri ile bilim 6grenme
ile mesgul olmalarini ifade eder (Erdogan vd.,
2015).

Arastirmalar  6grencilere  gercek yasam
deneyimleriyle ve fen bilimlerinin toplumsal
boyutlarini tartisarak 6gretimin, 6grencilerin
motivasyonu ve fen egitimine olan ilgilerini
arttirmada anahtar faktorler oldugunu ortaya
koymaktadir  (EURYDICE, 2012). Yapilan
calismalar ayrintih  olarak incelendiginde,
ogrencilerin fen 6grenme motivasyonlarinda,
onlarin akademik notlarinin, konulara olan
ilgilerinin, bilimsel bilgileri edinimlerindeki
basari-basarisizlik  durumlarinin,  isbirlikli
calismalarinin  etkili oldugu belirlenmistir
(Tuan, Chin ve Sheh, 2005; Uzun ve Keles,
2010). Cahsmalardan elde edilen dikkat ¢ekici
bulgulardan bir digeri de ilkokul seviyesinden
ortaokul  seviyesine  gecis  slirecinde
ogrencilerin bilim 6grenme motivasyonlarinin
disus goOstermesidir (Pascerella, Walberg,
Junker, Haertel, 1981; Speering, Rennine,
1996; Osborne, Simon ve Collins, 2003; Patrick
ve Yoon, 2004). Buna neden olarak okullardaki
bilim egitiminin faydasindan c¢ok zararinin
olabilecegi ihtimalinin yani sira (Osborne vd,
2003), bilime yonelik tutum, okula karsi tutum,
ilkokuldan ortaokula gecis ile ilgili tutum, okul
degisimi, 0gretmen-0grenci iliskisi, egitim
programlari ve 6gretim stratejilerinin de etkili
oldugu belirlenmistir (Speering ve Rennie,
1996).
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Bu baglamda oOgrencilerin  daimi bilim
6grenme motivasyonlar Uzerinde bircok
degiskenin etkili oldugu distnildiginde, bu
degiskenlerin belirlenmesi ve olumlu etkileri
olan degiskenler pekistirilerek, olumsuz
etkileri olanlar ise miimkiin oldugunca en aza
indirilerek, yeni programin amacina yonelik
daha nitelikli uygulanmasi icin yol gosterecegi
dustnilmektedir.

Bu arastirmanin genel amaci 2013 Fen Bilimleri
Dersi  Ogretim Programi'nin, égrencilerin
daimi  bilim O6dgrenme motivasyonlarina
yansimalarini belirlemektir. Bununla birlikte
daimi bilim 6grenme motivasyonu Uzerinde
etkilerinin olabilecegi diistiniilen; 6grencilerin
cinsiyetleri, fen bilimleri dersinden aldiklari son
notlari, bilimsel bir dergiye Uyelikleri, bilimle
ilgili okuduklari kitaplar, bilimle ilgili izledikleri
filmler, okul disinda bilimle ilgili katildiklari
etkinlikler ve ailelerinde bilimle ilgilenen
kisilerin olup olmadigi gibi degiskenler de
incelenmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, betimsel tarama modelinde
desenlenmistir. Betimsel arastirmalar,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimlandir. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir
(Mertens, 1998).

Arastirma Grubu

Ortaokul 6grencilerinin daimi bilim 6grenme
motivasyonlarinin incelendigi bu arastirmanin
orneklemi, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
Denizli ilindeki diisiik sosyoekonomik diizeyli
bir ortaokulda 6grenim goren 94 besinci
sinif, 93 altinal sinif, 84 yedinci sinif ve 85
sekizinci sinif olmak (izere toplam 356 6grenci
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak
Fortus ve Vedder-Weiss (2014) tarafindan
gelistirilen ve Erdogan, Cakir, Girel ve Seker
(2015) tarafindan Tirkge'ye uyarlanan “Daimi
Bilim Ogrenme Motivasyonu (Continuing
Motivationfor Science Learning)”kullaniimistir.
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Olcekte yer alan maddeler 1den 5'%e kadar
puanlanmistir. Boylece uygulamaya dahil
olan her bir veri toplama aracinin, madde
puanlar toplamindan 6lcek toplam puani
elde edilmistir. Olcekten elde edilebilecek
en diusidk puan 11, en yuksek puan ise 554dir.
Olcegin glvenirligi ile ilgili olarak Cronbach
Alfa guvenirlik katsayis1 0.87, test ve tekrar-test
puanlari arasindaki korelasyon ise 0.84 olarak
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler istatistik
paket programlarindan SPSS (Versiyon 16.0)
kullanilarakanalizedilmisvedegerlendirilmistir.
Arastirma kapsaminda oncelikle elde edilen
verilerin belirli dagilima (uniform, normal veya
poison) uyup uymadigini test etmek amaciyla
Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov (K-S)

Testi kullanilmis (Bastiirk, 2010) ve verilerin
normal dagilim gosterdigi  belirlenmistir
(K-S(Z)=0.659; p>0,05). Verilerin analizinde
betimsel istatistik yontemlerin  yaninda,
O0grencilerin  dlcekten aldiklari  puanlarin
belirlenen degiskenlere gore anlamli farklilik
gOsterip gostermedigini test etmek amaciyla
Bagimsiz Orneklemler (Independent Samples)
t-Testi ve Tek Yonli Varyans Analizi (One-Way
ANOVA) uygulanmistir.

Bulgular ve Yorum

Ortaokul 6grencilerinin daimi bilim 6grenme
motivasyonu 6lceginden aldiklarn puanlarin,
ogrenim gordikleri sinif diizeylerine gore
anlamli  farkliik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan analiz sonugclari
asagidaki Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu Olcegi'nin Sinif Diizeylerine Gére Degisimini
Gosteren Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Anlamli
Varyansin Kareler Kareler p Farklilik
Kaynagi Toplami Ortalamasi
(Tukey HSD)
Daimi Bilim Gruplar Arasi 14,648 4,883 5-6*
armiBit Grup Ici 194,675 352 553

Ogrenme 8,828,000 5-T7*
Motivasyonu Toplam 209,322 355 5.8+

* p<0,05

Tablo 1'e gore, ortaokul 6grencilerinin daimi
bilim o6grenme motivasyonlari  6grenim
gordikleri sinif duzeylerine goére anlamh
farkliliklar gostermektedir (F=8,828; p<0,05).
Yapilan Tukey HSD analizlerinden elde edilen

6grenme motivasyonlarinin altinci, yedinci ve
sekizinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin
daimi bilim 6grenme motivasyonlarindan
anlamli duzeyde farkhlastigi gorilmektedir.
Bu farklilasmanin hangi sinif diizeyinin lehine

sonuclar incelendiginde, besinci sinifta
O0grenim goren Ogrencilerin  daimi bilim

oldugu asagidaki Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Sinif Diizeylerinin Toplam Puan Ortalamalarina iliskin Betimsel istatistikler

Sinif Diizeyleri N  Min. Max. X SS
5. Sinif 94 1,45 473 33569 ,77119
6. Sinif 93 1,00 491 3,0293 ,71042
7. Sinif 84 1,36 4,55 29177 79973
8. Sinif 85 136 464 28246 68875
Toplam 356 1,00 491 3,0406 ,76788

EIEENE
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Tablo  2de  0Ogrencilerin  ortalamalarn
incelendiginde, en yiksek ortalamanin
besinci sinif 6grencilerine (X=3.36) ait oldugu
ve daha sonra sirayla altinci sinif 6grencilerinin
(X=3.03) ve yedinci sinif o6grencilerinin
(X=2.92) geldigi, en dusiik ortalamanin ise
sekizinci sinif 6grencilerine (X=2.82) ait
oldugu belirlenmistir. Buna gore, 6grencilerin
ogrenim gordikleri sinif duizeyleri arttikca
daimi bilim 6grenme motivasyonlarinin
dustigu gorilmektedir.

Arastirmaya katillan 6grencilerin daimi bilim
0grenme motivasyonlarinin; cinsiyet, dergi,
kitap, film, etkinlik ve aile bireyi degiskenlerine
gore anlamli  bir  farkhhk  gOsterip
gostermedigine iliskin  yapilan Bagimsiz
Orneklemler t testi sonuclari asagidaki Tablo
3'te verilmistir:

Tablo 3. Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu Ol¢egi'nin Degiskenlere Gére incelenmesi

Degisken Kategori N

X SS t P

Cinsiyet Kiz 187 3,0812  ,79906

1,049 ,295
Erkek 169 29957 ,73158
Evet 8 3,6023  ,53438

Dergi 2,700 ,036*
Hayir 347 3,0275 76924
Evet 82  3,2095 ,81446

Kitap 2,348 ,019*
Hayir 272 2,9843 , 74494
Evet 149  3,2257 67326

Film 3,940 ,000*
Hayir 206 2,9064 ,80674
Evet 8 3,9659  ,48334

Etkinlik 3,497 ,001*
Hayir 347  3,0191 ,76157
Evet 17 3,3316  ,70633

Aile Bireyi 1,604 ,110
Hayir 339 3,0260 ,76890

Tablo 3'te gorildugu Gzere, 6grencilerin daimi Ogrencilerin daimi bilim ogrenme

bilim 6grenme motivasyonlarinin belirlenen
degiskenlere gore farklilasip farkhlasmadigi
incelendiginde, 6grencilerin cinsiyetlerinin ve
ailelerinde bilimle ilgilenen bireylerin bulunup
bulunmamasinin, onlarin daimi bilim 6grenme
motivasyonlari tzerinde anlamli diizeyde etkili
olmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin bilimsel
birdergiye tyeliklerinin, bilimleilgiliokuduklari
kitaplarin, izledikleri filmlerin ve okul disinda
bilimle ilgili katildiklar etkinliklerin ise daimi
bilim o6grenme motivasyonlarini anlamli
diizeyde ve olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasilimistir.

motivasyonlarinin, fen bilimleri dersinden
aldiklari  notlara gore anlamh farkhliklar
gOsterip gostermedigine iliskin yapilan analiz
sonuclari asagidaki Tablo 4'te verilmistir.

Tablo4'egore,6grencilerindaimibilimégrenme
motivasyonlarinin  fen bilimleri dersinden
aldiklari not ortalamalarina goére anlamh
farkliik gosterdigi  sonucuna ulasiimistir.
Dusiik, Orta, Iyi ve Yiiksek olarak siniflandirilan
not ortalamalarina sahip 6grencilerin daimi
bilim 6grenme motivasyonlari incelendiginde,
yuksek not alan 0Ogrencilerin, daimi bilim
6grenme motivasyonlarinin diger 6grencilere
gore daha ylksek oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4. Daimi Bilim Ogrenme Motivasyonu Olcegi’'nin Not Degiskenine Gére incelenmesi

. Kareler
Varyansin Kaynagi sd Kareler Ortalamasi F P
Toplami
Gruplar Arasi 9,933 3 3,311 6,092 ,000*
Not Ortalamasi .
Grup [ci 161,960 298 ,543
Toplam 171,893 301
Sonug ve Tartisma
Ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin daimi 0 Ogrencilerin  not  ortalamalarinin
bilim 6grenme motivasyonlarinin incelenmesi yuksek olmasi, bilimsel bir dergiye uye
ve bu motivasyonlarini  etkileyebilecek olmalari, bilimle ilgili kitaplar okumalari,

degiskenlerin belirlenmesi amaciyla yapilan
bu arastirmanin sonucunda;

0 Ortaokul ogrencilerinin daimi
bilim 6grenme motivasyonlarinin, 6grenim
gordikleri sinif dizeylerine goére anlamh
farkliik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore
ogrencilerin besinci siniftan sekizinci sinifa
dogru sinif dlzeyleri arttikca daimi bilim
0grenme motivasyonlarinin gittikce azaldig
sonucuna varilmistir. Alanyazindaki calismalar
incelendiginde; sinif dlzeyinin 6grencilerin
motivasyon  puanlarn  Ulzerinde  etkisiz
oldugu sonucuna ulasan (Uzun ve Keles,
2010) calismanin yani sira bu arastirmanin
sonucunu destekler nitelikte olan hem sinif
seviyesi yikseldikge (Yenice, Saydam ve Telli,
2012; Denis Celiker, Tokcan ve Korkubilmez,
2015) hem de ilkokul seviyesinden ortaokul
seviyesine gecis strecinde 6grencilerin bilim
0grenme motivasyonlarinin disiis gosterdigi
calismalar da bulunmaktadir (Pascerella,
Walberg, Junker ve Haertel, 1981; Speering
ve Rennine, 1996; Osborne vd, 2003; Patrick
ve Yoon, 2004). Bu dislse neden olarak;
okullardaki bilim egitiminin faydasindan ¢ok
zararinin olabilecegi ihtimalinin (Osborne vd,
2003) yani sira, bilime yonelik tutum, okula
karsi tutum, ilkokuldan ortaokula gecis ile ilgili
tutum, okul degisimi, 6gretmen-6grenciiliskisi,
egitim programlari ve 6gretim stratejilerinin
de etkili oldugu gosterilmistir (Speering ve
Rennie, 1996). Ulkemizdeki sinav sistemi
g6z onidnde bulunduruldugunda, liselere
giris sinav (LGS) ve ortaokul ogrencilerinin

bu sinava hazirlanma strecindeki
deneyimleri,  onlarin  motivasyonlarinin
dismesine neden olarak gosterilebilir.

bilimle ilgili filmler izlemeleri ve bilimle
ilgili etkinliklere katilmalarinin daimi bilim
O0grenme motivasyonlarinda olumlu yoénde
farkliliklar yarattigi belirlenmistir. Alanyazinda
bu arastirmanin  sonucuna  paralellik
goOsteren ogrencilerin motivasyonlarinin not
ortalamalari arasinda olumlu yonde farkhliklar
bulunan cahsmalar bulunmaktadir (Demir,
Oztiirk ve Dékme, 2012; Yenice, Saydam ve
Telli, 2012). Alanyazinda 6grencilerin bilimsel
dergiye Gyelikleri, bilimle ilgili film izlemeleri
veya bilimle ilgili etkinliklere katilmalariyla
ilgili calismalara rastlanilmamakla birlikte
Yenice, Saydam ve Telli (2012) calismalarinda,
ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayisi
arttikca motivasyonlarinin da arttigi sonucuna
ulagmislardir.

0 Ogrencilerin cinsiyetleri ve ailelerinde
bilimle ilgilenen kisilerin olup olmamasinin
ise olumlu veya olumsuz yonde herhangi bir
etkisinin olmadigi belirlenmistir. Alanyazinda
ogrencilerin  fen  6grenmeye  yoOnelik
motivasyonlarinin  cinsiyet  degiskenine
gore anlamh farkhhk gostermedigi (Yenice,
Saydam ve Telli, 2012) ¢alismalarin yani sira,
farkhihgin kiz 6grencilerin lehine (Uzun ve
Keles, 2010; Demir, Oztiirk ve Dékme, 2012;
Denis Celiker, Tokcan ve Korkubilmez, 2015)
bulundugu sonucuna ulasilan arastirmalara
da rastlanmaktadir. Bununla birlikte ailesinde
bilimle ilgilenen kisilerin olup olmadigiyla
ilgili bir calismaya rastlanmazken, ebeveyn
egitim  durumunu inceleyen c¢alismalar
bulunmaktadir. Bu calismalara gore ise baba
egitim dlizeyi degiskeni agisindan 6grencilerin
motivasyon puanlarnt  arasinda  anlamh
farkliliklarin olmadigr (Uzun ve Keles, 2010;
Demir, Oztiirk ve Dékme, 2012) calismalarin
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yaninda ailenin egitim seviyesi arttikca 0 Ogrencilerin  daimi bilim égrenme
ogrencilerin motivasyonun arttigi calismalar motivasyonlarini  olumlu ydnde etkiledigi
da bulunmaktadir (Denis Celiker, Tokcan ve  belirlenen; bilimsel bir dergiye uyelikleri,

Korkubilmez, 2015). bilimle ilgili okuyabilecekleri kitap ve
. izleyebilecekleri filmler konularinda
Oneriler yonlendirilerek  desteklenmeli, bilimsel
i Ogrencilerin ~ dgrenim  gérdikleri etkinliklere katilimlari saglanmalidir.

sinif  dlzeyleri arttikca daimi 0grenme 0
motivasyonlarinin  diismesinin  nedenlerini
belirlemek tizere nitel calismalar yapilmalidir.

Ogrencilerin  daimi  bilim 6grenme
motivasyonlarini etkileyebilecek
degiskenleri belirlemek lzere farkli
calismalar yapiimaldir.
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Extended Abstract
Introduction

Today, it is agreed that it is not enough
for students to learn at schools only; yet
learning procedure must last lifelong.
Taking into account that conception, it
can be stated that it is important to have a
continuous motivation for learning science
in which students willingly maintain learning
the science outside the school, too. The
continuous motivation for learning science
is defined as a behavior of getting back to a
duty after a while by himself/herself without
the effect of any visible pressure, despite
different possible alternatives exist and no
matter what the conditions are. Studies
have shown that teaching students via real
life experiences and discussing the societal
dimensions of science are the key factors
for increasing the motivation and science
interests of students. When elaborated on the
past studies, it is specified that marks, interests
about the subject, whether they are successful
on acquisition of scientific knowledge or not,
and collaborative studying have an influence
on students’ motivation for learning science.
Another remarkable finding in the literature
is the decrease in the motivation of learning
science in the transition from primary school

to the secondary school. It is stated that
possible reasons of this situation could be
attitudes towards science, school, transition
from primary school to the secondary
school, changing the school, teacher-student
relationship, and curriculum and teaching
strategies. The aim of this study is to determine
the reflection of Science Curriculum of 2013
on the students’ continuous motivation for
science learning. Moreover, variables which
are thought to have an impact on continuous
motivation for science learning were examined
in terms of gender, last grades of science
course, membership of an academic journal,
books read on science, movies watched on
science, out-of-school activities on science
and having family members interested in
science.

Methodology

As a descriptive study, the sample consisted
of a total of 356 students (94 of them were 5™
grade, 93 were 6" grade, 84 were 7™ grade and
85 were 8™ grade) who enrolled in a secondary
school with a low level of socio-economic
status in Denizli in 2015-2016 academic year.
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i’

“Continuous Motivation for Science Learning’
questionnaire was used to collect the data. As
for data analyses, SPSS 16 was utilized.

Findings

According to the analyses, continuous
motivation of secondary school students for
science learning significantly differed in terms
of their class. Furthermore, their continuous
motivation was significantly affected by the
variables of students’average means of science
course, membership of an academic journal,
books read on science, movies watched on
science, and out-of-schoolactivities on science.
There was no significant effect of gender and
having a family member interested in science
on continuous motivation for science learning.
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Discussion

Today, many countries -including Turkey-
shape the fundamentals of science teaching
programs for educating individuals as science
literates. Besides, they consider the motivation
of science learning as one of the most critical
points in that sense. The current study aimed
to investigate the continuous science learning
motivation of secondary school students and
to identify the variables which may have an
effect on that motivation. One of the most
attention-grabbing findings, in line with the
literature, is that increase in class levels as from
secondary school students showed decrease
in the continuous science learning motivation.
It is obvious that it is crucial to make attempts
to increase their motivation by means of
identifying the related variables first. Besides,
qualitative studies related to this topic would
be essential with regard to contributing to
the literature by means of elaborating on the
reasons of that decrease in motivations of the
students.
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Ergenlerde Oznel iyi Olus ve Zaman Tutumu: Benlik Saygisi ve
lyimserligin Araci Rolii

Ozlem TAGAY**,Hiilya Sahin BALTACI***

Oz

Bu arastirmanin amaci ergenlerin 6znel iyi olus ve zaman tutumlari arasindaki iliskide benlik saygisi ve
iyimserligin aracilik roltinli incelemektir. Arastirmaya Burdur ve Denizli'de toplam 13 lisenin 9-12. siniflarina
devam eden 529 6grenci katilmistir. Katimcilarin 320'si kiz (%60,5), 209'u erkektir (% 39,5) ve yaslari 15-
18 arasinda degismektedir (X=15,9; S5=,91). Calismada veri toplama araclari olarak Ergen Zaman Tutum
Envanteri, Ergen Oznel iyi Olus Olcegi, Yasam Yonelimi Testi ve Coopersmith Benlik Saygisi Envanteri Kisa
Formu kullaniimistir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore ergenlerin zaman tutumu 6znel iyi oluslari
ile dogrudan ve anlamh olarak iliskilidir, ancak bu iliski benlik saygisi ve iyimserlik dlizeyi ylksek olan
ergenlerde anlamli diizeyde azalmaktadir.

Anahtar Sézciikler: Oznel iyi olus, zaman tutumu, benlik saygisi, iyimserlik, ergenler

Subjective Well-Being and Time Attitude among Adolescents:
Mediatory Role of Self-Esteem and Optimism

Abstract

The aim of this research is to examine the mediatory role of self-esteem and optimism in the relationship
between adolescents’ subjective well-being and their time attitudes. A total of 529 students attending the
9th-12th grades of 13 high schools in Burdur and Denizli participated in the study. 320 of these students
are female (60.5%), and 209 of them are male (39.5%), and their ages range between 15 and 18 (M=15.9;
SD=.91). In the study, as data collection tools, Adolescent Time Attitude Inventory, Adolescent Subjective
Well-Being Scale, Life Orientation Test and Coopersmith Self-Esteem Inventory Short Form were employed.
According to the results obtained from the study, the attitude of adolescents is directly and significantly
related to their subjective well-being, but this relationship significantly reduces in adolescents with high
level of self-esteem and optimism.

Keywords: Subjective well-being, time attitude, self-esteem, optimism, adolescents

Giris

Oznel iyi olus bireyin yasami nasil Yasam doyumu ise 6znel iyi olusun biligsel

degerlendirdigi ile ilgili bir kavramdir ve
olumlu-olumsuz duygulanim, yasam doyumu
olmak (izere (i¢c boyutu bulunmaktadir. Oznel
iyi olusun olumlu duygulanimi mutluluk,
nese, heyecan, umut, gibi olumlu duygulari,
olumsuz duygulanim ise Uizlintd, nefret, ofke,
sucluluk gibi olumsuz duygulari icermektedir.

boyutudur. Dolayisiyla 6znel iyi olus bireyin
yasamini bilissel ve duygusal olarak nasil
degerlendirdigi ile ilgilidir (Myers ve Diener,
1995; Rask, Kurki ve Paavilainen, 2003). Diener,
Lucas, Suh ve Smith’e (1999) gore 6znel iyi
olus bireyin yasam doyumu konusundaki
duygusal tepkilerini, genel memnuniyetini ve
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bu konudaki genel kararini icerir. Bradburna
(1969) gore Oznel iyi olus bireyin kendi
basanlari, yasami, isi konusundaki 6znel
duygularidir. Oznel iyi olus bireyin yasamindaki
nihai hedef olan mutluluk duygusuyla
iliskilidir. Calismalar incelendiginde 6znel iyi
olusun benlik saygisi, sosyal destek (Kong,
Zhao ve You, 2013); akademik basari (Pady,
Rana ve Misra, 2011); iyimserlik ve 6z-saygi
(Yorulmaz ve Eryilmaz, 2006) ile pozitif
diizeyde anlamli iliskisi oldugu gorilmektedir.
Yapilan aciklamalardan da anlasilabilecedi gibi
Oznel iyi olus diizeyi ylksek ergenlerin olumlu
duygulaniminin yiksek olmasi ve yasamini
olumlu degerlendirmesi beklenmektedir.

Zamani algilayis bicimi bireyin 6znel iyi
olusunu etkileyen faktorlerden birisidir
(Seligman, 2013). Zamana bakis agisi ge¢mis,
simdi ve gelecege iliskin diislince ve tutumlar
ifade eder. Zamani algilama 6znel deneyimler
yoluyla erken vyaslarda olusan temel bir
surectir ve bireyin kararlarini ve davraniglarini
etkiler. Karar verme sirecinde (i¢ zaman
cercevesinden birisine odaklanmayi aliskanhk
haline getirmek, ge¢mis, simdi ve gelecek
odakli bilissel onyargilara sebep olabilir.
Elbette bireyler bu gecici odaklanmalari farkli
derecelerde kullanabilirler ve her yonelim
belirli durumlarda uygun kararlara yol
acabilir. ideal olan dengeli zaman yénelimi
bireylerin karar verme durumlarinda gegmis,
simdi ve gelecek zaman cercevelerini daha
esnek kullanabilmelerini saglar (Andretta,
2010; Worrell ve Mello, 2009; Zimbardo ve
Boyd, 1999). Boyd (1999) gec¢mis, simdi ve
gelecege olumlu yonelim perspektifine
sahip olan bireylerin diger bireylere oranla
daha yuksek 6znel iyi olus diizeyine sahip
olduklarini bulmustur. Karakog, Bingdl ve
Karaca (2013) calismalarinda olumlu gelecek
beklentisi ile ergen o6znel iyi olusu, aile
iliskilerinde doyum, 6nemli kisilerle iligkilerde
doyum ve olumlu duygulanim alt boyutlar
arasinda pozitif anlamh iliski bulundugunu
belirtmislerdir. Ergenlerin  olumu gelecek
beklentisi ylkseldikce 0znel iyi oluslan da
yukselmektedir. Ayrica Eryilmaz (2011) ve
Kaya, Bodur ve Yalniz (2014) calismalarinda
gelecege yonelik olumlu beklentilere sahip
olan ergenlerin 6znel iyi olus dizeylerinin
de anlamh ve onemli dlizeyde yukseldigi
sonucuna varmistir.

Ozneliyiolusileiliskili olabilecek kavramlardan
birisi de kisinin benlik saygisidir.  Benlik
saygisi bireyin kendini degerlendirmesi ile
ilgilidir. Rosenberg (1965) ve Fennell'e (1997)
gore kisi kendini degerlendirmede olumlu
bir tutum icindeyse benlik saygisi yuksek;
olumsuz bir tutum igindeyse benlik saygisi
disuk olmaktadir. Ayrica yuksek benlik
saygisina sahip kisi kendine saygi duyar ve
kendini toplumda degerli bir kisilik olarak
gorir. Distk benlik saygisina sahip kisi ise
kendisini stirekli olumsuz olarak degerlendirir.
Benlik saygisinin  yasam kalitesi, olumlu
duygulanim ve yasam doyumu ile gicli bir
iliskiye sahip oldugu (Diener, 1984), ayrica
akademik basari, mutluluk ve saglikh yasam
stili ((Baumeister, Campbell, Krueger, ve Vohs,
2003), sosyal destek ve 6znel iyi olus (Kong,
Zhao ve You 2013) ile pozitif diizeyde anlaml
iliskisi oldugunu ortaya koyan arastirmalar
bulunmaktadir.

Karatzias, Choulira, Power ve Swanson
(2011) lise 6grencilerinin genel iyi oluglari ile
benlik saygilar arasindaki iliskiyi inceledikleri
calismalarinda okuldaki benlik saygisinin
fiziksel iyi olusla iligkili oldugunu bulmuslardir.
Gelecege iliskin olumlu yonelimlerde benlik
tipine farkliliklar isimli calismasinda imamoglu
ve Guler-Edwards (2007) dengeli benlik
tipine sahip kisilerin gelecege daha olumlu
baktiklarini, daha az kaygil, daha olumlu ve
planlayici bir ydnelime sahip olduklarini ortaya
koymuslardr.

Baumeister, Campell, Kruger ve Vohs (2003)
yuksek benlik saygisina sahip kisilerin
yakin iliskiler kurabildigi, glicli basa cikma
becerilerine sahip olduklarini ifade etmislerdir.
Dogan ve Eryilmaz (2013) Universite
ogrencilerinin  6znel iyi olus duzeyleri ile
benlik saygilar arasindaki iliskiyi inceledikleri
calismalarinda, benlik saygisinin 6znel iyi
olus dizeyini anlaml diizeyde yordadigini
bulmuglardir. Pady, Rana ve Misra (2011)
calismalarinda benlik saygisi, 6znel iyi olus
ve akademik basari arasinda pozitif dizeyde
anlamli iliski oldugunu ortaya koymuslardir.

Myers ve Diener (1995)'e gore bireylerin 6znel
iyiolugdlizeylerini etkileyenen dnemlietkenler
disadoniiklik, iyimserlik ve benlik saygisidir.
Scheier ve Carver (1992) iyimserligin psikolojik
iyi olus Uzerindeki etkilerini incelemislerdir.
Arastirmacilara gore, bireylerin beklentileri
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olumlu oldugunda daha olumlu duygulara
sahip olmaktadirlar. Ornegin birey amaclarinin
ulasilabilir oldugunu dusinidr ve basarili
olacagina inanirsa bu surecteki duygulan
da daha olumlu olur. Schiever ve Carver
(1985), iyimserligi 6nemli yasam alanlarinda
karsilasilan problemlerle yuzlestirildiginde
bireyin ortaya cikacak sonuclarin kotiiden
daha cok iyiyi ummasi ve olumlu olacagini
dislinmesi olarak tanimlamaktadir.

Eryilmaz ve Atak (2011) ergenlerin 6znel iyi
olusunun 06z-saygi ve iyimserlik ile iliskisini
inceledikleri ¢alismalarinda iyimserlik
egiliminin 6znel iyi olusu yordayan 6nemli
bir degisken oldugunu belirtmislerdir.
Ben-Zur (2003) ergenlerle gerceklestirdigi
calismasinda iyimserligin pozitif duygulanim
ile olumlu yo6nde, negatif duygulanim
ile olumsuz yonde anlaml iliskiye sahip
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica Ben-
Zur'a gore ergenler iyimserlik sayesinde
stresle aktif basa cikmaktadir ve saglikh
davranislar sergilemektedir. Arastirma
sonuglarina  bakildiginda  iyimser  olan
ergenlerin yasama bakis acilarinin olumlu
oldugu ve bu durumun da 6znel iyi olus ile
aciklandigr gortlmektedir. Aspinwall, Richter
ve Hoffman (2001) iyimser kisilerin kontrol
edilemeyen durumlar karsisinda olumlu
inanglarini yitirmeyen, bilissel anlamda etkili,
faydali ve esnek stratejiler Gireten ve daha aktif
basetme yontemleri kullanan kisiler oldugunu
belirtmektedirler (Akt, imamoglu ve Giiler-
Edwards, 2007).

Alan yazin incelendiginde ergenlerde 6znel iyi
olusun 6z-yeterlik (Certel, Bahadir, Saracaloglu
ve Varol, 2015); olumlu gelecek beklentisi
(Eryilmaz, 2011); iyimserlik ve 0z-saygi
(Yorulmaz ve Eryilmaz, 2006); barisa yonelik
tutumlar (Sart ve Kermen, 2015) ile pozitif
yonde anlaml dizeyde iliskili oldugunu
ortaya koyan ¢alismalar bulunmaktadir. Ayrica
Civitci (2010) calismasinda benlik saygisinin
depresyon ve aile doyumu arasinda araci
rol oynarken, benlik saygisinin depresyon
ile arkadas ve okul doyumu arasinda araci
rol oynamadigini bulmustur. Sahin-Baltaci
(2015) calismasinda yasam doyumu ve
umut arasindaki iliskiyi Amerikan ve Turk
kaltara acisindan karsilastirarak incelemistir.
Cahsmalar incelendiginde iyimserlik
diizeyinin, 6z-sayginin, 6z-yeterlik duzeyinin,
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sorumlu ve disa-donik kisilik ozelliklerinin,
benlik saygisinin 6znel iyi olus ile pozitif yonde
anlamliiliski gosterdigi bulunmustur.

Bu arastirmanin amaci ergenlerin 6znel iyi
olus ve zaman tutumlar arasindaki iliskide
benlik saygisi ve iyimserligin aracilik rolinu
incelemektir. Ergenlik donemi duygusal
ve biligsel anlamda degisimlerin yasandig
donemdir. Bu donemde ergenlerin 0fke,

sucluluk, kaygr gibi olumsuz duygulan
siklikla  yasadiklari ve olduk¢a hassas
olduklari  belirtiimektedir (Vernon, 2004).
Bununla birlikte bilindigi gibi ergenlik

donemi bireyin kendisi icin 6nemli kararlar
verdigi ve onemli sorumluluklar aldigi bir
donemdir. Bu dénemde ergenlerin 6znel iyi
olus diizeylerinin yuksek olmasi ve olumlu
zaman tutumuna sahip olmalarinin  bu
doénemi saglikli gecirmeleri acisindan énemli
olabilecegi dustnulmektedir. Ergenlerin
Oznel iyi oluslarinin zaman tutumlari, benlik
saygisi ve iyimserlik degiskenleri ile birlikte
ele alindigi bir ¢cahismaya rastlanmadigindan
bu arastirmanin ilgili alan yazindaki boslugu
dolduracagi duslintilmektedir. Bu arastirma
sonuclarinin  arastirmacilara ve ergenlerle
calisan psikolojik danismanlara yararl olacagi
distnulmektedir.

Yontem
Calisma Grubu

Bu arastirmada, degiskenler arasindaki iliskileri
incelemeye yonelik niceliksel ve iliskisel model
kullanilmistir. Arastirmaya Burdur ve Denizli'de
toplam 13 lisenin 9-12. siniflarina devam eden
529 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin 320’ kiz
(%60,5), 209'u erkektir (% 39,5) ve yaslan 15-
18 arasinda degismektedir (X=15,9; S5=.91).

Veri toplama araglan

Ergen Oznel Iiyi Olus Olcegi: Ergen
Oznel lyi Olus Olcegi, Eryilmaz (2009)
tarafindan  gelistirilmistir. Olcek, yasamin
cesitli alanlarindaki doyum diizeylerini ve
olumlu duygulanimi iceren maddelerden
olusmaktadir. Olcek, her bir maddesi kesinlikle
katilmiyorum (1), tamamen katiliyorum (4)
seklinde cevaplanan dortli likert tipindedir
ve 15 maddeden olusmaktadir. Olcekte
tersine puanlanan madde bulunmamaktadir.
Olcekten elde edilen puanlarin yiikselmesi
Oznel iyi olus diizeyinin yukseldigi anlamina
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gelmektedir. Olcegin 1,2,3,4. maddeleri aile
iliskilerinde doyum, 9,10,11 yasam doyumu,
56,78 olumlu duygular ve 12,13,14,15
onemli kisilerle iliskilerde doyum puanlarini
vermektedir. Olcek toplam dort alt faktdrden
olusmaktadir. Yapi gecerlidi icin yapilan faktor
analizi sonucunda bu doért boyutun agiklanan
varyansi 61,64'tur. Olcegin Cronbach Alpha ic
tutarlilik katsayisi .87, Sperman—Brown degeri
ise .83'tur. Ol¢cegin uyum gecerliligi icin yapilan
analizlerin sonucunda, 6lcegdin yasam doyumu
Olcegi ile .63 dlzeyinde, ergenler icin yasam
amaclarini belirleme 6lcegi ile .36 diizeyinde
iliskili oldugu bulunmustur.

Ergen Zaman tutum Envanteri (The
Adolescent Time Inventory-Time Attitudes-
ATI-TA): Olcegin orijinaliWorrell, Mello ve Buhl (
2013) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin her biri
5 maddeden olusan, simdi olumlu/ olumsuz,
gecmis olumlu/olumsuz ve gelecek olumlu/
olumsuz olmak (zere alti alt boyutu vardir.
Olcek, her bir maddesi tamamen katilmiyorum
(1), tamamen katiliyorum (5) seklinde
cevaplanan besli Likert tipindedir. Olcegin
Turkceye uyarlamasi ise Sahin-Baltaci, Tagay
Worrell ve Mello (2015) tarafindan yapilmistir.
Dogrulayicl faktor analizi sonucunda 6lcegin
gelecek olumsuz boyutu Tirk 6rnekleminde
anlamh olarak dogrulanmamistir. Olcegin
Turkge formu; simdi olumlu/ olumsuz, ge¢mis
olumlu/olumsuz ve gelecek olumlu olmak
Uzere 5 alt boyuttan olusmaktadir ( X%/
SA_,g6 17065, CF1=.943, TLI =.936, RMSEA= .075).
Olcegin benzer olcekler gecerligi icin iyilik
hali, iyimserlik ve benlik saygisi Olcekleri ile
korelasyonlari hesaplanarak elde edilmistir.
Buna gore, olumsuz zaman tutumlan ile
negatif anlamh ( -,11, / -485 arasinda degisen
korelasyon katsayilari elde edilmistir), olumlu
zaman tutum pozitif anlamh (.31 /.62 arasinda
degisen korelasyon katsayilari elde edilmistir)
iliskiler bulunmustur. Olcegin ic tutarlihk
katsayilar;; ge¢mis olumlu icin .85, geg¢mis
olumsuz icin, .72, simdi olumlu i¢in .87, simdi
olumsuz icin .76 ve gelecek olumlu icin .85
bulunmustur.

Yasam Yonelimi Testi: Orijinali Scheier
ve Carver (1987) tarafindan gelistirilen ve
Aydin ve Tezer (1991) tarafindan Turkge'ye
uyarlanan  Yasam  Yonelimi  Testi, 12
maddeden olusmaktadir ve her bir maddeye
kesinlikle  katilmiyorum(1)-katilmiyorum(2)-
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kararsizim(3)-katiliyorum(4)-kesinlikle
katiliyorum(5) olmak {izere bes dereceye
dayali tepkiler verilmektedir. Testin her
maddesinde katilimcilara olumlu (iyimser)
veya olumsuz (kdtlimser) ifadeler sunulmakta
ve kendilerine uygun secenegi isaretlemeleri
istenmektedir. Olcegin 4 maddesi olumlu
yonde puanlanmakta, 4 maddesi olumsuz
yonde puanlanmaktadir. Ayrica, Olgekte
hicbir yonde puanlanmayan 4 tane noétr
madde bulunmaktadir. Olcekten alinabilecek
en dusik puan 0 en yuksek puan ise 324dir.
Olcekten alinan yiiksek puan iyimserlige veya
yasama yonelik olumlu bir bakis acisina, diisiik
puan ise kotuimserlige veya yasama yonelik
olumsuz bir bakis acisina sahip olunduguna
isaret  etmektedir.  Olcegin  giivenirligi
test tekrar test yontemi ile incelenmis, 97
Universite 6grencisine dort hafta araile iki defa
uygulanmis ve glivenirlik katsayisi .77 (p<.001)
olarak hesaplanmistir. Gegerlik calismasinda
Beck Depresyon Olcegi dlciit alinarak iki 6lcek
puanlari arasindaki korelasyon incelenmistir.
50 kisi ve 97 kisiden olusan iki farkli Gniversite
ogrencisi grubuna her iki 6lcek uygulanmis ve
gruplar icin korelasyon katsayilari sirasiyla -.56
(p<.001) ve-.45 (p<.001) olarak hesaplanmistir.

Yasam YOnelimi Testinin lise gruplarinda
kullanildigi calismada Karagoz (2011) olgegi
410 lise Ogrencisine uygulayarak yapi
gecerligini,  test-tekrar-test  glvenirligini
ve Cronbach alfa i¢c tutarhk katsayisini
hesaplamistir.  Faktor analizi  sonuclarina
gore olcek tek faktorde toplam varyansin
%45'ini  aciklamaktadir.  Ayrica  6lgegin
Cronbach alfa glvenirlik katsayisi .82 ve
dort hafta ara ile uygulanan test-tekrar-test
glvenirligi .73 olarak bulunmustur. Gencoglu
ve Kalkan (2015); Telef (205) ve Yildiz ve Duy
(2015) tarafindan yapilan calismalarda lise
ogrencilerinde de kullanildigr gorulmdustar.
Telef (2015) calismasinda lise 6grencilerinde
kullanilan yasam yonelim testi ile olumlu
yasanti boyutu arasinda pozitif yonde .42;
olumsuz yasanti boyutu ile negatif yonde
.36 duzeyinde iliski oldugunu belirtmistir.
Ayrica Yildiz ve Duy (2015) calismalarinda
lise ogrencilerinde yasam yonelimi testi
(iyimserlik) ile benlik saygisi arasinda pozitif
yonde .50 dizeyinde iliski oldugunu ortaya
koymuslardir. Bu calismadaise; Yasam Yonelim
Testinin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin
.72 oldugu gorilmustir.
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Coopersmith Benlik Saygisi Envanteri
Kisa Formu: Ogrencilerin 6zsaygi diizeyleri,
orijinali 1967 yilinda Coopersmith tarafindan
gelistirilen ve Turkiye de gegerlik ve
guvenirlik calismalari Aksoy, (1992); Piskin
(1996) tarafindan vyapilan 25 maddelik
“Coopersmith  Benlik Saygisi  Envanteri”
kisa formu kullanilarak degerlendirilmistir.
Coopersmith tarafindan gelistirilen bu 6lcek,
0zsaygqi ile ilgili kendini kiigimseme, liderlik-
popllerlik, anne-baba-aile, atilganlik ve
kaygi gibi faktorleri kapsayan 25 maddeden
olusmaktadir. Bu arastirma da olcegin olctigu
alt faktorler degil genel 6zsaygi puani dikkate
alinmistir.  Olcegin  gecerlik calismasinda
Cronbach alfa katsayisi. 86, benzer olgekler
gecerligi ise .60 olarak bulunmustur (Piskin,
1996). Guvenirlik calismasinda Coopersmith
aracin test-tekrar test guvenirlik katsayisini
bes hafta arayla uygulamasi sonucunda .88,
uc yil arayla uygulamasi sonucunda ise .70
bulmustur. Yine Coopersmith aracin Kuder
Richardson guivenirlik katsayisini kizlar icin
91, erkekler icin .80 olarak bulmus tustur
(Blascovich & Tomaka, 1991). . Tirkiye de
yapilan glvenirlik calismalarinda Piskin (1996),
envanterin kisa formunun KR-20 sonucunda
elde edilen glvenirlik katsayisini .76 olarak
bulmustur. Aksoy (1992) tarafindan “benzer
Olcek gecerligi” yontemiyle yapilan gecerlik
calismasi sonucunda Baymur’ un gelistirdigi
“Benlik Tasarimi Envanteri” arasinda ylksek
iliski (r= .65, p<.05) bulmustur. Bireylerden
Olcekte yer alan ifadelere “Evet” veya “Hayir”
seceneklerinden birini isaretlemeleri
istenmektedir. Bireyler 6lcekteki bazimaddeler
icin “Evet’ i isaretlediklerinde bazi maddeler
icin ise “Hayir” 1 isaretlediklerinde puan
almaktadirlar. Puanlamaya giren maddeler
isaretlendiginde 4 (Dort), digerlerine ise 0 (Sifir)
puan verilmektedir. Olcekten alinabilecek
en ylksek puan 100, en distk puan ise 0dir.
Olcekten alinan puan yiikseldikce bireylerin
Ozsaygilari da ylikselmektedir. Bu arastirmada
Coopersmith Benlik Saygisi Envanteri Kisa
Formunun Cronbach alfa katsayisi .56'd1r.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerinin toplanmasi siirecinde
gerekli izinler alinmis ve uygulamalar 2014-
2015egitim-6gretimyilindagerceklestirilmistir.
Olceklerin uygulanmasinda goniilliliik ilkesi
temel alinmis ve arastirmacilar tarafindan
siniflara girilerek olceklerin nasil doldurulacagi
aciklanmistir. Olceklerin doldurulmasi
ortalama 30 dakika stirmUstiir.

Verilerin Analizi

Ergenlerde benlik saygisi ve iyimserligin,
zaman tutumu ve 06znel iyi olus iliskisinde
coklu araci degiskenler olup olmadigi yapisal
esitlik modeli ile test edilmistir. Verilerin
analizinde SPSS 15.0 ve Lisrel 8.51 yazihmlari
kullanilmistir. ~ Analizler ~ Oncesinde  tek
degiskenli normal dagilim kosullari (basiklik ve
carpiklik); yol analizi 6ncesinde ¢oklu normal
dagilim, ve esvaryanslik kosullari incelenmistir.

Yapisal  esitik  modellemesinde  uyum
indeksleri, verilen orneklem verisine dogru
modeli tanimlayan tek bir anlaml istatistige
sahip degildir. Dogrulayici faktér analizi ve
yapisal esitlik modelinde, model uyumunun
degerlendirilmesinde uyum indeksleri
kalintilara dayanan, bagimsizmodele dayanan,
yaklasik hatalarin ortalama karekoki (RMSEA),
bilgi kriterine dayanan uyum indeksleri, ilgi
kriterlerine dayali uyum indeksleri seklinde
siniflandinimaktadir (Bayram, 2010). Model
uyumlart  incelenirken  X?/sd, kalintilara
dayanan uyum (SRMR, GFI, AGFI), bagimsiz
modele dayanan uyum (NFI, NNFI, CFI)
indeksleri ve yaklasik hatalarin ortalama kare
kokl (RMSEA) birlikte ele alinmistir. Uyum
indekslerinin kabul edilebilirlik ve iyi uyum
degerlerine Tablo 1'de yer verilmistir (Bayram,
2010; Stimer, 2000; Raykov, 1997).

Dogrulayici faktdr analizi ve hipotezlerin
test edildigi yol analizi uygulamasinda
gostergelerin timanin ilgili faktorde yiksek
faktor yuklerine (Ix lambda) sahip olmasina,
bireysel parametre tahminlerinin istatistiksel
anlamliligini gosteren t degerlerinin, anlamh

olmasina, hata varyanslarinin  yulksek
olmamasina  dikkat edilmistir  (Cokluk,
Sekercioglu, Buyukoztirk, 2010; Bayram,
2010).
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Tablo 1.Uyum indeksleri

Model Uyum indeksleri | Kabul Edilebilir Uyum Degerleri lyi / Gok iyi Uyum Degerleri
X?/sd 0< X¥*/sd< 5 0< X*/sd< 3
RMSEA 0,00<RMSEA<0,08 0,00<RMSEA<0,05
SRMR 0,00<SRMR<0,08 0,00<SRMR<0,05
GFI 0,90<GFI<1,0 0,95<GFI<1,0
AGFI 0,85<AGFI<1,0 0,90<AGFI<1,0
NFI 0,90<NFI<1,0 0,95<NFI<1,0
NNFI 0,90<NNFI<1,0 0,95<NNFI<1,0
CFI 0,90=<CFI<1,0 0,95=<CFI<1,0
Dogrulayicl faktor analizi ilk sonuglar Tablo Calismanin  bagimsiz  degiskeni “zaman

2'de yer almaktadir. Dogrulayici faktor analizi
baslangicinda 6lceklerin yapisina ait model
uyum indeksleri kabul edilebilir dlzeyde
olmadigi; Cronbach Alpha ve madde toplam
korelasyonlarinin negatif degerler icerdigi
tespit edilmistir. Bu nedenle dogrulayici faktor
analizinde uygun islem adimlar uygulanarak
O0lcme modelleri uygun diizeye getirilmistir.
Dogrulayicr faktdr analizi sonucunda 6lgme
modellerine ait uyum indekslerinin kabul
edilebilir dizeyin Uzerine ¢iktig;; Cronbach
Alpha degerlerinin  ve madde toplam
korelasyonlarinin  uygun oldugu tespit
edilmistir (Tablo 2).

tutumu’, bagimh degiskeni “6znel iyi olus”
ve aracl degiskenleri ise “benlik saygisi” ve
“iyimserlik”olarak belirlenmistir. Bir veya birkag
degiskenin araci degisken olabilmesi igin;

A) Bagimsiz degiskenin araci degiskenler ile
dogrudan iliskili olmasi (Sekil 1, a ve d yollari),

B) Araci degiskenin bagimli degiskenler ile
dogrudan iliskili olmasi (Sekil 1, b ve e yollar)

C) a, b, d ve e yollari kontrol altinda
tutuldugunda bagimlive bagimsiz degiskenler
arasinda 6nceden var olan iliskinin (Sekil 1, f
yolu) anlamli diizeyde degismesi gereklidir
(Sekil 1, f" yolu).

Tablo 2. Olceklerin Dogrulayici Faktor Analizi Sonucu Elde Edilen Uyum indeksleri ve
Giivenirlik Degerleri

Zaman Benlik Oznel
Olcekler Tutumu iyimserlik Saygisi lyi Olus

ilk Son ik Son ik Son" Ik Son
Madde Sayisi 25 25 8 6 25 14 15 15
X?/sd 286 242 10.55 0.41 10.52  5.30 7.68 3.05
RMSEA 0.06 0.05 0.14 0.00 0.05 0.02 0.11 0.06
SRMR 0.05 0.05 0.09 0.01 0.10 0.07 0.06 0.95
GFI 090 091 0.91 1.00 0.83 0.94 086 0.04
AGFI 0.87 0.89 084 099 0.75 0.86 0.80 0.95
NFI 096 0.96 0.82 1.00 0.95 0.98 096 0.92
NNFI 097 097 0.77 1.00 096 0.99 0.95 0.99
CFl 097 0.98 0.84 1.00 0.97 1.00 096 0.99
Cronbach Alpha 090 0.90 0.72 076 056" 0.72° 094 0.99
Madde Toplam Korelasyonu 0.25/ 0.25/ 0.24/ 039/ 0.16/ 0.35/ 0.43/ 043/
(Min. / Max.) 0.66 0.66 056 059 070 0.83 0.78 0.78

“Polychoric korelasyon “KR-21
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Sekil 1'dekif’yolu, bagimsizdegiskenin bagimh
degisken lizerinde aracidegiskenleraraciligiyla
dolayli iliskisi olarak da tanimlanabilir (Cokluk,
Sekercioglu, Buyukozturk, 2010; Bayram,
2010). Arac degiskenlerin katilmasindan
sonra f’ yolu farklilik gosteriyor fakat anlamhhk
ortadan kalkmiyorsa olusan farkliligin kayda
deger olup olmadig, diger bir ifadeyle araci
degiskenlerin  f' yolu Uzerindeki etkisinin
anlamh olup olmadigini belirlemek amaciyla
Sobel testi yapilabilir (Meydan ve Sesen,
2011:133; http://www.danielsoper.com/
statcalc3/calc.aspx?id=31). Bu amacla
Arastirmada A, B ve C kosullari icin 3 model
kurulmustur. Arastirmanin modelleri asagida
verilmistir:

A Kosulu icin olusturulan Model 1:

H1: Zaman tutumu ile benlik saygisi arasinda
dogrudan ve anlaml bir iliski bulunmaktadir.

H2: Zaman tutumu ile iyimserlik arasinda
dogrudan ve anlamh bir iliski bulunmaktadir.

H3: Zaman tutumu ile 6znel iyi olus arasinda
dogrudan ve anlaml bir iliski bulunmaktadir.

B Kosulu icin olusturulan Model 2:

H4: Oznel iyi olus ile benlik saygisi arasinda
dogrudan ve anlamli bir iliski bulunmaktadir.

H5: Oznel iyi olus ile iyimserlik arasinda
dogrudan ve anlaml bir iliski bulunmaktadir.

Araci degiskenler (benlik saygisi ve iyimserlik)
dahil edilerek olusturulan ve arastirmanin
temel problemine cevap arayan hipotez
asagidaki gibi belirlenmistir:

C Kosulu icin olusturulan Model 3:

H5: Ergenlerin zaman tutumu 6znel iyi oluglari
ile dogrudan ve pozitif yonde iliskilidir ancak
bu iliski benlik saygisi ve iyimserlik diizeyi
yuksek olan ergenlerde anlamli diizeyde
farklilik gosterir. Bu durumda “benlik saygisi”
ve iyimserlik’, “zaman tutumlari ile 6znel iyi
olus iliskisinde” coklu araci degiskenlerdir.

Benlik Saygisi

Zaman Tutumu f

Oznel Iyi Olus

Tyimserlik

Sekil 1. Arastirma Modeli

Bulgular

Amaci, ergenlerin 6znel iyi olus ve zaman
tutumlari arasindaki iliskide benlik saygisi ve
iyimserligin aracilik roltinti incelemek olan bu
arastirmada elde edilen bulgular sirasiyla su
sekildedir:
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Zaman tutumu ile benlik saygisi, iyimserlik
ve oOznel iyi olus arasindaki iligkiyi
belirlemek icin oncelikle; zaman tutumu
ile benlik saygisi, iyimserlik ve 6znel iyi olus
arasindaki dogrudan iliskiye iliskin olusturulan
model igin verilerin yeterli uyum degerlerinde
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olup olmadigini dogrulayici faktor analizi
ile incelenmistir. Analiz sonucunda X?*/sd
(4,37), CFl=,94; GFI= 0,08; AGFI=0,91; NFI=,86;
NNFI=,94; RMSEA=4,37; SRMR=0,08 olarak
bulunmustur ve uyum degerlerinin kabul
edilebilir diizeyde oldugu saptanmistir.

Zaman tutumu ile benlik saygisi, iyimserlik
ve 6znel iyi olus arasindaki dogrudan iliskiye
iliskin olusturulan modele iliskin regresyon
analizi sonuclari asagida verilmistir.

Tablo 3. Model 1 Sonuglan

B
t R?
(SH)
a 0,60
H71 | Zaman Tutumu Benlik Saygisi 10,67** | 0,36
— (0,06)
d 0,60
H2 | Zaman Tutumu iyimserlik 7,84** [ 0,36
— (0,08)
£l 0,65
H3 | Zaman Tutumu Oznel iyi Olus 12,65%* | 0,42
—> (0,05)

*p<0,05 ** p<0,01

Tablo 3 incelendiginde; zaman tutumu ile
benlik saygisi (t=10,67, p<0,01); iyimserlik
(t=7,84, p<0,01) ve Oznel iyi olus (t=12,65,
p<0,01) arasinda pozitif yénde anlaml ve
dogrudan bir iliski bulundugu gorilmastdr.

Daha sonra, 6znel iyi olus ile benlik saygisi ve
iyimserlik arasindaki iliskiyi incelemek Uzere
oncelikle; 6znel iyi olus ile benlik saygisi ve
iyimserlik arasindaki dogrudan iliskiye iliskin

olusturulan model icin verilerin yeterli uyum
degerlerinde olup olmadigi dogrulayici faktor
analizi test edilmistir. Analiz sonucunda X2/
sd (5,30), CFI=,98; GFI= 0,97; AGFI=0,95;
NFI=,97; NNFI=,97; RMSEA=0,05; SRMR=0,04
olarak bulunmustur ve uyum degerlerinin
kabul edilebilir diizeyde oldugu saptanmistir.
Sonrasinda Model 2'ye iliskin yapilan,
regresyon analizi sonuclar asagida Tablo 4'de
verilmistir.

Tablo 4. Model 2 Sonuclar

B
T R?
(SH)
b 0,41
H4 | Oznel iyi olus Benlik saygisi 551%*
— (0,08)
0,52
e 0,47
H5 | Oznel iyi olus iyimserlik 7,54%%
— (0,06)

*p<0,05 **p<0,01

Tablo 4 incelendiginde; Oznel iyi olus ile
benlik saygisi (t=0,41, p<0,01) ve iyimserlik
(t=7,54, p<0,01) arasinda pozitif yonde anlamli
ve dogrudan bir iliski oldugu gorilmektedir.
En son olarak, benlik saygisi ve iyimserligin
zaman tutumu ve Oznel iyi olus arasindaki
araci rolline iliskin; araci degiskenler (benlik
saygisi ve iyimserlik) dahil edilerek olusturulan
ve arastirmanin temel problemine cevap
arayan Model 3 icin verilerin yeterli uyum

degerlerinde olup olmadigini belirlemek
amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir.
Analiz sonucunda X?/sd (6,78), CFI=90;
GFl= 0,92; AGFI=0,87; NFI=94; NNFI=94;
RMSEA=0,07; SRMR=0,07 olarak bulunmustur
ve uyum dederlerinin kabul edilebilir diizeyde
oldugu saptanmistir (Bayram, 2010; Siimer,
2000; Raykov, 1997). Model 3'eiliskin regresyon
sonuclari asagida Tablo 5'de verilmistir.
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Tablo 5. Model 3 (Arastirma Modeli) Sonuclari

. Araci Degiskenli
Bagimsiz Model
Model
B B
Yol t R2 t R2 R2
(SE) (SE)
Zaman a . 0,60 0,60
H1 Benlik Saygisi 10,67** | 0,36 10,15** | 0,36
Tutumlari — (0,06) (0,06)
Zaman d . . 0,60 0,58
H2 lyimserlik 7,84** 10,36 7,94** 10,34
Tutumlari — (0,08) (0,07)
b ) . 0,41 0,32
H4 | Benlik Saygisi Oznel lyi Olus 551%* 2,78** (0,10
- (0,08) (0,11)
0,52
. e ) . 0,47 0,36
H5 | lyimserlik Oznel lyi Olus 7,54%% 5,22** 10,13 |0,55
- (0,06) (0,07)
H3/'| zaman fif" | Oznel iyi 0,65 0,23
12,65%* | 0,42 2,77**% | 0,05
He | Tutumlan Olus (0,05) (0,08)
* p<0,05 *p<0,01

Tablo 5 incelendiginde, ergenlerin zaman
tutumu ile 6znel iyi oluslari arasinda pozitif
yonde dogrudan bir iliski oldugu (3=0,65;
t=012,65; p<0,01), ancak benlik saygisi
(3=0,32; t=2,78; p<0,01) ve iyimserlik (3=0,36;
t=5,22; p<0,01) modele aracilik ettiginde,
zaman tutumu ile 6znel iyi olus arasindaki
baslangictaki iliskinin (3=0,23; t=2,77; p<0,01)
azaldigr gorulmektedir. Yol katsayilarindaki bu
degisimin araci degiskenlerden kaynaklanip
kaynaklanmadigini belirlemek icin yapilan
Sobel testinde Benlik Saygisi (STS'=2,79;
p<0,01) ve lyimserlik (STS?=4,37; p<0,01)
degiskenlerinin araci degiskenler olduklan
tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle “benlik
saygisi ve iyimserlik” degiskenleri, zaman
tutumu ile o6znel iyi olus iliskisinde araci
degiskenlerdir.

Tartisma Sonug ve Oneriler

Bu calismanin amaci ergenlerin 0znel iyi
olus ve zaman tutumlan arasindaki iliskide
benlik saygisi ve iyimserligin aracilik rolinu
incelemektir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gére zaman tutumuile 6znel iyi olus,
benlik saygisi ve iyimserlik arasinda dogrudan
1 STS: Sobel Test Istatistigi, 3,=0,60, SH,=0,06; 3,=0,32,
SH,=0,11

2 STS: Sobel Test istatistigi, 3,=0,58, SH,=0,07; ,=0,36,
SH,=0,07
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bir iliski bulunmaktadir.  Zaman tutumu
bireyin gecmis, simdi ve gelecek konusundaki
duygu ve dusuncelerini icermektedir. Ayrica
zaman tutumu pek ¢ok boyutu olan bilissel
ve psikolojik bir kavramdir (Andretta, 2010;
Worrell, Mello ve Buhl, 2011). Boyd (1999)'a
gore olumlu zaman perspektifine sahip
kisilerin 6znel iyi olus diizeyleri de yiksektir.
Turk Kualtiri'nde gecmis, simdi ve gelecek
zaman tutumu konusunda bir ¢alismaya
rastlanilmadigi  gibi yapilan c¢alismalarin
gelecege yonelik olumlu zaman tutum ile
ilgili oldugu gorulmektedir. Bu c¢alsmalar
incelendiginde ise gelecege yonelik olumlu
beklentilerin 6znel iyi olus ve dengeli benlik
tipi ile pozitif yonde anlamli iliski oldugunu
gostermektedir (Eryilmaz 2011; imamoglu ve
Gller-Edwards, 2007 ve Kaya, Bodur ve Yalniz
2014). Seligman (2013)'a gore zamani algilayis
bicimi bireyin 6znel iyi olusunu etkileyen
faktorlerden birisidir. Simdiye iliskin olumlu
duygular nese ve cosku ile ilgiliyken, gelecege
iliskin olumlu duygular iyimserlik ve umutla
iliskilidir. Gegmise iliskin yapici diisinmek ve
ge¢mis konusunda olumlu duygular hissetmek
ise doyumu ve huzuru icerir. Bu calismadan
elde edilen sonuca gore zaman tutumu
ergenlerin 6znel iyi olus dizeyleri, benlik
saygilar ve iyimserlik diizeyleri ile dogrudan
iliskilidir ve bu sonug alan yazinla paralellik
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gostermektedir (Boyd, 1999; Eryilmaz 2011;
imamoglu ve Giiler-Edwards, 2007 ve Kaya,
Bodur ve Yalniz 2014).

Arastirmadan elde edilen diger bir sonuca
gore ergenlerin 6znel iyi olusu benlik saygisi
ve iyimserlik ile dogrudan iliskilidir. Ergenlerin
Oznel iyi olusu konusunda yapilan ¢alismalar
incelendiginde benlik saygisinin 6znel iyi
olusun gucli bir yordayicisi oldugunu belirten
pek cok arastirma bulunmaktadir (Eryilmaz ve
Atak, 2011; Sahin-Baltaci, 2015; Lyubomirsky,
Tkach ve Dimatteo, 2000). Benlik saygisi
Pady, Rana ve Misra (2011)'a gore ¢ocukluk
donemi vyasantilari, anne baba tutumlari,
beden imgesi, arkadas ve akran iliskileri gibi
pek cok faktorden etkilenmektedir. Hem
benlik saygisi hem o6znel iyi olus bireyin
kendisini nasil degerlendirdigi ile ilgilidir.
Pek cok arastirma benlik saygisi ile 6znel iyi
olusun iliskili oldugunu, benlik saygisi arttikca
ergenlerin Oznel iyi olus dulzeylerinin de
arttigini gostermektedir (Dogan ve Eryillmaz,
2013; Karatzias, Choulira, Power ve Swanson
2011; Kong, Zhao ve You 2013; Pady, Rana ve
Misra 2011). Ayrica iyimserlik diizeyinin 6znel
iyi olusun gliclii yordayicisi oldugunu bildiren
arastirmalar bulunmaktadir (Ben-Zur, 2003;
Eryilmaz ve Atak 2011; Ferguson ve Goodwin,
2010; Lyubomirsky, 2001; Zimmerman, 1999).
Yukarida belirtilen c¢alismalara bakildiginda
benlik saygisi ve iyimserligin 6znel iyi olusun
anlamli yordayicisi oldugu ortaya koyan pek
cok arastirma bulunmaktadir.

Son olarak arastirmadan elde edilen bulguya
gore ergenlerin zaman tutumu ile 6znel iyi
oluslar arasinda pozitif yonde dogrudan
bir iliski bulunmaktadir, ancak benlik saygisi
ve iyimserlik duizeyi yliksek olan ergenlerde
zaman tutumu ile 6znel iyi olus arasindaki
baslangigtaki iliskinin anlamh  dizeyde
azaldigi gortlmektedir. Diger bir ifadeyle

“benlik saygisi ve iyimserlik” degiskenleri,
zaman tutumu ile 6znel iyi olus iliskisinde
aracl degiskenlerdir. Zaman tutumu bireyin
gecmis, simdi ve gelecege iliskin dislince,
duygu ve davranislarini icermektedir. Zamani
algilama bicimi zamana iliskin tutumlar gibi
pek cok boyutu olan bilissel psikolojik bir
yapidir. Zamana bakis agisi énemli yargilari,
kararlari ve davranislari etkileyen bir faktordir
(Andretta, Worrell ve Mello, 2014; Worrell ve
Mello, 2009; Zimbardo ve Boyd, 1999). Oznel iyi
olus ise bilindigi gibi bireyin yasamini bilissel
ve duygusal olarak nasil degerlendirdigi ile
ilgilidir (Myers ve Diener, 1995).

Arastirma  sonucuna  goére  ergenlerin
iyimserlik ve benlik saygisinin 6znel iyi
olus ve zaman tutumuna onemli bir katkisi
oldugu gériilmektedir. Ozellikle lise donemi
ogrencilerinkendiyasamlariicindnemlikararlar
verdikleri ve pek cok sorunla basa ¢ikmaya
calistiklari  bir donemdir. Bu o6grencilerin
benlik saygilarini ve iyimserliklerini artirmaya
yonelik psiko-egitim programlari hazirlamak
Oznel iyi olus diizeyleri ve zaman tutumlar
icin de etkili olabilir. Ayrica ailelere yonelik
rehberlik calismalarinda da bu arastirmanin
bulgularindan yararlanilabilir. Bu arastirmadan
elde edilen bulgular dogrultusunda ergenlerin
Oznel iyi olus duzeylerini gelistirmek icin
zaman tutumu, iyimserlik ve benlik saygisini
artiracak etkinliklerin yer alacagi psiko-egitim
programlari hazirlanarak bu programlarin
islevselliginin deneysel calismalarla
incelenmesi  Onerilebilir. Bu c¢alisma 15-
18 yas araligindaki lise ogrencileri ile
gerceklestirildiginden baska yas donemlerine
genellenemez. Ayrica arastirma sadece iki ilde
yer alan o6grencilerle gerceklestirildiginden
farkli kilturlere genellemek de dogru olmaz.
Bu nedenle benzer arastirmalar farkh yas
gruplar ve bolgelerle de gerceklestirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Subjective well-being is a concept related to
how an individual assesses life, and there are
three dimensions including positive-negative
affect and life satisfaction. Positive affect
of subjective well-being includes positive
emotions such as happiness, joy, excitement,
hope; and negative affect includes negative
emotions such as sadness, hatred, anger
and guilt. Time is one of the factors affecting
an individual's  subjective  well-being.
Time perception is orientation towards or
concentration on the past, present or future.
Making a habit of focusing on one of the
three time frames during a decision-making
process may lead to cognitive biases oriented
towards past, present and future. Individuals
with a positive orientation perspective
towards past and future tend to have higher
level of subjective well-being compared to
other individuals. Self-esteem is related to an
individual’s self-assessment. If an individual
approaches  self-assessment positively,
their self-esteem tends to be higher; if they
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approach negatively, their self-esteem tends
to be lower. Considering the research results,
it can be seen that optimistic adolescents
tend to have a positive outlook of life and
this seems to be explained by subjective well-
being. The aim of this research is to test the
theoretical model developed regarding the
mediatory role of self-esteem and optimism
in the relationship between adolescents’
subjective well-being and their time attitudes.
Adolescence is a period of significant changes
in emotional and cognitive sense. During this
period, it is reported that adolescents often
experience negative emotions such as anger,
guilt, and anxiety and that they are highly
sensitive. At this point, it would be effective
to determine factors that will increase the
adolescents’ level of well-being.

Methodology

A total of 529 students attending the 9th-12th
grades of 13 high schools from Burdur and
Denizli participated in the study. 320 of these
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students are female (60.5%), and 209 are male
(39.5%), and their ages range between 15
and 18 (M=15.9; SD=.91). In the study, as data
collection tools, Adolescent Time Attitude
Inventory, Adolescent Subjective Well-Being
Scale, Life Orientation Test and Coopersmith
Self-Esteem Inventory Short Form were
employed. It was tested whether adolescents’
self-esteem and optimism are multiple
mediatory variables in their relationship with
time attitude and subjective well-being. Prior
to analyses, normal distribution conditions
with single variable (kurtosis and skewness);
before path analysis, multiple normal
distribution and homoscedasticity conditions
were analyzed.

Findings

Independent variable of the study has been
determined as“time attitudes’, and dependent
variable as “subjective well-being” and
mediator (intermediary) variables have been
determined as “self-esteem” and “optimism”.
it is observed that adolescents’ time attitudes
predict their subjective well-being positively
(=0,65; t=012,65; p<0,01), however, when
self-esteem ($=0,32; t=2,78; p<0,01) and
optimism ($=0,36; t=5,22; p<0,01) mediate
the mode, initial effect of time attitude on
subjective well-being decreases in significance
(3=0,23;t=2,77; p<0,01) though not abolished
completely. In the Sobel test conducted with
a view to determine whether this change in
path coefficients stems from the effect from
mediatory variables, it has been detected that
Self-Esteem (STS=2.79; p <0.01) and Optimism
(STS=4.37; p<0.01) variables are mediatory
variables. In other words, “self-esteem and
optimism” variables are mediatory variables
in the relationship between subjective well-
being and time attitudes.

EaEENE

Discussion

According to the research, adolescents’ time
attitudes affect their subjective well-being
positively. However, this effect decreases
significantly among adolescents with a higher
level of self-esteem and optimism. Time
attitude includes an individual’'s thoughts,
emotions and behaviors relating to past,
present and future. Time perception method
is a cognitive psychological structure with
various dimensions such as time attitudes.
Time perspectiveisafactoraffectingimportant
judgments, decisions and behaviors. On the
other hand, subjective well-being is related
to how an individual assesses his/her own
life cognitively and emotionally. Therefore,
the finding that adolescent’s time attitudes
affect their subjective well-being and that
this effect increases through self-esteem and
hopefulness coincides with the field literature.

In accordance with the research findings,
while it is possible to develop preventive
and developmental guidance activities
and training programs towards increasing
adolescents’ subjective well-being levels,
school psychological counselors may be
allowedtoincludeactivitiestowardsincreasing
the level of self-esteem and hopefulness, as
well as developing a positive time attitude.
In accordance with findings obtained from
this research, psycho-educational programs
may be prepared in a way to include activities
increasing  adolescents’ time  attitude,
hopefulness and self-esteem to develop
their subjective well-being levels, and the
functionality of these programs may be
analyzed with experimental studies.
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