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Editorden
Kuramsal Egitimbilim Dergisinin Degerli Okurlari,

2018 yilina baglamamuz sebebiyle sizlere iyi bir yil
diliyoruz. Gegtigimiz yilda dergimiz hedeflerini
daha da biyiitti ve 2017’yi bazi gelismelerle
tamamladi. Halihazirda dergimiz yeni platformumuz
DergiPark’t kullantyor. Ayrica dergimiz 2017 ’nin
basindan bu yana ULAKBIM TR Dizin tarafindan
taranmaktadir.

Kuramsal Egitimbilim Dergisinin 2018 Ocak
sayisinda yayimlanan, ilhan ilter tarafindan yazilan
“Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogretim
Yontemleri  ve  Uygulamalari  Uzerine  Bir
Degerlendirme”, Ramazan Yildirim ve Ahmet Ali
Gazel tarafindan yazilan “Ortaokul Ogrencilerinin
Din Kavramma Iliskin Algilariin  Metaforlar
Araciligiyla Belirlenmesi”, Serkan Aslan ve Birsel
Aybek tarafindan yazilan “Ilkokul 4. Smf
Ogrencilerinin Cokkiiltiirlii Egitime Dayali Olarak
Uygulanan Etkinlikler 1ile Tlgili Gériislerinin
Incelenmesi”, Ahmet Murat Uzun ve Erhan Unal
tarafindan  yazilan “Universite  Ogrencilerinin
Genellestirilmis Problemli Internet Kullanimlarinin
Incelenmesi”, Elif Esra Arikan tarafindan yazilan
“STEM Egitimi Uzerine Bir Teorik Calisma: ki
Uygulama Onerisi”, Z. Nurdan Baysal, Ozlem
Tezcan ve K. Ersin Arag tarafindan yazilan “Tirkiye
ve Almanya-Hamburg Hayat Bilgisi Dersinin
Karsilastirilmasit: Genel Bir Bakis”, Servet Uztemur,
Erkan Ding ve Ismail Acun tarafindan yazlan
“Sosyal Bilgiler Ogretiminde Miize ve Tarihi Mekan
Kullanimmin 7. Smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Algilarma Etkisi: Bir Eylem Arastirmas1”, Ali
Cetinkaya ve Danyal Soybas tarafindan yazilan
“lIkdgretim 8. Sinif Ogrencilerinin Problem Kurma
Becerilerinin  Incelenmesi” baslikli  makalelerin
literatiire katki saglayacagini umuyoruz.

Bu saymmizin olusmasinda emegi gecen degerli
Yayin Kurulumuza, hakemlerimize ve yazarlarimiza
tesekkiirii bir bor¢ biliyor, titizlikle yiiriittiigiiniiz
calismalarmizi dergimize gondermenizi bekliyoruz.
2018 Nisan sayimizda bulusmak dilegiyle...

Yrd. Dog. Dr. Fatih GUNGOR
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi

From the Editor

Dear Distinguished Readers of the Journal of
Theoretical Educational Science,

As we begin 2018, we would like to wish you a
happy new year. Last year, our journal set its goals
even higher and completed 2017 with some
improvements. Now, our journal uses its new
platform “DergiPark”. It has also started to be
indexed in ULAKBIM TR Dizin index since 2017.

The first issue of 2018 includes the following
articles: “A Review of Teachers' Teaching Methods
and Practices with regard to Social Studies
Instruction” by Ilhan Ilter, “The Determination of
Secondary School Pupils’ Perception of Religion as
a Concept via Metaphors” by Ramazan Yildirim and
Ahmet Ali Gazel, “A Study on the Opinions of
Primary School 4th Grade Students on Activities
Performed on the Basis of Multicultural Education”
by Serkan Aslan and Birsel Aybek, “An Exploration
of University Students’ Generalized Problematic
Internet Use” by Ahmet Murat Uzun and Erhan
Unal, “A Theoretical Study on STEM Education:
Proposal of Two Applications” by Elif Esra Arikan,
“Comparison of Life Science Courses in Turkey and
Germany-Hamburg: A General Outlook” by Z.
Nurdan Baysal, Ozlem Tezcan and K. Ersin Arac,
“The Impact of Utilizing Museums and Historic
Places in Grade Seven Social Studies Teaching on
Students' Perceptions of Social Studies: An Action
Research” by Servet Uztemur, Erkan Ding and
Ismail Acun, and “An Investigation of Problem
Posing Skills of Elementary Scholl 8th Grade
Students” by Ali Cetinkaya and Danyal Soybas. We
hope that all articles published in this issue will
contribute to the literature.

Finally, we should also express our sincere thanks to
the Editorial Board, reviewers and authors for their
invaluable contributions. We also look forward to
receiving submissions of sufficient rigor and quality
for 2018 April issue.

Asst. Prof. Dr. Fatih GUNGOR
Afyon Kocatepe University
Faculty of Education
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Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogretim Yontemleri ve
Uygulamalari Uzerine Bir Degerlendirme”

A Review of Teachers' Teaching Methods and Practices with regard
to Social Studies Instruction

flhan iLTER™

Received: 16 September 2017 Accepted: 07 December 2017

ABSTRACT: The purpose of this study was to describe social studies teachers’ teaching style by investigating the
teaching methods and teaching practices that they preferred in their classrooms for their students within the context of
social studies instruction. The design of the study was based on a survey research method. The participants consisted
of 72 social studies teachers working in middle-schools in Kahramanmaras province in Turkey. The data of the study
were gathered through a 30-point Likert-type questionnaire. The data were analyzed using descriptive statistics. As a
results, it was found that the majority of the teachers participating in this study adopted a traditional teaching
approach within the context of social studies instruction. This was because they integrated the content-area topics and
textual information with passive learning methods (i.e. the teacher lecturing from notes) in half or more of the course
time. These teachers tended to focus on a teaching style that reflected the transfer of knowledge via the teacher-
oriented methods and activities rather than interactive, independently supported student-centered learning activities in
the learning-teaching process.

Keywords: teaching methods and practices, social studies instruction, teaching style, traditional teaching.

OZ: Bu arastirmanm amaci, tarama yontemine dayanilarak sosyal bilgiler dgretmenlerinin sosyal bilgiler dersi
Ogretimi baglaminda dgrencileri i¢in ne tiir 6gretim yontemlerini ve uygulamalari tercih ettiklerini ortaya ¢ikararak
onlarin &gretim ile ilgili tarzimi tarif etmektir. Calismanin katilimcilarimi Kahramanmaras ili merkezine bagl
ortaokullarda gorev yapan 72 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri 30 maddelik Likert tipi
bir anket araciligiyla toplanmis ve elde edilen veriler tanimlayici istatistikler kullanilarak analiz edilmistir. Elde
edilen bulgularda 6gretmenlerin gogunlugunun derslerinde metinsel bilgi ve konulart ders zamanlarinin yarisi veya
daha fazlasinda pasif 6grenme yontemleri ile Ogrencilerine kazandirdigr (6gretmen agirlikli ders anlatimlart)
dolayistyla dgretimlerinde daha geleneksel bir 6gretim anlayisini1 benimsedigi tespit edilmistir. Bu 6gretmenler, genel
olarak 6grenme-Ogretme siirecinde etkilesimli veya bagimsiz 6grenmeyi destekleyen Ogrenci merkezli 6grenme
yaklagimlar1 yerine Ogretmen denetimi aracilifiyla bilgi gegisini yansitan bir O&gretim tarzina ydnelme
egilimindedirler.

Anahtar kelimeler: 6gretim yontemleri ve uygulamalari, sosyal bilgiler 6gretimi, 6gretim tarzi, geleneksel 6gretim.

* This paper was presented as an oral presentation at “3' International Social Sciences Symposium” organized by
Ekahramanmaras Sutcu Imam University between 26 and 28 October 2017 in TURKEY.
Corresponding Author: Asst. Prof. Dr., Kahramanmaras Sutcu Imam University, Kahramanmaras, Turkey,

iilter@ksu.edu.tr

Citation Information
Iliter, I. (2017). Ogretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde ogretim yontemleri ve uygulamalari tizerine bir
degerlendirme. Kuramsal Egitimbz‘lim Dergisi [Journal of Theoretical Educational Science], 11(1), 1-29.

Copyright © 2018 by AKU
ISSN: 1308-1659


mailto:iilter@ksu.edu.tr
http://dergipark.gov.tr/akukeg

2 Iihan ILTER

Giris

Okulda o6gretim hizmetinin gerceklesmesinde Ggrencilerin bilgiyi kazanma,
bilgiyi isleme, inan¢ ve degerlerini gelistirme ve sosyal katilim konusunda 6gretmen ve
Ogrencilerin izleyecekleri yaklagimlarin 6nemi gittikce artmaktadir. Egitim-08retim
siirecinde Ogrencilerin 6zel amaclarda kapsanan bilgi ve becerileri gerektigi gibi
kazanmalar1 ve yeni durumlara uyarlamalar1 i¢in bir takim ilke ve ydntemlerden
faydalanmasima gereksinimleri vardir. Bu bakimindan 6grenme siirecinde gerek
Ogretmenin gerekse Ogrencilerin isini  kolaylagtiracak ve iretken Ogrenmeyi
destekleyecek etkili yontemlerin ise kosulmasi onerilir (Can, Yasar, & Sozer, 1998).

21. yiizyilda, 6grencilere bilgiyi aktarmak ve 6grencilerin bilgiyi ezberlemekten
ziyade onlarin bilgiye nasil ulasacaklarin1 ve bu bilgiyi yorumlayarak yeni fikirleri nasil
gelistireceklerini 6gretmeye dair bir egitim anlayis1 benimsenmektedir. Bu anlayisi
kazandirmak ve 6grenmeyi yasam boyu siirdiirmek i¢in pek ¢ok Ogrenme teorileri
gelistirilmis ve ¢esitli 6grenme becerileri ortaya c¢ikarilmigtir (Biggs, 2011; Freire,
1985). Bugiin, okullarda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler incelendiginde
yaraticilik ve yenilik, elestirel diisiinme, yenilik¢i diistinme, problem ¢dzme, iletisim ve
isbirligi, finansal okuryazarlik, dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi, teknoloji ve
iletisim okuryazarligi, esneklik ve uyarlanabilirlik, 6z-giiven ve inisiyatif alma, sosyal
ve Kkiiltiirleraras1 beceriler, verimlilik, disa doniikliik, hesap verebilirlik, liderlik ve
girisimcilik, sosyal sorumluluk ve sosyal katilim becerileri 6ne ¢ikmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2017; Russell, 2010). Bahsedilen beceri 6rnekleri, d6grencileri 21.
yiizyilin becerilerini karsilanmasina yardimci olmak amaciyla mesgul eden ve aktif
bilissel ve sosyal katilim gerektiren siire¢ veya faaliyetler olarak tanimlanmaktadir.
Ancak c¢agin gerektigi donanimlara uygun amaglar belirlenmis olsa bile bu hedefleri

geleneksel 6gretim yaklasimlari ile gergeklestirmek miimkiin gériinmemektedir (MEB,
2005).

Geleneksel 6gretim yontemlerin aksine yapilandirmact yaklagimin temel alindig:
ogretim Ogrencilerin bilgiyi daha etkili ve verimli bir sekilde islemesine ve yeni fikirler
tiretmesine odaklanir (Sunal & Haas, 2012). Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda
iiretken 6grenme gegeklesir. Uretken 6grenmede, dgrenciler bilginin pasif alicilar1 degil
ogrenme siirecinin aktif katilimcilaridir ve kavramlar arasinda zihinsel baglantilar
kurarak bilgi tretirler (Wittrock, 1989). Bundan dolay1 6grenme ve 6gretme siirecinde
ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri yeniden yapilandirip yasama gecirmelerini
destekleyen yontem ve tekniklerin kullanilmasi Onerilir (MEB, 2005). Burada
bahsedilen 6gretim uygulamasi terimi 6grencileri 6grenmeyle iliskilendirmek i¢in belirli
icerik ve kavramlarin 6gretimi sirasinda secilen ve uygulanan 6gretmen yontemleri ve
Ogretim stratejilerini tarif etmek icin kullanilir (Marzano, Pickering, & Pollock, 2001).
Ogretim yontemleri ise bir dgretmenin dersin anlasilirhgmi, egitimsel gesitliligini ve
belirli ders amaglarinin karsilanmasi hedefine odaklanmay1 gergeklestirmek i¢in dersleri
sunarken kullandig: stratejilerdir. Ogretim yontemlerinin ya da 6gretim uygulamalarinin
baz1 6rnekleri sinif gosterimleri ve modellemeleri, strateji 6gretimi ve akran 6grenimidir
(Borich, 2011; Burke, 2012). Ornegin strateji ogretiminde 6grencinin bir dizi belirli
stratejileri 6grenme ¢abasi iizerinde durulur. Bu 6gretim 6grenciye nasil dgrenecegini,
ogrendigi bilgi, igerik, fikir, beceri veya stratejileri yeni durumlara bagimsiz bir sekilde
nasil uygulayacagini Ogretmeye odaklandigi i¢in igerik alan derslerinde 6grenme
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ciktilarinin uygulanmasi ve degerlendirilmesinde etkili bir yaklagimdir (Deshler & Lenz
1989). Bu bakimindan 6grenme-6gretme etkilesiminde basarili bir sonug elde etmede
O0gretmenlerin kullandig1 yontemler ve uygulamalarin rolii oldukga biiyiiktiir (Can ve
dig., 1998).

Ogretimin amac, iiretken dgrenmeyi artirmaktir; egitimcinin 6grenmeyi artirdig
her sey degerlidir. Bununla birlikte tiim egitimciler 6grencilerin farkli tercih ve 6grenme
stillerine sahip oldugunu kabul eder. Ancak Ogrenme olayinda, egitimcilerin
Ogrenenlerin O0grenme stillerinin c¢esitliligini karsilayacak yontem ve stratejileri
kullanarak etkili bir 6gretimi sergilemeleri daha 6énemlidir (Seaman & Fellenz, 1990).
Nitekim Ogrencilerin 6grenme gereksinimlerine yanit veren etkili bir sinif yaratmanin
birgok yolu vardir. Ogretmenin yapmas: gereken ilk sey icerige, dgrenci diizeylerine ve
O0grenme stillerine uygun stratejiye karar vermektir. Secilen strateji yontem, teknik ve
arag-gereclerin ayrica kaynaklarin belirlenmesine rehberlik edecektir (Celikkaya, 2008).
Bunun yaninda 6gretim programlarinda kazandirilmasi planlanan hedeflere ulasmanin
en kolay yollarindan biri de uygun zamanda secilmis dogru yontemi kullanmaktan
gecer. Bu nedenle 6gretim igerigi, uygun ve yeterli bir teknoloji, yapilandirilmis 6gretim
uygulamalar1 ve kaynak materyallerden olusan bir yontem karigimiyla desteklenebilir
(Sunal, & Haas, 2012). Ancak 6gretmenlerin yontemler konusunda segici olabilmesi
onlarin farkli model ve igerikler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve etkili bir sekilde
kullanabilmeleri ile orantilidir (Demirel, 2006). Ogretmenler, kisisel caba ve duyarlilig
ile 6grencilerin gereksinimleri ve 6zel yeteneklerine en uygun yontemleri secebilir ya da
ogrencilerden aldig1 geri bildirimlerle yontem degisikligine gidebilirler. Onemli olan
husus, 6gretmenin igerigin en iyi Ogretimini saglayacak farklt model ve alternatif
yontemlere yer vermesidir. Ornegin dgretmenler daha iyi bir diizeyde dgrenme ya da
beceri edinimi igin gosteri ve modelleme, rehberli ve bagimsiz uygulamalarla
yapilandirilmis bir 68retim yaklasimi olarak dogrudan 6gretimi tercih edebilirler (Fisher
& Frey, 2008). Ancak her modelin giiclii ve zayif yonleri bulundugundan 6gretmenlerin
ogrencilerin lizerinde c¢alisacaklart hedeflere uygun stratejileri se¢meleri gerekir.
Bundan otiiri 6gretmenin tek basina bir konuyla ilgili temel kavram ya da ilkeleri
ogrencilerine aktarmasi, ders boyunca not tutturmasi ya da yalnizca zengin bir materyali
kullanmas: yeterli degildir (Kiigtikahmet, 2000; Sunal & Haas, 2012).

Tiim igerik alanlarinda oldugu gibi sosyal bilgiler dersi d6gretiminde de tek bir
yontem ya da model kullanilmamalidir. Ciinkii sosyal bilgiler dersi, yurttashk bilgisi,
ekonomi, cografya ve tarth de dahil olmak {izere pek cok disiplini kapsayan ve
demokratik bir toplumda vatandaglik egitimine dayandirilan ¢ok boyutlu bir yapidir.
Sosyal bilgiler ayrica, matematik ve doga bilimleri gibi uygun alanlar da bu igerik
alanlarina 6nemli diizeyde katkilar saglamaktadir (ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi
(National Council for the Social Studies, [NCSS], 2004). Dolayisiyla sosyal bilgiler
boylesine genis bir alana yayilmis bilim dallar1 ile stirekli isbirligi ve iletisim
icerisindedir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler Ogretim programinin amaclarina ve
kazanimlarina uygun 6grenme ve 6gretme yaklagimlarinin se¢imine gidilmelidir. Bu
yaklasimlar tarihsel diisinme ve yorumlama, iliskileri kesfetmeye yonelik analiz,
okudugunu anlama ve anlamlandirma, karar verme veya elestirel okuryazarlik gibi
becerilerin ve biligsel egilimlerinin gelistirilmesini icermelidir (Lewis, 2009). Nitekim
sayisiz sosyal bilim kavramini ve karmasik yapida olgusal bilgileri ezberlemeye
odaklanan sosyal bilgiler egitimi 6grencileri 6grenmekte olduklari materyallerde anlam
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insa etmede, kendi kararlari1 vermelerinde dolayisiyla yeni fikirleri sentezlemede
yeterli degildir (Cuban, 1991).

Geleneksel yaklagimlarla 6gretim, bilginin kodlanmasini1 ve geri ¢agrilmasini
tesvik etmek amaciyla uygun olabilir. Ancak sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
amaclarimi bu sekilde Ogretmek bir Ogrencinin gergek diinya hakkinda o6nceden
bildikleri ile yeni fikirler arasinda gii¢lii baglantilar kurmalarinda, gelecek kusaklarda
karar vermelerinde ve problem ¢dzmelerinde yeterli goriilmemektedir. Ogretmenlerin
kavramay1r ve elestirel dilisinmeyi giiclendiren iiretken Ogrenmeyi c¢agristiracak
uygulamali yontemleri 6gretimlerinde yer vermelerinde fayda vardir (Sunal & Haas,
2012). Gegmis arastirmalar, etkili 6gretmenlerin 6gretimlerinde igerigin bir Onemi
olmaksizin miifredatlarini gesitli 6gretim stratejileri ile birlestirebildigini ve beceri
Ogretimine yonelik uygulamalara daha sik yer verdigini gostermistir. Bu arastirmalarda
basarili olduklar1 belirlenen 6gretmenlerin tiim grup egitiminden ziyade daha kiiciik
grup egitimini tercih ettikleri, daha yiiksek diizey 6grenci ilgisi ve basarisi elde ettikleri
ve Ogretim etkinlikleri sirasinda Ogrencileri ile etkilesim kurarken anlatim
tekniklerinden ziyade daha fazla 6zel 6gretim yontemlerini kullandiklart belirlenmistir
(Taylor, Pearson, Clark, & Walpole, 2000). Bu sonuglardan Oyle anlasiliyor ki,
ogretmenlerin 6grenme ve Ogretim yaklagimlar ile 6grencilerin 6grenmeye yonelik
motivasyonu ve basarisi arasinda giiclii bir iliski vardir (Kember & Gow, 1994; Prosser
& Trigwell, 1999). Geleneksel 6gretimin aksine iyi 6gretim, 6gretmenlerin dgrencilerin
anlayis1 ve akademik gelisimi iizerinde Ogretimin etkilerini siirekli sorgulamaya ve
Ogretim siirecinde iiretken O6grenmeyi vurgulayan stratejileri kullanmaya ve bunlarin
ciktilarin1 degerlendirmeye ¢aligmasidir. Buna gore yenilik¢i yontem ve uygulamalarla
iyi tasarlanmis bir sosyal bilgiler miifredati her bir 6grencinin insanlik durumunun
tarthi, kisisel, akademik, demokratik ve kiiresel goriislerini bir araya getirmesine
yardimet olabilir (Biggs, 2011; NCSS, 2004).

Aragtirmalar, sosyal bilgilerin okul programi igerisinde dgrenciler i¢in dnemli
oldugunu ancak ogrencilerin diisiik motivasyon ve olumsuz algilara sahip oldugunu
gostermistir (Aktepe & Sargin, 2014; Beck, Buehl, & Barber, 2015; Thornton &
Houser, 1996; Oztiirk & Otluoglu, 2002). Genellikle olumsuz algilarin basta 6gretim
yontemlerinin daha sonra miifredat icerigi ve ders kitaplarimin bir sonucu oldugu
diistiniilmektedir. Stodolsky, Salk ve Glaessner (1991) ilkokul, ortaokul ve lise
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki algilariyla ilgili yaptig1 ¢alismada, katilimcilar
sosyal bilgileri kolay anlasilan bir ders olarak degil karmasik ve yogun bir igerik
toplulugu olarak tanimlamistir. Darby (1991), sosyal bilgiler konularma dair dgrenci
algilar1 lizerine yiriittiigi ¢aligmada bir kisim 6grencinin sosyal bilgiler 6grenmeyi
sikict buldugunu belirlemistir. Ogrencilere bunun nedenleri soruldugunda 6grencilerin
cogunlugu bu algilamalarini dis neden olarak 6gretmenin kullandig disiik diizeyli
Ogretim uygulamalarma (6rn., kavramlarin yetersiz agiklamalar1) atfetmistir. Bu
ogrencilere gore Ogretmen siirekli sikici, tekrarlayici, ilging olmayan yontemleri
kullanmaktadir. Yine tarth konular1 agisindan Wineburg (1996) sosyal bilgiler
ogretiminin Ogrencilerde elestirel tarihsel diisiinmeyi tesvik etmek yerine olgularin
ezberlenmesi lizerinde sekillendirildigini Dilek (1999) ise ¢aligmasinda 6gretmenlerin
Ogrencilerin  cogunlukla tarihsel anlayis ve tarihsel diislinme becerilerini
degerlendirmekten cok onlarin tarihsel bilgilerini sorgulamaya ve degerlendirmeye
yoneldiklerini tespit etmistir.
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Son 15 yil i¢ginde 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki algilar ile ilgili yapilan
incelemeler ise sosyal bilgiler dersi algisinin 6nemine ve gerekliligine yonelik kaygi
verici bir egilimin oldugunu gdstermistir. Ornegin ilkokul dgrencilerinin sosyal bilgiler
dersini 6grenme algilarini anlamak i¢in Zhao ve Hoge (2005), anaokulundan besinci
smifa kadar 300 Ogrenciyle goriismeler yaparak genis bir arastirma yiiriitmiistiir.
Ogrencilerin ¢ogu tarih dersini konu dis1 olarak gordiigii ve sosyal bilgiler dersinin
konulart ile ilgili yalnizca yiizeysel bilgilere sahip olduklar1 belirlenmistir. Baska bir
calismada Chiodo ve Byford (2004), sekizinci ve on birinci sinif 6grencileri arasindan
secilen 48 Ogrenci ile sosyal bilgiler dersine karsi davranislar1 hakkinda goriismiistiir.
Aragtirmacilar, Ogrencilerin sosyal bilgileri 6grenmeyi faydali bir deger olarak
gordiiklerini, sosyal bilgiler dersini 6grenmek i¢in pek ¢ok farkli tercihte bulunduklarini
ancak Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karst tutum ve algilarina o6zellikle
Ogretmenlerinin 6nemli bir katki sagladiklar1 sonucuna varmistir. Yine Cetin (2016),
yedinci smif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iligskin algilar1 iizerine yiiriittiigi
calismada oOgrencilerin sosyal bilgilere duyduklari ilginin anlamlandirilmasinda
ozellikle 6gretmenin kisiligi ile 6gretim tarzinin etkili oldugu belirlenmistir.

Bu sonugclara gore, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi ile ilgili tutum ve algilarinda
Ogretmen etkisi ve etkinliginin 6nemli bir faktdr oldugu anlasilmaktadir. Buna gore
sosyal bilgilerin biitiinciil dogasini anlamak i¢in giiniimiiz siniflarinda planlanan
uygulamalarin ve kullanilan yontemlerin, temel alinan inan¢ ve degerlerin derecesini,
niteligini ve gilincelligini anlamak ve bunlar1 tartismak Onemlidir. Arastirmacilar,
akademik ihtiyaglart anlamanin ve onlara karsilik vermenin ©nemli oldugunu
vurguladigi i¢in sosyal bilgiler derslerinde 6gretmen etkisinin incelenmesine gereksinim
duyulmaktadir (Hairrell, 2008; Jones & Jones, 1998). Bununla birlikte gecmis
caligmalar, sosyal bilgiler derslerinde O0gretmenlerin 6gretim yontemleri ve G6gretim
uygulamalar ile ilgili arastirmalarin sinirli sayida oldugunu gostermistir (Berkant &
Arslan, 2015; Burke, 2012; Celikkaya & Kus, 2009; Erdogdu, 2010; Henke, Cehn, &
Goldian, 1999; Russell, 2010). Bu dersin o6gretiminin nasil gerceklestirildigi ve
Ogrenciler iizerinde yeterince etkili olup olmadigr konusunda ge¢miste oldugu gibi
giiniimiiz smiflarinda da halen belirsizlikler bulunmaktadir. Buna gore sosyal bilgiler
dersinde oOgretmenlerin Ogretim yontemleri ve uygulamalarini inceleyerek onlarin
Ogretim tarzini ortaya ¢ikarmak, dgrencilerin kisisel ilgi ve ihtiyaglarini anlamaya ve
karsilamaya ayrica kisisel gelisim ve Ogrenmeyi destekleyici dgrenme ortamlarini
tasarlamaya bir temel saglayabilir. Ciinkli 6gretmenlerin 6gretim uygulamalari ile ilgili
inanglart smif igerisinde gergeklesen 6gretme ve Ogrenme yaklasimlara bir kanit
sunmaktadir (Parker-Katz & Tejero Hughes, 2008). Bu inanclar, 6gretmenlerin neyi
nasil ve ni¢in grettikleri de dahil olmak iizere degisimin veya benimsenen dgretmenlik
anlayisinin ve 0gretim tarzinin belirlemesine yardimei olmaktadir (deCorte, Vershaffel,
& Depaepe, 2008). Ogretim tarzi ise Ogretmenin programdaki ya da Ogrencilerin
ogrenme firsatlarini iyilestirmek i¢in O0gretim ydntemleri ve tekniklerini kullanmasi
konusunda Ogretme davranislarini ve o6gretme davraniglart ile Ogretim inanci ve
degerleri arasindaki uyumlu iliskiyi temsil eder (Heimlich & Norland, 1994). Tarz,
sectigimiz Ogretim yonteminde ya da materyalinde olabildigimizce en iyisi olmaya
calisabilecegimiz bir aragtir. Ogretim tarzi, her O6gretmenin mesleginde benzersiz
oldugunu ve her birinin miimkiin oldugunca etkili bir egitimci olabilmesi i¢in kendi
Ogretim stilini yaratarak Ogrencileri i¢in kullanabilecegi bir tanimdir (Heimlich &
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Norland, 2002). Bu aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
dersi 6gretimi baglaminda 6grencileri i¢in ne tiir 68retim yaklasimlar1 ve uygulamalari
tercih ettiklerini ortaya ¢ikararak onlarin 6gretim tarzini tarif etmektir. Elde edilecek
bulgularin 6gretmenlerin 6gretim anlayislarini boylece olusturduklari egitim-6gretim
ortamlarin1 daha iyi tasvir etmeye yardimci olacagi diistiniilmektedir.

Yontem

Arastirma Deseni ve Katihmcilar

Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretimi
baglaminda tercih ettikleri Ogretim yontemleri ve uygulamalar ile ilgili bilgiler
edinilerek onlarin 6gretim tarzi belirleneceginden calismada genel tarama tiirlinde
betimsel bir modelin kullanilmasi uygun goriilmistiir (Karasar, 1999). Katilimci
seciminde ise amacghi Orneklem secim yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemi kullanilmistir. Buna gore calismanin 6rneklemi, Kahramanmarag
ili merkezine bagl ortaokullarda gérev yapan ve calismaya goniillii olarak katilmak
isteyen 72 sosyal bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir. Katilimeilara ait demografik
veriler Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
n %
Kadin 28 38.88
Cinsiyet
Erkek 44 61.11
0-5 yil 10 13.88
Hizmet Y1t 6-10 y1l 23 31.94
11 +yil 39 54.17
Egitim Fakiiltesi 47 65.27
Mezun Olunan Program
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 25 34.72

Calismaya katilan 72 Ogretmenden 44’0 erkek ve 28’1 de kadindir.
Ogretmenlerin 47’si egitim fakiiltesinden mezunken 25’i fen-edebiyat fakiiltesinden
mezundur. Ogretmenlerin  hizmet siireleri incelendiginde, Ogretmenler farkli
deneyimlere sahiptirler. Ogretmenlerin 6gretim deneyimleri 1 ile 28 yil arasinda
degismektedir. 10 6gretmen, 0-5 yil arasinda mesleki bir deneyime sahip iken, 23
O0gretmen 6-10 yil arasinda bir deneyime ve 39 6gretmen 11 yil veya daha fazla bir
deneyimine sahiptir. Tiim Ogretmenler, 6gretim verilen sinif diizeyi olarak ortaokul
besinci siniftan yedinci sinifa kadar sosyal bilgiler dersi Ogretimini verdiklerini
bildirmistir.
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Veri Toplama Araci

Ogretmenlerin sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda hangi dgretim ydntemlerine
ve uygulamalara yer verdiklerini ve bunlar1 derslerinde ne siklikla kullandiklarini
belirlemek tlizere 30 maddeden olusan bir anket gelistirilmistir. Anketin gelistirilme
siireci bir takim agamalar1 igermektedir. Bunlar planlama, yapilandirma, degerlendirme
ve maddeleri test etmedir. Bu siirecte temel adimlar, oncelikle ilgili alanyazin1 gézden
gecirme, bir hedef kitleye genel agik-uglu sorular sunma, madde havuzu ig¢in sorular
hazirlama ve Ogeleri pilot olarak test etmekten olusur (Benson & Clark, 1983). Bu
bilgiler kapsaminda arastirmaci (bu ¢alismanin yazari) anketin amacini belirlemis, ilgili
alanyazini incelemis (6rn., Beck & Eno 2012; Cuban, 1991; Celikkaya & Kus, 2009;
Haas & Laughlin, 2000; Hoostein, 1999; Russell, 2010; Sahin, 2004; Welton & Mallan,
2004) ve daha sonra nicel arastirma konusunda ve sosyal bilgiler egitimi alaninda
caligmalar1 olan iki arastirmaciyla bir araya gelmistir. Oncelikle bu kisiler arastirmanin
amacini ve arastirmayi sekillendiren alanyazini tartismistir. Bu goriisme, arastirmacinin
mevecut calismanin amacit ve hangi konular ve alt konular {izerine ¢alisacagini
aciklamasiyla baslamistir. Bu ekip, arastirma ve alt arastirma sorularinda kullanilmak
lizere beyin firtinasi yaparak sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan veya kullanilabilecek
cesitli 6grenme ve Ogretim yaklasimlari, yontemler ve sinif i¢i etkinlikleri ve beceri
Ogretimini igeren bir madde havuzu olusturmustur (Creswell, 2012). 35 maddeden
olusan taslak anket 6gretmenlerin dolduracagi sekle uygun hale getirilmistir. Agik ve
net sorular ve yanit segenekleri olan bir aracin gelistirilmesine 6zen gosterilmistir.
Anket, secenekleri arasinda esit mesafelerde kabul edilen 6gelere katilimcilara stirekli
degiskenler halinde yanit secenekleri sunan likert tipine benzer siirekli aralikli bir 6lgek
olarak tasarlanmistir. Aralikli 6lgekler, secenckler arasinda birbirlerine esit mesafelerde
oldugu varsayilan sorulara siirekli yanit secenekleri sunar (Creswell, 2012). Anket
yoluyla toplanan verileri analiz etmek i¢in anketteki yanitlara belirli puanlar atanmistir.
Yanit segeneklerine sayilar atanirken bazi yonergeler dikkate alinmistir. Ogretmenin
sosyal bilgiler dersi Ogretiminde kullandigi Ogretim yontemleri ve yer verdigi
uygulamalar ve bunlar1 kullanma sikliginin belirtilmesini gerektiren maddeler (1) Derste
hicbir zaman, (2) Nadiren, (3) Ara sira, (4) Cogu zaman, (5) Derste her zaman seklinde
likert tipi olarak derecelendirilmistir.

Olgme aracinin giivenirligini test etmek icin bir pilot ¢alisma yiiriitiilmiistiir.
Bunun i¢in taslak anket Bayburt ili merkezine bagl ilkokullarda gorevli 80 siif
O0gretmenine ve ortaokullarda gorev yapan 40 sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanmastir.
Tekin’e (2000) gore veri toplama aracinin 6nemli teknik Ozelliklerinden biri olan
giivenirlik, oOl¢me aracinin oOlctiigli Ozellikleri her zaman ayni sekilde o6l¢iip
dlgmediginin 6nemli bir gdstergesidir. Olgme aracinin giivenirlik dl¢iimiine iliskin bazi
yontemler yer almaktadir. Bu yontemler igerisinde en ¢ok kullanilan Cronbach Alpha
katsayisidir. Likert Olcegindeki gibi derecelendirilmis tutum ve kisilik testlerinde
Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanir (Tavsancil, 2010). Bu arastirmada pilot ¢alismada
kullanilan anket i¢in Cronbach Alpha katsayist .81 olarak hesaplanmistir, fakat toplam
madde istatistiklerine gore ankette, 4, 15, 21, 32 ve 35. maddelerinin korelasyon
degerlerinin mutlak deger olarak .3’ten diisiik olmasi Cronbach Alpha katsayisina
yeterli katkiyr gostermedigini ve bu maddelerin anketin giivenirlik analizinden
cikartilmas1 sonucunda Alpha katsayisinin .89 degerine ulastifi tespit edilmistir.
Dolayisiyla yukarida verilen maddeler 6lgme aracindan cikartilarak analize devam
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edilmistir. Bu maddeler ¢ikartildiktan sonra hesaplanan katsayi .80’den biiyiik oldugu
i¢in aracin yiiksek bir giivenirlikte oldugu ifade edilebilir (Kayis, 2010).

Faktor analizinin uygulanacagi orneklemin yeterliginin Olciilmesi i¢in KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) testinin uygulanmasi gerekir. KMO degeri 1.00’e ne kadar yakin
ise temel alinan Ornekleme faktor analizinin yapilmasinin o denli uygun oldugunu
distintilir. KMO degeri .50 den kiigiik ise ilgili drnekleme faktor analizi yapilmasi
uygun degildir. Faktor analizinin uygulanacagi 6rneklemin yeterliliginin 6l¢tilmesi i¢in
KMO testi kullanilmig ve 30 maddelik anketin KMO degeri .874 olarak bulunmustur.
KMO degeri ile birlikte Bartlett’s testi degeri 22485.496 olarak hesaplanmistir (p< 05).
Gilivenirlik analizi sonucunda ankete kalan 30 madde icinde faktorlerin ortaya
cikarilmasi i¢in agimlayict faktor analizi (AFA) kapsaminda Temel Bilesenler Analizi
kullanilmistir. AFA’da, maddelerin ilgili faktorler altinda ¢ikmasi ve yiiksek faktor yiik
degerleriyle elde edilmesi beklenir (Cokluk, Sekercioglu, & Biiytikoztiirk, 2010).
AFA’da faktor dondiirme yontemi olarak Varimax Rotasyonu se¢ilmistir. Faktor analizi
sonuclarina gore, anketi olusturan 30 maddenin 6z-degeri 1’den biiyiik 3 faktor altinda
toplandig1r belirlenmistir. Tablo 2’de faktor analizi sonucu olusan 3 faktoriin
adlandirilmasina ve bu faktorlere ait yiikk degerleri, varyanslari ve Cronbach’s Alpha
degerlerine yer verilmistir.

Tablo 2’ye gore ankette faktor yiikleri, 0.426- 0.802 arasinda degisen toplam 30
madde kalmistir. Faktor analizi sonucu olusan 30 maddenin birinci faktor altinda, dokuz
maddenin ikinci faktor altinda on sekiz maddenin tigilincli faktor altinda tic maddenin
toplandig1 goriilmiistiir. Faktorler adlandirilirken hem faktor yiikleri hem de faktorii
olusturan degiskenler g6z Oniinde bulundurulmustur (Dursun & Nakip, 1997).
Adlandirmanin mevcut degiskeni kapsayacak sekilde olmasi gerekmektedir. Faktor
yiikii en fazla olan degisken goz oniinde bulundurularak adlandirilmaya gidilmistir.
Birinci faktorde degiskenler goz oniine alindiginda, faktor “Pasif 6grenme yontemleri”
ad1 altinda ele alinmustir. Ikinci faktorde degiskenler dikkate almndiginda faktor
“Ogrenci merkezli uygulamalar” adi altinda ele alinmustir. Ugiincii faktdr degiskenler
gbz Oniine alindiginda “Bilissel strateji 6gretimi” adi altinda ele alinmistir. Birinci
faktoriin varyanst %15.93, ikinci faktoriin varyansi %14.18 ve {igiincii faktoriin varyansi
%11.78 olarak bulunmustur. Tiim anket toplam varyansin %67.45’ini agiklamaktadir.
Bu dogrultuda ortaya ¢ikan ii¢ faktoriin ankete iliskin varyansin ¢ogunlugunu agikladigi
varsayilabilir. Gorsuch’a (1974) gore faktor analizi sonunda elde edilen varyans oranlari
ne kadar ytiksek olursa veri aracinin faktdr yapis1 da o kadar giiglii olmaktadir ayrica
Scherer, Wiebe, Luther ve Adams’a (1988) gore ise sosyal bilim alanlarinda %40 ile
%60 arasinda degisen varyans oranlar1 yeterli kabul edilmektedir (Akt. Tavsanl &
Keser, 2001).
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Tablo 2
Varimax Dondiirme Sonrast Faktor ve Madde Analizi Sonuglart
Faktorler
Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

Ogrenci merkezli

Pasif 6grenme yontemleri Biligsel strateji 6gretimi

uygulamalar

MN YD AV MN YD AV MN YD AV

4 0.742 0.742 1 0.802 0.739 6 0.599 0.503
10 0.733 0.659 2 0.743 0.733 15 0426 0.600
11 0.740 0.681 3 0.740 0.740 29 0.621 0.425
14 0.723 0.703 5 0.703 0.767

20 0.689 0.645 7 0.701 0.732

21 0.701 0.625 8 0.699 0.615

22 0.699 0.723 9 0.681 0.785

26 0.589 0.654 12 0.666 0.666

30 0.666 0.651 13 0.742 0.742

16 0.733 0.604

17 0.740 0.626

18 0.583 0.703

19 0.689 0.599

23 0.701 0.656

24 0.699 0.623

25 0.648 0.604

27 0.714 0.655

28 0.825 0.742

MN=Madde numarasi, YD=Faktor yiikleri, AV= Agikladigi varyans

Bu adimdan sonra arastirmaci ¢alismay1 yiiriitmek icin pilot ¢alismada oldugu
gibi bir ay sonra Kahramanmaras il merkezinde belirledigi devlet okullarinda gorev
yapan Ogretmenler ile iletisime ge¢mistir. Goniillli olarak ¢aligmaya katilmak isteyen 72
sosyal bilgiler 6gretmenine ders saatlerinin disinda ve okullarin 6gretmenler odasinda
ya da smiflarinda asil anketler uygulanmistir. Giivenilir ve gegerli bireysel veriler elde
etmek icin aragtirmaci katilimci O0gretmenler ile kisa bir sohbet gerceklestirmis ve
arastirmanm amaci hakkinda kendilerine agiklayici bilgiler vermistir. Ogretmenlerin
karsilikl1 glivene dayali ve samimiyetle anketi doldurmalar1 saglanmaya calisilmistir.
Bunun icin etkin katilmi tesvik etmek ve arastirmanin mahremiyetini saglamak
amaciyla 6gretmenlere iliskin bilgilerin ve maddelere iligskin verecekleri cevaplarin gizli
kalacagi, elde edilecek verilerin ise sadece bilimsel bir ¢alisma amaciyla kullanilacag
bilgisi verilmistir. Bu sayede toplanan verilerin 6gretmenlerin anketteki maddelerle
ilgili ger¢ek diisiincelerini yansitmasi amaglanmistir (Johnson & Christensen, 2004).
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Asil 6rneklem {izerinde gerceklestirilen giivenirlik analizi sonucu, anketin biitiin olarak
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin .945 olarak belirlenmistir. I¢ tutarlilik katsayis
.70 ve tizerine ¢ikmasinin 6lgme araci i¢in yeterli oldugu diisiintildiiglinde katilimcilara
uygulanan veri toplama aracinin giivenirligin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Bulgular

Bu calismada elde edilen veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS 17.0
paket programi araciligi ile degerlendirilmistir. Verilerin analizinde tanimlayici
istatistikler (6rn., frekans, yilizde, ortalama), giivenilirlik analizi ve agimlayici faktor
analizi kullanilmistir. Tablo 3’te ii¢ alt faktor altinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
kendi branslart ile ilgili konularinin 6gretiminde 6grencileri i¢in yer verdikleri 6gretim
yontemleri ve uygulamalarinin kullanim siklig1 hakkinda ankette verdikleri cevaplarin
ortalama ve standart sapma degerleri gosterilmistir.

Tablo 3
Anketin Faktorlerine Iliskin Dagilimlar:

Boyutlar X SS

Faktor 1 [Pasif 6grenme yontemleri] 44.56 17.56
Faktor 2 [Ogrenci merkezli uygulamalar] 22.28 11.42
Faktor 3 [Biligsel strateji 6gretimi] 9.18 8.89

Tablo 3’te anketin faktorlerine iliskin elde edilen veriler incelendiginde “Pasif
ogrenme yontemleri” (X=44.56; SS=17.56) faktoriinde en yliksek ortalama gozlenirken,
“Biligsel strateji ogretimi” (X=22.28, SS=11.42) faktoriinde en diisiik ortalama
saptanmustir. “Ogrenci merkezli uygulamalar” adli faktdriin ortalamasi ise X= 9.18
SS=8.89 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin
cogunlugunun sosyal bilgiler derslerindeki konular1 ders zamanlarinin yaris1 veya daha
fazlasinda pasif 6grenme yontemleri ile biitiinlestirerek dgretimlerinde daha geleneksel
bir 6gretim tarzini benimsedigi anlasilmaktadir. Katilimeilarin ankette her bir faktor igin
verdigi yanitlarin dagilimlart Tablo 4’te verilmistir.

Pasif Ogrenme Yontemlerine iliskin Bulgular

Yiiksek puan alan O6gretmenin s6z konusu veri toplama aracinda bahsedilen
Ogretim yontemleri ve uygulamalari siniflarinda her zaman kullandig: diistiniildiigiinde,
ankette toplanan veriler 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin pasif 6grenme yontemlerini
ogretimlerinde daha fazla kullanma egiliminde oldugunu gostermektedir. Ornegin Tablo
4’te 10. madde olan “Kavram ve genellemelerin &grencilere aktarimi” anketi
yanitlayanlarin %70.23’ilinlin ders zamanlarinin yaris1 veya daha fazlasinda her zaman
kullandiklar1 bir uygulama olarak ortaya ¢ikmistir. Bu egilim 6gretmenlerinin sosyal
bilgiler o6gretimi i¢in anlatim yonteminin giliclii bir tercihlik gosterdigine isaret
etmektedir. Bu sonug, olgu ve kavramlarin aktariminda anlatim ydnteminin 6gretmenler
tarafindan her zaman tercih edilen bir yontem oldugunun acik bir gostergesi olduguna
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isaret edebilir. Ciinkii anketteki tiim maddeler incelendiginde, baska hi¢bir uygulama
ders zamanlarinin ¢ogunlugunda ya da her zaman Ogretmen anlatimlar1 kadar daha
yogun siklikta vurgulanmamaistir.

Tablo 4
Katilimcilarin Ankette Her Bir Faktor Icin Verdigi Yanitlarin Dagilimi
Madde Derste higbir Nadiren Ara sira Cogu zaman Derste her zaman
zaman

1. 5.5 19.2 30.57 34.54 10.19
2. 23.03 41.03 21.24 9.15 5.56
3. 15.9 14.96 25.36 35.36 8.6
4, 31 4.3 10.32 20.52 62.51
5. 43.06 39.1 142 3.23 1.23
6. 67.32 22.6 8.29 2.21 0
7. 18.23 31.56 35.76 8.56 5.23
8. 8.56 27.26 48.5 42.40 15.39
9. 28.8 35.23 25.91 6.95 3.45
10. 0 6.4 12.23 11.83 70.23
11. 2.2 4.56 8.56 19.96 65.52
12. 9.74 15.23 21.59 25.63 36.63
13. 87.11 7.56 5.12 0 0
14, 2.69 8.96 17.35 14.06 58.01
15. 62.06 21.17 8.96 5.5 2.63
16. 2.56 18.96 41.23 23.65 14.26
17. 2.56 27.23 30.59 21.89 18.58
18. 10.56 14.96 29.59 30.89 15.56
19. 10.63 28.96 30.38 19.56 11.23
20. 3.56 8.56 24.96 47.55 15.63
21. 0 0 14.6 28.9 56.81
22. 7.96 14.56 21.42 48.63 8.32
23. 7.45 32.54 21.25 34.56 9.56
24. 40.23 28.26 16.45 15.58 0
25. 31.96 39.86 15.46 9.95 3.25
26. 5.95 8.56 21.25 34.96 30.25
27. 62.96 18.69 15.56 3.45 0
28. 13.85 25.11 36.23 15.21 10.41
29. 79.85 13.25 6.99 0 0
30. 3.63 14.25 15.96 12.25 53.93
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Yine Tablo 4’te “Pasif 6grenme yontemleri faktorii” altinda siklikla tekrar eden
baska uygulamalar da tespit edilmistir. Ornegin katilmcilarin %62.51°1, &gretim
siirecinde her zaman Ogrencilerinin “Metinleri sesli veya sessiz okumasini ve icerikle
ilgili sorulara cevap vermesini” (4. Madde) sagladigini bildirmistir. Bu bulguya gore,
Ogretmenler geleneksel manada okuma g¢aligmalaria (6rn., paragrafi okuma, sorulara
cevap verme, cevaplari degerlendirme) (Shaw, Barry & Mahlios, 2008) yer vermektedir.
Yine 11. madde “Dersin 6nemli bilesenleri ve ana noktalarini not tutturma”
katilimcilarin %65.52’sinin derslerinde her zaman 6grencilerine yaptirdigi bir faaliyet
olarak bulunmustur. Bu faktor altinda vurgulanan bir diger bulgu, “Bireysel yazili
O0devlendirmelerdir” (Madde 14). “Ders kitabindaki c¢alisma yapraklarini doldurma”
(Madde 30) yine ¢ogu Ogretmen tarafindan derslerde her zaman tercih edilen bir
uygulama olarak saptanmistir. Bu maddelerin sonuglarina gore, anketi yanitlayanlarin
%58.01’inin 6grenciler i¢in bireysel yazili 6devlendirmelere her zaman yer verdiklerini
bildirirken; 9%53.93"(iniin &grencileri  degerlendirmede her zaman big¢imlendirici
degerlendirme 6rnegi olarak ¢aligma yapraklarini tercih ettigini bildirmistir. Elde edilen
sonuclara gore Ogretmenlerin c¢alisma yapraklari, 6devler veya testler gibi cesitli
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarina giderek 6grencilerin belirli bir igerik, fikir
veya beceri lizerinde pratik yapmasi i¢in kullandiklar1 anlagilmaktadir. Bu faktor altinda
Ogretmenler tarafindan daha az vurgulananlar siklik oranlarina gore sirastyla soyledir:
“Kisa soru-cevap oturumlariyla kavramsal anlamayr degerlendirme” (Madde 21;
Katilimceilarin %56.81°1; Her zaman), “Giiniin konusunu 6zetleme (Madde 26; %34.96;
Cogu zaman), “Kavram ediniminde sozliikk yontemini tesvik etme” (Madde 22; %48.63;
Cogu zaman) ve “Ogretmen denetimli sinif tartismalaridir (Madde 20; %47.55; Cogu
zaman).

Ogrenci Merkezli Uygulamalara Iliskin Bulgular

Ankete verilen cevaplarda aktif katilimi tesvik eden bilissel ve fiziksel eyleme
yerlestirilmis 6grenci merkezli 6grenme faaliyetleri ve gergek gorevleri sosyal bilgiler
programi ile biitiinlestiren Ogretmenlere de rastlanmistir (bkz. Tablo 4). “Ogrenci
merkezli uygulamalar” faktorii altinda anketi yanitlayanlarin %36.63’iiniin sosyal
bilgiler dersi igerigini anlasihir kilmak i¢in Ogretim siirecinde her zaman “Cesitli
teknolojik araglar1 (6rn., PowerPoint sunulari, bilgisayar, film/video, akilli tahta vb.)
(Madde 12) ogretim igerigi ile biitiinlestirdigi gozlenmistir. Benzer sekilde
katilimcilarin %42.40’min 6grenme-6gretme siirecinde ¢ogu zaman tartismali konulari
ele alarak 6grenci liderliginde tartismalara (Madde 8) yer verdigini ve 6grencilerinin bu
konular iizerine elestirel diisiinmelerine ve karar vermelerine yardimci oldugunu
bildirmistir. Bu bulgu, sosyal bilgiler 6gretim programinin genel amaglart itibariyla
ortiiserek (MEB, 2005) demokratik yasam i¢in 6nemli fikir beyinlerinin yetistirilmesi ve
vatandaslik gelisiminin desteklenmesine de yon vermektedir (Woyshner, 2010).
Elestirel diisiinme veya karar verme becerileri sosyal bilgilerin kalbi olup basarili sosyal
bilgiler 6gretiminde gereklidir. Nitekim 6gretmenlerin basini ¢ektigi sinif tartigmalart
ogrenciler icin ilgili ¢ekici ya da giidiileyici olmamaktadir, ¢iinkii 6gretmen ya da birkag
Ogrenci tartismayr yonetebilir (NCSS, 1994; Russell, 2010). Madde 16’ya iliskin
sonuclar ise katilimcilarin sadece %14.26’sinin sosyal bilgiler derslerinde her zaman
“Harita, tarih seridi, model kiire, atlaslar, tablo/grafikler, gazeteler gibi gercek nesne ve
materyalleri” derslerinde kullandigin1  goéstermistir.  Ulasilan  bir diger bulgu,
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katilimcilarin %9.56’sinin her zaman ve %34.56’siin ise ¢ogu zaman yeni kavramlar
O0grenmeyi ve 0grencilerin 6grendigi bilgileri organize etmeyi tesvik eden farkli tiirden
grafik diizenleyicileri kullanmalaridir (Madde 23). Bu bulgu, 6gretmenlerin cesitli
grafik diizenleyicileri ise kosarak Ogrencilerin yeni kavramlar arasinda gorsel olarak
baglantilar1 kurmalarina ve anahtar fikirler arasindaki onemli iliskileri tanimlamaya
yardimci oldugu ihtimalini gdsterir (Burgess, 2008). Buna ilaveten ankete katilanlarin
%35.36’si1n kendi branglarinda faydali oldugunu disiindiikleri “El becerilerine dayali
uygulamal1 etkinliklere (6rn., Harita yapimi, kroki ¢izimleri) ve deneylere” (Madde 3)
cogu zaman yer vererek Ogrencilerine somut bilgi ve deneyimler kazandirdigini
bildirmistir.

Madde 17’ye iliskin analiz sonuglar1 ise bir kisim dgretmenin problem temelli
ogrenme etkinliklerini tercih ettigini gostermektedir. Buna goére katilimcilarin
%18.58’inin siniflarinda her zaman ger¢ek yasam problemleri veya glincel sorunlari ele
alarak Ogrencilerinin problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine yardimci olduklari
belirlenmistir. Yine katilimcilarin sadece %5.23’1i her zaman ve %35.76’s1, zaman
zaman Ogrencilerini tarihi ve toplumsal konulara ¢ekmek i¢in {iriin tasarimini saglayan
proje calismalarina (Madde 7) yer verdigini bildirmistir. Benzer sekilde katilimcilarin
%34.541 o6grenme-6gretme siirecinde akran etkilesimini ve akran yoluyla 6grenmeyi
tesvik etmek icin Ogrencilerini ¢ogu zaman isbirlikli uygulamalara (Madde 1)
yonlendiklerini agiklamigtir. Bu faktor altinda Ogretmenler tarafindan daha az
bahsedilenler ise “Ornek olay analizi (Madde 18; Katilimcilarin sadece %15.56’s1; Her
zaman), “Sozli tarih ¢alismalar1 (Madde 24; %15.58; Cogu zaman), “Egitsel oyunlar
(Madde 2; %9.15; Cogu zaman), “Smnif dis1 egitim etkinlikleri (Madde 5; %3.23; Cogu
zaman), “Konuk konusmacilarin daveti” (Madde 9; %6.95; Cogu zaman), “Siifta
kelime bankas1 kosesi (Madde 13; %5.12; Ara sira), “Birincil kaynaklarin analizi ve
degerlendirmesi” (Madde 25; %9.95; Cogu zaman); “Biyografiler hakkinda arastirma
planlart” (Madde 19; %19.56; Cogu zaman), “Sanal saha gezileri” (Madde 27; %3.45;
Cogu zaman) ve “Miifredati ¢ocuk edebiyati iirlinleriyle zenginlestirmedir (Madde 28;
%15.21; Cogu zaman).

Biligsel Strateji Ogretimine iliskin Bulgular

Bu ¢aligmada, ogretmenlerin sosyal bilgilerde beceri 6grenmeyi gelistirmede
strateji 6gretimini benimseyip benimsemedigini ortaya cikarmak icin ankette bazi
becerilerin 6gretimine dayali maddelere yer verilmistir. Ankette 6gretmenlerin bir
kisminin bir dizi belirli becerilerin kazandirilmasinda biligsel strateji 6gretimine yer
verdigi belirlenmistir. Ornegin katilimcilarin sadece %2.21°i sosyal bilgiler metinlerinin
ve karmasik igeriginin anlasilirligini artirmak igin ana fikir ve detay belirleme, 6zetleme
ve cikarim yapma gibi okudugunu anlama stratejilerini kazandirmaya yonelik bir
Ogretim yaptigii bildirmistir (Madde 6, bkz. Tablo 4). Yine katilimcilarin sadece
%8.04’liniin etkili not tutma tekniklerinin (Madde 15) 6gretimine giderek &grencilerin
not alma yeteneklerini gelistirdigi belirlenmistir. Bulgular incelenmeye devam
edildiginde, anketi yanitlarin sadece %6.99’unun (Madde 29) tarih bilinci ve tarihsel
diistinme becerilerinin gelisimi i¢in Ogrencilere tarihsel metin yazma becerisini
kazandirdig: tespit edilmistir.

Bu faktor altinda elde edilen sonucglara gore calismaya dahil olan 6gretmenlerin
biiyiik bir cogunlugunun 6grencileri i¢in strateji 6gretiminden yararlanmadig: thtimalini
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ortaya koymaktadir. Oysaki bilissel strateji 6gretimi iizerine ¢alisan arastirmacilar (6rn.,
Schumaker, Deshler, & Ellis, 1986; Reid, Lienemann, & Hagaman, 2013) 6grencilerin
hedef belirlemesine, 6grendigi stratejileri bagimsiz olarak kullanmasina yardimci olmak
icin yapilandirilmis 6gretimin gerekliligine dikkat ¢ekmistir. Ciinkli yapilandirilmis
Ogretim, 6grencilerin 6grenme stratejilerini kazanmasina yardim etmek i¢in hayati bir
oneme sahiptir. Bu stratejiler kavramsal anlamay1 giliclendiren iiretken 6grenmeyi
cagristirmaktadir (Chang & Ku, 2014). Katayama ve Robinson’a (2000) gore 6grenme
stratejilerinden yoksun olan 6grencilerin en biiyiik engeli bilgi miktar1 sinirli olan kisa
siireli bellege (calisma bellegi) siirekli asir1 biligsel yiikleme ve baski yapmalaridir. Bu
hipoteze gore calisma bellegindeki bilissel yiikii ve baskiy1 azaltmak i¢in 6grencilere
etkili Ogrenme stratejilerinin kazandirilmas: gerekir. Ciinkii 6grenme stratejileri
Ogretimi yazili veya sozel materyali anlamak i¢in ¢aligsma bellegindeki baskiy1 ve yiikii
hafifletir, gereksiz bilgiyi ayirt ederek ilgili bilgiyi islemeye ve uzun siireli bellege
kodlamaya yardimci olur (Gathercole, Durling, Evans, Jeffcock, & Stone, 2007; Peverly
& Sumowski, 2012). Dolayisiyla sosyal bilgiler ve fen gibi icerik alanlarinda 6grenme
becerilerini gelistirmek i¢in umut vaat eden yaklasimlardan biri de strateji 6gretimidir.
Bu yaklagim 6grencilere, bilgiyi aktif ve diislinceli bir sekilde islemeleri i¢in belirli
stratejiler 6gretmeye odaklanmaktadir (Katims & Harris, 1997).

Tartisma

Arastirmada elde edilen sonuglarda dgretmenlerin ¢ogunlugunun sosyal bilgiler
dersi konularini pasif 6grenme yontemleri ile biitiinlestirerek 6gretim uygulamalarinda
daha geleneksel bir anlayist benimsedigi tespit edilmistir. Ogretmenler, iiretken
ogrenmeyi destekleyen etkinlikler yerine 6gretmen denetimi araciligiyla bilgi gegisini
yansitan ve olgulart aciklamaya dayali bir 6gretim tarzina yonelme egilimindedirler
(Bean, 1997; Welton & Mallan, 2004). Ciinkii arastirma bulgulari, katilimcilarin
yarisindan daha fazlasinin 6grenci merkezli 6grenme faaliyetlerinden ve arastirmaya
dayali yaklasimlardan ziyade daha cok pasif ve c¢ekici olmayan diisiik diizeyli
yontemleri (6rn., olgularin aktarimi, soru-cevap, odevler, ders kitabi1 okumalart vb.)
ogretimlerine dahil ettiklerini gostermistir. Anlatim etkinligi ve ders kitabi okumalari
cok sayida kavram, olgusal bilgi, genelleme, soyut kelimeler ve igerik
degerlendirmelerini icermesi nedeniyle bilgi ediniminde ana kaynaklar olarak uygun
goriilebilir (Cawley & Parmar, 2011). Ancak bu durum Ogrencilerin dersin belirli
bilesenleri ve etkilesimden yoksun olmasina sik sik igerik 6grenimi ilizerinde bilgi ve
becerilerde Onemli bosluklara yol agabilmektedir (Boyle, 2013). Bu yontem ve
uygulamalar aktif katilimi tesvik etmemesine ve calisma belleginde bilgiyi daha etkili
ve verimli bir sekilde islemeye imkdn vermemesine ragmen bu caligmadaki
Ogretmenlerin ¢cogunlugu tarafindan tercih edilmektedir. Welton ve Mallan (2004) bu
tir smiflarda O0grenim goren Ogrencilerin kendilerini 6grenmede umutsuz olarak
hissedebilecegini ve iist-biligsel belirsizlik yasayabilecegini (6rn., amag belirleme, 6n
bilgileri etkinlestirme, kendini izleme ve okudugunu anlamay1 sorgulama) agiklamistir.

Arastirmada ulasilan sonuclar, gecmiste sosyal bilgiler dersi 6gretimi
baglaminda kullanilan yontem ve uygulamalarla ilgili yapilan arastirmalarda elde edilen
sonuglara gore Onemli bir degisme gostermedigi sonucunu akla getirmektedir
(Celikkaya & Kus, 2009; Dogan, 2004; Hedrick, Harmon, & Linerode, 2004; Hootstein,
1995; Kabapinar, & Karakurt, 2016; Kan, 2006; Leming, Ellington, & Schug, 2006;
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Russell, 2010; Taskaya & Bal, 2009). Ornegin Cuban (1991) sosyal bilgiler
Ogretmenleri ile yaptigi gorlismelerde sosyal bilgiler 6gretiminin ders kitaplarini
okumadan, ev Odevlerine, 6gretmen anlatimlarindan ve olgulari ezberlemeye kadar
gesitli Ogretim yontemlerini igerdigini belirlemistir. Cuban c¢alismasinda bu tiir
egilimlerin sosyal bilgiler siniflarinda yaygin oldugu sonucuna varmistir. Bolinger ve
Warren’ in (2007) sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yaptig1 goriismelerde dgretmenlerin
derste en fazla kullanildigi yontemler listelendiginde Ogretmen anlatimlarinin
cogunlukla tercih edildigi (siniftaki zamanin %22’si) hemen ardindan proje etkinlikleri
(%17), calisma yapraklart (%12.6) ve diger faaliyetlerin takip edildigi gortilmustiir.
Benzer sekilde Ness (2009), 600 dakika gozlem yaptig1 sosyal bilgiler derslerinde
Ogretmenlerin sadece bu siirenin %10’unu Ogretim iceriginin anlamli bir sekilde
anlasilmast icin beceri dgretimine ayirdigim tespit etmistir. Ilter (2017), sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin  kavram Ogretimi uygulamalar1 {izerine yiiriittiigii calismada,
ogretmenlerin  ¢ogunlugunun kavram Ogrenmeyi modelleyen etkili yontemleri
kullanmadigint yeni kavramlarin nasil 6grenilecegi yerine kavramlarin tanim bilgisine
odaklanan geleneksel kelime Ogretim yontemlerini kullandiklar1 sonucuna varmaistir.
Yine yapilan diger caligmalarda sosyal bilgiler 6gretiminin genellikle ders kitabi
icerigine dayanan olgu odakli ve pasif 6grenmeyi tetikleyici olarak yiiriitiildiigii ayrica
tartismali konular veya gilincel sorunlarin 6gretiminin de ihmal edildigi belirlenmistir
(Berkant, & Arslan, 2015; Caron, 2005; Cohen, 2005; Kahne, Rodriquez, Smith, &
Thiede, 2000; Misco, & Patterson, 2009).

Gerek Tiirkiye’de gerekse yurt disinda sosyal bilgiler 6gretimi ile ilgili yiiriitiilen
calismalarin ¢ogunda ulasilan bulgularin biiylik oranda benzerlik gdstermesi bugiin
sosyal bilgiler egitiminin kritik olarak degerlendirilmesi gerektigine isaret eder. Tiim
sonuglardan Oyle anlasiliyor ki ge¢miste oldugu gibi bugilin de sosyal bilgiler
ogretmenleri geleneksel O6gretim ve Ogrenme yontemlerinin disina pek fazla ¢ikma
egiliminde olmamakla beraber beceri kazanimina da agirlik vermemektir. Ogretmenler,
genel olarak ders kitaplarina dayali sinif deneyimleri sunmay1 ve 6grencilerine olgular
aktarmay1 amaclayan yaklagimlari tercih etmektedir. Sasirtici olarak bazi arastirmacilar
(6rn., Beck, & Eno 2012; Vogler, & Virtue, 2007) bir¢ok sosyal bilgiler 6gretmeninin
geleneksel Ogretim yontemlerinin toplu miktarda bilgiyi aktarmak i¢in en iyi
uygulamalar oldugunu savundugunu belirtmislerdir. Ancak Kember’e (1997) goére bu
tiir bir 6gretimde odak nokta 6gretmenin sahip oldugu ilkeler, kavramlar veya olgularin
aktarimidir ve dgrencilerin Ust-bilissel diigiinme stratejileri kullanimi veya okuduklar
bir olgu hakkindaki biligsel siire¢ ve 6znel deneyimleri ya da kavramsallastirmalari
dikkate alimnmaz. Geleneksel manada 6gretim yaklagimlari, Ogrencilerin iist-bilissel
diistinme stire¢lerini kullanma zorunlulugunu dogurmaz ve 6gretimsel baglamda uygun
ogrenme diizeyine yonelik bir destek saglamaz (Biggs, 2011). Bu sekilde, 6grenme
deneyimlerinin ¢ogu oOgrenci davraniginin 6gretmen tarafindan kontrol edilmesine
odaklanmaktadir ve ¢ogunlukla da 6grenci tarafindan ¢ok az bir katilim s6z konusudur
(Shaw ve dig., 2008). Oysaki yapilandirmaci 6grenmede kavramsal yapi iskeleleri
ogretmenin igerisinde modelleme, rehberli uygulamalarin, isbirligine dayali akran
uygulamasinin, ileri diizeyli bagimsiz uygulamalarin ve 06l¢gme-degerlendirmelerin
yapildig1r daha 6grenci merkezli bir baglam olusturmasina olanak saglar. Bundan otiirii
Ogretmenlerin 6grencilerin zihinsel betimlemeler/imgeler olusturmasinin yani sira
anlam insa edebilecekleri ve bunlart kisisel bilgi ve deneyimler ile
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iliskilendirebilecekleri gergek gorev ve otantik uygulamalara yer vermelerinde fayda
vardir. Buna gore Ogrencilerin igerik alan derslerinde basarili olmalar1 gerektigi
beklentisiyle, oOgretmenler c¢esitli 0grenme stratejilerini  kullanarak o6grencilerinin
akademik basarisi igin yiiksek seviyeli diisiinme becerilerini 6grenmelerine yardimei
olmak amaciyla kendi branslarindaki uzmanliklar1 kullanmak durumundadirlar
(Bransford, Brown, & Cocking, 1999; Ortak Temel Standartlar1 Girisimi [CCSI], 2011).

Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger bulgu, calismaya dahil olan 6gretmenlerin bir
kisminin sosyal bilgiler programimin &grenme g¢iktilarint ve O6grenci ihtiyaclarini
karsilayan cesitli 0grenme yoOntemlerini uyguladigt ve icerige uygun aciklayici
materyallere yer verdigidir. Bu 6gretmenlerin anlamli sosyal bilgiler 6grenimini tegvik
etmeye ve Ogrencilerin akademik ihtiyaglarina odaklanan ve onlarin 6grenmeleri
tizerinde bir gorev ve yonelim hissi kazandiran Ogretim yontemlerini kullanma
sorumlulugunun bilincinde oldugu goziikmektedir. Szl tarih, biyografi ve giincel olay
kullanimi, {riin destekli projeler, problem temelli etkinlikler bu uygulamalarin bazi
ornekleridir. Smirli sayida da olsa bir kisim Ogretmenin ogretim etkinliklerinde
ogrencilerin diisinme, okudugunu anlama ve tarihsel metin yazma becerilerini
geligtirmek i¢in yapilandirilmis Ogretim yoluyla beceri Ogretimini tercih ettigi
goriilmistiir. Bu 6gretmenlerin biligssel temelde sosyal bilgilerde strateji dgretiminin
ogrencilerin 6grenmeleri lizerindeki etkisinin en iyi uygulamalar oldugunun farkinda
oldugu goziikiiyor. Whalon, Otaiba ve Delano (2009) bu bulguyu destekleyerek en
faydali profesyonel gelisim seklinin 6grenciler i¢in sosyal bilgiler 6gretim programinda
ogrenme becerilerini gelistirmeye odaklanan birtakim uygulamalar1 tasarlamak ve
Ogrencilere bir dizi belirli stratejileri 6gretmek oldugunu savunmustur. Nitekim
Ogrenciler, sosyal bilgiler dersi konularinin yaygin olarak 6gretildigi pasif 6grenme
yontemlerinden ziyade, aktif katilimi tesvik eden uygulamali etkinliklerde ve gorevlerde
rol almay1 daha c¢ok tercih etmektedirler (Schug, Todd, & Beery, 1984). Buna gore
ogretmenler sosyal bilgiler derslerini 6grencilerin elestirel diisiinme, canlandirma,
analojik diisiinme, sanat veya teknoloji faaliyetleri birlestirme ile mesgul olmalarini
saglayarak yiiriitebilirler.

Arastirmanin Simirhiliklar: ve Gelecek Calismalara Etkisi

Bu ¢alismada 6gretmenlerin veri toplama aracinda kullandiklarini belirttikleri
Ogretim yontemleri ve uygulamalar onlarin temel Ogretim inanglari ve uygulama
bicimlerini gérmemize yardimci olmustur. Ancak biitiin ¢alismalarda oldugu gibi bu
calismanin da gelecekte yapilacak arastirmalarin ele almasi gereken bazi sinirliliklar
vardir. Birincisi, 6gretmenlerin kiigiik 6rneklem boyutu (n=72) ve denk olmayan
katilimcilar kesin genellemeler yapmaya engel olmustur. Ornegin dgretmenlerin
Ogretim deneyimlerinin 1 ile 28 yil arasinda degistigi belirlenmistir. Gelecek
arastirmalar daha biiyiik bir 6rneklem grubunda ele alinirsa muhtemelen daha farkl
bulgular ortaya ¢ikarabilir. ikincisi, dgretmenlerin veri toplama aracinda tercih ettikleri
uygulamalar1 6gretimleri sirasinda nasil ve ne sekilde kullandiklarina dair bir kanit
yoktur. Elde edilen veriler gozlem ve goriismelerle desteklenmedigi icin 6gretmenler
tarafindan bahsedilenler bir 6z-bildirim ile siirli olabilir. Gelecekteki arastirmalarda
ogretmenlerin benimsedikleri 6gretim yontemleri ve uygulamalart gegerli kilmak i¢in
cesitleme yontemini (triangulation) kullanmak (6rn., gézlem, goriisme, dokuman vb.)
iyi bir fikir olabilir. Ugiinciisii, katilimcilar icerisinde anketteki maddeler arasinda

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 1-29



Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Derslerinde...

17

ortaya c¢ikan benzerlik ve farkliliklarin sebepleri brans alt Kkiiltiirleri, ge¢mis
deneyimleri, lisansiistii e8itim durumlar1 veya bireysel nitelikler olabilir. Ancak bu
caligmada oOgretmenlerin lisansiistii egitim durumlarn hakkinda bir degerlendirme
yapilmistir. Gelecek ¢alismalar bu baglamda ele alinabilir. Dordiinciisii toplanan veriler
cinsiyet, mesleki deneyim gibi demografik degiskenlere gore simiflandirilip faktor
bazinda degerlendirilmemistir. Ogretmenlerin uygulama bicimleri onlarin demografik
degiskenlerine gore farklilik gdsterebilir (Shaw ve dig., 2008). Gelecek arastirmalar, bu
baglamda ele alinabilir. Son olarak arastirmada Ogretmenlerin Ogrenci merkezli
yontemleri kullanma ve beceri Ogretimine yer verme konusunda istenilen diizey
olmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin genel olarak smiflarinda &grenci merkezli
uygulamalara yer vermemeleri veya strateji 6gretimini tercih etmemeleri onlarin aliskin
olduklar1 yontemlere agirlik verdikleri, sinif ortaminin, ders saatlerinin ya da baska
faktorlerin bunlar1 gergeklestirmeye uygun olmadigr veya onlarin yeni yontem ve
tekniklerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari ihtimalini akla getirmektedir. Gelecek
calismalar bu ihtimalleri degerlendirmeyi igerebilir. Beck ve Eno (2012), bu
ihtimallerden birini sosyal bilgiler egitimcilerinin igerik bilgisi Ogretimini aday
ogretmenlere modelleme, rehberli ve bagimsiz uygulamalardan ziyade geleneksel
Ogretim yoOntemlerine bagli kalarak Ogretme cabasi egilimine atfetmistir. Kenna ve
Russell (2014) bundan dolay1 6gretmen egitimcilerin aday Ogretmenlere dogrudan
disiplinler igerik bilgisini ezberletme yerine hem strateji 6gretimi hem de pedagojik alan
bilgisi ve icerik alan bilgisi edinimi konusunda dengeli bir 6gretim ve Ogrenme
yaklasimini sergilemesi gerektigini Onermistir.

Sonug ve Oneriler

Okullarimizda iyi 6gretim hizmeti konusunda bilgi ve deneyimlerimiz artmaya
ve derinlesmeye devam etmektedir. Ogretmenler bilgi ve tecriibelerini artirdikga
O0gretim inanglarini sorgulayabilir ve yeniden tanimlayabilirler ki bu da 6gretmenlik
anlayislarin1 etkiler. Bu caligmadaki o6gretmenler tarafindan kullanildigi diisiiniilen
yaklasimlar ve uygulamalar bizlere onlarin 6gretim inancglari hakkinda gesitli fikir ve
kanitlar sunmaktadir. Ciinkii bir dersin O6gretiminde kullanilan yontemler veya
uygulamalar dersin uygulama bi¢imi hakkinda 6nemli ipuglar1 saglayabilmektedir
(Shaw ve dig., 2008). Ogretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde 6grencilere sunduklari
ogretim uygulamalar1 ve sosyal bilimlerin bilgi ve yontemleri ile biitiinlestirmelerine
yardimci1 olmak i¢in temel beceriler altinda diizenleyici bir ¢erceve gelistirilmelidir. Bu
cerceve yasantt yoluyla bilgi ve beceriyi edinmeyi, verilerin toplanmasini, bilgilerin
diizenlenmesi ve kullanimin1 ve kisileraras: iliskiler ile sosyal katilimi tegvik eden
o0grenme uygulamalaridir (Lewis, 2009; NCSS, 1994). Arastirmada elde edilen bulgular
cesitli sonuclar vermektedir. Birincisi, bulgular teori ve pratik arasindaki boslugu
gostermektedir ¢linkii 6gretmenlerden elde edilen sonuglarda sosyal bilgiler derslerinde
cogunlukla geleneksel bir 6gretim anlayisinin hakim oldugu goziikmektedir. Oysaki
gerek 2005 Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi1 (MEB, 2005) gerekse 2017 Sosyal
bilgiler dersi taslak 6gretim programinda (MEB, 2017) 6grenci merkezli, toplu 6gretim
ve tematik yaklagimlarin benimsenmesi ayrica 6grencilerin birer sosyal bilimci gibi
diistinmeleri ve bilimsel bilgiyi iiretmelerini tesvik edici yontemlerin ise kosulmasi ve
etkinliklerin tasarlanmasi gerektigi belirtilmistir. Ancak daha 6nceden de bahsedildigi
gibi geleneksel yaklasimlarla yapilan sosyal bilgiler 6gretimi 6grencilerin gercek diinya
hakkinda karmagik problemleri ¢6zmek ig¢in elestirel diistinmelerinde, ©nceden
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bildikleriyle yeni fikirler arasinda giiclii baglantilar kurmalarinda, bunlar kisisel
deneyimlerle iliskilendirmede yeterli gériilmemektedir. Karmagik problemleri ve giincel
sorunlar1 ele almak ve ¢ozmek igin elestirel diisiinme ve problem ¢ozme yetenegi etkili
bir yirmi birinci yiizyil vatandasinin temel becerisidir (Marzano & Heflebower, 2012;
Sunal & Haas, 2012). Bu kapsamda ulasilan bulgular, giincel sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinda Ogrencilere kazandirilmasi amaglanan kazanimlar agisindan
tartistlmalidir. Nitekim sosyal bilgiler 6gretmenlerinin amaci 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerine uygun farkli 6gretim uygulamalar1 vasitasiyla 6grencileri etkin yirmi
birinci yiizy1l vatandaslarima dontstiirmektir. Dolayisiyla bugiin sosyal bilgiler
O0gretmenleri 6grenci anlayisini ve bagarisini artiran yenilik¢i 6gretim teknikleri yoluyla
bu hedefe ulasma potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak durumundadir. Ornegin
ogretmenler tarihi konularin 6gretiminde olgu ya da igerik bilgisinin aktariminin Gtesine
gecerek elestirel tarihsel bir sorgulama yontemiyle 6grencilerinin tarihsel farkindaligini
ve tarihsel duyarliligini artirabilirler. Sonu¢ olarak yiiksek kalitede bir egitimin
gerceklesmesi 6grencileri yirmi birinci ylizyila hazirlayan 6gretmenlerin sahip oldugu
bilgi, beceri ve ¢alisma arzusuyla miimkiin olabilmektedir. Bu hedefi gerceklestirmek
isteyen Ogretmenler Ogrencilerin akademik ihtiyaclarim1 karsilamaya ve Ozel
yeteneklerini gelistirmeye yonelik etkili 6grenme ortamlarini tasarlayarak 6grencilerini
gelecek kusaklara hazirlamak durumundadir. Ciinkii okullarda 6grencilere bir dizi genis
ogrenme deneyimleri ve elestirel diistinme firsatlarini sunmak, modern toplumda aktif
olarak katkida bulunabilecek etkili ve donanimli yirmi birinci yiizyilin vatandaslarini
hazirlamak i¢in vazgecilmez bir unsurdur (Russell, 2010).

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 1-29



Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Derslerinde...

19

Summary

Purpose and Significance: The findings of this study would be of help to social studies
teachers in terms of better illustrating teaching environments so that they could create
improved educational environments for their students. These beliefs would help
teachers determine and assess their preferred teaching style or their understanding of the
teaching profession, including how and why they were taught (de Corte, Vershaffel, &
Depaepe, 2008). This is because teachers' beliefs about teaching practices provide
evidence for the teaching methods and learning approaches that are used within the
classroom (Parker-Katz & Tejero Hughes, 2008).

Methods: In this study, a descriptive model involving general survey research methods
was used. Social studies teachers were asked to which types of teaching methods and
teaching practices they employed in terms of instruction within their content-area. An
easily accessible case sampling method which involved purposeful sample selection
methods was used. The sample of the study consisted of 72 middle-school social studies
teachers who volunteered to participate in this current study in Kahramanmaras, in
Turkey. Of the 72 teachers, 44 were male and 28 were female. 47 of the teachers were
graduates in education, while 25 of them were graduates in history, geography or
sociology. The teachers' experience ranged from 1 to 28 years, with 10 teachers having
between 0 and 5 years’ experience, 23 teachers having 6 and 10 years’ experience and
39 teachers having 11 years or more experience. All the teachers taught social studies
from the fifth to the seventh grades.

A questionnaire consisting of 30-items was developed by the researcher (the author of
this study) to investigate what types of teaching methods and teaching practices were
used by the social studies teachers within their content-area, and how often they used
them in their lessons. A questionnaire was developed based on a review of the literature
(e.g. Beck & Eno 2012; Cuban, 1991; Celikkaya & Kus, 2009; Haas & Laughlin, 2000;
Hoostein, 1999; Russell, 2010; Sahin, 2004; Welton & Mallan, 2004). The researcher
presented the purpose of the research to two independent researchers in the field of
quantitative research and social studies education. First, they discussed the purpose of
the research. These researchers brainstormed the type of research and sub-research
questions to be used, creating a pool of items that included the variety of different
learning approaches, teaching methods, classroom-based activities and strategy training
(e.g. direct instruction in main idea, summarization, and historical essay writing skills)
that can be used or would be used within the context of the social studies curriculum. A
Likert-type continuous-interval scale consisting of 30-items involving continuous
variability response options was then developed. Specific response options were
assigned to the items in the questionnaire in order to analyze the data collected. Some
guidelines were taken into consideration when assigning numbers to response options.
The teaching methods and teaching practices used by the teachers within the context of
social studies instruction, and the frequency with which they were used in the
classroom, was rated using Likert-type response options such as (1) never, (2) rarely, (3)
occasionally, (4) most of the time, and (5) always. A pilot study was conducted to test
the reliability of the instrument. For this, a draft questionnaire was administered to 80
primary-school teachers and 40 middle-school social studies teachers in Bayburt in
Turkey. The Cronbach Alpha coefficient for the questionnaire used in the pilot study
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was calculated as .89. As a result of the reliability analysis, an exploratory factor
analysis was used to identify the factors in the remaining 30-items in the questionnaire.
Varimax Rotation was used as the factor rotation method in the exploratory factor
analysis. According to the results of the factor analysis, it was found that the 30-items
constituting the self-values questionnaire were collected under three main factors. When
the factors were named, factor loadings and the variables that make up each factor were
taken into account. The factor nomenclature was determined taking into account the
variable with the greatest factor load. When the variables in the first factor were
considered, the factor was dealt with under the name “Passive learning methods”. When
the variables in the second factor were taken into consideration, the factor was handled
under the name “Student-centered practices”. The third factor was named under the
heading “Cognitive strategy teaching” when the variables were considered. The full
survey described 67.45% of the total variance. One month later, the researcher
contacted with the teachers working in the public schools in Kahramanmarag. The final
questionnaire was administered to 72 middle-school social studies teachers who were
recruited and who volunteered to study outside of class hours in the teachers' room or
classrooms of their schools. In order to obtain reliable and valid individual data, the
researcher undertook a brief chat with the participating teachers and gave them some
information about the purpose of the research. The teachers were asked to carefully fill
out a questionnaire based on trust and sincerity. In order to encourage active
participation and to ensure the privacy of the participants’ demographics and their
responses for the items in the questionnaire would be confidential. They were also
informed that the data obtained would be for research purposes only. It was intended
that the collected data from the questionnaire reflected the true thoughts of the teachers.
As a result of the reliability analysis carried out on the 72 middle-school social studies
teachers, the Cronbach Alpha internal consistency coefficient of the questionnaire as a
whole was determined to be .945. The data obtained in this study was transferred to a
computer and analyzed using the SPSS package program. In the analysis of the data,
descriptive statistics such as means, standard deviations, frequencies, percentages were
used, and were subjected to reliability analysis and exploratory factor analysis.

Results: The result indicated that the majority of the teachers had a traditional
understanding of teaching practices that involved passive learning methods within the
context of the social studies curriculum. The teachers tended to focus on a teaching style
that reflected the transfer of knowledge through a teacher-oriented approach, rather than
interactive, independent-promoted activities that supported the generation of learning
(Bean, 1997; Welton & Mallan, 2004). This appeared to be the case because the
findings indicated that more than half of the participants preferred traditional teaching
approaches based on lectures and content rather than student-centered learning activities
and research-based approaches. In this situation, lecture method and reliance on
textbooks may be regarded as the main sources of information in the acquisition of
many concepts, facts, information, generalizations, abstract words and content
evaluations (Cawley & Parmar, 2011). However, this can often lead to lack certain
components and interaction with the lesson and hence important gaps in knowledge and
skills on content learning in students (Boyle, 2013). Although these methods and
practices do not encourage the development of active cognitive processes and allow
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knowledge to be processed more effectively, it was preferred by the majority of teachers
in this study. Welton and Mallan (2004) noted that students who were taught content
through traditional methods may feel hopelessly confused and metacognitively
uncertain.

The findings of this study suggest that the results of previous research concerned with
teaching methods and practices used within the context of the social studies curriculum
has not changed from those used in the past (Hedrick, Harmon, & Linerode, 2004;
Hootstein, 1995; Kan, 2006; Leming, Ellington, & Schug, 2006; Russell, 2010; Taskaya
& Bal, 2009). In a study of social studies teachers' practices on concept teaching
conducted by {lter (2017) it was found that the majority of teachers did not use effective
methods for modeling vocabulary learning. Instead, they used traditional vocabulary
teaching methods that focused on definitions of concepts rather than on how to learn
new concepts. Ness (2009) observed 600 minutes of social studies classes and found
that in terms of social studies instruction; only 10% of social studies teachers devoted
themselves to strategy training in order to understand the teaching content in a
meaningful way. Using interviews, Bolinger and Warren (2007) found that social
studies teachers used most frequently teacher lecturing notes (22%), project activities
(17%), worksheets (12.6%) workshops (12%) and other activities, respectively. In other
research it was found that social studies instruction usually involved memorizing facts
and engaging in passive learning based on the textbooks, and that the teaching of
controversial issues or current events were also neglected (Caron 2005; Cohen, 2005;
Kahne, Rodriquez, Smith & Thiede, 2000; Misco & Patterson, 2009). The fact that the
research findings in Turkey or in other countries with regard to social studies instruction
were similar to each other to a large extent indicated that social studies education should
be pedagogically discussed in terms of the 21st century skills that need to be acquired
by students. It was clear from all the results that social studies teachers, as they had
done previously, tended to employ traditional instructional methods. In the current
study, the teachers generally preferred approaches that were based on textbooks
readings, lecturing of facts, and individual written assignments to their students.
However, Kember (1997) emphasized that the focal point in such teaching is the
transfer of principles, and the written or verbally-based facts that the teacher has, and
does not take into account the students’ background knowledge and experiences, or the
conceptualization of such facts by which students use higher-level strategies to cope
with them or which they read about. Traditional approaches to teaching do not
necessarily lead to the need for students to use higher-level cognitive processes, and
provides no support for the appropriate level of learning in the teaching context (Biggs,
2011). Most of traditional learning approaches focus on controlling student behavior on
the part of the teacher, and often there is limited opportunities to allow active
participation on the part of the student (Shaw et al. 2008). On the other hand, conceptual
scaffolding as part of constructivist learning allows teachers to create more student-
centered learning activities in which modeling, guided practices, collaborative peer
practices, research-based strategies and dynamic assessments are including. Therefore,
it is beneficial for teachers to create realistic tasks and authentic practices where
students can build new meaning, and associate them with prior experiences, as well as
create mental representations in their memory. Accordingly, teachers have to use their
own specializations to help students improve high-level thinking skills to ensure their
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success, using a variety of specific learning strategies, with the expectation that students
should be successful in their content-area (Bransford, Brown & Cocking, 1999;
Common Core State Standards, 2011).

Another finding was that some of the teachers used different types of teaching methods
and practices in their classes with regard to the learning outcomes of the social studies
curriculum, in order to meet student academic needs. It seems that these teachers were
aware of their responsibility to encourage meaningful learning in terms of social studies,
and to use student-centered learning approaches that focused on the needs of the
students, and to give them a sense of duty and orientation in their learning. Oral history
methods, biography and current events, product supported social projects, and problem
solving activities were some examples of these methods and practices. Furthermore, it
was found that some of the teachers used strategy training through structured teaching
in order to improve students' inquiry, reading comprehension and historical essay
writing skills. Whalon, Otaiba and Delano (2009) supported this finding and argued that
the most beneficial professional development involved creating a series of strategy
training activities for students focused on improving a variety of specific learning
strategies in social studies. Students are more likely to take part in tasks in hands-on
activities than when exposed to passive learning methods by which social studies
lessons are widely taught (Schug, Todd, & Beery, 1984).

Discussion and Conclusions: Our knowledge and experiences in relation to good
teaching in our schools continues to increase and deepen. As teachers develop their
knowledge and experience, they can inquire about and redefine their teaching beliefs in
such a way as to affect their professional teaching approach. The teaching methods and
practices that were described as being used by the teachers in this study suggest various
ideas and evidence to us about their teaching beliefs. This is because the methods and
practices used in the teaching of a lesson could provide important pedagogical clues
about the way the lesson is practiced and assessed (Shaw et al., 2008). A regulatory
framework should be developed in terms of basic skills to help teachers integrate their
teaching practices and social sciences knowledge and methods in their social studies
instruction. This framework incorporates learning practices that encourage the
acquisition of knowledge and skill through learning experiences, the gathering of data,
the organization of information, and through the use of interpersonal relationships and
active social participation (Lewis, 2009; NCSS, 1994). The findings of this study have
several implications. The first findings indicate the gap between theory and practice
because, in the results, it seems that in social studies instruction, traditional teaching
approaches predominate. On the other hand, there is a need for the adoption of student-
centered, integrative teaching and thematic approaches in the 2005 social studies
curriculum (Ministry of National Education, 2005) and in the 2017 social studies
curriculum draft curriculum (Ministry of National Education, 2017) in Turkey, as well
as for the encouragement for students to think and develop scientific knowledge as a
social scientist, and use research-based activities. However, as previously mentioned in
this paper, teaching social studies through traditional instruction methods is not
considered sufficient for students when it comes to thinking clearly about solving
complex problems about the real-world, establishing strong connections between new
ideas and prior-knowledge, and associating them with personal experiences. The ability
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to think critically and solve problems in such a way as to deal with social problems and
current events, are effective key skills of a 21st Century citizen (Marzano &
Heflebower, 2012; Sunal & Haas, 2012) that students should achieve. Indeed, the aim of
social studies teachers should be to transform students into active 21st Century citizens
through the use of a range of different teaching practices that are appropriate to their
interests and abilities. For this reason, social studies teachers today need to maximize
the potential to achieve this goal through interactive, independent-promoted learning
activities that increase student understanding and success. For example, teachers can
help increase their students' historical awareness and historical thinking by way of a
more critical historical inquiry approach that goes beyond lecturing with regard to facts
or content knowledge in the teaching of historical subjects. As a result, the provision of
a higher quality education is possible through the use of the knowledge, skills and work
that teachers have in the 21st Century. Teachers who want to achieve this goal have to
develop future generations of students by creating effective learning environments to
meet the academic needs of these students and to develop their abilities. This is because
offering a wide range of learning experiences and critical thinking opportunities to
students in schools is an indispensable element for developing effective and well-
equipped 21st Century citizens who can actively contribute to modern society (Russell,
2010).
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ABSTRACT: Concepts are building blocks of curriculum. Social studies course has a curriculum reflecting subjects
like history, geography, economics, anthropology, psychology, philosophy, politics, law and citizenship, and it has a
rich content in terms of concepts. In this study, we tried to determine the perception of secondary school pupils about
one of these concepts, concept of religion, through metaphors. The study was structured with the phenomenological
design which is one of the qualitative designs. The study group was 235 pupils attending 6" and 7" grades in
secondary schools in Kiitahya central and Altintas district in 2015-2016 academic years. The data were collected by
means of a form consisting a sentence: “Religion is like ......... because .........”. The content analysis method was
used to analyze and interpret on data. Totally 112 different metaphors related to religion were uttered by pupils. The
most uttered metaphors were light, moon, sun, star and road metaphors. After the content analysis, the metaphors
were grouped under different categories and organized in these topics: a guiding, counselling foundation (%46.37); a
protective, saver foundation (%9.79); an educative, instructive foundation (%8.09); a necessary foundation (%6.38); a
precious foundation (%5.11); a limitless, infinite foundation (%5.11); a reflective, rewarding foundation (%5.11); a
connecting foundation (%4.68); a purifying foundation (%3.83); a developing foundation (%2.98) and a formal
foundation (%2.55). The results suggested that pupils’ perceptions of religion were positive regarding the categories
and the uttered metaphors.

Keywords: social studies, concept, religion, metaphor, perception.

OZ: Kavramlar 6gretim programlarmin yapi taslarindandir. Tarih, cografya, ekonomi, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi, hukuk ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan bir dgretim programina sahip olan Sosyal Bilgiler
dersi, kavramlar bakimindan oldukga zengin bir igerige sahiptir. Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin bu
kavramlardan birisi olan din kavramina iliskin algilar1 metaforlar araciligiyla belirlenmeye caligilmistir. Arastirma
nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) desenine gore yapilandirtlmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Kiitahya Merkez ve Altintag ilgelerindeki ortaokullarin 6. ve 7.
siniflarinda 6grenim goren 235 dgrenci olusturmustur. Arastirma verileri, “Din ... gibidir; ¢linkii ...” climlesini igeren
bir form araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizi ve yorumlanmasinda igerik analizi teknigi kullanilmistir.
Ogrenciler tarafindan din kavramina iliskin olarak toplam 112 farkli metafor iiretilmistir. Uretilen metaforlar
ierisinde en fazla tercih edilen metaforlar 151k, ay, giines, yildiz ve yol metaforlar1 olmustur. Igerik analizi sonrasi
metaforlar 11 farkli kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler rehber, yol gosterici bir kurum (%46.37), koruyucu,
kurtarict bir kurum (%9.79), egiten, 6greten bir kurum (%8.09), gerekli bir kurum (%6.38), degerli bir kurum
(%5.11), smirsiz, sonsuz bir kurum (%5.11), yansitan, ddiillendiren bir kurum (%5.11), birlestiren bir kurum (%4.68),
armndiran bir kurum (%3.83), gelisen bir kurum (%2.98) ve kurallar1 olan bir kurum (%2.55) seklinde diizenlenmistir.

Anahtar kelimeler: sosyal bilgiler, kavram, din, metafor, algi.
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Giris

Kavram, bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi olarak
tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu, 2016). Kavramlar insan diislincesinin temel
taglaridir. Nesne ya da olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak gdzlenebilen
Ozelliklerinden olusurlar. Zihinsel bir simiflama olduklar i¢in gerg¢ek diinyada degil,
diisiincelerimizde vardir. Gergek diinyada, ancak kavramlari o6rnekleyen olgular
bulunabilir (Candan, 2004). Insanlar, ¢ocukluktan itibaren kavramlari ve onlarin adlarini
(sOzciikleri) 6grenmeye baslamakta, onlar1 siniflandirmakta ve kavramlar arasi iliskileri
yani bilgileri kesfetmektedir. Gergekte bilissel yapida var olan kavramlara, yenilerinin
eklenmesi, diizenlenmesi ve yeniden yapilandirilmas: hayat boyu devam eden bir
stirectir. Diger taraftan kavram oOgretimi ise, ilgili kavramimn c¢ocugun zihninde
olugmasint saglama isidir (Cayci, 2007). Kavram 6gretimini etkileyen pek ¢ok faktor
bulunmaktadir. Kavramlarin yapisi, 6grencilerin gelisim 6zellikleri, 6grencinin ailesinin
sosyoekonomik o6zellikleri, okul ortaminin 6zellikleri ve imkanlari, 6gretmen 6zellikleri
bunlar arasindadir (Alkis, 2012, s. 73). Soyut bir igerigin 6grenilmesi 6zellikle diisiik
yas gruplarinda olduk¢a zordur. Bu nedenle kavramlari bir dereceye kadar
somutlastirma gayretleri olmustur (MEB, 2005). Bu amagla kavram 6gretiminde anlam
¢Oziimleme tablolar1, kavram aglar1 ve kavram haritalari, kavram bulmacalari, kavram
karikatiirleri, kavramsal degisim metinleri gibi kullanilabilecek teknik ve materyaller
gelistirilmistir (Alkis, 2012; Diindar, 2008).

Kavramlar 6gretim programlarinin temel yapi taslarindandir. Nitekim 2017
yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler 6gretim programinda, kavram &gretiminin dnemi
vurgulanmigtir. Programin uygulanmasinda kavram Ogretiminde siniflamalar ve farkli
kavram 6gretimi yaklagimlariin dikkate alinmasi, anlam karmasasi, kavram karmasasi
ve kavram yanilgilarimin giderilmesine yardimci olunmasi beklenmektedir (MEB,
2017). Sosyal bilgiler dersinin tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konularin1 yansitan disiplinler arasi bir program olmasi, kavramlar agisindan oldukca
zengin bir yapiya sahip olmasina neden olmustur.

Sosyal bilgiler programinda yer alan kavramlardan biri de din kavramudir.
Diinyanin neredeyse her kosesinde kaynagi bulunan dinler, var olan kiiltiirler kadar
cesitlilik gosterir. Bu durum ve 6zellikle tanri, yasamin amaci, 6biir diinya gibi konular
ile ilgili olmasi din kavraminin tanimlanmasini giiglestirmektedir (Wilkinson, 2008, s.
14). Kavram olarak askin bir varliga baglanma ve bu inancin gerektirdigi diisiince ve
uygulamalarin biitiinlii seklinde ifade edilen din, bir inang, ibadet ve ahlak sistemidir
(Keskin, 2004). 19. yiizyildan itibaren ¢esitli alanlarda yaygin kabul géren pozitivist
teorilere gore din, tarihte insanligin gecirdigi tekamiile paralel tarzda bir tekamdil
gecirmis, ruhculuk ve tabiata tapinma ile i¢ ice olan mitolojik donemi, metafizige dayal
kavram ve degerler donemi izlemistir. Dolayisiyla ruhguluk, atalar kiiltii ve biiyii,
geleneksel tanr1 ve din diisiincesinin temelinde bulunmaktadir; tanr1 inancinda ise ¢ok
tanriciliktan tek tanriciliga dogru bir degisim s6z konusudur (Giindiiz, 2010, s. 20). Bu
goriislin aksine dinin baslangicinin insanlik tarihi kadar eskiye dayandigini ifade eden
goriisler de bulunmaktadir. Yunan tarihcisi Mestrius Plutarchus’un “Diinyay1 geziniz,
dolasiniz; medeniyetsiz, edebiyatsiz, duvarsiz insan toplulugu gorebilirsiniz ama
mabetsiz ve mabutsuz insan toplulugu goéremezsiniz” sozii bu goriisii desteklemektedir
(Giiven, 2012). Din, tarihin her doneminde bireyleri, toplumlar1 ve kurumlari etkileyen
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onemli olgulardan biri olmus; insanin biling diinyas1 ve davranmiglarina oldugu kadar
ortaya koydugu eserlerine, sanata, hukuka ve devlete bakisina yansimistir (Unsal, 2013,
S. 12). Mesela insanlarin yaptig1 ilk biiyiik binalar mabetler olmus, sehirler mabetlerin
etrafinda kurulmus veya ona gore sekillenmistir. Her dinin icabina gore yapilan
mabetler o milletin genellikle en biiyiik sanat ve mimari eserleri arasinda yer almistir.
Dini térenler mimarlik, miizik, dans ve siir gibi bir¢ok sanat dallarinin ortaya ¢ikmasina
yol agmis veya bunlarin gelisip zenginlesmesine yardim etmistir (Solmaz, 1996).

Sosyal Bilgiler 0gretim programinda Ozellikle tarih odakli “kiiltiir ve miras”
O0grenme alani igerisinde yer alan bazi kazanimlarda ve degerlerin 6gretiminde din
olgusuna vurgu yapilmasi gerekmektedir. Ornegin gaza ve cihat anlayisi, cami ve
medrese gibi milli kiiltiirii yansitan dgelerin tanimlanmasi, Tiirk-Islam bilginlerinin
diinya bilim mirasina verdigi katkilar din olgusuna vurgu yapilarak o&gretilirse,
ogrenmeler daha anlamli hale gelecektir. Ogrencilerin  din kavramini  nasil
algiladiklarinin tespit edilmesi, Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretmenlerin din olgusuna
yapacaklar1 atiflarda yol gosterici olacaktir. Kapsaminin genis olmasi nedeniyle din,
tanimlanmas1 kadar 6gretime konu edilmesi de oldukca incelik isteyen bir kavramdir.
Kavramlarin soyut yonlerinin daha iyi anlagilabilmesi i¢in kavramin olabildigince
somutlastirilmas1 ~ gerekmektedir. Bu  asamada  metaforlar  kavramlarin
somutlastirilmasina katkida bulunabilir.

Metafor; farkli kaynaklarda ve bilim alanlarinda farkli terimlerle
kargilanmaktadir. Sosyoloji ve Felsefede analoji, Edebiyat ve Dilbilim alaninda mecaz,
odiingleme, istiare, Egitimbilim alaninda ise daha c¢ok benzetme anlaminda
kullanilmaktadir (Yapici & Kosterelioglu, 2016). Metafor, bir kavrami, olguyu,
kendinden daha oOteye tasimak, kendinden daha fazlasimi yiliklemek anlamindaki
Yunanca “Metapherein (meta: Gte, {ist; pherein: tasimak)” kelimesinden tiiretilmistir
(Uyan-Dur, 2016). Baska bir ifadeyle metafor; bir kavrami, kelimeyi, terimi, olguyu
daha giizel ve iyi anlatmak amaciyla, bagka bir anlamda olan bir sozciikle, ilgi kurularak
benzetme yoluyla kullanilmasidir (Aydin 1. H., 2006). Metafor herkesce anlasilmayan,
olagandisi, soyut, alisilmisin disinda olan ve yiiksek derecede kurgusal seylerin
kesfedilmesinde ve anlagilmasinda kullanilir. Genel bir kural olarak anlasilmaya
calisilan sey ne kadar soyut ve kurgusalsa onu anlayabilmek icin ihtiya¢ duyulan
metaforlarin ¢esitliligi de o kadar fazladir (Yob, 2003). Forceville (2002) herhangi bir
seyin metafor olarak etiketlenmesi i¢in metaforu olusturan terimlerin hangileri
oldugunun, bu terimlerin hangisinin hedef alan1 hangisinin kaynak alan1 temsil ettiginin,
kaynak alandaki hangi 6zeliklerin hedef alan ile eslestirildiginin ve bu o6zelliklerin
secimine nasil karar verildiginin bilinmesi gerektigini belirtmistir.

Metafor, bilinmeyen seylerin 6gretilmesi, 6grenilen bilgilerin akilda tutulmasi ve
hatirlanmas1 konusunda gegerliligi kanitlanmis bir aragtir. Metafor ile 6grenciler yeni
bilgileri, zihinlerinde zaten var olan semaya yapistirarak eski bilgilerine baglarlar
(Arslan & Bayrakci, 2006).

Metaforik diisiinme siireci ¢esitli asamalardan meydana gelmektedir. Bu siireg
Sezer (2003) tarafindan soyle ifade edilmistir (aktaran, Eraslan, 2011):

(1) Aciklanmak ya da anlamlandirilmak istenen soyut/somut bir olgu (durum,
olay, kavram)
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(2) Bu olguyu agiklamak i¢in kullandigimiz somut (belirgin) bir olgu ve bu
olgunun dilsel ifadesi

(3) Bu iki olgu arasinda kurulan (kurgulanan) 6zel denklikler ( benzesmeler)

Ritchie (2013, s. 25) agiklanmak istenen soyut olgu (konu) ile onu agiklamak
icin kullanilan somut olgu (arag) arasindaki iligkilendirmede ve metaforun
anlasilmasinda ii¢ farkli yaklasimin oldugunu belirtmektedir. Bu yaklasimlar yerine
koyma, karsilastirma ve nitelik atfetme yaklasimlaridir. Yerine koyma yaklagiminda
ara¢ kavram basitce, hem araca hem de konuya iliskin bir niteligi gosteren bagka bir
kavram yerine kullanilmaktadir. Ornegin “Asil bir aslandir” énermesinde ara¢ kavram
olan aslan, Asil ve aslanda ortak 6zellik olan cesur sifati yerine kullanilmistir. Bu
onerme aslinda “Asil cesurdur” ile ayni anlama gelmektedir (Ritchie, 2013, s. 26).
Karsilastirma yaklasiminda arag¢ ile konu ortak olduklar1 bazi nitelikler bakimindan
karsilastirilmaktadir. Yukarida verilen onermeden hareketle bu yaklasimda, Asil ile
aslan mertlik veya vahsilik gibi nitelikleri bakimindan karsilastirilmaktadir. Burada
onerme “Asil aslan gibidir” seklinde diizenlenmektedir. Asil’in mertligi veya vahsiligi
aslana benzemektedir (Ritchie, 2013, s. 37). Nitelik atfetme yaklasiminda ise arag ile
ilgili bir ya da daha fazla nitelik konuya atfedilmektedir. Bu yaklasim konunun ne
sekilde araca benzedigini agiklamaya ¢alismaktadir. Ornekten yola ¢ikilirsa aslanda var
olan mertlik veya vahsilik nitelikleri Asil’e atfedilmektedir. Asil’in hangi yonleriyle
aslana benzedigi agiklanmaktadir. Bir metafor analizi i¢in bu yaklagimlardan hangisinin
iyi oldugu, cevaplanmak istenen soruya baghdir (Ritchie, 2013, s. 37).

Alanyazin incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan bazi
kavramlarla ilgili metafor ¢alismalarinin yapildigi goriilmektedir. Bu ¢aligmalara vatan
kavrami (Ozkan & Taskin, 2014), cevre kavrami (Ates & Karatepe, 2013; Aydin F.,
2013; Meral, Kiiciik, & Gedik, 2016; Yazici, 2013), iklim kavrami (Coskun, 2010), aile
kavrami (Baltaci, 2015), teknoloji kavrami (Fidan, 2014; Karagam & Aydin, 2014;
Korkmaz & Unsal, 2016), yardimseverlik kavrami (Sénmez & Akincan, 2013) ile ilgili
yapilan ¢aligmalar 6rnek olarak verilebilir. Bu alanda din kavramiyla ilgili ise herhangi
bir metafor caligmasina rastlanmamistir. Yapilan ¢alisma bu anlamda Onemli
goriilmektedir. Calismada ortaokul 6. ve 7. siif 6grencilerinin din kavramina iliskin
algilari, metaforlar araciligiyla belirlenmeye calisilmistir. Bu kapsamda arastirmanin
problemi “Ortaokul 6. ve 7. simif 6grencilerinin din kavramina iliskin metaforik algilar
nelerdir ve bu metaforlar hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?” seklinde
belirlenmistir.

Yontem

Arastirmam Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji)
yaklasimina gore desenlenmistir. Olgubilim yaklasimi, insanlarin kendilerini ve
cevrelerindeki diinyayi nasil gordiiklerini anlamaya odaklanir (Robson, 2015, s. 186).
Bu yaklasim etkili, duygusal ve siklikla yogun insan deneyimlerini betimlemek igin
uygundur (Merriam, 2013, s. 26). Bu betimlemeler, s6z konusu olgu (fenomen) ile ilgili
cesitli deneyimlere sahip bireylerin deneyimlerinin 6ziine ulasilmasi ile sonuglanir
(Creswell, 2013, s. 14). Yildirim ve Simsek’e gore (2013, s. 81) olgubilim arastirmalari,
bir olguyu daha iyi tanimamiza ve anlamamiza yardimci olacak sonuglar saglayacak
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ornekler ve yasantilar ortaya koyabilir. Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda yer alan kavramlardan din kavraminin ortaokul 6grencileri tarafindan nasil
algilandigini belirlemek amaglanmis ve bu nedenle olgubilimsel yaklasim kullanilmastir.

Katilimcilar

Bu arastirma, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Kiitahya Merkez ve Altintas
ilgelerindeki ortaokullarin 6. ve 7. siiflarinda 6grenim goren toplam 260 6grencinin
katilmiyla gercgeklestirilmistir. Bu 6grencilerin bazi degiskenlere gore dagilimi Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Degiskenlere Gore Dagilimi
Degiskenler f %
) Merkez 106 40.77
Ilge
Altintas 154 59.23
Mustafa Kemal Ortaokulu 86 33.08
Sancaktar imam Hatip Ortaokulu 68 26.15
Okul
Ergiin Celebi imam Hatip Ortaokulu 62 23.85
Fatih Ortaokulu 44 16.92
Ortaokul 130 50.00
Okul tiird )
Imam-Hatip Ortaokulu 130 50.00

Tablo 1’e gore, ¢alisma grubundaki Ogrencilerin 106’s1 Merkez il¢ede, 154’1
Altintas ilgesinde 6grenim gormektedir. Okullara gore dagilima bakildiginda Mustafa
Kemal Ortaokulu’ndan 86 6grenci, Sancaktar Imam Hatip Ortaokulu’ndan 68 dgrenci,
Ergiin Celebi Imam Hatip Ortaokulu’ndan 62 6grenci ve Fatih Ortaokulu'ndan 44
Ogrencinin yer aldig1 goriilmektedir. Okul tiirlerine gore dagilimin ise esit oldugu ve her
iki okul tiiriinde de 130 6grencinin yer aldigi gériilmektedir. Calismada 260 6grencinin
tamamina din kavramina iliskin metafor iiretmeleri i¢in form dagitilmistir. Toplanan
formlarin arastirmacilar tarafindan incelenmesi sonucu 25 ogrencinin irettikleri
metaforlar ile metaforun gerekgesi arasinda uyumsuzluk oldugu tespit edilmis ve bu
Ogrencilerin lrettikleri metaforlar elenerek ¢aligmanin kapsami disinda tutulmustur. Bu
nedenle ¢alismanin bulgular1 235 6grenciden elde edilen verilere gore diizenlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin din kavramini algilamalarina yonelik sahip
olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla, 6grencilere “Din ... gibidir; ¢linkii ...”
yazili formlar dagitilmistir. Saban, Kogbeker ve Saban’a gore (2006), metafor
caligmalarinda gibi kavrami genellikle metafor konusu ile metafor kaynagi arasindaki
benzerligi daha net bir sekilde ¢agristirmak icin kullanilir. Ayrica ¢iinkii kavramina da
yer verilerek katilimecilardan kendi metaforlari i¢in bir gerekce veya mantiksal dayanak
sunmalari istenir. Calisma baslatilmadan once 6grencilere metafor kavrami tanimlanmis
ve cesitli orneklerle aciklanmistir. Ardindan 6grencilerden “Din ... gibidir; ¢linki ...”
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ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Ogrencilere bu calisma igin 25 dakikalik siire
verilmistir. Siire sonunda toplanan formlar analize tabi tutulmustur.

Verilerin Analizi

Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlar; (1) kodlama ve ayiklama, (2) 6rnek
metafor listesi olusturma, (3) kategori gelistirme, (4) gegerlik ve giivenirligi saglama,
(5) nicel veriye doniistirme asamalarindan gegirilerek analiz edilmislerdir (Saban,
2009).

Kodlama ve ayiklama asamasinda, dncelikle 6grencilerin irettikleri metaforlar
alfabetik olarak siralanmis, ardindan iiretilen metaforlar ile gerekgeler incelenmistir.
Inceleme sonrasinda din kavramiyla ilgili herhangi bir metaforun yer almadigs, iiretilen
metaforun gerekcelendirilmedigi veya metafor ile gerekge arasinda mantiksal bagin
kurulamadigi formlar ayiklanarak ¢alismanin disinda birakilmistir. Bu sekilde
calismanin disinda birakilan form sayist 25°tir.  Ayiklamanin ardindan 6grenciler
tarafindan {iretilen metaforlar yol gosterici, degerli, kurallar vb. sekilde basitce
kodlanmustir.

Ornek metafor listesi olusturma asamasinda, kodlama ve ayiklama agsamasindan
sonra elde edilen gegerli metaforlar, alfabetik siraya konarak tekrar incelenmistir ve her
metaforu temsil eden 6grenci formlarindan birer 6rnek metafor ifadesi secilmistir.
Boylece, 112 metaforun her biri i¢in onu en iyi temsil ettigi varsayilan 6rnek metafor
listesi olusturulmustur.

Kategori belirleme asamasinda, Ogrenciler tarafindan din kavramina iliskin
tiretilen metaforlar, gerekgelerine bakilarak 11 farkli kategoriye ayrilmistir. Her kategori
altindaki metaforlardan, kategoriyi en iyi temsil ettigi varsayilan 6rnek metafor ifadeleri
secilerek ogrenci formlarindan dogrudan alintilar yapilmistir.

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara
nasil ulastigini aciklamasi nitel bir arastirmada gecerliligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer
almaktadir (Yildinm & Simsek, 2013, s. 291). Bu nedenle arastirmanin gecerliligini
saglamak ic¢in verilerin analizi detaylica agiklanmis ve toplanan veriler bulgular
boliimiinde ayrintili olarak ele alinmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak igin,
arastirmada olusturulan kategorilerde yer alan metaforlarin, s6z konusu kategorileri
temsil edip etmedigini belirlemek amaciyla uzman goriistine basvurulmustur.
Arastirmacilar tarafindan olusturulan Ogrencilere ait metafor listeleri ve kategorileri
iceren listeler bir uzman tarafindan incelenmistir. Daha sonra uzmanin yaptigi
eslestirmeler ile arastirmacilarin  olusturdugu  kategoriler  karsilastirilmistir.
Karsilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligr sayilart belirlenerek arastirmanin
giivenirligi, Miles ve Huberman’in (1994, s. 64) formiili (Giivenirlik = Goriis Birligi/
[Goriis Birligi + Goriis Ayriligi]) kullanilarak hesaplanmistir. Bu arastirmada, %91
oraninda giivenirlik saglanmaigtir.

Gegerlik ve giivenirligin saglanmasinin ardindan din kavramina iliskin
ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlar nicel veri haline doniistiiriilmiistiir. Her bir
kategoriye ait ka¢ metafor imgesinin yer aldigr ve bunlarin ka¢ katilimer tarafindan
iretildigine yonelik frekans ve yiizde degerlerini gosteren tablolar olusturulmus, veriler
bu tablolardan yararlanilarak yorumlanmuistir.
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Bulgular

Bu boliimde din kavramina iligkin olarak ogrenciler tarafindan {iretilen
metaforlara, bu metaforlarin ortak Ozelliklerine gore gruplandirilmast sonucu
olusturulmus kategorilere ve metaforun gerekcesiyle agikladig1 6grenci ifadelerine yer
verilmistir. Arastirmada elde edilen gecerli metaforlarin frekans ve yiizdelik degerleri
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Ortaokul Ogrencilerinin Din Kavramim Algilamalarina Iliskin Olarak Urettikleri
Metaforlarin Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Siwra Metafor f % Sira  Metafor f %  Swa Metafor f %
1 Abdest 1 043 39 Deniz feneri 2 085 77 Kolon 1 0.43
2 Acil 1 043 40 Ders 1 043 78 Kopri 1 0.43

yardim
3 Apag 5 213 41 Devlet 1 043 79 Kus 1 043
4  Ahlak 1 043 42 Dil 1 043 80 Kutup 4 1.70
yildiz1
5 Aile 2 085 43 Dostluk 1 043 81 Lamba 3 1.28
6  Akarsu 1 043 44 Dovme 1 043 82 Mirag 1 0.43
7 Akl alet 1 043 45 Dinya 2 085 83 Navigasyon 2 0.85
8 Altin 1 043 46 Ev 2 085 84 Nefes 1 0.43
9  Anahtar 4 170 47 Evren 2 085 85 Okul 3 1.28
10  Anayasa 1 043 48 Fener 2 085 86 Okyanus 1 0.43
11 Anne 1 043 49 Fidan 1 043 87 Odev 3 1.28
12 Annebaba 2 0.85 50 Google 1 043 88 Ogretmen 5 2.13
13 Arkadas 1 043 51 Gokyizi 1 043 89 Ogiit 1 0.43
14 Asker 2 085 52 Golge 1 043 90 Pencere 1 0.43
15  Ask 3 128 53 Goz 1 043 91 Perde 1 0.43
16 Ay 8 340 54 Gil 1 043 92 Polis 1 0.43
17 Ay s 1 043 55 Gines 8 340 93 Pusula 5 2.13
18 Aydmlatict 1 043 56  Giizel ahlak 1 043 94 Rehber 3 1.28
19 Aydmlatma 1 043 57 Harita 2 085 95 Sevda 1 0.43
20  Aydinlik 2 085 58 Hayat 3 128 96 Silah 1 0.43
21  Aydmlik 1 043 59 Hazine 1 043 97 Sopa 1 0.43
bir yol
22 Ayna 3 128 60 Hizlitren 1 043 98 Su 5 2.13
23 Babam 2 085 61 Isik 27 1149 99 Semsiye 3 1.28
24 Bebek 1 043 62 ilim 1 043 100 Teknoloji 1 0.43
25 Beyazisgtk 1 043 63 Insan 1 043 101 Tohum 1 0.43
26 Beyazorti 1 043 64 Insan hayati 1 043 102 Ugak 2 0.85
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27
28

29
30
31

32
33

34
35

36

37
38

Bitki

Bonkor
insan

Boya
Can yelegi

Cennet
kapisi

Cumhuriyet
Cat1

Celik
Cocuk

Dag

Damar

Defter

1
1

0.43
0.43

0.43
0.43
0.43

0.85
0.43

0.43
0.43

0.43

0.43
0.43

65
66

67
68
69

70
71

72
73

74

75
76

Insan ruhu

Internet

Iskelet
Tyilik kutusu
Kalkan

Kalp

Kan

Kap1
Kardes

Kesfedilmemis
ada

Kilavuz

Kitap

0.43
0.43

0.43
0.43
2.13

1.70
0.43

1.70
0.43

0.43

0.85
2.55

103
104

105
106
107

108
109

110
111

112

Vatan

Viicut
organt

Yagmur
Yasam

Yildiz

Yol

Yol
gosterici

Yuva

Yiiksek
daglar

Zirve

Toplam

1 0.43
1 0.43
1 0.43
1 0.43
7 2.98
7 2.98
4 1.70
1 0.43
1 0.43
1 0.43
235 100.00

Tablo 2’ye gore, din kavramini algilamalarina iliskin olarak 235 ortaokul
Ogrencisi tarafindan 112 farkli metafor iiretilmistir. Bunlar igerisinde en fazla iiretilen
metafor w51k metaforudur. Isik metaforu 27 6grenci tarafindan tercih edilmis ve iretilen
metaforlarin %11.49’unu olusturmustur. Bu metaforu sirasiyla 8 kez tiretilen ay (%3.40)
ve giines (%3.40) metaforlar1 ve 7 kez tiretilen yildiz (%3.40) ve yol (%3.40) metaforlar
takip etmistir. Ogrencilerin din kavramina algilamalarina iliskin iirettikleri metaforlarin
kategorileri Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3

Ortaokul Ogrencilerinin Din Kavramim Algilamalarina Iliskin Olarak Urettikleri
Metaforlarin Kategorileri

Sira Kategoriler f %
1 Rehber, yol gosterici bir kurum 109 46.37
2 Koruyucu, kurtarici bir kurum 23 9.79
3 Egiten, d6greten bir kurum 19 8.09
4 Gerekli bir kurum 15 6.38
5 Degerli bir kurum 12 5.11
6 Sinirsiz, sonsuz bir kurum 12 5.11
7 Yansitan, odiillendiren bir kurum 12 5.11
8 Birlestiren bir kurum 11 4.68
9 Arindiran bir kurum 9 3.83

10 Gelisen bir kurum 7 2.98
11 Kurallar1 olan bir kurum 6 2.55
Toplam 235 100

Tablo 3’e gore, ortaokul o&grencilerinin din kavramina iligkin Trettikleri
metaforlar 11 kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler rehber, yol gosterici bir
kurum (%46.37), koruyucu, kurtarict bir kurum (%9.79), egiten, 6greten bir kurum
(%8.09), gerekli bir kurum (%6.38), degerli bir kurum (%5.11), siirsiz, sonsuz bir
kurum (%5.11), yansitan, odiillendiren bir kurum (%5.11), birlestiren bir kurum
(%4.68), arindiran bir kurum (%3.83), gelisen bir kurum (%2.98) ve kurallari olan bir
kurum (%2.55) seklinde diizenlenmistir. Ogrencilerin olusturdugu metaforlarla ilgili
kategoriler incelendiginde 6grencilerin din kavramini en ¢ok rehber, yol gosterici olarak
algiladiklar1 goriilmektedir.
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Rehber, Yol Gosterici Bir Kurum Olarak Din

Tablo 4

Swra  Metafor
1 Isik
2 Ay
3 Yildiz
4 Yol
5 Pusula
6 Anahtar
7 Kap1
8 Kutup yildiz1
9 Yol gosterici
10 Giines
11 Lamba
12 Rehber
13 Aydmlik
14 Babam
15 Deniz feneri
16 Fener
17 Harita
18 Kitap
19 Navigasyon

kategoride tirettikleri metaforlar ve gerekcelerinden 6rnekler sunulmustur.

f
26

NN NN NN W WA NN DN OO O N

%
11.05
2.98
2.55
2.55
2.13
1.70
1.70
1.70
1.70
1.28
1.28
1.28
0.85
0.85
0.85
0.85
0.85
0.85
0.85

Toplam

Sira
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38

Metafor
Ugak

Agac

Akallr alet
Anne

Anne — Baba
Ay 15181
Aydmlatict
Aydinlatma
Aydinlik bir yol
Beyaz 151k
Dag

Google
Golge

Goz

Kalp
Kilavuz
Kopri
Ogretmen

Pencere

—h

%
0.85
0.43
0.43
0.43
0.43
0.43
0.43
0.43
0.43
0.43
0.43
0.43
0.43
0.43
0.43
0.43
0.43
0.43

R = = = T T T S e S S S N S N T = T = =

0.43
109 46.37

Rehber, yol gosterici bir kurum olarak din kategorisinde, 109 6grenci tarafindan
38 farkli metafor iiretilmistir (Tablo 4). Bu metaforlarin arastirmada {iretilen toplam
gecerli metaforlar icerisindeki oran1 %46.37°dir. Kategoride en fazla tercih edilen
metafor, 26 6grenci tarafindan iiretilen 5k metaforudur. Bu metaforu sirasiyla ay, yildiz
ve yol metaforlar1 takip etmektedir. Bu kategoride iiretilen metaforlarin gerekgeleri
incelendiginde, Ogrencilerin ¢ogunlukla dinin insanlara dogru yolu gosteren, iyilige
yonlendiren yoniiniin olduguna vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Asagida 6grencilerin bu

“Din 151k gibidir, ¢iinkii karanlikta bize dogru yolu gésterir.’

“Din anne-baba gibidir; ¢iinkii bizi iyilige yonlendirir.”

“Din ay gibidir; ¢iinkii karanlikta bile bize dogru yolu gésterir.’

“Din deniz feneri gibidir; ¢iinkii insan yolunu onun 1s51ginda bulur.’

“Din harita gibidir; ¢iinkii bize yol gésterir.”

’

“Din képrii gibidir; ¢iinkii dogru yola gotiiriir, u¢uruma veya suya diistirmez.”

“Din kutup yildizi1 gibidir, ¢iinkii dogru yolu gosterir.”

“Din navigasyon gibidir, ¢iinkii yon gosterir.”
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“Din pusula gibidir; ¢tinkii yolunu kaybedene yol gosterir.”

’

“Din yildiz gibidir; ¢iinkii bizlere hep dogru yolu gosterir.’

i)

“Din Google gibidir; ¢iinkii aradigimiz dogruya gotiiriir.’

Tablo 5
Koruyucu, Kurtarict Bir Kurum Olarak Din
Stra Metafor f %

1 Kalkan 5 2.13
2 Semsiye 3 1.28
3 Asker 2 0.85
4 Beyaz ortii 1 0.43
5 Bitki 1 0.43
6 Can yelegi 1 0.43
7 Cati 1 0.43
8 Celik yelek 1 0.43
9 Ev 1 0.43
10 Giizel ahlak 1 0.43
11 Kilavuz 1 0.43
12 Kolon 1 0.43
13 Perde 1 0.43
14 Polis 1 0.43
15 Silah 1 0.43
16 Sopa 1 0.43

Toplam 23 9.79

Koruyucu, kurtarict bir kurum olarak din kategorisinde 23 6grenci tarafindan 16
farkli metafor iiretilmistir (Tablo 5). Bu metaforlarin aragtirmada {iretilen toplam gecgerli
metaforlar igerisindeki oram1 %9.79°dur. Kategoride en fazla tercih edilen metaforlar
sirastyla kalkan, semsiye ve asker metaforlaridir. Ogrencilerin bu kategoride dini
insanlar1 kotiiliiklerden, giinahlardan koruyan ve giivende tutan bir kavram olarak
algilayarak metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Bu kategoride Ogrenciler tarafindan
tiretilen metaforlar ve gerekgelerinden bazilari soyledir:

“Din beyaz ortii gibidir; ¢iinkii onu iistiimiize orttiigiimiizde bizi her seyden

’

korur.’

“Din bitki gibidir; ¢iinkii nasil bitkiler fotosentez yaparak bize oksijen verirse
din de kotiiliikten alikoyar. Faydaliya ulastirr.”

’

“Din can yelegi gibidir; ¢iinkii denize diistiigiinde sarilacagin tek sey odur.’

)

“Din ¢ati gibidir, ¢iinkii bizi dis etkilere karsi korur.’

“Din ev gibidir; ¢iinkii girdin mi giivende olursun.’

“Din kalkan gibidir, ¢iinkii kétiiliiklerden korur.”
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)

“Din kolon gibidir; ¢iinkii kolon olmazsa ev yikilir.’
“Din semsiye gibidir; ¢iinkii giinahlardan bizi korur.”

“Din asker gibidir, ¢tinkii kotiiliiklerden korur.”

Tablo 6
Egiten, Ogreten Bir Kurum Olarak Din
Stra Metafor f %
1 Kitap 4 1.70
2 Ogretmen 4 1.70
3 Hayat 3 1.28
4 Acil yardim 1 0.43
5 Ahlak 1 0.43
6 Aile 1 0.43
7 Defter 1 0.43
8 Isik 1 0.43
9 Internet 1 0.43
10 Okul 1 0.43
11 Ogiit 1 0.43
Toplam 19 8.09

Egiten, 0greten bir kurum olarak din kategorisinde 19 6grenci tarafindan 11
farkli metafor iiretilmistir (Tablo 6). Bu metaforlarin arastirmada tiretilen toplam gecerli
metaforlar igerisindeki orant %8.09°dur. Kategoride en fazla tercih edilen metaforlar
sirastyla kitap, dgretmen, hayat metaforlaridir. Ogrencilere gore din, insanlara dogruyu
yanlist 6greten, bilgilendiren, igerisinde her tiirlii bilginin bulundugu bir kurumdur.
Ogrencilerden bazilarinin bu kategoride iirettikleri metaforlar ve gerekceleri soyledir:

“Din aile gibidir, ¢tinkii insanlari terbiye eder.”

“Din hayat gibidir; ¢iinkii bize dogruyu ve yanlisi 6gretir.”

’

“Din internet gibidir; ¢iinkii aradigimiz her bilgi mevcuttur.’
“Din kitap gibidir; ¢iinkii insanlar: bilgilendirir.”
“Din okul gibidir, ¢tinkii her seyi ondan 6greniriz.”

“Din ogretmen gibidir, ¢iinkii bilmediklerimizi ogretir.”
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Tablo 7
Gerekli Bir Kurum Olarak Din
Stra Metafor f %
1 Su 3 1.28
2 Giines 2 0.85
3 Agac 1 0.43
4 Arkadas 1 0.43
5 Damar 1 0.43
6 Dil 1 0.43
7 Iskelet 1 0.43
8 Kan 1 0.43
9 Nefes 1 0.43
10 Viicut organi 1 0.43
11 Yagmur 1 0.43
12 Yasam 1 0.43
Toplam 15 6.38

Gerekli bir kurum olarak din kategorisinde 15 6grenci tarafindan 12 farkl
metafor iretilmistir (Tablo 7). Bu metaforlarin arastirmada {iretilen toplam gecerli
metaforlar i¢erisindeki oran1 %6.38’dir. Kategoride en fazla tercih edilen metaforlar su
ve giines metaforlaridir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlarin gerekgelerine gére din,
insanlar i¢in su gibi, giines gibi, nefes gibi gereklidir. Hayatin her aninda insanlar dine
ihtiyag duyarlar. Ogrencilerin iirettikleri metaforlardan bazilar1 gerekgeleriyle birlikte
asagida verilmistir:

“Din giines gibidir, ¢tinkii insanin viicudunu 1sitir.”

’

“Din iskelet gibidir, ¢iinkii insan onsuz ayakta duramaz.’
“Din kan gibidir, ¢iinkii kan olmadig1 bélge kangren olur.”

“Din nefes gibidir;, ¢iinkii onsuz yasayamayiz, hayatimizin her aninda
kullaniriz.”

“Din su gibidir; ¢iinkii onsuz yasayamayiz.”

“Din viicut organlari gibidir; ¢iinkii biri olmazsa yasayamayiz.”

’

“Din yagmur gibidir, ¢tinkii yeryiiziine hayat verir.’
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Tablo 8
Degerli Bir Kurum Olarak Din
Sira Metafor f %
1 Kalp 3 1.28
2 Altin 1 0.43
3 Anne baba 1 0.43
4 Bebek 1 0.43
5 Cocuk 1 0.43
6 Giil 1 0.43
7 Hazine 1 0.43
8 Insan ruhu 1 0.43
9 Vatan 1 0.43
10 Yildiz 1 0.43
Toplam 12 5.11

Degerli bir kurum olarak din kategorisinde 12 6grenci tarafindan 10 farkh
metafor iretilmistir (Tablo 8). Bu metaforlarin arastirmada tretilen toplam gecerli
metaforlar icerisindeki oran1 %5.11°dir. Kategoride en fazla tercih edilen metafor, ii¢
Ogrenci tarafindan iretilen kalp metaforudur. Diger metaforlar ise birer Ogrenci
tarafindan iiretilmislerdir. Ogrencilerin bu kategoride dini, insanlar arasinda deger
atfedilen cesitli metaforlarla acikladiklar1 goriilmektedir. Bu kategoride 6grenciler
tarafindan tretilen metaforlar ve gerekgelerinden bazilari sdyledir:

’

“Din altin gibidir, ¢iinkii kaybedersek bulunmaz.’

’

“Din hazine gibidir, ¢iinkii en degerli seyleri icinde barindirir.’

)

“Din vatan gibidir; ¢iinkii kiymeti biiyiiktiir.’
“Din kalp gibidir, ¢tinkii degerli ve onemlidir.”

’

“Din yildiz gibidir; ciinkii onun kadar degerlidir.’
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Tablo 9
Sinmirsiz, Sonsuz Bir Kurum Olarak Din
Stra Metafor f %
1 Ask 3 1.28
2 Dovme 1 0.43
3 Gokytizii 1 0.43
4 Glines 1 0.43
5 [lim 1 0.43
6 Kesfedilmemis ada 1 0.43
7 Mirag 1 0.43
8 Okyanus 1 0.43
9 Yol 1 0.43
10 Yiiksek daglar 1 0.43
Toplam 12 5.11

Sinirsiz, sonsuz bir kurum olarak din kategorisinde 12 6grenci tarafindan 10
farkli metafor iiretilmistir (Tablo 9). Bu metaforlarin arastirmada iiretilen toplam gegerli
metaforlar igerisindeki oran1 %5.11°dir. Kategoride en fazla tercih edilen metafor ask
metaforudur. Bu kategoride 6grenciler dini her yeri kaplayan, sonsuza kadar siirecek bir
kavram olarak algilayarak cesitli metaforlar iiretmislerdir. Ogrencilerden bazilarmin bu
kategoride iirettikleri metaforlar ve gerekgeleri soyledir:

“Din ilim gibidir, ¢iinkii 6gren 6gren bitmez.”

“Din kesfedilmemis ada gibidir, ¢iinkii arastirdik¢a giizellikleri ortaya ¢ikar.”

)

“Din okyanus gibidir; ¢iinkii her yeri kaplar.’
“Din gokyiizii gibidir; ¢iinkii sonsuzdur.”

“Din giines gibidir, ¢linkii sonsuza kadar sonmeyecektir.”
“Din dovme gibidir; ¢iinkii kalicidwr.”

’

“Din ask gibidir, ¢tinkii seversin birakamazsin.’
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Tablo 10
Yansitan, Odiillendiren Bir Kurum Olarak Din
Stra Metafor f %
1 Agag 2 0.85
2 Ayna 2 0.85
3 Odev 2 0.85
4 Bonkor insan 1 0.43
5 Cennet kapisi 1 0.43
6 Ders 1 0.43
7 Hizli tren 1 0.43
8 Teknoloji 1 0.43
9 Zirve 1 0.43
Toplam 12 5.11

Yansitan, ddiillendiren bir kurum olarak din kategorisinde 12 6grenci tarafindan
9 farkli metafor Uretilmistir (Tablo 10). Bu metaforlarin arastirmada tiretilen toplam
gecerli metaforlar igerisindeki orami %5.11°dir. Kategoride en fazla tercih edilen
metaforlar aga¢, ayna ve édev metaforlaridir. Ogrencilere gére din, insanlarm yapmis
olduklar1 olumlu ya da olumsuz davraniglar1 tekrar kendilerine 6diil ya da ceza olarak
yansitan bir sisteme sahiptir. Ogrencilerden bazilarinin bu kategoride fiirettikleri
metaforlar ve gerekgeleri sOyledir:

“Din bonkor insan gibidir; c¢iinkii sen ondan zamanini esirgemezsen o da
sevabini esirgemez.”

“Din cennet kapist gibidir; yaptigimiz her sevapta kapi az az agulir.”

“Din zirve gibidir, ¢iinkii zirveye ¢ikarken zorluklar yagariz. Zirvenin sonunda
bir sonuca ulasiriz cennet ya da cehenneme.”

)

“Din agag gibidir; ¢iinkii her iyilikte bir meyve agar.’

’

“Din teknoloji gibidir, ¢tinkii nasil kullanirsak sonumuz da 6yle olur.”
“Din ayna gibidir, ¢iinkii her seyi bize geri yansitir.”
“Din hizl tren gibidir; ¢iinkii sirat kopriistinden hizli gegmemizi saglar.”

’

“Din odev gibidir, ¢inkii onun icin ¢alisip cabalanmasi gerekir.’
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Tablo 11
Birlestiren Bir Kurum Olarak Din
Stra Metafor f %
1 Diinya 2 0.85
2 Evren 2 0.85
3 Aile 1 0.43
4 Ayna 1 0.43
5 Cumbhuriyet 1 0.43
6 Ev 1 0.43
7 Kardes 1 0.43
8 Kus 1 0.43
9 Yuva 1 0.43
Toplam 11 4.68

Birlestiren bir kurum olarak din kategorisinde, 11 Ogrenci tarafindan 9 farkl
metafor Uretilmigtir (Tablo 11). Bu metaforlarin arastirmada iretilen toplam gegerli
metaforlar igerisindeki oran1 %4.68’dir. Kategoride en fazla tercih edilen metaforlar
diinya ve evren metaforlaridir. Bu kategoride Ogrenciler, dinin insanlar1 birlestiren,
birbirine baglayan, bir arada tutan yoniinii gerek¢e gostererek metaforlar tiretmislerdir.
Ogrencilerin trettikleri metaforlardan bazilar1 gerekgeleriyle birlikte agagida verilmistir:

“Din aile gibidir, ¢iinkii inananlari birlestirir.”

“Din ayna gibidir, hepimizi birbirimize benzetir.”
“Din diinya gibidir, ¢iinkii biitiin insanlart i¢ine alir.”

“Din ev gibidir, ¢iinkii Miisliimanlar: tek bir ¢cati altinda toplar.”
“Din evren gibidir, ¢iinkii her seyi icine alir.”
“Din kardes gibidir; ¢iinkii bizi birbirimize baglar.”

“Din cumhuriyet gibidir; ¢iinkii herkesi bir arada tutar.”
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Tablo 12

Arindiran Bir Kurum Olarak Din
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Arindiran bir kurum olarak din kategorisinde, 9 6grenci tarafindan 7 farkh
metafor Uretilmistir (Tablo 12). Bu metaforlarin arastirmada iiretilen toplam gecerli
metaforlar igerisindeki oran1 %3.83’tiir. Kategoride en fazla tercih edilen metaforlar
giines ve sU metaforlaridir. Bu kategoride 6grenciler, dinin insanlarin kalbini, vicdanini
yapisinin  oldugunu gerekge gostererek metaforlar
iiretmislerdir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlardan bazilar1 gerekceleriyle birlikte

temizleyen,

ferahlatan bir

Metafor
Glines
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asagida verilmistir:

“Din giines gibidir, kalbimizi aydinlatarak puril puril yapar.”
“Din su gibidir, ¢tinkii bizi temizler.’
“Din abdest gibidir, ¢tinkii insani temizler.’
“Din akarsu gibidir; ciinkii aktik¢a bizi durulandirir.”
“Din riizgar gibidir; ¢tinkii varligiyla bizi serinletir.”

“Din ay gibidir, ¢iinkii herkesin vicdanini ve kalbini parlatir.’

Tablo 13

’

Gelisen Bir Kurum Olarak Din
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0.43
2.98

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 30-57



48 Ramazan YILDIRIM & Ahmet Ali GAZEL

Gelisen bir kurum olarak din kategorisinde, 7 6grenci tarafindan 7 farkli metafor
iiretilmistir (Tablo 13). Bu metaforlarin arastirmada tiretilen toplam gecerli metaforlar
icerisindeki oram %2.98’dir. Ogrenciler bu kategoride metaforlarini iiretirlerken dinin
zaman igerisinde gelisip bliyliyen, yayilan bir yapisinin oldugunu gerekge
gostermislerdir. Ogrencilerden bazilarimmn bu kategoride iirettikleri metaforlar ve
gerekceleri soyledir:

1

“Din boya gibidir, ¢iinkii yayilip durur.’
“Din fidan gibidir; ¢tinkii zamanla biiyiir.”

“Din insan gibidir; ¢iinkii her gecen giin biiyiir.”
“Din tohum gibidir; ¢iinkii suladik¢a ektik¢e ¢cogalir.”
“Din agag gibidir, ¢iinkii giin gegtikge biiyiir.”

“Din insan hayati gibidir, ¢iinkii giin gectikce olgunlasir.’
“Din dostluk gibidir; ¢iinkii paylastik¢ca cogalir.”

Tablo 14
Kurallari Olan Bir Kurum Olarak Din
Sira Metafor f %
1 Okul 2 0.85
2 Anayasa 1 0.43
3 Cumbhuriyet 1 0.43
4 Devlet 1 0.43
5 Odev 1 0.43
Toplam 6 2.55

Kurallar1 olan bir kurum olarak din kategorisinde, 6 6grenci tarafindan 5 farklh
metafor lretilmistir (Tablo 14). Bu metaforlarin arastirmada iiretilen toplam gecerli
metaforlar igerisindeki oran1 %2.55°tir. Kategoride en fazla tercih edilen metafor okul
metaforudur. Bu kategoride Ggrenciler, dinin kesin, adaleti saglayan ve uyulmasi
gereken kurallarinin oldugunu gerekce gostererek metafor iirettikleri goriilmektedir.
Ogrencilerden bazilarinin bu kategoride iirettikleri metaforlar ve gerekceleri soyledir:

)

“Din anayasa gibidir, ¢linkii her kurali kesindir.’

“Din okul gibidir,; ¢iinkii okuldaki kurallar gibi dinimizde de uymamiz gereken

’

kurallar vardir.’

)

“Din devlet gibidir, ¢iinkii insanlarin uymasi gereken kurallart vardir.’

“Din cumhuriyet gibidir, ¢linkii adaleti saglayan kurallar: vardir.”

Sonug¢ ve Tartisma

Ortaokul 6grencilerinin din kavramina iliskin algilarinin metaforlar araciligiyla
belirlenmeye ¢alisildig1 bu arastirmada, 6grenciler tarafindan toplam 112 farkli metafor
iiretilmistir. Bu say1 din kavramimin ¢ok yonlii algilandigim gdstermektedir. Uretilen
metaforlar icerisinde en fazla tercih edilen metafor 1s1k metaforudur. Isik metaforu 27
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Ogrenci tarafindan tercih edilmis ve iiretilen metaforlarin %11.49’unu olusturmustur. Bu
metaforu, sirasiyla 8 kez iretilen ay (%3.40) ve giines (%3.40) metaforlar1 ve 7 kez
iretilen y1ldiz (%3.40) ve yol (%3.40) metaforlar1 takip etmistir.

Ogrencilerin din kavramini algilamalarma iliskin iirettikleri metaforlar 11
kategori altinda toplanmistir. Bu kategorilerden rehber, yol gosterici bir kurum olarak
din kategorisinde 109 6grenci tarafindan 38 farkli metafor liretilmistir. Arastirmada en
fazla metafor bu kategoride iiretilmistir. Uretilen toplam metaforlarin %46.37’si bu
kategoride yer almaktadir. Isik, ay, yildiz ve yol metaforlar1 en fazla tercih edilen
metaforlardir. Bu kategoride iiretilen metaforlarin bazilarina degisik caligmalarda
rastlamak miimkiindiir. Saban’in (2004) giris diizeyindeki sinif 6gretmeni adaylarinin
ogretmen kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar adli ¢alismasinda, yol gosterici ve
yonlendirici olarak 6gretmen kategorisinde anahtar, deniz feneri, kutup yildizi, kopri,
pusula ve yol metaforlar1 iiretilmistir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen kavramina
iliskin algilarinin metaforlar araciligiyla belirlendigi baska bir ¢alismada (Yilmaz,
Gogen, & Yilmaz, 2013) yol gosterici 6gretmen Kategorisinde anahtar, anne, anne-baba,
ay, baba, deniz feneri, fener, giines, 151k, lamba, pusula, rehber ve yildiz metaforlar1 yer
almistir.  Aydin’in (2010) yaptig1 calismada da kilavuzun ifadesi olarak cografya
kategorisinde harita ve anahtar metaforlari tiretilmistir. Bu durum, anilan kavramlarin
cogunlukla yol gdsteren, rehberlik eden, kilavuz gibi anlamlar i¢eren kavramlarin
algilanmasinda metafor olarak kullanildigin1 gdstermektedir. Ayrica Ogretmenlik
meslegi ile dinin yol gosterme, rehberlik etme 6zellikleri bakimindan benzestigini de
gostermektedir.

Koruyucu, kurtarici bir kurum olarak din kategorisinde en fazla kalkan, semsiye
ve asker gibi insanlar1 dig etkilerden, tehlikelerden koruyan metaforlar tercih edilmistir.
Yapilan bagka bir metafor ¢alismasinda (Meral ve digerleri, 2016) kalkan metaforu
korunmanin ifadesi olarak ¢evre kategorisi igerisinde yer almaktadir.

Egiten, 6greten bir kurum olarak din kategorisinde en fazla tercih edilen
metaforlar kitap, 6gretmen, hayat metaforlaridir. Saban (2004) yaptig1 calismada kitap
metaforunu, bizim calismamizda yapilan degerlendirmeye benzer bir degerlendirme
yaparak bilgi saglayici olarak ogretmen kategorisinde ele almistir. Yilmaz ve
digerlerinin (2013) yaptiZ1 caligmada aile, 151k, internet ve kitap metaforlar1 bilgi
kaynagi olan 6gretmen kategorisinde yer almistir.

Gerekli bir kurum olarak din kategorisinde 6grenciler dini, su ve giines gibi canli
yasaminda onemli rol oynayan kavramlarla agiklamislardir. Fidan’in (2014) teknoloji
kavramina iliskin gelistirilen metaforlar ile ilgili ¢alismasinda su ve giines metaforlarini
ihtiya¢ kategorisinde ve Aydin’in (2010) su metaforunu zorunlulugun ifadesi olarak
cografya kategorisi altinda incelemesi su ve giines metaforlarinin gereklilik, zorunluluk,
ihtiya¢ arz eden durumlarda sik¢a kullanilan metaforlar olduklarini gostermektedir.

Degerli bir kurum olarak din kategorisinde oOgrenciler dini, insanlarin
cogunlugunun goriis birligi ile degerli kabul ettigi ve yasamda 6nemli bir yeri olan
kavramlara benzeterek agiklamiglardir. Bunlar kalp, altin, anne-baba, vatan gibi
kavramlardir.

Sinirsiz, sonsuz bir kurum olarak din kategorisinde ask metaforu en fazla tercih
edilen metafordur. Bunun yaninda 6grencilerin giines, okyanus, gokylizii ve yiiksek
daglar gibi cografi kavramlarla da metafor irettikleri goriilmektedir. Aydin’in (2010)
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yaptig1 c¢alismada iiretilen okyanus metaforu da sonsuzlugun ifadesi olarak kabul
edilmis ve sonsuzlugun ifadesi olarak cografya kategorisinde yer almistir.

Yansitan, ddiillendiren bir kurum olarak din kategorisinde en fazla agag, ayna ve
6dev metaforlar iiretilmistir. Ogrencilere gore din, yapilanlarin (olumlu ya da olumsuz)
karsiligimin oldugu bir sisteme sahiptir. Meral ve digerleri (2016) tarafindan yapilan
calismada ayna metaforunun yansiticiliginin ifadesi olarak c¢evre kategorisinde ele
alinmasi, kavramm bu anlamima metafor {retmede sikca bagvuruldugunu
gostermektedir.

Birlestiren bir kurum olarak din kategorisinde One ¢ikan metaforlar diinya,
evren, ev, aile, yuva gibi metaforlar olmustur. Bu kategoride 6grenciler, dinin insanlar1
birlestirici yoniine vurgu yaparak metafor iiretmislerdir.

Armdiran bir kurum olarak din kategorisinde 6grenciler giines, su, abdest, akarsu
gibi temizleme ve arindirma 6zelligi olan kavramlar1 metafor olarak kullanmislardir.

Gelisen bir kurum olarak din kategorisinde agag¢, boya, tohum, dostluk gibi
zaman igerisinde gelisen, biiyiiyen, etrafa yayilma ozelligi olan kavramlar metafor
olarak kullanilmistir.

Kurallar1 olan bir kurum olarak din kategorisinde 6grenciler okul, devlet gibi
kendisine bagli olan kisiler i¢in kurallar1 olan yapilar1 metafor olarak kullanmislardir.

Calismada {iretilen metaforlar dikkate alindiginda 6grencilerin din algilarinin
olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Arastirmada Ogrenciler din kavramina iliskin
olumsuz bir metafor iiretmemiglerdir. Bu durumun ortaya cikmasinda &grencilerin
bulunduklar1 egitim kademelerinin ve yasadiklar1 sosyokiiltiirel ¢evrenin etkili oldugu
disiiniilmektedir. Bu durumun nedenlerinin arastirilmasi ise ayri bir ¢alismanin
konusudur. Ayrica yapilan bu c¢alismanin bagka bir bdlgede veya diger egitim
kademelerinde yenilenmesi farkli sonuglar ¢ikarabilecektir.

Memisoglu ve Tarhan (2016) Sosyal Bilgiler 06gretmenlerinin kavram
ogretiminde en ¢ok zorlandiklar1 kavramlarin soyut kavramlar olduklarini, bu kavramlar
arasinda din kavramimin da yer aldigini belirtmislerdir. Bu nedenle din kavraminin
Ogretiminde gorsel materyallerin, duyulara hitap eden uyaricilarin kullanilmasi
kavramin O6gretimini kolaylastiracaktir. Sosyal Bilgiler dersinde din kavrami ile
baglantili igeriklerin sunumunda ve Ozellikle degerlerin 6gretiminde 6grencilerin din
algilar dikkate alinarak siir, masal ve hikaye teknigi (Onder, 2013) ile metinlerin daha
anlagilir hale getirilmesi saglanmalidir. Bu kapsamda sunulacak igerikler belirlenirken
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleriyle isbirligi yapilmasi faydali olacaktir.

Bu ¢alisma, metafor temelli 6gretimin Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda
yer alan kavramlarin 6gretiminde kullanilabilecegini gostermistir. Tinkler, Tarman ve
Giiven (2016) yaptiklar1 ¢alismada metafora dayali 6gretim etkinliklerinin Vatandaslik
ve Demokrasi Egitimi Dersi Ogretim Programinda yer alan soyut kavram ve degerlerin
ogretiminde etkili bir ara¢ oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Kavramlarin igerikleri donemden doéneme ve kiiltiirden kiiltiire az ya da ¢ok
farklilagsmaktadir. Sosyokiiltiirel ve diigiinsel devrimlerin yasandigi donemler, bir 6nceki
donemden kokli kopusu imler ve bu kopus kavramlarin anlamlarmi tiimden
etkileyebilir (Aydin, 2006). Bu nedenle Akyiirek’in (2003) belirttigi gibi dinin ge¢mis,
bugiin ve gelecek boyutlar1 gz oniline alinarak onun zengin kiiltiirel miras1 ve yorum
zenginligi bir veri kaynagi olarak degerlendirilebilir. Ayrica din dilinin 6zellikleri, dinin
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insan kisiligini kusatict yonii, onun giinliik yasantilarla bagi disiintilerek kavram
haritalar1 olusturulabilir.
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Summary

Purpose and Significance: Because of having curriculum reflecting interdisciplinary
approach, lesson of Social Studies has a rich structure in terms of concepts. In
curriculum of Social Studies there are 91 concepts in 4" grade, 121 concepts in
5" grade, 124 concepts in 6™ grade and 121 concepts in 7" grade. One of these
is religion which is an anthropological and sociological concept. The religion whose
beginning is as old as humanity is one of the most substantial foundations effecting
individuals and societies in every part of the history (Keskin, 2004). Having a source in
almost every corner of the planet, world religions show a diversity as much as existing
cultures. For this reason and it is about some subjects like God, the purpose of life and
afterlife, these make it hard to define religion (Wilkinson, 2008: 14). Religion is a
system of belief, prayer and morals and it is depicted as a concept connecting love to a
being and all thoughts and practices as required by this faith (Keskin, 2004). Because of
being an abstract concept, religion is pretty hard to be learnt and perceived by pupils. In
an attempt to be understood easily, this concept should be narrated by embodying it as
much as possible. In this stage it is frequently applied to embody concepts with
metaphors.

Metaphor is a usage of a word in a different meaning with referring via similarity so as
to express a concept, a word, a term or a fact better and more pleasant (Aydmn 1.H.,
2006). Metaphor is a perfect technigue to teach unknown things and also is a tool whose
validity was proved in the matter of keeping learnt things in mind and recalling them.
With metaphors, pupils connect new information with old ones by attaching diagrams
that already exists in their minds (Arslan & Bayrakci, 2006).

In this study, it is aimed to determine the perception of religion concepts of pupils in
6"and 7" grade in secondary school via metaphors and to detect under which
conceptual categories they are gathered. When the literature is looked through, it is seen
that there are metaphor studies about some concepts in Social Studies curriculum but
there isn’t any about religion concept. So in this sense, this study is very important.

Method: One of the qualitative research methods, phenomenological approach, was
used in this research. The phenomenological approach focuses on understanding how
people see themselves and the world around (Robson, 2015: 186). A phenomenological
approach is well suited to studying affective, emotional, and often intense human
experiences. (Merriam, 2013: 26). The data collected from 235 pupils attending 6™ and
7" grades in secondary schools of Kiitahya central and Altintas district in 2015-2016
academic year. Forms that had been prepared for this study was given out pupils for the
purpose of revealing metaphors of participant pupils’ perception of religion concept.
Before the study, the concept of metaphor had been described to the pupils and
explained with various examples. After that, it was asked pupils to complete this
sentence: “Religion is like ...; because ...”. It was given 25 minutes to the pupils for
this activity. At the end, the forms were analyzed. The metaphors produced by the
pupils analyzed by going through (1) decoding and sorting, (2) forming a sample
metaphor list, (3) developing category, (4) providing validity and reliability, (5)
converting to quantitative data phases (Saban, 2009).
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Results: In this study, totally 112 different metaphors was produced by pupils. This
number shows that concept of religion is comprehended multi-directionally. Among
produced metaphors, it is light metaphor that was preferred most. It was chosen by 27
pupils and it is %11.49 of produced metaphors. After this one, there
were moon (%3.40), and sun (%3.40) metaphors produced 8 times and star (%3.40)
and road (%3.40) metaphors produced 7 times.

Metaphors that pupils produced to perceive concept of religion was collected under 11
categories. Among these, in religion as a guiding, counselling foundation category 38
different metaphors were produced by 109 pupils. It was the category that metaphors
were produced most. It contains %46.37 of total produced metaphors. The most
preferred metaphors are light, moon, star and road metaphors.

In the category of religion as a protective, saver foundation, 16 different metaphors
were produced by 23 pupils. In this category, metaphors protecting people from external
factors like shield, umbrella and soldier were chosen.

In the category of religion as an educative, instructive foundation, 11 different
metaphors were produced by 19 pupils. In this category the most preferred metaphors
are book, teacher and life metaphors.

In the category of religion as a necessary foundation 12 different metaphors were
produced by 15 pupils. Religion was explained with concepts playing an essential role
in human life such as water and sun in pupils’ produced metaphors.

In the category of religion as a precious foundation 10 different metaphors were
produced by 12 pupils. Pupils explained religion by likening the concepts having an
important place in life and commonly accepted as essential figures. These are concepts
such as heart, gold, parents and homeland.

In the category of religion as a limitless, infinite foundation 10 different metaphors were
produced by 12 pupils. Metaphor of love is the most chosen metaphor in this category.
It is also seen that pupils produced metaphors about geographical concepts like sun,
ocean, sky and high mountains.

In the category of religion as a reflective, rewarding foundation 9 different metaphors
were produced by 12 pupils. Metaphors of tree, mirror and duty were produced most in
this category. According to pupils, religion has a system of response to committed
(negative or positive) acts.

In the category of religion as a connective foundation 9 different metaphors were
produced by 11 pupils. Prominent metaphors of this category are earth, universe, house,
family and home. Pupils produced metaphors by underlining the connective aspect of
religion in this category.

In the category of religion as a purifying foundation 7 different metaphors were
produced by 9 pupils. Pupils used concepts having a cleaning and purifying feature
like sun, ablution, river in this category.

In the category of religion as a developing foundation 7 different metaphors were
produced by 7 pupils. Concepts having a feature of developing, growing and spreading
over time such astree, paint, seed and friendship were used as a metaphor in this
category.
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In the category of religion as a formal foundation 5 different metaphors were produced
by 6 pupils. Pupils used structures having rules for people connected to itself such
as school and government as a metaphor in this category.

Discussion and Conclusions:

Having considered the metaphors produced in this study, it’s seen that pupils’
perception of religion is positive. In the study pupils haven’t produced negative
metaphors about concept of religion. Pupils’ level of education and socio cultural
environment are thought to be the effective reasons of this situation. The cause of this
situation is a subject of different study. Besides, repeating this study in another region or
for other levels of education is likely to draw different conclusions.

Various studies show that teachers face challenges in teaching abstract concepts.
Concept of religion is regarded as among the hard-to-teach topics. For this reason, the
use of visual materials and stimuluses appealing to the senses will simplify this concept.
In the lessons of Social Studies, while teaching religious concepts, especially values,
contents can made more understandable by storytelling techniques, poems and tales
considering pupils’ perception of religion.

Contexts of concepts vary from period to period and from culture to culture more or
less. Therefore, rich cultural heritage of religion and richness of its commentary must be
regarded as sources of data regarding past, current and future dimensions of it.
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ABSTRACT: The purpose of this research is to determine the views of the 4" grade students of primary school on
activities based on multicultural education. In the research, as one of the qualitative research designs, phenomenology
was used. The participants of the research consist of 10 students from the 4™ grade of primary school in a province of
the Eastern Anatolian Region during the school year of 2015-2016. Convenience sampling method as one of
purposeful sampling was used in the research. In the research, data was collected using a semi-structured interview
form as one of the interview methods. As one of the qualitative analyses, descriptive analysis was used in the analysis
of the data. Various strategies were used to ensure validity and reliability in the research. As a result of the research
most of the students have indicated that they had learned new information thanks to the activities which were
implemented, that they had acquired tolerance, that they started to help disabled persons in their daily lives, that they
would be pleased to act on the drama concerning violence to women, that they would feel respect for individuals with
different cultural characteristics and that they would help disabled individuals around them and at they could use
what they learned in the social studies lessons.

Keywords: multiculturalism, multicultural education, constructivism.

OZ: Bu arastirmanin amaci, ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin cokkiiltiirlii egitime dayali olarak uygulanan
etkinlikler ile ilgili goriislerini belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenoloji
kullanilmigtir. Arastirmanin katilimeilarini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Dogu Anadolu Bélgesi'nin bir ilinde
ilkokul 4. smifta 6grenim goren 10 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerden biri olan
uygun Ornekleme yontemi kullanilarak ogrenciler belirlenmistir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilarak veriler toplanmistir. Verilerin analizinde nitel veri analizlerinden biri olan betimsel analiz kullanilmustir.
Arastirmada gegerligi ve giivenirligi saglamak i¢in ¢esitli stratejileri kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
¢ogu uygulanan etkinlikler sayesinde yeni bilgiler &grendiklerini, hosgérii degerini kazandiklarini, giinliik
hayatlarinda engelli bireylere yardim etmeye bagladiklarini, kadina siddet ile ilgili dramay1 severek yaptiklarini,
giinliik hayatlarinda farkl: kiiltiirel 6zellikteki bireylere saygt duyacaklarini ve cevrelerindeki engelli bireylere yardim
edeceklerini, farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere karst hosgoriilii olacaklarint ve 6grendiklerini sosyal bilgiler
dersinde kullanabileceklerini belirtmislerdir. Arastirma bulgularina dayali olarak 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: ¢okkiiltiirliilik, ¢cokkdltiirlii egitim, yapilandirmacilik.
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Giris

Yirminci yiizyillda yasanan savaslar, dogal afetler gibi nedenlerle insanlar
bulunduklar1 ¢evreden baska yerlere go¢ etmek zorunda kalmislardir. Bu durumun
neticesinde farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireyler bir arada yasamaya baglamistir.
Yirmi birinci yiizyilda ise bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler sayesinde diinya
kiigiik bir kOy haline dontismiistir. Bu durumda kiiresellesme kavramini ortaya
cikarmistir. Yirminci ve yirmi birinci yiizyillarda yasanan bu gelismeler ya ¢ok uluslu
devletlerin ortaya ¢ikmasina neden olmus ya da mevcut devletlerin ¢cok uluslu bir yapiya
donlismesini saglamistir. Nitekim yasanan bu gelismeler sonucunda bugiin i¢in insanlar
gecmiste hi¢ olmadigi kadar i¢ ice yasamakta, ¢ogu lilke kiiltiirel bakimdan Snemli
cesitlilikler gostermektedir. Bu durumda, karsimiza c¢okkiiltiirliillik kavramini
cikarmaktadir.

American Psychological Association [APA] (2002) tarafindan cokkiiltiirliiliik
"irk, etnisite, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engellik, sosyal sinif, egitim, dinsel
yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin taninmas1” seklinde tanimlanmistir. Ergin (2000),
cokkiiltiirliiliigii “birlesik bir toplum i¢inde farkli kiiltiirlerin yahut kiiltiirel kimliklerin,
tek bir ulus yahut bir devlet olarak korunmasi” seklinde ifade etmektedir.
Cokkiltirliilik, 1960’1 yillarda ABD ve Avrupa’da toplumsal ¢esitliligin artmasi
sonucunda insan haklari hareketlerinin gelisimine bagl olarak ortaya ¢ikmistir (Basbay
& Bektas, 2009). Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra yasanan gdclerin ve etnik catismalarin
sonucunda artan kimlik, dil, kiiltiir farkliliklarinin {istesinden gelebilmek amaciyla da
cokkiiltiirliiliik, Batili iilkeler 6zelinde uygulanabilir bir politika halini alabilmistir
(Yanik, 2012).

Cokkiiltiirlii bir yapiya sahip toplumlarda, farkli kiiltlirel 6zellikler egitimi de
etkilemis ve c¢okkiiltlirlii egitim kavrami ortaya c¢ikmustir. Banks, Cookson, Gay,
Hawley, Irvine, Nieto, Schofield ve Stephan (2001) ¢okkiiltiirlii egitimi "farkli 1k, etnik
yap1 ve sosyal gruplardan gelen tiim 6grenciler i¢in esit egitim firsatlar1 yaratmaya
calisan ve bunun icin de tiim okul ortamimi degistirmeye, yeniden yapilandirmaya
ugrasan bir fikir, bir egitim reformu ve bir siire¢" olarak tanimlamiglardir. Gay (1994)
ise "tim Ogrencilerin akademik basarida esit sansinin olmasi i¢in, egitim kurumlarinin
yapisinin degistirilmesini amaglayan bir diislince ve egitim reformu hareketi ve siireci"”
seklinde tanimlamustir. Nieto ve Bode'ye (2011) gore c¢okkiiltiirlii egitim "demokratik
degerleri ve amaglari, kiiltiirel cogulculugu, sosyal adaleti ve dgrencilerin sosyal, kisisel
ve entelektiiel gelisimlerini temel alan egitimdir." Cokdiltiirlii egitim, ¢okkiiltiirliiliiglin
egitim boyutunu ifade eder. Tiim 6grencilerin farkliliklarina bakilmadan (dil, din, 1rk,
yas, cinsiyet, ekonomik diizey, sosyal sinif) egitimden esit bir sekilde faydalanmasini
saglayan egitim reformudur (Banks, 2013). Mwonga’ya (2005) gore cokkiiltiirlii egitim,
toplumun ¢ogunlugu taniyan ve marjinal gruplarin kamu egitimini 6n plana ¢ikarmaya
calisan, demokratik vatandaglik egitimidir.

Tiirkiye'de  2005-2006  egitim-Ogretim  yilinda  68retim  programlari
yapilandirmaci1 yaklasima dayali olarak gelistirilmistir. Yapilandirmaci yaklasim ile
cokkiltirlii egitim, isbirligini, uzlasmayi, kiltiirii, bilginin degiskenlik, gecicilik ve
durumsalligin1 temel alan bir 6zellige sahip olmasi bakimindan birbiriyle ortiisen
yonleri vardir (Simsek, 2004, s. 135). Yapilandirmaci yaklagim ile demokratik ve adil
bir dgretme-6grenme ortami olusturulmakta ve bu ortam sayesinde dezavantaja sahip
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ogrencilerin egitim ve dgretime etkili bir sekilde dahil olmasi hedeflenmektedir (Harris
& Graham, 1994, s. 245). Yapilandirmacit yaklasimda bireyin bir durumu
anlamlandirmasi, geg¢irmis oldugu deneyimler ile siki iliski i¢indedir. Bu nedenle,
ogrenciler Ogretme-6grenme ortamina kendi deneyimleriyle ve bu deneyimlerden
olusmus bilissel yapilartyla gelirler (Arslan, 2007, s. 46). Diger bir deyisle 6grenciler,
ogretme-6grenme ortamina kendi kiiltiirel 6zelliklerini tasirlar. Nitekim Kathryn (1998,
S. 312) tarafindan yapilandirmact yaklagimin kiiltirel farkliliklara sahip &grencilerin
bilgi ve deneyimlerini dikkate aldigini ve Ogretme-0grenme ortamini bu farkliliklar:
dikkate alarak tasarlanmasi gerektigini ileri silirer. Yapilandirmaci yaklasim,
Ogrencilerin isbirligi icerisinde birbirleriyle yardimlasarak ve diyalog kurarak bilgi ve
deneyimlerini paylasma imkani sunmaktadir (Brooks, 1990, s. 70). Kisacasi
yapilandirmacilik, toplumsal degisim i¢in bir gii¢ olan bireylere saygili etkilesimler ve
ortamlar, cesitlilikler, ebeveyn ortakliklar1 ve coklu bakis agisina sahip olma gibi
temalar tasarlamasi (Carlson, 1999, s. 217) yoniiyle cokkiiltiirlii egitim uygulamalariyla
bircok noktada bulugmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye'de 2005’te uygulamaya konulan
programlarin ¢okkiiltiirlii egitimin ozelliklerini yansitmast daha ¢ok yapilandirmaci
anlayisin {iriinii oldugu sdylenebilir (Arslan, 2016). Bununla birlikte 2005-2006 egitim-
Ogretim yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim programinda cokkiiltiirlii egitime
yeterince yer verilmedigini belirten arasgtirmalar da mevcuttur (Cirik, 2008, s. 36).
Ilkokul programlar1 incelendiginde, dogrudan cokkiiltiirlii egitim ile ilgili kazanimlara
yer verilmedigi, ancak dolayli olarak cokkiiltiirlii egitim ile ilgili kazanimlarin oldugu
goriilmistlir. Son yayinlanan sosyal bilgiler dersi O6gretim programinda “Kiiltiir ve
Miras” ile “Kiiresel Baglantilar” O6grenme alanlarinda c¢okkdltiirlii egitime vurgu
yapildigi tespit edilmistir. Cirik (2008) ve Agikalin (2010) calismalarinda ortak olarak
son yaymlanan sosyal bilgiler programinda c¢okkiiltiirlii egitime yer verildigini
belirtmektedirler. Ancak Cirik (2008) tarafindan yapilan aragtirmada, ilkokul
programlarinda ¢okkiiltiirlii egitimin yeterli olmadig1 saptanmuigtir.

Tiirkiye’de cokkiiltiirlii egitimle ilgili olarak son yillarda ¢ok sayida arastirma
yapilmistir. Alanyazin incelendiginde, g¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili olarak Ogretmen
adaylarinin kiiltiirel zekalar (Yasar-Ekici, 2017), elestirel diisiinme egilimleri (Aybek &
Aslan, 2015), kiiresel vatandaslikla (Durmus, 2017), epistemolojik inanglariyla (Tiirkan,
Aydin & Oner, 2016) iliskisini; dgretmenlerin 6zyeterlik algilarmi (Basarir, 2012)
goriislerini (Aslan, 2017a; Boydak-Ozan & Sengiir, 2017), tutumlarmi ve algilarini
(Basarr, Sar1, & Cetin, 2015; Bulut, 2014; Marangoz, 2014; Tastekin, Yiik¢ii-Bozkurt,
[zoglu, Giingdr, Uslu-Isik, & Demircioglu, 2016), sosyal zeka kavramlari ile iliskisini
(Akman & Akman-imamoglu, 2017), égretmen yeterliklerini (Basbay & Bektas, 2009);
ortaokul Ogrencilerinin cokkiiltiirlii egitime yonelik algi ve farkindaliklarini (Ates,
2017) inceleyen arastirmalara rastlanmistir. Tiirkiye'de alanyazin incelendiginde daha
cok nicel aragtirmalarin, az sayida da nitel aragtirmalarin yapildigi goriilmiistiir.
Alanyazinda, ilkokul doérdiincii simif 6grencilerinin ¢okkiiltiirlii egitime dayali olarak
uygulanan etkinlikler ile ilgili gorislerini inceleyen herhangi bir arastirmaya
rastlanilmamistir. Bu da, arastirmacilar tarafindan bir eksiklik olarak goriilmiistiir.
Cokkiiltiirlii yapiya sahip olan iilkemizde, g¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili 6grencilerin
goriislerinin alinmas1 énem arz etmektedir. Ogretim programlari hazirlanirken egitimin
en biiyiik paydaslarindan biri olan 6grenci goriislerine de basvurulmasi gerekmektedir.
Bu nedenle, yapilan bu arastirma sonuglarinin O6gretim programlart hazirlanirken
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cokkiltiirlii egitimi dikkate alarak diizenlenmelerine katki saglayacaktir. Ayrica yapilan
bu arastirma sonuglarmin program gelistirme uzmanlarina ve sinif 6gretmenlerine 151k
tutacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin ¢okkiltiirlii egitime
dayali olarak uygulanan etkinlikler ile ilgili goriislerini belirlemektir. Bu amacla
asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Ogrencilerin uygulanan etkinlikler hakkinda goriisleri nelerdir?

2. Ogrencilerin uygulanan etkinlikler sonucunda kazanmis olduklar1 degerler ile ilgili
gortsleri nelerdir?

3. Ogrencilerin uygulanan etkinlikler sonucunda hayatlarinda ne gibi degisiklikler
oldugu ile ilgili goriisleri nelerdir?

4. Ogrencilerin severek yaptig1 etkinlikler ile ilgili goriisleri nelerdir?

5. Ogrencilerin zorlanarak yaptiklari etkinlikler ile ilgili goriisleri nelerdir?

6. Ogrencilerin etkinlikler sayesinde ogrendiklerini giinliik hayatlarinda nerelerde
kullanabilecekleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

7. Ogrencilerin, uygulanan etkinlikler sonrasinda farkli kiiltiirlere sahip bireylere
yonelik duygu ve diisiincelerinde ne gibi bir degisiklik oldugu ile ilgili goriisleri
nelerdir?

8. Ogrencilerin uygulan etkinlikler sonrasi 6grendiklerini hangi ders veya derslerde
kullanabilecegi ile ilgili gortisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenoloji kullanilmistir.
Fenomenolojik arastirma, bireylerin kendi bakis agisindan algi ve deneyimlerini 6n
plana ¢ikarmay1 amaclayan bir arastirma desenidir (Ersoy, 2016, s. 55). Bu arastirmada
da, ogrencilerin ¢okkiiltiirlii egitime dayali olarak uygulanan etkinlikler ile ilgili
goriisleri ortaya konulmaya ¢alisildigindan fenomenoloji deseni kullanilmigtir.

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimeilarmi, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Elazig ilinde, bir
devlet okulunda, ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goéren 10 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada amacgl 6rnekleme yontemlerinden biri olan uygun Ornekleme ydntemi
kullanilmistir. Ulagilabilirlik ve elveriglilik esasina dayali olan uygun oOrnekleme
yonteminde arastirmaci, ihtiya¢ duydugu biiyiikliikteki 6rnekleme ulasincaya kadar en
kolay ve ulasabilir deneklerden veri toplar (Berg, 2001; Giirbliz & Sahin, 2015). Bu
arastirmada da, arastirmacilar tarafindan kolay ve ulagilabilir ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinden veriler toplanmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin besi kiz, besi
erkektir. Ogrencilerin annelerin ¢ogu ev hammmudir ve babalarmin cogu esnaftir.
Anneleri ilkokul, ortaokul ve lise mezunu, babalar1 ise lise ve tiniversite mezunudur.

Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, goriisme formu kullanilarak veriler toplanmistir. Gorlisme, nitel
arastirmada sik kullanilan veri toplama araclarindan birisidir. Goriisme, sozlii iletisim
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yoluyla veri toplama teknigi olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2012, s. 165). Goriisme
yoluyla bireylerin bir konu veya duruma iliskin deneyimleri, tutumlari, algilar1 ve
diisiinceleri gibi gozlenmeyen, ancak bir arastirma i¢in Onem tasiyan unsurlarin
anlasilabilmesi hedeflenmektedir (Merriam, 2009; Yildinm & Simsek, 2011).
Arastirmada  goOriisme  yontemlerinden yar1  yapilandirilmis  goriisme  formu
kullanilmistir. Bu yontemde tipki yapilandirilmig gorismelerde oldugu gibi daha
onceden belirlenmis sorular vardir. Fakat bu yontemin farki, sorularin belirli bir siray1
takip etmemesi ve daha onceden belirlenmemis ek sorularin sorulabilmesidir (Bilim,
2015, s. 237). Arastirmada goriisme sorular ilgili alanyazin taranarak olusturulmustur.
Hazirlanan goriisme formu Cukurova, Yildiz Teknik ve Firat Universitelerinde gdrev
yapan alti dgretim iiyesinin goriislerine sunulmustur. Ogretim iiyelerinin goriisleri
neticesinde goriigme formuna son sekli verilmistir. Daha sonra 6grenci goriisme formu
iki sinif 6gretmenine ve iki dordiincti sinif 6grencisine inceletilmis, 6gretmenlerden ve
ogrencilerden gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Goriisme
yapilirken ses kayit cihazi kullanilmistir. Her bir gorlisme ortalama 20 dakika
surmustir.

Uygulanan Etkinlikler

Uygulama, 2015-2016 egitim-6gretim akademik yilinin giiz doneminde Elazig
ilinde, bir devlet ilkokulunda 6grenim goren dordiincii simif Ogrencileri tlizerinde
yirlitiilmistiir. Disiplinlerarasi1 6gretim yaklasimina dayali olarak ¢okkiiltiirlii egitim ile
ilgili etkinlikler hazirlanmis ve bu etkinlikler 6grencilere uygulanmistir. APA (2002)
tarafindan yapilan cokkiiltiirliiliik tanimi ve ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin
Ozellikleri dikkate alinarak temalar belirlenmistir. Bu temalar ve etkinlikler Tablo 1'de
sunulmustur:

Tablo 1
Temalar ve Etkinlikler
Temalar Etkinlikler
Efsane ve masallar1 arastirma, deger c¢izgisi, degerler egitimi,
Birey ve Toplum gorsel sanat teknikleri ile ilgili etkinlikleri poster, arastirma
yapma
o Stitun grafigi, grup calismasi, slogan yazma, resim yapma, hikaye
Cinsiyet . .
yazma, beyin firtinasi teknigi, afis hazirlama,drama
Dil Drama, selamlagalim etkinligi, tiirkii ve sarki sdyleme
inan Drama, degerler egitimi, film izleme, sarki ve tiirkii sdyleme,
¢ arastirma yapma
Sosyo-Ekonomik Deger ¢izgisi, siir ve hikaye yazma, resim yapma, sarki yazma,
Durum drama
Engelli Olma Cay etkinligi, drama, siir ve hikaye yazma, alti sapka, film

izleme, tarigma yontemi, arastirma yapma, resim yapma
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Birey ve toplum temasinda; bireyin kendi kiiltiirel 6zelliklerini ve ¢evresinde
yasayan diger bireylerin kiiltiirel 6zelliklerini 6grendigi etkinlikler hazirlanmistir. Kendi
kiltirlerine ve farkli kiiltiirlere ait efsaneleri, masallar1 arastirip smifta sunmalari
istenilmistir. Ayrica deger ¢izgisi etkinligi yapilarak farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip
bireylere neden saygi gosterilmesi ve hosgorii ile yaklagsmasi gerektigi tartisilmistir.
Kendi kiiltiirtine ve farkli kiiltiirlere ait 6zellikleri ile ilgili (gelenek, gorenek, kiyafet,
oyun vb.) gorsel sanat tekniklerini kullanarak oOzgiin bir poster tasarlamalar
saglanmistir. Cinsiyet temasinda; ¢evrelerindeki kadin ve erkek sayilarina yonelik siitun
grafikleri olusturmalar1 ve bu grafikleri sunmalar1 saglanmistir. Cevrelerinde kadina
siddet ile ilgili yasanan sorunlar ile ilgili grup calismasina dayali olarak arastirma
yapmalar1 istenilmistir. Kadina siddetin Onlenmesine yonelik Ogrencilerin slogan
yazmalar1 istenilmis ve sorunla ilgili gorsel sanatlar dersinde resim yaptirilmistir. Beyin
firtinas1 teknigi kullanilarak kadina siddetin nasil dnlenebilecegi ile ilgili 6grencilerden
goriisler alinmustir. Ayrica kadin ve erkek kelimelerin Ingilizce karsilign &gretilmis,
Ingilizce kadma siddet ile ilgili afis hazirlamalar1 ve kadina siddet ile ilgili drama
yapmalari istenilmistir. Dil temasinda; 6grencilerin ¢evrelerinde konusulan farkli diller
tanitilmis ve her dilin 6nemli ve degerli oldugu kavratilmaya ¢alisilmistir. Ogrencilere
farkli dillerde nasil selamlasildig: ile ilgili etkinlikler uygulanmistir. Farkli dillere ait
tirkiiler ve sarkilar sdylenilmistir. Engelli temasinda; cevresindeki engelli bireylere
sevgi ile bakmasina yonelik etkinlikler yapilmistir. Sinifa engelli sandalyesi getirilerek
engelli bireylerin hangi sorunlarla karsilastiklar1 yaparak yasayarak gosterilmeye
calisilmigtir. Engelli bireylerin yasamis olduklari sorunlara yonelik kisa filmler
seyrettirilip bu filmler hakkinda konusulmustur. Engelli bireylerin yasamis olduklari
sorunlara yonelik Ogrencilere siir ve hikayeler yazdirilmistir. Tartigma yontemi ise
kosularak Ogrencilerin engelli bireylerin yasamis olduklari sorunlara ¢oziim Onerileri
gelistirmeleri saglanilmugtir.  Ogrencilerden engelli bireylerin sanatta, sporda vb.
basarilarina yonelik arastirma yapip sinifta sunum yapmalari istenilmistir. Ayrica gorsel
sanatlar dersinde engelli bireylerin yagamis olduklar1 sorunlar ile ilgili resim yapmalari
istenilmistir. Inan¢ temasinda; 6grencilerin ¢evrelerinde farkli inanca sahip bireylerinde
yasadiklar1 anlatilmis ve bu inanglar ile ilgili bilgi verilmistir. Ogrencilerin farkli inanca
sahip bireylere saygi duyulmast ve hosgori ile ilgili yaklagilmasi gerektigi ile ilgili
etkinlikler yapilmistir. Hz. Muhammed'in (SAV), Haci1 Bektas1 Veli'nin ve Mevlana'nin
hayatlarindan 6rnekler verilerek farkli inanca mensup bireylere neden saygi duyulmasi
gerektigi anlatilmistir. Farkli inanglar ile ilgili kisa filmler izlettirilmis ve drama
yapmalar1 istenilmigtir. Cevrelerindeki farkli inanglara ait ezgileri arastirip sinifta
seslendirmeleri istenilmistir. Sosyo-ekonomik durum temasinda; cevresinde farkli
sosyo-ekonomik duruma sahip bireylerin olabilecegi ve durumun dogal oldugu
anlatilmistir. Ogrencilerin bu farkliliklara saygili olmas1 gerektigi ile ilgili deger cizgisi
etkinligi uygulanmistir. Ogrencilerden farkli sosyo-ekonomik duruma sahip bireylerin
yasamis oldugu sorunlar ile ilgili hikdye ve siir yazmalari, resim yapmalari, sarki
yazmalart istenilmistir. Ogrencilerden cevrelerinde farkli sosyo-ekonomik duruma sahip
bireylerin karsilagsmis olduklari sorunlar ile ilgili drama yapmalari istenilmistir.

Hazirlanan disiplinlerarast 6gretim yaklasimina dayali etkinlikler, alaninda
uzman bes dgretim iiyesine, iki smif, bir Tiirkge, bir Ingilizce, bir sosyal bilgiler, bir
matematik, bir miizik, bir din kiiltiirii, bir beden egitimi ve bir miizik 6gretmenine
sunulmug ve Ogretim {iyelerinin ve 0gretmenlerin goriisleri dogrultusunda hazirlanan
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Ogretim programinda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Uygulama toplam 12 hafta
stirmiistiir. Etkinlikler uygulandiktan sonra Ogrencilerle goriismeler yapilmis ve
Ogrencilerin uygulanan etkinlikler ile ilgili goriisleri alinmistir. Cokkiiltiirlii egitime
dayali olarak gelistirilen disiplinlerarast O6gretim programinin kazanim, icerik ve
O0gretme-O0grenme siireci boyutlart sekiz disiplin ile iliskilendirilerek olusturulmustur.
Sekil 2'de bu sekiz disipline yer verilmistir:

Sekil 2. Cokkiiltiirliiliik Kavraminin Disiplinlerarasi Bilesenleri

Beden . Turkee

]

Egitimi

Matematik
Din
Kultird

Yabanei
Dil
Muzik Gorsel
Sanatlar

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel analiz yontemlerinden biri olan betimsel analiz
kullanmilmistir. Betimsel analiz gdzlem, gorlisme ve dokiiman gibi veri toplama
araglarinda yer alan soru, konu ya da temalar temele alinarak analiz edilir (Ekiz, 2009, s.
75). Ogrenci goriisme formundaki sorular temele almarak kodlamalar yapilmis ve bu
kodlar bir araya getirilerek sorulara dayali olarak temalar olusturulmustur. Ogrencilere
ait goriismeler katilimcilarin  gériisme formunda verilen sira numarasina gore
kodlanmus, 6grenciler i¢in O1, O2.. seklinde kodlar kullanilmistir. Verilerin analizinde
Nvivo 11 programi kullanilmis ve elde edilen bulgular grafiklerle sunulmustur.

Nitel arastirmada gecerlik ve gilivenirliin saglanmasi i¢in cesitli stratejiler
bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda asagidaki stratejiler kullanilmistir:

v Aragtirmada, katilimcilarin ozellikleri ile ilgili bilgiler verilerek aragtirmanin
inandiriciligr arttirilmaya calisilmistir (Johnson & Christensen, 2012),

v’ Arastirmada, katilimcilar ve arastirma ile ilgili detayl bilgi verilmistir (Polit & Back,
2010),

v Arastirmada, elde edilen bulgularin tamami yorum ve genelleme yapilmadan
dogrudan okuyucuya sunulmustur (Gtiler, Halicioglu & Tasgin, 2013).

v’ Aragtirmada, dogrudan alintilamalar yapilarak katilimeilarin ifadelerine yer verilerek
okuyucularin karsilastirma yapmalarina olanak saglanmistir (Giiler, Halicioglu &
Tasgin, 2013).

v’ Aragtirmada, yapilan kodlamalar alaninda uzman iki 6gretim liyesine sunulmus ve bu
iki O0gretim {iiyesinin uyusum diizeyleri [Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis
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Ayrilig)] 65/65+4=.94 bulunmustur. Miles ve Huberman (1996) tarafindan, uzman
ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyusumun .90 ve iizerinde olmasi
gerektigi belirtilmistir.

Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde bulgular, alt problemlere dayali olarak sunulmustur.

Ogrencilerin Uygulanan Etkinlikler Hakkinda Goriisleri

Grafik 1'de 6grencilerin uygulanan etkinlikler ile ilgili gortisleri verilmistir.

Grafik 1. Ogrencilerin Uygulanan Etkinlikler Ile Ilgili Gériisleri

Dersleri cok sevdim
Cok edlenceliydi
Bilgi 6 grendik
Etkinlikler cok begendim
Farkl fikirleri dinleme
Farkliinanclan tanima
Heyecanlaniyordum
Hosgdrdli olma
7’ ilgim arth

Keyifliydi
ol 1) Saygiliolma

Grafik 1 incelendiginde 6grencilerin ¢ogu (f: 7) uygulanan etkinlikler sayesinde
yeni bilgiler 6grendiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler uygulanan etkinliklerde;
saygili olmay1 6grendiklerini (f: 1), keyif aldiklarini (f: 1), derslere ilgilerinin arttiklarini
(f: 1), hosgoriilii olmay1 6grendiklerini (f: 1), derse heyecanlanarak basladiklarini (f: 1),
farkli inanglar1 tanmidiklarini (f: 2), farkli fikirleri dinlediklerini (f: 1), etkinlikleri ¢ok
begendiklerini (f: 3) ve dersleri ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Bazi 6grencilerin konu
ile ilgili goriisleri su sekildedir:

"Cevremizdeki farkli inanclart tanidim. Ornegin Aleviligi 6grendim. Alevilerin
semah dondiigiinii ogrendim. Mevlevilerde semah doniiyordu. Derslerde bir¢ok bilgi
ogrendik. Bunlari bilmiyordum daha once." O:2

"Bilgi ogrendim. Mevlevilerle ilgili bilgi ogrendim. Parmaklarinin arasina ¢ivi
alryorlarmis 6yle doniiyorlarmis once. Dersler ¢ok eglenceliydi. En ¢ok bu derste
eglendim. Dersleri ¢ok sevdim.” O:3

"Benim derslere ilgim artti. Daha ¢ok derse katilyyorum. Bu ders basladiginda
¢ok heyecanlaniyordum. Siz bu derste bize farkl dinleri 6grettiniz. Bilgi sahibi oldum.
Ayrica grup c¢aliymalarinda farkly fikirler oldu. Bende farkl fikirleri dinlemeyi
ogrendim.” O:4

"Ben tiim etkinlikleri ¢cok begendim. Cok giizellerdi.” O:7

"Dersler ¢ok eglenceli gecti. Ben derslerde ¢ok eglendim.” O:9
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"Ben saygili olmayr ogrendim. Farkli insanlara hoggoriilii olmayr 6grendim.
Bircok bilgi 6grendik.” O:10

Etkinlikler Sonrasinda Kazanilan Degerler

Grafik 2'de dgrencilerin uygulanan etkinlikler sonrasinda kazandiklar1 degerler
ile ilgili goriisleri verilmistir.

Grafik 2. Ogrencilerin Kazanilan Degerler ile Ilgili Gériisleri

Farkliliklara sayai
Hosgoni

Saygi

Sevgi

Yardimlasma

Grafik 2 incelendiginde Ggrencilerin uygulanan etkinliklerde en ¢ok hosgorii
degerini (f: 10) kazandiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler uygulanan etkinlikler
sayesinde farkliliklara saygili olma (f: 5), saygi (f: 2), yardimlagma (f: 2) ve sevgi (f: 1)
degerlerini kazandiklari belirtmislerdir. Baz1 6grencilerin konu ile ilgili goriisleri su
sekildedir:

"Hosgoriilii olmayr ogrendim. Farkly dile, inanca hosgoriilii ve saygili olmay:
ogrendim.” O:2
"Etkinliklerde sevgi ve hosgorii degerini kazandim.” O:3

"Ben derslerde farkhiliklara saygiyr ve hosgoriilii olmayr 6grendim. Simdi farkh
insanlara daha saygiliyim ve hosgoriiliiyiim.” O:5

"Fakirlere, engellilere yardim edilmesini kazandim. Farkli inanglara, dillere
saygili ve hosgoriilii olmay1 kazandim."” O:6

"En ¢ok bu etkinliklerde hosgorii degerini kazandim. Farkli da olsa bir insan,
hosgériilii olmaliyiz.” O:7

"Hosgorii ve saygt degerini kazandim.” O:9
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Ogrencilerin Etkinlik Sonrasinda Hayatlarindaki Degisimler

Grafik 3'te 6grencilerin uygulanan etkinlikler sonrasinda hayatlarinda ne gibi
degisiklikler oldugu ile ilgili goriigleri verilmistir.

Grafik 3. Ogrencilerin Uygulanan Etkinlikler Sonrasinda Hayatlarindaki Degisimler
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Grafik 3 incelendiginde 6grencilerin ¢ogu (f: 4) uygulanan etkinlikler sayesinde
giinlik hayatlarinda engelli bireylere yardim etmeye basladiklarini belirtmislerdir.
Ayrica uygulanan etkinlikler sayesinde ogrenciler giinliik hayatlarinda; kuzeniyle ve
kardesiyle iyi gecinmeye baslama (f: 1), insanlara saygili davranma (f: 1), insanlara
kars1 hosgoriilii olma (f: 3), farkliliklara saygili olma (f: 1), arkadaslarina hosgdriilii
olma (f: 1), anne babaya sayg1 gosterme (f: 1), kimseyle alay etmeme (f: 1) ve akademik
basarisinda artma (f: 1) gibi degisikliklerin oldugunu belirtmislerdir. Baz1 6grencilerin
konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

"Ben hosgoriiliiydiim. Ancak derslerden sonra daha ¢ok hosgoriilii olmaya
basladim. Engelli arkadasima daha yardimci oluyorum. Onun merdivenlerde inmesine
yardim ediyorum. Farkliliklara saygili oldum.” O:2

"Evet, evet ¢ok degisiklik oldu. Anneme, babama, kardesime, akrabalarima
hosgoriilii davranmaya basladim. Kardesimin hatalarimi hosgorii ile karsiliyorum

artik.” O:3

"Engellilere nasil davranilacaginiz bilmiyordum. Bu ders sayesinde engellilere
yvardim etmeyi 6grendim. Mesela H. arkadasimiz tekerlekli sandalyeye oturdu. H.'ne
nasil yardim edilmesi gerektigini 6grendim." O:4

"Ogretmenim H. yaptigimiz etkinlik sayesinde engellilere yardim etmeyi
ogrendim. Ogretmenim gecen bizim kéyde bir engelli vard. Yiiriiyemiyordu. Tekerlekli
sandalyedeydi. Her yer ¢camur olmustu. Tekerlekli sandalye ile gecemiyordu. Bende
babama séyledim. Babamla birlikte yardim ettik.”" O:7

"Evet, degisiklikler oldu. Mesela benim bir kuzenim var. Beni ¢ok kizdiriyor.
Artik ona karst hosgoriilii davraniyorum.” O:9
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Ogrencilerin Severek Yaptiklar1 Etkinlikler ile Tlgili Goriisleri

Grafik 4'te Ogrencilerin severek yaptiklart etkinlikler ile ilgili gortsleri
verilmisgtir.

Grafik 4. Ogrencilerin Severek Yaptiklar1 Etkinlikler ile ilgili Gériisleri
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Grafik 4 incelendiginde 6grencilerin ¢ogu (f: 6) kadina siddet ile ilgili dramay:
severek yaptiklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan; yedi uyurlar dramasmi (£ 1),
siir yazma etkinligini (f; 1), kiiltlirel 6geleri arastirma etkinligini (f: 1), hikdye yazma
etkinligini (f: 1), grup calismalarini (f: 2), farkli kiiltiirel 6zellikler ile ilgili afis yapmay1
(f: 1), farkli inanclara yonelik dramay1 (f: 1), farkli inanclar ile ilgili kisa filmi (f: 3),
farkli sosyo-ekonomik durum ile ilgili kisa filmi (f: 1) ve engelliler ile ilgili cayla resim
yapmay1 (f: 3) severek yaptiklari belirtilmistir. Ayrica iki 6grenci tarafindan tiim
etkinliklerin sevilerek yapildig1 belirtilmistir. Baz1 6grencilerin konu ile ilgili goriisleri
su sekildedir:

"Ben hi¢birini sevmeyerek yapmadim. Ama en ¢ok kadina siddet ile ilgili E.
'lerin yaptigi tiyatroyu ¢ok sevdim. Kimsenin kadina siddet yapmaya hakki yok.
Engelliler ile hikdye yazdik. Onu da ¢ok sevdim."” O:2

"Grupga yaptigimiz etkinlikleri cok sevdim. Cok iyi seyler yaptik." O:3
"En ¢ok kadina siddet ile ilgili yaptigimiz dramay:r sevdim. Orada ¢ok eglendim

ve iyi oynadim. Grup ¢alismalart ¢ok iyidi. Bir de cayla resim yaptik ya. Onu ¢ok
sevdim, ¢cok giizel oldu.” O:4

"En basta yaptigimiz oyun var ya. Pepuk kusu ile ilgili oyun. En ¢ok onu severek
yaptim. Ayrica yaptigimiz afiste ¢ok giizeldi. Cok severek yaptim." O:8

"Kadina siddet ile yaptigimiz dramayr ¢ok sevdim. Inanclarla ilgili bir film
izledik ya 6gretmenim, onu da ¢ok sevdim.” O:9
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Ogrencilerin Zorlanarak Yaptiklar Etkinlikler ile lgili Goriisleri

Grafik 5'te Ogrencilerin zorlanarak yaptiklari etkinlikler ile ilgili gortsleri
verilmisgtir.

Grafik 5. Ogrencilerin Zorlanarak Yaptiklari Etkinlikler ile Ilgili Goriisleri

Engelli olma

Grup calismasi

Kadina siddet drama
Poster yapma

Resim yapma

N Siir yazma

09 Zorlandigim etkinlik yok

010

Grafik 5 incelendiginde ogrencilerin ¢ogu (f: 4) grup calismas: yaparken
zorlandiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan; siir yazma (f: 1), resim yapma (f:
1), poster yapma (f: 1), kadina siddet drama (f: 1) ve engelli olma (f: 1) ile ilgili yapilan
etkinliklerde zorlanildig1 belirtilmistir. Ayrica iki O6grenci tarafindan herhangi bir
etkinlikte zorlanilmadigi belirtilmistir. Baz1 Ogrencilerin konu ile ilgili goriisleri su
sekildedir:

"Grup ¢alismasinda zorlandim. Herkes kendi istedigi gibi olsun istiyordu. Bence
herkesin fikri alinarak yapilabilirdi. Daha giizel olurdu." O:2

"Hi¢hir etkinlikte zorlanmadim. Hepsini severek yaptim. Cok giizel
etkinliklerdi." O:3
"Siz bizden Ingilizce poster yapin dediniz ya. En ¢ok onda zorlandim." O:4

"Huriye, Duriye, Nuriye ile ilgili dramada ¢ok zorlanmistim. Onunla ilgili ¢ok
calistik. Oyun oynarken bazi arkadaslarimiz unuttular." O:7

"Tiim etkinlikler kolaydi. Hichir etkinlikte zorlanmadim égretmenim.” O:9
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Etkinliklerin Giinliik Hayattaki Yeri

Grafik 6'da 6grencilerin uygulanan etkinlikler sonrasinda giinliik hayatlarinda
nerede kullanabilecekleri ile ilgili goriisleri verilmistir.

Grafik 6. Ogrencilerin Uygulanan Etkinlikler Sonrasinda Giinliik Hayatlarinda Nerede
Kullanabilecekleri Ile ilgili Gériisleri
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Grafik 6 incelendiginde 6grencilerin ¢ogu (f: 4) uygulanan etkinlikler sonrasinda
giinliik hayatlarinda farkli kiiltiirel 06zellikteki bireylere saygi duyacaklarini ve
cevrelerindeki engelli bireylere yardim edeceklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler
uygulanan etkinlikler sonrasinda giinliik hayatlarinda; tiyatro kursunda (f: 1), kardesiyle
oyuncaklarin1 paylasmada (f: 1), kadina siddet uygulayanlart uyarmada (f; 2), farklh
kiiltiirel 6zellikteki bireylere karst hassasiyet gostermede (f: 1), fakirlere yardim etmede
(f: 1), engelli bireylere kars1 saygili olmada (f: 1), arkadaglariyla oyun oynarken onlar1
dislamamada (f: 1), arkadaslariyla iligkilerinde (f: 1), farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip
bireylerle alay etmemede (f: 1) ve ailesine kars1 (f: 1) kullanacaklarini belirtmislerdir.
Baz1 6grencilerin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

"Kadina siddet uygulasa birisi hem uyaririm. Polisi ararim. Bir de engellilere
yardim ederim artik. Onlara yardimei olurum."” O:2

"Giinliik hayatta kullantyorum. Ornegin ben burada paylasmay: 6grendim. Evde
her seyimi kardesimle paylasiyorum. Cevremdeki engelli arkadaslarima saygili
oluyorum ve onlara yardim etmeye calisiyorum."” O:3

"Mesela arkadas iliskilerimde kullantyorum. Daha iyi olmaya c¢alisiyorum.

Sinifimiza yabanci biri geldiginde ona saygili oluyorum."” O:4

"Ogretmenim tiyatro kursunda yardimci oldu. Orada buradaki oyunlari
oynuyoruz. Yeni fikirler soyledim. Engellilere, inanglara, fakirlere saygili olmaya
basladim." O:7
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"Giinliik  hayatta kullamirim. Engelli arkadasima yardim ediyorum, onu
dislamiyorum.” O:9

Etkinlikler Sonrasi Duygu ve Diisiincelerde Degisim

Grafik 7'de Ogrencilerin uygulanan etkinlikler sonrasinda farkll kiiltiirel
Ozelliklere sahip bireyler ile ilgili duygu ve diisiincelerinde nasil bir etki olusturdugu ile
ilgili goriisleri verilmistir.

Grafik 7. Ogrencilerin Uygulanan Etkinlikler Sonrasinda Farkli Kiiltiirel Ozelliklere
Sahip Bireyler ile Ilgili Duygu ve Diisiincelerinde Nasil Bir Etki Olusturdugu ile ilgili
Gortisleri
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Grafik 7 incelendiginde 6grencilerin ¢ogu (f: 7) farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip
bireylere karsi hosgoriilii olacaklarin1 belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler farkli kiiltiirel
ozelliklere sahip bireylere karsi; yardimci olacaklarini (f: 4), sevgiyle yaklasacaklarini
(f: 1), saygil1 olacaklarm (f: 1), onlarla oyun oynayacaklarini (f: 1), onlar1 olduklar1 gibi
kabulleneceklerini (f: 1), farkliliklarina saygi duyacaklarini (f: 3), onlara kars1 empati
kuracaklarmi (f: 1), anlayish olacaklarin1 (f: 2) ve alay etmeyeceklerini (fi 1)
belirtmislerdir. Baz1 6grencilerin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

"Onlara yardimci olmalyiz. Engellilere fakirlere yardimct olmaliyiz. Farkl

dindekilere, dildekilere saygili olmaliyiz." O:2

"Duygu ve diistincelerimde farklilik oldu. Farkli inangtakilere daha hosgoriilii
davranmaya basladim, daha saygili olmaya basladim." O:3

"Ben daha onceden farkh kiiltiirdeki insanlari sevmiyordum. Bu dersi isledikten
sonra farkly insanlar: sevmeye basladim. Onlara hosgériilii olmaya basladim." O:4

"Ogretmenim ben Onceden, dilencilerden igreniyordum. Bu sene fakirlik
zenginlik etkinliginden sonra onlara yardimci olmaya bagladim. Engellilerle oyun
oynuyorum. Artik farkl: insanlara daha hosgoriiliiyiim."” O:7
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"Cevremizde farkll inangta, farkll dili konusan, fakir, zengin insanlar olabilir.
Biz herkese karst anlayisl olmaliyiz." O:9

Etkinliklerin Okul Hayatinda Kullanim

Grafik 8'de dgrencilerin uygulanan etkinlikler sonrasinda 6grendiklerini hangi
ders veya derslerde kullanabilecekleri ile ilgili goriisleri verilmistir.

Grafik 8. Ogrencilerin Uygulanan Etkinlikler Sonrasinda Ogrendiklerini Hangi Ders
veya Derslerde Kullanabilecekleri ile ilgili Goriisleri
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Grafik 8 incelendiginde dgrencilerin ¢ogu (f: 7) uygulanan etkinlikler sonrasinda
ogrendiklerini sosyal bilgiler dersinde kullanabileceklerini belirtmislerdir. Ayrica
ogrenciler uygulanan etkinlikler sonrasinda 6grendiklerini Tiirk¢e (f: 3), resim (f: 2),
miizik (£ 1), matematik (i 1), insan haklar1 (f: 1) ve din kiiltirii (f; 2) derslerinde
kullanabileceklerini belirtmiglerdir. Bazi O6grencilerin konu ile ilgili gorisleri su
sekildedir:

"Daha ¢ok Tiirkge, sosyal bilgilere, resme uygun. Tiirk¢e'de hikaye yazariz.
Sosyal bilgilerde farkl kisilerin yemeklerini ve giysilerini 6grenebiliriz. Derste ¢ay ile
resim yaptik. Baska seylerle de resim yapabiliriz. Engelliler ve fakirlerle..." O:2

"Uyguladigimiz etkinlikler, daha ¢ok sosyal bilgiler dersine uygun. Orada daha
cok grup ¢calismast yapiyoruz. Farkliliklar: 6greniyoruz. Din kiiltiiriine de uygun. Orada
da farkl inanglar 6grendik.” O:3

"Bence sosyal bilgiler ve Tiirkce dersine daha uygun. Orada farkh kiiltiirlerle
ilgili bilgi ediniyoruz. Resim dersinde de yapilabilir." O:4

"Bence Tiirk¢e ve sosyal bilgiler dersine daha uygun. Daha giizel etkinlikler
yapiliyor." O:7
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"Daha ¢ok din kiiltiirii dersine uygun bence. Ciinkii din kiiltiirii dersinde hosgorii
olmamz gerektigini ogretmenimiz séyliiyor.” O:9

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin ¢okkiiltiirlii egitime dayalt
olarak uygulanan etkinlikler ile ilgili gériisleri incelenmistir. Ogrencilerin ¢ogu
uygulanan etkinlikler sayesinde yeni bilgiler 6grendiklerini belirtmislerdir. Aragtirmada
Ogrencilere, farkli kiiltiirel oOzellikler ile ilgili bilgiler verilmeye calisilmistir. Bu
nedenle, 0grenciler tarafindan bdyle bir goriisiin belirtildigi diisiiniilmektedir. Ayrica
Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinliklerde; saygili olmayir 6grendiklerini, keyif
aldiklarini, derslere ilgilerinin arttigini, hosgoriilii olmayr o6grendiklerini, derse
heyecanlanarak basladiklarini, farkli inanglart tanidiklarini, farkli fikirleri dinlediklerini,
etkinlikleri ¢ok begendiklerini ve dersleri ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir.

Ogrenciler, uygulanan etkinliklerde en ¢ok hosgodrii degerini kazandiklarini
belirtmiglerdir. Bu sonuca dayali olarak, uygulanan etkinliklerin 6grencilere hosgorii
degerini kazandirdigi sdylenebilir. Hoggorii insanlarin davraniglarini anlayisla karsilayip
hos gorme, sert ve kati1 hiikiimlii olmama, miisdmaha olarak tanimlanmistir (Ayverdi,
20006, s. 1289). Bagka bir anlatimla hosgorii; olaylara, durumlara ve diisiincelere farkli
bakis acilarindan bakarak daha esnek bir yaklasim gdstermeyi icermektedir. Insanlar
hosgorii sayesine, diger insanlarla iyi iliskiler kurabilir ve boylelikle uyumlu bir yasam
saglayabilirler (Chongruksa, Prinyapol, Wadeng, & Padungpong, 2010). Bu bakimdan
uygulanan etkinliklerde Ogrencilerin daha ¢ok hosgdrii degerini kazandiklarini
belirtmeleri aragtirmacilar tarafindan olumlu olarak degerlendirilmektedir. Yirmi birinci
yiizyillda egitimin amaglarindan birisi de &grencilere demokratik degerleri
kazandirmaktir (Aslan, 2017b). Bu degerlerden birisi de hosgorii degeridir. Ogrenciler
tarafindan c¢okkiltiirlii egitime dayali olarak uygulanan etkinlikler sayesinde hosgorii
degerini kazandiklarinin belirtilmesi, cokkiiltlirlii egitimin gilinlimiizdeki egitimin
amaglarindan biri olan demokratik degerlere sahip bireylerin yetistirilmesine katki
sagladig1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica 68renciler uygulanan etkinlikler sayesinde
farkliliklara saygili olma, saygi, yardimlasma ve sevgi degerlerini kazandiklarim
belirtmislerdir. Yigittir (2012) tarafindan yapilan goriismede, Ogrencilere hangi
degerlere oOnem verdikleri sorulmus ve Ogrenciler tarafindan saygili olma,
yardimseverlik, temizlik, sevgi, i1yi insan olma, hosgorii, kotlii sozlerden uzak durma,
diirtistliik gibi degerlere 6nem verdikleri belirtilmistir. Aymi sekilde Cengelci, Hanci ve
Karaduman (2013) tarafindan yapilan arastirmada da, O0grenciler okul ortamlarinda
sevgi, saygi, hosgorii, dayanigma, sorumluluk gibi degerleri kazandiklarini
belirtmislerdir.

Ogrencilerin ¢ogu uygulanan etkinlikler sayesinde giinliik hayatlarinda engelli
bireylere yardim etmeye bagladiklarini belirtmislerdir. Engelli bireyler, hayatlarim
idame ettirirken bir¢cok problemle karsilagmaktadirlar. Engelli bireylerin sosyal hayata
katilmalarinda en biiyiik engellerin basinda ulagim ve fiziksel ¢evre (kamu binalari,
rampalar, kaldirimlar vb.) problemleri gelmektedir (S6zen, 2017). Arastirmada,
ogrencilerin engelli bireylerin yasamis olduklart sorunlara ydnelik bir farkindalik
kazanmalar1 i¢in ¢esitli etkinlikler uygulanmistir. Bu etkinlikler neticesinde 6grencilerin
boyle bir goriis belirttikleri sdylenebilir. Ayrica uygulanan etkinlikler sayesinde
Ogrenciler giinliik hayatlarinda; kuzeniyle ve kardesiyle iyl gecinmeye baslama,

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 58-82



74 Serkan ASLAN & Birsel AYBEK

insanlara saygili davranma, insanlara kars1 hosgoriilii olma, farkliliklara saygili olma,
arkadaslarina hosgoriilii olma, anne babaya saygi gosterme, kimseyle alay etmeme ve
akademik basarisinin arttig1 gibi degisikliklerin oldugunu belirtmislerdir. Kaptan-Yarar
(2015) tarafindan yapilan doktora tez calismasinda 6grenciler hosgorii ile ilgili giinliikk
hayatlarindaki degisiklikleri; hosgoriili olmayr 6grenmek, yardim etmeyi, iyilik
yapmay1 0grenmek, anlayish olmak, biiyliklerime saygili olmak, arkadaglarima lakap
takmamak, kardeslerimle iyi ge¢inmek, anne ve babamin soziini dinlemek ve
arkadaslarima iyi davranmak seklinde dile getirmislerdir. Bu da, yapilan bu aragtirmanin
sonucuyla paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin ¢ogu kadma siddet ile ilgili dramayr severek yaptiklarini
belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan; Yedi Uyurlar dramasini, siir yazma etkinligini,
kiltiirel 6geleri arastirma etkinligini, hikdye yazma etkinligini, grup ¢alismalarini, farkli
kiiltiirel 6zellikler ile ilgili afis yapmayi, farkli inanglara yonelik dramayi, farkli inanglar
ile ilgili kisa filmi, farkli sosyo-ekonomik durum ile ilgili kisa filmi ve engelliler ile
ilgili cayla resim yapmay1 severek yaptiklari belirtilmistir. Ayrica iki 6grenci tarafindan
tim etkinliklerin sevilerek yapildigi belirtilmistir. Bu sonu¢ da gosteriyor ki, 6grenci
merkezli yapilan etkinlikler 6grenciler tarafindan sevilerek yapilmaktadir. Bu bakimdan,
Ogretme-0grenme ortaminda ¢okkiiltiirlii egitime dayali olarak 6grenciyi merkeze alan
etkinliklerin uygulanmasi, Ogrencilerin okula ve derselere karst olumlu tutum
geligtirmelerini  saglayabilir. Nitekim Kaptan-Yarar (2015) tarafindan yapilan
arastirmada da, benzer bir sonuc elde edilmistir. Ogrenci merkezli etkinliklerde,
Ogrencilerin derse aktif katilmalar1 ve iiriin ortaya koymalar1 6grencilerin etkinlikleri
severek yapmalarina neden oluyor denebilir. Arastirmaci tarafindan etkinlikler
uygulanirken, 6grencilerin derse severek katildiklar1 gdzlenmistir. Ogrenciler yapilan
etkinliklerin bazilarinda zorlandiklarmni belirtmislerdir. Ogrenciler, grup ¢alismas, siir
yazma, resim yapma, poster yapma, kadina siddet drama ve engelli olma ile ilgili
yapilan etkinliklerde zorlanildiklarini belirtilmislerdir. Ayrica iki 6grenci tarafindan
herhangi bir etkinlikte zorlanilmadig: belirtilmistir.

Ogrencilerin ¢ogu uygulanan etkinlikler sonrasinda giinliik hayatlarmda farkli
kiltiirel ozellikteki bireylere saygi duyacaklarini ve cevrelerindeki engelli bireylere
yardim edeceklerini belirtmislerdir. Farkliliklara saygi, her farklilig1 dogal olarak goriip
sadece insan oldugu i¢in bireye saygi duymak olarak tanimlanmistir (Topgubasi, 2015).
Ogrenciler tarafindan farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylerin farkliliklarma saygi
duyacaklarini belirtmeleri arastirmacilar tarafindan olumlu olarak degerlendirilmektedir.
Uygulanan etkinliklerde, Ogrencilere farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere karsi
saygili ve hosgoriilii olmalari, onlara yardimci olmalarina yonelik etkinlikler
uygulanmistir. Bu sonuca dayali olarak, uygulanan etkinliklerin 6grenciler iizerinde
olumlu etkisinin oldugu sdylenebilinir. Ayrica oOgrenciler uygulanan etkinlikler
sonrasinda giinliik hayatlarinda; tiyatro kursunda, kardesiyle oyuncaklarini paylagsmada,
kadina siddet uygulayanlari uyarmada, farkli kiiltiirel Ozellikteki bireylere karsi
hassasiyet gostermede, fakirlere yardim etmede, engelli bireylere kars1 saygili olmada,
arkadaglariyla oyun oynarken onlar1 disglamamada, arkadaslariyla iligkilerinde, farkli
kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylerle alay etmemede ve ailesine karsi kullanacaklarini
belirtmislerdir.

Ogrencilerin ¢ogu farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere karsi hosgériilii
olacaklarin1 belirtmislerdir. Arastirma kapsaminda, ogrencilerin farkli kiiltiirel
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Ozelliklere sahip bireylere karst hosgorii degerinin gelistirilmesi amaclanmistir.
Aragtirma sonucunda, Ogrencilerin farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere karsi
hosgoriilii  davranacaklarimin  belirtilmesi aragtirmaci tarafindan olumlu olarak
degerlendirilmektedir. Bu sonuca dayali olarak, c¢okkiiltiirlii egitimin 6grencilerin
hosgorii degerini gelistirdigi soylenebilir. Ozellikle giiniimiizde insanlar arasinda
farkliliklarindan dolay1 cesitli sorunlarin yasandigi goriilmektedir. Bu sorunlarin
giderilmesinde ¢okkiiltiirlii egitimin 6nemli bir yeri vardir. Cokkiiltiirlii egitim, bireyler
arasindaki farkliliklarin dogal oldugunu kabul etmekte ve gretme-6grenme siirecininde
bu farkliliklara goére diizenlenmesi gerektigini savunmaktadir (Aydin, 2013; Banks,
2013). Ayrica cokkiiltiirlii egitim ile birlikte 6grencilere hosgorii, farkliklara saygi,
sevgi gibi demokratik degerler kazandirilmaktadir (Aslan, 2017a). Bu bakimdan
Ogretmenler tarafindan, Ogretme-6grenme ortaminda c¢okkiiltiirli egitime dayali
etkinliklerin uygulanmasi 6grencilere demokratik degerleri kazandirabilir. Ayrica
ogrenciler farkli kiiltiirel ozelliklere sahip bireylere karsi; yardimecir olacaklarini,
sevgiyle yaklasacaklarini, saygili olacaklarini, onlarla oyun oynayacaklarini, onlari
olduklar1 gibi kabulleneceklerini, farkliliklarina saygi duyacaklarini, onlara karsi empati
kuracaklarini, anlayislt olacaklarini ve alay etmeyeceklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin ¢ogu uygulanan etkinlikler sonrasinda 6grendiklerini sosyal bilgiler
dersinde kullanabileceklerini belirtmislerdir. Sosyal bilgiler egitimi; bireyin kendini,
fiziksel ve sosyal cevresini anlamasina, onlara karst olumlu tutum ve degeler
gelistirmesine yardimci olmaktadir (Doganay, 2009). Sosyal bilgiler dersinde
ogrencilere kiiltiirel 6zellikler tanitilmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin boyle bir goriis
belirttikleri diisiiniilmektedir. Ayrica 6grenciler uygulanan etkinlikler sonrasinda
ogrendiklerini Tiirkge, resim, miizik, matematik, insan haklar1 ve din kiiltiirli derslerinde
kullanabileceklerini belirtmislerdir. Kaptan-Yarar (2015) tarafindan yapilan arastirmada
da, 6grenciler tarafindan yapilan etkinliklerin Tiirkge, sosyal bilgiler, matematik, fen ve
teknoloji basta olmak tizere tiim derslerde kullanilabilecegi belirtilmistir. Kan (2012)
tarafindan yapilan doktora tez ¢alismasinda, Ogrenciler grupla zihin haritasi
uygulamasmin Tiirkge, fen ve teknoloji, biitiin dersler, Ingilizce, teknoloji tasarim ve
sosyal bilgiler derslerine uygun olacagin belirtmislerdir.

Oneriler

» Cokkiiltiirlii egitime dayali olarak uygulanan etkinlikler sayesinde 6grenciler,
cevrelerindeki farkli kiiltiirel 6zellikleri 6grendiklerini, saygili olmayr 6grendiklerini,
derslere ilgilerinin arttiklarini, hosgoriili olmay: 6grendiklerini, farkli inanglar
tanmidiklarini,  farkli fikirleri dinlediklerini vb. belirtmislerdir. Cokkiiltiirli egitime
dayali olarak uygulanan etkinlikler 6grencilere birgok katki saglayacaktir. Bu nedenle,
Ogretmenlerin  0gretme-6grenme  siirecinde cokkiiltiirlii egitim ile ilgili etkinlikleri
uygulamalar1 faydali olacaktir.

> Ogrenciler tarafindan uygulanan etkinlikler neticesinde hosgériilii olma,
farkliliklara saygili olma, saygi, yardimlasma ve sevgi degerlerini kazandiklar
belirtilmistir. Cokkiiltlirlii egitime dayali olarak uygulanan etkinlikler sayesinde
ogrenciler demokratik degerleri kazanmaktadirlar. Bu bakimdan, Ogretim
programlarinin ¢okkiiltiirlii egitime gore hazirlanmasi 6grencilerin demokratik degerleri
kazanmalarini kolaylastiracaktir.
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» Ogrenciler tarafindan, 6grenciyi sinif icerisinde aktif kilan, 6grenci merkezli
etkinliklerin severek yapildigi belirtilmistir. Ogretmenler tarafindan sinif icerisinde
ogrenci merkezli, ¢cokkiiltiirlii egitimi dikkate alan etkinliklerin yapilmasi 6grencilerin
derslere yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirecegi gibi motivasyonlarinin artmasint
da saglayabilir.

> Ilkokul &gretim programlarmin  cokkiiltiirlii  egitime dayali olarak
disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini temele alarak diizenlenmesi faydali olacaktir.
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Summary

Purpose and Significance: Multicultural education is education based on democratic
values and aims, cultural pluralism, social justice and social, personal and intellectual
development of students (Nieto & Bode, 2011). Multicultural education refers to the
dimension of education in multiculturalism. It is an educational reform that ensures that
all students equally benefit from education without considering their differences
(language, religion, race, age, gender, economic level, social class) (Banks, 2013).
Today, countries with multicultural structures make arrangements by taking these
differences into account in curricula. When the literature in Turkey is examined, it is not
possible to find a research on the opinions of primary school 4™ grade students on
activities performed on the basis of multicultural education. This was considered as an
omission by the researchers. As our country has a multicultural structure, it is important
to take the opinions of students on multicultural education. When education programs
are prepared, it is necessary to ask the opinions of students who are one of the major
stakeholders. As a consequence, the results of this research shall contribute to
organizing education programs by taking to account multicultural education.
Furthermore it is considered that these research results shall shed a light for program
development specialists and the classroom teachers. The purpose of this research is to
determine the views of the 4™ grade students of primary school on activities based on
multicultural education.

Methods: In the research, as one of the qualitative research designs, phenomenology
was used. Phenomenological research is a research design aiming to bring forward the
perceptions and experiences of individuals from their own perspective (Ersoy, 2016).
As the opinions of children on multicultural education were to be put forth in this
research, phenomenological design was used. The participants of the research consist of
10 students from the 4™ grade of primary school in a province of the Eastern Anatolian
Region during the school year of 2015-2016. Convenience sampling method as one of
purposeful sampling was used in the research. In the research, data was collected using
a semi-structured interview form as one of the interview methods. Just as in the
structured interviews, there are predetermined questions. However the difference of this
method is in the questions which do not follow a specific order and the possibility to ask
additional questions that are not predetermined (Bilim, 2015). In the research, interview
questions were created by screening the related literature. The student interview form
was examined by two classroom teachers and 4™ grade students and necessary
arrangements were made based on feedback from the teachers and students. An
interdisciplinary instruction schedule was prepared and this program was implemented
to the students. Themes were set by taking to account the definition of multiculturalism
made by APA (2002) and the characteristics of the fourth grade students. These themes
are individual and society, gender, ethnic identity and descent, language, faith, socio-
economic situation, disability. The dimensions of attainment, content and teaching-
learning process were formed by connecting with eight disciplines. After implementing
the interdisciplinary education program developed on the basis of multicultural
education, the opinions of the students on the activities were received. As one of the
qualitative analyses, descriptive analysis was used in the analysis of the data.
Descriptive analysis s made by taking as basis questions, topics or themes stated in data
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collection tools such as observation, interview and documents (Ekiz, 2009, s. 75).
Coding was made by taking the questions in the interview from as basis and these codes
were brought together to form themes based on questions. Various strategies were used
to ensure validity and reliability in the research. Verifiability, transferability,
consistency and confirmability methods have been used to ensure validity and reliability
in the research.

Results and Discussion: As a result of the research most of the students have indicated
that they had learned new information thanks to the activities which were implemented,
that they had acquired tolerance, that they started to help disabled persons in their daily
lives, that they would be pleased to act on the drama concerning violence to women,
that they would feel respect for individuals with different cultural characteristics and
that they would help disabled individuals around them and at they could use what they
learned in the social studies lessons. Similar results are obtained in the research
conducted by Kaptan-Yarar (2015), Yigittir (2012) and Karaduman (2013).
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ABSTRACT: The purpose of this study is to test theory and measurement model of Generalized Problematic Internet
Use by two-step structural equation modelling approach in Turkish culture. Besides, problematic internet use was
examined with respect to different variables. Finally, in the study, whether procrastination behaviors of those students
who show high and low risks of problematic internet usage differed or not were explored. 695 undergraduate students
studying in the different departments of Afyon Kocatepe University participated to the study in which the survey
method was used. To collect data, Demographic Information Form, Generalized Problematic Internet Use Scale 2
developed by Caplan (2010) and adapted into Turkish by Deniz and Unal (2016), and “distraction” sub scale of
Online Cognition Scale developed by Davis, Flett and Besser (2002) and adapted into Turkish culture by Ozcan
(2004) were used. Results revealed that the measurement and structural or theoretical model was also confirmed for
the Turkish culture. Besides, it was found that problematic internet use differed with respect to the gender and daily
amount of internet use, but not internet usage experience. It was also found that there was a difference with respect to
procrastination behaviors between those individuals who possessed high and low risks of problematic internet use.
Results were discussed and some suggestions were presented based on the similar studies regarding the problematic
internet use.

Keywords: Problematic internet use, procrastination, university students.

OZ: Bu calismanin amaci, Genellestirilmis Problemli internet Kullanimi kuramsal ve 6l¢me modelinin iki asamal
yapisal esitlik modellemesi yaklagimu ile Tiirk kiiltiiriinde test etmektir. Ayrica, problemli internet kullanimi cesitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Son olarak, galigmada, yiiksek ve diisiik diizeyde problemli internet kullanimi
riski tasiyan bireylerin erteleme davranislart arasinda farklilik olup olmadigi da incelenmistir. Tarama yonteminin
kullanildig1 ¢alismaya, Afyon Kocatepe Universitesi’nin farkli boliimlerinde 6grenim goren 695 lisans 6grencisi
katilmugtir. Verileri toplamak icin Demografik Bilgi Formu, Caplan (2010) tarafindan gelistirilen ve Deniz ve Unal
(2016) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Genellestirilmis Problemli Internet Kullanimi Olgegi 2 ve Davis, Flett ve
Besser (2002) tarafindan gelistirilen ve Ozcan (2004) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Internette Bilissel Durum
Olgegi’nin “Dikkat Dagitimi” boyutu kullanilmustir. Tiirk kiiltiiriinde elde edilen sonuglar, 6lgme modelinin ve
kuramsal yapinin orijinaline uygun oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, problemli internet kullaniminin cinsiyete ve
giinliik internet kullanim miktarma gore farklilastigi, internet kullanim tecriibesine gore ise farklilagsmadigi
bulunmustur. Yiiksek ve diigilk diizeyde problemli internet kullanimi riski tasiyan bireyler arasinda erteleme
davranislari bakimindan farklilik oldugu bulunmustur. Alanyazinda problemli internet kullanimu ile ilgili benzer
caligmalar temel alinarak sonuglar tartigilmis ve bazi éneriler sunulmustur.
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Giris

Hanehalk: Bilisim Teknolojileri Kullanim arastirmasindan elde edilen bulgular,
Tiirkiye'de internet kullanim oranlarinin  giderek artma egiliminde oldugunu
gostermektedir. Ornegin, internet kullanan bireylerin oran1 2017 yili itibari ile %67
olarak bulunmustur. Geg¢mis yillarin hanehalki bilisim teknolojileri kullanim oranlar1
incelendiginde, bu oramin 2015 yilinda %55.9, 2016 yilinda ise %61.2 oldugu
gorilmistiir. Buna ek olarak, son ii¢ ay i¢inde bireylerin yas gruplarina gore internet
kullanim oranlar1 incelendiginde 16-24 (%87) ve 25-34 (%86) aras1 yas gruplarindaki
bireylerin internet kullanimlarmin tiim yas gruplari arasinda yiizdelik olarak en yiiksek
degerlere sahip oldugu goriilmiistiir (TUIK, 2017). Bir baska deyisle, internet kullanimi
geng yastaki bireyler arasinda olduk¢a yaygindir (Laconi, Tricard, & Chabrol, 2015;
Yang & Tung, 2007). internetin bu denli yaygin kullanimi, bireyler icin bir yandan
avantaj saglamakta, diger yandan da birtakim riskleri beraberinde getirmektedir (Odaci,
2011; Odac1 & Cikrike, 2014; Sirakaya & Seferoglu, 2013; Stern, 1999; Uzun, Unal, &
Tokel, 2014).

Son yillarda, asir1 ve gereksiz internet kullanimi, arastirmacilar tarafindan cesitli
basliklar altinda incelenmistir. Internet Bagimlilig1 (Young, 1998), Patolojik Internet
Kullanimi (Davis, 2001) ve Problemli Internet Kullanimi (Caplan, 2010) bunlara &rnek
olarak verilebilir. Temel alinan kuramsal bakis agisina gore, calismalarin bazilarinda
problemli internet kullanimi bir hastalik olarak kabul edilirken (patolojik paradigma)
(Young, 1998), bazi ¢alismalarda problemli internet kullaniminin bireylerin 6zdenetim
yoksunluklarindan ya da bireylerin interneti, belirli bir amag¢ dahilinde olmadan, takintili
bir sekilde kullanim aligkanliklarindan kaynaklandigi belirtilmistir (bilissel - davranisci
paradigma) (Caplan, 2010; Pontes, Caplan, & Griffiths, 2016). Bu ¢alismada, bireylerin
problemli internet kullanimlarinin incelenmesinde kuramsal altyapi olarak Caplan
(2010) tarafindan bilissel davranis¢t bakis agisina gore olusturulan Genellestirilmis
Problemli Internet Kullammi (GPIK) kullamilmustir. Alanyazinda Genellestirilmis
Problemli internet Kullanmimi Olgegi 2 (GPIKO2)nin psikometrik yapisi ve GPIK
kuramsal modelindeki degiskenler arasi iliskiler cesitli kiiltiirlerde test edilmesine
ragmen, Tiirk kiiltiirindeki bu konuda yapilan ¢aligmalar yetersiz kalmistir. Bu nedenle
bu calismada ilk olarak GPIK 6lgme modeli ve GPIKO2’nin psikometrik yapisi test
edilmistir. Ayrica, GPIK cesitli degiskenler agisindan incelenmistir. Son olarak,
bireylerin interneti sorumluluklarini erteledikleri bir ortam olarak kullandiklari goz
ontinde bulundurularak (Davis, Flett, & Besser, 2002; Thatcher, Wretschko, & Fridjhon,
2008; Uzun, Unal, & Tokel, 2014), yiiksek ve diisiik diizeyde problemli internet
kullanimi riski tagiyan bireylerin erteleme davranislart arasinda fark olup olmadigi
incelenmistir.

Genellestirilmis Problemli Internet Kullanim

Problemli internet kullanimii bilissel-davranigsal paradigmayi1 temel alarak
aciklayan modellerden biri de Caplan (2010) tarafindan 6ne siiriilen "Genellestirilmis
Problemli Internet Kullanim1" modelidir. Bu ¢alismada da problemli internet kullanima,
patolojik bir rahatsizliktan ziyade biligsel ve davranigsal unsurlarin yol actig1 bir ¢ikti
olarak gorlilmiistir. Bu nedenle, bu c¢alismada, kuramsal alt yap1 olarak
"Genellestirilmis Problemli Internet Kullanim1" benimsenmistir
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Biligsel-davranis¢1 paradigmayi temel alan arastirmacilar, problemli internet
kullanimin1 bagimlilik olarak gérmemekte, problemli internet kullanimini, biligsel ve
davranigsal degiskenlerin yol a¢tigi olumsuz ¢iktilar olarak degerlendirmektedirler
(Caplan, 2003, 2010; Davis, 2001). Ayrica genellestirilmis internet bagimliligi, internet
ortaminda kendini gosterebilen kumar, oyun gibi belirli ¢evrimigi bagimliliklarin yerine,
bireylerin belirli bir icerige yonelik olmadan genel olarak gosterdikleri problemli
internet kullanimi davranislarini incelemektedir (Pontes vd., 2016). Buna ek olarak,
Caplan (2010), asirt internet kullanimi ile problemli internet kullaniminin birbirine
karistiritlmamasi gerektigini, bireylerin internette fazla vakit gecirmelerinin her zaman
“problemli” sayilamayacagi konusunda da uyarilarda bulunmustur. Ama yine de,
cevrimigi gecirilen siire miktar1 ile problemli internet kullanimi arasinda iligki oldugu
bazi galismalar tarafindan raporlanmistir (Laconi, Tricard, & Chabrol, 2015).

Problemli internet kullaniminin sebep oldugu olumsuz ciktilar alanyazinda
bir¢ok calisma tarafindan ortaya koyulmustur. Problemli internet kullaniminin, sosyal
kaygi1 (Weinstein vd., 2015), depresyon (Pontes vd., 2016), diisiik diizeyde iyi olma hali,
egitim dgretim ortamlarinda yalnizlik hissi (Pontes, Griffiths, & Patrdo, 2014), dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (Sariyska, Reuter, Lachmann, & Montag, 2015)
gibi olumsuz etkileri bulunmaktadir.

Caplan (2010) tarafindan olusturulan GPIK modelinde, problemli internet
kullanim1 “internette sosyal etkilesim tercihi”, “duygu durumunu diizenleme”,
“O0zdenetim yoksunlugu”, ve “olumsuz sonuglar” gibi degiskenlerle aciklanmistir.
“Ozdenetim yoksunlugu” degiskeni ise “bilissel mesguliyet” ve “zorunlu internet
kullanim1” olmak tizere iki alt boyutta incelenmistir.

Modele gore, baz1 bireyler sosyal etkilesim araci olarak yiiz yiize etkilesim
yerine interneti kullanmay: tercih etmektedirler. Bu durumun asil sebebi, yliz ylize
sosyal etkilesim kaygisi giiden bireylerin yasadiklar1 bu stresle basa ¢ikmalart i¢in
interneti kullanmalari; bir diger deyisle interneti duygu durumu diizenleme araci olarak
kullanma egilimleri ile agiklanabilir (Caplan, 2005, 2010). Ote yandan, modele gore,
internette  sosyal etkilesim tercihi aym1i zamanda Ozdenetim yoksunlugunu
yordamaktadir. Bu Onerme alanyazinda c¢esitli calismalar tarafindan dogrulanmistir
(Caplan, 2005; Kim, LaRose, & Peng, 2009). Model tarafindan belirtilen 6nermelerden
bir digeri de interneti duygu durumu diizenleme araci olarak kullanmanin bireylerde 6z
denetim yoksunluguna yol agacag ile ilgilidir. Ciinkii bireyler, interneti, olumsuz duygu
durumlarinin tedavi edildigi bir ortam olarak gormekte ve buna bagli olarak internette
gegcirdikleri zamani1 kontrol edememektedirler (LaRose, Lin, & Eastin, 2003). Son
olarak, modelde 6zdenetim yoksunlugu yasayan bireylerin internete bagli olumsuz
ciktilara daha fazla maruz kalacagi ifade edilmistir (Caplan, 2005; Davis, 2001; Kim,
LaRose, & Peng, 2009).

Ozetlemek gerekirse, Caplan (2010) tarafindan 6ne siiriilen bilissel davranissal
modele gore bireylerin interneti sosyal etkilesim ve duygu durumu diizenleme araci
olarak kullanma davraniglar1 sirasinda yasadiklar1 6zdenetim yoksunluklari, problemli
internet kullanimina yol agabilmekte ve beraberinde birtakim olumsuzluklara neden
olabilmektedir. GPIK Modeli Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. GPIK Modeli
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Erteleme

Erteleme davranisinin alanyazinda birgok tiirii ve tanimi bulunmaktadir. Genel
olarak erteleme davranisi, bireylerin belirli gorevleri ya da sorumluluklarini daha ileri
bir tarihe ertelemesi ya da Otelemesi olarak tanimlanabilir (Ferrari, Johnson, &
McCown, 1995). Blunt ve Pychyl (2005) ise, erteleme davranigini bireylerin bir gorevi
yerine getirme niyetleri ve o gorevi yerine getirmek igin sarf ettikleri gercek caba
arasindaki tutarsizlik olarak tanimlamistir. Erteleme davranisinin bireylerin kisilik
ozelliklerinden mi yoksa yapilan eylemin durumsal 6zelliklerinden mi (zor, sikict vb.)
kaynaklandigina iliskin alanyazinda bir uzlagi bulunmamaktadir (Thatcher, Wretschko,
& Fridjhon, 2008). Bununla birlikte, problemli internet kullaniminin bireylerin erteleme
davraniglarin1 pekistirdigi, bireylerin interneti yapmalar1 gereken bir isi ertelemek icin
bahane olarak kullandiklar1 ¢esitli ¢alismalar tarafindan raporlanmistir (Davis, Flett, &
Besser, 2002; Thatcher, Wretschko, & Fridjhon, 2008; Uzun, Unal, &Tokel, 2014).

Problem Durumu

Yapilan ¢alismalar internet kullaniminin iiniversite d6grencileri arasinda oldukca
yaygin Ve giderek artma egiliminde oldugunu ortaya koymustur (Pew Research Center,
2017; TUIK, 2017; Yang & Tung, 2007). Bu ger¢ek goz oniine alindiginda, iiniversite
ogrencilerinin problemli internet kullanimina diger bireylere gore daha yatkin oldugu
soylenebilir (Anderson, 2001; Kim, 2007; Nalwa & Anand, 2003; aktaran Ceyhan,
2011, s. 70). Bu nedenle, problemli internet kullanimu ile ilgili degiskenlerin {iniversite
ogrencilerinde ne derece hissedildiginin arastirilmasi gerekmektedir. Alanyazinda,
Caplan (2010) tarafindan hazirlanan Genellestirilmis Problemli Internet Kullanimi
Olgegi 2 (GPIKO2) nin psikometrik yapis1 ve GPIK kuramsal modelindeki degiskenler
aras1 iliskiler, Amerika Birlesik Devletleri, Portekiz ve Ispanya gibi farkl kiiltiirlerde
test edilmistir (Caplan, 2010; Pontes vd., 2016; Gamez-Guadix, Orue, & Calvete, 2013).
Ote yandan, olcegin psikometrik yap1 ve kuramsal model uygunlugunun Tiirk
kiiltiiriinde incelenmesi ile ilgili ¢aligmalar istenilen diizeyde degildir. GPIKO2 nin
Tiirkce’ye uyarlanmasi ¢alismast Deniz ve Unal (2016) tarafindan yapilmis; ancak
calismada agimlayic1 faktor analizi kullanilmis ve Olcegin psikometrik ozellikleri
dogrulayici faktdr analizi ile test edilmemistir. Olgegin orijinal formunun ele alindig1
calismada ise GPIK kuramsal modelinin olusturulmasinda ve test edilmesinde,
Anderson ve Gerbing (1988) tarafindan onerilen iki agsamali yapisal esitlik modellemesi
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kullanilmistir. Birinci asamada GPIKO2 6lgeginin psikometrik 6zellikleri test edilmis,
ikinci asamada ise GPIK modelindeki degiskenler arasindaki kuramsal iliskiler yol
analizi ile test edilmistir (Caplan, 2010).

Yapilan ¢aligmalarda erteleme davranisinin, tniversite 6grencilerinde oldukga
yaygin oldugu ve bu davranisin 6grencilerin akademik ve sosyal hayatlarin1 olumsuz
yonde etkiledigi belirtilmistir (Odaci, 2011; Tice & Baumeister, 1997). Benzer sekilde,
asir1 ve olumsuz internet kullaniminin 6grencilerin dikkatlerini dagittigi, 6grencilerin
internette akademik olmayan faaliyetlerde bulunduklari belirtilmistir (Thatcher vd.,
2008; Yang & Tung, 2007). Buradan yola ¢ikarak, problemli internet kullanimi ile
erteleme davranisi arasinda bir iliski olabilecegi varsayilabilir. Ote yandan, bu iliskiyi
test etmeye yonelik yapilan ¢alismalar siirli sayidadir (6rn. Davis, 2001; Lavoie &
Pychyl, 2001; Odaci, 2011; Thatcher vd., 2008). Bu nedenle, problemli internet
kullanim1 ve erteleme iligkisini ortaya koyan ¢aligmalara ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, (a) GPIKO2 nin psikometrik 6zelliklerini ve (b) GPIK
kuramsal modelini yol analizi kullanarak Tirk kiiltiiriinde test etmektir. Calismada
ayrica (c) problemli internet kullanimi ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Son
olarak, (d) yliksek diizeyde problemli internet kullanimi riski tagiyan bireyler ile diisiik
diizeyde problemli internet kullanimi riski tasiyan bireylerin erteleme davranislari
arasinda farklilik olup olmadig1 da incelenmistir. Calismadan elde edilecek bulgular,
okul yoneticilerinin konu ile ilgili bilgilendirilmesi ve problemli internet kullanimu ile
ilgili muhtemel olumsuz sonuglarin erkenden 6nlenebilmesi bakimindan faydali olabilir.

Arastirma Sorulari

Calismanin yukarida belirlenen amaci dogrultusunda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir:

1. GPIKO2’nin psikometrik 6zellikleri Tiirk kiiltiiriinde dogrulanmakta
midir?

2. GPIK modelinde kuramsal olarak ortaya konulan degiskenler arasi
iligkiler yol analizi ile dogrulanmakta midir?

3. Problemli internet kullanimi, cinsiyet, internet kullanim tecriibesi ve
giinliik internet kullanimina gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?

4. Yiiksek diizeyde problemli internet kullanimi riski tagiyan bireyler ile
diisiik diizeyde problemli internet kullanimi riski tasiyan bireylerin
erteleme davraniglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Arastirmanin  yontemi tarama yontemidir. Tarama yontemi, arastirmacilarin
belirli bir 6rneklem ya da evrene bir 6lgme aract uygulayarak ilgili grubun belirli bir
konuda tutum, gorlis, davramis ya da farkli bir karakteristigini betimlemeyi
amagcladiklart bir yontemdir (Creswell, 2012). Arastirmanin 6rneklemi, Afyon Kocatepe
Universitesi'nde 6grenim gdren goniillii iiniversite Ogrencileridir. Bu nedenle,
arastirmanin evreni Afyon Kocatepe Universitesi’dir. Calisma grubu Afyon Kocatepe
Universitesi’nin  farkli boliimlerinde 6grenim gdren 695 lisans Ogrencisinden
olugmaktadir. Katilimcilarin %62.3’4 kadin, %37.1’i erkek olarak bulunmustur.
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Katilimcilarin  yaglarimin 17 ile 34 (M= 21.70, SS=2.14) arasinda degistigi
gozlemlenmistir. Katilimeilarin %67°si1 interneti bes yildan fazla bir siiredir, %19°u tig-
bes yil arasi, %9’u bir-ii¢ yil arasi, % 5’1 ise bir yi1ldan daha az siire boyunca interneti
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Buna ek olarak, katilimcilarin giinliik internet kullanim
oranlari, %4 sekiz saatten fazla, %8 dort-sekiz saat arasi, %52 bir-dort saat arasi, %35
bir saatten az olarak bulunmustur.

Veri Toplama Araclan

Arastirmanin verileri li¢ farklt veri toplama araci kullanilarak elde edilmistir.
Bunlardan, (a) Demografik Bilgi Formu ile yas, cinsiyet, internet kullanim tecriibeleri
ve giinliik internet kullanim miktarlar1 gibi demografik bilgiler elde edilmistir. (b)
GPIKO2 ile problemli internet kullanim durumlari, (c) “Internette Bilissel Durum”
(Online Cognition Scale ya da OCS) 6lgeginin bir boyutu olan “dikkat dagitimi” boyutu
ile de erteleme davranisinin 6l¢iilmesi planlamustir.

Genellestirilmis Problemli Internet Kullamm Olgegi 2 (GPIKO2).
Universite dgrencilerinin problemli internet kullanimi1 davranislarmin belirlenmesinde
Caplan (2010) tarafindan gelistirilmis olan GPIKO2 kullanilmistir. Olgegin Tiirk
kiiltiiriine uyarlanmasi calismast Deniz ve Unal (2016) tarafindan yapilmistir
(Cronbach’s a = .89). Bu ¢alismada 6lgegin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi .87 olarak
bulunmustur. Olgekte, katilimcilarin algilanan problemli internet kullanimlarini 1°den
(kesinlikle katilmiyorum) 8’e (kesinlikle katiliyorum) kadar derecelendirdikleri 15 adet
likert tipinde madde bulunmaktadir. Katilimcilarin 6lgekten aldiklari toplam puan 15 ile
120 arasinda degismektedir. Olgekten alan toplam puan arttikca, bireylerin problemli
internet kullanimina sahip olma egilimleri de artis gostermektedir.

Erteleme Olcegi. Universite 6grencilerinin erteleme davramslarmi belirlemek
icin, Davis, Flett ve Besser (2002) tarafindan gelistirilen “internette biligsel durum”
modelinde belirtilen “dikkat dagitimi” boyutu kullanilmistir. Olgekte bireylerin
algilanan erteleme davraniglarimi 1’den (kesinlikle katilmiyorum) 7’ye (kesinlikle
katiliyorum) kadar derecelendirdikleri yedi adet likert tipinde madde bulunmaktadir.
Olgegin Tiirk kiiltiirine uyarlanmasi ¢alismas1 Ozcan (2004) tarafindan yapilmustir
(Cronbach’s o = .79). ). Bu calismada 6lgegin i¢ tutarhilik giivenirlik katsayisi .82 olarak
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde AMOS 24 ve IBM SPSS 19 paket programlar: kullanilmisg
ve veriler betimsel ve kestirimsel istatistik yontemleri ile analiz edilmistir. Demografik
degerlere iligkin ortalama, standart sapma ve frekans degerlerinin analiz edilmesinde
betimsel istatistik yontemleri kullanilmistir. GPIKO2’nin psikometrik &zellikleri ve
modeli olusturan degiskenler arasindaki iliskiler iki agsamali yapisal esitlik modellemesi
ile analiz edilmistir (Anderson & Gerbing, 1988). Problemli internet kullanimlarinin
cinsiyet, internet kullanim tecriibesi ve giinliilk internet kullanim miktarina gore
farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesinde bagimsiz drneklemler igin t-testi ve tek
yonlii varyans analizi kullanilmigtir. Son olarak, yiiksek diizeyde problemli internet
kullanimi1 riski tasiyan bireyler ile diisiik diizeyde problemli internet kullanimi riski
tasiyan bireylerin erteleme davranislarinin farkli olup olmadiginin analiz edilmesinde,
bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmigtir.
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Bulgular

GPiKO2 Psikometrik Ozelliklerine iliskin Bulgular

GPIKO2 6lgme aracim olusturan maddelerin ortalama ve standart sapma
degerleri, maddelerin ait oldugu boyutlar ile birlikte Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Genellestirilmis Problemli Internet Kullanimi Olgegi 2 (GPIKO2)

Alt Faktor Madde X SS
Internette Sosyal Etkilesim 1. (iset_1) Internet araciligiyla sagladigim sosyal 3.58 2.82
Tercihi (ISET) etkilesimi yiiz yiize iletisime tercih ederim.

2. (iset_2) internet araciligtyla sagladigim sosyal etkilesim3.18  2.33
bana yliz yiize olandan daha rahat gelir.

3. (iset_3) Insanlarla internet iizerinden iletisim kurmay1 2.87 2.46
yliz yiize iletisime tercih ederim.

Duygu Durumu Diizenleme 4. (ddd_1) Kendimi yalniz hissettigim zamanlarda 3.91 2.51
(DDD) internet araciligiyla baskalariyla konugsmusumdur.

5. (ddd_2) Moralim bozukken kendimi daha iyi hissetmek 4.86 2.39
i¢in internet kullanmigimdir.

6. (ddd_3) Kendimi kotii hissettigimde daha iyi hissetmek 4.66 2.39
i¢in internet kullanmigimdir.

Ozdenetim 7. (6dy_1) Belli siire internete girmedigimde internete ~ 3.71  2.43
Yoksunlugu(ODY) girme diisiincesi zihnimi mesgul eder.

8. (bdy_2) Internete giremedigimde kendimi kaybolmus 2.52 2.20
gibi hissederim.

9. (6dy_3) Internete bagh degilken yogun bir sekilde 2.81 2.17
internete girmeyi disiiniirim.

10. (6dy_4) internetteyken harcadigim zamani kontrol ~ 3.35  2.33
etmekte giicliik ¢ekerim.

11. (6dy_5) internet kullanimimi kontrol etmekte 3.06 225
zorlanirim.

12. (6dy_6) Interneti kullanmadigim zamanlarda internete 2.75 2.24
baglanmamak i¢in kendimi zor tutarim.

Olumsuz Ciktilar (OLC) 13. (ol¢_1) internet kullammim yasam diizenimi 2.70 2.16
zorlagtirmistir.
14. (ol¢_2) Internet kullammuim yiiziinden sosyal 2.54 2.21
birliktelikleri ya da etkinlikleri kacirmigimdir.
15. (ol¢_3) internet kullanimim yagamimda sorunlar 2.59 2.25
olusturmustur.

Olgme modelinin test edilmesinde maksimum olabilirlik yontemi temel alinarak
dogrulayic1 faktér analizi kullanilmistir. Olgegin orijinal formunda “Ozdenetim
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yoksunlugu” boyutunda bulunan “biligsel mesguliyet” ve “zorunlu internet kullanim1”
boyutlar;, Deniz ve Unal (2016) tarafindan yapilan Tiirk kiiltiirine uyarlama
caligmasinda tek boyut olarak “6zdenetim yoksunlugu” boyutu altinda toplanmistir. Bu
nedenle, bu degisken dogrulayict faktér analizinde de tek boyut olarak
degerlendirilmistir. Sonug olarak GPIKO2 icin test edilen lgme modeline “Internette
sosyal etkilesim tercihi (ISET)”, “Duygu durumu diizenleme (DDD)”, “Olumsuz
ciktilar (OLC)” ve “Ozdenetim yoksunlugu (ODY)” faktorleri dahil edilmistir. GPIKO2
i¢in test edilen 6lgme modeli Sekil 2°de verilmistir.

Sekil 1. GPIKO2 i¢in Dogrulayict Faktér Analizi

- iset_1

61

iset_2
63

iset_3

ddd_1

ddd_2

ddd_3

” oi¢_1

83
84

[ X

olgc_2

olc_3

ody_1

66 ody_2
75
60 Gdy_3

68
= ody_4

ody_5

ody_6

Not: ISET = internette sosyal etkilesim tercihi, DDD = Duygu durumu diizenleme, OLC= Olumsuz
ciktilar, ODY = Ozdenetleme yoksunlugu

Yapilan analiz sonucunda model uyumunu test etmek i¢in model uyum
indeksleri incelenmistir. Uyum indekslerine iliskin miikemmel ve kabul edilebilir uyum
degerleri Ilhan ve Cetin (2014) tarafindan tablolastirilmistir. Buna gore, mevcut
arastirmada 6l¢gme modelinin iyi bir uyum gosterdigi sOylenebilir. X? (82) =399.4, p <
.001, CFI = .94, SRMR = .076, RMSEA = .074 [90% CI: .07 - .08], NNFI(TLI): .93.
Standardize edilmis faktor yiikleri incelendiginde faktor yiiklerinin .42 ile .92 arasinda
degistigi goriilmektedir (p<.001). Bir sonraki asamada her bir faktor icin i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayilart incelenmistir. Faktorlerin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilar
sirastyla ISET icin a = .57, DDD i¢in a. = .79, ODY icin o =.89 ve OLC icin .85 olarak
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bulunmustur. Olgegin tamamu igin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 .87 olarak
bulunmustur.

GPIKO2 Kuramsal Modelin Yol Analizi ile Test Edilmesine iliskin

Bulgular

Bir sonraki asamada, GPIKO2’yi olusturan degiskenler arasindaki kuramsal

iliskiyi 6lgmek i¢in yol analizi kullanilmistir. Caplan (2010) tarafindan olusturulan
modelde, modeli olusturan yapilar arasindaki iligkiler asagidaki sekildeki gibi
belirlenmistir.

Sekil 2. GPIKO?2 Kuramsal Model.

ISTE _ODY
Internette Sosyal Oz Denetim
Etkilesim Tercihi Yoksunhigu

OLC
Ohmsuz Ciktilar

Buna gore, modelde dogrudan iliskilere yonelik asagidaki hipotezler
olusturulmustur.

H1: Internette sosyal etkilesim tercihi, interneti duygu durumu diizenleme
araci olarak kullanma davraniginin pozitif dogrudan yordayicisidir.

H2: Internette sosyal etkilesim tercihi, internet 6zdenetim yoksunlugunun
pozitif dogrudan yordayicisidir.

H3: Interneti duygu durumu diizenleme araci olarak kullanma davranisi,
internet 6zdenetim yoksunlugunun pozitif dogrudan yordayicisidir.

H4: Internet 6zdenetim yoksunlugu, internete bagl olumsuz ¢iktilarm pozitif
dogrudan yordayicisidir.

HS: Internette sosyal etkilesim tercihi ile internet 6z denetim yoksunlugu
arasinda interneti duygu durumu diizenleme davranisinin aracilik ettigi
pozitif dolayl iligski bulunmaktadir.

Hé6: Internette sosyal etkilesim tercihi ile internete bagli olumsuz ¢iktilar
arasinda internet 6z denetim yoksunlugunun aracilik ettigi pozitif dolayl
iliski bulunmaktadir.

H7: Interneti duygu durumu diizenleme araci olarak kullanma ile internete
bagli olumsuz ciktilar arasinda internet 6z denetim yoksunlugunun aracilik
ettigi pozitif dolayli iligki bulunmaktadir.

Yol analizi sonuglart Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. GPIKO2 Kuramsal Model Yol Analizi Sonuglar1

ISTE
[nternette Sosyal
Etkilesm Tercihi

DDD
Duygu Drumu
Diizenleme

_}E;’:.{]S

Buna goére, H1 (p = .23, p <.001), H2 (B: .52, p<.001), H3 (B: .13, p<.001), H4
(B: .82, p<.001) dogrudan hipotezlerinin desteklendigi sdylenebilir. Ayrica, H5 (B: .03,
p<.01), H6 (B: .45, p<.001), H7 (B: .10, p<.01) dolayl1 hipotezleri de desteklenmistir.
Tiim bu sonuglara gére, GPIKO2 modelinde kuramsal olarak olusturulan degiskenler
arast iligkiler yol analizi ile de dogrulandig1 sOylenebilir.

Genellestirilmis Problemli internet Kullamim Diizeylerinin  Cesitli
Demografik Degiskenlere Gore Incelenmesine iliskin Bulgular

GPIK diizeylerinin bazi demografik degiskenlere gore dagilimi Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2
Genellestirilmis Problemli Internet Kullanimimin (GPIK) Bazi Degiskenlere Gore
Degisimi
N % SS
Cinsiyet Kadmn 434 47.77 20.62
Erkek 261 51.27 21.66
Internet Kullanim Tecriibesi 1 yildan az 36 50.32  25.75
1-3 y1l aras1 64 50.39 20.74
3 yildan fazla 595 48.87 20.82
Giinliik internet Kullammi 1 saatten az 246 43.77 21.60
1-4 saat aras1 364 49.69 19.46
4 saatten fazla 85 61.90 20.43

Ogrencilerin GPIK diizeylerinin cinsiyete gore degisip degismediginin
belirlenebilmesi i¢in bagimsiz 6rneklemler igin t-testi kullanilmistir. Sonuglar t-testinin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu, t (693)=-2.13, p=.03 ve erkeklerin GPIK degerinin
(x=51.27, $5=21.66) kadinlarm GPIK degerinden (x =47.72, $$=20.62) daha yiiksek
oldugunu gostermistir.
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GPIK diizeylerinin internet kullanim tecriibelerine ve giinliik internet kullanimi
miktaria gore degisip degismediginin belirlenebilmesi i¢in tek yonlii varyans analizi
uygulanmistir. Sonuglar, GPIK degerlerinin internet kullanim tecriibesine gére anlamli
bir sekilde degismedigi, giinliik internet basinda gecirilen silireye gore ise anlamli bir
sekilde farklilagtigint gostermistir (F (2, 692) = 25.35, p=.00). Gruplar aras1 farkliliklar:
tespit edebilmek i¢in Oncelikle Levene testi sonuglart incelenmis, test sonuglari
istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur (p=.16, p<.05). Bu nedenle gruplar
aras1 farkliliklar1 incelemek igin Scheffe Testi kullanilmistir. Test sonuglarna gore,
biitiin ikili gruplar arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur.

Giinde 4 saatten fazla internette vakit gegiren bireylerin GPIK degerinin (§:61.90,

SS=20.43), 1-4 saat arasi (i =49.69, SS=19.46) ve 1 saatten az vakit geciren bireylerden
istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Genellestirilmis Problemli internet Kullanim Diizeylerine Gore Erteleme
Davramislarinin incelenmesi

GPIK diizeylerine gore erteleme davramlarinin incelenmesi igin 6ncelikle
bireylerin GPIK puanlarinin medyan degeri bulunmustur (Medyan= 47). Medyanin
tizerinde puan alan bireyler yiiksek diizeyde genellestirilmis problemli internet
kullanimu riski tastyanlar (Y-GPIK) (n=349), medyanin altinda puan alanlar ise diisiik
diizeyde genellestirilmis problemli internet kullanimi riski tastyan bireyler (D-GPiK)
(n=346) olarak smiflandirilmistir. Iki grubun erteleme davranislari arasinda anlaml bir
fark olup olmadigmin tespiti igin bagimsiz Orneklemler igin t-testi kullanilmistir.
Yapilan analizler t-testinin anlamli oldugunu, t (693)=16.90, p=.000 ve Y-GPIK

grubunun erteleme davranislarina iliskin puanlarm (x=26.52, $S=9.39) D-GPIK

grubunun erteleme davranislarma iliskin puanlara (x=15.86, S$=7.07) gore daha
yiiksek oldugunu gostermistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada GPIKO2 Tiirk kiiltiiriinde psikometrik 6zelliklerinin dogrulanmasi
amaclanmigtir. Ayrica genellestirilmis problemli internet kullanimi gesitli degiskenler
bakimindan incelenmis, yiiksek ve diisiik diizeyde genellestirilmis problemli internet
kullanimi riski tasiyan bireyler arasinda erteleme davranislart bakimindan farklilik olup
olmadig: arastirilmistir.

Ilk olarak GPIKO2’nin gecerlik ve giivenirligine iliskin dogrulayici faktdr
analizi yapilmistir. Dogrulayici faktdr analizi sonucunda Slgegin 4 faktorlii (Internette
sosyal etkilesim tercihi duygu durumu diizenleme, olumsuz ¢iktilar, 6zdenetim
yoksunlugu) oldugu dogrulanmistir. Bir diger taraftan, elde edilen yapi i¢in hesaplanan
model uyum indekslerine gére GPIKO2’nin iyi uyuma sahip oldugu sdylenebilir. Cikan
bu sonug orijinal ¢alismanin (Caplan, 2010) faktdr yapisi ile Ortiismektedir. Ayrica
GPIKO?2 igin hesaplanan i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilari, internette sosyal etkilesim
tercihi alt faktoriinde diisiik, diger alt faktorlerde ve tamaminda yiliksek bulunmustur.

Bir sonraki asamada, GPIKO2 kuramsal yapisini test etmek igin yol analizinden
yararlanilmistir. Analizde GPIK kuranu tarafindan 6ne siiriilen dogrudan ve dolayl
yordayicilar test edilmistir. Buna gore, internette sosyal etkilesim tercihi, interneti
duygu durumu diizenleme araci olarak kullanma davranigini ve internet 6zdenetim
yoksunlugunu dogrudan pozitif olarak yordamaktadir. Interneti duygu durumu
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diizenleme araci olarak kullanma davranisi, internet 6zdenetim yoksunlugunu dogrudan
pozitif olarak yordamaktadir. Internet 6zdenetim yoksunlugu, internete bagli olumsuz
ciktilarim1 dogrudan pozitif olarak yordamaktadir. Bu sonuglar onceki ¢alisma
sonuclariyla paralellik gostermektedir (Caplan, 2010; Pontes, Caplan, & Griffiths,
2016). Cikan sonuglara gore, yiiz yiize etkilesim kaygisi tasiyan bireylerin interneti
sosyal etkilesim araci olarak kullanarak duygu durumlarini diizenlemektedirler. Ayrica
bireylerin interneti sosyal etkilesim araci olarak kullanmalar1 ve interneti duygu durumu
diizenleme aract olarak kullanmalari, bireylerin internet kullanimin1 kontrol
edememesine, siirekli internet kullanma istegi duymasina, internet etkinliklerini siirekli
diistinmesine yol a¢maktadir. Son olarak, bireyin silirekli internet kullanma istegi,
internet kullanimin1 kontrol edememesi de bireyin ¢evresiyle olan iligkilerinde ¢esitli
problemler yasamasina yol agmaktadir. Bir diger taraftan, GPIK modelinde, interneti
duygu durumu diizenleme araci olarak kullanma davranisi, internette sosyal etkilesim
tercihi ile internet 6z denetim yoksunlugu arasinda araci degisken olarak bulunmustur.
Internet 6z denetim yoksunlugu, hem internette sosyal etkilesim tercihi ile internete
bagli olumsuz ¢iktilar arasinda hem de interneti duygu durumu diizenleme araci olarak
kullanma ile internete bagli olumsuz ¢iktilar arasinda araci degisken olarak
bulunmustur. Dolayli yordayicilar incelendiginde, internet 6z denetim yoksunlugu araci
degisken olarak Onceki ¢alismalarla benzer sekilde (Caplan, 2010; Gamez-Guadix,
Orue, & Calvete, 2013) Tiirk kiiltiiriinde de dogrulanmustir.

Bir sonraki asamada, genellestirilmis problemli internet kullaniminin cinsiyet,
internet kullanim tecriibesi ve giinliik internet kullanimi miktarma gore farklilasip
farklilagsmadigi incelenmistir. Cinsiyet bakimindan erkeklerin kadinlara gore daha fazla
problemli internet kullanimi1 davranisina sahip olduklar1 sdylenebilir. Cikan bu sonug
alanyazindaki benzer calisma sonuclariyla Ortiismektedir (Chou & Hsiao, 2000;
Griffiths, 1998; Odac1 & Cikrike, 2014; Oktan, 2015; Oztiirk & Ozmen-Kaymak, 2011;
Sirakaya & Seferoglu, 2013; Uzun, Unal, & Tokel, 2014). Hanehalki bilisim
teknolojileri kullanim arastirmasinda erkeklerin kadinlardan daha fazla bilgisayar ve
internet kullandigi ifade edilmistir (TUIK, 2017). Dolayisiyla bdyle bir sonucun
cikmasinda erkek 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerine daha fazla ilgi duymasi
ve bu teknolojileri daha fazla kullanmasi gibi faktérler etkili olmus olabilir. Internet
kullanim tecriibesine gdore 0grencilerin problemli internet kullanimlarinin anlamli bir
sekilde degismedigi bulunmustur. Bu sonu¢ alanyazindaki calisma sonuclariyla
paralellik gdstermektedir (Sirakaya & Seferoglu, 2013; Uzun, Unal, &Tokel, 2014).
Dolayisiyla bireylerin problemli internet kullanim davranislari, internet kullanma
tecriibelerinin diisiik veya yiiksek olmasiyla ilgili olmadigi sdylenebilir. Ancak
ogrencilerin problemli internet kullanim davranislar internette gegirilen siireye bagl
olarak anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Bu sonu¢ alanyazindaki benzer ¢alisma
sonuclariyla ortiismektedir (Davis, 2001; Odact & Kalkan, 2010; Ozgﬁr, Demiralay, &
Demiralay, 2014; Uzun, Unal, &Tokel, 2014). Buna gbre, giinliik internette gegirilen
stire arttikca bireylerin problemli internet kullanimi davranisi sergileme egiliminde de
artis oldugu sodylenebilir.

Son olarak, yiiksek ve diizeyde genellestirilmis problemli internet kullanimi riski
tasiyan bireyler arasinda erteleme davraniglari bakimindan anlamli farklilik oldugu
bulunmustur. Buna goére, 6grencilerin problemli internet kullanim davraniglar arttikca
erteleme davranislarinda da artig goriilebilecegi sdylenebilir. Alanyazindaki ¢alismalar

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 83-100



Universite Ogrencilerinin Genellegtirilmis ...

95

da bu sonucu destekler niteliktedir (Thatcher, Wretschko, & Fridjhon, 2008; Uzun,
Unal, & Tokel, 2014). Gerek bu calismadan cikan sonuc¢ gerek de alanyazindaki
caligmalardan ¢ikan sonuglara gore, 6grencilerin problemli internet kullanimlar1 onlarin
giinliik hayatta bazi islerini ve gorevlerini yerine getirmelerini ertelemelerine sebep
olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Bu c¢alismada, 6lgme ve kurumsal modele iliskin veriler incelendiginde, 6z
denetim yoksunlugunun, asir1 internet kullanimina bagli gelisen olumsuz davraniglar
tizerinde Oonemli bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 6z denetim yoksunlugunun,
internette sosyal etkilesim tercihi - olumsuz c¢iktilar ve duygu durumu diizenleme -
olumsuz ¢iktilar arasindaki iliskiye anlamli bir sekilde aracilik ettigi gercegi gbz Oniine
alindiginda, 6z denetim yoksunlugunun problemli internet kullanimimi etkileyen énemli
bir faktor oldugu yorumu yapilabilir. Buna gore, arastirmacilar, problemli internet
kullanimu ile ilgili arastirmalarinda, 6z denetim yoksunlugu degiskeninin problemli
internet kullanimi iizerindeki etkisini dikkate almasi bu olgu ile ilgili daha saglikli
sonuclar elde edilmesine katki saglayabilir. Buna ek olarak, uygulayici ve politika
olusturucularin, problemli internet kullanimi ile miicadelelerinde salt yasak, engel ya da
limit koymak yerine, bireylerin 6z-denetim ve lst-bilissel farkindalik mekanizmalarim
artirmaya yonelik faaliyetlerde bulunmalar1 daha faydali olabilir (Terry, 2015). Nitekim
alanyazinda 6z-denetim yoksunlugunu ve ¢esitli medya araclarinin asir1 kullanimlarini
arasinda olumsuz bir iliski oldugu bulunmustur (Gokgearslan, Mumcu, Haslaman, &
Cevik, 2016; Quan-Haase, 2010). Ayrica, alanyazinda 6z denetim yoksunlugunun
bireylerin erteleme davranisi ile iliskili olduguna iliskin ¢alismalar da mevcuttur (Uzun
Ozer, O’Callaghan, Bokszczanin, Ederer, & Essau, 2014).

Bu calismada bazi smirliliklar vardir. Oncelikle 6lgegin giivenirligi igin yapilan
hesaplamada alt faktorlerden ISET icin elde edilen degerin diisiik oldugu gozlenmistir.
Bu calisma kapsaminda kullanilan GPIKO2, Deniz ve Unal (2016) tarafindan Tiirk
kiiltiirtine uyarlanmistir. Dolayisiyla baska bir calismada 6lcegin ilgili alt faktoriiniin
maddelerinin Tiirkge karsiliklarinin tekrar gozden gecirilerek giivenirlik c¢alismasi
yeniden yapilabilir. Bir diger sinirlilik se¢ilen 6rneklemle ilgilidir. Bu ¢aligma {iniversite
Ogrencileri 1ile yiritilmistiir. Benzer sekilde Olgegin orijinalinde de {tiniversite
ogrencileri orneklem olarak sec¢ilmistir. Dolayisiyla gelecek caligmalarda farkli yas
gruplari secilerek calismanin gergeklestirilmesi GPIK yapisinin kuramsal olarak tekrar
test edilerek dogrulanmasina katki saglayabilir. Son olarak, bu ¢aligsma tarama calismast
seklinde yiiriitiilmiis olup GPIK modelinde faktdrler arasi iliskiler belirlenmistir. Ancak
burada bir nedensellik belirlenmemistir. Bu nedenle gelecek ¢aligmalarda uzun siireli
boylamsal arastirmalarla veya kontrolli deneysel c¢aligmalarla faktorler arasi
nedensellikler ortaya koyulabilir.
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Summary

Purpose and Significance: Research showed that internet use is very common among
younger generations, especially university students (Pew Research Center, 2017; TUIK,
2017; Yang & Tung, 2007). Therefore, the prevalence of problematic internet use
should be explored in this population.

Recently, excessive or abusive use of internet has been explored under different topics:
Internet Addiction (Young, 1998), Pathological Internet Use (Davis, 2001), Problematic
Internet Usage (Caplan, 2010), just to name a few. In some studies problematic internet
usage has been considered as a disease (pathological paradigm) (Young, 1998), whereas
in some studies it has been regarded as negative outcomes arose from a combination of
cognitive and behavior constructs (cognitive-behavioral paradigm) (Caplan, 2010;
Davis, 2001). In line with its purpose, this study adopted Generalized Problematic
Internet Use (GPIU) and Generalized Problematic Internet Use Scale 2 (GPIUS2)
(Caplan, 2010), a cognitive-behavioral approach of problematic internet use.

The literature provided evidence regarding theory and measurement model of GPIU in
the different cultures (i.e., USA, Portugal, Spain) (Caplan, 2010; Gamez-Guadix, Orue,
& Calvete, 2013; Pontes et al., 2016;). Yet, studies on the testing measurement and
theory model in Turkish culture remain insufficient. The Turkish adaptation study of
GPIUS2 was conducted by Deniz and Unal (2016). Yet, they only conducted
exploratory factor analysis as an evidence of the validity. On the other hand, in the
original study of the GPIU, Caplan (2010) used a two-step modeling approach to test
measurement and theoretical model by means of the confirmatory factor and path
analysis (Anderson & Gerbing, 1988). Given the rationale above, the purpose of this
study is (a) to test psychometric properties of GPIUS2 (measurement model), and (b)
conceptual model of GPIU (theoretical model). The study also explored the GPIU levels
of the students with respect to the demographics. Finally, (d) procrastination scores of
the students with respect to the GPIU levels (high and low risks of GPIU) were
explored. Findings of the study will make a significant contribution to our
understandings of the current status of the phenomena. Findings will also be beneficial
in order to diagnose how the university students experience the components of the
problematic internet use. Policy makers and practitioners could take necessary
precautions to prevent the abuse of the internet, based on the results of the study.

Methods: Survey method was used to collect data. The study group consisted of 695
university students who are studying different majors at Afyon Kocatepe University in
Turkey. To collect data regarding GPIU levels, the Turkish form (Deniz & Unal, 2016)
of the GPIUS2 (Caplan, 2010) was used. To measure procrastination behavior mediated
by the internet, the Turkish form (Ozcan, 2004) of the “distraction” sub scale of the
Online Cognition Scale (OCS) (Davis, Flett, & Besser, 2002) was used. Descriptive and
inferential statistics were used to analyze the data. First, to test measurement and
theoretical models, a two-step approach of structural equation modelling (Anderson &
Gerbing, 1988) was used. In order to analyze GPIU levels with respect to the
demographics, independent sample t tests and one way ANOVA were used. Finally, an
independent sample t test was used to explore whether procrastination scores of the
students with high and low risks of GPIU differed.
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Results: First, considering the model fit statistics, the measurement model fit the data
well. The results of the study also showed that the theoretical predictions that were
proposed by the conceptual model of GPIU were confirmed among the Turkish
population. Considering GPIU levels with respect to demographics, it was found that
GPIU levels significantly changed with respect to the gender and the amount of daily
internet use, while no significant difference was observed with respect to the internet
usage experience. Finally, the results revealed that procrastination scores of students
differed significantly between those students who show high risks of GPIU and low
risks of GPIU.

Discussion and Conclusions: To sum up, this study showed that the measurement and
theoretical model proposed by the original GPIU was also validated for the Turkish
culture. That is, the GPIUS2 is a reliable and valid measurement of problematic internet
use that could be used for the Turkish culture. Moreover, consistent with the literature,
the theoretical model of GPIU was also supported for the Turkish culture. As the
original GPIU supposed, preference for online social interaction and mood regulation
may raise the probability of reporting deficient self-regulation, which may increase the
probability of showing negative outcomes related with the abuse of the internet. Given
this finding, practitioners and policy makers could concentrate on the activities to
increase the metacognitive awareness of the students rather than merely fighting with
the over and abuse of the internet (Rosen et al., 2013; Terry, 2015). Overall, the
GPIUS2 is considered as a beneficial measurement tool, as it has many advantages such
as having a simple and short structure, measuring different components of the GPIU
together and having a sound theoretical basis (Gamez-Guadix, Orue, & Calvete, 2013).
Results of the study regarding the levels of GPIU levels with respect to demographics
were also found to be consistent with the literature. Specifically, what can be concluded
from this research is that regardless of the internet usage experience, the male users are
more vulnerable to GPIU related symptoms than the females and higher amounts of
daily internet usage are related to higher levels of GPIU. This may be because GPIU
levels differ significantly with respect to time spent online (Davis, 2001; Odac1 &
Kalkan, 2010; Ozgiir, Demiralay, & Demiralay, 2014; Uzun, Unal, &Tokel, 2014) and
because male students use internet more frequently than the female students do (TUIK,
2017).
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ABSTRACT: As communication technology develops rapidly in the 21st century, it is easy to reach knowledge. At
this point students should be able to create their own knowledge by researching, analyzing and synthesizing rather
than asking the questions they can reach via internet. Real life problems may not be solved according to a single
discipline. Therefore, it would be beneficial for us to transfer the climate and teamwork to the disciplines as a whole
for the students. The purpose of this study is to present the importance and unexplained parts of STEM education
through literature scan and especially to suggest STEM practices which mostly deal with mathematics classes. This
study is a theoretical study and document analysis technique from qualitative research methods was used in the study.
The study was prepared in terms of theory and it was presented to be an example for the other researchers. There are
two sample practices together with their objectives in this study. While SCRATCH coding program was used in one
of the applications and the other application was structured on isoperimetric theorem.

Keywords: STEM education, engineering, mathematics-based STEM, Scratch, coding, isoperimetric theory.

OZ: 21. Yiiz yilda iletisim teknolojisi hizla gelistigi icin bilgiye ulasmak kolaylasmaktadir bu noktada égrencilere
internet iizerinden ulasabilecekleri sorular sormak yerine aragtirarak analiz ederek ve sentezleyerek kendi bilgilerin
olusturmalarma firsat verilmelidir. Ger¢ek yasamda bir¢ok degiskenden olusan bir problemle karsilasan 6grencilere,
derslerde tek bir degisken tizerinden problem ¢ézmeyi 6gretmek gercek yasamla okul dersleri arasinda ugurum
olusturacaktir. Gergek yasam problemleri tek bir disipline gore de c¢oziillemeyebilir. Dolayisiyla 6grencilere
disiplinleri bir biitiin olarak ele alma iklimini ve ekip ¢alismasini aktarmamiz faydali olacaktir. Bu ¢alismanin amaci,
STEM egitiminin 6nemini ve agiklanamayan kisimlarini literatiir taramasi ile sunmak ve ozellikle matematik
dersleriyle ilgilenen STEM uygulamalarin1 6nermektir. Bu ¢alisma teorik bir ¢aligmadir ve ¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden elde edilen dokiiman analiz teknigi kullanilmistir. Caligma teorik agidan hazirlanmis ve diger
aragtirmacilar igin 6rnek teskil etmesi adina sunulmustur. Calismada iki 6rnek uygulama kazanimlari ile birlikte yer
almaktadir. Uygulamalardan birinde SCRATCH kodlama programi kullanilmis ve diger uygulama izoperimetrik
teoride yapilandirilmigtir.

Anahtar kelimeler: STEM egitimi, miihendislik, matematik agirlikli STEM, Scratch, kodlama, izoperimetrik
teorem.
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Introduction

Is STEM a new teaching approach or a philosophy? Maybe both of them
because we still do not have precise methods about how to practice STEM and clear
definitions which are accepted universally on STEM education. Besides, STEM is not a
new concept as you think. Although it was first expressed by the director of The
National Science Foundation, Ramaley (Breiner, Harkness, Johnson & Koehler, 2012),
it seriously started to become the subject of the studies after Obama’s statement in 2012
about the fact that STEM has to be implemented.

Bybee (2010) states that together with having students ask questions like how
tools, equipments or anything that we use work and what kind of benefits technology
brings into our lives to make them work and providing motivations which will keep
their curiosity alive means STEM is being practiced properly. Moreover, he also added
that engineering is directly involved in making innovations and solving problems.

Although in most of the publications, STEM is defined as an upper discipline
which corresponds to the first letters, Green (2007) states that in addition to natural
sciences, engineering and technology, disciplines like social sciences, psychology,
economy and politics have also a place in STEM.

“A military bus has the capacity to take 36 soldiers. 1128 soldiers will be
brought to the training field with this bus. According to this, how many buses do we
need?”. This problem was asked by National Assessment of Educational Progress
(NAEP, 1982) to see the real attitudes of the students. Although 70 % of the middle
school students who solved the question chose the correct operation to solve the
question, only one third of them found the correct solution by interpreting the remainder
in the division (Silver, Shapiro, & Deutsch, 1993). For this reason, the suggestion about
relating mathematics to real life problems is not new. The studies on this field is
increasing both in our country and in the world with the idea that the possibility to
overcome students’ prejudices like mathematics and science branches have no relation
with the real life and to increase their interest to natural sciences will become stronger
with STEM education.

There are many publications presenting results like using concrete materials is
useful to learn and interpret abstract concepts (Bozkurt & Polat, 2011; Ceken, 2010;
Kelley, 2010; Korur, Taskin, Ildemir, Acar, Ustiindag et al., 2014; Kutluca & Akin,
2013). Piaget asserts that the period involving the ages of 7 and 11 is concrete
operational period and later on we move on to the formal operational period (Erkan &
Agrelim, 2016). This means that moving from concrete operational to formal
operational period corresponds to the middle school time. Therefore, STEM education
will make moving from concrete operational period to formal operational period easy
for middle school students as it contains concrete studies.

The more Mathematics and Science curricula are given in a unified discipline;
more will it be possible for learners to love mathematics and science lessons and to
make positive progress towards seeing themselves as scientists (Furner & Kumar,
2007). For a successful research-based mathematics and science teaching; using
manipulative (concrete materials), group work, questioning and discussion, using
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technologies like calculators and computers are useful components (Zemelman, Daniels,
& Hyde, 2005).

If we synthesize the studies stated above, an integrated teaching approach
prepared with the help of using concrete materials, handling science and mathematics
under a unified discipline, peer work and cooperative learning, questioning skills,
debate and technology will appear. If we add them the ability of thinking like an
engineer, it will be easier to understand STEM education. The other topics except the
part of engineering became the subject of academic studies with either together or
separately. In fact, in terms of its content, STEM is not an unknown teaching approach
to us, but it makes us, as researchers, excited since STEM approach will bring a fresh
blood into education with its engineering part.

It is stated in “A vision for innovation is STEM” report that as STEM promises a
teaching which is based on application, it will assist students to gain experience about
this subject since students can learn many things through the mistakes that they
committed in the activities (Department of Education, 2016). It is also stated in the
report that students, with STEM education, can improve their skills like analyzing,
synthesizing and organizing information and they will have opportunities to use their
own creativity as they wish when they are encouraged to gather information about a
national park or a windmill that they have visited before to construct a similar place.
The importance of group work is also highlighted in this report.

Thinking like An Engineer

Countries that want to capture the change in technology and want to be the
creator of the changing technology give importance to innovation that is to say making a
change. Any change or something new in the products contributes to the production.
The increase in the production brings welfare and in terms of reaching this welfare
enterprising countries make reforms in accordance with the policies that they adopted
(Goker, 2000).

The presidents of ExpandEd School, Esther Dyson and Lucy N. Friedman define
engineering design as a series of steps used for creating functional products or systems
to fulfil the needs and desires of human beings either in the classroom or in the real
world. These steps area: stating problems, thinking a solution, making plans, a
prototype is created and tested then necessary improvements are made. Engineers either
as a student or as professional scientists should analyze a situation to determine the
problem. Before collecting equipments and designing a model, they need to be creative
and they need brainstorming for the probable solutions. Kelly and Knowles (2016)
stated the following steps for thinking like an engineer;

v' It starts with a problem or need

v' They analyze and interpret current solutions with the help of a model or a
simulation

v/ After analyzing and interpreting current solutions, they decide on the most
suitable solution

AN

They create a prototype and conduct a performance evaluation

v’ After performance evaluation, they decide on either the need or problem
according to the results of the test
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v They note the necessary improvements
v They make improvements about the solution and present the steps.
v Engineers try to do their best until they become successful.

There are inter-disciplinary studies in science and mathematics teaching (An,
2017; Berlin & Lee, 2005; Lehman, 1994) but there are also studies about science and
technology (Dasdemir & Doymus, 2016; Dimopoulos & Koulaidis, 2016) and about
mathematics and technology (Giilburnu, 2013). In this case, the thing that separates
STEM from other methods should be engineering or thinking and acting like an
engineer.

Asghar, Ellington, Rice, Johnson and Prime (2012) expressed in their studies
that people need to have a cooperative approach for their studies. You may need to be a
role model to your students for STEM. Teachers should carry out studies displaying that
they have team spirit among themselves in order to carry cooperative approach to their
students’ environment. In addition to this, negative opinions of teachers on STEM
education also presented in this study. While a teacher expressed that STEM education
forces him as it includes inter-disciplinary approach, another teacher stated that he does
not use mathematics or technology for specific problems he cannot use STEM for this
special problems.

We realize when we are observing children playing with blocks to form a whole
that they are working like an engineer. Children realize the principles of engineering
while they are breaking and fixing their toys (Brophy & Evangelou, 2007; Meeteren &
Zan, 2010).

According to The National High School Alliance statement, STEM education is
not only a new name for traditional science and mathematics teaching. At the same
time, it does not mean transferring “technology” and “engineering” layers into the
standard science and mathematics curriculum. Instead, STEM is a larger teaching
approach than its theoretical components; as it is stated by Janice Morrison from
Essential Science Teaching Institute, it is “meta-discipline” (as cited in Kennedy &
Odell, 2014).

The Curriculum Compliance for STEM

Teaching programs prepared in 2017 presented to the teachers and academicians
to take their opinions about them. When they are analyzed, the new part that attracts
attention in the science lesson teaching program is the engineering applications. It was
paid attention to link engineering and science.

The common thing in technology & design and mathematics teaching programs
is the fact that objectives were addressed in accordance with Turkey qualifications
framework. These competencies are clarified as; mathematical competency and
competency in science and technology.

Therefore, it can be concluded that a background adopting STEM philosophy is
trying to be constructed.

According to the STEM report which was prepare by General Directorate of
Innovation and Education Technologies, STEM teaching will be taken into
consideration intensively in 7th and 8th grades as required by Ministry of Education
2015-2019 action plan.
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According to 2017 teaching program, there is a final unit covering science and
engineering applications for each grade level in the middle school.

Although competencies like using technology in line with the objectives stated
in the teaching programs, being informed about the technological developments in the
world are involved in mathematics teaching program, using technology for each
objective was approached flexibly. For instance, while “information and
communication technologies are used by students” statement was used in some of the
objectives, in the other part of the program there is an expression like “information and
communication technologies can be used by students”.

It is expected in science teaching program to run science, mathematics,
engineering and technology all together while implementing the program. However, it is
highlighted in the objectives not to touch mathematical correlations and links. In other
words, while it is expected to explain, observe and analyze correlations, this should be
done without using mathematical calculations.

Method

This study is a theoretical study and document analysis technique from
qualitative research methods was used in the study. A document review involves the
analysis of written materials that contain information about the phenomenon or
phenomenon intended to be investigated (Yildinnm & Simsek, 2011). In this context,
two applications were prepared for STEM according to STEM discipline and at the
same time their practicability in terms of the primary teaching programs renewed after a
review by the Ministry of Education was analyzed. SCRATCH coding program was
used for preparing one of applications. SCRATCH software which was put into practice
by Massachusetts Institute of Technology and which is a project that can be accessed
from all over the world via Internet access was used for an activity trial that will enable
7th grade students to learn a rule about regular polygons through discovery method.

On the other hand, the isoperimetric theorem was used for the other application in
the study. The isoperimetric theorem can be expressed as follows: "It is the circle
having the largest area of all closed planar shapes with the same circumference."”
(Howards, Hutchings, & Morgan, 1999).

STEM Application Suggestions

Application 1. Science, technology &design lessons were all also utilized in this
application which was prepared for the mathematics objective stated as “knows that the
sum of the outer angles of all the regular polygons is 3600”. It is anticipated that this
practice can be implemented at the 7th grade level, by looking at class levels of
achievements in mathematics and technology-design courses in Table 1. It is enough to
give two lesson hours to this application in order to discover the sum of the code writing
and the outer angles of regular polygons.
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Table 1
A Suitable Application for All Objectives in the Curriculum of 2017

Mathematics Objective Science Objective: Technology & Design
Objective

M.7.3.2.2. Identifies the F.6.3.1.1. shows the 7. A. 2. Basic Design

diagonals of the polygons, direction, strike and  The purpose of this unit is

their internal and external magnitude of a force g nave students express

angles; calculates the sum of affecting an object  thejr opinions that they

Objectives the measurements of the through drawing.  formed by using art/design

interior angles and the components and design

exterior angles. principles through sketches,
technical drawings and
models etc.

The most commonly known equilateral triangles from regular polygons are
square and regular hexagonal. Inner angles are also learnt and kept in mind easily. As
the sum of inner angles of the polygons differ according to the number of sides and an
inner angle of other regular polygons is not a round number, it is not learnt and kept in
mind as easy as a equilateral triangle, square and regular hexogen.

However, if we use square in the application, it will lead a misunderstanding in
coding in other words it will shadow to learn what is needed to be learnt clearly because
both inner and outer angle of a square is 900.

For this reason, choosing equilateral triangle and regular hexagon will ensure to
carry out the study properly.

Ask your students to draw regular triangles and hexagons. Probably they will
code as in the following:

Figure 1. The Probable Codes That Students Will Write

B Scratch 14 of 30-Jun-09 - s] X

70w il D Dosya Diizenle Paylasin yardim

Yeni karakter; (¥, (#X (0

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 101-116



A Theoretical Study on STEM Education... 107

The number of steps depends completely on the student. S/he chooses as s/he
wants, but it is good to keep the number of steps large to be able to see the figure. The
image that will appear on the screen after this coding will be as in the following.

In addition to this, ask your students to draw a hexagon and most probably the
code they will be writing will be as in the following. Please, do not help them when they
say “sir, we cannot do it” and try to be patient and wait for them to do what you want
from them.

Figure 2. The Probable Coding That Will Come For Drawing Regular Hexagon

& Scratch 1.4 of 30-Jun-09 = o X

i @ © D posya Diizenle Paylasin yardim

As a result of this coding, students will be disappointed again because it will be
an image like below.

Wait for your students to discuss these two situations. While students are
drawing these two regular polygons, they will think that they need to write codes
according to inner angles. Ask your students to calculate the outer angles of these
regular polygons and then write a code for these outer angles.
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Figure 3. Codes Written For Drawing Regular Triangle (Equilateral Triangle) and
the Image Appeared After This Coding

B scratch 1.4 of 30-un-09 - a x

Now we can ask the following question to our student. Why do not we act
according to inner angles in writing codes?

Give time to your students to discuss and to find reasonable answers.

If you want to help here, you can talk about movement subject from the science
lesson. While moving to a specific direction and strike in the classroom turn and ask
your students to calculate the angle of your turn. Similarly, you can also draw an image
onto the blackboard for this.

Figure 4. The way of Explaining Angle of the Turn with a Horizontal Axis by
Using Science Lesson
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Figure 5. Codes Written for Drawing Regular Hexagon and the Image Appeared
After This Coding

&8, Scratch 1.4 of 30-Jun-09 - o x

[ «» | D Dposya Diizenle Paylasin yardim

While drawing the triangle, the person or object moving to the east changed his
or its direction. This changed happened from an outer angle.

When your students understand the logic behind this coding, ask them to
calculate the sum of outer angles of both regular hexagon and equilateral triangle. There
are three sides and outer angles of each side are 1200. Similarly, there are six outer
angles of regular hexagon and each of them is 600. If you wish, you can ask the same
for the square so that you can reach a generalization with your students. Finally, ask
your students to draw an octagon.

Figure 6. Codes Written for the Regular Octagon

¥, scratch 1.4 of 30-Jun-09 - o x
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Application 2. The purpose is to make a precise explanation why a cylindrical
shape was preferred for the production of the buckets. As in the other application, it is
considered appropriate to implement this application in the 8th class because the
acquisitions are included in different class levels in this application. The acquisitions of
the application were shown in Table 2. As is seen, this practice overlaps with
acquisitions at different grade levels in the 2017 primary education curricula. Therefore,
this practice can only be implemented in the 8th grade.

Table 2
A Practicable Application for All Objectives in the Curriculum of 2017

Mathematics Objective Science Objective: Technology & Design
Objective
M.8.3.4.4. Forms the F.4.4.2. Measurable TT.7.D. 1. 3. Prepares a
volume connection of the Properties of a design plan.
right circular cylinder; Substance The following issues are
solves related problems. Suggested time: 3 emphasized; user, material,
a) Involves studies with hours practice, and paying
concrete models. Topic / Concepts: attention to environmental
b) Information and Mass, Volume factors, searching methods
communication F.4.42.1. Compares and techniques to.solve the
Objectives technologies can be used. mass and volume of probl.em, developmg
¢) Studies about guessing the  different substances by solution syggestlons,
. . . transforming one of the
volume of right circular measuring.

suggestions to the draft
solution which is
determined under the
guidance of the teacher,
determining tools and
equipments which are
suitable to solution.

cylinder are included.

d) Studies for correlating
volume relation of right
circular cylinder to
volume relation of right
prism are included.

Figure 7. Buckets with the Same Height and Same Base-Roof Circumference

The following problem can be created: “Which of these buckets that has an open
top and same base circumference and height in the above image will you use to do more
work in a short time?”
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Here, designing skills are important, as the problem requires making model. For
instance, they will design right triangle, right square, right hexagon and right cylinder
buckets which have the same perimeter. Even, without using 7 number. ..

You should make them search the methods of these. In terms of helping them to
find practical solution ways by acting like an engineer, you can ask them how they will
calculate the circumference of the circle and tell them what tape measure is.

There is a need for volume and science field information. You can ask your
students how they will calculate volume practically and give time to your students to
discuss amongst each other. They might remember to put some sand or marbles into the
buckets that they created. Later on, they make a comparison either according to the
number of the same marbles or according to the weight of the sand so that they can find
the one that will carry the largest volume.

But, the main issue is the mathematics part. We generally prefer windows as
square or rectangular. At this point, ask your students to compare the areas of the shapes
that have the same perimeter. For this, you can expect from your students to search the
decision story of the prince who exiled from his country about isoperimetric theory.
Some students will use circle while selecting the window.

In terms of making verification, ask your students to compare the areas of the
regular polygons that have the same length, 12a.

Table 3
Polygons and Circle of the Same Circumference

If the circumference of an equilateral triangle is 12a then one side of this
a3

triangle is 4a. The area is found as 4a? ‘-E by usingthe 4 formula.

If the circumference of a square is 12a then one side of this square is 3a. In

. . . 2
this case, the area covered by this square is found as 9a”

If the circumference of a hexagon is 12a then one side of this hexagon is 2a.
. 2 . .
The area formula is found as 6@ V3 after making calculations
a23
with ~~ 4

The objective regarding the comparison of radical expressions is also taught to
students by using these calculations. Therefore, this application is suitable to 8th grades.
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Students are expected to discover that the area of the regular polygons that have
the same circumference becomes larger as the number of the sides increases.

Discussion and Conclusions

As a result of examining the documents related to STEM education in this
article, two applications were developed by the researcher. These two STEM trials
which were prepared and designed theoretically in the study are mainly related to
geometry. For this reason, many STEM applications can be produced about geometry.

In the first application, the acquisition of "the sum of the outer angles of regular
polygons is 360 degrees”, which is one of the basic principles of geometry with the help
of coding, can be obtained by the students. In this regard, the success of solving
questions about triangular opening can be increased. Coding is seen as a new way of
"thinking" and "producing" (Sayin & Seferoglu, 2016), so coding in the geometry
lesson helps to acquire the gains permanently. It is also necessary to use the laws of
physics to explain how robots or characters return, even if they are used in coding
geometry lessons. Hence, getting help from science and technology to acquire an
achievement in geometry lessons can also provide an in-depth understanding of that
achievement.

In the second application, an example of the use of isoperimetric theory in daily
life is presented. The isoperimetric theorem is to determine the largest field from
enclosed planar curves with equal circumferences. It is a circle with the smallest
circumference of any enclosed planar shape with the same area. The second application
provides a concrete picture of how the isopectymetric theory can be used in everyday
life. Thus, the philosophy of STEM education is reflected by bridging the gap between
theory and practice.

When the literature was examined that it is seen that more studies related to
STEM should be done. For example, according to English (2016), the researcher
discussed the issue of whether STEM education is interdisciplinary, multidisciplinary or
transdisciplinary. English emphasizes the fact that although the studies about using
engineering, mathematics, science and technology at the same time have increased, the
place of mathematics is still unclear. It is pointed out that there should be more balanced
and fair research for the STEM disciplines to ensure that the learning outcomes of each
discipline in the STEM do not interfere with each other. Since there are different
approaches about STEM across the world, it is seen that this issue becomes more
complicated.

Although STEM integration is addressed in various teaching programs and
policy reports, it is stated that the studies presenting important evidences of the desired
learning outcomes is not sufficient.

STEM education should be planned in a way to force students to innovate and
invent. STEM education should use real life problems that student can generate models
about real life.

While working with STEM discipline, it will be necessary to apply discovery
method. By looking at the studies carried out so far and by looking at my study, of
course it is not possible to make a generalization like “all the teaching ways and
methods which are considered as important take part in STEM discipline”. However, we
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still need lots of studies about this issue as STEM is open to be interpreted by many
researchers.
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ABSTRACT: The purpose of this study is to compare the current curricula of the life science courses implemented
in Turkey and Germany-Hamburg to reveal the similarities and differences between them. Germany-Hamburg was
chosen for comparison because the life science course, which is called social sciences course in many countries,
taught there has a similar structure to the one taught in Turkey. The common aspects of these two countries make the
conclusion more meaningful. Literature review was conducted first to determine the relevant criteria for the
comparison between the two countries. In this way, the official documents of both countries were reviewed. Survey
method, which is a qualitative research method, was used, and horizontal approach and descriptive approach, which
are among comparative educational approaches, were employed. Based on the obtained data, the similarities and
differences between the countries were identified with regard to school starting age and compulsory education
structure, educational administration and financing, school choice, dress and educational support, the goals of
elementary school, the courses taught, and assessment and evaluation. Then the curricula implemented in the two
countries were compared in terms of acceptance date, course content, mission/vision, the prescribed skills or
competencies, and assessment and evaluation.

Keywords: life science course, comparative education, Turkey, Germany-Hamburg.

OZ: Bu arastirmanin amaci; Tiirkiye ve Almanya-Hamburg eyaletinde okutulmakta olan Hayat Bilgisi dersinin
giincel programlarini karsilastirarak benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymaktir. Birgok iilkede Sosyal Bilgiler
olarak adlandirilan Hayat Bilgisi dersinin her iki iilkede de benzer yapida bir ders olmasi agisindan Almanya-
Hamburg secilmigtir. Arastirmada nitel arastirma modellerinden tarama modeli, karsilastirmali egitim
yaklagimlarindan “yatay yaklasim” ve “tanimlayici yaklagim” kullanilmistir. Elde edilen verilerle 6ncelikle her iki
iilkede, okula baglama yas1 ve zorunlu egitim yapisi, egitim yonetimi ve finansmanlari, okul se¢imi, kiyafet ve egitim
destegi, ilkokulun amaglari, okutulan dersler, 6lgme ve degerlendirme arasindaki benzerlik ve farkliliklar
belirlenmistir. Daha sonra her iki tlkenin Hayat Bilgisi giincel programlarinin kabul tarihi, ders igerigi,
amag/vizyonu, kazandirilmasi 6ngoriilen beceriler ve 6l¢me degerlendirme yaklasimlar karsilagtirilmigtir. Bulgular
1s1ginda her iki tilkede de ilkokul basamagina baglama yasi, zorunlu egitim yapisi, okul se¢imi ve kiyafet yonetmeligi
konusunda benzer, egitim yonetimi ve finansman agisindan farkli uygulamalar yapildigi sdylenebilir. Hayat Bilgisi
dersinin yapisi incelendiginde ise haftalik ders saati, dersin amagclari, kazandirmay1 hedefledigi beceriler ve 6lgme
degerlendirme agisindan benzer ve farkli yonler bulundugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: hayat bilgisi, kargilagtirmali Egitim, Tiirkiye, Almanya-Hamburg.

"11-14 Mayis 2016 tarihleri arasinda diizenlenen XV. Uluslararasi Katihmlh Smif Ogretmenligi Egitimi
Sempozyumu’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.

** Assoc. Prof. Dr., Marmara University, Istanbul, Turkey, znbaysal@marmara.edu.tr
“Corresponding Author: Res. Asst. Dr., Kocaeli University, Kocaeli, Turkey, ozlem.apak@hotmail.com
" Teacher, Tuzla Doga College, Istanbul, Turkey, kamilersinarac@gmail.com

Citation Information

Baysal, Z. N., Tezcan, O., & Arag, K. E. (2018). Tiirkiye ve Almanya-Hamburg hayat bilgisi dersinin
karsilagtirilmasi: Genel bir bakis. Kuramsal Egitimbilim Dergisi [Journal of Theoretical Educational Science], 11(1),
117-134.

Copyright © 2018 by AKU
ISSN: 1308-1659


http://dergipark.gov.tr/akukeg
mailto:ozlem.apak@hotmail.com

118 Z. Nurdan BAYSAL, Ozlem TEZCAN, & K. Ersin ARAC

Giris

Hayat Bilgisi dersinin baslangici ile ilgili kesin bir tarih vermek zor olmakla
birlikte, diisiince temelinin, 6grencinin miimkiin oldugunca esyaya yaklastirilmasi,
esyaylt gozlemlemesi ve kullanmasi gerektigi goriisiinii ileri siiren Eflatun’a kadar
dayandig1 soylenebilir. Hayat Bilgisi dersinin kurucusu, ¢ocuklar i¢in “Gozle Goriilen
Resimli Diinya” adli ilk resimli kitab1 yazan Johann Amos Comenius (1592- 1670)
oldugu kabul edilmektedir. Bu kitap ile Comenius ilkokullarda Hayat Bilgisi dersine ilk
siniflar i¢in en uygun seklini vermis ve yasamin bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektigini ileri stirmiistiir (Saglam, 2015). Giiniimiize gelinceye kadar Hayat Bilgisi
dersi i¢in dnemli gelismeler s6z konusu olmustur.

Tiirkiye’de 30 Mart 2012 tarih, 6287 sayili {lkdgretim ve Egitim Kanunu ile
Bazi1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile 4+4+4 olarak bilinen kesintisiz
ve zorunlu egitime gecis yapilmustir. {lkogretim basamaginin 2 kademeye ayrilmasi ve
5. smifin ilkokuldan alinarak ortaokullara baglanmasi ile birlikte ilkokul egitimi 4 yila
indirilmistir. Ogrenim yil1 disinda ders listeleri revize edilmis ve bir takim diizenlemeler
yapilmistir. Bu diizenlemelere gore 1, 2. ve 3. smifta okutulan Hayat Bilgisi dersi 4 ve
5. smifta fen ve teknoloji dersi ile Sosyal Bilgiler dersine temel olusturmaktaydi. Yeni
yapilan diizenleme ile Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri olarak isimleri giincellenen
derslerin haftalik saatleri Tablo 1’de goriildiigii sekildedir.

Tablo 1

Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
Dersleri Haftalik Ders Saatleri

1. Simf 2. Siif 3. Smf 4. Smf
Hayat Bilgisi 4 4 3
Sosyal Bilgiler - - - 3
Fen Bilimleri - - 3 3
Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi - - - 2

Uyarlandigi yaym. MEB (2015) Ders Cizelgesi

Tablo 1°’de goriilen diizenlemeler ile birlikte bu derslerin igeriklerinde de
diizenlemeler séz konusu olmustur. Dolayisiyla 29.07.2015 tarihli 60 sayili “Ilkokul
Hayat Bilgisi Dersi (1, 2 ve 3. Siniflar) Ogretim Programi” kurul karari ile degisiklige
ugramis ve Onceki programin 2016-2017 egitim ve Ogretim yilindan itibaren 1.
simiflardan baslamak {izere kademeli olarak uygulamadan kaldirilmasina karar
verilmistir (MEB, 2015). Biitiin bu degisikliklerle birlikte Ulkemizde, Cumhuriyetin ilk
yillarindan beri uygulanan Hayat Bilgisi Ogretimi Programi’na isim, desen ve igerik
yoniinden benzeyen program yalnizca Almanya’da ‘“Sachunterricht” ismiyle yer
almaktadir. Karsilastirmali egitim kapsaminda incelendiginde Almanya ve Tiirkiye
disinda diger iilkelerde Hayat Bilgisi dersine karsilik gelen farkli ders isimleri ile farkli
ders veya dersler de verilmektedir.

Karsilagtirmali egitimin amagclarindan birisi egitimsel olgularin daha iyi
anlagilmasini saglamaktir. Karsilastirmali bir calismanin bilimsel hedefi ne olursa olsun,
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arastirmact hemen hemen her zaman, Onerilen ¢oziimlerin muhtemel sonuglarini
ongorebilmek ve egitimi en iyi duruma ulastirabilmek i¢in bir takim egitimsel olgu ve
olaylar1 daha iyi anlama pesindedir. Karsilagtirmali ¢alismalarin ¢ogu, aslinda egitim ve
ogretimi iyilestirme girisimidir. Ornegin, OECD, Diinya Bankasi, UNESCO ve AB gibi
kurumlarin karsilagtirmali egitim ¢aligmalarinin temel amaci egitimi gelistirmektir
(Uygun, Ergen & Oztiirk, 2011).

Ayrica karsilastirmali egitim c¢alismalar1 egitim sorunlarinin ¢oziimiinde baska
iilkelerin tecriibelerinden yararlanma imkani saglamanin yaninda, iilkenin kendi egitim
yapisinin ve sorunlarinin daha iyi anlasilmasia da yardimei olabilir. Farklr iki iilkede
benzer bir mantikla hazirlanan Hayat Bilgisi dersini incelemeden once Tirkiye ve
Almanya egitim sistemi ile ilgili kisa bir bilgilendirme yapmak yerinde olacaktir. Bu
bilgilendirmede amag, genel egitim sistemleri ile ilgili bilgi vermek yaninda temel
egitim basamag: ile ilgili esaslarin aktarilmasini ve Hayat Bilgisi dersi iizerinden
yapilacak karsilagtirmanin daha anlasilir hale gelmesini saglamaktir.

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye ve Almanya-Hamburg eyaletindeki Hayat
Bilgisi dersi ile ilgili benzerlik ve farkliliklarin ne oldugunu tespit etmektir.

Arastirma sorular1 sdyle siralanabilir:

1. Turkiye ve Almanya- Hamburg eyaletinde genel egitim sistemleri;
1.1. Okula baglama yas1 ve zorunlu egitim yapisi,
1.2. Egitim yOonetimi ve finansmanlari,
1.3. Okul se¢imi, kiyafet ve egitim destegi,
1.4. Tlkokulun amaglari,
1.5. Tlkokuldaki dersler,

1.6. llkokulda Slgme ve degerlendirme arasindaki benzerlik ve farkliliklar
nelerdir?

2. Tirkiye ve Almanya- Hamburg eyaletinde okutulan;
2.1. Hayat Bilgisi dersinin tarihsel siireci,
2.2. Hayat Bilgisi dersinin amaci,
2.3. Hayat Bilgisi dersinin yapist,
2.4. Hayat Bilgisi dersinin haftalik ders saati,
2.5. Hayat Bilgisi dersinin 6grenme alanlari,
2.6. Hayat Bilgisi dersinde kazandirilmasi hedeflenen beceriler,

2.7. Hayat Bilgisi dersinde 6lgme ve degerlendirme agisindan benzerlik ve
farkliliklar nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel arastirma modellerinden tarama modeli, yaklagim olarak
karsilagtirmali egitim yaklasimlarindan “yatay yaklasim” ve “tanimlayici yaklagim”
kullanmilmistir. Yatay yaklasimda egitim sistemindeki tiim boyutlar ayr1 ayr1 ele
alimmaktadir (Tirkoglu, 1998). Tanimlayict yaklasimda ise ilgili literatiir incelenerek
benzerlikler ve farkliliklar karsilastirilmaktadir (Ultamir, 2000). Bu calismada da
egitimin genel yapist ve Hayat Bilgisi dersine yonelik durumlar ayrintili olarak ele
alinmistir. Ardindan iki iilke agisindan karsilagtirilmasi 6ngdriilen unsurlar, benzerlik ve
farkliliklar agisindan karsilastirilmistir.
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Veri Toplama Araglarn

Arastirmada Oncelikle birincil kaynaklar incelenmistir. Birincil kaynak olarak
Tiirkiye’de “ilkokul Hayat Bilgisi Dersi (1, 2 ve 3. smiflar) Ogretim Programi” (2013)
ile Almanya- Hamburg’da “Bildungsplan Grundschule Sachunterricht Programi” (2011)
incelenmistir. Ayrica ulusal ve uluslararasi diizeyde calisilan makale, kitap boliimii ve
tezler incelenmis, resmi web sayfalarindaki bilgilerden yararlanilmis ve bu bilgiler, ilgili
temalar altinda sunulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin bulgulari, dokiiman analizi yontemi ile analiz edilmistir. Oncelikle
hangi basliklarda karsilastirma yapilacagina yonelik ¢ikarimda bulunabilmek amaciyla
alan yazin taramasi yapilmistir. Daha sonra ilgili dokiimanlar1 resmi, orijinal ve giincel
kaynaklar olup olmadig1 kontrol edilmistir. En son olarak da dokiimanlar1 anlama ve
Tiirk¢e’ye ¢evirme noktasinda iki ayr1 aragtirmaci analizini yapmis, daha sonra bir araya
gelerek kontrolii saglanmistir. Elde edilen veriler ile her iki iilkenin giincel
programlarinin kabul tarihi, ders igerigi, amag/vizyonu, kazandirilmasi Ongoriilen
beceriler veya yeterlilikler ve Olgme degerlendirme yaklasimlari agilarindan
degerlendirilerek karsilagtirmalar yapilmistir. Calismada 6ncelikle Tiirkiye ve Almanya-
Hamburg egitim sisteminin temel Ozellikleri incelenmistir. Daha sonra iki iilkedeki
Ogretim programlari ayrintili bir bigimde analiz edilmistir.

Bulgular

Bu béliimde arastirma kapsaminda Tiirkiye ve Almanya- Hamburg eyaletinde
genel egitim sistemleri ve Hayat Bilgisi dersi arasindaki benzerlik ve farkliliklar yer
almaktadir.

Tiirkiye ve Almanya- Hamburg Eyaletinde Genel Egitim Sistemleri
Arasindaki Benzerlik ve Farkhiliklar

Okula baslama yas1 ve zorunlu egitim yapisi. Tiirkiye’de ilkokullarin birinci
siifina, kayitlarin yapildig: yilin eyliil ay1 sonu itibartyla 66 aymni dolduran ¢ocuklarin
kayd: yapilir. Gelisim yoniinden ilkokula hazir oldugu anlagilan 60-66 ay arasi
cocuklardan, velisinin yazili istegi bulunanlar da ilkokul birinci sinifa kaydedilir (Resmi
Gazete, 2014, s. 29072). Almanya- Hamburg’da ise ¢ocuk Temmuz ayinda 6 yasini
doldurursa, o yilin Agustos ayindan itibaren okula gitmek zorundadir (Beutner &
Medvedev, 2013). Tirkiye’de zorunlu egitim 4+4+4 olarak kesintisiz 12 yil iken, ilk
dort sinif ilkokulu kapsar (MEB, 2012). Almanya- Hamburg’da 4+5+3 olarak toplam 12
yildir (MEB, 2012; Hamburg Egitim Ataseligi, 2013).

Egitim yonetimi ve finansmanlari. Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’nin
biinyesinde bulunan Talim ve Terbiye Kurulunun hazirladigi 6gretim programi biitiin
iilkede uygulanirken, Almanya- Hamburg’da federal egitim sitemi oldugu i¢in yetki ve
sorumluluklar eyalet yonetimine aittir (Beutner & Medvedev, 2013). Bu duruma bagh
olarak egitim finansmanlar1 da Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi, Almanya-
Hamburg’da ise eyalet yonetimleri saglamaktadir. Federal Almanya Cumhuriyeti’nin
egitim politikasinin ve planlamasimin sorumlulugu devletin federal yapisi dikkate
alinarak belirlenmistir (Bal & Basar, 2014; Kasapgopur, 2007, Ozmen & Yasan, 2007).
Federal Anayasa ve eyalet yasalari geregince genel egitim sistemi devletin gozetimi
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altindadir ve devletin yiikiimliiliiklerini eyaletlere devretmistir (Kantos, 2013). Bu
yiizden egitim sisteminin yonetimi ve diizenlemesi eyaletlerin sorumlulugundadir. Bu
dogrultuda 16 eyaletten biri olan Hamburg’da da diger eyaletlerden farkli egitim
uygulamalar1 yapilmaktadir (Beutner & Medvedev, 2013). Buna bagli olarak
Hamburg’daki egitimden sorumlu birim Okul ve Mesleki Egitim Bakanlig1 (Ministry of
Schools and Vocational Training) olarak belirlenmistir (DEQUA-VET, 2016).

Okul secimi, kiyafet ve egitim destegi. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanliginin
yayiladig [k gretim Kurumlar Yonetmeliginin 16. maddesinde; “Ogrencilerin Ulusal
Adres Veri Tabaninda belirtilen ikametgdhlarma en yakin ilkdgretim okuluna
kaydedilmeleri esastir” ifadesi bulunmaktadir. Bu yonetmelik ile 2009-2010 egitim
Ogretim yilindan itibaren iilke genelindeki Ogrenci kayitlarimin Ulusal Adres Veri
Tabanindaki adresler esas alinarak gergeklestirilecegi Milli Egitim Bakanligi’nin
2009/30 Sayili genelgesi ile karara baglanmistir (Sincar & Ozbek, 2011). Almanya-
Hamburg’da da ikamete dayali bir devlet okulu ya da istege bagli 6zel okul se¢imi
miimkiindiir. “Kisa bacakli kiigiiklere — kisa yol” ilkesinden hareketle anne-babanin
tercih hakki devam ederken ikamete dayali olarak se¢im yapabilirler. Aileler bu
cevrenin digindan da -bos yer varsa- bir okul secebilirler (Hamburg Egitim Seferberligi,
2009). Yine aymi sekilde iki lilkede de ilkokulda serbest kiyafet yonetmeligi
uygulanmasina ragmen bazi okullarda tiniforma zorunlulugu bulunmaktadir.

Ilkokulun amaclari. Tiirkiye’de 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile
ilkokulun amaglar ; “her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli temel bilgi,
beceri, davranig ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak
yetistirmek ve ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve {ist 6grenime
hazirlamak™ olarak belirlenmistir (MEB, 1739). Almanya’da ise ilkokulun amaglari;
cocuklarin Ogrenme yetenegini ve i3 gorme becerisini gelistirmek, ¢ocuklarin
sosyallesmesini saglamak ve dgrencileri orta dgretime hazirlamaktir.

Ilkokuldaki dersler. Tiirkiye’de ilkokulda yer alan dersler sunlardir: Tiirkge,
Hayat Bilgisi (1.,2. ve 3. sinif), matematik, Fen Bilimleri (3. ve 4. sinif), sosyal bilimler
(4.smif), yabanci dil (2., 3. ve 4.smif), din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (4.smif), gorsel
sanatlar, miizik, oyun ve fiziki etkinlikler, trafik gilivenligi (4.sinif), insan haklari,
yurttaslik ve demokrasi (4.smif), serbest etkinlikler (1. 2. ve 3. siif) olmak iizere
haftalik 30 saat ders okutulmaktadir (MEB Ders Cizelgesi, 2015) Almanya’da ise
almanca, Hayat Bilgisi (sachunterricht), matematik, din bilgisi, beden egitimi, miizik,
resim-ig, anadil dersleri (yabanci 6grenciler i¢in) ve tiyatro dersleri yer almaktadir.
Haftalik ders saati de toplam 27 saattir.

Ilkokulda 6l¢gme ve degerlendirme. Tiirkiye’de ilkokul 1, 2 ve 3. smiflarda
ogrencilerin basaris; gelisim diizeyleri dikkate alinarak Ogretmen rehberliginde
gerceklestirilen ders etkinliklerine katilimlari ile 6gretim programlarinda belirtilen
O0lcme ve degerlendirme ilkelerine gore tespit edilir. Karnede “cok iyi”, “iyi” ve
“gelistirilmeli” seklinde gosterilir (Karabacak & Oztung, 2014). Ilkokul 4. sinifta ise
Ogrenci basarisi; sinavlar ile ders etkinliklerine katilim ¢alismalarindan alinan puanlara
gore degerlendirilir. Almanya-Hamburg’da ise 2006’da kurulan IFBM (Institut fiir
Bildungsmonitoring) daha iyi ve basarili bir egitim ortami i¢in okullar1 degerlendirme
amactyla kurulmustur (CEDEFOP, 2011). ilk iki yil birgok ders tek bir dgretmenle
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yapilir. 3. yildan itibaren brans &gretmenleri ders vermeye baslar (ikizer, 2004).
Dolayisiyla 1. ve 2. sinifta sadece gozlemsel degerlendirme yapilarak, 3. ve 4. sinifta ise
yazili ve s6zlli degerlendirme yapilarak notlandirilmaktadir.

Tiirkiye ve Almanya- Hamburg eyaletinde okutulan Hayat Bilgisi dersi
arasindaki benzerlik ve farklihiklar nelerdir?

Hayat Bilgisi dersinin tarihsel siireci acisindan benzerlik ve farklihklar. i1k
kez 1869 yilinda Saffet Pasa’nin Maarif Nazirligt doneminde okutulmaya baslanan
Hayat Bilgisi dersi, Cumhuriyet donemi miifredatlarinin tamaminda da varligini
korumustur (Basar, 2004; Binbasioglu, 2003; Deringil, 2007; Kodaman, 1991).
Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize Hayat Bilgisi 6gretim miifredatlar1 dénemin ihtiyag
ve beklentilerine uygun olarak zaman zaman degistirilmistir. Bu degisiklikler sirasiyla
1924 (Esya Dersi), 1926, 1936, 1948, 1968, 1998 (Sahin, 2009) 2005, 2009, 2013 ve
2015°de gergeklestirilmistir. Almanya’da ise “Sachunterricht” 1920’lerde Weimar
Ilkokul Reformu ile baslamistir. 1923 Eduard Spranger “Heimat” 1 ev olarak tanimlamis
ve genel ¢aligmalar ve ev metaforunu kullanarak agiklamistir (Weber, 2003). Ancak ilk
olarak “Sachunterricht” ifadesi Alman egitim sistemi i¢in dnemli olan “Strukturplan fiir
das deutsche Bildungswesen” (1970) belgesinde yer almistir. Gilinlimiizde en son 2011
yilinda hazirlanan “Sachunterricht” programi kullanilmaktadir.

Hayat Bilgisi dersinin amaci agisindan benzerlik ve farkhliklari. Tiirkiye’de
bu derste cocuga icinde bulundugu dogal ve toplumsal g¢evre inceletilerek; kendini
tanima, ¢evreyi ve cevrede meydana gelen olaylar1 anlama, daha iyi yasama yollarini
bulma, c¢evredeki esyalarin yerlerini ve bunlarin nasil kullanilacagin1 bilme, Atatiirk'i
tanima, bireyin yakin g¢evresi ile ilgili gilinliik olaylara ilgi duyma, toplu yasamin
Oonemini kavrama, toplumun istedigi davranislar1 gosterme, saglikli ve diizenli yasama
aliskanliklarin1 kazanma gibi bireyin yasadig1 ¢evreyi daha iyi tanimasi ve bu gevre ile
uyumlu bi¢cimde yasayabilmesi i¢in gerekli bilgi ve aliskanliklarin kazandirilmasina
calistir (Hayat Bilgisi Ogretim Programi, 2015). Almanya- Hamburg’da okutulan
Sachunterricht dersinin amaci ise Ogrencilerin ig¢inde bulunduklari sosyal ve dogal
ortamin temellerini anlamalarina yardimci olmaktir. Bu siire¢ 6grenci deneyimlerini
esas alan bir yaklasimla kazandirilmaya g¢alisilmaktadir (Sachunterricht Grundschule,
2011).

Hayat Bilgisi dersinin yapis1 acisindan benzerlik ve farkhliklar. Tirkiye’de
2009 yilinda hazirlanan Hayat Bilgisi dersi birey, toplum ve doga 6grenme alanlar
cercevesinde yapilandirilirken 2015 yilinda yapilan yeni diizenlemede 6grenme alani
belirtilmemistir (Aykag: 2011; Tay & Bas: 2015). Ayrica 2009 programinin tematik
anlayisinin 2015’te olmadig1 ve bu yonii ile 2015 programinda tematik anlayistan
vazgecildigi soylenebilir. 2015 programinda yer alan {inite temelli yaklasimin ise dnceki
programlarda da uygulandigi goriilebilir (Kocaoluk & Kocaoluk, 1998; MEB, 2009; Tay
& Bas, 2015). 2015 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan iiniteler Sekil 1‘de yer
almaktadir.
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Sekil 1. Hayat Bilgisi Dersinin Uniteleri

1. Ben ve Okulum
2. Ailem ve Evim
3. Saglikli Hayat

4. Guvenli Hayat

6. Doga ve Cevre

Uyarlandigi yayin. (Hayat Bilgisi Ogretim Programi, 2015).

Sekil 1 incelendiginde Hayat Bilgisi dersinin birgok farkli disiplini barindiran bir
ders olma 6zelligini devam ettirdigi soylenebilir. Almanya-Hamburg’da da bu dersin
sadece tek bir konu icermeyen; sosyal, sosyo-kiiltiirel, ekonomi, biyoloji, cinsel egitim,
tarih, cografya ve giivenlik egitimini kapsayan bir yapist vardir (Reinhoffer, 2000).
Farkli disiplinlerle bagdastirilan bu ders ile ilgili tanimlar incelendiginde dersin
iceriginde sadece sosyal bilimlerin ya da Fen Bilimlerinin yer almadigi, farkli birgok
disipline vurgu yapildigi gériilmektedir (Reinhoffer, 2000).

Sekil 2. Sachunterricht dersinin temalari

insan ve Toplum
2Ailede, simiftave okulda Zaman ve Kultur
birlikte yagamak : “
FeFeie 2Gecmis ve bugiin
rArkadashkve cinsel " gﬁ%}.;da]d s e

efitim et
+Kadnlar ve erkekler, .:h-iind;‘; S

genglazlar ve erkekler -
\ 21lgi veihtivaclar

Uzay, Cevre ve
Hareketlilik
+Sehirve Diinya
2Cevre koruma ve
siirdiiriilebilirlik
+Trafik ve ulasim

i Dogave Yasam
xCalisma ve iiretim 251caklik, 151k, ates, su,
rAletler ve malzemeler hava, ses

+Makine ve araclar xBeden ve akl, hayvanlar,

bitkiler, habitat »0kul ve giivenlik

Uyarlandigi yayin. http://www.froebelschule-moitzfeld.de/sachunterricht.aspx

Sachunterricht dersinin temalar incelendiginde Sekil 2°de de goriildiigii gibi
bir¢ok farkli disiplini bir arada barindiran bir yapisi oldugu goriilmektedir.
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Hayat Bilgisi dersinin haftalik ders saati a¢isindan benzerlik ve farkhiliklar.
Tiirkiye’de 4 yillik bir donemi kapsayan siirecte Hayat Bilgisi dersi 1. ve 2. sinifta 4’er
saat, 3. smifta ise 3 saat olarak verilirken 4. simifta okutulmamaktadir. Almanya
Hamburg’da ise 4 yillik ilkokul egitiminin 1. Sinifinda 3 saat, 2, 3 ve 4. Sinifta 4’er saat
olarak okutulmaktadir. Ders saatleri Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2
Tiirkiye ve Almanya- Hamburg Hayat Bilgisi Ders Saatleri

1.8mif 2.8mif 3. Simf 4.Smf
Tiirkiye 4 4 3 -
Almanya-Hamburg 3 4 4 4

Tablo 2 incelendiginde Hayat Bilgisi dersinin Tiirkiye’de ilk {i¢ y1l Almanya
Hamburg’da ise 4 y1l boyunca okutuldugu sdylenebilir. Ulkemizde sinif ilerledikge ders
saati azalma gosterirken Almanya Hamburg’da ise ilk sinif itibari ile artarak devam
etmektedir.

Hayat Bilgisi dersinin 6grenme alanlar1 agisindan benzerlik ve farkhiiklar.
Tirkiye’de Hayat Bilgisi dersinin 6grenme alanlar1 birey, doga ve toplum olarak
belirtilmistir (Hayat Bilgisi Ogretim Programi, 2009). Ancak 2015 programi
incelendiginde herhangi bir 6grenme alani vurgusu yapilmadigr goriilmektedir (Hayat
Bilgisi Ogretim Programi, 2015). Almanya- Hamburg Bildungsplan Grundschule
Sachunterricht (2011) programi incelendiginde ise 5 6grenme alani1 géze garpmaktadir.
Ogrenme alanlar1 Sekil 3’te gosterilmektedir.

Sekil 3. Ogrenme Alanlari

osya
kéiltiivel

Cografik

dgrenme

Uyarlandigt yayn.
http://www.erdkunde-sonderschule.de/Begruendung/FachdidaktikSachkunde.html

Sekil 3°te yer alan 6grenme alanlar1 soyle agiklanabilir: Sosyal kiiltiirel 6grenme,
cocuklar icin erisilebilir birlikte yasayan insanlarin deneyimleri ile sosyal ve kiiltiirel
bilimleri temel alan yontemler ve icerik arasindaki alan1 kapsar. Toplumda insanlar bir
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arada yasarlar. Toplumda farkli politik, kiiltiirel, ekonomik, fiziksel ve etnik
kosullardaki farkliliklar1 dogal gormek, bu farkliliklarla basa ¢ikmayi daha kolay hale
getirmektedir. Cografik Ogrenme, iclerinde bulunduklar1 diinyayi, evreni, uzayr ve
gezegenleri 6grenmeyi temel alir. Bu alana iligskin 6grenme, ¢ocuklar i¢in erisilebilir bir
cevrede deneyimleyebilecegi bir yapiy1r onemser. Dogaya iliskin 6grenme, ¢ocuklarin
deneyimlerine yakin ¢evreyi anlayabilmeleri ve bilimi temel alan yontem ve teknikler
arasindaki alani1 kapsar. Cocuklarin dogaya karsi sorumlu hissetmeleri saglanabilir ve
biyolojik, fiziksel ve kimyasal bagdasimi dogada tecriibe edebilirler. Teknik 6grenme,
teknoloji ile iyi iligkiler kuran ve ¢ocuklarin deneyimlerine dayanan teknolojiye bakis
acisimt  temel alir. Teknoloji hayatimizin her alanimi etkilemektedir. Yasam
standartlarimiz1 yiikseltse de hayatimizi yikma potansiyeline de sahiptir. Bu anlamda
teknolojinin gelecekte insan hayatina en yiiksek oranda fayda saglayacak diizeye
gelmesinin 6nemi konusunda farkindalik yaratir. Tarihsel 6grenme, beseri bilimleri
temel alir ve cocuklarin deneyimlerinde degisiklik yapabilmelerini saglar. Yasam
kosullar1 ¢ocuklara hazir olarak sunulur. “Sachunterricht” dersinin tarihsel perspektifi
icinde bulunduklar1 topluma karst sorumlu olmalarini, yasam kosullarinin degisebilir ve
gelistirilebilir oldugunu saglamak iizerine kuruludur (Sachunterricht Grundschule,
2011).

Hayat Bilgisi dersinde kazandirilmasi hedeflenen beceriler acisindan
benzerlik ve farkhliklar. Tiirkiye’de Hayat Bilgisi dersinde kazandirilmasi hedeflenen
beceriler: “arastirma, is birligi, mekan1 algilama, bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanma, karar verme, 0z yonetim, degisim ve siirekliligi algilama, kaynaklarin
kullanimi, milli ve kiiltiirel degerleri tanima, dengeli beslenme, kendini koruma,
saghigin1 koruma, dogayr koruma, kendini tanima, sorun ¢oézme, girisimcilik, kisisel
bakim, sosyal katilim, gozlem, kurallara uyma, zaman yonetimi” olarak belirlenmistir
(Hayat Bilgisi Ogretim Programi, 2015).

Almanya- Hamburg’da ise «Sachunterricht» dersinde kazandirilmasi hedeflenen

beceriler 4 baslik altinda toplanmistir. Bu beceriler s0yle aciklanabilir (Sachunterricht
Grundschule, 2011):

1. Doniistiiriilebilir Beceriler: Ogrencilerin hayatlarinda islevsel olarak
kullanacaklarina inanilan becerilere odaklanmaktadir. Bu becerilerden ilki “benlik
kavrami1” ve “motivasyon”dur. Ogrencilerin kendilerine giivenmesini ama ayn1 zamanda
da elestirebilmesini temel alir. Bir diger doniistiiriilebilir beceri olarak “sosyal beceriler”
ve “Ogrenme becerileri” ne odaklanmaktadir. Bu alanlarda Ogrencilerin gelisim
diizeylerini dikkate alan 6gretmenler tesvik edilmektedir.

2. Egitim Dili Becerileri: Basarili bir 6grenme icin temel bir gereksinimdir.
Ciinkii 6gretim dili glindelik dilden daha farkli bir yapiya sahiptir. Bu anlamda ana dili
Almanca olmayan 6grenciler i¢in ikinci zorunlu dil olarak Almancanin 6gretilmesi s6z
konusudur. Dil 6gretiminde kademeli ve sistematik bir siire¢ izlenmektedir. Ayrica
giinliik dil ve egitim dili arasindaki farklara dikkat cekilmekte, silire¢ buna gore
yapilandirilmaktadir.

3. Ozellesmis Beceriler: Sosyal ve dogal ¢evreyi deneyimlemek, demokratik bir
toplumda birlikte yasayabilmek tarihsel bilincin gelisimini tesvik etmek; aile dykiileri,
kendi deneyimlerini referans alarak diin, bugiin, yarin bilinci kazandirmak, cografi bakis
acisinda mekansal algilama ve yon duygusu kazandirmak, bilimsel bakis agisi altinda
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gozlem, aciklama gibi becerilerini gelistirmek, siiphe duymasini ve kanit temelli
O0grenme bilincini kazandirmak, teknik agidan teknoloji kullanimini gelistirmek.

4. Didaktik Ilkeler: *“Sachunterricht”i Ogrenme Becerileri: Ogrencilerin
karmasik becerileri c¢oziimleyebilecek, onlar1 etkin kilacak ve sosyal cevreleri ile
miicadele edebilecek uygulamalar1 igermektedir. Bu uygulamalar sdyle siralanabilir;

1. Gerekli bilgilere ulagabilme becerisine sahip olmak,
Gerekli bilgileri elde etmek,
“Sachunterricht” ile ilgili merkez iligkileri belirlemek,
Uygun eylem adimlarini diisiinmek ve planlamak,
Yaratici ¢oziimleri test etmek,
Uygun eylem kararlar1 almak,
Mevcut bilgi, beceri ve yetenekleri kullanmak,
Uygun kriterlerle kendi eyleminin sonuglarini degerlendirmek.

O N O

Hayat Bilgisi dersinde ol¢gme ve degerlendirme acisindan benzerlik ve
farklibklar. Tiirkiye’de 2009°da hazirlanan Hayat Bilgisi Ogretim Programi
degerlendirme teknikleri; “arkadaslarinin oyunlarina katilirken, onlarla oyun kurarken
ve oynarken uygun davranislarda bulunup bulunmadigi” genellikle gézlemlerle, “her
canlinin bir yuvaya ihtiyacinin oldugunu kavramasi ve canlilarin yuvalarini birbirinden
ayirt etmesi” ise performans odevi ile, kullanma, yorumlama gibi iist diizey becerileri
6l¢mede agik uglu sorular gibi 6rneklerle agiklanmastir.

2015 Hayat Bilgisi Ogretim Programi incelendiginde ise dgretmen, dgrenciler
tizerinde bir dlgme ve degerlendirme baskisi olusmamasi amaciyla etkinliklerin ve
gozlemlerin  kullanilmasina oOncelik vermelidir. Simif i¢inde yapilacak cesitli
etkinliklerde gosterdigi performans gozlemlenerek degerlendirilir. Ayrica 6grencilerin
gelisimini siire¢ icerisinde izlemeli, 6grenme eksikliklerini ve giicliiklerini belirleyerek
eksiklikleri gidermek veya ogrenmeyi gelistirmek amaciyla diizenlemeler yapmalidir
(MEB, 2015).

Ayrica derse yonelik etkinliklere ve degerlendirme 6rneklerine yer verilmistir.
Ancak 2015 programi incelendiginde 6l¢me ve degerlendirme formalarina ve drneklere
yer verilmedigi goriilmektedir. Her iki programda da degerlendirme anlayislarinin hem
irtinii hem de siireci 6lgmeye yonelik oldugu anlagilmaktadir (Tay & Bas, 2015).

Almanya’da ise Oncelikle 6gretmenin gorevlerinden biri olarak goriilen diyalog
ile oOgrenci, veli ve Ogretmen iletisiminde sorumlulugu O6gretmene yiikledigi
gorilmektedir. Bu diyaloglar ile 6grencinin akademik ve sosyal gelisimini birlikte
degerlendirme ve karar verme gerceklesmektedir. Bildungsplan Grundschule
Sachunterricht (2011) incelendiginde degerlendirme “6grenmeyi degerlendirme” ve
“dgrenme ¢iktilarini degerlendirme” olarak iki ayr1 boliimde aktarilmastir:

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 117-134



Tiirkiye ve Almanya-Hamburg Hayat Bilgisi Dersinin...

127

Tablo 3

Sachunterricht Degerlendirme Yaklasimi

Ogrenmeyi degerlendirme

Ogrenme ¢iktilarim degerlendirme

bireysel ilerleme

giderek bagimsiz ¢aligma
problem ¢ozebilme

kendi ¢coziimlerini ve fikirlerini yansitma,

dogruluk ve tutarlilik

gecerliligi

acisindan

yontem ve tekniklerin giivenilirligi
dilsel gostergelerin yeterliligi

acik ve anlasilabilir estetik sunumlar

kapsam

dogrulama ve gelistirme

kendi 6grenme yollarini bulma
kendini ifade edebilme

bireysel ve ya kii¢iik gruplarla ¢alisma

okul ve medya ekipmanlari ile ilgilenme

Uyarlandig1 Yayin. Bildungsplan Grundschule Sachunterricht Programi (2011)

Tablo 3 incelendiginde hem siireci hem de iiriinii degerlendirme yaklasimini
benimsedikleri; 6lgme tiriinlerinin gegerlik ve gilivenilirligini dnemsedikleri sdylenebilir.
Bu baglamda performans degerlendirme teknikleri su sekilde belirlenmistir: Davraniglar
(bagimsiz ve isbirligi ile ¢alisma, grup calismasi yliriitebilme, derse katilim vb.), sozli
caligmalar (s6zlii sunumlar, kendi ¢6ziim yollarin1 sunma vb.), uygulamalar (model ve
poster hazirlama, ¢izim yapma, matematiksel seyahat giinliikleri, portfolyo, bagimsiz
arastirmalar yapma) ve son olarak yazili calismalar (yazili alistirmalar, arastirma
defterleri, calisma kitaplari, portfolyo).

Sonug ve Tartisma

Ulkeler egitimlerini bir sistem dahilinde yiiriitiirler. Bu sistemler her iilkenin
kendi ideolojisine uygun bir yapidadir ve egitim sistemine dogrudan etki ederler
(Celtikci, 2013). Iki iilkede okutulan Hayat Bilgisi dersi ¢ocugu hayata hazirlama
basamagi olarak goriilmekte iilkemizde Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerine temel
olusturmaktadir. Ulkemizde 2015 programiyla birlikte bu dersin sekli degistirilmekte,
Oonemi azaltilmakta ve branglasmaya gidilmektedir.

Karsilagtirilan iki iilkenin once genel egitim sistemleri lizerinde durulmus, bu
durum aciklandiktan sonra Hayat Bilgisi dersi karsilastiriimaya baslanmistir. incelenen
basliklar altinda genel hatlariyla egitim sistemleri daha sonra dersin; tarihsel siireci,
amacit ve vizyonu, haftalik ders saati ve icerigi, dersin yapisi, O0grenme alanlari,
kazandirilmasi hedeflenen beceriler ve 6lgme ve degerlendirme agisindan benzerlik ve
farkliliklar tizerinde dikkatle durulmustur.

Tiirkiye ve Almanya- Hamburg eyaletinde ilkokul egitim sistemleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar s6yledir: Okula baslama yasi iki iilkede de 6 yasini tamamlayan
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cocuklar i¢in zorunlu iken lilkemizde 66 ayin1 dolduran ¢ocuklar ailenin istegi ile okula
baslatilabilmektedir. Ulkemizde 4+4+4, Almanya-Hamburg’da 4+5+3 olmak iizere 12
yillik zorunlu egitim uygulanmaktadir. Okul se¢imi ve kiyafet yonetmeligi her iki
tilkede benzer uygulamalarla yiiriitiilmektedir. Egitim destegi ve finansman boyutunda
ise Tirkiye’de Milli Egitim Bakanlii, Almanya-Hamburg’da ise federal yonetim
tarafindan karsilanmaktadir. flkokulun amagclar1 agisindan benzerlik gdsteren bir yapi
oldugu soylenebilir. Ulkemizde iyi bir Tiirk vatandasi olma vurgusu yapiliyorken
Almanya-Hamburg’da 6grenme yetenegini gelistirmek ve sosyallesmesini saglama
noktasma vurgu yapilmustir. iki iilkede de okutulan dersler acisindan benzerlik oldugu
sOylenebilir. Farkli olarak tilkemizde Fen Bilimleri, trafik giivenligi, insan haklari,
yurttashik ve demokrasi, serbest etkinlikler dersi yer almaktadir. Ulkemizden farkli
olarak Almanya-Hamburg’da ise tiyatro dersi zorunlu olarak okutulmaktadir.

Tiirkiye ve Almanya-Hamburg eyaletinde ilkokul egitim sistemleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar su sekilde ifade edilebilir: ilkokulda 6lgme ve degerlendirme
acisindan iki iilke arasinda benzer uygulamalarin oldugu sdylenebilir. Ancak iilkemizde
1, 2 ve 3. sinifta degerlendirme “cok iyi”, “iyi” ve “gelistirmeli” seklinde, 4. smifta
yazili ve sozlii sinavlarla yapilmaktadir. Almanya-Hamburg’da ise 6nemli olan davranis
kazandirma oldugu i¢in 1. ve 2. sinifta notlandirma yapilmamakta, 3. ve 4. smifta ise

s0zlii, yazili degerlendirme ve yonlendirme baslamaktadir.

Hayat Bilgisi dersinin tarihsel siireci iilkemizde Almanya- Hamburg’dan
yaklasik olarak 50 yil 6nce baslamaktadir. Hayat Bilgisi dersinin amaci iilkemizde daha
ayrmtili ve kapsamli bir sekilde listelenirken Almanya- Hamburg’da daha sade ve net
ifadelerle belirtilmistir. Hayat Bilgisi dersinin yapis1 incelendiginde iilkemizde
tinitelerden, Almanya Hamburg’da ise temalardan olusan bir yapiya sahip oldugu
soylenebilir. Hayat Bilgisi dersi iilkemizde ilk ti¢ yilda 4, 3 ve 3’er saat, Almanya
Hamburg’da ise dort yil boyunca 3, 4, 4 ve 4’er saat okutulmaktadir. Hayat Bilgisi
dersinin 6grenme alanlar1 iilkemizde 2009 programinda birey, doga, toplum olarak
belirtilirken 2015 programinda herhangi bir 6grenme alani vurgusu yapilmamustir.
Tiirkiye’de Hayat Bilgisi dersinde kazandirilmasi hedeflenen 22 beceri bulunmakta iken
Almanya-Hamburg’da donistiirtilebilir, egitimi dili becerileri, 6zellesmis beceriler ve
Sachunterrricht’i 6grenme becerileri olmak iizere 4 ayr1 baslik altinda sunulmustur.
Hayat Bilgisi dersinde 6lgme ve degerlendirme boyutunda Ogretmenlere Ggrenciler
tizerinde bir 6lgme ve degerlendirme baskisi olugsmamas: amaciyla etkinlikler ve
gdzlemleri kullanmasi 6nerilmistir. Ogretmenin siireci izlemesi ve eksikleri giderme
konusunda titiz davranmasi beklenmektedir. Almanya- Hamburg’da ise performans
degerlendirme alanlar1 ve yontemler listelenerek 6gretmenlere sunulmustur.

Hayat Bilgisi dersinin karsilagtirildigi bu tiir ¢aligma alan yazinda yer almamakla
birlikte farkli bagliklar altinda karsilastirmali c¢aligmalar yapildigr goriilmektedir.
Ornegin Pamuk ve Pamuk (2016)’un yaptign Almanya ve Tiirkiye’deki Hayat Bilgisi
ders kitaplarindaki konularin karsilastirildigi  ¢alismasinda Almanya’da  bilgiyi
somutlagtirmaya yonelik gorsellerin daha yogun olarak kullanildig1 ortaya konulmustur.
Yine Tural ve Digerleri (2017) tarafindan yapilan “Tirkiye ve Almanya’daki Hayat
Bilgisi Ders Kitaplarinin Resim Metin Iliskileri ve Kullanimlar1 Bakimindan
Karsilastirilmas1” isimli ¢alismalarinda da bir 6nceki ¢alismay1 destekleyici sonuglara
ulasilmistir.
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Sonug olarak Hayat Bilgisi dersi iki iilke arasinda ders isimleri birbirine benzer
bir yap1 sergiliyor olsa da farkli kosullarda ve igerikte aktarilmaya calisilmaktadir.
Aragtirmacilar tarafindan belirlenen bagliklar altinda benzerlik ve farkliliklar ortaya
konulmaya ¢alisilmistir. Gelecekteki ¢alismalarda;

e Iki iilkede de Hayat Bilgisi dersinin tarihsel gelisimi daha detayli bir
sekilde ele alinarak felsefesi ortaya konabilir.

e Iki iilkede de bu dersi yiiriiten dgretmenler veya dersi alan dgrencilerle
gorliserek uygulamaya yonelik farklar ortaya konabilir.

e Tiirkiye’deki durumu daha genis bir perspektiften gorebilmek i¢cin Hayat
Bilgisi dersine benzer bir ders olan iilkeler incelenerek farkli basliklar
altinda karsilastirmalar yapilabilir.
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Summary

Purpose and Significance: The purpose of this study is to compare the current curricula
of the life science courses implemented in Turkey and Germany-Hamburg to reveal the
similarities and differences between them. Germany-Hamburg was chosen for
comparison because the life science course, which is called social sciences course in
many countries, taught there has a similar structure to the one taught in Turkey. The
common aspects of these two countries make the conclusion more meaningful.
Literature review was conducted first to determine the relevant criteria for the
comparison between the two countries. In this way, the official documents of both
countries were reviewed.

Method: In this search it is used the horizontal and descriptive approach as a method.
For this purpose it is compared similarities and differences by examining the relevant
literature in identifying approach; it is also discussed all dimensions in based on the
obtained data, the similarities and differences between the countries were identified with
regard to school starting age and compulsory education structure, educational
administration and financing, school choice, dress and educational support, the goals of
elementary school, the courses taught, and assessment and evaluation. Then the
curricula implemented in the two countries were compared in terms of acceptance date,
course content, mission/vision, the prescribed skills or competencies, and assessment
and evaluation.

Results: The findings indicated similarities between the countries in terms of
elementary school starting age, compulsory education structure, school choice, and
dress code and differences in terms of educational administration and financing. As to
the structure of the life science course, similarities and differences were determined in
terms of weekly course hour, the goals of the course, the skills intended to be taught,
and assessment and evaluation.

Discussion and Conclusions: The similarities and differences between Turkey and
Germany-Hamburg city are like these: the age of starting school is an obligatory for the
children who completed 6 years, the same at the both countries; but in our country the
children who completed 66 months can start the school with the allowance of their
parents. The obligatory education for 12 years is performed in our country is as 4+4+4
and in Germany-Hamburg is 4+5+3. The school choice and dress code are applied with
the similar applications at the both countries. The financial way and education supports
are supplied by the National Education Ministry in Turkey and by the Federal Direction
in Germany-Hamburg. It can be said that the primary school is a structure that can show
the similarities in terms of its aims. While being a good Turkish citizen is emphasized in
our country, the point of improving learning skill and socializing are emphasized in
Germany-Hamburg. It can be said that there are similarities in terms of the lessons at the
both countries. As a difference in our country; there are sciences, traffic security, human
rights, citizenship, democracy and free activities. In Germany-Hamburg the drama
lesson is educated as an obligatory lesson as well. The similarities and differences in
Turkey and Germany-Hamburg city between primary education systems can be
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expressed like this: there are similar applications between the both countries in terms of
measurement and evaluation, but in our country the evaluation is like “very good”,
“good” and “must be improved” at the 1st, 2nd and 3rd classes and it is applied by oral
and written exams at the 4th class. On the other hand in Germany-Hamburg there is no
giving mark because of the important thing is gaining behavior at the 1st and 2nd
classes. The oral and written evaluation and direction start at the 3rd and 4th classes.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 117-134



132 Z. Nurdan BAYSAL, Ozlem TEZCAN, & K. Ersin ARAC

Kaynakc¢a

Aykag, N. (2011). Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda kullanilan ydntem ve
tekniklerin Ogretmen goriiglerine gore degerlendirilmesi (Sinop ili Ornegi).
Kastamonu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(1), 113-126.

Bal, B., & Basar, E. (2014). Finlandiya, Almanya, Singapur ve Tiirkiye’nin egitim
sistemleri agisindan kademeler arasi gegcis sistemlerinin karsilastirilmasi. Cukurova
Universitesi Tiirkoloji Makale Bilgi Sistemi, No: 18776, 1-24.

Basar, E. (2004). Milli Egitim bakanlarimin egitim faaliyetleri (1920-1960). Istanbul:
Milli Egitim Basimevi.

Beutner, B., & Medvedev, A. (2013). Hamburg da okulu anlamak: Go¢men veliler icin
basvuru kitap¢igi. Erigim Tarihi: 05.03.2016
http://www.hamburg.de/contentblob/3989124/f01de53bb7682a99f365¢2810b07d9f
9/data/elternratgeber-tuerkisch-29-5-

.pdf;jsessionid=027153D615F23098 ASFB4CA435046F83.1iveWorker2

Bildungsplan Grundschule Sachunterricht (2011). Erisim Tarihi: 05.02.2016.
http://www.hamburg.de/contentblob/2481914/25c¢3a10b03cc2be4003d7b6f9c43678
7/data/sachunterricht-
gs.pdf;jsessionid=7E11EBO78F83CFF6BC5F36722FC11C79.liveWorker2

Binbasioglu, C. (2003). Hayat bilgisi ogretimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

European Centre for the Development of Vocational Training (CEDEFOB).
(2011). Evaluation for improving student outcomes: messages for quality assurance
policies. Luxemburg: Publications Office of the European Union.

Celtikci, O. (2013). Tiirkiye Azerbaycan egitim sistemlerinin karsilastirilmasi {izerine
bir inceleme. Bilim ve Kiiltiir Uluslararas: Kiiltiir Arastirmalart Dergisi, 1(2), 40-
57.

Deringil, S. (2007). Iktidarin sembolleri ve ideoloji: II. Abdiilhamid dénemi (1876-
1909). (G.C. Giiven, Cev.), Istanbul: Yap: Kredi Yayinlari.

Hamburg Egitim Ataseligi (2013). Hamburg ve Schleswig egitim sistemi. Erigim Tarihi:
05.02.2016.
http://hamburg.meb.gov.tr/www/hamburg-ve-schleswig-eqitim-sistemi/icerik/7

Ikizer, I. (2004). Almanya, Fransa ve Polonya’nin egitim sistemlerine genel bir baks.
Universite ve Toplum Dergisi, 4(3), 8-24.

Kantos, Z. E. (2013). Federal Almanya Cumhuriyeti egitim sistemi. A. Balc1 (Ed.),
Karsilastirmali egitim sistemleri (ss. 49- 68). Ankara: Pegem Akademi.

Karabacak, K., & Oztung, M. (2014). Ogrenci karnelerinin aile goriismeleri ile
dagitilmasi. Akademik Sosyal Aragtirmalar Dergisi, 2(7), 287-300.

Kasapcopur, A. (2007). Avrupa Birligi iilkelerinde egitim denetimi. MEB: Teftis Kurulu
Bagkanlig.

Kocaoluk, F., & Kocaoluk, M. (1998). flkégretim okulu program. Istanbul: Kocaoluk
Yayinevi.

Kodaman, B. (1991). 4bdiilhamid devri egitim sistemi. Ankara: Tiirk Tarih Kurumu
Basimevi.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 117-134


http://www.hamburg.de/contentblob/2481914/25c3a10b03cc2be4003d7b6f9c436787/data/sachunterricht-gs.pdf;jsessionid=7E11EB078F83CFF6BC5F36722FC11C79.liveWorker2
http://hamburg.meb.gov.tr/www/hamburg-ve-schleswig-egitim-sistemi/icerik/7
http://www.hamburg.de/contentblob/2481914/25c3a10b03cc2be4003d7b6f9c436787/data/sachunterricht-gs.pdf;jsessionid=7E11EB078F83CFF6BC5F36722FC11C79.liveWorker2
http://www.hamburg.de/contentblob/2481914/25c3a10b03cc2be4003d7b6f9c436787/data/sachunterricht-gs.pdf;jsessionid=7E11EB078F83CFF6BC5F36722FC11C79.liveWorker2

Tiirkiye ve Almanya-Hamburg Hayat Bilgisi Dersinin... 133

MEB (2009). Ilkégretim hayat bilgisi dersi 6gretim programi. Ankara: Talim ve
Terbiye Kurumu.

MEB (2012). 12 yul zorunlu egitim sorular ve cevaplar. Erigsim Tarihi: 05.03.2016
http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2012/12Yil_Soru_Cevaplar.pdf

MEB (2015). Jlkégretim kurumlar: (ilkokul ve ortaokul) haftalik ders cizelgesi. Erisim
Tarihi: 06.03.2016 http://ikgm.meb.gov.tr/upload/TTK%C3%A7izelge.pdf.

MEB (2015). Jlkokul hayat bilgisi dersi (1, 2 ve 3. Swnflar) gretim programi. Ankara:
Talim ve Terbiye Kurumu.

Ozmen, F., & Yasan, T. (2007). Tiirk egitim sisteminde denetim ve avrupa birligi

tilkeleri ile karsilastirilmasi. Dogu Anadolu Bélgesi Arastirmalar Dergisi, 6(1),
204-210.

Reinhoffer, B. (2000). Heimatkunde und sachunterricht im anfangsunterricht.
Entwicklungen, stellenwert, tendenzen. Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Resmi Gazete (1973). Milli Egitim Bakanligi 1739 sayili temel egitim kanunu. NO:
14574,

Resmi Gazete (2014). Milli Egitim Bakanligi okul dncesi egitim ve ilkégretim kurumlari
yonetmeligi. No: 29072.

Saglam, H. 1. (2015). Toplum, birey ve dogaya biitiinciil bakis: Hayat bilgisi. M.
Giiltekin (Ed.), Hayat bilgisi 6gretimi (ss. 1-14). Ankara: Nobel Yaynlari.

Sincar, M., & Ozbek, M. (2011). Adrese dayali niifus kayit sisteminin ogrenci
kayitlarinda esas alinmasima iliskin okul yoneticilerinin gériisleri. Egitim ve Insani
Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama, 2(3), 29-52.

Sahin, M. (2009). Cumhuriyetin kurulusundan giinimiize Tiirkiye’de Hayat Bilgisi
dersi programlariin gelisimi. Journal of International Social Research, 2(8), 402-
410.

Tay, B., & Bas, M. (2016). 2009 ve 2015 yili hayat bilgisi dersi 6gretim programlarinin
karsilastirilmasi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(2), 341-374.

Tural, A., Sahan, G., Isik, A. D., Ozdemir, S., Uysal, H., & Yilmaz, O. (2017). Tiirkiye
ve Almanya'daki hayat bilgisi ders kitaplariin resim-metin iligkileri ve
kullanimlar1 bakimindan karsilastirilmasi. Bartin  Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 6(2), 770-782.

Tirkoglu, A. (1998). Karsilagtirmali egitim, diinya iilkelerinden orneklerle. Adana:
Baki Kitabevi.

Pamuk, 1., & Pamuk, A. (2016). Almanya’da sachunterricht ve Tiirkiye’de hayat bilgisi
ders kitaplarinda okulda demokrasi uygulamalarina 6rnek olarak sinif bagkani
secimi. Cumhuriyet International Journal of Education, 5(2), 67-83.

Uygun, S., Ergen, G., & Oztiirk, 1. H. (2011). Tiirkiye, Almanya ve Fransa'da gretmen
egitimi  programlarinda uygulama egitiminin karsilastirilmasi.  [lkégretim
Online, 10(2), 389-405.

Ultanir, G. (2000). Karsilastirmal: egitim bilimi. Ankara: Eyliil Kitabevi.

Weber, B. (2003). Economic education in Germany. Journal of Social Science
Education, 1(2), 1-16.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 117-134


http://ikgm.meb.gov.tr/upload/TTK%C3%A7izelge.pdf
http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2012/12Yil_Soru_Cevaplar.pdf

134 Z. Nurdan BAYSAL, Ozlem TEZCAN, & K. Ersin ARAC

@@@ This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative Commons license  Attribution-
NonCommercial-NoDerivatives 4.0  International  License. = Consultation is  possible at
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

EY MG MDD

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 117-134


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 11(1), 135-168, Ocak 2018

Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 135-168, January 2018
[Online]: http://dergipark.gov.tr/akukeg

DOI number: http://dx.doi.org/10.30831/akukeg.358211

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Miize ve Tarihi Mekadn Kullaniminin 7.
sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Algilarina Etkisi: Bir Eylem
Arastirmasr’

The Impact of Utilizing Museums and Historic Places in Grade Seven
Social Studies Teaching on Students' Perceptions of Social Studies:
An Action Research

*k

Servet UZTEMUR"™ Erkan DINGC™ ismail ACUN™

Received: 27 November 2017 Accepted: 14 January 2018

ABSTRACT: The aim of this study is twofold. The first one is to practice the teaching activities designed to make
use of museums and historical places within the context of grade seven social studies course. The second one is to
reveal how and in which ways these activities influence students’ perceptions of social studies. Designed as an action
research, the current study employs 36 grade seven students (20 girls and 16 boys) attending to a public secondary
school located in the district of Yunusemre attached to Manisa province as its study group. In order to carry out all
phases of the proposed action research effectively, museums and historic places located in the immediate
environment of the school were chosen. Manisa Museum, Muradiye Mosque, Museum of the History of Medicine,
Historical Kula Houses, the Ancient City of Sardis, Sultaniye Complex, Keskinoglu’s Museum of Classical Vehicles,
Manisa Grand Mosque, and Ravika Village Museum were included in the scope of the research. In total, 34 activities
were prepared and implemented. The data obtained through observation and interviews was analyzed thematically,
while the written records of students’ works was subjected to content analysis. The results show that the
implementation of research activities in museums and historical places provoked and changed students’ perceptions
of history. Their perceptions of history after the study include and favor local history and cultural elements.

Keywords: social studies, museum education, perception of social studies, action research.

OZ: Bu arastirmanin amact, ilkogretim 7. simf sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda miizeler ve tarihi mekanlardan
etkili yararlanmaya yonelik Ogretim etkinlikleri tasarlayarak bu etkinlikleri uygulamak ve bu etkinliklerin
Ogrencilerin sosyal bilgiler algilarini nasil ve ne yonde etkiledigini ortaya koymaktir. Nitel aragtirma yontemi
temelinde eylem arastirmasi modeline gore desenlenen arastirma kapsaminda Manisa ili Yunusemre ilgesindeki kamu
ortaokulundaki 36 kisilik (20 kiz, 16 erkek) bir sinifla Manisa’nin miizeleri ve tarihi mekanlar igerisinden secilen
dokuz ayri mekana (Manisa Miizesi, Muradiye Camisi, Tip Tarihi Miizesi, tarihi Kula evleri, Sard Antik Kenti,
Sultaniye Kiilliyesi, Keskinoglu Klasik Ara¢ Miizesi, Manisa Ulu Cami, Ravika K&yii Miizesi) yonelik miize 6ncesi
okulda, miizede ve miize sonrasi okulda olmak iizere toplamda 34 ayri etkinlik gelistirilerek uygulanmustir.
Uygulamalarin, dgrencilerin sosyal bilgiler algilarini nasil ve ne yonde etkiledigini ortaya koymak amaciyla veri
iiretme araci olarak gozlem, goriisme ve dokiiman analizi kullanilmistir. Gézlem ve goriismeler yoluyla elde edilen
verilere igerik analizi; 6grenci Urlinlerinden elde edilen verilere dokiiman analizi yapilmigtir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin sosyal bilgiler algilarinin uygulamanin amaci dogrultusunda sekillendigi goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: sosyal bilgiler, miize egitimi, sosyal bilgiler algisi, eylem aragtirmasi.
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Giris

Ogrencilerin bilgiyi kendi zihinlerinde olusturduklari, grup halinde isbirlikci
O0grenme ve problem ¢ozme yontemlerinin ise kosuldugu faaliyetler cagdas egitim
anlayisinin temel mantigmi olusturmaktadir. Ogrencilerin aktif oldugu bir 6grenme
siirecinde kisisel yasantilar 6nemli yer tutar. Bu durum egitim-6gretim faaliyetlerinin
okul disina ¢ikmasi ve gercek hayatla biitiinleserek i¢ ice olmasi demektir. Okul dis1
egitim, yapilandirilmis 6gretim uygulamalarinin okul disindaki dogal ¢evre ve toplum
gibi farklt mekanlarda calisilmasini igceren ¢ok yonlii bir siirectir (Cengelci, 2013;
Simsek & Kaymakei, 2015). Ogrencilerin diinyayr anlamlandirabilmeleri ve gercek
O0grenme deneyimlerini tadabilmeleri igin yasadiklart dogal ve Kkiiltiirel ¢evreyle,
toplumla ve arkadaglariyla etkilesim kurmalarina yonelik imkanlar hazirlamak
gerekmektedir. Buna ragmen giiniimiizde cocuklara okulda ve evde bu agidan
saglanabilen imkanlar kisithidir. Bununla birlikte 6grencinin ¢evresiyle kurdugu iletisim
ve etkilesim dogrusal nitelikte olmayip O6gretmen, ders kitabi1 veya kitle iletisim
araglarinin vasitasiyla olmaktadir (San, 1990°dan akt. Adigiizel & Oztiirk, 1999). Bunun
sonucunda Ogrenme daha cok biligsel agidan gergceklesmekte, ozellikle 6grenme
stirecinde Ogrencinin duygularinin ve diis giiclinliin devreye girmesi engellenmektedir
(Adigiizel & Oztiirk, 1999). Tecriibelere dayanmasi, 6grencilerin yaparak-yasayarak
Ogrenmesine imkan saglamasi, biitiin duyular1 kullanmay1 zorunlu kilmasi, disiplinler
aras1 konulara dncelik vermesi ve insanla dogal ortam arasindaki miinasebetleri konu
edinmesi okul dis1 egitimin 6zellikleri arasinda siralanabilir (Tokcan, 2015).

Bu arastirmada sosyal bilgiler dersi baglaminda okul dis1 6grenme ortamlarindan
miizeler ve tarihi mekanlar uygulama alani olarak belirlenmistir. Uluslararas1 Miizeler
Konseyi (ICOM) tarafindan 2007 yilinda yenilenen ve halen gecerliligini koruyan miize
tanimi1 su sekildedir: “Toplumun ve gelisiminin hizmetinde olan, halka acik, insana ve
yasadig1 cevresine taniklik etmis somut ve soyut malzemelerin iizerinde arastirmalar
yapan, toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan ve sonunda inceleme, egitim ve zevk alma
dogrultusunda sergileyen, kar amaci gilitmeyen, siirekliligi olan bir kurum.”
(International Council of Museums [ICOM], 2007). Yapilandirmaci yaklagimin etkisiyle
son yillarda birincil kaynaklar ve nesnelerle etkilesimin sonucunda yasanti temelli aktif
O0grenmenin Onemli goriilmeye baslanmasi; egitimde miizeler ve tarihi mekanlarin
onemini artirmistir (Hein, 1998; Hooper-Greenhill, 1999). Miizeler ve tarihi mekanlar,
sosyal bilgiler ve tarih ders kitaplarin kiiltiir ve medeniyetlere yonelik sunamayacagi
degisik birincil kaynaklar1 cocuklarin kullanimina sunabilir. Bunun yani sira miizeler ve
tarihi mekéanlarda Ogrencide olusturulabilecek ilgi ve merak smif ortamina
gotiirlilebilirse daha sonraki 6grenmeleri de giidiileyebilir. Miizeler ve tarihi mekanlar;
ogrencilerin birinci el kaynaklardan bilgi toplayarak nesnelerin nasil yorumlanmasi
gerektigi konusunda firsatlar saglayabilir. Miizeler ve tarihi mekanlar etkili
kullanildiginda Ogrencilerde goézlem, diizenleme, akil yiirlitme, c¢ikarim yapma,
siniflama, kestirme gibi becerileri gelisecektir (Ata, 2002).

Miize ve tarihi mekéan temelli 6grenme, nesnelerin kesfedildigi ve bedensel
baglanmanin kigkirtildig: dikkatle tasarimlanmis deneyimlere fiziksel bir dalma yoluyla
gerceklesir. Ogrenciler nesnelere dokunur, evleri ve bahgeleri kesfeder, merdivenlere
tirmanir ve benzeri seyleri rahatlikla yaparlar. Bu dalig sirasinda 6grenme kaynagi
olarak duygularmi ve bedenlerini kullanirlar. Bu nedenle okumak, dinlemek ve
konusmak gibi sozel siireclerin gercek bir 6grenme igin yeterli olmadigi ve hissetme
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siireclerinin bedensel eylem yoluyla isin i¢ine girmesi gerektigi soylenebilir (Hooper-
Greenhill, 2007). Miizeler ve tarihi mekanlar ile egitimin esas amaglarindan biri de
Ogrencilerin diis giiciinii uyarmak ve onlarin duyusal uyanmikligini gelistirmektir. Bu
yilizden simifta bagarmanin zor oldugu nitelikleri miizeler ve tarihi mekanlarin verecegi
cok aciktir. Sergiledikleri eserler elestirel diisiinmeyi, yaraticiligr ve merak duygusunu
kamgilar. Gegmisin kiiltiirlerine ve insanlarina daha duygusal baglar yaratarak gercege
yakin olma sansini ve tarihle tanisma imkanini grencilere sunarak okul ¢ocuklarinin
tarihe ilgisini ¢eker (Epik, 2004; Gartenhaus, 2000). Farmer ve Knight’a (1995’ten akt.
Culha-Ozbas, 2015a) gore tarihi mekanlar, ¢ocuklar iizerinde tarihi canlandirma
noktasinda ¢cok dnemli bir yere sahiptir. Bu mekanlar gegmiste yasamis insanlarin ne
gibi seyler yaptiklarina dair bilgi ve belgeyi biinyelerinde barindirir. Buralarda
cocuklarin ¢evresi biitiiniiyle tarihle kusatilmistir. Miizeler ayni sekilde tarihin gorsel
hafizalaridir. Bu nedenle ¢ocuklar1 bu tiirden tarih alanlarina ¢ekmek, onlar1 gegmisin
atmosferini hissetmelerini saglayarak tarihsel empati becerilerinin gelismesinde onlara
firsatlar sunar ve onlarin gbézlem becerilerini gelistirir. Boylelikle 6grenciler tarihe
yonelik olumlu tutum gelistirirler.

Sosyal bilgiler derslerindeki tarih konularinin 6grenilmesinin daha anlamli ve
kalict hale getirilmesi igin miizeler ve tarithi mekanlarin okul Ogrenmelerinin
tamamlayic1 bir parcasi haline getirilmesi sarttir. Miizeler ve tarihi mekanlar, sosyal
bilgiler ve tarih derslerini ders kitabi baglaminin siirliligindan ¢ikarip ii¢ boyutlu
somut olarak goriilen o doneme iliskin empati ve duyumsamalarin yapilabildigi durum
ve ortamlara doniistiirmektedir (Kabapinar, 2014). Klasik tarih konularinin 6gretiminde
ogretmen genellikle 6grencilerinin daha dnce hi¢ karsilasmadigi ve biiyiik ihtimalle ileri
zamanlarda da goéremeyecegi konular1 anlatmaktadir. Boyle bir 6gretim sekli 6grenmeyi
cok fazla soyutlastirmaktadir. Miize ve tarihi mekanlarda ise 6grenciler bir arastirmaci
edasityla gorerek, dokunarak ve koklayarak ogrenmekte ve bu siirecten zevk
almaktadirlar. Klasik tarih 6gretim yontemleriyle islenen bir derste zorlanan 6grenciler,
miizelerde ve tarihi mekéanlarda aktif katilim saglayarak daha etkili 6grenmekte, tarihi
canlandirmalara katilarak ve farkli meslekleri oynayarak gizli yeteneklerini ortaya
koymaktadirlar (Seidel & Hudson, 1999). Kelimelerin veremeyecegi heyecan ve
giidiilenmeyi miize ve tarihi mekanlar saglamaktadir. Gegmisin somut mirasi olan tarihi
mekanlar ogrencilerde tarih bilincinin olusmasinda ¢ok Onemlidir (Gokkaya &
Yesilbursa, 2009). Cagdas egitim anlayislarinin sekillendirdigi yeni sosyal bilgiler
egitiminde; siyasi tarih konularinin kronolojik bir sirayla tek tarafli aktarimi ve
ezberlenmesinden ziyade tarihsel empati, anlama ve diislinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik ¢alismalar 6nem kazanmistir (Y1ilmaz & Seker, 2011). Miizeler
ve tarihi mekanlar, sosyal bilgiler derslerindeki tarih konularinin 6gretimi i¢in onemli
bir kaynak olusturur. Ogrenci tarih kitabindaki soyut olgulardan daha fazla seylerin
oldugunu miizelerde goriir; ¢iinkli siniftakinin aksine miizeler ve tarihi mekanlardaki
ogrenme gercekci ve gorseldir. Bir olgu bilgisi vermekten ziyade dgrencinin merakini
ve ilgisini ¢ekmeyi amaglar.

Sosyal bilgiler derslerindeki tarih konularinin 6gretiminde miizeler ve tarihi
mekanlarin 6nemli kabul edilmesinin en temel nedeni tarihin viicuda biiriinen somut
kalintilarin1 biinyelerinde barindirmalaridir (Tezcan-Akmehmet, 2008). Miizeler ve
tarihi mekanlar tarihin aradig1 seyleri, yani tarihin nesnelerini barmdirir. Bu bakimdan
bu yerler tarihin deposu ve hatta hazinesidir. Tarihi canlandirarak daha dokunulabilir
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hale getirirler. Bir bagka ifadeyle miizeler ve tarihi mekanlarda tarihin ayak izleri
gortliir (Epik, 2004). Miizeler ve tarithi mekanlarda 6gretim, 6grencileri kiiclik
tarihgilere doniistliriir; ¢iinkii 6grenciler nesneleri, gercek maddi kaynaklari, tarihi
fotograf ve haritalar1 ve farkli dokiimanlar1 kullanarak yasadiklari toplumun tarihini
aragtirirlar (Yesilbursa, 2008). Ogrenciler gegmise yonelik bilgiler toplayarak detaylar
Ogrenirler ve bu sayede ulastiklar1 kaynaklart kanita ¢cevirme becerisini kazanabilirler.
Kanit temelli 6grenme siireci sonunda Ogrenciler yeni seyler kesfetmenin hazzinm
yasarken ayni zamanda kendi sonuglarini elde edip yorumlama sansini bulurlar (Dogan,
2007; Husbands, 1992). Miize ve tarihi mekan ziyaretlerinin en iyi yani; 6grencilerin
tarithi kaynaklara dogrudan wulasarak akademik tarihgilerin kaynaklar1 kanita
dontistiirmede yaptiklar1 gibi kendi kararlarin1 vermelerini saglamasidir. Bu siirecte
ogrenciler tarihin birincil belgeleriyle ylizleserek tarih yazanlarin gercek ciimlelerine
ulagirlar (Horton, 2000). Birinci elden kaynaklarla calismak Ogrencilerin igsel
motivasyonunu, 0z saygilarini ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir
(Dogan & Ding, 2007). Miize ve tarihi mekanlarda ger¢ek nesnelere dayali 6gretim
etkinlikleri sayesinde &grenciler, gegmis yasantilart 6grenerek gilinlimiizle mukayese
eder. Ayn1 zamanda 6grendikleri bilgileri gelecekle baglantilar kurmak i¢in kullanir. Bu
durumun bir sonucu olarak 6grencilerde tarihi biling gelismekle birlikte ayn1 zamanda
Ogrencilerin tarihin giincel hayattaki etkisini net bir sekilde gormeleri saglanir (Tezcan-
Akmehmet, 2008). Amerikan Sosyal Bilgiler Egitimi Komitesi, dgretmenlere kendi
toplumlariyla birlikte g¢alisma imkani saglama ve Ogrencilerin sorumluluk alip
sosyallesmelerini isteklendirme gibi 6zelliklerinden dolayr tarihi mekanlarin egitim
ortammda kullanilmasin1  dnermektedir (Culha-Ozbas, 2015b). Miize ve tarihi
mekanlarda gerceklestirilen etkinlikler tarihi kavramlarin daha kolay 6grenilmesini
saglar. Nesneler ve gercek kalintilarla calisip deneyim kazanma sonucunda tarihi
kavram ve konularin somutlastirilmasi ve daha iyi anlasilmasi saglanir. Ozellikle somut
islemler donemindeki ilkdgretim Ogrencilerine somut nesnelerle calisma firsati
verilmesi, algilar ve kavramlar arasindaki biitiinlesmeyi saglayabilir. (Kyvig ve
digerleri, 2000’den akt. Tezcan-Akmehmet, 2008).

Glinlimiizde 6grenciler ve 6gretmenler miizelerin en 6nemli hedef kitleleri haline
gelmistir. Gelismis lilkelerde biirokratik engeller kaldirilarak okul ve miize arasindaki
iligkiler bir sisteme oturtulmustur. Bu yenilikler neticesinde miizeler de okullara yonelik
egitim faaliyetlerine daha fazla Oonem vermeye, sergilerini Ogretim programlariyla
uyumlu bir sekilde diizenlemeye ve dogrudan bu programlarla iliskili etkinlikler
hazirlamaya baslamislardir (Tezcan-Akmehmet, 2005). Tiirkiye sartlari diisiiniildiigiinde
miizelerin egitim islevini tam anlamiyla yerine getiremedikleri goriilmektedir.
Tiirkiye’de miizelere kiiltiirel mirasin  korunmasint gelistirme gibi bir amag
yiikklenmesine ragmen, daha ilk caglardan itibaren bu yerlerin ilham perilerinin evi
olarak goriilmesi ve yenilik¢i fikirlerin gelistirildigi yerler olarak kabul edilmesi
yaklasimi ne yazik ki Tirkiye’de pek yayginlagamamistir (Ata, 2009). Biinyesinde
miize egitimcisi bulunduran ve ayn1 zamanda ¢ocuklara, yetiskinlere ve okullara egitim
hizmeti veren miizeler Tiirkiye’deki toplam miize sayisina oranla ¢ok az durumdadir.
Bu durumun dogal bir sonucu olarak Tiirkiye’de miizeler; kendi kabuguna cekilmis,
toplumdan uzak ve soguk duvarlarla 6riilmiis binalar olarak algilanmaktadir.

Tiirkiye’de miizeler bir egitim aracit olarak kullanilamamakta, okul-miize
arasinda isbirligi istenilen sekilde yapilamamaktadir. Okullarin miizeler ve tarihi
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mekanlarla ile miinasebetleri genellikle toplu bir okul veya sinif gezisi seklindedir. Bu
gezilerde Ogrenciler ¢ogu zaman tek sira halinde sessiz bir sekilde camin arkasinda yer
alan nesnelere bakip ge¢mekte ve Ogrenciler ile tarihi nesneler arasinda herhangi bir
etkilesim yasanmamaktadir. Dogal olarak boyle bir miize gezisinin g¢ocukta aktif
katilmi ve yaraticilhign gelistirdigi sdylenemez. Miize ve tarihi mekanlarda 6grenme
faaliyeti nesnenin basinda ¢ogu zaman miize rehberinin veya Ogretmenin
aciklamalarindan Oteye gegememektedir. Bu agiklamalart pasif bir sekilde dinleyen
Ogrenciler zamanla sikilmakta ve bunun sonucunda kalict 6grenmeler olusmamaktadir.
Cagdas miize egitiminde c¢ocuklarin aktif katilim sagladigi nesne merkezli egitim
yontemi kullanilmaktadir. Do6rt bir yani miize ve tarihi mekanlarla donatilmis
iilkemizde, egitimde bu denli 6nemli olanaklara sahip olan miizelerden aktif bir bicimde
yararlanilamadigi ortadadir. Miizelerin esas gorevi olan egitimin etkili olabilmesi i¢in,
en kisa zamanda O&grencilere yonelik etkinliklerin  hazirlanip ise koyulmasi
gerekmektedir. Hazirlanan etkinliklerin etkili bir bigimde uygulanabilmesi i¢in de, bu
konuda egitim alarak kendini gelistirmis ve uygulama yapabilecek Ogretmenlerin
yetismesi lazimdir (Sar & Sagkol, 2013). Ogretmenlerin miize ve tarihi mekanlarda
nesne temelli etkinliklerden pek fazla haberdar olmadigi yapilan ¢alismalarda ortaya
konulmustur (Aktekin, 2008; Ar1, 2010; Ata, 2002; Avci-Akgali, 2015; Aver & Oner,
2015; Demir, 2015; De Witt & Storksdieck, 2008; Kisa, 2012; Oner, 2015). Sosyal
bilgiler dersi baglaminda miizeler ve tarihi mekanlarimizin birer egitim ortamina
dondtistiirilerek Ogrencilerin bu yerlerde yaparak-yasayarak o6grenmeleri ve yaratici
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in miize egitim etkinliklerinin tasarlanmasi
ihtiyact ortaya ¢ikmustir.

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim 7. sinif sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda
miizeler ve tarihi mekanlardan etkili yararlanmaya yonelik Ogretim etkinlikleri
tasarlayarak bu etkinlikleri uygulamak ve bu etkinliklerin 6grencilerin sosyal bilgiler
algilarin1 nasil ve ne yonde etkiledigini ortaya koymaktir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda asagidaki soruya cevap aranmistir:

“Gelistirilen etkinlikler ve uygulamalar, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik alg1 ve goriislerini olumlu yonde degistirmekte midir?”

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel aragtirma yoOntemlerinden eylem arastirmasi desenine gore
modellenmigtir. Kurt Lewin’in 1900°lii yillarin ortalarinda yaptigi ¢aligmalar (Cohen,
Manion, & Morrison, 2007; Glesne, 2014) sonucu ortaya ¢ikan eylem arastirmasindaki
temel amag; 6grenme faaliyetlerinin niteliginin artirilmasiyla birlikte okul sartlarinin
tyilestirilmesidir (Altrichter, Posch, & Somekh, 2000; Hensen, 1996).

Miize ve tarihi mekanlara yonelik etkinlikler gelistirip uygulama siirecinde
aragtirmacilarin siirecin her asamasina hakim olmasi ve uygulama esnasinda meydana
gelen aksakliklarin ¢éziimlenmesi amaciyla arastirma modeli olarak eylem arastirmasi
secilmistir. Eylem arastirmasinin mevcut arastirmanin yapisina en uygun arastirma
modeli olmas1 ve arastirmacinin kendi okulunda var olan bir sorunu ¢dzmeye yonelik
bir eylem plan1 gelistirmesi nedeniyle eylem arastirmasi (68retmen arastirmasi) modeli
secilmistir.
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Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 6gretim yilinda birinci yazarin sosyal
bilgiler 6gretmeni olarak gorev yaptigi Manisa ili merkez Yunusemre ilgesindeki bir
kamu ortaokulunun 36 O&grenciden (20 kiz, 16 erkek) olusan 7. smif Ogrencileri
olusturmaktadir.

Eylem Arastirmasi Siireci

Arastirmacilar ilk asamada, sosyal bilgiler Ogretiminde miizeler ve tarihi
mekanlarin etkin bir sekilde kullanilamadigini ve Tiirkiye alanyazininda miizeler ve
tarihi mekanlarin etkin kullanimina yonelik yapilan 6rnek uygulamalarin azligini fark
edip bu konuda ¢aligsma yapilmasi ihtiyaci hissetmislerdir.

Ikinci asamada arastirma kapsamma almacak miizeler ve tarihi mekanlarin
belirlenmesinde sosyal bilgiler 6gretimine yonelik etkinliklerin yapilabilir olmast,
Ogrencilerin seviyesine uygun olmasi, okula yakin ve ulasiminin kolay olmasi ve sosyal
bilgilere 6zgli becerileri kazandirabilecek o6zellikte olmasma dikkat edilmistir. Bu
durumun neticesinde Tiirkiye’nin batisinda yer alan Manisa ili sinirlart igerisinde yer
alan Manisa Miizesi, Sultaniye Kiilliyesi, Tip Tarihi Miizesi, Muradiye Kiilliyesi,
Manisa Ulu Cami, Klasik Ara¢ Miizesi, Sard Antik Kenti, Tarihi Kula Evleri ve Ravika
Koyt Miizesi arastirma kapsamina alinmistir.

Uclincii agamada yukarida belirtilen miize ve tarihi mekanlar1 kapsayan miize
oncesi okulda, miizede ve miize sonrasi okulda boyutlarini igeren toplamda 34 etkinlik
gelistirilmistir. Toplam 34 etkinlikten 21’1 ¢alisma yapragi, 6’s1 okul disinda grupca
aragtirma yapip sinifta sunum yapma, 4’i miize/tarihi mekanda canlandirma yapma
tirtindedir. Miize ve tarthi mekan Ogrenmelerinin duyussal alana da hitap etmesi
nedeniyle yaratici drama tiiriinde li¢ adet etkinlik uygulanmistir. Yaratici drama
etkinliklerinin se¢iminde arastirma kapsamina alinan mekanlarin fiziksel kosullar1 goz
Oniine alinmis ve bunun sonucunda Manisa Miizesi, Tip Tarihi Miizesi ve Sardes Antik
Kenti’nde yaratici drama etkinlikleri uygulanmasina karar verilmistir. Yaratict drama
etkinliklerinde simif 18’er kisilik iki gruba ayrilmistir. Etkinliklerin 6grencilerin
seviyelerine uygun olmasina dikkat edilmistir. Arastirmacilar, etkinlikleri gelistirirken
ilgili alanyazinda igeriginde miize ve/veya tarihi mekanlara yonelik uygulama yapilan
lisansiistli tezleri géz Oniine almistir (Akca-Berk, 2012; Avci-Ake¢ali, 2013; Cerkez,
2011; Culha, 2006; Filiz, 2010; Yorulmaz, 2016).

Etkinlik yazimi esnasinda etkinliklerin dil, kavram, ac¢iklik, anlasilirlik, konu
alanina uygunluk, sosyal bilgilere 06zgii becerilere uygunluk acisindan 7. smif
Ogrencilerinin seviyesine uygunlugu konusunda; {li¢ sosyal bilgiler egitimcisi ve bir tarih
egitimcisinden uzman goriisii alinmistir. Etkinliklerde gecen kavramlarin 6grencilerin
seviyesine uygunlugu, uygulamalardan 6nceki derslerde bizzat sinanmistir. Okulda
gorev yapan diger sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de goriisii alinarak gerekli diizeltmeler
yapilmustir.

Uygulamalar 2017 yili Mart aymm ikinci yarist ile Mayis aymin ilk yarisi
arasinda gerceklestirilmistir. Uygulamalara baglamadan once simiftaki 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik algi ve tutumlarini ortaya koymak, miizelere ve tarihi
mekanlara iliskin biligsel, duyussal ve sosyal 6zelliklerini anlamak amactyla odak grup
goriismeleri yapilmigtir. Arastirmacilar odak grup goriismeleri oncesinde sinifi bes
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gruba ayirmustir. Gruplar1 belirlerken heterojen bir yapida olmalar1 igin cinsiyet
dengesini gdzetmistir. On odak grup goriismeleriyle dgrencilerin eylem plani éncesinde
mevcut algi, tutum, goris ve farkindalik diizeyleri belirlenmeye calisiimistir.
Aragtirmacilar uygulamalara baglamadan 6nce arastirmanin genel mantigin1 6grencilerle
paylasarak onlar1 siire¢ hakkinda bilgilendirmistir. Bunun yani sira veli toplantisi
yapilarak veliler bilgilendirilmistir. Veliler, arastirmanin geneli boyunca destek olarak
arastirmactya herhangi bir sikintt yagatmamistir. Odak grup goriismelerinden sonra
uygulamalar gergeklestirilmistir. Miizeler ve tarihi mekanlarda etkinlikler yapmadan
once Ogrencileri hem konuya isindirmak hem de Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel
degerlerine yonelik farkindalik seviyelerini artirmak amaciyla okulda miize Oncesi
etkinlikler yapilmistir. Siire¢ bu sekilde devam ederek aragtirma kapsamindaki miizeler
ve tarihi mekanlarda uygulamalar yapilmistir. Miize ve tarihi mekan ziyaretleri
sonrasinda miize sonrasi etkinlikler okulda yapilmistir. Uygulama siirecinin her
asamasinda veri toplama islemi yapilmistir. Arastirmanin genel bir degerlendirmesini
yapmak amaciyla daha once olusturulan gruplarla tekrardan odak grup goriismeleri
yapilmistir. Bu sekilde 6grencilerin aragtirma siireci boyunca 6grendikleri, hissettikleri,
disiindiikleri vb. seyleri kendi agizlarindan aktarmalari saglanmugtir.

Veri Toplama Araclan

Miize ve tarihi mekanlardaki 6grenme siireci, daha ¢ok yasantiya dayali ve
duyussal alani da hedefledigi i¢in standartlagtirilmis nicel 6lgme araglarindan ziyade
arastirmanin biitiinciil yapisina uygun oldugu varsayilan nitel veri toplama araglari
kullanilmistir. Nitel veri toplama islemi; gézlem (arastirmaci saha notlari, arastirmaci
giinliigli, video kayitlar1), goriisme (odak grup goriismeleri, bireysel goriismeler) ve
yazili kayitlar (68renci giinliigli, 6grenci iiriin dosyasi, uygulanan etkinlikler, veli goriis
formu) araciligiyla saglanmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriigme formlar araciligiyla dgrencilerin siire¢ basinda ve
stirec sonunda goriis, algi ve farkindaliklar1 ortaya konulmaya calisilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 hazirlanirken ii¢ sosyal bilgiler egitimcisinden uzman
goriisli alinmistir. Uygulamalara baglamadan 6nceki odak grup goriismeleri yaklasik
otuz dakika siirerken; uygulama sonundakiler ise ortalama bir saati bulmustur.
Arastirmacilar uygulamalarin tamaminda ogrencileri gozlemleyerek gerekli notlar
almistir. Uygulamalarin bazi boliimleri videoya kaydedilmistir. Ayrica her uygulamadan
sonra Ogrenciler; o giin 6grendikleri seyleri, duygu-diisiince ve hissettiklerini anlatan
giinliik tutmuslardir. Ogrencilere giinliik tutma ydnergesi verilerek giinliiklerde nelerden
bahsetmeleri gerektigi hakkinda 6grencilere yol gosterilmistir. Gelistirilen etkinlikler,
aragtirmanin amaci dogrultusunda 6grencilerin sosyal bilgiler algilarin1 olumlu yonde
degistirmesinin yani sira veri toplama araci olarak da islev gérmiistiir.

Verilerin Coziimlenmesi

Gozlem, goriisme ve yazili kayitlardan elde edilen verilere igerik analizi
uygulanmustir.  Igerik  analizi, bulgularin  diizenlenerek  smiflandirilmas:  ve
karsilastirilarak kuramsal sonuglara ulasilmasi asamalarini i¢eren bir nitel veri analizi
yontemidir (Cohen ve digerleri, 2007). Igerik analizi yapilirken siirekli karsilastirma
analizi yonteminden faydalanilmistir. Siirekli karsilastirma analizi siirecinin asamalari
Diyagram 1’de gosterilmistir.
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Diyagram 1. Siirekli Karsilagtirma Analizi Asamalari

GOZLEM R NIiTEL VERILER
GORUSME
- Arastirmaci Us YAZILI KAYITLAR
- Odak Grup e S e o
Saha Notlar i . -Ogrenci Giinligi
Goriismeleri
-Arastirmact _Birevsel -Portfolyo
Giinliigii olrey -Etkinlikler Y
. Gorlismeler TRANSKRIPSIYON
-Video Kayitlart
\4
/ KODLAMA
Maymuncuk Kod Maymuncuk Kod
\4
SOYUTLAMA

\ 4
@ TEMALARA ULASMA

Nitel veriler kelime islemci programinda kelime birimlerine ayrilarak analize
hazir hale getirilmistir. Veriler defalarca okunup karsilastirilarak kodlamalar yapilmistir.
Karsilastirma, soyut kavramlar1 belirlemede ve kodlamada 6nem tasir. Kodlamanin ilk
asamasinda, verilerdeki farkli goriingiileri karsilastirarak gorgiil verilerden daha soyut
kavramlara ulasilir. Dolayisiyla soyutluk diizeyini arttirmay1 ve kavramlart gelistirmek
icin oldukca o6nemli olan “yukar1 tasimayi” saglayan sey karsilastirmadir (Punch,
2005: 198). Kodlama yapilirken ilgili fenomeni en iyi sekilde karsilayacak her bir veri
setine 0zel kodlar ve ii¢ grup veri setini de (gozlem, goriisme ve yazili kaynaklar) analiz
etmeye uygun maymuncuk kodlar kullanilmistir. Her bir veri seti i¢in
kavramsallastirmay1 saglayacak miinferit kodlar ham verinin temaya evrilmesinde genel
cergeve olusturmaya yardimer olurken, maymuncuk kodlar siirekli karsilastirma analizi
stirecinde farkli tiirden verilerin bir arada olmasi nedeniyle her bir veri setinin ortak
yonlerini iceren ve ayni grupta yer alip anlamli bir biitiin olusturanlarin1 saglamistir.
Maymuncuk kodlar sayesinde birbirinden ayr1 gibi goriinen ama aslinda ayni siirecin
fark: tiirden yansimalar1 olan gesitli verilerin benzer ve anlamli yonleri tek bir catida
birlestirilerek soyutlama isleminin ilk asamas1 gergeklestirilir.

Maymuncuk kodlar, ham verilerin soyutlama asamasina dogru “yukar1 ¢gitkmas1”
stirecinde merkezi bir rol {stlenirler. Soyutlama asamasinda ise maymuncuk kodlar
arasinda karsilastirma islemi yapilarak benzer 6zellige sahip ve anlamca birbirine yakin
olanlar aymi kategoride (tema) degerlendirilmistir. Alintilarda siirekli karsilastirma
yontemine uygun olarak nitel veriler bir arada sunulmustur. Uygulamalardan 6nce odak
grup goriismeleri i¢in smif bes gruba ayrilmistir. Grup isimlerini 68renciler kendileri
belirlemistir. Buna gore Ayyildizlar (AY), Gen¢ Tayfalar (GENC), Siiper Gezginler
(SUP), Gorgiiliiller (GOR) ve Gezgin Tayfalar (GEZ) gruplari olusmustur. Ogrenciler
bulunduklar1 grup adi, gruptaki sirasi ve cinsiyetlerine gore kodlanmistir. Ornegin
“AY1K” kodu Ayyildiz grubundaki 1. sirada yer alan ve cinsiyeti kiz olan grenciyi
betimlemektedir.
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Ogrencilerin uygulamalara baslamadan onceki sosyal bilgiler algilarmi ortaya
koymak amaciyla 6n odak grup goriismelerinde “Sosyal bilgiler deyince akliniza neler
geliyor? Sosyal bilgiler size neyi cagristirryor?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin

Bulgular

Kiiltiir
(SUPSK, GOR2E)

Genel Kiiltiir
(GORIE, GOR6K)

Gelenek Gorenek
(GORTK)

Diinyamizin

Giinliik Yasam
(AY2K, GENCTK, GEZZE,
GEZ3E)

Tletisim
(AY4E)

Konumu
(GENGSK)

Cografya
(GENGS6K, SUP6K)

Kanun
(GOR3K, AY2K,
AYSK)

Hukuk
(GOR3K, AY2K)

COGRAFYA

uygulamalar Oncesindeki sosyal bilgiler algisi, 6n odak grup goriismelerindeki
verilerden ortaya ¢ikarilarak Diyagram 2’de verilmistir.

Diyagram 2. Ogrencilerin Uygulamalar Oncesi Sosyal Bilgiler Algilari

(AY3K, GENG4E, GORTK)

Sosyallesme

Toplum
(AY1K, GENG2E)

_ UYGULAMALAR
ONCESINDEKI SOSYAL
BILGILER ALGISI

( SOSYAL HAYAT >/
EKONOMI
(SUP2K. GOR2K)

OGRETMEN
(GENGS3K)

Anayasa
(GOR3K. AY2K. GENG2E)

Diisiince Ozgiirliigii

(GENG2E)

Tarih (f: 13) |og

Gecmis
(GENGIE, GEZ3E)

Osmanh
(GENG3E, GENGSK, GENGIE,
SUPIE, SUP4E, SUP6K)

Kanuni Sultan Siileyman
(GENCTK)

Gﬂ’R}Z SEL BAC;LA_\’T]IL%

e sy

Devletlerle iliskiler Diinya
(GOR4E, GEZ4K) (GOR2K)
Savaslar
(GENG3K, GENC6K, GENCTK,
GORAE)

Ronesans ve Reform
(AY3E)

Tarihi Sahsiyetler

Barbaros Hayreddin Pasa
(GENGTK)

Diyagram 2 incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler algilari; tarih, sosyal

toplanmistir.

Uygarhklar
(AY3K)
Atatiirk Biruni
(SUPIE) (SUPSK)

hayat, hukuk, kiiltiir, kiiresel baglantilar, ekonomi ve ogretmen kategorileri altinda
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Tarih ana kategorisi altinda; tarih, Osmanl devleti, savaslar, tarihi sahsiyetler,
gecmis, uygarliklar, Ronesans ve Reform alt kategorileri yer almaktadir. Ogrencilerin
bliyiik bir bdliimiiniin sosyal bilgiler dersini tarih disipliniyle 6zdeslestirdigi yorumu
yapilabilir. Sosyal hayat kategorisinde Ogrenciler giinliik yasamdaki sosyallesmeye,
icinde yasanilan topluma ve 7. smif sosyal bilgiler dersinin ilk iinitesi olan iletisim
konusuna vurgu yapmislardir. Hukuk kategorisinde 6grenciler anayasa, kanun, hukuk ve
diisiince ozgiirliigii konularma deginmislerdir. Ogrenciler kiiltiir kategorisinde sosyal
bilgileri kiiltiir, gelenek ve gorenekler ve genel kiiltiir ile 6zdes tutmuslardir. Kiiresel
baglantilar kategorisinde Ogrenciler Tiirkiye’nin diger diinya devletleriyle olan
iliskilerine deginmislerdir. Sosyal bilgileri cografya disipliniyle 6zdeslestiren 6grenciler
akillarma sosyal bilgiler deyince diinyamizin konumu ve cografya geldigini beyan
etmislerdir. Bir 6grenci ise sosyal bilgiler ile dersin 6gretmenini 6zdeslestirmistir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler algilarma bakildiginda daha ¢ok genel kavramlara
degindikleri ve s1§ agiklamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Ornegin sosyal bilgileri ekonomi
disipliniyle 0Ozdeslestiren ogrenciler ekonomiyle ilgili herhangi bir acgiklama
yapamamuslardir. Tarih kategorisi igerisinde sosyal bilgiler deyince aklima tarih geliyor
diyen Ogrencilere ne tiirden tarih sorusu soruldugunda aklima tarih konular1 geliyor
diyerek ¢ok agiklayici cevaplar veremedikleri goriilmiistiir.

Uygulamalarda miize 6ncesi etkinlikler ile Manisa’nin 1313 yilinda Saruhanlilar
tarafindan fethedilmesiyle baslayan kentin Tirklesme siireci, Osmanli devleti
zamaninda sehzadelerin yetistigi sancak beyligi olmast ve niifusunun artarak
genislemesiyle birlikte tarihi ve kiiltiirel eserlerle Manisa’nin ge¢cmisten glinlimiize
gelisimi ve degisimi ele alinmustir. iki ay siiren uygulamalarda sosyal bilgiler dersini
olusturan sosyal bilim disiplinleri igerisinde yer alan tarih disiplinine yonelik yogun bir
bilgilenme, biling ve farkindalik artiran etkinlik programi uygulanarak o6grencilerin
yasadiklar1 yerin tarihi ve kiilttirel 6zelliklerini daha yakindan taniyarak icsellestirmeleri
saglanmaya calisilmistir. Uygulamalar sonundaki odak grup gorlismelerinde
ogrencilerin sosyal bilgiler algilar1 Diyagram 3’te gdsterilmistir.

Diyagram 3 incelendiginde, Diyagram 2’de yer alan hukuk, cografya, kiiresel
baglantilar, ekonomi kategorilerinin yer almadigi goriilmektedir. Uygulama sonrasinda
ogrencilerin sosyal bilgiler algilarinda daha 6nce var olmayan miize ve tarihi mekdn
uygulamalar: kategorisi ortaya c¢ikmustir. Bu durum, ogrencilerin sosyal bilgiler
algilarmin uygulamalar neticesinde istenilen yonde degistigi seklinde yorumlanabilir.
Bunun yam sira tarth kategorisinin tekrarlanma sikliginin goézle gorilir bir sekilde
arttig1 gozlenmektedir. Tarih kategorisinde uygulama oncesindeki tarihi sahsiyetler,
Ronesans ve Reform, geg¢mis, uygarliklar alt kategorilerinin uygulama sonrasinda yer
almadig1 goriilmektedir. Bunlarin yerini farihi esyalar, tarihi yapitlar, tarihsel empati
kategorilerinin aldig1 goriilmektedir. Sosyal hayat kategorisinin tekrarlanma siklig
artarken kiiltiir kategorisinin ise azalmistir.

Miize ve tarihi mekan uygulamalar1 ana kategorisi altinda sirasiyla eglence,
miizeler, camiler, etkinlikler, miize nesneleri, medreseler ve kiilliyeler, gezmek ve
gormek, tarihi mekanlar ve mezarliklar alt kategorileri yer almaktadir. Eglence
kategorisinde ogrenciler uygulamalarla eglenerek Ogrendiklerini ve sosyal bilgiler
dersinin sikiciliktan kurtuldugunu dile getirmislerdir. Bu duruma 6rnek olarak AY6K
kodlu 6grencinin goriisleri su sekildedir:
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“Eskiden sosyal bilgiler deyince aklima sikicilik ve tarih geliyordu;, ama bu
etkinliklere bagladiktan sonra sosyal bilgiler deyince aklima eglence geliyor.” (AY6K).

Diyagram 3. Ogrencilerin Uygulamalar Sonras1 Sosyal Bilgiler Algilart

Kiiltiir
(SUPIE, SUP6K)

Kiiltiirel Hosgorii
(GOR2K)

Osmanh
(SUP6K,, SUPTK,
GOR7K)

Savaslar
(GENG3K, SUPTK,
GORZE, GORSE)

Gelenek Gorenek
(GOR4E)

Tarihi Esyalar
(AYIK, GENGSK, GOR2K,
GOR3K, GORSE, GORGK.
GORTK)

Tarih (f: 14)

Tarihi Yapitlar
(AYIK, GENGSK, SUPIE,
GORSE)

Tarihsel Empati
(AY3E, SUP3E)

Etkinlikler
(AY7E, GENC5K)

Mezarhklar
(GORSE) OGRENCILERIN
— A UYGULAMALARDAN
AT NG N SONRAKI SOSYAL (GEZ7K)
GENGSK, GENGTK. GOR6K) BILGILER ALGISI
MUZE ve TARIHI MEKAN

UYGULAMALARI
SOSYAL HAYAT

Miize Nesneleri
(GENG2E, GENG3E)

Camiler
(GENGSK, GENGTK, SUPIE,
GORSE, GEZTK)

Tarihi Mekanlar
(GENC6K)

Giinliik Yasam

; Eglence (f: 10)
Medreseler ve (AYSK, AY6K, AYSK, SUP4E,
Kiilliyeler GORIE, GORTK)
(GENCTK. SUPIE)
= Toplumsal Etkilesim Sosyallesme
Gezmek ve Gormek (GEN(;zE, SCP2K~, GOR. 4E) (GENC 1E. GENC SK)
(GENC1E, GEZ2E) 2

Yukaridaki agiklamalardan Ogrencilerin  sosyal bilgiler dersine yonelik
algilarinin  olumlu ydnde degistigi ve sosyal bilgileri eglenceli bir ders olarak
yorumladiklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Ogrenciler uygulamalarin etkisiyle sosyal bilgiler
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deyince akillarina miizeler ve miize nesneleri geldigini belirtmislerdir. Bu duruma 6rnek
olmasi agisindan asagida dogrudan alintilara yer verilmistir:

1

“Manisa Miizesi aklima geliyor. Osmanldaki esyalar aklima geliyor.’
(GOR6K).
“Miizeler ve miizelerin i¢indeki yapilar aklima geliyor.” (GENC3E).

Ogrencilerin bir kismi1 sosyal bilgiler deyince akillarina camilerin geldigini
beyan etmiglerdir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda {ic ayri tarihi camide yapilan
etkinliklerin rolii biiytliktiir. Tarih ana kategorisi icerisinde sirastyla tarih, tarihi esyalar,
tarihi yapitlar, savaslar, Osmanli, tarihsel empati kategorileri yer almaktadir.
Ogrenciler uygulamalarla birlikte tarihe olan ilgilerinin arttigmi, tarihi daha iyi
anladiklarin1 ve tarihte yasanmig olaylarin nasil yapildigini merak ettiklerini beyan
etmislerdir. Bu konudaki 6rnek alint1 asagidaki verilmistir:

“Onceden tarihi seviyordum; ama bu kadar sevmiyordum. Tarihe artik geziler
sayesinde daha ¢ok ilgim oldu. Eskiden aklima bir sey gelse tarihi arastirmazdim; ama
bu geziler sonrasinda eve gidip Osmanlida olan seyleri arastirtyorum artik. Bu geziler
sonrasinda eglenceli gegmeye basladi. Sosyal bilgiler dedigimde eglenceli tarih geliyor
aklima.” (GORIE).

Ogrencilerin bir kismi ise sosyal bilgiler deyince akillarina uygulamalar
esnasinda miizeler ve tarihi mekanlarda gordiikleri tarihi esyalar geldigini
soylemislerdir. Bu duruma &mek olarak GOR7K kodlu &grencinin goriisleri su
sekildedir:

“Bu gezilerden sonra aklima eski donem tarihler geliyor. Osmanli devletindeki
eserler aklima geliyor. Osmanlilarin tarihi geliyor. Aklima islemeler ve siislemeler
geliyor.” (GOR7K).

Sosyal hayat kategorisinde ogrenciler sosyal bilgileri gilinliikk hayat ve
sosyallesme ile 6zdeslestirmistir. Bu kategoriye ait 6rnek alint1 agagidaki gibidir:

“Yasam, yasam stili, her seyle alakalidir. Bu etkinliklerden sonra aklima hayat
geliyor. Onceden benim icin hi¢hir sey ifade etmiyordu. Sevmiyordum bile ama simdi
seviyorum yani degisiyor her sey. Dersi daha iyi isledigimiz i¢in, diger derslerden farkl
oldugu i¢in.” (AY2K).

Yukaridaki alintilardan 6grencilerin sosyal bilgileri hayatin her alaninda var olan
ve her seyle iliskili bir ders olarak algiladiklar1 yorumu yapilabilir. Uygulamalarin
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine bakis acilarii degistirip degistirmedigini 6grenmek
amaciyla uygulamalardan 6nce ve sonra O&grencilere “Cok sevdiginiz dersleri
siraladiginizda sosyal bilgiler dersi kaginci sirada yer alir?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi sosyal bilgiler dersi siralamasinda yasanan
degisim Tablo 1°de gosterilmistir.

On odak grup goriismelerinde ¢ok sevilen dersler siralamasinda sosyal bilgiler
dersini; Ogrencilerin %52.77’si 3. sirada, %22.22°si 2. sirada, %16.66’s1 4. sirada,
%5.55’1 1. sirada ve %2.77’si 5. swrada segmistir. Ogrencilerin 6n odak grup
goriismelerinde sosyal bilgiler dersini ¢ok sevilen dersler listesinde siralamadaki yerini
belirleme gerekgeleri Diyagram 4°te gosterilmistir.
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Tablo 1
Osrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Siralamalarinda Yasanan Degisim

On Odak Grup Gériismesi Son Odak Grup Goriismesi
Siralama

n % n %
1. 2 5.55 16 44.44
2. 8 22.22 20 55.56
3. 19 52.77 - -
4. 6 16.66 - -
5. 1 2.77 - -

Diyagram 4. On Odak Grup Gériismesinde Sosyal Bilgiler Dersinin Sevilen Dersler
Siralamasindaki Yerinin Gerekgeleri

Ogretmen
(GOR6K, AYK,
AY2K, AY6K,
Tarih Konularmm GOR2K, GORSE
ligi Cekmemesi
(GEZ3E, GEZ4K, Diger Derslere
GEZ6K) Daha Fazla Ilgi
Duyma (f: 15)
SOSYAL / _ <\
BILGILERIN }I:f(:fl‘l'lf:l"
SIRALAMADAKI
YERININ (AY3E. AY6K.
GEREKCELERI GENCTK,
SUP3E,
GORAE,
GORSE,
\ GOR7K) /
Sozel ve Ezbere
Dayah Olmasi
(GOR3K, SUP6K, -
SUP7K, GEZ3E, Tarih Konularma Duyulan Iigi
GEZ4K, GEZ5K, (AYSK, GENC1E, GENCSK,

GEZ6K) GENC6K. GOR3K, GEZ1E)

Ogrencilerin én odak grup goriismesinde cok sevilen dersler siralamasinda
sosyal bilgiler dersinin yerini belirleme gerekgelerine bakildiginda; diger derslere daha
fazla ilgi duymalari, sosyal bilgiler dersinin s6zel ve ezbere dayanan nitelikte olmasi,
tarth konularmi sevme veya sevmeme, eglenceli konular ve Ogretmen faktori
gelmektedir. Sozel ve ezbere dayali olmasi kategorisinde 6grenciler anlatilan konularin
cok soyut ve karisik oldugunu ve bu nedenle 6grenmekte zorluk yasadiklarini
belirtmislerdir. Bu kategoride yer alan Ogrencilerin goriislerinden bir 6rnek su
sekildedir:

“Bana gore 4. sirada. Tarih oldugu icin ezber gerekiyor. Ezberlemek zor
digerlerinde islemleri aklinda tutuyorsun ama bunda zor. Gegen sene de anlamadim
tarih konularini.” (GEZ3E).
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Tablo 1 incelendiginde uygulamalar 6ncesinde sosyal bilgiler dersini 3., 4., ve 5.
siraya koyan ve toplam oOgrencilerin %72’sini olusturan &grenciler, uygulamalar
sonrasinda ¢ok sevilen dersler siralamasinda sosyal bilgiler dersini 1. ve 2. siraya
koymuslardir. Bununla birlikte uygulama Oncesinde sosyal bilgiler dersini 1. ve 2.
siraya koyan ve %27.77 ye tekabiil eden 6grencilerin orani, uygulama sonrasinda % 100
olmustur. Ogrencilerin uygulama sonrasinda sosyal bilgiler dersinin siralamasinda
meydana gelen olumlu yonde degisikligin nedenlerine yonelik goriisleri Diyagram 5’te
verilmistir.

Diyagram 5. Son Odak Grup Goriismesi Sosyal Bilgiler Dersinin Sevilen Dersler
Siralamasindaki Yerinin Gerekgeleri

Eglenceli

(AY2K. AYSK. AY6E
GENCG6K, GENCTK, SUP4E,
GORI1E, GOR4E, GORTK,
GEZ3E, GEZ4K, GEZ3K,

Daha Kolay Ogrenme
(AYBK. GENCTK_ SUPIE,
SUPGK. GORGK, GEZTK)

GEZTK)
SOSYAL BILGILERIN
SIRALAMADAKI YERININ
GEREKCELERI
(G%I:Eltl_;f{le:gle}i Okul Dis1 Dokunarak
AYeR) Ogrenme (SUPTK)

Gezerek ve Girerek
(f: 15)

Diyagram 5 incelendiginde Ogrencilerin sevilen dersler siralamasinda sosyal
bilgiler dersini 6n siralarda sdylemelerinin gerekgeleri li¢ ana kategoride toplanmistir.
Okul dis1 6grenme kategorisinde 6grenciler okulun disinda gezerek, gorerek, dokunarak,
miizelerde ders islemekle daha iyi Ogrendiklerini ve dersi daha ¢ok sevdiklerini
belirtmektedir. AY5K kodlu 6grenci bu konuda sdyle demektedir:

“Eskiden sosyal bilgiler dersi 2. siradaydr simdi 1’e yiikseldi. Ciinkii eskiden
dort duvar arasinda islerdik ama simdi hayatin icinde isliyoruz. Yerinde oOgrenip
gortiyoruz. Bir nevi eglenerek 6greniyoruz. Hep aymi yerdeyiz, ayni seyleri goriiyoruz
farkl seyler olmuyordu. Bu etkinliklere basladigimizdan beri sosyal bilgiler dersi daha
eglenceli geliyor.” (AY5K).

Ogrenciler miizeler ve tarihi mekanlarda 6grenmenin yani sira uygulamalarin
eglenceli olmasina vurgu yaparak etkinliklerde hi¢ sikilmadiklarini dile getirmislerdir:
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“Birinci sirada. Diger derslerde sikildim artik. Hep ayni konu hep ayni seyin
tistiinde duruyorlar. Hem de disar: gidecek bir sey de yok. En azindan sosyal bilgiler
dersinde demek ki varmis. Bana onceden Sultan Camisi neresi diye sorsaydiniz daha
once hig¢ gitmemistim. Bu gezilerle ilk defa gérdiim.” (AY2K).

Ogrenciler etkinliklerle birlikte dersi daha kolay &grendiklerini ve
ogrendiklerinin daha kalic1 oldugunu vurgulamislardir. Bu nedenle siralamada 6n siraya
yiikseldigini belirtmislerdir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine bakis acilarinin
degisiminin bir 6rnegi olarak GEZ5K kodlu 6grencinin uygulamalar 6ncesi ve sonrasi
goriisleri birlikte verilmistir:

“Siralamada besinci sirada. Sosyal bilgilerde pekiyi degilim ¢iinkii ezberim ¢ok
kotii oldugu icin ¢ogu seyi ezberleyemiyorum. Ezberleyemedigim i¢in notum diisiiyor ve
dersten soguyorum. Her ne kadar c¢alissam da olmuyor.” (GEZSK o6n odak grup
goriismesi)

“Swralamada 1. sirada; ¢iinkii ¢ok eglenceli geciyor. Uygulamalardan once
sonuncu swralarda yer aliyordu.” (GEZ5K son odak grup goriismesi).

Ogrencilerin 6n odak grup goriismelerinden elde edilen verilere gdre sosyal
bilgiler dersinde islenen konular icerisinde sevdikleri ve sevmedikleri konular sirastyla
Diyagram 6 ve Diyagram 7’de gosterilmistir.

Diyagram 6. Uygulamalar Oncesi Sosyal Bilgiler Dersinde Cok Sevilen Konular

Tarih Konular (f: 19)

Rinesans ve Reform : Osmanh
(GORIK) TARIH (AY3E. GENCIE, GENCSK.
SUPIE. SUP4E. G@REK)

ICATLAR
(GORAE. GORSE.
AY6K, AYSK)

COK SEVILEN KONULAR

MESLEKLER
(SUP3E)

ILETiSIM
(GENCHE, SUPSK,
SUPGK, GORTK)

Diyagram 6 incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde ¢ok sevdikleri
konularin baginda tarih konulari geldigi goriilmektedir. Ogrenciler ilk defa 7. simifta
gordiikleri Osmanli tarihini ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bir kismu ise
Tiirk tarihini islemekten zevk aldiklarini, gegmiste yasanan olaylar1 merak ettiklerini ve
atalarimizla ilgili bilgiler edinmekten hoslandiklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler ¢ok
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sevilen konular arasinda 7. smif sosyal bilgiler dersinin ilk {initesinde yer alan iletisim,
ikinci iinitesinde yer alan niifus ve dordiincii iinitesinde yer alan icatlar konularini
belirtmislerdir. Ogrenciler, bu konular1 segme nedeni olarak ilgilerini ¢ekmesi ve daha
kolay anlamalarin1 saglamasini gostermektedir.

Diyagram 7. Uygulamalar Oncesi Sosyal Bilgiler Dersinde Sevilmeyen Konular

Tarihi Konular
AYIK, AYGK, SUPSK)

Osmanh
(SUPTK. GORAE,
GORSE, G@R?K)

Tiirk Tarihinde Yolculuk

Savaslar
Unitesi (f: 15) g

(GEZ2E)

UYGULAMALAR ONCESI
SEVILMEYEN KONULAR

Icatlar ve Mucitler
(AYSK)

iletisim Konusn Gereksiz
(AY3E, AY4E, GOR1E)

Sevmedigim
Yok (f: 8)

Uygulamalar 6ncesi 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde sevmedikleri konulara
bakildiginda tarih kategorisinin en basta geldigi goriilmektedir. Ogrenciler en fazla Tiirk
tarthinde yolculuk {initesinde zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu {inite konularinin ¢ok
karigik oldugunu ve tarih konularini anlamakta giicliik yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler bir diger neden olarak tarih konularinda kisi adlar1 ve tarihleri akilda tutmada
zorlandiklarin1 beyan etmislerdir. Asagida tarih konularinin sevilmeme nedenleriyle
ilgili dogrudan alintilar verilmistir:

“Tiirk tarihi konusu zor geliyor. Digerleri daha kolay anlasiliyor. Bu konudan
stkiltyorum ¢iinkii ezberlemem gerekiyor. Tiirk tarihinde yolculuk iinitesinde isimler ¢ok
fazla var.” (GEZ3E).

AY2K kodlu 6grenci ise tarih konularin1 sevmeme nedeni olarak bu konularin
ilgisini ¢gekmemesinin yani sira 6grendigi tarihi bilgilerin giinliik hayatinda higbir isine
yaramayacagini belirtmektedir:

“Tarih konularini sevmiyorum. Banane bunlardan diyorum. Benim ne isime
yvarayacak diyorum.” (AY2K).

AY2K kodlu 6grencinin goriisleri Alazzi & Chiodo (2004), Byford (2002),
Clarke & Lee (2004), Cetin (2016), Harrison (2012) ve Mitchell ve Elwood (2012)
tarafindan yapilan ¢aligmalarla uyumludur. Bu c¢aligmalarin tamaminda tarih konulari,
ogrenciler tarafindan “sikict ve ezber gerektiren” seklinde algilanmaktadir. Ag¢ikalin’a
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(2017) gore ogrencilerin bu sekilde algilamalarinin nedeni; sosyal bilgiler ve tarih
derslerinde Ogrencilere aktarilan bilgilerin ¢ogunlukla ezber gerektirmesi ve
Ogrencilerin bu bilgiler ile tarihsel olaylarin gectigi mekanlar arasinda baglanti
kuramamasidir.

Tarih konularinin hem ¢ok sevilen hem de sevilmeyen konular igerisinde yer
almasi dikkat ¢ekicidir. Bu durumun pek ¢ok farkli nedeni olmakla birlikte 6grencilerin
tarithe yonelik kisisel ilgi ve meraklarinin farklilastigi yorumu yapilabilir. F14 kodlu
O0grenci ise zaman icinde bilim {initesinde yer alan icatlar ve mucitlerin isimlerini
aklinda tutmakta zorlanmasi nedeniyle bu konular1 sevmedigini dile getirmistir. Iletisim
konusunun ¢ok basit oldugu ve seviyelerinin altinda yer aldigina dikkat ceken
ogrenciler bu iinitenin ¢ok gereksiz oldugunu ve kaldirilmasini istemektedir. Icatlar ve
iletisim konularinin ¢ok sevilen konular arasinda da yer aldigi goriilmektedir. Bu
durumda smiftaki 6grencilerin uygulamalar 6ncesinde sosyal bilgilere yonelik algilar
arasinda uyumsuzluklarin oldugu ve sosyal bilgiler algilarinin heterojen bir yapida
oldugu yorumu yapilabilir. Baz1 6grenciler ise (f: 8) sosyal bilgiler konular1 arasinda
sevmedikleri veya anlamakta zorlandiklari herhangi bir konu bulunmadigini beyan
etmislerdir.

Uygulamalar neticesinde tarih konularina yonelik yogun bir 6grenme siirecine
giren Ogrencilerin tarihe olan bakis agilart olumlu yonde degismistir. Okul disinda
gezerek, gorerek, dokunarak bizzat tarihi mekanlarda ve miizelerde ders isleyen
ogrenciler igin tarih konular1 somutlasmaya baglamistir. Ogrenciler uygulamalarda
gecirdikleri eglenceli anlar1 hatirladik¢a tarih konularinin sikici olmayan yoniinii de
kesfetmislerdir. Ogrencilerin sosyal bilgiler konularma —odzellikle de tarih- yonelik
algilarinin nasil ve ne yonde degistigini ortaya koymak amaciyla uygulamalar
sonrasinda yapilan odak grup goriismesinde Ogrencilerden sosyal bilgiler derslerinde
cok sevdikleri konular1 nedenleriyle birlikte agiklamalari istenmistir. Diyagram 8’de
ogrencilerin uygulamalar sonrasinda sosyal bilgiler dersinde ¢ok sevdikleri konular yer
almaktadir.
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Diyagram 8. Uygulamalardan Sonra Sosyal Bilgiler Dersinde En Cok Sevilen Konular

Tiirk Tarihinde
Yolculuk Unitesi o =
(AY3E, GEZ4X. GEZIE, Tarihi Konular (f: 10) Tarihi Esyalar
GENCIE, GEZIE) ( )

Miize Nesneleri

Manisa Tarihi .
(GOR3K)

(GENG3E, GENG4E)

Rinesans ve Reform Osmanh Tarihi (f: 7)

(AY4E, GORSE)

Tarihi Yapitlar
(STIP2K)

Osmanh Sanat
(GORTK)

Medreselerdeki Egitim
Sistemi
(ATIK)

Gecmis-Giiniimiiz Kiyas1
[AYTE, SUP2K)

Camilerin Mimari Acidan
Gelisim Asamalan
(GORIE)

\

UYGULAMALARDAN
SONRA COK SEVILEN
KONULAR

Gelenel-Gorenek Tiirk Misafirperverligi
(AY3E) (GORZK., GENCAE)

Diyagram 8 incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler derslerinde ¢ok sevdikleri
konularin tarih ve kiiltiir ana kategorileri altinda toplandigi goriilmektedir. Bununla
birlikte sosyal bilgileri olusturan diger disiplin dallarina yonelik konularin (cografya,
ekonomi, hukuk, vatandaslik, vb.) 6grenciler tarafindan dile getirilmemesi; 6grencilerin
uygulamalarin etkisinde kaldiklar1 ve yapilan etkinlikleri benimsedikleri seklinde
yorumlanabilir. Uygulamalardan 6nce c¢ok sevilen konular arasinda yer alan iletisim,
niifus ve icatlar konularinin uygulamalar sonrasindaki odak grup goriismelerinde bahsi
gecmedigi goriilmektedir.

On odak grup goriismelerinde tarih ana kategorisi icerisinde uygulamalara &zgii
kategoriler yer almazken; uygulamalar sonrasinda Manisa tarihi, tarihi yapitlar, miize
nesneleri, tarihi esyalar, medreselerdeki egitim sistemi, camilerin mimari agidan
gelisim asamalari, Osmanli sanati ve ge¢mig-giiniimiiz kiyaslamas: kategorileri ortaya
cikmustir. Ogrenciler 6n odak grup goriismesindeki genelleyici konusmalarinin aksine
son odak grup goriismesinde cok sevdikleri konulari daha fazla ayrintiya girerek
anlatmislardir. Ayni sekilde ¢ok sevilen konularin se¢ilme nedenlerinin agiklanmasinda
da son odak grup goriismesinde daha ayrintili bilgiler vermislerdir. Asagida dgrencilerin
tarih konularini ¢ok sevme nedenleriyle ilgili dogrudan alint1 yer almaktadir:

“Etkinlikleri yapmadan once tarihi pek sevmiyordum. Ciinkii tarihi olaylart
akilda tutmast zor oluyordu, ama etkinlikleri yaptiktan sonra tarihe daha fazla ilgim
artti. Eskiden neymisiz simdi ne olduk gibisinden. Manisa Miizesi' nde Osmanlidan
kalan esyalar: ve oradaki estetigi ve giizelligi gordiik. Tarihi daha ¢ok seviyorum
artik.” (SUP4E).

Yukaridaki alinti, tarihi mekanlar ve miizelerde gorerek ders islemenin
ogrencilerin tarih algilarmi olumlu ydnde degistirdigini gostermektedir. Ogrenciler
etkinliklerle ders islerken daha c¢ok eglendiklerini ve bunun sonucunda daha kolay
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anladiklarin1 dile getirmislerdir. Baz1 6grenciler ise genel Tiirk tarihinden ziyade
Manisa’nin yerel tarihine daha fazla ilgi duyduklarini belirtmistir. Bu duruma M6 kodlu
Ogrenciden alinan alint1 6rnek gosterilebilir:

“Tiirk tarihi degil de Manisa’min tarihi daha ¢ok ilgimi ¢ekti; ¢iinkii Kanuni
Sultan Siileyman, Lidyalilar ve digerleri olsun daha ¢ok ilgimi ¢ekti. Yaptiklar: seyler
biiyiik adimlar.” (GEZ1E).

Uygulamalarin Manisa’nin yerel tarihine odaklanmasi, 6grencilerin kimlik ve
aidiyet duygularinin geliserek bizzat iginde yasadiklar1 kente baska bir gozle
bakmalarin1 saglamigtir. Bu durumun sonucunda ogrenciler belki de hi¢c gidip
goremeyecekleri yerlerin  bilgisini edinmektense, yerel farkindalik gelistirerek
yasadiklar1 bolgenin tarihi ve Kkiiltiirel 6zelliklerini daha yakindan tanima firsati
yakalamiglardir. Gegmis-giiniimiiz karsilastirmasi kategorisinde yer alan &grenciler,
gecmisin maddi kanitlariyla ylizlesip giinlimiizdeki muadilleriyle benzer ve farkli
yonlerini bulmaktan hoslandiklarini dile getirmislerdir. AY4E kodlu 6grenci ise sosyal
bilgiler dersinde ¢cok sevdigi konuyu anlatirken tamamen uygulamalardan bahsetmistir:

“Osmanli tarihi, Osmanl tarihinin i¢inde de camilerin gelisimi hosuma gidiyor.
Mesela Ulu camiyi yapmislar kilisenin kalintilarindan, daha sonra Sultan camisini
yvapmuislar ondan daha giizel olarak ve en sonunda da Muradiye camisini yapmuislar.
Camilerdeki degisimi gérmek hosuma gidiyor.” (AY4E).

Yukaridaki alintidan 6grencinin i¢inde yasadigi kentin simgeleri haline gelen
tarihi li¢c camiyi birbiriyle kiyasladig1 ve zamanla birlikte degisim ve siirekliligin farkina
vardig goriilmektedir. GORSE kodlu dgrenci ise tarih konularini sevmiyorken tarihi
eserleri bizzat yerinde gordiigii icin fikrinin degistigini belirtmektedir:

“Osmanl tarihi ilgimi ¢ekiyor; ¢iinkii tarihi eserleri seviyorum. Etkinliklerden
once Osmanli tarihini sevmiyordum. Tarihi eserleri kendim gezip gordiigiim igin fikrim
degisti.” (GORSE).

Ogrenciler uygulamalarda Osmanl kiiltiir ve sanatina yonelik ¢ok fazla etkinlik
yaptiklar1 i¢in bu konular1 sevdiklerini dile getirmislerdir. Yukaridaki agiklamalarin
genelinden 6grencilerin uygulamalardan once tarih konularini ¢ok fazla sevmeyip soyut
bulmalarina ragmen uygulamalarla birlikte tarihe olan ilgilerinin arttig1 ve tarih
konularini1 daha fazla sevmeye basladiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Uygulamalardan O6nce sosyal bilgiler dersinin islenisine yonelik 6grencilerin
goriislerini almak amaciyla 6grencilere “Sosyal bilgiler dersinin islenisi hakkinda neler
diistiniiyorsunuz? Size gore sosyal bilgiler dersi daha iyi nasil islenebilir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin uygulamalar &ncesi sosyal bilgiler dersinin daha iyi
islenmesiyle ilgili goriisleri Diyagram 9’da gosterilmistir.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 135-168



154 Servet UZTEMUR, Erkan DINC, & Ismail ACUN

Diyagram 9. Uygulama Oncesi Dersin Islenisine Y&nelik Ogrenci Gériisleri

GEZEREK, GORERFK v e
YERINDE ISLEYEREK (f: 1

Haritalarla
(GENCTK)
Film Izleverek SOSYAL BILGILER DERSI Maketlerle
(GENCAE) NASIL ISLENMELI (GENG3E)

\_/

Tivatro, Drama ve " ( _ L s — Yaparak-Yasavarak
Canlandwrmalarla (f: 13) AKTIF OGRENME (AYIK)
Proielerle Egitici Oyunlar ve
( &]YjK:] Yansmalarla
i (GENGIE, GENGTK, SUPZK.
SUP3E, GOR3E)

Resim Yaparak Etkinliklerle

(AY2K) (AY7E, GENG2E. GEZ2E) Okul Bahcesinde

(GORIE)

Diyagram 9 incelendiginde Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinin daha 1yi
islenmesine yonelik goriislerinin aktif 6grenme ve gezerek, gorerek ve yerinde isleyerek
kategorilerinde yogunlastigi goriilmektedir. Ogrencilerin 6gretmen ve kitap merkezli
klasik egitim anlayisin1 benimsemedikleri ortadadir. Derste aktif bigimde rol alan
ogrenciler konular1 daha kolay anladiklarii belirtmistir. Ogrencilerin aktif 6grenme
kategorisinde tiyatro, drama ve canlandirmalara ¢ok fazla degindigi goriilmektedir.
Bilginin pasif alicist olmaktan ziyade bilgiyi kendi zihninde kurarak 6grenen 6grenciler
icin egitici oyunlar, resim yapma ve projeler onemli yer tutmaktadir.

Uygulamalarla birlikte Ogrenciler gezerek, gorerek, dokunarak, hissederek,
yaparak ve yasayarak cesitli etkinlikler yapmiglardir. Okul 6grenmelerinden tamamen
farkli olan bu etkinliklerde Ogrenciler yasanti temelli 6grenme siirecine girerek hem
duyugssal hem de biligsel agidan doyum saglamislardir. Uygulama sonrasinda
Ogrencilere sosyal bilgiler dersi daha iyi nasil islenebilir sorusu tekrar sorulmustur.
Ogrencilerin uygulama sonrasindaki goriislerine gore olusturulan Diyagram 10’da
sosyal bilgiler dersinin daha iyi islenebilmesi i¢in ¢esitli Oneriler yer almaktadir.
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Diyagram 10. Uygulama Sonrasi Dersin Islenisine Yénelik Ogrenci Goriisleri

FiLM IZLEYEREK SOSYAL BILGILER DERSI EGITICI OYUNLARLA
(AY7E) NASIL iISLENMELI (AY7E, SUP6K, GOR7K)

Gezerek, Gorerek ve MUZE VE TARIHI MEKAN (E‘:rlu‘lfl‘l‘:f:‘
Yerinde Isleyerek (f: 27) UYGULAMALARI (AYIK)
Esyvalara Dokunarak
7 (SUP1E) Drama ve
Canlandirmalarla
(AY1K, GOR4E, GENC3E,
GOR2K, GORSE)
Etkinliklerle Miizelerde Yaparak-Yasayarak
(GENC2E, GOR7K) (GOR6K) (GEZ5K, GOR3K)

Ogrencilerin gok biiyiik bir kismi, sosyal bilgiler derslerinin miizelerde ve tarihi
mekanlarda islenmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu sonug, uygulamalarin 6grencileri
olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Gezerek, gorerek ve yerinde isleyerek
kategorisinin ¢ok sik dile getirildigi gozlenmektedir. Bu kategoriyle ilgili 6grenci
alintilar1 agagida verilmistir:

“Gorerek islenmelidir, ¢iinkii yazarak ve okuyarak bir sey anlamiyoruz. Oray
goriiyoruz ve tarih kokusunu i¢imize ¢ekiyoruz ve daha iyi oluyor.” (SUP5K).

Okulun disina ¢ikarak geziler yapmak, rutin faaliyetin disinda yapilan bir durum
olmasi nedeniyle Ogrenciler bu etkinliklere karsi ¢ok ilgilidir. Simifta dort duvar
arasindan kurtulup gezi yaptiklari i¢in 6grenciler dogal olarak memnundur. Burada asil
onemli olan nokta, 6grencilerin miize ve tarithi mekan uygulamalarinin egitimsel
degerine yonelik goriis belirtmeleridir. Ogrenciler uygulamalarla birlikte bizzat yerinde
ders isleyip sosyal bilgiler dersini daha iyi anladiklarin1 ve 68rendikleri bilgilerin daha
kalic1 oldugunu vurgulamaktadir.

Uygulamalar 6ncesinde 6grencilerin sosyal bilgiler algilarini daha ayrintili bir
sekilde ¢oziimlemek amaciyla “Sosyal bilgiler derslerinde dgrendikleriniz giinliik
hayatimzda iginize yartyor mu?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin uygulamalar
oncesinde sosyal bilgiler konulari giinliik hayatta kullanabilme durumlari Diyagram
11°de gosterilmistir.
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Diyagram 11. Uygulamalar Oncesi Sosyal Bilgiler Konularini Giinliik Hayatta
Kullanilma Durumlari

Insanlarla Tletisim
15
Meslek Secimimde Reimia(E 1) Birisi Bana Soru Sordugunda
(SUP4E, GOR3K) (AY4E)
Geli\e:nKuIt:;mmu ISE YARIYOR Tarihten tbret Almamda
. (GE";,"E)"‘ : (AY3E, GEZIE)
- . Giinliik Hayatta Isime
OGRENILEN KONULAR Vasatsos
GUNLUK HAYATTA ISE (GENC6K, AY2K, GORSE,
YARIYOR MU? AYSK, GENCSK, GENCTK,
SUP2K)

i Icatlarm Ne Ise Yaradigmi
OGRETIYOR (AYIK. AYSK)

Sorumluluklarm
(SUP3E, SUPSK)

Giincel Konulan
(GORIE)

Teknolojiyi
(GENG4E) Tiirkiye'nin Ozelliklerini

(GOR2K)

Insan Haklarmi
(SUP6K)

Diyagram 11°de goriilecegi iizere 0grencilerin biiylik bir kism1 sosyal bilgiler
dersinde Ogrendikleri bilgileri giinliikk hayatlarinda kullanabildiklerini belirtmislerdir.
Ozellikle 7. sif sosyal bilgiler dersinin birinci {initesi iletisim ve insan iliskileri
konusunun giinliik hayatta ¢cok fazla kullanildig1 6grenciler tarafindan dile getirilmistir.
Bununla birlikte giinliik hayatta kullanilma kategorilerine bakildiginda tarih disiplinine
yonelik bir kategorinin olmadig1 goriilmektedir. iki dgrenci tarihten ibret aldiklarini
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beyan etmislerdir. Giinliilk hayatta kullanmiyorum diyenlerin tamamina yakini tarih
konulariin giinliik hayatta bir islerine yaramadigini beyan etmislerdir.

Uygulamalarla birlikte giinliik hayatinda her zaman goriip yakinindan gegtigi,
adin1 ¢ok fazla isittigi ama asil islev ve Onemini fazla bilmedigi Manisa’nin tarihi
mekanlar1 ve miizelerine yonelik yogun bir etkinlik siirecinden gecen Ogrencilere bu
uygulamalardan edindikleri bilgi ve becerilerin gilinliik hayatta islerine yarayip
yaramayacagi sorulmustur. Ogrencilere gore, uygulamalar neticesinde 6grenilen bilgi ve
becerilerin giinliik hayatta kullanabilme durumlar1 Diyagram 12’de gosterilmistir.

Diyagram 12. Ogrenilen Bilgi ve Becerilerin Giinliik Hayatta Kullanabilme Durumlari

Odevler ve Smavlar
(AY4E. SUP2K. GOR3K)
Genel Kiiltiir
Gecmis Giiniimiiz ( (GEZLE) ]
Kryaslamas1
(AYSK)

MUZE ve TARIHI MEKAN
OGRENMELERININ GUNLUK
HAYATTA KULLANILMA
DURUMLARI

( Meslek Secimi

(GENCTK) Yaramaz (f: 11)

Giinliik Hayatta isimﬂ

[ Tanitim Yapma ]

o .

. Aileye
Ya.hancﬂara ve (GENC6K. SUPGK.
Turistlere (f: 15) GEZ6K. GEZTK)

Buna gore 6grenciler Manisa’nin tarihi mekanlar1 ve miizelerinde 6grendikleri
bilgi ve becerileri giinlik hayatlarinda; Manisa’min tamitimini yapmada, odev ve
simavlarinda, ge¢misten ibret alarak hayatlarim sekillendirmede, gecmisle giintimiizii
karsilagtirmada, genel kiiltiirlerini artirmada ve meslek se¢ciminde kullanabileceklerini
belirtmislerdir.

Tanitim yapma kategorisinde Ogrenciler daha dnce buna benzer herhangi bir
deneyim yasamadiklar1 i¢in edindikleri bilgi ve becerileri bagkalariyla paylasma ve
duygularint dile getirme hevesinde olduklari yorumu yapilabilir. Bu duruma o6rnek
olarak asagida dogrudan alintilar verilmistir:

“Giinliik hayatimda kullanirim. Diinyadaki dért ayak izinden birinin Manisa
Miizesi’'nde oldugunu kullanarak herkese hava atardim.” (AY3E).

AY3E kodlu 6grencinin Manisa Miizesi’ne gitmeyi, orada eski insan ayak
izlerini gérmeyi bir ayricalik olarak algiladigi goriilmektedir. Héalbuki miizeler her
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kesimden insanin ziyaretine agiktir. Miizelerde sergilenen eserleri gormek, sadece sansl
azinliklara veya elit kesime &zgii bir durum olmamalidir. Ogrenciler aileleriyle birlikte
bos zaman etkinliklerinde miizeler ve tarihi mekanlar1 gezip bu yerlere yonelik bilgi ve
farkindaliklarint arttirmalar1 halinde bu durumu normal karsilayacak; ¢iinkii miizelerde
sergilenen eserlerden herkesin haberi olacaktir. Bu durumla ilgili bir diger dikkat ¢ekici
nokta, aileye anlatma alt kategorisidir. Bu kategorinin ortaya ¢ikmasi; velilerin
Manisa’nin miizeleri, tarihi mekanlar1 ve kiiltiirel 6zelliklerinin farkinda olmadiklar1 ve
bu yerlere gitmedikleri seklinde yorumlanabilir. Ogrenciler uygulamalar sayesinde
gecmisle gliniimiiz kosullarin1 karsilastirabildiklerini ve geg¢misten ibret alarak giinliik
yasamlarinda uyguladiklarini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin bir kism1 ise uygulamalarda 6grendikleri bilgi ve becerilerin giinliik
hayatta pek islerine yaramayacagmi dile getirmistir. Bu duruma &rnek olarak SUP3E
kodlu dgrencinin goriisleri ile GORSE kodlu 6grencinin giinliigiine yazdigi notlar
asagidaki gibidir:

“Okul hayatimda isime yarar, ama giinliik hayatimda bir isime yaramaz.”
(SUP3E).

“Kula evlerinin o zamanki bir yanardag patlamasi sonucu lavin donarak
taslasmasindan yararlanarak o taslardan yapilmis olmasi, bazi evlerin bodrumlarinin
ahir olarak kullanilmasi ve altindan atlilarin gegebilmesi i¢in cumbalarin daha
yiiksekte bulunmasi iyi bilgiler hakikaten. Genel kiiltiir i¢in bilmek lazim bence; ama
maalesef ki giinliik hayatimda ise yaramayacak.” (GORSE Ogrenci Giinliigii).

Buna benzer diislincedeki Ogrencilerin boyle diistinmelerinin sebeplerine
bakildiginda; uygulamalarda edindikleri bilgileri okul &grenmeleriyle 6zdes tutarak
giinlik hayatla okulu farkli seyler olarak algilamalar1 ve giinliik hayat kavraminin
icerisine tarihi ve kiiltiirel 6zellikleri dahil etmemeleri gosterilebilir.

Tartisma ve Sonug¢

Uygulamalar neticesinde dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik algilarinda
onemli degisiklikler ortaya ¢ikmistir. Uygulamalardan once 6grencilerin sosyal bilgiler
algilarinda cografya, hukuk ve kiiresel baglantilar gibi kategoriler yer alirken; uygulama
sonunda Ogrencilerin sosyal bilgiler algilarinda bu kategoriler yerini miize ve tarihi
mekan uygulamalar1 ana kategorisi altinda miizeler, camiler, tarihi mekdnlar,
mezarliklar medrese ve kiilliyeler, eglence ve miize nesneleri gibi kategorilere
birakmistir. Uygulamalar 6ncesinde sosyal bilgiler algisinin tarih kategorisi igerisinde
yer alan Ronesans, uygarliklar ve tarihi sahsiyetler gibi kategoriler uygulama
sonrasinda yerini tarihi yapitlar, tarihsel empati ve tarihi esyalar kategorilerine
birakmistir. Bu sonu¢ miize ve tarihi mekan uygulamalarinin, 6grencilerin tarih algilar
tizerinde degismelere yol actigini gostermektedir. Donmez ve Yesilbursa (2014)
tarafindan ortaokul Ogrencilerinin tarih algilarin1 ortaya koymak amaciyla yapilan
calismada, katilimecilarin tarihi en ¢ok gegmisteki olaylar kategorisi altinda siyasi tarih
konulart olan savagslar, barislar, antlasmalar ve uygarliklar seklinde algiladiklar
goriilmiistiir. Donmez ve Yesilbursa’nin (2014) buldugu bu sonuglar; mevcut
arastirmanin uygulamalar 6ncesinde yapilan 6n odak grup goriismelerinden ortaya ¢ikan
tarth algilariyla uyumluluk gostermektedir. Buna gdre uygulamalar Oncesinde
Ogrencilerin tarih algis1 “siyasi ve resmi tarih” kategorileri kisminda agir basarken;
uygulamalar sonrasinda bu durum yerel tarih ve kiiltiirel 68eler 6zelinde “miizeler ve
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tarihi mekanlar” lehine degismistir. Sosyal bilgileri giinliikk hayatla 6zdeslestiren
Ogrencilerin sayist uygulama oncesine gore dikkat cekici bir bi¢imde artmistir. Bu
sonuglar miize ve tarihi mekan uygulamalarinin 6grencilerin sosyal bilgilere yonelik
algilarii istenilen yonde degistirdigini géstermektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda
Ogrencilerin uygulamalar siiresince yasadiklar1 gilizel ve eglenceli anlarin etkisinin
oldugu asikardir. Bununla birlikte uygulamalar 6ncesinde higbir dgrencinin sosyal
bilgileri miizeler ve tarihi mekanlarla 6zdeslestirmemesi goz Oniine alindiginda
karsilastirmali sonuglar uygulamalarin ise yarayip yaramadigi konusunda fikir vermesi
agisindan dnemlidir.

Aragtirmanin bir diger sonucu ise ¢ok sevilen dersler siralamasinda sosyal
bilgilerin uygulama oncesi ve sonrasi degisimidir. Uygulamalar dncesinde 6grencilerin
% 72’lik kism1 sosyal bilgileri ii¢, dort ve besinci siraya koyarken; uygulama sonrasinda
Ogrencilerin tamami sosyal bilgiler dersini bir ve ikinci siraya yerlestirmislerdir.
Yasanan bu % 72’lik degisim uygulamalarin etkisinin bir sonucu olarak yorumlanabilir.
Sekil ve nicelik agisindan ortaya konulan bu sonucun nedenleri incelendiginde asagidaki
sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler uygulama 6ncesinde sdzel ve ezbere dayali
olmasi ile tarih konularinin ilgilerini ¢cekmemesi gibi nedenlerle sosyal bilgiler dersinin
siralamada sonlarda yer aldigini belirtmislerdir. Arastirmanin bu sonucu; alanyazindaki
calismalarla (Alazzi & Chiodo, 2004; Byford, 2002; Clarke & Lee, 2004; Cetin, 2016;
Harrison, 2012; Mitchell & Elwood, 2012; Ozkal, Glingor, & Cetingdz, 2004) benzerlik
gostermektedir. Fernandez, Massey & Dornbusch (1975) tarafindan Amerika’daki lise
Ogrencileriyle yapilan ¢aligmada, 6grenciler sosyal bilgileri ¢ok sikici, gilinliik yasamdan
kopuk ve gelecekte pek fazla islerine yaramayacak bilgilerden olusan bir ders olarak
algilamislardir. Ayrica bu égrencilere matematik, Ingilizce ve sosyal bilgiler dersleri
arasinda Onem sirasina gore siralama yapmalar1 istendiginde sosyal bilgiler sonuncu
sirada yer almustir. Alazzi & Chiodo (2004) tarafindan Urdiin’deki 8. ve 11. smf
Ogrencileriyle yapilan nitel arastirmada hem ortaokul hem de lise Ogrencileri sosyal
bilgilerin 6nemli ve degerli bir ders oldugu algisina sahip olmalarmma ragmen;
ogrencilerden ¢ok sevdikleri dersleri siralamalari istendiginde sosyal bilgilerin 6n
siralarda yer almadig1 goriilmiistiir. Uygulamalar sonrasinda sosyal bilgiler dersinin ¢ok
sevilen dersler siralamasinda ilk iki sirada yer almasinin nedenlerinin baginda miize ve
tarihi mekanlarda yapilan etkinlikler gelmektedir. Ogrencilerin en ¢ok sevdigi dersin
sosyal bilgiler olmasinda; dersin miizeler ve tarihi mekanlarda gorerek, gezerek,
dokunarak eglenceli bir bicimde islenmesinin etkisi ¢cok fazladir. Bu sonuglar sosyal
bilgiler ve tarihe yonelik duyussal acidan meydana gelen olumlu yonde degisimler
acisindan benzer nitelikteki c¢alismalarla (Aktekin, 2009; Avci-Akcali, 2013;
Csikszentmihalyi & Hermanson, 1995; Cerkez, 2011; Culha, 2006; Demirboga, 2010;
Filiz, 2010; Giiler, 2011; Isik, 2008; Meredith, Fortner & Mullins, 1997; Nisanci, 2010;
Rix & McSorley, 1999; Tufty, 2011; Tung-Sahin, 2011; Yazicioglu, 2010; Wellington,
1990; Yorulmaz, 2016; Zayimoglu-Oztiirk, 2014) uyumludur.

Miize ve tarthi mekan uygulamalarindan once oOgrencilerin sosyal bilgiler
derslerinde ¢ok sevdikleri konular igerisinde yer alan niifus, iletisim, icatlar ve
meslekler gibi konu bagliklart uygulamalar sonrasinda yer almamigtir. Uygulamalar
sonrasinda Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde ¢ok sevdiginiz konular nelerdir diye
soruldugunda Ogrenciler tarih kategorisi altinda yer alan; Tiirk tarihinde yolculuk
tinitesi, Manisa tarihi, tarihi egyalar, miize nesneleri, tarihi yapitlar, medreselerdeki
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egitim sistemi ve camilerin mimari ag¢idan gelisim agamalar: alt kategorilerini
sOylemislerdir. Bu kategoriler uygulama oncesinde yer almayip tamamen uygulamalara
0zgii kategorilerdir. Bu durum 6grencilerin uygulamalar esnasinda 6grendikleri konulari
benimsedigi anlamina gelmektedir. Bir diger dikkat g¢ekici nokta ise uygulamalar
oncesinde Ogrencilerin %60’a yakini tarih konu baslig1 altinda yer alan Tiirk tarihinde
volculuk, Osmanlt devleti, savaslar kategorilerini sevmediklerini beyan etmelerine
ragmen; uygulamalar sonrasinda bu kategorilerin ¢ok sevilen konular arasinda yer aldigi
gorilmektedir. Bu sonuclar uygulamalarin 6grencilerin tarih algisini olumlu yonde
etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Bir diger sonu¢ ise uygulamalar Oncesinde yer
almayan gelenek-gorenek ve Tiirk misafirperverligi kategorilerinin uygulamalar
sonrasinda ortaya c¢ikmasidir. Kiiltiir konu bagligi altinda toplanan bu kategorilerin
ortaya cikmasi, Ogrencilerin yerel ve kiiltiirel tarihi 6nemseyip igsellestirmelerinde
gelistirilen etkinliklerin igse yaradigini gdstermesi acisindan dnemlidir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise miize ve tarihi mekanlarda 6grenilen bilgilerin
ogrencilerin giinlilk hayatinda igse yaraylp yaramadigi konusudur. Uygulama Oncesi
Ogrencilerin; alanyazindaki benzer ¢alismalarla (Alazzi & Chiodo, 2004; Byford, 2002;
Clarke & Lee, 2004; Cetin, 2016; Harrison, 2012; Mitchell & Elwood, 2012; Ozkal ve
digerleri, 2004) uyumlu bir sekilde tarih konularini sevmedikleri ve giinliik hayatlarinda
bir islerine yaramadig1 algisma sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler, uygulamalar
esnasinda ogrendikleri bilgilerin yabancilara, turistlere ve ailelerine Manisa’nin
tanitimin1 yaparken ¢ok gerekli olacagini belirtmislerdir. Bunun yani sira 6devlerde ve
sinavlarda, meslek se¢iminde, genel kiiltlirlerini artirmada ve ge¢misten ibret alip
giiniimiizdeki hayatlarin1 sekillendirmede; 6grendikleri bilgileri kullanabileceklerini
beyan etmislerdir. Ogrencilerin iigte biri ise miize ve tarihi mekéanlarda 6grendikleri
bilgileri giinliik hayatlarinda kullanamayacaklarin1 dile getirmistir. Boyle diisiinen
ogrencilerin uygulamalarda edindikleri bilgileri okul 6grenmeleriyle bir tutarak giinliik
hayatla okulu degisik seyler olarak algilamalar1 ve giinliilk hayat kavraminin igerisine
tarihi ve kiiltiirel 6zellikleri katmamalari, bu durumun nedenleri arasinda gosterilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: The aim of this study is twofold. The first one is to practice
the teaching activities designed to make use of museums and historical places within the
context of grade seven social studies course. The second one is to reveal how and in
which ways these activities have influenced students’ perceptions of social studies. In
order to enable students have meaningful and long lasting learning experiences in
relation with historical topics located in the grade seven social studies curriculum, it is a
must to make museums and historical places an ordinary component of school studies.
In their conventional practice in social studies classes, teachers usually recite or explain
historical topics that students have never come across before and probably may not be
able to turn back in their future learning experiences. Such form of teaching makes
students’ learning too abstract, which is not related to their previous learning
experiences or real lives.

On the other way, students learn by seeing, touching and smelling at museums and
historical places. They can have opportunities to relate abstract information to concrete
evidence, ask questions, draw pictures or illustrations, write about what they have seen
or touch and enjoy all those processes. Students having difficulty in classroom teaching
may have more efficient and durable learning experiences at museums and historical
places by means of taking parts in historical enactments and role playing activities. The
experiences may also help them to reveal their hidden talents (Seidel & Hudson, 1999).
Rather than unwillingly reciting abstract facts written in their history or social studies
textbooks, students see and learn more by means of museum and historic places
activities.

Method: Designed as an action research, the current study involves specifying a
practice based or practice related problem occurring within the immediate environment
of the researchers, formulating it as a research question, designing of an action plan,
implementing the plan, assessing the processes of the implementation, evaluation of the
whole process, and reformulation of the research question if seen necessary. The action
research model has been chosen because it was seen as the most appropriate research
model for the current study as one of the researchers teaching social studies in a public
school experienced the difficulties and shortcomings stated above in his practice. 36
grade seven students (20 girls and 16 boys) attending to a public secondary school in
Manisa province constitute the study group.

In order to carry out all phases of the proposed action research effectively, museums
and historic places located in the immediate environment of the school students
attending were chosen. Manisa Museum, Muradiye Mosque, Museum of the History of
Medicine, Historical Kula Houses, the Ancient City of Sardis, Sultaniye Complex,
Keskinoglu’s Museum of Classical Vehicles, Manisa Grand Mosque, and Ravika
Village Museum were included in the scope of the research. In total, 34 activities were
prepared. Some activities were designed to implement before the museum or historic
place visits, some at the museums or historic places and the others were carried out at
school after the visits. 21 out of 34 activities were in the form of worksheets, 6 of
which required class presentation after conducting out of school research studies in
groups and 4 of which were in the form of enactments at museums or historic places.
Because learning at museums and historical places appeals to affective domain, three
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activities were performed in creative drama form. The process of qualitative data
collection was conducted through observation (the researcher’s field notes, the
researcher’s diaries and the video recordings), focus groups and individual interviews,
and written records (the students’ diaries, the students’ product files, the practiced
activities and the parents’ opinions forms). The data obtained through observation and
interviews was analyzed thematically, while the written records of students’ works was
subjected to content analysis.

Results: The pre-assessment of students’ conceptualization of social studies revealed
that they relate social studies to history, geography, law and global connections.
However, they started to make connections between social studies and museums,
mosques, historical places, graveyards, madrasahs, social complexes, entertainment and
museum objects after the implementation of research activities. The categories such as
renaissance, civilization and historical personalities in the students’ perceptions of
social studies leave their places to the categories of historical works of arts, historical
empathy and historical objects after the implementation of activities. In respect of
grading school subjects, 72 percent of the students put social studies in the 3% 4™ or 5"
place amongst the all subjects they were taking before the implementation of the
research activities. Whereas, all participants started to favor social studies by means of
putting it in the first or second place after the implementation of the study. Prior to the
study, the participants had indicated that within the content of social studies they enjoy
studying topics such as population, communication, inventions and vocations or
professions. After the implementation of the study however, they stated that their
favored social studies topics were ‘A Journey into the Turkish History’, ‘the History of
Manisa’, ‘Historical Objects and Historical Works’. All these changes in students’
perceptions of social studies indicate that the implementation of this action research
study had a significant impact on changing the participants’ perceptions.

Discussion and Conclusion: The results presented above show that the implementation
of research activities in museums and historical places provoked and changed students’
perceptions of history. Doénmez and Yesilbursa’s (2014) study reveal that secondary
school students perceive of history as a subject mainly comprising of topics related to
political history such as wars, peace treaties, agreements and civilizations. These
findings accord with the some findings of the current study obtained through the pre-
implementation stage focus group interviews. However, the analysis of the data
collected after the implementation of research activities revealed that the participants’
perceptions of history have changed extensively. Their perceptions of history now
include and favor local history and cultural elements such as museums and historical
places. The number of students who consubstantiate social studies with their real lives
has strikingly increased. These results show that the practice of research activities
carried out in museums and historical places have changed students’ perceptions of
social studies in a meaningful way. It is obvious that the enjoyable and meaningful
experiences obtained in museums and historic places had impact on the transformation
of students’ perceptions. Besides, the comparative results of pre and post
implementation stage focus group interviews are important for providing an insight on
the impact of the activities carried out. These findings also indicate that the practice of
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activities has changed their viewpoints and feelings about the topics or study units
located in grade seven social studies curriculum. So, many of them stated in the post
implementation phase interviews that they like and wish to learn more about the study
unit related to history: ‘a Journey in the Turkish History’ and topics related to the
Ottoman Empire and Turkish culture in the past in addition to the culture of all other
Anatolian civilizations.
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ABSTRACT: This study was carried out with 370 elementary school students at 8th grade to investigate the skills of
8th grade elementary school students. The dataset were analyzed using both quantitative and qualitative methods. The
obtained results were grouped as "correct, partly correct, false, blank". Some solutions or equations of the problems
are given to students and they were asked to establish an appropriate problem for these given solutions or equations.
The results indicated that the general achievements of the students concerning these problems were inadequate. On
the other hand, students are relatively more successful at finding the missing or unnecessary information in the
problem or completing the missing-part problem compared to their skills for posing an appropriate problem when a
solution or an equation is given before. The majority of the problems posed by the students were not original and they
did not request critical and creative thinking. During free problem-solving activities, most of the students did not
write problems deeply and their writing abilities were not ambitious. Most of the posed problems were not
sophisticated and not written in a comprehensive way. The study suggested problem solving activities should be
increased for improvement of problem solving abilities of students.

Keywords: problem posing, mathematics education.

OZ: Bu arastirmada 8. sinif 6grencilerinin; problem kurmada 6nemli bir yere sahip olan niceliksel bilgiyi diizenleme,
secme, kavrama ve aktarma becerileri incelenmistir. Matematiksel gelisimin 6nemli bir bileseni olarak
degerlendirilen problem kurma, verilen bir problemin tekrar bi¢imlendirilmesi veya verilen bir durumdan yeni bir
problem olusturma becerisi olarak tanimlanmakta, 6grenmenin i¢e doniik bir aktivitesi olarak degerlendirilmektedir.
Aragtirma; Ayni il i¢inde 4 farkli ilgede toplam 370 6grenciye 1 ders saati verilerek 11 soruluk problem tarama
etkinligi uygulanmustir. Bu 6grenciler arasindan segilen 12 6grenciyle miilakatlar gerceklestirilmistir. Toplanan
veriler, nitel yontemler kullanilarak analiz edilmis ve belirlenen oOlgiitlere gore degerlendirmeler yapilmistir.
Sonuglar; “dogru, kismen dogru, yanlis, bos” seklinde dort grupta ele alinmistir. Ogrencilere uygulanan problem
etkinliklerinde bazi sorularin ¢éziimleri veya denklemleri verilmis ve bu sorularla ilgili ¢6ziim veya denkleme uygun
problem kurulmasi istenmistir. Bu sorularda &grencilerin genel basarilarinin yetersiz oldugu gorilmiistiir. Fakat
problem icerisindeki eksik veya fazla bir bilgiyi bulma veya yarim birakilmis bir problemi tamamlama konusunda ise
verilen bir ¢6ziim veya denkleme uygun problem kurma becerilerine nispeten daha basarili olduklar1 anlagilmustir.
Ogrencilerin kurdugu problemler incelendiginde elde edilen bulgular, &grencilerin ¢ogunlugunun Ozgiinlik ve
yaraticilik seviyelerinin olmasi gerekene gore daha diisiik oldugunu gostermektedir. Tamamen serbest problem kurma
etkinliginde 6grencilerin biiyiik boliimiiniin ¢ok basit problemler yazdiklar1 goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: problem kurma, matematik egitimi.
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Giris

Insanlarin toplum igerisinde basarili olma diizeyleri karsilarina ¢ikan engelleri
asma becerileriyle baglantilidir. Insanin karsisina ¢ikan problemlere care bulurken en
cok kullandig1 yol matematiksel diisiince sistemidir. Matematik problemlerini ¢ozmek
icin kullanilan akil yiiriitmeler ile ger¢ek hayat sorunlarinda kullanilan akil yiiriitmeler
benzerdir. Baykul (2013)’e goére matematik, bilimde oldugu kadar giinliik
yasayisimizdaki problemlerin ¢oziilmesinde de kullandigimiz 6nemli araclardan biridir
(Akt., Kazak, 2012, s. 1)

Problem ¢6zme yaklagimi egitimindeki temel amag¢ “ileri diizeyde diistinmeyi
gelistirmek™tir (Mestre, 1991). Insanlarin, sorunlari ¢dzerken dogustan gelen
becerilerini daha planli, daha sistematik ve daha kullanighi hale getirmesi tam da
matematiksel diisiince sistemidir. Bu diisiince sistemi, insan hayatinin ilk donemlerinde
baslayip sonraki siireglerde de siirekli gelistirilmelidir. Bu yiizdendir ki 6grenciler
anasinifinda matematikle tanisir ve oOgrencilik hayatlarinin biiyiik kisminda da
matematik dersi goriirler.

Gelecegin diinyasinda bireylerin karsilasacaklari sorunlar bugilinkiinden ¢ok
farkli olacaktir, dolayistyla gelecegin diinyasina hazirlanan bireyin de bugiiniin
kaliplasmis bilgi yiginlarin1 ezberlemesi ve beynine depolamasi yerine, karsilastigi
problemlerin ¢oziimiinde bilgiyi kullanabilen ve duruma gore akil yliriitebilen birey
olmasi gerekir. Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri
anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Matematik egitimi
bireylere, c¢esitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde
bulunacaklar1 ve problem c¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica
yaratict diistinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira, gesitli
matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yiiriitme
becerilerinin gelismesini hizlandirir (MEB, 2009).

Ulkemizde matematik egitimi, ¢ogunlukla ogrencinin giinliik yasamindan
bagimsiz ve soyut olarak verildiginden matematige kars1 olumsuz bir tutum geligmistir.
Bireylerin gelecegini sekillendiren egitim-6gretim hayatinda her bir dersin O6nemi
biiyiiktiir. Ancak matematik dersinin karmasik yapisindan, bu derse karsi duyulan
onyargilardan ve yasanan cesitli olumsuz deneyimlerden dolay1r matematik dersi egitim-
ogretimi etkileyen olduk¢a ©nemli bir etmendir (Tasdemir, 2009). Ogrenciler
matematigi zor olarak algilayip uzak durmus, korkmustur. Aslinda matematik, insan
dogasina ve diisiince sistemine en uygun ve yasamin tam i¢inde olan bir bilimdir.
Egitim programlarimiz ve dgretmenlerimiz ¢ogu zaman matematigi kaliplar i¢cinde ve
ezber seklinde sunmustur. Bu durum, kalip bilgileri hazmedemeyen cogunluklarin
olugmasina sebep olmustur. Milli Egitim Bakanlig1 bu problemi gérmiis ve son yillarda
yaptig1 c¢aligsmalarla matematik programlarini ciddi bir oranda degistirmistir. Bu
baglamda 2017 yilinda hazirlanan ilkdgretim ve ortadgretim matematik programinin
hedefleri arasina asagidaki maddeleri koymustur:

1. Problem ¢bézme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla
ifade edebilecek, baskalarmin matematiksel akil yiiriitmelerindeki
eksiklikleri veya bosluklar1 gérebilme,

2. Problemlere farkli agilardan bakarak problem ¢6zme becerilerini gelistirme,
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3. Hayatta karsilastiklar1 bir sorunun onlar i¢in problem olup olmadigina dair
bakis agis1 gelistirip belli bir bilgi diizeyine ulagsmalari amag¢lanmustir.

Ogretmenlerin, matematigi sinif ortamimda sunma ydnteminden vazgecip gercek
hayat problemlerini de i¢ine alacak sekilde 6grencileriyle matematik yapmasi gerekir.
Ogrencileri, yapilandirmaci yaklasim igeren matematik yapma siirecine dahil edip,
merkeze koymak gereklidir. Halen iilkemizde siavlara hazirlik kapsaminda formiiller
ezberletilmekte ve birbirinden kopuk bilgiler O6grencilerin beynine kazinmaya
calisilmaktadir. Hal bdyle olunca 6grencilerde matematiksel diisiince sistemi yerine,
kisa stireli birbirinden kopuk ezber bilgiler depolanmaktadir. Gergek yasam problemleri
ile karsilasan birey, beyninde bulunan ve birbirinden bagimsiz bilgileri kullanamamakta
ve basarisiz olmaktadir. Bu sekilde 6gretilmeye ¢alisilan matematik dersi 6grencilerde
“Bu benim giinliik hayatta ne isime yarayacak?”’ seklinde serzenislere neden olmaktadir.

Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugu, ge¢miste oldugu gibi giiniimiizde de belirli
sayidaki kurallar1 ezberleyerek, bu kurallara dayali semboller iizerinde anlamini
bilmeden islem yapma yolunu se¢mektedir. Bu siire¢ hem sikicidir hem de yapilan
calismay1 anlamsiz héle getirmektedir.

Ogretmenlerin; problem ¢dzme siirecinde, problem ¢dziimii icin kendi 6gretim
yontemlerini zenginlestirerek 6grencilerinin aktif katilimlarini saglamak i¢in daha genis
ve cesitli matematik sorulariyla donanmalari gerekmektedir. Ogrenciler, sasirtici
matematik problemleri ile karsilagmalidirlar ki bu tiir durumlarda sasirtici ve ilging
matematik problemleri vasitasiyla muhakeme yapabilsinler, diisiindiiklerine deliller
getirebilsinler, matematiksel diisiincelerini ortaya koyarak iletisimde bulunabilsinler ve
matematik ile gercek hayat arasinda baglantilar kurabilsinler. (Akay, Soybas, & Argiin,
2006)

Insan beynini kaliplar icerisine hapseden bir egitim verildiginde, fikir {iretimi
kisirlagsmakta, sorunlar karsisinda ¢6ziim sikintisi ¢eken, inisiyatif alamayan, hizli karar
veremeyen, Uretemeyen, 0zgiin olamayan bireyler yetistirilmektedir. Bu durumun
degismesi, verilen egitimin yasantiyla paralel hale getirilmesiyle miimkiindiir. National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM) 2000 yili raporunda, degisim siirecinin,
kendisine verilen bilgiyi dogrudan alan 6grenci anlayisindan, bilgiye ulasan, ulastig
bilgiyi igsellestirerek isleyebilen ve ulastigi bilgilerle yeni bilgiler lireten Ogrenci
anlayisina dogru bir yonelim gostermektedir. Bu degisim siirecinde, bireyin siirece
katilimi da son derece dnem kazanmaktadir (Akt., Kazak, 2012, s. 4).

NCTM (2000) matematik egitiminde problem ¢6zme ve problem kurma
etkinliklerinin kullanilmasini tavsiye etmektedir.

Problem Kurma

Problem kurma genel olarak, verilen bir problemin tekrar bigimlendirilmesi veya
verilen bir durum ya da olaydan yeni bir problem olusturma becerisi olarak
tanimlanmaktadir (English, 1997a, 1997b; Silver, 1994; Silver & Cai 1996; Silver &
digerleri, 1996, s. 27). NCTM 1991 yil1 raporunda yayimlanan tanimda da 6grencilerin
matematiksel gelisiminin 6nemli bir bileseni olarak tanimlanan problem kurmanin
aslinda 6grenmenin ice doniik bir aktivitesi oldugu vurgulanmaktadir (Akt. Akay,
Soybas, & Argiin, 2006, s. 139).
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Problem kurma veya olusturma, verilen bir durum hakkinda incelenecek veya
kesfedilecek sorular1 ve yeni problemler iiretmeyi igerir. Ayn1 zamanda problem ¢6zme
stireci boyunca, problemi yeniden formiile etmeyi de igermektedir. Problem kurma,
problem ¢ézme siirecinin geriye bakma adimindan sonra gelerek problemleri yeniden
gozden gecirmeyi ve verilen bir problem ifadesinin bir varyasyonunu veya kapsamlisini
tireterek besinci bir adim olarak siirece eklenebilir. Problemler yoluyla Ogretim,
Ogrencilerin matematiksel kavramlart insa etme ve kabiliyetlerini gelistirmek i¢in bir
ara¢ olarak hizmet eder. Problemler hem oOriintiileri arastirma ve kesfetme hem de
elestirel (kritik) diistinme gibi asamalar1 kullanmaya yonlendirir. Problemleri ¢ozmek
icin Ogrenciler, gozlem yapmali, iliski kurmali, soru sormali, muhakeme etmeli ve
sonug ¢ikarmalidir (Akay, Soybas, & Argiin, 2016, s. 130).

Problem Kurma Temelli, Problem Cézme Ogretimi Modeli

Stoyanova (2000) Ogrencilerin problem kurma deneyimlerini ii¢ durumda
gbzlemlemistir:

a) Bagimsiz problem kurma,
b) Yar1 yapilandirilmis problem kurma,
¢) Yapilandirilmis problem kurma,

Bagimsiz problem kurma durumunda 6grenciden, belirlenen konu hakkinda
herhangi bir sinirlama olmaksizin istedigi sekilde problem kurmasi beklenmektedir.

Yar1 yapilandirilmis problem kurma durumunda verilen bir sekli kullanarak
problem olusturma veya yarim birakilmis bir problemden yola ¢ikarak problem kurma
s6z konusudur. Yapilandirilmis problem kurma tiiriinde ise ¢6ziimii verilen problemin
olusturulmasi istenir.

Christou ve digerleri (2005), problem kurma becerisini yapilandirma,
nitelendirme ve teorik bir model olusturma amaciyla bir c¢alisma yapmistir. Bu
dogrultuda problem kurma ve problem ¢dzme becerilerini smiflandiran bir model
gelistirmistir. Bu modelde Ogrencilerin verilen yonergelere uygun bir problem
kurabilmeleri i¢in kullanabilecekleri yontemler dort baslik altinda toplanmustir.

Bunlar; niceliksel bilgiyi ve aralarindaki anlamsal iliskiyi diizenleme, niceliksel
bilgiyi se¢me, saglanan veya olusturulan niceliksel bilgiyi kavrama ve niceliksel bilgiyi
transfer etmedir. Bu yontemler asagida kisaca agiklanmistir.

Niceliksel bilgiyi diizenleme. Resim, sayr veya hikdye durumlarindan
yararlanarak verilen bilgiyi herhangi bir kisitlama olmaksizin diizenleyerek problem
kurmaktir.

Niceliksel bilgiyi secme. Problem durumunda verilen niceliksel bilginin
secilerek istenilen cevaba uygun bir sekilde yapilandirilmasi olarak ifade edilebilir.

Niceliksel bilgiyi kavrama. Bir matematiksel esitlik veya islemi igeren
niceliksel bilgiyi kavrayarak problem olusturma olarak ifade edilebilir.

Niceliksel bilgiyi aktarma. Grafik, fotograf, diyagram veya tablolardan
yaralanarak problem kurma yontemidir. Teorik olarak farkli temsil bi¢cimlerini anlamay1
icerdiginden niceliksel bilgiyi kavramay:1 gerektiren problem kurma durumlarina goére
daha fazla matematiksel iligki kullanmay1 gerektirmektedir.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 169-200



Tlkégretim 8. Sinif Ogrencilerinin ... 173

Christou ve digerleri (2005) tarafindan yapilan arastirmaya 79 erkek, 64 kiz
olmak iizere 143 ilkogretim 6. smif Ogrencisi katilmistir. Yapilan analizler sonunda
Ogrenciler lic farkli kategoriye ayrilmistir. Birinci kategorideki 6grenciler sadece
kavrama yonteminin kullanimin1 gerektiren problemleri kurabilmektedir. Ikinci
kategorideki 0grenciler kavrama ve transfer etme yontemlerinin kullanimini1 gerektiren
problemleri olusturabilirken iiclincli kategorideki Ogrenciler ise tiim problem kurma
yontemlerini basari ile kullanabilmiglerdir.

Problem kurma durumlari, yapilan bir arastirmada su sekilde siralanmistir:

o Yapboz seklinde problem kurma

o Verilen yonergeler dogrultusunda problem kurma

o Sozciik ekleyerek problem kurma

. Somut nesne veya resimlerden yararlanarak problem kurma.

Problem Kurmanin Amaci ve Onemi

Problem kurma etkinlikleri; 6grencileri girisken, yaratici ve etkin Ogrenen
konumuna getirir. Ogrenci problem kurarken siirecin i¢inde bizzat kendisi yer alir,
kendi bir seyler iiretir, kendi istegine gore sekillendirme firsat1 bulur ve bdylece kendini
daha 6zgiir hisseder. Ayrica 6grenciye verilen bu 6zgiirliikk onun matematige kars1 bakis
agisini ve tutumunu da etkiler.

Problem kurma becerisi, Ogrencilere matematiksel muhakemeyi 6gretme,
matematiksel durumlar1 kesfetme ve matematiksel durumlari diizgiin bir sekilde sozlii
veya yazili olarak ifade edebilme 6zelligi kazandirir (Akay, Soybas, & Argiin, 2016, s.
145). Problem kurma, kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikmasina ve giderilebilmesine katki
saglar. Boylece kavramsal 6grenmeye katki saglamis olur. Ayn1 zamanda matematige
karst duyulan kaygiy1 azaltir ve yaratici diisiinme becerisini gelistirir.

Problem kurma temelli bir matematik 6gretiminde dgrenciler kendi hayatlar1 ve
deneyimleri ile 6gretimi birlestirme firsat1 bulmakta, yiiriitiilen sinif tartismalart ve grup
caligmalar1 6grencilere kendilerini daha rahat ifade etme olanag: tanimakta ve bdylece
ogrenme ve kavram gelisimi daha etkili olmaktadir (Chang, 2007, s. 34).

Problem kurma dinamik, katilimci 6zellikleri olan ve kisiye ozgiirlik ve yetki
veren durumlardir. Ogrencilere elestirel olarak nasil diisiiniilecegini ve yasadiklari
diinyay1 analitik olarak nasil incelemeleri gerektigini 6greten bir yaklagim igerir. Altun
(2001) Problem kurmayi basarabilen 6grencilerde matematige karsi sempati artar, korku
azalir ve problemleri gozlerinde biiyiitmezler (Akt. Albayrak, ipek, & Isik, 2006, s. 3).

Problem kurma aktivitelerinin tesvik edilmesinin birgok faydasi vardir. Problem
kurma, Ogrencilerin zor olan problemleri ¢ozmede farkli ve esnek diisiinmelerini
sagladig1 gibi, bununla beraber temel matematik diisiincelerini (kavram) zenginlestirmis
ve giiclendirmistir. Problem kurma aktiviteleri problem kurgucusunun tutum, kabiliyet
ve distlincesini gelistirmis ve boylece giiclii bir karar araci olmustur (English,1997,
5.34).

Silver, problem kurmanin asagida belirtilen nedenlerden dolayi ilging oldugunu
belirtmistir:

e Yaraticilik ve olaganiistii matematik yetenegiyle iligkisi bakimindan,

e Ogrencilerin problem ¢dzmesini gelistirmesi bakimindan,
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e Ogrencilerin matematigi anlamalarina agilan bir pencere olarak,
e Ogrencilerin matematik yoniindeki mizacini gelistiren bir yol olarak,

e Ogrencilerin otonom (dzerk) 6grenenler olmalarina yardim eden bir yol olarak
(Silver, 1994, Akt. Akay, Hayri, & Argiin, 2006, s. 139).

Daha 06zel olarak problem kurma;
e Merakliliga tesvik edebilir, daha farkli ve esnek diisiinme meydana getirebilir.

e Cocuklari, oOgrenmeleri icin daha fazla sorumluluk almalarinda
cesaretlendirebilir.

e Hem Ogretmenleri hem de Ogrencileri, anlam karmasasinda ve kavram
yanilgilarinda uyarabilir.

e Cocuklarin problem ¢ozmelerini arttirabilir. Ayn1 zamanda temel kavramlari
pekistirebilir ve zenginlestirebilir.

e Matematigin dogasi lizerine olan yanlis/hatal1 goriisleri kaldirabilir.

e Matematik 6grenme ile ilgili ortak korkular1 ve kaygilar1 dagitabilir.

Tiirk Egitim Sisteminde Problem Cézme Ve Kurmanin Yeri

Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim 1-4 siniflarinda bir haftada 5 saat olmak iizere
bir yilda toplam 180 saat matematik dersi islenmektedir. Ogretmenlerin yararlandig1
egitim sitelerindeki 6rnek matematik planlart incelendiginde, problem ¢6zme ve kurma
ile ilgili kazanimlar i¢in 1. siniflarda 16 saat (%8.8) , 2. siniflarda 16 saat (%8.8), 3.
siiflarda 29 saat (%16.1), 4. siniflarda 28 saat (%15.5) ayrildig1 goriilmektedir.

[Ikdgretim 5-8 siniflarnda bir haftada 5 saat olmak iizere bir yilda toplam 180
saat matematik dersi islenmektedir. Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve
Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin internet sitesinde yayimlanan matematik planlari
incelendiginde, problem ¢6zme ve kurma ile ilgili kazanimlar i¢in 5. siniflarda 13 saat
(%7.2) , 6. siniflarda 16 saat (%8.8), 7. siniflarda 22 saat (%12.2) , 8. siniflarda 10 saat
(%5.5) ayrildigr goriilmektedir.

Orgiin egitim icinde egitim goren &grencilerin 1. smiftan 8. smifa kadar
gordiikleri derslerin yaklasik %10’u problem ¢6zmeye ve kurmaya yonelik calismalara
ayrilmistir. Kazanimlar incelendiginde problem kurmanin, problem ¢dzmeye nazaran
¢ok az oldugu goriilmektedir.

Uluslararasi alanda yapilan 6grenci basarisini degerlendirme programi (PISA)
simavinin matematik okur-yazarligi boliimiinde 6grencilerin akil yiiriitme ve problem
¢dzme becerileri 6lgiilmektedir, 2016 yilinda yapilan PISA sinavi sonuglarina gore
Tiurkiye 70 {ilke arasinda 49. olmustur. Bu sonug, problem kurma ve ¢d6zmenin
matematik miifredatlarindaki yerinin yetersizliginin kanitidir. Problem kurma
aktivitesinin, problem ¢dzme aktivitesini kapsadigini, problem ¢d6zmeye gore daha
kapsamli akil yiiriitme gerektirdigi ve iist bilis Ozelliklerini gelistirdigi aciktir, bu
nedenle problem kurmayla ilgili kazanimlar artirilmali ve bu kazanimlara verilen
stirelerde genisletilmelidir.

Arastirma Sorusu

Arastirma sorusu olarak “8. sinif 6grencilerinin problem kurma konusundaki
becerileri ne diizeydedir?” sorusu sorulmus olup alt problem olarak agagidaki sorulara
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cevap aranmustir. Ilgili alt problemler, Christou ve digerleri (2005) tarafindan yapilmis
olan ¢alisma sonucunda gelistirilmis olan model referans alinarak olusturulmustur.

1. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi diizenleyerek problem kurma durumundaki
becerileri ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi segerek problem kurma durumundaki becerileri ne
diizeydedir?

3. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi kavrayarak problem kurma durumundaki
becerileri ne diizeydedir?

4. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi aktararak problem kurma durumundaki becerileri
ne diizeydedir?

5. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi aktararak problem olusturma konusunda hangi
temsil bicimlerini kullandiginda problem kurma becerileri daha yiiksektir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Durum c¢alismasi, bir veya birkag duruma iliskin etkenler biitiinciil bir
yaklagimla arastirtlir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri iizerine derinlemesine arastirma yapilir (Yildirim, 2006). Bu ¢alismada 8.
Sinif 6grencilerine yapilandirilmisg, yar1 yapilandirilmis ve serbest problem kurma testi
uygulanmistir. Miilakatlar yapilarak 6grencilerin akil yiiriitmeleri degerlendirilmis,
problem kurma becerileri incelenmistir. Bu nedenlerden dolayr bu arastirmada nitel
yontem, arastirma deseni olarak da 6rnek olay (6rnek durum) ¢alismasi kullanilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin ¢alisma grubu Kayseri ilinde isimlerini A,B,C ve D olarak
alacagimiz dort okuldan toplam 370 6grenci olarak belirlenmistir. Bu arastirma 2014-
2015 egitim-6gretim yilinin 2. doneminde Ogrencilerin okullarma gidilerek sinif
ortaminda yapilmigtir. Yapilan 11 soruluk test sonunda Erciyes Ortaokulunda bulunan
12 6grenci ile miilakat yapilmistir.

Bu c¢alismada, dlgiit drnekleme kullanilmistir. Olgiitler ise Akademik basari,
sosyoekonomik diizey ve bolgesel farkliliklardir. Secilen kurum miidiirlerinden alinan
bilgiler degerlendirildiginde 6grenci ve veli profili agisindan A Ortaokulu ve B
Ortaokulunda 6grenim goren Ogrencilerin aileleri, diger iki okulda 6grenim goren
ogrencilerin ailelerine kiyasla daha yiiksek gelirli ve 6grenim diizeyi daha yiiksektir.
Ogrencilerin aile ilgisi, dershaneye gitme, 6zel ders alma vb. durumlar géz Oniine
alindiginda okullar arasinda olusan bu farkliligin problem kurma basarisina etkisi de
arastirilmig olacaktir.

Arastirma Siireci ve Veri Toplama

Bu arasgtirma 2014-2015 egitim o6gretim yilinin 2. doneminde yapilmistir.
Kurumlardan gerekli izinler alinarak ve okullara gidilerek smif ortaminda en az bir
gozetmen esliginde bir ders saati siire verilerek yazili sinav seklinde yapilmstir.
Aragtirmanin gegerliligi ve giivenilirligi acisindan, uygulama oncesinde uzman goriisii
alinmistir. Etkinligin uygulanmasi esnasinda ogrencilerin birbiriyle konugmamasi ve
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bilgi aligverisi yapmamalar1 i¢in gerekli Onlemler alinmis ve uyarilar yapilmistir.
Uygulama esnasinda smiflar gezilmistir. Ogrencilerin, problemlerin ¢dziimleriyle ilgili
sorular1 hari¢, uygulamayla ilgili diger sorularina cevap verilmistir. Ogrencilerin
etkinlikleri daha rahat cevaplamalart i¢in isimlerini yazmalarinin zorunlu olmadigi
sOylenmistir.

Uygulamadan sonra rasgele 12 6grenci segilmis ve etkinliklerle ilgili ortalama
25 dakika siiren miilakatlar yapilmistir, miilakat sirasinda ses kaydi yapilmis daha
sonrasinda yaziya dokiilmiistir. Miilakat yapilan Ogrencilere, uygulanan etkinlikteki
cevaplariyla ilgili sorular sorulmustur. Bu sorulardan bazilar1 su sekildedir:

1. Problemi kurarken nelere dikkat ettin?

2. Neden bu sekilde problem kurdun?

3. Bu cevabi1 vermeseydin, baska nasil cevap verirdin?

4. Olusturdugun problemin kritik noktalar1 nereleridir?

5. Problemi zorlastirmak istesen ne eklerdin?

6. Problemi daha kolay hale getirmek i¢in ne eklerdin?

7. Urettigin problemde neden bu hikayeyi kullandin?

8. Problemi kurarken bu sene dinledigin derslerin etkisi oldu mu?

Miilakat esnasinda yukaridaki sorularin cevaplart aranmis ve Ogrencilerin
diisiince yapilar1 ve ¢6ziim yollar1 anlagilmaya calisilmistir.

Bulgular

Ogrencilere uygulanan yazili sinav kagitlar1 incelenmis ve sorulara verilen
cevaplar “dogru, kismen dogru, yanlis ve bos” seklinde dort gruba ayrilmistir. Dogru,
yanlis ve kismen dogru cevaplara drnek 6grenci cevaplar asagida gosterilmistir.

Sekil 1. Dogru Cevap Ornegi

7x4=28 ' Yanda verilen islemlerle ;ozulebilecek problem o|usturunuz?

0e..102k... SN oL...Olan.. lmrn.su
100-28= 72 loeideticin.. disilecinin. . AYAGIO.

ler 108 MAVL.ceacdele.. taL
LstiyOr.. C;ﬁtﬁk%'hee...f}...erke S ldusuna 3&\"& J_L_L"FD& Lurdge

Sekil 2. Kismen Dogru Cevap Ornegi

7x4=28 Yanda verilen islemlerle cbzulebllecek problem olusturunuz?

..... ot sl Litedea...... b\t\&s A0 L ae ) om
100-28= 72 f\%—?% m ﬂ Q\&\ M
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Sekil 3. Yanlis Cevap Ornegi

7x4=28 Yanda verilen islemlerle ¢Sziilebilecek problem olusturunuz?
+ ... RhpeX..Amca.... bdsesing..... re, S 4«;4 E.AV vo...
100-28= 72 SO0, &Ommb, Pﬂ.wllk $

' f&llyar. R X A DL L ALY, 400 h.m
Pom.smdm c.ﬂarmemm ....... % mn, TR otdugum gdce..X. Mns;dcﬁe'l (

Problem tarama etkinligine verilen cevaplar okullara gore de siniflandirilmis ve
frekanslar1 belirlenmistir. Bu sayisal veriler yiizdelik oranlara donistiiriilmistiir.
Aragtirma siirecinde belirlenen 6grencilerle miilakat yapilmis, miilakat sonuglar1 yazili
hale getirilmistir.

1.Soru
Bu soru, yapilandirilmis problem durumu olan bosluk doldurmadir. Ogrencilerin yarim
birakilmig sorunun devamini soruya uygun sekilde tamamlamalar1 istenmistir. Soru su

sekildedir: “ Babasinin yasi, Ahmet’in yasinin 5 katidir. Ahmet 7 yasinda ise............2 "
Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 1. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 108 %93 4 %3 4 %3 0 %0

B 121 107 %88 1 %1 13 %11 0 %0

Cc 105 91 %87 3 %3 11 %10 0 %0

D 28 27 %96 0 %0 1 %4 0 %0
Toplam 370 333 %90 8 %2 29 %8 0 %0

Tablo 1’de goriildiigli gibi 6grenciler, bosluk doldurma iceren 1. problem kurma
sorusuna %90 oraninda dogru cevap vermistir. Kismen dogru ve yanlis cevap veren
ogrencilerin bliylik bolimii ise soruyu zorlastirma, ugrastirict hale getirme amaciyla
gereksiz ekler yaparak amacgtan uzaklasmis, mantik hatalar1 yapmislardir. Miilakat
sonuglart ile yukaridaki sonuglar birbirini teyit etmis ve bosluk doldurma etkinliginde
yiiksek basar1 saglandigr goriilmistiir. Tablo 1°de okullarin sonuglar1 ayr1 ayri
incelendiginde, ilge, okul veya sosyokiiltiirel yap1 fark etmeksizin bosluk doldurma
etkinliginde 6grencilerin basarili oldugu saptanmustir.
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2. Soru

Bu soruda yapilandirilmis problem kurma durumu olarak &grencilerin verilen
sayilar1 bosluklara dogru yerlestirmeleri istenmistir.

Sekil 4. Arastirmanin 2. Sorusu

Asagida verilen problemde bosluklara 50, 1, 3,36 sayilarin1 yazarak problemin dogru ¢oziilmiis
olmasini saglayiniz.

“Fatih manavdan kilosu ..... tl olan 3 kg elma, kilosu ...... tl olan 5 kg portakal aliyor ve manava ..... tl
veriyor. Para {istii olarak kag tl alir? Probleminin cevabi ...... tl’dir.”

Bu soruda o6grencilerden beklenen bosluklart belli bir mantik c¢ercevesinde
¢Oziimii saglayacak sekilde denklestirmeleriydi. Problem kurma etkinliginin okullara
gore analizi asagidaki tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 2. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 97 %84 11 %9 6 %5 2 %2
B 121 103 %85 4 %3 14 %12 0 %0
Cc 105 76 %72 1 %1 27 %26 1 %1
D 28 20 %71 0 %0 8 %19 0 %0
Toplam 370 296 %80 16 %4 55 %15 3 %1

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6grencilerin %80 bosluklar1 dogru yerlestirmistir.
Kismen dogru yapanlarin oran1 %4’tiir. Cevaplar1 kismen dogru kabul edilen 6grenciler
bir ya da iki boslugu bos birakip digerlerini dogru yerlestirmiglerdir. Yanlhs cevap
verenlerin orani %15 olarak belirlenmistir. Yanlis cevap veren 6grencilerin kagitlar
incelendiginde biiyiik ¢ogunlugunun 50 ile 36 sayisin1 dogru yerlestirdigi ama 1 ve 3
sayilarini ters yerlestirdigi goriilmiistiir. Buradan hareketle tamamini1 hesaplayamasalar
da giinliik hayat bilgilerinin 6grencileri yonlendirdigi sonucuna ulasilabilir. Aragtirmaya
katilan ogrencilerin %1°1 bu soruyu tamamen bos birakmistir. Miilakata katilan
ogrencilerin tamami bu etkinlige dogru cevap vermistir. Okullarin bulunduklar1 ¢evreler
ve veli profili géz oniine alindiginda sosyokdiltiirel gelismisligin sonuglart %10’da
oraninda etkiledigi saptanmustir.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 169-200



Tlkégretim 8. Sinif Ogrencilerinin ...

179

3.Soru

Bu kisimda 6grencilere, yar1 yapilandirilmis problem durumu olan asagidaki

soru sorulmustur.

Sekil 5. Arastirmanin 3. Sorusu

A marka
siv1 yag

5 litre
45 tl

A marka
s1v1 yag

4 litre
?tl

Yanda verilenlere gore bir problem kurunuz?

Arastirma sonucunda ¢ikan istatistikler asagida verilmistir.

Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 3. Soru Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 93 %80 9 %8 11 %9 3 %3
B 121 107 %88 9 %7 5 %4 0 %0
Cc 105 81 %77 13 %12 9 %9 2 %2
D 28 23 %82 4 %14 1 %4 0 %0
Toplam 370 304 %82 35 %9 26 %7 5 %2

Arastirma sonuclarima gore ogrencilerin %82’sinin bu etkinligi dogru yaptigi
gorilmektedir. Dogru yapan Ogrencilerin oranti problemi kurduklari belirlenmistir.
Kismen dogru ve yanlis yapan 6grencilerin kagitlar1 incelendiginde, probleme katmak
istedikleri hikayeleri yanlis kurguladiklar1 goriilmektedir. Miilakata katilan &grenci
cevaplar1 da bu sonuglar1 desteklemektedir. Bu soru, ilge, okul ve sosyokiiltiirel yapiya

bagli olmadan 6grenciler tarafindan basarilmistir.
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4.Soru

Bu kisimda 6grencilere, yart yapilandirilmig problem durumu olan asagidaki
soru sorulmustur.

Sekil 6. Arastirmanin 4. Sorusu

Tx4=28
100-28=72

Yanda verilen iglemlerle ¢6ziilebilecek problem olusturunuz?

Arastirma sonucunda ¢ikan istatistikler asagida verilmistir.

Tablo 4

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 4. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 54 %47 14 %12 42 %36 6 %5
B 121 52 %43 11 %9 42 %35 16 %13
Cc 105 43 %41 10 %10 40 %38 12 %11
D 28 11 %39 2 %7 13 %46 2 %7
Toplam 370 160 %43 37 %10 137 %37 36 %10

Bu soruyu, yapamayip bos birakan 6grenci oranit %10 olurken, dogru cevap
orani %43 olmustur. 1. ve 2. sorularda basar1 oranin yaklasik yaris1 olmustur. Buradan
hareketle 6grencilerin bosluk doldurmada gosterdikleri basariy1, yar1 yapilandirilmis ve
0zgilin diistinme isteyen bu etkinlikte gdsteremedikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu
etkinlige verilen tiim cevaplar incelendiginde Ogrencilerin giinlilk hayatta sikca
karsilastiklar1 aligveris hesaplar1 igeren problem kurmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Bu
davranig giinliikk hayatta karsilastiklart aktiviteleri derse yansittiklarini gostermistir.
Bunun tersi de miimkiindiir. Yani okulda ¢okc¢a yapilan problem ¢dzme ve kurma
aktivitesi gilinliik hayata yansiyacak, hayati kolaylastiracak ve sorun ¢oziimiine katki
sunacaktir. Buradan ¢ikan sonug, bu arastirmanin savundugu fikri desteklemektedir.
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5.Soru

Bu kisimda o6grencilere, yart yapilandirilmig problem durumu olan asagidaki
soru sorulmustur.

Sekil 7. Arastirmanin 5. Sorusu

2x-10=12

Yanda verilen denklem ile ¢oziilebilecek problem olugturunuz?

IR R R R R R R RERRRRERE]

Arastirmaya katilan 6grencilerin cevap istatistikleri asagida verilmistir.

Tablo 5

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 5. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 43 %37 5 %4 43 %37 25 %22
B 121 35 %29 5 %4 34 %28 47 %39
Cc 105 14 %13 2 %2 51 %49 38 %36
D 28 13 %46 2 %7 12 %43 1 %4
Toplam 370 105 %28 14 %4 140 %38 111 %30

Bu etkinlige katilan Ogrencilerin %28 dogru cevap vermigken, %68’1 yanlis
cevap vermis veya bos birakmistir. Arastirmanin diger sorulari ile karsilastirildiginda,
ogrenci basarisinin en diisiik kaldig1 soru olmustur. Miilakata katilan 12 6grenciden 4
tanesi dogru cevap vermis, 7’si yanlis cevaplamis, 1 tanesi de bos birakmistir. Problem
kurma etkinligi ve miilakat sonuglar1 6grencilerin basit denklemi verilen bir soru igin,
problem kurmakta zorlandiklarini gostermektedir. Miilakata katilan 6grencilere “Hangi
sayinin, seklinde baslayip, devamini getirebilir misiniz?” seklinde soru yoneltildiginde
tamaminin “Hangi saymin 2 katinin 10 eksigi, 12 eder?” seklinde cevap verdikleri
goriilmiistiir. Bu doniitlerden hareketle, 6grencilerimizin bagimsiz ve 6zgiin diisiinme
becerilerinin ve gelisiminin yetersiz oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Soru ile ilgili ipucu
verildiginde veya hatirlatict bir giris yapildiginda 6grencilerin problemi kurabilmeleri,
verilen egitimlerin ezberci oldugunu gostermektedir. Daha onceden gordiikleri bir
bilgiyi hatirlayip ezberden cevap vermeleri, Ogrenmenin tam gerceklesmedigini
gostermektedir. Ogrenciler bilgileri kullanip, akil yiiriitememektedir, aksine verilen
bilgileri birbirinden bagimsiz sekilde beyinlerinde depolamaktadirlar. Depoladiklar: bir
kaliba benzer bir soruya cevap verirken, farkli tipte sorularda basarisiz olmaktadirlar.
Yarinin yetiskini olacak bu 0&grencilerin giinlilk hayatta karsilasacaklart farkli
problemlerin ¢éziimde de sikint1 yasamalar1 kaginilmazdir.
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6.So0ru

Bu kisimda 6grencilere, yart yapilandirilmig problem durumu olan asagidaki
soru sorulmustur.

Sekil 8. Arastirmanin 6. Sorusu

x+y=10
2x+4y =36 Yanda verilen iki denklem ile olusturulabilecek problem olusturunuz?

Arastirmaya katilan 6grencilerin istatistikleri agagida verilmistir.

Tablo 6

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 6. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 60 %52 8 %7 26 %22 22 %19
B 121 34 %28 3 %?2 31 %26 53 %44
C 105 15 %14 3 %3 30 %29 57 %54
D 28 11 %39 1 %4 14 %50 2 %7
Toplam 370 120 %32 15 %4 101 %27 134 %36

Arastirma sonuglaria gore bu soru, digerlerine gore en ¢ok bos birakilan soru
olmustur. Ogrencilerin %36’s1 bos birakmstir. Ogrencilerin, bu soruyu yapmalarindan
kisa siire 6nce bu konuyu isledikleri, miifredata gore bilinmektedir, buna ragmen
basarinin diisiik olmasi, bu konun tam anlamiyla 6grenilmedigini gostermektedir.

Miilakat sonuglarina gére 12 6grencinin 6’s1 bu soruya dogru cevap vermistir.
Ogrencilere neden yapamadiklari sorusu yoneltildiginde “ Biz kurulmus problemlerden
cok sayida ¢ozdiik ama bu etkinlikteki gibi problem kurma aktivitesi yapmadik, alisik
olmadigimiz soru tipiydi” seklinde cevap vermislerdir. Bu cevaplar, 6gretim siirecinde
problem kurma aktivitelerinin ¢ok az yapildigini gostermektedir. Oysa bu ¢alismanin
savundugu gibi 6grencilerin problem ¢dzmeye gore list bilis gerektiren problem kurma
aktiviteleriyle daha fazla mesgul olmalar1 gerekmektedir. Miilakata katilip dogru cevap
veremeyen Ogrencilere, bu soruya “ bir giftlikte tavuk ve tavsanlardan olusan...”
seklinde ipucu verildiginde tamamma yakin1 problemi “ bir ciftlikte tavuk ve
tavsanlardan olusan 10 hayvan vardir, bu hayvanlarin ayak sayilar1 toplami 36 olduguna
gore tavuk veya tavsan sayisi kactir?” seklinde tamamladigr goriilmiistiir. Bu durum,
Ogrencilerin bu konuyu muhakeme edemediklerini sadece soru tipi olarak
ezberlediklerini gostermektedir. Ayrica arastirmaya katilip etkinlige dogru, kismen
dogru veya yanlis cevap veren 6grencilerin biiyilk boliimiinlin alis veris hesabi ile
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soruyu hikayelendirmeye calistiklar1 tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin giinliik
hayat bilgilerinden yararlanmaya calistiklarin1 gostermektedir. Bu calisma ise okulda
problem ¢6zme ve kurma ile mesgul olan 6grencinin bu kazanimlarin1 ayni sekilde
giinliik hayatta tasiyacaklarmi ve karsilastiklar1 problemleri daha rahat asacaklarini
savunmaktadir. Bu soruya verilen cevap istatistikleri okul bazinda incelendiginde
sosyokiiltiirel yapinin daha yiiksek olusu ile basarinin paralel oldugu gézlenmistir.

7.Soru

Bu kisimda 6grencilere, yapilandirilmis problem durumu olan asagidaki soru
sorulmustur.

Sekil 9. Arastirmanin 7. Sorusu

“Boy uzunlugu 163 cm olan giilce, kitapliginin yiiksekligini lgmek istiyor. Ozdes boya kalemlerinden 8
tanesini u¢ uca ekleyince 5 cm fazla, 7 kalemi ug uca ekleyince 3 cm kisa geliyor. Buna gore kitapligin
yiiksekligi ka¢ cm dir?” probleminde verilen kullanimi gereksiz sayisal bilgi hangisidir?

Arastirma sonucunda bu soruda olusan istatistiksel bilgiler asagida verilmistir.

Tablo 7

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 7. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayist Dogru Kismen Dogru  Yanlig Bos

A 116 100 %86 3 %3 11 %9 2 %2
B 121 88 %73 2 %2 17 %14 14 %12
c 105 64 %61 0 %0 29 %28 12 %l1
D 28 23 %82 0 %0 5 %18 0 %0
Toplam 370 275 %74 5 %1 62  %l7 28 %8

Miilakat sonuglarinda 12 6grenciden 9 tanesi bu soruya dogru cevap vermistir.
Miilakata katilan 6grencilerden dolabin boyunu hesaplamalar: istendiginde zorlanmus,
soruya dogru cevap verenlerinde i¢inde oldugu bir grup, dolabin boyunu bulamamugtir.
Miilakata katilan bazi 6grenciler, soru i¢inde “5 cm fazla geliyor” kismini1 denkleme +5
seklinde, “3 eksik kaliyor” kismini -3 seklinde koymus ve ilk ¢oziimde kalem boyunu -8
bulmuglardir, kalem boyunun -8 olamayacagin1i goriip denklemde dogru yola
donmiislerdir. ~ Ogrencilerin  izledikleri ~ yol,  problemlerde  derinlemesine
diisiinmediklerini gostermistir.

Istatistiklere bakildiginda dgrencilerin, bu soruda basarili olduklar1 goriilmiistiir.
Ozgiin ve bagimsiz problem insa etme aktivitesi olmayan ve bu etkinlikte basar1 yiiksek
cikmistir. Bosluk doldurma etkinlikleri ile paralel istatistiklerin ¢iktig1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin hazir verilen kurgulanmis bir problem iistiinde akil yiiriitebildikleri tespit
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edilmistir. Ayrica okullar arasinda olusan basar1 farki da diger sorularda da oldugu gibi
sosyokiiltiirel yap1 farkina baglanmistir.

8.Soru

Bu kisimda 6grencilere, yapilandirilmis problem durumu olan asagidaki soru
sorulmustur.

Sekil 10. Arastirmanin 8. Sorusu

“ Yumurtact Selim Amca, toptancisindan tanesi 50 kurus olan yumurtalardan 300 adet aliyor ve pazarda
satmak iizere yola koyuluyor, yolda 30 adet yumurta kiriliyor. Geriye kalan yumurtalarin tamamini
satiyor, Selim Amca bu isten kag tl kar etmistir?”

Probleminin ¢dziilebilmesi i¢in hangi sayisal bilginin verilmesi gereklidir?

Aragtirma sonucunda bu soruda olusan istatistiksel bilgiler asagida verilmistir.

Tablo 8

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 8. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 96 %83 3 %3 14 %12 3 %3
B 121 78 %64 4 %3 26 %21 13 %11
C 105 57 %54 4 %4 35 %33 9 %9
D 28 20 %71 0 %0 7 %25 1 %4
Toplam 370 251 %68 11 %3 82 %22 26 %7

Miilakata katilan 12 dgrencinin 11 tanesi bu soruyu dogru yapmustir. Ogrencilere
kendi cevaplar disinda, baska bir cevap daha vermeleri istendiginde zorlanmis, bir kag1
disinda tamami verememistir. Miilakatlarda “Simdi soruyu degistirip tekrar soruyorum,
elimizde sadece 300 yumurta oldugu bilgisi var, sana sadece bir bilgi olarak hangi bilgi
verilirse toplam kari bulabilirdin?” sorusuna dogru cevap veren 0grenci ¢ikmamuistir.
Coziime dair ipuclart verildiginde ise 6grenciler cevaplart bulabilmektedir. Problem
kurma etkinligine katilan tiim &grencilerin analiz sonuglart incelendiginde,
yapilandirilmamig sorulara gore basarinin daha yiiksek oldugu saptanmustir. Okul
bazinda olusan istatistiklere bakildiginda, dnceki sorularla paralel sonuglar vermistir,
yani egitim diizeyi ve gelir diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin yogunlukta oldugu
okullarda basar1 daha yiiksek ¢ikmustir.
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9.Soru

Bu kisimda o6grencilere, yart yapilandirilmig problem durumu olan asagidaki
soru sorulmustur.

Sekil 11. Arastirmanin 9. Sorusu

“ Bir okuldaki 76 6grenci 3 kisilik ve 4 kisilik gruplara ayrilmig ve 22 grup olusmustur. Buna gore 3
kisilik grup sayisi kagtir?”

5 tl ve 10 tl lik kagit paralarin toplami: 15 adet
Paralarin toplam tutar1 : 100 tl

Kutu i¢indeki bilgileri kullanarak yukaridaki probleme benzer problem olusturunuz?

Arastirmaya katilan 6grencilerin istatistikleri asagida verilmistir.

Tablo 9

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 9. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 75 %65 7 %6 24 %21 10 %9
B 121 52 %43 6 %5 37 %31 26 %21
C 105 36 %34 2 %?2 40 %38 27 %26
D 28 16 %57 2 %7 9 %32 1 %4
Toplam 370 179 %48 17 %5 110 %30 64 %17

Miilakata katilan 12 6grenciden 8 tanesi bu soruyu dogru yapmistir. Bu sorunun
basaris1 %48 iken, bu soruya benzeyen 6. sorunun basar1 oram1 %32’dir. ki soru
arasindaki %12’lik basar1 farkinin nedenleri miilakata alinan 6grencilere sorulmustur ve
tamamina yakinindan “ bu etkinlikte kutu i¢indeki yonlendirmeler, problem kurmayi
kolaylastirdi” seklinde cevap alinmistir. Buradan hareketle sorulan bir soruda
yonlendirme arttikca Ogrenci basarist artiyor, soruda bagimsiz diislinme artip
yonlendirme azaldikc¢a basar1 azaliyor seklinde yorum yapilabilir. Ayrica okul bazinda
basar1 durumuna bakildiginda ilk 8 soruda benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Ogrenci
basarisi ile sosyokiiltiirel yapinin dogrudan iliskili oldugu bir kez daha ispatlanmustir.
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10.Soru

Bu kisimda O&grencilere, serbest problem durumu olan asagidaki soru
sorulmustur.

Sekil 12. Arastirmanin 10. Sorusu

Yandaki daire grafigini kullanarak bir problem kurunuz?

Arastirmaya sonucu ¢ikan cevaplarin istatistikleri asagida verilmistir.

Tablo 10

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 10. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 85 %73 4 %3 11 %9 16 %14
B 121 71 %59 2 %2 24 %20 24 %20
Cc 105 31 %30 3 %3 47 %45 24 %23
D 28 16 %57 0 %0 9 %32 3 %11
Toplam 370 203 %55 9 %2 91 %25 67 %18

Miilakata katilan 12 ogrencinin 9’u bu soruya dogru cevap vermistir.
Ogrencilerin tamamina yakini problemlerinde tulum peynirini kullanmislardir.

Ogrenci cevaplar incelendiginde, biiyiik ogunlugunun orant: problemi kurmaya
calistig1 belirlenmistir. Yanlis cevap veren 6grencilerin neredeyse tamami derece olarak
verilen bilgileri yilizdelik dilim gibi kullanmistir. Bu sekilde problem kuran 6grenciler
soruda “%70 yag, %80 yogurt, %40 lor peyniri” seklinde almiglardir. Buradan hareketle
ogrencilerin bir tamin % 100 oldugunu bilmedikleri ve ylizdelik dilimlerin toplaminin
%100 i gegtigini ve yanhs yaptiklarin1 fark edemedikleri belirlenmistir. Ayrica kolay
bir soru olmasina ragmen dgrencilerin %18’i bos birakmistir. Istatistikler okul bazinda
degerlendirildiginde, diger sorularda ortaya c¢ikan sosyokiiltiirel fark bu soruda da
¢ikmustir.
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11.Soru

Bu kisimda 6grencilere, serbet problem durumu olan asagidaki soru sorulmustur.

Sekil 13. Arastirmanin 11. Sorusu

Istediginiz zorlukta ve istediginiz bir konu ile problem kurunuz ve ¢dziimiinii yaziniz?

Arastirmaya katilan 6grencilerin cevap istatistikleri asagida verilmistir.

Tablo 11

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 11. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 86 %74 8 %7 16 %14 6 %5
B 121 69 %57 9 %7 25 %21 18 %15
Cc 105 58 %55 7 %7 15 %14 25 %24
D 28 13 %46 5 %18 9 %32 1 %4
Toplam 370 226 %61 29 %8 65 %18 50 %15

Miilakata katilan 12 6grencinin 9’u bu soruya dogru cevap vermistir. Miilakat
sirasinda 6grencilerin son isledikleri konular1 ve kolay ¢6ziimlii problemleri sectikleri
gozlenmistir.

Problem kurma testi ve miilakat sonuglarina gore ogrencilerin kolaya kacarak
cok basit soru yazip ¢ozdiikleri goriilmiistiir. Diger sorularda problem ugrastirict olsun
diye gayret edilirken, bu soruda tam tersine kolay problemler kurmuslardir. Bu soruda,
diger sorulardan farkli olarak ¢6ziim yapmalar istenmistir. Buradan hareketle
bagkalarina problem yazarken zor ve ugrastirici, kendileri ¢ozerken basite kagtiklari
yorumu yapilabilir. Soruyu cevaplayan 6grencilerin okulda son isledikleri konulardan
soru yazdiklar1 da tespit edilmistir. Birgok 6grenci arastirma yapilmadan kisa siire 6nce
isledikleri cisimlerde alan ve hacim konularmi problem seklinde yazmaya
calismiglardir. Bazilar1 ise geometrik sekil ¢izerek soru yazmistir. Ayrica okul bazinda
basar1 durumlari, diger etkinliklerle paralel olmustur. Okul bazinda ¢ikan istatistikler
asagida verilmistir.
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Tablo 12
Problem Cozme Etkinligi Okul Bazinda Toplu Sonuglart
Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos
P.No Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans  Yiizde Frekans Yiizde
1 108 %93 4 %3 4 %3 0 %0
2 97 %84 11 %9 6 %5 2 %?2
3 93 %80 9 %8 11 %9 3 %3
4 54 %47 14 %12 42 %36 6 %5
% 5 43 %37 5 %4 43 %37 25 %22
_:3 6 60 %52 8 %7 26 %22 22 %19
?,: 7 100 %86 3 %3 11 %9 2 %2
8 96 %83 3 %3 14 %12 3 %3
9 75 %65 7 %06 24 %21 10 %9
10 85 %73 4 %3 11 %9 16 %14
11 86 %74 8 %7 16 %14 6 %5
1 107 %88 1 %1 13 %11 0 %0
2 103 %85 4 %3 14 %12 0 %0
3 107 %88 9 %7 5 %4 0 %0
4 52 %43 11 %9 42 %35 16 %13
2 5 35 %29 5 %4 34 %28 47 %39
_:3 6 34 %28 3 %2 31 %26 53 %44
8 7 88 %73 2 %2 17 %14 14 %12
8 78 %64 4 %3 26 %21 13 %11
9 52 %43 6 %5 37 %31 26 %21
10 71 %59 2 %2 24 %20 24 %20
11 69 %57 9 %7 25 %21 18 %15
1 a1 %87 3 %3 11 %10 0 %0
2 76 %72 1 %1 27 %26 1 %1
3 81 %77 13 %12 9 %9 2 %?2
4 43 %41 10 %10 40 %38 12 %11
g 5 14 %13 2 %?2 51 %49 38 %36
g 6 15 %14 3 %3 30 %29 57 %54
8 7 64 %61 0 %0 29 %28 12 %11
8 57 %54 4 %4 35 %33 9 %9
9 36 %34 2 %?2 40 %38 27 %26
10 31 %30 3 %3 47 %45 24 %23
11 58 %55 7 %7 15 %14 25 %24
E31 =z %696 0 %0 1 %4 0 %0
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2 20 %71 0 %0 8 %19 0 %0
3 23 %82 4 %14 1 %4 0 %0
4 11 %39 2 %7 13 %46 2 %7
5 13 %46 2 %7 12 %43 1 %4
6 11 %39 1 %4 14 %50 2 %7
7 23 %82 0 %0 5 %18 0 %0
8 20 %71 0 %0 7 %25 1 %4
9 16 %57 2 %7 9 %32 1 %4
10 16 %57 0 %0 9 %32 3 %11
11 13 %46 5 %18 9 %32 1 %4
Tablo 13
Problem Cozme Etkinligi Soru Bazinda Toplu Sonuclar
Etkinlik Tiirt Dogru Kismen Dogru  Yanlis Bos
frekans  ylizde frekans yiizde frekans yiizde frekans yiizde
o Problemde Bos Buralalan =, %90 8 %2 29 %8 0 %0
Boliimii Tamamlama
Bosluk Dol k
o Bosluk Doldurarak 206 %80 16 %4 55 %15 3 %1
Problemi Denklestirme
len Bilgil ;
g Verilen Bilgilere Gore 304 %82 35 %9 26 %7 5 %2
Problem Kurma
g Sayisallslemi Verilen 160 %43 37 %10 137 %37 36 %10
Problemi Kurma
g Denklemi Verilen Problemi oo g8 14 %4 140 %38 111 %30
Kurma
g ki Bilinmeyenli Denklemi %32 15 %4 101 %27 134 %36
Verilen Problemi Kurma
Problem Icindeki ksi
7 Problem Igindeki Gereksiz %74 5 %l 62 %17 28 %8
Sayisal Bilgiyi Bulma
Probl Eksik Veril
g roblemde Eksik Verilen 0, o001 %3 82 %22 26 %7
Sayisal Bilgiyi Bulma
9 Benzer Problem Olusturma 179 %48 17 %5 110 %30 64 %17
Coklu Bilgi icinden Bilgi
10 Transfer Ederek Problem 203 %55 9 %2 91 %25 67 %18
Kurma
Tamamen Serbest Problem 296 %61 29 %8 65 %18 50 %13

Kurma

Tablo 12 incelendiginde sonuglarin sosyokiiltiirel yap1 ile paralel oldugu
goriilmiistiir. Baz1 istisnai durumlarin diginda tiim sonuglarda, aile geliri ve 6grenim
diizeyi yiiksek olan velilerin bulundugu okullarda basar1 da yiiksek ¢ikmistir. Bu durum
egitim sacayaklarindan sayilan ailenin 6nemini bir kez daha ortaya ¢ikarmistir. Ayrica
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ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade etme becerileri incelendiginde benzer basari
farkinin bu konuda da ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmada ortaya c¢ikan en temel bulgu olarak; Ogrencilerin, bosluk
tamamlama, problemde gereksiz verilen bilgiyi veya eksik bilgiyi bulma gibi
yapilandirilmis sorularda basarili olduklar1 fakat islemi veya denklemi verilen veya
serbest problem kurma gibi yaraticilik ve 6zgiinliik isteyen yapilandirilmamais sorularda
digerlerine gore daha basarisiz olduklari sonucuna ulagilmigtir. Yapilan miilakatlarda da
benzer sonuglar alimmistir. Miilakata katilan Ogrenciler, yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis problemleri kurmada zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 13°deki veriler incelendiginde, bosluk doldurmada %90 olan dogru
cevaplama orani, denklemi verilen problemi kurma etkinliginde %28’e kadar inmistir.
Miilakat esnasinda Ogrencilere 4, 5 ve 6. sorularda basarinin diisiik olmasit durumu
sorulmus ve “ Biz daha dnce bu tarz soru ¢6zmedik.” seklinde cevaplar alinmigtir. Milli
Egitim Bakanlig1 kitaplar1 ve test kitaplar1 incelendiginde problem kurma iceren ¢ok az
ornek oldugu goriilmektedir. Derslerde problem kurma etkinliklerine ayrilan zamanin
azhig gdz Oniine alindifinda, yukaridaki sonuglar sasirtict degildir. Ogrencilerin
girdikleri merkezi sinavlarda sorulan ¢oktan se¢meli sorular genelde problemi verilen
sorunun ¢oziimii seklindedir, hal bdyle olunca dgretmenlerin derslerde kullandiklari
yontem ve Ogrencilerin kitaplar1 yapilandirilmis problem ve sorularla ilgilidir. Tablo
13°de wverilen 1, 2, 3, 7 ve 8. sorularda basarinin yiikksek olusu bu durumu
aciklamaktadir. Miilakata katilan 6grenci beyanlar1 da bu durumu desteklemektedir.

Tablo 13 incelendiginde tamamen serbest problem kurma basarisinin, 4, 5 ve 6.
sorulara gore daha yiiksek ¢ikmasi dikkat ¢ekici bir durumdur. Bu durum &grencilerin
biliyiik kismmin kolaya kacarak cok basit problemler yazmasindan ve bu yazilan
problemlerinde dogru cevap olarak kabul edilmesinden dolayidir. Ogrencilerin 11.
soruya verdikleri, seviyelerine uygun cevaplarin orami ¢ok azdir. Problem kurma
etkinliginin 3. sorusunun basari oran1 %82 ¢ikmustir. Ogrencilerin neredeyse tamami bu
soruda oranti igeren problem kurmustur. Orantinin hem egitim hayatlarinda hem de
giinliik yasantida sik¢a kullanilmasi bagariin yiiksek olmasini agiklamaktadir.

Arastirmaya verilen cevaplarin biiyilkk kisminda kurgulanan hikayenin,
Ogrencinin giinliik yasantisiyla baglantili oldugu tespit edilmistir. Cevaplarin
birgogunda aligveris hesaplamalari ile 6rnekler verilmistir. Bu durum giinliik yagantinin,
matematikle bagdastirildigini gosterir.

Ogrencilerin kurdugu problemler incelendiginde kavram yanilgilarmin ve
matematiksel kavram bilgilerinin eksik oldugu da tespit edilmistir. Bu ise ge¢mis
yillarda matematik dersini yeterince anlamadiklarini gostermektedir.

Ogrenci miilakatlarinda da tespit edildigi gibi 6grencilerde, yazdiklari
problemleri zorlastirma ve ugrastirict hale getirme gayretleri tespit edilmistir. Bu gayret
sonucu problemde kurgulanan hikayelerin anlatildig1 ciimleler ¢cogalmis, gereksiz bilgi
kullanimi olmus ve mantik hatalari yapilmistir. Ogrenci problem kurarken aym
zamanda 0z takip yapmali, 6z diizenlemelerle problemi sekillendirmelidir. Bu ise iist
bilis becerilerinin kullanimi ile miimkiindiir. Ust bilis becerileri gelismeyen dgrencilerin
problem kurarken mantik hatalara diigmeleri dogaldir. Problemin yapilandirma diizeyi
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ile gereken st bilis becerileri ters orantilidir. Yani 68renci yapilandirilmamis serbest
problem kurarken daha fazla iist bilis becerilerini kullanmaya ihtiya¢ duyar. Bu
calismada Ogrencilerin ¢ogunun iist bilissel beceriler bakimindan yetersiz oldugu
sonucu ¢ikmustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6zgiin 6rnekler liretmekte sorun yasadiklari
belirlenmistir. Ogrencilerin biiyiik kismi, alisveris hesaplar1 disinda rnek vermekte
zorlanmig, ancak ipucu aldiklarinda problemi dogru kurabilmislerdir. Dogru kurulan
problemlerin bir¢ogu ise akademik hayatlarinda gordiikleri 6rneklerin benzeridir.

Arastirmadan ¢ikan bir baska sonu¢ da, Ogrencilerin diislindiiklerini yazarak
ifade etmede ve Tiirk¢e yazim kurallarinda sorun yasadiklaridir. Miilakata katilan
Ogrencilerin miilakat esnasinda sozlii ifade ettikleri bazi durumlarin, yazdiklarindan
farkli oldugu goézlenmistir. Bu durum sorgulandiginda, 6grencinin etkinlik karsisinda
verdigi cevabin ayni oldugu fakat yazili olarak ifade etmede sikinti yasadigi
belirlenmistir.

Bu aragtirmada 6grencilerin ailelerinin bolge, 6grenim diizeyleri, gelir diizeyleri
ve sosyokiiltiirel yapilar1 bakimindan farkli oldugu belirlenen doért okul secilerek
problem kurma etkinligi uygulanmistir. Bu farkliliklarin 6grencilerin problem kurma
basarisina olan dogru orantili etkisi ortaya ¢ikarilmigtir.

Bu durumla ilgili yapilan diger arastirmalarda da bu sonuglara paralel sonuglar
ortaya ¢ikmistir. Bu calismalara drnek S. Dénmez’in (2014) “Ilkdgretim Matematik
Ogretmen Adaylarmin Problem Kurma Becerilerinin Incelenmesi” yiiksek lisans tez
caligmasidir. Bu ¢aligmada yapilandirilmamis bilgilerle 6gretmen adaylarinin problem
kurma basaris1 diisiik ¢ikmistir. Kar ve Isik (2012), problem kurma becerilerini
incelemek tizere 114 ilkogretim siif 6gretmenligi aday: lizerinde arastirma yapmustir.
Arastirmada katilimcilara, problem kurma testi, yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinlikleri icerisinde yer alan agik uglu durumlara yonelik 2, sembolik temsillere
yonelik 1 problem kurma durumu yoéneltilmis ve sonuclar kaydedilmistir. Calisma
bulgularinda adaylarin, yar1 yapilandirilmig durumlara yonelik farkli problemler
kurabilme sayilarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira kurulan problemlerin
soru kokleri dikkate alindiginda, farkli matematiksel kavramlar ile verilen ifadeleri
iliskilendiren problem g¢esitlerinin sinirli oldugu ve basit hesaplamalar ile ¢oziilebilecek
problemlerin daha fazla tercih edildigi belirlenmistir. Albayrak, Ipek ve Isik (2006)
ilkdgretim sinif 6gretmenligi adaylarindan olusan 108 denek ve aktif gorevde bulunan
O0gretmenler tlizerinde calismalar yapmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin problem
¢ozme ve problem kurma konusundaki becerileri incelenmistir. Ayrica gérevde bulunan
smif Ogretmenlerinin islem becerilerinin Ogretimi siirecinde problem kurmaya ve
¢ozmeye ayirdiklart zaman ve bu konudaki yeterlilikleri incelenmis, gozlemler yapilmisg
ve Ogretmen adaylarinin sunduklart raporlar degerlendirilmistir. Bu  veriler
incelendiginde oOgretmen adaylarinin problem ¢6zme ve kurma alaninda yeterli
olmadiklari, gorevdeki 6gretmenlerin ise 6grencilere islem becerilerinin kazandirilmasi
sirasinda ve 68renilen matematiksel bilgilerin giinliik hayattaki kullanimiyla ilgili olarak
problem kurma c¢alismalarima hi¢ yer vermedigi, sadece kitap ve dergilerdeki
problemlerle yetindikleri saptanmistir. Dede ve Yaman (2005) tarafindan 53 matematik
O0gretmen adayina problem ¢dzme ve problem kurma becerileri incelenmistir. Arastirma
sonuglarinda Ggretmen adaylarinin, problemleri ¢dzme konusunda bagarili fakat
problem kurma konusunda basarisiz olduklar1 goriilmiistiir.
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Ozetle arastirma sonuglarinda &grencilerin  problem kurma konusunda
zorlandiklar1 tespit edilmistir. Akademik hayatlarinin basindan ortadgretim sonuna
kadar formal problemlerle karsilastiklar1 ve informal durumlara hazirlikli olmadiklar
belirlenmistir. Ogrencilerin birgogunun matematik grenim siirecinde bilgileri
anlamlandirmaksizin ve soru tiplerini kaliplar seklinde birbirine baglamadan akillarinda
tutmaya caligtiklart gozlenmistir. Mevcut Ogretim siirecinin muhakeme becerilerini
korelttigi ve ezbere yonelttigi sdylenebilir. Ogrencilerde gelistirilmesi en onemli
becerilerden birisi olan muhakeme yetenegi igin, problem kurmanin miifredatlar da daha
fazla yer almasi gerekmektedir. Okullarda verilen derslerin geleneksel ve 6gretmen
merkezli olmaktan uzaklasmasi ve 6grenci merkezli olmas1 6nem arz etmektedir. Bu
donilisiimiin olabilmesi icin de Ogretmenlerin bu konularda ¢ok iyi yetistirilmesi
gereklidir. Pedagojik anlamda iyi yetistirilmis ve yeterli alan donanimina sahip olan
Ogretmenler, Ogrencilerini belli kaliplar igine hapsetmeye c¢alismayacak, aksine
kaliplardan kurtarip 6zgiin ve bagimsiz akil yiiriitmeler yapabilen bireyler haline
getirecektir.

Oneriler

e Bu arastirma Ogrencilerin Onceki yasam tecriibelerini iceren matematiksel
problem durumlarinin istesinden gelmede daha basarili olduklarini gostermistir. Bu
nedenle egitim miifredatlar1 icerinde problem kurma etkinliklerine ayrilan zamanin
artirtlmasi basariy1 artiracak, 6grencilerin muhakeme becerilerini gelistirecektir.

e Okullarda okutulan se¢meli matematik uygulamalar1 dersi igerisine rutin
olmayan problem durumlariyla ilgili etkinlikler konulmali ve 6grencilerin akil yiiriitme
becerileri desteklenmelidir.

e Miifredatta ayrilan alan arttirillsa da uygulayict konumunda bulunan
Ogretmenlerdir, bu nedenle Ogretmenler bu konuda hizmet i¢i egitimler alarak
kendilerini daha da gelistirmelidir. Ayrica Egitim Fakiiltelerinde bu konuyla ilgili
caligmalar yapilarak, 6gretmen adaylar1 6gretmenlik meslegine atanmadan 6nce hazir
hale getirilmelidir.

e Arastirma sonuclarinda o6grencilerin problem kurarken giinliik hayatlarinda
karsilastiklar1 durumlar1 yazdiklari, bunlarla problem kurguladiklar1 ve basarili olduklar
gozlenmistir, derslerde verilecek egitimlerle Ogrencilerin bunun diger yondeki
gecislerini de yapmalart miimkiin hale getirilebilir. Boylece derste iyi yetistirilen bir
ogrencinin 0grendiklerini giinliik yasantisinda kullanabilmesi ve daha basarili olmasi
saglanabilir.

e Ezber yoluyla bilgi depolayan bireyler yerine, bilgiyi kullanabilen bireyler
yetistirilmelidir. Ogrencilerin bilgiyi nasil kullanacaklari ve ydntemleri &gretimin
merkezine konmalidir. Matematigin giinlilk hayatta sadece dort islemden ibaret
olmadig1 ve hayatin bir pargasi oldugu, hatta tiptan miihendislige kadar ¢ok genis bir
alanda hayati kolaylastiran en etkili bir arac oldugu fikri, tiim bireylere
yerlestirilmelidir.

e Mevcut ders kitaplarinda problem ¢6zmeyle ilgili 6rnek alistirmalara yer verilse
de, problem kurmaya doniik aktivite cok azdir. Ders kitaplar1 problem kurma igeren
aktiviteler, 6rnek ve alistirmalar ile desteklenmelidir. Milli Egitim Bakanligiin EBA
(Egitim Bilisim Ag1) sistemi problem kurma yoniinden daha zengin bir hale
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dontistiirilmeli ve bdylece ilgili igerikler yoniinden gelistirilmesi ile hem 6gretmenler
hem de 6grenciler daha fazla desteklenmelidir.

e Ogrencilerin matematiksel kavramlarla ilgili eksiklikleri ve kavram yanilgilari
Ogretim yil1 basinda veya her bir iinitenin basinda tespit edilmeli ve diizeltilmeleri i¢in
gerekli adimlar ivedilikle atilmalidir.

e Mevcut sistemde 6grencilerin en ¢ok c¢alistiklart konularin merkezi siavlarda
sorulan sorularla ilgili konular oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla merkezi sinavlarda
sorulan sorulara, problem kurma ile ilgili aktivitelerin de eklenmesi hem G6gretmenler
hem de oOgrenciler nezdinde konuyu daha da oOnemli bir hale tasiyacagi
degerlendirilmektedir.

e Arastirma esnasinda gerceklestirilen miilakatlarda 6grencilerden alinan sozlii
doniitlerle yazili kagitlara yazdiklar1 ifadeler karsilagtirildiginda Ogrencilerin  bir
kisminin, disiindiiklerini yazarak ifade etme becerilerinin zayif oldugu belirlenmistir.
Bu becerilerin gelistirilmesi amaciyla gerek Tiirkge ve gerekse diger derslerde
ogrencilerin digiincelerini yazili olarak ifade etmelerine yonelik kompozisyon yazma ve
benzeri aktivitelerle desteklenmesi onlarin bu konudaki basarilarini arttirabilecegi
diistiniilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance: In this study, problem posing skills of 8th grade elementary
school students such as organizing quantitative information, selecting quantitative
knowledge, understanding quantitative knowledge, and transferring quantitative
knowledge has been investigated. Problem posing, considered as an important
component of the mathematical development of the students, is defined as the ability to
format a problem, to reform a given problem, to create a new problem from a given
situation or event, and is taken into consideration as an intrinsic activity of the learning
process.

Methods: This research was carried out with 370 elementary school students at 8th
grade from four different districts in a unique province, respectively, 116, 121, 105 and
28 students from A, B, C and D schools. Problem check activity was administered to
students in one hour with their teacher. Interviews were conducted with 12 students
selected from different categories. The data were analyzed using both qualitative and
quantitative methods and were evaluated according to the determined criteria. Then,
they were grouped as "correct, partly correct, false, blank”. Moreover, the data were
analyzed at school-based and question-based rates.

Results: In the problem posing activities, some solutions or equations of the questions
were given to students and they were asked to establish an appropriate problem for these
given solutions or equations. The results indicated that the general achievement levels
of the students concerning these problems were inadequate. However, the research
findings show that, at finding the missing or excess information in the problem or
completing the missing part of problem, students are relatively more successful
compared to skill for posing an appropriate problem when a solution or an equation is
given before. The findings obtained through the problems posed by the students showed
that the majority of the students’ level of originality and creativity was low compared to
expected levels. During free problem-solving activities, most of the students did not
write problems deeply and their writing abilities were not ambitious. Most of the posed
problems were not sophisticated and they were not written in a comprehensive way.

Most of the world-problems edited by students were linked to their daily-life
experiences. Examples in many answers were concerning calculations at shopping. This
proved that they can associate mathematics with their daily life experiences. They had
many misconceptions on the topic and their mathematical conceptual knowledge is
insufficient. This result shows that they did not understand mathematics courses well
enough in the past years. Students tried to make their problems difficult and
challenging, so the statements described in their stories were multiplied, there were
many unnecessary use of information, and some logic errors. While posing problems,
students should do self-monitoring and reorganize problems by themselves which may
be possible with the use of superior cognitive skills. It is natural for students not having
advanced cognitive skills to fall into some logical errors. The level of structuring of the
problem and the metacognitive skills are inversely proportional. That is, the student
needs to use more cognitive skills when building unstructured problems. In this study, it
was concluded that most of the students were inadequate in terms of metacognitive
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skills. Another result of the research is that students did not express what they thought
and they had grammatical problems in writing Turkish. It was proven that there existed
an influence of the achievement of the student and family and income level of the
family. Students were having difficulties in problem posing most of them just tried to
keep some knowledge in their minds without making sense of them by linking them
each other.

Discussion and Conclusions: It can be said that the present teaching method weakens
the reasoning skills and directed students to rote learning. Mathematical reasoning is
one of the most important skills that students should develop and problem posing
activities enhance this skill. Therefore, problem posing activities should be involved
more in the mathematics curriculum. It is important that the courses given to the
students in schools should be away from traditional and teacher-centered styles and be
implemented in a student-centered way. In order to make this transformation possible,
teachers need to be trained very well in these subject matters. Teachers who are well-
educated and well-equipped in a pedagogical sense will not attempt to imprison their
pupils into certain patterns; on the contrary, they will save their students from these
patterns and transform them genuine individuals who can make independent learners.
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