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Liebe Kolleginnen,
Liebe Kollegen,

Mit der zweiten Ausgabe unserer Zeitschrift DIYALOG des Jahres 2017 griiBen wir Sie
ganz herzlich und freuen uns, Ihnen mitteilen zu konnen, dass sie sehr aktuelle Beitrage
beinhaltet.

Die vorliegende Ausgabe sticht mit Beitrdgen aus den komparatistischen,
imagologischen, sprach-, erziehungs- und translationswissenschaftlichen Fachbereichen
der Germanistik hervor. Literaturwissenschaftlich sind die beiden ersten Beitrage, die
sich mit dem Thema Dd&blin befassen (,,Zum Geschlecht der Macht im Kolonialismus:
Weiblichkeit, Mannlichkeit und Asymmetrie in Alfred Déblins Amazonas-Roman® und ,,Eine
Untersuchung zur Erzdhlstruktur in der Erzéhlung “Die Ermordung einer Butterblume” von
Alfred Dblin®).

Imagologisch geht es um die Untersuchung der Méadchenfigur aus der Perspektive
der soziologischen Genderforschung (,,Alman Geng Kiz Edebiyati Baglaminda Geng Kiz
Imgesinin Toplumsal Cinsiyet Arastirmalari ile Analizi. Geleneksel Der Trotzkopf
Romanindan Modern Lady Punk'a Romanina Degisim Siireci”) und die “Bemerkungen zu
Heiner Miillers Gedicht ,Fernsehen‘”, wihrend sprachwissenschaftlich das Problem der
Werbesprache diskutiert wird.

Der Fachbereich “Erziehungswissenschaft” wird von drei Beitrdgerlnnen vertreten: Es
geht hier einerseits um ,,Konzeption, Durchfiihrung und Evaluation einer Ausspracheschulung
fiir tiirkische DaF-Lehramtsstudierende des ersten Studienjahres* und andererseits um die
Evaluation des Lehrbuchs “Schritt fiir Schritt Deutsch”. Der dritte Beitrag thematisiert das
“Exzerpieren in Deutsch als Fremdsprache im Lehramtsstudiengang in der Tirkei®.

Translationswissenschaftlich werden “die Relevanz paratextueller Elemente beim
Ubersetzungsprozess* und ,,Ubersetzungsstrategien der Kinderliteratur diskutiert. Die
Ubersetzung der Kurzgeschichte “Das Brot” von Wolfgang Borchert bildet das Thema
des dritten Beitrags aus diesem Fachbereich.

Zwei Rezensionen (“Ceviri Atodlyesi / Ceviride Tuzaklar” und “Wirksamkeit und
Nachhaltigkeit vorintegrativer Spracharbeit”) und Berichte {iber die internationale
Tagungen “Beziehungskrisen: Deutsch-tirkische Verhdltnisse in Literatur und Film” in
Izmir und tiber zwei internationale Symposien in Sivas (V. Uluslararast Bati Kiiltiirii ve
Edebiyatlart Aragtirmalart Sempozyumu) und in Amasya (Uluslararast Savas ve Kiiltiir
Sempozyumu) runden die Ausgabe 2017/2 ab.

Zum Schluss mochte ich allen Kolleginnen und Kollegen, die zu dieser
vorliegenden Ausgabe beigetragen haben, meinen herzlichen Dank aussprechen, Sie alle
auf den Redaktionsschluss fiir die ndchste Nummer der Zeitschrift Ende April des
Jahres 2018 aufmerksam machen und mit besten Wiinschen zum neuen Jahr 2018
herzlich griilen.

Konya, im Dezember 2017

(Im Namen der Editorinnen)
Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk
Geschiftsfithrender Herausgeber und
Vorsitzender von GERDER
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Zum Geschlecht der Macht im Kolonialismus: Weiblichkeit,
Minnlichkeit und Asymmetrie in Alfred Doblins Amazonas-
Roman

Pierre Kodjio Nenguié¢" ', Montréal

Zusammenfassung

Der vorliegende Beitrag beschéftigt sich mit der Frage des Geschlechts der Macht im Kolonialismus
anhand der thematischen Konstellation von ,,Weiblichkeit, Mannlichkeit und Asymmetrie® in Alfred
Doblins Amazonastrilogie. Anders als frithere Beitrdge iiber die Trilogie, die sich mit den Themen
,.,Kolonialismus®, ,,Interkulturalitit™, , koloniale Gewalt™ ,,Struktur* und mit anderen sich auf dsthetische
und publizistische Schriften des Autors ergebenden thematischen Schwerpunkten befassen, wird die
Dialektik von Macht und Gender im Selbsterméachtigungsprozess der Amazonen zunéchst als destruktiv
fir innerindianische Geschlechtsverhéltnisse und dann kontraproduktiv fiir die von eigenen Eheménnern
angenommene antikoloniale Strategie betrachtet. Eigene Eheménner geraten ins Kreuzfeuer der Kritik
und Gewalt, wobei antikoloniale Front sozusagen dadurch unterminiert wird. Nachgewiesen wird im
Beitrag, wie Amazonen, ihren politischen Zynismus betreibend, eher zu Alliierten der Kolonisatoren
werden und unbewusst zur Verankerung des Kolonialismus beitragen. Des Weiteren wird untersucht, wie
die selbstreflexionsfdhigen und vernunftbegabten Amazonen aus fritheren politischen Fehlentscheidungen
lernen, ihre gegen eigene Eheminner gerichteten politischen Gesten und Uberzeugungen nun von Grund
auf umzudenken, um in eigener Kulturordnung Eintracht zu stiften, wodurch eine zukunftsorientierte
gemeinsame antikoloniale Front ermdglicht werden konnte.

Schliisselwirter: Doblin, Geschlecht der Macht, Amazonastrilogie, Weiblichkeit und Maénnlichkeit,
Asymmetrie und Kolonialismus

Abstract

About sex of power in colonialism: feminity, masculinity and asymmetry in Alfred Déoblin’s Amazonas
novel

The present paper deals with the question of sex of politics through the thematic constellation of
"femininity, masculinity and asymmetry" in Alfred Déblin Amazonas trilogy. In contrast to previous
contributions, it deals with the themes of "colonialism", "interculturalism”, "colonial violence"
"structure", and other thematic focuses deriving from the aesthetic and journalistic writings of the author,
in the article, it is shown that the dialectic of power and gender becomes the self-empowerment process of
the Amazons first as a destructive for inner-Indian gender relations and therefore counter-productive for
the anticolonial strategy assumed by their own husbands. Their own husbands are caught up in the
crossfire of criticism and violence, whereby the anticolonial front is so to speak undermined. In the
article, it is shown how Amazons, while practicing their political cynicism become the allies of the
colonizers and unconsciously contribute to the anchoring of colonialism. It also examines how the self-
reflective and rational Amazons learn from previous political mistakes to rethink their political gestures
and convictions which are clearly directed against their own husbands and surely to create harmony in
their own cultural order, thereby this could enable a common future-oriented anticolonial front.

Keywords: Doblin, sex of power, Amazonastrilogy, femininity and masculinity, asymmetry and
colonialism

Einsendedatum: 08.09.2017 Freigabe zur Veroffentlichung: 28.12.2017


http://orcid.org/0000-0001-6353-8113

Zur Einfiithrung

Die Doblin-Forschung schenkt dem Amazonas-Roman seit Jahren Aufmerksamkeit.
Auch wenn sich die frithe Rezeption sowie die erste Forschungsliteratur fiir die
Struktur, Motive und den Kontext der Trilogie (Miiller-Salget 1972; Schuster/Bode
1973; Erhardt 1974; Sperber 1975) interessierte, so wurde dieses Werk im Kontext des
Exils oder Themen des Romans (etwa die Figur Las Casas, Urwald, Eroberung, Exil
und Exotik, Christentum und christlicher Widerstand, Individuation und Regression)
besonders in den achtziger Jahren betrachtet (Briiggen 1987; Stauffacher 1985:59-75;
Stauffacher 1991: 103-111; Stauffacher 1991 b : 191-197; Maal3 1997; Pfanner 1999:
135-150; Choi 1996). Seit 1999 sind wichtige Forschungsarbeiten zum Thema
,Interkulturalitdt® in der Trilogie durchgefiihrt worden (Delgado 1999: 151-166; Heinze
2003; Kodjio Nengui¢ 2005). In zwei Beitrdgen beschiftigt sich Kodjio Nengui¢ mit
,DOblins Relektiire imperialistischer Entdeckungsreisen” und mit der Frage von
,Kolonialismus, Gender und Macht* (Kodjio Nengui¢ 2012: 235-249; Kodjio Nenguié¢
2013: 159-187).

Mit Blick auf die bisherige Forschung iiber die Trilogie wurde nicht ganz explizit
die thematische Konstellation von ,,Weiblichkeit, Méannlichkeit und Machtasymmetrie*
untersucht. Nun fragt es sich, wie und inwiefern der doppelte Kampf der Amazonen
gegen den  Minner-Kolonialismus  (Indianer und  Konquistadoren) ihre
Selbstermichtigung beeinflusst und ob und inwiefern die Machtvorstellung der
Amazonen im Kampfprozess Verdnderungen annimmt. Folgende Punkte werden im
Beitrag untersucht: 1. Die Textgeschichte der Trilogie, 2. Die Frauenrepublik als
Gegenmacht der doppelten Kolonisierung, 3. die Natur des Kampfes der Amazonen
gegen den doppelten Manner-Kolonialismus, 4. Verwandlung des Kampfes gegen
Manner-Kolonialismus, 5. die politische Identitdt der Amazonen. Der Ausblick wird der
Frage von Geschlecht der Politik als eine Konstellation von Macht, Identitdt und Re-
writing gewidmet.

Zur Textgeschichte der Amazonastrilogie

Doblins Entdeckung siidamerikanischer Ethnographien und des riesigen mythenvollen
Flusses ,,Amazonas® diirfte [...] als ein entscheidender Kontext der Amazonastrilogie
wahrgenommen werden. Zwar fiihren die Quellen der Trilogie auf seine Bewunderung
bebilderter Ethnografien liber Amazonas und Stidamerika und auf seine Lektiire von
Soren Kierkergaards Entweder-Oder zuriick, aber er griff besonders im
Schaffensprozess auf die auf Siidamerika bezogenen ethnografischen Schriften zuriick
(Charlevoix,/Francois-Xavier de 1756; Volaire 1956; Kierkegaard 1909; Krause 1911;
Koch-Griindberg 1909; Koch-Griindberg 1927); Friederici 1910, Métraux 1928;
Karlinger Zacherl 1976). Die Biografen des Autors gehen oft auf diese Quellen der
Trilogie ein (Schuster/Bode1973; Schroter 1978; Arnold 1996). Auch in Doblins
Briefen, Aufsitzen, Essays und autobiografischen Schriften konnten Informationen iiber
die Quellen der Amazonastrilogie gefunden werden (D&blin 1963; Doblin 1988; Doblin
1980; Doblin 1972). Doblin hatte mit seinem Wang-lun-Roman und dem indischen Epos
Manas nicht nur sein Interesse an der Ostlichen Denkweise kundgetan, sondern auch die
Grenze der Eigenkultur tiberschritten und machte damit auch Fremdkulturen zu seinem
Erzdhlgegenstand. Mit der Amazonastrilogie war nicht mehr die Faszination fiir die



fremdkulturelle Denkweise, sondern vornehmlich eine kritische Auseinandersetzung mit
dem eurozentrischen Blick auf die indianische Kultur- und Denklogik der Fokus.

Die intertextuelle und imaginierte Reise fiihrt den Autor Do6blin, der vor allem im
prometheischen Geist aufgewachsen war, um den Begriffsapparat seines Zeitgenossen
Lucien Levi-Bruhl oder auch des spiteren Anthropologen Claude Lévi-Strauss zu
verwenden, in ,das wilde Denken“, ,die wilde Seele” und ,,die geistige Welt“ der
,Primitiven” und ,,der Naturvolker® (Levi-Bruhl 1926; Levi-Bruhl 1959; Levi-Bruhl
1963; Lévi-Strauss 1968). Doblins Beschiftigung mit Stidamerika und seinen Menschen
stellt zugleich eine Konfrontation mit fremden Topografien, mit einer anderen
Kulturlogik und mit neuen politischen Axiomen und mit der Narration liber das
matriarchalische Herrschaftsprinzip indianischer Amazonen dar. Gerade die Entdeckung
der Narration tiber Amazonen sollte sein Interesse am Amazonen und ihrer Existenz
geweckt haben.

Im Amazonas-Roman stellt der Autor konsequent eine Sequenz der Amazonen-
Legende dem Romangeschehen voran. Im Epilog schreibt Alfred Doblin iiber den
Entstehungsprozess seiner Trilogie und macht auf sein Interesse an den Themen
Christentum im Kampf mit der Natur ebenso wie auf den Kampf der Christen
aufmerksam (Déblin 1980: 447). Diese im Epilog zu findenden AuBerungen des Autors
iiber die Beschiftigung mit dem Amazonasstrom hingegen sind allzu vage, um dieses
Interesse am Amazonentum deutlich zu machen. Zentrale Themen waren fiir Doblin die
Entwicklung des Christentums im Begegnungsprozess, die Anbetung natiirlicher
Urmichte und die Entfremdung. Das Amazonentum stellte zu Beginn des
Schreibprozesses zwar noch ein peripheres Thema, aber im Schreibprozess selbst wurde
es zu einem der wichtigsten Themen der Trilogie. Erstaunlicherweise beginnt der erste
Band der Trilogie, namlich Land ohne Tod mit einer Schilderung der Amazonenvolker
Stidamerikas. So stellte der Autor dem ganzen Romangeschehen die Amazonenlegende
voran und deutete damit an, dass er sowohl den Lebensgeschichten und den Taten
minnlicher Konquistadoren als auch denen der weiblichen Amazonen und ihren
indianischen Ehepartnern Wert beimisst. In europdischen Kolonialprozessen
kristallisieren sich aber auch Konfrontationen zwischen Ménnern und Frauen einerseits
und zwischen Konquistadoren (Tatern) und Kolonisierten (Opfern) andererseits heraus.

Die Frauenrepublik als Gegenmacht der doppelten Kolonisierung

Die Aporien der weiblichen Macht zeichnen sich in ihren politischen Aktionen und
Projekten ab. Dabei tritt ihre Opposition zu den Méannern und den Kolonisatoren hervor.
Nun wird die Ménnlichkeit aus der Sicht der Frauen zum Inbegriff des Bosen und
Hisslichen. Gerade deswegen wird die Ménnlichkeit als Gefahr und Bedrohung von
Amazonen wahrgenommen. Amazonen verbinden nicht nur die Indianer mit
Eroberungsphantomen, die sie und ihr Land zu vergewaltigen beabsichtigen. Ménner
und Kolonisatoren bilden eine Gegenmacht, deren Ausgrenzungsmechanismen und
Strategien gegen die Amazonenherrschaft gerichtet sind. So miissen die Amazonen de
facto gegen den zum Siindenbock gewordenen doppelten Feind kdmpfen: gegen
ménnliche Kolonisatoren (Indianer und Eroberer). Dass Amazonen sich vor einer
doppelten Kolonisierung, also vor dem inneren und &ufleren Kolonialismus fiirchten,
daran kommt kein Zweifel auf.



Amazonen haben konflikttrichtige Beziehungen zu indianischen Machthabern.
Ein erstes deutliches Beispiel liegt in ihrer aggressiven und kampflustigen Haltung
Cuzumarra gegeniiber. Thre Wortfiihrerinnen banalisieren Cuzumarras antikoloniale
Rhetorik und ordnen sie dem Wahnsinn zu. Erinnert sei an Cuzumarras apokalyptische
Warnung vor der weilen Kolonisation. Dass er dabei auf die Zerstérung einiger
Indianerreiche durch europdische Konquistadoren hinweist und sich kein Gehor
verschafft, sogar wenn er von der Vernichtung des eigenen Reiches spricht, zeugt von
dem verachtenden Blick der Amazonen auf indianische Anfiihrer liberhaupt. Dabei setzt
sich Cuzumarra zum Ziel, anderen Indianern den fiir die Existenz der IndianerInnen
bedrohenden Kolonisierungsprozess miindlich zu verbreiten, um also mittels der
Sensibilisierung den bevorstehenden Kolonisierungsprozess einzudimmen (Doblin
1988 I: 18-47).

Die Gleichgiiltigkeit der Amazonen gegeniiber Cuzumarras Erzdhlung tliber das
bedauernswerte Schicksal eines ehemaligen geflohenen Frauenvolkes zeugt von deren
Minnerhass. Offenbar bildet Cuzumarra aus deren Sicht keinen zuverldssigen
Informanten. Der Versuch, seine Erfahrungen {iiber den bevorstehenden
Kolonisierungsprozess mit weiblichen Anfiihrerinnen zu teilen, scheitert. Es gelingt ihm
nicht, die Machthaberinnen friihzeitig iiber hdssliche Dimensionen so aufzuklaren, dass
diese Letzteren zum einem sich kritisch mit dem Kolonisierungsprozess
auseinandersetzen und zum anderen passende Abwehrmechanismen hétten entwickeln
konnen. Cuzumarra beschreibt die Undurchdringlichkeit des Urwalds und der
Amazonen und macht zugleich auf den Beginn des Kolonisierungsprozesses
aufmerksam. Es folgt die Darstellung der Amazonen als wildes Kriegsvolk. Diese
doppelte Undurchdringlichkeit der Natur und ihrer Menschen verbirgt zugleich ihre
jeweilige Zerstorungswut, sofern die europdischen Fremden von ihrer geheimnisvollen
Dimension lernen. Zum einem zerstort der Amazonasfluss all das, was durch ihn lauft
und wird darum ,,Bootszerstérer“. Zum anderen stellen die fiirchterlichen Amazonen
eine dauernde Gefahr fiir Konquistadoren und fiir ihre Eheménner dar (D6blin 1988 1:
47).

Amazonen und Minner-Kolonialismus: Anarchie, Selbstermichtigung oder
Kollaboration?

Die Undurchdringlichkeit der Frauen und der Natur ist eine Herausforderung fiir
jegliche ménnliche Eroberung. Doch dadurch verschaffen sich die Amazonen einen
Naturschutz, wodurch sie sich der mannlichen Macht entziehen. Diese metaphorische
Undurchdringlichkeit stellt ein Hindernis [fiir] europdische Kolonisatoren und
Vergewaltiger dar. Zu Recht verweist Sabine Schiilting auf die Kombination der Motive
von Natur- und Fraueneroberung hin. Sie vertritt zu Recht die plausible These, nach der
die Penetration des jungfrdulichen Landes und seinen zu erobernden Territorien mit
jungfraulichen weiblichen Korpern gleichgesetzt wird, zumal die bisher noch nicht
eroberten Korper und Rdume in Besitz genommen werden und verletzt sind (Schiilting
1997:46). ,Die Uberwindung geographischer Hindernisse durch die Reisenden®, so
Schiilting, ,,wird durch (jene) Vorstellungen von Sexualitdt strukturiert, die den
sexuellen Akt als Unterwerfung, Entjungferung oder Vergewaltigung des weiblichen
Korpers denken* (Schiilting 1997: 47).



Die doppelte Jungfraulichkeit des Landes (des Amazonasgebiets) und des Korpers
(der Amazonen), der Inbegriff der Identititsbewahrung, werden durchbrochen und mit
neuen Bedeutungen besetzt. Das Eindringen von Kolonisatoren in den Amazonasurwald
stellt den Versuch dar, Korper, Ressourcen und kulturelle Besitztiimer zu erobern, zu
verdandern und zu vernichten.

In den Kapiteln Gefangen, Die Fiirstin Inti Cussi, In der Hiitte, Neumond und
Kreisende Kondore hért das Bekenntnis meiner Schuld sind Grundmomente der
europdischen Penetration dieser doppelten Jungfréulichkeit enthalten (Doblin 1988 I:
52-84). Der maénnliche Eroberer dringt mittels der Gewalt in die Natur-und
Kulturgeheimnisse der Indianer ein und findet das Héssliche der Amazonen vor. So
erkennt der europdische Eroberer nicht nur die wilde Natur mit ihren Menschen und
Untieren, sondern auch die ihm fremd vorkommenden animistischen Rituale mit der
Verehrung der als Ahnen geltenden Schlangen ebenso wie die Performanz lokaler
Ritualen (Doblin 1988 I: 48). So wird der Zugang zum Amazonasgebiet sowie zu den
Amazonen fliir Cuzumarra und die Fremden ungeheuer schwierig. Der erste Kontakt mit
dem neuen Kulturraum zeichnet sich durch Bilder des Horrors aus. So zum Beispiel die
Prasenz von Schlangen sowie die Begegnung mit flirchterlichen und den Zungen
zeigenden Kriegern, die an sich ein Tableau des Grauens bei den Amazonen
vorwegnehmen.

Diese Erfahrung des Grauens wird im Kapitel Gefangen dort deutlich, wo
Cuzumarra und seine Gefdhrten gefangen genommen werden. Tatsdchlich stellt er spéter
fest, dass alle Manner ein dhnliches Schicksal erleiden. Zu Sklaven der Kriegerinnen
werden sie. FurchteinfloBender und erschreckender sind dabei ihre verstiimmelten
Zungen, eigentlich die Markenzeichen der Gewalt. Schon flirchten sich Cuzumarra und
seine Gefdhrten davor, vergiftet oder sogar liberfallen zu werden (Ddblin 1988 1: 47).
Die Verstimmlung der Médnnerzungen trégt eine weitere Bedeutung. Sie ist ndmlich ein
Zeichen der Grausamkeit und der Willkiir. Zudem wird den Minnern die Mdglichkeit
der Kommunikation verwehrt. Dieser Méannerhass dngstigt nicht nur die Fremden,
sondern auch den in Zorn geratenen Cuzumarra. Auch wenn er sich dagegen straubt,
sind sich seine Gefdhrten dessen sicher, dass das Ganze deshalb in Ausweglosigkeit
einmiinden wird, weil im Siiden des Amazonasgebicts Amazonen, diese Feinde der
Mainner herrschen (Doblin 1988 I: 53).

Cuzumarras Gefahrten iiben Kritik an seiner Entscheidung, das Reich der
Amazonen gemeinsam mit ihnen zu betreten. Aus diesem Grund rebellieren sie gegen
thn (Doblin 1988 1: 47). Die Unterredung mit der Fiihrerin der Frauen gewéhrt
Cuzumarra und seinen Gefdhrten nur eine beschrinkte Bewegungsfreiheit und einen
bedingten Kontakt zu anderen Méannern (Doblin 1988 1: 56) ,,Man lie} sie mit Ménnern
reden, nur wenigen waren die Zungen verstiimmelt, die meisten hatte man verkriippelt,
indem man ihnen ein Bein, einen Arm oder ein Auge verletzte* (Doblin 1988 I: 56).
Auch hier erinnern Bilder verstlimmelter und verkriippelter Ménner an den Terror der
Amazonen. Sie zeigen, dass der Sieg der Frauen iiber Manner zu negativen Zwecken
benutzt wird und ins Héssliche ausartet.

Das Bild grausamer Amazonen erinnert daran, dass die das Schone verkdrpernden
Wertemuster (Bewahrung und Forderung der Menschenrechte, der Emanzipation der
Frauen oder Abschaffung der Versklavung sowie die Schaffung einer gleichgerechten



Partnerschaft zwischen Ménnern und Frauen) nicht einmal in das politische Programm
in Indianerreiche eingefligt werden. Folglich hat man es hier mit einem
menschenrechteverletzenden politischen Regime zu tun, in dem das Schone zugunsten
des Hésslichen verdriangt wird.

In der Eroberung ihrer Eheménner teilen Amazonen mit europdischen
Konquistadoren gewisse Merkmale. So weisen sie Ahnlichkeiten in der schonungslosen
Veriibung von Gréueltaten auf. Im Reich der Amazonen findet sich keine Méannerliebe.
So stoBen Cuzumarra und seine Gefahrten auf ein mannerverachtendes Weibervolk, das
weder Gehor auf ihre Erzdhlung von der Heimat noch auf die durch Weihdutigen
veriibten Grausamkeiten hat. Cuzumarras Reise ins Reich der Amazonen endet darum
mit Ausweglosigkeit und Verzweiflung, weil es thm nicht gelingt, eine Briicke zu
schlagen zwischen dem Reich der Amazonen und anderen von Ménnern regierten
Gebieten. Mehr noch wird sein Sensibilisierungsversuch iiber den europdischen
Imperialismus zum Scheitern verurteilt.

Wenn er aber meint: ,,[...] Die Weillen werden in dieses Land heruntersteigen und
in einer Falle erschlagen werden* (Ddblin 1988 I: 56), so spielt er mit dem Gedanken,
dass entweder die Amazonen gegen den europdischen Imperialismus rebellieren werden
oder aber auch, dass es zu einer Synergie antikolonialer Krifte, darunter auch zu
dynamischen Amazonen kommen wird. Seine Narration iiber Grausamkeiten der weillen
Kolonisatoren wird jedoch von Amazonen nicht positiv aufgenommen, sondern eher in
Frage gestellt. Auch hier fungiert der Rekurs auf die Vergangenheit als die auf dem
Identitdtsdiskurs griindende politische und die eine latente antikoloniale Rhetorik
erzeugende Strategie nicht, weil Amazonen von Kampf gegen die Eroberung ihres
Reiches durch Minner besessen sind (Doblin 1988 I: 56-58). So verkennen Amazonen
die durchaus aussagekriftige antikoloniale Perspektive von Cuzumarra und anderen
méannlichen Fithrern. Zwar macht es Sinn fiir Amazonen gegen die innerindianische
Geschlechter-und Machtasymmetrie zu kdmpfen, aber dies ldhmt von Grund auf ihre
antikoloniale Positionierung.

So verwandeln sich Amazonen bei ihrer Machtpraxis in politische Amateurinnen,
die ein patriarchalisches Machtregime durch ein matriarchalisches ersetzen wollen. Ihr
Ziel besteht nicht in der Austilgung von Geschlechter-und Machtasymmetrien
iiberhaupt. Vielmehr wollen sie diese bekdmpfend ihr Macht-und Wahrheitsregime
durchsetzen. Dadurch fokussieren sie ihren Kampf auf innenpolitische Asymmetrien
derart, dass sie die Gefdhrlichkeit der von auflen kommenden Eroberung unterschitzen.
Sie iibersehen insofern die von Cuzumarra vermittelten Wissensformen tiiber die
beginnende koloniale Asymmetrie und stellen konsequent weder eine politische
Zusammenarbeit noch einen Gedankenaustausch mit diesem Visiondr in Sicht. In der
Legitimation der kolonialen Machtasymmetrie sind zwei Erkldrungsmuster zu erkennen.
Wihrend Cuzumarra diese auf innere Konfliktsituationen und auf den Mangel einer
Selbstdynamik zuriickfiihrt, tun die noch stolzen Amazonen den Widerstandsunfihigen
ab. Cuzumaras idyllische Lesart eines harmonischen Lebens indianischer Nationen
untereinander untergrabt die von innen induzierten Ursachen etwa die Uneinigkeit, die
Feindschaft und die Konkurrenz unter Indianern vor und wéhrend des europiischen
Imperialismus. Die durchaus anfechtbare Position des indianischen Fiihrers wird jedoch
von einem Geféhrten in Frage gestellt (Doblin 1988 1: 57): ,,Wir waren nie ungehorsam.
Du sagst, wir waren gliicklich. Wir waren nicht gliicklich und nicht ungliicklich. Wir



hassen die Weillen, die wilde Tiger sind, wie du, aber sie haben nur zerstort, was wir
auch nicht erhalten wollten* (D6blin 1988 I: 58).

In dieser kontroversen Diskussion iiber die die Uneinigkeit sdende Rolle der
Kolonisatoren und die Unfdhigkeit zur Selbstkritik wirft Cuzumarra seinen Gefdhrten
vor, die Kolonisatoren und den Kolonialismus herbeigewiinscht zu haben. Diesem
ungewohnlichen Vorwurf folgt eine weitere scharfe Kritik, besonders wenn seine
Gefahrten zu erkennen geben:

Das ist nicht wahr! Den Fiirsten machen wir Vorwiirfe, und wenn du dich zu ihnen stellst,
dir auch. Ihr seid schuld, daB3 die Weilen das Land unterjocht haben und morden und unsere
Dorfer verbrennen. Was ihr mit dem Land getan habt, war nicht gut. Nein, Cuzumarra, alle
deine StraBen, Vorratslager, die Hilfe fiir die Alten und Kranken und die Verteilung der
Aussaat und der Ernte, wovon du erzdhlst, es war alles nicht gut (D6blin 1988 I: 58).

In der gesamten Diskussion klingt die Kritik an der vorkolonialen Ordnung und an der
Idylle der Indianer an. Eines muss man festhalten: Cuzumarra fehlt es an
selbstanalytischer Reflexionskraft, zumal er die innerindianische Fehlentwicklung
verdriangt, wenn er jenes von innen induzierte Erkldrungsmuster auler Acht lasst.

Gegen Cuzumarras Erklarungsversuch spricht eher das Handeln und Tun jener
beriichtigten, blutriinstigen, unehrlichen und zur Gewalt geneigten Amazonen. So zum
Beispiel im Kapitel Die Fiirstin Inti Cussi, in dem das Versprechen der Fiirstin Inti
Cussi, Cuzumarra und seine Gefdhrten weiterreisen zu lassen, lediglich als zynisch-
politische Taktik fungiert: ,In einem Maisfeld hatten zwei Ménner, die da arbeiten,
gesagt: sie seien Kriegsgefangene und miiten dienen, man hétte ihnen einen Ful3
zerschlagen, damit sie nicht flichen konnten* (Doblin 1988 1: 60).

In Indianerreichen beginnt der Machtzynismus mit Toezas Herrschaft. Er setzt
sich mit der andauernden Grausamkeit im Reich der Fiirstin Inti Cussi fort und wird zur
Alltagsnormalitit. Sie kennt ja unterschiedliche Phasen: Vergiftung eigener Eheméanner
unter der Regie von Toeza, Verstiimmelung und Verkriippelung der Manner, sowie die
Gefangennahme von Cuzumarra und seinen Gefdhrten, um nur diese Beispiele zu
erwiahnen. Zusammenfassend basiert die Macht der Amazonen auf jener Korperpolitik,

soweit die Korper politischer Subjekte im Sinne Michel Foucaults zur Zielscheibe der
Macht werden (Foucault 1975: 182).

Karl Rosekranz (und in seiner Nachfolge auch Adorno) entwirft die Kategorie der
Haésslichen, durch die auch einige politische Aktionen der Amazonen gelesen werden
kénnten (Rosenkranz 1996; Adorno 1990). Rosenkranz versteht unter der ,,Asthetik des
Haésslichen einen interdisziplindren Sammelbegriff, der in ethischer Sicht das Bose, in
rechtwissenschaftlicher Sicht das Unrecht, im religidsen sinne die Siinde und in
biologischer Sicht die Pathologie* unter anderen darstellt. Dabei bemiihe er sich das
Hissliche zwischen dem Schonen und dem Komischen so zu verorten, dass die anderen
Extreme das Satanische darstellt (Rosenkranz 1996: 5-6, 12-13).

In der Gegeniiberstellung von Schonem und Hésslichem war sich Rosenkranz
dessen bewusst, dass beide Kategorien darum nicht nur relativ sind, weil sie von
sinnlich-empirischen Urteilen herrithren, sondern und vor allem auch, weil sie
Konventionen sind. Rosenkranz nennt die Mode ,das Gebiet des konventionell



Schonen®, das aber tempordr wechselt, von der Stimmung abhdngt und zu ihrem
Gegensatz entwickelt werden konnte (Rosekranz 1996:16-17). Des Weiteren setzt er das
Haissliche mit dem Negativen, dem Unvollkommenen gleich (Rosenkranz 1996: 18-21).
Rosenkranz® Kategorie des Hasslichen wird im Folgenden herangezogen, um politische
Aktionen der Amazonen ihren Ehemédnnern und dem Antikolonialisten Cuzumarra
gegeniiber zu beleuchten.

Weil das Grausame zur iiberwiegenden Figur einer solchen Kdrperpolitik erhoben
wird, kommt kein Zweifel dariiber auf, dass Amazonen den Inbegriff des Hésslichen
darstellen. Dabei fillt auf, dass sie dermaflen von einem politischen Kalkiil besessen
sind, dass sie von dem doch fiir ihre Existenz wichtigen antikolonialen Diskurs nicht
horen wollen, oder aber auch die Identitét stiftende Funktion der Erinnerung und der
Geschichte auf eine arrogante Weise von der Hand weisen oder sogar neutralisieren. Die
Amazonen dimensionieren tatsidchlich die Welt einfach ein, dulden keine Dissidenten
sowie kein Alternativdenken {berhaupt. Sie fabrizieren die von Hebert Marcuse
postulierte eindimensionale Welt, in der nur noch gewisse ldeologeme zugelassen
werden (Marcuse 1968).

Ein Beispiel fiir diese Eindimensionierung liegt im Verhalten der Konigin. Sie tut
Cuzumarras Reden tiber traurige Erinnerungen an die Zerstorung der Stddte Pancerolla
und Chuquita lapidar ab. Damit wird deutlich, dass die Konigin im Politiktreiben kaum
die Gegenwart und die Zukunft einbezieht Vielmehr beschrinkt sie sich auf die
Vergangenheit. So werden andere Zeitdimensionen, die jegliches ethisch motivierte
politische Handeln, jenes Planen und Bilanzieren darstellen, ganz unbewusst
vernachlédssigt. Offenkundig gehen hier Ethik und Politik nicht zusammen. Die
politische Praxis der Amazonen entzieht sich daher jeder Moral und Humanitét, weil sie
Geschlechtsasymmetrie, Unrecht und das Bose pflegt. Die Selbsterméchtigung der
Amazonen artet in Komisches und Tragisches zugleich aus.

Die politische Identitit der Amazonen: Korpergewalt, Wildheit und Aberglaube

In seiner Narration iiber die weile Eroberung in benachbarten Indianerreichen weist
Cuzumarra auf die hohe Zahl der Leichen hin und schopft zugleich aus dem
Emotionskapital der Konigin, weil er erreichen will, dass sie geriihrt wird (D&blin 1988
I: 61). Es stellt sich jedoch heraus, dass diese Konigin kein Gehor dafiir hat. Vielmehr
fragt sie nach Waffen und Geistern der Weilen und erhélt von Cuzumarra die richtige
Antwort, weil dieser Letztere das Kreuz und Christus als deren Wunderwaffen und
Zaubermittel nennt. Die Erkenntnis der Waffen und Geister européischer Eroberer zielt
darauf ab, die eigene Abwehrstrategie auszuarbeiten. Erst dann empfiehlt die Konigin
ihren Gefolgsleuten, die Bilder Christi, jene Zauberkraft der Weilen, zu rauben (Doblin
1988 1:61-62).

Die Konigin Inti Cussi richtet ihr Augenmerk auf abergldubische Fundamente der
Macht der Kolonisatoren und schopft zugleich aus dem indianischen Wahrnehmungs-
und Denkrepertoire, um eine mégliche Machtasymmetrie zu verstehen und auszudeuten.
Sie nimmt aber gleichzeitig den Selbstschutz vorweg, obgleich die verwendeten Mittel
dazu eher illegal sind, nicht viel bringen und von einer gewissen Naivitédt zeugen, weil
unklar bleibt, wie ein solcher Raub vor sich gehen wird und ob sie die in der
Volkphantasie der Eroberer eingegrabenen Vorurteile nicht blof3 bestétigt.



Ein anderes Beispiel der Objektivation der zynischen Vernunft liegt vor, wenn die
Konigin Inti Cussi Cuzumarra Fragen stellt, um auf eine listige Weise sein Frauenbild
zu gewinnen. Auf diese Fragen antwortet er deshalb mit Vorsicht und List, weil er das
Vertrauen der Konigin gewinnen will. Uberraschenderweise wird er nicht geschont.
Auch seine Gefihrten werden umgebracht. Der Rachegeist und die Heuchelei der den
Minnern mit Ressentiments entgegenkommenden Amazonen werden dadurch
verdeutlicht. Sie nehmen ihre Rache an Minnern. An den Mythos der aus Toeza
stammenden Amazonen erinnert Inti Cussi. Dabei macht sie auf die Versklavung und
Verachtung sowie an den Kauf und Verkauf der Amazonen/Frauen durch Minner
(Doblin 1988 I: 65) aufmerksam.

In dieser Textstelle werden aus der Sicht der Konigin die Geschichte und Identitét
der Amazonen definiert. Thre Identitit beruht auf dem Namen des Stromes und des
Urwalds, aber auch auf dem Krieg, dem Reichtum sowie auf dem Widerstand gegen
Miénner. Amazonen verstehen sich als emanzipierte Frauen. Im Kapitel Neumond wird
diese Identitdt der indianischen Kosmogonie zugeordnet. So gehort zur dieser Identitét
die standige Bereitschaft, Ménner unbesorgt zu téten. Ein Mordritual zeichnet sich dort
ab, wo Cuzumarra zum Beispiel erst bemalt, dann rasiert und verzaubert und schlieBlich
umgebracht wird.

Die ganze Natursymbolik des Zeitwechsels, die dem grausamen Mordritual
innewohnt und folgt, wird dort sichtbar, wo vom Aufbruch der Amazonen die Rede ist.
Die grofle Mutter des Wassers Sukuruja steigt in den Fluss, wenn einige Rituale (die
Totenklage, die Maskierung, die Zauberei etwa) inszeniert werden. Parallel dazu wird
die Grausamkeit gegeniiber den Ménnern zur Schau gestellt (Doblin 1988 1: 72-73, 74-
75). Zu diesem Anlass bekommt Cuzumarra einen Lanzenschlag, stirbt aber nicht,
sondern wird von der Nachbarkonigin gefangen gehalten (Doblin 1988 1: 76). Es kommt
zuerst zu Massenkdmpfen der Frauen gegen die Ménner und dann gegeneinander
besonders bei den Verwandlungsritualen. Morbiditdt, Kannibalismus, Grausamkeit,
Wildheit und Monstrositit der Amazonen werden dabei deutlich (Doblin 1988 1: 80-82).
Das historisch und kolonialgeschichtlich tradierte Bild von Kannibalen-Amazonen
inszeniert Doblin im Amazonas und ordnet es der auch in den Romanen Wang-lun,
Wadzek und Manas thematisierten Gewalt zu (Kodjio Nenguié 2000).

Der Weg zur Schonheit: Gleichstellung, Partnerschaft und Revision des
Wahrheitsregimes der Amazonen

Mit Cuzumarras Tod wird jede Bewusstmachung stillgelegt, und der organisierte
Widerstand nicht wahrgenommen. Die Ankunft des Kolonisators Fransisco Orellana im
Reich der Amazonen (Ddblin 1988 I: 83) stellt nicht nur den Beginn der européischen
Eroberung, sondern vor allem auch die Bewusstsein-und Kulturkrise bei den
Amazonen-Volkern dar, weil Amazonen keinen Verlass mehr auf ihre Kulturreferenzen
haben:

Die Mutter des Stromes, Sukuruja, verlie§ den Strom wieder. Es wurde Ebbe. Aus dem Tal
stirmten die Geister an, die die WeiBlen gestort hatten. Die Zauberfrauen hatten zu tun, um
alle zu beruhigen, die Geister konnten sich vom FluB3, aus den Wéldern entfernen, die
Jagdtiere konnten fliichten, man war schutzlos, verloren, musste alle anrufen, ihnen Gaben
bringen, sie beschworen zu bleiben (D&blin 1988 I: 83-84).



Offenbar wird der weiblichen Uberlegenheit iiber die Minner ein Ende gesetzt.
Eigentlich ersetzt die europidische Eroberung die Unterjochung der Ménner durch
Amazonen. Doblin ldsst die Entwicklung der Amazonen unter weiller Herrschaft
untertauchen, bis hin zu den beiden letzten Kapiteln von Land ohne Tod (Doblin 1988 I:
267-281). Hier erfihrt man, dass die weile Eroberung und die weibliche zwar
zusammengehen, ohne jedoch voneinander zu wissen.

Das vorletzte Kapitel des Romans, Tije und Guarikoto, inszeniert einen Dialog
zwischen Tije, der jiingeren Frau und Kudurra, der dlteren Frau. In diesem &dufBert
wichtigen Gesprich kommt es darauf an, Aspekte der Macht und der Politik der
Amazonen zur Debatte zu bringen. Gesprachsthemen sind das Zusammenleben mit
Minnern, die Liebe zwischen Frauen und Méannern und die Modernisierung der Sitten
der Frauenvolker (Doblin 1988 I: 267-268). Die jiingere Frau stellt das Problem der
Liebe, des Erhaltens von Kindern durch die Liebe zu Ménnern und das Problem ihres
Totens im Krieg zur Diskussion. Damit bewegt sie ganz explizit andere Frauen zur
Besinnung, Humanitdt und Flexibilitat. Eigentlich reflektiert sie tiber die Mdoglichkeit
eines Veranderungsprozesses bei den eigenen Leuten. Kudurra bekennt sich zum To6ten
von drei Méannern, mochte aber keinen mehr umbringen, sondern sie einerseits in der
Hiitte halten und andererseits wie ihre Papageien fiittern (D6blin 1988 1: 268).

Derartige AuBerungen beschreiben ganz plastisch eine kulturelle Modernisierung bei
den Amazonen. Anders als frithere Amazonen ist Kudurra keinesfalls in alten Mythen,
dem Kult der Ewigkeit und in Kontinuitdten verfangen oder davon besessen. Vielmehr
versucht sie ganz offen, mit indianischen Sitten kritisch umzugehen:

Unsere Konigin und unsere Priesterinnen sind hart. Es sind viele Frauen hinter den
Siimpfen zu den anderen Frauen gelaufen. Die toten keine Ménner. [...] Sie sind freundlich
mit den Ménnern, die Ménner freundlich mit ihnen. Es folgen manche Frauen den Méannern
in die Dorfer, manche Ménner gehen zu den Frauen (D6blin 1988 I: 268).

Selbst die Konigin Tuvanare mochte Frieden mit Madnnern schlieBen, obwohl dies zum
Zeichen der Unterwerfung der Minner werden sollte (Doblin 1988 1. 268). Die
Verdnderung des Verhaltens der Amazonen den Ménnern gegeniiber stellt ein deutliches
Indiz fir die Humanisierung ihrer politischen Praxis durch den Autor dar. Durch
selbstkritische Uberlegungen und die natiirliche Anndherung zwischen den Minnern
und Frauen wegen Kindererziehung und Liebe wird ein fruchtbarer Dialog zwischen
Amazonen und Miannern wiederhergestellt. Das Bild méannerfeindlicher, mannertdtender
und kriegerischer Jungfrauen oder genauer die amazonische Ausartung der weiblichen
Herrschaft findet auf diese Art und Weise seinen Untergang (Bachofen 1975: 63). Ein
neues Geschlechterverhdltnis scheint sich demzufolge abzuzeichnen. Diese
Dekonstruktion des Amazonentums konkretisiert sich durch die Einflechtung der
Liebesgeschichte zwischen Guariko und Tije (D6blin 1988 I: 269-271).

Die friedliche Anndherung zwischen beiden Geschlechtern wird durch eine
Sdkularisierung der Sitten und durch einen Entmystifizierungsprozess begleitet, in dem
die Verletzung und Verdnderung der Sitten der Amazonen ermdglicht werden (Ddblin
1988 I: 272-273). Die letzte offizielle Szene, in der der Ménnerhass der grausamen
Konigin Truvanare dargestellt wird, ist erneut der Neumond. Sie bringt noch im Zeichen
des Minnerhasses einen Mann zum Opfer um. Dabei wird der schreckliche Maskentanz
angefiihrt. Bei diesem Tanz werden der Mond und wilde Tiere angerufen. Auch hier
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schweifen Amazonen durch Wilder, um das Lebende zu zerreilen. Das Héssliche kehrt
insofern wieder:

Mit den Krallen der Panther, deren Fell sie trugen, mit den Sdgen der Rochenfische
zerrissen die Priesterinnen das Opfer, das die Konigin umarmt hatte. Sein Blut spritzte in
die Runde. [...] Sie schleppten in Raserei ihre Ménner an, die wilden Maskentiere
iiberfielen und zerrissen auch sie (D&blin 1988 I: 277).

Dieses grausame Ritual der Amazonen griindet auf dem zum Spiel gewordenen T6ten
der Ménner. Doch das Verhalten der grolen Mutter Toeza und von Walyarana zeigt
deutlich, dass sie sich von der grausamen Szene distanzieren und damit einem
Verdnderungsprozess unterliegen. Toezas Verhalten bringt andere Frauen zum
Nachdenken: ,,Unbeweglich stand sie, stiitzte sich auf ihre Lanze. Das Feuer erhellte
manchmal ihr uraltes runzliges Gesicht. Voll Abscheu und Trauer sah sie die Frauen*
(Déblin 1988 I: 277). Uber den Abscheu und Trauer hinaus ist sie hilflos. In der
Maskenhiitte sitzt sie und mit einer Vogelstimme ruft sie Walyarina, der sich neben sie
legt (Doblin 1988 I: 277). Im Gesprich mit ihm stellt sie die Inhumanitét der Amazonen
in Abrede:

Sie tanzen fiir uns. Ich habe keine Freude daran. Ich habe schon den Fiirstinnen Zeichen
gegeben, aber sie horen nicht. Sie sind tobsiichtig. Sie beleidigen uns.» «Was tun sie?» «Sie
téten Ménner, sic morden und morden. [...] Wir waren unterworfen von den Mannern, da
haben wir uns befreit [...] Jetzt aber morden sie, zu jeder Zeit, es ist kein Opfertag, sie sind
Verbrecherinnen, sie sind schlecht wie Méanner geworden (D6blin 1988 I: 277-278).

Formuliert wird aus Toezas Sicht eine offene Kritik an jener alten Ordnung der
Amazonen, die den Fokus auf die weibliche Dominanz legt. Aus der Perspektive der
Amazonen wird die jetzige Ordnung als Ausdruck des Hisslichen enthiillt. Die Lage
spitzt sich zu in Truvanares Aufforderung, dass auch andere froh und gliicklich zu ihr

erschienene Brautkriegerinnen ihre Manner vor dem Fest herzugeben haben (Ddblin
1988 I: 278).

Diese Aufforderung stellt nach Toeza ein Zeichen der Missachtung und der
Herausforderung dar, wogegen sie energisch reagiert, indem sie mit dem Mond spricht.
Wendet sie sich dem Mond zu, ldsst sie zugleich Amazonen und Truvanare in Stich, um
nach diesem Gespriach mit dem Orakel iiber das Schicksal der Amazonen zu
entscheiden: ,,Sie miissen zugrunde gehen. Komm, Walyarana, wir wollen diese Reiche
nicht mehr beschiitzen. Sie sind das Verderb unserer Tochter. Wir wollen diese Reiche
zerstoren* (Doblin 1988 1: 278). Toezas AuBerungen offenbaren ganz deutlich, dass sie
der amazonischen Ordnung ein Ende setzt. Dass Kudurra das grofle Tigerfell aus dem
Maskenhaus stiehlt und infolgedessen einige Ménner befreit werden, ist der Logik der
Selbsterneuerung und der inneren Implosion zuzuordnen (Doblin 1988 1: 278):

Mit Kudurras Herrschaft beginnt also eine neue Ara im Geschlechterverhiltnis,
das durch ein Nebeneinander von Maiénnern und Frauen markiert ist. Zugleich
verschwindet die Macht der Konigin und die der Priesterinnen. Die Amazonen haben
noch die schwarze Yurupari, eine schwarze Affenhaut. Als der weiseste aller Ménner
tritt er auf. Er kennt auch den stdrksten Zauber. Beim Bad am Fluss wird er von der
Mutter des Flusses umgebracht und verbrannt (D&blin 1988 1: 279-280). Damit wird der
Entzauberungsprozess der Amazonen durchgefiihrt. Auch wenn die Amazonen mit der
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Asche von Yurupari noch zaubern konnen, ist nach wie vor festzuhalten, dass Toeza
nicht bereit ist, Amazonen zu helfen. Diese Hilflosigkeit bestitigt sich erzéhlstrategisch
mit Toezas Verschwinden (Doblin 1988 1: 280).

Doblins Darstellungsweise der Amazonen nimmt einige Aspekte jenes
Amazonenbilds in sich auf. Dieses durchaus diskussionswiirdige Bild der Amazonen
befliigelt nicht nur die damalige européische Volksphantasie. Vielmehr wird ein solches
Amazonenbild auch in zeitgendssischen Narrationen inszeniert. Doblin beriicksichtigt
im Amazonas-Romanauch jene mythologische und historische Darbietungsweise der
Amazonen, in der das Héssliche und der Monologismus zur Sprache kommen. Dariiber
hinaus wird der dialogische Charakter von Doblins Représentation deutlich. Sie erkennt
man an selbstkritischen und an vielstimmigen Haltungen diesem Ideologem gegeniiber.
Im Gegensatz zur kolonialistischen Darstellungsweise der Amazonenordnung, die auf
jenes Hissliche zugeschnitten wird, das den Kolonialisierungsprozess legitimiert, stellt
Doblins Darstellungsweise eine kritische Auseinandersetzung mit der Ideologie und der
Ideologisierung der Amazonenordnung dar.

Doblin entzieht sich ganz bewusst der allzu einseitigen kolonialen Représentation
der Amazonenordnung, in der sehr oft Amazonen nur als der Inbegriff des Hésslichen
dargestellt werden. Diese dialogische Représentation findet man gegen Ende des
Romangeschehens in Form einer Distanz von der populidren Ideologisierung derselben
Ordnung. In Doblins Darstellungsweise treten mythologisch relevante Charakterziige
der Amazonen hervor, die Bachofen (1975) mit dem Begriff des ,,Muttertums*
zusammenfasst. In diesem ungeheuer wichtigen Prinzip filigen sich viele
Erscheinungsformen zusammen: Liebe, Frieden, Freiheit, Gleichheit, Briiderlichkeit,
Humanitét. In seiner Kritik an Bachofens Repridsentation des amazonischen Prinzips
spricht Diop (1959) von einer Asthetik der Umkehrung, die zunichst den Schattenseiten
der Amazonenordnung (Chaotisches, Kannibalisches, Inhumanes und Grausames)
\Vorrang gibt. Erst dann werden solche Handlungsmuster in deren Gegenteile
umgekehrt.

Doblins Wider- und Widerschreiben der vielseitigen Geschichte der Amazonen
wohnt insofern das é&sthetische Verfahren der Rekonstruktion-Dekonstruktion inne.
Doblins Darstellungsweise des Amazonenbildes dialogisiert mit anderen geschichtlich
konstituierten Bildern des Indianers. Auf jeden Fall klingen in Dblins Rekonstruktion
und Dekonstruktion des kolonialistischen und kulturanthropologischen Diskurses {iber
Amazonen Momente der europdisch-indianischen Begegnungsgeschichte an. Der Autor
geht tiber mythologische und historische Darstellungsebenen hinaus und setzt sich
kritisch mit kolonialistischen Reprédsentationsformen der Amazonen auseinander. Er
lasst in seiner Darstellung der Amazonen und deren Kulturen Selbstdynamik,
Selbstkritik sowie die Fihigkeit zur Selbstreflexion, zur inneren Implosion und zum
rationalen Handeln hervortreten und unterschreibt nicht Bachofens Postulat, nach dem
das Amazonische Ausdruck des Primitiven sei (Diop 1959:12).

Es stellt sich keine Frage, wenn die in nichtwestlichen Kulturrdumen verortete
Amazonenordnung kolonialanthropologisch und kolonialdiskursiv primitiven Rdumen
und Ridumen der Primitiven zugeordnet werden. Im daraus erwachsenen politischen
Kalkiil kolonialer Theoretiker ldsst sich das exemplarische Prinzip des Muttertums dem
Reich der Primitiven (Indianern und Amazonen) zuordnen, wéhrend das
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Vatertumprinzip Zivilisierten (européische Kolonisatoren) und westlichen Kulturraumen
zuzuschieben sei. So bedeutet der Sieg der Kolonisatoren iiber Indianerreiche zugleich
den des Vatertumprinzips. Diese bindre Konstruktion des Selbst und des Anderen
fungiert mit der Stereotypisierung als Diffamierungsstrategie. Doblin umgeht diese
Opposition, indem er das Amazonentum dialogisch strukturiert.

Am Ende von Land ohne Tod erweisen sich das Wasser, die Erde und der Urwald
als kosmische Triger. Sie reprisentieren kosmische Triger des Amazonentums. Die
mythologische Gestaltung will, dass die Sonne als Vaterprinzip fungiert, wéahrend die
Grenzregion zweier Welten der Mond ist (Bachofen 1975: XIV). Nicht von ungefdhr
spricht Toeza mit dem Mond. Nur er vermittelt als eine Art Gott zwischen
Geschlechtern. Hier iiberschneiden sich Geschlechtsverhdltnisse und kosmische
Erscheinungen. Insofern darf man von dem neuen Gesetz der Harmonie reden.

Ausblick: Das Geschlecht der Politik: Macht, Identitit und Re-writing

In der Untersuchung der Dialektik von Kolonialismus, Macht und Gender in Ddblins
Amazonas wird deutlich, dass Amazonen zu Beginn des Romangeschehens wahre
Machthaberinnen sind. Die Macht in Indianerreichen nédhrt sich von der dominierenden
Identitdt: der Geschlechtsidentitdt. Damit identifiziert sich die Macht mit dem
Geschlecht. Dies gilt nicht nur fiir die Amazonenkdniginnen, sondern und stdrker noch
auch fiir andere Indianerkonige, die, genauso wie Amazonen, mittels der Gewalt
herrschen. Dies gilt zusétzlich fiir die Konquistadoren, deren Machtregime grausamer
als die der lokalen Machthaber wird. Wie man sieht, identifiziert sich die Macht mit
dem Geschlecht im doppelten Sinne (Genre und Rasse). Die Position ist zur Macht
bestimmt, ob und wann das Subjekt zum starken oder schwachen Geschlecht gehort.

Geht die Macht von einem Geschlecht zu einem anderen, wie dies der Fall in Doblins
Amazonas ist, so spricht man zu Recht von einer Sexualisierung der Macht und der
Politik, die aufgrund der Kunst des Redens und des Handelns des Autors an Bedeutung
gewinnt. Wenn die koloniale Macht in Doblins Trilogie die Macht der Amazonen und
die anderen Indianerkonige ablost, so figuriert dies den Sieg des ,,starken Geschlechts*
iiber das ,,schwache® und zwar im doppelten Sinne, denn dem Ersteren kommt die
Aufgabe zu, Letzteres zu "zivilisieren" und diese aus der naturgegebenen,
selbstverschuldeten Barbarei und der Wildheit herauszuholen. Hier liegt das vor, was
Millet als jene Sexualpolitik (sexual politics) bezeichnet, die dann ,,Sexus und
Herrschaft” in Verbindung deshalb bringt, weil aus ihrer Sicht die Beziehung zwischen
Geschlechtern Gegenstand der Politik, ndmlich des Zusammenlebens nach
annehmbaren und rationalen Prinzipien vorstellbar sind, und so gestaltet sein sollte, dass
die Macht iiber die anderen eliminiert werden muss (Millet 1990; Millet 2006: 103-
104). Millet stellt hierdurch das Patriachat, die Macht- und Geschlechterasymmetrie
ebenso wie das Regieren des Méannlichen iiber das Weibliche nicht nur in der westlich-
christlichen Zivilisation, sondern auch in nichtwestlichen Kulturen in Frage (Millet
2006: 104-105).

Millet ist der Auffassung, dass die patriarchalische Sexualpolitik historisch
gesehen eine ideologische Dimension darum gewinnt, weil Weltreligionen im
Allgemeinen und besonders die judisch-christliche Religion diese legitimieren. In
westlichen Kulturen, so Millet weiter, kommt eine Ideologisierung des Patriarchats in
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biblischen Narrationen und westlichen Mythen vor (Millet 1990, 51-54). Das
,schwache Geschlecht besteht aus verweiblichten Kolonialsubjekten, die sich dem
ménnlichen Geschlecht, dem der Kolonisatoren zu beugen haben. Auch die in
Kolonisierungsprozessen unterjochten und diskriminierten ménnlichen Kolonialsubjekte
werden durch ihre Machtpositionierung ,,feminisiert. So wird ihnen wie auch den
weiblichen Kolonialsubjekten die patriarchalisch bestimmte passive Frauenrolle in der
kolonialen Dialektik zugewiesen, wihrend den Konquistadoren die patriarchalisch
festgelegte aktivere Mannerrolle zukommt. Genau hier wird jene weibliche Macht,
ndamlich die Macht der Amazonen darum verteufelt, weil sie sich beiden Machtvarianten
entziehen.

Wenn es eindeutig wird, dass ein derartiges lokales Machtsystem die vor der
Kolonisierung destabilisierenden Elemente in sich enthilt, so fillt auf, dass es im
weiteren Romangeschehen besonders durch die koloniale Gewalt sdkularisiert und
entfremdet werden wird. Die Kolonialmacht setzt sich zum Ziel, nicht nur die diese
lokale Macht verkorpernden Korper zu bewachen, zu kontrollieren und zu unterdriicken,
sondern arbeitet auch ein neues politisches Wahrheitsregime aus, in dem Korper der
Kolonisierten zur Zielscheibe der Macht werden (Foucault 1975: 182). Déblin setzt sich
genuin mit der Frage nach der Konstruktion von Identitidten auseinander, die sich an den
Kategorien ,Rasse”, ,Kultur“, wund ,Geschlecht” entfaltet. Die in der
Kolonialgeschichte oft eingeschriebene politische Positionierung der Frau als Opfer und
Mittdterinnen wird dementiert, weil Amazonen ohnehin ihre eigene Geschichte
schreiben wollen und Fiihrerpositionen innehaben.

Anders als die ihre Eheminner in der kolonialen Szene begleitenden weil3en
Frauen oder als die im europdischen Kolonialismus mitwirkenden Frauen, die, wie
Martha Mamozai zu Recht bekriftigt, nur eine weibliche Variante des
,,Herrenmenschentums* darstellen, weil sie genauso wie Kolonisatoren gierig, brutal
und rassistisch waren und zur rassistischen Herrschaftssicherung beigetragen hatten,
indem sie die ihren Ménnern zugedachte Rolle zu eigen machten und aktiv mittrugen.

Diese Kolonialfrauen, so Mamozai weiter, sahen in ihrer Gegenwart in der
Kolonialszene die Moglichkeit gesellschaftlichen Aufstiegs und einer ungeheuren
Aufwertung ihres Status, zumal sie ja aus der patriarchalischen Ordnung ihrer Heimat
herauskommen konnten. (Mamozai 206: 1-13). Amazonen stellen also nicht
kleinkarierte Renegaten und Arrivierten aus der sie unterdriickenden patriarchalischen
Gesellschaft, auch nicht jene passiven Kkolonisierten Opferinnen, die durch
Kolonialfrauen und ihre Partner zu Objekten degradiert wurden, sondern Akteurinnen
der eigenen Geschichte und Zukunft dar. Auch fiir G. Spivak, die angesichts der
doppelten Unterdriickung der Frauen in Indien die Frage stellt, ob die Subalterne
sprechen konne und diirfe (Spivak 1988: 271-315), bietet Doblins kritische,
vielstimmige und interdiskursive Repridsentation der Amazonen eine iiberzeugende
Antwort: Die durch die europdische Geschichtsschreibung marginalisierten und oft
unberechtigterweise zu kolonialen Mittiterinnen degradierten Amazonen stellen ein
Muster von regierenden, erméchtigten, selbstreflexiven emanzipierten Frauen dar: Sie
konnen sprechen, denken, urteilen, iiber ihr Werden nachdenken und ihr eigenes
Schicksal in die Hinde nehmen.
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Eine Untersuchung zur Erzihlstruktur der Erzihlung “Die
Ermordung einer Butterblume” von Alfred Déblin

Zennube Sahin" ', Erzurum

Oz
Alfred Doblin’in “Die Ermordung einer Butterblume” Adl Oykiisiiniin Anlati-Yapisal Bir Incelemesi

Alfred Doblin, yapitlarinda edebiyat ve tip diinyasinin ozelliklerini birlestiren basarili yazarlardan
birisidir. insanin kendisiyle ve g¢evresiyle problemli iliskileri, biiyiik sehirdeki dagmikligi ve ruhsal
hastaliklar onun edebi eserlerine damgasini vurur ve yazinsal yaratimi, tip alanindaki bilgisinin ve
ozellikle ruhsal motiflerin etkisi altinda kalir. Bu yiizden eserlerinde bu tibbi etkilerle yogun bir sekilde
kargilagsmak miimkiindiir.

Déblin, “Die Ermordung einer Butterblume” adli dykiide Bay Michael Fischer’in orman gezintisinde
yasadiklarmi ele alir. Figiliriin karmasikliklar1 anlatict ve anlaticinin anlatim bigimi ile somutlastirilir.
Ciinkli metnin yapist en az igerigi kadar dnemlidir. Bu ylizden metnin yapisi, metnin anlatic1 ve degisen
anlat1 perspektifleri ile agiga kavusturulmasma yonlendirir. Anlaticinin 6nemli fonksiyonu disinda 6ykdi,
siradist figiird ile dikkate alinir. Figlir kendisi ile bir tartisma i¢indedir ve ruhsal sikintilar1 vardir. Onun
ruhsal sikintilart anlatici ve anlatim bicimi araciligiyla incelenir ve aciga kavusturulur. Bu ruhsal
sikintilarin etkileri anlaticiyr takip ederek bulunur ve anlaticinin anlatilan diinya karsisindaki zihniyeti
araciligiyla izler/motifler ¢6ziime kavusturulur.

Anahtar Kelimeler: Anlatici, Anlatim Bigimi, Ruhsal Sikintilar/Hastaliklar.

Abstract

Eine Untersuchung zur Erzihlstruktur der Erzihlung “Die Ermordung einer Butterblume” von Alfred
Doblin

Alfred Doblin ist einer der erfolgreichen Schriftsteller, der die Eigenschaften der Literatur und
Medizinwelt in seinen Werken vereint. Problematische Beziehungen des Menschen mit sich selbst und
mit seiner Umgebung, seine Zerissenheit in der Grofstadt, seelische Krankheiten prégen seine
literarischen Werke und seine literarische Kreativitdt steht unter dem Einflul seiner medizinischen
Kenntnisse und insbesondere unter den seelischen Motiven. Aus diesem Grunde besteht immer die
Maoglichkeit, in seinen Werken diesen medizinischen Einfliissen hdufig zu begegnen.

Doblin stellt in der Erzdhlung “Die Ermordung einer Butterblume” die Erlebnisse des Herrn Michael
Fischer bei einem Waldspaziergang dar. Die Komplexitit der Figur wird durch den Erzdhler und seine
Erzahlweise konkretisiert. Denn die Konstruktion des Textes ist ebenso wichtig wie der Inhalt. Deswegen
fuhrt die Konstruktion des Textes dazu, den gesamten Text durch den Erzdhler und die wechselnden
Erzdhlperspektiven aufzukldren. Ausser der wichtigen Funktion des Erzdhlers wird die Erzdhlung auch
mit der ausserordentlichen Figur in Betracht gezogen. Die Figur ist in einer Auseinandersetzung mit sich
selbst und hat seelische Probleme. Seine seelischen Probleme werden durch den Erzdhler und seine
Erzéhlweise untersucht und aufgekldrt. Die Einfliisse dieser seelischen Probleme werden durch die
Verfolgung des Erzédhlers gefunden und die Spuren/Motive werden durch die Einstellung des Erzéhlers
gegeniiber der erzdhlten Welt gelost.

Schliisselworter: Der Erzihler, Die Erzdhlweise, Seelische Probleme/Krankheiten.
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I. Einleitung

Alfred Doblin (1878-1957) ist einer der bekanntesten Autoren in der deutschen Literatur
des 20. Jahrhunderts. Doblin, der zu den bedeutendesten Autoren der deutschen
Literatur gehort, wird als der Vertreter des Expressionusmus anerkannt. Auflerdem hat
er seine expressionistischen Arbeiten mit den neusachlichen Arbeiten weitergemacht
(Weidner 2016: 181). Obwohl er eine Karriere als Arzt gemacht hatte, interessierte er
sich fiir Literatur und Philosophie. Er hat einen grof3en Erfolg sowohl als Autor als auch
Nervenarzt (Mitidieri 2016: 429). Er hat viele Aufsitze iber innere Medizin
geschrieben. Aber er hat diese fachschriftstellerische Tatigkeit abgebrochen. Doblin hat
seine Neigung zur Literatur und Medizin kombiniert und brachte sein Interesse in
diesem Bereich wie folgt zum Ausdruck;

“Warum hatte ich denn begonnen, Medizin zu studieren? Weil ich Wahrheit wollte, die
aber nicht durch Begriffe gelaufen und hierbei verdiinnt und zerfasert war. Ich wollte keine
blofe Philosophie und noch weniger den lieben Augenschein der Kunst* (Richter, 2007:
1811).

Er beginnt sich im Bereich von literarischen Arbeiten zu bewegen. In seinen Arbeiten
trifft man auf Andeutungen medizinischer Sachverhalte wie Kriegsneurose, Gewalt,
Wahnsinn, Alkolismus. Das zeigt, dass sich medizinische Einflile und Motive in
Doblins Werken bevilkern. Es gibt eine grosse Verbindung zwischen der Medizin und
der Literatur bei Doblin. Die Anndherung von Déblin an die Psychonanalyse beginnt
erst in den 1920er Jahren. Aber vor dieser Anndherung beschiftigt er sich mit
psychiatrischen Arbeiten und der Psychopathologie. Deswegen beobachtet man die
Verwendung und Transformation des psychiatrischen Wissens in Doblins Werken sehr
oft und intensiv (Mitidieri, 2016: 50-55).

Alfred Doblin zihlt zu den bedeutenden Autoren des Ubergangs zwischen der
Jahrhundertwendeliteratur und dem Expressionismus. “Alfred Do6blin galt in seiner
Jugend als ein Hauptvertreter der neuen Novellistik, die im Expressionismus aufbliihte.”
(D6blin 1965: 162) Alfred Doblin ist einer der Autoren der literarischen Moderne. Er
wird von Heinrich von Kleist und Friedrich Holderlin stark beeinflusst. Seine seelische
Welt und die gesellschaftlichen Umstidnde spiegeln sich in seinen Werken wider. Er hat
den Ersten Weltkrieg und die EinfliiBe des Krieges erlebt. Er hat gegen die Macht und
die Klassenunterschiede gekdmpft. Er ist immer gegen den Kapitalismus, den
Faschismus, die Industrialisierung/Grof3stiadterung (Ayta¢ 1978: 106-109). Seine Werke
zdhlen zu einer Antwort auf den “fortschreitenden Verlust von Welt, als dessen Ursache
der grassierende subjektivistische Rationalismus der technischwissenschaftlichen, also
zivilisatorischen Moderne.* (Maillard, Mombert, 2006: 13) Insbesondere signalisieren
seine Romane das Problem der Menschen mit sich selbst und mit ihrem Umgang.
Doblin wihlt die GroBstadt als Schauplatz der Entfremdung, der Macht und der
Klassenunterschiede in seinen Werken (Schiitz, Vogt 1977: 177-180). In der
Literaturwelt geht es um beriihmte Namen, auf die er wirkt und auch von denen er
beeinflusst wird. Er hat enge Beziehungen mit Berliner Schriftstellerinnen wie Paul
Scheerbart, Arno Holz, Erich Miithsam, Richard Dehmel, Frank Wedekind, Else Lasker-
Schiiler und Herwarth Waiden (Harder, Hille 86). Aulerdem wird Doblin’s literarische
Fahigkeit zu den traditionellen Modalitdten der Erzdhlung als ein wichtiger Einfluf3 auf
die Entwicklung des epischen Theaters von Bertolt Brecht gesehen. Brecht bringt dies
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wie folgt zum Ausdruck; “Von Doblin habe ich mehr als von jemand anderm tiber das
Wesen des Epischen erfahren. Seine Epik und sogar seine Theorie zur Epik hat meine
Dramatik stark beeinflusst.” (Brecht 1993: 23) Déblin hat nicht nur auf Brecht einen
grossen EinfluB3, sondern auch auf Giinter Grass, Wolfgang Koeppen, Arno Schmidt
und W. G. Seebald. Sogar in einem Gesprach im Jahr 1967 redet Glinter Grass von
Déblin: “Uber meinen Lehrer Doblin.” (Davies, Schonfield 2009: 2) Auch Déblin wird
von Holderlin, Schopenhauer, Nietzsche beeinflusst. “Holderlin, Schopenhauer,
Nietzsche haben schon unter meiner Schulbank gelegen. Ich habe schon als Quartaner
gedacht und geschrieben.” (Doblin 1965: 162) Er schrieb aus der Friihzeit zwei
Aufsitze liber Nietzsche. — Der Wille zur Macht als Erkenntnis bei Friedr. Nietzsche
(1902), Zu Nietzsches Morallehre (1903) - Diese zeigen, dass er eine Neigung auch
zur Philosophie hat. Ausserdem zeigt Walter Muschg ein deutliches Urteil iiber die
literarische Leistung von D&blin mit dem folgenden Zitat;

Alfred Doblin ist hier noch nicht der Wortfiihrer der naturalistischen, sozialistischen
Kunstrevolution, fiir die er nach dem Ersten Welrkrieg heftig eintrat, sondern selbst noch
erstaunlich in abgelebten literarischen Konventionen befangen. Wie so viele Umstiirzler
seiner Genaration erlag auch er noch den Stimmungszaubereien des Symbolismus, die
damals in den Gedichten und lyrischen Dramen Hofmanstahls, in den Frithwerken Rilkes,
in den Novellen Thomas Manns die Jugend faszinierten. (...) Von den Geschichten der
“Ermordung der Butterblume” schwelgt die Hélfte noch derart in der morbiden Sprach- und
Seelenmusik des Fin de Siecle, dass sie nur noch als Zeugnissse seiner Entwicklung
interassant sind. (Davies, Schonfield 2009: 33)

Seine naturalistischen, sozialistischen und kunstrevolutiondren Arbeiten, die nach dem
Ersten Weltkrieg enstanden sind, deuten auf seine literarische Konvention hin. Dd&blin
behandelt die Unruhe des Biirgers und die Stimmungsschwankungen in den Gedichten,
Dramen und Werken der berihmten Namen wie Hofmanstahl, Rilke und Thomas Mann.
Es gibt Ahnlichkeiten ihrer literarischen Arbeiten in Hinsicht auf das Thema und die
strukturellen Formen. In seinen Werken stehen der Mensch und die Frage nach dem
Wesen des Menschen auf der Welt im Vordergrund. Die Menschen sind fast immer mit
allen Seiten, insbesondere mit der Seele dargestellt und im Zentrum der Handlung liegt
die seelische Welt der Menschen. Die Menschen in seinen Werken sind im Allgemeinen
im Streit mit sich selbst. Seine literarischen Werke bieten dic Mdoglichkeit, aus vielen
Perspektiven -wie soziologisch, politisch und psychlogisch- geforscht zu werden
(Bartscherer 1997: 31).

Er hat auch Romane geschrieben, aber im Gegensatz zu seinen Romanen stehen
seine Erzdhlungen im Vordergrund. Nach 1910 verfasste er zahlreiche Biicher,
Theaterstiicke und musikalische Werke. Ausserdem war er titig im Bereich von
Aufsdtzen iiber aktuelle gesellschaftliche Probleme. Seine Arbeiten umkreisen die
Liebe, die Religion, das moderne Leben, die Einsamkeit, die Gesellschaft und den
Biirger. Aus diesem Grunde wird er erst nach 1910 mit seinen Verdffentlichungen
beriihmt (Spreng 2014: 6-8).

Sein Roman “Berlin-Alexanderplatz”, der mit “Ulysses” von James Joyce und
“Manhattan” von John Dos Passos verglichen wird, und seine Erzéhlung “Die
Ermordung einer Butterblume” (1910) fallen mit ihren theoretischen Konstruktionen
auf. Dieser obengennate Vergleich zeigt die Bekanntheit und Wichtigkeit des Romans
in der Weltliteratur. Erzdhltheorie und Konstuktion sind wichtige Elemente in seinen
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Werken, auf die besonders geachtet werden muss, weil gerade die Erzdhltheorie und
Konstruktion seiner Werke auf seinen grossen Erfolg in der Weltliteratur hinweisen
(Dollinger, Kopke, Tewarson 2004: 1-3).

In den Werken von Doblin sind die Auswirkungen der GroBstiadte/Metropolen
sehr intensiv. zu sehen. Aber insbesondere sind sie hinsichtlich ihres
literaturtheoretischen Aspekts behandelt, weil sie fiir literaturtheoretische Untersuchung
geeignet sind und viele Punkte tiber Erzdhler/Erzahlhaltung beinhalten. Seine Werke
machen ihn selbst berithmt/bekannt und insbesondere die Sammlung “Die Ermordung
einer Butterblume” gibt mit ihrem Titel Hinweise auf unterschiedliche Perspektiven.
Der Titel deutet auf die Personifizierung einer Blume. Der Begriff “Die Ermordung”
wird hier fiir den Tod einer Pflanze statt des Menschen verwendet. Man spiirt die
Komplexitdt von dem Inhalt des Textes sofort (Marks 1997: 54-55). Im Grunde erweckt
der Titel Neugier, worauf Spannung und Interesse folgt, und die Formulierung der
Erzdhlung erhoht diese Spannung noch mehr. Wegen dieser Spannung erhohenden
Fomulierung der Erzdhlung “Die Ermordung der Butterblume” wird das Erzédhlen als
das “Doblinsche Erzdhlen” (Sperrle 2016: 15) bezeichnet. Denn die Auseinandersetzung
des Erzédhlers mit der erzdhlten Welt und seine Funktion im Text sind ein wichtiger
Forschungsgegenstand. Ausserdem gilt die Erzéhlung als “Pionierleistung des
Expressionismus” (Schliiter 2015: 48). Eigentlich ist das entfremdete Ich der modernen
Welt ein charakteristischer Begriff sowohl fiir den Expressionismus als auch filir die
Werke von Doblin.

Die Literaturwissenschaftler laden der Figur dieser Erzdhlung zahlreiche
Krankheiten wie eine Zwangserkrankung, eine Schuldneurose, einen Wahn, eine
Psychose und eine Schizophrenie auf (Becker, Krause, 2008: 84). Doblin behandelt
selbst in den 1950er Jahren in einem Text die Halluzination und die Zwangsvorstellung;

In Freiburg im Breisgau im letzten Studienjahr kam mir beim Spazieren iiber den
Schlossberg das Thema der Novelle “Die Ermordung einer Butterblume”, ich wusste nun
etwas von Zwangsvorstellungen und anderen geistigen Anomalien. Es liefen da Jungen
iiber die Wiese und hieben mit ihren Stecken frohlich die unschuldigen schonen Bliiten ab,
dass die Kopfe nur so flogen. Ich dachte an die Beklemmungen, die wohl ein feinfiihliger
Mensch oder, wenn man will, auch belasteter Mensch nach einem solchen Massenmord
empfinden wiirde. (Péssler 1980: 470)

Doblin iibertragt seine medizinische Seite oder sein medizinisches Wissen in seine
literarischen Werken. Das obige Zitat zeigt sowohl seine Inspirationsmomente fiir seine
Literatur als auch die Wirkung seines Berufes eines Nervenarztes auf seine
Literaturwelt.

I1. Die Analyse der Erzihlung “Die Ermordung einer Butterblume”

Die Erzéhlweise in dieser Erzéhlung ist so wichtig, dass der Inhalt des Textes mit dem
Erzdhler und mit seiner Erzdhlhaltung an Bedeutung gewinnt. Denn die Absicht des
Erzéhlers und seine Erzdhlhaltung gegeniiber der erzdhlten Welt vollenden den Text.
Diese Situation fiihrt uns dazu, den Text hinsichtlich der Erzahlweise zu analysieren.

Die Erzéhlung beginnt mit dem Er-Erzéhler, und der Inhalt handelt von einer
Figur. Er erzihlt zuerst das, was diese Figur macht:
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Der schwarzgekleidete Herr hatte erst seine Schritte gezéhlt, eins, zwei, drei, bis hundert
und riickwarts, als er den breiten Fichtenweg nach St. Ottilien hinanstieg, und sich bei jeder
Bewegung mit den Hiiften stark nach rechts und links gewiegt, so dass er manchmal
taumelte; dann vergass er es. (Doblin 1965: 5)

Dieser schwarzgekleidete Herr ist der Pratogonist der Erzdhlung. Der Erzdhler stellt
dar, dass die Figur seine Schritte zdhlt und immer wieder diese Bewegung wiederholt
und als er zum Ende des Weges kommt, vergisst er, bis wieviel er gezdhlt hat. Das
zeigt, dass es eine eintonige Athmosphére in der Erzahlung herrscht. Sogar in den ersten
Sétzen der Erzdhlung kann man ganz offen verstehen, dass er einen Tick hat. Diesen
Tick kann man als ein Zeichen seines Krankheitshilds bezeichnen und diese
Verhaltensstorung -immer wiederkehrende Bewegungen- zeigt, dass er sich selbst nicht
kontrollieren kann.

Der Erzéhler beschreibt zuerst das, was die Figur macht und mit der Beschreibung
gibt er Signale, dass es um etwas Seltsames in der Erzihlung geht. Daraufhin beginnt er,
das Aussehen der Figur zu beschreiben;

Die hellbrauenen Augen, die freundlich hervorquollen, starrten auf den Erdboden, der unter
den Fiissen fortzog, und die Arme schlenkerten an den Schultern, dass die weissen
Manschetten halb iiber die Hénde fielen. (...) Er hatte eine aufgestellte Nase und ein plattes
bartloses Gesicht, ein éltliches Kindergesicht mit siissem Miindchen. (Déblin 1965: 5)

Der Erzdhler interpretiert die Augen, den Mund und das Gesicht der Figur. Sein
Aussehen und sein Verhalten bei der Wanderung formen sein Erscheinungsbild. Er
wandert ruhig und achtlos, bleibt mit dem Stock am Unkraut hingen und beim Versuch
sich zu befreien verletzt er sich. Er interessiert sich fiir die verwachsenen Blumen.
Dann, einen Augenblick spéter, erzdhlt der Erzdhler von ihm als “der Dicke” mit dem
Hut. Er benennt ihn zuerst Den Herrn, dann den Dicken und danach im Laufe der
Erzahlung verwendet er andere Begriffe. Er schildert die Luft und den Umgang des
Herrn oder des Dicken. Er beschreibt den Umgang und die Wanderung des Herrn
detalliert;

Es blieb, als der Herr immer ruhig und achtlos seines Weges zog, an dem sparlichen
Unkraut hingen. Da hielt der ernste Herr nicht inne, sondern ruckte, weiter schlendernd,
nur leicht am Griff, schaute sich dann, am Arm festgehalten, verletzt um, riss erst
vergebens, dann erfolgreich mit beiden Fausten das Stockchen los und trat atemlos mit zwei
raschen Blicken auf den Stock und den Rasen zuriick, (...) Die Luft laut von sich blasend,
mit blitzenden Augen ging der Herr weiter. Die Baume schritten rasch an ihm vorbei; der
Herr achtete auf nichts. (Doblin 1965: 5)

Der Erzéhler handelt von Dem Herrn als der ernste Herr, der ernste Mann, der Dicke,
der schlaffe Herr in Schwarz, eine untersetzte Gestalt, der finstere Dicke, der runde Herr
und der todblasse Herr. Diese Begriffe &dndern sich. Der Erzdhler verwendet
verschiedene Beschreibungen; “Da hielt der ernste Herr nicht inne, (...) [h]dufig
schiittelte der ernste Mann den Kopf iiber das sonderbare Vorkommnis. —Man wird
nervos in der Stadt. Die Stadt macht mich nervés,- (...)” (D6blin 1965: 6) Von seinem
Aussehen ausgehend beurteilt der Erzahler ihn als einen ernsten Mann. Im obigen Zitat
stehen die negativen Gedanken des Herrn iiber die Stadt im VVodergrund. Er kritisiert die
Stadt. Wir konnen sagen, dass er die Natur bevorzugt und die Stadt oder das Stadtleben
hasst. Jenes Zitat ist der erste Satz der Figur. Zum ersten Mal bringt er seine Gedanken
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ohne Vermittler zum Ausdruck. Diese Ausdriicke beweisen, dass er, wie Doblins andere
Figuren in anderen Werken, die Stadt nicht mag. Ausserdem konnen wir den Namen der
Figur zuerst nicht erfahren. Die Figur wird am Anfang der Geschichte nur von aussen
beschrieben. Seine emotionalen Regungen werden danach dargestellt. Seine alltidglichen
Emotionen werden berichtet. Er berichtet iiber seine Nervositét oder sein Unwohlsein in
der Stadt. Das ist auch ein Beispiel der detallierten Erzdhlungweise des Erzdhlers.
Ausserdem macht er mit den Erklarungen “mit blitzenden Augen”, “Die hellbrauenen
Augen, die freundlich hervorquollen, ” wieder Interpretation.

Bei einer scharfen Biegung des Weges nach oben galt es aufzuachten, Als er ruhiger
marschierte und sich mit der Hand gereizt den Schweill von der Nase wischte, tastete er,
daB sein Gesicht sich ganz verzerrt hatte, dafl seine Brust heftig keuchte. Er erschrak bei
dem Gedanken, daB ihn jemand sehen konnte, etwa von seinen Geschiftsfreunden oder eine
Dame. (Doblin 1965: 5)

Das Erschrecken des Herrn zeigt die auktoriale Macht des Erzdhlers und diese Macht
spiegelt sich in seiner Erzdhlung wider. Bei dem auktorialen Erzéhlverhalten reflektiert
der Erzdhler alles. Es geht um Innensicht und keine Beschriankung. Bei der Erzdhlung
der Innensicht der Figur steht das personale Erzdhlverhalten im Vordergrund. Die
auktorial-personale Mischform ist im Ubergangsbereich der auktorialen zur personalen
Erzahlsituation (Mair, 2015: 194-196). Wie man vom Zitat auch verstehen kann,
werden die Gedanken, Reaktionen und Urteile der Figur mit ihrer Perspektive gegeben.
Der Herr hat Angst, dass seine Geschéftsfreunde oder eine Dame ihn sehen konnen.
Und der Erzdhler vermittelt diese Angst/Emotionen des Herrn und bindet hier seine
Optik an die innere Welt des Herrn.

Im Text gibt es auch andere Teile, die das auktoriale Erzdhlverhalten des
Erzdhlers zeigen. Wenn er ruhig marschiert, wischt er den Schweiss von der Nase.
Daraufhin bemerkt er, dass sich sein Gesicht verzerrt, dass seine Brust sehr stark und
heftig keucht. Plotzlich denkt er, dass jemand (seine Geschéftsfreunde oder eine Dame)
ihn sehen konnte. Dann sofort wischt er sein Gesicht. Der Erzéhler beschreibt diesen
Augenblick wie folgt; “Er strich sein Gesicht und iiberzeugte sich mit einer
verstohlenen Handbewegung, dass es glatt war”. (Doblin 1965: 6) Der Erzéhler betont
mit dem Begriff die verstohlene Handbewegung, dass er sich des Schweisses auf seinem
Gesicht schamt und dass er Angst hat, wenn jemand ihn sehen kann. An diesen
Erkldrungen ist es sehr klar zu sehen, dass der Erzédhler ihn sowohl innerlich als auch
ausserlich beschreibt. Seine Angst weist auf seine innere Welt hin. Der Erzéhler macht
einen sehr intimen Blick auf die Figur mit diesen Erkldrungen. Er fragt “Warum keuchte
er? Er lachelte verschamt”. (Doblin 1965: 6) Diese Frage macht die Leser neugierig und
das zeigt, dass der Erzdhler in der Mitte des Textes steht. Er mischt sich in die
Ereignisse ein und ldsst sein Wesen in den Text durchsickern. Dass er verschimt
lachelt, ist ein Zeichen seiner Gefiihlswelt. Er teilt die Gedanken und die Gefiihle des
Herrn mit.

Wenn er seine Wanderung weiterfilihrt, erinnert er sich an seine Lehrlingsjahre,
weil ein Spazierstocken ihn etwas denken ldsst;

Vor die Blumen war er gesprungen und hatte mit dem Spazierstokchen gemetzelt, ja, mit

jenen heftigen aber wohlgezielten Handbewegungen geschlagen, mit denen er seine
Lehrlinge zu ohrfeigen gewohnt war, (...) (D6blin 1965: 6)
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In diesem Zitat gibt es eine Riickwendung. Die Riickwendung wird als ein
Zuriickblicken oder einen Riickblick zu den in der Vergangenheit entstandenen
Ereignissen beurteilt. Der Erzédhler geht vor die Zeit der Gegenwartshandlung zuriick.
Das bedeutet einen chronologischen Bruch (Leuchtenberger 2003: 272). In der
Erzéhlung geht es um die Lehrlingsjahre des Herrn. Der Erzéhler berichtet, dass der
Herr an die Ohrfeigen aus den Lehrlingsjahren gewohnt ist. Diese Riickwendung zeigt,
dass es keine chronologische Reihenfolge in der Erzahlung gibt. Der Erzdhler berichtet
einfach, er hat keine Absicht, nach der Reihe zu erzidhlen oder chronologische Zeit zu
beachten.

AuBerdem gibt es leichte ironische Benennungen; “Im Augenblick, als Herr
Fischer stehen bleiben wollte, fuhr es ihm durch den Kopf, daB es ja ldcherlich war,
umzukehren, mehr als lacherlich” (D6blin 1965: 8), “(...) sich bei jeder Bewegung mit
den Hiiften stark nach rechts und links gewiegt, (...)” (Doblin 1965: 5). Nach diesen
Ausserungen sagt der Erzihler fiir ihn “der ernste Mann”. “Da hielt der ernste Herr
nicht inne, (...)” (Doblin 1965: 5) “Haufig schiittelte der ernste Mann den Kopf iiber
das sonderbare Vorkommnis.” (D6blin 1965: 6) Daraufhin konkretisiert er wieder diese
ironische Erzihlweise mit diesem Vergleich; “In den Ernst seines Affchengesichts war
ein leidender Zug gekommen; (...)” (Doblin 1965: 12). Diese Darbietungsarten zeigen
sowohl die Beobachtungen als auch die Interpretationen des Erzéhlers. Eigentlich fallen
auch solche rhetorischen Ausdriicke des Erzihlers auf;

Sein Arm hob sich, das Stockchen sauste, wupp, flog der Kopf ab.” (D6blin 1965: 6)
“Hoho, man wollte ihn aufhalten, ihn sollte nichts aufhalten; er wiirde sie schon finden”.
(Doblin 1965: 9)

Diese Ausdriicke verringern die Eintonigkeit des Textes und erleichtern den Zugang
zum Verstehen des Textes. Dieses Ausdrucksmittel deutet darauf hin, dass der Erzéhler
alle eigenen Ausdruksmoglickeiten verwendet. Die Alliterationen werden auch
verwendet; “Haufig stolperte er, hiipfte unruhig, mit blaubleichen Lippen weiter”.
(Doblin 1965: 8) Diese stilistischen Mittel betonen, sowohl den Inhalt als auch die
Darstellung des Textes und sie unterstiitzen die Deutlichkeit. Dies wird als Strategien
der Verlebendigung der Erzdhlung beurteilt. Die stilistische Gestaltung der Erzdhlung
hebt auch die literarische Tradition des Autors hervor. Die stilistischen oder
sprachlichen Mittel sind bei der Vermittlung der Inhalte kein Nebenmerkmal, sondern
werden als eine der Hauptmerkmale der Darstellung gesehen (Lahn 2016: 196-197).

Nach kurzer Zeit beginnt er wieder, seine Schritte zu zihlen. Er macht das immer
und das zeigt die Eintonigkeit in seinem Leben. Wenn er seine Schritte zihlt, beginnt
der Erzéhler, plotzlich ihn als Herr Michael Fischer zu bezeichnen. Er stiirzt auf die
Blumen, aber plotzlich rutscht er aus und féllt hin. Dann kann er nichts begreifen und
sagt; “Was ist geschehen?” (Doblin 1965: 6) Daraufhin antwortet er sich selbst;

Ich bin nicht berauscht. Der Kopf darf nicht fallen, er muss liegen bleiben, er muss im
Grass liegen bleiben. Ich bin iiberzeugt, dass er jetzt ruhig im Gras liegt. Und das Blut - -,
Ich erinnere mich dieser Blume nicht, ich bin mir absolut nichts bewusst. (D6blin
1965: 6)

Er staunt dariiber, was passiert ist. Er stiitzt sich auf die Pflanzen. Aber der Kopf einer
Butterblume war von ihm abgeschlagen worden. Daraufhin misst er dieser Tat eine
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andere Bedeutung zu. Er denkt, die Butterblume wére ein Mensch und er hitte ihn
getotet. Die Personifizierung sieht man hier offenkiindig.

Nach dieser Abschlagung des Kopfes der Blume kamen immer wieder seine
Schuldgefiihle und Gewissensbisse in ihm hoch. Er denkt, dass ein rotes Plakat an allen
Anschlagsdulen Freiburgs am nichsten Morgen hdngen wiirde; “Mord begangen an
einer erwachsenen Butterblume, auf dem Wege von Immental nach St. Ottilien,
zwischen sieben und neun Uhr abends. Des Mordes verdédchtig.” (Doblin 1965: 7) In
diesem Zitat sieht man, dass er die Abschlagung des Kopfes einer Butterblume mit dem
Tod eines Menschen auf unnormale Weise vergleicht. Das zeigt, dass die Gedankenwelt
und die Gefiihlswelt des Herrn oder von Fischer ungesund sind.

Er hdlt den Kopf der Butterblume in seiner Hand und trdgt ihn wie eine
Menschenleiche. “Herr Michael wippte versuchend mit den Knien, schnupperte in die
Luft, horchte nach allen Seiten, fliisterte dngstlich; - Nur einscharren will ich den Kopf,
weiter nichts. Dann ist alles gut. Rasch, bitte, bitte.” (D6blin 1965: 9) Er wandert mit
diesen Gedanken und sein trauriges Gesicht beginnt mit dem Lachen; “Dabei lichelte
er, und sein Méiulchen wurde rund wie ein Loch. Laut sang er ein Lied, das ihm
plotzlich einfiel; -Haschen in der Grube sass und schlief-” (Doblin 1965: 9). Seine
Gefiihle dndern sich sehr schnell. Seine depressive Stimmung riickt an die Stelle vom
Gliicksempfinden. Die Mischung der Gefiihle -Traurigkeit und Glick, wie
Schuldgefiihle dann Gemeinheit- wirkt fast ganze Gefiihlslage der Menschen und diese
Mischung oder schnelle Veranderungen in dem seelischen Zustand ist ein Zeichen einer
seelischen Krankheit zu sehen. In der Verhaltensweise spielen seelische Konstellationen
eine grosse Rolle. Die Krankheiten, die von seelischen Enfliilen abhidngen, zeigen die
Wahrnehmungsarten der Person. Seelische Dimensionen der Person bestimmen die
Wahrnehmung der Vorginge (Vetter 2017: 7-19). Der Herr in der Erzéhlung ist seelisch
nicht gesund und er hat ungesunde Gedanken und deshalb anormale Verhaltensweisen.
Deswegen drgert sich er schnell und er beginnt ploztlich, zu lachen. Sich schnell
verdndernde seelische Dimensionen spiegeln sich in seinem Verhalten wider. Er denkt
immer, dass jemand ihn verfolgt. Deswegen will er sich verbergen.“Manchmal schlich
er bei der Biegung des Weges rasch zuriick, ob ihn jemand beobachte” (Doblin 1965:
9). Die Angst des Herrn vor Verfolgung lasst der Erzdhler sehr heftig und intensiv
merken.

Der Erzdhler stellt die Situation des Herrn dar, aber mit den Interpretationen und
Erklarungen macht er die Konstruktion und die Deutlichkeit des Textes kompliziert.

Vielleicht lebte sie iiberhaupt noch; ja woher wusste er denn, dass sie schon tot war? IThm
hutschte durch den Kopf, dass er die Verletzte wieder heilen konnte, wenn er sie mit
Holzchen stiitzte und etwa ringsherum um Kopf und Stiel einen Klebeverband anlegte. Er
fing an schneller zu gehen, seine Haltung zu vergessen, zu rennen. (Déblin 1965: 9)

Der Erzéhler interpretiert hier, ob die Blume noch lebt oder tot ist. Der Herr will das
vergessen, was er auch macht, deswegen entscheidet er sich, wieder zu dem Tatort
zuriick zu gehen.

Wo war die Stelle? Er musste die Stelle finden. Wenn er die Blume nur rufen konnte. Aber

wie heiss sie denn? Er wusste nicht einmal, wie sie hiess. Ellen? Sie hiess vielleicht Ellen,
gewiss Ellen, Er fliisterte ins Gras, biickte sich, um die Blumen mit der Hand anzustossen. -
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Ist Ellen hier? Wo liegt Ellen? lhr, nun? Sie ist verwundet am Kopf, etwas unterhalb des
Kopfes. Thr wisst es vielleicht noch nicht. Ich will Thr helfen; Ich bin Arzt, Samariter. Nun,
wo liegt sie? Thr kénnt es mir ruhig anvertrauen, sag ich euch. (Ddblin 1965: 9)

Der Herr benennt diese Blume “Ellen”. Er stellt sich vor, dass diese Butterblume Ellen
heissen kann. Er bittet die anderen Blumen ihm zu helfen, um Ellen zu finden. Er sagt,
dass er Arzt und Samariter sei. In diesem Zitat kann man sehen, dass er in einer fiktiven
Welt lebt, von der er traumt. Er sucht nach einer fiktiven Blume namens Ellen unter
anderen Blumen. Die Verhaltensweise des Herren ist seltsam. Diese Verhaltensweise
kann man als Gewissen beurteilen, aber dieses Gewissen oder seine Gewissenbisse sind
ungesund. Das ist ein Zeichen seines ungesunden psychlogischen Zustands. Dieser
ungesunde psychologische Zustand des Herrn wird klar und deutlich vom Erzéhler
hervorgehoben.

Er kann die Blume nicht finden. Der Erzihler beschreibt das Suchen des Herrn
nach der Blume so; “Aber wie sollte er, die er zerbrochen hatte, erkennen? Vielleicht
fasste er sie gerade mit der Hand, vielleicht seufzte sie dicht neben ihm den letzen
Atemzug aus.” (Doblin 1965: 9) Er deutet auf die Bemiihung des Herrn nach dem
Suchen der Blume. Er kann sie nicht finden, deswegen sagt er; “Gebt sie heraus. Macht
mich nicht ungliicklich, ihr Hunde. Ich bin Samariter. Versteht ithr kein Deutsch?”
(Doblin 1965: 10) Der Erzahler fiihlt die Auswegslosigkeit des Herrn sehr intensiv. “Er
musste wohl hier im Wald kondolieren, den Schwestern der Toten.” (D&blin 1965: 10)
Das ist eine der zahlreichen Personifizierungen im Text. Die Personifizierung der
Blume wird sowohl mit ihrem Tod als auch mit dem Beileid zu ihrem Tod immer
wieder betont. Das macht die Blume immer menschlicher. Aber sein Suchen nach der
Blume ist erfolglos. Deswegen setzt er seinen Gang fort. Beim Gehen beginnt er, zu
denken, dass er Recht hatte, die Blume zu téten;

“Ja, er hatte die Blume getétet, und das ging sie gar nichts an, und das war sein gutes Recht,
Blumen zu tdten, und er fiihlte sich nicht verpflichtet, das ndher zu begriinden. Soviel
Blumen, wie er wollte, konnte er umbringen, im Umkreis von tausenden Meilen, nach
Norden, Siiden, Westen, Osten, wenn sie auch dariiber grinsten.” (Doblin 1965: 11)

Einerseits denkt er, dass er unschuldig ist, andererseits beginnt er wieder, zu
verzweifeln. “Was werden sie noch mit mir machen?” (Doblin 1965: 11) Er fragt sicht
selbst, was die anderen Blumen ihm antun konnten. Auch der Erzédhler befragt die
Situation des Herrn; “Was sollte das alles; um Gotteswillen, was suchte er hier!”
(Doblin 1965: 11) Die Darstellung des Erzéhlers zeigt das Dilemma des Herrn. Im
obigem Zitat zeigt der Erzéhler, dass er auf sein Suchen nach der Blume reagiert.

Er geht sofort nach Hause und in seinem Schlafzimmer beginnt er, laut mit sich
selbst zu sprechen. “Da sitz ich, da sitz ich.” (Doblin 1965: 11) Er versucht, die
Erlebnisse zu vergessen. Er zieht einen anderen schwarzen Anzug an und liest eine
Zeitung. Aber beim Lesen lassen die Gedanken ihn nicht los; “Es war etwas geschehen,
es war etwas geschehen.” (Doblin 1965: 12) Am nichsten Tag beginnt er Geld in einen
Kasten fir die Blume zu legen. Fiir Speise und Trank der Blume bringt die
Wirtschafterin jeden Tag ein Kleines Napfchen. Der Erzédhler beschreibt seine
Schuldgefiihle und seine Gewissensbisse mit dem Geld, das er fiir sie sparrt und mit
dem Népfchen, das fiir sie gestellet wird. Aus Schuldgefiihlen eréffnet er ein Konto fiir
die Butterblume, die er ermordet hat. “Er biisste, biisste fiir seine geheimnisvolle
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Schuld. (...) Wie ein Gewissen sah die Blume in seine Handlungen, streng, von den
grossten bis zu den kleinsten alltédglichen.” (Doblin 1965: 12) Er weint immer fiir sie. Er
denkt, dass die Blume den Sonnenschein nicht mehr sehen kann und dass die Blume,
Ellen, all diese Schonheit ihm raubt. Deswegen wird er jeden Tag immer trauriger. Der
Erzdhler nennt ihn der Verhdrtete und stellt seinen Zustand dar, inzwischen macht er
eine Erklarung tiber seine Kindheit;

Da weinte der Verhirtete eines Morgens am Fenster auf, zum ersten Mal seit seiner
Kindheit. Urplétzlich, weinte, das ihm fast das Herz brach. (...) die verhasste Blume, mit
jeder Schonheit der Welt klagte sie ihn jetzt an. Der Sonnenschein leuchtet, sie sieht ihn
nicht; sie darf den Duft des weissen Jasmins nicht atmen. Niemand wird die Stelle ihres
schméchlichen Todes betrachten, keine Gebete wird man dort sprechen: das durfte sie ihm
alles zwischen die Zéhne werfen, wie lachhaft es auch war und er die Hande rang. Ihr ist
alles versagt; das Mondlicht, das Brautgliick des Sommers, das ruhige Zusammenleben mit
dem Kuckuck, den Spaziergidngern, den Kinderwagen. (...) Ja, an Selbstmord dachte er, um
diese Not endlich zu stillen. (D&blin 1965: 12-13)

Der Erzéhler beschreibt detalliert den Zustand und die Gefiihle des Herrn. Mit diesen
detallierten Beschreibungen des Erzdhlers kann der Leser die Erlebnisse des Herrn
konkretisieren. Er trauert, als ob er einen Menschen getotet hitte.

Plotzlich beginnt er, sich verbittert zu verhalten. An dem Jahrestag ihres Todes
verhédlt er sich, als ob er sich an nichts erinnern wiirde. Wenn er sich mit seinen
Freunden trifft, fragt man ihn nach seinem Leibgericht. Er sagt mit kalter Uberlegung,
dass sein Leibgericht eine Butterblume ist. Er erwartet heimlich eine Strafe von ihr. Er
glaubt, dass die Blume ihn manchmal wiitend anschreit. Deswegen bleibt er manchmal
in seinem Zimmer, manchmal in seinem Kontor. Die Wirtschafterin stiirzt den Topf, in
dem die Blume ist, beim Reinemachen um und der Topf zerbricht. Sie wirft den
zerbrochenen Topf mit allen Scherben in den Miilleimer. Darauthin springt er vor Gliick
auf. Der Erzihler beurteilt seinen Zustand so;

Es konnte ihm niemand etwas nachsagen; er hatte nicht mit dem geheimsten Gedanken den
Tod dieser Blume gewiinscht, nicht die Fingerspitze eines Gedankens dazu geboten. (...) Er
hatte mit ihr nichts zu schaffen. Sie waren geschiedene Leute. Nun war er die ganze
Butterblumensippschaft los. Das Recht und das Gliick standen auf seiner Seite. ES war
keine Frage. Er hatte den Wald iibertdlpet. Gleich wollte er nach St. Ottilien, in diesen
brummigen, dummen Wald hinauf. (...) Er konnte morden, so viel er wollte. (D6blin 1965:
15)

Der Herr rettet sich von der Butterblume durch die Wirtschafterin. Er fiihlt sich erlost.
Indem er laut lacht, geht er zum Bergwald und die Erzdhlung endet mit der
Verschwindung des Herrn im Dunkeln des Bergwaldes.

I1l. Fazit

In dieser Arbeit wird die Anormalitdt der Hauptfigur zugrunde gelegt, weil sie zwischen
dem Identitédtsverlust und dem Wahnsinn bleibt. Im Zentrum der Erzdhlung steht ein
Mann, der sich unter Schuldgefiihlen seltsam verhidlt. Eigentlich bestimmen seine
Wahnvorstellungen seinen Charakter und von diesen Wahnvorstellungen ausgehend
kann der Leser iiber ihn etwas erfahren. Mit diesen Selbstsstorungen der Figur gibt
Doblin eine Moglichkeit oder Gelegenheit, den Text hinsichtlich der Normalitdt der
Figur und mit der Erzéhltechnik zu analysieren und zu kritisieren. Bei diesem Anlass
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kann man zum Ausdruck bringen, dass die medizinischen Kenntnisse von D&blin im
Vordergrund in seiner literarischen Kreativitdt stehen.

Doblin gibt dem Leser einen Leitfaden an die Hand, indem er die Figur ungesund
gestaltet. Die Erzdhlweise wird selbst zum Gegenstand der Erzdhlung. Doblin
verwendet erzédhltechnische Besonderheiten in seinem Text auf intensivste Weise.
Deswegen fillt der Text mit seiner komplizierten Konstruktion auf. Die Réatselhaftigkeit
und die Komplexitdt der Erzdhlung riihrt von sowohl der Erzédhlweise des Erzahlers als
auch dem Konflikt der Figur mit der realen Welt. Dass der Erzéhler die Figur mit vielen
Begriffen anspricht, die wir mit Beispielen im Teil der Analyse schon erklirt haben,
gibt dem Text ausserdem einen besonderen Wert. Das macht auch die Erzdhlweise
kompliziert.

Das Erzidhltempo ist zuerst sehr langsam, aber nachdem er die Blume, nach der er
sucht, nicht finden konnte, beschleunigt sich das Erzéhltempo. Die Geschichte setzt sich
sehr langsam fort. Es gibt kein wichtiges Ereignis, das eine Aufregung erweckt, aber es
geht um Neugier erweckende Konstruktion im Text. Anstatt des Ereignisses werden die
Gedankenwelt und Geflihlswelt der Figur detalliert wiedergegeben. Diese Welt wird
von dem Blickwinkel des Er-Erzéhlers tibertragen und die Figur spricht nur teilweise.

Die imaginierte Ermordung der Butterblume ist das Symbol fiir die ungesunde
Gedankenwelt der Figur. Ein realer Vorgang verwandelt sich im Kopf der Figur zu den
Wahnideen. Der Herr gerit in ein seltsames Schuldverhéltnis zu der Butterblume. Die
Butterblume treibt ihn zum Wahnsinn. Dieser Wahnsinn spiegelt sich in dem Erzidhlen
wider. Deswegen geht es um Doppelperspektive im Text. Zuerst beschreibt der Erzahler
seine Handlungen mit seinem objektiven Blickwinkel. Aber danach beginnt er, ihn mit
seiner inneren Welt und mit den Interpretationen zu beschreiben, und das macht die
Erzahlweise subjektiv. Die Perspektive des Erzdhlers zu ihm dndert sich im Laufe der
Handlung und das gibt dazu Anlass, den Text hinsichtlich des Erzéhlers und der
Erzahlweise detalliert zu analysieren.
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Alman Gen¢ Kiz Edebiyat1 Baglaminda Geng¢ Kiz imgesinin
Toplumsal Cinsiyet Arastirmalari ile Analizi

Geleneksel Der Trotzkopf Romanindan Modern Lady Punk Romanina
Degisim Siireci’

Neriman Niizket Ozen" ', Tekirdag

Oz

Bu makalede geleneksel Alman geng kiz romaninin temel eserlerinden birisi olan Emmy von Rhoden’in
Der Trotzkopf (1885) adli romani ile modern dénemi temsilen Dagmar Chidolue’nun Lady Punk (1985)
adli romani toplumsal cinsiyet arastirmalari ile yeniden okunmustur. Bu okuma ve analiz siireci
sonucunda kurgusal gen¢ kiz imgesinin gelenekselden moderne dogru gecirdigi degisim karsilastirmali
olarak ortaya konmaya calisgilmistir. Diger bir hedef ise modern déneme gelindiginde gen¢ kiz imgesinin
lehine olan dzgiirlesmesinde rol oynayan etmenleri ve kazandig1 6zgiirliigiin niteliklerini vurgulamaktir.
Sonuglarin toplumsal cinsiyet arastirmalarina dayanilarak yorumlanmasi siirecinde ise galismaya her iki
romandan elde edilen bulgular rehberlik etmistir.

Anahtar Séozciikler: Toplumsal Cinsiyet, Geng Kiz Romami, Geleneksel, Modern, Ozgiirliik.

Abstract

An Analysis of the Young Girl Image in the context of the German Young Adult Girl’s Literature
Based on Gender Studies

The Transformation Process from Traditional “Der Trotzkopf” to Modern “Lady Punk”

In this article, Emmy von Rhoden’s Der Trotzkopf (1885), which is one of the fundamental works of the
traditional German young adult girl novel and Dagmar Chidolue’s novel Lady Punk (1985), representing
the modern era, have been re-read through gender studies. As a result of this reading and analysis process,
the transformation of the young girl image from the traditional to the modern have been tried to be
compared. Another goal has been to emphasize the factors that play a role in the emancipation of the
young girl image in modernist period and the qualities of freedom that she earns. In the process of
interpreting the results based on gender studies, the findings obtained from both novels have given
guidance to this study.

Keywords: Gender, Young Adult Girl’s Literature, Traditional, Modern, Freedom.

Giris
20. yiizyilm baslarindan itibaren ortaya c¢ikan kadin hareketlerinin temelde

amacladiklar1 6zgiirlesme ¢abalarinda ne kadar yol aldiklar1 giiniimiizde globallesmeye
devam eden diinyada agikca goriilmektedir. Neredeyse her toplum bu globallesmeden

! Bu makale, “Inat¢: Kiz'dan Lady Punk'a Geng Kuzlik Seriiveni. Alman Geng Kiz Edebiyat:n: Geleneksel
Yaklagimdan Moderne Toplumsal Cinsiyet Arastirmalar: ile Yeniden Okuma” adli doktora tezinden
tiretilmistir.
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bir sekilde etkilenirken kendi toplumsal, sosyal ve kiiltiirel yapisinda da farkli etkilesim
ve degisimleri yasanustir. Ozellikle yiizyillardir ataerkil toplum yapisini koruyan pek
cok toplumda yeri geldiginde baski unsuru olabilen veya olmasi arzu edilen geleneksel
ve dini normlar da bu degisim riizgarlarindan nasiplenerek etkilenmistir. Geleneksel
toplum yapisindan moderne dogru giden siirecteki degisim, kadinlara daha once hayal
bile edilemeyecek noktalarda ozgiirliikk saglamistir. Bu 6zgiirlesme siirecinde ozellikle
gen¢ kizlarin ve kadinlarin egemenligi altinda yasadiklar1 eril otoritelerden yavasga
¢oziilerek kurtulmaya baslamalar1 hem onlar hem de toplumsal yap1 adina oldukga etkili
sonuglar dogurmustur.

Ozgiirlesme hareketlerinin Bati’da ¢ikis noktasmi en basta erkekler ile esit
haklar1 elde etme diisiincesi, yani feminist kuram olustursa da zamanla bu hedef,
ozellikle 1968’de yasanan toplumsal hareketlilikler sonrasi, arzu edilen Ozgiirliige
ulagmada yetersiz kaldigindan gelistirilerek 1980’lerde  ‘Toplumsal  Cinsiyet
Arastirmalar’’ kavraminin dogusuna neden olmustur. Bu yeni diisiincenin en biiyiik
hedefi disil cinsin dogustan sahip oldugu biyolojik cinsiyeti diginda ayrica toplumsal ve
kiiltiirel normlar, giic dengeleri ve toplumsal yapiya egemen olan sdylem tarafindan
kurgulanarak sunulan sosyal ve kiiltiirel cinsiyetini goriiniir kilmak ve kurgulanarak
sunulus bigimini ortaya koyarak ¢oziimlemeye ugratmaktir. Boyle gercekmis izlenimi
ile sunulan hazir cinsiyet rollerine giindelik hayat disinda, oldukca genis sinirlara sahip
en bliyiik kurgu diinyasi1 olan edebiyatta da rastlamak ¢ok olagandir. Pek ¢ok farkli
disiplinin etki alanina giren bu yonelim Almanya’da da 6dnemli bir arastirma alaninin
kapilarin1 aralamistir. Bat1 edebiyatinda kendine bir tiir olarak 6nemli bir yer edinmis
olan ‘Geng Kiz Edebiyati’nin Almanca metin 6rnekleri {izerinden yapilan okumalarda
yukarida deginilen 06zgiirlesme c¢abalar1 sonucu gelenekselden moderne dogru
gerceklesen yenilik ve degisimler edebi geng kiz ve kadin figiirleri analizleri
baglaminda goriilmektedir. Bu c¢alismanin amaci da o6rnek okumalarin yapildigi
metinlerde var olan kurgusal disil figiirlerin toplumsal cinsiyet kurgularin1 analiz ederek
ortaya koymak ve c¢oziimlemesini saglamaktir. En nihayetinde yapilacak olan
karsilagtrma ise geleneksel ve modern gen¢ kiz figiirleri arasindaki farkliliklari,
gelisimi, degisimi ve Ozgilrlesme adimmlarimi 6n plana c¢ikartmayr hedeflemektedir.
Gelencksel metin 6rnegi olan roman Der Trotzkopf ilk kez 1885 yilinda yazari Emmy
von Rhoden‘in 6liimiinden sonra kizi1 tarafindan yaymlanmistir ve 1998°de Tiirkiye’de
de Kiiltir Bakanligi Yaymlar1 altinda [nat¢i Kiz olarak cevrilerek yaymlanmustir.
Modern donemi temsil eden roman ise 1986’da Dagmar Chidolue tarafindan kaleme
alinan Lady Punk adli romandir ve Deutscher Jugendliteraturpreis odiiliinii (Alman
Genglik Edebiyat1 Odiilii) almistir. Her iki roman arasinda tam 100 yillik bir zaman
diliminin yatiyor olmasi da bu zaman siirecinde yasanan biiylik gelismeleri kavramak
adma oldukca 6nemlidir.

Alman Cocuk ve Genglik Edebiyati‘nin Gelisim Siireci

Cocuk ve genglik edebiyatindan bahsederken deginilmesi gereken Oncelikli nokta
‘cocuk’ kavraminin toplumsal yasantida hangi donemde kabul goriip deger kazandigi ve
hangi siiregten sonra edebiyata dahil edildigi noktasidir. Onur (2005: 24) Eski
Diinya‘nin ¢ocuga karsi bu kadar hassas ve deger veren bir tutum izlemedigini ifade
ederken, ¢ocugun deger kazanmasmin disiiniilenin aksine ¢ok da uzun bir ge¢mise
dayanmadigmi vurgular. Cocuk tarihi iizerine yapilan en {inlii arasgtirma Ariés‘nin
1960°’da yaptig1 arastirmadir. Ariés bu caligmasinda c¢ocugun biyolojik bir varlik
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olusunun yant sira toplumsal bir olgu oldugunu ve bdyle kabul gérmesinin de 15. hatta
16. yiizyila dayandigini ve eski uygarliklarin ¢ocugu nasil yadsidigimi ortaya koyma
hedefinden yola ¢ikmistir (Tan 1993: 8). 18. ylizyilin ortalaria degin ne ¢ocukluk ne de
ergenlik kavramlarinin adi anilmamistir. Ortagag’da da Kaminski’nin (1998: 8)
belirttigi tizere ya masum ve gilinahsiz varliklar olarak goriiliiyorlar ya da Neydim’in
(2005: 22) ifadesi tizerine tam tersi bir diisiinceye gore bir giinah olarak goriiliiyorlar ve
babanin otoritesi altinda oldiiriilme tehdidiyle karsi karsiya kalabiliyorlardi. O
nedenledir ki Ortagag’da da c¢ocuklara 6zgii kiyafetler, oyuncaklar ya da oyunlar
bulunmamaktaydi. Cocuklara birer yetiskinmis gibi davranan toplum onlar1
kendilerinden farkli ve 6zel gormemekteydi, ki Kaminski de onlar1 (1998: 9) minyatiir
yetigkin olarak tanimlamaktadir. Yetiskinler karsisinda hi¢ bir degeri olmayan ¢ocugun
edebiyatin kurgusal diinyasinda da varlik gdstermesi miimkiin olmamisti. Yalnizca
Aydinlanma dénemine kadar masal gibi sozlii edebiyat tiirlerinde kiigiik de olsa yer
alabilmislerdi.

17. ylizyila gelindiginde ¢ocuga kars1 ilgi artmaya baglamisti. Fakat bu ilginin
nedeni onun sevilerek korunma altina alinmasindan ziyade, kotii olarak kabul edilen
varhigimi 1slah etmeye yonelikti. Neydim’e (2005) gore ebeveynlerin amact onlarin
yiiklerini ortadan kaldirmakti, boylece kiz ¢ocuklar1 manastirlara, erkek cocuklar1 da
orduya gonderilmeye baslandi. Cocugun varligin1 egitmek, onun kotii ve giinah olan ile
miicadele etmesi sekline doniismiistii. Pek cok {inlii isim, 6rnegin Calvin, Descartes,
Locke, Darwin ve Rousseau bu amagcla giiniimiize dek 6nemini siirdiirmiis olan goriis ve
egitim modellerine hayat vermislerdi (Onur 2005: 24). Stein (2008: 280) o donemde
cocuga uygun Ogretici ve faydaci ilkelere dayanan bu didaktik cocuk ve genclik
edebiyat1 tiiriiniin Ornekleri olarak Johann Bernhard Basedow’un Elementarwerk
(1774), Joachim Heinrich Campe‘nin Robinson Crusoe der Jiingere (1779) gibi egitici
ve bilgilendirici macera kitaplarini, Felix Christian Weife ‘nin Der Kinderfreund (1775)
adli ilk Alman g¢ocuk dergisini siralar. Ozellikle Rousseau Emile oder iiber die
Erziehung (1762) adli kitabinda donemin aile profiline uygun c¢ocuk profilini
yetistirmek adina kati ve disiplinli bir yaklasimla Emile adli kurgusal figiirii kitap
boyunca sekillendirir. Bu baglamda 17. yiizyilda egitime verilen 6nemin goriiniirde
artmus oldugu ve daha fazla okulun agilmaya baslandigi gercegi altinda yatan asil neden
burjuvazi toplumuna uygun bireyler yetistirebilmek ve bu smifin devamini saglamakti.
Ancak burada Kaminski’nin (1998: 12) vurguladigi 6nemli bir nokta vardir: Cocukluk
kavrami gelisirken Oncelikli olarak erkek cocuklarmin lehine gelisim gostermis ve
onlar1 desteklemistir. Kiz ¢ocuklar1 ise uzun yillar yetiskinlerle ayni1 kefeye konularak
geleneksel yasam bigimlerine boyun egmeye devam etmek zorunda kalmislardir. Bu
gerceklik de kiz cocuklarina ait ayr1 bir edebiyatin dogup gelisim gdstermesinin
gecikmesinin en onemli nedenlerindendir. Kaminski’nin (1998: 11) vurguladigi bir
diger nokta ise ¢ocukluk tarihinde arastirilan tarihin stirekli burjuva sinifi ¢ocukluk
kavramimna dair oldugu ve proletarya veya cift¢i ailelerin ¢ocuklarnin durumunun
nerdeyse hi¢ belgelenmemis olmasidir. Bu durumda Kaminski’ye gére ¢cocuk ve genglik
edebiyat1 kokenini burjuva smifinin soylular ve kilise karsisinda ozgiirlesme
hareketlerinden almaktadir.

Cocukluk tarihi baglaminda ¢ocuk ve genglik edebiyati arastirmalarinda énemli
bir yere sahip olan arastirmacilardan birisi de Malte Dahrendorf’tur. Dahrendorf’a gore
(1996: 13) ¢ocuk ve genglik edebiyatinin temellerinin batida matbaanin icadi ile atildigi
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ispatlanabilir ama asil 18. yiizy1l Aydinlanma donemi ¢ocuk ve genglik edebiyati igin
onemli zaman dilimini olusturur. Dahrendorf da Kaminski gibi arzu edilen ¢ocuk
profiline dikkatleri ¢ekmektedir. Ona gore de burjuva ¢ocukluk kavrami sanayilesme
sonucunda aile yapisinda genis aileden c¢ekirdek aileye dogru yasanan toplumsal
degisim ve artan sehirlesme sonucu dogan is¢i sinifina bir tepki olarak dogmustur ve 18.
yiizy1l boyunca yazili edebiyatin 6nemli bir parcast haline gelmis olan aile ve ¢ocuk
dergilerinin nasil bir dneme sahip oldugunu belirtir. Ciinkii bu dergiler igerikleri ile
burjuva sinifina ait ¢aligkanlik, dakiklik, itaatkarlik, sadakat, feragat edebilmek, insan
sevgisi gibi degerlerin yiicelterek aktarilmalarini saglamaktaydilar. Degismeye baglayan
toplumsal yapi1 ile kadin ve erkegin rolleri de toplumsal normlar tarafindan
belirginlestirilmeye baslanmisti: Kadmin gorevi kendinden feragat ederek ailesinin ve
cocugun degerini ylikseltmekti. Rolleri arasinda annelik, mutlu evlilik yiiriitme, sefkat
ve koruma duygusunu yasayarak yasatmaydi. Erkek ise is ve ¢aligma diinyasinda kendi
konumunu saglamlastirmisti. Bu toplumsal gerceklikler sonucunda gelismeye baslayan
cocuk yazini da artik bir egitim ve yetistirme araci olarak kullanilmaktaydi. Dénemin
cocuk ve genglik yazini aslinda yetiskinlerin ve dolayis1 ile toplumun g¢ikarlarini
gbzeten ve onlara hizmet eden hem aydinlanmaci hem de davranis degistiriciydi.

Tim bu gelisim siirecine bakildiginda Alman c¢ocuk ve genglik edebiyati
tarihinin hangi yillara dayandigina dair soruya farkli goriisler ileri siiriilerek verilen
cevap Aydinlanma donemi ve matbaanim icadi olarak agir bassa da Weinkauff ve von
Glasenapp’in (2010: 18) ifade ettikleri lizere bu goriis yapilan yeni arastirma ve
calismalar sonucunda diizeltilmistir. Artik giliniimiizde cocuk ve genclik edebiyatinin
kokenlerinin Almanya’da ge¢ donem Orta Cag‘a kadar dayandigi ancak biiyilik
gelisimini  Aydmlanma doneminde yasadigi goriisiinde arastirmacilar hemfikir
olmaktadirlar. Maier de (1993: 239) matbaanin icadindan sonra basilan ve bliyiik sayida
insanlara ulasan kitaplarin siiphesiz biiyilk 6neme sahip oldugunu, ¢ocuk ve genglik
edebiyatinin gelisimine katkida bulundugunu belirtir, ancak bu metinlerin hala egitimin
pedagojik izlerini tasidigini, geng okurun ihtiyaci, metinlerin psikolojik etkileri gibi
noktalarin ise pek bilinmedigini vurgular. Cocuk ve genglik edebiyatmin genel edebiyat
icerisinde tiir olarak kendi bagimsizligini yavas yavas Aydinlanma doneminde
kazanmasi ise diisiiniildiigiinde bir tesadiif degildir ¢iinkii aklin 6n plana ¢ikmasi ile
bireye ve onun egitimine, kendini ahlaki ve manevi agidan gelistirmesine verilen deger
nihayetinde c¢ocuk ve genglik yazinmi dogurup gelisimini de hizlandirmustir. Inge
Stephan (2008: 178) bu gelisimde Aydinlanma déneminin 6nemli isimlerinden John
Locke‘un egitici ve ahlaki fikirleri ile Ezop 'un Fablleri ile Reineke Fuchs isimli resimli
hikdyeyi c¢ocuklarm okuyabilecegi metinler olarak Oneriyor olmasinin Almanya‘da
erken donemlerde yansimasinin Onemine dikkat g¢ekmektedir. Locke’un o&zellikle
cocuklarin yetenek ve kavrayislarina uygun, basit, eglendirici metinlerin kaleme
alinarak yayginlastirilmasi gerekliligine dair goriisii Almanya‘da biiyiik ses getirmistir.
18. yiizyilin ikinci yarist artik cocuk ve genclik edebiyatinin edebiyat diinyasinda tiir
olarak bagimsizlasmaya basladigi zaman dilimidir. Metinler ¢cogalarak ragbet gérmeye
baslamis yeni fikirler ve bakis agilar1 dogmus, okuma yazma oraninin artmaya baslamis
ve okumaya olan ilginin artmistir. Cocuklara karsi sergilenen kat1 ve didaktik tutum
esnemeye baslamis ve artik okuyucu kitlesini hedef alan metinler iiretilmeye
baglanmisti. Hans-Heino Ewers de (1998: 20) ¢ocuk ve genglik edebiyatinin ilk defa bir
edebi aktarim aracina Aydinlanma doneminde doniistiigiinii destekler. Elde ettigi en
biiyiik kazang da kendine 6zgii belirli bir alic1 kitlesinin var olmasi gercegidir.
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Maier’e gore (1993: 242) Aydinlanma donemi yazarlarmin aksine Romantik
donemde Aydinlanma‘nin yarattigi ruh halini elestiren, onun karsisinda yer alan bir
diisiince olusmaya basladi. Bu da ¢ocuk ve genclik edebiyatinin yapisini degistirerek
gelistirecek etkileri beraberinde getirdi. Pedagojinin normlar1 altinda bigimlendirilen
cocuk ve genclik edebiyatinda yeni, ideallestirilmis, siirsel ve iitopik bir ¢ocuk imgesi
dogdu. Romantik donemin siirece katkist ise Aydinlanma‘nin ¢ocuk ve genglik
edebiyat1 kapsaminin disinda tutarak dahil olmalarmna direndigi bazi halk edebiyat1
tiirleri, gocuk sarki ve siirleri, masallar, fantastik anlatilar, Romantik donem ile birlikte
cocuk ve genglik edebiyatinda kendilerine bir yer edinmeyi basardilar. Boylece 19.
ylizy1l baslarken Romantikler tarafindan derlenen ve yazilan masallar da (Grimm
Kardesler, Ludwig Bechstein, Hans Christian Andersen gibi) bu tiire dahil oldular ve
19. yiizyilda gelisim gosteren egitim sistemi de ¢ocuk ve genglik edebiyatinin tagidigi
didaktik islevi azaltmaya basladi. Cocuk ve genclik edebiyati daha eglendirici hale
gelmeye baslasa da burjuva smifinin  diislince yapisina uygun erdemlerin
icsellestirilmesine saglayan bir sosyallesme araci olarak islevini de siirdiirdi.
Kaminski’ye gore (1998: 20) Alman Romantik doneminin ¢ocuk ve genglik
edebiyatinda neden oldugu 6nemli gelismelerden biri de bu tiiriin metinlerini kaleme
alan yazarlarin niteliklerinin degismesiydi. Genel itibari ile pedagog ve teologlar
tarafindan yazilan metinler artik sairler, yazarlar ve edebiyat bilimcilerin de iiretebildigi
metinlere doniistiiler. Tiim bu gelismeler devam ederek 19. yiizyilmn ilk yarisinda ¢ocuk
ve genglik edebiyatinin igeriksel ve estetik temellerini olusturarak 20. yilizyila kadar
gegerliligini  korudular. Uzun yillar sonrasinda olusan bu yapt hem c¢ocuklara
rahatlayabilecekleri bir hayal diinyasi saglarken ayni zamanda onlar1 disiplin altina
almaya ve egitmeye de calistyordu. Ancak Kaminski’ye gore (1998: 20) 19. yiizyilin
ikinci yarisinda ¢ocuk ve genglik edebiyati metinleri bu kez baskin ve okurlarmni
yonlendirici bir role biiriindiiler. Ozellikle savas ihtimalinin artmasi ile metinlerde
diismanlik ve kin gibi duygularin izlerine rastlanmaya baslandi. Bismarck déneminde
ise geng kiz edebiyatina yonelik metinler ¢gogalmaya ve anlam kazanmaya baslamist.
Geng kiz i¢in kendi cinsiyetine baglh rollerin toplumsal yapi tarafindan “dogru” olarak
belirlenerek kendisine metinler araciligi ile sunulmasi ve kendine kurgulanan yeni
kimligini arzu edilen sekilde yasamasinin vakti ne yazik ki gelmisti.

Alman Geng¢ Kiz Edebiyati‘nin Tiir Olarak Ayrismasi

Alman Geng¢ Kiz Edebiyatr’nin ayr1 bir edebi tiir olarak genel ¢ocuk ve genclik
edebiyatindan ayrisarak genc¢ kizlara yonelik ve 6zellikle onlar1 okur olarak hedefleyen
bir edebiyat haline déniismesi 16. ve 17. yiizyillara denk gelmektedir. Ozellikle
Aydmlanma siirecinde Almanya‘da yasanan Filantropi donemi bir doniim noktasi
olmus, edebiyatta alici kitle olarak kiz c¢ocuklarinin kesfedilmesini da saglamisti.
Filantropi akimmin destekgilerinden birisi olan Joachim Heinrich Campe geng kizlara
seslenen Viterlichen Rath, Theophron ve Viterlichen Rath fiir meine Tochter adli
kitaplar1 yazarak geng kiz edebiyatmin da temellerini atmus oldu. 11k baslarda geleneksel
geng kiz edebiyat1 6zelliklerini yansitan bu tiir, genel anlamda geng kizin terbiye egitimi
icin kullanilan bir aragti. Campe Aydmnlanma doneminde Ozellikle burjuva kiz
cocuklarma hitap ederek kadmlar hakkinda genel goriisler dile getirerek kadmin
yetistirilip egitilmesinin 6zel ve genel bir durum oldugundan bahsetti. Eserlerini
kadmlarin ev hanimi, es, anne roliine hazirlanmasini amaglayarak kaleme alan Campe
aslinda geng kiz ve kadinlardan kendilerini gizleyip yok saymalarmi da talep etmis oldu.
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Campe‘nin bu tutumu da Kaminski’ye gore (1998: 19) kadin ve geng kizlarin artik 6zel
hayata, ev igindeki yasantiya mahkum edilerek erkegin diinyasindan ayrilmaya
baglamasmin temellerini atmisti. Gen¢ kiz edebiyatinin dogusunda g6z Oniinde
bulundurulmasi gereken bir diger nokta da o donemde yasanan gelismelerden dolay1
toplumsal yasamin ve aile bireylerinin toplumsal rollerinin degisime ugramasidir.
Sanayilesme ile birlikte erkek evin disindaki calisma hayatinda agirlik kazanirken,
gelencksel aile yapist da c¢oziilmeye ugrayarak cekirdek ailenin ortaya ¢ikmasini
saglayan faktor olmustur. Bu durumda kadinlar ve kiz g¢ocuklari evin dort duvari
icindeki yerlerini alirken, bu rol dagilimmin toplumsal diizenin arzu ettigi sekilde
gerceklesmesi igin 18. yiizyll geng kiz edebiyatinin nasil etkili bir arag¢ olarak
kullanildigr onun metinlerdeki yansimalarinda goriilmektedir: Gen¢ kizlar hem aile
icindeki rollerine hem de toplumsal cinsiyet rollerine uygun bi¢imde yetistirilecek, bu
stirecte ailelere rehberligi geng kiz edebiyati tiriinleri yapacakti. Neydim de (2005: 20)
genc kiz edebiyatiin bir edebi tiir olarak kendine 6zgii 6zelliklerinin tespit edilebilmesi
icin, sadece edebiyat tarihine bakmanin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda dogusunda
etki gosteren toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik sartlarin da arastirilmasi gerektigini
belirtir. Geng kiz edebiyatinin gelisiminde Dahrendorf’a gore ise (1977: 419) burjuva
aydinlanmasmin egitim alanindaki akilc1 ve iyimser tavri, 18. yiizyilda dogan burjuva
degerler birligi (gorev bilinci, kendinden feragat etme, kendini baskalar1 i¢in feda etme,
topluma adama, duyarlilik, erdem), yazarlari anonim bir kitleye yazdigi orta siif edebi
pazarm olusumu da biiyiik rol oynamustir.

Aydinlanma donemi ¢ocuk ve genclik edebiyati piyes ve hikaye kitaplarinda kiz
ve erkek ¢ocuklar1 kurguda neredeyse esit sayilarda temsil edilseler de Wild’e gore
(1990: 96) metinlerde artik disil figiirlere 6zgii cinsiyet ayrimlar1 da goriilmekteydi:
Kizlar disil cinsle bagdastirilan dikis dikmek ve 6rgii 6rmek gibi eylemlere tesvik
ediliyor, kibirlilik, kendini begenmislik gibi davramiglar da Oncelikli olarak kiz
figiirlerine atfediliyordu. Bunun sonucunda da bu 6zellikler geng kiz okurlarinca sanki
tipik disil cinsiyet 6zellikleriymis gibi i¢sellestirilmeye baslaniyordu. Dahrendorf (1984:
125) da gelismeye baslayan bu yeni tiirin burjuva smifi disil karakterlerine tutucu, anti
Ozgiirlik¢li bir diinya imgesinin propagandasini yaptigim1 ve kadmim toplumsal
diizendeki geleneksel statiisiinii onaylamak ve sabitlemek amacinda oldugunu destekler.
Baglarda ozellikle burjuva smifi gen¢ kizlarma yonelen bu kitaplar onlara kendi
imgelerini ideallestirilmis bir sekilde gostererek toplumsal rollerini 6gretirken gelecekte
kuracaklar1 aileleri i¢in de hazirlamaktaydi. Geleneksel geng kiz kitaplarmin i¢inde en
koklii olan ve bir prototip haline gelen kitap Emmy von Rhoden’in Der Trotzkopf adli
eseridir. Keiner (1994: 33) geleneksel gen¢ kiz kitaplarinda betimlenen gercekligin
simirli bir alan i¢inde tutularak eylem alanlarinin da burjuva gen¢ kizinin dar
diinyasindan olustugunu belirtir. Yasamaya calistigt bu sinirli alan ise nisan veya
evlilige kadar devam ettirilir. Anlatinin merkezinde genelde ergenliginin baslangicinda
bir geng kiz yer alir. Bu gen¢ kiz ilk baslarda bir erkek ¢ocugu gibi disil olmayan
yabanilik, haylazlik tarzinda davranislar sergiler ve ¢ogu zaman annesinin 6lmiis olmasi
nedeni ile babasma giiclii bir duygusal bag ile baghdir (von Glasenapp 2003: 7). Geng
kiz Onceleri siddetle karsi ¢iksa da sosyallesmesi evinin ve aligkin oldugu yasam
alanmnin diginda bir ortamda gergeklesir, yani yatili pansiyonda. Burada yabani kiigiik
kizdan bir gen¢ hanimefendi dogar ve siire¢ geng¢ kizin dogalligindan oldukga etkilenen
es aday1 ile evlenmesi ile sonuclanir. Geng kizin ergenligi, nisan, evlilik, anne-kiz
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catigmalar1 metinlere ele alinirken cinsellik hala bir tabuydu. Kurgulanan figiir cinsel
acidan deneyimsiz, masum ve giinahsiz kiz figiiriiyd.

Bu geleneksel metin sablonu uzun yillar varligini1 devam ettirmistir. Kimi zaman
geng kiz figiirii karakter olarak farkliymis gibi goriinse veya mekanlarda degisiklikler
olsa da gen¢ kiz metinlerinde bu genel olay Orgiisiiniin digmna ¢ikilmamistir. Ancak
1970’lerden itibaren feminist kadin hareketlerinin ve zellikle Iskandinavya’dan gelen
edebi akimlarin getirdigi yenilik¢i hareketler ile geng kiz edebiyatinda da degisiklikler
yasanmaya baslandi (Dahrendorf 1996: 88). Kitaplarda sevgi ve cinsellige agikca
deginilmeye, hamilelik, kiirtaj, evlilik dis1 annelik, escinsel agk iliskileri gibi konular da
ele alinmaya baslandi. Gen¢ kizin meslek kazanip erkekten bagimsiz bir hale gelme
isteginin artmasi, bunun da daha sik ifade edilmesini sagladi. Tiim bu farklilasmalar
60’larda baslayan toplumsal degisim, 1968 Ogrenci hareketleri ve 60’larin sonu ile
70’lerin bagindaki ‘Ikinci Dalga Feminizm’ hareketleri ile baglantiliydi. Grenz de
(1997: 277) 70°1i yillarin basindan itibaren geng kiz edebiyatinda iki ayr1 yonde gelisim
gosteren bir degisimin yasandigmi ifade eder. Ilkinde, gen¢ kizin toplum tarafindan
belirlenen rollere uyum saglamasi ve iyi bir es olmasi beklentilerini okuruna yansitan
edebiyattan ayrimlanarak dogan ve geleneksel toplumsal cinsiyet rollerini sorgulayan,
meslek ve egitim konularinda erkek ile esit haklari talep eden ozgiirlik¢ii geng kiz
edebiyat1 yer alir. Grenz ikinci yon degisikliginde ise 80°lerin sonlarma dogru gelisen
ve gen¢ kizin kendi kimligini kesfetmesi amacini igeren gen¢ kiz edebiyatini
konumlandirir. Bu yeni gelisim gosteren farkli genc¢ kiz edebiyatinin agirlik noktasi
artik erkekten bagimsizlasip onunla esit haklar1 elde etmekten cok, ne eril 6zellikleri
istliine alan ne de ona karsi bir kutuplagsma olusturup karsisinda yer alan, yalnizca
hepsinden farkli bir disil kimligi yaratmaktir. Artik metinlerde kadinin ve geng kizin
nasil olmasi gerektigine dair diisiinceler, imgeler elestirel bir sekilde sorgulanmaya
baslandi. Yeni metinleri iireten yazarlar simdiye dek yazilanlarin tam tersini yazarak
geng kizlara yakistirilan Karakter 6zellikleri yerine disil cinsiyet 6zelliklerini aktarmay1
hedefliyorlardi. Geng kiz romanlarinda artik agikca cinselli§e dair duygu ve deneyimler
ifade ediliyordu. 1990’larin ortasindan itibaren feminizmden ayrimlasarak dogan
toplumsal cinsiyet arastirmalar1 kavramu ile disil cinsiyete atfedilen 6zelliklere, yani
antropolojik, biyolojik ya da psikolojik olmayan tam tersi kiiltiirel olarak kurgulananlara
dikkat cekilmeye baslandi. Amac¢ erkekleri bir diisman imge olarak gérmekten ¢ok
kadin ve geng¢ kizlara toplumsal olarak zorla dayatilan cinsiyet 6zelliklerini ortaya
koyma ve bunlar1 gegersiz kilmakti. Bu yeni bakis agis1 sayesinde geng kiz edebiyati
orneklerinde gen¢ kiz ve kadmlar daha da giiclenerek erkek egemenliginde yer alan
toplumsal alana ayak bastilar. Bu sonucunda Grenz’e gore (2008) 90°l1 yillar ve 21.
yiizyilin ilk ¢eyreginde kadmlar, annelerinden daha fazla haklara ve farkli bir bilince
sahip olduklarindan dolay1 artik magdur olarak gérmiiyorlardi.

Geng Kiz Edebiyatinin Karakteristik Ozellikleri

Ayr bir tiir olarak gelisen Gen¢ Kiz edebiyat1 kavraminda adi gegen “Gen¢ Kiz”
kavrami toplumda olmasi arzu edilen geng kiz figiiriine dair belli bir imgeyi yansitir
aslinda ve bu imge ile toplumsal yap1 arasinda bir bag vardir. Bu geng kiz imgesi sadece
biyolojik bir siirecin sonucu degil ayn1 zamanda bir toplumsal roldiir de. Dahrendorf
(1984: 110) ‘Geng¢ Kiz’ edebiyatina ait kitaplarin nasil tanimlanip smiflandirildig:
sorunsali karsisinda sabit yas ve cinsiyet simiflamalarindan c¢ok, gen¢ kizin
sosyallesmesinde ve kendi durumunun bilincinde olmasinda yardimct olacak,
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Ozgiirlesmesini saglayacak olan kitaplarin sayilabilecegini ifade ederek kat1 bir
tanimlamadan kaginmaktadir. Ancak bu kitaplarin bigimsel 6zelliklerine bakildiginda
kitabin baslhigi, kapak resmi, alt bagliklar1 ile bigimsel olarak gen¢ kizlara hitap ettigi
acikca belli olmaktadir. Kitaplarin basliklar1 sosyallesme siirecinde olan gen¢ kizlara
hitap ederler. Baslik olarak geng¢ kiz isimlerinin kullanilmasi veya geng kizlarin yas
gruplarma uygun, onlarin giindelik hayatlar1 ile iligkilendirilen konulara dikkat ¢eken
basliklarin kullanilmasi gibi. Alt bagliklarda “Médchenroman, Schicksal, Abschied,
Herz, Gliick” gibi kelimelerin yer aliyor olmasi da kitaplarin dogrudan geng kizlara
yoneldigini gostermektedir.

Metinlerin igeriksel 6zelliklerine bakildiginda ise okur kitlesini olusturan geng
kizlarin ayn1 zamanda bu kitaplarin ana figiirlerini de olusturduklar1 goriilmektedir.
Maier’e gore (1993: 147) geleneksel romanlara kiyasla modern geng kiz edebiyati
metinleri gen¢ kizlarin diinyaya bakislarini, hayatlari1 nasil yasadiklarini ve
deneyimlediklerini gostermek isterken onlarin ilgi alanlarint da goz oniinde tutar ve aile,
okul, meslek hayatindaki roller gibi alt konulara da vurgu yaparak geng kizlarin biiyiime
stirecinde yasadiklar1 zorluk ve sorunlar1 daha gercek¢i bigimde ele alirlar. Maier,
ozellikle geleneksel geng kiz Kitaplarmda okura sunulan ger¢ek disi diinyada mutlu
sonun ya tesadiifler sonucu ansizin ya da geng¢ kizin geng erkek ile karsilagmasi sonucu
gerceklestigini belirtir. Bu durumda hayata ve dis diinyaya dair geleneksel sablonlar
disinda fazla deneyim ve bilgisi olmayan, elestirmekten yoksun okuyucu geng kiz
kitlesine hayat1 boyle giizel ve rahat sunan kitaplar eglendirici ve rahatlatici
gelmektedir. Bu kurgusal etkiler okurun onlar1 igsellestirerek 6zdesim kurmasina,
hayatin gercekligi ile kendi diinyas1 arasinda bir denge kurma ihtiyacini tatmin etmesini
saglarlar. Giiniimiiz modern geng¢ kiz kitaplarmin ¢ogu icin ise artik bu geleneksel
sablon gecerliligini yitirmistir. Yazarlar okurlar1 olan gen¢ kizin diinyasini tek tarafli
gostermemeye cabalayarak, kurguladiklar1 imgenin sorunlara elestirel yaklasip gercekei
davranislar sergilemesini 6n planda tutmaktadirlar.

Geng kiz kitaplarinda yer alan figiirler ise ¢ogunlukla okuru olan geng kiz ile ya
yasit ya da yasca cok az biiyiiktiirler. Figlirlerin olay orgiisiinde gerceklestirdikleri
eylem ve davraniglar olagan ve Ogrenilmesi gereken davranislarmis gibi algilanacak
bigimde yansitilirlar. Gergek diinyadaki gen¢ kizlarin toplumun istegi dogrultusunda
sosyallesmeleri ve kurgu figiir ile Ozdesim kurmalar1 amaglandigindan anlati
tekniklerinde de belirli anlat1 bicimleri bu hedefler desteklenmektedir. Ornegin genelde
geng kizin kendisinin Ben Anlatict olmasi, her seyi bilen bir anlatict konumunda
okuruna dogru varsayilan gercekliklerin telkininde bulunmas gibi.

Geng kiz imgesinin karakter ozelliklerine bakildiginda ise Maier (1993: 151)
yine geleneksel ve modern kitaplar arasinda bir karsilastirma yapar. Geleneksel
romanlarda ergenlikten geng¢ kadinliga dogru gelisim siirecinde olan gen¢ kiza kendini
begenmislik, abartili narsislik, histeriklik, dviinme, duygularini asir1 bir bigcimde ifade
etme gibi davranis bigcimlerinin atfedildigine, 6zellikle de bagimli olma ve boyun egip
uyum saglamaya hazir olma gibi egilimlerin baskin bir sekilde geng¢ kizin karakteristik
ozellikleri arasindaymis gibi sunulduguna dikkatleri ¢eker. Bu da Maier’e gore
gecmisten bu yana siiregelen geleneksel dnyargilarin devaminin saglar. Diger yandan
Maier olumlu gelismelere de deginerek bu kez ozgiirlestirici geng kiz kitaplarindaki
imgelerin nasil yavas yavas degisime ugradigini, gen¢ kizlarin kitaplarda ana figiir
olarak ipleri ellerine almaya basladiklarin1 vurgular. Brigitte Pyerin’in &zgiirliik¢ii ve
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modern gen¢ kiz kitaplar1 iizerine 1989°da bir arastirma yaparak degisime dair
ipuglarini su sekilde ozetler:

Man kann sich wirklich freuen an den “neuen Madchen”. Sie sind klug, aktiv und
aufmiipfig. Sie fligen sich nicht in die traditionelle Madchenrolle und nehmen die damit
verbundenen Behinderungen und Diskriminierungen nicht langer hin. Ihr Erwachsenwerden
ist kein Anpassungsprozess. (Pyerin 1989: 30. Bkz. Maier 1993: 150)

Feminizm’den Toplumsal Cinsiyet Arastirmalarina Uzanan Yol

Edebiyat biliminde, cinsiyet siniflandirilmasindan yola ¢ikarak cinsiyet rollerine dair
ayrmtili arastirmalar yapip edebi metinleri bu ¢ikis noktasindan hareketle analiz eden
Feminist edebiyat kurami ve toplumsal cinsiyet arastirmalarinin net sinirlarla
birbirlerinden ayr1 tutulmalart miimkiin degildir ancak aralarinda bir farklilik da vardur,
o da cinsiyet kavramia yaklasim bigimleridir. 1970’lerde Amerika’da baslayan kadin
hareketlerinden temellenerek dogan feminist kuram Almanya’da da 1980’lerde
akademik alanda bir arastirma alani olarak kabul edilerek gelismeye baslamstir.
Virginia Woolf, Simone de Beauvoir gibi dnciilerin yillar 6ncesinden yiiksek sesle ifade
etmeye basladiklar1 bu goriislere gore 6zetle Feminist edebiyat kurami ortaya ¢ikmaya
basladig1 ana dek, var olan edebiyat geleneginin, kadinlar1 hem metinlerde figiir olarak,
hem yazar olarak hem de bilim kadini olarak disladig1r ve eril otoritenin giiclinden
kaynaklanan bir bilim dalindan gelistigini savunarak elestirir (Koppe / Winko 2008:
201). Feminist kurami destekleyenler bir yandan cinsiyetin dil araciligi ile kuruldugunu,
cinsiyete bagl yazi stratejileri ve eril bir dilin oldugunu savunurken var olan edebiyat
tarihinin de eril izler tasidigini ve yeniden yazilmasi gerektigini ifade ederek kadinlara
0zgii bir dilin olusturulup kadin yazarlar1 ve metinlerinin goriiniir kilinmas1 hedefine
ulagmaya caligirlar. Fakat feminizm kokenli bu goriisler de bir noktadan sonra yine
cinsiyetlendirici, diialist, genelleyici ve esitlik¢i niteliklere sahip oluslar1 agisindan
elestirilmeye baslandilar ve yetersiz olduklar1 tartisilmaya baslandi ve bu tartismalar
iizerinden de Gender Studies yani Toplumsal Cinsiyet Arastirmalar1 gelismeye basladi.

Toplumsal cinsiyet arastirmalari® ise Képpe ve Winko’ya (2008: 201) gore
cinsiyetler arasi farkliliklara ve cinsiyetin kiiltiirel bir kurgu oldugu diistincesinden yola
cikarak c¢alismalarmi bu yonde devam ettirir. Boylece amag eril veya disil olani
arastirmanin merkezine koymak degil, kiiltiirel bir kurgu olan cinsiyeti goriniir kilip
ortaya ¢ikartmaktr. TCA 1980’lerden itibaren edebiyat bilimi, sosyoloji, dil bilimi,
tarih yazimi, felsefe gibi gesitli disiplinlerde arastirmalarini siirdiiriirken, sosyal tarih,
ideoloji elestirisi, psikoanalitik ve postyapisalct kuramlari kendine dayanak alir. TCA
feminist kuramin 6nemli temsilcilerinin gelistirdigi diisiince ve metinleri kendine temel
alarak gelisimini siirdiirmektedir. Tek basina biitiinciil bir kuram degildir. Daha ¢ok
disiplinler aras1 Ozelliklere sahiptir. Feminist kuramin kadmnlarm erkekler karsisinda
toplumsal hayatta esit haklar kazanmasi hedefi ile olgunlasarak eyleme doniistiirdiigii
feminist hareketlerden bir sonraki adimda TCA dogmaya baslamistir ¢iinkii asil hedefi
esitlikten ziyade kadin ve erkek arasindaki farkliligi ortaya koymaktir (Niinning /
Niinning 2010: 252). Bunu yaparken de kadmi bir 6zne olarak daha goriiniir hale
getirmek istiyordu. Insanlarin cinsiyet olarak farkhlastirilip eril ve disil olarak
smiflanmasi diisiincesi 1800’lerin burjuva toplumuna dayanmaktadir. Schofler (2008:

2 Gender Studies kavrami bu noktadan itibaren bu calismada Tiirk¢e karsilig1 olan Toplumsal Cinsiyet
Arastirmalari'nin kisaltmasini isaret eden TCA ile adlandirilacaktir.
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9) 18. yiizyilin ortalarindan itibaren ¢ok farkl bir kadin imgesi olusturulduguna dikkat
ceker: O yillarda bilimsel disiplinlerin birbirinden ayrilarak gelismelerini siirdiirmeye
baslamasi ile kadinin doga bilimlerine ve dogaya yakin konumlandirilmasinin, onun
doganin bir pargasi olarak goriilmesinin, pasif ve duyarli olma gibi 6zelliklerin sadece
kadina atfedilmesinin bu uzun zaman devam edecek olan kadin-erkek ayrimina dair
diistincelerin  dogmasini da o desteklemistir. Almanya’da devam ettirilen TCA
caligmalarinin  6nemli isimlerinden biri olan Renate Hof Die Grammatik der
Geschlechter adli kitabinda da (1995: 109) kadin ve doga arasinda bir yakinligm aslinda
gercekte var olan bir bag olmadigini, ancak bunun metaforik atiflarla bilingli bir sekilde
gerceklestirildigini ifade ederek Schofler gibi 18. yiizyil sonlarma dogru kurgulanarak
yaratilmig bir kadin kavramina vurgu yapar. Yine Alman arastirmacilarindan Breger de
(2005: 48) TCA baglaminda yazdig1 Identitdt baslikli makalesinde eril ve disil kimligin
nasil kutuplasarak ayrimlandigma deginirken bu kez 19. yiizyila doniip bakildig1 vakit
modernlige gecis siirecinin bilim diinyasinda kimlik kavrammin da yeni ve farkl bir
bicimde tanimlanmasini sagladigina dikkat ¢eker. Breger’e gore 1800’lerin sonlari
insanlarin diisiince ve anlayislarinin artik erillik, disillik ve wklara gore bigimlenerek
degistigi bir zaman dilimidir. Ancak Breger’e gore daha da onemli olan nokta bu
degisimin adeta olagan ve dogalmisg¢asma, insan dogasi iizerinden temellendirilerek
degismezmis gibi kabul gormesiydi. Boylece doga-kiiltiir ikili karsithgmin yani sira
sanki doganin yapis1 geregi olmasi zorunlu bir ayrim varisgasina mekanlar1 ve eylemleri
de cinsiyete gore kodlayan bir sistem var olmaya baglamisti: Toplumsal alanin 6zel
alandan ayrilmasi gibi. Erkek evin disinda, kiiltiirel ve iiretken islerin gerceklestigi
toplumsal alana kadmn evin i¢ine, 6zel alana yerlestirilmekteydi. Kadin duygusal, erkek
akilcit olarak kodlanirken, kadin ¢ogu bilimsel alanin da disinda birakilmaktaydi.
Ornegin, Matematik gibi akila ihtiya¢ duyulan bilim dallar1 da eril otorite egemenligine
girmisti. Boylece kadmin kendi kii¢iik ve dar diinyasindan disa dogru agilmasinin onii
kesilmeye baglanmist1.

Sigrid Weigel (1990) eril ve disil cinsiyet arasindaki iliskiyi edebiyat bilimi
tizerinde irdelerken bir noktaya dikkat ¢eker: Weigel bir bilim dalmin eril nitelikler
tasimasmin ge¢misten itibaren ¢ogunlukla erkekler tarafindan yiiriitiiliyor olmasimdan
kaynaklanmadigmi, ancak bu izlenimin Foucault’nun ¢alismalarinda ortaya koydugu
tizere bir sdoylemin olusturdugu normlar, gii¢ dengeleri ve gelenekler araciliginda
kurgulanarak olusturuldugunu ifade eder. Toplumsal cinsiyetlerin kurgulanmasinda ¢ok
onemli roller oynayan séylemler Foucault’ya gore, bir toplumu ve insanlarin yasayis
bicimlerini sekillendiren ve inanglar, yargilar, simgeler, degerler, semboller, kelimeler,
harfler, kurumlar, normlar, gelenekler ve bunlarin yansimasi olan dilden olusan dev bir
organizmadir. Bu baglamda Jager (2012: 215) var olan gerceklige bakmak gerektigini
soyleyerek gergekligin insanlar tarafindan dil sayesinde yaratildigini ifade eder. Jager’in
bahsettigi diisiince (2012: 222) elestirel soylem analizidir ve bu diisiincenin hedefi de
sosyal normlar1 aciga c¢ikartarak toplumda hangi gercekliklerin ne tiir araglar
kullanilarak gegerliliklerinin saglandigini, Ortiikk bi¢imde nelerin normal ya da tam
tersine sira dis1 olarak kabul ettirildigin agiga ¢ikartmaktir.

Simone de Beauvoir’in 1949 yilinda yaymlanan Das andere Geschlecht. Sitte
und Sexus der Frau adl kitabi ilk 6nce feminist edebiyat kurami, sonrasinda ise TCA
icin onemli bir temel kaynaktir. Beauvoir’a gore cinsiyete dair biyolojik temelli goriisler
bilimsel olgulara dayali olsalar da, bir insanin cinsiyetine bagli 6zelliklerine hangi
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anlamlarin yiliklenip kodlanacagina sadece yasadigi sosyal baglam karar kilar ve bu
goriis de ayni zamanda TCA’nin temel argiimanlarindan biridir. Beauvoir’in ¢ok
meshur bir climlesi vardir ve bu sozler de onun cinsiyeti nasil gordiigiinii tamamen
ozetlemektedir: “Man kommt nicht als Frau zur Welt, man wird es”.

Man kommt nicht als Frau zur Welt, man wird es. Kein biologisches, psychisches,
wirtschaftliches Schicksal bestimmt die Gestalt, die das weibliche Menschenswesen im
Schof der Gesellschaft annimmt. (Beauvoir 1968: 265. Bkz. Schopler 2008: 55)

Beauvoir kadmlarin geleneksel imgeler sistemi dahilinde eril cins tarafindan
nasil kurgulaniyorlarsa, kendilerinin de dyle var olarak, kendilerinin farkli ve bagimsiz,
bir varolus bigiminde olabileceklerinin farkinda bile olmadiklarini, eril cinsin géziinde
ne iseler, kendilerini de Oyle goriip kabul ettiklerini savunur. Erkek karsisinda hep
‘Oteki’ olarak kurgulanan “Kadmn”dir ve o yalmzca basit bir doga varhigidir:

Die Frau wird als Heilendes und Verschlingendes zugleich imaginiert; sie ist Idol und
Magd, Quell des Lebens und Macht der Finsternis; sie ist das urhafte Schweigen der
Wabhrheit selbst und dabei unecht, geschwitzig, verlogen; sie ist Hexe und Heilende; sie ist
die Beute des Mannes und seine Verderberin; sie ist alles, was er nicht ist und was er haben
will, seine Verneinung und sein Daseinsgrund. (Beauvoir 1968: 155. Bkz. Schopler 2008:
55)

Anglo-Amerikan feminist edebiyat bilimi 1970 ve 80’lerde disil cinsiyetin
sosyo-kiiltiirel boyutunu ve bu boyutunun edebi metinlerdeki yansimalarmi arastirirken
Fransiz feminist edebiyat kuranu ise Helene Cixous, Luce Irigaray ve Julia Kristeva gibi
temsilcileri ile psikoanalitik ve postyapisalci kurami temel almistir. Fransiz kuramcilar
Disil dilin bastirildigma inanmiyorlar ve disil kimligin bdyle yabancilastirilip
otekilestirildigini ifade ediyorlardi. Bundan kurtulmak i¢in onlara gore yapilacak sey
beden ile dil arasinda bir baglantimin olusturularak disil bir dil ve disil bir yazinin
olusturulmasiydi. Amagclar1 kadinin toplumda kendini var edebilmesi i¢in eril giiciin
izlerini tagiyan dili yap1 sOkiime ugratarak kiltlirii yeniden kodlamasiydi. Ataerkil
diizenin etkilerinden uzak bir edebi dil olmadig: siirece kadinin 6znelligini nasil ifade
edebilecegi lizerine tartismislardir (Niinning / Niinning, 2010: 254). Bu 6nemli isimler
ataerkil edebiyatin ¢izgisel zamani kullanan, kapali ve kuralli olan ve kaygan bir zemine
sahip olmayan yapisini sokmeye c¢abalarken dil ve kimlik arasindaki bagin da tekrar
sorgulanmasi gerektigini belirtiyorlardi.

1970’lerde yasanan Ikinci Dalga kadin hareketleri (Women’s Studies) kadin ve
erkegin esit olduklarmi gdstermenin yani swa kadmlara ait, onlara 6zgili, ayr1 bir
kiiltiirtin varligin1 ortaya koyma amaci ile yiiriitiilirken bu amacglardan farklilagsarak
gelisgmeye baglayan Gender Studies Women’s Studies’den farkli olarak cinsiyetler arasi
iliskileri, biyolojik ve kiiltlirel cinsiyetin farkliliklarmi incelemeye baslamisti. Farkli
olduklar1 nokta ise soyle 6zetlenebilmekteydi: Women’s Studies disiligi bedensellikten
yola ¢ikarak tanimlamakta, TCA ise disiligin sadece biyolojik yaradilistan yola ¢ikarak
degil, sosyal, psikolojik ve kiiltiirel bir kurgu olarak var edildigini gostermeye
calismaktadir. TCA’da ‘Sex’ kavrami dogustan gelen biyolojik cinsiyet 6zelliklerini
isaret eden bir kavramdir, ‘Gender’ ise kiiltiirel-toplumsal kurgu sonucu dogan cinsiyet
rolleri ve onlara yiiklenen islevleri bir araya toplayan bir kavram olmustur (Czollek vd.
2009: 17). Bu iki tanimlama diginda cinsiyet kavrami edebiyatta kurgulanan retorik bir
olgu olarak da kabul goriir. Képpe ve Winko (2008: 203) 6zellikle Foucault’nun sdylem
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analizi ve Lacan’m psikanaliz ve yap1 sokiim kuramlar1 baglaminda eril ve disil olarak
ayrimlanan cinsiyetlerin retorik, yani s6z dizimsel, salt sdzel, sembolik birer olgu olarak
kabul edildiklerini belirtiler.

Hof (1995: 92) feminist hareketler ve feminist kuramda dikkatlerin disil
cinsiyete yogunlastirilmasina, eril ve disil cinsiyet ayriminin yasantilar lizerindeki
etkilerine dair ¢ok sayida arastirma ve calisma yapilmis olmasina ragmen, cinsiyetler
arasindaki karsilikli etkilesimlerin g6z ardi edildigini belirtir. Ancak TCA’nin
edebiyatta metin analizlerinde kullanilmaya baslanmasi ile okura eril-disil, doga-kiiltiir,
duygu-akil gibi var olan ikili karsitliklar1 yapr sokiime ugratarak, onlarin toplumsal
diizenin birer mekanizmasi olduklarmin farkma varilmasmin yolu agilmigtir. Feminizm
ile TCA arasindaki farklilik noktasimi Schopler (2008: 9) soyle ifade etmistir: Feminizm
baski altinda tutulan disil cinsiyete yogunlagirken sahip olunan cinsiyeti de dogal ve
degismez olarak goriir, tekil bir disil kimlige sahip olundugu fikrinden yola c¢ikar.
Ancak TCA tam tersine kiiltiirel ve sosyal etkiler altinda kurgulanan cinsiyet kimligine
odaklanir. Gender kavrami, toplumun cezalar, yasaklar ve odiiller aracihigi ile
gegerliligini ve baglayiciligimi destekledigi, kiiltiirel, kurgusal cinsiyet rollerini kapsar.
Sex kavrami ise ‘Gender’in tam karsit kavramidir ve anatomik cinsiyete isaret eder. Bu
iki kavram da ilk kez 1975 yilinda Amerikali kuramci1 ve antropolog Gayle Rubin
tarafindan adlandirilip gelistirilmistir.

Disiplinler aras1 ve transdisipliner nitelikte olan TCA pek ¢ok farkli bilimsel
disiplinlerin birbirinden farkli yontemlerini alir, onlart modifiye ederek kullanir. Ayni
zamanda farkli disiplinlere uygulanabilirlik 6zelligine de sahip olan TCA’nin
temellerini ve arastirma sorunsallarini olusturan konular1 Czollek vd. (2009: 19) soyle
siralar: Cinsiyet rolleri ile cinsiyetler arasi iliskileri inceler, Gender’i kiiltiirel kurgu ile
yaratilan cinsiyet olarak kabul eder, cinsiyetler arasindaki sosyal esitsizlikleri analiz
eder, cinsiyetlerin toplumsal diizendeki sosyal konumlarini inceler, kurgulanan bu
cinsiyetler arasindaki farkliliklar1 arastirir, cinsiyetin disil ve eril olarak nasil
ayrimlastirildigina dair siireci analiz etmeye ¢alisir, disil ve eril cinsiyete yiiklenen farkli
anlamlar1 analiz eder, cinsiyetlerin toplum ya da bir kiiltiir igerisindeki degerlerini
arastirirken her hangi bir cinsiyete nasil deger kazandirildigi ya da aksine degerinin
nasil diisiiriildiigiine dair mekanizmalar1 agiga ¢ikartmaya calisir.

Toplumsal Cinsiyet Arastirmalar1 Edebi Metinleri Nasil Ele Alirlar?

Disil cinsiyetin ve onun deneyimlerinin metinlerde nasil dislandigi ya da
mitlestirildigine dair stratejileri agiga cikartmayr amacglayan TCA odak noktasini,
metnin i¢inde bulundugu toplumla, kiiltiirle ve ataerkil diizenin giic dengeleri ile
kurdugu iligkilerin yine metindeki yansimalari olusturmaktadir. Metin cinsiyet
iliskilerini nasil big¢imlendiriyor?, Metin i¢inde dogdugu ataerkil diizenin sartlarini
yeniden iiretiyor mu, yansitiyor mu, ya da elestiriyor mu?, Kadin yazarlarin
metinlerinde 6znellik nasil kuruluyor? gibi sorular metin analizleri sirasinda
sorulabilecek sorulardandir. Bu sorularin cevaplarini alabilmek i¢in Képpe ve Winko
(2008: 210) baz1 6nerilerde bulunurlar: Oncelikle metin baglamimnda sorunlu alanlarda,
motiflerin, figiirlerin  kurgulanis  bigimlerinde ve figiirlerin  metin  i¢inde
gerceklestirdikleri eylemlerinde, metin konusu ile de ortiisen karakteristik bulgularin
aranarak ortaya koyulmasi ve dilsel/imgesel 0zelliklerin incelenmesi gibi. Bu siiregte
toplumsal, tarihsel ve kiiltiirel baglam da goz Oniinde tutulmak zorundadir: Analiz
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edilen metnin olusturuldugu donemde kadmin sosyal statiisiine, metnin olustugu
sartlara, donemin diline, disil olan1 dislayan dil i¢i mekanizmalar hakkinda arka plan
bilgisine sahip olmak da oldukca 6dnemlidir.

Cinsiyetlerin metin icerisinde okurlara sunulus bigimlerini elestirel bir
yaklagimla incelemenin Onemini vurgulayan Niinning ve Niinning (2010: 255), bir
yandan hem igeriksel hem de bigimsel metin 6geleri analiz edilirken, diger yandan da
eril ve disil cinsiyetlerin statiilendirilmesini saglayan giic dengelerini de ¢dzebilmek
gerektigini ifade ederler. Metinlerde mekanm ve zamanimn nasil kurgulandig: da analiz
edilirken metinde kimin, kiminle ve ne hakkida konustuguna yani disil sese dikkat
etmek, bu sesi ortaya ¢ikartabilmek toplumsal yapidaki gii¢ dengelerine, bu giiclin metin
icerisinde kiminle nasil konustuguna dair bilgileri de arastirmaciya yansitir. Hem
feminist kuram hem de TCA konusan sesin eril otoritenin sesini yansitarak disil sesi
susturmasmin ve onu goérmezden gelmesinin de normalmisgesine kabul edildigini
belirtir. Metinlerde yer alan kurgusal eril ve disil figiirlerin konusmalarinin igerikleri ve
diyaloglara katilma oranlar1 da onlarin sosyo-kiiltiirel olarak nasil kurgulandiklarma dair
bilgi verirler.

Metinlerde 6zne ve nesne konumlandirmalarinin ne kadarinin disil ne kadarmin
da eril cinsiyete ait oldugu, kimin kim tarafindan nesne olarak algilandigi ve bunun
gercek toplumsal cinsiyet diizeni ile nasil bir iliski kurdugunu arastirmak da bir diger
analiz kriteridir. Figiirlerin cinsiyet kategorisine bagimli bir sekilde ne kadar ve ne tiir
eylemlerde bulunduklarinin analiz edilmesi ise yetkin ve gii¢ sahibi olma durumlarmnin
karsilagtirilmasma olanak saglar. Mekan nasil kurgulanmistir ve tasidigi anlam nedir?
Fiziksel gii¢ ve dayaniklilik kurgulanarak kime atfediliyor? Bedeninin yaratilisindan
otiirti dogal olarak giigsiiz ve zayif, narin, duygusal yapida olmak kime atfediliyor? Ana
figiir kendini ne derece ifade edebiliyor? Anlatict miidahalesi ne kadardir? Kimin bakis
acis1 metni yonlendirmektedir? Olay orgiisiinde eylemleri aktif bigimde gerceklestiren
gicli figiir kimdir? gibi sorularin sorulmasi da yol gostericidir. Ciinkii onemli
sahnelerde disil figiiriin eril karsisinda sessiz kaliyor olusu yine ataerkil diizenin
gostergesi olabilmektedir.

Geleneksel ve Modern Geng¢ Kiz Figiiriinde Yasanan Degisim

Gelencksel Alman geng kiz edebiyatmin temel taslarindan olan Emmy von Rhoden’in
Der Trotzkopf isimli romani ile 1970’lerden itibaren diinyay1 etkisi altina alan biiyiik
toplumsal degisimin gen¢ kiz edebiyatina yansimasinin modern bir metin 6rnegi olan
Dagmar Chidolue’nun Lady Punk adli romani toplumsal cinsiyet arastirmalari agisindan
yeniden okunmustur. Bu okumanin amaci gelenekselden moderne dogru gegen zaman
diliminde, ki bu iki metin arasinda tam yiiz yillik bir zaman vardir, kurgulanan geng kiz
figliriiniin gecirdigi degisimi ortaya ¢ikartmaktir. Bu degisimin temelinde cevabi aranan
sorular ise figiiriin kendisine dayatilan zoraki cinsiyet rollerinden siyrilarak ne denli
ozgiirlesebildigi, cinsiyet rollerinde ne tiir bir degisimin yasandigidir. Degisimin daha
goriiniir kilinmast amacma ise yeniden okuma sonrasi analiz siireci figiirlerin,
mekanlarin, para ve din gibi etmenlerin ayrmtilandirilarak ele alinmasi ile ulagilmaya
calisilmistir. Ve ¢alismanin sonucunda da eril otoritenin ve sdylem mekanizmalarinin ne
denli gii¢ yitirdigi, toplumsal normlarm disil cinsiyete yiiklemeye calistig1 rollerin
zayiflayarak gegerli olan cinsiyet kodlarmnin kirillarak c¢oziilmeye ugradigi ortaya
koyularak calismanin amaci ile Ortiisme saglanmistir. Boylece gen¢ kiz romanina
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dogusundan itibaren yiiklenen egitici islevinin zayiflamaya baslamasi ile geleneksel
roman figlirii Ilse’den modern Terry’ye dogru gen¢ kizlarin lehine bir gelisimden
bahsedilebilir.

Oncelikle fiziksel ve duygusal degisime bakildiginda, geleneksel egitici romanda
geng kiza atfedilen narinlik, kirtllganlik, zayiflik gibi fiziksel 6zelliklerin onu maalesef
korunmaya mubhtag, ¢aresiz ve savunmasiz bir role biirtindiirdiigii ve okuyucuda eril bir
figliriin giiven ve koruyuculuk saglamasi gerektigi hissini yarattig1 goriilmektedir. Tipk1
Ilse gibi. Ona atfedilen bu 6zellikler romanm sonunda kurtarici prensi Leo’ya ve de
geleneksel rollerine kavusup evlenmesini saglamis, her ne kadar inat¢1 bir yapisi olsa da
geleneksel ¢izgiden ayrilmasina miisaade etmemistir. Ilse hayatinin yegane amaci olan
prensine kavusarak iyi bir es, anne, ev hanimi olma dongiisiinden kagamazken Terry
icin durum bunun tam tersidir artik. Terry kendi basmin ¢aresine bakabilen, bagimsiz
bir gen¢ kizdir. Duygusal yonleri onun i¢in birer zayiflik gostergesi oldugundan
aglamak, baglilik duymak gibi Ozellikleri asla disariya yansitmaz. Ilse’ye sunulan
geleneksel kimlik karsisinda Terry tam bir Lady Punk’tir aslinda. Kendine makyaj ve
kiyafetler ile farkl kisilikler kurgulayarak giinii hissettigi kimlige biiriinerek gecirir.
Fiziksel olarak da narin, zayif degil, daha yapili ve giigliidiir, yeri geldiginde kendini eril
figlirlerin istenmeyen eylemlerinden de koruyabilir. Her ikisi de inat¢idir aslinda ama
llse’nin ¢ocuksu inadi eril figiirde ehlilestirilmesi gereken bir yani olarak onu daha da
cekici hale getirirken, Terry bilingli olarak kullandig1 hir¢in, inat¢1 tavriyla amaclarini
gerceklestirmede yol alir. Terry’nin annesine duydugu 6fke ve nefret de bu inat ile
percinlenirken Ilse {ivey annesine duydugu 6fkeyi de sevgi, merhamet, sefkat ve boyun
egme gibi geleneksel geng kiz figiirlinde olmasi arzu edilen duygular ile unutarak
kendini yatili okula gonderen iivey annesini affeder. Yalan, utanma, hirsizlik gibi kimi
olumsuz eylemler geleneksel romanda anlatici tarafindan siirekli olumsuzlanirken,
Terry burada da kendine sunulan 6zgiirliigiin tadmi ¢ikartmaktadir, ¢iinkii Terry artik
Ilse gibi 6rnek almacak olan figiir degildir. Yiizyillarca disil cinsiyete yiiklenen ev isleri,
yemek, temizlik gibi sézde gorevler de ne Terry ne de annesi ya da biiylikannesi
tarafindan yapilmamakta, bu tiir igler i¢in para ile yardimci ¢alistirilmaktadir.

Geleneksel ve modern romanda figiirlerin sosyallesme siirecleri de degisime
ugramustir. Daubert (1985: 47) gelencksel romana kiyasla modern romanlarda geng
kizlarin sosyallesmelerinin kendini bulma siireci oldugunu wvurgular. Geleneksel
romanlarda gerceklesen sosyallesme ise gen¢ kizin uyum igerisinde ataerkil yapiya
uygun bir gen¢ kadma doniismesidir. Bu durumda llse yine kendisine dini, ahlaki
normlar ve kilise, yatili pansiyon gibi kurumlarin ¢izdigi yoldan yiiriirken, gelecegini
kendini yonlendiren, roller dayatan otoriteler olmadan kurup sekillendirmek Terry’ye
birakiliyor.

Kurgusal metinde aile yapisinin degisimine bakildig1 vakit modern metinde aile
kurumunun ve anne-baba figiirlerinin 6nem yitirdikleri goriilmektedir. Ilse’nin eril
otoriteyi temsilen bir babasi ve geleneksel disil rolleri ona aktaran bir iivey annesi
vardir. Dini otoriteyi temsil eden rahibin de katilimi ile Ilse adina kararlar alinir ve
uygulanir. Oysa Terry umursamadigi, sevmedigi annesi ve biiyiikannesi ile
yasamaktadir ve baba figiirli cok uzakta devam eden hayatindan dolay1 onun i¢in sadece
hayali bir imgedir. Ornek alacagi, almak durumunda oldugu hi¢c kimse ve aslinda
modern donemin getirisi olarak bdyle bir zorunlulugu da kalmamistir. Masal prensi de
modern donemde ortadan kaybolmustur. Ilse’yi koruyup giiven veren Leo’nun
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karsisinda Terry i¢in arzu ettigi kadar bagimsiz iliskiler kurma Ozgiirligii yer
almaktadir. Ataerkil toplumun rollerinden siyrilan Terry hayatina girecek olan erkegi de
secme hakkini elde etmistir.

Mekan olarak yatili pansiyon ve baba evi dnemli bir konumdadir geleneksel Ilse
icin. Baba evi onu sonunda evlilige gotiiren kurumdur, yatili pansiyon ise toplumsal
norm ve otoritelerin disil bir figiir olan miidire aracilig1 ile temsil edilen ve Ilse’nin arzu
edilen degisimini gerceklestiren mekandir. Yatili pansiyonda gecirdigi zaman ona disil
akranlar1 sayesinde de geleneksel toplumsal cinsiyet kimligini kazandirir, daha dogrusu
dayatir, kabul ettirir, boyun egdirir. D1 diinya ile arasina smir olan, hapsedildigi bu
mekanda el isi, ev isi, gorgii kurallarin1 da 6grenen Ilse bir nevi ehlilestirilir. Terry ise
hi¢ bir mekana hapsedilmeden kendi arzu ettigi, se¢tigi mekanlarda gecirir hayatini,
Ozgiirce seyahat eder, gezer. Romanlardaki anlatic1 rolii de gelenekselden moderne
dogru bir degisim gecirmistir. Ilse’ye siirekli sesini duyurarak onu yonlendiren,
elestiren, ona toplumsal cinsiyet rollerini sunarak kabul etmesi i¢in iizerinde bir otorite
kuran anlatic1 eril ve ¢izgisel anlat1 bicimi ile geleneksel gen¢ kiz roman sablonunu
dogrudan yansitmaktadir. Modern donem anlaticist ise bakis acisini geng kiz figliriiniin
ic diinyasma yonelterek, daha duygusal, daha kisisel bir tavirla, 6n yargisiz ve
elestirmeden Terry’nin duygu durumunu ortaya koyarak okur olan geng kizlarin onunla
6zdesim kurmasmi kolaylastirir. I¢ monologlar, gegmisi hatirlamalar da yeni anlati
stratejileri olarak okurla bulusur.

Cinsellik Ilse i¢in bir tabudur, sadece dogurganlik ve lireme gibi terimlerle akla
gelir ve yasanir. Disil cins yiizyillardir siiregelen diisiince kaliplarimdan otiirii elde
edilecek, avlanip ehlilestirilecek olan taraf olarak goriiliirken, eril cins segen ve bu
durumda avlayandir. Ancak gecen yiiz yillik siire sonunda artik avlayan ve segen taraf
disi cins, yani Terry’dir. Cinsellik konusunda Terry partnerini segme, istemedigi
iligkilerden uzaklasma, dogurmak zorunda olmama gibi pek ¢ok 6zgiirliik kazanirken
geng kiza ataerkil toplumda dayatilan ¢ok sayida disil davranis da 6nem kaybetmeye
baslamustir. Ilse’nin yasamini yoneten ve toplumsal normlarca kendisine sunulan gorgii
kurallari, kii¢iik hanimefendi olma zorunlulugu, kendinden biiyiik otoritelerden korkma,
en kiiciik bir hatada ayiplanarak ikaz edilme gibi durumlar ne yazik ki onun toplumsal
cinsiyet rollerini de pekistirmekteydi. Terry i¢in asla gecerli olmayan bir durumdur bu.
Istedigi gibi yemek yeme, sakiz c¢ignemek, gorgii kurallarin1 hige saymak karsisinda
karsisina herhangi bir norm ya da otorite ¢ikarak onu ayiplamaz, sinirlandirmaz ve kural
koymaz. Yillarca sadece eril cinse atfedilen bir eylem olan sigara igme Terry icin de
olagandir artik. Bu 6zgiirliikler biraz da dini normlarin da giic kaybetmesi ile gelmistir
genc kizin hayatma. Toplumsal hayatta insanlar1 kisitlayan, baskilayan cinsiyetlerin
kurgulanmasinda da biiyiik role sahip olan dini normlar Ilse’nin hikayesinde onun
kasabanin rahibinin de etkisi ile maalesef yatili pansiyondaki hayata gitmesine neden
olmustur. Rahip bir aile dostu olarak s6zii gegen bir figiirdiir ve gen¢ kizin toplumun
arzu ettigi sekilde egitilmesi i¢in gereken yonlendirmelerde bulunur. Gilinahlar ve
yasaklar llse’yi korkutabiliyor, 6liim de oldukga etkileyebiliyorken, modern Terry’nin
hayatinda dini inanglar, motifler ya da otorite baskilarma rastlanmaz.

Iki romanin analizi siirecinde en ¢ok gbze garpan nokta ise geng kiz figiirlerinin
kimlik arayis siireci ve kendilerini algilayis halleridir siiphesiz. Aslinda kimligini, kim
oldugunu arayan, sorgulayan sadece Terry’dir. Hayatinda baba figiiriiniin eksik olusu,
toplumsal yapinn tiiketim toplumuna dogru degismis olmasi, doyumsuzluk, mutsuzluk,
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bagimsizlagmaya baslayan disil cinse farkli sorumluluk ve rollerin dogmasi, gengler ile
yetigkinlerin diinyalarinin birbirinden ayrilmasi bu arayis siirecinde onunla birlikte yol
alan etkenlerdir. Fakat bu durum onun lehinedir ¢iinkii kendi kimligini kurgulamada
secimler yapma konusunda tamamen oOzgiirdiir. Geleneksel diinyanin smnirlarini
asmasina izin verilmeyen Ilse ise tamamen kendisine dayatilan roller ve gorevlerle
kimligini toplumsal norm ve otoritelerin kurgulamasini kabul ederek toplumsal diizene
uyum saglamak disinda bir sey yapacak durumda degildir. Geleneksel geng kiz
romaninin egitici islevine ters diismeyecek bi¢imde kurgulanmis bir figiir olarak
yolculugunu tamamlayan Ilse gen¢ kiz okurlarinin zihinlerinde i¢inde bulunduklari
sartlara itiraza dair en ufak ihtimale bile yer firsat vermemektedir.

Sonug¢

Bu ¢aligmada Alman geng¢ kiz edebiyat1 kapsaminda Emmy von Rhoden’in geleneksel
ataerkil toplumsal diizeni yansitan Der Trotzkopf (1885) adli romani ile Dagmar
Chidolue’nin 20. yiizy1lin modern ve 6zgiirliik¢ii yapisini temsil eden Lady Punk (1985)
adli romanlar1 toplumsal cinsiyet arastirmalar1 baglaminda okunarak kurgusal geng kiz
imgesinin toplumsal cinsiyetinin her iki donemde nasil kurgulandigi ortaya koyulmak
iizere analizler yapilmistir. Amac genc kizlar hedeflenerek yazilan bu tiir romanlarda
kurgulanan geng kiz figiirlerine atfedilen disil cinsiyet rollerinin geleneksel ve modern
toplumsal diizende giiniimiize kadar gecirdigi degisimleri, yenilikleri ve farkliliklar
sorgulayarak, bunlarin geng kizlarin lehine olan gelisimlerini goriintir kilmakti.

Kuramsal arka plana dayanarak yapilan bu ¢aligma siirecinde geng¢ kiz
edebiyatina bagimsiz bir tiir olarak dogusundan itibaren belirli islevlerin yliklenmis
oldugu gorilmiis, Geleneksel roman gen¢ kizin sosyallesmesine araci olurken onun
toplumsal cinsiyetini ataerkil toplumun beklentilerini karsilayacak ve onu devam
ettirecek sekilde kurgulamak hedefinin devam ettirildigi goriilmiistiir. Keiner (1994: 41)
de geleneksel izler tastyan metinlerde geng kizin olgunlasip kendini bulmasi siirecinin
aslinda var olan sartlara uyum saglama ve yetiskinlige gecis siirecinden bagka bir sey
olmadigmi1 ifade eder. Yetiskin olmak gen¢ kiza nihai toplumsal statiiyii
saglayacagindan dolay1 kendisine dayatilanlara uyum saglamak, daha dogrusu boyun
egmek disinda bir eylemde bulunamaz. Kendisine ¢izilen yol anlatici araciligi ile
normallestirilir ve geng kiz yazik ki sonunda arzu edilen geng hanimefendiye doniistir.

Fakat Lady Punk romanmin gen¢ kizi Terry her ne kadar kendini bulma
stirecinde duygusal karmasa ve kaygilar yasasa da 6zgiirliiklerini kendi lehine kullanma
bilincine sahiptir. 1970’lerden sonra yasanan toplumsal degisime paralel gelisen geng
kiz edebiyatimin bu modern imgesini Jacobi (1995: 215) “New Girl” olarak
tanimlamaktadir. Jacobi bu yeni gen¢ kizlarn artik kesinlikle geleneksel rolleri
istlenecek geng kizlar olmadiklarmi vurgular. Onlar tipki Terry gibi hwsl, iddial,
tutkulu ve kendi cinsiyetlerinin farkindadirlar. Lady Punk romani geleneksel kadin
imgesinin ve kadin olmanin ne demek oldugunu sorgularken, disil kimligin gelisimine
engel olan her seyi elestirel yansitir. Toplumsal yapmin gegirdigi degisim geregi geng
kiza ne kendi hayatina dair nihai ¢oziimler ne de toplumsal cinsiyetine dair kesin roller
dayatilmamakta, disil kimligine her hangi bir davranis atfedilerek yakistirilmamaktadir.
Bu da her iki roman arasinda gecen 100 yillik siirede geng kizin 6zgiirlik anlaminda
kendi lehine ne kadar 6nemli bir yolu arkasinda biraktiginin edebiyat araciligi ile okura
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yansimasidir. Edebi geng kiz imgelerinin 6zgiirlesmesi okuru olan geng¢ kizlarm da bir
sekilde ozgiirlesmesidir.
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Bemerkungen zu Heiner Miillers Gedicht ,Fernsehen®

Hans Christian Stillmark™ ", Potsdam

0z
Heiner Miiller’in ,, Televizyon seyretmek* adl siiri icin birkag¢ saptama

Bu makale Heiner Miiller’in Dogu Avrupa Sosyalizminin ¢okiisiine dogrudan bir tepki olarak yazdigi bir
siirini konu edinmektedir. Siir bir ¢ok asamada yazildigi ve yaynlandigi igin, degisim ve doniiglimler
tarafindan belirlenen ortaya ¢ikis durumuna goz atma imkan1 sunmaktadir; makalemiz bunu ortaya koymayi
deneyecektir.

Siir ayn1 zamanda yazarm, yanilgilarina yonelik 6z elestirel goriisleriyle tarihi bir déneme iliskin
goriislerinin ¢akistig1 gegici bir yasam bilangosu olarak da okunabilir. Yine bu komple degisim siirecine karsi
takinilan tutum ve doniisimiin degerlendirilmesi yazar tarafindan 6z elestiriye tabi tutuldugundan,
makalemizde yazarin tarih felsefesi ve estetik atdlyesine niifuz etmeye caligilacaktir.

Anahtar Sozciikler: Heiner Miiller, sosyalizmin ¢okiisii, degisim, tarih felsefesi, estetik.

Abstract

Der vorliegende Beitrag beschéftigt sich mit einem Gedicht Heiner Miillers, das dieser in unmittelbarer
Reaktion auf den Zusammenbruch des osteuropdischen Sozialismus verfasste. Da dieses Gedicht in mehreren
Etappen geschrieben und publiziert wurde, gibt es Einblicke in die von Umbruch und Verwerfungen
gekennzeichnete Entstehungssituation, die der Beitrag erldutern will.

Es kann gleichermallen als eine vorldufige Lebensbilanz des Autors gelesen werden, wo sich
selbstkritische AuBerungen zu den Irrtiimern mit denen einer geschichtlichen Epoche kreuzen. Da die
eingenommene Haltung zu diesem komplexen Verdnderungsprozess und die Bewertung dieser Wende durch
den Autor auch wiederum einer Selbstkritik unterworfen wurde, versucht der Beitrag, einen Einblick in die
geschichtsphilosophische und &sthetische Werkstatt des Autors Heiner Miiller zu geben.

Schliisselwirter: Heiner Miiller, Zusammenbruch des Sozialismus, Umbruch, Geschichtsphilosophie,
Asthetik.

FERNSEHEN

Margarita says my father

Was Howard Hughes a member
Of the next/last Generation
Which doesn’t move its ass
From the tv-chair because
Outside lives man the beast

On the screen al least

1t is flat and doesn’t watch you
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1 GEOGRAFIE

Gegeniiber der HALLE DES VOLKES

Das Denkmal der toten Indianer

Auf dem PLATZ DES HIMMLISCHEN FRIEDENS
Die Panzerspur

2 DAILY NEWS NACH BRECHT 1989

Die ausgerissenen Fingernégel des Janos Kadar
Der die Panzer gegen sein Volk rief als es anfing
Seine Genossen Folterer an den Fiilen aufzuhidngen
Sein Sterben als der verratene Imre Nagy
Ausgegraben wurde oder der Rest von ihm
BONES AND SHOES das Fernsehn war dabei
Verscharrt mit dem Gesicht zur Erde 1956

WIR DIE DEN BODEN BEREITEN WOLLTEN
FUR FREUNDLICHKEIT

Wieviel Erde werden wir fressen miissen

Mit dem Blutgeschmack unserer Opfer

Auf dem Weg in die bessere Zukunft

Oder in keine wenn wir sie ausspein

3 SELBSTKRITIK

Meine Herausgeber wiihlen in alten Texten

Manchmal wenn ich sie lese liberlduft es mich kalt Das
Habe ich geschrieben IM BESITZ DER WAHRHEIT
Sechzig Jahre vor meinem mutmaBlichen Tod

Auf dem Bildschirm sehe ich meine Landsleute

Mit Hianden und FiiBen abstimmen gegen die Wahrheit
Die vor vierzig Jahren mein Besitz war

Welches Grab schiitzt mich vor meiner Jugend

4 FUR GUNTER RAMBOW 1990

Im Fernsehn die Verhaftung Erich Honeckers nach der Krebsoperation am Tor der Charité. Ein alter Mann,
gezeichnet von sechzehn Jahren Macht, die seinen Verstand tiberfordert und seinen Charakter, ausgehohlt von
zehn Jahren Haft im Zuchthaus Brandenburg, zermiirbt hat, trauriger Beleg fiir Jingers These von der
wachsenden Disproportion zwischen dem Format der Akteure und ihrem Aktionsradius in der neueren
Geschichte, von seinen Kreaturen jetzt dem Volkszorn als Siindenbock prisentiert. (Inzwischen hat ihn die
Kirche aufgenommen, eine alte Macht, die nur noch nach den Seelen greift, nicht mehr nach den Kérpern.)
Ich sehe die Bilder und denke and Rambows Theaterplakate in Frankfurt, Hauptstadt der Banken und der
Prostitution und, eine kurze Zeit lang, des politischen Theaters in der Bundesrepublik. ANTIGONE:
Holderlins republikanischer Stuhl, brennend auf dem Scheiterhaufen der Restauration. GUNDLING: die
zerissne Figur des zweigeschlechtigen stiirzenden Ikarus LessingKleistFriedrichderGrof3e, links oben flatternd
das NEUE DEUTSCHLAND, eine Zeitung ohne Leser; verlorenes Bramsegel der sozialistischen Totgeburt.
HAMLETMASCHINE: der Hamletdarsteller ohne Gesicht im Riicken eine Mauer, sein Gesicht eine
Gefiangniswand. Bilder, die keine Auffilhrung einholen konnte. Wegmarken durch den Sumpf, der sich schon
damals zu schlieBen begann iiber dem vorldufigen Grab der Utopie, die vielleicht wieder aufscheinen wird,
wenn das Phantom der Marktwirtschaft, die das Gespenst des Kommunismus abldst, den neuen Kunden seine
kalte Schulter zeigt, den Befreiten das eisernen Gesicht seiner Freiheit.
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Das oben stehende, mehrteilige Gedicht (der Text folgt der Ausgabe Miiller 1998: 232f.)
entstand im Verlaufe der Jahre 1989/90 und wurde sogleich mehrfach (auch in den
separaten Teilen) publiziert.! Es handelt sich bei diesem Text um eine unmittelbare
Reaktion auf die weltpolitischen Verdnderungen des Jahres 1989, der die Situation des
DDR-Autors kennzeichnet und die Bilanz seiner Lebenserfahrungen biindelt. Der Titel des
Gedichts ,,Fernsehen* kann zum einen verstanden werden im Sinne von ,In-die-Ferne-
schauen’, den Blick gerichtet in die Raumzeit eines Lebens, der Vergangenheit und
Zukunft einschlieft. Ein Ich schaut zuriick auf seine Lebenszeit und zieht ein Reslimee —
diese Lesart wird vor allem durch den 3. Teil ,Selbstkritik™ gestiitzt. ,,Fernsehen*
bezeichnet zugleich aber auch den konkreten Apparat bzw. die Institution und die
rezipierende Tétigkeit der Telekommunikation.

Im Gedichttext erscheint eine Isotopie dieser Verstehensvariante basierend durch tv-
chair und das mehrmals auftretende Wort Fernsehn, das sich zugleich mit dem
verschluckten Auslaut von der ersten Lesart distanziert. Wie auch immer aufgefasst: das
Element beobachtender Wahrnehmung und Reflexion aus einer Distanzstellung heraus ist
in diesem Titel aufgehoben, ein poetischer Blickwinkel wird eréffnet, dem nachzugehen
ist. Eine Besonderheit der Entstehungsgeschichte des Gedichts ist in seiner zeitlich
uneinheitlichen Publikation zu sehen. Miiller veroffentlichte den Text zu seinen Lebzeiten
in jenen Jahren mehrfach. Er begann dabei mit den Teilen 1 bis 3, zu denen er anlésslich
weiterer Veroffentlichungen den englischsprachigen Prolog und den Teil 4 montierte. Ich
werde mich in meinen Bemerkungen an dieser entstehungsgeschichtlichen Reihenfolge
orientieren.

I. Die Einheit der Welt in der Gewalt

Die Uberschrift des ersten Teils Geografie kann ebenso mehrfach gedeutet werden.
Geografie als (wissenschaftliche) Beschreibung der Erde macht zundchst auf den
Gegenstand der Betrachtung, wie auch auf den Betrachterstandpunkt des Reflektierenden
aufmerksam. Mit der Miiller eigenen rigorosen Metaphorik er6ffnet sich der Blick auf die
Erde als Ganzes, was wiederum riickwirkend den Titel des gesamten Textes inhaltlich
konkretisiert. Globale Telekommunikation in Hinsicht auf den Betrachter von Welt und
der beobachtend-reflektierende Blick des schreibenden Subjekts auf Linder und
Kontinente der Erde durchdringen sich und werden in eins zusammengezogen.

Der elliptische erste Teil bezeichnet zunichst einen konkreten Ort, wobei der ins
Auge springende, weil drucktechnisch hervorgehobene Platz des Himmlischen Friedens
fiir den Mai des Jahres 1989 in Peking eine konkrete politische Faktizitdt anzeigt. Hier
wurden die fiir Demokratie demonstrierenden Studenten durch die chinesische Volksarmee
mit Panzern zusammengeschossen.? Der Schock, den die TV-Bilder, die um die Welt

! Die vollstindige Erstveroffentlichung erfolgte in: Theater heute 12/1989 S.1. Weitere Publikationen vgl.
Schmidt, Ingo/VaB3en, Florian (1993: 60).

2 Vgl. Miiller 1990: 57. Heiner Miiller duBerte im Gespréch mit Frank M. Raddatz: ,,Es macht die Amerikaner
so gefdhrlich, daB sie so viel weiter hinter dem Mond wohnen als die Russen. Und die Urformel ihres
Fundamentalismus lautet: ,Nur ein toter Indianer ist ein guter Indianer’ Man muf sich auch das vor Augen
fithren, wenn man die Reaktion der Alt-Kommunisten in China begreifen will: Als auf dem Platz des
Himmlischen Friedens diese Freiheitsstatue errichtet wurde, sind die in Panik verfallen. In China sind
Zeichen sehr wichtig, und da meinten sie wohl, das sei ein Verkehrsschild in Richtung USA, und da helfen
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gingen, auslosten, war besonders flir die an einer Demokratisierung der Verhéltnisse
interessierten Bewegungen Osteuropas tief. ,.Die chinesische Losung® - so wurde damals
mit Schrecken befunden, war auch fiir die DDR-Fiihrungsclique denkbar als Antwort auf
den durch Gorbatschow eingeleiteten Reformkurs von ,,Glasnost* (Durchschaubarkeit der
politischen Handlungen des Staates, Herstellung einer demokratischen Offentlichkeit) und
,Perestroika“ (Umbau der Gesellschaft hin zu einem Sozialismus mit menschlichem
Antlitz einschlielich marktwirtschaftlicher Elemente).

Nicht sofort zu entschliisseln ist gewiss das Denkmal der toten Indianer, das in
Miillers AuBerungen jedoch wiederholt als feste Metapher auftaucht: Es handelt sich um
die Freiheitsstatue im Hafen von New York, die die Republik Frankreich den Vereinigten
Staaten von Amerika 1886 zum Geschenk machte. Eine Nachbildung dieser Statue hatten
die chinesischen Demonstranten tatsdchlich 1989 Gegeniiber der Halle des Volkes auf
dem Platz des Himmlischen Friedens errichtet. Im Miiller’schen Verstidndnis hat die
Freiheitsstatue als Symbol jedoch ein Janusgesicht. Sie steht einerseits zwar als Sinnbild
der Freiheit der Europder, dic aber andererseits als Eroberer des amerikanischen
Kontinents einen Ausrottungskrieg gegen die indianische Urbevolkerung fiihrten. Das
Wort Denkmal (Miiller 1989: 95ff.) kennzeichnet hier zugleich einen Gedéchtnisprozess,
der die Opfer der Geschichte in einem umfassenden Sinn vergegenwirtigt und in das
flachige TV-Bild eine raumzeitliche Dimension einbringt.

Eine zweite Lesart des ersten Teils erinnert fiir einen Leser, der das historische TV-
Bild nicht kennt, eine Betrachtung der Erde im Sinne ihrer Kontinente, wobei die Halle
des Volkes insbesondere fiir die osteuropiisch-sozialistische Welt stehen konnte, die
Indianer den amerikanischen Kontinent ins Bild bringen und der Platz des Himmlischen
Friedens auf Asien verweist. Im Diskurs der Politik kommt damit die Dreiteilung der Erde
in Erste, Zweite und Dritte Welt zur Sprache, die allesamt durch die Panzerspur, d.h.
durch die gewaltsame, waffenstarrende Machtpolitik miteinander verbunden sind. Die
Spur als Anwesenheit eines Abwesenden markiert so das drohende Gewaltpotential des im
Clinch vereinten Globus. Wenn das Wort Panzerspur auch an den sachlichen
Zusammenhang von ,Riistung®, , Riistungswettlauf*, ,,Wettriisten*, ,,Nachriistung* usw.
erinnern mag, so sind damit politisch-historische Prozesse seit 1945 referiert, die wiederum
durch eine ganze Kette geographischer Namen Geschichte kennzeichnen: Stalingrad,
Berlin, Budapest, Prag, Vietnam, Chile, Afghanistan, Peking und iiber den
Entstehungskontext des Gedichtes hinausgehend bis zum Golfkrieg, Bosnien und
Tschetschenien usw. — auch dies ergibe eine Beschreibung der Erde, mithin eine Ansicht
von Geografie. All diese Orte sind durch die Panzerspur miteinander verbunden und damit
zugleich gekennzeichnet.

nur noch Panzer.“ (In diesem und in den folgenden Zitaten wird das Original in der alten Rechtschreiung
wiedergegeben.)

® Bei den ersten grofien Demonstrationen, als Honecker noch im Amt war, fuhren vor Leipzig, Dresden und
Berlin Panzer auf. Die Armee hatte Einsatzbefehl und iibte den Nahkampf. Der Einsatz der Armee wurde
einerseits durch die groBe Anzahl der Demonstranten, andererseits durch die Initiative einiger mutiger Leute
verhindert.“ Heiner Miiller wies im Gesprach mit Patrik Landolt ,,Nicht Einheit, sondern Differenz auf die
,chinesische Losung’ ausdriicklich hin. (Miiller 1994: 38f.)
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I1. Die historische (De-)Mission der Arbeiterklasse und seiner Partei

Die Uberschrift des zweiten Teils markiert zum einen den Zeitpunkt der Abfassung des
Textes 1989, weist zum zweiten durch die zitatdhnliche Formulierung auf die
Traditionswahl des Autors und damit zugleich auf dessen analoge Lebenssituation mit dem
Vorgénger Bertolt Brecht hin. Im Jahr 1989 jdhrte sich zum 50. Male der deutsche
Uberfall auf Polen, der den II. Weltkrieg einleitete. Vor 50 Jahren schlossen Hitler und
Stalin einen Nichtangriffsvertrag. Brecht befand sich damals im schwedischen Exil und
schrieb unter anderen die ,,Svendborger Gedichte, auf die Heiner Miiller weiter unten
rekurriert. Das beriihmte ,,Arbeitsjournal, das u.a. Brechts Gedanken und Kommentare
zur Weltpolitik und Kunstprogrammatik tagebuchartig zusammenfasste, war einem
Lieblingsprojekt Brechts folgend als ein Diarium von ,,Daily News* konzipiert und ist in
gewisser Weise Vorbild flir die geschichts-philosophische Reflexion Miillers 50 Jahre
spater. Die isolierte Exil-Situation Brechts korrespondiert so in auffallender Weise mit der
Lage Miillers. Allerdings ist dessen Exil anders zu fassen.

Zunachst kommen wieder Fernsehbilder des Jahres 1989 ins Blickfeld. Der
Schauplatz ist diesmal Ungarn - ein damals in der Reform des erstarrten sozialistischen
Systems weit vorangeschrittenes Land. Im Sommer 1989 rehabilitierten die ungarischen
Reformsozialisten in einem Staatsakt einen der erschossenen und heimlich verscharrten
Fiihrer des ungarischen Volksaufstandes von 1956, Imre Nagy. Nagy war 1956, nachdem
das stalinistische Rakosi-System gestiirzt worden war, zum kommunistischen
Ministerprasidenten  berufen worden und leitete die Entstalinisierung und
Demokratisierung Ungarns ein. Unter Réakosis Diktatur war er, wie auch der spiterer
Parteifiihrer Janos Kadar, Parteiausschluss, Achtung und Verfolgung, Kadar sogar (Die
ausgerissenen Fingerndgel des Janos Kadar) Haft und Folter ausgesetzt gewesen. Um die
komplizierten Verflechtungen nur kurz anzudeuten: Kadar rief im Herbst 1956 die
sowjetischen Panzer ins Land, als das ungarische Volk sich gerade von der
Fremdherrschaft befreien wollte und an wirklichen und vermeintlichen Mitgliedern des
verhassten Staatssicherheitsdienstes AVH Lynchjustiz {ibte.

Die Aufstindischen erlagen der Ubermacht der Panzer. Nagy wurde gefangen
genommen und verborgen festgesetzt. Um seinen Fall sollte ein Schauprozess installiert
werden. Spiter, da Kadar und die Sowjets sich einen Schauprozess nicht leisten konnten,
wurden Nagy und seine Mitstreiter ermordet und perfider Weise mit dem Gesicht zur Erde
verscharrt. Kadar, der bis 1988 die so genannte ,,frohlichste Baracke des real existierenden
Sozialismus* als Partei- und Staatsfiihrer regierte, war 1989 bereits von allen Amtern
enthoben und erlebte die landesweit als Feiertag begangene Rehabilitation Imre Nagys
noch. Er starb wenige Tage danach. Die Exhumierung der Uberreste Nagys (Bones and
Shoes) und seine wiirdevolle Bestattung, zu der etwa eine Million Ungarn ihm die letzte
Ehre erwiesen, war fiir das Land, das seine Grenze nach Westen bereits gedffnet hatte, von
iiberragender Bedeutung.

Der Fernsehzuschauer Miiller verbindet nun in seinem Gedicht die &ufBerst
komprimierte Geschichte der ungarischen kommunistischen Partei mit der Programmatik
des ebenfalls 1956 gestorbenen Bertolt Brecht. Miiller zitiert hier bekenntnishaft aus dem
Schlussgedicht der ,,Svendborger Gedichte* ,,An die Nachgeborenen* eine Kurzdefinition
gesellschaftlichen Engagements, das ihn mit Brecht verbunden hatte: Wir die den Boden
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bereiten wollten/Fiir Freundlichkeit. Bei Brecht setzt der Text mit ,,[...] konnten selber
nicht freundlich sein* fort. Miillers Gedicht, das zuvor den verratenen und verscharrten
Imre Nagy erinnert, findet zu der bitteren Erkenntnis und zugleich zu einem
Schuldeingestandnis: Wieviel Erde werden wir fressen miissen/ Mit dem Blutgeschmack
unserer Opfer. Die revolutiondren Gesellschaftsverdanderer, zu denen sich Miiller in
diesem kollektiven WIR hinzuzdhlt, sind auf fatalste Weise mit dem Gegenteil ihrer
Bemiihungen konfrontiert. Die Gleichsetzung der Genossen als Folterer kiindigt die
radikale Abrechnung mit der ruhmlosen eigenen Geschichte bereits an. Die Textmontage
aus scheinbar objektivem Bericht, dem Brecht-Zitat und dem Kommentar verweist in aller
Schérfe auf eine inhaltlich aussichtlose Lage. Die Sicht auf die Ferne kann diisterer kaum
sein - die von Miiller wohl am haufigsten ab 1989 zitierte Sentenz aus Brechts ,,Fatzer-
Fragment* unterstreicht dies am Ende seiner Autobiographie: ,,Wie frither Geister kamen
aus Vergangenheit/ so jetzt aus Zukunft ebenso. (Miiller 1994a: 361) Eine lebbare
Perspektive scheint genommen, denn die Alternative - entweder Erde-fressen, um in eine
bessere Zukunft zu kommen, Oder in keine wenn wir sie ausspeien - bezeichnet bildhaft
ein tddliches Scheitern. Jedoch fiihrt die radikale Abrechnung mit der eigenen Geschichte
moglicherweise doch zur besseren Zukunft, allerdings hat diese bessere Zukunft ihren
Preis: eine todliche Abrechnung mit den im WIR zusammengefassten Akteuren. Das in
diesem WIR gefasste geschichtliche Subjekt - etwa der Bund der Kommunisten, wie er von
Marx/Engels konzipiert und hernach unter Lenin dogmatisiert, schlielich unter Stalin
pervertiert wurde, um die geschichtliche Mission des Proletariats zu erfiillen - erweist sich
am Ende des zweiten Teils als perspektivios fiir das Uberleben der menschlichen
Gesellschaft. Es hat aus der Erkenntnis seines schmachvollen Scheiterns, nur noch seine
Demission zu vollziehen.

Das WIR hat tibrigens einen im Fall Miiller noch spezifischen Hintergrund: Die
Publikation von Miillers frithen Dramen in Buchform firmierte in einer Sammelausgabe
von Stiicken des so genannten ,,didaktischen Theaters® unter dem Titel ,,Der Weg zum
Wir* (Adling 1960) und tibernahm (bewusst oder unbewusst) eine Formel, die in der Zeit
des Faschismus in Deutschland als ,,.Gemeinnutz geht vor Eigennutz* propagiert wurde.
Die Betonung des WIR, die auch in einer dhnlichen Abwandlung als ,,Vom Ich zum Wir*
in der DDR gebriuchlich war, deutete damals den Verzicht auf individuelle Rechte und
Freiheiten als einen positiv klingenden Vorgang in eine ,.freiwillige Unterwerfungsgeste
um.

II1. Der Autor in der Maske der todlichen Zerknirschung

Nach der Problematisierung des geschichtlichen Subjekts, das sich in seine Auflosung
begibt, und im rapiden Verfall des kommunistisch-sozialistischen Partei- und
Staatensystems des Jahres 1989 bleibt im ,,Ich* des dritten Teils die Person des Autors
iibrig. Das lyrische Subjekt des Gedichts, das im ersten Abschnitt konturlos schien, im
zweiten in einem WIR auftrat, individualisiert sich im dritten Teil. Die Linienfithrung des
Gesamttextes - von der Globalitidt (die unteilbare Welt) iiber Partikularitdt (das
sozialistische Staatensystem und seiner Geschichte) zur Individualitdt (die Person des
Autors betreffend) - ist préazise nachvollziehbar.

Die Frage Miillers nach sich selbst wird von ihm auf seine Verantwortung als Autor
eingegrenzt und zugespitzt. Das kalte Erschrecken vor den alten Texten, die
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Selbstwahrnehmung des sechzigjdhrigen Autors, der sich zur Zeit der Abfassung des
Gedichts noch 20 Jahre Lebenszeit einrdumte, geht angesichts des zerbrochenen Ethos in
den Todeswunsch tiber. Im 1992 gefilihrten Gesprach mit Uwe Wittstock, das den damals
héufig kolportierten Titel ,,Zehn Deutsche sind diimmer als fiinf Deutsche* trug, erlduterte
Miiller (1994: 148f.) ausfiihrlich die Entstehungssituation seines Gedichts:

Es gab den Plan, eine Werkausgabe meiner Stiicke zu machen. Deshalb hat meine Sekretérin
angefangen, alte Texte zu sichten [...] Sie fand zum Beispiel den Text zu einem Lenin-Lied,
das Paul Dessau vertont hat. Das ist der einzige poetische Text von mir, der je im ,Neuen
Deutschland’ abgedruckt wurde. Das war, glaube ich, in den spéten fiinfziger Jahren. Uber den
Text war ich erschrocken, weil er vollig klischeehaft das Lenin-Bild der Partei reproduzierte
[...] Entstanden ist er, nachdem Paul Dessau zu mir kam und mich bat, fiir irgendein Lenin-
Jubildum einen Text zu schreiben, den er komponieren konnte. Der Text wurde so klischechaft
und so schlecht, weil ich keine andere Motivation hatte, ihn zu schreiben, als die, Dessau einen
Gefallen zu tun. Dies war ein AnlaB fiir meine Selbstkritik, es gibt sicher noch ein paar andere.
(Ebd. 150)

Nachdem er von der Selbstkritik ausdriicklich seine bisher veroffentlichten Stiicke
ausnimmt, raumt Miiller ein: ,,Ich war im ideologischen Sinn nie im Besitz der Wahrheit.
Ich habe mich aber gelegentlich verhalten wie jemand, der im Besitz der Wahrheit ist. Der
Kernpunkt ist vielleicht: Opportunismus.* (Ebd. 150)

Interessanterweise relativiert Miiller seinen aus der Selbstzerknirschung heraus
formulierten Todeswunsch, der in der letzten Zeile das Gedicht abschliefit, indem er am
Beispiel des Dramatikerkollegen Shakespeare nachzuweisen versucht, dass Opportunismus
eine sine qua non der auf die Theater angewiesenen Autoren sind:

Dramatiker sind immer in héherem Mafe Opportunisten als Romanautoren oder Lyriker. Als
Theaterautor ist man auf Gelegenheiten und Opportunititen angewiesen. In diesem Punkt war
ich so opportunistisch wie Shakespeare: Wenn er befiirchten mufite, daB die Konigin etwas
Bestimmtes nicht sehen wollte, dann hat er eben etwas anderes gemacht. Trotzdem sind seine
Stiicke genial. Ich wiirde das nie moralisch betrachten. Ich mache mir auch keine
Selbstvorwiirfe. (Ebd. 149f.)

Der letzte Satz bedarf eigentlich, um den trotzigen und inhaltlich zugleich etwas billigen
Rechtfertigungsversuch Miillers im Interview genauer zu rekonstruieren, eines Exkurses
iiber die schnelllebigen emotionalen Befindlichkeiten von Autoren in der Wende. Hier
mag er lediglich aufgrund neuer Erfahrungen in einer sich im Umbruch befindlichen
Gesellschaft im Sinne von - Ich mache mir jetzt auch keine Selbstvorwiirfe mehr - ergénzt
werden, denn:

Ein Gedicht wie Selbstkritik entsteht immer aus einem bestimmten Moment heraus. Selbstkritik
entstand unter dem Eindruck der Fernsehbilder von der Massenflucht iiber die ungarische
Grenze, kurz bevor die Mauer gedffnet wurde. In diesem Moment habe ich die Selbstkritik
sicher ganz ernst gemeint. Aber schon ein paar Monate spéter, als ich das Gedicht wieder las,
merkte ich, daf} es inzwischen zu einer Maske geronnen war. (Ebd. 150)

In der Werkausgabe der Gedichte Heiner Miillers wird das auf den etwas
theatralischen Todeswunsch hin zugespitzte Ende des Textes dadurch aufgehoben, indem
Miiller einen Prolog vor die ersten drei Teile montiert, der sich mit der heraufkommenden
Informationsgesellschaft auseinandersetzt sowie durch einen vierten Teil, der in Prosa den
Zusammenhang von Kunst und Politik erneut problematisiert (vgl. Miiller 1992: 94f.). Der
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Abschnitt  Selbstkritik 14sst sich eingedenk der Relativitdt des Bestandhaltens von
poetischen Wahrheiten in Umbruchssituationen sicherlich in die ,,Gesammelten Irrtiimer*
des Autors einordnen. Markiert wird so, wie es der Autor in seiner Autobiographie
formuliert: ,,Der Augenblick der Wahrheit wenn im Spiegel/ Das Feindbild auftaucht
(Miiller 1994a: 362).

IV Die Korrektur der Selbstkritik

Um die im Kernbereich des Gedichts Fernsehen gewonnene Position, die Schuldgefiihl,
Eingestindnis des Scheiterns und Todeswunsch aus einer individuellen Sicht in eine
globale formulierte, von der eingenommenen Biilerpose abzusetzen bzw. diese zu
relativieren, rahmte Miiller diesen Kern mit zwei weiteren Texten ein. So wurde mit dem
titellosen ,,Margarita says...auf das Phdnomen der modernen Mediengesellschaft
aufmerksam gemacht, das zu Metamorphosen des Wirklichen durch die Kommunikation
fiihrt. Indem das Raumliche und unmittelbar Bedrohliche (the beast) zum Flachigen (It is
flaty und vermittelt Distanzierten verwandelt wird, ergeben sich im
Transformationsprozess Tauschungen. Gleichzeitig verrdtselt Miiller seinen im
Kernbereich auf Eindeutigkeit zielenden Text, indem er zwei Personennamen (Margarita,
Howard Hughes) einfiihrt, deren Zusammenhang irritiert. Wer ist Margarita, ist sie
wirklich eine Tochter des legenddren einstmals reichsten Mannes der Welt Howard
Hughes™? Wer erinnert sich noch an diesen? Deutungen, die Margarita andererseits nur im
symbolischen Sinn als Tochter von Howard Hughes interpretieren, bieten sich an: Nimmt
der Name auf die damalige Freundin Heiner Miillers, die Fotografin und Schauspielerin
Margarita Broich, Bezug? Oder stellt der Name eine Referenz auf die Hauptgestalt von
Bulgakows Roman ,.Der Meister und Margarita dar? Beide Annahmen fiihren (aus
jetziger Sicht) nicht weiter.

Assoziierbar  bleiben sie in  der Schwebe wvon bewusst hergestelliten
Unbestimmtheitsstellen, die zeitweilig ein Kriterium moderner Texte darstellten.
Untergriindig bleibt die Angst des reichen Mannes vor dem drau3en befindlichen Biest
feststellbar, eine Angst, die sich mit der geschichtsbildenden Kategorie des
Klassenkampfes unter marxistische Vorzeichen stellen lieBe. Die ,ndchste’ und zugleich
Lletzte’ Generation, deren Mitglied Howard Hughes sein soll, geht in einer rigorosen
Wendung auf ein Endzeit-Thema zu, das fiir eingelesene Miiller-Kenner sich mit der
Synthese von Mensch und Maschine in seinem berithmten Dramas ,,Hamletmaschine*
wieder findet. Die intertextuelle Verflechtung iiberbietet sich geradezu und arbeitet aber
zugleich mit Liicken, die nicht ohne spekulative Uberbriickungen zu schlieBen sind.

Auch der letzte Teil 4 Fiir Gunter Rambow 1990 setzt Kennerschaft des
Miiller’schen Oeuvres voraus, denn die Theaterplakate, die Gunter Rambow anfertigte,
sind durch die spérliche Beschreibung im Gedicht nicht zu veranschaulichen. Ein Insider-
Wissen, das sich auf die willkiirliche Collage von Fernsehbildern anldsslich von
Honeckers Verhaftung mit den Theaterplakaten einlésst, gibt nur Stichworte, die neue
Assoziationsrdume 6ffnen, die allerdings tendenziell unabschlieBbar sind. Die im Gedicht
verwandten Namen Holderlin, Kleist, Lessing usw. ergeben eine Serie, die sich mit den
ebenso seriell genannten Dramen Antigone, Gundling, Hamletmaschiene zu einem
spezifischen Theaterraum verbinden lassen, die lediglich auf das Universum des
Miillerschen Arbeitsfeldes verweisen, ohne es im Einzelnen jedoch auszufiihren.
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Die Metaphern Gespenst des Kommunismus und das Phantom der Marktwirtschaft
erstellen andererseits ein grobes Raster epochalen geschichtlichen Geschehens, ohne dass
damit konkrete Aussagen ermoglicht werden. Die Prophezeiung weiterer Téauschungen
und weiterer Irrtiimer ist allenfalls vorgesehen fiir die néchsten Konstrukteure von
Geschichte, obgleich mit einer gewissen Widerborstigkeit zugleich an marxistischen
Kategorien festgehalten wird. Miillers erneuter Ansatz, sich selbst auf den Kopf zu
schauen, findet in dem Gedicht Selbstkritik 2 {ibrigens eine Fortsetzung, auf der einer
traumhafte Verritselung in den Tanz tibergeht (vgl. Stillmark 2000: 363-374).

Fazit

Miillers Gedicht wird hier interpretiert als eine unmittelbare Reaktion auf den
Zusammenbruch des Sozialismus in der DDR, was fiir den Autor zugleich ein Scheitern
seines geschichtsphilosophischen Denkens bedeutete. Als Kiinstler ging Miiller mit dieser
Krise offensiv um, seine zunehmende Prisenz in der Offentlichkeit des vereinten
Deutschlands, seine Tatigkeiten als Intendant des Berliner Ensemble und als Président der
Akademie der Kiinste unterstreichen seine unangepasste und widerstdndige Haltung in der
Wendezeit.

Literaturverzeichnis

Adling, Werner (Hrsg.) (1960): Der Weg zum Wir von. Leipzig.

Miiller, Heiner (1989): Material. Texte und Kommentare. (Hrsg. von Frank Hornigk) Leipzig.
Miiller, Heiner (1990): Zur Lage der Nation. Berlin.

Miiller, Heiner (1992): Gedichte. Berlin: Alexander Verlag.

Miiller, Heiner (1994): Gesammelte Irrtiimer 3. Frankfurt/M.

Miiller, Heiner (1994a): Krieg ohne Schlacht. Leben in zwei Diktaturen. Eine Autobiographie. Koln.
Miiller, Heiner (1998): Werke I. Die Gedichte. Frankfurt/M.

Schmidt, Ingo/VaBlen, Florian (1993): Bibliographie Heiner Miiller. Bielefeld.

Stillmark, Hans-Christian (2000): Beobachtungen zu Heiner Miillers ,,Selbstkritik 2 ZERBROCHENER
SCHLUSSEL. In: Ian Wallace, Dennis Tate, Gerd Labroisse (Hg): Heiner Miiller: Probleme und
Perspektiven. Bath Symposion 1998. Amsterdamer Beitrdge zur Neueren Germanistik Bd. 48,
Amsterdam- Atlanta, S. 363-374.

56



Diyalog 2017/2: 57-104

., We love to entertain You” — Werbesprache®

Nihal Durmus ', Ingolstadt

Zusammenfassung

Werbung stellt in einer von Globalisierung und Transkulturalitit gepragten Welt ein Phdnomen dar, das
nicht nur omniprésent ist und uns mit Gliicksversprechen und Idealbildern in Plastik(-schein-)welten
verfuhrt, sondern zunehmend als populdre Form der Kunst gepriesen wird, deren Wirkung durch
ausgefeilte Formen der Rhetorik sowie eine suggestive bzw. manipulative Bildersprache gekennzeichnet
ist. Fach- und insbesondere Fremdsprachen bilden einen wesentlichen Bestandteil im sprachlichen und
stilistischen Repertoire der Werbesprache. Der Beitrag gliedert sich denn auch in zwei Abschnitte: Im
ersten Teil der Untersuchung wird das sprachliche und stilistische Repertoire (Fachsprachen,
Jugendsprache, Dialekt, Fremdsprachen (Anglizismen) der Werbesprache dargestellt. Der zweite Teil der
Untersuchung beinhaltet eine exemplarische Analyse von tiirkischen und deutschen bzw.
deutschsprachigen Werbeanzeigen im Hinblick auf die Verwendung von Anglizismen.

Schliisselwirter: \Werbesprache, Stilistik, Morphologie, Lexikologie/-graphie, Deutsch, Tiirkisch.

Abstract
“We love to entertain you” — Advertising Language

In a world characterized by globalization and transculturation advertising appears to be a phenomenon
that is not only omnipresent and seduces us with the promise of happiness and ideal images into plastic
(illusory) worlds, but is also increasingly being hailed as a popular form of art whose effect is
characterized by sophisticated forms of rhetoric as well as a suggestive and manipulative language of
imagery. Professional and in particular foreign languages form an integral part of the linguistic and
stylistic repertoire of advertising language. The study is thus divided into two sections: The first part of
the study presents the linguistic and stylistic repertoire (technical language, youth language, dialect,
foreign languages (Anglicisms)) of the advertising language. The second part of the study includes an
exemplary analysis of Turkish and German or German-language advertisements with regard to the use of
Anglicisms.

Keywords: Advertising language, stylistics, morphology, lexicology/-graphy, German, Turkish.

Einleitung
The White Rabbit put on his spectacles. ,, Where shall I begin, please
your Majesty?” he asked. ,, Begin at the beginning “the King said
gravely, ,,and go on till you come to the end: then stop.

Lewis Carroll: Alice’s Adventures in Wonderland

Trotz der starken Informationsiiberlastung durch multimediale Welten und des
beschleunigten Tempos der zeitgendssischen Konsumgesellschaften, die auf Originalitat
und Kreativitdt getrimmt sind, stellt Werbung ein Phdnomen dar, ,,das nicht nur als
Kulisse [...] tiberall préasent ist und beim Medienkonsum zwangsldufig mitrezipiert wird

'Werbeslogan des deutschen Privatsenders PRO7.
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[...], sondern das auch immer mehr Kult- und Kunststatus erhalt” (Janich 2010: 11). So
iiberrascht es nicht, dass es beim alljahrlichen Filmfestspiel in Cannes einen Preis
(Cannes Lions International Festival of Creativity) fiir kreative Werbefilme gibt und
Fernsehsender bzw. Printmedien dem Phidnomen Werbung eigene Sendungen bzw.
Sparten widmen, in denen sie die ,,Tops und Flops* der Werbung darstellen (Sauer
1998: 15-16). Daneben ldsst sich auch eine ablehnende Haltung gegeniiber der
manipulativen Wirkungsweise der Werbesprache verzeichnen, die z. B. bei Erich
Fromm (1956) in der Anklage einer ,auf Genuss und Werbung reduzierten
Spapgesellschaft“ zum Ausdruck kommt oder etwa bei Vance Packard (1958), der
Werber als ,.geheime Verfiihrer” bezeichnet (Meyer 2010: 13). Gegenstand dieser
Untersuchung ist es nicht, den Leser {iber die allgemeine Bandbreite der
Gestalten/Formen bzw. sprachlichen Mittel von Werbeanzeigen ausfiihrlich bzw.
lickenlos zu informieren und die Ergebnisse der Forschung mdglichst vollstédndig
wiederzugeben. Der Grund hierfir liegt in der Tatsache begriindet, dass die
Werbebranche mit atemberaubendem Tempo auf gesellschaftliche Verdnderungen
reagieren muss und die Ergebnisse einer solchen Arbeit in Kiirze tiberholt waren. Der
Beitrag gliedert sich denn auch in zwei Abschnitte: Im ersten Teil der Untersuchung
wird das sprachliche und stilistische Repertoire (Fachsprachen, Jugendsprache, Dialekt,
Fremdsprachen (Anglizismen) der Werbesprache dargestellt. Der zweite Teil der
Untersuchung beinhaltet eine exemplarische Analyse von tilirkischen und deutschen
bzw. deutschsprachigen Werbeanzeigen im Hinblick auf die Verwendung von
Anglizismen.

I. Sprachliches und Stilistisches Repertoire der Werbesprache
1. Werbesprache - eine Sprache fiir sich?

Abb. 1: Logos der Werbeanzeigen von der Verfasserin geschwérzt

Na, um welches Produkt wird hier geworben? Oder geht es hier vielmehr um einen
Dienstleistungsbetrieb: eine Bank vielleicht, eine Versicherung, eine Biicherei, eine
Uberwachungsfirma oder eine Fahrschule? Ein Versuch wiirde sich jedenfalls lohnen,
da man dahinter wahrscheinlich alles andere als Werbung fiir [?] vermuten wiirde. Nun?
Dann werfen wir einen Blick nach unten!

Abb. 2: Werbeanzeigen von Sixt (Deutschland) und Sixt (Tiirkei)
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Hatte man das gedacht? In diesen Werbeanzeigen geht es um den Mobilitdtsdienstleister
Sixt! Aber was hat die Ex-Familienministerin Ursula von der Leyen mit einem
deutschen Autovermieter zu tun? Zu welcher Art von Assoziationen verleitet gar die
Werbeanzeige von Sixt Tirkei? Nun gut, werfen wir einen Blick auf folgende
Produktbeschreibungen:

Abb. 3: iPhone 5 von Apple Inc.(Deutschland und Tiirkei)

,,Verstiandlichkeit fiir jedermann oder Geheimsprache der Gebildeten?* (Viereck 1986:
21). Wie auch die angefiihrten Beispiele verdeutlichen, hat sich die Werbesprache zu
einem sehr vielschichtigen und mehrdeutigem Medium entwickelt, deren Verstandnis
vor allem durch den intensiven Gebrauch von Fach- und Fremdsprachen nicht gerade
erleichtert wird. Welche charakteristischen Merkmale und sprachlich-stilistischen Mittel
sind in der Werbesprache wirksam und welche morphologisch-strukturellen bzw.
lexikalischen Verdnderungen zeichnen sich unter dem Einfluss von Anglizismen im
Wortschatz beider Sprachen ab?

2. Werbung — eine inszenierte Form von Sprache?

Von seiner urspriinglichen Wortbedeutung ldsst sich das Verb werben auf
ahd.(h)werban und mhd.werben, werven zuriickfithren, das urspriinglich ,,sich drehen,
wenden, umkehren, einhergehen, sich bemiithen* (8. Jh.) bedeutete (Janich 2010, 18).
Das Etymologische Worterbuch des Deutschen verzeichnet dazu folgenden Eintrag:

Bei der Bedeutungsentwicklung ist von ,(sich) drehen‘, auszugehen, das iiber ,sich hin und
her bewegen, geschiftig sein® bereits frith die noch heute iiblichen Verwendungen ,sich um
etw., jmdn. Bemiihen, zu erreichen, erlangen suchen, jmdn. fiir einen Dienst, eine Arbeit,
ein Amt gewinnen wollen‘ entwickelt; vgl. ,Soldaten anwerben‘ (17. Jh.), ,Reklame
machen‘ (Ende 19. Jh.). (Etymologisches Warterbuch des Deutschen®1997: 1557; zit. nach
Janich 2010: 18)

In der Alltagssprache versteht man unter Werbung vor allem das Werben um eine Sache
oder um eine Person. Daneben beinhaltet Werbung eine  weitere
Bedeutungskomponente, die ihr eigentliches Ziel bezeichnet, den Konsum des
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Beworbenen (Janich  2010: 18). Hier findet sich im Bereich der
Wirtschaftswissenschaften folgende exemplarische Definition:

In allgemeiner Form umfasst die Werbung als sozialpsychologisches und soziologisches
Phianomen alle Formen der bewussten Beeinflussung von Menschen im Hinblick auf jeden
beliebigen Gegenstand. Werbung kann aus wirtschaftlichen, politischen und kulturellen
Griinden betrieben werden. (Tietz / Zentes 1980,22; zit. nach Janich 2010, 18)

Werbung will in diesem Sinne durch den gezielten Einsatz von Sprache bestimmte
Wirkungen auf das Verhalten (Gefiihle, Gedanken oder Handlungen) der Rezipienten
erreichen, um ihr jeweiliges Ziel zu verwirklichen. Allerdings wird bei dieser Definition
nach Janich (2010: 18) nicht deutlich genug darauf hingewiesen, dass Werbung
zunidchst einmal ,,der Versuch einer Beeinflussung ist, und nicht schon Beeinflussung
selbst!” Die folgende Definition beachtet dies:

Werbung wird die geplante, dffentliche Ubermittlung von Nachrichten dann genannt, wenn
die Nachricht das Urteilen und/oder Handeln bestimmter Gruppen beeinflussen und damit
einer Giiter, Leistungen oder Ideen produzierenden oder absetzenden Gruppe oder
Institution (vergroBernd, erhalten oder bei der Verwirklichung ihrer Aufgaben) dienen soll.
(Hoffmann?1981: 10; zit. nach Janich 2010: 19)

In diesem Zusammenhang ldsst sich auch die in den 60iger Jahren gebildete AIDA-
Formel anfithren, die ebenfalls einige Grundfunktionen von Werbung auflistet:
Attention - Interest - Desire - Action: Werbung soll in erster Linie Aufmerksamkeit
erregen, um dann Interesse zu wecken, das zu Wiinschen fiihrt, die eine Kaufhandlung
auslsen (Zurstiege 2007: 153; Schweiger / Schrattenecker *1995: 55-66 mit anderen
Stufenmodellen; zit. nach Janich 2010: 36). Basierend auf den Ergebnissen der
Werbewirkungsforschung soll Werbung auf bestimmte Produkte oder Dienstleistungen
aufmerksam machen, sie bekannt machen und als kaufwiirdig darstellen und empfehlen
(ebd.: 36). Mit Schweiger / Schrattenecker (*1995) lassen sich dann auch folgende
Formen von Werbung unterscheiden:

Fr politische Zwecke Fiir wirtschaftliche Zwecke  Fiir religiose und
kulturelie Zwecke
Poli.(isrhc Werbung Wirischaftswerbung Religiose und
{Iriiher auch .Propaganda’) (lrliher auci: ,Reklame’) kulturelle Werbung
| N
A |
-~
/ | >
Ve N,
Werbung !m' die wirg- Werbung fiir die Zicle Werbung lir die Teilfunk-
v‘(h.)hspvhnrs(l cines Betriebes als Ganzes  tionen cines Unternehens
Zicle cines Staates (Firmenwerbung; >
{wintschalspolitische Public Relations) s
Werbung) _—
///1/7
/'/(
~ // l
//’/ //
e / |
\-Vz'rhuu_\: /.u'r Werbung zur Férderung Werbung zur Gewinnung
Forderung des Absatzes  der Beschaffung von Mitarbeitern :
{Absatzwerbung) (Beschaflungswerbung: (Personalwerbung)
/\-\ - Materialbeschaffung
\\ Kapitalbeschaffung)
/ \\
Produktwerbung Werbung fiir Dienstleistungen

Abb. 4: Formen von Werbung (Schweiger / Schrattenecker*1995: 11)
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Kommunikationsmodelle zur  Werbesprache als ,jinszenierte = Form von
Kommunikation”sind in der Forschungsliteratur u.a. durch wirtschaftswissenschaftliche
und linguistische Modelle belegt (Janich 2010: 40). Besonderes Augenmerk verdient
dabei das Modell der Werbekommunikation von Stern (1994), dasWerbung als
,massenmediale Kommunikation” begreift und Werbetexte wie ,,Miniatur-
Erzdhlungen” (Zurstiege 2007: 112) behandelt (ebd.: 41). Die enorme Bedeutung der
Bildkommunikation in Werbeanzeigen griindet nach Krieg (2005: 22-23; verweist auf
Schnierer 1999: 43) auf dem stérkeren ,,Aktivierungspotential von Bildern“, das im
Vergleich zu Texten hoher ausfallt. Darliber hinaus bestehen zwischen der Bild- und
Sprachverarbeitung  erhebliche  Differenzen:  Bilder werden bei gleicher
Informationsdichte mental leichter verarbeitet als Texte (Krieg 2005: 23; verweist auf
Kroeber-Riel 1993b: 17). Im Hinblick auf die Globalisierung spielen auch
interkulturelle Aspekte eine zunehmend wichtige Rolle in der Werbesprache. In diesem
Zusammenhang steht in der Interkulturellen Kommunikation, die sich in den 70er und
80er Jahren als interdisziplindres Wissenschafts- und Anwendungsfeld etabliert hat, die
,Kulturabhingigkeit und Kulturspezifitit jeglicher Kommunikation® im Zentrum des
Interesses (Janich 2010: 284). Zum komplexen Begriff ,Kultur” lassen sich in der
Forschungsliteratur recht unterschiedliche, u. a. soziologische und kulturpsychologische
Definitionen finden, wobei fiir diese Untersuchung ein kulturanthropologischer Ansatz
herangezogen wird. Demnach versteht man unter ,Kultur”,[...] ein System von
Konzepten, Uberzeugungen, Einstellungen, Wertorientierungen, die sowohl im
Verhalten und Handeln der Menschen als auch in ihren geistigen und materiellen
Produkten sichtbar werden* (Maletzke 1996:16; vgl. ders. ebd. 15-23; vgl. auch Hansen
1995: 30ff; zit. nach Krems 2002, Kap. 2: 9. vgl. Fulinote 1; Hennecke 1999: 37-50 und
Miiller 1997: 24-32; zit. nach Janich 2010: 284; vgl. FuBnote 29). Mit Blick auf
interkulturelle Aspekte in der Werbesprache stellen sich besondere Anforderungen an
die Kommunikationssituation wie Janich (2010: 284-285) feststellt:

Fiir die Werbung spielt die Kulturgebundenheit eine besondere Rolle, da ein erfolgreiches
Persuasionskonzept auch davon abhéngt, inwieweit die moglichen Konnotationen und
Assoziationen, die die Rezipienten mit den Werbebotschaften verbinden, kalkulierbar und
den Werbemachern bekannt sind. [...] Die Moglichkeit interkultureller Standardisierung ist
auch abhéngig vom Produkt [...], von der Zielgruppe [...] und vom jeweiligen Werbeziel
[...]. (Janich 2010: 284-285)

Interkulturell standardisierte Werbebotschaften international agierender Unternehmen
erweisen sich im Bezug auf die Ubersetzungs- und Ubertragungs-Aquivalenzen in
manchen Fillen als unzureichend, da in den jeweiligen Werbestrategien
,Hkulturspezifische Wertesysteme” gemdl dem sogenannten ,,country-of-origin-Prinzip*
miteinbezogen werden miissten (Janich 2010: 287). In der Ubermittlung von
Werbebotschaften spielen auch ,,'Klischees' (von franz. Cliché = Druckstock, Abdruck),
'Images' (von lat. Imago = Bild), 'Stereotypen’ (von griech. Stereds Tipos = dauerhafte
Form, dauerhafte Gestalt) und '[Vorurteile]' (von lat. Praeiudicium = voreilige
Entscheidung)“ (ebd.: 10) eine bestimmende Rolle und spiegeln sich zum Teil in den
Werbekampagnen der Global Player. Eine besondere Problematik ergibt sich fiir den
Bereich der Uberwindung von Ethnostereotypen bzw. Stereotypen, denen in
Werbebotschaften eine grole Bedeutung zukommt. In der zeitgendssischen
Stereotypenforschung geht man davon aus, dass ,Denk- und Verhaltensmuster
gegeniiber anderen Léndern, Volkern und Kulturen [...] gemeinhin von jeweils
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spezifischen Vor- und Einstellungen bestimmt [werden], welche sich in der 6ffentlichen
wie verdffentlichten Meinung widerspiegeln und zugleich durch diese beeinflusst
werden® (Krems 2002: 9). Unter Stereotypen versteht man ,kognitive Konzepte [...],
die Verallgemeinerungen iiber Personen oder Menschengruppen darstellen. Damit
konnen die eigene Person oder Gruppe (Autostereotype) und auch fremde Personen
oder Gruppen gemeint sein (Heterostereotype)“ (Groth 2003: 22). Ethnostereotypen
lassen sich mit Hoffmann (2000: 87) als ,,generalisierte und typisierte Eigenschaften
[...], die ethnisch bezogenen Gruppen mental als Eigenschaften zugewiesen werden*
bestimmen. Interessante Beispiele hierzu bieten die tiirkischen Werbeanzeigen
vonMcDonald’s, Burger King, Audi und MediaMarkt. Hierbei zeigt sich, dass die
Werbebotschaften von McDonald’s (,, McDonald’s 'tan Ramazan Meniisii*“ [McDonald-
ABL Ramadan Menii-POSS] ,,Ramadan-Menii von McDonalds“) und Burger King
(,, Burger King'den bereketli Sultan Menii* [Burger-King-ABL iippig-POSS Sultan-
Menii] ,,Uppiges Sultan-Menii von Burger King*) sowohl sprachlich-stilistisch als auch
visuell  kulturspezifische  Besonderheiten  hinreichend  beriicksichtigen.  Die
Werbeanzeige von Audi dagegen tragt u. U. durch die Verwendung einer
stereotypisierten Bildersprache und der eingesetzten Werbebotschaft (,, Audi’de asla
bulamayacagimz aksesuarlar!* [Audi-LOK nie finden-NEG-3.P.P1.PRAS Accessoire-
PL] ,,Accessoires, die Sie nie bei Audi finden*) zur Verbreitung und Verstiarkung von
Ethnostereotypen bei. In gleicher Weise konnte die Anzeige von MediaMarkt
(,, Fotograf makinesi alirken sagilacak inek miyim* [Foto Apparat-POSS kaufen-
1.P.Sg.-KONVERB(?) melken-1.P.Sg.-PARTIZIP(?) Kuh sein-1.P.Sg.Fragepartikel(?)]
,,.Beim Kauf eines Fotoapparates, bin ich (vielleicht) eine zu melkende Kuh?*) aufgrund
der Ubersetzungs- bzw. Ubertragungsproblematik sowie der Art der eingesetzten
Bildkommunikation auf Unverstdndnis bei den Konsumenten stof3en.

ONALD'S r_eﬂ"
AR ZAN MENDSUE

—_— -

Abb. 6: McDonald's, Burger King, Audi und MediaMarkt (Tiirkei)

In der Ubermittlung von Werbebotschaften spielen auch soziolinguistische Aspekte eine
tragende Rolle. In diesem Zusammenhang ist das in der Soziolinguistik verwendete
Varietdten-Modell (Loffler®1994: 86ff; zit. nach Janich 2010: 44) anzugeben. In diesem
Modell, das als eine Art ,,Sprachwirklichkeitsmodell* zu verstehen ist, geht man davon
aus, dass Sprachen in verschiedene Varietdten oder Subsysteme, z. B. Dialekte oder
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Fachsprachen, zerfallen, die neben der Standard(-Schrift-)Sprache bestimmbar sind
(Janich 2010: 215):

Situolekee
(Interaktions-  Stile/Textsorten Idiolckte

typen)

Abb. 7: Loffler (1994: 87)

In diesem Modell werden Varietiten im Anschluss an Janich (2010: 215)
»systematisiert nach dem Interaktionstyp bzw. der Art der Kommunikationssituation (=
Situolekte), nach dem Alter und Geschlecht der Sprecher (= [...], Alterssprachen), nach
Sprechergruppen (= Soziolekte), nach der regionalen Reichweite (= Dialekte), der
kommunikativen Funktion (= Funktiolekte) oder dem vermittelnden Medium wie
Zeitung, Fernsehen o. A. (= Mediolekte)”. Als die hiufigsten, in der Werbesprache
bestimmbaren inszenierten Varietéten, lassen sich die Fachsprache, die Jugendsprache
und der Dialekt feststellen (ebd.), die im Folgenden niher betrachtet werden sollen.

3. Formen von inszenierten Varietiiten in der Werbesprache
3.1 Fachsprachen

Die Bestimmung von ,,Fachsprachen” hiangt mit Roelke (1999: 15) ,,von den jeweils
gewihlten wissenschafts- und sprachtheoretischen Voraussetzungen ab”. Im
nachstehenden vereinfachten Modell fachsprachlicher Kommunikation (Roelke 1999:
16) sind ,unter Beriicksichtigung der Interessensschwerpunkte verschiedenartiger
Fachsprachenkonzeptionen: Systemlinguistisches Inventarmodell (hell unterlegt),
pragmalinguistisches Kontextmodell (mittel unterlegt), kognitionslinguistisches
Funktionsmodell (dunkel unterlegt)”, die verschiedenen Forschungsansitze und die
,.entsprechenden Fachsprachenkonzeptionen”, dargestellt:

—

Produzemten- | Produzeaten- | gemeinsamer | Rezipienten- Rezipienten-
kontext kotext v -Kotet | kotext kontext
Texts T 1 N

produzent + ey WTPEI-

2 |
e ST
Antwort » r Anfwaort
) raran ' Amwort | | =
{ ezp " " pmthm
PSR | %_l | S
= — y —
sprachliches | gemeinsames | sprachliches ‘
. System des sprachliches |  System des
Produzenten ! System ! Rezipienten

Abb. 8: Vereinfachtes Modell fachsprachlicher Kommunikation (Roelke 1999, 16)
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In diesem Zusammenhang ldsst sich zundchst eine weitgefasste Definition von
Fachsprache nach Moéhn / Pelka (1984: 26; zit. nach Janich 2010: 216) anfiihren:

Wir verstehen unter Fachsprache heute die Variante der Gesamtsprache, die der Erkenntnis
und begrifflichen Bestimmung fachspezifischer Gegenstéinde sowie der Verstindigung iiber
sie dient und damit den spezifischen kommunikativen Bediirfnissen im Fach allgemein
Rechnung trdgt. [...]. (M6hn / Pelka 1984: 26; zit. nach Janich 2010: 216)

Die zahlreichen, teils sehr verschiedenen Fachsprachen im Wortschatz der
Werbesprache sind mit Janich (2010: 216) ,,Funktiolekte®, die einer ,,zweckgerichteten
und effektiven”, aber weitgehend gefiihlsfreien Verstandigung zwischen Experten iiber
ihr jeweiliges Fachgebiet dienen. In der Werbesprache spielen Fachsprachen jedoch
eine Sonderrolle: Hier geht es nicht um die Kommunikation zwischen Fachkundigen
iber die Gegenstinde ihres Faches, sondern Werbetexter greifen zur sprachlichen
Gestaltung von Anzeigentexten auf Fachtermini bzw. vermeintliche fachliche
Ausdriicke zuriick (ebd.: 216). Unter diesem Aspekt nimmt auch der Gebrauch von
fachsprachlichen Elementen ecine andere Funktion ein: MaBigeblich ist nicht ,die
Verstandlichkeit der Inhalte®, sondern die vorgebliche ,,wissenschaftliche Autoritét” der
eingesetzten sprachlichen Mittel (ebd.: 217). Dieser Umstand erklart auch, warum
Werbetexter Fachworter fiir ihre Zwecke erschaffen, wobei diese formal wie
Fachausdriicke wirken, faktisch jedoch Wortschopfungen sind (Janich, 2010: 2017).
Doch was versteht man unter einem Fachwort nun genau (vgl. Romer 1980: 119ff;
Baumgart 1992: 122, 232)? Hier ldsst sich der Abgrenzungsversuch nach Janich (2010:
218) anfiihren, die ihre Definition auf die ,,spezielle Kommunikationssituation” von
Werbung bezieht:

1. EIN FACHWORT IM ENGEREN SINN nennen wir jeden Ausdruck, der [...] mit einem
fachspezifischen Denotat [...] von Fachleuten innerhalb der Fachkommunikation
tatsachlich verwendet wird [...].2. FACHSPRACHLICH IM WEITEREN SINN ist in
Werbetexten alles, was aufgrund seiner Ausdrucksseite [...] oder durch den umgebenden
Kontext geeignet ist, einen fachsprachlichen Eindruck zu erwecken. Hier lassen sich [...]
zwei Gruppen differenzieren:a. FACHLICH ASSOZIATIVE AUSDRUCKE, [...], die also
noch Reste eines fachlichen Denotats, vor allem aber einen fachlichen Konnotationsraum
aufweisen,b. PSEUDOFACHSPRACHLICHE AUSDRUCKE, die Fachlichkeit nur
vortduschen sollen, ohne inhaltlich noch einen konkreten Bezug zu einem fachlichen
Referenzobjekt zu haben, [...]. (Janich 2010: 218)

Die Verwendung fachsprachlicher Ausdriicke findet denn auch je nach Produktart bzw.
Branche unterschiedliche Ausprigung: In der Automobilwerbung sind in der Regel
,unterhaltsame Anzeigen- und eine meist sehr stark emotional geférbte Spotgestaltung”
(Janich 2010: 218) vorherrschend. Fachworter wie ABS, D-CAT, Dynamiklenkung und
On-Board-Diagnose werden fiir die Benennung von Produktbestandteilen und -
merkmalen verwendet und sind als solche als Fachworter nachpriifbar (ebd.). In der
Automobilwerbung dient Fachsprache v. a. dem ,,Aufzdhlen technischer Details und
damit bis zu einem gewissen Grad der (Produkt-)information” (ebd.: 218). Das
wesentliche Ziel ist der ,,Beweis technischer Qualitdt”, allerdings unterscheidet sie sich
zumindest in der Darstellung von der ,rein oberflichlich auf Prestige abzielenden
Inszenierung von Wissenschaftlichkeit* (ebd.). Mit Blick auf die unten angefiihrten
Anzeigenbeispiele ldsst sich anmerken, dass in der aktuellen deutschen und tiirkischen
Automobilwerbung vorwiegend die amiisant-expressiv gestaltete Bildkommunikation
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bevorzugt wird und weniger Gewicht auf die Aufzdhlung technischer Details gelegt
wird. In der Werbeanzeige von Audi Deutschland ist dariiber hinaus das Firmenlogo
(vier Ringe) in verspielter Weise in die Werbebotschaft (,,JOOOQY finally has
meaning® ,,Freude hat endlich eine Bedeutung*) miteingebaut. Die Anzeige von BMW
Deutschland setzt zur Unterstreichung ihrer Werbebotschaft (,,The new MS. Never
underestimate the influence of centrifugal force.” ,.Der neue MS. Unterschitzen Sie
niemals die Stiarke der Zentrifugalkraft) das comicartige Bild eines zwischen die
Riickbank gerutschten Hundes ein.

Abb. 9: Audi und BMW (Deutschland)

Audi und BMW Tirkei weisen in ihren Werbebotschaften (,, Audi’de asla
bulamayacaguz aksesuarlar!” [Audi-LOK nie finden-NEG-3.P.P1.PRAS Accessoire-
PL] ,,Accessoires, die Sie nie bei Audi finden* und ,,Keyif tiim bakislari iizerine
cekmektir ,Vergniigen besteht darin, alle Blicke auf sich zu zichen®) auf die
Distinguiertheit des Kundenkreises bzw. der Unternehmen hin. Als problematisch
konnte sich wiederum die stereotypisch aufgeladene Bildersprache von Audi Tirkei
erweisen, die neben dem amiisant-expressiven Eindruck auch  einen
misskommunikativen Spielraum in der Ubermittlung der Werbebotschaft zulisst.

KEYIF TUM SAKISUAN OZERINE CEXMEXTIR. e
|

Abb. 9: Audi und BMW(Tiirkei)

Eine vordergriindige Art von Wissenschaftlichkeit ist dagegen in der Kosmetikwerbung
vorherrschend (Janich 2010: 219). Hier trifft man auf unzéhlige ,,pseudofachsprachliche
Ausdriicke” (z. B. ,Pflegevitamin, Tiefenformel, Bodysplash, A.H.A-Komplex, 12-
Stunden-Feuchtigkeitsdepot “) und komplexe, modisch-fremdsprachliche Produktnamen
(z. B. ,, Multi-Actif Anti-Caption, R-Vincaline oder Plénitude Revell-A*”), die neben den
echten fachsprachlichen Ausdriicken den Anschein von Wissenschaftlichkeit noch
forcieren, ,,indem sie wie redaktionelle Artikel gestaltet sind oder Fuinoten verwenden”
(Janich 2010, 219). Diese Form inszenierter Wissenschaftlichkeit wird v. a. durch
Illustrationen chemischer Vorgéinge untermauert, ,die einer Uberprﬁfung ihres

65



eigentlichen Aussagegehalts nicht standhalten” (ebd.). Auch in den unten angefiihrten
Werbeanzeigen von Maybelline New York Deutschland lassen sich fachlich-assoziative
Ausdriicke bzw. pseudosprachliche Ausdrucksweisen (z. B. ,, colorsensational*,
., multidimensional “, ,, kristall-pure Pigmente*, ,,Honig-Nektar” und ,, pure.make-up
mineral ) nachweisen.

Lo~ |l
MAYBE LLIN|

Abb. 10: Maybelline Jade New York (Deutschland)

Die tirkischen Werbeanzeigebeispiele verdeutlichen dagegen eher einen Trend zur
Vermeidung pseudofachsprachlicher Ausdriicke, wobei werbestrategisch mehr auf eine
verspielt-assoziative Bildkommunikation gesetzt wird. Besonders die Werbeanzeige
von Maybelline New York Tiirkei (Lidschatten) versto3t mit der eingesetzten
Werbebotschaft (,,bakimlyyimbakimlisinbakimli“ [gepflegt-1. P. Sg. gepflegt-2. P. Sg.
gepflegt-3. P. Sg.] .Ich bin gepflegt. Du bist gepflegt. Er/Sie ist gepflegt®)
offensichtlich gegen grammatische Normen der Standardsprache, indem eine
Konjugationskette ohne Wortzwischenrdume und Interpunktion verwendet wird. Der
Einsatz rhetorischer Stilmittel (Alliteration: ,bakimliyimbakimlisinbakimli“, das Spiel
mit Sprache und der bewusste Versto gegen grammatische Regeln, legen einen
jugendnahen Konsumentenkreis fiir diec Werbebotschaft nahe. Im Anzeigenbeispiel fiir
Make-up lassen sich als pseudosprachliche Ausdrucksformen bzw. Wortschopfungen
LAffinitone* aus Franz., affiner “(,,verfeinern®) + ,tone” (,,Ton*) ,verfeinerter Teint*
und ,,E vitamini kompleksi“ [E Vitamin-POSS Komplex-POSS] ,,Vitamin-E-Komplex*
belegen.

MAYBELLINE

AFFINITONE
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R e et \
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Abb. 11: Maybelline Jade New York (Tiirkei)

Eine #hnliche Art vermeintlicher Wissenschaftlichkeit ldsst sich besonders in der
Wasch- und Reinigungsmittelwerbung feststellen (Janich 2010: 219). Natiirlich sind die
Argumente dieser Branche ,,produktbedingt” zum Teil andere, aber das eingesetzte
Muster ist grundsitzlich dasselbe: Auch hier werden Bestandteile der chemischen
Fachsprache mit ,Prestige und Inszenierungsfunktion® eingesetzt und chemische
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Vorginge schematisiert dargestellt (ebd.: 219). Auffallend haufig werden Anglizismen
verwendet, wobei es sogar zu ,,Ausdrucksiibertragungen” kommen kann, wie im Fall
von Anti-Ageing-Effekt, ActiveLift, 3D Actives (ebd.) oder 5 Yidizhh Temizlik,
urspriinglich  Werbeargumente der Kosmetik-, Film- und Gastronomie- bzw.
Hotelbranche, wie nachstehende Beispiele verdeutlichen:

Abb. 11: Ariel, Coral, Spee, Omo, Bingo (Deutschland und Tiirkei)

Im Vergleich dazu trifft man in der Werbung fiir technische Produkte weniger hiufig
auf pseudofachsprachliche Ausdrucksweisen (Janich 2010: 219). Dies ldsst sich vor
allem aufgrund der Tatsache erkldren, dass Konsumenten priméar Informationen im
Hinblick auf technische Details erwarten (ebd.), wie etwa in der unten angefiihrten
Werbeanzeige von Samsung GALAXY S 1V, das zahlreiche fachsprachliche
Ausdrucksweisen aufweist (, Android 4.1, ,,4,8" HD Super AMOLED Plus*,
,1920x1200 Full HD Resolution®, ,, 1.8 GHz Samsung Exynos Quad*“, ,,Mali-450
GPU*, ,,12 MP Rear, 2MP Front Camera*, ,,64 GB Flash Memory*, ,,2G RAM*,
,, Wireless Charging *). Jedoch ist hier mit Janich (2010, 219) anzumerken, dass sowohl
in der ,,Werbung fiir Unterhaltungselektronik als auch in der fiir Mobiltelefone, [...]
kreative Wortschopfungen fiir technische Systeme oder Funktionen” sich grof3er
Beliebtheit erfreuen,wie z. B. Jelly Bean aus Engl. , jelly“ (,,Gelee”) und , bean*
(,,Bohne*) ,,Gelee-Bohne*, ein Android-Betriebssystem von Google.

C;\LIAXY 9 WV

Abb. 12: Samsung Galaxy S IV (Deutschland und Tiirkei)
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Im Allgemeinen herrscht in der Werbesprache fiir technische Produkte jedoch ein
starker Trend zur Verwendung von Fach- und Fremdsprachen vor (Janich 2010: 219). In
diesem Zusammenhang gilt es darauf hinzuweisen, dass im Zuge der Globalisierung
firmenspezifische Produkt- und Markennamen bzw. Anglizismen sui-generis Einzug in
den Wortschatz einer jeden Sprache finden. Diesem Umstand wird in Platens (1997)
,Produktnamengrammatik® Rechnung getragen, der fiir die scheinbar unauthaltsamen
sprachlichen Entwicklungen im Bereich der ,globalen” Onomastik den Begriff
,,Okonymie* (,,Namen aus dem Wirtschaftsbereich®) vorgeschlagen hat (vgl. Franz u. a.
2008: 121). Tatsache ist allerdings, dass die Werbeanzeigen fiir Mobiltelefone und
Computer oft in unnétiger Weise verkompliziert werden und zu viele fachsprachliche
Benennungen sowie ,firmenspezifische oder jargonhafte Bezeichnungen (z. B.
,,POwerPC-RISC Prozessor, OptiClear Coating[,] Spreadsheet-Anwender”) (ebd.: 220)
eingesetzt werden. In den unten angefiihrten Werbeanzeigen fiir Toshiba Deutschland
und Tiirkei lassen sich als fachsprachliche Ausdriicke bzw. firmenspezifische
Bezeichnungen u. a. Windows 7 Professional, Intel HD Grafik-Chip, Display, Microsoft
Office 365, OneNote, Outlook, Publisher und Access belegen. Die bisher angefiihrten
Anzeigenbeispiele, im Besonderen die Werbung fiir Wasch- und Reinigungsmittel,
Unterhaltungselektronik und Mobiltelefone als auch die Computerwerbung weisen in
ihren Werbetexten eine Vielzahl an Anglizismen auf, die im letzten Abschnitt einer
ndheren Analyse unterzogen werden.

» TDEHEA MITEROOK AL
HERKESE

et PG

KAUFEN U
UPGRADE SICHERN
et

HEDIYE!

Abb. 13: Toshiba (Deutschland und Tiirkei)

Der fachsprachliche Trend ist auch in der Lebensmittelwerbung dullerst werbewirksam.
Hier trifft man auf Fachworter, wie z. B. ,probiotisch, Oligofructose, ungesdttigte
Fettsduren, ACE-Komplex und Fermentation”, die in dieser Form ,,biotechnologisches
Know-how” darstellen sollen (Janich 2010: 220). Daneben lassen sich auch Félle von
inszenierter Wissenschaftlichkeit belegen, die auf der Grundlage von schematisierten
Darstellungen vermeintliche biologische Vorginge abbilden, wie etwa in der unten
angefiithrten Werbeanzeige von Danone Deutschland fiir ,, Activia“. Der Kunstname
leitet sich von lat. ,,(vita) activa“ ,titiges Leben” ab, wobei zur Erleichterung der
Aussprache ein Sprossvokal ,,i“ dazwischen geschaltet ist. Weitere Beispiele fiir
(pseudo-)fachsprachliche ~ Ausdriicke bzw. kreative Wortschopfungen bilden
,, Natiirliche Aromen* und ,, ActiRegularis-Kultur* (firmeneigene Joghurtkultur). Ein
vergleichbares Produkt aus demselben Segment — Werbung fiir probiotische Getrinke
(,,probiyotik icecek™) — ist ,, Yovita® von der Firma Siitas. Der Produktname ,, Yovita
bestehend aus einer Initialkiirzung von ,, Yo-(gurt) “ und dem eurolateinischem Affix. ,, -
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vita“ (,,Leben), stellt ein Beispiel fiir den (pseudo-)fachsprachlichen Trend in der
tiirkischen Lebensmittelwerbung dar.

Abb. 14: Danone und Siitas

3.2 Jugendsprache

Eine andere Varietdat, die sich in der Werbesprache feststellen ldsst, ist die
Jugendsprache. Diese wurde bislang immer als eine ,,Art Sondersprache mit sozialer
Identifikations-, Abgrenzungs- und zum Teil sogar Protestfunktion beschrieben* (Janich
2010: 223). Dagegen stellen Schlobinski u. a. (1993) fest:

Der spielerische Umgang mit der Sprache hat weniger die Funktion, sich von anderen
jugendlichen Gruppen oder Erwachsenen abzugrenzen, sondern ist vielmehr ein
Experimentieren mit Themen, mit sprachlichen Regeln und Konventionen, ist ein Erproben
der sozialen und diskursiven Kompetenz. (Schlobinski u. a., 1993: 211f; zit. nach Janich
2010: 224).

In diesem Zusammenhang ldsst sich auch Buschmann (1994: 222-225; zit. nach Janich
2010: 224) anfiihren, der die charakteristischen Merkmale von Jugendsprache mit denen
der Werbesprache verglichen hat und folgende Gemeinsamkeiten und Unterschiede
entdeckt hat:,,Gemeinsam ist ihnen die Tendenz zu hyperbolischer Ausdrucksweise,
Bildhaftigkeit, lockerem, spielerischem Umgang mit Sprachnormen, die Bevorzugung
von Phraseologismen, Anglizismen, indirekten Sprechakten und Ausdriicken mit
weitem Assoziationsspielraum®. Unterschiede ergeben sich Buschmann (1994: 222-
225) zufolge im Hinblick auf die Intention in der Sprachverwendung: Jugendsprache
(Sprache als Protest- bzw. Abgrenzungsversuch gegeniiber der Erwachsenenwelt;
provokative und zum Teil vulgdre Art des Sprachgebrauchs) vs. Werbesprache
(zielgerichtete bzw. inszenierte Form von Sprache mit 6konomischer Zielsetzung;
weniger provokante Art des Sprachgebrauchs; keine Vulgérsprache). Nach Homann
(2006: 261) gehoren zu den sprachlichen Erscheinungen der Jugendsprache die
Folgenden: ,.a. eindeutig jugendspezifische Abweichungen vom Standard in Bezug auf:
Lexik und Phrasen, Abkiirzungen (auch SMS-Sprache), Schreibweisen, Anglizismen,
Anrede, comicartige Lautmalerei, Neologismen; b. allgemein umgangssprachliche
Abweichungen vom Standard in Bezug auf: Lexik/Formulierungen, Miindlichkeit,
Anglizismen® (zit. nach Janich 2010: 224). Mit Blick auf die unten angefiihrten
deutschen und tiirkischen Werbeanzeigen ldsst sich davon ausgehen, dass es sich um
Werbebotschaften handelt, die sich an einen jiingeren Konsumentenkreis richten. Dies
wird vor allem durch die Verwendung hyperbolischer Ausdrucksweisen (,, Super Teil
mit mdchtig Style”), die Bevorzugung von Phraseologismen bzw. indirekten
Sprechakten (,, ’Adam gibi bira' nedir?“, ,, Deine Mudda kocht!*, ,, Weil kein Mddchen
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'Ey du' heisst*,), den Einsatz von Anglizismen (,,freenet*, , Display*, ,, Style”), den
spielerischen Umgang mit Sprachnormen (,, Das kostet nur nen Appel und ein i:*,
., BiRAile”), SMS-Sprache (,,4pp*, ., gn¢trkcll™) und comicartiger Lautmalerei
(,, BUMUBUMU *) deutlich. Im Einzelnen lassen sich fiir die angefiihrten deutschen und
tirkischen Werbeanzeigenbeispiele nachstehende jugendsprachlich-stilistische Mittel
feststellen.

Das kostet nur nen
Appel und ein i;

Abb. 15: Lieferando, Axe, BlackBerry und Media Markt

Mit seiner Werbebotschaft ,, Deine Mudda kocht!* spielt die Anzeige von Lieferando
auf die in den Songtexten der amerikanischen Hip-Hop-/Rap-Szene beheimateten
,,Mutter-Witze* an, die sich seit den 90iger Jahren auch in Deutschland durchgesetzt
haben und mittlerweile in weiteren sozialen Kontexten Verwendung finden (Bohlen
2013). Allgemein umgangssprachliche Abweichungen von der Standardsprache lassen
sich in Bezug auf die Orthographie (Schreibweise von ,, Mu-dd-a“ mit ,,.Doppel-d*) und
Anrede (,,Du-Anrede®) bestimmen (ebd.). Die Werbebotschaft richtet sich eher an einen
lebensweltlich internetaffinen Konsumentenkreis, was auch durch den Hinweis auf
mogliche Apps zum Ausdruck kommt (ebd.). Die Anzeige von Axe weist in ihrer
Werbebotschaft ,, Weil kein Mddchen 'Ey du' heifit* allgemein umgangssprachliche
Abweichungen vom Standard im Bezug auf Syntax (weil-Satz) und Lexik (Interjektion
ey anstelle von , hey”) auf. Die Werbeanzeige von BlackBerry spielt mit ihrer
Werbebotschaft bzw. ,,Guerilla-Marketing-Taktik* ,, Das kostet nur nen Appel und ein
i.“ auf das Produkt Iphone der Konkurrenzfirma Apple an und verdeutlicht mit ihrer
assoziativ-verspielt-amiisanten Werbebotschaft das ausschlaggebende Kriterium zum
Kauf der Marke BlackBerry. Dariiber hinaus enthdlt der Werbetext als
jugendsprachspezifische Elemente umgangssprachliche Abweichungen vom Standard
im Bezug auf SMS-Sprache (,,nen “ fiir ,,einen*), auf Lexik (,, Appel “ fir ,,Apfel*) und
die Aussprache (von ,,;“ wie im Nomen ,,Ei“, jedoch in Anlehnung an die englische
Aussprache flir den Buchstaben ,,i ). Fiir den Werbetext von Media Markt lassen sich
jugendsprachlich-stilistische Abweichungen im Bezug auf Lexik (,Super Teil“,
,, mdchtig Style “) und Syntax (,, Super Teil mit mdchtig Style ) bestimmen.
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“My name is
Riza.” cimlesi
ﬁ I - .. I
belli bir nokiaya
kadar tasiyabilir. | o &~ — Doritos Ricademide
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Abb. 16: Marmara Universitdit, Efes,Doritos Akademi, TiirkTuborg, GNCTRKCLL

Die Werbeanzeige von der Marmara Universitdt weist mit der Verwendung einer
englisch-sprachigen Phrase eine jugendsprachspezifische Abweichung im Bezug auf die
Syntax bzw. lexikalischen Mittel auf: ,,'My name is Riza.' ciimlesi sizi kariyerinizde
belli bir noktaya kadar tasiyabilir. “ [Mein Name sein-3.P.Sg.Priasens Riza Satz-POSS
sie-3.P.Pl. Karriere-POSS-3.P.Pl. bestimmter Punkt bis tragen-
MOGLICHKEITSFORM?] ,.Der Satz 'Mein Name ist Riza' kann Thnen bis zu einem
gewissen Punkt in der Karriere verhelfen®. Der spielerische Umgang mit Sprachnormen
kommt besonders in den Werbeanzeigen von Efes und gnctrkcell zum Ausdruck. Die
Werbebotschaft ,, BiRAile 1969 'dan bugiine “ 16st aufgrund der ambigen Satzstruktur
zwei mogliche Lesarten aus: 1) ,,Eine Familie seit 1969 bis heute* oder 2) ,,Mit einem
Bier seit 1969 bis heute”. Die erste Lesart wird durch die plakative Bildersprache
gestiitzt, in der dic Generationsfolge abgebildet ist: ,, dedem “ [Opa-POSS], ,, amcam
[Onkel-POSS], ., babam* [Papa-POSS], ,,abim* [groBer Bruder-POSS], ,, ben* [ich].
Die zweite Lesart wird durch Grofschreibung und Fettdruck der Buchstaben B, R, A in
,BIRA“ und dem Anschluss von ,,ile” [mit-KOMITATIV] ohne Wortzwischenraum
impliziert. Die comicartige Lautmalerei ,, BUMUBUMU“ in der Werbebotschaft von
gnctrkcell stellt ebenfalls in spielerischer Form eine jugendsprachspezifische
Abweichung von der Standardsprache dar: ,, GENCLER SECER — GENCTURKCELL
YAPAR — BUMUBUMU — GEL SEN DE SEC* [Jugendlich-PL wahlen-3.P.PI-AORIST
jung-TURKCELL machen-3.P.PLAORIST - das-DEMONSTRATIVPRONOMEN
sein-FRAGEPARTIKEL das-DEMONSTRATIV-PRONOMEN sein-
FRAGEPARTIKEL - kommen-IMPERATIV.2.P.Sg.PARTIKEL wiéhlen-
2.P1.Sg.PRAS] ,Jugendliche wihlen — Gengturcell macht es — ist es das ist es das —
komm wihl auch du. Dariiber hinaus wird mit dem eingesetzten Paarreim der
Werbebotschaft ein melodischer Klang verliehen: ,, gengturcell BUMUBUMU diye

sordu  —  genglerin  ilgisi  yogun  oldu®“  [jung-TURKCELL  das-
DEMONSTRATIVPRONOMEN sein-FRAGEPARTIKEL das-
DEMONSTRATIVPRONOMEN  sein-FRAGEPARTIKEL  so-KONJUNKTION
fragen-3.P.Sg.PERFEKT -  Jugendlich-PL  Interesse-POSS intensiv  sein-

2.P.PLPERFEKT] ,,Gengturcell hat gefragt — ist es das ist es das — das Interesse der
Jugendlichen ist gro gewesen™. Die Werbeanzeige von Doritos spielt in gleicher
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Weise mit der Mehrdeutigkeit von Wortbedeutungen, indem die Werbebotschaft einen
erweiterten Assoziationsspielraum zulésst (,, Doritos Akademi’de 'Gayet Acik Ogretim'
yapryoruz“ [Doritos Akademi-LOK echt offene Ausbildung machen-2.P.PL.PRAS] ,, An
der Doritos-Akademie bieten wir eine ziemlich offene Abend-Universitdt an*) und
akademische Organisationsstrukturen auf soziale Netzwerke iibertrigt (, Ogrenci
Islerimiz Facebook ‘ta* [Studenten Angelegenheiten-POSS Facebook-LOK] ,,unsere
Studentenkanzlei ist bei Facebook®, ,, Derslerimiz YouTube‘da* [Veranstaltungen-
POSS YouTube-LOK] ,unsere Veranstaltungen sind auf Youtube®, ,, Simaviarimiz
Twitter ‘da** [Priifungen-POSS Twitter-LOK] ,,unsere Priifungen sind auf Twitter”). Die
Werbebotschaft von Doritos wird mit einer jugendsprachspezifischen phraseologischen
Wendung abgeschlossen: ,,Aklimizsa bir karis havada“ [Geist-POSS-KOND? eine
Spannweite Luft-LOK) ,,Mit seinen Gedanken woanders sein®. Die Werbeanzeige von
Tuborg stellt ebenfalls mit einer phraseologisch eingeleiteten Frage die gemeinsamen
Eigenschaften eines guten Bieres und eines ehrenhaften Mannes dar (,, Adam gibi bira*
nedir? [Mann wie Bier Fragepartikel] ,,Was zeichnet ein gutes Bier aus?*).

3.3. Dialekt

Eine andere Varietdt in der Werbesprache bildet der Dialekt. Dieser Ausdruck ist aus
dem Griechischen entlehnt und ,bedeutet die im Umgang gesprochene Sprache‘”
(Janich 2010: 228). Dialekte sind in erster Linie durch ihre ,regionale Gebundenheit”
gekennzeichnet und weisen im Grunde ,,keine Schriftlichkeit auf [...], d. h. es existieren
fiir ihn auch keine offiziell normierten orthografischen oder grammatischen Regeln*
(Bupmann 21990: 177; zit. nach Janich 2010: 228). Fiir die Verwendung des Dialekts
bedeutet dies, ,.dass sie weitgehend auf [...] Medien der gesprochenen Sprache”,
begrenzt ist (ebd.:. 228.).Dialekte werden meist von berithmten Personlichkeiten
gesprochen, die einer bestimmten Region entstammen (ebd.: 228; verweist auf Strafner
1983: 1521-1523). Zwischen dem Dialekt und dem beworbenen Produkt muss jedoch
kein besonderes Verhiltnis bestehen, lediglich dieBekanntheit ,,des Sekundirsenders”
soll dazu beitragen, dass der Werbetext mehr Aufmerksamkeit und damit Gehor (ebd.:
229) erhilt, wie auch folgende Beispiele zeigen:

Abb. 17: Paulaner (Waldemar Hartmann), O, (Franz Beckenbauer), Of¢ay (Kadir Inanir), TTNET (Sener Sen)

Die unten angefiihrtenWerbeanzeigen verdeutlichen dagegen auch einen Trend zur
Verwendung des Dialekts in Printmedien, im Besonderen auf Plakatwénden und
mobilen Werbetrdgern. Die Firma Ottakringer beispielsweise spielt in ihrer
Werbebotschaft (,, Mei Bia hot ka Krise. “ Schon sprechen. *“ ,Mein Bier hat keine Krise.
Schon sprechen.”) auf das zum Zeitpunkt der Anzeigenschaltung vorherrschende
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wirtschaftliche Konjunkturtief an. Die Verwendung von Dialekt in der Werbeanzeige
fiir Dosenbier spiegelt die regionale Verbundenheit des Unternehmens und soll dariiber
hinaus das Zusammengehorigkeitsgefiihl mit den Konsumenten ansprechen. Auch die
Werbebotschaft von Ulker fiir Biskrem verdeutlicht mit der Verwendung dialektaler
bzw. umgangssprachlicher Sprachvarietidten den regionalen Bezug und besondere Nihe
des Unternehmens: , Bi Biskrem versem ..., Yol verir misin?*“ [Ein Biskrem
geben.1.P.Sg.KOND Vorfahrt geben.3.P.Sg. PRAS Fragepartikel.3.P.Sg.] ,,Wenn ich dir
ein Biskrem gebe, gibst du mir dann Vorfahrt?*. Die Werbebotschaft impliziert auch mit
der eher naiv-kindlich-verspielten Art der Sprachverwendung, dass mogliche
konfliktgeladene Situationen im StraBenverkehr moglicherweise sehr einfach zu 16sen
sind.

Abb. 18: Brauerei Ottakringer und Ulker Biskrem

In der Dialektwerbung kommt es vor allem auf eine ,.gute Verstindlichkeit” an, und
zwar auch fiir Horer, die dem Dialekt fremd sind (Janich 2010: 229). Tatsache ist
allerdings, dass hdufig kein echter Dialekt zum Einsatz kommt, sondern ,.eher eine
abgeschwichte, umgangssprachliche Misch- oder Kunstform”, wie etwa im TV-Spot fiir
Bonifaz von Bergader (Strapner 1983: 1521; zit. nach Janich 2010: 229). Eine
vergleichbare Werbung findet sich bei der Firma Lays in der eine zwischenzeitlich auch
zur Beriihmtheit gelangte éltere Dame mit Agdischem Dialekt (Ege Sivesi) zum Verzehr
von Chips wirbt (,, Hadi simdi yiyin gari”), wobei ,,gari” die Bedeutungen,, artik”
beziehungsweise ,, bundan boyle” (dt. ,,(von) nun (an)”) wiedergibt (vgl. TDK:
http://www.tdk.gov.tr).

Abb. 19: Bonifaz von Bergader und Lays

4. Fremdsprachen
Neben den drei Varietdten — Fachsprache, Jugendsprache und Dialekt — lassen sich auch

fremdsprachliche Elemente, vor allem Anglizismen, in der Werbesprache (vgl. die
Untersuchungen von Stériko 1995; Schiitte 1996; Muhr / Kettemann 42004; Bratschi
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2005; Meder 2006; Wetzler 2006; Kupper 2007; zit. nach Janich 2010: 156) feststellen.
Was versteht man unter einem , Anglizismus” und welche Arten lassen sich
unterscheiden?

Ein Anglizismus ist ein Wort aus dem britischen oder amerikanischen Englisch [...] oder
eine nicht tibliche Wortkomposition, jede Art der Verdnderung einer [...] Wortbedeutung
oder  Wortverwendung  (Lehnbedeutung, Lehniibersetzung, Lehniibertragung,
Lehnschopfung,  Frequenzsteigerung, = Wiederbelebung) nach  britischem  oder
amerikanischem Vorbild. (Zindler 1959: 2)

In diesem Zusammenhang ist auf ein Terminologie-Problem hinzuweisen, das die
Abgrenzung zwischen Fremd- und Lehnwort betrifft (vgl. Carstensen (1979), Evidente
und latente Einfliisse des Englischen auf das Deutsche). Schonfelder (1956: 57) nimmt
in seiner Abhandlung Probleme der Volker- und Sprachmischung folgende
Begriffsbestimmung vor:

Unter Fremdwort wird hier ein aus einer fremden Sprache iibernommenes Wort
verstanden, das Gegenstinde, Eigenschaften, Tétigkeiten oder Begriffe bezeichnet, die die
eigene Sprache nicht genau genug ausdriicken kann oder nicht kennt oder die sie aufnimmt,
obwohl héufig gleichwertige Worter oder solche mit gleicher oder dhnlicher Bedeutung zur
Verfligung stehen. Schreibung und Aussprache bleiben unverdndert. Lehnworter gleichen
sich im Gegensatz zum Fremdwort [...] an. (Schonfelder 1956: 57)

Basierend auf der Ubersicht zu den Formen der Entlehnung (modifiziert nach Yang
1990: 16) lasst sich mit Janich (2010: 156) folgende Definition eines Lehnwortes geben:

Als Folge des Kontaktes zweier Sprachen werden lexikalische Einheiten von einer in die
andere Sprache transferiert. Solche Worter nennen wir unterschiedlos Lehnwdorter. Die

Lehnworter werden an die entlehnende Sprache assimiliert und so in ihren Wortschatz
integriert. (Greule 1980: 270f.)

Lexikslische Entchnungsart
Auberes Lehngut Inneres Lol
1

Mischwier .

Hybridbildung) [ ehnbedeutong | ehninldung
Ditekte Entlehaung Scheipentichmung
(Lehawort)

| ehnvertinderung Semantische

Scheinentlehnieng
Lexikalische

Schweznemtichnung

Lehndibersetzung  Lehndibertrgung Lehnschopfung

Abb. 20: Formen der Entlehnung (modifiziert nach Yang 1990: 16; vgl. Betz 1974: 135-163 und
Steinbach 1984: 30-52)

Unter Scheinentlehnungen werden solche Ausdriicke verstanden, die mit englischem
Wortmaterial gebildet sind, die es aber im Englischen selbst nicht gibt (Carstensen
1979: 90), z. B. Showmaster und Night Life als Beispiele fiir lexikalische
Scheinentlehnungen, Teenie oder Twen als Beispiel fiir (morphologische)
Lehnveranderung sowie Flirt und Oldtimer als Beispiele flir semantische
Scheinentlehnungen  (Janich  2010: 157). Eine besondere Kategorie der
Scheinentlehnungen wird unter dem Begriff hybrid-compounds (nach Weinreich;

74



Mischkomposita) zusammengefasst (Carstensen 1945: 215; vgl. Janich 2010: 157).
Diese Komposita bestehen aus einem englischen und einem deutschen Bestandteil, wie
z. B. Haarspray, Managerkrankheit, Topverkdiufer (ebd.. 215). Dabei kann es auch
vorkommen, dass die genaue Bedeutung eines Anglizismus nicht verstanden wird und
in einigen Féllen zu Bildungen wie ,, Researchforschungen” oder ,,letzte-finish-
Arbeiten” (Carstensen 1965: 265) fiihrt. Lehnbedeutung, -iibersetzung, -libertragung
und -schopfung (vgl. Betz 1936: 2; Arten der Sprachbeeinflussung) lassen sich mit
Janich (2010: 157) wie folgt bestimmen:

Bei LEHNBEDEUTUNG werden vorhandene Worter der Zielsprache durch den Kontakt

mit einer anderen Sprache mit neuen Bedeutungen belegt; LEHNUBERSETZUNGEN

stellen Ubersetzungen fremdsprachiger Worter mittels eigenen Sprachmaterials dar;

LEHNUBERTRAGUNGEN é&hneln Lehniibersetzungen, nur ist die Ubersetzung freier; bei

LEHNSCHOPFUNGEN findet dagegen eine vom Vorbild formal unabhingige
Wortschopfung statt. (Janich 2010: 157)

Das aus dem Englischen iibernommene Wort behélt zundchst seine urspriingliche
Schreibung bei (Carstensen / Galinsky 1979, 15). Erst nachdem es einen festen Platz im
jeweiligen Sprachsystem eingenommen hat, wird es der vorherrschenden Orthographie
angepasst, wie etwa im Fall der GroBschreibung von Substantiven im Deutschen. Eine
weitere Verdnderung in der Schreibung betrifft das englische ,,c” (ebd.: 15), das im
Deutschen und Tiirkischen haufig mit ,k” wiedergegeben wird. Zudem wird die
englische ,,ss-Schreibung” (ebd.) im Deutschen durch das ,,5”, im Tirkischen dagegen
durch das einfache ,,5° abgebildet. Daneben verwendet das Deutsche anstelle der ,y-
Schreibung” meist die ,ie-Schreibung” (ebd.), das Tirkische die einfache ,,i*-
Schreibung. Auch ,sh” wird eingedeutscht als ,,sch” wiedergegeben (ebd.), im
Tiirkischen hingegen durch das Graphem ,,s*. Wie bereits erwéhnt, lassen sich in den
bisher angefiihrten deutschen und tiirkischen Werbeanzeigen wie auch in den
nachstehenden, eine Vielzahl an Anglizismen nachweisen, die im nichsten Abschnitt
analysiert werden.
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Abb. 22: Vodafone, GNCTRKCLL und Burger King
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Il. Exemplarische Analyse von tiirkischen und deutschen Werbeanzeigen im
Hinblick auf die Verwendung von Anglizismen

1. Theoretische Grundlagen

Um den Problembereich, der sich im Zusammenhang mit der angefiihrten Betzschen
Terminologie aufwirft, zu umgehen, verwendet das AWb (Anglizismen-Woérterbuch)
(1993-1996) drei Markierungen bei der Bestimmung eines Anglizismus:

1. aus engl. x, wobei x ein ins Deutsche iibernommene englische Sprachzeichen ist, z. B.
dt. ,,Job” aus engl."job".2. nach engl. x, wobei das englische Sprachzeichen nicht mehr
erkennbar ist, sondern das englische Vorbild mit deutschem Sprachmaterial gebildet wird,
z. B. ,Erste Dame” nach engl. "first lady".3. zu engl. x, wobei ein englisches
Sprachzeichen als Ausgangspunkt der Entlehnung erkennbar ist, das aber im Deutschen
morphologisch verdndert worden ist, z. B. dt. ,,Twen” zu engl. "twenty". (Anglizismen-
Worterbuch 1993-1996)

Die Markierungen des AWb sollen in der exemplarischen Analyse (vgl. Anhang)
ebenfalls zur Bestimmung von Anglizismen im Wortschatz tiirkischer und deutscher
bzw. deutschsprachiger Werbeanzeigen herangezogen werden. Dabei wird in
tabellarischer Weise vorgegangen. Die erste Spalte enthdlt die Produkt- bzw.
Markennamen, die in der zweiten Spalte im Hinblick auf Etymologie und
Wortbildungsart analysiert werden. Die dritte Spalte beinhaltet die vorgefundenen
Anglizismen im Korpus der Untersuchung. In der vierten Spalte erfolgt der Beleg des
englischen Lehngutes im AWDb, soweit es darin vertreten ist. Bei Fehlen von jeweiligen
Verzeichnissen erfolgt der Beleg durch weitere (auch online) Woérterbiicher (LDCE —
Longman Dictionary of Contemporary English, OERD — The Oxford English Reference
Dictionary, PONS, NSOED — New Shorter Oxford Englisch Dictionary, NW — Neuer
Wortschatz, in eckigen Klammern. Die fiinfte Spalte enthélt die Kategorisierung der
Anglizismen in die Arten der Sprachentlehnung nach der Betzschen Terminologie und
die Wortbildungsarten. Die sechste Spalte beinhaltet schlieBlich Zusatzerklarungen zum
vorgefundenen Lehngut. In Anbetracht der Wortschatzentwicklung beider Sprachen,
nach der Anglizismen mehr oder weniger auf dem Vormarsch sind, ldsst sich in
Anlehnung an Munskes (2005: 1388) Wortschatzwandelmodell feststellen, ,,dass zum
Wortschatz, bezieht man die Sprachtrdger und ihr Sprachvermégen ein, grundsatzlich
,auch das operative Wissen der Wortbildung‘“* gehort (zit. nach Barz 2008: 39).

Untersuchungen zur Wortschatzentwicklung miissen deshalb auch die
Wortbildung miteinschlieBen, da durch die Ubernahme von Fremdw®drtern bzw. durch
deren  Triggerfunktion auch  Verdnderungen im  Hinblick auf  die
Wortbildungsregularititen zu erwarten sind (vgl. Barz 2008: 39). Die ungebremste Flut
an Anglizismen wird auch durch Neologismen-Worterbiichern (Herberg et.al 2004;
Quasthoff 2007; Online-Wortschatz-Informationssystem Deutsch, OWID; Tiirk¢ede Bati
Kokenli Kelimeler Sozliigii, TBKKS) belegt, in denen die zahlreichen Entlehnungen aus
dem Englischen lemmatisiert sind. Im Gegensatz zur tiirkischen Sprache, die keine
typologische Verwandtschaft mit dem Englischen aufweist, verfiigt die deutsche
Sprache iiber ,,grundlegende strukturelle und lexikalische Gemeinsamkeiten® mit der
englischen Sprache (Barz 2008: 41-42). Ferner finden sich im Anschluss an Barz (2008:
41; verweist auf Kastovsky 1995; Lipka 1995; Munske 1996) Gemeinsamkeiten im
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Hinblick auf den ,,hohe[n] Anteil [an] griechisch-lateinischer und romanischer Lexik in
beiden Sprachen. Diese Lexik sorgt dafiir, dass man fiir die Wortbildung beider
Sprachen mittlerweile jeweils zwei komplementire Subsysteme annimmt, und zwar die
indigene Wortbildung einerseits und die so genannte eurolateinische andererseits®.
Unter dem Begriff ,,eurolateinisch* werden die iiberwiegend im Wortschatz der Bildung
und Wissenschaft entlehnten Latinismen und Grazismen bzw. ,Neubildungen mit
griechisch-lateinischen Wortbildungselementen« subsumiert (vgl. Barz 2008: 42;
verweist auf Erben 2003: 2527; vgl. Munske 1996: 82 zum Begriff ,,curolateinische
Lexeme®). Mit der Entlehnung von Anglizismen bzw. ,,morphologisch unverinderte[n]
einfache[n] und komplexe[n] Lexeme[n]*“ erhalten das Deutsche und auch das
Tiirkische mogliches Sprachmaterial ,,fiir neue Wortbildungen aller Wortbildungsarten*
(Barz 2008: 47). Anglizismen konnen dabei entweder als ,,unmittelbare Konstituenten
fiir Komposita® oder als ,,Basen fiir Derivate* und ,,Konversionen* genutzt werden
(ebd.: 47-48). Die Wortbildung mit Anglizismen erfolgtbdamitbauf der Basis von
Modellen, die in beiden Sprachen produktiv sind (ebd.: zum Deutschen; verweist auf
den Modellbegriff nach Fleischer / Barz 2007: 53ff, vgl. auch Ulkii 1980;
Kahramantiirk 1999 zum Tiirkischen). Daneben koénnen Anglizismen auch die
Grundlage flir neue Modelle bilden, wie Barz (2008: 48) weiterfeststellt:

Ausgangseinheiten dafiir sind in der Hauptursache komplexe Lexeme, die als Muster dafiir
dienen, ,weitere entsprechende Strukturen zu bilden‘ (Erben 2006: S. 56). Fiir diese
modellkonstituierenden Prozesse sind die Termini ,Reaktivierung® (Munske 2002: S. 29)
und ,Morphematisierung* {iblich geworden. Durch Reaktivierung werden aus komplexen
lexikalischen Entlehnungen [...] Segmente, die in der Gebersprache bereits Lexem- oder
Morphemstatus haben, als neue Einheiten fiir die Wortbildung [...] gewonnen. (Barz 2008:
48)

Unter ,,Wortbildung® wird denn auch die ,,Bildung neuer komplexer Worter auf der
Basis vorhandener sprachlicher Mittel (BuBmann 1990: 852) bzw. die ,,Kombination
vorhandener Worter oder Stimme miteinander oder mit besonderen frei beweglich im
Satz nicht vorkommenden Bildungselementen® (Fleischer 1992: 10) verstanden,
weshalb Simplizia unberiicksichtigt bleiben. Die Wortbildung wird von der
»Wortschopfung® bzw. ,,Urschopfung®, der Entstehung einer vollig neuen Wortwurzel,
die nicht unmittelbar an eine vorhandene ankniipft, unterschieden (Fleischer / Barz
1992: 5f.). Das ,,morphologisch-strukturelle Verfahren wird nach Fleischer / Barz
(1992: 7) ,gewohnlich als die Wortbildung im eigentlichen oder engeren Sinne
betrachtet®. Fiir die ,,prozessuale Wortbildung im engeren Sinn* unterscheidet v. Polenz
(1980: 170f.) drei Wortbildungsprozeduren: ,Kombination®, , Konversion“ und
, Kiirzung* (zit. nach Kahramantiirk 1999: 21).

Diese Aufteilung wird durch eine weitere Wortbildungsprozedur, der ,,impliziten
Derivation® bei Fleischer / Barz (1992: 218) bzw. der ,,inneren Wortbildung® bei Erben
(1983: 55) erginzt. Wellmann (1998: 419f.) weist eine etwas andere Klassifizierung der
Wortbildungsmoglichkeiten auf: ,,Addition, Tilgung, Substitution und Permutation
einschlieBlich einer Verkniipfung dieser Moglichkeiten* (Fleischer / Barz 2012: 83).
Die nachstehenden Tabellen (vgl. Kahramantiirk 1999: 22) zu den Fundamentalen
Wortbildungsmoglichkeiten des Deutschen und Tiirkischen unter prozessualem Aspekt)
bieten einen Uberblick zu den verschiedenen nominalenWortbildungsprozeduren und -
arten im Tirkischen und Deutschen. Mit dem prozessualen Aspekt wird sowohl die
syntaktische wie auch morphologisch-strukturelle Analyse erfasst — im Gegensatz zum
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resultativen Aspekt, der semantische bzw. onomasiologische Kategorien abbildet
(Kahramantiirk 1999: 20; Dokulil 1968: 203-211; Ohnheiser 1980: 22; Fleischer / Barz
1992: 6-7):

Tab. 1: Uberblick zu den Wortbildungsprozeduren und -arten im Tiirkischen mit Beispielen (Auswahl)

Kombination | Zusammensetzung Ableitung (Derivation)
(Komposition) Suffigierung Zusammenbildung

kadin doktoru dagit-im ucaksavar
kelime yapimi azin-lik uyurgezer
demir-yolu yaban-ci gokdelen
dil-bilim sat-zg hayirsever

Konversion | giilmek ,igmek, almak

Kiirzung DHMI (Devlet Hava Meydanlar: lsletmesi)
YOK (Yiiksek Ogrenim Kurmu)
KDV (Katma Deger Vergisi)

Tab. 2: Uberblick zu den Wortbildungsprozeduren und -arten im Deutschen mit Beispielen (Auswahl)

Kombination | Zusammensetzung Ableitung (Derivation)
(Komposition) Explizite Derivation Kombinatorische | Zusammenbildung
Derivation
Prifigierung Suffigierung (Zirkumfixderivation)
Eisen-bahn, Haupt-bahnhof | Brems-e Ge-kreisch-e Bildhauer
Sprach-wissenschaft | Miss-emte Bicker-ei Ge-tu-e Dickhéiter
Taschen-lampe Vor-wort Gleich-ung Ge-pfeif-e Gesetzgebung
Frauen-arzt Ober-geschoss | Tapfer-keit Ge-hijpfe Augenwischerei
Innere werfen — Wurf
Worthildung | springen — Sprung
(Ablaut) ersetzen — Ersatz

Konversion | lachen >das Lachen, trinken >das Trinken, kaufen >das Kaufen
Kiirzung DAX (Deutscher Aktienindex)

WM (Weltmeisterschaft)

AKW (Atomkraftwerk)

Als weitere Wortbildungsprozeduren lassen sich Riickbildungen (z. B. Hdme >
hdmisch, schutzimpfen > Schutzimpfung), Reduplikationen (z. B. Bonbon, Kuckuck;
Lucug bocegi®, ,anneanne®), Reimbildungen (z. B.,,Hokuspokus®, ,,Klimbim*; ,adres
madre*, kovir zivir), Ablautdoppelungen (,,Singsang“, ,Tingeltangel*) und
Kontaminationen (z. B. tragikomisch, Kurlaub; ,¢izelge,Liste, Formular® aus ¢izmek
,zeichnen® und belge,Dokument‘*) anfithren (Kahramantirk 1999: 23). In der
vorliegenden Untersuchung sollen auch Neologismen betrachtet werden, die in der
sprachwissenschaftlichen Literatur jedoch uneinheitlich bzw. z. T. recht vage definiert
sind. BuBmann (2002: 463) bestimmt Neologismen als ,[neu] eingefiihrt[e] oder
neuartig gebraucht[e] sprachlich[e]” Ausdrucksformen, die im Gegensatz ,zu
okkasionellen ,Ad-hoc-Bildungen® [...] zwar schon bis zu einem gewissen Grade usuell
und lexikalisiert [...][sind], doch [...] von den Sprechern noch als fremd empfunden
[...][werden]*. Neologismen werden gewohnlich zur (Neu-)Benennung von Objekten
und ,,Konzepten bzw. mit ,,expressiver und persuasiver Absicht®, wie etwa in der
Werbesprache, gebildet (BuBBmann 2002: 463). Es lassen sich drei Arten der
Neologismenbildung unterscheiden: Wortbildung, Entlehnung und
Bedeutungsiibertragung (ebd.: 463). Das Metzler Lexikon Sprache (2005: 436; 744)
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setzt dagegen Neologismen mit Neuschopfung gleich, allerdings wird aufgrund der
Zirkeldefinition von ,,Wortschopfung® zu ,Neologismus“ und den angefiihrten
Beispielen wiederum auf Mittel der Neuprdgung von Wortern, also Wortbildung,
Entlehnung und Bedeutungsiibertragung verwiesen. Im Fokus der vorliegenden
Untersuchung stehen vor allem die (nominalen) Wortbildungsarten Komposition
(Determinativ- und Mischkomposita), (Ab-)kiirzung und Kontamination, die allesamt
produktive Wortbildungsméglichkeiten im Tiirkischen und Deutschen darstellen.
Dariiber  hinaus sollen auch etwaige neue Wortbildungsmodelle bzw.
modellkonstituierenden Prozesse (Reaktivierung bzw. Morphematisierung) (vgl. Barz
2008: 48) in der Analyse betrachtet werden. Die Auswertung der Ergebnisse soll
schlielich auf Basis der Token-Zahlung erfolgen.

2. Auswertung der Ergebnisse

Insgesamt wurden fiir das Korpus 15 tiirkische und 15 deutsche Werbeanzeigen
herangezogen und im Hinblick auf die Verwendung von Anglizismen analysiert. Bei
der Klassifizierung von Anglizismen nach Wortarten ergibt sich fiir die Wortklasse der
Substantive — Akronyme/Produktnamen ausgenommen — der weitaus grof3te Bestand an
Fremdwdortern sowohl in tiirkischen als auch deutschen Werbeanzeigen (z. B. phone,
apple, pleasure, bean, notebook, receiver, home, memory, resolution, display). Die
nachst groflere Gruppe wird durch die Wortklasse der Adjektive (z. B. sheer, new,
active, lovely, ultimate, professional, big, full) eingenommen. Die Wortklasse der
Verben weist dagegen einen niedrigen Bestand in tiirkischen und deutschen
Werbeanzeigen auf (z. B. to make, to dock, to mail, to surf). Der schwichste Bestand ist
fiir die Wortklasse der Adverbien (z. B. finally, never, back) feststellbar. Daneben
lassen sich auch einige Félle von Pronomen, Pripositionen und Determinatoren
verzeichnen.

Tab. 3: Wortklassen in tiirkischen und deutschen Werbeanzeigen
Wortklassen Token-Zdhlung

w|—
o\ o

Substantive
Adjektive
Verben
Adverbien
Pronomen
Prépositionen
Determinatoren

=
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Basierend auf dem hohen Anteil an eurolateinischen Lexemen und wohl im Hinblick
auf die globale Onomastik von Produkt- und Warennamen ldsst sich im Bezug auf die
Verwendung von Fremdwortern ein relativ hoher Wert in deutschen Werbeanzeigen
ermitteln. Auch in tiirkischen Werbetexten treten vermehrt Fremdworter auf, die neben
eurolateinischen Entlehnungen vor allem auch fremdsprachige Produkt- und
Warennamen bzw. firmenspezifische Bezeichnungen umfassen.

Als Folge des Sprachkontakts werden auch lexikalische Einheiten in der Gestalt
von Lehnwortern in den Wortschatz beider Sprachen transferiert, assimiliert und
integriert. Im Korpus nehmen Lehnworter denn auch sowohl in tiirkischen (flas, kart,
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Matik, Ekstra) wie auch in deutschen (Front, Generation, Innovation) Werbeanzeigen
einen anndhernd gleichen Wert ein. Lehniibersetzungen sind in deutschen Werbetexten
(Multi-Touch-Bildschirm, Stand-by-Taste, LED-Blitz, SIM-Kartenfach, Home-Taste,
Lightning-Anschluss, DVD-Multinorm-Brenner, Double-Layer-Technologie) mit einem
leicht erhohten Wert gegeniiber tiirkischenWerbeanzeigen (dock baglayicist®, Office
uygulamalar:, Office kullanumi, skydrive depolama alani, bulut 6zelligr) vertreten

Tab. 4: Entlehnungsarten

Entlehnungsarten Token-Zihlung
TR D
Fremdwort 24 30
Lehnwort 4 3
Lehniibersetzung 5 8

Mit der Entlehnung einfacher und komplexer Lexeme aus dem Englischen erhalten
beide Sprachen mogliches Sprachmaterial fiir neue Wortbildungen. Auch im
vorliegenden Korpus treten Anglizismen als unmittelbare Konstituenten fiir
(Determinativ-)Komposita mit Akronym(en)/Initialwort/-wortern und Fremdwort/-
wortern auf. Der starke Einfluss des Englischen macht sich desgleichen in der
Frequenzsteigerung von Kiirzungen (Initialworter/clippings), Mischkomposita und
Neologismen bemerkbar. Fiir diec Kategorie (Determinativ-)Komposita mit
Akronym(en)/Initialwort/-wortern und Fremdwort/-wortern ldsst sich ein erhohter Wert
in deutschen Werbeanzeigen (z. B. face-time, Isight-Kamera, LED-Backlight, DVD-
Multinorm-Brenner, Cardreader) gegeniiber tiirkischen Werbetexten (z. B. Flexor-
Brush, Jelly Bean, Skydrive) bestimmen (vgl. Tab. 6 und Tab. 7 im Anhang). Auch die
Kategorie Akronym/Initialwort ist in deutschen (z. B. XL, RAM, PC, WLAN, USB)
Anzeigetexten im Gegensatz zu tiirkischen (z. B. App, LED, SIM, 3D, Mac, GB) in
weitaus hoherem Umfang vertreten. Mittels Reaktivierung kommt es auch zur
Entlehnung bzw. ,,Produktivitdtssteigerung von meist eurolateinischen Affixen aus dem
Englischen* (z. B. ultra-, multi-, giga-, super-, double-), wobei ,,super® sowohl als
Wortbildungsmorphem wie auch als eigenstindiges lexikalisches Morphem auftritt (vgl.
Barz 2008: 50; siehe auch Steuerwald 1963: 37f; Scharlipp 1978: 136f; Gencan 1979:
426; Ulkii 1980: 80f; Kahramantiirk 1999: 70, die auf Ansitze zur Bildung von Prifixen
bzw. die Verwendungvon ,,Quasi-Prifixen” in juxtapositionellen Nominalkomposita im
Tirkischen  hinweisen; siehe auch den Einfluss wvon Anglizismen auf
(?)Kausativbildungen, z. B. depoyu fullemek, und (?) periphrastischen Konstruktionen,
z. B. full doldurmak). Als Sonderform von Kiirzungen sind clippings (Kurzformen/-
worter) in tirkischen (2x cell(ular phone)) und deutschen Werbeanzeigen (actilift,
mail&surf (Phrasenkompositum (?)) in geringem Umfang vertreten. Der Bereich
Wortschopfung/-kreuzung/Kontamination ist ebenfalls weniger vertreten, wobei
deutsche Werbeanzeigen (colorsensational, make-up, webcam, freenet) wiederum einen
leicht erhohten Wert gegeniiber tiirkischenWerbetexten (careness) aufweisen. Auch
Neologismen/Neubedeutungen treten vermehrt in deutschen Werbeanzeigen (z. B.
DVD, E-Mail, surfen) im Gegensatz zu tiirkischen Werbetexten (z. B. Bingo, Notebook,
Internet) auf. Hybrid-compounds sind in deutschen Werbeanzeigen (z. B. Multi-Touch-
Bildschirm, Stand-by-Taste, SIM-Kartenfach, Home-Taste, Lightning-Anschluss) ebenso
stirker als in tiirkischen Werbetexten (dock baglayicist) vertreten.
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Tab. 5: Wortbildungsarten
Wortbildungsarten Token-Zihlung
TR D
(Determinativ-)Kompositum mit Akronym(en)/Initialwort-/wortern 4 14
und Fremdwort/-wortern

(Graphemisches) Akronym/Initialwort/clippings 11 21
Wortschopfung/-kreuzung/Kontamination 1 4
Neologismen/Neubedeutung 4 9
hybrid compound (Mischkomposita) 1 8

AuBer im Fall von Fachtermini und Produkt- bzw. Warennamen, die sui-generis Einzug
in den Wortschatz beider Sprachen finden, werden Anglizismen im Tiirkischen im
Gegensatz zum Deutschen bevorzugt durch heimisches bzw. indigenes Sprachmaterial
wiedergegeben. Im Wortbildungsbereich insgesamt scheint das Deutsche aufgrund der
strukturellen und lexikalischen Gemeinsamkeiten mit dem Englischen sowie dem hohen
Bestand an eurolateinischen Lexemen bzw. Affixen ,anfilliger” fiir Anglizismen zu
sein als das Tirkische. Fiir beide Sprachen trifft allerdings zu, dass das entlehnte,
moglicherweise reaktivierte oder morphematisierteSprachmaterial in den einheimischen
Modellen ,,wortbildungsaktiv* wird und (eventuell) zur Pragung neuer Modelle fiihrt
(vgl. Barz 2008: 57). Auch das bloBe Vorhandensein von Anglizismen im Wortschatz
beider Sprachen stellt in strukturell-semantischer Hinsicht eine mogliche Quelle zum
,Ausbau produktiver indigener und eurolateinischer Wortbildungsmodelle* dar (ebd.:
57). Inwieweit der Einfluss des Englischen auf lange Sicht zu mehr oder weniger
starken Verdanderungen in den Wortbildungsregularititen beider Sprachen fiihrt, gilt es
durch weitere Untersuchungen zu belegen.

Schluss

,, Werbung ist der Versuch, das Denkvermdgen des Menschen so lange aufSer
Takt zu setzen, bis er geniigend Geld ausgegeben hat. *

Ambrose Bierce, US-amerikanischer Journalist und Satiriker

Als Ergebnis der Untersuchung ldsst sich festhalten: Die Werbesprache stellt eine
inszenierte Form von Sprache dar. Zur zielgerichteten und wirksamen Untermauerung
von Werbebotschaften werden Anleihen aus Fachsprachen gemacht. In der
Automobilwerbung wird eine eher amiisant-expressiv gestaltete Bildkommunikation
bevorzugt und weniger Gewicht auf die Aufzdhlung technischer Details gelegt.
Werbung fiir Unterhaltungselektronik und Mobiltelefone greift zur Gestaltung ihrer
Werbetexte ebenfalls auf fachsprachliche Ausdrucksweisen zuriick, wobei sich in
diesem Bereich auch kreative Wortschopfungen feststellen lassen. Die
Computerwerbung ist stark auf fachsprachliche Ausdriicke angewiesen, da sich dem
Konsumenten neben dem Preis des jeweiligen Produktes nur die Bewertung technischer
Details als Entscheidungsbasis bieten. Fachsprachliche bzw. pseudowissenschafts-
sprachliche Ausdrucksweisen lassen sich vor allem in den Werbeanzeigen von
Kosmetik- und Reinigungsmitteln nachweisen. Diese Art vordergriindiger
Wissenschaftlichkeit findet sich auch in den Werbeanzeigen der Lebensmittelbranche.
Im sprachlichen und stilistischen Repertoire der Werbesprache werden auch Dialekte
eingesetzt, die in erster Linie das Gefiihl der regionalen Gebundenheit beim Horer
evozieren sollen. Als weiteres Kennzeichen der Werbesprache ldsst sich die
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Verwendung von Jugendsprache anfithren, was sich vor allem in den
jugendsprachspezifischen Abweichungen von der Standard- bzw. Umgangssprache (z.
B. SMS-Sprache, Neologismen, comicartige Lautmalerei etc.) zeigt. Auch
Fremdsprachen, besonders Anglizismen, bilden einen wesentlichen Bestandteil der
Werbesprache. Hierbei wurde in der exemplarischen Analyse von tiirkischen und
deutschen bzw. deutschsprachigen Werbeanzeigen im Hinblick auf die Verwendung
von Anglizismen deutlich, dass diese einen erheblichen Anteil in den Werbetexten der
unterschiedlichsten Branchen ausmachen. Auller im Fall von Fachtermini und Produkt-
bzw. Warennamen, die sui-generis Einzug in den Wortschatz beider Sprachen finden,
werden Anglizismen im Tiirkischen im Gegensatz zum Deutschen bevorzugt durch
indigenes Sprachmaterial wiedergegeben. Im Wortbildungsbereich insgesamt scheint
das Deutsche aufgrund der strukturellen und lexikalischen Gemeinsamkeiten mit dem
Englischen sowie dem hohen Bestand an eurolateinischen Lexemen bzw. Affixen
manfélliger flir Anglizismen zu sein als das Tirkische. Die Frage nach der
angemessenen Beriicksichtigung kultureller Werte und Normen in der Formulierung
von Werbebotschaften, deren etwaige Verletzung durch die Ubermittlung von Klischees
bzw. der Verstirkung von Ethnostereotypen sowie die Ubersetzungsproblematik, bilden
weiterhin brisante Themen in der gesellschaftlichen (vgl. ,, Unwort des Jahres”) und
wissenschaftlichen Auseinandersetzung mit Werbesprache. In der 6ffentlichen Meinung
gilt Werbesprache als ,,Spiegel des allgemeinen Sprachgebrauchs (oder sogar als dessen
negatives ,Vorbild")” (Janich 2010: 292) und wird aus diesem Grunde auch kritisch
bedugt. Vor allem die Regelverstofie im Hinblick auf die Grammatik (Kik ist besser als
wie man denkt (KIK-Textilien), Da werden Sie geholfen! (11880 Telegate-Auskunft)),
Orthographie (HAPPI AUA ab 21 Uhr (Bistro), ICH RESERVIEHRS (HRS Hotelportal)
— Kalorifer Tesisati su mu eksiltiyor? (SUKATES), Manken Bady (Waische)),
Morphologie (unkaputtbar, durchschnupfsicher), Semantik (Wer giinstig redet, spricht
Aldi (Aldi-Prepaidcard) - ,,Dinlen be abi, kalibi dinlendir” (Turkcell)), und Lexik,
insbesondere die Flut an Fremdwortern wie ,,Denglisch® (gedownloadet, stylishe,
gecancelt) und ,,Turkilizce* (update olmak, post etmek, full doldurmak)), stehen im
Fokus der Bewertung. Bei aller Kritik ldsst sich jedoch nicht leugnen, dass die Sprache
der Werbung den Wortschatz einer jeden Sprache grundsétzlich bereichert und auch
eine gewisse ,,Briickenfunktion® in der interkulturellen Verstandigung iibernimmt — mal
mehr, mal weniger!
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Anhang

Tab. 6: Werbeanzeigen (Tiirkei)

Markennamen Etymologie/ Belegmaterial Worterbiicher Kategorisierung Zusatz-
Wortbildungsarten erklarungen
Lexikalische
Anglizismen AWb/LDCE/OERD/PONS/NSOED/NW Entlehnungsarten/
/ITBKKS Wortbildungsarten
IPHONE [11 individual, instruct, | ,JPHONE* aus individual /indi‘vdjs(9)l/ [NSOED, | Akronym/Initialwort
APPLE inform, inspire 1352], instruct/in’strakt/  [NSOED, | und Fremdwort
individuell, 1383], inform /in’fo:m/ [NSOED 1364],
instruierend, inspire /in‘spaia/ [NSOED, 1381]
informierend, aus cell(ular phone) [LDCE, 236]
inspirierend* »APPLE RETINA EKRAN* | aus /ap(a)l/ [NSOED, 99] Fremdwort
Kompositum aus ,,LED FLAS* aus engl. light-emitting diode [NSOED, | Akronym/ licht-emittierende
Akronym 1558] und nach engl. flash [flef] (AWb, | Initialwort und Diode/
und Fremdwort Band 2, 504) Lehnwort Blitzlichtgerét
?(flas aus Fr. flash) [TBKKS]
»SIM KART* SIM(Subscriber Identity Module) und | Akronym/
nach card BE /ka:d/ AE /ka:rd/ Initialwort und
n [LDCE, 220] Lehnwort
?(kart aus Fr. carte)
[TBKKS]
, DOCK BAGLAYICISI* aus engl. to dock [dok] (AWb, Band 1, | (Determinativ-)
378) Kompositum
mit Fremdwort,
hybrid compound,
Lehniibersetzung
BMW Bayerische »SHEER DRIVING | aus sheer BE /[1a/ AE /fir/ adj. [LDCE, | Fremdworter
MotorenWerke PLEASURE” 1512] und aus driving /drarvin/ n [LDCE,
Initialwort 481] und aus pleasure BE /plezos/ AE /-
(de.wikipedia.org) or/ n [LDCE, 1254]
MAYBELLINE aus Maybel | ,NEW FLEXOR-BRUSH. | aus engl. news (AWb, Band 2, 951) und | Fremdwort, Gelenk/(beuge)-
NEW YORK (Eigenname) und | CARENESS LASHES | aus flexor /'fleksa/ n [NSOED, 973Jund | (Determinativ-) muskel = Flexor
Vaseline WITH EVERY STROKE. | aus brush /braf/ n [LDCE, 188] und aus | Kompositum (Anatomie)
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Wortschopfung/- MADE IN ITALY” careness, aus care BE /kea/ AE /ker/ n | mit Fremdwortern, Wortschopfung/ -
kreuzung/ und aus kindness /kamdnos/ [LDCE, | Wortschopfung/- kreuzung aus care
Kontamination 221-222, 888] und aus lash /lef/ n | kreuzung/ und kindness zu
[LDCE, 905] und aus with /wid, w16/ | Kontamination careness
prep [LDCE, 1895] und aus every /'evri/ | Fremdworter
determiner [LDCE, 536] und aus stroke
BE/strouk/ AE /strosk/ n [LDCE, 1647-
1648] und aus engl.made in ...: ,[...] in
Verbindung mit einem L&ndernamen
[...] von Waren oder TProdukten: in dem
genannten Land hergestellt [...]“ (AWb,
Band 2, 862).
ARIEL Zornesengel Ariel | ,,3D ACTIVES” aus 3D (dreidimensional) und aus active | (Graphemisches)Akro-
(jud.-christl.), lektiv/ adj. [LDCE, 15] nym, Fremdwort
beherrscht und bestraft
Damonen.  Mogliche
Deutung: Waschmittel
bezwingt den
,.Schmutzteufel .
OMO Produktname leitet sich | ,,ULTRA KONSANTRE” aus engl.ultra-, Ultra-: ,[...] erster | Fremdwort

ab vonOld Mother Owl
(www.flickr.com)

Bestandteil von adj. [...] meist von
Sachen,  seltener  von  Personen:
besonders, sehr, extrem, duferst,
iiberméfig, alle bisher dagewesene
Mafstibe Uberschreitend, iiber das
Normale hinausgehend [...]“ (AWb,
Band 3: 1609).
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BINGO

Markenname

,,BINGO*
,LOVELY PARFUMLU
BINGO MATIK”

aus engl.bingo ['binaws] (AWb, Band 1, 123)
aus lovely /'1avli/ adj. [LDCE, 964] und
aus engl. -Matic [...] o. PL; meist o. Art.
und unflekt.; zweiter Bestandteil von
Komp. [...] Bez. von (elektronischen)
Gerdten oder Vorrichtungen  wie
Kameras, Uhren, Haushaltsgeriten, die
einen  eingeleiteten  Vorgang ohne
weiteres Zutun steuern und regeln,
automatisch funktionieren [...]” (AWD,
Band 2, 889). ,bingo; Neubedeutung;
seit Mitte der 90er Jahre des 20.
Jahrhunderts in Gebrauch;
BEDEUTUNG: (das ist ein) Volltreffer!
(Ausruf, der ausdriickt, dass etwas
tiberraschend gegliickt ist, dass etwas
nach Wunsch eingetreten ist); Vgl. die
entsprechende Bedeutung von engl.
Bingo.“ [NW, 31]

Fremdwort
Fremdworter,
Lehnwort

Neologismus/
Neubedeutung

SAMSUNG

Firmenname
SAMSUNG (aus
Koreanisch ,,Drei
Sterne” = drei Sohne
des  Firmengriinders).
(de.wikipedia.org)

~ELLY BEAN”

aus jelly /dzeli/ n [LDCE, 868] und aus
bean /bi:n/ n [LDCE, 112]

(Determinativ-)
Kompositum
mitFremdwortern

positive
Assoziationen
Siiflspeisen

Zu

TOSHIBA

Toshiba leitet sich ab
aus den Namen der
beiden  Unternehmen
Tokyo  Denki  und
Shibaura Seisaku-sho
Initialwort
(de.wikipedia.org)

»TOSHIBA NOTEBOOK”

aus engl.Notebook, ,.kompakter,
tragbarer 1Personalcomputer, der kleiner
als ein fLaptop ist [...]“ (AWb, Band 2,
967) und aus engl.Laptop,,...] kleiner,
tragbarer 1Personalcomputer in der
Grope eines Aktenkoffers, der aus
Tastatur, Speicher, f1Diskettenlaufwerk
und einem flachen Bildschirm besteht
und an dem man vom Stromnetz
unabhingig arbeiten kann. [...] ~ wird
gelegentlich als Analogiebildung zu

Fremdwort
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engl.lap-dog  ,Schophiindchen* [...]
DNE 1l bemerkt jedoch zur Herkunft
von lap-top: ,patterned after desktop®
(AWb, Band 2, 805). ,,Notebook, das,
selten: der; Neulexem; seit Anfang der
90er Jahre des 20. Jahrhunderts in
Gebrauch [...] BEDEUTUNG: kleiner
transportabler  Personalcomputer,  bei
dem Bildschirm, Tastatur, Eingabegerét
u. A. in ein aufklappbares Gehiuse
integriert sind.“ [NW, 232]

Neologismus

LYENI MICROSOFT
OFFICE 365 EV EKSTRA”

aus engl.Micro- (AWb, Band 2, 900),
aus engl.soft (AWb, Band 3, 1351), aus
engl.office (AWb, Band 2, 982), aus
engl.Extra: ,,Zubehor(-teil), das iiber die
tibliche Ausstattung hinausgeht und
haufig nicht im Grundpreis enthalten ist,
[...]. —>Kurzform: XL (AWb, Band 1,448).

Fremdworter,
Lehnwort

L, TUM
UYGULAMALARI
(WORD,
POWERPOINT,
ONENOTE, OUTLOOK,
PUBLISHER, ACCESS)

OFFICE

EXCEL,

aus word [OERD, 1664] und aus excel
fik'sel/ v [LDCE, 540] undaus
engl.power (AWb, Band 2, 1096) und
aus point /pomt/ [LDCE, 1260] und aus
one /wan/ [LDCE, 1148-1149]

und aus BE note /nowt/ AE /nowt/ n
[LDCE, 1120] und aus outlook [OERD,
1033] u. aus publisher /pablifo -or/ n
[LDCE, 1324] und aus access[OERD, 8]

Fremdwort,
Lehniibersetzung,
Fremdworter

Microsoft-Office-
Paket
Anwendungs-
software

»PC/MAC VE 5 MOBIL

CIHAZDA LISANSLI
OFFICE KULLANIMI
HAKKI”

aus engl. Personal computer: ,[...] am
Arbeitsplatz oder zu Hause fiir den
personlichen Bedarf eingesetzter
elektronischer Kleinrechner, mit dem
Datenverwaltung,

Textverarbeitung,tComputerspiele  etc.
durchgefiihrt werden koénnen. [...] Bei
der Form ~ in dt. Ausspr. handelt es sich
um eine falsche Ubersetzung aus dem

Akronym/Initialworter,
Fremdworter,
Lehniibersetzung
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Engl., denn der erste Bestandteil
personal in engl. personal computer
entspricht dt. persdnlich und nicht
Personal*“ (AWb, Band 3, 1050) und aus
Mac (Macinthos)

»-EK 20 GB SKYDRIVE
DEPOLAMA ALANI”

GB (Gigabyte), aus engl.Sky- ,[...]
erster Bestandteil von Komp. [...]
hauptsdchlich in Bezug auf Luftfahrt
verwendete Bez. fur: Luft-, Himmels-
[....]“ (AWDb, Band 3, 1324), aus
engl.drive: »Dynamik, Energie,
Schwung, bes. Interesse bei der
Ausiibung  einer  Titigkeit;  Elan,
Lebendigkeit, Spannung als
Charakteristika einer Sache [...]“ (AWD,
Band 1, 397).

(Graphemisches)
Akronym,
(Determinativ-)
Kompositum

mit Fremdwortern,
Lehniibersetzung

LAYLIK 60  DAKIKA
SKYPE KONUSMA
HAKKI”

aus engl.sky (AWb, 1324) und aus pe(r)
[OERD, 1102]

Fremdwort, Ausfall
von -r im Auslaut

IP-Telefonie

,HEM PC'YE KURULUM
HEM BULUT OZELLIGI
ILE OFFICE
UYGULAMALARINA
HER YERDEN ERISIM
HAKKI”

aus engl. Personal computer: ,,[...] am
Arbeitsplatz oder zu Hause fiir den
personlichen Bedarf eingesetzter
elektronischer Kleinrechner, mit dem
Datenverwaltung,
Textverarbeitung,tComputerspiele  etc.
durchgefiihrt werden konnen. [...] Bei
der Form ~ in dt. Ausspr. handelt es sich
um eine falsche Ubersetzung aus dem
Engl., denn der erste Bestandteil
personal in engl. personal computer
entspricht dt. personlich und nicht
Personal“ (AWb, Band 3, 1050) und
engl. cloud /klasd/ n [LDCE, 283]

Akronym/Initialwort,
Lehniibersetzungen,
Fremdwort

Cloud-Computing
(dt. Rechnen in
der Wolke) von
Apple Inc.

MARMARA
UNIVERSITESI
NIHAD SAYAR

»-MY NAME IS RIZA.”

aus my /mar/ determiner [LDCE, 1087]
und aus name /nem/ n [LDCE, 1090]
und aus is /s, z, oz; strong 1z/ the third

Fremdworter

92




EGITIM VAKFI person singular of the present tense of
BE [LDCE, 861]
10 | GENCTURKCELL Firmenname »OGNCTRKCLL aus cell(ular phone) [LDCE, 236] clipping, Fremdwort
BUMUBUMU DIYE
SORDU GENCLERIN
ILGISI YOGUN OLDU”
11 | DORITOS DORITOS aus | ,,OGRENCI  ISLERIMIZ | aus face /fers/ n [LDCE, 558] und aus | Fremdworter
AKADEMIE mexikanisch-spanisch FACEBOOK'TA, book /bsk/ n [LDCE, 161] und aus you
golden brown | DERSLERIMIZ /je, jo; strong ju:/ pron. [LDCE, 1919]
,»goldenes Braun* YOUTUBE'DA, und aus thetube (AmE spoken) the
(en.wikipedia.org) SINAVLARIMIZ television [LDCE, 1783] und aus twitter
TWITTER DA, BE /'twita/ AE /-ar/ [LDCE, 1792]
AKLIMIZSA BIR KARIS
HAVADA!”
12 | TTNET »TTNET INTERNET” aus engl.network: ,[...] komplexes | Akronyme/
Beziehungsgeflecht von Grofen in einem | Initialwort

Regelkreis, die sich  gegenseitig
beeinflussen und voneinander abhingig
sind, insbes. ein System von gitterartig
verzweigten, miteinander verbundenen
Leitungen oder Bahnen, das im Rahmen
moderner  Kommunikationstechnologie
der Informationsiibertragung dient [...]
in dem Komp. ~-System [...] aus engl.
network [....] Im Dt. wird auch Netz
anstelle von ~ verwendet [...]* (AWD,
Band 2, 945) und aus engl.Inter-, inter
[...] zwischen ist [...] lat. Ursprungs und
zu einem Internationalismus geworden. ~
,kennzeichnet in  Bildungen  mit
Substantiven, Adjektiven oder Verben
eine Wechselbeziehung zwischen zwei
od. mehreren [bestehend, sich
befindend, sich vollziechend]“ (AWb,
Band 2, 708). ,,Internet, das; Neulexem;
seit Anfang der 90er Jahre des 20.

und Fremdwort

Neologismen
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Jahrhunderts in  Gebrauch [...]
BEDEUTUNG: das groBte internationale
Computernetzwerk, das den
rechnergestiitzten Zugriff auf
Informationen, Dienstleistungen und
Kommunikationsformen in aller Welt
ermoglicht® [NW, 175]. ,Net, das;
Neulexem; seit Mitte der 90er Jahre des
20. Jahrhunderts in Gebrauch [...]
BEDEUTUNG: Internet.“ [NW, 227]
,,Netz, das; Neubedeutung; seit Mitte der
90er Jahre des 20. Jahrhunderts in
Gebrauch [...] BEDEUTUNG: Internet.*
[NW, 229]

Neologismus/
Neubedeutung

13

VODAFONE

Firmenname
VODAFONE aus
VOice,DataFaxOverN
Et

Initialwort
(de.wikipedia.org)

LKIRMIZI! OUT!”

aus englout ,von Dingen und
Tétigkeiten, die (hdufig nur kurzzeitig im
Schwunge waren): nicht mehr modern
oder  aktuell, als Zeichen des
Dazugehorens nicht mehr begehrt,

beliebt etc. [...] ~ erscheint meist in der
Kollokation ~ sein‘“‘(AWhb, Band 2,1007).

Akronym/Initialwort
und Fremdwort

14

GENCTURKCELL

Firmenname

»I'M FROM GNCTRKCLL
DIYORUZ. KARIYER
TEMSILCISI”

aus | /ar/ pron. [LDCE, 802] und aus am
/m, am; strong &m/ v [LDCE, 42] und
aus from BE /from; strong from/ AE
[from; strong fram, fra:m/ prep. [LDCE,
647] und aus cell(ular phone) [LDCE, 236]

Fremdworter

15

BURGER KING

Unternehmen

»BURGER KING*

aus engl.burger ['borge] (AWD, Band 1,
185) und aus engl.king [kin] (AWb, Band
2,775)

Fremdworter

»WHOPPER SURVIVOR'A
GOTURUYOR!”

aus engl.survival ,von Personen, die
eine systematische Ausbildung zum
Erlernen von Féhigkeiten und
Fertigkeiten ~ zum  Uberleben  in
Notsituationen anbieten; von Personen,
die an solchen  Veranstaltungen
teilnehmen oder sich  selbst in

Fremdworter

Whopper
Slang,

»Der
(engl.
ungefahre
Ubersetzung
Riesending
0.Mordsding)

[..]”
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Grenzsituationen extremer Lebensgefahr
aussetzen [...]“ (AWb, Band 3, 1468).

(http://de.wikipedi
a.org)

Tab. 7: Werbeanzeigen (Deutschland)

und Fremdwort

Markenname Etymologie/ Belegmaterial Worterbiicher Kategorisierung Zusatz-
Wortbildungsarten erklarungen
Anglizismen AWb/LDCE/OERD/PONS/NSOED/NW Lexikalische Entlehnungsarten/
Wortbildungsarten
IPHONE [i] fur individual, | ,JPHONE* aus individual /indi‘vdjs(o)l/ [NSOED, | Akronym/Initialwort
APPLE instruct, inform, inspire | ,,APPLE* 1352], instruct /mn’strakt/ [NSOED, | und Fremdworter
individuell, 1383], inform /in’fo:m/ [NSOED 1364],
instruierend, inspire /in‘spaia/ [NSOED, 1381]
informierend, aus cell(ular phone) [LDCE, 236]
inspirierend* aus /ap(e)l/ [NSOED, 99]
Kompositum mit L APP-SYMBOLE” aus application [OERD, 64] Akronym/Initialwort, Anwendungs-
Kurzwort software
und Fremdwort ,FACETIME- aus face /fers/ n [LDCE, 558] und aus time | (Determinativ-)Kompositum mit | Video-Telefonie
KAMERA” /taim/ n [LDCE, 1738] Fremdwortern
,,RECEIVER/ aus receiver BE /ri'si:vo/ AE [-or/ n | Fremdwort,
FRONTMIKROFON” [LDCE, 1365] und nach engl. front | Lehnwort
(AWb, Band 1, 539)
,-MULTI-TOUCH- aus engl. multi- (AWb, Band 2, 934) und | (Determinativ-)Kompositum Bildschirm  mit
BILDSCHIRM” aus engl. touch (AWb, Band 3, 1547: 2a) | mit Fremdwortern, Mehrfinger-
Lehniibersetzung, gestenerkennung
hybrid compound
~STANDBY-TASTE” | aus engl. stand(-)by (AWb, Band 3, | (Determinativ-)Kompositum Bereitschafts-
1399) mit Fremdwort, betrieb
Lehniibersetzung
hybrid compound
LISIGHT-KAMERA” | aus eye /a/ n [LDCE, 556] und aus sight | (Determinativ-)Kompositum mit | Webcam von
/sait/ n [LDCE, 1533] Akronym/Initialwort Apple

»LED-BLITZ”

aus light-emitting diode [NSOED, 1558]

(Determinativ-)Kompositum
mit Akronym/Initialwort,
Lehniibersetzung

hybrid compound

licht-emittierende
Diode
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»SIM- SIM(Subscriber Identity Module) (Determinativ-)Kompositum Teilnehmer-
KARTENFACH” mit Akronym/Initialwort, Identitdtsmodul
Lehniibersetzung
hybrid compound
,HOME-TASTE” aushome [OERD, 676] (Determinativ-)Kompositum Tastatur zur
mit Fremdwort, Steuerung des
Lehniibersetzung Cursors
hybrid compound
,»LIGHTNING- aus lighting /'laitiy/ [LDCE, 935] (Determinativ-)Kompositum Proprietdre
ANSCHLUSS” mit Fremdwort, Schnittstelle
Lehniibersetzung
hybrid compound
AUDI Audi nach der | ,JOOOOY FINALLY | aus joy /d3o0i/ n [LDCE, 874] und aus | Fremdworter
lateinischen HAS MEANING” finally /fajnali/ adv [LDCE, 593] und aus
Ubersetzung  (Horch! has /z, oz, hoz; strong haz/ the third
= Imperativ Singular person singular of the present tense of
fiir ,,Horen®) HAVE [LDCE, 743] und aus meaning
(de.wikipedia.org) /mi:nm/ n [LDCE, 1021]
BMW Bayerische ~THE NEW BMW | aus the /0a/ definite article, determiner | Fremdworter
MotorenWerke MS. NEVER | [LDCE, 1716] und aus new BE /nju:/
Initialwort UNDERESTIMATE AE /nu:/ adj [LDCE, 1105] und BE
THE INFLUENCE OF | never /'neva/ AE /ar/ adv [LDCE, 1105]
CENTRIFUGAL und underestimate / andor'estomeit/ v
FORCE. THE | [LDCE, 1801] und the /0o/ definite
ULTIMATE article, determiner [LDCE, 1716] und
DRIVING influence /'mfluans/ n [LDCE, 833] und
MACHINE.” of /av, o; strong pv AE av, o; strong a:v/
prep [LDCE, 1136] und centrifugal force
/ sentrifju:gal 'fo:s [...]/ n [LDCE, 238]
und the /8o/ definite article, determiner
[LDCE, 1716] und ultimate / altomat/
adj [LDCE, 1795] und driving /drarviy/ n
[LDCE, 481].
MAYBELLINE | aus Maybel | ,,COLOR- aus engl.colour, color: ,,Genus unbest.; | Wortschépfung/-kreuzung/
NEW YORK | (Eigenname) und | SENSATIONAL” *-s; -s; meist 0. Art.; unflekt.; meist in | Kontamination,
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(Lippenstift)

Vaseline
Wortschopfung/-
kreuzung/
Kontamination

Komp. oder Produktbez. [...] Farbe;
Farb- [...] aus AE color, BE colour [...]

wird haufig in der Werbespr. verwendet™
(AWb, Band 1, 278)

Fremdwort

MAYBELLINE | aus Maybel (vgl. oben) | ,,PURE MAKE-UP” aus make-up /'merkap/ n [LDCE, 996] Wortschopfung/-kreuzung/
NEW YORK Kontamination,
(Make-up) Fremdwort
ARIEL Zornesengel Ariel | ,,GIGA PACK” aus engl. -Pack: ,[...]kleines Behiltnis, | Fremdwort
(jud.-christl./Literatur), in dem Waren, insbes. eine grofBere
beherrscht und bestraft Anzahl einer Sorte zusammen in einer
Damonen.  Mogliche Verpackung aus Karton, Pappe oder
Deutung: Waschmittel Kunststoff, zum Verkauf angeboten
bezwingt den werden [...]” (AWb, Band 3, 1021).
»Schmutzteufel . »P &G aus engl. Kurzform 1Profi ,,Person, die | Akronyme/Initialworter
PROFESSIONAL” einer best. Tatigkeit berufsméBig | Fremdwort
nachgeht und daher {iber Erfahrung,
Routine und Souverénitidt verfugt™ [...]
zu engl. professional [...] grenzt sich
auch [...] vom Amateur ab, der ecine
Tatigkeit nur aus Liebhaberei, als
THobby betreibt, impliziert aber auch die
Bed. ,Spezialist, der ein best. Gebiet
souverdn beherrscht im Ggs. Zum
Anfanger, Dilettanten oder Amateur im
abwertenden Sinn“(AWb, Band 3, 1110)
LACTILIFT” aus activ(e) /ektrv/ adj [LDCE, 15] und | clipping, e-Tilgung im
aus lift /lift/ v, n [LDEC, 933-934] Fremdwort Auslaut
SPEE aus Spezialentwicklung | ,,.XL BIG PACK” aus engl.Extra: ,,Zubehor(-teil), das tiber | Akronym/Initialwort,
die iibliche Ausstattung hinausgeht und | Fremdworter

haufig nicht im Grundpreis enthalten ist,
[...]. =Kurzform: XL” (AWb, Band 1,
448) und aus big (AWb, Band 1, 117ff.)
/brg/ adj. [LDEC, 133-135]aus engl. -
Pack: ,[...] zweiter Bestandteil von
Komp. [...] kleines Behiltnis, in dem
Waren, insbes. eine groflere Anzahl einer
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Sorte zusammen in einer Verpackung aus
Karton, Pappe oder Kunststoff, zum
Verkauf angeboten werden [...]” (AWb,
Band 3, 1021).

SAMSUNG Der Firmenname | ,4.8" HD Super | aus HD (high definition) und aus engl. | Akronym/Initialwort HD (=hochauflésend)
SAMSUNG (aus | AMOLED Plus” super [...] Adj., o. Steig., indekl. [...] | und Fremdwort AMOLED
Koreanisch ,Drei groPartig, hervorragend, Begeisterung = organische
Sterne*) bezieht sich hervorrufend [...]* (AWb, Band 3, 1457- Leuchtdiode,
auf die drei S6hne des 1460) und aus AMOLED (active-matrix vertrieben von der
Firmengriinders. organic light-emitting diode) Firma Samsung)
(de.wikipedia.org) ,»1920x1200 Full HD | aus engl. full (AWb, Band 1, 543) aus | Fremdworter und Akronym/
Resolution” HD (high definition) und aus resolution | Initialwort
Irezolu:fon/ n [LDCE, 1400]
,Mali-450 GPU” GPU (graphics processesing units) Akronym/Initialwort
»12 MP Rear, 2MP | MP (mega pixels) und aus rear BE /rio/ | Akronym/Initialwort,
Front Camera” AE /rir/ n (LDCE, 1366] und nach engl. | Lehnwort
front (AWb, 539)
,04GB Flash Memory” | GB (Gigabit) und aus engl. flash (AWb, | Akronym/Initialwort
Band 1, 503) und aus engl. memory | und Fremdworter
(AWb, Band 2, 895-96)
,2G RAM” aus engl. generation (AWb, Band 1, | Akronyme/Initialworter,
563) und aus RAM (Random Access | Lehnwort
Memory)
,.WIRELESS aus wireless BE /warolos/ AE /warr-/ n | Fremdwort
CHARGING” [LDCE, 1893]
PC- LJETZT WINDOWS® | aus window [OERD, 1657] und aus engl. | Fremdworter
SPEZIALIST 7 PROFESSIONAL | Kurzform 1Profi ,,Person, die einer best.

KAUFEN
UPGRADE
SICHERN”

UND

Tatigkeit berufsmiBig nachgeht und
daher tiiber Erfahrung, Routine und
Souverénitit verfiigt [...] zu engl
professional [...] grenzt sich auch [...]
vom Amateur ab, der eine Tatigkeit nur
aus Liebhaberei, als ftHobby betreibt,
impliziert aber auch die Bed. ,Spezialist,
der ein best. Gebiet souverén beherrscht
im Ggs. zum Anfinger, Dilettanten oder
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Amateur im abwertenden Sinn‘“ (AWDb,
Band 3, 1110) und aus upgrade
/ap'grerd/ v [LDCE, 1820] und aus engl.

Personal computer: woloee] am
Arbeitsplatz oder zu Hause fiir den
personlichen Bedarf eingesetzter

elektronischer Kleinrechner, mit dem
Datenverwaltung,

Textverarbeitung, 1Computerspiele  etc.
durchgefiihrt werden konnen. [...] Bei
der Form ~ in dt. Ausspr. handelt es sich
um eine falsche Ubersetzung aus dem
Engl., denn der erste Bestandteil personal
in engl. personal computer entspricht dt.
personlich und nicht Personal® (AWb,
Band 3, 1050)

»KAUFEN SIE JETZT
EINEN PC ODER
NOTEBOOK”

aus engl. Notebook, ,kompakter,
tragbarer 1Personalcomputer, der kleiner
als ein fLaptop ist [...]* (AWDb, Band 2,
967) und aus engl.Laptop ,,[...] kleiner,
tragbarer 1Personalcomputer in der
Grope eines Aktenkoffers, der aus
Tastatur, Speicher, fDiskettenlaufwerk
und einem flachen Bildschirm besteht
und an dem man vom Stromnetz
unabhéngig arbeiten kann.”“ (AWb, Band
2, 805). ,,Notebook, das, selten: der;
Neulexem; seit Anfang der 90er Jahre
des 20. Jahrhunderts in Gebrauch [...]
BEDEUTUNG: Kleiner transportabler
Personalcomputer, bei dem Bildschirm,
Tastatur, Eingabegerit u. A. in ein
aufklappbares Gehiuse integriert sind.*
[NW, 232]

Akronym/Initialwort, Fremdwort

Neologismus

Kaufauf-
forderung
(Imperativ)

»ENTSPIEGELTES
DISPLAY MIT LED-

aus engl. Display: ,[...] Anzeigefeld,
[...] bei einem fComputer, auf dem

Fremdwort,
(Determinativ-) Kompositum mit
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BACKLIGHT”

tDaten optisch dargestellt werden [...]*
(AWb, Band 1, 376-377) und aus LED
(light-emitting diode)[NSOED, 1558]
und aus back /bak/ adv [LDCE, 91] und
aus engl. light (AWDb, Band 2, 831)

Akronym/Initialwort
und Fremdwort

JNTEL®  13-380M
(253 GHzZ, 3 MB

Intel (International Telecommunications)
[PONS, 157] und aus MB (Mega Byte)

Akronym/Initialwort
und Fremdwort

INTEL® SMART- | [PONS, 188] und aus engl. smart: ,[...]
CACHE” von Sachen: geschickt gemacht [...] Vgl
tintelligent”(AWb, Band 3, 1336-1338)
aus IntegratedElectronics
(,,IntegrierteElektronik)
(de.wikipedia.org)
LINTEL® HD | Intel (International Telecommunications) | Akronyme/
GRAFIKCHIP” [PONS, 157] und aus HD (high | Initialworter,

definition) und aus graphic /' graefik/ adj
[LCDE, 707] und aus engl. Chip, chip:
wolov-] in der Mikroelektronik
verwendetes extrem diinnes nur wenige
Quadratmillimeter groBes, rechteckiges
Pléattchen aus fTHalbleitermaterial, [...];
auch der elektronische Baustein selbst
[...1 (AWb, Band 1, 239) aus
IntegratedElectronics
(,,IntegrierteElektronik*)
(de.wikipedia.org)

(Determinativ-)Kompositum
mit Fremdwortern

,DVD-MULTINORM-
BRENNER MIT
DOUBLE-LAYER-
TECHNOLOGIE”

DVD (Digital Versatile Disc) und aus
double /'dabal/ adj. [LDCE, 466] und
aus layer BE /'leia/ AE /-ar/ n [LDCE,
912] und aus engl. Technologie: ,,[...]

fachliche = Kenntnisse,  Féhigkeiten,
(technische) Moglichkeiten und
Methoden, die in einem  best.

Tatigkeitsbereich angewendet werden,
inshes. die auf wissenschaftlichen
Forschungen basierenden Kenntnisse zur

(Determinativ-)Kompositum mit
Akronym/Initialwort,
Lehniibersetzung

hybrid compound

(Determinativ-)Kompositum  mit
Fremdwortern,

Lehniibersetzung

hybrid compound
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Durchfithrung und Koordination von
(industriellen) Fertigungsprozessen und
Arbeitsgidngen [...]“ (AWb, Band 3,
1499).,.DVD, die; Neulexem; seit Mitte
der 90er Jahre des 20. Jahrhunderts in
Gebrauch; [...] BEDEUTUNG: digitale
Bildplatte im herkdmmlichen CD-Format
mit hoher Speicherkapazitit fir Filme,
Musik und Computerprogramme.* [NW,
87]. ,,.Brenner, der; Neubedeutung; seit
Mitte der 90er Jahre des 20. Jahrhunderts
in Gebrauch; [...]BEDEUTUNG: Gerit,
mit dem CD-Rohlinge mit Daten
beschrieben und CDs kopiert werden
konnen;  Vgl. die  entsprechende
Bedeutung von engl. burner.© [NW, 39]

Neologismus

Neologismus/Neubedeutung

»WLAN:
B/G/N”

802.11

aus wireless BE /warolos/ AE /wair-/ n
[LDCE, 1893] und aus LAN (Local Area
Network)

Akronym/Initialwort

,»LAN: 10/100 MBIT”

LAN (Local Area Network) und aus
MBIt (Mega Byte) [PONS, 188]

Akronyme/Initialwdrter

ANSCHLUSSE:
VGA, 2 IN 1
CARDREADER, 2x
USB2.0”

VGA (Video Graphics Array) und aus 2
in 1 (zwei in einem/eins) und aus card
BE /ka:d/ AE /ka:rd/ n [LDCE, 220] und
aus reader BE /ri:do/ AE /-ar/ n [LDCE,
1363] und aus USB (Universal Serial
Bus)

Akronym/Initialwort,
Lexikalisches Stilelement,
(Determinativ-)Kompositum mit
Fremdwortern,
Akronym/Initialwort

Computergrafik-
Standard
Speicherkarten-
lesegerét

»WEBCAM,
TASTATUR MIT
NUMMERNBLOCK?”

aus webcam /'webkem/ n [LDCE,
1869]; bestehend aus website und
camera; aus web [OERD, 1637] und aus
site  [OERD, 1356]. ,Web, das;
Neulexem; seit Mitte der 90er Jahre des
20. Jahrhunderts in Gebrauch [...]
BEDEUTUNG: auf
Hypertextbasierendes

Informationssystem des Internets, in dem

Fremdworter,
Wortschopfung/-kreuzung,
Kontamination
Neologismen
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Dokumente weltweit durch Hyperlinks
verkniipft sind.“ [NW, 367]. ,,Webcam,
die; Neulexem; seit Ende der 90er Jahre
des 20. Jahrhunderts in Gebrauch [...]
BEDEUTUNG:Digitalkamera, die
bewegte oder unbewegte Bilder ins
Internet {ibertragt.” [NW, 368]

»1OSHIBA LEADING
INNOVATION”

ausleading /'li:dy/ adj. [LDCE, 914] und
nach engl. innovation (AWb, Band 2,
607)

Fremdwort
und Lehnwort

10

BLACKBERRY

aus
I'blakbari/
237]

blackberry
[NSOED,

_DAS KOSTET NUR
NEN APPEL UND
EIN I.”

aus /ap(o)l/ [NSOED, 99] und aus
individual  /indi‘vdjs(e)l/  [NSOED,
1352], instruct /in’strakt/ [NSOED,
1383], inform /in’fo:m/ [NSOED 1364],
inspire /in‘spata/ [NSOED, 1381]

Fremdwort,
Akronym/Initialwort

Guerilla-Werbung

,DAS BLACKBERRY
PEARL MIT
MAIL&SURF FLAT
VON FREENET FUR
NUR 9,95
EURO/MTL.”

aus blackberry BE /'blakbori/AE /-beri/
n [LDCE, 142] und aus pearl BE /p3:l/
AE /p3:rl/ [LDCE, 1212] und aus engl.
(electronic) mail (AWb, Band 2, 865)
und aus engl. surfen: ,[...] intr.V.,
ist/hat [...] mit einem 7Surfbrett [...]
TWellenreiten betreiben und sich auf
dem Kamm von Brandungswellen ans
Ufer treiben lassen [...]. —Spiter: Im
Internet surfen (AWb, Band 3, 1465) und
ausflat /flet/ adj. [LDCE, 608] und aus
free /fri:/ adj. [LDCE, 640] und aus
(inter)net [OERD, 736]. ,,Internet, das
[...] Neulexem; seit Anfang der 90er
Jahre des 20. Jahrhunderts in Gebrauch
[...] BEDEUTUNG: das grofite
internationale Computernetzwerk, das
den rechnergestiitzten Zugriff auf
Informationen, Dienstleistungen und
Kommunikationsformen in aller Welt
ermoglicht. [NW, 175]; ,Mail;

(Determinativ-)Kompositum  mit
Fremdwortern,

Fremdwort

clipping, Phrasenkompositum
Fremdwort,
Wortschopfung/-kreuzung
Kontamination

Neologismen

Der Produktname
BlackBerry

geht zuriick auf
das Marketing
Unternehmen
Lexicon
Branding, das in
der  Anordnung
der Tasten die
Fruchtkammern
von Brombeeren
erkannte.
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Neulexem; seit Mitte der 90er Jahre des
20. Jahrhunderts in Gebrauch; [...] 1.
LESART: Mail, die [...] Bedeutung:
elektronische Form des Schriftverkehrs
per Computer;[...] 2. LESART: Mail,
die, das [...] Bedeutung: auf
elektronischem Wege per Computer
iibermitteltes Schreiben.* [NW, 206-207]
,surfen; Neubedeutung; seit Mitte der
90er Jahre des 20. Jahrhunderts in
Gebrauch [...] BEDEUTUNG: im
Internet wahllos oder gezielt nach
Informationen suchen, indem durch das
Anklicken von Hyperlinks nacheinander
verschieden Seiten aufgerufen werden;
Vgl. die entsprechende Bedeutung von
engl. to surf.“ [NW, 329]

Neologismus/Neubedeutung

11

MEDIA
MARKT

Unternehmensname
aus engl. media-
['mi:dja] (AWDb, Band
2,891)

,SUPER TEIL MIT
MACHTIG STYLE”

aus engl.super [...] Adj., o. Steig.,
indekl. [...] grofartig, hervorragend,
Begeisterung hervorrufend [...]“ (AWb,
Band 3, 1457-1460) und aus engl. -Style,
-style: ,[...] meist unflekt. o.Pl. als
zweiter Bestandteil von Komp. [...]
meist von Kleidungsstiicken,
Accessoires, etc.: [...]; in Bezug auf
Gestaltungsweisen, die flir etw. typisch
sind, das meist im ersten Bestandteil des
Komp. oder im vorangehenden Adij.
Spezifiziert wird [...] engl. style [...]
Simplex Style [...] wird in Anzeigen
héufig anstelle von dt. Stil verwendet,
weil der Anglizismus vermutlich mehr
Prestige als das dt. Wort hat und einen
groBeren Grad an Exklusivitit vermittelt
[...]“ (AWD, Band 3, 1451).

Fremdworter

»DISPLAY 57,1 CM

aus engl. Display: ,,[...] Anzeigefeld, z.

Fremdwort
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(22,5 n)”

B. bei Uhren, Taschenrechnern oder
Bildschirmen bei einem TComputer, auf
dem ftDaten optisch dargestellt werden
[...]“ (AWD, Band 1, 376-377).

12

BERLINER
STADT-
REINIGUNG

~WE KEHR FOR
YOU”»

aus we /wi; strong wi:/ pron [LDCE,
1866] und aus for BE /fs; strong fo:/ AE
[for; strong foir/ prep [LDCE, 626]
undaus you /jo, ju; strong ju:/ pron
[LDCE, 1919] und aus engl. care
"Fiirsorge" (AWb, Band 1, 210)

Fremdworter

Interlinguales
Quasi-Homophon
zu dt. kehr
(Infinitiv dt. kehren
mit  Tilgung der
Endsilbe)

13

IMMOWELT

LRELAXTE WELT”

aus engl. relaxed ,jin Bezug auf
Personen, eine Dbest. Atmosphire,
Stimmung etc.: gelost, entspannt,
zwanglos, locker [...] Bei ~ kommt es zu
einer Vermischung von engl. und dt.

Flexionsformen* (AWb, Band 3, 1178).

Fremdwort,
hybrid compound

-te dt. Flexions-
endung

14

MCDONALD’S

Familienname
der Firmengriinder

,MCDEAL-MENU”

aus engl. deal,[...] hdufig unsauberes
oder kriminelles Geschéft, das den
Beteiligten (finanzielle) Vorteile
verschafft (AWhb, Band 1, 344).

Akronym/Initialwort
und Fremdwort

15

BECKS

Familienname
des Firmengriinders

»THE BECKS
EXPERIENCE”

aus the /0a/ definite article, determiner
[LDCE, 1716] und aus experience BE
1k 'sprarians/ AE /-spir-/ n [LDCE, 548]

Fremdworter
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Diyalog 2017/2: 105-120

»Zehen oder sehen?“: Konzeption, Durchfiihrung und
Evaluation einer Ausspracheschulung fiir tiirkische DaF-
Lehramtsstudierende des ersten Studienjahres

Anastasia Senyilldiz" " — Goknur Korkmaz" ', Bursa

Oz
Zehen ya da sehen?“: Almanca Ogretmenligi birinci simifinda okuyan Tiirk égrencilerine yinelik
telaffuz calismasimin tasarimi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi

Mevcut ¢alismada, ,,Okuma Becerileri II* dersi gergevesinde gergeklestirilen bir telaffuz ¢alismasi ele
alinmistir. Caligmaya Uludag Universitesi Almanca Ogretmenligi boliimiiniin birinci smifina devam eden
Tiirk 6grenciler katilmistir. Teorik bir incelemenin ardindan telaffuz ¢alismasinin tasarimi ve derse nasil
uygulanacagi tanitilmistir. Aragtirmanin amaci, dgrencilerde saptanan fonetik sorunlarinin dogrudan bir
telaffuz caligmasi araciligiyla nasil ortadan kalkabilecegini arastirmak ve bu caligmanin Ogrenciler
tarafindan nasil degerlendirilecegini tespit etmektir. Veri analizi Kuckartz vd. (2007) Nitel
Degerlendirmesi ¢ergevesinde gerceklestirilmistir. Bunun i¢in bir anket ve bir odak grup goriismesi
uygulanmistir. Degerlendirme sonuglarina dayanilarak arastirma alani ve ders uygulamasina yonelik olasi
Oneriler gosterilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci Dil Almanca, Almanca Ogretmenligi, telaffuz, fonetik, Nitel
Degerlendirme.

Abstract

Zehen or sehen?“: Conception, implication and evaluation of a pronunciation training for Turkish
students of German Language Teaching in their first year.

In the present research a pronunciation training, which was implemented within the scope of the seminar
“Reading skills I1%, is being discussed. Turkish students in their first year, studying German Language
Teaching at Uludag University participated in this research. After a theoretical grounding, the conception
of the pronunciation training and how it was implemented in the seminar will be introduced. The aim of
this study is to examine, how the detected phonetic problems of the students can be eliminated through a
targeted pronunciation training and how it can be perceived by the students. Orientated on the Qualitative
Evaluation by Kuckartz et al. (2007) the analysis has been carried out. Therefore a questionnaire and a
group-interview have been applied. Considering the evaluated results, possible perspectives for the
specific field of research and teaching practice have been presented.

Keywords: German as a foreign language, German Language Teaching, pronunciation, phonetic,
Qualitative Evaluation.

Einleitung

Aussprache stellt zweifelsohne einen duflerst wichtigen sprachlichen Bereich dar, denn
,,Ausspracheabweichungen beeintrichtigen das Verstehen und Verstandenwerden oft
starker als Grammatik oder Lexikfehler (Dahmen / Hirschfeld 2016: 3). So konnen
manche erstsprachlichen Interferenzen im segmentalen Bereich etwa dazu flihren, dass
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die Bedeutung der ausgesprochenen Worter nicht mehr erschlieSbar ist, z. B. sprechen
viele tiirkischsprachige Deutschlernende Zehen und sehen gleich aus. Gleichzeitig
wissen wir auch, dass die phonetische Verstiandlichkeit eng mit Wirkung, Norm und
Akzeptanz verbunden ist (vgl. Grzeszczakowska-Pawlikowska 2016). Denn eine (fast)
normgerechte Aussprache steigert den Akzeptanzgrad einer Person erheblich, wobei
jedoch auch das Prestige ihrer Erstsprache einen nicht zu vernachldssigen Einfluss
austibt (vgl. Englisch oder Franzdsisch vs. Arabisch).

Hirschfeld (2007: 277) weist jedoch darauf hin, dass der Aussprache, trotz ihrer
Relevanz fiir die miindliche Kommunikation, nur wenig Beachtung beigemessen wird.
Auch im gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen findet sich zwar ein
Kapitel zur phonologischen Kompetenz (vgl. Europarat 2001: 117), die darin
angebotenen Skalenbeschreibungen sind jedoch zu ungenau, was in der Fachdiskussion
kritisiert wird (vgl. dazu z. B. Schifer 2015: 21-25).

Der Ausgangspunkt fiir unsere Untersuchung waren Beobachtungen an der
Abteilung fiir die Ausbildung von DaF-Lehrkriaften der Uludag Universitit. Sie
bestdtigen die Feststellung von Hirschfeld (2007: 277), dass haufig auch weit
Fortgeschrittene ihren ,fremden Akzent’ beibehalten, welcher Probleme in der
miindlichen Kommunikation verursache. Ahnliches ist bei unseren Studierenden auch
alterer Semester in Form von zahlreichen Fossilierungen im phonetischen Bereich
festzustellen. Dies ist u. a. darauf zuriickzufiihren, dass in der Ausbildung von
tirkischen DaF-Lehrkrdaften der Schulung einer korrekten Aussprache kein
ausreichender Platz gegeben wird. Bis zur Curriculumsreform von 1998 wurde an der
Uludag Universitdt zwar ein Phonetikseminar angeboten, momentan ist aber in dem
vom tiirkischen Hochschulrat (YOK) fiir alle DaF-Lehramtsabteilungen verpflichtenden
Curriculum keine dhnliche Lehrveranstaltung zu finden (vgl. Uslu 2008: 4041f.).

Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, zu untersuchen, wie eine systematische
Ausspracheschulung, im Rahmen der Lehrveranstaltung ,,Fertigkeit Lesen 11, aussehen
konnte und wie sie von den Studierenden aufgenommen wird.

Folgende Fragestellungen sollen wahrend der Untersuchung beantwortet werden:
¢ Welche phonetischen Schwerpunkte sollen den Studierenden vermittelt werden?

e Wie kann eine gezielte Ausspracheschulung, inbegriffen in eine bestehende
Lehrveranstaltung, gestaltet werden?

¢ Wie wird die angebotene Ausspracheschulung von den Studierenden bewertet?
Theoretische Uberlegungen zur Gestaltung der Ausspracheschulung im DaF-
Unterricht

Phonetik ist eine Wissenschaft, die sich mit der Aussprache und deren Wahrnehmung
beschaftigt. Sie stiitzt sich dabei u. a. auf Erkenntnisse der Phonologie — einer
linguistischen Teildisziplin. In der Fremdsprachenlehr- und -lernforschung werden
Phonetik und Aussprache haufig weitgehend gleichgesetzt. Gemeint werden damit
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,didaktisch-methodische Prinzipien der Vermittlung einer normgerechten Aussprache
auf Basis phonetischer und phonologischer Grundlagen* (Reinke 2013: 109).

Im Allgemeinen wird zwischen zwei Ausspracheebenen unterschieden (vgl.
Hirschfeld 2016: 15):

e suprasegmentale Ebene der Prosodie: Sprechspannung, Sprechtempo,
Rhythmus, Akzentuierung, Melodisierung,

e segmentale Ebene der Artikulation: einzelne Laute (Vokale, Konsonanten) und
Lautfolgen.

Ausspracheiibungen sollten beide Ebenen, ,,Artikulation und Prosodie gleichermallen
berticksichtigen” (Reinke 2016: 26). Denn neuere Forschungsergebnisse deuten darauf
hin, dass der suprasegmentale Bereich fiir das Verstehen des Gesprochenen besonders
relevant ist.

Als didaktisch-methodische ~ Empfehlungen fiir die Gestaltung von
Ausspracheschulungen weist Hirschfeld (2007: 278f.) u. a. auf die Zielgruppenspezifik,
Bewusstmachung, eine gezielte Arbeit am Horen und Aussprechen sowie ihre
systematische Integration in den Unterricht hin. Im Folgenden soll darauf ausfiihrlicher
eingegangen werden.

Im Bereich der Aussprache ist ein besonders deutlicher Einfluss der Erstsprache
und der zuvor gelernten Fremdsprachen festzustellen, denn er ist sofort , heraushorbar®.
Dahmen / Hirschfeld (2016: 6) unterscheiden im Zusammenhang mit der Aussprache
zwischen Interferenzen auf der Hor-, Sprech- und Schriftebene. Wir werden sie nun im
Hinblick auf unseren Untersuchungskontext erlautern:

e Horinterferenzen: Horen bildet bekanntlich eine Grundlage fiir die korrekte
Aussprache. Nicht zufillig durchlaufen Kleinkinder in der Immersionssituation
eine sogenannte ,Einhorphase‘ (vgl. z. B. Apeltauer 2007: 17), in der ihre
erstsprachlichen Horfilter auf die neue Sprache justiert werden. Auch fiir iltere
Lernende heifit es: Hormuster, die in der Erstsprache nicht bekannt sind, werden
in der Fremdsprache gar nicht wahrgenommen (wie etwa die Behauchung von
<p>, <t> und <k> im Deutschen). Um es zu beheben, bedarf es spezifischer
Wahrnehmungs- und Diskriminationsiibungen (z. B. Minimalpaare héren und
markieren). Auch Huneke / Steinig (2010: 162) betonen die Abfolge ,,zunéchst
Horen und spiter Sprechen®.

e Sprechinterferenzen: Auch hier werden die Artikulationsgewohnheiten aus der
Erstsprache in die Fremdsprache iibertragen. Beispielsweise gibt es im Tiirkischen
so gut wie keine Konsonantenhaufungen (vgl. Krech et al. 2009: 218),
dementsprechend stellen sie fiir tiirkische Lernende eine Schwierigkeit dar. Zu
den Aussprachestrategien gehoren etwa das Einschieben eines Sprossvokales
zwischen zwei Konsonanten oder das Auslassen eines Konsonanten (z. B.
*Schuturumf statt Strumpf, *Ferd statt Pferd).
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e Schriftinterferenzen: Im Tiirkischen gibt es eine starke Verbindung zwischen der
Laut- und der Schriftebene. Nach dem phonologischen Prinzip werden
phonetische Phdnomene (wie Assimilation und Auslautverhdrtung) in der
Schriftsprache wiedergegeben (vgl. Krech et al. ebd.). Deswegen halten sich
tirkische Lernende bei der Aussprache stiarker an der Schrift fest, so wird z. B.
das Dehnungs-h (wie in gehen) mitausgesprochen. Aul3erdem orientieren sie sich
an den Graphem-Phonem-Beziehungen des Tiirkischen (bzw. Englischen) und
artikulieren das Graphem <z> als stimmhaftes /s/. Somit kommen
Schriftbildinterferenzen zustande und es ergibt sich kein Unterschied wie z. B. bei
der Aussprache von zog und sog. Solche Besonderheiten sollten den Lernenden
bewusst gemacht werden.

Der Einfluss der Erstsprache auf den Erwerb der Aussprache des Deutschen wird in
unterschiedlichen Studien untersucht (vgl. den Uberblick bei Hirschfeld / Kelz / Miiller
2012). Denn eine kontrastive phonetische Analyse der Sprachpaare kann mogliche
Aussprachefehler voraussagen und erklarend bei der Fehleranalyse mitwirken (vgl. z. B.
die Untersuchung von Nossok 2007 fiir das Sprachenpaar Weilrussisch-Deutsch).

Insbesondere bei sprachlich homogenen Gruppen (wie in unserer Untersuchung)
lassen sich interferenzbedingte Ausspracheschwierigkeiten einfacher feststellen. So eine
Analyse sollte die Voraussetzung fiir eine systematische und integrierte Phonetikarbeit
darstellen. Beispielsweise stellen Kontraste zwischen Lange und Kiirze der Vokale ein
besonders schwieriges Phinomen fiir tiirkische Deutschlernende dar, weil das Tiirkische
diese Unterscheidung so nicht macht. Quantitative Anderung der Vokale ist zwar in
allen germanischen Sprachen vorzufinden, sie hat im Deutschen jedoch auch eine
bedeutungsunterscheidende (qualitative) Funktion. Duke (2014: 75) weist zudem auf
eine uneinheitliche (graphische) Langenanzeige im Deutschen hin. Sie umfasst etwa die
Vokalverdopplung (wie bei See, Meer), einfache statt verdoppelter Schreibung der
nachfolgenden Konsonanten (z. B. rate vs. Ratte), das Dehnungs-h (z. B. lahm vs.
Lamm) sowie ein zusétzliches <e> (z. B. bitten vs. bieten).

Ausspracheaspekte, die zu Interferenzfehlern fithren konnen, fasst Reinke (2013:
112ff.) zwar zusammen, bleibt dabei jedoch auf einer sprachkontrastiven Metaebene
(wie silbenzédhlende / akzentzdhlende Sprachen, vokalarme / vokalreiche Sprachen,
einfachere / komplizierte Silbenstruktur). Deswegen orientieren wir uns in dieser
Untersuchung am ,,phonetischen Minimum* in der Fremdsprache Deutsch, das von
Malwitz (2016: 17) bestimmt wurde. ,,Abhéngig von der Zielgruppe lassen sie sich
weiter minimieren® (ebd.). Aus unserer Sicht ldsst sie sich auch erweitern, so
artikulieren z. B. viele tiirkische Deutschlernende das Graphem < (> als stimmhaftes
/sl. Wahrend Malwitz (ebd.) phonetische Schwerpunkte bei den Segmentalia genau
benennt und erldutert, bleibt es im suprasegmentalen Bereich bei einer allgemeinen
Aufzéhlung ohne Beispiele. Eine é&hnliche Auflistung, ebenfalls ohne konkrete
Beispiele, findet sich bei Nossok (2007: 15), obwohl sie mit einer sprachlich
homogenen Studierendengruppe arbeitet.

Bei der Gestaltung der Ausspracheschulung sollte bedacht werden, dass die
Imitation bei Jugendlichen und Erwachsenen, anders als bei Kindern, weniger
ausgepragt ist und deswegen durch kognitive Elemente (in Form von Vermittlung der
Ausspracheregeln mit Verweisen auf die Ausgangssprache) ergianzt werden sollte (vgl.
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Huneke / Steinig 2010: 162). Fiir die Bewusstmachung und eine phonetische Analyse
eignen sich schriftliche Texte besser als fliichtige miindliche AuBerungen. AuBerdem
konnen Aussprachemuster durch das anschlieBende Vorlesen eingeilibt werden. Das
Vorlesen stellt eine komplexe, kiinstlerische Form der Sprachanwendung und folgt u. a.
dem Ziel der Informationsvermittlung (vgl. Kiippers 1999: 182f.). Fiir Reinke (2013:
118) gehort das Vorlesen zu den angewandten Aussprechiibungen. Auch Hirschfeld
(2007: 279) bezeichnet Vorleseiibungen als angewandte (Aus-)Sprechiibungen und
platziert sie neben Vortragen, freiem Sprechen und szenischem Gestalten.

Wie oben bei den Horinterferenzen bereits erwihnt, spielt Horen eine wichtige
Rolle bei der Aneignung einer normgerechten Aussprache. Wegen der Darbietung von
Horbeispielen  und  ihrer  Wiederholbarkeit hat der Medieneinsatz  im
Ausspracheunterricht eine lange Tradition. Hirschfeld (2007: 280) stellt dazu fest: ,,Der
Einsatz von Medien fiir Ausspracheiibungen ist unerldsslich. Eine immer grofler
werdende Rolle spielen mittlerweile computergestiitzte Lernprogramme. Neben online
verfligbaren authentischen Materialien (zum Ho6ren und Nachsprechen) sowie
allgemeinen Sprachlernprogrammen mit integrierten Elementen der
Ausspracheschulung (wie z. B. online-Sprachkurse der Deutschen Welle) gibt es auch
spezifische Angebote zur Erhohung der Aussprachekompetenz. Letztere sind flir unsere
Untersuchung von besonderem Interesse, weil sie sich einfacher in den laufenden
sprachpraktischen Unterricht integrieren lassen. AufBlerdem konnen sie von den
Studierenden zu Hause selbststindig und selbstgesteuert im Sinne der Lernerautonomie
benutzt werden (vgl. dazu Apeltauer / Senyildiz 2015).

Eine Klassifikation von online verfiigharen = Moglichkeiten  zum
Aussprachetraining  schlagt  Reinke  (2016:  30) vor. Darin  stellen
Aussprachelernprogramme mit einfachen Imitationsiibungen ein besonderes Interesse
fiir unsere Fragestellung dar. Ausfiihrlicher sollen an dieser Stelle zwei Programme
vorgestellt werden, die in unserer Untersuchung eingesetzt wurden:

e . Phonetik Simsalabim Online* (http://simsalabim.reinke-eb.de/): Darin werden
ausgewihlte Themen der Prosodie und Artikulation in Videoclips kurz erklart,
gezielt phonetisches Horen trainiert und Texte zum lauten Mitlesen angeboten
(vgl. dazu auch Hirschfeld / Reinke 2002, Reinke 2016). Fehlerermittlung erfolgt
jedoch nur im rezeptiven Bereich mithilfe kontrollierbarer Horaufgaben. Ein
Nachteil dieses Sprachlernprogramms besteht darin, dass es fiir Deutschlernende
mit unterschiedlichen Erstsprachen konzipiert wurde wund einige fiir
tirkischsprachige Deutschlernende relevante Aussprachebesonderheiten nicht
beriicksichtigt. So sind beispielsweise Ubungskomplexe zu den O- und U-Lauten
fiir tiirkische Deutschlernende nicht wichtig, weil das Tiirkische sie kennt.
Dagegen fehlt z. B. die fiir Tiirkischsprachige schwierige Affrikate /ts/.

e . PronunciationChecker*: Es handelt sich um eine Android-App mit der google-
Spracherkennungsfunktion. Sie bietet flir eine beliebige ausgesprochene
AuBerung Schreibvarianten samt Horbeispiele. Der Vorteil dieser App besteht
darin, dass damit die normgerechte Aussprache einzelner AuBerungen als
Referenzmuster mit der eigenen Aussprache verglichen werden kann, um auf
dieser Grundlage ggf. erforderliche Korrekturen vornehmen zu konnen. Es diirfte
auch zur Vorbereitung auf die Lehrproben in den Schulpraktika im vierten
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Studienjahr hilfreich sein. Der Nachteil besteht darin, dass die App keinerlei
Feedback gibt.

Die technischen Grenzen der derzeitigen Programme liegen also vor allem im Bereich
der Fehlerermittlung und Fehlerkorrektur, so dass sie nur zur Ergidnzung des von der
Lehrkraft gestiitzten Unterrichts (z. B. zur Wissensvermittlung und Horkontrolle)
eingesetzt werden konnen (vgl. Reinke 2016: 27).

Zusammenfassend  kann  festgehalten  werden, dass eine  fundierte
Ausspracheschulung u. a. den Einfluss der Erstsprache beriicksichtigt und bewusst
macht. AuBerdem nutzt sie die technischen Moglichkeiten, um z. B. geniigend
Horbeispiele zur Verfiigung zu stellen.

Anlage der Untersuchung

Die in diesem Beitrag geschilderte Ausspracheschulung wurde im Sommersemester
2017 mit 50 Lehramtsstudierenden des ersten Studienjahres an der DaF-Abteilung der
Uludag Universitat durchgefiihrt. 39 Studierende absolvierten zunichst ein DaF-
Vorbereitungsjahr am Fremdsprachenzentrum (vgl. dazu auch Uzuntas 2013: 514). 11
Personen waren im deutschsprachigen Ausland aufgewachsen und konnten nach einem
Einstufungstest direkt mit dem reguldren Studium anfangen. Diese Konstellation
entspricht in etwa dem alljahrlichen Durchschnitt. Fiir die Konzeption der
Ausspracheschulung war es ein wichtiger Umstand, dass diese Studierenden iiber eine
normgerechte Aussprache im Deutschen verfiigten.

Die Ausspracheschulung wurde in die Pflicht-Lehrveranstaltung ,,Fertigkeit Lesen
I integriert. Die Seminarkonzeption bestand aus folgenden Teilen:

e seminartragendes Lehrwerk , Netzwerk B1.2 (vgl. Dengler et al. 2014): Daraus
wurden Lesetexte mit dazugehorigen Aufgaben und Ubungen behandelt.

e Wortliste zum Goethe-Zertifikat B1 (vgl. Goethe-Institut 2016),

e Lesetexte aus den Modelltests zum Goethe-Zertifikat B1 (vgl. Hantschel /
Weber 2013),

e Hauslektiire: Die Studierenden liehen sich authentische Kinderbiicher sowie
didaktisierte DaF-Lesebiicher aus und erstellten dazu deutsch-tirkische
Vokabellisten.

Bisher wurde im Leseseminar (,Fertigkeit Lesen II*) neben spontanen
Aussprachekorrekturen systematisch das Vorlesen der Texte wie folgt geiibt: Die
Studiereden hatten die Satze der Reihe nach in der GroBgruppe vorgelesen, wobei
Aussprachefehler korrigiert und die Studierenden zum Nachsprechen aufgefordert
wurden. Dies war aber nicht zufriedenstellend, weil die Korrekturen immer nur einzelne
Worter und keine Vermittlung von Regelhaftigkeiten im phonetischen Bereich
anvisierten. Auflerdem wurde bei dieser Vorgehensweise das Potenzial der in
Deutschland aufgewachsenen Studierenden mit der normadidquaten Aussprache nicht
genutzt. Durch das Vorlesen im Plenum war die Ubungsintensitit nicht hoch genug, d.
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h. je nach Textlinge kamen die einzelnen Studierenden nur zwei bis dreimal an die
Reihe. In der vorliegenden Untersuchung wurde die Ausspracheschulung im Rahmen
des Leseseminars neu gestaltet und danach evaluiert.

Konzeption und Durchfiihrung der Ausspracheschulung
Bei der Planung der Ausspracheschulung waren folgende Uberlegungen wichtig:

e Festlegung der anzustrebenden Kompetenzen: Im Bereich der Ausbildung von
Fremdsprachenlehrenden ist die Ausspracheschulung wichtig, weil sie ein
wichtiges Sprech- und Sprachmodell fir ihre Lernenden darstellen werden.
Denn ,,zukiinftige Lehrer sollten z. B. eine sehr gute Aussprache haben*
(Hirschfeld 2007: 278). Die zu entwickelnden phonologischen Kompetenzen
siedeln wir hiermit auf dem B2-Referenzniveau des Europdischen
Referenzrahmens fiir Sprachen an: ,,Hat eine klare, natiirliche Aussprache und
Intonation erworben* (Europarat 2001: 117).

e Festlegung der phonetischen Schwerpunkte und Entwicklung eines
Arbeitsblattes: Bei der Erstellung des Arbeitsblattes wurde sowohl auf
theoretisches Wissen als auch auf Beobachtungen aus sprachpraktischen
Lehrveranstaltungen in der Vorbereitungsklasse und im ersten Studienjahr
zuriickgegriffen. Im Wesentlichen stiitzten wir uns auf die von Malwitz (2016:
17) vorgeschlagenen phonetischen Schwerpunkte in der Fremdsprache Deutsch,
die wir fur tirkische Lernende adaptierten und mit Erlduterungen versahen.
Dabei wurde auch das didaktische Material von Reinke (2011) hinzugezogen.
Eine dhnliche Reihenfolge wie in unserem Arbeitsblatt - Satzphonetik vor
Wortphonetik vor Vokallinge vor vokalischer Lautbildung vor Konsonanten -
findet sich auch bei Hinkel (2000).

Kurz zusammengefasst enthilt unser Arbeitsblatt folgende Schwerpunkte, die sowohl
im Bereich der Prosodie als auch der Artikulation (Vokale und Konsonanten) liegen:

Phonetischer Bereich Phonetische Schwerpunkte
Prosodie (Segmentalia) Melodie im Aussagesatz, Wortakzent
Artikulation (Suprasegmentalia)
- Vokale die Lange / Kiirze der Vokale, der Vokalneueinsatz,
das Schwa
- Konsonanten <z>, <h>, der Ich-Laut, <ng>, <3>,

<p>, <t>, <k>
Tabelle 1: Phonetische Schwerpunkte im Arbeitsblatt fiir tiirkische Deutschlernende

Die Ausspracheschulung unserer Untersuchung wurde in das Leseseminar des ersten
Studienjahres integriert, fand jede Woche statt und bestand aus folgenden
Komponenten:

e Vermittlung des phonetischen Wissens: Im Unterricht fand die Vermittlung des
phonetischen Wissens mithilfe des Arbeitsblattes statt, das die wichtigsten Regeln
der deutschen Aussprache (aus der Sicht des Tiirkischen) in knapper Form
enthielt. Neben Erkldrungen sah es auch die Moglichkeit vor, eigene Beispiele
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bzw. Beispiele aus dem in der jeweiligen Seminarsitzung behandelten Text
einzutragen (vgl. das Arbeitsblatt im Anhang). Auf die Vermittlung der
phonetischen Transkriptionsregeln nach dem Internationalen Phonetischen
Alphabet wurde komplett verzichtet.

o Selbstgesteuertes Uben zu Hause: Das Uben zu Hause erfolgte im Hinblick auf
die Vor- und Nachbereitung der Texte aus dem Leseseminar, mit dem Ziel, sie mit
normgerechter Aussprache vorlesen zu konnen. Die Texte sollten mithilfe des
Arbeitsblattes im Hinblick auf die dort vorkommenden schwierigen
Aussprachephidnomene analysiert werden. Die zu den Lesetexten aufgenommenen
Horbeispiele waren mehrmals anzuhoren und zunédchst still, dann halblaut und
schlieBlich laut mitzulesen. Zu héren dabei waren unterschiedliche weibliche und
ménnliche Stimmen mit normgerechter Aussprache. Zu Hause sollten die
Studierenden zusitzlich mit den Lernprogrammen ,,Phonetik Simsalabim Online*
und ,,PronunciationChecker* arbeiten.

e Kontrolle der phonetischen Textanalyse und Vorlesen in Kleingruppen: Im
Leseseminar wurden die zu Hause erarbeiteten Beispiele zu den phonetischen
Schwerpunkten aus dem Text abgefragt. Danach wurde der Text in Kleingruppen
vorgelesen. Jede Gruppe wurde von einer bzw. einem der Studierenden aus
Deutschland betreut. Eventuelle Aussprachefehler wurden u. a. mithilfe des
Arbeitsblattes korrigiert.

Auch Nossok (2007: 13ff.) formuliert vergleichbare Schritte, mit denen
phonetische Interferenzerscheinungen vermieden werden sollten. Unsere Konzeption
der Ausspracheschulung unterscheidet sich jedoch durch den Einsatz eines
Arbeitsblattes mit phonetischen Schwerpunkten. Alle Texte lagen auch als Horbeispiele
vor, um das Horen vor dem Aussprechen zu ermdéglichen. Dariiber hinaus war es uns
aufgrund des technischen Fortschrittes mdglich, online-Méglichkeiten zu nutzen.
AuBlerdem verfligten mehrere Studierende tiber eine akzentfreie (,muttersprachliche)
Aussprache, weswegen wir auch kooperative Arbeitsformen (wie das Vorlesen in
Kleingruppen) effektiv nutzen konnten.

Evaluation der Ausspracheschulung

Bei der Evaluation der durchgefiihrten Ausspracheschulung orientierten wir uns am
Konzept der Qualitativen Evaluation von Kuckartz et al. (2007), das fiir die Bewertung
und Verbesserung universitdrer Lehrveranstaltungen entwickelt wurde. Die Qualitative
Evaluation zielt durch die Schwerpunktsetzung auf Interviews ,,auf einen Zugewinn
ab, d. h. ein besseres Verstindnis fiir die Antworten gegeniiber (standardisierter)
quantitativer Evaluation (ebd.: 11).

Fir die Qualitative Evaluation der Ausspracheschulung benutzten wir folgende
zwei Komponenten:

e Kurzfragebogen: Damit wurden Angaben zum Herkunftsland und zu den
Fehlstunden sowie die Bedeutung einer guten Aussprache erfragt. Zusitzlich
wurde die Zufriedenheit mit der Lehrveranstaltung und der integrierten
Ausspracheschulung samt deren Elementen (Arbeitsblatt, Vorlesen in
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Kleingruppen, Horbeispiele und Lernprogramme) ermittelt. Bei der Formulierung
einzelner Fragen beriicksichtigten wir die Richtlinien von Daase / Hinrichs /
Settinieri (2014: 105). Insgesamt fiillten 30 Studierende den Kurzfragebogen aus,
davon waren sieben in Deutschland aufgewachsen.

e halbstrukturiertes Gruppeninterview mit ausgewédhlten Studierenden: Das etwa
20 miniitige Gruppeninterview mit vier Studierenden wurde auf Tiirkisch
durchgefiihrt, aufgenommen und anschlieBend ins Deutsche ibersetzt. Als
Kriterien zur Auswahl der Probandinnen dienten eine aktive Teilnahme am
Unterricht, wenige Fehlstunden und ein aktives Nutzen des Lernangebots zu
Hause. Mithilfe von Leitfragen wurden bisherige Erfahrungen der Studierenden
mit der Aussprache sowie ihre Erfahrungen und Zufriedenheit mit der
durchgefiihrten Ausspracheschulung sowie deren Bestandteilen erfragt. AuBerdem
sollten die Studierenden einschitzen, ob sich dadurch ihre Aussprache verbesserte
und Empfehlungen zur Verbesserung der Ausspracheschulung geben.

Darstellung und Diskussion der Evaluationsergebnisse

Im Folgenden sollen die Ergebnisse der Qualitativen Evaluation der durchgefiihrten
Ausspracheschulung dargestellt werden. Sie entstanden durch die Kombination der
Auswertung der Kurzfragebogen und des Gruppeninterviews.

Zur Bedeutung der korrekten Aussprache ist den Kurzfragebogen zu entnehmen,
dass alle Studierenden eine normgerechte Aussprache als wichtig erachten (Mittelwert*
4,8). Im Gruppeninterview kommt zur Sprache, dass sie wichtig sei, um zu verstehen
und verstanden zu werden. Somit iiberschneidet sich diese Einsicht der Studierenden
mit dem Fachkonsens (vgl. z. B. Dahmen / Hirschfeld 2016: 3). Dass neue Worter
zusammen mit deren Kkorrekten Aussprache zu lernen seien, kann als eine
Sprachlernstrategie bezeichnet werden. Trotz dieser persénlichen Relevanz geben die
Studierenden an, dass sie bisher beim Deutschlernen nur sporadische und spontane
Korrekturen erlebten. Die Studierenden berichten auBlerdem von Schliisselszenen, in
denen sie aufgrund der falschen Aussprache eines Wortes von der Lehrkraft ausgelacht
wurden.

Die Auswertung der Daten ergibt eine hohe Zufriedenheit sowohl mit dem
Leseseminar (Mittelwert? 4,33) als auch mit der Ausspracheschulung (Mittelwert 4,5).
In Bezug auf die Ausspracheschulung zeigt es sich z. B. folgendermaBien: ,,Weil wir
einige phonetische Regeln gelernt haben, konnen wir bereits beim Lesen erahnen, wie
es richtig ausgesprochen werden soll.“ Dariiber hinaus seien die Studierenden nun auch
in der Lage, die Aussprachefehler anderer zu bemerken und zu korrigieren. Diese
Entwicklung betrachten wir im Hinblick auf ihren spéter auszuiibenden Beruf als
duBerst relevant,

Was die eigene Aussprache betrifft, stellen die Studierenden im Vergleich zum
vorausgegangenen Semester deutliche Verbesserungen fest, sowohl bei den einzelnen
Wartern als auch bei der Bestimmung der Kiirze und Lange der VVokale und bei der fiir

! Moglichkeiten zum Ankreuzen von 1 (nicht wichtig) bis 5 (wichtig).
? Hier und weiter im Text: Moglichkeiten zum Ankreuzen von 1 (nicht zufrieden) bis 5 (zufrieden).
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tiirkische Deutschlernende problematischen Affrikate /ts/: ,Jetzt konnen alle es
bemerken, weil wir stindig daran gearbeitet haben. Es wurde zunichst beim Horen
automatisiert und dann bei der Aussprache.“ Die Studierenden zeichnen hier den
natiirlichen Weg vom Horen zum Sprechen nach, der u. a. von Huneke / Steinig (2010:
162) betont wird.

Im Hinblick auf die einzelnen Elemente der Ausspracheschulung kann in den
Kurzfragebogen Folgendes festgestellt werden:

Elemente der Benutzende Benutzungshiufigkeit Zufriedenheit
Ausspracheschulung insgesamt Mittelwert  |(Mittelwert)
Arbeitsblatt mit 26 75 2,88 4,11
phonetischen

Schwerpunkten

\orlesen in Kleingruppen [30 133 4,43 4,47
Horbeispiele zu den 29 76 2,62 3,93
Lesetexten aus dem

Lehrwerk

Aussprachelernprogramm |12 18 1,5 4,67
,,Simsalabim

Applikation 6 11 1,83 4,5
,,PronunciationChecker

Tabelle 2: Auswertung der Kurzfragebiogen zu den Elementen der Ausspracheschulung

Die Auswertung zeigt eine hohe Zufriedenheit der Studierenden mit den einzelnen
Elementen der Ausspracheschulung. Gleichzeitig ist auffallend, dass nicht alle
Angebote dhnlich hédufig in Anspruch genommen wurden. Es diirfte u. a. damit
zusammenhdngen, dass die Aussprachelernprogramme kein integrierter Teil des
Unterrichts waren, sondern als Hausaufgabe zum selbststindigen Lernen empfohlen
wurden. Im Gruppeninterview zeigt es sich jedoch, dass diejenigen Studierenden, die
sic nutzen konnten, sie als niitzlich bezeichnen und es auch begriinden konnen. Die
Studierenden brauchen also noch viel Fremdsteuerung und handeln noch nicht

ausreichend im Sinne der Lernerautonomie (vgl. dazu auch Apeltauer / Senyildiz 2015:
24).

Auch im Gruppeninterview wird der Einsatz des Arbeitsblattes mit phonetischen
Regeln als positiv bewertet: ,,Phonetische Textanalysen mithilfe des Arbeitsblattes
sollten noch o6fters gemacht werden®, als Grundlage dafiir konnten sogar Texte der
Hauslektiire dienen. Sicherlich ist hier der Einfluss dessen zu sehen, dass bei den
meisten Erwachsenen die Imitation an Einfluss verliert und das Bewusste noch
wichtiger wird (vgl. z. B. Reinke 2013: 114). Dariiber hinaus ist festzustellen, dass sich
die Aussagen der Studierenden zur Relevanz des Selbstvertrauens beim Aussprechen
fremdsprachlicher AuBerungen und beim Fremdsprachenlernen insgesamt wie ein roter
Faden durch das Gruppeninterview ziehen.

Der Einsatz von Horbeispielen wird im Gruppeninterview als effektiv und
niitzlich bezeichnet, weswegen Horbeispiele auch néichstes Jahr einzusetzen seien. Den
Studierenden scheint die Relevanz des Horens beim Ausspracheerwerb bewusster
geworden zu sein: ,,Wir miissen mehr horen®. Hier ergibt sich jedoch ein Unterschied
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zu den Kurzfragebogen, denn dort haben die Horbeispiele den niedrigsten Mittelwert
(3,93) erhalten. Dies kann u. a. darauf zuriickgefiihrt werden, dass die meisten
RiickkehrerInnen aus Deutschland davon keinen Gebrauch machten (fiinf von sieben)
und die Bewertung dieses Ubungsangebotes im Hinblick auf ihre eigene sprachliche
Entwicklung machen. Sie schaffen es also noch nicht, die Perspektive der
Deutschlernenden bzw. -lehrenden einzunehmen.

Im Gruppeninterview wird das Vorlesen in Kleingruppen, betreut von den
deutschsprachigen Studierenden, als effizient bezeichnet, nicht nur weil zeitnah
korrigiert wurde, sondern auch, weil sich die Studierenden im Gegensatz zum Vorlesen
im Plenum mehr und ungezwungener beteiligen konnten: ,,.Unterschiedliche, von der
Aussprache her schwierige Worter, konnten so besser geiibt werden®. AufBerdem
betonen die Probandinnen die Moglichkeit, die Bedeutung noch unbekannter Worter in
der Kleingruppe zu erfragen.

Die Studierenden scheinen iiber klare Vorstellungen zu verfiigen, wie die
Ausspracheschulung und auch die sprachpraktischen Lehrveranstaltungen verbessert
werden konnen. Die von den Studierenden formulierten Verbesserungsvorschlage
umfassen den Einsatz von Liedern sowie Kurz- und Spielfilmen mit Untertiteln, das
Horen von Nachrichten mit der Wortanalyse der dort vorkommenden Komposita, das
Schreiben von Diktaten und das Vorspielen von Dialogen. AuBlerdem wurde im
Gruppeninterview vorgeschlagen, sich selbst beim Vorlesen aufzunehmen, um es mit
der Standardaussprache vergleichen zu konnen.

Implikationen fiir die Unterrichtspraxis und Forschungsausblick

Welche Implikationen ergeben sich aus unserer Untersuchung fiir die Unterrichtspraxis?

e Das alleinige Korrigieren, von dem auch unsere Studierenden berichten, reicht
sicherlich nicht aus. Thm miisste eine gruppen- und erstsprachenspezifische
Wissensvermittlung vorausgehen. Fiir unsere Zielgruppe eignete sich besonders
gut ein Arbeitsblatt mit den festgelegten Schwerpunkten der deutschen
Aussprache, auf dessen Grundlage die Lesetexte aus dem Lehrwerk im Hinblick
auf ihre phonetischen Schwierigkeiten analysiert wurden.

e Besonders gute Erfahrungen machten wir mit den Horbeispielen zu den
Lesetexten, welche von unterschiedlichen Sprechenden erstellt wurden. Auf
diese Weise konnten die Studierenden die Texte mehrfach hoéren und sie
mitlesen. Solche Horbeispiele gehoren aus unserer Sicht in jedes Lehrwerk!

e Es zeigte sich, dass das Vorlesen in Kleingruppen ein effektives Mittel zum
systematischen Arbeiten an der Aussprache darstellt und wesentlich effektiver
als das Vorlesen im Plenum ist.

e Medien stellen zweifelsohne ein wichtiges Lernmittel dar. Ihre Benutzung sollte

jedoch in den Unterricht integriert und nicht nur als Hausaufgabe vorgesehen
werden.
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e Es wurde deutlich, dass das Fremdsprachenlernen ein individueller Prozess ist
und dass die Studierenden viele Anregungen brauchen, wie eine Fremdsprache
am besten zu lernen ist. Solche Idee konnen sie aber auch selbst entwickeln, um
aus diesem ldeenpool das Passende aussuchen zu kénnen.

e Eine Seminarevaluation gibt den Studierenden ecine gute Moglichkeit, den
Unterricht und das eigene Lernen zu reflektieren und die akademische Lehre zu
bereichern.

Welche Anregungen lassen sich aus unserer Untersuchung fiir die weitere Forschung
ableiten? Die Qualitative Evaluation nach Kuckartz et al. (2007) stellt ein effektives
Mittel der Verbesserung der universitiren Lehre dar, mit dem die Meinungen der
Studierenden zu den durchgefiihrten Lehrveranstaltungen eingeholt werden konnen. Thr
Vorteil liegt darin, dass sie sowohl quantitative als auch qualitative Verfahren
kombiniert. Unsere Daten zeigen deutlich, dass ein Interview ein Mehrwert an
Informationen liefert. Aulerdem bereichert es die statistischen Daten erkldrend und hilft
bei deren Interpretation.

Unsere Untersuchung wurde im Sommersemester des ersten Studienjahres
durchgefiihrt, mit dem Ziel, die Aussprachefehler der Studierenden zu beheben. Es
sollte jedoch dringend iiberlegt und vielleicht auch im Rahmen einer Masterarbeit
untersucht werden, wie eine integrierte und systematische Ausspracheschulung bereits
in der Vorbereitungsklasse aussehen konnte. In weiteren Studien konnte aulerdem, z. B.
in Form von Fallstudien, rekonstruiert werden, wie sich dabei die phonologischen
Kompetenzen einzelner Studierender entwickeln, um auf dieser Grundlage weitere
didaktische Mallnahmen planen zu kdnnen.
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Anhang

Arbeitsblatt ,,Einige Aussprachebesonderheiten des Deutschen®
Erginzen Sie bitte die Tabelle!

Aussprache
elemente

Erklarungen

eigene
Beispiele

Beispiele
im Text
auf Seite

Beispiele
im Text
auf Seite

Beispiele
im Text
auf Seite

die Prosod

ie

Melodie im
Aussagesatz

geht extrem nach unten, z. B. Ich
lerne Deutsch.

\Wortakzent

Im Tiirkischen wird jede Silbe
gleich betont. Im Deutschen wird
nur eine Silbe (laut und deutlich)
betont, vgl. iiniversite —
Universitit

der Vokal — die Vokale

die
Linge/Kiirze
der VVokale

betonte offene Silben werden
LANG ausgesprochen
(Doppelvokale z. B. Meer, <e>
nach dem Vokal z. B. Lied, das
Dehnungs-h nach dem Vokal z.
B. stehlen, nur ein Konsonant
nach dem Vokal, z. B. Wege);
geschlossene Silben KURZ
ausgesprochen (zwei
Konsonanten nach dem betonten
\Vokal z. B. Stoff, Kind)

der
\Vokalneu-
einsatz

Vokale am Anfang von Wortern
und Silben werden ,,HART*
ausgesprochen, z. B. immer,
erarbeiten, Wochenende

das Schwa

<e> in Préifixen und Endungen
wird KAUM ausgesprochen,
z. B. Tafel, schreiben, Besuch

der Konsonant — die Konsonan

ten

<z>

ist eine Konsonantenverbindung
/ts/, wie in Zimmer, Zebra

<h>

wird nach Vokalen NICHT
ausgesprochen,

der Vokal wird GEDEHNT,
wie in sehen, gehen

der Ich-Laut

z. B. vergleichen, mich

ist ANDERS als der Ach-Laut
(nach a, 0, u, au, z. B. in
machen)!

<ng>

<g> wird gar NICHT
ausgesprochen,

<n> ist NASAL,
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wie in gelangen, Ubung

10| <B> wird als /s/ ausgesprochen, z. B.
dreifig, grofe, heifen

11<p>, <t>, |werden im Deutschen behaucht,
<k> z. B. Post, gemacht

Anket formu

Merhaba! Bu anketi yapma sebebimiz ‘Okuma Becerileri II” dersimizdeki telaffuz
caligmalarinin 6grenciler tarafindan nasil degerlendirildigini 6grenmektir. Amacimiz,
verdiginiz cevaplarla dersi gelistirmektir. Verileriniz gizli kalacaktir. Katildiginiz i¢in
tesekkiirler!

Dog. Dr. Anastasia SENYILDIZ ve Yiiksek Lisans 6grencisi Goknur KORKMAZ

LUTFEN ISARETLEYIN!
1. ‘Okuma Becerileri II’ dersini ilk defa m1 aliyorsunuz? o evet o hayir

2. Hangi iilkede biiyiidiiniiz? o Tiirkiye o Almanya

3. Almancayu iyi telaffuz etmek sizin i¢in ne kadar 6nem arz ediyor?
onemsiz 1 2 3 4 5 6nemli

4. ‘Okuma Becerileri II’ dersinden ne kadar memnunsunuz?
memnun degilim 1 2 3 4 5 memnunum

5. ‘Okuma Becerileri II’ dersinde bu donem kag saat devamsizlik yaptiniz?
6. ‘Okuma Becerileri I’ dersi kapsaminda yapilmis olan telaffuz
calismalarindan ne kadar memnunsunuz?

memnun degilim 1 2 3 4 5 memnunum

7. Telaffuz calismamiz sizin i¢in ne kadar faydaliydi?

Telaffuz calismalan Kag kez Eger kullandiysaniz, ne kadar faydah buldunuz?
kullandiniz?

Fonetik kurallar iceren faydali degil 1 2 3 4 5 faydah

calisma yapragi (tablo)

Gruplarda sesli okuma faydali degil 1 2 3 4 5 faydali

Ders kitabindaki okuma faydali degil 1 2 3 4 5 faydah

metinleriyle ilgili dinleme

ornekleri

Telaffuz 6grenme programi faydali degil 1 2 3 4 5 faydali

‘Simsalabim’

‘PronunciationChecker’ faydali degil 1 2 3 4 5 faydali

Uygulamasi

(calismiyorsa, bos birakin)
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8. Telaffuz caligmalariyla ilgili tavsiyeler, Oneriler ve diger

Yan yapilandirilmis odak grup goriisme formu

Sorular

Yardimel ipuclan

Telaffuz ile ilgili bugiine dek hangi tecriibeler
edindiginizi anlatir misiniz?

Lise, Hazirlik sinifi, 1. smiftaki diger
dersler

Geriye doniip baktiginizda bu donemde yapilan
telaffuz ¢aligmalarini nasil degerlendiriyorsunuz?

Faydalar1, anlasilir m1 vs.

Derste uygulanan telaffuz ¢alismalariyla ilgili
hangi tecriibeler edindiniz?

Calisma yapragi, grupta sesli okuma
,Simsalabim®,
,PronunciationChecker*

Telaffuzunuz donem boyunca gelisti mi? Eger
gelistiyse, nasil?

Prozodi, heceleme, calisma
yapragindan ornekler, telaffuz
calismalarinin rolii

Telaffuz caligmalariyla ilgili ne tiir tavsiyeler
verebilirsiniz?

Evde, derste
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Diyalog 2017/2: 121-143

“Schritt fiir Schritt Deutsch Ortaégretim Al.1 Diizeyi Almanca
Ders Kitabr’nmin Kiiltiir Bilgisi ve Kiiltiirlerarasihk
Baglaminda Incelenmesi ve Degerlendirilmesil

Seving Sakarya Maden =, Tugba Kula" =, Cansu Cahskan ~, Edirne

Oz

Kosker 2015 yilinda yayimlanan “Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiir Aktarimi: Fransiz Dili Ornegi”
baglikli makalesinde ge¢misten giiniimiize siiregelen hedeflerin aksine dil 6grenmenin temel amacinin
arttk Ogrenilen dili konusan kisilerle yazili veya sozlii iletisim kurabilmek oldugunu belirtmis, ancak
Zeuner (1997) gibi o da konusma ve anlama tizerine kurulu yazili ve s6zlii iletigim yetisini kullanabilmek
icin sadece dilbilgisi kurallarmi bilmenin yetmedigini, bunun yani sira etkilesime girilen kisilerin
yasadiklar1 topluma iligkin kiiltiirel degerler hakkinda da bilgi sahibi olmak ve dili konusanlarin sozel
olmayan mesajlarini da anlamak gerektigini vurgulamistir.

Kosker ve Zeuner'in bu goriiglerinden hareketle bu c¢alismada Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanliginin 2016-2017 6gretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle ders kitabi olarak
kabul ettigi ve okullarda 2016-2017 egitim-6gretim yilinda yaygin olarak kullanilan Tiirkiye’de
hazirlanmig ve basilmig olan Schritt fiir Schritt Deutsch Ortadgretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitabi
(Celen Oztiirk, 2016) icerdigi kiiltiirel 6geler bakimmdan Tomkova’nmn (1992) ve Arikan ve Sarag’in
(2010) gelistirmis olduklar1 olgiitler dogrultusunda mercek altmma alinmis ve veriler betimsel analiz
yontemi ile ¢ozlimlenerek, yorumlanmustir.

Veriler, Schritt fiir Schritt Deutsch Ortaégretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitabinda hedef dilin
konusuldugu iilkenin giinliik yasamma ve kiiltiiriine iliskin Tiirkgede ‘Ulke Bilgisi> olarak karsihk bulan
Landeskunde kavrami baglaminda cografi, tarihsel, sayisal, istatistiksel vs. gibi bilgilere yer verildigini,
bunun 6tesinde dgrencilerin hedef dil kiiltiirel 6geleri gérmelerini ve duymalarini ve bu yolla zihinlerinde
hayal edebilmelerini saglayan ve kendi kiiltiirii ile hedef dilin kiiltiiriinii karsilastirabilecegi ve empati
kurabilecegi diizenlemelere gidildigini, ancak gerek ‘Kiiltiirlerarasilik’ kavrami baglaminda yapilmasi
ongoriilen etkinliklerin gerekse ‘Ulke Bilgisi® olarak karsilik bulan Landeskunde kavrami baglaminda
sunulan cografi, tarihsel, sayisal, istatistiksel vs. gibi bilgilerin sayica oldukga sinirli oldugunu ortaya
koymustur. Arastirma Kitapta yabanci olani dogru anlayabilmek i¢in mutlaka bilinmesi gereken hedef
dilin konusuldugu iilkeye has kiiltiirel degerlere ¢cok az deginildigini ve erek dili konusanlarin sozel
olmayan mesajlarin1 da anlayabilme becerisini de gelistirecek tiirde diizenlemelere gidilmesi gerektigini
ortaya koymustur.

Anahtar Sézciikler: Almanca Yabanci Dil Ders Kitab, Kiiltiir Ogeleri, Ulke Bilgisi, Kiiltiirlerarasilik

Abstract

Analyse und Bewertung des Lehrwerks 'Schritt fiir Schritt Deutsch Ortaégretim Al.1 Diizeyi
Almanca Ders Kitabr’ im Rahmen der Landeskunde und Interkulturalitiit

Kosker hat in seinem im Jahre 2015 mit dem Titel “Kulturvermittlung im Fremdsprachenunterricht an
Beispiel von Franzosisch” veroffentlichten Artikel darauf hingewiesen, dass das Fremdsprachenlernen in
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der heutigen Zeit im Gegensatz zu bisherigen Zielen hauptséchlich auf die schriftliche bzw. miindliche
Kommunikation mit Menschen ausgerichtet ist, die diese Sprache sprechen, jedoch wie Zeuner (1997)
auch  betont, dass Grammatikkenntnisse allein fiir eine gezielte Anwendung der
Kommunikationskompetenz, die sich auf Sprechen und Verstehen stiitzt, nicht ausreichen konnen. Die
Lernenden sollten zusétzlich Kenntnisse iiber die kulturellen Werte der Gesellschaft der Personen
verfligen, mit denen interagiert wird und im Stande sein, auch die nonverbalen Mitteilungen der Personen,
die die Zielsprache sprechen, zu verstehen.

Ausgehend von dem Blickpunkt der Autoren Kosker und Zeuner wurde in diesem Beitrag das zur
Zeit aktuellste in der Tiirkei konzipierte DaF-Lehrwerk Schrizt fiir Schritt Deutsch Ortadgretim Al. 1
Diizeyi Almanca Ders Kitabi (Celen Oztiirk, 2016), das ab dem Lehrjahr 2016-2017 vom Erziehungsrat
des Erziehungsministeriums fir 5 (finf) Jahre als Lehrmaterial anerkannt und an den Schulen im
Schuljahr 2016-2017 sehr weitldufig eingesetzt wurde, im Hinblick auf die kulturellen Elemente anhand
der Kriterien von Tomkova (1992) und Arikan und Sarag¢ (2010) untersucht und die dabei erhobenen
Daten deskriptiv analysiert und interpretiert.

Die Daten haben gezeigt, dass das Lehrwerk Schritt fiir Schritt Deutsch Ortadgretim Al.1 Diizeyi
Almanca Ders Kitabr zwar im Rahmen der Landeskunde geographische, historische, numerische,
statistische und weitere dhnliche Informationen iiber den Alltag und die Kultur der Zielsprache enthélt
und dartiber hinaus auch Elemente beinhaltet, mit deren Hilfe Schiiler die sprachlich-kulturellen Elemente
der Zielsprache sehen und héren kénnen und dadurch in der Lage sind, sich das alles im Gedéchtnis
vorzustellen und somit ihre eigene Kultur mit der Kultur der Zielsprache vergleichen und Empathie
zeigen zu konnen. Die im Rahmen der “Interkulturalitdt” vorgesehenen Aktivititen sind jedoch eher
gering und die geographischen, historischen, numerischen, statistischen und dhnlichen Informationen im
Rahmen der Landeskunde sehr begrenzt. Die Studie hat dargelegt, dass das Lehrwerk tiber die kulturellen
Werte der Gesellschaft, in denen die Menschen leben, mit denen interagiert wird, zu wenig Information
beinhaltet und dass in dieses Lehrwerk Inhalte eingebracht werden sollten, die darauf abzielen, auch eine
Kompetenz im Verstehen von nonverbalen Mitteilungen der Sprecher der Zielsprache zu entwickeln.

Schliisselwirter: Lehrwerk fir Deutsch als Fremdsprache, kulturelle Elemente, Landeskunde,
Interkulturalitit

1. Giris

Diinyanin her bir iilkesinde oldugu gibi Tirkiye’de de yabanci dil 6grenmek artik bir
zorunluluk haline gelmistir. Ancak ge¢misten giiniimiize siiregelen hedeflerin aksine
artik yabanci dil 6grenmenin temel amaci 6grenilen dili konusan kisilerle yazili veya
sozli iletisimde bulunabilmektir (Dahl 1997; Kosker, 2015; Neuner ve Hunfeld 2007).
Diller i¢cin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde (Avrupa Konseyi/Modern Diller
Boliimii 2013: 13) ise yabanci dil 6gretmenin veya 6grenmenin temel amacinin ¢okdilli
ve cokkiltlirlii Avrupa'nin gereksinimlerini karsilamak i¢in Avrupalilarin dilsel ve
kiiltiirel sinirlarini asarak birbirleriyle bildirisim kurabilmek oldugu belirtilmistir. Bu
baglamda Zeuner (1997) anlama lizerine kurulu iletisim yetisini kullanabilmek igin
sadece dilbilgisi kurallarin1 bilmenin yetmedigini, bunun yani sira etkilesime girilen
kisilerin yasadiklar1 topluma iligkin kiiltiirel degerleri hakkinda da bilgi sahibi olmak ve
dili konusanlarin s6zel olmayan mesajlarini da anlamak gerektigini vurgulamistir. Oysa
bu ¢alisma kapsaminda yapilan literatiir taramas1 gegmisten giiniimiize kadar yabanci
dil 6gretiminde yaygmn olarak kullanilmis olan yabanci dil 6gretim yontemlerinde ve
Almanca 6gretim materyallerinde kiiltiir bilgisine verilen dnemin hep ayni diizeyde
olmadigini ve ¢ok farkli boyutlarda ele alindigin1 gostermistir.

Almanca derslerinde kullanilan ders kitaplar1 incelendiginde, geleneksel
Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ilkelerince hazirlanmis Almanca yabanct dil ders
kitaplarinda, inlii yazarlarin degerli edebi eserlerinin okunmasiyla ve kelime
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kelimesine g¢evrilmesiyle bir nevi kiiltiir aktarimmin gergeklestigi diisliniildigi igin
ogretim materyallerinde Landeskunde bashig1 altinda Tiirkgede ‘Ulke Bilgisi’ olarak
tanimlanmig, hedef dilin konusuldugu iilkenin giinliik yasamima ve kiiltlirtine iliskin
bilgilere ayrica agik bir bigimde yer verilmemis oldugu gozlenmistir (Biechele &
Padrés 2003; Neuner ve Hunfeld 1997: 19-32).

Konussal-Isitsel ve Gorsel-Isitsel Yontem ilkelerince hazirlanan ders kitaplarma
bakildiginda ise her iinitede Landeskunde bashg: ile ayr1 bir bolime yer verildigi,
diyaloglarin yaninda Ogrencilerin konugsmalarin hangi durumlarda gergeklestigini
tasavvur edebilmeleri icin resimlere veya fotograflara yer verildigi, Gorsel-Isitsel
Yontem ilkelerince hazirlanan 6gretim materyallerinde ise yabanci kiiltiirii tanitan
cizimlerin veya fotograflarin sayilarinin daha yiiksek oldugu, hatta alistrrmalarm dahi
gorseller ile desteklendigi tespit edilir. 70'li yillarin ortalarindan itibaren yaygmn bir
bi¢imde kullanilan Bildirisimsel-islevsel Yontem ilkelerince hazirlanmis olan ilk kusak
Almanca kurs kitaplarinda da kiiltiirel 6gelerin agirlikli olarak diyalog ve kullanmalik
veya bilgi iletici metinlerde ortiik bir bi¢imde verildigi gibi bunun yani sira ayrica
Landeskunde baslikli boliimlere de rastlandigi ve bu boliimlerde daha ¢ok hedef dilin
konusuldugu iilkenin giinliik hayatina iliskin cografi, tarihsel, sayisal, istatistiksel vs.
gibi bilgilerin yer aldig1 goriliir (Neuner ve Hunfeld 1997: 53 ve 61).

80'li yillarin ortalarindan itibaren ise Tiirkcede ‘Ulke Bilgisi’ olarak karsilik bulan
Landeskunde yerini Tiirkgeye ‘Kiiltiirlerarasilik® olarak c¢evrilen Interkulturalitit
kavramma birakmistir ve 0gretim materyallerinde daha c¢ok 6grencilerin hedef dil
kiiltiirel 6geleri tanimalarmi ve hayal edebilmelerini, kendi kiiltiirti ile hedef dilin
kiiltiirti arasinda karsilastirma yapabilmelerini ve empati kurmalarini saglayacak tiirde
diizenlemelere agirlik verilmis (Biechele & Padr6 2003; Bischhof/Kessling & Krechei
1999; Hu 2008; Kaufmann/Zehnder & Vanderheiden 2007; Neuner & Hunfeld 2007),
ancak daha sonralar1 Kitaplarda gegmisten giiniimiize sadece Almanlar ve Almanya’ya
iliskin bilgilere yer verilmesi elestirilmeye baslaninca ve Almanca kurs kitaplarinda
Almanya yani1 sira Almanca konusulan Avusturya ve Isvigre gibi iilkelere has bilgilere
de yer verilmesi gerektiginin savunuldugu makalelerin yaymlanmasi iizerine (Bkz.
Krumm 1998) Almanca &gretim materyallerinde Almancada DACH Landeskunde?
kavrami ile anilan yeni bir yaklasim dogrultusunda Almanya yani sira Avusturya ve
Isvigre’ye has bilgilere de yer verilmeye baslanmistir. Ancak Avrupa Konseyi (2001)
tarafindan Avrupada dil 6gretimi, 6grenimi ve 6lgme ve degerlendirmeye iliskin ortak
kriterlerin® belirlenmesi tizerine son 10-15 yildir “Kiltiirbilgisi’ ve ‘Kiiltiirlerarasilik’
kavramlar1 iizerine tartigmalar hiz kazanmis ve yabanci dil derslerinde artik Tiirkgceye
'vabanct olan1 anlama' olarak ¢evrilen Fremdverstehen kavrami altinda evrensel bir

? Daha fazla bilgi i¢in bkz. Sara Higi (2011). DACH(L)-ABCD kurz vorgestellt. In: AkDaF-Rundbrief
62, s. 6-12.

® Ingilizcesi Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) ve Almancasi
Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen (GER) baslhigini tasiyan ve Tiirk¢eye 2013 yilinda Diller
Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi olarak cevrilmis olan dokiimanda yabanci dil derslerinin en
onemli amaclarindan bir tanesinin artik Almancada Weltwissen, ingilizcede knowledge of the world
kavramlari ile verilen diinya iizerine bilgi ve evrensel bir kiiltiiriin verilmesidir. Giiniimiizde artik
Almancada fremdkulturbezogenes Wissen, Ingilizcede socio cultural knowledge kavramlari ile verilen
sosyo kiiltiirel bir bilginin edinilmesi ve bu yolla Almancada interkulturelle Bewusstheit, Ingilizcede ise
intercultural awareness kavramlari ile verilen ‘kiiltiirlerarast bir farkindaligin’ yaratilmasi
hedeflenmektedir. Daha fazla bilgi i¢in bkz. Avrupa Konseyi/Modern Diller Boliimii (2013: 13).
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kiiltiir verilmesi gerektigi ve Ogretim materyallerinde Almancada kulturbezogene
Lernprozesse olarak anilan dilin, sdzciiklerin ve gorsellerin diiz anlamlar1 yani sira
kiiltiir bilgisinden, duygu, disiince ve ruhsal ve psikolojik durumdan kaynakli yan
anlamlar1 ve ¢agrisimlar1 da veren diizenlemelere gidilmesi gerektigi ve dgrencilerin bu
tir kiltiirel ogeler ile karsilagtiklarinda bunlar1 ¢oziimleyebilme ve anlayabilme
becerilerinin gelistirilmesi gerektigi goriisii ortaya atilmistir (Altmayer & Koreik 2010a;
Altmayer & Koreik 2010b; Ghobeyshi & Koreik, 2003; Hakanen, 2017; Schweiger,
Hage ve Do6ll 2015).

Bu c¢alisma kapsaminda yapilan literatiir taramasi yabanci dil 6gretimi ve
ogrenimine ve kiltiirbilgisine iliskin bu yeni yaklasimm alan yazin ¢aligmalarini da
etkiledigini ortaya koymustur. Bu yeni bakis agis1 ile bir taraftan diinyada ve Tiirkiye’de
neler oluyor seklinde sorulara cevap aranan g¢alismalar (Arslan & Coskun 2012)
yapilmaya baslanirken 6te yandan Brunzel'in (2002) arastirmasinda oldugu gibi Diller
I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde szii edilen amaclara, dgretim materyallerinde
yer alan kiiltiirel 6geler ile ne diizeyde ulasildigini 6lgen nitel ve nicel arastirmalarin
yapilmaya baglandig1 gozlenmistir. Bu baglamda Maden (2017) bir yabanci dili
ogrenenlerin etkilesime girdikleri kisilerin s6zel olmayan mesajlarin1 anlayabilmeleri
icin daha ilgili yabanci dil &grenilirken dil 6grenenlere hedef dilin kiiltiirel 6geleri
hakkinda gerekli bilgileri vermek gerektigi ve hedef dili konusanlarin s6zel olmayan
mesajlarin1 anlayabilme becerisini gelistirmek icin ise ilgili dili 6greten 6gretmenlerin
ilgili kiltiirii ¢ok iyi bilmeleri ve dili 6grenenlere s6z konusu Kiiltiirel degerleri dogru
aktarmalar1 ile miimkiin olabilecegi diisiincesinden hareketle Tiirkiye'de yetisen
Almanca yabanci dil 6gretmen adaylarinin hedef dilin konusuldugu {ilkelerin kiiltiirel
Ogeleri hakkinda hangi diizeyde bilgiye sahip olduklarmi ve bu bilgileri kendi
ogrencilerine aktarma yeterliklerinin ne diizeyde oldugunu arastirmis, elde ettigi
verilerden hareketle Almanca Ogretmen adaylarimin Og8retmenlik yapmaya
basladiklarinda Almancay1 basarili bir bicimde Ogretebilmeleri ve hedef dil kiiltiirel
ogeleri gerektigi gibi ele alip, kendi 6grencilerine gerektigi gibi aktarabilmeleri i¢in
O0gretmen yetistirim silirecinde yeni bir yapilanmaya gidilmesi gerektigi sonucuna varmis
ve bu konuda oOneriler gelistirmistir.

Gelistirilen bu oneriler ¢ok ©Onemlidir ancak vyeterli degildir. Ogretim
materyallerinin de 6grencilerin erek dili konusan kisilerin sdzel olmayan mesajlarini da
anlayabilme becerilerini gelistirecek bi¢imde diizenlenmis olmasi1 ve ¢esitli kiiltiirel
Ogeleri icermesi son derece dnemlidir. Oysa Almanca yabanci dil ders kitabi inceleme
ve degerlendirme c¢alismalarmin bazilari, bugiline kadar Tirkiye’de yabanci dil
derslerinde kullanilmak tizere hazirlanan ve Milli Egitim Bakanlhigi Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanliginca ders kitab1 olarak kabul edilen bazi kitaplarin bu temel unsuru
zaman zaman g0z ardi ettigini ortaya koymus ve dolayisiyla 6grencilerin kiiresel
diinyada saglikli iletisim kurmada zorluklar yasayabilecegi konusu tartisila gelmistir
(Bkz. Basaran 2013; Baykara 2010; Cangil Eriskon 1996; Gen¢ 2004; Kogak 2014;
Maden 2005; Unver 2005; Unver 2009; Unver ve Geng 2013).

Bu ¢aligmada Milli Egitim Bakanligina baglh devlet okullarinda oniimiizdeki 5
(bes) yilda kullanilmasi Ongoriilen en giincel olan Schritt fiir Schritt Deutsch
Ortaégretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitabi (Celen Oztiirk 2016) Tomkova’nin 1992
yilinda gelistirmis oldugu ve 2007'deki bir ¢calismasinda kullanmis oldugu ve Arikan ve
Sara¢’m (2010) gelistirmis olduklar1 dlgiitler dogrultusunda kiiltiirel 6geler bakimindan
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derinlemesine mercek altina alinmig, bu kitapta kiiltiirel 6gelerin nasil yansitildigma
bakilmistir. Bu yonii ile bu ¢alisma daha once gergeklestirilen kitap inceleme ve
degerlendirme caligsmalarindan (Bayrak 2006; Dellal 2005; Geng 2004; Gengler 2009;
Giir 2007; Kalkan 2011; Kuzu 2013; Maden 2017; Ozil 1991; Oz 2010; Polat 1990;
Tapan 1990; Tapan 1995) farklilik gostermektedir.

2. Yontem

Bu c¢aligmanin arasgtrma modeli nitel aragtrma yOntemleri temel alinarak
desenlenmistir. Arastirmada nitel arastrma yontemlerinden olan belge/dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Bu yOniiyle arastirma nitel bir ¢alismadir. Dokiiman
veya belge analizi yontemi, arastirmanin amacina yonelik kaynaklara ulagsmada ve elde
edilecek verilen tespit edilmesinde kullanilir (Cepni 2007, akt. Yalgmkaya & Ozkan
2012). Dokiiman incelemesi, calisilacak konular ile ilgili olarak yazili ve basili
belgelerin analizini i¢erir (Karasar 2005; Yildirim & Simsek 2008). Dokiiman inceleme
islemi bes asamada gergeklestirilir: (1) dokiimanlara ulagsma, (2) orijinalligin kontrol
edilmesi, (3) dokiimanlarin anlasilmasi, (4) verinin analiz edilmesi ve (5) verinin
kullanilmasi. Ancak Bailey (1982) ders kitaplar1 tek basina veri kaynagi olarak
kullanildiginda dokiimanlarin dort asamada analiz edilebilecegini belirtmistir: analize
konu olan veriden Orneklem se¢me, kategorilerin gelistirilmesi, analiz biriminin
saptanmasi1 ve sayisallastirma (akt. Kurtoglu & Seferoglu 2015). Bu ¢alismada ders
kitab1 dort asamada analiz edilmistir. Soyle ki;

Calismanm evrenini Almanca ders kitaplar1 olusturmaktadir. Ancak Almancanin
yabanc1 dil olarak 6gretilmesinin hedeflendigi 6gretim materyallerinin sayis1 ¢ok fazla
oldugu i¢in ve daha 6nceki yillarda yayimlanan ders kitaplari ile ilgili gesitli ¢alismalar
yapilmis oldugundan bu ¢alismada 2016 yilinda yayimlanan ve Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanligina baglh Devlet okullariin ortadgretim kademesinde 5 yilligma kullanilmasi
ongoriilen Schritt fiir Schritt Deutsch Ortadgretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitabi
veri kaynagi saglamak tlizere 6rneklem olarak alinmis ve kitapta ne tiir kiiltiirel 6gelere
yer verildigi belgesel tarama teknigi’ ile belirlenmeye calisilmistir. Ogretim
materyalindeki kiiltiirel 6geler Tomkova’nin 1992 yilinda gelistirmis oldugu ve
2007'deki bir ¢alismasinda kullanmuis oldugu 6lgiit kapsaminda belirlenen kategorilere

4 Belgesel tarama var olan kayit ve belgelerin incelenmesi suretiyle veri toplama teknigidir. Belgesel
tarama teknigi ile gegmisteki olgularin iz biraktigi resim, plak, ses ve resim, ara¢ gereg, bina, heykel vb.
kalintilar oldugu gibi olgular hakkinda sonradan yazilmis ve ¢izilmis her tiirli mektup, rapor, kitap,
ansiklopedi, resmi ve 6zel yazi ve istatistikler, tutanak, ani, yasam Gykiisti vb.leri de taranabilir. Olguya
en yakin, onu en yakindan yansitan ve hatta onunla biitiinlesen belgeler, kalintilardir. Yazili ve basilt
belgeler ise, sonradan olusturulduklarindan, kalintilara oranla, ger¢ekten daha uzak olabilirler (Madge
1965: 91, akt. Metin, 2012). Hangi dokiimanlarin énemli oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi
arastirmanin problemine bagl olarak degiskenlik gosterebilir. Ornegin egitimle ilgili bir arastirmada ders
kitaplari, program, miifredat, 6grenci rehberlik kayitlari, okul i¢i ve dis1 yazismalarin yani sira {inite ve
ders planlar1, 6gretmen dosyalari, 6grencilerin sinavlar1 ve 6grenciler tarafindan hazirlanan ders ddevleri
de veri kaynagi olarak kullanilabilmektedir (Bogdan & Biklen 1992; Goetz & LeCompte 1984: Akt:
Yildirnm & Simsek 2006). Duverger (1973)’in “belgesel gozlem” olarak adlandirdigi teknik Rummel
(1964) ve daha birgogu tarafindan “dokiiman metodu” olarak tanimlanmaktadir (akt. Yalginkaya & Ozkan
2012. Best (1959: 118 ) ise ilgili teknigi “mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynagi olarak, sistemli
incelenmesi” olarak tanimlamustir (akt. Metin 2012).
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gore ‘Var’ veya ‘Yok’ siklari isaretlenerek sayisallagtirilmistir. Ayrica Arikan ve
Sarag’in (2010) gelistirmis olduklar1 ikinci bir 6lgiit yardimi ile ‘Cogunlukla’, ‘Nadiren’
ve ‘Hi¢’ segeneklerinin isaretlenmesi suretiyle kiiltiirel 6gelerin 6nceden belirlenmis
olan kategorilere gore ders kitabinda ne siklikta yer aldig1 ortaya konmaya calisilmis,
boylelikle bu ¢alisma kapsaminda elde edilen verilerin nicellestirilmesi ve
sayisallastirilmasinda iki yol sec¢ilmis ve onceden saptanmis kategorilere gore kiiltiirel
Ogelere incelenen ders kitabinda ne kadar alan ayrildigi 6lgiilmeye ¢alisilmistir. Elde
edilen sonuglar, Zeuner (1997) ve Kosker'in (2015) konusma ve anlama iizerine kurulu
yazili ve sozli iletisim yetisini kullanabilmek i¢in sadece dilbilgisi kurallarint bilmenin
yetmedigi, bunun yanmi sira etkilesime girilen kisilerin yasadiklar1 topluma iliskin
kiiltiirel degerler hakkinda da bilgi sahibi olmak ve dili konusanlarin sdzel olmayan
mesajlarin1 da anlamak gerektigi goriisii ile kitapta yer alan kiiltirel 6gelerin
kapsamiin dogru orantili olup olmadigini ortaya koymustur.

Bu arastirma ile ayn1 zamanda analize konu olan veriler ile incelenen Almanca
ogretim materyalinde kiltiir aktarirminda hangi yaklagimin benimsendigi ortaya
koymaya calisilmis, bu baglamda bazi alt sorulara cevap aranmistir. Soyle ki,

- Incelenen &gretim materyalinde Tiirkgede ‘Ulke Bilgisi® olarak karsilik bulan
Landeskunde kavrami baglaminda cografi, tarihsel, sayisal, istatistiksel vs. gibi bilgilere
yer veriliyor mu?

- Ogrencilerin hedef dil kiiltiirel 6geleri gérmelerini ve duymalarini ve bu yolla
zihinlerinde hayal edebilmelerini saglayan ve kendi kiiltiirleri ile hedef dilin kiiltiirtinii
karsilastirabilecekleri ve empati kurabilecekleri diizenlemelere gidilmis mi ve
‘Tiirkcede ‘Ulke Bilgisi’ olarak karsilik bulan kavram baglamimnda etkinliklere yer
verilmis mi?

- Yabanci olan1 dogru anlayabilmek i¢in hedef dilin konusuldugu iilkeye has
kiiltiirel degerlere yer verilmis mi ve erek dili konusanlari sdzel olmayan mesajlarini
da anlayabilme becerisini gelistirecek tiirde diizenlemelere gidilmis mi?

Bu baglamda ¢alismanin basinda ilk Once bir literatiir taramasi yapilarak bu
calismanim arastirma konusu ile ilinti ne tiir alan yazin ¢aligmalar1 yapildigi ortaya
konulmaya caligilmis, gecmisten giiniimiize yabanci dil 6gretim yontemlerinde ve
O0gretim materyallerinde kiiltlir aktariminda hangi yaklagimlarin benimsenmis oldugu
tespit edilmeye calisilmis, 6te yandan Tiirkcede ‘Ulke Bilgisi’ olarak karsilik bulan
Landeskunde, Tirk¢ede ‘Kiiltiirlerarasilik’ olarak karsilik bulan Interkulturalitit ve
‘yabanct olani anlama’ anlamma gelen Fremdverstehen kavramlarinin anlamlari
tizerinde durulmus, veri toplama ve verilerin analiz edildigi asamalara gegmeden 6nce
Schritt fiir Schritt Deutsch Ortaégretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitabr (Ogrenci
Ders Kitabi, Calisma Kitabi, Ogretmen Kilavuzu Kitabi, Ders Kitabi Ses CD'si)
Mannheimergutachten (Engel wu.a. 1977; Engel u.a. 1979), Stockholmer
Kriterienkatalog (Krumm 1985) ve Funk‘un (2004) kitap inceleme Olgiitlerinden
yararlanilarak 6gretim materyali belirlenen kategoriler dogrultusunda igerik bakimindan
genel hatlar1 ile incelenmis ve degerlendirilmistir.
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3. Bulgular

Schritt fiir Schritt Deutsch Ortaégretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitabinin I¢erik
Analizinden Elde Edilen Genel Bilgiler

Nuran Oztiirk Celen tarafindan yazilan Schritt fiir Schritt Deutsch Ortaégretim Al.1
Diizeyi Almanca Ders Kitabi Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligmnm 30. 11. 2015 tarihli ve 92 sayili kurul karariyla 2016-2017 egitim-6gretim
yilindan itibaren 5 (bes) yil siire ile ortadgretim kurumlarinda ders kitabi olarak
okutulmasi kabul edilmistir. Kitabm editorii Nilgiin Ozarslan, Gorsel Tasarim Uzmani
Ismail Unurluer, Program Gelistirme Uzmani1 Goksan Bahis, Olgcme ve Degerlendirme
Uzmant Burcu Cal, Rehberlik ve Cocuk Gelisim Uzmani Mustafa Kara’dir. 2016
yilinda Ankara’da Ata Yaymcilik tarafindan basilmig olan bu ders materyali ders kitabi,
calisma kitabi, 6gretmen kilavuzu kitab1 ve ders kitabi ses CD'sinden olugmaktadir.
Soyle ki;

-Schritt fiir Schritt Deutsch Schiilerbuch Ortaogretim Al.1 Diizeyi Almanca
Ders Kitab,

-Schritt fiir Schritt Deutsch Arbeitsbuch Ortaogretim Al.l1 Diizeyi Almanca
Calisma Kitabr,

-Schritt fiir Schritt Deutsch Schiilerbuch Ortadgretim Al.1 Diizeyi Ogretmen
Kilavuzu Kitabu,

-Schritt fiir Schritt Deutsch Schiilerbuch Ortadgretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders
Kitab: Ses CD'si.

Kitapta Tablo 1'de de goriilecegi gibi 8 ana baslik ve her ana baslik altinda 3 tinite
olmak suretiyle toplamda 24 tinite yer almaktadir.

Tablo 1: Schritt fiir Schritt Deutsch Ortaogretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders
Kitabinda Konu Bashklari

1 Themenkreis: Ich und meine Kontakte

5 Themenkreis: Schule und Unterricht

Lektion 1: Begriilung

Lektion 13: Das mache ich an einem Tag

Lektion 2: Woher kommen die Personen?

Lektion 14: Geburtstage

Lektion 3: Kontakte

Lektion 15: Freizeit

2 Themenkreis: Schule und Unterricht

6 Themenkreis: Schule und Unterricht

Lektion 4: Schule und Freunde

Lektion 16: Kennst du deinen Korper

Lektion 5: Der Unterricht

Lektion 17: Die Sportarten

Lektion 6: Die Zeit

Lektion 18: Mustafa Kemal Atatiirk

3 Themenkreis: Schule und Unterricht

7 Themenkreis: Natur und Mensch

Lektion 7: Familienmitglieder

Lektion 19: Die Jahreszeiten

Lektion 8:Wie wohnen die Menschen

Lektion 20: Die Kleidung

Lektion 9: Wohnwelten

Lektion 21: Tiere

4 Themenkreis: Schule und Unterricht

8 Themenkreis: Natur und Mensch

Lektion 10: Guten Appetit

Lektion 22: Postkarten

Lektion 11: Essgewohnheiten

Lektion 23: Der Verkehr

Lektion 12: Das Krankenhaus

Lektion 24: Aktuelle Themen

Kaynak: Celen Oztiirk, 2016 Icindekiler Sayfas1 (Inhaltsverzeichnis).
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Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesine (Common European Framework of
Reference for Languages, CEFR) uygun Al.1 seviyesindeki bu kitabin haftada 2 saat
Almanca dersi islenen okullarda, ilk 4 temasinin 9. siniflarda, ikinci 4 temasinin da 10.
smiflarda islenmek tizere 9. ve 10. siniflarda kullanilmasi1 dngoriilmiistiir.

Schritt fiir Schritt Deutsch Schiilerbuch Ortaégretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders
Kitabi

Ogrenci kitab1 toplam 129 sayfadan olusmaktadir, renklidir ve ¢ok sayida gorsel dge
icermektedir. Her {inite kendi i¢inde ¢ok sayida fotograf ve resimler iceren A, B ve C
harfleri ile adlandirilmis béliimlerden olusmaktadir. Unitelerin bu alt bdliimlerinde
metinlere ve metinlerde ilk defa karsilasilan yeni fiillerin ve dilbilgisi yapilarinm yer
aldig1 arka plan1 sar1 olan kutucuklara yer verilmistir. Ilk defa karsilasilan isimler arka
plan1 mavi ve yeni ortaya cikan sifatlar arka plani pembe olan kutucuklar icinde
verilmektedir. Yer yer yesil renkte uyar: notlarma da rastlanmaktadir. Bu boliimlerde
okudugunu anlama, duydugunu anlama ve duydugunu sesli tekrar etme ve yazma
becerisini gelistirmeye yonelik alistirmalar vardir. Bu alistrma veya etkinlikler
becerileri birbiriyle biitiinlesik (‘Dinleme ve okuma’, ‘Dinleme ve yazma’, ‘Okuma ve
yazma’, ‘Dinleme ve sesletim’, ‘Konusma ve yazma’, ‘Okuma ve konugma’ ve
‘Karsilikli  konusma’) gelistirecek bigimde diizenlenmistir. Alistirmalarm  ¢ogu
eslestirme, bosluk doldurma, ciimle, diyalog veya metinleri tamamlama ve sorulara
cevap verme veya kisa yazma etkinlikleri seklindir. Bu Kkitapta yer alan Almanca
metinler oldukca kisadir ve Al.l dil diizeyine uygundur. Diyaloglarin sayis1 diiz
metinler ile karsilastirildiginda daha yiiksektir.

Her 8 ana bashgin iginde bulunan her 3. {initenin sonunda islenen konularm ne
kadarinin 6grenildigini 6lgmek i¢in ‘T’ harfi ile adlandirilan testler ve S’ harfi ile
adlandirilan 6grencinin kendi kendini kontrol edebilecegi ve degerlendirebilecegi
Selbstbewertung baslikli sayfalar bulunmaktadir. Boylelikle 6grenci neyi ne derecede
yapabildigini dolayisiyla 6grenebildigini gorebilmekte ve kendi 6grenme siirecini
degerlendirebilmektedir.

Kitaptaki yOnergeler ve sayfa numaralar1 hedef dilde verilmistir. Sadece
ogrencinin kendisini degerlendirmesi 6ngoriilen kisimda ‘Ich kann die Uhrzeiten
verstehen/Saatin ka¢ oldugunu anlayabilirim’ seklinde ciimleler Almanca ve Tiirkge
olarak yan yana yer almustur.

Kitapta genel olarak basit, sade ve giinliik konugsma dili kullanilmistir. Farkl agiz,
sive ve diyalektlere ya da yoresel farkliliklara rastlanmamaktadir.

Amag dilin konusuldugu iilkeler ile ilgili cografya, tarih, kiiltiir ve politika
konularinda bilgilere yer verilmistir.

Schritt fiir Schritt Deutsch Arbeitsbuch Ortaégretim Al.1 Diizeyi Almanca
Cahsma Kitab1

96 sayfadan olusan ¢alisma kitab1 aynen ders kitab1 gibi 8 ana baslik altinda her bir
baghgn altinda 3 {inite olabilecek sekilde toplam 24 {initeden olusmaktadir. Kitabm ilk
sayfalarinda Tiirk Bayragi esliginde Istiklal Marsi, Genglige Hitabe, Atatiirk'iin bir adet
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fotografi, Almanya'nin sehirlerini ve bayraklari ile birlikte eyaletlerini gosterir bir harita
yani sira igindekiler anlamina gelen Inhaltsverzeichnis baslikli ii¢ sayfa yer almaktadir.
Calisma kitabinda da ders kitabinda oldugu gibi her iinite A, B ve C harfleri ile
gosterilen ders kitabindaki konularla ilgili alistrmalarin yer aldigi birer sayfalik
boliimlerden olugsmaktadir. Her ana bashigin i¢indeki tigiincii iinitenin sonunda alistirma
kitabinda da ‘T’ harfi ile kodlanmis iki sayfadan olusan ¢ogu ¢oktan se¢gmeli sorularin
yer aldig1 bir test boliimii bulunmaktadir. Bu boliimde sayilari az da olsa yer yer bosluk
doldurma veya eslestirme etkinliklerine de yer verilmistir.

Calisma kitab1 da ders kitabinda oldugu gibi renkli fotograflar ve resimler
icermektedir. Aligtirmalar sorulara cevap verme, bosluk doldurma, climle tamamlama,
eslestirme, diyalog tamamlama seklinde ders kitabindaki 6grenilen konular1 pekistirecek
bicimde diizenlenmistir. Alistirmalarin tablolar, grafikler, oklar, resimler, renkler,
figiirler, oyunlar, bilmeceler yardim ile yapilmasi istenmektedir.

Calisma kitabinda yer alan etkinlikler ile ders kitabinda Ogretilmis olan
kelimelerin tekrar edilmesi ve dilbilgisi ile ilgili 6grenilen konularin pekistirilmesi
amacglanmig, ancak ayni zamanda Almanca 6grenen bir kimsenin hedef dil kiiltiirel
ogelerini tekrar tekrar gormesini, duymasini ve bu yolla zihninde hayal edebilmesini ve
kendi kiiltiirti ila karsilastirma yapmasini saglayacak tiirde diizenlemelere de yer
verilmistir.

Kitap iginde yer alan alistrmalar ve {inite sonunda bulanan sorularin cevaplari ile
ilgili herhangi bir cevap anahtarina yer verilmemistir.

Schritt fiir Schritt Deutsch Ortaégretim A1.1 Diizeyi Ogretmen Kilavuzu Kitabi

Bu 6gretim materyalinin Ogretmen Kilavuz Kitabinin olmas1 dgretmenlere biiyiik
avantaj saglamaktadir. Elinde Kilavuz Kitab1 olan 6gretmenlerin giinliik plan yapmasi
gerekmemektedir. Bu konu ile ilgili genelge mevcuttur.

Schritt fiir Schritt Deutsch Ortaogretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitab1 Ses
CD'si

Nuran Oztiirk Celen tarafindan 2016 yilinda hazirlanmis olan Schritt fiir Schritt Deutsch
Ortadgretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitabinin bir de Ses CD'si bulunmaktadir. Ses
CD'sinin Milli Egitim Bakanlhiginin resmi web sitesinde erisim adresi mevcuttur
(Bkz.http://lwww.meb.gov.tr/2016-2017-egitim-ve-ogretim-yilinda-okutulacak-ilk-ve-
ortaogretim-ders-kitaplari-ses-dosyalari/duyuru/12096).

Schritt fiir Schritt Deutsch Ortaogretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitabinin
Tomkova'nin Gelistirdigi Olgiitler Yardimiyla Incelenmesi

Bu c¢alismada Schritt fiir Schritt Deutsch Ortaégretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitabi
Tomkova tarafindan 1992 yilinda gelistirilen kontrol listesine gore incelendiginde

Kogak'mn “Toko-Demo” Adli Almanca Ders Kitabinda Ulke Bilgisi” baslikli makalesinde yer
alan sorularin aynilarma cevap aranmstir (bkz. Kogak 2014: 31). Soyle ki;

Ozgiin ve gergek fotograflar kullanilmis midir?
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Sehir veya iilke haritalarina yer verilmis midir?

Giinliik hayat ile ilgili 6zgiin ve ilgi ¢cekici metinler var midir?

Edebi metinlerden kesitler kullanilmis midir?

Cografya, tarih, kiltiir, egitim sistemi ve ekonomi ile ilgili bilgi ve verilere
yer verilmis midir?

Kullanilan kelime hazinesi 6grencileri giinliik iletisime hazirlamakta midir?
Yazili ve sozli sokak dilini aktarmakta midir?

Hedef kiiltiiriin dilsel c¢esitliligi ile ilgili bir seyler Ogretilmekte midir?
(glinlik konugma dili, mesleki dil, bolgesel ve sosyal degisiklikler)

Almanca konusulan biitiin iilkelere yer verilmekte midir?

Giinliik yasant1 ve iilke bilgisine yonelik bilgilerin gelismesi i¢in bu ders
araci ile ilgili ilave materyaller (DVD, CD, Video vb.) var midir?

Ders kitabindaki bilgiler halen giincel ve 6nemli midir?

Tomkova 2007 yilinda gergeklestirmis oldugu bir ¢aligmasinda genglerin ilgilerini en
cok ceken konularin miizik, spor, filmler, tatil, yemek, genglerin sorunlar1 ve genglerin
yasam tarzlar1 oldugunu tespit etmistir. Bu arastirma Schritt fiir Schritt Deutsch
Ortadgretim Al.l1 Diizeyi Almanca Ders Kitabinda da konularin, Tomkova'nin
belirlemis oldugu 6grencilerin en ¢ok ilgilerini ¢ceken tiirde konularin arasindan segilmis
olduklarin1 ortaya koymustur. Sadece hedef dilin konusuldugu iilkelerdeki degil ayni
zamanda daha bagka iilkelerdeki yasam tarzlarina ve 6grencinin kendi kiiltiirtine iliskin
bilgilere de yer verilmistir ve 6grencinin hedef dilin konusuldugu tilkeler ve hatta bunun
disinda daha bagka iilkelerdeki kiiltir o6geleri ile kendi milli kiiltiirel 6gelerini
karsilagtirmasi istenmistir. Kitap inceleme ¢alismasmin sonucu séyle 6zetlenebilir:

sdtnte P s o s e tom e goor

ool - - -
—
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_-_—( -
Ormek 1: Bkz. Celen Oztiirk 2016: 45 ve 53.

Kitapta ¢ok sayida dzgiin ve gercek fotograflar kullanilmistir. Ancak Ornek 1'de
de goriildiigi gibi gercek fotograflarin yani sira ¢izilmis resimlerden de yararlanilmistir.

Ornek 2'de goriildiigii gibi kitapta bir taraftan hedef dilin kiiltiiriinii yansitan
gercek fotograflar 6te yandan o6grencinin kendi kiiltiiriine ait fotograflar verilmek
suretiyle 6grencilerin iki kiiltlir arasinda karsilastirma yapmalar1 amaglanmustir.
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Ornek 2: Bkz. Celen Oztiirk 2016: 11 ve 51.

Kitabin en sonunda Almanya'nin sehirlerinin yerlerinin belirtilmis oldugu
Almanya haritasina yer verilmis, eyaletlerin bayraklar1 gdsterilmistir (bkz. Celen Oztiirk
2016: 128). Kitabin 89. sayfasmmda Ornek 4'de de goriildiigii gibi Almanya’da hava
durumuna iligkin bilgilerin yer aldig1 kullanmalik bir metin bulunmaktadir.

P et ot o e e 9
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Ornek 3: Celen Oztiirk 2016: 128.  Ornek 4: Celen Oztiirk 2016: 89.

Kitapta tren bileti 6rneklerine ve bilet fiyatlarina, menii 6rneklerine, siipermarket
brosiirlerinde yer alan iriinlere ve bu iriinlerin fiyatlarma ve dolayisiyla para birimine
vh. hedef dilin konusuldugu iilke ve iilkelere 6zgii bilgilere ve kiiltiir 6gelerine Ornek
5'de de goriildiigi gibi yer verilmistir. Amag, ileride 6grencinin erek dilin konusuldugu
tilkelere gitmesi durumunda bu bilgilerden ve 6grendigi kelimelerden ve dilbilgisi
yapilarindan yararlanarak giinlilk hayatta iletisimde bulunabilmesini ve karsilasacagi
sorunlarin iistesinden gelmesini saglamaktir.
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Ornek 5: Celen Oztiirk 2016: 54, 81 ve 69.

Kitabin 58. sayfasinda ‘Dinle ve cevap ver’, ‘Dinle ve tekrarla’ veya ‘Dinle ve
metinde ilgili yerlerin altin1 ¢iz’ seklinde etkinliklere yer verilmistir. Bu kitapta Ornek
6'da da goriilecegi gibi ani gelisen durum ve olaylarda Almanlarin ¢ikardiklari sesler ve
verdikleri tepkiler esliginde sdyledikleri sozlere yer verilmistir (bkz. Celen Oztiirk
2016: 58). Bu sayfadaki alistrmalar 6grencinin hedef dildeki bu s6z veya sesleri taklit
ederek en iyi sekilde 6grenmesine katkida bulunacak sekilde diizenlenmistir.

Ornek 6: Celen Oztiirk 2016: 58.

Kitabin 57. sayfasinda ise Ornek 7'de de goriilecegi gibi bir okuma pargas: ile
Manuela ve Burak araciligi ile Almanlarin ve Tirklerin tipik beslenme aligkanliklar
hakkinda bilgilere yer verilmistir (bkz. Celen Oztiirk 2016: 57). Beslenme sekilleri
kiiltiire ait en 6nemli unsurlarin baginda gelmektedir. Bu metinler sayesinde 6grenciler
iki kiiltiirdeki yeme igme aligkanliklar1 hakkinda bilgi sahibi olmakta ve karsilagtirma
yapabilmektedir.

132



RS

P PP ST pR——

Ornek 7: Celen Oztiirk 2016: 57.

Ornek 8'de de goriildiigii gibi Personlichkeiten und Eigenschaften baslikli 3. ana konu
ve 7. iinitede yer alan hayvanlarla ilgili okuma par¢asinda ise Avustralya ve o iilkeye
has olan kangurular hakkinda bilgilere yer verilmistir (bkz. Celen Oztiirk 2016: 41). Bu
metinde yer alan bilgiler hedef dilin kiiltiir 68esi olmamakla birlikte bir genel kiiltiir
bilgisidir. Ayni sayfada yer alan 4. alistirmada dil 6grenenlerin karsilikli birbirlerine ev
hayvaninin olup olmadigini sormalar1 ve aliman cevaplarin ilgili sayfadaki tabelaya
yazmalar1 istenmis, bu yolla Tirk kiiltiriinde hayvanlara ne tiir adlarin verildigine
iliskin bilgilerin listelenmesi hedeflenmistir.

"l

Ornek 8: Celen Oztiirk 2016: 41.

Personlichkeiten und Eigenschaften ana bashgm altinda yer alan Wohnwelten
bashkli 9. {initede ise Humbolt Universitesi, Almanya'da bulunan bir 8grenci yurdu ve
Alman Parlamentosu Binasinin fotografi bulunmaktadir (bkz. Celen Oztiirk 2016: 47).
Iigili yerlerin fotograflarla 6grencilere gdsterilmesinin sebebi, dgrencilere bu konuda
bilgi vermek ve bu &nemli yapilari tanimalarina yardimci olmaktir. Ornek 9'da da
goriilecegi gibi Alman Parlamentosu Binasi ve liniversite binasi gibi binalar, tarihi bir
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unsur olarak bir kiiltiir gesidir. Ayn1 sayfada Humbolt Universitesi kiitiiphanesinin
acilis ve kapanis saatleri bilgilerine de yer verilmistir. Ogrenci bu kitap ile hangi
iiniversitenin hangi sehirde oldugunu ve kiitiiphane ¢alisma saatlerini de 6grenmektedir.
Tiim bunlar birer genel kiltiir bilgisi olarak verilmektedir.

L O

Ornek 9: Celen Oztiirk 2016: 47.

Schritt fiir Schritt Deutsch Ortadgretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitabinda sadece
hedef dilin konusuldugu tilkelere iliskin kiiltiirel 6gelere yer verilmemis, ayn1 zamanda
Ornek 10'da da goriildiigii gibi sayfa 16'da bir tabelada alt1 iilke ismine, bu iilkelerin
bayraklarina ve bu iilkelerde konusulan dillere iliskin bilgilere yer verilmistir. Burada da
amag 6grencilere bu konularda genel kiltiir bilgisi kazandirmaktir.

I
.CI-?
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Ormnek 10: Celen Oztiirk 2016: 16.

Erndhrung und Gesundheit baglikli 4. ana bashigm altinda yer alan Essgewohnheiten
basliklt 11. {initede bir okuma metninde pazardaki aligverisin siipermarkete gore daha
uygun ve yiyeceklerin de daha taze oldugu bilgisine yer verilmistir. Ogrenci bu metinde
yer alan bilgiler ile pazar kiiltiiriniin sadece Tiirkiye’ye 6zel bir durum olmadigmni,
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Almanya'daki pazarlarin da Tirkiye'dekiler ile benzerlik gosterdigini gormektedir (bkz.
Celen Oztiirk 2016: 55).

E S 9 &
@ m -
T

Ornek 11: Celen Oztiirk 2016: 55.

Kitabin birinci ana bashiginm (Ich und meine Kontakte) altinda yer alan Woher kommen
die Personen? bashkli 2. iinitede Ornek 12'de de goriilecegi gibi cesitli iilkelere iliskin
bayraklara, konusulan dillere ve benzer bazi bilgilere karsilastrmali olarak yer
verilmistir (Bkz. Celen Oztiirk 2016: 16).

[y o g

Ormek 12: Celen Oztiirk 2016: 16.

Schule und Unterricht baslikli 2 ana konu iginde yer alan Die Zeit basligin1 tasiyan 6.
tinitedeki metinde ise Mark adli bir 6grenci kendinden, sevdigi ve sevmedigi derslerden,
okulundan vs. bahsetmektedir. Metnin sonunda Almanca 6grenen Ggrencilere ‘Senin
okulunda durum nasil?’, ‘En ¢ok hangi dersleri seversin?’ ve ‘Neleri sikict bulursun?’
gibi sorular yoneltilmistir ve 6grencilerin kendi yasam tarzi ile erek dilin konusuldugu
iilkenin yasam tarzini karsilastirmasi hedeflenmistir. Hedef dilin konusuldugu iilke veya
tilkelerin okullar1 ve okullardaki dersler konusunda bilgilerin verilmesinin nedeni,
ogrencilerde bu konuda bir farkindalik yaratmak, nelerin benzedigini gérmelerini ve
farkliliklar1 fark etmelerini saglamaktir (bkz. Celen Oztiirk 2016: 35).
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Schritt fiir Schritt Deutsch Ortaogretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitabinin
Arikan ve Sarac’mn (2010) Gelistirdigi Olgiitler Yardimiyla incelenmesi

Tablo 2: Arikan ve Sara¢’in Kontrol Listesinde Yer Alan Bakis Agisina iliskin
Maddelere Verilen Yamtlarin Dagilimm

Bakis Agisi Cogunlukla | Nadiren Hig

1. Ogprenci kendi deneyiminden yola ¢ikarak hedef ®
kiiltiirii tanimlar.

2. Ogrenci kendi kiiltiiriinii de diisiiniir ve tartigr. ®

3. Hedef ve yerel kiiltiir karsilastirilir. ®

4. Hedef kiiltiirde yer alan alt kiiltiirlere yer verilmistir. ®

5. Hedef Kkiiltiiriin evrensel kiiltiire yaptig1 katkilar ®
verilmistir.

6. Hedef kiltir diger kiiltiirlerden {stiin  olarak ®
tanimlanmistir.

7. Hedef kiiltiiriin baskin deger ve aligkanliklarma aykir ®
diisen deger ve aligkanlhklar yer alir.

8. Hedef kiiltiir elestirel bir sekilde ele alinmistir. ®
Hedef kiiltiir-bilim iliskisi yer almaktadir. ®

10. Hedef kiiltiire ait dini bilgiler yer almaktadir. ®

11. Hedef kiiltiire ait siyasi bilgiler yer almaktadir. ®

12. Hedef kiiltiire ait gorsel ve plastik sanatsal bilgiler yer ®
almaktadir.

13. Hedef kiiltiirde giindelik yasamlara ait bilgiler yer ®
almaktadir.

14. Hedef kiiltiire ait edebiyat yer almaktadir. ®

15. Hedef kiiltiire ait musiki bilgileri yer almaktadir. ®

16. Hedef kiiltiiriin spor ¢aligmalar1 yer almaktadir.

17. Hedef kiiltiire hizmet etmis insanlar yer almaktadir.

18. Hedef kiiltiiriin diger kiiltiirlerden edindigi bilgi ve
aligkanliklar yer alir.

19. Hedef kiiltiir-¢evre iliskisi (hayvan, bitki, doga-insan
iligkisi) yer alir.

20. Hedef kiiltiire ait filmler yer alir.

21. Hedef kiiltiire ait hastalik ve saglik bilgileri yer alir.

22. Hedef kiiltiire ait beslenme aligkanliklar1 yer alir.

23. Hedef kiiltiire ait temizlik aligkanliklar: yer alir.

24. Hedef kiiltire ait giyinme ve siislenme aligkanliklar
yer alir.

25. Hedef kiiltiirde aile kurumuna ait bilgiler yer alir. ®
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26. Hedef Kkiiltiirde iireme ve cinsel saglikla ilgili bilgiler ®
vardir.

27. Hedef kiiltiirde eglence hayatiyla ilgili bilgiler vardir.

28. Hedef kiiltirde gelenek, festival ve kutlamalarla ilgili
bilgiler vardir.
29. Hedef kiiltiire ait tarihi eser ve bilgiler yer almaktadir.

30. Hedef kiiltiire ait cografi bilgiler yer almaktadir.

31. Hedef Kkiiltire ait okul ve egitim yasantilar1 yer ®
almaktadir.

Calismanin bu bdliimiinde konu ve alanlar dizisini olustururken Unver’den
(2009), bakis agilarint olustururken ise Kramsch‘dan (1998) yararlanarak Arikan ve
Sarac¢’in 2010 yilinda gelistirdikleri hedef kiiltiir bilgisini incelemede kullanilabilecek
30‘u askin maddeyi igeren kontrol listesinden yararlanilmis, elde edilen verilerden
hareketle kontrol listesinde yer alan 6 maddede belirtilen kiiltiirel 68elere kitapta
cogunlukla yer verildigi, ancak 12 maddede belirten hususlara nadiren rastlandigi ve 11
maddede yer alan kiiltiirel 6gelere ise kitapta hi¢bir sekilde yer verilmedigi sonucuna
varilmistir.

4. Sonug

Arikan ve Sarag’m (2010) kontrol listesi daha ¢ok hedef kiiltiir ile 6grencinin kendi
kiiltliriiniin bir sentezini barindiran ‘Kiiltlirlerarasilik’ kavraminin bir kitapta ne ol¢iide
yer aldigin1 sorgulayan maddeler icerdiginden, bu olgiitler dogrultusunda Schritt fiir
Schritt Deutsch Ortadgretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitabina bakildiginda kitapta
hedef kiiltiire ait okul ve egitim yasantilarina ve aile kurumuna ait bilgilere ve giindelik
yasam ile ilgili bilgilere yer verildigi, ancak hedef kiiltiirde tireme ve cinsel saglikla
ilgili bilgilere, hedef kiiltiir bilim iliskisine, hedef kiiltiir siyasi ve dini bilgilere ve hedef
kiiltiiriin edebiyatina ve miizik bilgilerine hi¢ yer verilmedigi sonucuna varilmistir. Yer
yer hedef kiiltiire ait cografi ve tarihi eserler ile ilgili bilgilere rastlanmistir. Kitapta ¢ok
sik olmasa da hedef kiiltiirde eglence hayatina, gelenek ve festival kutlamalari ile ilgili
bilgilere, hedef kiiltiire ait filmlere, beslenme aliskanliklarina, hastalik ve saglik ile ilgili
bilgilere, temizlik, giyim ve siislenme aligkanliklarina, gorsel ve plastik sanatsal
bilgilere yer verildigi saptanmustir. Schritt fiir Schritt Deutsch Ortadgretim Al.1 Diizeyi
Almanca Ders Kitabinda hedef Kkiiltiirde spor caligmalarina nadiren de olsa yer
verilmistir. Hedef kiiltiire hizmet etmis kisilere ait olan bilgilere ¢ok sik olmasa da
rastlanmaktadir. Incelenen 6gretim materyalinde nadiren de olsa hedef kiiltiir-cevre
iliskisine (hayvan, bitki, doga-insan iliskisi) ve hedef kiiltiirin disindaki bazi
kiiltiirlerdeki bazi bilgi ve aliskanliklara da yer verildigi goriilmiistiir.

Arikan ve Sara¢’in (2010) kontrol listesi ile gergeklestirilen kitap inceleme
sonucunda Schritt fiir Schritt Deutsch Ortadégretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders
Kitabinda hangi kiiltiirel 6gelerin ne siklikta yer aldig tespit edilmis, ancak konugma ve
anlama iizerine kurulu iletisim yetisini kullanabilmek i¢in etkilesime girilen kisilerin
yasadiklar1 topluma iligkin kiiltiirel degerlerin ne diizeyde 6gretilebildigi ve hedef dili
konusanlarin s6zel olmayan mesajlarin1 anlayabilme becerisinin hangi diizeye kadar
gelistirilebilecegi anlagilamamistir. Zira bu 6l¢iit 6grenmenin ne diizeyde gergeklestigini
ve bu kiiltiirel 6geler ile hedef dili konusanlarin sdzel olmayan mesajlarii anlayabilme
becerisinin ne diizeyde gelistirilebildigini gdsteren maddeler igermemektedir.
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Tomkova’nin  (1992) gelistirmis oldugu Olciitler dogrultusunda  kitap
incelendiginde ise hedef dilin konusuldugu {iilkenin giinliik yasamina ve kiiltiiriine
iliskin sorularin ¢goguna olumlu cevap verilebildigi sonucuna varilmis, ancak daha ¢ok
bilgi mahiyetindeki s6z konusu kiiltiirel 6gelere ne siklikta rastlandigina iligskin verilere
ve ‘Kiiltiirlerarasilik’ baglaminda diizenlemelere yer verilip verilmedigine iliskin
bilgilere bu olglit ile ulasilamamigtir. Tomkova’nin gelistirmis oldugu oOlgiitler
dogrultusunda kitap incelendiginde kitabin icerdigi kiiltiirel 6gelerin bir kismi olumlu
bir kismi ise olumsuz 6zellik olarak degerlendirilmistir. Soyle ki;

Kitabin Icerdigi Kiiltiirel Ogeler Bakimmndan Olumlu Yénleri

Gergekei ve 0zgiin fotograflar bulunmaktadir.

Sehir ve {ilke haritalarina yer verilmistir. Sehir, eyalet ve iilke bayraklari
kullanilmastir.

Giinliik hayat ile ilgili 6zgiin ve ilgi ¢ekici metinler vardir.

Cografya, tarih, kiiltiir, egitim sistemi ve ekonomi ile ilgili bilgi ve verilere yer
verilmistir.

Kullanilan kelime hazinesi 6grencileri gilinliik iletisime hazirlamakta, yazili ve sozlii
sokak dili aktarilmaktadir.

Almanca konusulan biitiin iilkelere ayni oranda olmasa da yer verilmistir.

Ders kitabindaki bilgiler halen giincel ve 6nemlidir.

Kitabin Kiiltiirel Ogeler Bakimdan Eksik Bulunan/Olumsuz Yénleri

Hedef kiiltiire ait gilinliik yasantilara iliskin bilgileri artiracak tiirde ders araci ile
ilgili ilave materyaller yoktur.

Kitabin bir CD'sinin oldugu belirtilmistir. Ancak Ogretmenler ilgili CD’yi
bulamadiklar1 gerekgesi ile duyma metinlerini genellikle kendileri okumaktadir.
Edebi metinlerden kesitler kullanilmamistir.

Giinliik konusma dili disinda hedef kiltliriin dilsel c¢esitliligi ile ilgili 6rnegin
mesleki dil, siveler, diyalektler, farkli agizlar ve bolgesel ve sosyal degisiklikler
verilmemistir.

Sonug olarak bu c¢alisma, Tomkova’nin gelistirmis oldugu Olgiitler dogrultusunda
Schritt fiir Schritt Deutsch Ortadgretim Al.1 Diizeyi Almanca Ders Kitabinda hedef
dilin konusuldugu iilkenin glinlilk yasamina ve kiiltiiriine iliskin bilgilere, Arikan ve
Sarag¢’in gelistirmis olduklar1 kontrol listesine gore ise hedef kiiltiir ila 6grencinin kendi
kiiltiiriniin bir sentezini barmdiran diizenlemelere belli 6l¢iide yer verildigini ortaya
koymustur. Ancak konusma ve anlama iizerine kurulu iletisim yetisini kullanabilmek
i¢in etkilesime girilen kisilerin yasadiklar1 topluma iliskin kiiltiirel degerleri ¢oziimleme
ve dili konusanlarin s6zel olmayan mesajlarin1 da anlayabilme becerisini gelistirmeye
yonelik etkinliklere yer verilip verilmedigi dlgiitlerde boyle bir kategori yer almadigi
i¢in tam olarak anlagilamamistir. Ancak gergek olan su ki, iilke bilgisi Almanca dersinin
en zor alanlarindan birisidir ve bir ders kitabi1 ¢ok miikemmel de hazirlanmis olsa,
Pauldrach'in (1992: 15) da belirttigi gibi, higbir zaman bir sona ulasamaz ve higbir
zaman bitirilemez. Bu alanda yapilabilecek daha ¢ok sayida calisma, alinabilecek ¢ok
sayida onlem vardir. Soyle ki,
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Yabanci dil ders igerikleri kiiltiirel 6geler yeterince giincel olup olmadiklari
bakimidan daima gézden gegirilmeli ve dersler 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve
ihtiyaglarmi karsilayacak ek materyaller ile desteklenmelidir. Bu baglamda var
olan 6gretim materyalleri incelenebilir ve degerlendirilebilir, eksiklikler tespit
edilmesi durumunda kiiltir aktarimma katkida bulunacak ek materyaller
gelistirilebilir veya hali hazirda internet ortaminda kullanima agik olan ses
kaydi, video kaydi, film gibi materyaller incelenerek hangilerinin derslere uygun
olabilecegi arastirilabilir ve bunlardan yabanct dil derslerinde nasil
yararlanilabilecegi konusu arastirilir veya bunlarin derslerde kullanilmasi
durumunda kiiltiir aktarimmin ne oranda gerceklestirilebildigi nicel ve nitel
arastirmalar ile gozlemlenebilir.

Ogretim materyallerinde Tiirkcede ‘Ulke Bilgisi’ olarak karsihk bulan
Landeskunde kavrami baglaminda cografi, tarihsel, sayisal, istatistiksel vs. gibi
bilgiler verilmesi yani sira evrensel bir kiiltiiriin nasil kazandirilabileceginin ve
yabanc1 olani anlamay1 saglayacak ve kiiltiirleraras1 farkindalik yaratacak olan
diizenlemelerin ~ nasil  yapilabileceginin  arastirilmast  ve  dgretim
materyallerindeki kiiltiir 6gelerinin dil 6grenme basarisin1 ne Olgiide
etkilediginin incelenmesi ve kitaplarda yer alan Kkiiltiirel 6geler ile kiiltiir
aktariminin hangi diizeyde gerceklestiginin Olgililebilmesi i¢in farkli alanlardan
uzmanlar ile isbirligine girilmeli, Olgiitler gelistirilmeli ve disiplinler arasi
calismalar ile sorunlara ¢6ziim Onerileri gelistirilmelidir.

Bu arastirmalarin yapilmasi kadar elde edilecek olan sonuglarin kamuoyuyla
paylasilmas1 da bir o kadar onemlidir. Yapilacak olan calismalardan elde
edilecek olan yeni bilgiler mutlaka konferanslarda, sempozyumlarda ve
calistaylarda ilgililer ile paylagilmali, konu iizerine makaleler, tezler ve kitaplar
yazilmalidir.

Bunun 6tesinde calismakta olan Almanca Ogretmenlerine ve mezun 6gretmen
adaylarma hizmet i¢i kurslar diizenlenmeli, giiniimiizde kiiltiirel 6gelerin
O0gretim materyallerinde nasil yansitildig1 ve derslerde bunlarla nasil ¢calisilmasi
gerektigi konusunda uygulamali ipuglar1 verilmelidir.

Almabilecek diger bir onlem ise 4 yillik Almanca Ogretmenligi Lisans
Programina konuya iliskin en giincel bilgilerin verilecegi yeni derslerin
konulmasi ve 6gretmen adaylarma daha 4 yillik 6gretmen yetistirim silirecinde
gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasidir.
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Exzerpieren in  Deutsch als Fremdsprache: Eine
korpusbasierte Studie am Beispiel von Studierenden im
Lehramtsstudiengang Deutsch als Fremdsprache in der
Turkei

Giilay Heppmar -, istanbul

Oz
Yabanci Dil Olarak Almancada Ozet Yazmak: Tiirkiye’deki Alman Dili Egitimi Anabilim Dalinda
Ogrenim Géren Ogrenciler Orneginde Veri Tabanl Bir Arastirma

Ozet, dgrencinin uzmanlik bilgisini metni yeniden {iretme siirecinde bireysel bilgiye doniistiirmesini
saglayan bir aractir. Bu 6zelligi ile 6zet yazma becerisi, 6gretmen adaylarinda bulunmasi gereken temel
beceriler arasinda yer almakla birlikte Ogrencinin 6grenim siiresince ve ileriki is yasaminda etkili
olmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, akademik yazma beceresinin bir pargasini olusturan 6zet yazma
becerisini dgrencilerin Tiirkiye’deki Alman Dili Egitimi Anabilim Dalindaki 6grenimlerinin sonunda
hangi 6l¢iide edindiklerini metin dilbilimsel ¢6ziimleme yontemleriyle tespit etmektir. Arastirmaya
Istanbul’daki Marmara Universitesi Alman Dili Egitimi Anabilim Dalinda 4. smifta dgrenim goren
toplam 23 oOgrenci katilmustir. Ogrenciler tarafindan iiretilen toplam 20 metin degerlendirilmistir.
Ogrencilerin iiretmis oldugu 6zet metinler, iic ana degerlendirme kriterine gore ¢oziimlenmistir: Ozet
metinde boliimlendirme ve kaynak metin ile iligki kurulmasi, 6zet metnin igerik olarak yapilandiriimasi
ve Ozet metni yazarken kullanilan stratejiler. Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan grencilerin
¢ogu Ogrenimleri sonunda ozet yazma becerisi konusunda yeteri kadar gelisme gostermemektedir. Bu
nedenle bu ogrencilerin  6grenimlerinin devaminda, Ornegin yiiksek lisans Ogrenimlerinde 6dev
hazirlarken makale 6zetlemeleri gerektiginde, zorluklarla karsilasacaklar1 tahmin edilmektedir.

Anahtar Sozciikler: ézet yazmak, Yabanci Dil Olarak Almanca, Almanca égretmenligi egitimi, veri
tabanh arastirma

Abstract

Das Exzerpt stellt ein Mittel dar, Fachwissen auf dem Wege der Textreproduktion in individuelles Wissen
eines Lernenden umzuwandeln. Dies macht das Exzerpieren zu einer der Kernkompetenzen angehender
Deutschlehrerlnnen und wirkt sich sowohl auf den Erfolg im Studium als auch im spéteren Berufsleben
aus. Ziel dieses Aufsatzes ist es, mit textlinguistischen Analysemethoden und —verfahren festzustellen,
inwieweit die Studierenden im Lehramtsstudiengang Deutsch als Fremdsprache in der Tirkei die
Fahigkeit des Exzerpierens als Teilfahigkeit des akademischen Schreibens am Ende ihres Studiums
beherrschen. An der Untersuchung nahmen insgesamt 23 Studierende aus dem 4. Studienjahr der
Abteilung fiir Deutsche Sprache und ihre Didaktik der Marmara-Universitit in Istanbul teil. Insgesamt
wurden 20 von den Studierenden verfasste Exzerpte ausgewertet. Die Auswertung der Studentenexzerpte
erfolgte nach drei Hauptbewertungskriterien: Gliederung und Bezug zum Primértext, inhaltliche
Gestaltung des Exzerpts und Strategien beim Schreiben von Exzerpten. Aus den Ergebnissen geht hervor,
dass die Exzerpierkenntnisse der meisten an der Untersuchung beteiligten Studierenden am Ende ihres
Studiums nicht ausreichend entwickelt sind und sie deshalb vermutlich Schwierigkeiten mit dem
Exzerpieren von Texten im weiteren Studium, z.B. Masterstudium haben werden, insbesondere bei der
Anfertigung von Seminararbeiten, fiir die eine Reihe von Aufsétzen zu exzerpieren sind.

Schliisselworter: Exzerpieren, Deutsch als Fremdsprache, Deutschlehrerausbildung, korpusbasierte
Studie
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http://orcid.org/0000-0002-1582-4374

Textzusammenfassungen in der Fremdsprache haben nicht nur in der privaten
Kommunikation, sondern auch im beruflichen Kontext eine groe Bedeutung. In der
privaten Kommunikation geht es z.B. darum, Freunden den Inhalt eines Films oder
eines Romans in der Fremdsprache nachzuerziahlen. Im Berufsalltag bekommt man u.a.
den Auftrag, in der Fremdsprache Informationen aus verschiedenen Quellen fiir eine
Priasentation  aufzubereiten. @ Auch  im  universitiren = Kontext  spielen
Textzusammenfassungen immer, so auch im Rahmen des Lehramtsstudiums fir
Deutsch als Fremdsprache eine besondere Rolle. Die Studierenden im
Lehramtsstudiengang Deutsch als Fremdsprache in der Tiirkei werden mit
Textzusammenfassungen konfrontiert, wenn es darum geht Referate, Hausarbeiten,
Abschlussarbeiten oder miindliche Priifungen und Klausuren in Deutsch vorzubereiten.
In der Wissenschaft wird das wissensschaffende Potenzial von Textzusammenfassungen
betont, sodass sie zunehmend als Lernform in allen Fachern sowohl im universitdren als
auch im schulischen Kontext eingesetzt werden (Berkemeier 2010: 211). Das Schreiben
von Textzusammenfassungen fordert nicht nur die Schreibkompetenz, auch die
Lesekompetenz von Schiilerinnen und Schiilern sowie von Studierenden werden auf
diesem Weg differenziert. In diesem Zusammenhang geht Feilke (2002) davon aus, dass
ein besseres Leseverstehen durch das Schreiben iiber Texte, d.h. ,Lesen durch
Schreiben* moglich ist. Fix hebt hervor, dass das Schreiben in allen Bereichen des
Deutschunterrichts und auch in anderen Fichern eine bedeutende Funktion fiir das
Lernen libernehmen kann (Fix 2008: 6).

In Bezug auf das akademische Schreiben ist hervorzuheben, dass die Verwertung
und Verarbeitung von Wissen eine zentrale Aufgabe fiir das Studium darstellt. Fir die
Bewiltigung dieser Aufgabe erfiillen Textzusammenfassungen eine wichtige Funktion,
da sie ein Mittel darstellen, Fachwissen im Hinblick auf ein bestimmtes Thema (z.B.
eine Hausarbeit oder eine Abschlussarbeit) kritisch zu reflektieren (Fix/Dittmann 2008:
22). In wissenschaftlichen Studien ist nachgewiesen worden, dass zwischen den
Schwierigkeiten mit dem Schreiben von Zusammenfassungen und den Problemen beim
Schreiben im Studium ein Zusammenhang besteht (z.B. Keseling 1997; Furchner et al.
1999; Dittmann et al. 2003). Aus diesem Grund kann man vermuten, dass sich bei
Studierenden mit Schreibschwierigkeiten von Zusammenfassungen im Fach Deutsch als
Fremdsprache auch Probleme bei der Anfertigung von Hausarbeiten oder
Abschlussarbeiten abzeichnen werden, zusitzlich erschwert durch den Umstand, dass
es ein Schreiben in einer Fremdsprache ist.

Vor diesem Hintergrund stellt sich zudem die Frage, ob sich bei den Studierenden
am Ende des Lehramtsstudiums Deutsch als Fremdsprache eine Verbesserung der
Fertigkeit Schreiben in Form von Textzusammenfassungen/Exzerpten als
Teilfertigkeiten des akademischen Schreibens erkennen ldsst. Die Studie bezweckt
weiterhin die Ermittlung der Kenntnisse im Textzusammenfassen/Exzerpieren von
Studierenden im Lehramtsstudiengang Deutsch als Fremdsprache in der Tiirkei zu
Beginn des Masterstudiums.

Der Artikel gliedert sich wie folgt: In Abschnitt 2 geht es um eine
Begriffsbestimmung zur Unterscheidung von Zusammenfassung und Exzerpt. Darauf
folgt die Beschreibung des Prozesses des Exzerpierens in Abschnitt 3. In Abschnitt 4
wird auf die Bedeutung des Exzerpierens im Studium eingegangen. Danach werden die
Methoden der Datenerhebung fiir die Studie erldutert und die Ergebnisse der Studie in
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Abschnitt 5 présentiert. Zum Schluss erfolgt eine Zusammenfassung der wichtigsten
Ergebnisse mit Blick auf die bisherigen Forschungsergebnisse zum Thema.

2. Begriffsbestimmung: Zusammenfassung, Exzerpt

Bei einer Zusammenfassung geht es darum, die wesentlichen Inhalte eines Primértextes
in kurzer Form darzustellen (Steets 2004: 313). Der Verfasser des Exzerpts ist nicht
identisch mit dem Verfasser des Primértextes. Dabei handelt es sich nicht um eine
wortliche Wiedergabe, wie z.B. das Schreiben nach Diktat, die Rezitation einer
Theaterrolle oder das Erzdhlen eines Witzes, sondern um die sinngemidfe Wiedergabe
der wichtigsten Textinhalte (Fix/ Dittmann 2008: 18).

Man kann verschiedene Typen von Texten zusammenfassen. Dazu gehdren
sowohl narrative als auch expositorische Texte. Bei einem narrativen Text wird eine
Inhaltsangabe reproduziert, mit dem Ziel den Inhalt des Textes im Hinblick auf die
Relevanz von Handlungen, Ereignissen und Personenbeschreibungen zu gewichten
(ebd.: 18). Expositorische Texte, meist darstellungs- bzw. sachverhaltsbezogene,
informative Texte haben das Ziel, Wissen weiterzuvermitteln (Ehlich 1981: 383). Ehlich
deutet darauf hin, dass diese Texte argumentative Grundstrukturen aufweisen (ebd.
384). Aus diesem Grund muss der Verfasser, um einen Text des expositorischen Typs,
zum Beispiel einen wissenschaftlichen Artikel zusammenzufassen, in der Lage sein,
eine angemessene mentale Rekonstruktion der argumentativen Strukturen des
Primirtextes zu bilden. Dabei ist anzumerken, dass die argumentativen Strukturen im
Primirtext vom Rezipienten erschlossen werden miissen.

Zusammenfassungen von expositorischen Texten, die der Vermittlung wie auch
der Verarbeitung von Wissen dienen und eine argumentative Grundstruktur aufweisen,
konnen als Exzerpt bezeichnet werden (Ehlich 1981: 384). Beim Exzerpieren findet eine
,Optimierung des Wissenstransfers® (ebd. 382) statt und deshalb hat das Exzerpt dort
eine groBe Bedeutung ,,wo in relativ kurzer Zeit viel theoretisch zusammengefasstes
Wissen zur Kenntnis genommen und in individuelles Wissen eines Lernenden
umgewandelt werden muss® (ebd. 381). Aus dieser Definition heraus ergibt sich, dass
das Exzerpieren nicht nur in der Grundschule, Mittelschule und gymnasialen Oberstufe,
sondern auch an der Universitét eine bedeutende Funktion hat.

Nach Moll (2002: 109) kénnen den Zweck des Exzerpierens betreffend zwei
Typen des Exzerpierens voneinander unterschieden werden:

e Exzerpieren fiir miindliche oder schriftliche Priifungsvorbereitung: Bei diesem Typ
des Exzerpierens geht es darum, den Primdrtext in seiner Gesamtheit verkiirzt
darzustellen. Der Schreiber verfasst seinen Text nicht unter einer bestimmten
Fragestellung. Daher fokussiert sich der Schreiber nicht auf die Teilaspekte im
Primértext, sondern beabsichtigt, den Primédrtext verkiirzt wiederzugeben. Wegen
der besonderen Merkmale dieses Typs des Exzerpierens bezeichnet ihn Ehlich als
»objekt-orientiert* (Ehlich 1981: 396).

e Exzerpieren fiir Seminararbeiten, Referate oder Abschlussarbeiten: Bei diesem Typ

des Exzerpierens steht nicht der Argumentationsverlauf des Primértextes im
Mittelpunkt. Es werden bestimmte Informationen, die als relevant flir eine
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spezifische Fragestellung betrachtet werden, aus dem Primértext entnommen und
zur Weiterverarbeitung genutzt (Moll 2002: 109). In dieser Form des Exzerpierens
finden sich auch wortliche Zitate aus dem Primaértext, die spéter in die eigene Arbeit
aufgenommen werden (ebd. 110). Aufgrund dieser Merkmale dieses Typs des
Exzerpierens nennt ihn Ehlich ,,subjekt-orientiert™ (Ehlich 1981: 396).

3. Der Prozess des Exzerpierens

Exzerpieren ist eine komplexe Tatigkeit, die aus den Komponenten Primértext,
reproduzierter Text, Schreiber und mentale Représentation des Primértextes besteht
(Fix/ Dittmann 2008: 20). Damit der Schreiber den Primértext reproduzieren, d.h.
exzerpieren kann, muss er zundchst den Primértext lesen. Beim Exzerpieren handelt es
sich um eine Form des Lesens, ,die der Einbezichung von Fachliteratur in die
Entwicklung von Positionen und fachlichen Darstellungen dien[t]* (Jakobs 1997: 75).
Diese Form des Lesens wird von Jakobs (Jakobs 1997) als ,,source reading* bezeichnet.
Dabei treten Leseprozesse auf, ,,die sich auf andere, bereits vorhandene Texte in ihrer
Eigenschaft als Vorlage, Bezugsobjekt oder Informationsquelle fiir das intendierte
Textprodukt bezichen” (ebd.: 76). Die Herausbildung des ,,source reading* hingt von
unterschiedlichen Faktoren ab. Dazu gehoren die individuellen Voraussetzungen des
Rezipienten (z.B. fachliches Vorwissen und Motivation des Rezipienten),
Beschaffenheit des Textes (z.B. die Qualitit der Strukturierung des Primértextes) und
das aktuell zu 16sende Problem. Abhéngig vom zu 16senden Problem, wird eine Quelle
griindlich oder weniger griindlich konsultiert. Dariiber hinaus bestimmt das zu 16sende
Problem die Inhalte und die Aktivititen wie zum Beispiel Evaluationsprozesse,
Elaborationen etc., die das ,,source reading“ begleiten bzw. ergdnzen (Jakobs 1997:
83f).

Beim Exzerpieren bildet der Schreiber eine mentale Repridsentation des
Primértextes, was als Ergebnis des ,,source reading® bezeichnet werden kann. Diese
mentale Textreprasentation kann anhand des aus der Kognitionspsychologie
stammenden Makrostruktur-Modells von Kintsch und van Dijk (vgl. van Dijk 1980;
Kintsch/van Dijk 1983) beschrieben werden. Nach diesem Modell bildet der Rezipient
zur Herstellung einer mentalen Reprédsentation des Textes Makrostrukturen. Bei der
Bildung der Makrostrukturen wendet er Makroregeln an, reduziert und organisiert
Informationen aus dem Primartext unter Einbezug seines Weltwissens. Als Basiseinheit
des Textverstehens gilt die Proposition. Unter einer Proposition wird von van Dijk ,.eine
abstrakte Reprdsentierung dessen ,[...], was wir normalerweise (Ssemantische)
Information nennen* (van Dijk 1980: 44) verstanden. Somit kann eine Proposition als
eine semantische Grundeinheit oberhalb der Wortebene definiert werden, die aus einem
Pradikat und einem Argument besteht (van Dijk/ Kintsch 1983: 113). Aus
Mikropropositionen werden Makropropositionen abstrahiert, indem mit Hilfe von
Makroregeln Gruppen von Mikropropositionen in Makropropositionen transformiert
werden. Im Anschluss daran werden die Makropropositionen zu einer Makrostruktur
zusammengefiigt. Makrostrukturen sind auf der Ebene von Textabschnitten angesiedelte
Propositionen, die die Textbedeutung abbilden. Die hochste Makrostrukturebene
reprisentiert schlieBlich das Thema des Textes.
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Die Transformierung von Mikropropositionen in Makropropositionen erfolgt nach
Van Dijk durch vier Makroregeln (van Dijk 1980: 45-49). Diese sind: Auslassen,
Selektieren, Generalisieren und Konstruieren.

e Auslassen: Diese Makroregel besagt, dass irrelevante, d.h. unwichtige Propositionen
bzw. Informationen ausgelassen werden konnen. Zum Beispiel: ,,Ein Madchen mit
einem gelben Kleid lief vorbei* (van Dijk 1980: 46). Dieser Beispielsatz enthdlt drei
Informationen, die im Folgenden dargestellt werden:

Mikroebene: Makroebene:
- Ein Médchen lief vorbei.
- Sietrug ein Kleid. > Ein Madchen lief vorbei.

- DasKleid war gelb.

Informationen konnen ausgelassen werden, wenn sie fiir den Text im Weiteren nicht
bedeutsam sind. Wenn es fiir die Interpretation des Textes im obigen Beispiel z.B. nicht
wichtig ist zu wissen, dass das Médchen ein Kleid und keine Jeans trug und dass das
Kleid gelb war.

o Selektieren: Bei dieser Makroregel geht es darum, dass im Unterschied zur
Makroregel ,,Auslassen” Informationen ausgelassen werden koénnen, die normale
Bedingungen oder Folgen von Handlungen enthalten. Hierzu ein Beispiel (van Dijk
1980: 47).

Mikroebene: Makroebene:
- Peter lief zu seinem Auto.
- Er stieg ein. > Peter fuhr nach Frankfurt.

- Er fuhr nach Frankfurt.

Die Proposition ,,Peter fuhr nach Frankfurt* stellt die iibergeordnete Information in
diesen drei Sdtzen dar und kann auf diesen einen Satz reduziert werden, da die in den
ersten zwei Sdtzen enthaltenen Bedingungen und Bestandteile im letzten Satz ohnehin
enthalten sind.

o Generalisieren: Beim Generalisieren werden mehrere Propositionen in einer neu
gebildeten begrifflich iibergeordneten Proposition zusammengefasst. Dabei wird
eine Anzahl von Propositionen unter einen Oberbegriff subsummiert (van Dijk
1980: 48). Zum Beispiel:

Mikroebene: Makroebene:
- Eine Puppe lag auf dem Boden.
- Eine Holzeisenbahn lag auf dem Boden. > Spielzeug lag auf dem Boden.

- Bausteine lagen auf dem Boden.

In allen drei Sitzen ist von Gegenstinden die Rede, die zur Uberordnung ,.Spielzeug*
gehoren, daher kann auf eine Aufzéhlung der Gegensténde verzichtet werden.
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o Konstruieren: Van Dijk deutet darauf hin, dass diese Regel in der Funktion der
Makroregel ,,Selektieren* dhnelt, aber wie die Makroregel ,,Generalisieren® operiert
(van Dijk 1980: 48). Im Unterschied zu den beiden anderen Makroregeln wird in
dieser Makroregel eine Proposition nicht ausgelassen oder selektiert, sondern durch
eine neue Proposition ersetzt. Zum Beispiel:

Mikroebene: Makroebene:

- Annaging zum Bahnhof.

- Sie kaufte eine Fahrkarte.

- Sie lief zum Bahnsteig. > Anna fuhr mit dem Zug.
- Siestieg in den Zug.

- Der Zug fuhr ab.

Beim Konstruieren geht es nicht nur darum Oberbegriffe zu bilden, sondern
Informationen abzuleiten. Die neue gebildete Proposition enthédlt dabei die
Komponenten Folgen, Bedingungen oder Eigenschaften einer Handlung. In diesem
Beispiel enthalten z.B. die ersten vier Propositionen auf der Mikroebene Elemente, die
sich auf das Frame (Rahmen) ,,Zugreise* beziehen.

4. Die Bedeutung des Exzerpierens im Studium

Die zentrale Aufgabe der Studierenden aller Fachrichtungen an den Universititen
besteht darin, das Wissen, das in der jeweiligen Literatur vorhanden ist, zu verwerten
und weiterzuverarbeiten (Fix/ Dittmann 2008: 22). Das Exzerpt stellt ein Mittel dar,
Fachwissen auf dem Wege der Textreproduktion in individuelles Wissen eines
Lernenden umzuwandeln (Ehlich 1981: 381). Aus diesem Grund ist die Fiahigkeit zu
Exzerpieren eine Fertigkeit, die im Ausbildungsprozess an der Universitét intensiv zu
nutzen ist und genutzt wird.

Trotz der Bedeutung des Exzerpierens fiir das Lernen an der Universitét, gibt es
wissenschaftliche Studien, die belegen, dass Studierende iiber unzureichende
Féahigkeiten fiir die Produktion von Exzerpten verfiigen. Keseling (1993), der die
Schreibprozesse beim Zusammenfassen eines wissenschaftlichen Aufsatzes von
Studierenden und wissenschaftlichen Mitarbeitern untersucht, kommt zum Ergebnis,
dass auch erwachsene und erfahrene Schreiber Schwierigkeiten beim Zusammenfassen
von Texten haben. Keseling (1993) stellt folgende Schwierigkeiten fest:

Es scheint ,schwer ' oder nicht selbstverstdndlich zu sein, beim Zusammenfassen eines Textes
eine exteriorisierten Schreibplan herzustellen, i.e. den Primértext in Hinblick auf die Aufgabe zu
lesen, ihn aufgabenspezifisch zu markieren und Notizen dazu anzufertigen; es scheint ebenfalls
'schwer' zu sein, im Primértext wichtige von unwichtigen Informationen zu unterscheiden, die
Struktur dieses Textes zu erkennen und strukturierende Ausdriicke zu markieren oder zu
notieren, Informationen aus verschiedenen Textteilen zu kombinieren, sie in eigenen Worten
wiederzugeben, zusammenfassende Ausdriicke nicht nur aus dem Primértext zu iibernehmen,
sondern solche selbst zu formulieren und eine kurze Zusammenfassung zu schreiben (Keseling
1993: 14f., Hervorhebung im Original).

Moll (2002), die das studentische Exzerpt ,,als zusammenfassende Verschriftung eines
wissenschaftlichen Textes* behandelt, zeigt folgende Probleme beim Exzerpieren auf:
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Gliederungsprobleme, Textverstehen, Nachvollzug der Argumentation und Erkennen
des Wesentlichen.

Ebenso stellt Keseling (1997) in einer weiteren Studie, die auf einer Befragung
von Klienten der Marburger Schreibberatung basiert, fest, dass die Zusammenfassungen
viel zu lang sind, teilweise auch Unwichtiges enthalten und hauptsidchlich aus Zitaten
bestehen. Dariiber hinaus kommt er zu dem Ergebnis, dass die untersuchten Probanden
sich nicht geniigend vom Primirtext l6sen, den Text nur verkiirzen; aber
Generalisierungen, Substitutionen und umorganisierende Operationen vermeiden
(Keseling 1997: 231f).

Ferner gehen Fix und Dittmann (2008) in ihrer Studie der Frage nach, inwieweit
Studierende die Technik des Exzerpierens als Teilfdhigkeit des akademischen
Schreibens bereits aus der Schule mitbringen. Sie konnen belegen, dass die in der
Schule erworbenen Exzerpierkenntnisse in der von ithnen untersuchten Stichprobe den
Anforderungen im Studium nicht geniigen (Fix/ Dittmann 2008. 57).

AuBer den Untersuchungen, die die Probleme beim Produzieren eines Exzerptes
zum Vorschein bringen, fokussieren sich andere Untersuchungen auf Zusammenhénge
zwischen den Schwierigkeiten beim Exzerpieren und anderen Variablen (z.B. Keseling
1997; Dittmann et al. 2003). So findet Keseling (1997) heraus, dass Schwierigkeiten bei
der Konzeptbildung und beim Abarbeiten von Konzepten und Schwierigkeiten beim
Zusammenfassen von Texten zusammenhédngen (Keseling 1997: 228). Dittmann et al.
(2003) konnen in ihrer Studie signifikante Zusammenhinge zwischen Schwierigkeiten
mit dem Exzerpieren von Forschungsliteratur und dem Problem, den Einstieg in das
Schreiben einer Hausarbeit zu finden nachweisen. Ebenso bestehen hier
Zusammenhinge zwischen Schwierigkeiten mit dem Exzerpieren und dem Problem,
den Uberblick iiber den Inhalt der entstehenden Arbeit zu behalten (Dittmann et al.
2003: 178).

Weitere Studien (z.B. Idris et al. 2007; Yazici-Okuyan/Gedikoglu 2011) machen
die Frage nach den Exzerpierkenntnissen der Lehrpersonen zum Gegenstand ihrer
Untersuchungen. Idris et al. (2007) stellt mittels einer Gruppe aus EnglischlehrerInnen
beim Exzerpieren sieben Strategien fest: Auslassen, Sétze zusammenfiigen, das Thema
des Textes nennen, syntaktische Anderungen vornehmen, paraphrasieren, generalisieren
und erfinden (Idris et al. 2007: 3452f). Yazici-Okuyan und Gedikoglu (2011)
untersuchen, ob die von 55 Tiirkischlehrerlnnen produzierten Exzerpte die Merkmale
eines Exzerpts beinhalten. Sie kommen zu dem Schluss, dass die Lehrpersonen in den
Bereichen ,,Kernaussage des Primértextes erkennen und ,,den Primértext mit eigenen
Wortern wiedergeben® iiber ausreichende Kenntnisse verfligen. Demgegeniiber fanden
die Autoren heraus, dass die Lehrpersonen beim Exzerpieren folgende Schwierigkeiten
haben: eine eigenstindige Uberschrift formulieren, wichtige von unwichtigen
Informationen unterscheiden, die Nebenthemen formulieren.

Deneme geht (2009) der Frage nach, wie die Strategien des Exzerpierens von den
angehenden Englischlehrern gebraucht werden. Als Methode der Datenerhebung wurde
die Befragung gewihlt, wobei die Probanden einen standardisierten Fragebogen
ausfiillen sollten. An der Untersuchung nahmen insgesamt 50 Studierende aus dem
zweiten Studienjahr der Abteilung fiir Englische Sprache und ihre Didaktik der Gazi-
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Universitdt in Ankara teil. Die Untersuchung zeigte, dass die Féhigkeiten der
Studierenden im Hinblick auf die Auswahl der Strategien des Exzerpierens mangelhaft
ausfallen. Zu den von den Studierenden am wenigsten genannten Strategien gehdren
z.B. ,,das Exzerpt in eigenen Worten schreiben® und ,,die Nennung der Sprachhandlung
des Autors* (Deneme 2009: 89).

Aus diesem Uberblick ist zu erkennen, dass die durchgefiihrten Studien zum
Exzerpieren im universitiren Kontext weitgehend auf der Muttersprache beruhen.
Obwohl das Exzerpieren bzw. Zusammenfassen sowohl in der fremdsprachlichen
Leseforschung als auch in der fremdsprachlichen Schreibforschung sehr hdufig als
Schreibaufgabe fiir die Entwicklung der Sprachfertigkeiten vorzufinden ist (z.B.
Becker/Ruhm/Stoever-Blahak  2012; Heppmar 2016; Wenzel 2014), fehlen
Untersuchungen dazu, iiber welche Exzerpier-Kenntnisse die Studierenden in der
Fremdsprache Deutsch verfliigen. Dabei ist das Exzerpieren in der Fremdsprache eine
Schliisselkompetenz sowohl fiir den Erfolg im Studium als auch im spiteren
Berufsleben der Studierenden. Deshalb geht die folgende Untersuchung der Frage nach,
inwieweit die DaF-Studierenden in der Tiirkei die Fahigkeit des Textzusammenfassens/
Exzerpierens am Ende ihres Studiums beherrschen. Es ist das Ziel der vorliegenden
Studie, anhand eines Exzerpt-Korpus erste Antworten auf diese Frage geben zu konnen.

5. Studie

Im Folgenden Teil wird die Fragestellung, die Analysemethode, die Stichprobe und das
Korpus sowie die Vorgehensweise bei der Auswertung und die Ergebnisse der
Untersuchung vorgestellt.

5.1. Fragestellung

Die folgende Studie verfolgt den Zweck herauszufinden, {iiber welche
Exzerpierkenntnisse die Studierenden im Lehramtsstudiengang Deutsch als
Fremdsprache in der Tiirkei am Ende ihres Studiums verfligen. Zu diesem Zweck
wurden folgende Teilfragen entwickelt:

- Wie gliedern die DaF-Studierenden ihre Exzerpte?

- Sind die Exzerpte von den DaF-Studierenden als Wiedergabe des Primértextes
erkennbar?

- Wie erfolgt die inhaltliche Gestaltung der Exzerpte von den DaF-Studierenden

- Welche Strategien werden von den DaF-Studierenden beim Schreiben von
Exzerpten angewendet?

5.2. Stichprobe und Korpus

An der Untersuchung nahmen insgesamt 23 Studierende aus dem vierten Studienjahr
der Abteilung fiir Deutsche Sprache und ihre Didaktik der Marmara-Universitit in
Istanbul teil. 69,56% (16 Probanden) der Teilnehmer haben in Deutschland eine Schule
besucht und 30,43% (7 Probanden) gaben an, keine Schule in Deutschland besucht zu
haben. Diese Studierenden haben ausschlieBlich in der Tiirkei eine Schule besucht. Der
jingste Teilnehmer ist 21 und der élteste Studierende ist 28 Jahre alt. Das
durchschnittliche Alter betrdagt 23,69 Jahre. Auf die Frage, ob die Probanden im
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Rahmen der Lehrveranstaltungen an der Universitdt oder aulerhalb der Universitdt zu
den Strategien beim Schreiben eines Exzerpts ein Training erhalten haben, gaben
86,95% (20 Probanden) der Teilnehmer an, dass sie im Rahmen der Lehrveranstaltung
,Lese- und Schreibfertigkeiten fiir Fortgeschrittene™ zu den Strategien beim Schreiben
eines Exzerpts ein entsprechendes Training erhalten haben. Die Lehrveranstaltung
,Lese- und Schreibfertigkeiten flir Fortgeschrittene™ wird in der Abteilung fiir Deutsche
Sprache und ihre Didaktik der Marmara-Universitit in Istanbul im Winter-und
Sommersemester des zweiten Studienjahres angeboten.

Von den Studierenden wurden insgesamt 23 Exzerpte abgegeben. Da bei drei der
abgegebenen Exzerpte jeweils nur drei bis vier Sitze geschrieben wurden, konnten
diese Exzerpte nicht ausgewertet werden. Somit wurden 20 Exzerpte anhand der
Methoden der Datenauswertung in Abschnitt 5.4. ausgewertet.

5.3. Methoden der Datenerhebung

Als Primértext wurde den Studierenden der Textabschnitt 2: ,Der zentrale Begriff
Handlung® (S. 9-13) aus der Fernstudieneinheit ,,Einfithrung in die Pragmalinguistik*
(2001) von Werner Holly vorgelegt. Dieser Primértext hatte einen Umfang von 2082
Wortern. Die Studierenden hatten zuvor im 2. Studienjahr in den Lehrveranstaltungen
LwBinfiihrung in die Linguistik I* und ,,Einfithrung in die Linguistik II sowie im 3.
Studienjahr in den Lehrveranstaltungen ,,Wortbildung I und ,,Wortbildung II* so viel
terminologisches Wissen zum Thema vermittelt bekommen, dass das Verstdndnis des
Primirtextes den Probanden kein Problem bereiten sollte. Die Aufgabenstellung war so
definiert, dass die Studierenden ein Exzerpt fiir eine schriftliche Priifungsvorbereitung
anfertigen sollten.

5.4. Methoden der Datenauswertung

Die Auswertung der Studentenexzerpte erfolgte nach drei Hauptbewertungskriterien:
Gliederung und Bezug zum Primdrtext, inhaltliche Gestaltung des Exzerpts und
Strategien beim Schreiben von Exzerpten.

5.4.1. Gliederung und Bezug zum Primértext

In Bezug auf das Bewertungskriterium Gliederung und Bezug zum Primdrtext stiitzt
sich  die Analyse auf das ,Kategorienraster zur Beurteilung von
Sachtextzusammenfassungen®, das von Schmdlzer-Eibinger (2013) erstellt wurde.
Dabei werden vor allem die Textteile Uberschrift, Einleitungsteil und Schlussteil
analysiert. Unter das Kriterium Bezug zum Primdrtext werden die Faktoren Verweis auf
den Primédrtext und die Nennung der Sprachhandlung des Autors behandelt, damit
ermittelt werden kann, ob die Exzerpte als Wiedergabe des Primértextes erkannt werden
konnen. Beim Bewertungskriterium Gliederung und Bezug zum Primdrtext geht es
darum herauszufinden, ob das Exzerpt als Textsorte von den Studierenden bekannt ist
und konstruiert werden kann. Zur Darstellung der Ergebnisse dieser Auswertung wird
eine Héufigkeitsanalyse im Rahmen der deskriptiven Statistik herangezogen.
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5.4.2. Inhaltliche Gestaltung des Exzerpts

Der Hauptzweck des Exzerpierens liegt darin, die wichtigsten Inhalte aus dem
Primértext sachlich korrekt in einer angemessenen Kiirze wiederzugeben. Aus diesem
Grund wird die inhaltliche Gestaltung der Exzerpte nach zwei Bewertungskriterien
ausgewertet, die sich auf die Ermittlung vorhandener Informationen im Exzerpt und auf
die Ermittlung der Detailliertheit des Exzerpts beziehen.

e Ermittlung vorhandener Informationen im Exzerpt

Zur Ermittlung vorhandener Informationen -Makropropositionen- im Studentenexzerpt,
wurde der in der Untersuchung verwendete Primértext nach dem Makrostrukturmodell
von van Dijk und Kintsch (1983) analysiert, wobei die von diesen Autoren
vorgeschlagenen Makrogelen Auslassen, Selektieren, Generalisieren und Konstruieren
(vgl. Abschnitt 3) angewendet wurden. Die Analyse zeigte, dass der Primairtext
insgesamt sieben Makropropositionen (M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7) beinhaltet. Bei
der Auswertung von Studentenexzerpten wurde untersucht, inwieweit die Exzerpte
diese Makropropositionen enthalten. Dabei ging es natiirlich ausdriicklich nicht darum,
eine wortliche Ubereinstimmung zwischen den in den Studentenexzerpten enthaltenen
Makropropositionen und den zuvor erarbeiteten Ergebnissen der wissenschaftlichen
Propositionsanalyse nachzuweisen (fur die Makropropositionen und
Mikropropositionen des Primirtextes s. Anhang 1), sondern die -erarbeiteten
Mikropropositionen im Anhang 1 konnten in den Studentenexzerpten auf
unterschiedliche Arten umgesetzt werden.

e Ermittlung der Detailliertheit des Exzerpts

Die Ermittlung der Detailliertheit des Exzerpts beruht auf den Analysekriterien/Fragen
nach Fix/Dittmann (2008), die drei Kategorien umfassen:

- Enthdlt das Exzerpt Aussagen, die keiner Aussage des Primirtextes
entsprechen und damit keine sinnvolle Funktion der Textorganisation
erfiillen? (z.B. Kommentar)

- Gibt das Exzerpt zu wenig oder gar keine Aussagen zusammenfassend
wieder, indem es Aussagen direkt von der Textebene iibernimmt?

- Enthilt das Exzerpt Wiederholungen bzw. sinngemif identische Aussagen?

e Auswertungsmafistab zur Bewertung der inhaltlichen Gestaltung des Exzerpts

Fiir jedes Exzerpt wurde eine Gesamtnote, eine Punktzahl zwischen 1 und 9 berechnet,
die sich aus den =zwei Einzelnoten fiir die Kategorien ,,vorhandener
Makropropositionen® und ,,Detailliertheit” zusammensetzt. Die Einzelnoten, ebenfalls
auf einer Gradierungsskala von 1 bis 9 erstellt, flossen gleich stark (zu jeweils 50%) in
die Gesamtbewertung ein.

Die Punkteverteilung fiir die Kategorie ,,vorhandener Makropropositionen®
gestaltet sich folgendermalen:
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Fehlende Einheiten Punkte

G (WIN PO
Ol |WwiolN|©

Es durften bis zu 5 fehlende Einheiten im Exzerpt vorhanden sein, bevor es die Note 0
gab. Wie im Abschnitt 3 erwéhnt, ist jede Makroproposition eine Zusammenfassung
mehrerer Informationen. Aus diesem Grund fiihrt das Fehlen einer Makroproposition
dazu, dass viele Informationen des Primértextes verloren gehen. Deshalb wurde pro
fehlender Einheit mehr von der Gesamtpunktzahl 9 abgezogen (2 Punkte), als bei der
Kategorie ,,Detailliertheit*.

Die Punkteverteilung fiir die Kategorie ,,Detailliertheit ist im Folgenden
dargestellt:

Fehler Punkte
0 9
1 8
2 7
3 6
4 5
5 4
6 3
7 2
8 1
9 0

Was die Detailliertheitsfehler betraf, so wurde bei 9 Fehlern die Note O vergeben. Pro
Detailliertheitsfehler wurde von der Gesamtpunktzahl ein Punkt abgezogen. Es wurde
angenommen, dass das Exzerpt bei 9 Detailliertheitsfehlern, ungeniigend ist.

Nachdem die Gesamtnote, die sich aus den zwei Einzelnoten fiir die Kategorien
,,vorhandener Makropropositionen“ und ,Detailliertheit zusammensetzt, berechnet
wurde, wurde der Mittelwert der Gesamtnote {iber die 3-stufige Likert-Skala (0-4,4
Punkte = schlecht, 4,5-6,9 Punkte = Mittelfeld, 7-9 = gut) erfasst.

5.4.3. Strategien beim Schreiben von Exzerpten

Um die Strategien beim Schreiben von Exzerpten zu ermitteln, wurde ein
Kategorienraster erstellt, das sich zunéchst an der Propositionstheorie nach Kintsch und
van Dijk (1983) und den von diesen Autoren vorgeschlagenen Makroregeln (vgl.
Abschnitt  3) orientiert. Ausgehend von der Datenanalyse wurden in das
Kategorienraster neben diesen Makroregeln zwei weitere Kategorien, das
,»Abschreiben* und ,,Paraphrasieren* aufgenommen. Somit ergab sich fiir die Ermittlung
der Strategien beim Schreiben von Exzerpten das folgende Kategorienraster:
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Tabelle 1. Kategorienraster zur Ermittlung von Strategien beim Schreiben von Exzerpten

Strategie Beschreibung
Abschreiben (direktes Zitat) Die direkte Ubernahme einer Proposition ohne Verinderung.
Sinngeméfer Wiedergabe des Primértextes, ohne den genauen
Paraphrasieren Wortlaut zu verwenden. Dabei werden Worter hinzugefiigt,
(indirektes Zitat) gestrichen oder ersetzt, indem die semantischen Eigenschaften des
Primértextes eingehalten werden.
Auslassen Auslassen von unwichtigen Informationen im Primértext.
. Auslassen von Informationen, die normale Bedingungen oder
Selektieren
Folgen von Handlungen enthalten.
.. Das Zusammenfassen von mehreren Propositionen in einer neu
Generalisieren . cpys g .\
gebildeten begrifflich libergeordneten Proposition.
Das Bilden von Oberbegriffen, indem Informationen aus den
K. . vorhandenen Propositionen abgeleitet werden. Die neue gebildete
onstruieren .- fa . :
Proposition enthélt dabei die Komponenten, Folgen, Bedingungen
oder Eigenschaften einer Handlung.

Zur Ermittlung der Strategien

wurden zunichst sowohl der Primirtext als auch die

Studentenexzerpte (20 Exzerpte) in Propositionen zerlegt. Es wurde deutlich, dass der
Primirtext insgesamt aus 223 Propositionen besteht. Die Anzahl der Propositionen in
den Exzerpten der Studierenden betrdgt zwischen 17 bis 60 Propositionen. In den
Exzerpten sind im Durchschnitt 33,9 Propositionen zu finden.

AnschlieBend wurden die Exzerpte mit dem Primértext verglichen, um die
Strategien beim Schreiben von Exzerpten, die die Studenten verwenden, zu ermitteln.
Dabei sollten die Verdnderungen am Text erfasst werden. Damit die Haufigkeit der
Anwendung der jeweiligen Strategie ermittelt werden kann, wurde zur Darstellung der
Ergebnisse dieser Auswertung je nach der Strategie die Propositionszahl (im

Durchschnitt) angegeben.

5.5. Darstellung der Ergebnisse

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Studie in drei Abschnitten dargestellt.

5.5.1. Darstellung der Ergebnisse zur Gliederung und zum Bezug zum Primirtext

Die erste Teilfrage war, wie die DaF-Studierenden ihre Exzerpte gliedern. Die
Ergebnisse zur Gliederung des Textes sind aus der folgenden Tabelle zu entnehmen

Tabelle 2. Ergebnisse zur Gliederung der Studentenexzerpte

Gliederung
Textteil N Vorhanden Nicht-Vorhanden
f Prozent f Prozent
Uberschrift 20 17 85 3 15
Einleitungsteil 20 18 90 2 10
Schlussteil 20 7 35 13 65
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Aus der Tabelle 2 geht hervor, dass 17 Studierende (85%) in ihren Exzerpten eine
Uberschrift verwendet haben. Dariiber hinaus haben 90% (18) der Exzerpte einen
Einleitungsteil. Demgegeniiber hat die Mehrheit der Exzerpte (65%) keinen Schlussteil.
Eine nihere Betrachtung der Textteile zeigt, dass die Uberschrift nicht eigenstindig
formuliert, sondern entweder aus dem Primértext ibernommen (z.B. ,,Der zentrale
Begriff Handlung®, in 8 Exzerpten) oder die Textsorte Exzerpieren als Uberschrift
verwendet (d.h. ,,Zusammenfassung®, in 9 Exzerpten) wurde. In Bezug auf den
Schlussteil stellt sich heraus, dass nur in zwei Schlussteilen eine eigenstindige
Formulierung vorzufinden ist. Bei den anderen Schlussteilen handelt es sich entweder
um ein indirektes Zitat (4 Exzerpte) oder um ein direktes Zitat (ein Exzerpt).

Die zweite Teilfrage fokussierte sich darauf, ob die Exzerpte als Wiedergabe des
Primértextes erkannt werden konnen. Die Ergebnisse zu dieser Fragestellung liefert die
Tabelle 3

Tabelle 3. Ergebnisse zum Bezug zum Primdirtext in den Studentenexzerpten

Bezug zum Primértext n Anzghl
f Mittelwert
1 | Verweis auf den Primértext 20 39 1,95
) Nennung der Handlung Darstellende Sprachhandlungen 20 53 2,65
des Autors Bewertende Sprachhandlungen 20 2 0,1

Aus der Tabelle 3 wird ersichtlich, dass in 20 Exzerpten insgesamt 39mal auf den
Primirtext verwiesen wird. Dabei liegt der Mittelwert in Bezug auf den Verweis auf den
Primédrtext bei 1,95. Die Auswertung der Studentenexzerpte im Hinblick auf die
Nennung der Handlung des Autors zeigt, dass die Verwendung der darstellenden
Sprachhandlungen des Autors wie z.B. erkldren, darstellen, betonen im Vergleich zur
Verwendung der bewertenden Sprachhandlungen des Autors wie z.B. die Ansicht
vertreten, kritisieren, deutlich dominierend sind.

Die Auswertung der Exzerpte nach der Frage, ob sie als Wiedergabe des
Primértextes erkannt werden konnen, soll anhand der Tabelle 4 zusammenfassend
dargestellt werden:

Tabelle 4. Ergebnisse zum Erkennen der Studentenexzerpte als Wiedergabe des Primiirtextes

Anzahl
Erkennbar Unerkennbar

Strategien beim Schreiben von Exzerpten n

Erkennen der Exzerpte als Wiedergabe des

Primaértextes 20 11 9

Die Tabelle 4 zeigt, dass 11 Exzerpte als Wiedergabe des Primértextes erkennbar sind,
in 9 Texten ist dies dagegen nicht moglich. Aus dieser Anzahl kann schlussgefolgert
werden, dass zwischen den Items erkennbar und unerkennbar eine Gleichheit vorhanden
ist.
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5.5.2. Darstellung der Ergebnisse zur inhaltlichen Gestaltung des Exzerpts

Die dritte Teilfrage lautete: Wie erfolgt die inhaltliche Gestaltung der Exzerpte von den
Studierenden? Die folgende Tabelle 5 stellt die Ergebnisse der Auswertung von 20
Exzerpten dar. Fiir jedes Exzerpt werden im Folgenden die jeweiligen Fehlerzahlen und
die entsprechenden Notenpunkte fir jede der zwei Kategorien sowie die
Gesamtbewertung angegeben.

Tabelle 5. Gesamtbewertung der Exzerpte

Fehlende

Exzerpt Detailliert- Gesamt-
-Nr.p Makro- Note heitsfehler Note " note
propositionen —
1 2 5 2 7 6,0
2 3 3 7 2 2,5
3 3 3 8 1 2,0
4 2 5 2 7 6,0
5 1 7 3 6 6,5
6 3 3 3 6 4,5
7 2 5 3 6 5,5
8 2 5 2 7 6,0
9 3 3 5 5 4,0
10 4 1 8 1 2,5
11 2 5 3 6 5,5
12 3 4 8 1 2,5
13 2 5 5 4 4,5
14 3 3 4 5 4,0
15 0 9 3 6 7,5
16 1 7 1 8 7,5
17 3 3 3 6 4,5
18 3 3 4 5 4,0
19 4 1 3 6 3,5
20 4 1 6 3 2,5

Tabelle 6. Notendurchschnitte

Notendurchschnitt aller 20 Exzerpte
(Fehlende Makropropositionen und 4,55
Detailliertheitsfehler zusammen)
Notendurchschnitt aller 20 Exzerpte
(Fehlende Makropropositionen)

Notendurchschnitt aller 20 Exzerpte
(Detailliertheitsfehler)

4,05

4,90

Aus der Tabelle 6 geht hervor, dass der Notendurchschnitt aller 20 Exzerpte auf 4,55
Punkte, d.h. auf dem Mittelfeld liegt. Das schlechteste Exzerpt wurde mit einer
Bewertung von 2,0 und das beste Exzerpte mit einer Note von 7,5 geschrieben. Was die
Noten der Gesamtgruppe betrifft, so sieht die Verteilung folgendermalien aus:

157



Tabelle 7. Notenverteilung der Gesamtgruppe

Schlecht Mittelgut Gut
(0-4,4 P) (4,5-6,9P) (7-9P)
9 9 2

Die Tabelle 7 zeigt, dass Bewertungen zwischen 0-4,4 (neunmal), 4,5-6,9 (neunmal)
und 7-9 (zweimal) vergeben wurden. Daraus kann gefolgert werden, dass in einer
gleichen Zahl von Exzerpten (9 Exzerpte) eine ,,schlechte® und ,,mittelgute” Bewertung
vorliegt. Dartliber hinaus gibt es nur zwei Studierende, die mit einer guten (7,5 Punkte)
Note abschneiden. Um ein detaillierteres Bild der Exzerpierkenntnisse von den
Studierenden zu erhalten, werden sie im Folgenden zusitzlich nach Fehlerarten
betrachtet:

Die durchschnittliche Anzahl von fehlenden Makropropositionen betragt 2,5 was
einem Wert von 4,05 Notenpunkten entspricht. Die fehlenden Makropropositionen
liegen zwischen O bis 4. Die Anzahl der fehlenden Makropropositionen stellen sich wie
folgt dar: Es wurden einmal O fehlende Makropropositionen, zweimal 1 fehlende
Makroproposition, sechsmal 2 fehlende Makropropositionen, achtmal 3 fehlende
Makropropositionen und dreimal 4 fehlende Makropropositionen festgestellt. Was die
Detailliertheit der Exzerpte betrifft, so haben die Studierenden im Durchschnitt 4,15
Fehler, was einem Wert von 4,90 Notenpunkten entspricht.

Zu diesen zwei Fehlerarten ldsst sich zusammenfassend feststellen, dass die
Exzerpte der Studierenden weniger Detailliertheitsfehler enthalten als Fehleinheiten. Es
stellte sich heraus, dass die Studierendenexzerpte im Bereich ,,Erhalt der wichtigen
Informationen des Primértexts* eher ,,schlecht* abgeschnitten haben. Im Vergleich dazu
konnten die Studierenden die Detailliertheit ihrer Exzerpte betreffend ,mittelgut*
abschneiden. In Bezug auf die Detailliertheit ist zu erwdhnen, dass die Mehrheit der
Detailliertheitsfehler auf das ,,Abschreiben vom Primaértext* zuriickzufiihren ist.

Es wurde ersichtlich, dass die kiirzeren Exzerpte weniger Detailliertheitsfehler
aufweisen als die ldngeren. Ferner zeigte die Auswertung, dass in knapperen, aber in der
Detailliertheit konkreteren Studentenexzerpten mehr Informationen verloren gehen.
Waihrend also in diesen Exzerpten der Studierende das Ziel verfolgt hat, einen kurzen
Text zum Primértext zu schreiben, konnte er es nicht verhindern, dass dabei die
wichtigsten Informationen verloren gehen.

5.5.3. Darstellung der Ergebnisse zu den Strategien beim Schreiben von Exzerpten

In der vierten Teilfrage ging es darum, welche Strategien die Studierenden beim
Schreiben von Exzerpten anwenden. Wie in der folgenden Tabelle 8 zu erkennen ist,
betrdgt der Mittelwert der Propositionen, in deren Rahmen die Studierenden die
Strategie des Exzerpierens anwenden 31,2.

158



Tabelle 8. Verteilung der Strategieanwendung der Studierenden
beim Schreiben von Exzerpten

~- = = ey
= = ° 8 S = &
Exzerpt- Sw =g Z 2 2 E s &
Nr. S = S % E < p 2 2=
) 3 > = O
2= =5 < & S S ==
<3| £F S | &8
1 1 9 B 0 5 0 20
2 17 14 2 15 2 0 50
3 34 29 0 0 2 0 65
4 0 9 1 6 B 0 21
5 8 7 1 8 9 2 35
6 8 12 0 7 6 0 33
7 5 9 2 3 2 2 23
8 1 21 0 9 3 4 38
9 4 7 2 0 B 1 19
10 11 8 2 0 1 0 22
11 4 10 4 0 4 0 22
12 34 29 0 0 2 0 65
13 16 11 8 5 5 0 45
14 2 5 0 7 5 0 19
15 9 10 1 8 9 0 37
16 0 7 0 27 1 4 39
17 0 1 5 0 5 1 12
18 0 7 3 17 3 1 31
19 1 4 2 4 2 0 13
20 0 1 2 9 2 1 15
Propositions-zahl | < 200 40 125 78 16 614
Lsgesamt
Mittelwert 7,75 10,0 2,0 6,25 3,90 0,8 31,2
Prozent 254 3257 | 651 | 2035 | 12,70 2,60

Die Verteilung der Strategieanwendung der Studierenden beim Schreiben von
Exzerpten zeigt, dass die Studierenden iiberwiegend die Strategien des Paraphrasierens
und Abschreibens verwenden. Ferner machen sie Gebrauch von der Strategie des
Selektierens. Die Studierenden nutzen beim Exzerpieren zu 32,57% die Strategie des
Paraphrasierens und zu 25,24% die Strategie des Abschreibens. An der dritten Stelle
folgt mit 20,35% die Anwendung der Strategie des Selektierens. Eines der pragnanten
Ergebnisse dieser Untersuchung ist, dass die Strategie des Konstruierens fast keinen
Gebrauch findet (2,60%). Auch die Strategien des Auslassens und Generalisierens
werden von den Probanden wenig genutzt.

Um ein detaillierteres Bild in Bezug auf die Strategieanwendung der Studierenden
zu erhalten, werden im Folgenden die Strategien, die von den Studierenden beim
Exzerpieren hdufig verwendet werden, ndher betrachtet. Beim Abschreiben geht es
darum, dass Propositionen im Primértext, ohne eine Verdnderung in das Exzerpt
iibernommen werden. Zur Strategie Paraphrasieren ldsst sich aus der Datenerhebung
feststellen, dass die Studierenden vor allem drei Arten des Paraphrasierens anwenden.
Diese sind: Anderung der Satzstruktur, Anderung auf der Wortebene und das freie
Paraphrasieren.
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Tabelle 9. Gebrauch der Strategie des Paraphrasierens

Anderun . Anzahl der
Paraphrasieren der g Anderung auf Freies Propositionen des
P der Wortebene | Paraphrasieren | Paraphrasierens
Satzstruktur .
insgesamt
Anzahl der 157 16 37 200
Propositionen
Mittelwert 7,85 0,8 1,85 10,0
Prozent 78,50 8,0 18,50 32,57

Aus der Tabelle 9 wird ersichtlich, dass in den Studentenexzerpten insgesamt 200
Propositionen (32,57%) mit der Strategie des Paraphrasierens gebildet wurden. Beim
Paraphrasieren wird am héaufigsten die Satzstruktur aus dem Primértext gedndert
(78,50%). Bei diesem Typ des Paraphrasierens kann sich die Wortstellung im Satz
andern. An der zweiten Stelle platziert sich mit 18,50% das freie Paraphrasieren. Dabei
handelt es sich um eigenstindige Formulierungen, die nicht aus dem Text ibernommen
werden. Am wenigsten wurde von den Studierenden die Anderung auf der Wortebene
gebraucht (8,0%). Hier werden von den Studierenden lexikalische Modifizierungen wie
z.B. ein Wort aus dem Primértext durch ein Synonym ersetzen, vorgenommen. Die
Datenanalyse zeigte, dass beim Selektieren (20,35%) Propositionen selektiert werden,
die Erldauterungen oder Beispiele zu den Begrifflichkeiten enthalten.

Zusammengefasst stellt sich hinsichtlich der Anwendung der Strategien von den
Studierenden beim Schreiben von Exzerpten folgendes heraus: Bei den Studierenden
zeigt sich iiberwiegend die Nutzung der Strategie des Paraphrasierens (32,57%), wobei
die Strategien des Abschreibens (25,24%) und des Selektierens (20,35%) auch
verwendet werden. Beim Paraphrasieren wird iiberwiegend die Satzstruktur gedndert
(78,50%). Demgegeniiber findet das freie Paraphrasieren, das den Studierenden die
Moglichkeit gibt, sich vom Primértext zu 16sen und Inhalte eigensténdig zu formulieren,
von den Probanden nur geringe Anwendung (18,50%).

6. Fazit

In der Untersuchung wurde versucht deutlich zu machen, dass das Exzerpieren eine
zentrale Rolle fiir Studierende im Fachbereich Deutsch als Fremdsprache erfiillt. Da das
Exzerpieren ein duflerst komplexer Textreproduktionsprozess ist, stellte diese
Untersuchung heraus, dass die angehenden Deutschlehrerinnen Probleme damit haben,
angemessene Exzerpte zu schreiben. Die durchgefiihrte Untersuchung verfolgte das Ziel
zu kldren, wie die Exzerpierkenntnisse der DaF-Studierenden am Ende ihres Studiums
aussehen.

Anhand der Analyse und Bewertung von 20 Exzerpten lassen sich folgende
wichtige Ergebnisse festhalten:

e Im Hinblick auf die Gliederung der Studentenexzerpte ldsst sich feststellen, dass in
den Exzerpten, die von den Studierenden geschrieben wurden, in den meisten Fillen
ein Einleitungsteil vorzufinden ist. Dariiber hinaus verwenden sie in ihren Exzerpten
eine Uberschrift, die aber kaum eigenstindig formuliert ist. Dieser Befund deckt
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sich  mit den Resultaten der Analyse von Kurnaz/Akaydm, diec die
Exzerpierkenntnisse der Studierenden im Fachbereich Tiirkischlehrerausbildung
untersucht haben. Aus ihren Ergebnissen geht hervor, dass bei 94% der informativen
Exzerpte und 96% der fiktiven Exzerpte keine eigenstindig formulierte Uberschrift
vorhanden ist. Ferner konnte durch die vorliegende Analyse nachgewiesen werden,
dass fast die Hilfte der analysierten Exzerpte als Wiedergabe des Primértextes nicht
zu erkennen sind. Dieser Befund stimmt mit der Feststellung von Deneme (2007)
iiberein, die sich mit dem Strategiegebrauch der Studierenden im Fachbereich
Englischlehrerausbildung in der Tiirkei beim Exzerpieren befasst. Sie kommt zum
Ergebnis, dass der Gebrauch der Strategie ,,Nennung der Handlung des Autors* bei
den angehenden Englischlehrern selten ist.

In Bezug auf die inhaltliche Gestaltung der analysierten Exzerpte wurde ersichtlich,
dass bei einer Notenskala von 0 bis 9 nur 2 Studierende eine Bewertung liber 6.99
fiir ihre Exzerpte erhielten. Knapp die Halfte aller Studierenden (9) erhielt eine Note
im , Mittelfeld”, wéhrend die andere knappe Haélfte der Stichprobe (9) ,,schlecht*
(zwischen 0-4,4 Punkte) bewertet wurde. In der durchgefiihrten Untersuchung
wurden somit zwei Kategorien (mittelgut und schlecht) gleich belegt. Damit stellt
sich heraus, dass zwischen den Studierenden in der gleichen Untersuchungsgruppe
hinsichtlich ihrer Exzerpierkenntnisse grofle Unterschiede vorhanden sind.

Betrachtet man die Fehlerart ,fehlende Makropropositionen so ldsst sich
feststellen, dass knapp die Hilfte der Studierenden (11) nicht in der Lage war, im
Primértext wichtige von unwichtigen Informationen zu unterscheiden (3-4 fehlende
Makropropositionen).

Dariiber hinaus konnte im Hinblick auf die Fehlerkategorie ,Detailliertheit*
festgestellt werden, dass die Studierenden dazu tendieren, Ausdriicke aus dem
Primértext zu iibernehmen. Dies bedeutet, dass die Studierenden Schwierigkeiten
haben, Inhalte und Ausdriicke aus dem Primértext in eigenen Worten
wiederzugeben. Dieses Ergebnis stimmt mit der Feststellung von Deneme (2007)
iiberein, dass der Gebrauch der Strategie ,,den Primirtext mit eigenen Worten
wiederzugeben® bei den angehenden Englischlehrerlnnen selten ist. Dies geht auch
mit den Analyseergebnissen von Keseling (1997), Moll (2002), Kurnaz/Akaydin
(2015) konform, die ihrerseits besagen, dass die Studierenden statt den Primartext in
eigenen Worten zusammenzufassen, die Informationen aus dem Text abschreiben.

Die Analyse und Bewertung der Exzerpte zeigte, dass die Studierenden
durchschnittlich in 31,2 Propositionen eine Strategie des Exzerpierens anwenden.
Dabei wurde deutlich, dass die Studierenden beim Exzerpieren das Kriterium ,,den
Primédrtext mit eigenen Worten wiedergeben® nicht erfiillt haben, da sie beim
Exzerpieren iliberwiegend entweder die Strategie des Paraphrasierens oder des
Abschreibens gebraucht haben. Auch die Strategie Selektieren wurde vielfach
genutzt, wohingegen die Strategie des Auslassens und Generalisierens weniger
Verwendung gefunden hat. Auch aus der Analyse von Keseling (1997) wurde
ersichtlich, dass die Studierenden beim Schreiben von Exzerpten Generalisierungen
vermeiden (Keseling 1997: 23). Somit kann gefolgert werden, dass sich die DaF-
Studierenden iiberwiegend nicht vom Primértext loslosen koénnen und dadurch
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Generalisierungen und Konstruktionen vermeiden. Diese Art von Operationen sind
aber flir jede Art von Textproduktionen wie z.B. Exzerpieren, Forschungsergebnisse
darstellen, Argumentation entwickeln, aus Stichworten einen zusammenhéngenden
Text erstellen unumginglich (Fix/Dittmann 2008: 23).

Die Ergebnisse der durchgefiihrten Untersuchung zeigen, dass die Exzerpierkenntnisse
der meisten der an der Untersuchung beteiligten Studierenden am Ende ihres Studiums
nicht ausreichend entwickelt sind und sie deshalb vermutlich gro3e Schwierigkeiten mit
dem Exzerpieren von Texten in weiteren Studienabschnitten z.B. im Masterstudium
haben werden. Insbesondere dann, wenn es darum geht, mehrere Artikel fiir eine
Seminararbeit zu exzerpieren. Aus diesem Grund sollte eine intensivere Vermittlung
von Exzerpierkenntnissen im  Ausbildungsprogramm der Deutschlehrerinnen
stattfinden.

Abschlieend ist zu betonen, dass diese Studie nur die Analyse von 20 Exzerpten
von ebenso vielen Studierenden aus einer Universitét in der Tiirkei umfasst. Was diese
Untersuchung mit dieser relativ kleinen Stichprobe versucht hat aufzuzeigen, sollte
durch nachfolgende auch zahlenmidBig umfassendere Analysen vertiefend betrachtet
werden.
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Diyalog 2017/2: 165-181

Die Relevanz paratextueller Elemente beim
Ubersetzungsprozess

Yelda Arkan“-", Mersin

0z
Yan metinlerin ceviri siirecindeki énemi

Giintimiizde, gevrilecek olan metnin sayfa diizeninin basima hazir hale getirilmesinin ¢evirmenlerden
sik¢a istenmesi, ¢evirmenlik meslegine olan bakis agisinin degistigini agikga gostermektedir.

Kaynak kiiltiirde var olan gorsel bilgilerin alimlanmasi ve bunlarin erek kiiltiire uygun bir sekilde
aktarilmasi gerekmektedir. Ceviri egitiminde ‘basarili’ bir ¢evirinin yalmizca sozciiklerin ve soz
diziminin dogru aktarilmasiyla gerceklesmeyecegi bilgisi edebi metinlere yonelik ¢oziimleme yontemini
kullanarak verilebilir. Yan metinlerin degerlendirilmesi anlama siirecine katki saglar ve kiiltiirel
ogrenmeyi kolaylastir. Bu baglamda dgrencilere uyguladiklari geviri stratejisini gerekgelendirme beceresi
kazandirir. Edebi metinlerin ¢6ziimlenmesinde, yazar tarafindan bilingli kullanilan bigimsel 6zelliklerin
ayirt edilmesi onemlidir. Bu dogrultudan yola ¢ikarak, bu ¢alismada, ceviri siirecinde yan metinlerin
onemini ortaya c¢ikarmaya calisilacak ve bu baglamda makro yapinin ¢dziimlenmesi ydnteminden
yararlanilacaktir. Bu nedenle “Wir Kinder vom Bahnhof Zo0o,-Christiane F” adli eserin Tiirk¢e gevirisi
“Eroin,-Christiane F’in Korkung¢ Anilart” [Die erschreckenden Erlebnisse der Christiane F.]
kullanilacaktir. Ele alinan metnin ¢dziimlenmesi, Koller tarafindan ileri siiriilen “alimlayicinin farkli
beklentilerini saptayan olgiitler” (2004) g6z oniinde bulundurarak yapilacaktir.

Anahtar Sozciikler: Yan metin, makro yapinin ¢éztimlenmesi, “Wir Kinder vom Bahnhof Zoo, -
Christiane F.” adl1 eserin Tiirkge ¢evirisi.
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1. Einleitung

In dem vorliegenden Beitrag geht es darum, die Erstausgabe des Buches “Wir Kinder
vom Bahnhof Zoo, - Christiane F.” (1978), die Neuausgabe (2015) und die Erstausgabe
der Ubersetzung “EROIN, - Kiiciik Christiane F’in Korkung Amilari” (1981) [Die
erschreckenden Erlebnisse der kleinen Christiane F.] sowie die Neuausgabe “Eroin, -
Christiane F’in Korkung Anilari” (2015) [Die erschreckenden Erlebnisse der Christiane
F.] aus einer makrostrukturellen Perspektive zu bewerten. Geht man davon aus, dass der
Ubersetzer vor dem Ubersetzungsprozess eine eingehende libersetzungsrelevante
Analyse durchzufiihren hat, so sollten bei der Bewertung einer Ubersetzung diese
Faktoren nachzuvollziehen sein. Fiir die Herangehensweise unterschiedlicher Methoden
in der Ubersetzungswissenschaft wird von Wissenschaftlern aus verschiedenen
Gesichtspunkten argumentiert. So benotigt man z.B. nach Ch. Nord ein Modell, das fiir
alle Textanalysen anwendbar ist:” [...] das den Translator in die Lage versetzt, die
wahrgenommenen inhaltlichen und gestalterischen Merkmale des AT funktional zu
verstehen und im Hinblick auf das Ubersetzungsziel zu interpretieren” (1991: 1). Um
eine entsprechende {ibersetzungsrelevante Strategie einsetzen zu konnen, reicht
demzufolge fiir den Ubersetzer, eine nur an den sprachlichen Mitteln orientierte Analyse
des Ausgangstextes nicht aus. Daraus folgt, dass in dieser Arbeit der Schwerpunkt auf
makrostrukturelle Aspekte gelegt werden muss, um die Bedeutung der Analyse von
textexternen Merkmalen hervorzuheben. Koller betont, dass der Ubersetzer auch
“zwischen den Empfangererwartungen in der AS und den Empfangererwartungen in der
ZS zu vermitteln” hat (2004: 110). Hierzu versucht Koller die Empfingererwartungen
aus {lbersetzungsrelevanter Sicht in 6 Bereiche; a) thematischer Bereich b)
Makroaufbau/-gliederung und Darstellungstechnik ¢) Textfunktion d) Textverstindnis
und Interpretation e) Mikroaufbau und f) sprachlich-stilistische Gestaltung zu
differenzieren (2004: 110). Im Zusammenhang mit dieser Arbeit konnen jedoch nicht
alle aufgefiihrten Aspekte herangezogen werden, da sie die Grenzen dieser Arbeit
iiberschreiten wiirden. Ausgehend davon, dass der Blickpunkt der Analyse auf die
Makroebene gerichtet ist, werden die oben angefiihrten Bereiche von (a) — (d) den
Rahmen dieser Arbeit bilden. Folglich soll dieser Beitrag auch einen Anreiz dafiir
geben, einen weiteren Beitrag, unter Einbeziehung mikrostruktureller Perspektiven, also
die Bereiche (e¢) und (f), auszuarbeiten. Ziel der Analyse ist es, Aspekte
herauszukristallisieren, die vor der Lektiire des Textes eine kommunikative Funktion
erfiillen und somit auch den Erwartungshorizont der Empfanger steuern.

Um dieser Funktion gerecht zu werden, setzt der Autor, Verleger bzw. Ubersetzer
paratextuelle Elemente ein. Paratexte sind also Textelemente, die einen Basistext
begleiten, ergdnzen und seine Rezeption steuern. Der Begriff ,Paratext” wurde von dem
franzdsischen Literaturwissenschaftler Gérard Genette (1987) entwickelt und etablierte
sich zundchst in der Literaturwissenschaft. Paratexte spielen aber auch in der
Ubersetzungswissenschaft eine wichtige Rolle, miissten jedoch in Bezug auf den
Ubersetzungsprozess noch eingehender erforscht werden. Paratextuelle Elemente
kniipfen nicht nur den ersten Kontakt zwischen Leser und Text an, sie helfen auch die
soziokulturellen Gegebenheiten, die auf eine Ubersetzung wirken, zu verstehen. Valerie
Pellat (2013: 3) unterstreicht die Bedeutung von Paratexten, indem sie ihre Funktion
und Wirkung im Ausgangstext in den Fokus stellt und somit ihre Relevanz bei
Ubersetzungen betont. Sie fiihrt an, dass paratextuelle Elemente sowohl auf die
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Ubersetzung selbst, als auch auf den Ubersetzungsprozess einen starken soziokulturell-
gesellschaftlichen Einfluss ausiiben. Es entwickelt sich ein geheimer Dreier-Pakt
zwischen Autor, Ubersetzer und Zielempfinger). Doch sollte zu diesem Dreier-Pakt
auch der Verleger mitgezahlt werden, der im Grunde eher die Entscheidung fallt, wie
die Veroffentlichung den Leser zu beeinflussen hat. Fiir Genette bilden Paratexte

[...] zwischen Text und Nicht-Text nicht bloB eine Zone des Ubergangs, sondern der
Transaktion: den geeigneten Schauplatz fiir eine Pragmatik und eine Strategie, ein
Einwirken auf die Offentlichkeit in gut oder schlecht verstandenen oder geleisteten Dienst
einer besseren Rezeption des Textes und einer relevanten Lektiire — relevanter, versteht
sich, in den Augen des Autors und seiner Verbiindeten. (1989: 10)

So beriicksichtigt Genette raumliche, zeitliche, stoftliche, pragmatische und funktionale
Eigenschaften, durch die er den Status paratextueller Mitteilungen definiert.
Dementsprechend  werden  Fragen zu  seiner  Stellung  (wo0?), seiner
Kommunikationsinstanz (von wem? an wen?), zu verbalen und nicht verbalen
Existenzweisen (wie?) oder seiner Funktion (wozu?) aufgeworfen (vgl. Genette 1989:
10). Man denke an Nords Modell der Analyse von textexternen Faktoren am
Ausgangstext oder an H. Gerzymisch-Arbogast, eine makrostrukturelle Analyse, die
Fragen und Probleme aufwirft, die den Ubersetzungsvorgang als Ganzheit auffassen
(vgl. H. Gerzymisch-Arbogast 1994: 22). Somit ermdglichen es paratextuelle Elemente,
die Rezeption eines Textes zu steuern. Diese werden von Genette in Peritexte und
Epitexte unterteilt. Zu Peritexten zdhlen paratextuelle Elemente wie Umschlag, Titel,
Klappentext, Name der Autoren und Ubersetzer, Vorwort, Einleitung,
Kapiteliiberschriften und Illustrationen. Zu Epitexten gehdren Rezensionen, Berichte,
Werbung oder Buchpreise (vgl. Kansu-Yetkiner u. Yetkin-Karakog 2015: 200).

In der vorliegenden Untersuchung werden die oben angefiihrten paratextuellen
Elemente, wie vorab erldutert, basierend auf Kollers Modell zur Analyse beriicksichtigt.
Inwieweit Ergebnisse der Analyse der Originalausgabe in der Ubersetzung beibehalten
wurden, stellt den Hauptgedanken dieser Arbeit dar. Im Anschluss an die oben
angefiihrten Erliuterungen wird versucht zu bestimmen, inwiefern der Ubersetzer seiner
Rolle als AS-Empfinger und ZS-Empfinger treu geblieben ist. Um im Folgenden
Missverstiandnissen in Bezug auf Begriffe wie Ausgangstext (AT) und Zieltext (ZT), die
in ihrer allgemeingiiltigen Bedeutung auch in dieser Arbeit verwendet werden,
vorzubeugen und ein leichteres Leseverstehen zu ermoglichen, wird fiir den zu
untersuchenden Ausgangstext “Wir Kinder vom Bahnhof Zoo, - Christiane F.” die
Abkiirzung “OT”, fiir die Erstausgabe der Ubersetzung “Eroin, - Kiiciik Christiane F’in
Korkung Amlari” “UT1” und fiir die spitere Auflage der Ubersetzung “Eroin, -
Christiane F’in Korkung Anilart” “UT2” herangezogen.

2. Entstehungsgeschichte der deutschen Originalausgabe

“Wir Kinder vom Bahnhof Zoo” (1978) ist ein autobiographisches Buch, das nach
Tonbandprotokollen von zwei Journalisten, Horst Rieck und Kai Hermann
niedergeschrieben wurde. Rieck verfolgt im Zuge seiner Recherchen iiber die
Drogenszene vor Gericht einen Prozess gegen einen Geschédftsmann, der minderjéhrige
Prostituierte fiir sexuelle Dienstleistungen mit Heroin bezahlt. Zur Verhandlung wird
die 15-jahrige Christiane Felscherinow als Zeugin eingeladen, die spéter Horst Rieck
ein Interview gibt. Das Interview, in dem Christiane F. ihre Lebensgeschichte erzéhlt,
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dauert liber zwei Monate hinweg und wird auf Tonband aufgenommen. Der Text
erscheint zundchst als Vorabdruck im Magazin “Stern” und wird dann im Herbst 1978
als Buch vom Carlsen Verlag verdffentlicht. Die Geschichte der minderjdhrigen
drogenabhingigen Christiane, die mit Fotos, Protokollen der Mutter und anderen
Kontaktpersonen ergénzt wird, erschiittert die Leser. In den Jahren 1980 und 1981 ist
es, mit vier Millionen verkauften Exemplaren, das meist verkaufte Buch in der
Bundesrepublik Deutschland und wird so zum Bestseller. Es wurde in iiber 15 Sprachen
iibersetzt und 2006 mit dem “Buchliebling-Literaturpreis, unter der Kategorie
Jugendbuch 12-14 Jahre, ausgezeichnet. Die schockierende Lebensgeschichte wird
1981, mit dem groften Produktionsbudget von 3,5 Millionen DM, vom deutschen
Erfolgsteam Bernd Eichinger und Uli Edel unter dem Titel "Christiane F. - Wir Kinder
vom Bahnhof Zoo ” verfilmt. Der Film wird in Deutschland ab 16 Jahren freigegeben, in
England und den USA wird er jedoch stark zensiert, da einige Szenen jugendgefahrdend
seien. Spéter folgen verschiedene Theaterfassungen, die ein grof3es Interesse wecken.
Das Thema Drogen ist unter den Jugendlichen jederzeit so aktuell, dass das Buch auch
als Horbuch bearbeitet und vom Verlag “SpaB-am-Lesen” in einer vereinfachten
Kurzfassung, auf 128 Seiten reduziert, verodffentlicht wird. Die Geschichte ist in
einfacher Form geschrieben und richtet sich an Jugendliche mit Leseschwierigkeiten, an
Personen, die Deutsch als Fremdsprache lernen oder an Jugendliche, denen das Buch
mit seinen 336 Seiten zu lang und kompliziert ist. Zum Verstdndnis der Ausdriicke im
Text hinsichtlich der ,Drogenszene’ hilft die Worterliste am Ende des Buches. Es gehort
zu den beliebtesten Werken und wird zum Kilassiker unter den ‘“Drogenbiichern”.
Christiane Felscherinow verdffentlicht 2013 mit ihrer Co-Autorin Sonja Vukovig, die
Fortsetzung des 1978 verdffentlichten Beststellers, ihre zweite Autobiographie
“Christiane F., Mein zweites Leben ” (Levante Verlag).

Der ,Kelebek‘ Verlag veroffentlicht diesen ,Klassiker’ erstmals 1981 mit dem
Titel “EROIN, Kiiciik Christiane F’in Korkun¢ Anilar:” [Die erschreckenden Erlebnisse
der kleinen Christiane F.] von Umit Kivang und Erol Ozbek ins Tiirkische iibersetzt.
1990 und in den darauffolgenden Jahren wird die Ubersetzung vom Verlag ,Altin
Kitaplar’ mit dem Titel “Eroin, - Christiane F’in Korkun¢ Anilar” [Die erschreckenden
Erlebnisse der Christiane F.] publiziert. Koray Abay setzt das Buch 1982 als
Theaterstiick um. Das Theaterstiick wird wiederum von Bora Severcan als Musical
“Sersefil, (Korkuyorum Sevgilim)” [Total heruntergekommen, (Ich habe Angst, mein
Schatz)] bearbeitet und 2013 aufgefiihrt. In der Tiirkei wird der Film mit dem
Originaltitel libertragen. Im Internet ist er auch unter dem Titel “Hayvanat Bahgesi
Istasyonu Cocuklari” [Wir Kinder vom Bahnhof Zoo] zu finden. Der Filmkritiker
Mehmet Acar empfiehlt in einem Artikel in der Online-Zeitung ,Habertiirk’ (2015)
zehn deutsche Filme, unter denen sich auch der Film “Christiane F.” befindet.

3. Gegeniiberstellung paratextueller Elemente

Im Folgenden wird der “OT” “Wir Kinder vom Bahnhof Zoo, - Christiane F.” nach den
paratextuellen Kategorien gemill Kollers Modell untersucht und den “UT1 und UT2”
gegeniibergestellt.

! Jihrlich verlichener &sterreichischer Literaturpreis seit 2006, der in Kooperation von

Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur Fachverband fiir Buch- und Medienwirtschaft
verliehen wird.
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a) Zum thematischen Bereich

Koller verweist in diesem Zusammenhang auf die Bedeutung des Titels eines Buches,
der je nach Textsorte Vorinformationen zum Inhalt vermittelt. Der Empfénger kann in
seinen Leseerwartungen durch Titel oder Untertitel in Bezug auf die Thematik
beeinflusst werden. Titel werden den Paratexten zugeordnet. Nach Genette stehen Titel
einem Text “auf dem Weg durch die Offentlichkeit zur Seite” (siehe Nord 2004: 573).
Der Ubersetzer hat zu entscheiden, in welchem MaBe der AS-Paratext, der eine
bestimmte Funktion im AT hat, zu erhalten ist. Es handelt sich bei den untersuchten
Paratexten um Titel, Klappentext und Zwischentitel. Demzufolge ist zu priifen, ob die
beabsichtigte Funktion des Ausgangstitels auch fiir den ZS-Empféanger ilibertragbar ist
oder ob man Wissensliicken mit zusétzlicher Titelfunktion oder Ergdnzungen erweitern
sollte. Nach Nord muss jeder Titel folgende Funktionen erfiillen:

eine distinktive oder Namensfunktion, die den dazugehérigen Text unverwechselbar
kennzeichnet, eine metatextuelle Funktion, durch die auf das Vorhandensein eines
zugehorigen Textes mit bestimmten (Textsorten-) Merkmalen hingewiesen wird, und eine
phatische Funktion, durch die ein erster Kontakt mit potentiellen Lesern gekniipft wird,
[...]- Dazu kommen als optionale Funktionen, die im Titel signalisiert sein kdnnen, aber
nicht miissen, eine referentielle, also auf den Gegenstand des Textes hinweisende, eine
expressive, also Einstellungen oder Bewertungen des Autors ausdriickende, und eine
appellative Funktion, durch die an die Leser appelliert wird, den Text zu lesen, eventuell in
einer bestimmten Weise zu interpretieren, das Buch zu kaufen, etc. (2004: 575)

Gehen wir vom Buchtitel “Wir Kinder vom Bahnhof Zoo, - Christiane F.” aus, dann
erwartet der AS-Leser Erlebnisse der Jugendlichen in der Prostitution, Kriminalitét, im
Drogenhandel und in der Kindesmisshandlung. Der Titel bezieht sich auf einen Berliner
Bahnhof und somit auf den Inhalt des Buches, in dem die oben aufgefiihrten
Themenbereiche angesprochen werden. Die Autoren Rieck und Hermann wollten mit
thren Aufzeichnungen iiber Christiane F. jedoch nicht nur die Aufmerksamkeit auf die
Lage der notbediirftigen Jugendlichen lenken, sondern auch die Offentlichkeit dariiber
informieren, dass der Staat keine MaBnahmen zur Vorbeugung oder Ldsung der
Problematik ,Drogensucht’ ergreift und Rehabilitationsmoglichkeiten génzlich fehlen.
Christiane F.s Erfahrungen zeigen die schidlichen Folgen des Drogenkonsums,
insbesondere, weil sie sich zum Erwerb von Heroin als Prostituierte verdingen muss.
Der Titel ist mit sozialen Konnotationen verbunden und weckt somit beim AS-Leser
bestimmte Assoziationen. Folglich erfiillt der Titel sowohl seine phatische Funktion,
indem er den AS-Leser im Voraus iiber die Geschichte nachdenken ldsst d.h. sein
vermeintliches Wissen tiber “dunkle” Bahnhofe aktiviert, als auch seine Appelfunktion,
wodurch der Leser bewegt wird, das Buch zu lesen. Diese Erwartungen sind mit seinem
Wissensbestand tiber die Zustdnde am “Bahnhof Zoo” verkniipft, wogegen beim ZS-
Leser der tibersetzte Titel keine dhnlichen Assoziationen hervorruft. Fiir ihn verspricht
der Titel nur die grausamen Erlebnisse eines heroinabhéngigen jungen Méadchens. Man
darf nicht auler Acht lassen, dass die Geschichte der Christiane F. in einer anderen
soziokulturellen Situation rezipiert wird. Die Wissensvoraussetzung der Empfinger
unterscheidet sich, so dass das nicht “Gesagte” im AS-Text fiir den Empfénger im ZS-
Text erlautert werden sollte. Wenn im AS-Text die Zustdnde am “Bahnhof Z00” nicht
explizit ausgefiihrt werden, liegt es daran, dass der AS-Empfanger die entsprechenden
Vorkenntnisse mitbringt. Der Originaltitel ist von einem komplexen Bedeutungsgeflecht
umgeben. Der ,Bahnhof” war oder ist immer noch ein sozialer Treffpunkt, der es
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ermoglicht, im Fluss der Reisenden leichter einen sozialen Anschluss zu finden.
Jugendliche ohne Ausbildung oder Schulabschluss vertreiben ihre Zeit in diesem
Sozialraum, indem sie Kontakte zu Personen kniipfen, die unter anderem auch Zugang
zur Drogenszene haben. Man hilft sich untereinander und das Dazugehorigkeitsgefiihl
verbindet. Bis in die 90er Jahre war der ,Bahnhof Zoo’ Treffpunkt von
Drogenabhédngigen. Auch wenn der ,Bahnhof Zoo’ nicht mehr zum einzigen Treffpunkt,
wie zu Christiane F.s Zeiten, gehdrt, ist er immer noch ein Problemgebiet, wie der
Berliner Psychologe Stefan Thomas in seinem Buch “Berliner Szenentreffpunkt
Bahnhof Zoo” (2005) beschreibt. In den letzten Jahren versucht man, insbesondere in
deutschen Grofstddten, die oben angefiihrten Vorstellungsbilder von ,Bahnhéfen’ zu
modifizieren, indem man in zentraler Lage gelegene Bahnhofe, zu attraktiven
Lebensorten mit Einkaufszentren umgestaltet. Doch die Erinnerungen an die Zusténde
am ,Bahnhof Zoo’ verblassen nicht ganz und sind somit bei einem bestimmten
Empféangerkreis als Bestandteil kultureller Erinnerung fest integriert. Wenn man davon
ausgeht, dass bestimmte Konnotate in Bezug zum Buchtitel vor dem Hintergrund des
jeweiligen Kultursystems zu verstehen sind, stellt sich die Frage, ob bei der oben
genannten Titeliibersetzung die Intention des Senders iibertragen wurde. Nach Koller ist
“Ubersetzung nicht ,nur’ Textreproduktion, sondern muss, wenn sie ihre Funktion
erfiillen will, auch Textproduktion sein (z. B. in der Form von kommentierenden
Elementen, Modifikationen etc.) und es konnen durchaus gute Griinde fiir punktuelle
Eingriffe unterschiedlicher Art vorliegen” (2004: 112). In diesem Kontext ist auf die
franzosische Ubersetzung des Titels zu verweisen, der lautet: “Moi, Christiane F. 13
ans, droguée, prostituée” [Ich, Christiane F. 13, drogenabhingig, prostituiert]. Die
Auskunft iiber das Alter im Franzosischen und der Hinweis auf das Alter der
Protagonistin im “UT1” beriihren den Leser sofort, da Kinderprostitution
gesellschaftlich unisono verurteilt wird. Durch den Zusatz ,prostituiert’ wird das
Drogenproblem mit Prostitution hier mit sexueller Ausbeutung von Kindern in
Verbindung gesetzt. So gelingt es, die phatische Funktion des Originaltitels
beizubehalten und zwischen Text und Empfinger einen ersten inhaltlichen Kontakt
herzustellen. Im Tirkischen konnten zusétzliche Informationen zu den damaligen
Zustinden am “Bahnhof Zo0” als Verstidndnishilfe fiir den ZS-Empfinger gegeben
werden. Der libersetzte Titel hétte vielleicht mit einem Untertitel “Koprii alt1 cocuklar1”
[Die Kinder unter der Briicke] erginzt werden koOnnen, um somit eine
kulturmarkierende Funktion zu erfiillen und beim ZS-Leser dhnliche Assoziationen wie
beim AS-Leser hervorzurufen. Die Annahme, dass sozialbenachteiligte tiirkische
Jugendliche mit Drogenproblemen unter den “Briicken” anzutreffen sind, ist in der
tiirkischen Gesellschaft weitverbreitet. Somit konnte die phatische Funktion des Titels
vermittelt werden, um den Empfinger dariiber nachdenken zu lassen, dass solche
Problemzonen in jedem Land anzutreffen sind. Folglich wire diese
iibersetzungsstrategische Anndhrung mit Hilfe eines Vermerks, welcher zu den
paratextuellen Elementen zihlt, begriindet.

In der Ubersetzung lisst sich eine Informationsliicke feststellen, die auch, so
Schreiber, mit einem Hilfsverfahren d.h. mit Anmerkungen im Vor- oder Nachwort
beseitigt werden kann (1999: 152). Dem Ubersetzer steht frei, seine makrostrategische
Entscheidung in einem Vorwort zu begriinden. Der iibersetzte Titel “EROIN” hat zwar
einen Bezug zum Text, verweist aber nur auf die Drogenproblematik. Zuschlag betont
die Einpriagsamkeit eines Titels durch Reizworter, Zitate u.d., die eine phatische
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Funktion enthalten (2002: 113). Zuschlag verweist auf A. Rothe, der die Bedeutung
solcher Reizwdrter unterstreicht, die den Empfanger in ihrer Appellfunktion in eine
bestimmte Richtung lenken sollen. Er spricht “von dem ,Titel als Werber’ fiir den von
ihm vertretenen Text” (2002: 114). Eine distinktive Funktion des Titels wie im
Originaltitel ist beim “UT1/2” zu erkennen. Dieser wird dem Leser mit einer
zusétzlichen Ergianzung “Christiane F.’in Korkun¢ Amilari” [Die erschreckenden
Erlebnisse der Christiane F.] vermittelt. Daraus ldsst sich schlielen, dass es sich um
eine autobiographische Erzdhlung handelt und der Leser diirfte damit eine bestimmte
Textsorte assoziieren. Festzuhalten ist, dass der iibersetzte Titel bestimmte Funktionen
zwar erflillt, aber bildhafte Informationen iiber den Textinhalt, wie es im Originaltitel
zum Ausdruck kommt, camoufliert.

Der vordere Klappentext des untersuchten “OT” ist schwarz und wird in der Mitte
heller, so als wiirde man, durch ein Fernglas, die Gestalten zweier Personen am
Bahnhofsgleis beobachten. Ein dlterer Herr steht neben einem unauffillig gekleideten
jungen Midchen. Hochstwahrscheinlich verhandeln sie iiber die Summe flir ihre
sexuellen ,Dienstleistungen‘. Uber dem Bild ist der fett und groB gedruckte Titel in
gelber Farbe zu lesen. Der Name Christiane F. ist in weiler Druckschrift oben links
platziert. Auf der Innenseite des Buches findet man Angaben zu den beiden genannten
Autoren. Auf der Titelseite sind die iiblichen bibliographischen Daten aufgefiihrt. Auf
der Seite 2 wiederum der Titel mit einer Anmerkung, dass es sich hierbei um ein nach
Christiane F.s Tonbandprotokollen aufgeschriebenes Buch handelt. Auf dem hinteren
Klappentext ist eine bewegende Aussage in weiller Druckschrift zitiert, was einen
auffallenden Kontrast zum schwarzen Untergrund bildet: “Das Spritzbesteck nahm ich
fast immer auch mit zur Schule. Fiir alle Fdlle”. Der potentielle Leser vergegenwértigt
mit diesem Zitat, dass es sich um ein Schulméddchen handelt, die eigentlich immer noch
in einer kindlichen Umgebung zu leben versucht. Das Spritzbesteck ist jedoch ein
Hinweis darauf, dass es schon ldngst die kindliche Idylle verlassen musste und in einer
sozialen Holle leben muss. Durch diese Diskrepanz wird das Interesse des Lesers
geweckt und der Klappentext regt zum Lesen an, so dass die Information gleichzeitig
zur Unterstiitzung der Appellfunktion dient. Unter der angegebenen Aussage ist, in
gelber Farbe und kleinerem Schriftzeichen, Information zum Inhalt und zu Christiane F.
abgedruckt. Darauf hinzuweisen ist, dass in den Neuauflagen ab dem Jahr 2013 ein
aktuell neues Photo von Christiane F. und die Titelseite ihres neuen Buches “Christiane
F.— Mein zweites Leben” (2013), die Fortsetzung von “Wir Kinder vom Bahnhof Zoo ",
gedruckt ist. Dass diese Reklame zum zweiten Buch nicht im “UT” vorhanden ist, lisst
sich damit erkldren, dass es noch nicht ins Tiirkische iibersetzt worden ist. Paratexte
steuern somit den Rezeptionsprozess der Leser und werden vom Autor, Verleger oder
dem Ubersetzer bewusst eingeplant.

Betrachtet man den vorderen Klappentext der “UT1/2” ist der Titel “EROIN”, in
roter und groBBer Druckschrift, auf der oberen Hélfte des Klappentextes so platziert, dass
sofort Aufmerksamkeit erregt wird. Die Farbe Rot gilt als die Farbe des Feuers oder des
Bluts und besitzt sowohl positive als aber auch negative Assoziationseigenschaften. Sie
kann mit Liebe und Warme oder mit Gewalt und Gefahr verbunden werden. Da sie eine
sehr intensive Farbe ist, wird sie schneller und leichter wahrgenommen. Der vordere
Klappentext des “UT1” hat einen schwarzen Untergrund, der durch den rot
abgedruckten Titel den Klappentext zweiteilt. Somit wirkt die Farbe Rot durch den
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schwarzen Untergrund noch méchtiger und aggressiver. Unter dem Titel ist links in
weiller Kleinschrift der Untertitel “Kiiciik Christiane F’in Korkung¢ Anilari” [Die
erschreckenden Erlebnisse der kleinen Christiane F.] abgedruckt. Der Untertitel ist in
kleinerer SchriftgroBe geschrieben, so dass der Blick zuerst auf eine verzerrte,
undeutliche, schwarz-weifle Abbildung fillt. Der Untertitel, der sich zwischen dem Titel
und der Abbildung schiebt, wird anschlieBend wahrgenommen. Das Bild zeigt ein
kleines Madchen mit zerzausten Haaren, deren Gesicht nicht zu erkennen ist. Man erhalt
den Eindruck als wiirde es im Dunkeln, irgendwo einsam und verloren schweben. Unten
rechts am Rand ragt eine Spritze aus Glas, wie man sie in den 80er Jahren in der Tiirkei
benutzte, schriag bis zur Mitte des Klappentextes heraus, so dass es iiber der Abbildung
des kleinen Midchens hervorhebt. Im Gegensatz zum “UT1” ist der Titel “EROIN” auf
“UT2” auf einem weiBen Untergrund konvex gedruckt, so dass er fiir den Leser
ertastbar ist. Interessant ist auch, dass anstelle des Buchstaben “I” eine Spritze mit einer
roten Fliissigkeit abgedruckt ist, die bestimmte Assoziationen evoziert. Direkt iiber den
Titel ist der Untertitel “CHRISTIANE F’IN KORKUNC ANILARI” in griiner und
grof3er Druckschrift zu lesen. Den Hohepunkt bildet der Totenkopf, der als Untergrund
in weil-grauer Farbe sichtbar ist. Wichtig ist eben nicht nur die Bedeutung der
schriftlich-fixierten Paratexte, sondern auch das Textbild, das einen bestimmten
Einfluss auf den ZS-Empfanger ausiibt, indem es Erwartungen und Assoziationen wie
den Tod als Folge der Drogensucht hervorruft. Ob das beschriebene Textbild, d.h. der
Totenkopf, seine Appellfunktion erfiillt, so dass Leser wie zum Beispiel Eltern angeregt
werden, das Buch zu kaufen, ist zu hinterfragen.

Auf der Innenseite der “UT1/2” sind bibliographische Daten mit Angabe des
Originaltitels und die Namen der Ubersetzer aufgefiihrt. Angaben zu den Autoren, wie
bei der Originalfassung fehlen. Dies fiihrt dazu, dass ZS-Leser annehmen, Christiane F.
sei die Autorin ihrer Biographie.

Auf dem hinteren Klappentext ist bei beiden “UT” links oben, das gleiche
schwarz-weifle Passfoto von Christiane F. abgebildet. Beim “UT1” steht auf schwarzem
Untergrund in weiBer Farbe, beim “UT2” auf weiem Untergrund in schwarzer Farbe
und kleinerem Schriftzeichen, eine Kurzbiographie von Christiane F. Auffallend ist,
dass der Hinweis darauf, dass es sich hierbei um eine wahre Geschichte handelt und
diese als Abschreckung dienen soll, beim “UT1” am Ende des Textes zu lesen ist,
wohingegen er beim “UT2” am Anfang steht. Die seridse Farbwahl des Untergrunds
wird dann plotzlich zu Anfang des Textes mit einem Schlagwort, in roter und grof3er
Druckschrift, “4sii Dozda Eroin Alarak Oldii...” [An einer Uberdosis Heroin
gestorben...], mit einer VVorwarnung unterbrochen und weckt somit die Neugier des
Lesers. Um auf den zeitlichen Status paratextueller Elemente zu verweisen, ist hier
folgender Textabschnitt beim “UT1” zu unterstreichen “Bugiin belki eroin heniiz yaygin
problem degil toplumumuzda” [Heute ist die Heroinsucht vielleicht noch kein allzu
groBes Problem in unserer Gesellschaft] (“UT1”: hinterer Klappentext). Dieser wurde
bei der Neuausgabe, durch den Paratextverfasser, wie folgt verdndert: “Bugiin artik,
tiziilerek belirtelim, eroin yaygin bir problem haline gelmektedir toplumumuzda”
[Heute miissen wir mit groBem Bedauern konstatieren, dass Heroinsucht in unserer
Gesellschaft zu einem weit verbreiteten Problem geworden ist] (“UT2”). Die wachsende
zeitliche Distanz d.h. der Zeitpunkt der Herausgabe, iibt einen Einfluss auf den Inhalt
der Paratexte aus, die vom Verfasser iiberdacht werden. Die visuelle Gestaltung einer
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Verdffentlichung iibernimmt eine wichtige Rolle bzw. Funktion und sollte demzufolge
bei der Ubersetzung mit einkalkuliert werden.

b) Zu Makroaufbau/ - Gliederung und Darstellungstechnik

Der Aufbau und die Darstellungstechnik gehdren zu den wichtigsten makrostrukturellen
Bestandteilen eines Textes, die vor der Ubersetzung, in Bezug auf die jeweilige ZS-
Kultur, analysiert werden sollten. Der Ubersetzer hat hier zu entscheiden, inwieweit es
notwendig oder iiberhaupt notwendig ist, den “OT” zu verdndern, um den
Empfingererwartungen in der Zielkultur gerecht zu werden. Demzufolge werden
paratextuelle Aspekte wie Kapiteliiberschrift, Zwischentitel, Vorwort, Anmerkungen
und Illustrationen analysiert. Die neueste Auflage des “OT” beginnt mit einem Auszug
aus der Anklageschrift und mit dem darauffolgenden Urteil gegen Christiane F.,
wogegen bei der Erstausgabe eine Anmerkung der Autoren Rieck und Hermann zur
Entstehung dieses Buches zu lesen ist. Die Geschichte wird aus der Perspektive des Ich-
Erzdhlers geschildert. Prof. Dr. Horst-Eberhard Richter schrieb das Vorwort, einen
siebenseitigen Bericht, {iber die Perspektivlosigkeit der damaligen deutschen
Gesellschaft, das Desinteresse der Eltern, Lehrer, Heimerzieher, die Hilflosigkeit der
Polizei und die Bedeutung einer Langzeittherapie fiir Betroffene. In der Neuausgabe ist,
der in der Erstausgabe als Vorwort dienende Text und die Anmerkung nicht mehr
enthalten. Das Fehlen des Vorwortes und der Anmerkung in den spéteren
Veroffentlichungen wird damit begriindet, dass sie fiir die jetzigen Leser keinen
Informationswert mehr haben. Genette bestimmt in diesem Fall den zeitlichen Status
des paratextuellen Elements in Bezug zu ihrer Erscheinungsdauer. “Sie kann sehr kurz
sein, ganz vermischen oder wiederauftauchen” (1989: 14). Die damaligen Zustinde im
Hinblick auf die Probleme des Gesellschaftssystems, die dem Bericht Richters zu
entnehmen sind, haben sich mit der Zeit verdndert. Dadurch eriibrigt sich die
Notwendigkeit eines Kommentars oder einer ausfiihrlichen Anmerkung zur
Entstehungsgeschichte fiir den AS-Leser. Zu dem ist das Buch fiir den AS-Leser bereits
durch Vortrdge in Schulen oder durch Rezensionen bekannt. Im Gegensatz zur
deutschen Ausgabe fehlt dem ZS-Leser das nétige Hintergrundwissen in Bezug auf die
damaligen gesellschaftspolitischen Verhiltnisse. Um die Liicken dieses Vorwissens zu
schlieBen, hitte man Richters Ausfiihrungen in Form des auktorialen Erzdhlers und in
Bezug auf die Verhéltnisse in den 80er Jahren als Vorwort {ibernehmen kénnen. So
wire man dem “OT” gerechter geworden. Sowohl “UT1” als auch “UT2” beginnen mit
einem Vorwort, das der Anmerkung zur Entstehungsgeschichte der deutschen
Erstausgabe inhaltlich entspricht. Obwohl die Entstehungsgeschichte bei der
Neuauflage des “OT” weggelassen wurde, ist festzuhalten, dass die
marketingstrategische oder iibersetzungsstrategische Entscheidung, die
Entstehungsgeschichte als Vorwort zu betiteln, fir den ZS-Empfinger -eine
entscheidende Rolle in der Rezeption des Textes spielt. Danach folgen, wie auch beim
“OT”, im “UT1/2” die Anklageschrift und das Urteil gegen Christiane F. Es wird auf
die Bedeutung der Sachlage, in der sich Christiane F. befindet, hingewiesen. Auffallend
ist, dass sich die Ubersetzungen an den Textsortenkonventionen der ZS anpassen.
Insbesondere bei Rechtstexten ist die Gliederung meistens standardisiert und stellt daher
ein wesentliches Erkennungsmerkmal fiir den Ubersetzer dar (vgl. Stolze 1994: 105).
Auch nach S. Kupsch-Losereit sollte sich der Ubersetzer an zielsprachlich determinierte
Konventionen halten (1999: 227). Bei “UT1/2” haben sich die Ubersetzer an die
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lexikalischen Standardformeln aus der tiirkischen Rechtsprechung gehalten. Fiir den
ZS-Empfanger wird der Bezug auf einen bestimmten Wissensrahmen hervorgerufen
und wirkt demzufolge rezeptionslenkend.

In der Erzéhlung sind Berichte der Mutter und anderer Bezugspersonen, wie des
Pfarrers im Jugend-Zentrum, einer Sachbearbeiterin des Rauschgiftdezernats oder eines
Kriminaloberrats eingefligt, die durch Zwischentitel den Leser durch den Text leiten.
Diese Zwischentitel sind bei der Erstausgabe des “OT” fett und in Grof3buchstaben
gedruckt. Der darauffolgende Text ist sowohl bei der Erstausgabe als auch bei der
neueren Ausgabe in kursivgedruckter Form geschrieben, so dass eine Abgrenzung zur
eigentlichen Erzdhlung gegeben ist. Bei der Neuausgabe sind die Zwischentitel zwar
fettgedruckt, aber der Titel in normaler Schriftgrole. Christiane F. beginnt auf einer
neuen Seite ihre Geschichte weiterzuerzdhlen. Im Gegensatz zum “OT” sind die
Zwischentitel bei den “UT1/2” zentriert positioniert und in GroBbuchstaben abgedruckt.
Der darauffolgende Text ist beim “UT1” fett gedruckt, um den Berichterstatter einen
hohen Stellenwert zuzusprechen und das ,Gesagte’ hervorzuheben. Auch sind einige
Textstellen in Christiane F.s Erzdhlung fett gedruckt, jedoch sind die Kriterien dazu
unklar. Die Abgrenzung erfolgt bei beiden “UT” durch eine fett gedruckte Trennlinie.
Dieser Eingriff spielt fiir die Rezeption des “UT1” keine bedeutende Rolle, da die
Erzéhlung sich durch ihre unterschiedliche Druckform abhebt. Im Gegensatz zum
“UT2” trigt die Abgrenzung, durch eine fett gedruckte Trennlinie wie beim “UT1” zu
einem leichteren Textverstdndnis bei, da sich die Druckform in keiner Weise dndert. In
Bezug auf die verschiedenen Berichte der Bezugspersonen muss unterstrichen werden,
dass zwischen dem originalen d.h. mit der Erstverdffentlichung erscheinenden und dem
nachtrdglichen, also bei spiteren Auflagen erscheinenden Berichten, unterschieden
werden muss. Nimmt man nach Genette das Erscheinungsdatum des Textes, d.h. die
Erst- oder Originalausgabe als Bezugspunkt, so ldsst sich die zeitliche Situierung des
Paratextes definieren (1989: 13). Demzufolge ist auf die Notwendigkeit eines
Kommentars, in diesem Fall Berichte von Bezugspersonen, die sich durch ihren
iiberholten Informationswert, fiir den AS-Empfinger entbehrlich geworden sind,
hinzuweisen. So ist das Fehlen der Berichte des Leiters der Psychosozialen
Beratungsstelle des Caritasverbands Berlin, B.G. Thamm, und des Psychologen und
Drogenberaters, H. Bromer, in den Neuauflagen des “OT” nicht verwunderlich.
Interessant und fiir den Empfanger von Bedeutung ist die Wahl der Fotos, die
verschiedene Bedeutungen und Funktionen im Buch erfiillen. Diese befinden sich im
“OT” mitten im fortlaufenden Text d.h. bevor der Leser am Ende einer Seite den Satz
zu Ende liest, findet er auf der ndchsten ein Foto von Detlef, dem Freund von
Christiane. Es zeigt ihn am Bahnhof (“OT”: 164). Danach folgen 19 ganzseitige Fotos,
die bei der Seitenzdhlung mitberticksichtigt werden und somit zwischen den Seiten 164
-196 eingefligt sind. Der AS-Leser wird auf Seite 164, durch die Abbildung der
eingefiigten Fotos, beim Lesen unterbrochen. Auf den Fotos sind junge
Drogenabhéngige, die auch in den Geschehnissen involviert sind, die erschreckenden
Zustinde am ,Bahnhof Zoo‘ und Wohnungen von Heroinabhidngigen abgebildet.
Erschiitternd ist eine Abbildung, auf der sich ein junger, verdichtiger Mann wéhrend
einer Razzia am Bahnhof entkleiden muss. (“OT”: 194-195). Betroffenheit ruft auch die
Zeichnung Babsis, einer Freundin Christianes hervor. Sie schickte diese zwei Monate
vor ihrem Tod in einem Brief aus der Berliner Landesnervenklinik an ihre Freundin
Stella. (“OT”: 170-171). Durch die Auswahl dieser Bilder wird dem AS-Empféinger ein
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besserer Eindruck in die Geschehnisse ermoglicht. Visuelle Elemente konnen den
Lesern Hintergrundwissen vermitteln und folglich das Textverstehen erleichtern. Bei
der Gegeniiberstellung der Bilder bemerkt man, dass nicht alle Fotos in die “UT1/2”
iibertragen wurden. Wenn man davon ausgeht, dass die Fotos dazu dienen, dem Leser
die abschreckenden Ereignisse auch bildlich vor Augen zu fiihren, stellt sich die Frage,
warum diese nicht in die “UT1/2” {ibernommen wurden. Im “UT1” bleibt die Position
der Fotos wie beim “OT” beibehalten, d.h. sie sind mitten im fortlaufenden Text
eingefligt. Der Leser wird auf S. 193 mit einem Foto von Detlef am Bahnhof
konfrontiert. Danach folgen im Unterschied zum “OT” 12 weitere Fotos ohne
Seitenangabe. Hier liegt einer der Griinde fiir die 366 seitige Originalfassung, wobei der
“UT1” 336 Seiten und der “UT2” 303 Seiten betriigt. Der “UT2” beschriinkt sich im
Anhang auf neun harmlose Portréts von betroffenen Jugendlichen, die zu Christiane F.s
Freundeskreis gehdren. Es sind dieselben Fotos wie beim “UT1”. Die Entscheidung im
“UT2” drei weitere Fotos, auf denen die Disco ,Sound”, eine durcheinander geratene
Wohnung eines Heroinabhidngigen und das Foto von Lutz, der Christiane dazu
aufgemuntert hat, Drogen zu nehmen, nicht abzubilden, ist nicht nachvollziehbar. Die
Vermutung, dass Ubersetzer bzw. Verleger die Auffassung vertreten, dass solche
erschiitternden Fotos gegen politische oder moralische Normen in der ZS-Kultur
verstoBen, tritt konstant auf. Es kommt vor, dass Ubersetzer oder Verleger in Texte
eingreifen und manchmal sogar bestimmte Abschnitte weglassen oder sie abschwichen.

Ein weiterer Unterschied ist, dass die “UT1/2” mit dem Wort “BITTI” [Ende] den
Schluss der Geschichte markieren. Welche {ibersetzungsstrategische Anndhrung
veranlasst den Ubersetzer die Geschichte so zu beenden, dass sich der ZS-Empfinger in
einen ganz anderen Erwartungshorizont begibt. Im Duden wird das Wort “Ende” wie
folgt definiert: “a) Stelle, wo etwas authort, b) Zeitpunkt, an dem etwas authort, beendet
wird, letztes Stadium, ¢) Tod (gehoben verhiillend)”. Infolgedessen versteht man
darunter zum einen das Ende der Geschichte, zum anderen wird das Ende des Lebens,
also der Tod damit assoziiert. Wie rezipiert nun der ZS-Empféanger die Situation, in der
sich Christiane F. am Ende ihrer Erzdhlung befindet? Stellt sich da nicht die Frage auf,
wie Christianes Lebensgeschichte endet? Oder wird der ZS-Empfanger durch das
Eingreifen des Ubersetzers bzw. Verlegers zielbewusst zu der Annahme gefiihrt, dass
Christiane F. vielleicht nicht mehr am Leben ist oder dass jeden betroffenen
Jugendlichen ein dhnliches Ende erwartet, welches nicht zu hinterfragen ist? Dieser
Eingriff steht offensichtlich in Bezug zu dem davor angefiihrten Satz, dass diese
Geschichte nimlich zur Abschreckung dienen soll (“UT1/2”: hinterer Klappentext). Im
“OT” wird der Empfinger zu seiner eigenen Interpretation der Geschehnisse und deren
Folgen aufgefordert. Sowohl die Vielzahl der Rezensionen als auch die Fragen nach
Christiane F.s Befinden an den Verleger unterstreichen die Neugier der AS-Empféanger.

c) Textfunktion

Die Textbestimmung gehort fiir den Ubersetzer zur Voraussetzung, um eine gelungene
Ubersetzung des Textes zu leisten. Zur Wahl einer angemessenen Ubersetzungsstrategie
ist die Erkennung des jeweiligen Texttyps, in dem der zu iibersetzende Text eine
bestimmte Textfunktion ausiibt, notwendig. Nach K. Reifl “ist der Stellenwert der
einzelnen Textelemente innerhalb der Textkonstitutionen erschlieBbar, wenn man die
Funktion der AS und seinen Status in der Ausgangskultur kennt” (2000: 89). Reif
beschreibt in Anlehnung an Biihlers Sprachzeichenmodell drei Grundfunktionen von
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Texten, die von der Intention des Senders in der jeweiligen Kommunikationssituation
bestimmt werden. Da jeder Text im Kommunikationssystem eine bestimmte Funktion
ausiibt, sollte die ihr zugeordnete Funktion auch in der ZS als solche fungieren. So
betont Reif}, dass der “Status eines jeweiligen Textes innerhalb einer Kultur weitgehend
von der Funktion abhidngt, die sein Autor (seine Autoren) ihm, an der Art der
Textgestaltung ablesbar, zu geben wiinsch(t)en” (2000: 82). Somit werden
Empfingererwartungen vom Autor gezielt gelenkt. Der Ubersetzer steht vor der
Aufgabe, die Funktion des AT zu analysieren und zu entscheiden, ob diese in der ZS
beibehalten werden kann. So wird die Textfunktion erhalten bleiben und “Textfunktion
und Ubersetzungsfunktion grundsitzlich gleichgesetzt” (vgl. ReiB in Stolze: 109).

Bei dem vorliegenden “OT” handelt es sich um eine Autobiographie von
Christiane F., die in Interviewform von den Journalisten Rieck und Hermann schriftlich
festgehalten wurde. Dabei handelt es sich nicht um eine literarische Darstellung,
sondern um einen inhaltsbetonten Text, bei dem zu liberpriifen ist, ob Informationen im
Zieltext bewahrt wurden. Zu beachten ist, dass es sich bei der Analyse um keine
asthetisch kiinstlerisch gestaltete Form der Sprache handelt, wie bei formbetonten
Texten. Der Text beruht auf einer wahren Geschichte und wird nicht in einer fiktionalen
Welt von einem Ich-Erzdhler geschrieben. Fir die zeitgendssisch-moderne
Autobiographie gilt, so C. Heinze,

dass durch sie sowohl kollektive als auch individuelle Identititen angesprochen werden,
wodurch eine spezifische Kommunikationsbeziehung zum Leser durch gemeinsam geteilte
gesellschaftliche Horizonte und Gegebenheiten aufgebaut wird. (2007: 20)

So ist bei der Ubersetzung zu beachten, dass der Empfinger in der ZK sich nicht vom
Text abkapselt, sondern einen Selbstbezug herstellen kann. Als die Darstellungsform
der Autobiographie gilt die Ich-Erzéhlung, die in einem chronologischen Ablauf einen
Lebensabschnitt rekonstruiert. Zudem wird vorab durch paratextuelle Markierung wie
z.B. Titel, Autorenname auf die innere Struktur des Textes verwiesen und somit wird
der Rezeptionsprozess gesteuert. Sowohl beim “OT” als auch bei den “UT1/2” fiihrt der
Name Christiane F. zur Annahme, dass die Identitdt des Erzdhlers mit der Hauptfigur
der Erzdhlung identisch ist. Der iibersetzte Titel weist durch den Begriff ,Anilar:’
[Erinnerungen] unumstritten auf die Art des Textes hin. Christiane erzdhlt ihre
Erlebnisse in der Drogenszene, ihre schmerzhaften Therapieversuche mit Kritischer
Selbstreflektion, die durch Bilder und Zeitzeugen dokumentiert werden. Durch die
Konkretheit der Erzéhlung und die Feststellung der Tatsachen durch Zeugenberichte
wird dem Empfinger das Erkennen von gemeinsamen bzw. unterschiedlichen
Erfahrungen erleichtert. Erinnert sei daran, dass es dem ZS-Empfanger durch das
Fehlen von Vorinformationen erschwert wird, sich in soziokulturellen Gegebenheiten
hineinzuversetzen. Nach Beatrice Sanberg gehort

die Bewahrung vergangenen Geschehens in der Erinnerung und deren Uberlieferung an die
kommenden Generationen zu den zentralen Anliegen autobiographischen Schreibens, das
damit zur Erhaltung des kulturellen Gedichtnisses beitrdgt und auch in diesem Bereich
sowohl zeitliche als auch kulturelle Grenzen tiberschreitet. (2004: 167)

Eine Ubersetzung iiberschreitet kulturelle Grenzen und der ZS-Empfinger muss in die
Lage versetzt werden, die damaligen soziokulturellen Umsténde im “OT” zu verstehen.
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d) Textverstindnis- und Interpretation

Im Folgenden soll auf einige paratextuelle Elemente wie Rezensionen oder
Besprechungen eingegangen werden, da sie vieles iiber die Aufnahme beim AS-
Empféanger zeigen. Nach Koller erwartet der Leser von einem Text,

dem er sich aus einem bestimmten thematischen Interesse zuwendet, dass er ihn versteht,
d.h. dass er ihm auf der Basis seiner Wissens- und Verstehensvoraussetzungen die relevante
Textinformation entnehmen kann. (2004: 120)

Der Ubersetzer muss also seiner Aufgabe als AS-Empfinger bewusst werden, um den
zu iibersetzenden Text zielgerecht analysieren zu kénnen. Rezensionen konnen dabei
Hilfestellung beim Verstehen des Textes leisten. Auflerdem beleuchten sie die
Erwartungshaltung und das Rezeptionsverhalten des AS-Empfiangers. Obwohl der “OT”
vor mehr als 38 Jahren verdffentlicht wurde, iibt die detaillierte Beschreibung der
Drogenszene, die erschiitternden Lebensumstdnde und die Gefiihlsstimmung der Helden
auf dem Leser eine nach wie vor fesselnde und erschreckende Wirkung aus. So ist es
nicht erstaunlich, dass das Buch in einigen Schulen als Pflichtlektiire zur
Drogenaufkldarung eingesetzt wird. Der Carlsen Verlag bietet zum Buch auch
kostenloses Unterrichtsmaterial an. Die Buchhandlung Seiffert empfiehlt das Buch als
Schullektiire fiir die 8.-9. Klasse und so dient es noch heute als Unterrichtsmaterial, mit
dessen Hilfe sich Wirkung und Folgen von Drogenkonsum anschaulich thematisieren
lassen. Der Spiegel Reporter Wilhelm Bittorf setzt sich in seinem Artikel “Irgendwas
Irres muf3 laufen” mit der Wirkung der Geschichte von Christiane F. auf Jugendliche
auseinander. Aus dem Artikel ist zu entnehmen, dass das Buch “das erste und einzige
Buch ist, das viele tausend Jugendliche freiwillig gelesen und durchgelesen haben. Und
oft sogar mehr als einmal” (1981). Das Buch entwickelt sich zum Generationsbuch,
welches Bittorf mit Frank Wedekinds “Friihlings Erwachen”, oder Goethes “Die
Leiden des jungen Werthers” vergleicht. Beide Werke gehoren heute zur klassischen
Schullektiire.

In Wedekinds Werk wird die Sexualmoral der damaligen Gesellschaft,
insbesondere den Druck auf Jugendliche thematisiert und Goethes “Werther” erzihlt
die Geschichte des Protagonisten bis zu seinem Suizid aus unerfiillter Liebe. Beide
Biicher haben nachhaltige Diskussionen zwischen Pddagogen, Eltern und Schiiler
hervorgerufen. So entstanden unterschiedliche Meinungen fiir und gegen einen Einsatz
im Unterricht. Die Geschichte der Christiane F. im Unterricht zu behandeln wurde mit
positiven Begriindungen wie: “das Buch kann einen guten Beitrag zur Abschreckung
von Drogen leisten” oder “es ist ein authentischer Bericht, aus dem Leben gegriffen und
ergreifend” rezensiert. Bockhofer erarbeitete cinen didaktischen Leitfaden fiir die
Behandlung der Geschichte im Unterricht. Gerhart Roth, Lehrer an einer Realschule,
behandelte im Unterricht zur Abschreckung insbesondere die Entzugsszenen. Doch gibt
es auch Gegenstimmen, die einen Nachahmungseffekt befiirchten. Ein 13-jdhriges
Médchen aus Harzburg riss nach Berlin aus und wurde von der Polizei auf dem
Straflenstrich aufgegriffen. Junge Médchen begannen ,Christiane F.” zu spielen, indem
sie mit einer Spritze und Wasser versuchten zu ,spritzen’. Doch fiir Bockhofer dient die
Lektiire dazu, auf die Gefahren der Drogensucht aufmerksam zu machen. So werden
diese den Jugendlichen und den Eltern bewusstgemacht und konnen leichter gelost
werden (vgl. Bittorf 1981: 230). Dass die Zustinde am ,Bahnhof” sich auch nach langen
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Jahren kaum verdndert haben, zeigt das Buch des Psychologen Stefan Thomas
“Berliner Szenentreffpunkt Bahnhof Zoo. Alltag junger Menschen auf der Strafie”
(2005). Thomas betont, dass auch, wenn es keine Kinder unter 14 mehr in der
Bahnhofsszene gibt, kaputte Elternhduser, Drogen und Prostitution noch immer eine
grof3e Rolle spielen. Gernot Kramper berichtet in seinem Artikel:

Christiane F. — das waren auch wir” wie sie sich im Unterricht mit Christianes Leben
auseinandersetzten “Das fiel leicht: Sie horte die gleiche Musik wie wir, trdiumte sich mit
David Bowies ,Heroes’ aus der Langeweile ihrer VVorstadt weg — genau wie wir. Und doch
war alles anders: Christianes bdse Berliner Welt wollte so gar nicht zu uns und unserer
Hamburger Schule passen. Dachten wir zumindest im Unterricht. (Stern 2013)

Kramper verweist in seinem Artikel jedoch auf die damaligen Zustinde, die egal ob am
Hamburger Hauptbahnhof oder in Berlin am Bahnhof Zoo genauso zugingen. Fiir seine
Generation ist das Buch , Wir Kinder vom Bahnhof Zoo’ nicht nur ein Buch, sondern
“ein Teil der eigenen Geschichte”. Rezensionen unterstreichen die Wichtigkeit einer
Veroftentlichung, die sich im Wertesystem der jeweiligen Gesellschaft diachronisch
verdndert. Die ,Cumhuriyet® Zeitung (1981) verweist auf die Veroffentlichung der
Ubersetzung des ,Kelebek® Verlags unter dem Titel “Eroin, Christiane F.”. Es wird
berichtet, dass es sich bei der Erzdhlung um einen Dokumentarbericht handelt, der die
Folgen von Drogenkonsum bei Jugendlichen, insbesondere bei einem jungen Midchen
schildert. In der Zeitung Milliyet (1983: 6) wird der “UT1” fiir Eltern, Lehrer und
Schiiler als lesenswert empfohlen. So heifit es im Artikel:” Das Buch sollte unbedingt,
ohne in Gefahr zu geraten, sich davon zu beeinflussen, als Wegweiser gelesen werden”.
Interessant ist hierbei auch, dass das Titelbild abgedruckt ist, das den ZS-Empfinger
zum Lesen anregen soll. Die Diskussion, ob man das Buch zur Suchtprivention bei
Jugendlichen einsetzen kann, wurde 26 Jahren nach der Ubersetzung auch zum Thema.
So heifit es in der Online-Zeitung fiir Beamte vom 26.02.2007: “An der Bahgeschir
Siileyman-Demirel-Grundschule gab es einen Bildungsskandal. Die Schiiler wurden
dazu gezwungen, das Buch “Eroin” zu lesen, in dem die Lebensgeschichte einer 13-
jéhrigen Heroinsiichtigen erzdhlt wird. Aullerdem werden sittenwidrige Zustédnde, die
Einnahme von Drogen, Prostitution ausfiihrlich und fiir den Leser ermutigend
geschildert. Die Ausdrucksweise sei sogar flir einen 40-jdhrigen Vater zu obszon. Der
zustidndige Schuldirektor behauptet, dass dies ohne sein Wissen geschah und der Lehrer
sich an die Pflichtlektiiren halten muss, die das Bildungsministerium frei gegeben hat”
[YA]. Auch Gegenstimmen sind nachzulesen. So rezensiert Hincal Ulu¢ mit
Begeisterung in der Zeitung Sabah (2013) das ihm bekannte Buch “Eroin ve Christiane
F.” als lesenswert und schreibt auch iiber die damaligen Zustinde der Drogenszene.
Hierzu zdhlt Ulug¢ bestimmte Treffpunkte der Jugendlichen auf, wie z.B. an der ,42.
Strasse‘ in New York, am ,Kanal‘ in Amsterdam sowie im Buch an der Station
,Bahnhof Zoo* in Berlin. Er gibt Informationen iiber die Entstehungsgeschichte der
autobiographischen Erzdhlung und macht auf das zweite Buch der Christiane F. mit
dem Titel “Bu defa ben yazdim” [Diesmal habe ich es geschrieben], obwohl der
Originaltitel “Mein zweites Leben” lautet, aufmerksam. Auflerdem regt er dazu an, das
Musical “Sersefil, (Korkuyorum Sevgilim)” [Total heruntergekommen, (Ich habe Angst
mein Schatz)] zu besuchen. In einer Reportage betont Olcay, dass dieses Thema auch
heute noch aktuell ist und die Inszenierung als Musical die verheerenden Folgen des
Drogenkonsums sehr gut vorfiihrt (2014: 53). Berichte bzw. Rezensionen zum “UT”
sind im Gegensatz zum “OT” von geringem Ausmal} vorhanden. Zu betonen ist jedoch,
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dass der “UT” noch weiterhin verdffentlicht wird, d.h. also das Interesse des ZS-
Empfiangers anhalt.

4. Schlussfolgerung

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass paratextuelle Elemente vor dem
Ubersetzungsprozess geniigend zur Kenntnis genommen werden sollten. Aus der
Gegentiiberstellung ist erkennbar, dass in den untersuchten Paratexten, die
Rezeptionssteuerung Unterschiede aufweist. Die Empfangererwartungen an den “OT”
sind andere als die an den “UT”. Wenn eine Ubersetzung in der ZS-Kultur erfolgreich
sein soll, spielen in Bezug auf die Vermarktung Paratexte eine wichtige Rolle. Sie
sollen ein Werk prasent machen und zum Kauf motivieren. Die Wirkung paratextueller
Elemente beim Empfinger, sowohl in der Ausgangskultur als auch Zielkultur, sollte
demzufolge vielleicht seitens des Ubersetzers mitberiicksichtigt werden. Diese
Erkenntnisse sollten in die Ausbildung, insbesondere bei der Ubersetzung von
literarischen Texten, mit einflieBen. Theoretische Analysen der {ibersetzerischen
Tatigkeit basieren vorwiegend auf Entsprechungen von Wortern und Sétzen.
Ubersetzerische Schwierigkeiten von paratextuellen Elementen, die das Textverstindnis
lenken und somit den Verstehensprozess vor der Ubersetzung erleichtern, werden im
Unterricht kaum angesprochen. Der hier untersuchte Text, der thematisch an die
Erfahrungswelt der Studierenden ankniipfen kann, konnte als Einstiegstext im
Ubersetzungsunterricht von Nutzen sein. Die Drogen- und Suchtproblematik ist ein
zentrales Thema der gegenwartigen Gesellschaft und wiirde somit die Lernmotivation
erhohen und folglich zu einem besseren Verstdndnis eines anderen Kulturkreises
beitragen. Wie Paratexte verfasst bzw. libersetzt werden, ihr Bedeutungspotenzial in der
Ausgangskultur, welche iibersetzungsstrategische ~Anndherung an Hand des
vorgegebenen Beispieltextes in Betracht gezogen werden sollte, konnten als
entsprechende Lernmuster zur Textanalyse, vor dem Ubersetzungsprozess,
herangezogen werden. Somit konnte die Recherchekompetenz und die Analysefihigkeit
der Studierenden, die eine bedeutende Rolle bei der iibersetzerischen
Handlungskompetenz spielt, gefordert werden. Damit der Auszubildende sachgerechte
Entscheidungen treffen kann, ist Wissen um die eigene Funktion als Ubersetzer
notwendig, die ihm wihrend seiner Ausbildung bewusst gemacht werden sollte.
Gesellschaftliche Anderungen, die auch das berufliche Umfeld beeinflussen, sollten
Anlass dazu geben, die Rolle bzw. die Aufgabe des Ubersetzers neu zu definieren.
Verleger bzw. Auftraggeber sollten dem Ubersetzer mehr Einfluss und Mitspracherecht
verleihen. Desweiteren sollte dies in Ausbildungsinstitutionen zur Sprache kommen. Im
Anschluss daran, sollte der Ubersetzer als Berater fungieren und als Fachmann die
Verantwortung fiir seine Haltung iibernchmen. Diesbeziigliche Uberlegungen wiirden
neue Orientierungspunkte in der tiirkischen Ubersetzungspraxis- und Bildungspolitik
schaffen.
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Ubersetzungsstrategien der Kinderliteratur

Eine Analyse am Beispiel der tiirkischen Ubersetzung von Michael
Endes Der Teddy und die Tiere

Sevtap Giinay Képriilii ', Nevsehir

0z
Cocuk Yazim Ceviri Stratejileri ) .
Michael Ende’nin “Der Teddy und die Tiere” Adli Eserinin Tiirk¢e Cevirisi Orneginde Bir Inceleme

Diinya genelinde bir¢ok bilimsel arastirmada, hedef kitlesinin g¢ocuklar olmasindan dolayt g¢ocuk
yazininin ve gevirisinin 6nemi vurgulanmaktadir. Cocuk yazini, yetigkin yazarlar tarafindan kaleme
alinmaktadir. Bu yazarlar, yetiskin olmalarina ragmen bir ¢ocuk gibi diislinebilmeli, ¢ocuk diinyasini
anlayabilmeli ve kurgusunu ¢ocuklarin anlayabilecegi bir dilde, onlarin diinyasina uygun olacak sekilde,
kisaca ¢ocuklara gore yapmalidirlar. Ayni sekilde ¢ocuk yazini ¢evirmenleri de hedef kitleleri olan
cocuklara gore ¢eviri yapmalidirlar.

Bu ¢alismada oncelikle ¢cocuk yazini gevirisi kuramsal agidan ele alinmis, bu alanda 6ne ¢ikan
kuramcilar ve yaklasimlart tizerinde durulmustur. Daha sonra ise diinyaca {inli Alman g¢ocuk yazari
Michael Ende’nin Der Teddy und die Tiere adli eserinin Ayicik ile Hayvanlar adli Tirkge cevirisi
ceviribilim kapsaminda incelenmistir. Adi1 gecen eserin gevirisinde ¢evirmenin karsilastigi zorluklar ve bu
zorluklar1 agmakta kullandig1 geviri stratejileri, cocuk yazini geviri kuramlart 1s18inda betimleyici bir
yaklagimla aragtirilmigtir. Arastirmanin sonucunda, ¢evirmenin agirlikli olarak yerlilestirme yapmis
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk yazini, gocuk yazini gevirisi, ¢eviri stratejileri.

Abstract

Im wissenschaftlichen Bereich nimmt die Bedeutung der Kinderliteratur und deren Ubersetzung weltweit
eine besondere Stellung ein, da es sich bei der Ziellesergruppe um Kinder handelt. Kinderliteratur wird
von Erwachsenen verfasst. Daher sollten die erwachsenen Schriftsteller in der Lage sein, wie ein Kind zu
denken, die Welt der Kinder zu verstehen und Dichtungen so kinderverstindlich hervorzubringen, dass
sie in deren Welt passen. GleichermaBen miissen die Ubersetzer von Kinderliteratur diese auf eine fiir
Kinder verstindliche Art tibersetzen.

Diese Studie diskutiert zunéchst die Kinderliteraturiibersetzung aus theoretischer Sicht und befasst
sich mit theoretischen Ansitzen in kinderliterarischer Ubersetzung. Danach wird die Ubersetzung von
Der Teddy und die Tiere, eine Bilderbuchgeschichte vom beriihmten deutschen Schriftsteller Michael
Ende, im Rahmen der Ubersetzungswissenschaft untersucht. Die Schwierigkeiten, die die Ubersetzerin
bei der Ubersetzung des erwihnten Werkes begegnete und die Ubersetzungsstrategien, die zur
Uberwindung dieser Schwierigkeiten verwendet wurden, werden deskriptiv im Lichte der
Ubersetzungstheorien der Kinderliteratur erforscht. Die Analyse zeigt, dass die Ubersetzerin die
domestizierende Ubersetzungsstrategie bevorzugt.

Schliisselwérter: Kinderliteratur, Ubersetzung der Kinderliteratur, Ubersetzungsstrategien.
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Einleitung

Oittinen (2000: 61) definiert die Kinderliteratur als ,,Literatur, die fiir Kinder produziert
und bestimmt wurde oder Literatur, die von Kindern gelesen wird“?. Nach Erten (2011:
12) umfasst die Kinderliteratur ,,alle miindlichen und schriftlichen Werke, die die
Traume, die Emotionen und die Gedanken der Kindheit ansprechen®.

Klingberg driickt aus, dass zwischen ,Literatur fir Kinder® und ,Literatur, die
Kinder lesen® unterschieden werden sollte. Dadurch ist die Kinderliteratur laut
Klingberg eine Literatur, die speziell fur Kinder geschaffen wurde. Das bedeutet, dass
alles, was Kinder lesen, nicht als Kinderliteratur angesehen werden kann (zit. nach
Oittinen 2000: 61-62). In der Weltliteratur sind Werke fiir Kinder mehr mit dem Ziel
aufgetreten, das Weltbild, den Glauben und die Kultur der Gesellschaft an die
Generationen nach ihnen weiterzugeben. Ein weiterer Grund ist, dass die Kinderliteratur
padagogisch, didaktisch und unterhaltsam ist. Der Grundgedanke aber ist es, die Kinder
so zu erziehen, wie die Gesellschaft es wiinscht (Erten 2011: 19).

Die Bereicherung der tiirkischen Literatur durch Ubersetzungen gewann ihre
Bedeutung im 20. Jahrhundert, aber auch die Werke der tiirkischen Autoren, die fiir
Kinder verfasst wurden, begannen an Bedeutung zu gewinnen. So wurden wichtige
Entwicklungen in der Kinderliteratur erlebt, die an Kinder adressiert waren. Die
Uberlappung der Studien in der Ubersetzungswissenschaft und Kinderliteratur fiihrte
dazu, dass die Kinderliteratur in den letzten Jahren bei Ubersetzungswissenschaftlern
das Interesse weckte. Dadurch, dass Kinderliteratur und -tibersetzung von Akademikern
und Kritikern als dynamisches Feld bezeichnet wurde, gewannen die
Ubersetzungsstudien an Bedeutung (Erten 2011: 1-7, 48-51).

Im Gegensatz zu dem, was gemeinhin gedacht wird, ist das Ubersetzen der
Kinderliteratur nicht leicht und einfach, es ist schwieriger und wichtiger als das
Ubersetzen der Erwachsenenliteratur. Da die Kinderliteratur ebenso eine wichtige Rolle
bei der Erziehung der Kinder spielt. Daher argumentiert Puurtinen, dass das Phanomen
der Kinderliteratur und ihre Ubersetzung, die von einigen als relativ einfach angesehen
wird, eine Variation von Kultur zu Kultur zeigen kann und sich einer Reihe von
Beschriankungen  stellt  (2006: 54). Eigennamen, Titel, Lingen- und
Gewichtsmessungen, Satzstrukturen oder Konnotationen, die der Zielkultur fremd sind,
konnen vielleicht kein Problem fiir Erwachsene sein, jedoch eine Barriere fiir Kinder
sein. Laut Puurtinen wird eine Ubersetzung von den didaktischen, ideologischen,
moralischen, ethischen und religiosen Normen beeinflusst, die in einer bestimmten Zeit
und Kultur entscheidend sind. Die Wissenschaftlerin ist gegen solche Ubersetzungen,
die das Lesen fiir die Kinder schwieriger gestalten. Es ist nicht moglich, dass Kinder mit
geringen Leseerfahrungen und begrenzter Welterkenntnis die Bedeutung seltsamer und
fremder Elemente verstehen konnen. Es wird erwartet, dass der Ubersetzer die
Lesbarkeit des Ausgangstextes ohne irgendeine Anderung an den Zieltext iibertrigt.
Jedoch, wenn das Lesbarkeitsniveau des Ausgangstextes ohne Berlicksichtigung der
zielgerichteten sprachlichen und literarischen Normen unverdndert bleibt und in den

2 literature produced and intended for children or as literature read by children* Oittinen (2000: 61).
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Zieltext gehalten wird, kann dies zu einer Ubersetzung fiihren, die bei Kindern nicht
beliebt und von Erwachsenen abgelehnt wird (Puurtinen 1995: 22-23).

Wissenschaftler mit theoretischen Studien im Bereich Kinderliteraturiibersetzung
behaupten unter Bezugnahme auf die Bedeutung eines zielorientierten Ansatzes in der
Ubersetzung, dass im Vergleich zum Ubersetzer der Erwachsenenliteratur ein
kinderliterarischer Ubersetzer viel mehr Freiheit haben kann. Laut Oittinen (2006: 41;
2004: 901), der den zielorientierten Ansatz fiir die Ubersetzung einbezieht, beeinflusst
das Hintergrundwissen, die Kultur, die Sprache, die Kindheit und das Kindheitsbild des
Ubersetzers die Ubersetzung, was wiederum eine wesentliche Rolle bei der
Bestimmung der Ubersetzungsstrategien spielt. Shavit (1991: 19) hebt hervor, dass ein
kinderliterarischer Ubersetzer wihrend des Ubersetzungsprozesses sich gewisse
Freiheiten erlauben sollte; dabei sollten jedoch die folgenden zwei Grundprinzipien
eingehalten werden:

e Anpassung des Textes, um ihn angemessen und niitzlich fiir das Kind zu
machen, in Ubereinstimmung mit dem, was in der gesellschaftlichen
Vorstellung ,,gut fiir ein Kind* ist

e Anpassung der Handlung, Charakterisierung und Sprache des Textes, so dass
der Text dem kindlichen Auffassungsvermdgen entspricht.

Die Aufgabe des Ubersetzers besteht darin, das Kind durch eine Ubersetzung in
eine ganz andere Welt einzufiihren und gleichzeitig dafiir zu sorgen, dass das Kind eine
Liebe zum Lesen erhilt. Aus diesem Grund unterscheidet sich die kinderliterarische
Ubersetzung von der Ubersetzung fiir Erwachsene. Dieser Unterschied erfordert die
Annahme verschiedener Methoden oder Regelungen fiir die Ubersetzung der
Kinderliteratur. Zu den kinderliterarischen Ubersetzungsstrategien gehdren Adaption,
Ergidnzung, Loschung, Verkiirzung, Modernisierung und Purifikation. Allerdings ist der
Ubersetzer bei der Anwendung dieser Strategien nicht vollig unbeschrinkt, da mehrere
Faktoren wie die Zielkultur, die Zielgruppe oder der Verlag instrumental sein konnen
(Shavit 1986: 112-115).

Venuti (1995) steht jedoch der Domestikation (Einbiirgerung) in der
Literaturiibersetzung entgegengesetzt gegeniiber und unterstiitzt die Verfremdung.
Seiner Ansicht nach gibt es verschiedene Begriindungen dafiir, warum die Verfremdung
im Gegensatz zur Einbiirgerung bevorzugt werden sollte. Venuti findet die
Einbiirgerung rassistisch und meint, dass neue Ideen, Gattungen und kulturelle Werte
durch die Verfremdung gewonnen werden kénnen. Dariiber hinaus ist die Ubersetzung
immer ein Thema von Normen und Macht und Ubersetzer sind von der Zeit und
Gesellschaft beeinflusst, in der sie leben (zit. nach Oittinen 2000: 14, 43).

Ein hiufig verwendetes Verfahren in kinderliterarischer Ubersetzung ist die
Adaption. Diese wird in einigen Fillen vorgenommen, um ein besseres Verstidndnis des
Werks von Kindern zu gewihrleisten und in einigen Féllen, um die Lesbarkeit des
Werks zu verbessern und den Umsatz zu erh6hen.

Wie Klingberg (1986: 11) es ausgesprochen hat:
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In der Regel (wenn auch nicht immer) wird die Kinderliteratur unter besonderer
Beriicksichtigung der (vermeintlichen) Interessen, Bediirfnisse, Reaktionen, Wissen,
Lesefdhigkeiten und so weiter der beabsichtigten Leser produziert. Die Betrachtung dieser
Art eines Autors oder Verlegers und deren Ergebnisse werden hier als Adaption
bezeichnet.?

Demnach behauptet Klingberg (1986: 85-86), dass ein hoher Grad an Anpassung die
Lesbarkeit des Textes leichter macht, wihrend die minimale Anpassung diese noch
schwieriger macht. Da Klingberg annimmt, dass die Funktion der Ubersetzung immer
mit dem Ausgangstext identisch ist, besteht die alleinige Aufgabe der Ubersetzer darin,
denselben Grad an Anpassung zu bewahren, ndmlich die gleiche funktionale
Aquivalenz zu gewihrleisten. Er argumentiert, dass im Rahmen der Anpassung
Loschungen,  Ergédnzungen,  Erlduterungen, Modifikationen, Purifikationen,
Modernisierungen oder Lokalisierungen (eine Art von Domestikation) erreicht werden
konnen, so dass der Ausgangstext auf ein Land, eine Sprache oder eine Zeit iibertragen
werden kann, zu der der Zielspracheleser vertraut ist. Dariiber hinaus wird der Begriff
Anti-Lokalisierung fiir die Beibehaltung von Informationen wie Namen, Jahre und Orte,
wie im Original vorgestellt, verwendet. Klingberg (1986: 65) driickt aus, dass die
kulturelle Kontextadaption durchgefiihrt werden kann, da Lese- bzw. Zuhorerkinder
aufgrund fehlender Erfahrung die seltsamen Tatsachen und fremden Dingen (wie z.B.
Personen- und Ortsnamen, Maf3einheiten etc.) in Biichern nicht verstehen kénnen (zit.
nach Oittinen 2000: 88-90; Erten 2011: 77).

Klingberg (1986: 17-18) zitiert neun verschiedene Formen der Vermittlung von
kulturellen Elementen mit Bezug auf Ubersetzungen:

e Hinzufiigen von Erlduterung innerhalb des Textes.

e Nur die Bedeutung des Ausgangstextes ausdriicken ohne Bezug auf kulturelle
Werte, die fiir den Text eindeutig sind.

e Anstatt kulturelle Ausdriicke zu {ibertragen, die Funktion oder Verwendungen
innerhalb des Textes zu vermitteln.

e Hinzufiigen von Erlduterungen auBlerhalb des Textes durch die Verwendung
von FuBnoten, Voreinstellungen und dergleichen.

e Ubertragung mit einem Aquivalenten Ausdruck in der Zielsprachenkultur

e Ubertragung mit einem groben Aquivalent in der Zielsprachenkultur; d.h.
Ubertragung mit einem dhnlichen Begriff im Zieltext

e Den Ausdruck der Ausgangskultur durch Verwendung einen allgemeinen
Ausdruck vereinfachen.

o Worter, Sdtze, Paragraphen oder Kapiteln l6schen.

e Lokalisierung

Anhand dieser Theorien, die sich auf die kinderliterarische Ubersetzung beziehen, soll
das von Michael Ende geschriebene Kinderwerk Der Teddy und die Tiere (2007), fiir
Kinder ab 4 Jahren, und dessen von Ayca Sabuncu erstellte Ubersetzung mit dem Titel
Ayicik ile Hayvanlar (2016) betrachtet werden. Untersucht werden, die bei der
Ubersetzung des Werkes anzutreffenden Probleme und welche der bei der

®As a rule (although not always) children’s literature is produced with a special regard to the (supposed)
interests, needs, reactions, knowledge, reading ability and so on of the intended readers. An author’s or
publisher’s consideration of this type and its results are termed adaptation here.
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kinderliterarischen Ubersetzung empfohlenen Ubersetzungsstrategien verwendet
wurden. Im Anschluss daran wird die Angemessenheit des Ubersetzeransatzes
iibersetzungswissenschaftlich durchleuchtet.

Ubersetzungsstrategien im Werk ,,Ayicik ile Hayvanlar”

Das Werk Der Teddy und die Tiere ist einfach zu lesen, in groler Schrift geschrieben,
und enthélt eine Fiille von Bildern. Das Buch handelt von einem alten Teddybéren, der
nach dem Sinn des Lebens sucht, sobald sein Besitzer, ein Kind, aufgewachsen ist und
er sich einsam fiihlt. Der Name des Teddybéren ist ,Washable“ (dt. Waschbar, tr.
Yikanabilir), denn das Kind, das den Teddy besaB3, sah das Etikett an seinem Ohr, das
sagte, er sei ,washable“ und nannte ihn so. Waschbar, der Teddy, fragt die Maus, Biene,
Fink, Schwan, Affe, Elefant, Schlange und Schmetterling, was der Grund fiir seine
Existenz war. Am Ende kommt er auf ein kleines armes Méadchen und wird ihr Teddy,
was darin resultiert, dass sowohl der Teddy als auch das Méadchen, das Gliick findet.

Es gibt verschiedene Ansitze zur Ubersetzung von Eigennamen, die im Ausgangstext in
der Kinderliteratur enthalten sind. Zum Zwecke der Ubertragung von Personen- und
Ortsnamen stellt Dilidiizglin einen Losungsvorschlag dar, ndmlich die Aussprache des
Namens — flir einmal - neben dem Namen zu schreiben (1994: 159). Eine andere
Losung fiir die Ubersetzung von Eigennamen besteht darin, sie in ihrer identischen
Form zu behalten, es sei denn, sie sind wirklich nicht schwer zu verstehen, oder die
Adaption mit einem Namen in der Zielsprache zu verwenden, der in der Néhe des in der
Ausgangssprache verwendeten Namens liegt (Rieken-Gerwing 1995: 100). Wenn
jedoch die Eigennamen eine bestimmte Bedeutung oder Funktion im Text haben, ist es
wichtig, diese Bedeutung und Funktion zu {ibermitteln.

Beispiel 1:

Es war einmal ein netter alter Teddybdr namens Washable. Dieses Wort hatte auf einem kleinen
Schildchen gestanden, das der Bar am Ohr hingen hatte, als er noch ganz neu war. Deshalb hatte das
Kind, dem er gehorte, ihn so genannt. (Ende 2007)

Bir zamanlar YIKANABILIR adinda, sevimli, yash bir ayicik vardi. “YIKANABILIR” sozciigii, ay1
daha yepyeniyken kulaginda asili olan kiiciik bir etikette yaziyordu. Bu yiizden, sahibi olan ¢ocuk ona
bu ad1 vermisti. (Ende 2016)

Im untersuchten kinderliterarischen Werk ist der einzige Eigenname der Name des
Teddys. Der Name ,,Washable®, der im Ausgangstext auf Englisch erscheint, wird ins
Tiirkische iibersetzt und als ,,YIKANABILIR* (waschbar) iibertragen. So werden die
Bedeutung des Namens des Teddys und seine Funktion im Ubersetzungstext
beibehalten. Der wahrscheinliche Grund, dass der Name des Teddys in Gro3buchstaben
geschrieben wird, ist, dass er als personlicher Name verwendet wird. Angesichts der
Tatsache, dass die englische Benennung ,washable im Deutschen dem Wort
,waschbar lautlich dhnlich klingt, kann der ausgangssprachliche Leser leicht den
englischen Namen identifizieren. Das gleiche gilt jedoch nicht fiir den
Zielsprachenleser. In der Fortsetzung der Geschichte erscheint eine Erzidhlung, die die
Bedeutung des Namens erklart: ,,Er hatte an manchen Stellen Flicken aufgendht und
sein Fell war vom hdufigen Waschen und Kdmmen ziemlich abgenutzt™ (Ende 2007: 1)
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— ,Birkag yerine yama yapilmisti ve sik sik yikanip taranmaktan postu epey
yipranmist1“ (Ende 2016: 1).

In manchen Féllen horen Eigennamen auf, nur eine bestimmte Person zu
reprasentieren, und erscheinen in Redewendungen oder Sprichworter. In solchen Fillen
sollte der semantische Inhalt des ldioms oder Sprichworts, der im Ausgangstext
erscheint, erhalten bleiben.

Bespiel 2:

Lass dir nichts gefallen und sei frech wie Oskar, dann kommst du {iberall durch. (Ende 2007)

Higbir seye goz yumma ve Oskar gibi kiistah ol, o zaman her yerde ayakta kalirsin. (Ende 2016)

Die Redensart ,.frech wie Oskar® wird fiir diejenigen verwendet, die keine Schande
haben und in hohem Mafle unverschiamt sind. Sogar der Ursprung dieser Phrase ist
unbekannt, es wird angenommen, dass sie mit dem Schriftsteller Oskar Blumenthal
verbunden ist, der zwischen 1852-1917 lebte und aus dessen Feder Kritiken von sehr
harter und unverschiamter Natur stammen (siche Duden). Der Name Oskar, der im
Ausgangstext als Idiom steht, wird als personlicher Name im Ubersetzungstext bewahrt.
Dies fiihrt zur Frage fiir den Leser, wer ,,Oskar* ist. In der Tat enthélt das Werk keinen
Charakter mit dem Namen Oskar. So fiihrt die Verwendung des Namens Oskar im
Zieltext zu einer Verfremdung. Die Auslassung dieses personlichen Namens aus dem
Text und die Bereitstellung nur des Inhalts der phraseologischen Wendung wiére ein
richtiger Ansatz.

Beispiel 3:

“Das einzig Sinnvolle”, piepste sie geziert, “ist es, schlau zu sein, sich nicht fangen zu lassen und Kiése
und Speck zu organisieren, um die Familie zu ernihren. ...” . (Ende 2007)

“Tek akillica sey,” diye cikledi yapmacik bir tavirla, “kurnaz olmak, kendini yakalatmamak ve aileni
beslemek igin peynirle salam bulmaktir. ...” (Ende 2016)

In diesem Beispiel fillt ins Auge die Verdnderung des Begriffs ,,Speck®. Der nicht den
kulturellen Normen der Zielsprache entsprechende Begriff erscheint in der Ubersetzung
als ,Salam* (Salami). Eine &hnliche Bezeichnung fiir Lebensmittel, der fiir die
Zielkultur spezifischer und verstdndlicher ist, wird unter Beriicksichtigung der
religiosen ~ Werte der Zielkultur im  Ubersetzungstext — verwendet. Die
Ubersetzungsstrategie der Ubersetzerin ist ein funktioneller, d.h. Zielleser- und -
kulturorientierter Ansatz. Dies fiihrt dazu, dass die Lesbarkeit des Textes nicht
nachteilig beeinflusst wird. Dieser Punkt ist einer, den Theoretiker der Kinderliteratur,
wie z.B. Puurtinen (1995), Oittinen (2000) und Erten (2011) betonen.

Beispiel 4:

Sonst hitte er sich geniert, denn er war ein bisschen ungeschickt — eben wie alle Teddybéren. (Ende
2007)
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Yoksa pek utanirdi, neden derseniz biraz beceriksizdi — biitiin ayiciklar gibi. (Ende 2016)

In diesem Beispiel wird der deutsche kausale Konjunktion ,,denn® mit ,,neden derseniz*
ersetzt, was frei iibersetzt ,raten Sie mal, warum?*“ bedeutet. So gelingt es der
Ubersetzerin, einen Dialog mit den Kindern aufzunehmen und den Hérer/Leser, tiefer in
die Geschichte hinein zu ziehen. Dariiber hinaus verwendet der Ausgangstext einen
Gedankenstrich (-), um die Erzdhlung fortzusetzen. Eine solche sprachliche
Verwendung findet sich hdufig in der Ausganssprache. Diese Art der Verwendung ist
jedoch in der Zielsprache nicht iiblich. Die Ubersetzerin entscheidet sich, dem
sprachlichen Gebrauch im Ausgangstext treu zu bleiben und benutzt einen Stil, der nicht
oft in der Kinderliteratur verwendet wird, anstatt z.B. die folgende Ubersetzung zu
verwenden: ,,biitiin ayiciklar gibi biraz beceriksizdi.

Beispiel 5:

So saB er nun also die meiste Zeit auf seinem Ehrenplatz in der Sofaecke und guckte geradeaus vor sich
hin. (Ende 2007)

Dolayisiyla ¢gogu zaman, kanepedeki baskosesine kurulup dogruca 6niine bakiyordu. (Ende 2016)

Der Ausdruck ,,auf dem Ehrenplatz sitzen* im Ausgangstext bezieht sich auf den Ort,
wo geschitzte Personen und Senioren sitzen. Der Ausdruck ,,bas koseye kurulmak
(den angestammten Platz einnehmen), der im Zieltext verwendet wird, enthélt dieselbe
Bedeutung wie das deutsche Pendant. Beide Wendungen haben eine identische
Bedeutung. Der dhnliche Ausdruck ,,bas koseye oturmak® kann ebenfalls im Zieltext
verwendet werden, um die gleiche Bedeutung zu vermitteln. Allerdings wahlt die
Ubersetzerin ~ eine  Redensart  der  Zielkultur ~ und  betreibt ~ damit
Domestikation/Einbiirgerung. Wenn die Rolle der Didaktik in der Kinderliteratur
beriicksichtig wird, ist die Wahl dieser Ubersetzungsstrategie von Ubersetzerin
angemessen.

Beispiel 6:

Die Maus richtete sich auf den Hinterpfoten auf und betrachtete ihn von oben bis unten. (Ende 2007)

Fare arka ayaklarinin iistiinde dikildi ve onu tepeden tirnaga siizdii. (Ende 2016)

Der Ausdruck ,jemanden von oben bis unten betrachten®, der im Ausgangstext
erscheint, wird nicht als Idiom verwendet, ruft aber gleichzeitig folgendes Idiom hervor
,Jjemanden von oben bis unten mustern®. Das Verbum ,,mustern* hat die Bedeutung des
kritischen oder neugierigen Betrachtens. Auf Tirkisch wird das Wort ,,siizmek* in
diesem Sinne benutzt. Im Ausgangstext wird das Verbum ,betrachten* (auf Tiirkisch
»incelemek®) genutzt anstatt von ,,mustern“, obwohl ,,mustern* als Idiom genutzt hétte
werden sollen. Méglicherweise hat die Ubersetzerin gedacht, dass Kinder das Verbum
,mustern‘ nicht verstehen und darum diese Verwendung ausgeschlossen. In dieser
Ubersetzung wird ,,0nu tepeden tirnaga siizdii im Gegensatz zu ,,0nu bastan asagiya
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inceledi“ als Idiom genutzt, obwohl es kein Idiom im Ausgangstext darstellt. So
verwendet die Ubersetzerin die Domestizierungsstrategie.

Beispiel 7:

Wozu du da bist, ist mir piepegal. (Ende 2007)

Senin ni¢in var oldugun umurumda bile degil. (Ende 2016)

Das Wort ,,piepegal” im Ausgangstext hat im alltdglichen Gebrauch die Bedeutung von
,,beschiftigt mich tiberhaupt nicht®. In der Zieliibersetzung konnte dies als ,,5enin nigin
var oldugun beni hig¢ ilgilendirmiyor® (,,ich interessiere mich {iberhaupt nicht fiir den
Grund deiner Existenz*) iibersetzt werden. Allerdings wihlt die Ubersetzerin eine
Phrase mit demselben semantischen Inhalt und wéahlt Domestikation als
Ubersetzungsstrategie. Demgegeniiber nutzt die Ubersetzerin die Orthographie des
Ausgangstextes auf die analoge Weise. Zum Beispiel wird die Verwendung des im
Ausgangstext kursiv geschriebenen ,,du‘ — ,, senin‘ im Zieltext beibehalten.

In einigen Fillen kann die lexikalische Bedeutung eines Wortes der
Ausgangssprache nur als ein Idiom in der Zielsprache, dessen Sinn dquivalent ist,
iibersetzt werden.

Beispiel 8:

Und sie verschwand in ihrem Loch. Washable zuckte die Achseln und ging aus dem Haus. (Ende 2007)

Ve deligine girip gozden kayboldu. YIKANABILIR omuz silkip evden ¢ikti. (Ende 2016)

Die Bedeutung vom semantischen Inhalt des Ausdrucks im Ausgangstext ,.sie
verschwand® ist auf Tiirkisch mit einer Redensart wie ,,gézden kaybolmak® (sie
verschwand und ging aus dem Blick verloren) zu geben. In der Ausgangssprache ist das
Wort ,,verschwinden® keine Redensart, dennoch die dquivalente Ubersetzung stellt in
der Zielsprache eine Redensart dar. Dieses Wort kann in der Zielsprache nur auf dieser
Weise, d.h. nur als eine Redensart, seine korrekte Entsprechung finden. Dariiberhinaus
ist die semantische Aquivalenz von , Achselzucken“ (eine Redensart) — ,.omuz
silkmek* (eine Redensart).

Beispiel 9:

Aber diesmal wusste Washable die richtige Antwort: Patsch! (Ende 2007)

Ama bu kez YIKANABILIR dogru yanit1 biliyordu: “Pat!” diye pencereyi kapatmak! (Ende 2016)

Die Geschichte im Ausgangstext endet mit dem ,,Patsch® — Gerdusch. Doch in der
Ubersetzung macht die Ubersetzerin eine integrierte Erginzung mit den Bildern des
illustrierten Buches: ,,Pat! diye pencereyi kapatmak!* (Patsch! Das Fenster schliefen).
In der Abbildung im Buch wirft der Teddy das Fenster zu und die Fliege kollidiert
damit und fillt auf den Boden.
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Beispiel 10:

Washable dachte eine Weile nach, dann schiittelte er den Kopf und seufzte. (Ende 2007)

YIKANABILIR, bir siire diisiindii, sonra basin1 iki yana sallayip i¢ cekti. (Ende 2016)

Es wird im Ausgangstext angegeben, dass der Teddy den Kopf schiittelt. Dennoch hat
die Ubersetzerin den Ausdruck ,,iki yana* (von Seite zu Seite) hinzugefiigt. Dariiber
hinaus wird der Begriff ,,seufzen* im Ausgangstext verwendet, um zu betonen, dass der
Teddy von Kummer tief ein- und ausatmet. Anstatt den Ausdruck ,,derin bir nefes aldi*
zu verwenden, nutzt die Ubersetzerin das ldiom ,i¢ cekmek®, der die gleiche
semantische Bedeutung wie der obige Ausdruck trigt. Somit hat die Ubersetzerin statt
der direkten Ubersetzung des Ausdrucks ein Idiom verwendet.

Beispiel 11:

Washable stapft ein Gedanken versunken die Strafie entlang und kam in einem Park. (Ende 2007)

YIKANABILIR, derin diisiincelere dalarak sokak boyunca yiiriiyiip bir parka geldi. (Ende 2016)

Im Einklang mit der semantischen Bedeutung von ,,in Gedanken versunken* findet sich
im Zieltext ein Aquivalent dazu: ,diisiincelere dalmak. Der Begriff ,derin* (tief) wird
ergidnzt, um den Ausdruck zu verstirken, obwohl er nicht im Ausgangstext steht.
Andererseits, steht der Begriff ,,stapfen”, welches ein Verbum ist und den Leser daran
erinnert, dass wie er vorsichtig aber bestimmt voran schreitet dhnlich wie er es im
Schnee tun wiirde. Wéahrend das Verbum ,,yiirlimek* (zu FuB3 gehen) nicht die gleiche
Assoziation fiir die Leser/Horer der Zielsprache hervorrufen wiirde. Dieses Verbum hat
keine Entsprechung mit gleichem semantischem Inhalt oder auch mit gleicher Semiotik
in der Zielsprache, das nur mit einem einzigen Wort ausgedriickt werden kann, weshalb
die Ubersetzerin das Verbum ,,yiiriimek* (gehen) bevorzugt, das eine allgemeinere
Bedeutung und eine dhnliche Ausdruck hat.

Reiss empfiehlt, dass die Ubersetzung von Erzihltexten, einschlieBlich
literarischer Textarten wie Mirchen und fiktiven Erzdhlungen, in einer Weise erfolgt,
die den Stil und Inhalt solcher Werke bewahrt (Puurtinen 2006: 61). Um es einfach
auszudriicken, bezieht sich Stil auf ,,Schreibstil” und ist eine Angelegenheit, die in der
Ubersetzung beriicksichtigt werden soll.

Die stilistischen Eigenschaften eines Ausgangstextens konnen beim Ubersetzen
gelegentlich zu Schwierigkeiten fiihren. Eine solche Schwierigkeit bezieht sich darauf,
wie man die Alltagssprache des Ausgangstextes an dem Ubersetzungstext reflektiert.

Beispiel 12:

Der alte Teddybar begann nachzudenken. “Na ja”, sagte er zu sich selbst, “vielleicht bin ich ja wirklich
zu dumm fiir so eine schwierige Frage. ... “Kannst du eine Familie erndhren?” “N6”, sagte Washable.
“Armer Kerl”, seufzte die Maus, ... . (Ende 2007)

Yasli ayicik diisiinmeye bagsladi. “Bilmem Kki”, dedi kendi kendine, “belki de boyle zor bir soru igin
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gercekten fazla aptalmdir. ... “Sen bir aileyi besleyebilir misin?” “Y00,” dedi YIKANABILIR.
“Zavallicik,” diye i¢ ¢ekti fare, ... (Ende 2016)

Die Verwendung der Alltagssprache im Ausgangstext ist im obigen Beispiel
bemerkenswert. Diese Art der Einbeziehung in solche Werke kann als natiirlich
angesehen werden, wobei zu beriicksichtigen ist, dass die Zielgruppe Kinder sind. Im
Bereich der Ubersetzungswissenschaft stellt die Verwendung der Alltagssprache in
Ausgangstexten fiir die Ubersetzerin eine Schwierigkeit dar. Die im Ausgangstext
verwendete Ubersetzung der Alltagssprache wie ,,Na ja*, ,No* und ,, Armer Kerl“ als
Diskurs in der Zielsprache sorgt dafiir, dass die Domestikation durch eine erfolgreiche
Ubersetzungsstrategie erreicht wurde.

In der Kinderliteratur kénnen bestimmte Stilmittel — wie Alliteration, Rhythmus,
Reim — eingesetzt werden. Die Verwendung solcher Stilmittel sorgt dafiir, dass die
Kinder das Lesen genielen. Aus diesem Grund sollten solche stilistischen Praferenzen
anerkannt werden und sich in den Ubersetzungen widerspiegeln.

Beispiel 13:

Sie wirbelte um seinen Kopf herum und summte in einem fort: ,,Du bist dumm - dummdumm - ohne
Sinn - sinnsinn...“ (Ende 2007)

Ayicigin baginin etrafinda fir dondi ve hi¢ durmadan: “Aptal — taltal — akilsiz — sizsiz...” diye vizildadi.
(Ende 2016)

Die wortliche Ubersetzung des Ausdrucks ,,Du bist dumm - dummdumm - ohne Sinn -
sinnsinn...” im Ausgangstext lautet wie folgt: ,,Aptalsin — aptalaptal- akilsiz — akilakil.
Solch eine Ubersetzung liefert jedoch nicht das gleiche MaB an Fluiditit wie im
Ausgangstext. Die Verwendung von Sprache, um einen Eindruck von Replikation sowie
von Echo durch die Wiederholung von Wortern zu schaffen, wird im Ausgangstext
durch die Wiederholung der letzten Silben erreicht. Daher wird ein weiteres stilistisches
Merkmal des Ausgangstextes in der Ubersetzung reflektiert.

Beispiel 14:

Der alte Teddybér ging noch tiefer in den Wald hinein, der immer dichter und dunkler wurde. (Ende
2007)

Yash ayicik ormanin derinliklerine dogru ilerledi, agaglar gitgide siklasiyor, orman daha karanlik
oluyordu. (Ende 2016)

Die syntaktische Struktur der Ausgangssprache unterscheidet sich von der Zielsprache.
In der Ausgangssprache konnen Artworter, die die Merkmale eines Nomens angeben,
nach dem Nomen und der Verwendung eines Kommas geschrieben werden, wie im
obigen Beispiel ,,der Wald, der immer dichter wird®, anstatt ,,immer dichter werdender
Wald*“. Allerdings gibt es in den grammatischen Normen der Zielsprache keine solchen
Verwendungen. Die Ubersetzung des Ausdrucks nach den sprachlichen Normen der
Zielsprache lautet: ,,Yash ayicik gittikce siklasan ve daha karanlik olan ormanim
derinliklerine dogru ilerledi“. Um die syntaktische Struktur des Ausgangstextes bewusst
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zu bewahren, hat die Ubersetzerin Erginzungen vorgenommen, und das Wort ,,agaclar*
(Bédume) hinzugefiigt und anstelle des Relativpronomens das Wort ,,orman“ (Wald)
wiederholt.

Eines der stilistischen Merkmale ist es, ein Wort zusammen mit seiner Synonyme
zu verwenden, um den Ausdruck zu stirken.

Beispiel 15:

“Der wahre Sinn des Daseins ist die Schonheit, einzig und allein die Schonheit. Was sonst?” (Ende
2007)

“Var olmanin ger¢ek anlami giizelliktir, yalnizca ve yalnizca giizellik. Bagka ne olacakt1?”” (Ende 2016)

Hier hat die Ubersetzerin den Ausdruck ,.einzig und allein (sadece ve yalnizca) durch
Wiederholung des gleichen Wortes iibersetzt: ,,yalnizca ve yalnizca®. Allerdings ist die
Verwendung dieses Ausdrucks ,,sadece ve yalnizca® in der Zielsprache haufiger.

Beispiel 16:

Die anderen Affen begannen, mit allem moglichen nach Washable zu schmeiflen. Und er wackelte eilig
weiter. (Ende 2007)

Obiir maymunlar ellerine ne gegerse YIKANABILIR’e firlatmaya basladilar, o da aceleyle sallana
sallana yoluna devam etti. (Ende 2016)

Die tiirkische Entsprechung des Verbums ,,wackeln® ist ,,sallanmak®, ,,salinmak* oder
auch ,yalpalamak®. Demzufolge kann man sagen, dass die Bedeutung dieses Verbums
lexikalisch korrekt in die Zielsprache iibersetzt worden ist. Dennoch fithren die
nacheinander auftauchenden Worte zur Inkohédrenz. Die beiden Begriffe ,,aceleyle (mit
Eile) und ,sallana sallana® (schlendernd) sind Gegensitze in der Bedeutung. Wenn
jemand schlendert, dann hat er es offensichtlich nicht eilig.

Fazit

Bei der Ubersetzung der Kinderliteratur kann der Ubersetzer nicht unabhingig von
seinem eigenen Hintergrundwissen, von seinen eigenen Lebenserfahrungen,
Kindheitserfahrungen und von seinem Kindbild handeln. Ferner miissen auch die Werte
und Traditionen der Gesellschaft beriicksichtigt werden. Ein sich in solch einer
Situation befindender Ubersetzer, liest den Ausgangstext unter dem Einfluss all dieser
Faktoren, bewertet und iibersetzt ihn in Abhidngigkeit davon.

Andererseits kann der Ubersetzer, im Gegensatz zum Ubersetzer der
Erwachsenenliteratur, grundsétzlich grole iibersetzerische Freiheiten haben, um seine
Zielgruppe erreichen zu konnen. Dennoch wird diese Freiheit auch durch dieselbe
Zielgruppe eingeschrankt. Das heiflt, dass Kinder im Gegensatz zu Erwachsenen
aufgrund ihrer unzureichenden sprachlichen Féhigkeiten wund begrenzten
Welterkenntnisse Probleme haben kdnnen, Ausdriicke oder auch Begriffe zu verstehen,
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die sie fremd und seltsam finden. In diesem Kontext sollte der Ubersetzer ein
kinderliterarisches Werk so iibersetzen, dass die Zielsprache fiir Kinder leicht
verstandlich ist und ihnen ihre Freude am Lesen nicht wegnimmt.

Solch ein Ansatz wird auch im untersuchten Werk beobachtet: Die Ubersetzerin
entnimmt Ausdriicke aus dem Ausgangstext, die unangemessen und fremd fiir Kinder
sind, und verwendet stattdessen kulturell akzeptierte und bekannte Ausdriicke fiir
Kinder im Zieltext. Somit werden die fremden und seltsamen Elemente im
Ausgangstext an die Kultur und an die sprachliche Welt des Zielsprachenlesers
angepasst.

Eine hiufig verwendete Strategie bei der Ubersetzung der Kinderliteratur wird
auch weitgehend in den untersuchten Ubersetzungstext iibernommen, nimlich die
Domestikation. Diese Strategie verbessert die Lesbarkeit des Textes. Ausdriicke
bestehend aus phraseologischen Wendungen aus dem Ausgangstext werden mit
zielsprachlichen Phrasen iibertragen, um den Ausdruck in der Zielsprache zu stirken
und zu verbessern.

Ausnahmsweise wurde die Verwendung der Verfremdung nur in sehr geringem
MalBe beobachtet. Die Strategien der Verdnderung, Ergdnzung und Loschung konnten
ebenfalls identifiziert werden. Ferner zeigte sich bei der Untersuchung des Zieltextes,
dass die Ubersetzerin die Verwendung eines zielorientierten Ansatzes angenommen hat.
Dies ist ein Ansatz, der von vielen Theoretikern bei der kinderliterarischen Ubersetzung
unterstiitzt wird. Dariiber hinaus versuchte die Ubersetzerin gleichzeitig sich an den Stil
des Autors zu halten.
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Zum Vergleich des Textes ‘Das Brot‘ mit seiner tiirkischen
Wiedergabe beziglich der expliziten und impliziten
Wiederaufnahmerelationen

Nevin Gokay = — Hasan Yilmaz =, Konya

Oz:

‘Das Brot‘ adli kisa hikdyenin acik ve ortiik yineleme baglantilari kapsaminda Tiirkge terciimesi ile
karsilastirilmasi

Metinler, yabanci dil 6gretimi ve O0grenimi igin bir ara¢ oldugundan, metinsiz bir yabanci dil dersi
diistiniilemez. Metinlerle ¢aligmak gramer kurallarmin 6grenilmesine yardimci olmaktadir ve bununla
birlikte climlelerin birbirine nasil baglandiklar1 ve yinelemelerin nasil yapildigi daha kolay
anlagilmaktadir. Metin i¢indeki ciimlelerin anlamsal bir iligkisi vardir ve bu iliski de kelimelerin
yinelenmesi ile olusmaktadir. Ogrenciler bu yinelemelere calisarak tematik bagi anlar ve alistirmalar
yaparak da yinelemelerin nasil yapildigin1 6grenir. Bu ¢alismada Wolfgang Borchert’in ‘Ekmek* adli kisa
hikayesi yineleme baglantilarina dair incelenmis ve Tiirkgesi ile karsilastirilmistir. Bununla birlikte
farkliliklar tespit edilmis ve bu farkliliklar gosterilmistir.

Anabhtar sézciikler: Metin, Metin dilbilim, Yineleme, Uyumluluk, Tutarlilik.

Abstract

Die Gestaltung eines Fremdsprachenunterrichts ist ohne Texte kaum vorstellbar, da sie Mittel fiir das
Lehren und Lernen einer Fremdsprache sind. Die Arbeit mit Texten dient zur Aneignung von
grammatischen Regeln und durch diese Aneignung werden die Verkniipfungen der Sétze und die
Wiederaufnahmerelationen in einem Text leichter semantisiert. Die Sétze haben in einem Text einen
Zusammenhang, was durch die Wiederaufnahmen von Ausdriicken hergestellt wird. Durch die
Bearbeitung der Wiederaufnahmestrukturen erkennen die Lernenden den thematischen Zusammenhang
und durch Ubungen lernen sie, wie die Wiederaufnahme geleistet wird. In der vorliegenden Arbeit wurde
die Kurzgeschichte ‘Das Brot° von Wolfgang Borchert beziiglich der Wiederaufnhahmerelationen
analysiert und mit seiner tiirkischen Wiedergabe verglichen. Dabei wurden Unterschiede festgestellt und
diese aufgezeigt.

Schliisselwirter: Text, Textlinguistik, Wiederaufnahme, Kohésion, Kohérenz.

Einleitung

Der Text ist ein Phdnomen, in dem etwas mitgeteilt und von dem andern empfangen
wird. Wir erwerben das grofite Teil unseres Wissens durch Texte und daher haben sie
eine wissensvermittelnde Funktion. Die Kommunikation erfolgt auch durch Texte und
somit kann man nach Hartmann’s (1964: 15-25) Aussage mit dem Text alles
bezeichnen, was an Sprache so vorkommt. Auch die Gestaltung eines
Fremdsprachenunterrichts ist ohne Texte kaum vorstellbar, denn sie sind Mittel fiir das
Lehren und Lernen einer Fremdsprache. Durch die Texte werden die rezeptiven und
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produktiven Fertigkeiten der Lernenden entwickelt und geben ihnen den Anlass, sie zu
verstehen und zum Ausgangspunkt flir die miindliche und schriftliche Kommunikation
zu machen. Ein fremdsprachlicher Text teilt gleichzeitig die Sprachformen mit, d.h.
wihrend der Lerner die Informationen und Meinungen entnimmt, erkennt er auch
zugleich, wie diese in der fremden Sprache gestaltet worden sind.

Die Texte dienen im Fremdsprachenunterricht als Grundlage fiir die Aneignung
von grammatischen Phinomenen und von Wortschatz, die durch die Texte leichter
semantisiert werden konnen (vgl. Karvela 2011: 87-97). Auch Senoz-Ayata (2012: 235-
256) bringt zum Ausdruck, dass die Lernenden durch die Texte ihre grammatischen
Kenntnisse entwickeln konnen. Geng (2001: 80-91) schldgt in ithrem Artikel vor, dass
man den Lernenden bewusst machen soll, dass das Lesen einen wichtigen Anteil an der
Entwicklung der Fremdsprache hat und dadurch auch Kontakte zum Zielsprachenland
gebildet werden. Die Verarbeitung von Texten setzt voraus, mit textgrammatischen
Strukturen vertraut zu sein. Textverstehen ist zwar iiber das Wahrnehmen des Textes
moglich aber die Analyse von sprachlichen Strukturen und Mitteln erweist sich nicht
zureichend fiir das Erfassen des Textsinns. Meistens muss der Rezipient durch
entsprechende Kenntnisse aus seinem Vorwissen die Textstruktur auffiillen (vgl.
Heinemann 2002: 168). Das Nutzen von Textstrukturen fir die Forderung der
Textkompetenz darf man nicht als nebensachlich ansehen, denn viele Lernende haben
Verstandnisprobleme und Ausdrucksschwierigkeiten, deren Ursachen fehlendes
textbezogenes Wissen und ungeniigende Textfertigkeiten sind.

Durch die Textarbeit erworbene Textkompetenz trdgt zu einem erfolgreichen
Spracherwerbsprozess bei, denn die Textkompetenz ist die Féahigkeit, textuell gefasste
Informationen zu verstehen und selbst mit Hilfe von Texten zu kommunizieren (vgl.
Portmann-Tselikas 2003: 101-121). “Im kommunikativ orientierten
Fremdsprachenunterricht wird der Text also als Ergebnis sprachlich-kommunikativen
Handelns aufgefasst® (Metz / Schuppener 2011: 139). Bei der ErschlieBung der
Thematik eines Textes konnen uns dabei die Verkniipfungshinweise, die insofern dazu
beitragen, die Elemente eines Textes miteinander zu verbinden, behilflich sein. Die
wortlichen Wiederholungen des gleichen Nomens durch Rekurrenz oder durch
Wiederaufnahmen mittels Pronominalisierung verkniipfen nicht nur die Sitze, sondern
signalisieren durch die Fortfiihrung der Referenz auch eine Themenbeibehaltung (vgl.
Hausendorf / Kesselheim 2008: 27).

Der Belang der Wiederaufnahmerelationen wurde auch in deutschen und in
tirkischen Forschungen nachgewiesen. Sendz-Ayata (2006: 133-143) hat in ihrem
Beitrag die Wiederaufnahme behandelt und den Einfluss der Wiederaufnahmen auf die
Erlernung der deutschen Sprache analysiert. Sie kam zum Entschluss, dass eine solche
Textanalyse einen wichtigen Beitrag zur ErschlieBung des Themas, Erlernung der
Grammatikstrukturen und Gestaltung eines Textes leistet. Schoenke (2012: 123-136)
bringt in ihrem Beitrag zum Ausdruck, dass die Arbeit mit Wiederaufnahmen ein
geeignetes Instrumentarium flir Textanalysen, Textrezeption und Textproduktion liefert.
Cikrike1 (2007: 43-57) hat in ihrer Arbeit die Begriffe der Textlinguistik bearbeitet und
hat darauf hingewiesen, dass die Beschiftigung mit Textlinguistik sowohl bei der
Textrezeption als auch bei der Textproduktion von grofer Bedeutung ist. Willkop
(2003: 84-110) zeigt in ihrem Artikel, wie sich im Fremdsprachenunterricht eine
Textdidaktik konzipieren lasst und erwédhnt auch die Funktionen der Wiederaufnahmen.
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Sie bringt zum Ausdruck, dass kontrastive Textanalysen den Lernenden aus
referenzverschiedenen Sprachen die Unterschiede aufzeigen.

In dieser Arbeit sind die expliziten und impliziten Wiederaufnahmerelationen in
der Kurzgeschichte ‘das Brot® von Wolfgang Borchert gezeigt und die Unterschiede, die
in ihrer tiirkischen Wiedergabe auftreten, ermittelt worden. Gezielt wird, dass die
Lernenden durch eine solche Analyse sehen, wie die Sdtze miteinander verkniipft
werden und die grammatische Tragerstruktur erkennen, tiber die sie dann die
Themenentfaltung leicht erschlieBen konnen. Aullerdem soll es dazu beitragen, dass die
Studenten lernen, wie ein fremdsprachlicher Text gestaltet wird. Die Analyse eines
Textes mit ihrer tiirkischen Wiedergabe konnte auch fiir die Lernenden interessant sein
und sie zur Textarbeit motivieren.

Die Einfiihrung der Begriffe ‘Kohésion‘ und ‘Kohiirenz*

Unter Texte wurden einfache Kombinationen von Einzelsdtzen verstanden, und
demgemil gab es eine Zuneige dazu, aufeinanderfolgende Sétze gleich als Text zu
bezeichnen. Aber nicht alle linearen Satzfolgen werden als Texte akzeptiert. Ein
schriftliches Gebilde muss vor allem bestimmte Kriterien erfiillen, um erst als ein Text
zu gelten. Wir werden uns in dieser Arbeit nur auf zwei von diesen Kriterien
beschrinken. Die Kohédsion und Kohéarenz sind zwei Ausdriicke, mit der man sich in der
Anfangsphase der Textlinguistik befasst hat. Kohésion ist die Zusammengehorigkeit
von Oberflicheneinheiten eines Textes und beruht auf grammatischen Abhédngigkeiten.
Unter Kohédrenz versteht man den inneren, semantischen Zusammenhang der Einheiten
eines Textes. Sie kann zundchst vom Text her erfasst werden (vgl. Heinemann 2002:
95). Es existieren zwischen den Sitzen grammatische Bezichungen und auf dieser
grammatischen Ebene, die als Kohidsion benannt wurde, werden die syntaktisch-
semantischen Beziehungen zwischen den Sitzen untersucht, d.h. wie die Texte
miteinander verkniipft sind. Nach einer Hypothese® werden die Einzelsitze eines Textes
durch Pronominalisierungsketten miteinander verflochten. Je nach Art der Verkniipfung
der Sitze miteinander wurden in Textgrammatiken unterschiedliche Vertextungstypen
voneinander abgehoben.

Die detaillierte Analyse der Vertextungsmittel wie z.B. Konjunktionen,
Pronomina, Proadverbien, etc., die fir die Konstitution der Verkniipfungstypen ecine
groBe Rolle spielen, ergibt vielmehr Aufschluss dariiber, was den Text im innersten
grammatisch zusammenhidlt (ebd.: 67) und bictet auch die Maoglichkeit,
textgrammatisches Wissen im Fremdsprachenunterricht einzufiihren. Die wichtigsten
kohérenzstiftenden Mittel werden zur Veranschaulichung dieses textgrammatischen
Wissens thematisiert und didaktisch vermittelt (vgl. Karvela 2011: 87-97). In diesem
Zusammenhang wird dem Prinzip der Wiederaufnahme eine besondere Bedeutung
zugesprochen.

! Die Autosemantika des Ausgangssatzes z.B. der Hund, das Médchen, werden in den Folgesitzen durch
referenzidentische Sprachzeichen, vor allem durch Pronomina (er, sie, ihn .etc.) aufgenommen und
dadurch werden Pronominalisierungsketten gebildet. Hypothese von Harweg (1968) In: Klaus Brinker,
Grundlagen der Textlinguistik. Tiibingen: Max Niemeyer Verlag. 2002. S.67.
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Das Prinzip der Wiederaufnahme als Mittel zur Didaktik

Die Sdtze hdngen in einem Text inhaltlich und sprachlich zusammen und dieser
Textzusammenhang wird durch bestimmte Worter oder Wortgruppen hergestellt. Die
Satze werden durch Wiederaufnahmen von Ausdriicken wie z.B. der Mann-er, der
Elefant-das Tier, die Frau-ihr usw. verkniipft. Brinker (2010: 26) beschreibt die
Wiederaufnahme folgendermafBen: ,, Ein bestimmter Ausdruck (z.B. ein Wort oder eine
Wortgruppe) wird durch einen oder mehrere Ausdriicke in den nachfolgenden Sitzen
des Textes in Referenzidentitit wieder aufgenommen®. Die Wiederaufthahme geschieht
durch Wiederholung, Wortvariation, durch Synonyme, Hyponyme, Pronomen oder
Adverbien usw.

In der Textlinguistik unterscheidet man zwischen expliziter und impliziter
Wiederaufnahme. Bei der expliziten Wiederaufnahme besteht eine Referenzidentitit
(Koreferenz) zwischen dem wieder aufnehmenden und wieder aufgenommenen
Ausdruck (Bezugsausdruck), d.h. die wieder aufnehmenden Ausdriicke beziehen sich
auf das gleiche Objekt, was bei der impliziten Wiederaufnahme nicht der Fall ist.
Allerdings besteht bei der impliziten Wiederaufnahme zwischen den beiden
verschiedenen Referenztragern, auf die sich die Ausdriicke beziechen, auch eine
bestimmte Bedeutungsbeziehung, die man in der textlinguistischen Forschung
‘semantische Kontiguitdt® nennt. Eine Verkniipfung in der Form von impliziter
Wiederaufnahme ist aber nur dann moglich, wenn Kontiguitdtsbeziehungen im
Sprachsystem des Sprachteilhabers vorhanden sind.

Es ist in der Textlinguistik von zwei Verweisrichtungen der Wiederaufnahme die
Rede. Die erste Richtung ist die Riickwértsverweisung, wo die im Text
vorangegangenen sprachlichen Einheiten wieder aufgenommen werden. Diese Pro-
Formen nennt man anaphorische Pro-Formen. Die zweite Richtung ist die
Vorwiértsverweisung und wird durch kataphorische d.h. vorausweisende Pro-Formen
geleistet. Der haufiger anzutreffende Fall ist die anaphorische Verwendung.
Dementgegen kommt der kataphorische seltener vor. Um die Neugier und Spannung der
Leser zu erwecken, wird vor allem in der Literatur und in den Zeitungstexten die
kataphorische Verkniipfungsrichtung verwendet. Wir miissen aber auch andeuten, dass
sich nicht nur durch Wiederaufnahmen von Ausdriicken kohérente Satzfolgen ergeben.
Sdtze in einem Text konnen auch kohdrent sein, wenn sie durch Konjunktionen (wie
z.B. und, weil, denn) oder durch Adverbien (wie z.B. also, auch, dort, damals)
verkniipft werden. In einem Text konnen die Bezugsausdriicke auch Sitze oder
Satzfolgen sein. Die Analyse der Wiederaufnahmestrukturen in den Texten leistet einen
wichtigen Beitrag zum Textverstehen und zur Entwicklung der Textkompetenz der
Lernenden. Die Wiederaufnahmen dienen zur einfacheren Verkniipfung von
Einzelsitzen zu Satzgefiigen und durch die Wiederaufnahme wird auch verhindert, dass
bestimmte Ausdriicke stindig wiederholt werden. Das ist eine der wichtigsten
Funktionen der Wiederaufhahme, denn dadurch werden die Texte flieBender. In diesem
Zusammenhang ist die folgende Auffassung beachtenswert:

Das Wiederaufnehmen ohne Wiederholung zu lernen ist ein wichtiges Feld fiir die
Entwicklung von Stil- und Textbewusstsein, wobei ausdriicklich auch auf die
Moglichkeiten hingewiesen werden sollte, ohne Wiederaufnahme beim Thema zu bleiben.
(Feilke 2000: 14-22)
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Nun wollen wir die explizite und implizite Wiederaufnahme innerhalb des Textes
‘Das Brot‘ im Deutschen und im Tiirkischen betrachten:

Das Brot

Plétzlich wachte sie (1) auf. Es war halb drei. Sie (1) iiberlegte, warum sie (1) aufgewacht
war. Ach so! In der Kiiche (2) hatte jemand gegen einen Stuhl gestoBen. Sie (1) horchte
nach der Kiiche (2). Es war still. Es war zu still, und als sie (1) mit der Hand {iber das Bett
neben sich fuhr, fand sie (1) es leer. Das war es, was es so besonders still gemacht hatte:
sein Atem (3) fehlte. Sie (1) stand auf und tappte durch die dunkle Wohnung zur Kiiche
(2). In der Kiiche (2) trafen sie sich. Die Uhr war halb drei. Sie sah etwas Weilles am
Kiichenschrank (2) stehen. Sie (1) machte Licht. Sie standen sich im Hemd gegentiber.
Nachts. Um halb drei. In der Kiiche (2).

Auf dem Kiichentisch (2) stand der Brotteller (4). Sie (1) sah, dass er (2) sich Brot (4)
abgeschnitten hatte. Das Messer lag noch neben dem Teller. Und auf der Decke (5) lagen
Brotkriimel (4). Wenn sie abends zu Bett gingen, machte sie (1) immer das Tischtuch (5)
sauber. Jeden Abend. Aber nun lagen Kriimel (4) auf dem Tuch (5). Und das Messer lag
da (5). Sie (1) fithlte, wie die Kélte der Fliesen (2) langsam an ihr (1) hoch kroch. Und sie
(1) sah von dem Teller weg.

"Ich dachte, hier (2) wire was”, sagte er (3) und sah in der Kiiche (2) umher.

"Ich habe auch was gehort”, antwortete sie (1), und dabei fand sie (1), dass er(3) nachts im
Hemd doch schon recht alt aussah. So alt wie er (3) war. Dreiundsechzig. Tagsiiber sah er
(3) manchmal jiinger aus. Sie (1) sieht doch schon alt aus, dachte er (3), im Hemd sieht sie
(1) doch ziemlich alt aus. Aber das liegt vielleicht an den Haaren. Bei den Frauen liegt das
nachts immer an den Haaren. Die machen dann auf einmal so alt.

"Du hittest Schuhe anziehen sollen. So barfuf} auf den kalten Fliesen (2) . Du erkiltest dich
noch."

Sie (1) sah ihn (3) nicht an, weil sie (1) nicht ertragen konnte, dass er (3) log. Dass er (3)
log, nachdem sie neununddreiflig Jahre verheiratet waren.

"Ich dachte, hier (2) wére was”, sagte er (3) noch einmal und sah wieder so sinnlos von
einer Ecke in die andere, "ich horte hier (2) was. Da dachte ich, hier (2) wire was."

"Ich habe auch was gehort. Aber es war wohl nichts." Sie (1) stellte den Teller vom Tisch
und schnappte die Kriimel (4) von der Decke (5).

"Nein, es war wohl nichts”, echote er (3) unsicher.

Sie (1) kam ihm (3) zu Hilfe: "Komm man. Das war wohl draufien. Komm man zu Bett. Du
erkltest dich noch. Auf den kalten Fliesen (2)."

Er (3) sah zum Fenster hin. "Ja, das muss wohl drauflen gewesen sein. Ich dachte, es wire
hier (2) "

Sie hob die Hand zum Lichtschalter. Ich muss das Licht jetzt ausmachen, sonst muss ich
nach dem Teller sehen, dachte sie (1). Ich darf doch nicht nach dem Teller sehen. "Komm
man”, sagte sie (1) und machte das Licht aus, "das war wohl drauen. Die Dachrinne (6)
schldgt immer bei Wind gegen die Wand. Es war sicher die Dachrinne (6). Bei Wind
klappert sie (6) immer."

Sie tappten sich beide iiber den dunklen Korridor zum Schlafzimmer. Thre nackten Fiile
platschten auf den FuB3boden.

"Wind ist ja”, meinte er (3). "Wind war schon die ganze Nacht."

Als sie im Bett lagen, sagte sie (1): "Ja, Wind war schon die ganze Nacht. Es war wohl die
Dachrinne (6)."

"Ja, ich dachte, es wire in der Kiiche (2). Es war wohl die Dachrinne (6)." Er (3) sagte
das, als ob er (3) schon halb im Schlaf wére.

Aber sie (1) merkte, wie unecht seine Stimme klang, wenn er (3) log. "Es ist kalt”, sagte sie
(1) und gdhnte leise, "ich krieche unter die Decke. Gute Nacht."

"Nacht”, antwortete er (3) und noch: "ja, kalt ist es schon ganz schon."

Dann war es still. Nach vielen Minuten horte sie (1), dass er (3) leise und vorsichtig kaute.
Sie (1) atmete absichtlich tief und gleichméaBig, damit er (3) nicht merken sollte, dass sie
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(1) noch wach war. Aber sein Kauen (3) war so regelméfig, dass sie (1) davon langsam
einschlief.

Als er (3) am nichsten Abend nach Hause kam, schob sie (1) ihm (3) vier Scheiben Brot
(4) hin. Sonst hatte er (3) immer nur drei (4) essen konnen.

"Du kannst ruhig vier (4) essen”, sagte sie (1) und ging von der Lampe weg. "Ich kann
dieses Brot (4) nicht so recht vertragen. Iss du man eine (4) mehr. Ich vertrage es (4) nicht
so gut."

Sie (1) sah, wie er (3) sich tief iiber den Teller beugte. Er (3) sah nicht auf. In diesem
Augenblick tat er (3) ihr (1) leid.

"Du kannst doch nicht nur zwei Scheiben (4) essen, “ sagte er (3) auf seinen Teller.
"Doch. Abends vertrag ich das Brot (4) nicht gut. Iss man. Iss man."

Erst nach einer Weile setzte sie (1) sich unter die Lampe an den Tisch.

Ekmek?

Ansizin uyand1 kadin (1). Saat iki buguktu. Kendisini (1) uyandiran seyin ne oldugunu
diisiindii. Oyle ya! Mutfakta (2) biri bir sandalyeye toslamist1. Kulak kabartt1. Sessizdi her
taraf. Pek sessiz. Elini (1) yan1 basinda gezdirince yatagin bos oldugunu anladi. Sessizligi
boylesine biiyiiten buydu demek! Kocasimin (3) nefes alip verisi isitilmiyordu. Ayaga kalkti
ve karanlikta el yordamiyla mutfaga (2) dogru yiiriidi. Mutfakta (2) kargilastilar. Saat iki
buguktu. Dolabin (2) yan1 basinda dikilen beyaz bir sey ilisti kadinin (1) goziine. Is181
yakt1. Uzerlerinde pijamalar1 yiiz yiize geldiler. Geceleyin. Saat iki bugukta. Mutfakta (2).
Masanin (2) tizerinde ekmek tabag: (4) duruyordu. Kadin (1), kocastnin (3) ekmekten bir
dilim (4) kesmis oldugunu gordii. Bigak hala tabagin yani basindaydi. Ve értiiniin (5)
tizerinde ekmek kirintilar (4) segiliyordu. Aksam yatmadan masa drtiisiinii (5) temizlerdi
hep. Her aksam. Ama simdi kirintilar (4) segiliyordu értii (5) lizerinde. Ve bigak da
oractkta (5) duruyordu. Dégsemedeki ¢inilerden kalkan sogugun ayaklarindan nasil yavas
yavag yukarilara tirmanip ¢iktigini hissetti kadin (1). Ve basini (1) tabaktan bagka yana
gevirdi.

“Sandim Ki bir sey oldu mutfakta (2)”, dedi adam (3) ve ¢evresine (2) bakindi.

“Benim de kulagima bir ses geldi,” diye yanitladi kadin (1) ve kocasinin (3) geceleyin
pijamayla pek ihtiyarlamis goriindiigiinii fark etti. Yas1 kadar ihtiyarlamis. Altmus ii¢
yasinda. Giindiiz bazen daha geng goriintiyordu kocast (3). Kadin (1) igin, artik
ihtiyarlamis, diye diisiindii adam (3). Baksana, pijamayla hayli yasl gériiniiyor (1). Ama
belki de saglardandir. Kadmlarm geceleri yaglanmis gériinmesi sag¢lardandir hep. Saglar
geceleyin insan1 birden kocamig gosteriyor.

“Terliklerini giyseydin (3) bari. Oyle yalinayak ¢iniler (2) iizerinde. Usiiteceksin (3)”.
Kadin (1), bunlar1 séylerken baska yana ¢evirmisti gozlerini (1), ¢iinkii kocastnin (3) yalan
soylemesine katlanamiyordu. Otuz dokuz yillik evlilik yasamlarindan sonra yalan
sOylemesine.

“Sandim Ki bir sey oldu,” dedi adam (3) ve bir kez daha mutfagin késelerine(2) anlamsiz
bakt1. “Bir ses geldi kulagima. Sandim ki bir sey oldu mutfakta (2)”.

“Ben de bir ses isittim. Demek bir sey degilmis.” Sonra tabagi masadan kaldird: kadin (1)
ve ekmek kirintilarini (4) fiske vuruslariyla értiiniin (5) tizerinden uzaklastirds.

“Evet, demek bir sey degilmis,” dedi adam (3), kadimin (1) séylediklerini yankilar gibi,
sesinde bir giivensizlik.

Kadin (1), adamin (3) yardimima kostu: “Gel sen (3)! Herhalde disaridan geldi ses. Gel sen
(3), yat yatagna! Usiiteceksin. Soguk iniler (2) iizerinde.”

Adam (3) pencereye cevirdi gézlerini (3), “Evet, herhalde disaridan geldi. Ben sandim ki,
burada (2) bir sey oldu.”

Kadin (1), elini (1) diigmeye uzatti. Is1g1 sondiirmeliyim, yoksa tabaga bakmadan
duramayacagim, diye diisiindii. Oysa tabaga bakmaliyim. “Gel sen!” dedi ve 15181 séndiirdi.
“Herhalde disaridan geldi ses. Catidaki yagmur olugu (6) riizgarda hep duvara vurur.
Yagmur oluguydu (6) mutlaka. Riizgarda tangirdar hep.”

El yordamiyla karanlik holden gegerek yatak odasina dondiiler: Ciplak ayaklari ddsemeden

2 Ubersetzt von: Kamuran Sipal http://www.insanokur.org/ekmek-adli-oyku-wolfgang-borchert/
(17.04.2017)
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sap sup sesler ¢ikariyordu.

“Hava da riizgarh,” dedi adam (3). “Biitiin gece riizgar vardi.”

Yataga yattiklarinda kadin (1) dedi ki: “Evet, biitiin gece riizgar vardi. Yagmur oluguydu
(6) herhalde.”

“Evet, ben sandim ki, mutfakta (2) bir sey oldu. Yagmur oluguydu (6) herhalde.” Bunun
yar1 uykudaymisg gibi sdylemisti adam (3).

Ama kadin (1), kocast (3) yalan soylerken sesinin (3) ne kadar yapmacik ¢iktigini fark
etmisti.

“Hava soguk,” dedi ve usulcacik esnedi. “Ben yorganm altina giriyorum. Iyi geceler.”

“Iyi geceler,” diye yanitladi adam (3). Ardindan, “Hem de ne soguk!” diye ekledi.

Derken sessizlesti ortalik. Bir zaman sonra kadin (1), kocasinin agzinin (3) usulcacik ve
dikkatle bir sey ¢ignedigini fark etti. Kocast (3) kasten derinden ve diizenli nefes alip
veriyor, karistnin (1) anlamamasini istiyordu. Ama agzindakini 0 kadar diizenli ¢igniyordu
ki, bu sesle yavas yavas uyudu kadin(1).

Ertesi aksam eve geldiginde, kadin (1) dort dilim ekmek (4) kesip koydu éniine (3). O
giine kadar sadece ii¢ dilim (4) yiyebiliyordu adam (3). “Dért dilim(4) yiyebilirsin
rahatlikla,” dedi kadin (1) ve lambanm 6niinden ¢ekildi. “Benim midem pek kaldirmiyor
bu ekmegi (4). Bir dilim (4) fazla ye sen. Benim midem pek kaldirmiyor bu ekmegi (4).”
Kadin (1), kocasinin (3) bagint (3) tabagin lizerine iyice egdigini gordi. Adam (3) basini
(3) tabaktan kaldirmiyordu. O anda i¢i ciz etti kadinin (1). “Ama sana yalnizca iki dilim (4)
yetmez,” dedi adam (3), tabagina dogru.

“Sen bana bakma,” dedi kadin (1). “Aksamleyin bu ekmegi (4) midem kaldirmiyor pek. Ye
sen! Ye!”

Ve ancak bir siire sonra gelip lambanin altina, masanin bagina oturdu.

Die dominierenden Wiederaufnahmestrukturen in diesem Text sind: sie/kadin (1), die
Kiiche/mutfak (2), er/adam (3), das Brot/ekmek (4), die Decke/ortii (5), die
Dachrinne/yagmur olugu (6).

Die Geschichte wird durch das Personalpronomen ‘sie‘, welches fiir die
Bezeichnung ‘Frau® steht, eingefiihrt und 35-mal explizit wieder durch das Pronomen
‘sie® und zweimal durch ‘ihr‘ wieder aufgenommen. Ins Tiirkische wird ‘sie‘ jedoch als
‘die Frau (kadm)* iibersetzt und durch dasselbe Substantiv 20-mal wiederaufgenommen.
Im Gegensatz zum deutschen Text besteht hier auch eine implizite Wiederaufnahme.
Die Relation der impliziten Wiederaufnahme liegt zwischen den Ausdriicken elini (2-
mal), kocasiin (6-mal), basini, gozlerini, yash gortintiyordu, kocast (3-mal).

Der Mann, der ebenfalls als Referenztrager dient, wird zuerst durch einen
Possessivpronomen (sein Atem) in den Text eingefiihrt und dann durch das Pronomen
‘er* 24-mal, durch ‘ihn‘ und ‘ihm‘ jeweils einmal wiederaufgenommen. Bei den
Ausdriicken ‘sein Atem‘ und ‘sein Kauen‘ besteht eine implizite Wiederaufnahme, die
sich auf denselben Referenztrager bezieht. Das ‘Er‘ wird als ‘der Mann/adam‘ ins
Tiirkische tibersetzt und 11-mal durch das Substantiv ‘adam® wiederaufgenommen. Die
Wiederaufnahme erfolgt dann implizit weiter mit den Ausdriicken ‘gdzlerini®, ‘sesini‘,
‘Oniine‘, ‘basmni‘ (2-mal).

Der nichste meist wiederaufgenommene Ausdruck ist ‘die Kiiche® (Mutfak). Sie
wird in beiden Sprachen durch Repetition (Wortwiederholung) wiederaufgenommen.
Wihrend sie aber im Deutschen 5-mal auch durch das Adverb  hier*
wiederaufgenommen wird, kommt sie in der tiirkischen Wiedergabe nur einmal durch
das Adverb ‘burada‘ in Erscheinung. Die Begriffe ‘der Kiichenschrank® und ‘der
Kiichentisch® wurden ins Tiirkische als ‘dolap (Schrank)‘ und ‘masa (Tisch)® iibersetzt.
Dadurch entstent eine implizite Wiederaufnahme. Wir koénnen das auch
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‘Enthaltenseinsrelation‘ nennen. Denn der Schrank, der Tisch und der Fliesen sind in
der Kiiche enthalten, und die Bekanntheit dieser Gegenstdande folgt aus der Bekanntheit
der Kiiche.

Die Decke (4) wird in beiden Texten 4-mal durch dieselbe Substantive
wiederaufgenommen. Ahnlich ist es bei dem anderen Referenztriger, nimlich ‘die
Dachrinne® (5), die im tiirkischen Text 4-mal durch dasselbe Wort und im Deutschen 5-
mal (einmal durch das Pronomen ‘sie‘) wiederaufgenommen wird.

Das Substantiv ‘Brot‘, das gleichzeitig auch der Texttitel ist, wird in beiden
Texten nacheinander durch die Worter ‘Brot, Brotkriimel, die Kriimel, vier Scheiben
Brot‘ und schlieSlich auch durch quantitative Angaben wie ‘drei, vier, zwei Scheiben®
wiederaufgenommen.

Es miissen nicht nur Worter oder Wortgruppen sein, die wieder aufgenommen
werden. Die Bezugsausdriicke konnen manchmal auch Sétze oder Satzfolgen sein. Wir
haben auch von den Verweisrichtungen der Wiederaufnahme erwihnt, die anaphorisch
oder kataphorisch sein konnen. Nun mdchten wir das mit zwei Beispielen aus dem Text
zeigen:

— Das war es, was es so besonders still gemacht hatte: sein Atem fehlte.

In diesem Bespiel fungiert ‘das‘ als eine kataphorische Pro-Form, es handelt sich also
um eine Vorwirtsverweisung. Der Bezugsausdruck von das miisste heiflen: sein Atem
war es, was es so besonders still gemacht hatte.

— Sessizligi boylesine biiyiiten buydu demek! Kocasmin nefes alip verisi
isitilmiyordu.

Hier wird die Wiederaufnahme ebenfalls durch eine kataphorische Pro-Form geleistet.
Jedoch erfolgt dies durch ein Demonstrativpronomen.

— Aber sein Kauen war so regelmipig, dass sie davon langsam
einschlief.

Der Bezugsausdruck davon bezieht sich in anaphorischer Richtung auf eine Ursache,
ndmlich dass sie von seinem regelmifigen Kauen langsam einschlief.

— Ama agzindakini o kadar diizenli ¢igniyordu ki, bu sesle yavas yavas
uyudu.

In ihrer tiirkischen Wiedergabe wird diese Ursache mit dem Nomen ‘bu sesle * wieder
aufgenommen.

Nun méchten wir einige Hinweise auf wichtige sprachliche Unterschiede geben,
die aufgrund der grammatischen Regeln der jeweiligen Sprachen auffallen. Das ‘sie®
und ‘er® wurde ins Tirkische deswegen als kadin (die Frau) und als adam (der Mann)
ibertragen, weil das Personalpronomen (in der 3. Person) in der tiirkischen Grammatik
nicht das jeweilige Geschlecht angibt. Es wiirde zu Missverstdndnissen fiihren, weil
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man dann nicht exakt beurteilen konnte, ob damit der Mann oder die Frau gemeint wird.
Auffillig ist auch, dass die Referenztrager in dem deutschen Text mehrmals mit dem
Personalpronomen wiederaufgenommen werden, was im tiirkischen Text nicht der Fall
ist. Der Grund dafiir ist, dass da die Wiederaufnahme durch die Konjugation der Verben
geleistet wird. Andererseits kann man das damit erkldren, dass Tirkisch eine
agglutinierende Sprache und Deutsch eine flektierende Sprache ist. Einige Bespiele:

Sie horchte in der Kiiche _— kulak kabartz:

fand sie es leer ———>  bos oldugunu anlad:

Sie stand auf —— > ayaga kalkn

Sie machte Licht —~> 1@ yaka

weil sie nicht ertragen konnte _—> ¢linkii ... katlanamiyordu
Setzte sie sich _— oturdu

dass er log ——————————>  vyalan sdylemesine

Als er ...nach Hause kam E— eve geldiginde

Schlussfolgerung

Texte sind wichtige Mittel, durch die wir unser ganzes Wissen erwerben und ohne die
keinen sinnvollen Fremdsprachenunterricht geben kann. Die Textlinguistik liefert in
diesem Sinne die geeigneten Materialen fiir die Textanalyse und Textrezeption. Die
Arbeit mit fremdsprachlichen Texten dient zur Aneignung von grammatischen Regeln.
Durch diese Aneignung werden die Verkniipfungen der Sdtze und die
Wiederaufnahmerelationen in einem Text leichter semantisiert. Die Analyse dieser
Verkniipfungen durch Verkniipfungsmittel wie z.B. Pronomen, Adverbien oder
Pronominaladverbien geben Aufschluss dariiber, was den Text inhaltlich zusammenhalt.
Die Verkniipfungshinweise, die die Elemente eines Textes verbinden, leisten auch dazu
Beitrag, das Thema eines Textes zu erschlieBen. Man unterscheidet hier unter explizite
und implizite Wiederauthahme. Wahrend bei der expliziten Wiederauthahme eine
Referenzidentitit besteht, ist bei der impliziten Wiederaufnahme eine
Bedeutungsbeziehung zwischen dem Referenztriger und dem wiederaufnehmenden
Ausdruck vorhanden.

In dieser Arbeit wurden die expliziten und impliziten Wiederaufnahmerelationen
in dem Text ‘das Brot° von Wolfgang Borchert analysiert und mit den
Wiederaufnahmerelationen in ihrer tiirkischen Wiedergabe verglichen. Es wurden auch
Beispiele von den Wiederaufnahmen von Pro-Formen gezeigt, die anaphorisch oder
kataphorisch gebraucht werden und die sich nicht unbedingt auf ein Wort sondern auch
auf einen Satz oder eine Satzfolge beziehen. Es wurden Unterschiede zwischen den
beiden Texten festgestellt und aufgezeigt. Diese Unterschiede, die aufgrund der
Ubertragung in andere Sprache aufgetreten sind, sind auch durch die verschiedenen
Grammatikregeln, auf denen sich die Sprachen beruhen, zu erklaren.

Durch die Bearbeitung der Wiederaufnahmestrukturen erkennen die Studenten
den thematischen Zusammenhang und durch welche Pronomen oder Wortgruppen die
Wiederaufnahme geleistet wird. Eine solche Arbeit mit dem Text trdgt dazu bei, den
fremdsprachlichen Text nachvollziehbar und die Studenten mit solchen
textgrammatischen Strukturen vertraut zu machen. Wenn sie durch Ubungen lernen, wie
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die explizite und implizite Wiederaufnahme geleistet wird und was ihre Funktionen
sind, konnen sie ihre Textkompetenz fortbilden und auch selber richtige Texte erfassen.
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Diyalog 2017/2: 205-208

“Ceviri Atolyesi | Ceviride T uzaklar”

Nilgin Tams Polat =, izmir

Tirkiye’de cevirmen yetistiren kurumlarin sayisinin hizla artmasina karsin, ¢evirmen
adaylarinin uygulamaya iliskin yetkinliklerini artirmay1 hedefleyen, nitelikli eserlerin
¢ok az olmasi disiindiiriiciidiir. Bunda, ¢eviribilimin nispeten gen¢ bir bilim alani
olmasinin yani sira, yabanci dil edincine dncelik verilmesinin ve ¢evirmen adaylarinin
ceviri edinglerini ¢eviri yaparak gelistirecekleri yanilgisi (bkz. Hagemann/ Honig 2011)
onemli bir etkendir. Oysaki ¢evirmen adayinm, metinleri ¢eviri odakl ¢oziimleyebilme
yetisine sahip olmasi1 ¢cok dnemlidir. Yiicel’in de belirttigi gibi, “Bu beceriyi ve bilinci
gelistirmek icin O6grencilerin, metinlerin nitelik ve islevlerini bilmenin Gtesinde bir
metnin nasil farkli bicimde cevrilebilecegi becerisini kazanmalar1 gerekmektedir”
(Yiicel 2007: 150).

Bu baglamda, Ulker Ince ve Dilek Dizdar’m gegtigimiz aylarda yayimladiklari
Ceviri Atolyesi / Ceviride Tuzaklar (2017) isimli eser, ¢evirmen adaylarmi geviri
stirecinde karsilasacaklar1 tuzaklar konusunda uyaran, onlara sorgulamayi1 6greten ve
aciklamalarla okurun becerisini ve bilincini gelistirmeye yonelik ¢ok 6nemli bir eserdir.
Cevirmen adaylarma yol gosterecek, onlar1 tuzaklardan koruyacak, ayni1 zamanda ¢eviri
dersi veren Ogretim elemanlarinin da siiphesiz yararlanacagini diisiindiigiim bu yeni
yayini tanitmak istiyorum.

Ulker Ince ve Dilek Dizdar’m ortak calistaylarmm da 1s18mda, egitmen olarak
edindikleri bilgi ve deneyimlerini paylastiklar1 eserin temel ¢er¢evesini Hans J.
Vermeer’in Skopos Kurami olusturmaktadir. Ince ve Dizdar, Vermeer’in kuramini
neden tercih ettiklerini su sozlerle dile getirmektedirler:

Cinkii 6grencilerimizin saglikli, gercekei, gercek hayat kosullarinda ise yarayan bir ceviri
yaklagimina sahip olmalarini istiyorduk ve bunun i¢in onlara 6ncelikle ¢evirinin dogasini,
ceviri yaparken neleri dikkate almalari gerektigini 6gretmemiz gerekiyordu. Cevirinin
yalnizca dilsel bir aktarim olmadigmin vurgulandigi, ancak farkh kiiltiirlerin, farkli metin
tiirlerinin ve alict kitlelerin ozelliklerinin dikkate alinmasiyla yapilabileceginin agik secik
gerekeelendirilerek ortaya kondugu bu kuramda, séz konusu etmenlere bagli olarak
biitiinliklii ve esnek bir ceviri yaklagimmin genel g¢ergevesinin net sekilde cizildigini
goriyorduk. (s. 11)

Bir amaca uygun olarak, erek kitle igin iiretilen bir metinde nelere dikkat edilmesi
gerektigini gosteren bu yaklasim eserin kendi bigimine de yansimaktadir. Yazarlar
okuru bilimsel gonderme ve tartismalardan uzak tutarak Ornekler, Orneklere dair
aciklamalar ve olas1 cevaplar iizerinden Vermeer’in kuramma yaklastirmaktadirlar.

Y ince, Ulker / Dizdar, Dilek (2017). Ceviri Atélyesi | Ceviride Tuzaklar. istanbul: Can Sanat Yayinlari.
260 s.
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Yalin anlatimli, okur tarafindan daha kolay anlasilmasi igin ¢ok sayida
alistrrmalar1 olan Kitap, bu g¢ercevede her boliimde farkli metin tiirlerinin gevirisine
odaklanan bes bolimden olusmaktadir. Dilek Dizdar’in “degerli dgretmenim” diye
seslendigi Ulker Ince’ye tesekkiir notunun da yer aldig1 Giris bdliimiinden sonra eserde,
sirastyla  sahnelenmesi  6ngoriilen metinlerin, gazetede yayimlanacak metinlerin,
yonerge metinlerinin, yar1 yazmsal metinlerin ve edebi metinlerin ¢evirilerine odaklanan
bes boliim yer almakta. Metnin akiciligin1 korumak adina, kitapta konu edilen 6rnek
metinler Ekler boliimiinde verilmektedir.

Ozellikle eserin son boliimiinde, “Bitirirken” bashig1 altinda yer alan, Vermeer’in
erken donem yayinlarindan sayilan ve giincelligini giiniimiizde de koruyan, Naseweise
Bemerkungen zum literarischen Ubersetzen (1986) [Yazin Cevirisi Uzerine Ileri Geri
Bazi Goriisler (s. 240-246)] isimli eserinin gevirisi dikkat ¢ekmektedir. Zira 6rnek bir
ceviri metni iizerinden, geviri siirecinde izlenmesi gereken yolu gosteren Ince ve Dizdar,
ayni zamanda bu 6nemli bilim insaninin ¢evirmene, ¢eviriye ve ceviri elestirisine dair
diistincelerini dile getirdigi makalesini, okura sunmaktadirlar.

Ceviribilim alaninda ¢evirmenleri ve c¢alismalarini tanimlamak adina siklikla
tesbih sanatindan yararlanilir (bkz. Kaindl/ Kurz 2008). Vermeer’in metninde ilgi ¢ceken
noktalardan biri, orkestra sefligi ile ¢evirmenlik arasinda kurdugu bagdir. One ¢ikan
benzetme su sekilde dile getirilmektedir:

Sef, miizik notalarma titizlikle bagl kalarak bir miizik parcasini yorumlar, bagl kalir ama
korii koriine degil. Sonugta ortaya ¢ikan parga sefin yorumunu yansitir. Ayrica higbir
senfoni, orkestra sefinin adi anilmadan icra edilmez. Belli bir sefin yonetimindeki bir icray:
dinlemek tizere konsere gideriz. O zaman bir ¢evirmenin de ¢evirilerinde adi neden agik¢a
belirtilmesin? Nigin adi i¢ kapak sayfasinin arka yiiziine kiigiik puntolarla yazilsin? [...]
Ben ¢evirmenin adinin yazilmasi gerektigine ve yazarla iliskisinin, besteci ile orkestra
sefinin iliskisi neyse o olmasi gerektigine inanirim. Ancak okur da ¢evirmenin isini nasil
yaptigini bilmeli. Cevirmen cevirisini, 6rnegin bir 6nséz ya da sonsdzde tartisabilmeli,
tartismak istemeli ve tartismak zorunda olmali. (S. 242-243)

Ince ve Dizdar da eserlerinde baglamlar1 ve cagrisimlart dikkate alarak isleve
odaklanmak yerine, kaynak metne sadik kalmanin, metnin sozciiklerine ve yapilarina
bagl kalmanin “g6zii kapali ¢eviri yapmak™ (s. 59) anlamia geldiginin altin1 ¢izmekte
ve cevirmenin bir durusu olmak zorunda oldugunu ve bu durusun bir yorum
gerektirdigini vurgulamaktadirlar. Yazarlar, mutlak dogru anlayisma hakim olan
deneyimsiz ¢evirmen adaylarini su sézlerle uyarmaktadirlar: “Ceviride higbir zaman tek
dogru ya da iyi yoktur, baglam i¢inde isleve daha ¢ok ya da daha az uyan, dilin
gereklerini ve estetik dlciitlerini daha 1yi ya da daha az yerine getiren ¢oziimler vardir”
(s. 71). Bu gergevede gevirmenin, gorev tanimi ve amaca yonelik, “sorumluluk alarak
gerektiginde ekleme ve ¢ikarma yapma[k]” (s. 65) durumunda oldugunu belirtirler.
Sorumluluk alan bir ¢evirmenin ad1 da bu anlamda kiiciik punto ile kapak sayfasinin
arka yiiziinde yer almamalidir. Kendini géstermeli ve gevirisini savunabilmelidir. Bu
baglamda su ciimleler dikkat ¢ekicidir:

Cevirmenlerin bir yandan “goriinmez” olmasi beklenirken, isimleri anilmazken 6te yandan
cevirilerinin igeriginden sorumlu tutulmalar1 ne garip! [...] Cevirmen adaylari, bu ¢eliskinin
bilincine varmali, ¢evirmenin toplum icindeki sorumlulugu ve meslek etigi konularinda
kendi tutumlarmi gelistirmelidir. Bunun igin her seyden 6nce geviri eyleminin, toplumun
tarihsel, kiiltiirel ve siyasal baglamindan soyutlanamayacagini anlamak gerekir. Tarafsiz
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oldugumuzu ve her zaman Gyle olabilecegimizi diisiinmek buradaki en biiyiik tuzaktir. (S.
91)

Nitekim Tiirkiye’nin 6nde gelen orkestra seflerinden degerli miizik insani Rengim
GoOkmen, orkestra seflerinin 6zelliklerini siralarken, bilim, sanat ve zanaat konularinda
bilgi sahibi olmalar1 gerektigini ve 6zgilin eseri yorumlarken, alanlar arasinda denge
kurmalar1 gerektigini vurgulamaktadir®. Gokmen, bu dengeyi kurarken, eserin éziine
sadik kaldig1 halde, fark yaratan orkestra sefinin takdir edildigini ifade etmekte. Ayni
konuya Vermeer de makalesinde deginerek, asagidaki drnekleri vermektedir:

Yaptig: isi agiklayan ¢evirmen [...] bir Toscanini, bir Karajan ya da Schaljapin gibidir —
calinan her notanin tinisindan tanirsiniz onu. Ancak onlar1 dinleyerek Beethoven’i, Verdi’yi
ya da Wagner’i tanirsiniz! Bestecileri tanimaniz ise aslinda yonetmenlere dvgiidiir. Yazin
gevirmenleri i¢in ayni seyi acaba ne zaman sdyleyebilecegiz? Onlar ne zaman kendilerine
bu sekilde hayran olmamizi istemeleri gerektigini anlayacaklar acaba? (S. 246)

Vermeer’in de vurguladigi gibi, eseri salt dinleyerek hangi sefin yOnettigini tahmin
edebilmeniz, bu anlamda 6nemli bir gostergedir. Orkestra sefi aslinda bir ¢ekisme
alaninin ortasinda idareyi saglayan bir yonetici konumundadir. Her miizisyen, diger
enstriimanlara gore kendi enstriimaninin 6n planda olmasini ister. Ancak, orkestra sefi
eserde hangi enstriimani tercih ederse, o enstriiman one ¢ikabilir; hangi yorumu sunmak
isterse, o yoruma uygun se¢imlerde bulunur. Ceviri eserler i¢in de bu durum gecerlidir.
Onemli eserler siklikla farkli gevirmenler tarafindan yeniden cevrilerek okurun
begenisine sunulur. Bilingli okurlar, g¢evirisine giivendikleri, bilgi ve tecriibesinden
emin olduklar1 ¢evirmenleri tercih ederler. Yeni baslayan ve eserlerdeki “tuzaklara”
hazir olmayan g¢evirmen adaylarinin deneyim kazanmalar1 bu anlamda hi¢ de kolay
degildir. Ne yayinevleri taninmamis bir ¢evirmenle hemen ¢aligmak ister, ne de isim
yapmamig bir orkestra sefinin bir orkestrayr yonetme sansmi elde etmesi kolaydir.
Kendini tanitma ve kabul ettirme asamasi her ikisi i¢in de zordur, tstelik belirli
mevkilere gelmeyi basarsalar bile, hata yaptiklar1 anda, 0 hatalar iizerinden
tanimlanmaya mahktmdurlar. Bu durumlardan ancak kitapta onerilenleri dikkate alip
bilingli ve 6zgilivenli olmalar1 halinde kaginabilirler.

Yazarlara gore ceviri alaninda egitim goren genglerin diistiikleri en Onemli
tuzaklardan biri, anlam tek tek 6gelerde aramalaridir. En kii¢lik ¢eviri biriminin metnin
biitiinii oldugu diisiincesinden yola ¢ikan ince ve Dizdar, bu nedenle 6geler arasindaki
iligkilere dikkat ¢ekerek, yorumda bulunacak ¢evirmen adaylarinin, metin tiiriinii goz
oniinde bulundurarak karar vermelerini istemektedirler (bkz. s.121). Farkli metin
tiplerinin farkli yontemler gerektirdigini her boliimde Ornekleyerek gosteren yazarlar,
sadece dilbilgisi, ansiklopedi ve sozliik degil, ayn1 zamanda paralel metnin de 6nemli
oldugunu wvurgulamaktadirlar (S. 85). S6z gelimi, haber metinlerinin ¢evirisinde
“cevirmen haberin yayimlanacagi gazetenin Tiirk okurlarinin genel dilsel ve kiiltiirel
kosullanmigliklarini, aligkanliklarini, beklentilerini dikkate almak zorundadir” (s.78).

Ozetlenecek olursa, Ceviri Atélyesi-Ceviride Tuzaklar (2017) isimli eser, kitabin
basinda (s.12) belirttigi amaca uygun olarak “tek tek bilgilerin 6tesinde ceviriyle ilgili
bir tutum sergilemek[te], cevirmen adaylarmin kendi tutumlarini gelistirmelerine destek

2 Orkestra sefligi konusundaki bilgiler, Karsiyaka Belediyesi Oda Orkestrasi biinyesinde diizenlenen ve
Prof. Dr. Rengim Goékmen ve Dr. Oguzhan Kavruk ile yapilan orkestra sefligi masterclass programi
(17-23 Agustos 2017) derslerine dayanmaktadir.
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vermek][tedir]”. Eser, kendini g¢eviri alaninda gelistirmek isteyenlerin kaynak metnin
¢ekim alanindan, onun bigimine sadik kalmaya ¢aligmaktan, ideal ¢eviri algisindan nasil
kurtulabileceklerini gostermekte. Ayrica, eser sikica sozliiklere tutunanlara engel olmak
isteyen 0gretim elemanlar1 i¢in de ilham vericidir, ¢linkii ¢eviri baglaminda incelenen
metinler, 6gretim elemanini 6grencilerin verecegi cevaplara hazirlikli kilacak nitelikte.

Ulker Ince ve Dilek Dizdar gibi alanda tanimmus, degerli geviribilimcilerin bilgi ve
deneyimlerini paylastiklart bu eser, salt ceviriyi 6grenmek isteyenlere degil, kendi
dilimize de mesafeli yaklasip, inceliklerini anlamaya yardimei nitelikte, ¢ok 6nemli bir
eser olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Farkliliklar iizerinden kendi dilimizin 6zelliklerini
gosteren agiklamalar agisindan da genis kitlelerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olan bu
kitabin, Can Yaymlar1 gibi, genis bir dagitim ag1 olan ve taninmis bir yaymevinden
¢ikmasi, bu anlamda 6ngoriilii bir segimdir.

Kaynakc¢a

Hagemann, Susanne/ Honig, Hans G. (2011). Ubersetzen lernt man nicht durch Ubersetzen.
Translationswissenschaftliche Aufsdtze. Berlin.

Kaindl, Klaus/ Kurz, Ingrid (2008). Helfer, Verrdter, Gaukler? Das Rollenbild von Translatorlnnen im
Spiegel der Literatur. Berlin.

Yiicel, Faruk (2007).*‘Etkili Bir Ceviri Egitimi”, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, say1:
22,2007/2, s.144-155

ULKER INCE - DILEK DiZDAR

Ceviri
Atolyesi

Ceviride Tuzaklar




Diyalog 2017/2: 209-211

Wirksamkeit und Nachhaltigkeit vorintegrativer
Spracharbeit

Nihan Demiryay ", Canakkale

Im Integrationsparadigma gelten vor allem Bildung und Sprachkenntnisse als Mittel fuir
die Integrationsforderung von Migrantinnen. Die Integration wird dabei als
soziokulturelle Pflicht von Migrantlnnen und Fiirsorgeaufgabe des Staates verstanden
(Lanz 2009: 105). Seit der Einfiihrung des Zuwanderungsgesetzes von 2005 sind die
Integrationskurse zur Forderung der deutschen Sprachkenntnisse von Menschen mit
Migrationshintergrund ein fester Bestandteil der deutschen Migrationspolitik geworden.
Fir die Deutschforderung, die sich eben unter diesen Gesichtspunkten als
Integrationsforderung versteht, wurden Mallnahmen filir eine integrationsorientierte
Zuwanderungspolitik eingeleitet. Die Erbringung eines Sprachnachweises der
Neuzuwanderer schon vor der Einwanderung und des damit einhergehenden Besuchs
eines Vorintegrationskurses gehoren zu diesen Mallnahmen. In diese Thematik reiht
sich die Arbeit von Nimet Tan ein.

Mit der Untersuchung von vorintegrativen Sprachforderung von Neuzuwanderern
unter dem Aspekt des Spracherwerbs und der Integration bewegt sich Nimet Tan mit
ihrer Dissertation, die unter der Leitung von Prof. Dr. Hermann Funk entstanden ist, im
weiten und interdisziplindren Feld der Spracherwerbs- sowie Sprachkontakt- und
Integrationsforschung. Die Aktualitdit und Relevanz einer Arbeit, dic sich mit dem
Umgang Mehrsprachiger mit ihren sprachlichen Potenzialen und damit auch mit den
gesellschaftlichen Herausforderungen kultureller und sprachlicher Heterogenitét
beschiftigt, soll hier dargelegt werden.

Die Untersuchung konzentriert sich auf den Deutschlernprozess der
Neuzuwanderer. Hierbei werden die Wirksamkeit und Nachhaltigkeit vorintegrativer
Sprachkurse untersucht. Die Wirksamkeit der Sprachkurse soll daran gemessen werden,
ob durch die in den Herkunftslindern gelernten Deutschkenntnisse diesen
Integrationsprozess erleichtert oder nicht.

Die umfangreiche Arbeit ist in insgesamt neun Kapiteln gegliedert, denen eine
informative Einleitung vorangeht. In ihr werden einige Fragen zur Forschungsthematik
formuliert. Die nachfolgenden drei Kapiteln Migration (Kap. 2), Integration als
sprachiibergreifendes ~ Ziel — vorintegrativer — Sprachférderung  (Kap. 3) und
Zuwanderungspolitik ~ und  das  Zustandekommen der Integrations- und
Vorintegrationskurse (Kap. 4) dienen als theoretischer Unterbau der Arbeit. Hierbei hat

! Nimet Tan: Wirksamkeit und Nachhaltigkeit vorintegrativer Spracharbeit. Deutsch lehren und lernen in
den tiirkischen Vorintegrationskursen. Miinchen: iudicium Verlag 2017, 309 S. (ISBN: 978-3-86205-
498-5)
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jedes Kapitel einen deutlichen Bezug zu der weiteren Hauptfrage der Untersuchung, die
wie folgt lautet: Welche Faktoren wirken sich auf den Erfolg bzw. Misserfolg der
Vorintegrationskurse aus? (S. 16). Da der Begriff Erfolg innerhalb dieser Fragestellung
im Zusammenhang von Sprachkompetenz, Sprachlernverhalten (Autonomes Lernen)
und Integration erforscht werden soll leiten sich daraus fiir das Untersuchunganliegen
wiederum folgende spezifische Fragen ab (S. 17):

e Haben die Teilnehmer im Kursverlauf ausreichend Deutschkenntnisse erworben,
um die Priifung zu bestehen?

e Sind die vorintegrativen Sprachkenntnisse stabil geblieben?

e Wurden die Teilnehmer zum selbstindigen (Weiter-) Lernen motiviert?
Beherrschen sie die fiir das (Weiter-) Lernen notwendigen Lernstrategien?

e Ob wund inwiefern helfen die erworbenen Deutschkenntnisse den
Integrationsprozess zu erleichtern?

Im Kapitel 5 werden die Forschungsfragen und Hypothesen zur Wirksamkeit und
Nachhaltigkeit nochmals festgelegt. Entsprechend diesen Fragestellungen, ist auch das
Forschungsdesign das im Kap. 6 ausgiebig erldutert wird, mehrdimensional und
facettenreich. Es werden darin mehrere empirische Verfahren nacheinander verwendet,
zumal sich die Autorin methodisch im qualitativen und quantitativen Paradigma bewegt
(S. 139). Vor der eigentlichen Datenerhebung findet zunichst die Vorstudie in Form
von Unterrichtsbeobachtungen statt. Die Hauptstudie teilt sich in zwei Teilstudien-
jeweils einer quantitativen (Fragebogenerhebung) und qualitativen (Interviewerhebung)
Untersuchung. Die Verfasserin der Studie, die derzeit im Bereich DaF/ DaZ und
Interkulturelle Studien an der Universitdt Jena lehrt, hat aufgrund ihrer eigenen
ethnischen Zugehorigkeit intensiven Kontakt zur untersuchten Gruppe und nutzt diese
Kenntnisse fruchtbar fiir ihre eigene Arbeit. Aus Kap. 7 Empirische Befunde und
Diskussion und Kap. 8 Auswertung geht hervor, dass die vorliegende Untersuchung an
eben jener Schnittstelle angesiedelt ist, die sich aus dem tatsdchlichen, anhaltenden
Sprachgebrauch und der sprachlich-ethnischen Identitit der Betroffenen ergibt, da
Spracherwerb und Integration einen komplexen Prozess darstellen. Dieser Prozess
unterliegt einer Reihe von Einflussfaktoren, wie z.B. die kursorganistorische
Rahmenbedingungen, Lehrkraft, Priifung, Lernbedingungen, die Moglichkeiten Deutsch
zu sprechen, sowie Einstellungen zum Selbstkonzept sowie zum Zielland und zur
Zielkultur All diese Einflussgrossen werden unter den internen und externen
Rahmenbedingungen zusammengefasst und dementsprecehend im Hinblick auf die
Fragestellungen untersucht (S. 276ff.). Dabei wird von der Verfasserin der Arbeit stets
ein gezielter Riickbezug des methodischen Designs auf das eigene Forschungsvorhaben
und die anvisierte Datentriangulation gemacht.

Als Konsequenz der Untersuchung zeigt sich in Kap. 9 Abschliefende
Betrachtung, dass u.a. Unterstiitzungsangebote fiir alle Lehrenden zur Entwicklung von
professioneller Handlungskompetenz  unbedingt notwendig sind, da durch
Neuzuwanderer “ein neues Lernerprofil entstanden und der Unterrichtsprozess dadurch
komplexer geworden ist.” (S. 288). Die Arbeit von Nimet Tan stellt insbesondere
aufgrund der fruchtbaren Verbindung unterschiedlicher Datentypen einen
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Erkenntnisgewinn hinsichtlich des sprachlichen Handelns von Neuzuwanderern. Darin
ist auch der groBe Nutzen der Arbeit zu sehen, der es gelingt, die Spezifizitidt von
Mehrsprachigkeit in Abhédngigkeit von sprachexternen Faktoren und vor dem
Hintergrund  gruppenspezifischen  wie  individuellen  Identititskonstruktionen
herauszuarbeiten. Dariiber hinaus handelt es sich bei der untersuchten Gruppe der
turkischen Neuzuwanderer um eine fur die deutsche Gesellschaft relevante Grof3e, so
dass auch in dieser Hinsicht die Bedeutung der Untersuchung nicht unterschétzt werden
darf.

Insgesamt ist die Studie sehr zielfiihrend strukturiert. Die Kapiteliiberschriften
lassen eine leichte Orientierung zu, womit die Arbeit auch kursorisch gut lesbar ist.

Die Arbeit von Tan ist in Génze eine sehr lesenswerte Ergdnzung des For-
schungsparadigmas Lernverhalten und Lernsituationen unter dem Deckmantel der
Mehrsprachigkeit im Zusammenhang mit Migration und Integration. Die Ergebnisse
sowie Erkenntnisse sind natiirlich fiir weitere Untersuchungen zu diesem Themenfeld
von Interesse, deren Einbezug u.a. zur Migrations- und Bildungsbiographie beitragen
konnen.
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Tagungsbericht: ,, Beziehungskrisen: Deutsch-tiirkische
Verhdltnisse in Literatur und Film«

Sinem Saniye Battal"~, Izmir

Unter der Leitung der Ege Universitdat und der Beteiligung der Universitdt Paderborn,
Istanbul und Hamburg fand vom 14. bis zum 16. November 2017 die erste
internationale/kooperative ~ Vierer-Tagung im Rahmen der Germanistischen
Institutspartnerschaft an der Ege Universitdt in lzmir statt. Wissenschaftler und
Interessierte reisten aus verschiedenen Stddten wie Istanbul, Ankara, Eskisehir, Berlin,
Paderborn, Hildesheim und Hamburg fir die vom Deutschen Akademischen
Austauschdienst (DAAD) geforderte GIP Tagung an und leisteten mit gebiets- und
themenbezogenen Vortrdgen einen besonderen Beitrag dazu, eine international sehr
vielschichtige  Plattform entstehen zu lassen, die mehr als nur den
literaturwissenschaftlichen Austausch erméglichte.

Die internationale/kooperative ~ Tagung widmete sich dem Thema
,, Beziehungskrisen: Deutsch-tiirkische Verhdltnisse in Literatur und Film*“. Auf der
Agenda standen 21 gebietsbezogene Vortrige, die in Anlehnung an die Vielzahl der
reprasentierten Fokuspunkte Licht auf das Heute und das Wesentliche warfen sowie
AnstoBe, Ansitze und Vorfreude fiir mogliche zukiinftige Forschungen lieferten.

Zusammenfassend konnen diese Themen und Vortrige in drei Bereiche
zugeordnet werden: Literatur, Film und Sprachwissenschaft. Neben zahlreichen anderen
Themen im Rahmen literaturwissenschaftlicher Forschungen fanden aulerdem Vortrage
zu Selim Ozdogan, Yadé Kara, Zafer Senocak, Feridun Zaimoglu, Judith Hermann und
Emine Sevgi Ozdamar statt. In Verbindung mit Film und Literatur wurden Andreas
Guttners Dokumentarfilm Alemania, Alemania (1979), Migrationsfilme wie Kara Kafa
(1979), Shirins Hochzeit und Dreiviertelmond vorgestellt. Auch andere Beispiele zu
deutsch- tiirkischen Gegenwartsfilmen fanden Eingang in die Tagesordnung. Der
Bereich der Sprachwissenschaft wurde vor dem Hintergrund interkultureller
Besonderheiten ebenfalls mit interessanten Vortrdgen abgedeckt.

Ziel des hier vorliegenden Berichtes ist die Nachzeichnung des Tagungsverlaufs.

Die Tagung wurde mit einer BegriiBungsrede von Prof. Dr. Nergis Pamukoglu-
Das, Abteilungsleiterin der Germanistikabteilung der Ege Universitdt und Veranstalterin
der ersten Vierer-Tagung zugleich, eingeleitet. In Anwesenheit des Deutschen
Konsulats Izmir, der Vertretung der Schweizer Honorarbotschaft Izmir, des Goethe
Instituts Izmir sowie der Deutschen Schule Izmir und in Anwesenheit anderer

! Die internationale/kooperative Tagung im Rahmen der Germanistischen Institutspartnerschaft
Universitédt Paderborn — Ege Universitdt/ Universitdt Hamburg —Istanbul Universitdt14.-16. November
2017, 1zmir
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hochrangiger Vertreter eroffnete Prof. Dr. Nergis Pamukoglu-Das in der Hoffnung eine
fruchtbare Tagung austragen zu konnen, die Veranstaltung und gab das Wort weiter an
Prof. Dr. Michael Hofmann, Professor am Institut fiir Germanistik und Vergleichende
Literaturwissenschaft der Universitdt Paderborn sowie Leiter der GIP. Sowohl Prof. Dr.
Pamukoglu-Das als auch Prof. Dr. Hofmann betonten in diesem Rahmen die Bedeutung
der wissenschaftlichen Zusammenarbeit besonders in Krisenzeiten und sprachen ihre
Freude dariiber aus, Vertreter der Hamburg-Istanbul GIP, Prof. Dr. Mahmut Karakus
und Prof. Dr. Ortrud Gutjahr samt Kollegium in Izmir willkommen heiflen zu diirfen.
Als Ehrengast anwesend bei der Tagung war Prof. Dr. Burckhart Monnighoff, Vorstand
des Instituts fiir deutsche Sprache und Literatur der Universitdt Hildesheim.

Prof. Dr. Nergis Pamukoglu Das bei der Begriissungsrede

Die erste Sektion wurde von Prof. Dr. Burckhart Monnighof er6ffnet, der infolge
einer kurzen Einfiihrung das Wort filir seinen Vortrag an Prof. Dr. Michael Hofmann
gab. Hofmann fiihrte in seinem Vortrag Deutsch-tiirkische und deutsch-jiidische
Literatur- Prolegomena zu einer Problemgeschichte einen Umriss zu einleitenden
Vorbemerkungen zum Thema der deutsch-tiirkischen und deutsch-jiidischen Literatur
auf und illustrierte mogliche Gestaltungskonzepte sowie eventuelle Optionen von
Gegentiberstellungen. Der ndchste Vortrag wurde von Prof. Dr. Mahmut Karakus,
Leiter der Abteilung fiir Deutsche Sprache und Literatur der Istanbul Universitét,
gehalten, der iiber die Fiktionalisierung der Poetologie als Darstellung des
kiinstlerischen Selbstverstindnisses in Zafer Senocaks Gefihrliche Verwandtschaft
sprach. Mit einigen abschlieBenden Worten und ersten Anregungen beendete Prof. Dr.
Burckhart Moénnighof in der Folge die erste Sektion.

Die zweite Sektion wurde von Prof. Dr. Mahmut Karakus eingeleitet und begann
mit einem Vortrag von Prof. Dr. Burckhart Monnighof, der sich mit Beispielen zu
Widmungstexten in der deutschen Literatur befasste. Nach einer kurzen
Diskussionsrunde tibergab Prof. Dr. Karakus das Wort an Prof. Dr. Nergis Pamukoglu-
Das fiir ihren Beitrag, die den letzten Teil der Trilogie von Selim Ozdogan aus einem
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besonderen Blickwinkel vorstellte: Kulturelle Vielfalt, Lebenswissen und Literatur da,
,Wo das Licht brennt*. Nach dem Vortrag wurde die Vormittagssektion somit beendet.

Die Nachmittagssektion umfasste drei themenbezogene Vortrage und wurde von
Prof. Dr. Michael Hofmann moderiert. Nach einer kurzen Einfiihrung {ibergab Hofmann
an Prof. Dr. Ersel Kayaoglu von der Istanbul Universitdt das Wort. Prof. Dr. Kayaoglu
untersuchte in seinem Vortrag den (Migrations-) Film Kara Kafa (1979) und setzte
diesen in Relation zur Krise. Uber den Begriff der Krise und ihren Niederschlag in Film
und Literatur sprach auch Prof. Dr. Ortrud Gutjahr, Leiterin der Arbeitsstelle fiir
Interkulturelle Literatur- und Medienwissenschaft der Universitit Hamburg, in ihrem
Vortrag, den sie im Anschluss an Prof. Dr. Kayaoglus Vortrag ausfiihrte und einen
Umriss vom Dokumentarfilm Alemania, Alemania (1979) von Andreas Guttner darbot,
in der sie sich besonders auf das migrantische Ich in der Krise konzentrierte. Der erste
Teil der Nachmittagssektion wurde mit dem Vortrag von Dr. Petra Heinrichs,
Verbundskoordinatorin von Bildung durch Sprache und Schrift in K6ln, abgerundet. In
ihrem Vortrag Die Heimat der Toten fithrte Dr. Heinrichs diverse Raumkonzepte mit
dem Blick auf ,letzte Reisen* in deutsch- tiirkischen Gegenwartsfilmen auf. Nach einer
kurzen Diskussionsrunde, fanden sich Géste erneut zu einer Kaffeepause zusammen.

Zweiter Teil der Nachmittagssektion wurde von Prof. Dr. Ortrud Gutjahr er6ffnet.
Nach ein paar einfithrenden Worten tibernahm Prof. Dr. Leyla Cosan aus der Marmara
Universitdt das Wort. Aus der Sicht deutscher Reisenden im Osmanischen Reich
berichtete Prof. Dr. Cosan iiber die Osmanische Kiiche und speziell iiber die Entfaltung
der Kaffeetradition. Im Anschluss darauf prasentierten Prof. Dr. Canan Sendz -Ayata
und Irem Atasoy aus der Istanbul Universitit gemeinsam einen interkulturellen
Vergleich von deutschen, englischen und tiirkischen Kosmetikwerbungen in
Frauenzeitschriften. Der letzte Beitrag fiir den ersten Tag erfolgte durch Dr. Yildiz
Aydin, Lehrkraft der Namik Kemal Universitit in Tekirdag. Aydm untersuchte in ihrem
Vortrag die Rezeption der tiirkischen Literatur in der DDR. Mit Ideen und zahlreichen
Anregungen verlieBen Giéste flir das gemeinsame Abendessen im Lokal der Ege
Universitdt den Kongresssaal.

Der zweite Tag der internationalen/kooperativen Vierer-Tagung wurde mit der
von Prof. Dr. Canan Sendz-Ayata moderierten Sektion erdffnet. Infolge einer kurzen
Einfiihrung iibernahm Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk von der Necmettin Erbakan
Universitdt in Konya und Vorsitzender des tiirkischen Germanistenverbandes
(GERDER) das Wort. Oztiirks Vortrag beschiftigte sich mit der Rezeption des
Spielfilms Shirins Hochzeit aus der Perspektive der tiirkischen Musikproduktion in
Deutschland. Der zweite Vortrag der ersten Sektion des zweiten Kongresstages wurde
von Dr. Nihat Ulner, Lehrkraft der Hacettepe Universitit in Ankara und Ubersetzer
zahlreicher Werke, gehalten. Ausgehend von den Leiden des jungen Werthers und in
seiner Rolle als Ubersetzer von Gen¢ Werther'in Acilart stellte Dr. Ulner vor dem
Hintergrund seiner berufsbezogenen Erfahrungen die Krise dar, in der der Ubersetzer
vor-wihrend-nach dem Ubersetzungsprozess verwickelt zu sein scheint. Im letzten
Vortrag fiir die Sektion, prisentiert von Dr. Saniye Uysal- Unalan, Lehrkraft der
germanistischen Abteilung der Ege Universitdt, wurde ein Umriss zu Feridun
Zaimoglus Roman Isabel vorgefiihrt. Mit einer anschlieBenden Diskussionsrunde wurde
die Sektion abgerundet.
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Die niichste Sektion wurde unter Anleitung Dr. Nihat Ulners erdffnet. Der
Einfiihrungsvortrag fiir die nachste Sektion wurde von Dr. Swen Schulte- Eickholt, dem
wissenschaftlichen Mitarbeiter im Institut fiir Germanistik und Vergleichende
Literaturwissenschaft in Paderborn, préasentiert. Ausgehend von Feridun Zaimoglus
Evangelio warf Dr. Schulte- Eickholt Licht auf eine besondere Krisenzeit in der
Geschichte und illustrierte angelehnt an Zaimoglu die Inszenierung von kulturellem
Fanatismus. Der zweite Beitrag dieser Sektion wurde von Jule Thiemann, ehemalige
wissenschaftliche Mitarbeiterin im Institut fiir Germanistik der Universitdit Hamburg,
geleistet. Thiemann demonstrierte in ihrem Vortrag in Anlehnung an Emine Sevgi
Ozdamars Briicke Leerstellen und Locher. Mit einer anschlieBenden Diskussionsrunde
wurde der Vortrag abgerundet. Der letzte Vortrag im Rahmen der hiesigen Sektion
wurde von Claire Amanda Ross von der Universitdt Hamburg gehalten. Ross berichtete
in englischer Sprache von Yadé Kara’s Selam Berlin (2003) und dokumentierte in
Schnitten die Familiengeschichte der Kazans. Der Sektion folgte eine Mittagspause.

Die vorletzte Sektion des zweitdgigen Kongresses wurde unter Anfiihrung Prof.
Dr. Nergis Pamukoglu-Das eingeleitet. Der erste Vortrag widmete sich dem vertrauten
Unvertrauten in den Erzéhlungen Judith Hermanns und wurde von Sinem Saniye Battal
von der Ege Universitdt gehalten. Anhand der exemplarisch ausgewéhlten Erzdhlung
aus dem zweitem Erzdhlband Nichts als Gespenster illustrierte Battal trotz Reise und
Begegnung den Zustand der Ausweglosigkeit. Der zweite Vortrag wurde von Martina
Kofer, ehemalige Mitarbeiterin der Germanistischen Literaturdidaktik in Paderborn,
gehalten. Kofers Vortrag beschéftigte sich mi der Adoleszenz in der neueren deutsch-
tirkischen Literatur. Dabei wurden zahlreiche, aus didaktischer Sicht sehr wertvolle
Themenbereiche angeschnitten. Den letzten Beitrag fiir diese Sektion leistete Isabelle
Leitloff, wissenschaftliche Mitarbeiterin im Institut fiir Germanistik und Vergleichende
Literaturwissenschaft. In ihrem Vortrag Dreiviertel ist mehr als halb, weniger als ganz
und irgendwo dazwischen. Verstindigung des Ubergangs umriss Leitloff die
Geschichte Hayats und ihre Beziehung zu dem deutschen Taxifahrer und die zustande
gebrachte erfolgreiche Kommunikation in einer besonderen Krisenzeit trotz
vorhandener Barrieren.

Die letzte Sektion des Kongresses fand unter der Leitung Prof. Dr. Kadriye
Oztiirks statt und umfasste zwei Vortrige. Der vorletzte Beitrag widmete sich den
Verortungen der deutsch-tiirkischen Gegenwartsliteratur. Der Redner René Perfolz von
der Humboldt-Universitdt konzentrierte sich in seinem Vortrag auf die in den Berlin-
Romanen deutsch-tiirkischer Autoren angewandten literarischen Raumgestaltungen
zwischen 1993 und 2014. Elvin IlThan von der Universitdt Hamburg tibernahm als letzte
Vortrdagerin das Wort. Ilhans Vortrag befasste sich mit Deutsch-Tirkischen
Beziehungen. Ausgehend von Zafer Senocaks Gefihrliche Verwandtschaften berichtete
Ilhan von Verbiindeten, Briidern und Gdsten. Mit dem Hinweis auf die Entfaltung neuer
Anregungen und die Herauskristallisierung bislang unabgedeckter Arbeitsfelder und
Ideen verabschiedete Prof. Dr. Pamukoglu-Dag im Namen ihres Teams freundlich die
rund 50 anwesenden Giste.
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Bericht iiber die Tagung “Beziehungskrisen: Deutsch-
titrkische Verhiltnisse in Literatur und Film”

Kadriye Oztiirk =, Eskisehir

In diesem Bericht handelt es sich um meine Eindriicke und Erfahrungen beziiglich der
im Titel aufgefiihrten Tagung.

Zwischen dem 14. und 16. November 2017 wurde an der Ege Universitét-lzmir
eine Internationale Tagung veranstaltet, welche im Rahmen zweier Germanistischer
Institutspartnerschaften (GIP) vom Deutschen Akademischen Austauschdienst (DAAD)
gefordert wurde. Die Kooperation zwischen der Universitit Paderborn und der Ege
Universitdt sowie die Partnerschaft zwischen der Universitat Hamburg und der Istanbul
Universitdt trugen dazu bei, dass diese Tagung mit dem Schwerpunkt
“Beziehungskrisen: Deutsch-tiirkische Verhdltnisse in Literatur und Film” zustande
kam.
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Prof. Dr. Kadriye Oztiirk und Mag. Miray Enez vor dem Plakat der Tagung.
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An der Tagung nahmen neben renommierten Germanisten und Germanistinnen
aus der Tirkei und aus Deutschland auch Nachwuchswissenschaftlerinnen teil, deren
Forschungsvorhaben sich auf die interkulturelle Germanistik und interkulturelle
Themen beziehen. Wihrend der Tagung wurden insgesamt 21 Vortrdge sowohl von den
in der Auslands-und Inlandsgermanistik bekannten Germanistinnen als auch von den
DoktorandInnen, die in Deutschland und in der Tiirkei ihr Studium fortfiihren, gehalten.
Es gab auch Teilnehmerinnen, die nur als Zuhorerlnnen an der Tagung mitgewirkt
haben. Die in dem Konferenzraum Prof. Dr. Nuri Bilgin Konferenzraum des Instituts
fiir deutsche Sprache und Literatur der Philosophischen Fakultit an der Ege Universitit
stattgefundene Veranstaltung war mit intensiver Teilnahme und heftigen Diskussionen
iiber die Beitragsthemen sowohl bei den teilnehmenden inlédndischen als auch bei den
auslandischen Wissenschaftlerinnen auf ein grofles Interesse gestoen. Durch die
Gespriche, die in den Kaffeepausen mit den alten und neuen Kollegen und Kolleginnen
aus Deutschland und aus der Tiirkei gefiihrt worden waren, wurden die deutsch-
tiirkischen Beziehungen weitgehend geprigt.

Die in den Beitrdgen gezeigten PowerPoint Présentationen (inclusive der Film-
Prasentationen) iiber die deutsch-tiirkischen Beziehungen und iiber die Krisen in diesen
Beziehungen haben zu einem besseren Verstindnis beziiglich der Probleme, deren
Ausgangspunkte und Folgen gedient. An der Tagung haben Germanistinnen und
Nachwuchswissenschaftlerinnen aus folgenden Universitditen in der Tirkei
teilgenommen: Hacettepe Universitdt, Anadolu Universitdt, Ege Universitét, Istanbul
Universitdt, Konya Necmettin Erbakan Universitdt, Namik Kemal Universitdt, Marmara
Universitdt und Selguk Universitat.

Die Sektionen haben am ersten Tag nach der Registration der Teilnehmerinnen
und den Eroffnungsreden von Prof. Dr. Nergis Pamukoglu-Das, Prof. Dr. Michael
Hofmann, Prof. Dr. Mahmut Karakus und Prof. Dr. Ortrud Gutjahr um 10:00 begonnen
und gingen am Abend gegen 18:00 Uhr zu Ende. Am zweiten Tag begann die erste
Sektion um 09:00 Uhr und ging bis zum Mittagessen weiter. Die Organisation war so
detailliert geplant, dass man als Redner Trinkwasser auf den Tischen finden konnte und
dass jederzeit ein Mikrophon zur Verfligung stand, das den Zuh6rern und Zuhérerinnen
von den Studenten und Studentinnen der Abteilung gereicht wurde. Auffallend und
berufsbezogen war auch, dass man sowohl in den Sektionen als auch in den
Kaffeepausen nur Deutsch sprechen musste, da alle Teilnehmer Deutsch konnten. Frau
Dr. Yiicel Aksan und Frau Prof. Dr. Nergis Pamukoglu-Das haben die Organisation der
Tagung iibernommen und waren jederzeit bereit, die organisatorischen Probleme zu
losen und die Fragen zu beantworten, die sich auf die Verpflegung und
Wegbeschreibungen bezogen, wie z.B. Snacks am Ort der Tagung, Essen in der Mensa
oder das Abendessen.

In den Eroffnungsreden am ersten Tag der Tagung hat Prof. Dr. Michael Hofmann
aus der Universitdt Paderborn die Bedeutung und Rolle der Heterogenitét in unserer
heutigen Welt und in den Beziehungen hervorgehoben, wihrend Prof. Dr. Ortrud
Gutjahr aus der Universitdit Hamburg auf die Beziehungen in der (inter)kulturellen
Weltauffassung hinwies, wobei sie den Menschen als ein “Gesprach” bezeichnete.

Im Beitrag von Prof. Dr. Michael Hofmann mit dem Titel “Deutsch-tiirkische und
deutsch-jiidische Literatur — Prolegomena zu einer Problemgeschichte” ging es um die
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judischen Schriftsteller wie Franz Kafka, Heinrich Heine und Paul Celan als eine nicht
ethnische Kategorie. Daran anschlieBend wurden von Prof. Dr. M. Hofmann die
Autoren und Autorinnen, die vielmehr einen Migrationshintergrund haben oder als
Autoren “interkultureller Literatur” bezeichnet werden, wie Navid Kermani (vom Koran
zu Kafka), Zafer Senocak (Brief an H. Heine), Emine Sevgi Ozdamar (der Hof im
Spiegel) und Dilek Zaptgioglu (der Mond isst die Sterne auf) mit Bezug auf die
Einbettung der jiidischen Autoren in ihre literarischen Texte der sog. Migrantenliteratur
als eine ethnische Kategorie mit der Gefahr der Kulturalisierung behandelt. Die anderen
von Herrn Prof. Dr. Hofmann erwdhnten Themen waren: Antisemitismus und
Islamophobie. Prof. Dr. Mahmut Karakus aus der Istanbul Universitdt hat in seinem
Vortrag mit dem Titel “Fiktionalisierung der Poetologie als Darstellung des
kiinstlerischen Selbstverstandnisses in Zafer Senocaks Gefdhrliche Verwandtschaft®
thematisch auf die Metafiktionalitét, poetologische Fiktion und die Postmigration ohne
zeitliche Begrenzung hingewiesen. Das Leben und die Verwandtschaftsbeziehungen der
Figur Sascha Muchteschem, der sich in einer Schreibkrise befindet, wurden unter dem
Schwerpunkt “Poetologie” und “deren Fiktionalisierung” erértert. Auf denselben Autor
und dasselbe Werk bezogen, hat auch Elvin Ilhan aus Hamburg in ihrem Vortrag mit
dem Titel “Von Verbiindeten, Briidern und Gésten. Deutsch-tiirkische Beziehungen in
Zafer Senocaks Gefihrliche Verwandtschaften” die Verwandtschaftsbeziehungen der
Figur im Osten der Tiirkei analysiert.

Prof. Dr. Burkhard Ménnighoffs Vortragstitel “Uber einige Widmungstexte in der
deutschen Literatur”, der ein grofles Interesse bei den Teilnehmern erweckte, rief auch
eine Offnung des Themas “Widmungstexte” im interkulturellen Kontext hervor. Prof.
Monnighoff sprach in seinem Vortrag im weitesten Sinne von der Widmung, im
engeren Sinne von handschriftlichen und von gedruckten Widmungstexten, von
Widmungshandlung, gewidmetem Text, Widmungsgegenstand, Widmungsempféanger,
verstecktem Widmen u.s.w. Mit Beispieltexten von H. von Kleist, Karl Kraus
(chinesische Mauer 1910) und R.M. Rilkes “Das Stunden-Buch” wurden die
Widmungstexte auch veranschaulicht.

Prof. Dr. Nergis Das-Pamukoglu redete in ihrem Vortrag mit dem Titel
“Kulturelle Vielfalt, Lebenswissen und Literatur da, Wo das Licht brennt von Selim
Ozdogan” von den volkstiimlichen Lebensweisheiten in dem Roman von Selim
Ozdogan. Der Vortrag hatte Diskussionen im Sinne von interkulturellem Wissen
ausgelost, d.h. von der Interkulturalitdt her, denn die Weisheit in der deutschen Kultur
und in der tiirkischen Kultur zeigt sich in verschiedenen Kontexten und kulturellem
Habitus. Die Themen der Tagung konnten, abgesehen von einigen Aushahmen, zwei
Bereichen zugeordnet werden: Dem Bereich der Interkulturellen Literatur und dem
Bereich der Intermedialitit. Nach dem Mittagessen des ersten Tages hatte man einen
Vortrag, der sich auf die Intermedialitit, d.h. auf die Filme im deutsch-tiirkischen
Kontext und auf die Krisensituationen, bezog. Der Vortag hatte den Titel: “Kara Kafa
(1979) als (Migrations-) Film der Krisen” und wurde gehalten von Prof. Dr. Ersel
Kayaoglu aus der Istanbul Universitit. Von dem Referenten Prof. Dr. Kayaoglu wurden
am Anfang des Vortrags einige TV-Serien wie Gurbette Ask oder auch Filme wie Turist
Omer Almanya’da, die sich auf die Migration beziehen, erwihnt. Daran anschlieBend
wurde der Migrations(krisen)film Kara Kafa als Fragment in Hinsicht auf die Krise,
Krisenwahrnehmungen und Kritik als Krise, die mit dem Begriff “die Existenz” zu tun
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hat, gezeigt. Prof. Dr. Ortrud Gutjahr aus der Universitdit Hamburg hatte in ihrem
Vortrag mit dem Titel “Das migrantische Ich in der Krise. Andreas Guttners
Dokumentarfilm Alemania, Alemania (1979)” das Ziel, das Thema Migration in dem
obengenannten Film zu demonstrieren. In diesem schwarz-weilen Dokumentarfilm, den
Gutjahr als Doku-Poetik bezeichnet hat, fiel auf, dass alle (ménnlichen) Migranten im
Zug nach Deutschland schweigen. Dieses Schweigen wies auf eine Begegnung mit
einer erwarteten krisenhaften Situation in Deutschland hin.

Prof. Dr. O. Gutjahr sprach auch von dem Traum von einem transnationalen
Europa. Der Vortrag von Dr. Petra Heinrichs “Die Heimat der Toten-Raumkonzepte
mit dem Blick auf ‘letzte Reisen® im deutsch-tiirkischen Gegenwartsfilm” behandelte
das Thema Totentransfer in Hinsicht auf die interkulturellen Prozesse. Der Film von
Fatih Akm mit dem Titel Auf der anderen Seite — die tiirkische Ubersetzung: Yasamin
Kuyisinda — wurde in Hinsicht auf Yeters Tod und deren Totentransfer in die Tiirkei in
einem Flugzeug analysiert. Die Figur Lotte, die als Deutsche in die Tiirkei kommt, um
Ayten zu helfen, wird von StraBenkindern getdtet, aber sie wurde nicht nach
Deutschland als Tote transportiert. Das fehlte im Film. Das alles wird mit Griinden,
Hintergriinden und mit einem interkulturellen Aspekt erklart. Die anderen von der
Referentin erwdhnten Filme waren: Kuma (Umut Dag), Im Juli (Fatih Akmn) und
Almanya von Yasemin und Nesrin Samdereli.

Prof. Dr. Leyla Cosan aus der Marmara Universitidt referierte iiber “Die
osmanische Kiiche aus der Sicht deutscher Reisender im Osmanischen Reich”. Der
Vortrag konzentrierte sich besonders auf die Kaffeekultur im Osmanischen Reich. Prof.
Dr. L. Cosan erzihlte dariiber, woher und wann der Kaffee nach Istanbul kam, wo die
ersten Kaffeehduser waren und in welchen Reiseberichten von dieser Kaffeekultur
geredet wird. Die Namen in den Reiseberichten, die erwahnt worden sind, waren Arnd
Gebhard Stammer, Gerhard Cornelius von den Driesch, Friedrich Naumann,
Karakoyunlu Mehmet Sadullah Pascha, Georg Frantz Koltschitzky. Die wichtigste
Frage in den Diskussionen iiber dieses Referat war, wie das Thema “Beziehungskrise”
zum Thema “Kaffeekultur” zuriickzufiihren ist. Die Antwort lautete, dass man in den
Krisensituationen in der Tirkei Kaffee trinkt, um sich zu beruhigen. Prof. Dr. Canan
Sendz-Ayata und Mag. irem Atasoy aus der Istanbul Universitit hatten zusammen ein
Referat iiber das Thema “Interkultureller Vergleich von deutschen, englischen und
tirkischen Kosmetikwerbungen in Frauenzeitschriften” gehalten, in dem tabellarisch
dargestellt worden war, mit welchen sprachlichen Ausdrucksformen oder auch Farben
man durch die englischen, tiirkischen und deutschen Werbungen in den
Frauenzeitschriften diese Produkte zu verkaufen versucht, wobei auf der Makroebene
und Mikroebene Sprache, Bild, Typographie und intermodale Beziige eine wichtige
Rolle spielten. In dem Vortrag wurden auch textinterne und textexterne Kriterien zur
Sprache gebracht. Die Diskussionsfrage in der Sektion war wiederum, wie oben
erwihnt, wo die Beziehungskrise liegt, die Antwort lautete, dass man in der Alterskrise
sein kann und diese Produkte brauchen kann.

Der Titel von Dr. Yildiz Aydin aus der Namik Kemal Universitét lautete so: “Zur
Rezeption der tiirkischen Literatur in der DDR”. Die Bezeichnung wurde als “die
ehemalige DDR” verbessert und in diesem Vortrag fand man es interessant, dass man
die tiirkischen Autoren Yasar Kemal und Nazim Hikmet in der ehemaligen DDR
rezipiert hat und dass in der Tiirkei eine literarische Stromung mit dem Namen “der
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anatolische sozialistische Realismus™ in einer bestimmten Zeitperiode herrschte. Noch
interessanter war es, dass von der Referentin auf “Tiirkische Spiegeleier im Kochbuch
der DDR” hingewiesen wurde. Am Ende der Sektionen fand ein gemeinsames
Abendessen in dem ,,Ege Universitesi Lokali* statt.

Am letzten Tag der Tagung hatte die erste Sektion mit dem Vortrag von Prof. Dr.
Ali Osman Oztiirk aus der Necmettin Erbakan Universitit mit dem Titel “Rezeption des
Spielfilms Shirins Hochzeit aus der Perspektive der tiirkischen Musikproduktion in
Deutschland*“ begonnen. In dem Vortrag wurde zuniachst auf die tiirkische
Musikproduktion in Deutschland eingegangen. Tiirkische Liedermacherinnen wie Sah
Turna, Asik Tiirkdz u.a. produzierten ihre Texte volkstiimlicher Art und zeigten darin
auch ihre Reaktion auf aktuelle Begebenheiten, so auch auf Filmszenen, wo
Migrantinnen zum Thema werden. Oztiirks Vortrag befasste sich in dem Sinne mit drei
Protestliedern, in denen die Darstellerin des Films Ayten Erten wegen der Darstellung
einer aus der Tiirkei geflohenen jungen Tiirkin namens Shirin, die in Deutschland auf
die schlechte Bahn geriet, attackiert wird und die Deutschen als Filmemacher scharf
kritisiert werden.

Dr. Nihat Ulner aus der Hacettepe Universitiit hatte einen Vortrag mit dem Titel
“Gen¢ Werther’in  Acilari” gehalten. Der Referent erzdhlte von seiner
Ubersetzungstitigkeit, wozu auch die Ubersetzung von dem Briefroman von Goethe
“Die Leiden des jungen Werther” gehort. Der Referent interpretierte auch ein Gedicht
von H. M. Enzensberger in Hinsicht auf die Gefilihlsbetonung und Symbolik. Der
Beitrag von Dr. Saniye Uysal-Unalan aus der Ege Universitit lautete folgerndermaBen:
“Ein Berlin Roman, Zu Feridun Zaimoglus Isabel”. Im Beitrag handelte es sich um die
Bekanntmachung der Figur Isabel, um ihre Geflihlswelt und ihre Verortung in
kultureller und interkultureller Hinsicht von Zaimoglu. Einen zweiten Beitrag iiber
Zaimoglus literarische Produktion in Deutschland bot Dr. Swen Schulte- Eickholt mit
dem Titel: “Tiirck und Heide sind verschanzt hinter den Bergen, dic Warte ist die feste
Burg, daran sie zerschellen”. Inszenierung von kulturellem Fanatismus in Feridun
Zaimoglus Evangelio”. Hier ging es um die Herkunft von Evangelio und seinen Bezug
auf die christliche Religion.

Jule Thiemann setzte sich in ihrem Vortrag mit dem Titel “,Wenn wir in den
Nichten in den Berlinldchern...< von den Leerstellen und Lochern. Ozdamars Briicke-
Roman revisted” mit dem Werk von Emine Sevgi Ozdamar Die Briicke vom goldenen
Horn”. In den Zitaten, die von der Referentin angegeben wurden, trat in den
Vordergrund, dass die Figur in Ozdamars “Die Briicke vom goldenen Horn” die Locher
in den Stralen von Berlin beim Spazierengehen als Rasierklingen wahrnimmt und die
Locher in den Straf3en die Leerstellen symbolisieren.

Der englischsprachige Vortrag von Claire Amanda Ross hatte den Titel “Digging
in the Kazan family archive. Yadé Kara’s Selam Berlin (2003)”. Die Referentin befasste
sich mit dem Roman “Selam Berlin“ von Yade Kara. Der Fokus lag auf der Figur Hasan
Kazan und seiner Familie. Hasans Wunsch “Archdologie” zu studieren, wurde mit den
archdologischen Forschungen in der Tirkei in Beziehung gesetzt. Diesen Wunsch
konnte sich Hasan nicht erfiillen, aber dieser Wunsch wurde wegen der Bezeichnung
der Tiirkei als “Wiege der Zivilisationen” als der passende Beruf fiir Hasan betrachtet.
Der Vortrag, der auBerhalb der Migrationsthemen und der Migrationsfilme blieb, war
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der von Sinem Battal mit dem Titel: “Das vertraute Unvertraute in den Erzdhlungen
Judith Hermanns”. Die Erzdhlungen in dem Erzéhlband von Judith Hermann “Nichts als
Gespenster” wurden hier aus der Perspektive des Flanierens im Sinne von Walter
Benjamin analysiert. In dem Beitrag von Martina Kofer “Wir sind die Kanaken, vor
denen ihr Deutschen immer gewarnt habt: Adoleszenz in der neueren deutsch-
tirkischen Literatur” wurde wieder die Migrantenliteratur aus der Perspektive der
Adoleszenzromane in Betracht gezogen. Isabelle Leitloff hielt einen Vortrag mit dem
Titel “Dreiviertel ist mehr als halb, weniger als ganz und irgendwo dazwischen.
Verstindigung des Ubergangs”. Das Thema war wiederum die Migration, die Lage des
Dazwischenseins.

Der Vortrag von René Perfolz mit dem Titel “Verortungen der deutsch-tiirkischen
Gegenwartsliteratur — Literarische Raumgestaltung in Berlin-Romanen tiirkisch-
deutscher Autoren (1993-2014)” befasste sich noch einmal mit der Migrantenliteratur.
Die hier erwihnten Autorinnen und Autoren waren Emine Sevgi Ozdamar und Yade
Kara, Feridun Zaimoglu usw. In dem Beitrag von dem Referenten R. Perfolz wurde
insbesondere der Begriff des Raums, der kategoriale Raum und der Erinnerungsraum
als Folge der Diskussionen iiber den spatial turn und die sog. Migrantenliteratur aus
verschiedenen Aspekten thematisiert.

Prof. Dr. Kadriye Oztiirk als Sitzungsleiterin und der Vortrag von René Perfolz
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Kulturelle Leitbilder in der Literatur von Zafer Senocak aus
ausgewahlter Literatur durch den Priasenzworkshop mit
Zafer Senocak

Mutlu Er ', Selda Koc¢ak =, Max Florian Hertsch™ =, Begiim Kardes"
Ankara

Die Kulturabteilung der Deutschen Botschaft Ankara, das DAAD-Informationszentrum
Ankara und die Hacettepe Universitit boten im Frithlingssemester 2017 fiir interessierte
Masterstudierende und Doktoranden ein Workshop-Seminar zu kulturellen Konzepten
von in den Werken von Zafer Senocak an. Konzepte von Migration, Transkulturalitét,
Sprachvarietiten standen besonders im Fokus der Veranstaltung. In diesem Workshop
sollten die Teilnehmer versuchen, Hypothesen zu seinen Werken wie War Hitler
Araber?, Deutschsein - Eine Aufkldrungsschrift und Alman Terbiyesi-Deutsche Schule
aufzustellen. Zur Vorbereitung fiir diesen Prasenzworkshop wurden von Assoc. Prof.
Dr. Max Florian HERTSCH und Ass. Prof. Dr. Mutlu ER jeweils ein Seminar mit den
Themenkomplexen Kultur, Identitdt, Stereotypenforschung, Diskursanalyse und
Hypothesenforschung gehalten. Der Mehrwert des Workshop-Seminars bestand darin,
dass die Studierenden Fragen aus den Werken anhand von Hypothesen direkt an den
Autor stellen konnten. Um diese auch anderen Wissenschaftlern nicht vorzuenthalten,
entschied man den Workshop aufzunehmen und im Anschluss zu transkribieren. Dieses
Transkript bietet eine Stellungnahme {iber die Literatur von Zafer Senocak an und tragt
gleichzeitig zum Textverstindnis seiner Werke bei. Folgende Transkription
wiederspiegelt einen Abriss liber die Literatur von Zafer Senocak und zeigt gleichzeitig
Antworten.

1. Hypothesen zum Werk War Hitler Araber? (Hypothesen von: Giilru Bayraktar,
Derya Perk, Betiil Yalginkaya Akgit — Ankara Universitit)

Senocak behauptet, dass die Differenzen verschiedener Kulturen zur gegenseitigen
Identitditskrise fiihren konnen. Wie ist es [hrer Meinung nach dazu gekommen, dass die
in Deutschland lebenden Tiirken dann noch konventioneller sind als die Tiirken hier in
der Tiirkei. Wie beschreiben sie die Folgen der Identitiitskrise zwischen der deutschen
und der tirkischen Kultur? Zitat: , Der Kulturbegriff ist an eine bestimmte
Wahrnehmung der Welt, des Menschen und seiner Geschichte gebunden. Wenn von
,Kulturkonflikt* gesprochen wird, hat man die Grenzen des eigenen Kulturbegriffs
erreicht. Der Blick auf den Anderen fillt auf einen selbst zuriick. Auf der Grundlage der
eigenen ,, Kultur“ werden Differenzen festgestellt, die beseitigt werden miissen, um den
Konflikt zu l6sen. Ansonsten droht die Aufgabe der eigenen Identitdit, zumindest eine
Identitdtskrise.

Also es ist ein Buch erst mal, das fiir mich sehr wichtig ist, dieses War Hitler Araber —
Warum?- Es war eigentlich der Einstieg flir mich in eine Gedankenwelt, die ich dann —
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dazu muss ich sagen, es ist ja erschienen 1993, also 25 Jahre her — in der ich mich dann
sozusagen eingenistet habe, eine Gedankenwelt, wo ich dann ,wohnhaftig* geworden
bin und zwar welche Gedankenwelt ist es; ich hatte ja als Lyriker angefangen- meine
literarische Arbeit war ja vor allem das Lyrische- ich habe Gedichte publiziert in den
80er Jahren, ich habe Gedichte aus dem Tiirkischen ins Deutsche iibersetzt, zum
Beispiel eine Auswahl Mitte der 80er Jahre und hatte eigentlich wenig Bezug zu diesen
eher theoretischen Fragen, muss ich sagen, auller vielleicht noch im Rande meines
Studiums, ich habe ja auch Germanistik studiert in Miinchen. Meine Interessen lagen da
aber vor allem im Zeitraum des deutschen Realismus, also gar nicht in der Gegenwart,
sondern vor allem habe ich mich tatsdchlich mit Goethe und Schiller sehr viel
beschiftigt und Herder. Natiirlich gibt es von dort auch sehr viele Pforten in diese
Thematik hinein, keine Frage, aber die Aktualitdt fiir mich fiir meine Person - und das
ist das wichtigste, dass der Autor im Grunde genommen nicht auf etwas Offentliches
reagiert, von einer allgemeinen Position heraus, sondern immer aus einer Personlichen.
Es muss immer ein personlicher Grund da sein, um literarisch auf ein Ereignis, auf eine
Frage usw. zu reagieren, auch auf theoretischer Art. Ich bin ja in Miinchen
aufgewachsen und hatte 1988 in Berlin ein Stipendium und das war so anders fiir mich,
zu beschliefen, ich verlasse Miinchen und gehe nach Berlin, die Stadt reizt mich; das
war noch das West-Berlin, das war noch die geteilte Stadt. Und das wurde damals auch
sehr gefordert von der Kulturpolitik, dass junge Autoren nach Berlin ziehen. Au3erdem
hat mich die Stadt auch mit dieser Multikulturalitit, die ja schon da war, die in
Miinchen nicht so sichtbar war, auch sehr gereizt. So bin ich also nach Berlin gezogen.
Der Mauerfall und die darauffolgenden Jahre haben mein Interesse fiir das, was
sozusagen um mich herum passiert auf eine andere Art und Weise geschirft, dass es
vorher der Fall war. Das heif3t, ich war schon immer ein politischer Mensch, aber
niemand, der sofort daran dachte, die politischen Einstellungen oder wie auch
Wahrnehmungen in Literatur zu verwandeln oder in meine literarische Arbeit so direkt
einzunehmen. Dann habe ich mir gedacht, was fiir eine Form ist es eigentlich, was
brauche ich fiir eine Form, das werde ich niemals in meinen Gedichten machen, meine
Gedichte sind und bleiben Gedichte, also das war flir mich ganz klar, es gab liberhaupt
nicht ein Tag die Uberlegung oder Wahrnehmung dieser Art so in die Poesie zu erleben.
Und dann habe ich fiir mich parallel zu meinem erzdhlerischen Werk den Essay
entdeckt. Essay: der Versuch, eine Fragestellung. Weil vieles was passierte, darauf hatte
ich eigentlich keine Antwort, aber ich hatte wahnsinnig viele Fragen und diese Fragen
literarisch zu formulieren waren der Anfang eigentlich fiir diese Biicher, das ist ja das
erste Buch dieser Art, das eigentlich mit ihrer Frage fast noch mehr zu tun hat, das ist
das Atlas des tropischen Deutschland, nicht? Das ist ja eigentlich das Buch, wo du
sozusagen zum ersten Mal so jemand wie ich aus der Einwanderergeneration Nummer
zwei, also als Kind nach Deutschland gekommen ohne eigene Entscheidung - dazu
zdhlen auch die, die da geboren sind, aber auch die, die mit fiinf, sechs, sieben, acht
Jahren nach Deutschland gekommen sind — aus dieser Generation spricht jemand und
stellt Fragen. ,,Deutschland, Heimat fiir Tiirken? macht Behauptungen, ein Tiirke geht
nicht in die Oper und solche Sachen; also das heifit, im Grunde genommen ging es
darum, Fragen zu stellen, die genau diese Kulturmuster hinterfragen. In War Hitler
Araber? habe ich das erweitert — einmal in Richtung meiner Herkunftskultur (meine
personliche Kultur!) nicht jetzt tiirkische Kultur oder so, weil diese Begriffe versuche
ich in meinen Biichern eigentlich auseinanderzubauen. Was ist deutsche Kultur? Was ist
tirkische Kultur? Mein Gott ich habe deutsche Freunde, die sind schon mal unter sich
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sehr unterschiedlich, aber dann habe ich noch keine Freunde in Deutschland, die sind
noch mal ganz unterschiedlich und so geht es auch meinen deutschen Freunden
untereinander und meinen tiirkischen Freunden auch und da beginnt ja auch die Antwort
auf die Frage: Was ist das — Deutschland-Tiirken? Was heiflt das eigentlich, Tiirken aus
Deutschland? Ist das eine Gruppe, ist es eine homogene Gruppe? Kann man von
Deutsch-Tiirken sprechen, in dem wir sie so nennen? Wir tun das ja alle eigentlich und
da beginnt dann die Arbeit des Schriftstellers, nicht die Arbeit des Politikers, nicht die
Arbeit leider der Sozialwissenschaftler. Die Arbeit des Schriftstellers beginnt da, wo er
sagt, eigentlich erkenne ich hier keine Gruppe, ich erkenne viele verschiedene Gesichter
und auch viele Widerspriiche, vielleicht kann ich sie nicht verstehen, aber ich will sie
auf den Tisch stellen, ich mochte hinterfragen, was heifst das eigentlich, Bikulturalitdit?
Hybriditdt? Mehrsprachigkeit? Muttersprache? Fremdsprache? Also was ist das
eigentlich? Was wird da assoziiert? Und da sind wir natiirlich sofort in dem Zitat, das
sic so schon ausgewdhlt haben mit dem Kulturbegriff. Da mochte ich den Blick auf
einige Begriffe lenken: Beseitigung, das ist ja eigentlich schon ein drastischer Begriff,
der aber auf einen wunden Punkt hindeutet. Was heiflt eigentlich Anpassung? Ist
Anpassung eine Form der Beseitigung? Wir sprechen ja sehr viel iiber Begriffe wie
Integration. Bei fritheren Texten habe ich das leider sehr stark vermieden, in diesem
Begriff, ich versuche hier klarzustellen, geht es hier um eine Auseinandersetzung um
den Begriff der Kultur. Es geht nicht um eine deutsch-tiirkische, deutsch-italienische
oder russisch-deutsche, wie auch immer Orient-Okzident, das ist ja in War Hitler
Araber? sozusagen die Schablone, die ja immer wieder ironisch oder provokant
gebrochen wird. Es geht tatsdchlich um den Begriff der Kultur. Wir miissen verstehen:
Was meinen wir eigentlich damit? Wo stehen wir, wenn wir diesen Begriff benutzen?
Wie setzten wir ihn ein? Und das sind die Fragen, die mich in meinem ersten Buch und
auch in diesem Buch stark beschiftigt haben. Wenn sie von dort jetzt ausgehen, dann
werden Sie natiirlich die Frage stellen, vielleicht selber beantworten, die Sie mir stellen.
Jeder fiir sich: Warum sind die Tiirken in Deutschland konventioneller? Aus welcher
Perspektive ist das gesagt? Welche Tiirken sind gemeint? Wer spricht {iber wen? Ist es
so, dass die Tiirken sich in Deutschland nicht angepasst hdtten? Welche Tiirken haben
sich nicht angepasst? (lacht). Oder ist es eine Stimmung? Ist es einfach nur ein Gefiihl?
Also, ich wiirde sagen, wenn wir jetzt schon in diesem Jargon sprechen Tiirken in
Deutschland, dass 99,9 % der Tiirken sehr gerne in Deutschland sind. Ich glaube da gibt
es Keinen, der zuriickkehren will. Das ist eine Phantasie, wir reden iiber Phantasien und
das ist namlich das Interessante, das ist also auch das konservative Element. Also das
Konventionelle hat aber natiirlich soziale und kulturelle Hintergriinde — keine Frage.
Woher kommen diese Menschen? Das ist die ndchste Frage. Wenn wir uns das
anschauen, ist es eine unglaublich heterogene Gruppe. Ich war schon erstaunt, als ich
von Miinchen nach Berlin zog. Der sogenannte Tiirke in Berlin, ein ganz anderer ist, als
der in Miinchen. Ein Drittel der Tiirken in Berlin sind Kurden, ein Drittel der Tiirken in
Miinchen sind Agiis-Tiirken, also unterschiedlicher geht es ja nicht. Dann die
Organisationsstruktur und die Hintergriinde, wie sie sich sozusagen mit Deutschland
verhalten, haben vielleicht auch den Unterschied auch gehabt, dass Miinchen eine
okonomisch sehr prosperierende Stadt ist und da beginnen schon alle Stereotypen zu
wanken, weil Minchen ist die konservativste Stadt in Deutschland. Miinchen ist
auslanderfeindlich, denkt man — ja die Politik ist es auch. Das kann ich gar nicht
verteidigen, das ist so. Das kenne ich von meinen Besuchen bei der Ausldanderbehorde.
Ich weil3, was ich da erlebt habe und was ich dann in Berlin gesehen habe, das ist vollig
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der Reihe entgegengesetzt. Trotzdem wiirde ich sagen, die Miinchener Tiirken sind
Miinchener. Berliner Tiirken sind auch Berliner, aber das ist ein anderes Kapitel. Also
das heiflt, wir haben jetzt eigentlich im Grunde genommen jetzt gerade schon alles
auseinanderdividiert und meine Fragenstellung als Schriftsteller ist ja, was Sie
interessiert, ist und war: ,,Wie kann ich die Dividierung auseinanderfallen lassen, wie
kann ich das literarisch thematisieren? Was fiir eine Sprache habe ich dafiir? Im Grunde
genommen hat es angefangen mit meinem ersten Zeitungsaufsatz, der in der
Stiddeutschen Zeitung erschien, Deutschland-Heimat fiir Tiirken? 1991 war mein erster
Text, da hat es schon angefangen, wo ich gesagt habe, ich versuche eine Sprache zu
finden, die jenseits dieser Klischee-Stereotypen versucht, diese zu thematisieren. Ich
weil, dass es sie gibt. Ich mdéchte auch nicht meine Augen verschlieBen und sagen, es
wiirde nicht existieren. Wir miissen darein schauen, damit wir liberhaupt ein Gesprich
beginnen. Und das ist das, was ich mit dem Kulturbegriff meine, also unser Gesprach
beginnt mit dem Kulturbegriff. Wir miissen schauen: ,,Wie niitze ich das eigentlich?
Was bedeutet das fiir mich? Ist das flir mich Identitdt? Was bringt die Erziehung, die ich
habe, in den Kulturbegriff hinein?“ Und wenn Sie meine Biicher anschauen, dann
werden Sie sehen, ich habe fast nur Biicher geschrieben, die eigentlich diese Gedanken
weiter vertieft haben. Ich habe Personen ausgewéhlt, die oft einen mehrkulturellen
Hintergrund haben, die aber oft nicht in irgendein Klischee passen, die aber trotzdem
real sind und sich so ergeben haben, die in meiner Phantasie entstanden sind. Und
gleichzeitig mein letztes Buch, ich habe ein Buch iiber meinen Vater und seinen
Glauben geschrieben, der genau mit diesen Begriffen auch spielt, also mit diesen
Kulturhintergrundbegriffen. Und auch tatsdchlich habe ich diesen Begriff der
Konvention letztlich hinterfragt, weil die Konvention tauchte in diesem Buch als Ritus
auf. Also Ritus, das Ritual, die Schablone und was in einem Ritus aufwachsender
Mensch daraus macht, ist ganz anderes. Aber das zu zeigen, das kann man nur
literarisch und nicht mit Behauptungen oder Thesen, das ist eben ein literarisches Buch
genauso wie bei den Erzéhlwerken.

In Ihrem Essay ,, Der Dichter und die Deserteure. Rushdie und seine Satanischen Verse
zwischen den Fronten" schreiben Sie tiber den Aufbau eines grausamen Islam -Bildes
durch/von den Medien. Der Essay wurde von lhnen im Jahr 1992 verfasst. Wie
beurteilen Sie die Situation heutzutage? Zitat: ,, Der Islam, so scheint es bedroht die
europdische Zivilisation, spricht Todesurteile iiber Dichter aus, bannt Andersdenkende,
entbehrt jeglicher Toleranz und neigt grundsdtzlich zur Gewalt. Rechtfertigt dieses
gerade auch von den aufgeklirten Medien verbreitete gespenstische Bild nicht das
Verhalten jener, die sich wie Kreuzfahrer der Moderne gebdrden?"

Ja, das ist eine sehr tragische Stelle, muss man sagen, weil im Grunde genommen
mittlerweile diese Position sich ja bewahrheitet hat. Die Betrachteten verhalten sich so
wie die Betrachter, eigentlich das prophezeit haben, wie auch immer. Eigentlich ist es
eine schone Ergdnzung zu der anderen Stelle, weil da sieht man, dass sie an die
Kulturgrenzen gekommen sind. Da beginnt also nicht mehr das Gesprich, sondern der
Krieg. Es gibt ja diesen Spruch Nationalismus ist Krieg und das ist ja verkiirzt, aber das
ist tatsdchlich eine Frage oder eine Behauptung, die in jedem Kopf geistert, von allen
Seiten her und meine Position war ja immer — keine Position (lacht). Ich habe versucht
im Grunde genommen die Darstellung der Kulturen untereinander Kkritisch zu
hinterfragen. Was heifit der Islam? Ich habe ja auch viel Kritisches geschrieben, im
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Grunde genommen, die dieses Bild rechtfertigen wiirden, so dass man sagt, es gebe
Tendenzen der islamischen Kultur. Aber gleichzeitig ist die Tendenz, alles was aus der
islamischen Kultur kommt, und alle Menschen, die irgendwie in einem muslimischen
Land geboren oder aufgewachsen sind, iiber einen Kamm zu scheren. Diese Tendenz ist
stairker denn je. Das ist die Tragik meiner Aufsitze, ich habe sie vor 25 Jahren
geschrieben und hitte mir eigentlich gewiinscht, dass sich heute kaum jemand mit
diesen Texten beschiftigen muss und sollte. Die Aktualitédt dieser Texte ist erschreckend
geworden. Das erschreckt mich selber. Weil wir tatsdchlich auch so kleine Phasen
hatten, wo wir gedacht haben, wir haben das jetzt eigentlich iberwunden, das wird jetzt
eigentlich besser und gut, die Schriftsteller sind immer etwas pessimistisch aber
trotzdem war diese Hoffnung da und sie war anscheinend sehr triigerisch. Jetzt sind wir
schon bei den Ursachen, da fragt man sich, warum das so ist. Und damit beschéiftigen
sich auch meine erzdhlerischen Biicher, wie gesagt. Man iibernimmt ja die Bilder
derjenigen, die die Moderne absolut legieren, wenn man der Kultur die Moderne total
abspricht. Das ist ja deckungsgleich.

In vielen Ihrer Essays beschreiben Sie das Abendland als immer dlter und schwdcher
werdenden Greis. Glauben Sie, dass das Abendland in gewisser Hinsicht seinem Ende
entgegensieht? Wenn ja, warum?

Da ist etwas ganz Wesentliches drin, das mich interessiert. Dariiber habe ich noch kein
Buch geschrieben, aber mich interessieren die Lidnder, wo einfach die Bevdlkerung
gewachsen ist. Da sind 1 Mio. Menschen, die unter 15 sind, das ist ja nichts. Was heifit
das eigentlich fiir die Gesellschaft? Es ist im Grunde genommen eine Frage, die
hochprivat ist und gleichzeitig aber auch etwas ausdriickt iiber die Gesellschaft und
auch iiber die Gedanken. Ich habe mich immer wieder stark mit der Aufkldrung
beschiftigt, mit der Renaissance und diesen Grundlagen und ich merke, dass es wichtig
ist, die Erfrischung auch immer wieder zu spiiren, weil sonst werden sie tatsdchlich zu
einem musealen Stiick und dieses Museale ist natiirlich nicht mehr aktiv. Es ist nicht
mehr atmungsaktiv, es wird nur aktiv, wenn man es 6ffnet, wenn man es zumacht, dann
wird’s wieder geschlossen. Und dieser Ausdruck, sozusagen, der Ideen des Geistes, den
die Gesellschaft geht, das ist schon etwas, was mich beschiftigt. Europa ist nun mal ein
sehr gestresster Kontinent, was glaube ich hier sehr unterschétzt wird. Und diese
Europa-Rhetorik ist auch irgendwo Karikatur, weil die Realitdt und der Hintergrund
einfach furchtbar sind. Die Frage ist, wie geht man mit diesem Erbe einfach um? Was
bedeutet das eigentlich fiir den einzelnen Menschen, gerade wenn die junge,
dynamische Gesellschaftsstruktur gar nicht mehr da ist.

2. Hypothesen zum Werk Deutschsein- Eine Aufklirungsschrift (Hypothesen von:
Franziska Trepke — METU)

,,Der Niedergang in einer Gesellschaft beginnt mit der Verwahrlosung der Sprache.
Wenn ich heute auf den Strafsen oder in der U-Bahn Jugendliche hore, die Deutsch,
Arabisch, Tiirkisch miteinander vermischen, keiner der Sprachen wirklich zuhérend,
keiner zugehdrig, fiihle ich eine tiefe Verletzung in mir. Ich kann nicht begreifen, dass
es Stimmen gibt, die dieser Halbierung, Viertelung, diesem Verschwinden von Sprachen
irgendetwas wie Kreativitdt oder gar avantgardistische Kreativitdt abgewinnen kénnen.
Diese zerstiickelten Sprachen sind fiir mich der Ausdruck einer Unbehaustheit. *
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,,Die globalisierte Konsumgesellschaft, die internationale Vernetzung des Verkehrs und
der Kommunikation —machen die Grenzen pords und definieren neue
Erkennungsmerkmale. Die Sprache wird immer mehr zur Chiffre dieser Verdnderungen.
Sie wird aus ihrer nationalen Verankerung herausgerissen.

Gehdren sprachliche Vermischungen und demnach pordse, nicht mehr klar sichtbare
(sprachliche) Grenzen nicht zu einem Teil von transkulturellen Prozessen in unserer
globalisierten Welt?

Fiir mich ist Verwahrlosung eine nicht mehr erméglichte Vertiefung. ES ist eine gewisse
Verwahrlosung da und fiir mich ist das eine Menschenrechtsverletzung. Wenn die
Menschen ihre Sprache nicht mehr vertiefen konnen, weil gesellschaftliche Umsténde
und Einstellungen, Elternhduser, Schulen, wie auch immer, das ist eine
Menschenrechtsverletzung, das versteht kein Mensch. Ein Mensch, der seine Sprache
verliert, ist ein verletzter Mensch. Da gibt es keinen Unterschied und vielleicht sieht das
nicht so drastisch aus, weil kein Blut flie3t, aber nein, fiir mich gibt es da keinen
Unterschied. Das ist schlimm und das passiert mit hunderttausenden Jugendlichen in
ganz Europa. Deswegen sage ich, dass es mich verletzt. Dass die Jugendlichen, die in
anderen Lédndern geboren werden, das ist jetzt nicht nur Deutschland, sondern
beispielsweise auch Frankreich oder Holland, nicht die Moglichkeit haben, die eigene
Sprache, die zu Hause gesprochen wird, zu vertiefen. Aber ein Kind ist dazu fahig,
mehrsprachig aufzuwachsen und nicht nur zwei, sondern auch drei oder vier Sprachen
zu lernen. Das vergeben wir aus ideologischen Griinden, weil auf der einen Seite sind
diese Leute, die sagen, wir sind hier in Deutschland, hier wird deutsch gesprochen, und
dann gibt es eben noch eine komische Ideologie, die sagt, es ist eine tolle Sache, wenn
die Leute ihre unterschiedlichen Sprachen durcheinanderwerfen und daraus kann man
vielleicht mal eine Literatur machen — aber daraus kann man keine Gesellschaft
aufbauen.

Was meinen Sie mit der Vermischung der Sprachen? Meinen Sie, dass die Sprache sich
in ihrer Struktur dndert?

Also es gibt keine Struktur mehr, manchmal klingt das auch lustig und das kann man im
Alltag machen aber aus meiner Sicht ist es sozusagen nichts, was Sprache eigentlich
bedeutet. Letztlich sehe ich nicht den Punkt, wo man sagen konnte, das bringt jetzt der
Gesellschaft oder dem Einzelnen eine Vertiefung seiner sprachlichen Féhigkeiten,
seiner Ausdrucksweisen usw.

Sie schreiben in Ihrem Buch folgenden Satz: ,, Wenn sich die Fremdsprache dann mit
der eigenen Sprache scheinbar zu vermengen beginnt, entsteht keine dritte Sprache, die
zu einer neuen Art von Verstindigung fiihren kénnte. Es wird lediglich die Ubersetzung
aufgegeben, die Grundlage jeder Verstindigung ist. Das Kauderwelschist kein
Kommunikationsmodell, es ist ein Kriegsruf.*“ In der Sprachwissenschaft beschdftigt
man sich auch mit diesen Phinomenen und hat eine etwas andere Sicht auf die Dinge.
Dort spricht man nicht von "Kauderwelsch™ und findet die Forderung nach einem
sprachlichen "Reinheitsgebot™ in multikulturellen Kontexten inaddquat. Forschungen
belegen, dass es sich bei diesen bi- bzw. mulitlingualen Innovationen um sprachliche
Variationen handelt - so wie auch Dialekte sprachliche Variationen sind (und auch
Dialekte sind nicht immer grammatisch korrekt, weichen von der Standardsprache ab
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und konnen nicht von jedem verstanden werden). Folgende Zitate aus der
Varietdtenlinguistik wiirde ich Thnen dazu gerne kurz vorstellen:

, Fiir die Wahrnehmung von Sprachpraktiken und sprachlichen Kompetenzen in
transkulturellen Kontexten ist eher eine Defizit-Sicht charakteristisch [...]. Diese
Urteile basieren jedoch weitgehend auf einer Fehleinschdtzung sprachlich-
kommunikativer Variation. [...] Die [wissenschaftlichen] Belege zeugen nicht von
einem sprachkommunikativen Kompetenzmangel, sondern sie signalisieren gerade
umgekehrt, dass der Sprecher in beiden Sprache iiber eine Kompetenz verfiigt, die es
ihm erméglicht, grammatisch und semantisch weitgehend funktionale AufSerungen zu
produzieren und zu rezipieren; dabei ist es irrelevant, aus welcher Sprache die
Redemittel zur Auferung genommen werden. Dasselbe gilt auch fiir die anderen Arten
bilingualer Diskurspraktiken wie etwa fiir [...] Kode-Umschaltungen [Code-Switching].
Bilinguale [bzw. multilinguale] Innovationen sind in mehrsprachigen und multi- bzw.
transkulturellen ~Kontexten etwas Selbstverstdndliches [...]. Ein sprachliches
,, Reinheitsgebot *“ zu fordern, erschiene [...] fiir bi- bzw. multilinguale Kontexte als fehl
am Platze. Cook (2011, 11) betont zu Recht: Die , Multikompetenz von
Zweisprachigen kann nicht mit der Kompetenzstruktur von Einsprachigen verglichen
werden. Bilinguale  Sprecher lassen sich  folglich  von anderen
lexikalischen, morphosyntaktischen, stilistischen etc. Filterkategorien leiten. Man kann
nachweisen, dass dabei hybride Sprachprodukte dieselbe kognitive wie strukturelle
Komplexitdit, denselben inhaltlichen Nuancenreichtum und dieselbe stilistisch-
pragmatische Ausdruckskraft besitzen koénnen wie Redeprodukte im Rahmen eines
., streng “ (konsequent) einsprachigen Diskursmodus.

Das hat mit der Fehlentwicklung dessen zu tun, was Sprache angeht. Was heil3t
weitgehend funktionale AuBerung zu produzieren? Semantisch weitgehend, was heiBt
das? Es ist eine unglaubliche Diskriminierung, das heifit, diese Menschen kénnen nur
weitgehend aber irgendwann stoppen sie da. Also ein bisschen kénnen sie, oder wie ist
das gemeint? Ich habe mir schon einige Texte angeschaut, die sich in diese Richtung
bewegen und die sind so Respektlos und glauben irgendwas Gutes zu tun. Ich mochte
nicht weitgehend etwas tun, sondern es richtig machen, voll und ganz. Auch als Araber
in Paris, zum Beispiel. Das ist das Problem unserer Denkweisen, wir | kasten*
Menschen ein und erkennen dann fiir sie bestimmte Stufen ihrer Lebensrealitit, in der
sie hinterher damit auch bleiben. Das ist nicht mein Weltbild. Meine Eltern haben
beispielsweise konsequent mit mir tiirkisch gesprochen und ich bin ihnen so dankbar
dafiir — das ist der Grund fiir meine Zweisprachigkeit. Und soll ich ihnen etwas sagen,
tirkisch und deutsch- sie bewegen sich in beiden Sprachen. Es gibt wahrscheinlich
wenig zwei Sprachen, die so verschiedene Weltldufigkeit erdffnen, wie diese beiden
Sprachen. Wenn sie sich in den beiden Sprachen bewegen, dann haben sie sich ihren
Geist tatsdchlich sehr weit aufgemacht. Es sind keine deckungsgleichen Sprachen, wo
sozusagen dhnliche Rdume gedeckt werden. Sie haben ihre Denkstrukturen gedffnet —
was fiir eine wunderbare Voraussetzung und Geschenk. Aber schauen sie sich mal die
Lage in den Schulen an, das ist katastrophal. Das hat aber wirklich nicht mit der
Schulpolitik zu tun. Die Sprache ist nicht nur einfach Worter konnen.

Welche konkreten Menschen meinen Sie denn jetzt genau? Menschen, die auf
Hauptschulen oder auf Gymnasien waren?
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Das ist vollig egal. Die mehrsprachigen Menschen gibt es ja nicht, das ist das Problem.
Man geht ja immer schnell damit um — ich bin Mehrsprachig. Mehrsprachige
Menschen, die sozusagen sich in der Sprache vertiefen konnen, diese Moglichkeit,
diesen Schliisselbesitz — das ist nicht unsere Qualitdt. Und das leider eben nicht von
beiden Seiten. Ich hoffe es wurde ein bisschen klarer, was ich damit meine. Aber es geht
wie gesagt nicht darum, Monologe Kulturen auch immer etwas zu propagieren, sondern
tatsdchlich das ernst zu nehmen, diese Vielfalt. Und das ist eben auch eine
Herausforderung.

An welcher Sprache orientieren Sie sich dabei?

An keiner. Darum geht es gar nicht. Der Mensch orientiert sich ja nicht an einer
bestimmten Sprache, sondern mehrsprachige Menschen wechseln ja je nach Situation.
Je nach Situation konnen sie deutsch oder tiirkisch oder eine andere Sprache. Ich meine
jetzt auch nicht Intellektuelle oder so, darum geht es gar nicht, es wird ja auch einfach
im Menschen ein Sprachgefiihl aberkannt. Die Menschen trdumen ja auch, die haben
auch Wiinsche, die wollen Protest duern, die wollen Widerspruch duBlern. Sie haben
Emotionen. Das geht doch in die Sprache hinein, wo soll es denn sonst hingehen? Oder
es geht eben nicht in die Sprache hinein und wo geht es hin — in die Gewalt, deswegen
habe ich ja von Krieg gesprochen. Wenn die Sprache nicht mehr funktioniert, dann ist
die Gefahr immer grof3, dass Sprachlosigkeit ist. Das ist ja noch keine Erkenntnis.
Deswegen wiirde ich sagen, ich bevorzuge keine Sprache. Mir wurde die Frage gestellt,
warum ich auch Biicher auf Tiirkisch geschrieben habe. Ja warum denn nicht? Diese
Sprache ist auch in meinem Kopf. Ich habe Romane auf Deutsch, ich habe Romane auf
Tirkisch, ich habe Gedichte auf Deutsch und auf Tirkisch. Das ist meine
Lebenswirklichkeit, meine Lebensrealitdt. Ich seche das gar nicht mal als etwas
Besonderes an. Das ist fiir mich etwas Natiirliches.

Denken Sie, dass eine dritte Sprache entsteht, damit sich die Jugendlichen unterhalten
konnen?

Der Begriff der dritten Sprache hat aber wenig damit zu tun. Es hat tatsichlich mehr mit
dem Kulturbegriff zu tun, den ich sehr kritisch betrachte. Ich wiirde den Kultur- und
Sprachbegriff nicht gleichsetzen. Der Sprachbegriff wird ja nach innen vertieft. Ich
versuche zu sagen, dass die Sprache etwas Personliches ist. Sie miissen ja sich selber
personlich in der Sprache zu Recht finden. Jeder hat seine eigene Sprache. Das muss
man in der Sprache selber betrachten. Sagen wir mal Neuk6lln. Da gibt es vier Sprachen
— deutsch, tiirkisch, arabisch, kurdisch. Dass die Moglichkeiten fiir diese vier Sprachen
gleichwertig gegeben sind, sich zu entfalten. Das wire eine Viersprachigkeit. Das ist
das Recht des Menschen, sich zu entscheiden.

3. Hypothesen zum Essay: Mein erster Tiirke in Deutschland - ein Fremder. Uber
das Markieren von Grenzen. (Hypothesen von: Miige Karabulut — Selguk Universitét)

Mustafa Kemal, dem Staatsgriinder der Tiirkei, wird der Anspruch nachgesagt, dass es
viele Kulturen, aber nur eine Zivilisation gibt? Es gibt demnach auch keine deutsche
Leitkultur, in die sich andere integrieren miissen. Wohl aber eine Zivilisation auf der
Basis universeller Werte, ein zivilisatorischer Prozess, der durch die Aufkldrung und
die Sdkularisierung eingeleitet worden sein. Sie ist die bindende, Kraft in einer offenen,
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pluralistischen Gesellschaft. Integrieren miissen sich die Menschen in diese eine
Zivilisation, egal ob sie in der Tiirkei, in Deutschland oder in Frankreich leben. So
gesehen geht jedem zivilisatorischen Sprung ein Assimilationsprozess voraus. Daran ist
nichts Verwerfliches. Im Gegenteil: Dieser Zivilisationssprung ist der Garant fiir ein
friedliches Zusammenleben, der Garant fiir die FEinhaltung universeller
Menschenrechte, der Garant fiir das Funktionieren einer ethnisch, religios und kulturell
fragmentierten Gesellschaft, und fragmentiert sind alle modernen Gesellschaften, nicht
nur Deutschland (Senocak 2011: 156-157).

Was meinen Sie tiefer mit der Auferung, in eine Zivilisation zu integrieren? Meint
diese, dass die Tiirkischstammigen in Deutschland in die europdische Zivilisation
integrieren sollen? Wie bewerten Sie demnach die Uberzeugungen von Samuel
Huntington in seinem Buch ,,Clash of Civilisations (1996), der vom voraussichtlichen
Kampf der Zivilisationen erzdhlt, und behauptet, dass die Neugestaltung der Weltpolitik
im 21. Jahrhundert durch den Kampf der Zivilisationen, nicht durch 6konomischen oder
politischen Phdnomenen, geprdgt ist. Die deutsche Integrationspolitik gegen die Tiirken
ist vielleicht nun gegen die islamische Zivilisation? Lassen sich die Tiirken demnach mit
einem kollektiven Gefiihl innerhalb der islamischen Zivilisation bewerten?

Also meine Positionierung ist klar. Ich habe das ja auch in diesem Buch weiter
ausgefiihrt. Es gibt nicht mehrere Zivilisationen. Da bin ich ganz auf der Mustafa
Kemal-Linie. Es gibt nur eine einzige Zivilisation. Und zwar warum? Weil
Zivilisationen haben nichts mit kulturellen Hintergriinden, Sprachen und Nationalitdten
zu tun, sondern Zivilisation ist eine Form des Zusammenlebens nach bestimmten
Normen und Regeln. Und ich sehe in der Islamischen Kultur keine Zivilisation, da gibt
es nicht diese Normen und Regeln, die sozusagen eine zivilisatorische Entwicklung
zulassen, sondern wir haben Biirgerkriege, Konflikte, Verletzungen von
Menschenrechten, Verletzungen von Frauenrechten. Das ist vollig normal, das ist eine
Kultur. In der Kultur kann es so etwas geben. Aber in einer Zivilisation kann es das
nicht geben. Und deswegen hat es mit Europa usw. gar nichts zu tun. Es ist richtig,
innerhalb der Geistesgeschichte hat sich das Bild der Zivilisation in Europa am
starksten entwickelt. Das hat einen Hohepunkt gefunden. Das hei3t aber nicht, dass
Europa sich immer daran gehalten hat. Es ist ja kein Zufall, dass wir von 1933-1945 von
einem groflen Zivilisationsbruch sprechen. Wir sagen nicht, wir haben mit der
deutschen Kultur gebrochen, sondern wir sagen, wir haben mit der Zivilisation
gebrochen. Das ist auch richtig, weil vieles was im Hitler-Regime existierte, war ja auch
deutsche Kultur. Das gehorte dazu. Und das kann man jetzt leugnen, aber das ist nicht
richtig. Die Geschichte des deutschen Reiches ab dem 19. Jahrhundert, der ganze
Judenhass gehorte zur deutschen Kultur. Ich habe das in Deutschsein ja auch
ausgearbeitet. Deswegen muss man diese zwei Begriffe Kultur und Zivilisation
verstehen. das wird hdufig verwechselt und dann sind Menschen beleidigt. Und das hat
auch gar nichts mit Uberlegenheit zu tun, weil ich die Situation in Europa genauso
bedroht sehe. Was haben wir fiir Erscheinungen heute, die diese Werte mit den Fiiflen
treten. Deswegen muss man ja auch sagen, das ist in diesem Zusammenhang
geschrieben. Das ist ja nicht in einem tiirkischen Zusammenhang geschrieben, sondern
in einem deutschen. Wenn man jetzt in Integrationsdebatten fiihrt und immer von
Integration spricht, dann miissen wir uns erinnern, was wir eigentlich so machen. Wie
gehen wir sozusagen mit dem Fremden um? Auf der Ebene darf man sich nicht verleiten
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lassen in diesen Kulturkampf einzusteigen. Im Grunde genommen gibt es keinen Clash
of civilisations es gibt nur Clash of cultures. Das ist in der Kultur selbst angelegt. Im
Ubrigen sehen Sie jetzt, wie meine Biicher ineinander geraten. Der eigentliche
Kulturbegriff ist der Zivilisationsbegriff.

Die Wiederbelebung der Aufkldrung identifizieren Sie mit der Wiederbelebung der
aufklirerischen Ideen wie Individuum, Menschenrechte, Sdkularisierung, Wissen,
Rationalitdt, die Erziehung der Menschen zur Miindigkeit. Erst durch diese Ideen kann
eine universale Zivilisation hervorgebracht werden. Ist diese universale Zivilisation die
europdische oder allgemein die westliche?

Das ist natiirlich eine sehr ethnisierende und stigmatisierende Denkweise, die auch
wieder in den Katalog fillt, Kultur aber keine Zivilisation. Diese Formen der
Denkweise sind ja eine ganz archaische Form der Selbstidentitdt. Die ist im Grunde
genommen, in der Gesellschaft, in der wir leben. Das ist wirklich ein ganz regressiver
Schritt. Deswegen sehe ich das als ein grofles Problem in Deutschland an. Nicht nur
Deutschland, sondern in Europa generell. Vielen ist das nicht bewusst und jeder ist
verblendet Uiber das Chaos in der islamischen Welt, aber das ist kein Grund, um daraus
sozusagen ein Grof3bild und ein Homogenes Bild zu schaffen. Das Beispiel der Tiirkei
ist ja wunderbar — es zeigt das Versagen der aufkldrerischen, zivilisatorischen Elite,
differenziert zu denken. Weil die Tiirkei, so wie sie sich heute présentiert ist ja eine
ganz andere Tiirkei, wie sie sich vor 15 oder 20 Jahren prisentiert hat. Die Tiirkei wurde
aber nie anders wahrgenommen, als das sie heute wahrgenommen wird. Die Tiirkei war
immer heterogen. (..) das ist eben die Kulturpsychologische Falle, die ist sehr serids.

3. Hypothesen zum Werk Alman Terbiyesi- Deutsche Schule“. (Hypothesen von:
Betiil Kardes, Selda Kogak und Begiim Kardes — Hacettepe Universitét)

Salihs Gefiihl der Fremdheit gegentiber Deutschland zu Beginn und seine entschlossene
Hinwendung zur deutschen Kultur im Laufe der Geschichte, wiederspiegelt seine
gespaltene Personlichkeit. Er ist nicht in der Lage, sich in eine Kultur einzuordnen und
zu einer Heimat zu gehéren. Salih ist also eine hybride Personlichkeit, dennoch gibt es
selbst dafiir Textstellen in ihrem Buch, die dies wiederum widersprechen.

Ja, das ist sehr charakteristisch fiir dieses Buch, das haben sie sehr gut herausgearbeitet.
Das ist tatsdchlich eine widerspriichliche Figur. Ich wei3 nicht, ob man ihn als Hybride
Figur bezeichnen konnte. Dieser dritte Raum ist ja sehr fragile. Dieser Zwischenraum
ist ja immer da. Es ist aber sehr bedroht, auch von auBlen. Und die Figur, wenn sie das
Buch genau lesen, entwickelt sich ja auch. Am Anfang ist er viel selbstsicherer, am
Ende ist er zerstort. Das ist wirklich eine negative Entwicklung eigentlich, weil alle
seine Illusionen verloren gehen. Seine Illusionen tiber Deutschland, sein Unversténdnis,
was die Nazis eigentlich so treiben, da sind ja viele seiner Freunde und Kollegen in
dieser Armee. Er kann sich gar nicht vorstellen, dass diese sich in diese Taten, was
denen vorgeworfen wird, verstrecken lassen. Weil die haben ja eine preuflische
Soldatenehre. Das versteht er alles gar nicht. Das ist sehr wichtig, dass man sich die
Figur so ein bisschen einbettet. Die Person, die ihn ja fragt, das ist ja Carla, sie ist grad
auf der Flucht von Deutschland nach Paldstina, eine alte deutsche jiidische Freundin von
ihm. Die Kontexte in diesem Buch sind sehr wichtig. Mit wem spricht er grade? Spricht
er mit dem Geheimagenten, der sich bei ihm unten eingenistet hat, den er erst gar nicht
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al einen Geheimagenten, sondern als einen jungen tiirkischen Mann identifiziert, der
ihm hier und da hilft. Oder spricht er mit einem deutschen Offizier, oder einen Nazi, der
Istanbul besucht, um Anweisungen zu geben? Also er kommt ja auch nicht in die
Tiirkei, um sozusagen gewisse Aktivititen zu erfiillen, sondern eigentlich wegen seiner
Frau, die ja von Anfang an extrem gegen Hitler ist und auch die Entwicklung in
Deutschland zu einer Katastrophe sehr friih sieht, was Salih {iberhaupt nicht sieht. Salih
ist, wie viele andere auch der Meinung, ,,muss ja mal aufgerdumt werden hier*‘. Diese
Positionen habe ich in die Figur eingebracht, also unterschiedlicher Herkunft, durch die
Kulturalisierung, er ist ja sehr modern. Er interessiert sich fiir Film und Foto und ist ja
sehr offen. Erstaunlicher Weise ist er aber gegeniiber Mustafa Kemal sehr kritisch. Es
hat historische Hintergriinde, die unglaublich viele Widerspriiche er6ffnen. Und das ist
das Thema dieses Buches, es ist die Widerspriichlichkeit. Und ich glaube, ich mochte
mal ganz gewagt formulieren, dass eine ganze Menge Menschen aus dieser Generation
genauso widerspriichlich waren. Das habe ich auch bei meinen GroBeltern gesehen, ab
einer gewissen Bildungsstufe war das immer da. Und man hat unterschiedliche Mittel
und Methoden gefunden, um das zu 16sen. Salih ist ja auch ein intellektuelles Milieu,
der sich fiir sein Umfeld und fiir Musik interessiert, der aber eben interessanterweise in
dieser Vereinigung der beiden nationalen Charaktere und Stromungen keinen
Widerspruch sieht. Ich habe ja das Buch nicht so aus dem Kopf herausgeschrieben, man
sieht den Aufbau eines klassischen Konstrukts. Die Erwartung in dieser Generation, die
man hat, so etwas flieBt auch in das Buch, das die sich relativieren, sobald die
Begegnung stattfindet. Das ist eine groBe Enttduschung von einem assimilierten
Menschen, der plotzlich merkt, dass er eigentlich {iberhaupt nicht dazu gehort. Es ist die
plotzliche Leerstelle, die auftaucht.

Ich habe in meinem Umfeld viele Nationalisten, in meiner Familie auch. Ich selber
konnte das nie entwickeln, ich bin natiirlich ein Kind der 70er Jahre. Aber ich wollte es
verstehen, welche Gedankengénge eine Rolle spielen. Und im Buch kommt das ja auch
vor, diese Enttduschungen spielen eine gro3e Rolle, zum Beispiel. Enttduschungen auch
in der Freundschaft kénnen riesige Anforderungen filir Nationalisten sein. Ein deutsch-
franzosisches Verhiltnis ist von solchen permanenten Erwartungen und Enttduschungen
gepriagt. Oder das deutsch-britische Verhiltnis, noch besser. Das ist jetzt nicht nur
deutsch-tiirkisch, sondern diese Verhiltnisse, die Nationalismen spielen. Und leider hat
sich das ja auch herausgestellt, dass das Buch, das damals wie eine Phantasie aussahen,
mittlerweile auch eine gewisse Aktualitdt besitzt. Also plotzlich wird da so eine
Geschichte libersprungen. Das war auch ein Anliegen, dariiber nachzudenken.

Wenn das all so ist, habe ich eine Kritik an Sie anzuwenden. Ich denke, dass der Titel
des Buchs ,,Alman Terbiyesi“ falsch gewdhit wurde, denn es fiihrt zu Verwirrungen.
Wie kommen Sie dazu, das Buch Deutsche Erziehung zu nennen, wenn doch der
Protagonist Salih sozusagen sich nicht der deutschen Zugehdrigkeit anpassen kann und
selbst die tiirkische Identitdt verliert am Ende? Was haben Sie sich dabei gedacht?

Ich habe eigentlich dabei an eines gedacht, und zwar, weil die Erziehungsmethoden,
beziehungsweise die Formierung oder Formatierung eine durch- und hochdeutsche
Formatierung ist bei Salih. Es ist ja das, sozusagen, was ihn absolut prigt, beginnt ja
militdrisch schon. Damit ist nur das gemeint eigentlich. Im Grunde genommen geht es
nur darum, dass ein Mensch geformt wird, dass dieses Formen am Ende ihm nicht fehlt,
das ist natiirlich ein Geheimnis des Buches, muss aber nicht im Titel stehen, aus meiner

232



Sicht. Deswegen finde ich das jetzt nicht falsch gewéhlt, es ist vielleicht kein besonders
reizvolles —also man hitte wahrscheinlich das Buch Farbiger benennen konnen oder
irgendwie so etwas. Aber in diesem Moment hat mich das iiberzeugt, deswegen habe
ich das genommen aber ich sehe da keinen Widerspruch zum Buch. Das passiert eben
ja, das ist ja sein Lebensschicksal.

Ist ,, Alman Terbiyesi “ also nur eine dufSerliche Erziehung?

Das ist natiirlich auch ein bisschen ironisch. Also der Begriff Terbiye — deswegen ist die
Ubersetzung, ,.Deutsche Schule* falsch, das Wort Schule ist tatsichlich falsch. Das
assoziiert so ein bisschen wie eine objektive Position. Zum Beispiel, wenn man Ingiliz
Terbiyesi sagen wiirde, hat es nochmal eine ganz andere Bedeutung. Bei der englischen
Erziehung sind wir schon fast bei einem sexuellen Begriff. Es ist plotzlich eine ganz
andere Geschichte und sie haben bei der Deutschen Erziehung nicht diese Konnotation
aber sie denken da natiirlich auch schon an andere Richtungen. Der Erziehungsbegriff
ist ein vieldeutiger, kein einfacher Begriff, der wie ich finde, sehr gut auf dieses Buch
passt, weil er von sich ja liberzeugt ist, dass er diese Erziehung genossen hat. Also ich
hange nicht am Titel, aber ich denke, er ist nicht ganz falsch gestellt.

4. Hypothese zum Werk: Deutschsein — Eine Aufklirungsschrift. Die Sprache
offnen. Wann bietet eine Fremdsprache Geborgenheit? (Hypothese von: Fatma
Demirezen — Kiitahya Universitit)

Die im Essay durch Merhsprachigkeit reprdsentierten kulturellen Elemente begegnet
man in Senocaks alltdglicher Umgebung. Denn zu Hause dominierte die tirkische
Sprache, obwohl der Wohnraum zweisprachig war: «Mit der Zeit wurde das
Kinderzimmer immer mehr zu einem deutschen Sprachraum, wdhrend die restliche
Wohnung von der tiirkischen Sprache dominiert wurde. Eine zweisprachige Wohnung
mit geregelten Grenzen, die mich zu einem zweisprachigen Menschen gemacht hat»
(Senocak, 2011, S. 141.).

Wie lassen sich Senocaks Uberlegungen in Bezug auf aktuelle Theorien im Bereich
Transkulturalitit verstehen?

Das kann ich liberhaupt nicht beantworten, weil ich liberhaupt gar nicht weill, was
aktuelle Theorien im Bereich der Transkulturalitdt aussagen. Also hier sehen Sie
sicherlich den Unterschied zwischen den Wissenschaftlern und dem Autor. Ich
beschiftige mich iiberhaupt nicht mit der Theorie. Also die letzten theoretischen
Beschiftigungen, die ich hatte, waren vor allem Michael Foucault und davor mit
Adorno, aber es ist fiir mich wichtig, dass zu trennen ehrlich gesagt, das ist eine Frage
die sie tatsdchlich im Unterricht oder wie auch immer, wenn Sie ihre Theorien lesen, Sie
miissen diese Fragen stellen, wenn Sie meine Texte lesen wahrscheinlich im Studium —
ich stelle mir diese Fragen nicht. Ich stelle mir da eine ganz andere Frage. Ich stelle mir
die Frage: Was erzédhle ich? Was fiir eine Geschichte erzdhle ich? Hier erzdhle ich ja
eine Geschichte und zwar eine Geschichte des kleinen Kindes, dass in ein anderes Land
kommt. Was macht das Kind? Wie geht das Kind mit dem anderen Land um? Es legt
ein Heft an und auf der einen Seite stehen tiirkische und auf der anderen Seite
Fremdworter, deutsche Fremdwdrter in diesem Falle. Und dann entsteht folgendes, dass
diese Fremdworter irgendwann einmal ein Teil des Wohnraumes, des intimsten
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Wohnraumes, also die Wohnung besetzen. Das ist die Geschichte. Was daraus jetzt fiir
die Transkulturalitdt und fiir die Theorien folgt- keine Ahnung. Weil3 ich nicht, aber es
ist die Geschichte, die ich erziahle. Natiirlich konnen Sie das darauf anwenden. Sonst
wiirde ich ja ein Professor an der Uni sein und mir Gedanken machen, wie konnte ich
das theoretisch umsetzen, was ich mir vorstelle. Es ist nicht meine Aufgabe, sondern
meine Aufgabe ist die Geschichte zu erzéhlen, sozusagen Material zu liefern aus dem
Sie dann etwas formen kdnnen oder auch nicht. Das ist ja auch alles widerspruchoffen,
nicht. Hier ist es aber eine wichtige Sache, die tatsichlich anhand des Kindes eine
Geschichte erzihlt. Wie geht das Kind mit der Sprache um? Wie gehen die Eltern mit
der Sprache um? Und die machen ja klare Grenzen. Das ist ja erst mal unversténdlich,
weil man denkt ja alles vermischt sich so einfach. Ich bin ja gar nicht der Meinung, dass
sich einfach so alles vermischt. Wir sehen ja die Folgen von dem, was passiert, wenn
alles sich so einfach vermischt. Das ist nicht so einfach, sondern es ist wichtig, dass
grade Sprachen ihre Rdume haben, ihre Einbahnen haben, ihre Moglichkeiten haben.
Sprachen vertiefen sich. Erst wenn sich Sprachen vertiefen, findet der Menschen zu
sich. Da, wo die Sprachen sich nicht vertiefen, haben wir {iberhaupt keine
Auseinandersetzung, auch kein Dialog, kein Gesprach. Das wiederum schlieBt an das
vorige Zitat an mit der Kultur und Grenze. Da haben wir wieder so eine Grenze. Der
Grenzbegriff ist fiir mich sehr wichtig, er taucht in vielen Biichern auf. Also wenn Sie
durchlesen, durch die verschiedenen Biicher, werden Sie wie mit so einem roten Faden
bestimmte Begriffe immer wieder finden. Der Raum, die Grenze, die Sprache. Ich habe
hier versucht, tatsichlich eine Theorie der Mehrsprachigkeit aufzustellen, die bis hin
gegen den Strich lauft, von dem, was man so kennt. Das glaube ich schon. Und zwar die
Theorie der Mehrsprachigkeit, dass einer die Sprache ernst nimmt. Also ich pladiere fiir
die Mehrsprachigkeit, das ist fiir mich ein ganz wesentliches Element. Und ich versuche
die Grundlagen zu suchen, wie so eine Mehrsprachigkeit entsteht. Und diese Grundlage
— der Hauptbegriff bei dieser Grundlage ist Respekt. Wenn der Respekt zu der anderen
Sprache nicht da ist, dann entsteht auch keine Liebe zu der anderen Sprache. Und wenn
die Liebe zu der anderen Sprache nicht da ist, dann entsteht gar nichts. Da kann man die
Sprache miithsam erlernen. Man kann die Vokabeln biiffeln (?), sogar vielleicht mal
perfekt sprechen. Aber das Gefiihl fiir die Sprache geht verloren. Es hat kein Gefiihl
mehr und mit diesen Fragen beschéftigt sich dieser Teil des Buches. Ich weil jetzt nicht
ob es da Beriihrungspunkte zu den Theorien gibt, wie gesagt, das miissen Sie beurteilen,
aber es ist bei mir der literarische Versuch aus einer personlichen Erfahrung und aus
Beobachtung. Das ist jetzt natiirlich nicht so immer, wenn ich von einem Kind erzihle,
dass es meine Kindheit ist. Aber ich versuche die Erfahrungen, Erinnerungen, die ich
habe, die ja oft tduschen konnen, eben in eine literarische Form zu bringen. Und mit
diesem Buch ist es ja eine Mischform, im Grunde genommen ist es ein langer Essay und
bedient sich immer wieder erzdhlerischer Momente. Es gibt auch theoretische Passagen,
aber es wird eben auch immer versucht, dass in eine Geschichte einzubinden.
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Kongre Raporu: V. Uluslararasi Bati Kiiltiirii ve Edebiyatlar
Arastirmalar1 Sempozyumu

Ozge Sinem imrag ', Sivas

Uluslararas1 Bat1 Kiiltiirii ve Edebiyatlar1 Arastirmalari Sempozyumunun begincisi 4-6
Ekim 2017 tarihleri arasinda Sivas’ta gergeklestirildi. Cumhuriyet Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi Alman Dili ve Edebiyati, Fransiz Dili ve Edebiyati, Ingiliz Dili ve Edebiyat1
ve Miitercim-Terciimanlik Boliimleri tarafindan diizenlenen ve ana temasi “bellek” olan
bu bilgi s6lenine gerek yurt icinden gerek yurt disindan ¢ok sayida 6gretim elemani
bildiri ve poster gibi akademik ¢aligmalarla katildi.

Ulu 6nder Atatiirk ve aziz sehitlerimiz anisia bir dakikalik saygi durusunun ve
sonrasinda Istiklal Marsi’nmn okunmasinin ardindan Cumhuriyet Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi Miitercim-Terciimanhk Béliimii Ogretim Uyesi Dog. Dr. Emel Ozkaya’nin
yaptig1 agilis konugmasiyla ti¢ giin siirecek olan sempozyum basladi. Daha sonra ¢agrili
konusmaci Prof. Dr. Christine Gerard Bellek ve 18. yy. Kadin Siiri konulu bir konusma
yapt1 ve ardindan oturumlar bagladi. Oturumlarin odak noktasinda genellikle bellegin
yazin, dil, ¢eviri, toplum, kimlik gibi alanlarla iliskisi vardu.

Sempozyuma Alman Dili ve Edebiyati, Almanca Ogretmenligi ve Almanca
Miitercim Terciimanlik Boliimlerinden 23 6gretim elemani katildi. Alexander Kluge’nin
“Ein Blauer Montag” adh oykisiiyle hem kiiresel agidan hem de Alman siyaseti
acisindan neleri amagladigma deginen Gerder Baskani Ali Osman Oztiirk, s6z konusu
Oykiide kurmaca gergeklik i¢ine tarihi ger¢eklere uymayan birka¢ hususun yerlestirilmis
olduguna dikkat ¢ekti. Yazarmm Onceleri savundugu karakterleri sonunda hic’e
indirgedigini ve bdylelikle iddiasnin yanlis oldugu sonucuna vardigimi ifade eden
Oztiirk bu ¢ikarmmin Aristo tarafindan sik¢a kullanilan “olmayana ergi” ydntemiyle
aciklanabilecegini belirtti.

S6z sanatlar1 ile donatilmis olan yazmsal metinlerde anlam sorunu tizerinde duran
Melik Biilbiil yazinsal metinlerle felsefe metinleri arasinda diisiince yakmliklarinin
bulundugunu ve bu nedenle yazinsal metinlerle felsefe metinlerini yorumlamanin ortak
yaklagimlar gerektirebilecegini belirtti. “Yikint1 Edebiyat1” olarak adlandirilan donemin
temsilcilerinden Siegfried Lenz’in “Oyunbozan” adli kisa oykiisiinde yansitilan bellek
ve toplumsal elestiri iligkisi ilizerinde duran Bekir Zengin, hatirlama ve bellegi
birbirinden ayiran Lenz’in, bellekte saklananlar1 kimi zaman bellek sanat1 kimi zaman
ise ylik olarak smiflandirdigini ifade etti.

Cevirmenleri “gizli kahramanlar” olarak niteleyen Mehmet Tahir Oncii Tiirk
edebiyatinin zenginlesmesine ¢eviri yoluyla katkida bulunan bu “gizli kahramanlarin”
yeterince taninmadiklarmi belirterek, ¢evirmenlerin listesini olusturmak amaciyla Ege
Universitesi ile Gutenberg Universitesi Miitercim Terciimanlik Béliimleri tarafindan
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ortak yirlitilen GIP (Germanistische Institutspartnerschaft) projesi kapsaminda
hazirlamis olduklar1 “Tiirk¢e Ceviriler Bibliyografyasi: “Diinya Edebiyatindan
(;eviriler”l calismasini tanitti.

Insanlar arasindaki iliskiler sonucunda gergeklesen dilsel ve kiiltiirel
etkilesimlerin Alman genglik diline etkisini inceleyen Muhammet Kogak ve Pinar Dolas
Alman genglerinin 2016 yilinda kullandiklar1 sézciikleri ¢dziimleyerek Ingilizce kokenli
sozciiklerin oranlarina degindiler. 1980’lerin sonundan beri edebiyat biliminin “bellek”
konusuyla ilgilendigini belirten Unal Kaya, edebiyatin ulusal kimlik ve ortak
degerlerde hatirlama kiiltiirGiniin bir araci olarak rol oynadigini ifade ederek, Emine
Sevgi Ozdamar, Selim Ozdogan, Yade Kara gibi Tiirk gd¢men yazarlarin yapitlarinda
kendi go¢ gecmislerini ele aldiklarini dile getirdi.

Ibrahim Ozbakir Sasa Stanisi¢’in Ortodoks Sirp bir babanm ve Bosnali Miisliiman
bir annenin ¢ocugunun goziinden aktarmis oldugu “Asker Gramofonu Nasil Tamir
Eder” adli yapitinda bir cocugun hafizasinin cergevesi konusuna degindi. Ge¢misin
animsatilmasinda bellegin islevinin Alman yazarlar tarafindan carpici bir sekilde
yansitildigmi ifade eden Senay Kaygin Rheinhard Jirgl’in “Die Unvollendeten” adli
romaninda kiiltiirel ve kolektif bellek yansimalarini ele aldi.

Yalan, gercek ve simiilasyon kavramlar1 tlizerinde duran Senay Kirgiz, Jurek
Becker tarafindan yazilan “Jakob der Liigner” adli yapitta simiilasyon bellek konusuna
degindi. Yildiz Aydin Dogu Almanya yazarlarindan Hans Joachim Schidlich’in “Die
Sache mit B.” adli yapitinda agabeyinin ihanetinin muhakemesini nasil aktardigini, aile
bellegi kurami baglaminda ele aldi. Zennube Sahin Yilmaz, bir siire Tiirkiye’de yasayan
Avusturyal1 yazar Barbara Frischmuth’un “Giineste Golgenin Yok Olusu” adh
romaninda kiiltiirlerarasilik konusuna degindi.

Aylin Seymen ve Hasan Kazim Kalkan, Tiirkce ve Almancada 6liim ilanlarinda
kullanilan Ortmece sozler konusunu ele aldilar. Sevil Onaran ve Gonca Kismir Uwe
Timm’in “Halbschatten” romaninda bellek mekaninin yazinsal kurgulanisina degindiler.
Kadir Albayrak Andreas Maier’in “Das Haus” adl1 yapitin1 hem heterotopolojik hem de
farkli mekan ve bellek calismalar1 agisindan ele ald1. Hatice Geng ise Nobel Baris Odiilii
Sahibi Elie Wiesel’in kendi anilarindan yararlanarak olusturdugu otofiksiyon eserler
olan “Gece” liglemesinde travma ve bellek arasindaki baglantiya degindi.

Insanlarm gd¢ deneyimlerini aktarirken hangi dilsel ifadeleri kullandiklar
sorunsalina deginen Serap Devran otobiyografik hatirlama ve otobiyografik anlati
konularin1 ele aldi. Filiz Kayalar Tanja Diicker’in “Himmelskorper” ve Marlene
Streeruwitz’in “Morire in Levitate” yapitlarinda biiylik baba figiirliniin toplumsal bellek
araci olarak oynadigi rol hakkindaki gortislerini dile getirdi.

Aysegiil Aycan Solaker Irak Savasi’nin unutma ve hatirlama noktasinda
ylizlesilmeyen bir hesap olarak tarihteki yerini aldigmi belirterek, 11 Eyliil Miizesi’nin
bellek doniisiimii konusunda ne kadar etkili olduguna degindi. Bellek ve mekan iliskisi
iizerinde duran Elif Aktiirk Elfriede Jelinek’in “Sevda Kadinlar1” adli yapitinda

! Mehmet Tahir Oncii: Tiirkce Ceviriler Bibliyografyast - Diinya Edebiyatindan Ceviriler, Istanbul:
Hiperlink, 2017. 566 S.
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toplumsal bellek, kadin ve habitus konularini ele aldi. Bellek ve toplum arasindaki
iliskiye deginen Halime Yesilyurt Else Glinther’in “Nicht Weinen Li” adli yapitinda
savasin c¢ocuklar tzerindeki etkilerini bellek baglaminda inceledi. Yine Halime
Yesilyurt ve Selma Akol Goktas Sonya Harnett’in “Giimiis Esek” adli dykiisiinde
Oykiiye adin1 veren “giimiis esek” figliriiniin bagkahraman Tegmen Shepard ve ¢ocuk
karakterler Coco ve Marcelle’nin belleginde nasil yer ettigini ele aldilar.

Merve Karabulut Arthur Schnitzler’in “Fréulein Else” adli yapitinda donemin
toplumsal bozulmasina ayna tuttugunu ifade ederek bu yapittaki ahlak olgusunu ele aldi.
Meryem Tuba Gogebakan ders ortaminda yazinsal metinler ilizerinden 6grencilerin
alimlama siire¢lerini ve bunlarm yabanci dil egitimine katkilar1 hakkindaki goriislerini
dile getirdi. Ozge Sinem Imrag Almanca, Tiirk¢e ve Ingilizcede “hepsi” gibi tiimel veya
“bazilar1” gibi tikel niceleyici barindiran tiimce yapilarin1 Victor Yngve’'nin derinlik
hipotezi baglaminda analiz etti.

Ug giin siiren oturumlarm sonunda yapilan kapanis konusmasmin ardindan
birlikte aksam yemegi yendi. Ertesi giin ise Selguklular zamanindan kalma Buruciye
Medresesi ve Cifte Minareli Medrese gibi tarihi yerler ziyaret edildi.

Soldan: Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk, Yrd. Dog. Dr. Senay Kirgiz, Ars. Gor. Ozge Sinem Imrag ve
Prof. Dr. Melik Biilbiil.

Bati Dilleri ve Edebiyatlar1 bolim ve anabilim dallarmdan katihlmin yiiksek
oldugu bu sempozyumun diizenlenmesinde Universitemizin gostermis oldugu basaril
performanstan bilylik mutluluk duydugumuzu itiraf etmeliyiz.
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Uluslararasi Savas ve Kiiltiir Sempozyumu Uzerine Kisa Bir
Degerlendirme1

Kadir Albayrak™, Sivas

Uluslararas1 Savas ve Kiiltiir Sempozyumu, Amasya Universitesi ve Kibris Balkanlar
Avrasya Tirk Edebiyatlar1 Kurumu (KIBATEK) is birligi ile 17-19 Kasim tarihleri
arasinda Amasya Universitesinde gerceklestirilmistir. Savas, kiiltiirii sekillendiren,
yonlendiren ve degistiren ve kiiltlirle olan bu iliskisinden dolay1r kendi diyalektigini
doguran bir olgudur. Savasin kiiltiir ile olan iligkisinin ortaya ¢ikardigi ¢ok anlamlilik
nedeniyle sempozyumun konulari, Savas ve Baris, Tarihte Savas, Tiirk Tarihinde Savas,
Edebiyat ve Savas, Antropolojik Anlamda Savas, Sosyolojik Anlamda Savas, Savas ve
Psikoloji, Savas ve Egitim, Savas ve Sinema, (Sanal) Savas Oyunlariy, Savas ve Kadin,
Savas ve Cocuk, Diinya Savaslari, Savas ve Din, Savas ve Medya, Savas ve Kiiltiirel
Degisim/Déniisiim, Savas ve Politika, Uluslararas: Iliskiler ve Savas, Kiiltiir Savaslari,
Savas ve Liderlik, Savas ve Gog¢, Savas ve FEkonomi, Savas ve Hukuk olarak
belirlenmistir. Sempozyum, belirlenen zengin konu basliklar1 ile savas olgusunun farkli
acilardan degerlendirilebilmesini saglayan ¢ok sayida bildirinin sunulmasini saglamistir.

KKTC Eski Turizm ve Kiiltir Bakani ve KKTC Kurucu Meclis Uyesi Ismail
Bozkurt’un yaptig1 acilis konusmasindan sonra farkli salonlarda oturumlar baslamistir.
Acilis oturumunda Prof. Dr. Tiilin Arseven “Attila Ilhan’mn Siirlerinde Savas” baslhigm1
tastyan ¢alismasinda Attila Ilhan’m Duvar, Bela Cicegi, Yagmur Kacagi, Tutuklunun
Giinliigii, Korkunun Kralligi, Ayrilik Sevdaya Dahil, Boyle Bir Sevmek, Kimi Sevsem

Y Uluslararast Savas ve Kiiltiir Sempozyumu, 17-19 Kasim 2017, Amasya.


http://orcid.org/0000-0003-2068-4932

Sensin, Ben Sana Mecburum, Elde Var Hiiziin, Sisler Bulvari, Yasak Sevismek adl1 siir
kitaplarinda sairin savas olgusuna bakis agisini incelemistir. Ayni oturumda yer alan
Prof. Dr. Birsen Karaca “Kurmaca Metinlerde Yaratilan Savas Algisi” adli bildirisinde
Tirk ve Rus edebiyatlarindan oOrneklerle savas algisinin kurmaca metinlerdeki
degisimini ele almistir.

Sempozyumda 1974 Kibris Harekatinin etkilerini eserlerinde isleyen Kibrisli Tiirk
yazarlarmn eserleri de incelenmistir. KIBATEK Tiirkiye Bagkani Metin Turan ve Dog.
Dr. Grazyna Zajac, “1974 Cikarma Harekati’nin Kibris Tiirk Romanina Yansimasi”
baslikli ortak bir bildiri sunmuslardir. Bildiride, 1974’deki Kibris Baris Harekati’nin
yani sira 1821°deki Yunan Isyam1 ve 1955°deki Kanli Noel saldirilarinin da
unutulmamasi gerektigi belirtilmistir. 1974 yilindaki ¢ikarma harekatinda miicadeleye
katilan Kibrisli Tirk romancilar eserlerinde c¢ikarmanm Oncesini ve o tarihlerde
yasananlar1 anlatmuslardir. Zajac ve Turan, Ozker Yasin, Ismail Bozkurt, Ahmet
Gazioglu ve Bekir Kara gibi romancilarin savasa katilmalarindan dolay1 otobiyografik
unsurlar iceren eserlerinin Kibrishi Tiirklerin toplumsal belleginin olusumunda 6nemli
bir yere sahip oldugunu ifade etmislerdir.

Goriildiigti  tizere yasandig1 bir¢ok cografyada savasin etkileri iilkelerin
edebiyatinda da yerini bulmustur. Sempozyumda savasin Tirk ve Dogu
Edebiyatlarindaki yansimalar1 disinda Bati1 Edebiyatina ait eserlerdeki yeri {izerine de
cok sayida bildiri sunulmustur. Ferhat&Sirin salonunda gerceklesen 5. oturumda Yrd.
Dog. Dr. Sedat Bay “Collateral Damage Oyunu Orneginde Bati’'nin Savas, Gd¢ ve
Miiltecilik Algis1” adli caligmasinda Balkanlar’daki savasin hem savasi yasayan hem de
baska iilkelerde Ozellikle Batida buna taniklik eden insanlar {izerindeki etkisinin
anlatildig1 “Collatarel Damage” oyununda Bati’nin miiltecilere ve savas olgusuna kars1
yaklagimimi tartigmistir. Ayni1 oturumda yer alan Yrd. Do¢ Dr. Kagan Kaya, “Howard
Brenton’un Hitler’in Dans1 Oyununda Savasin Yeniden Bigimlendirilmesi ve Diriligi”
adl bildirisini sunmustur. S6z konusu calismada Kaya, tarihin yeniden {iretildigi savas
anlatilarin1 sorgulayan bir yazar olan Brenton’un Ikinci Diinya Savasinda yasananlari
yansittig1 “Hitler’in Dans1” oyununu yazarin tarih anlatilara karsi olan bakis acisi ile
incelemistir. Bir baska oturumda ise Ogr. Gor. Dr. Kadir Albayrak, “Iris Hanika’nin
‘Aslolan’ Adli Romaninda Kolektif Hafizanin Mekani: Gegmisi Yonetme Enstitiisti”
baslikl bir bildiri sunmustur.

Savagin ve etkilerinin kurmaca metinlerde nasil islendigini ele alan bildiriler
disinda sempozyumda savasin farkl alanlardaki konumu {izerine de ¢ok sayida sunum
yapilmistir.

4. Oturumda yer alan Ogr. Gér. Mehmet Taki Yilmaz ve Ars. Gor. Ozge
Karakus’un “Ilkokula Giden Sigmmacit Cocuklar Hakkinda Stajyer Ogretmen
Adaylarmin Goriisleri (Sinop Ornegi)” adli bildirisinde sigmmaci1 gocuklarin egitim
siireclerinde yasadiklari zorluklara deginilmistir. Ars. Gor. Duygu Kurtoglu, “Topluma
Uyum Siirecinde Miiltecilerin Barinma Sorunu ve C6ziim Onerileri” adli calismasinda
miilteciler igin olusturulan yeni yasam alanlarni ve bu alanlarda kurulan konut
alternatiflerini ele almistir. Her iki calismada savasin toplumsal olarak somut
sonuglarini olusturan ve ililkemizde de yasayan miiltecilerle ilgili sorunlara deginmesi
agisindan 6nemli bir yere sahiptir.
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Savagsin ekonomik nedenlerini ele alan bildiriler, GERDER Baskani Prof. Dr. Ali
Osman Oztiirk’iin yonettigi oturumda sunulmustur. Sozii edilen oturumda Ogr. Gér.
Inan Akdag, “Kapitalist Uretim Tarzi ve Savas Arasindaki iliskinin Diyalektik Bir
Analizi” baslikli bildirisinde serbest rekabetgi tiretimin sinirli savas anlayisini, tekelci
iiretimin topyekiin savas anlayigini, esnek iiretimin ise esnek bir savas anlayigini ortaya
¢ikardigmni belirtmistir. Ayn1 oturumda yer alan Yrd. Dog. Dr. Armagan Oztiirk, “Kant
Felsefesinde Savas ve Barisa Yonelik Temel Tezlerin Elestirisi” adli bildirisinde
Kant’in “Ebedi Baris” adli eserinin, savasin yol actigi maddi esitsizlik ve savasta
demokrasi gibi konular1 tartismamasini elestirmistir. Bu agidan Armagan Oztiirk,
Kant’in s6z konusu eserini liberal siyaset yanlis1 bir anlat1 olarak tanimlamistir. Sunulan
bildirilerin ardindan oturumun tartisma kismi da olduk¢a verimli gegmistir.

Raporun bu kismina kadar deginilen bildirilerde ele alindigi lizere savas nedenleri siireci
ve sonuglar1 agisindan her zaman kotiiliige gebe degildir. Savas bazen beraberinde
iyiligi de getirir. Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk, sempozyumda “Zigetvar, Plevne ve
Canakkale Kusatmalar1 Orneginde Insani Degerler” adli ¢alismasinda savasta tanik
olunan insanliga dair 6rnekler sunar. Oztiirk ¢alismasinda Canakkale savaslarmda Tiirk
ve Anzak askerlerinin birbirlerine karsi sergiledikleri tavrin savasa ragmen korunan
insani degerler adina O6nemli oldugunu belirtmistir. Askerlerin birbirlerine sigara
atmalari, karsilikli 6len ve yaralananlarin alinmasma izin vermeleri bir savasta
goriilebilecek en giizel insanlik drnekleri arasinda yerini almustir. Oztiirk, buna benzer
olarak Plevne kusatmasinda Ruslara esir diisen Osman Pasa’nin bir kahraman gibi
karsilanmasinda da bu insani degerlerin korundugunu dile getirmistir. Ancak Zigetvar
kusatmasinda Osmanli’ya esir diisen Kont Zirinski’nin 6nceki iki 6rnege karsin neden
sayg1 gdrmediginin iizerinde duran Oztiirk, calismasinda séz konusu drneklerden yola
¢ikarak savag sirasinda ortaya ¢ikan ve korunmasi gereken insani degerleri tartigir.
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Kont Ziriniski

Son giin gergeklestirilen oturumlardan sonra Prof. Dr. Birsen Karaca, Prof. Dr.
Abdiilrezak Altun, Yrd. Dog¢. Dr. Nazan Kahraman ve KIBATEK Tirkiye Bagkani
Metin Turan tarafindan yapilan genel bir degerlendirme ile sempozyum sona ermistir.
Yemegin ardindan Amasya’da bulunan Ferhat ile Sirin Asiklar Miizesi ve Sabuncuoglu
T1ip ve Cerrahi Tarihi Miizesi gezileri diizenlenmistir.

Basarili bir sempozyumu ortaklasa diizenleyen paydaslar olarak, Rektor Vekili
Saym Prof. Dr. Kemal Polat’in sahsinda Amasya Universitesi’ni ve Saym Metin
Turan’in sahsinda KIBATEK i kutlariz.
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Zeitschrift wurde 1999 eingestellt. Vom Goethe-Institut wurde dann auf Antrag des
GERDER-Vorstands die schriftliche Erlaubnis erteilt, eine Zeitschrift mit demselben Namen
als Organ von GERDER herauszugeben.)

(11.) Die Verwaltung von DIYALOG besteht aus folgenden Einheiten mit nachstehender
Aufgaben- und Kompetenzverteilung:

A: Eigentiimer (sahibi, owner) von DIYALOG ist GERDER. GERDER ist somit fiir alle
wirtschaftlichen Aspekte der Zeitschrift zustindig. Der GERDER-Vorstand unternimmt
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kiinftig die erforderlichen biirokratischen und formellen Schritte, um aus DIYALOG eine
internationale Zeitschrift zu machen mit dem Ziel, dass DIYALOG in einem internationalen
Index wie SSCI aufgefiihrt wird.

B: Die Gruppe der Herausgeber der Zeitschrift (yaym kurulu, editorial board) wird gebildet
von Prof. Dr. Nuran Ozyer (Ankara) Prof. Dr. Mahmut Karakus (istanbul), Prof. Dr. Tahsin
Aktas (Istanbul), Prof. Dr. Cemal Yildiz (Istanbul), Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk (Konya).
Letzterer ist Vorsitzender der Gruppe (editor, Editor-in-Chief) und Geschéftsfiihrender
Herausgeber (Sorumlu Miidiir/Publications Director). Die Gruppe der Herausgeber ist fiir den
Inhalt der Zeitschrift verantwortlich und entscheidet gemeinsam iiber die endgiiltige Gestalt
einer Nummer der Zeitschrift.

C: Dem vorsitzenden Herausgeber Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk (editor, editor) zugeordnet ist
eine Redaktion bestehend aus Dog. Dr. Leyla Cosan, Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet Tahir Oncii und
Ogr. Gér. Dr. Ozlem Tekin, die die laufenden Arbeiten an der Zeitschrift durchfiihren.

D: Der wissenschaftliche Beirat (hakemler kurulu, advisory board) soll aus angesehenen
Wissenschaftlern aus verschiedenen Liandern gebildet werden. Eingehende Beitrdge fiir die
Zeitschrift werden Mitgliedern des wissenschaftlichen Beirats zur Begutachtung vorgelegt.
Fir die Bildung eines qualifizierten wissenschaftlichen Beirats ist die Gruppe der
Herausgeber verantwortlich.

(111.) Als interkulturelle Zeitschrift verdffentlicht “DIYALOG: Interkulturelle Zeitschrift fiir
Germanistik” Aufsdtze aus den Bereichen Sprach- und Literaturwissenschaft, Deutsch als
Fremdsprache und Ubersetzungswissenschaft. Die Beitriige sollen eine interkulturelle oder
komparative Komponente enthalten. Uber inhaltliche Festlegungen von “interkulturell” und
“komparativ” entscheidet der Herausgeberbeirat.

(IV.) Die Aufsitze erscheinen auf Deutsch oder Tiirkisch und enthalten eine deutsche/
tirkische und eine englische Zusammenfassung. Die Zahl der tiirkischen Aufsitze wird auf
%30 der simtlichen Beitrdge in der jeweiligen Ausgabe beschrénkt.

(V.) Es konnen Themenhefte oder Hefte mit thematischem Schwerpunkt erscheinen. Dariiber
entscheidet je nach Vorliegen von Beitragen der Herausgeberbeirat.

(VL) Die Zeitschrift erscheint zweimal jahrlich.
(VI1.) Die Publikationsrichtlinien der Zeitschrift werden vom Herausgeberbeirat erstellt.

(VII1.) Die Zeitschrift soll international und peer-reviewed sein. Eingesandte Beitrage werden
von zwei Gutachtern begutachtet (Doppelblindgutachten; double-blind rewiew). In
Zweifelsfillen entscheidet der Editor, einen dritten Gutachter in Anspruch zu nehmen.

(IX.) Der Editor der Zeitschrift wird vom GERDER-Vorstand beauftragt. Die Bestellung des
Herausgeberbeirates erfolgt auf Vorschlag des geschiftsfiihrenden Herausgebers mit
Beschluss des Gerder-Vorstandes.

(X.) Die Zeitschrift wird auf der Homepage von GERDER www.gerder.org.tr elektronisch
veroffentlicht.



Redaktionelle Richtlinien
fiir ,,DIYALOG. Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik*

Dateiformat
Textdatei bitte im .doc-Format (Microsoft Office Word). Eine Beispielgestaltung ist ganz unten zu finden.

Format

e Seitenformat: Din A4, Hochformat, 1 Seite pro Blatt.

Schriftart: Times New Roman.

SchriftgroBe fiir die Uberschrift: 16 p. Fiir Untertitel: 14 p.
SchriftgroBe fiir den Haupttext: 12 p.

SchriftgroBe fiir die FuBBnoten und Literaturangaben: 10 p.
SchriftgroBe fiir den Abstract: 10 p.

SchriftgroBe fiir den Verfasser, den Dienstort 12 p.

Zeilenabstand: 1,1 Zeilen im Haupttext, 1 Zeile im Namenfeld, Beitragstitel, Abstract, in den
FuBnoten und in Zitaten iiber drei Zeilen.

e Seitenrdnder: oben und unten 3 cm. rechts und links 3 cm.

e Blocksatz.

e Bei Aufzihlungen bitte keine Nummer, sondern nur Punkte einsetzen.
e Absatzabstand: vor dem Absatz 0 pt, nach dem Absatz 6 pt.

Absiitze und Abschnitte

Bei einem neuen Abschnitt und einem neuen Absatz wird am Ende des vorhergehenden Absatzes immer
1x die Enter-Taste gesetzt.

Bei Abschnitten bitte keine Nummerierungen verwenden.

Hervorhebungen im Flietext

Grundsitzlich vermeiden.

Zur Markierung einzelner Worter (Jargon, uneigentliche Verwendung etc.): ,einfache
Anfiihrungszeichen’

Lateinische und andere fremdsprachliche Ausdriicke bitte Kursiv setzen.

Abkiirzungen
Bitte nur die géngigen Abkiirzungen wie v. a., z. B., bzw. und etc. verwenden. Die Schreibung soll
einheitlich mit Leerzeichen sein.

Neue Rechtschreibung:

Fiir alle Beitrdge gilt grundsétzlich die neue Rechtschreibung nach dem Duden 2006.

Zitate bitte in der Rechtschreibung der verwendeten Textausgabe belassen, bitte keine Anpassungen
vornehmen.

Zitierweise:

o Die Fufnotenzeichen befinden sich direkt hinter dem Zitat oder hinter dem Satzzeichen, wenn sich
die FuBnote auf den ganzen (Teil-)Satz bezieht.

e Anfang und Ende eines Zitates werden durch typographisch unterscheidbare Anflihrungszeichen (zu
Beginn unten, am Ende oben) gekennzeichnet.

e  Zitate liber drei Zeilen werden durch einmaliges Driicken der Enter-Taste abgesetzt und an beiden
Réndern jeweils 1 cm eingeriickt, Anfiihrungszeichen entfallen hier.

o  Werden Worte/ Passagen des Originalzitates ausgelassen, so wird dies durch rechteckige Klammern
und drei Auslassungspunkte deutlich gemacht: ,,Der Himmel ist [...] blau.*

o Wortliche Rede in Zitaten und Zitate in einem Zitat miissen durch einfache ebenfalls typographisch
unterscheidbare Anfiihrungszeichen (zu Beginn unten, am Ende oben) gekennzeichnet werden: ,,Am
Ende seines Lebens tat Heine den Ausspruch: ,Ein paar grundlegende Zitate zieren den ganzen
Menschen. ““

e FEigene Ergdnzungen zu einem Zitat werden in eckige Klammern gesetzt: ,,Das Land [Argentinien]
hat viel unbesiedelte Flache.*

e  Beim Zitieren von Verszeilen und Strophen kann man diese entweder originalgetreu wiedergeben
oder Zeilenwechsel durch Virgel / bzw. das Strophenende durch doppelte Virgel // kennzeichnen.

e  Zitate miissen selbst bei orthographischen Besonderheiten oder merkwiirdiger Interpunktion



originalgetreu iibernommen werden, man kann solche Feler [sic!] aber kennzeichnen wie eben
demonstriert.

e  Falls bestimmte Teile des Zitates hervorgehoben werden sollen, ist dies als Verdnderung des Zitates
auszuweisen. Dies geschieht durch Setzen des Initialen des Verfassers: [Hervorhebung XY].

e  Zitatbelege bitte im Text immer als Harvard-Beleg nach folgendem Schema auffithren (Mustermann
2009: 39). Auch bei Verweisen wann immer moglich die genaue(n) Seitenzahlen angeben (vgl.
Mustermann 2009: 30-40). Dies gilt auch fiir den Funotentext.

e  Um Beispielsitze zu markieren bitte Ziffern in runden Klammern benutzen:

(1) Das ist ein Beispielsatz.
(2) Das ist noch einer.

Besonderheiten und Abkiirzungen:

e Mehrere Seiten werden wie folgt zitiert: S. 423f. bzw. S. 423ff.

Abkiirzungen fiir Seite oder Spalte: S. oder Sp.

Ebenda / ebendort wird abgekiirzt ebd.

Bitte achten Sie in Ihrem Text auf die korrekte Anwendung von Binde- (-) und Gedankenstrich (-):

Bindestriche / Trennstriche bestehen aus einem kurzen Strich!

Gedankenstriche / Streckenstriche / Aufzédhlungsstriche bestehen immer aus einem langen Strich!

Bei Einschiiben, bei Stichpunkten, zwischen Jahreszahlen und Seitenangaben wird der lange Strich

verwendet.

Bei Gedankenstrichen steht immer vor und nach dem Strich ein Leerzeichen.

e  Bei Streckenstrichen, wie bei Jahreszahlen und Seitenangaben, steht vor und nach dem Strich kein
Leerzeichen.

e  Wenn Sie Worter manuell trennen wollen, verwenden Sie bitte Strg + Bindestrich. So verhindern
Sie, dass der Bindestrich sichtbar bleibt, wenn sich im neuen Layout der Zeilenverlauf &dndert.

e  Titel von literarischen Werken immer kursiv setzen.

e  Zahlen von eins bis zw6lf im Text ausschreiben.

e  Eigene Ubersetzungen sollten mit den Initialen des Verfassers gekennzeichnet sein [Meine
Ubersetzung: XY].

e  Werden Reprints alter Texte oder neuere Ausgaben alter Werke zitiert, folgt der Nennung der
Jahreszahl der Neuausgabe die Jahreszahl der Originalausgabe in eckigen Klammern (Beispiel:
Bouquet 2008 [1572]).

Literaturverzeichnis

Generell gilt:

Titel von Monographien, Sammelbénden und Zeitschriften werden immer kursiv, Titel von Beitrdgen in

Sammelbanden und Zeitschriften in Anfuhrungsstriche gesetzt.

Bei Herausgeberschrifien den Herausgebernamen mit der Abkiirzung (Hg.) versehen; die

Herausgebernamen werden durch Schrégstrich mit Leerzeichen davor und dahinter verbunden.

Nur Titel aufnehmen, die tatsachlich im Text zitiert wurden.

Der Zeilenabstand betrégt 1, nach der zweiten (und folgenden) Zeile wird 1 cm eingeriickt (nach

folgendem Schema):

Wilkens, Gabriela / Neumann, Ursula (2002): ,Multikulturalitit und Mehrsprachigkeit als
Lernbedingungen im Literaturunterricht”, in: Bogdal, Klaus-Michael / Korte, Hermann (Hg.):
Grundeziige der Literaturdidaktik, Miinchen, S. 78-90.

Bitte im Allgemeinen an folgendes Musterschema halten:

Name, Vorname (nicht abgekiirzt), (Erscheinungsjahr): Titel, Untertitel, ggf. Bd., ggf. Aufl., Ort, S.000.

Biicher:
Gansel, Carsten / Liersch, Werner (Hg.) (2009): Hans Fallada und die literarische Moderne, Gottingen.

Aufsitze:

Bei Aufsitzen stehen die Aufsatztitel in Anfithrungszeichen, die Bandtitel oder die Zeitschriftentitel sind
kursiv.

Hernik, Monika (2009): ,Niichterne Sachlichkeit “, in: Gansel, Carsten / Liersch, Werner (Hg.): Hans
Fallada und die literarische Moderne, Géttingen, S. 51-66.

Artikel in Zeitungen und Zeitschriften:
Bei der Angabe von Zeitschriftenjahrgang und Heftnummer wird die Heftnummer dem Jahrgang nach



einem Schrigstrich nachgestellt.
Spahn, Christian (2004): ,,Starker Goldstaub®, in: Die Musterzeitschrift (51/2), S.56.

Internetquellen:
Mustermann: Das Zitieren einer Internetquelle, verfigbar unter: URL [letztes Zugriffsdatum].

Filme:

Fiir Filme gilt im Prinzip dieselbe Vorgehensweise wie fiir Texte. Statt des Autors wird in der Regel der
Regisseur genannt; statt Seitenangaben sind fiir einzelne Zitate aus Filmen Minuten und
Sekundenangaben unter Nutzung des Zeitzéhlers an Video- oder DVD-Playern zu machen, um die zitierte
Passage moglichst genau zu bestimmen. Bei DVDs kann zusétzlich die Kapiteleinteilung angegeben
werden, es sollte aber nicht auf die Minuten- und Sekundenzéhlung verzichtet werden:

Luis Bufiuel: Belle de jour, DVD, 96 min., Barcelona: Manga Films 2001 (Frankreich 1967), 26:00—
26:10 min. (Kap. 2).

Abbildungen
e Bildunterschriften: Kiinstlername: Titel, Jahr/Jahrhundert, Material/Technik, Mal3e, Stadt,
e  Gebiude/Institution, Raum, Inventarnummer, Seite/Folio, weitere Angaben.
e Die Bildnachweise haben die Form: Abbildungsnummer: Quelle und eindeutigen Aufschluss auf die
Quelle (Buren 1991 (wie Anm. 3), S. 12, Abb. 3.
e Die Autoren miissen selbststindig die Copyright-Bedingungen fiir die von ihnen benutzten Bilder
klaren!

Zur Seite-Einrichtung bitte beachten:
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Hier erscheint der Titel des Beitrages (16 pt)
Hier erscheint der Untertitel des Beitrages (14 pt)

Wilfried Buch, Ankara (12 Pt)

ABSTRACT (10 Pt)

Hier erscheint der Titel des Beitrages auf Englisch od. Deutsch

Hier der Abstract lhres Beitrages auf Englisch. Hier der Abstract Ihres Beitrages auf
Englisch. Hier der Abstract lhres Beitrages auf Englisch. Hier der Abstract lhres Beitrages
auf Englisch.

Keywords / Schliisselworter: Hier bitte 5 Schliisselworter zur Erkldarung des Inhaltes
schreiben.

oz

Hier erscheint der Titel des Beitrages auf Tiirkisch

Hier der Abstract lhres Beitrages auf Tirkisch. Hier der Abstract lhres Beitrages auf
Tiirkisch. Hier der Abstract Ihres Beitrages auf Tiirkisch. Hier der Abstract Ihres Beitrages
auf Tiirkisch.

Anahtar Sozciikler: Hier bitte 5 Schliisselworter zur Erklarung des Inhaltes schreiben.

Hier fingt Ihr Beitrag an. XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX-
),9,0.0.0.0.0,.0,0,0.0.0.0.0,0,0,.0,0.0.0.9,0,0,0.0.0.0.9,.0,0,0.0.0.0.9,0,0.0.0.0.0.9,0,0.0,00.0.9.9.9,0000009000000,000000
),9,0,:9,:0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.00000000000.0000.0.0.00.0.90.999000000000000000000008

Hier ein neuer Absatz. XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX -
1,0,.9,0.9,0,0,0.0,0.0,.0,0,0,.0,0,0,9,0,0,.9,0,0,.9,0.0,.0,0,0,.0,0,0.9,0,0.0,0.0.0,0,0.9,0,0.9,0,0.9,0,0.9,0,0.9,0,0.9,0,0,.9,0,0,0,0,0,9,0,0,9,0.¢
0,9,9,0,0.0,0.0.0,0,0.0,0.0.0,0.0.0,0,0.0,0.0.0,0.9.0,0,0.0.0.0.0,0,0.0,0,0.0,0.0.0,0,0.0,.0,0.0,0,0.0,0,0.0,0,0,0,0.0,0.0,0.0.0,0 8

Hier ein neuer Abschnitt

Hier ein  neuer ADbsatz.  XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX XXX XXXXXX -
XXX XKXKKKKIKXKXKKKKIKXKXKKKKKKXXKXKKKKIKXKXKKIKXIKXKXKKKXXXXXXXKXKKX
XXXXXXKXXKXIXXXKKXXKXKXKXKKXKXKXKKXKKXXKXKXKHXKKXKXKXKKXKKXXKXKXKHXXXXXXXXKXX
XXXXXXXXXXXKXXXKXXXXXKXXKXK.

Hier ein Zitat iiber 3 Zeilen. XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX -
) 90.9.0.0.9.0.9.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0.90.0.0.0.9.0.9.0.0.9.0.90.0.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0.9.0.0.0.9.0.9.9.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0.9.0.0.0.0.4
). 9,0.0.9.0.0.0.90.0.0.9.0.0.0.9.9.0.9.0.0.0.0.9.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0,0.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0 ¢
), 9.9.0.9.0.0.0.0.0.0.0.9.0.90.0.90.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.90.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0 ¢ (M ustermann
1990: 26).

Hier ein neuer Absatz.  XXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXKXXXXXXXXXXXX XXX XXX XXX XXX -
1,0,0.0.0.0.9,.0,0,0.0.0.0.0,0,0.0,0.¢.0.9.9,0,0.0.0.0.9.0,9.0,0,00.9.90,.90.0.000.9.909000000090,000000900000900,000000
XXXXXX.

e Hier eine Aufzihlung

e Hier eine Aufzihlung

e Hier eine Aufzihlung

Hier ein neuer Absatz. ). 9,9,0,0,0,0,0.0.0,0,0,0.0.0.0,0,0,.0.0.0.0,0,0.0.0.0,0,0.0.0.0,0,0.0.0.0,0.0,0.0.0 &
)0,0.0.0.0,0.0.0.0.0,:0.0.0.0.0.0,0.0.0.0.0.0,.0.0.0,0.0,0.0.0.0.0,:0,.0.0.0,0.0,.0.0.0.0.0,.0,.0.0.0,0.0,0.0.00.0.9,0.0.0,0.0,.0,.0.0.6.0,0,0.0.0 ¢
XXXXXXXXX.
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