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Makale Bilgileri OZET

Anahtar Bu calismanin amacy, fizik dersi 6gretim programinda yer alan 11. siniflara ait
Kelimeler: manyetizma konusunda TGA (Tahmin et-Gozle-Acikla) stratejisine dayali bir
Fizik gretimi, deney etkinligi gelistirilerek fizik ogretmenlerin kullanimina sunmak ve
TGA, goriislerini almaktir. Tasarlanan bu etkinlikle miknatis, alternatif akim,
Manyetizma, elektromanyetik indiiklenme, manyetik alan gibi kavram veya kavramlar arasi
Deney etkinligi, iligkilerin anlasilmas1 amaglanmstir. Bu etkinlik 6grencilerin biligsel, duyusgsal
Ogretmen gorisleri ve psikomotor becerilerini gelistirmekle birlikte bilimsel stire¢ becerilerini

kazandiracak niteliktedir. Betimsel nitelik tasiyan bu calisma, amaci
dogrultusunda olgubilim arastirma yontemi kapsaminda yiiriitiilmiistiir. TGA
stratejisine gore hazirlanan etkinlik plani ve deney videosu 12 fizik 6gretmeni
ile paylagilmistir. Ogretmenler etkinlik plani ve deney videosu dogrultusunda
deney etkinligini uygulamustir. Ogretmenlerle etkinlik hakkinda yari-
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerden, bu
deney etkinliginin birebir aynisin1 gretmenlerin % 62’sinin ilgili konunun
ogretiminde hi¢ yapmadigi anlasilmistir. Calisma sonunda, bu etkinliginin
kolaylikla uygulanabilecegi, dgrencilerin ilgisini cekebilecegi, manyetizma
konusu ile ilgili kavramlarin daha iyi anlasilmasma yardimci olacagr ve
Ogretmenlerin  tamaminin manyetizma konusunda bu  deneyden
faydalanabilecegini sonucuna ulagilmistir.

"Bu ¢alismanin bir kismi, 10-12 Eyliil 2015 tarihleri arasinda ODTU’de diizenlenen II. Ulusal Fizik Egitimi
Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

Tereci, H., Karamustafaoglu, O., & Sontay, G. (2018). Manyetizma konusunda tahmin-gézlem-agiklama
stratejisine dayali alternatif bir deney etkinligi ve fizik 6gretmenlerinin goriisleri. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi,
4(1), 1-20.

Dergi Web Sayfalar:: http://gebd.gazipublishing.com/GEBD; http://dergipark.gov.tr/gebd


http://gebd.gazipublishing.com/GEBD
http://dergipark.gov.tr/gebd
mailto:gokhansontay@gmail.com
https://dx.doi.org/10.30855/gjes.2018.04.01.001

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381

An Alternative Experimental Activity Based on the
Prediction-Observation-Explanation Strategy about
Magnetism and Opinions of the Physics Teachers

Article Info ABSTRACT

Keywords: The aim of this research is to develop an experimental activity based on the POE
Physics teaching, (Predictive-Visual-Explain) strategy on the magnetism involved in the physics
POE, teaching program belonging to the 11th grade and present it to the use of physics
Magnetism, teachers and take their opinions. The purpose of this activity is to understand
Experiment activity, the relationships between concepts or concepts such as magnet, alternating
Teachers’ views current, electromagnetic induction, magnetic field. This activity will improve

students' cognitive, emotional and psychomotor skills and gain scientific
process skills. This descriptive study has been carried out by a phenomenology
research method. The activity plan and experiment videos prepared according
to the POE strategy were shared with 12 physics teachers. Teachers practiced
experiment activity in the direction of the activity plan and experiment videos.
Semi-structured interviews were held with teachers on the activity. From the
data obtained, it was understood that 62% of the teachers did not exacly the
same this experiment activity at all in the teaching of the relevant subject. At the
end of the study, it has been reached that this activity can be applied easily,
students can draw interest, help to understand the concepts related to

magnetism and all teachers can benefit from this experiment on magnetism.

GIRIS

Bilgiyi yerinde 6grenmek, 6grencilerin bilgiyi zihinde olusturmadaki rolii icin ¢ok dnemlidir.
Bunun icin 6gretmenin uygun 6grenme ortamlar: yaratmasi gerekir (Richmond ve Cummings, 2005).
Ogrenciler, 6grenme igin var olan uyumlu ya da uyumsuz bilimsel diisiincelerle sinifa gelirler (Sesen,
2013). Genellikle, 6grenciler sahip olduklar1 6n bilgileri, gtinliik yasamlarindaki deneyimleri yoluyla
edinirler (Kibirige, Osodo ve Tlala, 2014). Giinliik yasamda 6grencilerin 6grendikleri bu 6n bilgiler ise
Ogrenme siireci boyunca degistirilebilir. Nitekim, Svandova’ya (2013) gore, 6grenme siireci boyunca
ogrenciler, mevcut bilgilerinden memnun olmayabilir ve boylece yeni bilgileri daha anlasilir ve verimli
bulabilir. Ogrencilerin yeni bilgileri dogru ve eksiksiz 6grenmeleri ve onlara uygun 6grenme ortamlari
saglanmasi icin 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Bu baglamda fizik 6gretimi icin uygun bir
ogrenme ortami olan laboratuvarlarin 6nemi 6n plana ¢ikmaktadir. Ctinki fizik dersinin soyut ve
anlasilmasi zor bir ders olarak nitelendirilmesi 6grencilerin fizik dersine kars1 6n yargili olmalarina ve
dersi anlamakta zorluk ¢ekmelerine neden olabilir. Deney yapilarak islenen dersler, 6grencilerin bilgi

ve beceri bakimindan daha donanimli bir hale gelmesini saglamaktadir (Temiz ve Kanli, 2005).

Fizik 6gretiminde, 6grencinin tecriibe ettigi olaylar hakkinda inceleme, gozlem ve deneyler
araciligiyla olay ve varliklar arasindaki iliskilerin bilimsel yollarla sorgulanmast 6énemlidir (Tereci ve
Karamustafaoglu, 2013). Laboratuvar calismalari, 6grencilerin, ilk elden deneyimlerle 6grenme ve
kesfetme stirecine katarak; gozlemler gerceklestirme, tahminlerde bulunma, 6rnekleri agiklama gibi

uygulamalarin bulundugu bilimsel aktivitelerde yer almalarini saglar (Karamustafaoglu ve Yaman,

GEBD; Cilt. 4; Say1. 1; 2018; 1 — 20
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2011; Tiftikei, Yiiksel, Kog ve Sert Cibik, 2017). Laboratuvar uygulamalarinda amag, sadece bilgilerin
ogrencilere aktarilmasi degil, konu hakkinda var olan kavramlar ve alt kavramlar arasindaki iliskilerin
belirlenerek, dgrencilerin 6grenme seviyelerine ve bireysel algilamalarina gére bu kavramlarin farklh
stratejiler kullanilarak belirli deney ve etkinliklerle 6gretilmesidir (Ebenezer ve Fraser, 2001). Son
yillarda 6nemli kavramlarin 6gretiminde yeni bir strateji olan Tahmin-Gozlem-Aciklama (TGA) goze
carpmaktadir. Yabanci literatiirde ismi, Prediction-Observation-Explanation (POE) olan bu strateji fizik
laboratuvarlarinda ya da fizik derslerinde gergeklestirilecek deney etkinliklerinde 6grencilere,
derslerde 6grendikleri bilgileri uygulama imkani tanimakta ve giinliik yasamda karsilastigi durumlar

ile derste dgrendiklerini iligkilendirme imkani saglamaktadir (White ve Gunstone, 1992).

Ug asamada uygulanan TGA stratejisinin ilk asamasinda 6grenciden, arastirilacak bir problemin
sonuglarini nedenlerine bagli olarak tahmin etmesi beklenmektedir. Ikinci asmada, &grencinin
arastirilacak olan problem hakkinda deney etkinligini yaparken etkinlik ile ilgili gézlem yapmasi
istenmektedir. Son asamada ise, 6grencinin ilk asamada yaptig1 tahminleri ile ikinci asamadaki
gozlemlerinin arasindaki benzerlikleri ya da farkliliklar: agiklamas: istenmektedir (Hong, Hwang, Liu,
Ho ve Chen, 2014). Bu asamada 6gretmen de artik ilgili konu ve kavramlara yonelik aciklamalarda
bulunur. TGA, 6grencilerde var olan ¢n bilgileri harekete geciren, yapilacak deney ya da etkinlik
basamaklarin1 atlamadan gerceklestirilmesini saglayan ve problem c¢oztimiinde bilimsel siireg
becerilerini kullanan ¢nemli bir stratejidir (Giingor ve Ozkan, 2017; Harman, 2015; Yavuz ve Celik,
2013). Bu stratejide, ders boyunca 6grencilerin katilimi, 6grenme stireglerini ngorme, gozlemleme ve
aciklama 6nemli siireclerdir (Kala, Yaman ve Ayas, 2013). TGA stratejisine uygun olarak hazirlanan
deney etkinliklerinin, bilimsel stire¢ becerilerini (Bilen ve Aydogdu, 2012), akademik basariy1 (Bilen ve
Kose, 2012; Kearney, 2004; Kiiciikdzer, 2008) ve bilimin dogasini anlamay: (Bilen ve Aydogdu, 2012)
olumlu yonde etkilemektedir. TGA stratejisinin uygulamali ve deneysel derslerde kullanmilmasmin
uygun oldugu belirtilmistir (Giingdr ve Ozkan, 2017). Bu strateji 6zellikle fizik konularin 6gretiminde
ulusal ve uluslararas: ¢alismalarda siklikla kullanilmaktadir (Bilen ve Aydogdu, 2012; Dalziel, 2010;
Hilario, 2015; Karamustafaoglu ve Mamlok-Naaman, 2015; Kibirige, Osodo ve Tlala, 2014; Liew ve
Treagust, 1998; Misir, 2009; Sesen, 2013; Tiftikgi, Yiiksel, Kog ve Sert Cibik, 2017; Yavuz ve Celik, 2013).
Tiftik¢i ve ark. (2017) hazirlamis oldugu ¢alismada, elektrik akimi konusunda TGA stratejisine uygun
olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin kavram yamnilgilarinda azalma oldugu sonucu ortaya
¢ikmistir. Bu arastirmada ise, fizik dersi 6gretim programinda yer alan manyetizma konusunda
miknatis, alternatif akim, elektromanyetik indiiklenme, manyetik alan gibi kavram ve kavramlar aras:
iliskilerin anlasilmasi icin TGA stratejisinin uygun oldugu diistintilmiisttir. Bu baglamda bu arastirma
ile fizik 6gretiminde manyetizma konusu hakkinda 6gretmenlerin derslerde kullanabilecegi bir deney
etkinligi tasarlanmistir. TGA stratejisine uygun olarak hazirlanmis bu deney etkinliginde fizik
Ogretmenlerinin goriiglerinin alinmasi, onlarmn manyetizma konusundaki deney etkinligi ile ilgili
yeterlilikleri, deney malzemesi bulma ve laboratuvar1 kullanma durumu ve ilgili deneyi bilimsel

stireglerle iliskilendirmesi gibi bilgiler sunmas: yoniinden 6nem arzetmektedir. Bu deney etkinligi

Alternatif Bir Deney Etkinligi (Tereci, Karamustafaoglu, Sontay)
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sayesinde ilgili konunun 6grenciler tarafindan temel kavram ve alt kavramlar1 arasindaki iliskinin daha
iyi 6grenilebilecegi diistintilmektedir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amacy, fizik dersi 6gretim programinda yer alan manyetizma konusunda TGA
stratejisine dayal1 bir deney etkinligi gelistirerek fizik 6gretmenlerinin kullanimina sunmak ve deney
etkinligi hakkinda 6gretmen goriislerini almaktr.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Betimsel nitelik tasiyan bu calismada, nitel arastirma yaklasimi kapsaminda olgubilim
deseninden yararlanilmistir. Bu yontem ile bireyin belirlenen konuya iliskin goriisleri, anlayislar1 ve
dustincelerinin siniflandirilarak sunulmasi 6nemlidir (Koballa, Graber, Coleman ve Kemp, 2000).
Bireylerin konuya ait diistincelerinin ortaya ¢ikarilmasinda acik uclu sorularla hazirlanmis miilakatlar
etkilidir (Booth, 1997). Dolayisiyla bu arastirma gelistirilen bir deney etkinligine iliskin fizik
ogretmenlerinin goriislerini almak i¢in acik uglu sorularin kullanildig1 yar1 yapilandirilmis miilakatlarla

yurutilmistir.

Katilimcilar

Arastirmaya 14-32 yil arast deneyimi olan 10'u erkek 2’si kadin olmak tizere toplam 12 fizik
ogretmeni katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin isimlerine yer verilmemis olup 6gretmenlere

A’dan L'ye kadar kod isim verilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gortisme formu hazirlanmistir. Veri toplama
aracinin gegerliligi icin, alaninda uzman 3 6gretim {iiyesine basvurulmustur. Veri toplama aracinin
glivenirligi icin, tespit edilen bulgular yorum yapilmadan sunulmus ve verilerin kodlanmasinda ve
buna bagl olarak kategorilerin olusturulmasinda arastirmacilar arasinda fikir birligine varilmistir.
Konuya iliskin alan egitiminde uzman ti¢ 6gretim tiyesinin oOnerileri dogrultusunda hazirlanan

goriisme formu Ek-1"de sunulmustur.

Verilerin Toplama Siireci

Bu arastirma icin 6ncelikle manyetizma konusunda TGA stratejisine dayali bir deney etkinligi

tasarlandi.
Etkinligin adi: Diisen Miknatis
Ders: Fizik, Sinif seviyesi: 11, Konu: Manyetizma, Stire: 40 + 40 dk

Osrenci Kazanimlar::

1. Miknatislarin manyetik etkilerini anlar,

2. Hareket eden bir miknatisin etrafindaki manyetik alanin degistigini anlar,

GEBD; Cilt. 4; Say1. 1; 2018; 1 — 20
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3. Degisen manyetik alanin iletkenlerde alternatif elektrik akimi olusturdugunu anlar,
4. Bir iletkenden elektrik akimi gectiginde etrafina manyetik alan olustugunu anlar,

5. Maddelerin miknatislar farkl: etkilendigini kavrar,

6. Maddeleri miknatistan etkilenmesine gore farkli siniflandirildigini anlar,

7. Miknatislarin manyetik etkilerinin farkli olduklarini anlar,

8. Manyetizma konusunda alternatif deneyler arastirir, tasarlar ve yapar.

Bilimsel siirec becerileri:

9. Gozlem ve arastirmalar1 ve elde ettikleri sonuglar1 sozlii, yazili ve/veya gorsel malzeme
kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.

10. Deneysel ¢calismadaki bagimli ve bagimsiz degiskenleri soyler,

11. Deneysel calisma 6ncesi kendi basina tahmin eder,

12. Tahminleri test etmek icin deney yapar,

13. Deney sirasinda gozlem yapar,

14. Tahmin ile gozlemi arasinda farklilik varsa bunu agiklar,

13. Gozlemlerini yorumlar, sonug/lar ¢ikarir.

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri: Miknatis, manyetik alan, alternatif akim, Fuko etkisi, Eddy

akimu.
Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Sunus, bulus, soru-cevap ve deney yontemi, TGA.

Kullanilan Ara¢ Gere¢ ve Kaynaklar: Ugayak, statif cubuk, baglama pargasi, bunzen kiskaci,

bakir boru, neodminyum veya kadminyum miknatis, kronomometre, bant.

Manyetizma konusunda TGA stratejisine gore gelistirilen deney etkinligine ait gorseller asagida
sunulmustur. Resim 1'de deney etkinligi i¢in gerekli arag-gerecler, Resim 2’de kurulan deney diizenegi
ve Resim 3’de ise deney diizeneginin boltimleri gortilmektedir. Gerekli arag¢ ve gerecler; ticayak, statif
cubuk, stiredlcer, bant, plastik cubuk, neodminyum veya kadminyum miknatis, bakir boru, baglama

pargasi, bakir boru seklindedir.

Alternatif Bir Deney Etkinligi (Tereci, Karamustafaoglu, Sontay)
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@ Neodyum Miknatis

Plastik
Cubuk

. Statif
Cubuk

Bakir Boru

Resim 1. Deney etkinligiigin =~ Resim 2. Deney diizenegi Resim 3. Deney diizenegi
gerekli arag ve gerecler boliimleri

Deney bilgisi: Arag ve gerecler sirasiyla tarutilir. Statif gubuk ticayak
veya destege baglanir. Statif cubuk tizerine iki adet baglama parcasi
monte edilir. Baglama parcalarina plastik ¢ubuklar takilir. Plastik cubuk
uglarindan bakir boru bant ile yiizeye dik olacak sekilde tutturulur.

Etkinlik-1 (Etkinlik bireysel veya grup ¢alismasi seklinde yapilabilir.)
a) Tahmin Etme Asamasi

Bakir boru tizerinden ayni yiikseklikten serbest birakilan sirasiyla bilye, miknatis ve

neodminyum miknatisin yere diisme siireleri nasil degisir?

b) Gozlem asamasi

Aymni yiikseklikten sirasiyla bilye, miknatis ve neodminyum miknatis boru iginden gececek
sekilde serbest diismeye birakilir. Cisimlerin serbest diismesi gozlemlenerek es uyum igerisinde yere

diisme siireleri kronomometre ile 6lgiiliir. Gézlemleriniz;

GEBD; Cilt. 4; Say1. 1; 2018; 1 — 20
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¢) Aciklama asamasi

Tahmin ve gozlemleriniz arasinda bir geliski var mi? Varsa bunu nasil agiklayabilirsiniz?

Bilye, Miknatisin ve neodminyum miknatisin ayni yiikseklikten yere diisme stireleri

........................... seklinde oldu. CUNKU, ....o.oviviniiiii e,

Tartisma sorulari
-Bu etkinlikte bilyenin yere diismesini etkileyen faktorler nelerdir?
-Miknatisin yere diisme siiresini etkileyen faktorler nelerdir?
- Miknatis sadece demir, nikel ve kobalt maddelerine mi etki eder? Nasil?
Etkinlik-2: (Etkinlik bireysel veya grup calismasi seklinde yapilabilir.)

a) Tahmin Etme Asamasi

Aymni yiikseklikten bakir boru icine atilan neodminyum miknatis sayist arttikga miknatis/larin

yere dUsme SUIeST .........c.iuiiiiiiiii i olur.
b) Gozlem asamasi

Aym ytikseklikten sirasiyla esit biiytikliikte 1, 2, 3, 4 ve 5'li neodminyum miknatis bakir boru
icinden gececek sekilde serbest diismeye birakilir. Cisimler gézlemlenerek es uyum igerisinde serbest

diisme siireleri kronomometre ile ol¢iiliir. Gozlemleriniz;

Miknatis Sayis1 1 2 3 4 5

Diisme Stiresi (s)

¢) Aciklama asamasi

Tahmin ve gozlemleriniz arasinda bir celiski var mi1? Varsa bunu nasil agiklayabilirsiniz?

Neodminyum miknatis/larin ayni yiikseklikten yere diisme stireleri .......................... seklinde oldu.

Tartisma sorular1

Bu etkinlik demir boru ile yapilsaydi nasil bir sonugla karsilasilirdi?

Bu etkinlik altiminyum boru ile yapilsayd: ayni sasirtict sonug gozlenir miydi?

Ay kiitlede yaricap1 daha biiyiik neodminyum miknatislar kullanilsaydi sonuglar ayni olur

muydu?

Alternatif Etkinlik: Tik Tak Miknatis

Alternatif Bir Deney Etkinligi (Tereci, Karamustafaoglu, Sontay)
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Gerekli malzemeler: Ip, neodminyum
miknatis, aym kalinlik ve biiytikliikte tahta
(cam da olabilir), bakir ve demir plakalar,
cetvel, kronomometre, ticayak, statif
cubuk, baglama parcasi.

N

Miknatis

Deneyin yapilisi: Miknatis ipe baglanur. ' :
Ipin diger ucu statif cubuga baglanir. Ayni
yiikseklikten miknatis serbest birakilir. Bakir Plaka Tahta Plaka
Miknatisin demir, tahta ve bakir plakalar =

tzerindeki periyodik hareketleri
gozlemlenir. Miknatislarin bir dakikada
icindeki devir say1si belirlenir.
Miknatislarin sontim stireleri belirlenir.

Uygulama: TGA  stratejisine  gore
hazirlanan  etkinlik  planinin  tim :
basamaklar1 deney i¢in uygulanir. c

Demir Plaka

Hazirlanan deneyin yukarida sunulan etkinlik plani ve videosu, 12 fizik 6gretmeni ile paylasildi.
Etkinligin her bir 6gretmen tarafindan bizzat yapilmasi istendi. Okulunda arac-gereg yetersizligi olan
ogretmenlere destek olunarak tiim 6gretmenlerin deneyi birinci elden yapmasi saglandi. Ogretmenlerle
deney etkinligini uygulamalar1 sonunda, etkinlik ile ilgili bireysel olarak ve yiiz yiize yari
yapilandirilmis gortismeler gerceklestirildi. Gortismeler ortalama 25-30 dakika kadar stirdii. Yapilan
goriismelerde izni olan dgretmenlerden elde edilen veriler ses kayit cihaz ile kayit altina alind1 ve bu
kayitlar yaziya gegcirildi. Ses kaydi alinmasi istemeyen Ogretmenlerle yapilan goriismeler ise

goriismeyi gerceklestiren bir arastirmaci tarafindan not alinarak yaziya gecirildi.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde “igerik analizi” yonteminden yararlanilmistir. Bu yontem yapilan uygulama,
ayni anlama gelen verileri belirli kavramlar ve kategoriler altinda bir araya getirerek, bunlar:
yorumlamak ve diizenlemektir (Yildirim ve Simsek, 2013). Gortisme verileri, ortak karar verilerek
kategorize edildi ve tablo halinde getirilerek sunuldu. Bunun yaninda goriisme ile ilgili elde edilen

verilerden yorumlar ve bazi tablolar elde edilerek verildi.

BULGULAR

Bu kisimda, arastirmacilar tarafindan gelistirilen etkinlikle ilgili gorseller, etkinlige iliskin
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular ve bu bulgulara yapilan yorumlara yer

verilmistir.

Deney etkinligini yapan ve etkinlik planini inceleyen 12 fizik 6gretmeni ile gerceklestirilen

goriismelere iliskin veriler Tablo 1’de sunulmustur. Elde edilen veriler kategorik olarak

GEBD; Cilt. 4; Say1. 1; 2018; 1 — 20



GEBD ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381

siiflandirilarak, ayrinti ve agiklamalara yer vermeksizin A, B, C seklinde kodlanan 6gretmenlere ait

tablodaki stitunlarda kisa-cevap olarak belirtilmistir.

Tablo 1. Deney Etkinligi ile ilgili Ogretmenlerin Miilakat Sorularina Verdikleri Kategorik Cevaplar

Fizik Ogretmenleri
A B CDEZFGH i J KL

Sorular

Onceden bu veya buna benzer bir deneyi
yaptiniz mi1? Yaptiysaniz, nasil bir deney EHE EHEEWHI KUHE H
yaptmiz?

Bu deneyi fizik 6gretim programu iginde
uygun gorilyor musunuz? Hangi konu veya E E E E E E E E E E E E
kavramlar ile iliskilidir?

Bu deneyi yaptigimizda 6grenciler bazi
kazanimlar elde eder mi? Hangi kazanimlar: E E E E E E E E E H E E
elde edebilir?

Bu deneyin 6grencilerinizin ilgisini

cekeceginin diistintiyor musunuz?

Bu deney icin 6n hazirlik yapmak gerekli
midir? Neden?

Bu deney okulunuzun imkénlar dlgtistinde

yapilabilir mi?

Kullanilan deney arag-gerecleri temin etmekte
sikint1 olur mu?

Bu etkinligi 6grencileriniz bireysel olarak tek
basina yapabilir mi?

Bu etkinlik grup calismas: seklinde yapabilir
mi? Sikintilar yasanabilir mi?

Ogrencilerinize manyetizma konusunda
alternatif etkinlikler yaprtyor musunuz? Farkh E E E E E E E E E E E E
etkinliklere ihtiya¢ duyuyor musunuz?

.....

becerilerini gelistirir mi? Hangi psikomotor E E K E EH K E E E E E
becerilerini gelistirebilir?

.....

becerilerini gelistirir mi? Hangi becerilerini E E E K K E E K E E E E
gelistirir?

Gerceklestirilecek bu etkinlikle 6grencilere
bilimsel siire¢ becerileri kazandirabilir mi?

Deney sonuglar1 6grencileri hayrete diistiriir
mii?

Bu etkinlikten derslerinizde faydalanir
misiniz?

Konu veya kavramlarin 6gretimi igin farkl

deney etkinlikleri arastirip, 6grencilere E E E E E E E E E E E H
uyguluyor musunuz?

(E: Evet, K: Kismen, H: Hayur)
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Tablo 1 incelendiginde, bu deney veya buna benzer bir deneyi dgretmenlerin yaris1 énceden
yaptiklarini belirtmislerdir. Ayrica goriisme formlarinda dort 6gretmen 6nceden yaptiklar: alternatif
deneyleri ifade etmislerdir. Bunlar; sarim sayilar1 farkli bobinlerin icinde miknatislar: farkl: hizlarda
hareket ettirerek alternatif akim elde edilmesi deneyi, uzunca bir bakir levhay egik diizlem gibi tutup
tizerinden silindirik neodyum miknatis1 ve farkli malzemeleri birakip diisme stirelerinin
karsilastirilmasi deneyi, ayni boyda bakir, aliiminyum, karton ve tahta levhalardan egik diizlem
olusturup tizerlerinden silindirik neodyum miknatis1 birakip diisme stirelerini karsilastirma deneyi

seklindedir.

Ogretmenlere yoneltilen “Bu deneyi fizik 6gretim programi icinde 6gretim siirecinde uygun
goriir miistintiz? Hangi konu(lar) ile iliskilidir?” sorusuna 6gretmenlerin tamami evet yanitini vermistir.
Bunun yaninda 6gretim programinda hangi konu veya kavramlarla iliskili olduguna yonelik ifadeleri

Grafik 1’de sunulmustur.

Fuko/Eddy
akimi yasasi
6% 4%

Grafik 1. Deneyin Konu veya Kavramlar ile Iliskisi
“Bu deneyi yaptigimizda dgrenciler bazi kazanimlar elde eder mi?” sorusuna 6gretmenlerin 2/3"i
manyetizma konusu igindeki birgok alt kavram ile ilgili biligsel diizeylerinin artmas: seklinde kazanim olacagim
ifade etmistir. Bunun yaninda; analiz-sentez yapma becerisi, bulus yapma/kesfetme yetenegi, gézlem yapma
becerisi, problem ¢ozme becerileri, yasam ile konu hakkinda bag kurma becerisi, deneysel siire¢ becerileri gibi farkl

becerilerin artacagi seklinde kazanimlarin elde edebilecegi de belirtilmistir.

Gortisme formunda yer alan “Bu deneyin 6grencilerinizin ilgisini cekeceginin diistiniiyor
musunuz?” sorusuna, bu deney etkinliginin maliyeti diisiik olmasi sebebiyle tiim o6gretmenler
tarafindan okulda yapilabilecegi ve 6grencilerin cogunun ilgisini ¢ekebilecegi Grafik 2'deki gibi cevap

verilmistir.
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Grafik 2. Deneyin [lgi Cekebilme Yiizdeleri

“Bu deney i¢in 6n hazirlik yapmak gerekli midir?” sorusuna iliskin 6gretmenlerin yaris1 hazirlik
gerektigini dile getirmistir. Bunun sebebi olarak konuyla ilgili kavramlar1 tanimlama, deney ile ilgili
malzemeleri temin etme, konu hakkinda ogrencilere detayli bilgi verme, deney foyii hazirlama gibi cevaplar

vermislerdir.

Gortisme formundaki “Bu deney okulunuzun imkanlar: olciistinde yapilabilir mi?” sorusuna
katilimecr 6gretmenlerin tamamu ilgili deney etkinliginin okulda yapilabilir oldugunu ifade etmistir.
“Kullamilan deney arag-gerecleri temin etmekte sikinti olur mu?” sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde, iki 6gretmen arac gerecleri temin etmede sikintt yasayacagin dile getirmistir. Genel olarak
ogretmenlerin ¢ogu manyetizma konusundaki bu deneyde malzeme konusunda problem yasamayacaklarim

soylemislerdir.

.....

sorusuna iliskin, bir 6gretmen disinda diger 6gretmenler bu deney etkinliginin bireysel olarak yapilmasinin
miimkiin oldugunu belirtmislerdir. “Bu etkinlik grup calismas: seklinde yapabilir mi? Sikintilar
yasanabilir mi?” sorusuna iliskin verilen cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogu deneyin grup

calismast seklinde yapilabilecegini herhangi bir sukint: olmayacagim dile getirmistir.

Goriisme formunda yer alan “Ogrencilerinize manyetizma konusunda alternatif etkinlikler
yapiyor musunuz?” sorusuna Ogretmenlerin tamamu derslerinde alternatif etkinlikler yaptiklarim farkl

deney etkinliklerine ihtiyag duyduklarim ifade etmistir.

“Bu deney etkinligi O6grencilerinizin psikomotor becerilerini gelistirir mi?” sorusuna

ogretmenlerin cogu ilgili deney etkinliginin dgrencilerin psikomotor becerileri gelistirecegini belirtmislerdir.

Alternatif Bir Deney Etkinligi (Tereci, Karamustafaoglu, Sontay)
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.....

motor becerileri, kaba motor becerileri, dikkat becerileri, esgiidiim becerileri olarak ayrintili bir sekilde cevap

verilmistir.

.....

Hangi becerilerini gelistirir?” sorusunu ti¢ 6gretmen cevapsiz birakmis, 4 6gretmen ise ayrintili ve alt
basliklar: ifade ederek cevap vermistir. Cevaplardan ifade edilenlerin bilissel beceriler; anlama, kavrama,
analitik diisiinme, biligsel diisiinme, yaratic1 diisiinme, problem ¢ozme, olasiliklarla diisiinme, gozlem sonuglarini
aciklama ve gozlem sonuglarim karsilastirma seklinde siralandig tespit edilmistir. “Gergeklestirilecek bu
etkinlikle 6grencilere bilimsel siire¢ becerileri kazandirabilir mi?” sorusuna ise, 6gretmenlerin 2/3"u

bilimsel stire¢ becerileri kazandirir, 1/3'1 kismen kazandirir seklinde belirtmistir.

“Deney sonuglar1 6grencileri hayrete diistirtir mii?” sorusuna 6gretmenlerin yarisi evet cevabini
vermis, 5 Ogretmen kismen, bir 6gretmen ise hayrete diisiirmez cevab1l vermistir. “Bu etkinlikten
derslerinizde faydalanir misimiz?” sorusuna 6gretmenlerin tamamu faydalanacagini belirtmistir. “Konu
veya kavramlarin 6gretimi i¢in farklhh deney etkinlikleri arastirip, 6grencilere uyguluyor musunuz?”
sorusuna, bir ogretmen hayir cevabi vererek uygulamadig diger tim Ogretmenlerin ise uyguladig:

anlasilmistir.

TARTISMA
Bu bolumde, fizik dersi 6gretim programinda yer alan manyetizma konusunda TGA stratejisine
dayal1 Diisen Miknatis isimli bir deney etkinligi hakkinda 6gretmen gortislerinden elde edilen bulgular

literatiir destekli tartisilmistir.

On iki fen dgretmeninden {icte biri Diisen Miknatis deneyinin ayrnisin1 daha 6nce dersinde
gerceklestirdigini, yarisi ise benzerini yaptigim dile getirmistir. C)gretmenlerin tamami1 bu deneyin
Ogretim programina uygun oldugunu belirtmistir. Bu bulgu ile katilimcr fizik 6gretmenlerinin konu
hakkindaki kazanimlar ile ilgili bilgi sahibi oldugu ve 6gretim programuni yakindan takip ettikleri
soylenebilir. Arzi ve White (2008), biyoloji, kimya ve fizik 6gretmenleri ile yirtttigi baska bir
calismada Ogretim programmin Ogretmenlerin pedagojik alan bilgileri icin 6nemli oldugunu
belirtmistir. Dolayisiyla fizik dgretmenlerinin 6gretim programina hakim olmasi onlarin kendi alan
bilgilerini olumlu yonde etkiliyor olabilir. Fakat, Alev ve Karal (2013) 6 fizik 6gretmeni ile yurtttiigu
calismada 6gretmenlerin 6gretim programina hakim olmadiklarmi ileri stirmiistir. Hgﬂi calismada
ogretmenlerin 6gretim programina hakim olamamalar1 nedeniyle derslerinde gerceklestirdikleri

etkinliklerin bu programdaki kazanimlarla uyusmadig1 belirtilmistir.

Elektrik ve manyetizma konusundaki bu deneyin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi, gézlem yapma,
problem ¢6zme, yasam ile konu hakkinda bag kurma ve deneysel siire¢ becerilerinin kazanilmasinda
onemli oldugu katilimci 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Deney ekinliginin temin edilebilir,

basit ve kolay bulunan malzemelerle gerceklestirilmesi ve bazi bilimsel siire¢ becerilerini igermesi
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ogrencilerin bircok kazanim elde etmesini saglamis olabilir. Sadi ve Cakiroglu (2011) ve Ceken (2010)
yapmis olduklari calismalarda, kolay bulunan malzemelerle yapilan ve 6grencilerin ilgisini geken deney

etkinliklerinin 6grencilerin olumlu beceriler elde etmesinde 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Elektrik ve manyetizma konusunda hazirlanan diisen miknatis deney etkinligi i¢in goriis bildiren
Ogretmenlerin yaris1 6n hazirlik gerektirdigini, diger yaris1 ise 6n hazirlik gerektirmedigini dile
getirmistir. On hazirlik gerekli diyen fizik 6gretmenleri bunun sebebi olarak konuyla ilgili kavramlar
tanimlama, deney ile ilgili malzemeleri temin etme, konu hakkinda ¢grencilere detayl bilgi verme ve
deney foyli hazirlama cevaplarini vermislerdir. Elektrik ve manyetizma konusundaki deney icin
hazirlik gerekli degil seklinde goriis bildiren fizik 6gretmenlerinin ilgili deney igin laboratuarlarinda
malzemelerin yer almasi, deney foyii ya da deney raporunun sinifta hazir bulunmasi gibi nedenlerden
dolay1 6n hazirliga gerek duymadiklar diistintilebilir. Ancak, Alsancak Sirakaya (2017) yapmis oldugu
calismada ogretmenlerin derse hazirlikli gitmelerinin 6grencilerin daha iyi dgrenmelerinde etkili
oldugunu belirtmistir. Elektrik ve manyetizma konusunda soyut kavramlarin yer almasindan dolay1
anlasilmasi oldukga zor olan bir konudur (Chabay ve Sherwood, 2006). Dolayisiyla, 8gretmenlerin bu
deney etkinligine ve derse hazirlikli gelmeleri anlasilmasi zor olan bu konunun daha anlasilir olmasini

saglayabilir.

Manyetizma konusunda hazirlanan deney etkinliginin bireysel ya da grup halinde yapilabilecegi
konusunda fizik 6gretmenleri goriis bildirmislerdir. Giingor ve Ozkan (2017) TGA stratejisinin bireysel
ya da grup halinde yapilan deney etkinliklerinde 6grencilerde dayanisma ve sorumluluk bilincini

artirdigini belirtmistir.

Ogretmenlerin cogu diisen miknatis deney etkinliginin 6grencilerin kiigiik kas motor becerilerini,
kaba motor becerilerini, dikkat becerilerini, esglidiim becerileri gibi psikomotor becerilerini
gelistirecegini belirtmislerdir. Elektrik ve manyetizma konusundaki bu deneyin yapim asamalarina
bakildiginda, 6grencilerin konu hakkindaki kuramsal bilgilerine ek olarak el becerilerinin gelismesinde
de etkili oldugu soylenebilir. Cepni ve Ayvaci (2006) bir calismasinda derslerde gergeklestirilen
deneylerin 6grencilerin psikomotor becerilerine katki sagladigin belirtmesi bu arastirmanin bulgularmi
destekler niteliktedir. Benzer sekilde Yildiz, Akpinar, Aydogdu ve Ergin (2006) gerceklestirdikleri bir
arastirmada, planl hazirlanan deney etkinliklerinin 6grencilerin el becerilerinin gelismesinde nemli

oldugunu ortaya koymustur.

Gortismeye katilan dgretmenlerin ¢ogu elektrik ve manyetizma konusundaki diisen miknatis
deneyinin 6grencilerin bilimsel siireg becerilerini gelistirecegi yoniinde goriis bildirmistir. Ogretmenler;
yaratici diisiinme, analitik diistinme, bilissel diistinme, problem ¢dzme, gézlem sonuglarini agtklama ve
gozlem sonuclarmi karsilastirma gibi bilimsel siire¢ becerilerinin gerceklestirilen bu deney ile
dgrencilere kazandirilabilecegini belirtmislerdir. Bu bulgudan arastirmaya katilan fizik 6gretmenlerinin
bilimsel stireg becerileri ile ilgili eksik bilgilerinin oldugu diistiniilebilir. Hazirlanan bu deneyin tahmin-

gozlem-aciklama stratejisine uygun sekilde hazirlanmasi 6grencilerin bilimsel stire¢ becerileri elde

Alternatif Bir Deney Etkinligi (Tereci, Karamustafaoglu, Sontay)
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etmesini saglamus olabilir. Kaya ve Yilmaz (2016) arastirmasinda, derslerde planli ve diizenli hazirlanan
deney etkinliklerinin 6grencilerin arastirma-sorgulama, gozlem yapma ve problem ¢ozme gibi 6nemli
bilimsel siire¢ becerileri kazanmasinda o©6nemli oldugunu vurgulamistir. TGA stratejisinin
basamaklarindan olan “tahmin”den sonra “gozlem”i gerceklestirmenin bilimsel siire¢ becerilerini
saglamada 6nemli oldugu belirtilmektedir (Kugiikozer, 2008; Tath ve Ayas, 2011). Ayrica, Bilgin (2006)
ile Aydogdu ve Ergin (2008) yapmis olduklar1 arastirmalarda, derslerde diizenli olarak yapilan deney
etkinliklerinin 6grencilerde bilimsel siire¢ becerilerinin ortaya gikmasi ve gelismesinde etkili oldugunu

tespit etmislerdir.

TGA stratejisinin, kavramlar arasindaki iliskinin kurulmasini (Ayas, Yaman ve Kala, 2010),
ogrencilerin sorumluluk bilincini elde etmesini (Giingor ve Ozkan, 2017) ve 6grencinin derse etkin
katilimini artirmay1 (Misir, 2009) sagladig: ifade edilmektedir. Bu arastirmada ise, TGA stratejisinin
manyetizma konusundaki kavramlar arasindaki iliskinin daha iyi saglabilmesi, 6gretmenlere gore bu
deney etkinliginin derse olan pozitif etkisi ve 6gretmenlerin goziinden 6grencilerin bu ¢alismadaki
deney etkinligine yonelik ne tiir duygu ve diistince icerisinde olabileceginin arastirilmasi saglanmuistir.
Katilimar fizik 6gretmenlerinin tamaminin TGA stratejisine gore hazirlanan diisen miknatis deney
etkinliginden derslerinde faydalanabilecekleri ve bir 6gretmen disinda diger tiim 6gretmenlerin konu
ve kavramlarin ogretimi icin farkli deney etkinlikleri arastirip, 6grencilere uygulayabilecekleri
anlasilmistir. Bu durum fizik 6gretmenlerinin ilgili konuya yonelik deney etkinligine ihtiyag
duyduklarimi gosterebilir. Nitekim, elektrik ve manyetizma konusunun o6gretiminde karsilasilan
glicliikler bulunmaktadir (Mulhall, McKittrick ve Gunstone, 2001; Pardhan ve Bano, 2001). Dolayisiyla,
elektrik ve manyetizma konusu ile ilgili hazirlanan deney etkinliginin konu hakkinda var olan

glicliikleri azaltacag1 duistintilmektedir.
SONUCLAR

Fizik 6gretmenlerinin diisen miknatis deney etkinligi hakkindaki goriislerinden elde edilen

bulgulara bagh olarak yapilan tartismalardan varilan sonuglar asagida sunulmustur.

¢ Yapilan goriismeler sonucunda, fizik 6gretim programinda yer alan manyetizma konusu daha ¢ok
soyut olmasi sebebiyle 6grenciler tarafindan anlamakta zorlandiklar: anlagilmustir.

e Ogretmenlerin bir kismi manyetizma konusunda bazi deney etkinlikleri yapmasma ragmen
alternatif deneyler yapmadiklar: sonucuna ulagilmisgtir.

e Bazi okullarin alternatif deneyler igin yeterli malzemesi olmamakla birlikte okul yonetimi tarafindan
arag-gereg temini hususunda sikint1 yasanmayacagi gortilmiistiir.

e TGA stratejisine gore tiim asamalar1 ayrintili hazirlanan alternatif ve video ile zenginlestirilen bu

-----

kullanilabilecegi anlasilmustir.
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¢ Manyetizma konusunda hazirlanan Diisen Miknatis deneyinin 6gretim programina uygun olarak
hazirlandig; fizik 6gretmenleri tarafindan benimsendigi sonucuna varilmustir.

e Hazirlanan deney etkinliginin malzemelerinin diisitk maliyetli olmast 6gretmenlerin deneyi
yapabilmesine olanak saglamustir.

e Ogretmenlerin manyetizma konusu ile ilgili derslerde gerceklestirdigi deneyler igin hazirlikl
gelmeleri, konunun iyi anlasildig1i sonucunu ortaya koymustur.

o [llgili deneyin yapiminda malzeme ve olanak konusunda 6gretmenlerin cogunlugunun sorun
olmayacagini dile getirmesi laboratuvarlardaki malzemelerin vyeterli oldugu sonucunu
gostermektedir.

e Manyetizma konusu ile ilgili deneylerin bireysel ya da grup halinde yapilmasimin 6grencilerde
olumlu kazanimlar dogurdugu sonucunu ortaya koymaktadir.

o Ogretmenlerin manyetizma konusunda derslerinde alternatif etkinlikler ~gerceklestiriyor

olmalarindan bu konunun fizik 6gretmenleri tarafindan énemli goriildiigii sonucuna varilmigtir.

ONERILER

Belirtilen bu sonuclara dayali olarak asagida sirasiyla belirtilen 6neriler sunulmustur.

* Fizik 6gretmenleri derslerinde, manyetizma konusunda TGA stratejisine gore hazirlanmis bu
etkinligi yaparak tiim agsamalarini uygulayabilirler. Ayrica etkinlik 2 olarak sunulan alternatif deneyi
ogretmenler TGA stratejisine uygun seklide derslerinde yapabilirler.

= Elektrik ve manyetizma konusunda hazirlanan bu deney gibi bircok basit ve kolay bulunan
malzemelerle hazirlanan deney etkinliklerinin gerceklestirilmesi igin fizik 6gretmenlerine hizmet igi
seminerler verilebilir ya da deney etkinligi calistaylar1 diizenlenebilir.

* Alan uzmanlari ve 6gretmen isbirligi icinde fizik konu/kavramlarinin TGA veya diger ya da 6gretim
modellerine gore deney foylerinin ve videolarinin hazirlanmasi, EBA gibi bilisim portallarinda
erisime acilmas, fizik derslerinde kullanulmasi saglanmalidir.

» Ogrencilerin bilimsel siireg becerilerini gelistiren, TGA stratejisine uygun olarak hazirlanan deney
etkinlikleri icin 6gretmenlere seminerler verilebilir. Kongre ve sempozyumlarda bu durum ile ilgili
calistaylarin diizenlenmesi saglanabilir.

* Manyetizma gibi 6grenciler tarafindan kavranmasi zor olan soyut konularda farkli 6gretim
modellerinde deney etkinlikleri gelistirilerek, kavram yanilgilariin olusmas: engellenebilir.
Kavramlarin 6gretiminde kolaylik saglanarak ¢grencilerin fizik dersine karst duyussal becerileri
artirilabilir.

* Fizik ogretmenleri igin 6grencilere kavramlmas: zor konularda 6gretim programinda olmayan
alternatif etkinlik uygulamalari, bilimsel stire¢ becerilerini kazandirma calisma ¢alismalari, farkl
ogretim modelleri ile etkinlik plani hazirlama, laboratuar kullanimi ve uygulamalari gibi konularda
uygulamali hizmet-ici egitim seminerlerinin artirilmasi saglanabilir.

Alternatif Bir Deney Etkinligi (Tereci, Karamustafaoglu, Sontay)
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Ek-1: Goriisme Formu
Meslekteki deneyiminiz (yil): .......

Calistiginiz lise tiirii: .............

ETKINLIK HAKKINDA MULAKAT SORULARI
1. Onceden bu veya buna benzer bir deney etkinligi yaptiniz m1? Yaptiysaniz, nasil bir deney yaptiniz?

2. Bu deneyi fizik 6gretim programi iginde uygun goriiyor musunuz? Hangi konu veya kavramlar ile
iligkilidir?

3. Bu deneyi yaptiginizda 6grenciler bazi kazanimlar elde eder mi? Hangi kazanimlar1 elde edebilir?
4. Bu deneyin 6grencilerinizin ilgisini cekeceginin diistintiyor musunuz?

5. Bu deney i¢in 6n hazirlik yapmak gerekli midir? Neden?

6. Bu deney okulunuzun imkanlari ¢lctistinde yapilabilir mi?

7. Kullanilan deney arag-gerecleri temin etmekte sikint1 olur mu?

9. Bu etkinlik grup calismasi seklinde yapabilir mi? Sikintilar yasanabilir mi?

10. Ogrencilerinize manyetizma konusunda alternatif etkinlikler yapiyor musunuz? Farkli deney
etkinliklerine ihtiya¢ duyuyor musunuz?

~~~~~

becerilerini gelistirebilir?

12. Gergeklestirilecek bu etkinlikle 6grencilere bilimsel stireg becerileri kazandirabilir mi?
13. Gergeklestirilecek bu etkinlikle 6grencilere bilimsel stireg becerileri kazandirabilir mi?
14. Deney sonugclar1 6grencileri hayrete dustirtir mii?

15. Bu etkinlikten derslerinizde faydalanir misiniz?

16. Konu veya kavramlarin 6gretimi icin farkli deney etkinlikleri arastirip, 6grencilere uyguluyor
musunuz?
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Makale Bilgileri OZET

Anahtar Teknolojinin hizla gelismesiyle beraber bilgiye erisim yollar1 kolaylasmustir.
Kelimeler: Bireylerin bilgiye erismesinin en énemli yollarimndan birisi de medya olmustur.
Medya Gerek sanal gerekse sanal olmayan medya sayesinde kamuoyu ile paylasilan
okuryazarligi, bilgi cesitliligi artmis ve gegerli bilgiye ulasmak kolaylasmistir. Cografya
Cografya Ogretmenlerinin, giincel ve gecerli cesitli bilgilere ulasma noktasinda ders
ogretmeni, kitaplarmin ve kaynak kitaplarin olusturdugu smirlhiligi onemli olctide
IGnterI;et, giderebilmesi icin gazete, dergi vb. medya unsurlarinin takip etmesi gerekir.

azete,

h Kisacast bilingli takip edilen medya cografya 6gretmenin donanimina donanim
Dergi katar. Bu ¢alismada; medyanin cografya 6gretimindeki 6neminden hareketle,
cografya oOgretmenlerinin cografya ogretimi ile ilgili medya okuryazarhik
durumlar1 degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Calismada cografya cgretmenlerinin
medya okuryazarlik durumunu degerlendirmek amaciyla nitel arastirmada veri
toplama teknigi olan gortisme kullanilmistir. Samsun il merkezinde 2016-2017
egitim-6gretim yili bahar déneminde gorev yapan 19 cografya ogretmeni ile
gortisme yapilmistir. Goritisme yapilan Ogretmenlerin cinsiyet, kidem gibi
demografik ozelliklerinin farkli olmasina dikkat edilmistir. Cografya
Ogretmenlerinin cografya ogretimi ile ilgili medya okuryazarlik durumlarimi
belirlemek igin sorulan sorulara verilen cevaplar icerik analiz yontemiyle
degerlendirilmis ve durum belirlenmesine yonelik frekanslar verilmeye
calisilmistir. Calismanin sonuglarina gore; cografya 6gretimi ile ilgili cografya
Ogretmenlerinin 13'tit en az bir dergi aliyor. Dergi almayan cografya
dgretmenlerinin sayisi da ¢ok az degil ve 6'dir. Cografya 6gretmenlerinin en ¢ok
aldiklar1 dergiler ise; Atlas ve National Geographic’dir. Cografya tgretimiyle
ilgi cesitli internet sitelerinden 6gretmenlerin yaralanma durumuna iligkin
sonuglar da dergileri takip etme durumlarina benzerdir. Gortisme yapilan
ogretmenlerin 4’4 alanlari ile ilgili internet sitelerinden yararlanmadiklarin
belirtmislerdir. Cografya Ogretmenlerinin gerek internetten gerekse
televizyonlardan en ¢ok takip ettikleri medya unsuru belgesellerdir. Ayrica
goriisme yapilan 19 6gretmenin 13'ii cesitli nedenlerden dolayr cografya
Ogretimi ile ilgili olarak gazetelerden yararlanmaktadir. Sonug¢ olarak
arastirmaya katilan cografya ogretmenlerinin biiytik bir kismi medya
unsurlarindan 6nemli &l¢tide yararlaniyor. Ancak medyadan yararlanan
cografya 6gretmeni sayisinin ve yararlanilan medya tiirlerinin daha da artmasi
gerekir.

Tomal, N., & Giir, G. (2018). Cografya 6gretmenlerinin cografya 6gretimi ile ilgili medya okuryazarlik diizeyleri.
Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 4(1), 21-31.
Dergi Web Sayfalar:: http://gebd.gazipublishing.com/GEBD; http://dergipark.gov.tr/gebd
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Media Literacy Level of Geography Teachers Regarding
Geography Teaching

Article Info ABSTRACT

Keywords: With the rapid development of technology, the ways of accessing information
Media literacy, have become easier. One of the most important ways for individuals to access
Geography teacher, information is media. Due to the virtual and non-virtual media, the diversity of
Internet, information that is shared with the public has increased and access to valid
Newspaper, information has become easier. To eliminate the limitations that text books and
Magazine supplementary source books create significantly when it comes to up-to-dated

information, geography teachers should always follow the media elements such
as news, magazines and etc. Briefly, a geography teacher who follows the media
consciously is more equipped. In this study, in the light of the importance of
media in geography teaching, media literacy level of geography teachers
regarding geography teaching has been evaluated. In this study, to evaluate
media literacy level of geography teachers, interview, which is a data collection
method in qualitative research, has been used. 19 geography teachers working
in the province of Samsun in spring term of 2016-2017 academic year were
interviewed. Attention has paid to the variety of demographic features such as
gender and seniority of interviewed teachers. To identify media literacy of
geography teachers regarding geography teaching, the answers to the questions
have been evaluated by the method of content analysis and frequencies
regarding the situation have tried to be presented. According to the result of the
study, 13 of the geography teachers buy at least one magazine related to
geography teaching. The number of geography teachers who do not buy any
magazines is also not minor and it is 6. The most popular magazines bought by
geography teachers are; Atlas and National Geographic. The result for the
number of teachers benefiting from various websites regarding geography
teaching is similar to the number of magazine readers. 4 of the teachers
interviewed stated that they do not benefit from websites related to their field.
Documentaries are the media elements mostly followed both on TV and online
by geography teachers. In addition, 13 of the 19 teachers interviewed benefit
from newspapers regarding geography teaching due to various reasons. As a
result, most of our geography teachers significantly benefit from media.
However, the number of geography teachers using media and media types that
are benefited should increase.

GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler cagimizda bilgiyi ekonomik ve sosyal bir gti¢
haline getirmistir. Oyle ki iilkelerin gelismislik diizeyi tirettikleri ve paylastiklar1 bilginin nicelik ve
niteligi ile degerlendirilmektedir (Polat ve Odabas, 2008:8). Bilgi caginda bilgiyi depolamak veya ona
sahip olmak yerine; tiretilmis bilgiye kolay, verimli, etkili ve hizli bir bicimde ulasabilmek, onu
kullanmak ve yeniden iiretmek énem kazanmstir (Ozel, 2015:254). Bu baglamda da okuryazarlik
kavrammin giintimiizde onemi artmustir. Calismanin bashginda yer alan bu kavramin etimolojisi
tizerinde kisaca durmak gerekir. Internet, televizyon, bilgisayar gibi araglarin insanligin kullanimima
girmesi kisacasi bilisim teknolojisinin 20. ytizyilin ikinci yarisindan itibaren hizla gelismesi insanlar

arasi iletisimi artirmis ve cesitlendirmistir. Iletisimin gelismesi ile birlikte dil, kiiltiir, toplum ve diisiince
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yapist da degisime ugramis, bu temel yapilarin degisimi ile de okuryazarlik kavrami farkli bir anlam
kazanmustir (Ertek, 2013). Kisacasi, ge¢misten giintimtiize okuryazarlik kavraminin anlami degismis ve
genislemistir. Giintimiizde okuryazarlik; yazi sembolleri olan harfleri birbirine katarak veya
birlestirerek seslendirmenin yani klasik olarak okumanin ve bu sembolleri kagida dokmenin ¢ok daha
Otesine ge¢mistir. Yani okuryazarlik kavrami kendini olusturan okuma ve yazma temel becerilerinin
Otesinde ¢ok daha genis anlami igerisinde barindirir. Asici'ya (2009:12) gore okuryazarlik; yazi
sembolleri ile gerceklestirilen bir eylem olmanin ¢ok otesinde, dil gibi pek g¢ok zihinsel beceriyi

kullanarak gerceklestirilen iletisim becerilerini ve tutumlarin ifade eden bir egitim terimidir.

Som ve Kurt bilgisayar okuryazarligi, internet okuryazarligi, ag okuryazarligi, web
okuryazarhig, bilgi okuryazarligi, bilim okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi vb.
pek ¢ok okuryazarlik tiirtintin bulundugunu ifade etmistir (2012:105). Bu agiklama da okuryazarlik
kavraminin ne kadar genis oldugunu gostermektedir. Calismanin bashgimin bir diger 6nemli kavrami
medyadir. Tiirk Dil Kurumunun sézliigiine gore; medya 1- fletisim ortami 2- fletisim araglari olarak iki
sekilde tanimlanmaktadir (http://www.tdk.gov.tr). TDK'nin birinci tamimi ¢ok genistir. Medyanin
standart bir tanimin1 yapmak zordur. Kocadas’a (2004:4) gore; medya kavraminin sinirlar: ve kapsami
belli degildir. Yine bu arastirmaci, medya kavramina iliskin kavram kargasasinin ortaya ¢ctkmamasi igin
bu kavram yerine “kitle iletisim araglar1” ifadesinin kullanilmasinin daha dogru olacag:
diistincesindedir. Toruk’da “Universite Gengliginin Medya Kullanma Aligkanliklar1 Uzerine Bir
Analiz” isimli calismasinda Kkitle iletisim araclar1 ve medyay1 es anlamli kelimler olarak vermis, bazen

medya bazen Kkitle iletisim araglar1 kavramini kullanmistir (2008:476).

Guntimtizde medya, bilgiyi ileten en 6nemli kanallardan biridir. Buytik bir endiistri olarak
bicimlenen, tirtinleriyle cesitlenen ve her gecen giin sayisiz mesajlarina ulastigimiz medya, uzun bir
liste olusturmaktadir (Onal, 2007:337). Andersen (2002) ve Levin (2004)’e gore; medya bilgiyi ileten ve
iceren btittin ¢evreleri kapsamakla birlikte; kitap, gazete, dergi, tv, radyo, internet gibi bilgiyi transfer
eden her tiirlt basili, dijital ve elektronik ara¢ birer medya olabilir (Aktaran; Karaman ve Aktas,
2009:800). Giiven'e gore ise ilk akla gelen medya araclar televizyon, gazete, dergiler, internet ve
bilgisayardir(2014). Potter (2005) medyay1, mesajlarin yayginlastirilmasinda kullanilan basili (gazete,
dergi, kitap, vb.) veya elektronik (radyo, televizyon, film, CD, Internet, vb.) araglar olarak
nitelendirilmektedir (Aktaran; Cepni, Palaz ve Ablak, 2015:476). Radyo Televizyon Ust Kurulu’'na gore;
medyanin haber ve bilgi verme, toplumsallastirma, egitim, eglendirme, kiiltiirel degerlerin korunmasi,
denetim, elestirme, kamuoyu olusturma ve tanitim gibi islevleri bulunmaktadir (Som ve Kurt, 2012).
Medya ve medyadan ulasan mesajlar kisileri sadece bilgilendirmekle kalmayip, onlarin deger
yargilarini, tavirlarini, inanglarini ve gesitli yonleriyle yasama bakislarini degisik agilardan etkilemesi,
hatta yeniden sekillendirip degistirmesi, "medya" ve "okuryazarlik" kavramlarmmi birbirleriyle
biitiinlestirmistir (Onal, 2007:337). RTUK'tin sayfasinda medya okuryazarligi; yaygin kabul géren

tanimiyla, cesitli tiirden (gorsel, isitsel, basili, vb.) medya mesajlarina erisebilme, erisilen medyalar:
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elestirel bakis acisiyla ¢oztimleyip degerlendirebilme ve kendi medya iletilerini tiretebilme becerisidir

(http:/ /www.medyaokuryazarligi.gov.tr).

Medya okuryazarligmin temelinde elestirel diisinmenin oldugu, medya okuryazari olan
bireylerin ise medyay1 amach olarak se¢me ve kullanma, gegerli ve giivenilir bilgiyi edinme gibi
ozelliklere sahip oldugu soylenebilir (Karabay, 2015:1173). Solmaz ve Yilmaz’'a (2012:60) gore medya
okuryazarligi ile hedeflenen esas amag, medya tarafindan iletilen mesajlarin dogru algilanmasidir.
Medyada cikan her bilgi oldugu gibi alinmamals, stizgecten gecirilmeli, dogrulugu teyit edilmelidir
(Guiven, 2014:789). Medyanin bireyler tizerindeki olumsuz etkilerine engel olmak ve bireylerin
medyadan etkili bir sekilde faydalanabilmelerini saglamak icin bireylerin iyi derecede medya
okuryazar1 olmalar1 gerekir (Cetin, 2015:178). Medya okuryazarligi ile medya mesajlarii dogru
okuyan, bu mesajlar1 bilingli bir sekilde ¢oztimleyen ve bu ¢dztimleme sonuglarmi dikkate alarak
degerlendiren bilincli bir kamuoyu olusturmak amaglanmaktadir (Kurt ve Kiirtim, 2010:21). Bir
toplumda medya okuryazarlik diizeyinin artmasi, bilgiye ulasmay1 bilen, ulastig1 bilgiyi elestirebilen

ve sorgulayabilen bireyler gerektirir (Tuncer, 2013:05).

Bilgi toplumunda bireyler bagimsiz, aktif ve yasamlari boyunca siiren bir 6gretim icerisinde
olmak zorundadirlar. Ciinkii degisimin hizi, 6grenilen bilgi ve becerileri kisa bir siirede yetersiz ya da
gecersiz kilmaktadir. Boylece bilgi toplumunda yasayan bireyler 6grenmeyi 6grenme becerisini

kazanarak yasam boyu 6grenmeye devam edeceklerdir (Polat ve Odabas, 2008:8).

Yukarida bu galismayla dogrudan iliskili olan okuryazarlik, medya gibi kavramlar acitklanmaya
calisilmistir. Arastirmanin esas amaci goriisme yapilan cografya 6gretmenlerinin cografya ogretimi ile
ilgili medya okuryazarlik durumlarini ortaya koymaktir. Ogretmenlerin alanlari ile ilgili takip ettikleri

medya tiirleri, takip etme nedenleri ve durumlari tizerinde arastirmada durulmaya calisilmistir.

YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan goriisme yontemi kullanilmistir. Gortisme en
az iki kisi ile yapilan ve sozlii olarak devam ettirilen bir iletisim stirecidir. Bu teknigin temeli karsilikli
konusmaya dayanmaktadir (Kilig ve Cinoglu, 2008:159). Belli bir konu ile ilgili derinlemesine bilgi

edilmesine imkan sagladig; icin ¢calismada bu yontem tercih edilmistir.

Orneklem

Calismanin 6rneklemini Samsun il merkezinde 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar déneminde
gorev yapan 19 cografya 6gretmeni olusturmaktadir. Tablo 1'de ankete katilan cografya 6gretmenlerin
demografik ozelliklerine iligkin bilgiler yer almaktadir. Ogretmenlerin cinsiyet, kidem gibi demografik
ozelliklerinin farkli olmasina dikkat edilmistir. Calismanin 6rneklemindeki 6gretmenlerin demografik
ozelliklerinin farkli olmasi 6gretmenlerin medya okuryazarlik durumlarmndaki cesitlilikleri daha iyi
ortaya koyabilmek icindir. Yoksa genelleme yapmak icin degildir. Nitel aragtirmalarin sonuglar

arastirilan grup ile sinirlidir. Daha sonradan benzer gruplarda yapilan diger arastirmalarda arastirma
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sonuglarimiza benzer sonuglarin ortaya ¢itkmast durumunda galismamizin giivenirligi ile ilgili olumlu

degerlendirmeler yapilabilir.

Tablo 1. Gériismeye katilan cografya 6§retmenlerinin demografik ozellikleri

Cinsiyet Erkek 11
Kadin
1-4
5-9
Kidem 10-14
15-19
20 yil ve sttt

= = 01 & N

Orneklem 11 erkek, 8 kadin cografya ogretmenden olusmaktadir. Ogretmenlerin kidemlerine
bakildiginda 1-4 yil arasinda 2; 5-9 yil arasinda 4; 10-14 yil arasinda 5, 15-19 yil arasinda 4; 20 yil ve

tizerinde gorev yapan 4 cografya 6gretmeni bulunmaktadir

Veri Toplama Araci

Calismada, 6gretmenlerin cografya 6gretimi ile ilgili medya okuryazarlik durumlarini belirlemek
amaciyla yapilandirilmis goriisme formu ile veriler toplanmistir. Verilen cevaplara iliskin ortak bir
gerceve olusturabilmek icin bu gortisme tiirii tercih edilmistir. Ancak mevcut sorularin daha iyi
anlasilmasi igin goriismede agiklamalar yapilmis ve bazen sorular 6ziinden uzaklasimadan fark:
sekilde yoneltilmistir. Cografya 6gretmenlerinin alanlari ile ilgili dergi, internet sitesi, gazete ve belgesel
takip etme durumlari ile ilgili 6gretmenlere cesitli sorular yoneltilmistir. Bu sorular asagida verilmeye

calisilmustir;

1- Cografya ile alakal: takip ettiginiz dergi var m1? Varsa takip etme sebebinizi agiklar misiniz?
2- Cografya ogretimi ile ilgili hangi siteleri takip ediyorsunuz? Degerlendirir misiniz?
3- Belgesellerden hangilerini takip ediyorsunuz? Degerlendirir misiniz?
4- Alanimizla ilgili gazetelerden yararlaniyor musunuz? Aciklar mismniz?

Verilerin Analizi

Calismada goriisme sorularina verilen cevaplar analiz edilerek tarmimlama kategorileri
olusturulmaya calisilmistir. Kategorilerin frekanslar: belirlenerek cografya ogretmenlerinin medya
okuryazarliklari ile ilgili gesitli degerlendirmeler yapilmistir. Calismada her bir goriisme sorusu ile ilgili
tablolara yer verilmistir. Gortisme yapilan dgretmenlerin sorulara verdikleri cevaplarin bazilari da

ornek olmasi icin galismanin bulgular boliimiinde aynen yazilmistir.

Bu ¢alisma nitel bir arastirma oldugu icin sonuglar gériisme yapilan 6gretmenlerle sinirlidir. Nitel
aragtirmalarda hem uygulama hem de analiz zor oldugu ve vakit aldig1 icin 6rneklem sayilar: sinirh
tutulur ve bu ytizden genelleme yapma durumu s6z konusu degildir. Bu tiir arastirmalarda, evren ile
ilgili genelleme yapma zorunlulugu olmamakla birlikte mevcut durumla ilgili derinlemesine sonuglar

ortaya konulmaya galisilir.
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BULGULAR
Bu kisimda, arastirmacilar tarafindan toplanan verilere iliskin bulgular ve bu bulgularla ilgili

aciklamalara yer verilmistir.

Tablo 2. Cografya Ogretmenlerinin Dergi Takip Etme Durumlar1

Dergi ismi Goriisme formlar1 numarasi f
Atlas K2,K4,K5,K10,K12,E1,E7,E9,E17 9
National Geographic K2,K4,K14,K18,E7,E15 6
Tiirk Cografya Dergisi K2,K4,K10,K18,E6,E11 6
Takip etmiyorum. K16,E3,E8,E13,E19 5
Birden fazla dergi takip edenler K2,K4,K10,K18,E7 5

Not: “E” erkek; “K” kadn dgretmen

Tablo 2 incelendiginde; 6gretmenlerin alanlari ile ilgili en ¢ok takip edilen derginin Atlas Dergisi
oldugu belirlenmistir. Bu derginin takip edilme sikhigimin fazla olmasinda gesitli faktorler etkilidir.
Ogretmen goriislerine gore en etkili faktor gorselligidir (Tablo 3). Atlas dergisinden sonra ise National
Geographic ve Tiirk Cografya dergileri en ¢ok takip edilen dergilerdir. National Geographic'in takip
edilmesinde en etkili faktor de gorselliktir. Tiirk Cografya Dergisi’nin takip edilmesinde en etkili faktor
ise Ogretmenlerin biiylik bir kismu tarafindan bu derginin verdikleri bilgilerin bilimsel olarak
gortlmesidir.

Cografya ogretimi ile ilgili herhangi bir dergi takip etmeyen 6gretmen sayis1 5'tir. Alani ile ilgili
dergi takip etmeyen bes Ogretmenden dordinu erkek oOgretmenler olusturmaktadir. Tablo
incelendiginde, goriismeye katilan 8gretmenlerin besinin iki ve daha fazla dergi takip ettikleri tespit

edilmistir (K2, K4, K18, K10, E7).

Tablo 3. Cografya Ogretmenlerinin Dergileri Takip Etme Nedenleri

Dergi isimleri Nedenler

Bilgilerinin bilimselligi Gorselligi Giincelligi
Atlas E9,K4,K12 K5,K12,K10,E7 E1,E17 E1,K2
National Geoghic K14,K18,E15 K4,K14,K18,E7,E15 K2
Turk Cografya Dergisi E6,E11,K2,K4 - E6,K10,K18

Cografya dgretmenlerinin alanlar ile ilgili takip ettikleri dergilere ve bu dergileri takip etme

nedenlerine iliskin yoneltilen sorulara verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida verilmistir;
K4 “National Geographic ve Atlas dergilerini aliyorum. National Geographic’in fotograflarini
begeniyor, Atlas'm yazilarin egitici ve dgretici buluyorum.”
E6 “Tirk Cografya Dergisini takip ediyorum. Ciinkii tilkemizin cografi alanda gelisimi
anlatiliyor. Farkl yerlerin ortaya ¢ikmasi bu dergide paylasiliyor.”
K12 “Atlas dergisini diizenli takip ediyorum. Arkadasin tavsiyesi ile okumaya bagladim.

Igi gekici geldi hic okumay1 birakmadim.”
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K14 “National Geographic’i okuyorum. Magaza da elime alip inceledim o zamandan beri

okuyorum.”

E 19 “Herhangi bir dergi takip etmiyorum.”

Tablo 4. Cografya Ogretmenlerinin Cografya ile lgili Olarak Takip Ettikleri Internet Siteleri

Siteler Goriisme formlar1 numarasi f
Cografya forum siteleri K2,K12,K18,E7,E15,E19 6
Turk cografya dergisi K2,K4,K10,K18,E6,E11 6
Sosyal medya K14,E15,E16,E17 4
EBA E1,E7 E8,E15 4
Takip etmiyorum K5,E3,E9,E13 4
Birden fazla site takip edenler K2,K18,E7,E15 4

Not: Baz1 6gretmenler birden fazla internet sitesine girdigi icin toplam 6gretmen sayis1 19'dan fazla
cikiyor.

Tablo 4 incelendiginde; cografya ogretmenlerinin cografya ogretimi ile alakali en ¢ok takip
ettikleri siteler cografya forum ve Tiirk Cografya Dergisi internet siteleridir. Burada cografya
ogretmenlerinin takip ettikleri siteler ile diizenli olarak girdikleri siteler anlasilmalidir. Bazen girdikleri
internet siteleri anlasilmamalidir. Cografya forumlar: ve Tiirk Cografya Dergisi internet sitelerinden
sonra dgretmenlerin en gok girdikleri siteler EBA ve facebook, twitter, instagram gibi sosyal medyadir.
Alanlar ile ilgili internet sitesi takip etmeyen 6gretmen sayist 4’tiir. Alanlari ile ilgili interneti takip
etmeyenlerin biiyiik bir kismini erkek dgretmenler olusturmaktadir. Gortismeye katilan 4 6gretmen ise

birden fazla internet sitesi takip etmektedir.

Cografya ogretmenlerinin alanlar: ile ilgili takip ettikleri internet sitelerine iliskin soruya

verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida verilmistir;
K5 “Takip ettigim herhangi bir site yok.”
E8 “EBA’ ya giriyorum. Gayet gtizel hazirlanmis, konu anlatimi, test ¢6ztimti, haritalar vs.”
E17 “Facebook, twitter, instagram kullaniyorum.”

K18 “Ara sira baktigim siteler var. Mesela; forum sitelerine, Tiirk Cografya Dergisinin

sitesine bakiyorum. Farkl1 gelisimleri takip etmek bir seyler kazandiriyor.”

Tablo 5. Cografya Ogretmenlerinin Belgesel Takip Etme Durumlari

Konu Goriisme formlar1 numarasi f
Fiziki K2,K4,K5,K10,K12,K14,K16,E1,E3,E6,E7, E8,E9,E11,E15,E17,E19 17
Beseri K2,K10,K14,K18,E1,E3,E6,E7,E11,E13 10
Her ikisini K2,K10,K14,E1,E3,E6,E7,E11 8

Tablo 5 incelendiginde; belgesel takip etmeyen cografya 6gretmeni olmadig goriilmektedir.
Gortisme sonuglarina gore oOgretmenler tarafindan daha cok izlenen fiziki cografya ile ilgili
belgesellerdir. Cografya 6gretmenlerinin 17’si yani tamamina yakini fiziki cografya ile ilgili belgeselleri

izliyor. 10 6gretmen ise beseri cografya ile ilgili belgeselleri takip ediyor. Fiziki cografya ile ilgili

Cografya Ogretmenlerinin Medya Okuryazarlik Diizeyleri (Tomal, Giir)



ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381

belgeselleri takip eden cografya dgretmenlerinin biiytik bir kismi1 begeri cografya ile ilgili belgeselleri
de izliyor. Hem fiziki hem de beseri cografya ile ilgili belgeselleri takip eden cografya 6gretmeni sayisi
8 dir. Ogretmenler Tivibu, Bloomberg gibi tv kanallari, dailymotion ve youtube gibi internet siteleri ile

belgesellere ulastiklarini ifade etmislerdir.

Cografya 6gretmenlerinin alanlari ile ilgili takip ettikleri belgesellere iliskin soruya verdikleri

cevaplarin bazilar1 asagida verilmistir;
E1 “Planl bir takip s6z konusu degildir.”

K4 “Tivibu gibi belgesel kanallarini takip ediyorum. Ozellikle kutuplarla alakalt
belgeselleri izlemeye calistyorum. Hala kesfedilecek yerler oldugunu dustindtigtim igin

cazip geliyor.”

K5 “Bloomberg TV’de bir programci diinyay1 dolasiyor. Onu takip ediyorum. Ciinkii hem
Ttirkge altyazili hem de ¢ok giizel yerleri geziyor.”

E9 “Diinyanin olusumu ile alakali belgeselleri izliyorum.”

E19 “Bilgisayarimdan youtube girerek belgeseller yaziyorum. Diinyanin olusumu daha
cok dikkatimi cekiyor. Tiirkge diiblajli olanlar1 izlemek kolay ama yabanci dilde

zorlantyorum.”

Tablo 6. Cografya Ogretmenlerinin Gazetelerden Yararlanma Durumlar1

Gazeteden yararlanma durumu Goriisme formlari f
Yararlaniyorum K2,K4,K10,K12,K14,K16,K18,E1,E3,E7,E8,E17,E19 13
Yaralanmiyorum K5,E6,E9,E11,E13,E15 6

Tablo 6 incelendiginde; cografya ogretmenlerinin 13’tintin alanlar1 ile ilgili gazetelerden
yararlandig, 6’sinin ise yararlanmadig: goriilmektedir. Gazetelerde gerek fiziki gerekse beseri cografya
ile ilgili haberler bulunmaktadir. Bu haberleri cografya 6gretmenleri konularimi giincellestirmek ve
derslerini daha ilgi cekici hale getirmek icin kullanabilirler. Bu baglamda cografya dgretmenlerinin
hepsinin gazete haberlerinden yararlanmasi gerekir. Goriismeye katilan 6 6gretmenin gazetelerden
yararlanmamasi diistindiiriicti bir durumdur. Yararlanmayan 6gretmenlerin de biiytik bir kismini
erkek ogretmenler olusturmaktadir. Gortismeye katillan dgretmenlerin bir boliimii, kupon biriktirip
cografya ile ilgili kitap almak icin bazen gazete aldiklarini ifade etmislerdir. Cografya 6gretmenlerinin
derslerinde gazete haberlerinden yararlanmas igin gazete almalar1 gereklilik degildir. Internetten de

takip edebilirler.

Cografya ogretmenlerinin gazetelerden yararlanma durumuna iliskin soruya 6gretmenlerin

verdikleri cevaplarin bir kismu asagida verilmistir;

E1 “Ogzellikle fiziki, ekonomik ve begeri cografya ile ilgili ikan gazete haberlerini takip

ediyorum. Mesela; deprem, volkanizma, niifus, tarim konular1 gibi.”
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K4 “Kupon biriktirip cografya ile ilgili kitaplari, materyalleri almaya calistyorum.

Cografya ile alakali giizel bir yaz1 varsa kesip sakliyorum.”

K18”Baz1 gazeteler belli kupon karsiliginda cografya ile alakali kitaplar veriyor. Onlar1

biriktirip almaya galistyorum

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismanin sonuglarina gore dgretmenlerin biiyiik bir boliimiintin alanlari ile ilgili en az bir dergi
takip ettikleri belirlenmistir. Bes 6gretmen ise cografya alani ile bir dergi takip etmemektedir. Atlas
dergisi arastirmaya katilan 6gretmenlerin en cok takip ettikleri dergidir. National Geographic da
cografya ogretmenleri tarafindan en ¢ok takip edilen popiiler bilim dergilerindendir. Bu iki derginin
takip edilmesinde daha ¢ok etkili olan faktor gorsellikleridir. Bu iki derginin yani sira Magma, Geo gibi
daha fazla popiiler bilim dergisini daha fazla 6gretmenin takip etmesi gerekir. Yaman (2004:178) da
calismasinda cografya ile ilgili bu dergilerin cografya 6gretmen adaylarimin biiytik bir boliimiintin
cografya egitimlerine kaynak tegkil ettigi sonucuna ulasarak popiiler bilim dergilerinin cografya
Ogretimi icin onemine dikkat ¢ekmistir. Cografya ile ilgili popiiler bilim dergilerinin yami sira
dgretmenlerin Tiirk Cografya Dergisi ve Marmara Cografya Dergisi gibi bilimsel yonii 6n planda olan
dergileri de takip etmelerinin, mesleki gelisimlerine katki saglayacag: diistintilmektedir. Bu dergileri
internet ortamindan ticretsiz temin etmek miimkiin iken popiiler bilim dergileri olan Atlas ve National
Geographic dergilerine ticretiz erisim miimkiin degildir. Sonug olarak, alanlariyla ilgili dergi takip
etmeyen cografya ogretmenlerinin olmamas: ve sadece bir dergi takip eden degil cesitli dergileri

inceleyen, arastiran 6gretmenlerin sayisinin artmasi tercih edilendir.

Arastirmaya katilan cografya 6gretmenlerinin biiyiik bir kismu alanlar ile ilgili cesitli internet
sitelerinden yararlanmaktadirlar. Bu durum tizerinde Kurt ve Som'un (2012:116) arastirmalarinda
belirttikleri gibi gazete, televizyon, dergi gibi pek cok Kkitle iletisim aracinin internette bulunmasi
etkilidir. Arastirma sonuglarina gore sayilar1 az da olsa alanlar ile ilgili internetten yararlanmayan
ogretmenler de bulunmaktadir. Iginde bulundugumuz bilisim ve iletisim caginda alani ile ilgili internet

kaynaklarini takip etmeyen cografya dgretmenlerinin olmamasi hedeflenendir.

Tuirk Cografya Dergisine ait internet sitesi ve cografya alan ile ilgili forumlar goriismeye katilan
cografya ogretmenlerinin en ¢ok girdikleri internet siteleridir. Cografya forum siteleri 6gretmenlerin
bilgi paylasiminda bulunduklari, birbirlerinden 6grendikleri ve yararlandiklar: énemli sitelerdir. Bu
sitelere daha fazla 6gretmenimizin girmesi ve bilgi paylasiminda bulunmasi ideal olandir. Tiirk
Cografya Dergisi gibi diger dergilerimizden de internet ortaminda daha fazla 6gretmenimiz
yararlanabilir. Milli Egitim Bakanligina ait EBA'min (Egitim Bilisim Ag1) internet sitesi de
Ogretmenlerimizin 6nemli bir boliimiiniin yararlandigl internet sitesidir. Bu siteye daha fazla

Ogretmenin girip ve paylasimda bulunmasi egitim ve 6gretime katk: saglar.
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Goritisme sonugclarina gore gerek internetten gerekse televizyon kanallarindan alanlari ile ilgili
belgesel takip etmeyen cografya ¢gretmeni yoktur. Belgesellerin 6gretmenler tarafindan izlenmesi
onlarin mesleki gelisimine katki saglar. Gengtiirk (2009:89) arastirmasinda cografya 6gretmen
adaylarinin  belgeseller izlemesinin cografya okuryazarliklarmi artirdifi sonucuna ulasmustir.
Belgeseller izlemenin 6gretmenlerin cografya okuryazarliklarina da katk: saglayacag: diistiniilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler daha ok fiziki cografya ile ilgili belgeselleri izlemektedirler.

Calisma orneklemini olusturan cografya ogretmenlerinin biiyiik bir bolimii alanlar ile ilgili
olarak gazetelerden yararlanmaktadir. Gerek dersi daha ilgi cekici hale getirmek gerekse giincellik
ilkesine daha fazla uymak icin cografya 6gretmenlerinin tamaminin alanlari ile ilgili olarak gazeteleri
takip etme ve gazetelerden yararlanma zorunlulugu vardir. Ozder (2015:60) de calismasinda medyanin

cografya dersleri i¢in 6nemli bir 6gretim ve 8grenim araci olduguna dikkat ¢ekmistir.
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Makale Bilgileri OZET

Anahtar Mobil teknolojiler ve mobil uygulamalar giintimiizde egitim amacli olarak
Kelimeler: kullanulabilmektedir. Ote yandan, bu teknolojilerin egitim ortamlarinda
Mobil 6grenme, kullanimina iliskin pratik uygulamalar ve Oneriler hala glintimiz
Egitimde mobil egitimcilerinin ihtiyaclar1 arasinda siralanabilir. Bu ¢alismada, gercek zamanh
teknolojiler, veritabanu kullamilarak gelistirilen, IOS, Android ve Windows mobil
Mobil uygulama, platformlarinda caligabilen bir mobil uygulamanun, lisans dgrencilerinin web
Teknoloji tasarimu egitimine nasil destek olabilecegi ve dgrencilerin mobil grenmeye
entegrasyonu yonelik tutumlarma etkisi 6rnek bir uygulama yapilarak sorgulanmistir. Bu

kapsamda Gazi Universitesinde Web Tasarimi dersini alan 82 lisans 6grencisi
ile calisma yapilmustir. Arastirma kapsaminda gelistirilen mobil uygulama
ogrencilerin web tasarimi 6grenmelerine destek olabilmek igin ¢ok cesitli
ozelliklere sahiptir. Uygulama, kisa alistirmalar uygulayabilme ve ders dis1
ogrenci - Ogretim elemani etkilesimini saglama ozelliklerine de sahiptir.
Arastirma sonuglar1 6grencilerin mobil 6grenme ortamlarindan memnun
olduklarii gostermistir. Ogrencilerin, mobil 6grenme ortaminin dgrenmeye
olumlu etkisinin oldugu yoniinde olumlu goriise sahip olduklari sonucu ortaya
cikmustir. Ayrica mobil 6grenme ortaminin bu anlamda 6grencileri motive
etmek acisindan etkili oldugu soylenebilir.

Altungekig, A., Ustiindag, M., & Kukul, V. (2018). Web tasarimi egitiminin mobil uygulama ile desteklenmesine
yonelik uygulama 6rnegi ve sonuglar1. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 4(1), 33-45.
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Supporting Web Design Training with Mobile Application:
Results of an Implementation

Article Info ABSTRACT

Keywords: Mobile technologies and mobile applications can now be used for educational
Mobile learning purposes. On the other hand, practical applications and recommendations for
Mobile ’ the use of these technologies in educational environments are still among the
technologies in needs of today's educators. In this study, a mobile application, capable of
education, working on IOS, Android and Windows mobile platforms, was developed using
Mobile application, areal-time database. The study investigated how an undergraduate web design
Technology training can be supported by a mobile learning implementation and the effects
integration

of the implementation on students' attitudes toward mobile learning. The study
was conducted with 82 undergraduate students, enrolled in Web Design course
at Gazi University. The mobile application developed within the scope of the
study has many features to support the web design learning of the students. It
also has the ability to apply short exercises and to provide extracurricular
student - instructor interaction. The results of the study showed that students
were satisfied with the mobile learning environment. In addition, students had
a positive view that the implementation had a positive effect on their learning.
It can also be said that the mobile learning environment was effective in
motivating the students in this sense.

GIRIS

Internetin giinliik yasamimizin vazgegilmez bir pargasi olmasinda mobil cihazlarm (Akill
telefon, tablet vb.) pay1 oldukga biiytiktiir. Bir internet baglantis1 ve bilgisayar, dgrencilerin uzaktan
egitim ortamlarma erisimine yeterli olmaktadir. Ancak mobil 6grenme Sgrencilerin bu cihazlara ve
teknolojilere erisebildigi oranda gerceklesebilmektedir (Ekren ve Kesim, 2016). Teknolojik gelismeler
sonucunda internetin oldugu her yerden egitim ortamlarina erisebilme ihtiyact dogmustur. Bu
durumda da mobil cihazlarin uzaktan egitim ortamlarinda etkili bir sekilde kullanilmas1 kaginilmaz
olmustur. TUIK’in 2016 yili Hanehalki Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi verilerine gore
hanelerin %96,9'unda cep telefonu veya akilli telefon bulunurken tablet bilgisayar bulunma oran %29,6
olarak tespit edilmistir (TUIK, 2016). 2014 verilerine gore diinya niifusunun yaklastk %60t mobil
telefona sahipken 2016 yilinda mobil araglarin sayisi 4.6 milyar1 bulmustur. Bu saymmn 2019'da 5.07
milyar1 bulmas: beklenmektedir (Webl, 2016). Bu durumun, egitimcilerin ve arastirmacilarin da
dikkatini ¢ekmesi kaginilmaz olmustur ve mobil cihazlar 6grenme ortamlarna entegre edilmeye

calisilmistir. Boylelikle mobil 8grenme kavramu egitim arastirmalar1 arasindaki yerini almustir.
Mobil Ogrenme

Mobil 8grenme ortamlarmnda bireyler akilli telefonlar, tablet vb mobil cihazlar sayesinde istenilen
zaman ve mekanda daha esnek, daha hizli ve daha etkili bir bicimde 6grenme ortamlaria

erisebilmektedirler. (Lin, 2013). Mobil teknolojilerin kolay ulasilabilirlik ve tasmabilirlik 6zellikleri
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ozellikle egitim alanindaki alistirma ve uygulama gibi 6grenme etkinliklerini sinif ortamindan bagimsiz
kilmaktadir (Saran, Seferoglu ve Cagiltay, 2009). Bu teknolojiler ve hizla gelisen uygulamalarin ag
erisiminin kolay olmasi bireysel ve isbirlikli egitimin desteklenmesinde etkili olmakla birlikte bilgiyi
paylasma, bilgiye ulasma ve istenilen zaman da arastirma ortamina erisebilme firsati vermektedir
(Menzi, Onal ve Caliskan, 2012). Ogrenciler mobil cihazlar1 ve kullandiklar1 uygulamalar yardimu ile
kendi aralarinda ve egitmenleri ile rahatlikla iletisime gegebilirler, mobil cihazlar ile iletisimin etkili bir
sekilde kullanilabilmesi farkli ve yeni fikirlerden haberdar olmalarina imkan tanimakta, enformasyon
tretimi, arastirmasi ve depolanmasin saglamaktadir (Traxler, 2010, s.3) Mobil 6grenme bir bina, bir
sinif ihtiyact duymayan hatta bir ders yonetim sistemi ile de siirli olmayan 6grenmelerdir (Gikas ve
Grant, 2013), bu ortamlar sayesinde kaynaklara kolay erisim ve ulasilan kaynaklarin rahatlikla
aktarilabilmesi gibi ¢zellikleri olumlu yonde ¢nemli 6lctide etkilemektedir (Chen, Chang ve Wang,

2008)

Gelisen teknolojiler 1s1¢1nda mobil 6grenme teknolojileri incelendiginde, e-6grenme ortamlarinin
sabit bir konumda ve bilgisayar basinda olma zorunlulugundan dolay1 yetersiz kaldig1 gortisleri ortaya
¢ikmaktadir. Belirli konuma ve cihaza bagh kaldigimiz e-6grenme ortamlarinin aksine konumdan ve
mekandan bagimsiz 6grenme ortamlarinda da ihtiya¢ oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu ihtiyaclara
yonelik arayislarin sonucunda ise “mobil 8grenme” kavrami ortaya ¢ikmis (Sharples, 2000). Mutlu,
Yenigiin ve Uslu (2006), mobil 6grenmeyi mobil bilisim teknolojiler ile e-6grenme alanlarinin birlikte
degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan ve zaman ve makandan bagimsiz e-6grenme iceriklerine
erisebilme olarak tanimlamislardir. Mobil 6grenme kisisel elektronik cihazlar kullarularak sosyal
etkilesim ve igerik yoluyla ¢ok yonlii bir 6grenme ortamidir. (Crompton, 2013). Mobil 6grenme, 6nceden
belirlenene, sabit bir yere bagli olmayan ve mobil teknolojilerin firsatlarindan yaralanilarak
gerceklestirilen bir cesit dgrenme bicimidir (O'Malley, Vavoula, Glew, Taylor, Sharples, Lefrere,
Lonsdale, Naismith, Waycott 2005). Mobil bilisim ve e-6grenme alanlarinin birlikte kullanilmasi sonucu
ortaya ¢ikan, zaman ve mekana bagh kalmadan e-6grenme icerigine erisebilmeyi, iletisim kurabilmeyi
saglayan 6grenme bicimidir. (Tarmmer ve Okumus, 2010:67). Mattivalla (2007), Hahn (2008), Oran ve
Karadeniz (2007), Parsons ve Ryu (2006) ise mobil 6grenmeyi her yerde ve her zaman 6grenme olarak
tanimlamustir. “Og“renenlerin kablosuz cihazlar ve teknolojilerin kullanilmasiyla istenilen zamanda,
istenilen konumda ogrenme iceriklerine ulasabilmelerine ve etkilesimli ©grenme ortamlar:

olusturabilmelerine olanak veren bir 6grenme sistemidir.” (Donmez, Gelibolu ve Inceoglu, 2006).

Mobil cihazlarmn yardimiyla egitim dgretim etkinliklerinin kolaylastirilmasi, hizlandirilmasi,
yaygmlastirilmas: ve daha anlamli kilinmasiyla hayatin her asamasma yayilabilme siireci mobil
ogrenme olarak tanimlanabilir (Yilmaz, 2011). Kukulska-Hulme ve Traxler (2005)’a gére mobil 6grenme
ise, ogrenenlerin herhangi bir konum smirlamasi olmaksizin egitim etkinlikleriyle istedigi gibi
etkilesime gecmesi ve 6grenenin hareketli olmasidir. (2013) ise Mobil 6grenmeyi kisisel elektronik
cihazlar kullanilarak sosyal etkilesim ve icerik etkilesimi yoluyla ¢ok yonlt baglamda gerceklesen

ogrenme olarak tanimlamustir. Mobil 6grenmenin tasinabilir cihazlar araciligiyla gerceklestirilecegini
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savunan (Keagen, 2005) mobil 6grenmenin hareketlilik 6zelligine vurgu yapmustir. Bilgi ile olan
etkilesimin artirilmasinda teknoloji kagimilmazdir. Teknolojilerin zaman icerisinde degismesi, mobil
cihazlarin yaygin olarak kullamilmasi kullanicilarin bu cihazlar ile bilgi kaynaklarina erisimini
kolaylagtirmustir. (Karatas, Ustiindag, Cakir ve Sahin 2017) Mobil 6grenmenin 6grenci basarisina katki
sagladig1 yapilan calismalarla da ortaya ¢ikarilmistir. Okur ve arkadaslar1 (2009) mobil cihazlarin
uzaktan egitim iceriklerine her zaman her konumdan erisime olanak sunacagi, bunun da esnek
ogrenmeye katki saglayacagini yapmis olduklari calismalarinda vurgulamuslardir. Egitimsel bir etkinlik
olarak mobil 6grenme yalnizca kullanilan teknolojinin mobil, 6grenenlerin de &grenirken mobil
olduklarinda anlamlidir. Mobil teknolojiler ve kullanilan araglar sadece 6grenenler, dgreticiler ve
Ogrenme materyali arasindaki etkilesimi saglamakta; asil etkili 6grenme Ogrenenin oOgrenme
etkinliklerine etkin ve bilissel katiimina bagli olmaktadir. Sonmez (2010), tiniversite 6grencilerinin
biiytik cogunlugunun kendi ev ortamlarindan uzakta olmas: yurt vb. yerlerde bariiyor olmasi ve
glinlik yasantilarmin buyiik bir boliimiinti kamptis ortaminda gegirdikleri dustintldugiinde,
ogrencilerin de mobil (gogebe) bir hayat stirdiigtiniin sdylenebilecegini belirtir. Mobil 6grenme araglari
ogrencilerin istedikleri zaman ve mekanda egitim ortamlarina erisebilmelerinin simirhiliklarin1 da

ortadan kaldirmaktadir (Ally, 2007).

Bu calismada, web tasarimi dersini geleneksel simif ortaminda almak durumunda olan lisans
ogrencilerinin, kodlama calismalarini yapabilecekleri bir mobil ortam tasarlanmasi amaglanmistir. Bu
genel amac dogrultusunda; 6grencilerin mobil 6grenmeye kars: tutum diizeylerinin ve bu diizeylerin

cinsiyet ve yasa gore nasil degisiklik gosterip gostermediginin incelenmesi amaclanmuistir.

YONTEM
Bu calisma, yeterli bilgisayar laboratuvarina sahip olmayan fakiilte dgrencilerinin web tasarimu
dersinde kodlama ¢alismalarinit mobil ortamda gergeklestirmelerini amaglayan nicel bir aragtirmadir.
Arastirma, tniversite Ogrencilerinin mobil 6grenmeye karst tutumlarini belirlemek ve tutum
diizeylerini baz1 degiskenlere gore incelemeyi amacladigindan tarama modelinde ve betimseldir.
Betimsel arastirmalar, var olan bir olgu veya olay1 mevcut haliyle ortaya koymay1 amaglamaktadir
(Punch, 2005).

Orneklem/Calisma Grubu/Katilimcilar

Aragtirmanin calisma gurubu 2016-2017 6gretim yili bahar déneminde Gazi Universitesi Dis
Hekimligi Fakiiltesi 3. sinifta 6grenim goren ve WEB Tasarimu dersini alan 82 6grenciden olusmaktadir.

Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablol’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyet ve Yas Bilgilerine Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar1

Degisken f %
Cinsiyet Erkek 31 37,8

KadinKadmn 51 62,2

Toplam 82 100
Yas 18-23 75 91,5
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24-29 6 7,3
30 ve tizeri 1 1,2
Toplam 82 100

Calismaya katilan 6grencilerin 51'i (%62,2) kadin, 31'i (%37,8) erkek 6grencilerden olugsmaktadir.
Ogrencilerin yag araliklarina gore dagilimlar1 incelendiginde ise 75'inin (%91,5) 18-23 yas araliginda
oldugu, 6's1nin (%7,3) 24-29 yas araliginda oldugu ve 1'inin de (%1,2) 30 ve {izeri yas araliginda oldugu

gorilmektedir.

Islem Baamaklar

Arastirmanin uygulama calismast 2016-2017 egitim Ogretim yili bahar doneminde
gergeklestirilmistir. Calisma kullanilmak amaciylagercek zamanl (realtime) veritabami kullanilarak,
I0S, Android ve Windows mobil platformlarinda calisabilen bir mobil uygulama gelistirilmistir.
Gelistirilen uygulamada 6gretim elemani tarafindan yazilan tiim HTML ve CSS betikleri tetikleyici
gerekmeksizin gercek zamanli olarak kaydedilmektedir. Veritabanina kaydedilen bu betikler
ogrencilerin mobil cihazlarinda es zamanli goriilebilmektedir. Ayrica 6gretim elemam: tarafindan
belirtilen zaman diliminde 6grenciler mobil cihazlarindan 6rnek betikleri inceleyerek kendileri de
yazabilmekte, yazdiklari betiklerin ekran ciktilarini gorebilmektedir. Ogrencilerin yazmis olduklart
betikler de veritabanina es zamanli kaydedilerek 6gretim elemanimin ekramindan takip
edilebilmektedir. Ayrica uygulama, ders esnasinda ¢grencilere 6grenme durumlarini gérmek adina
kisa smavlar uygulanabilme ozelligine sahiptir. Bunlara ek olarak Ogretim elemani, ders dis
zamanlarda 6grencilerin cihazlarina kisa konu anlatimlari, cevrimici baglantilar ve ders ile ilgili
duyurular bildirim olarak gonderebilmektedir. Gelistirilen mobil uygulamaya iliskin ekran gortinttileri

asagida yer almaktadir.
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<!-- br etiketi-->
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<strong>strong Metni Kalin Yazar</strong>
</p>

<p>

<!-- b etiketi-->

<b> b etiketi Metni Kalin Yazar</b>

Ekran Gorlintlisi

Paragraf etiketidir. Oncesi ve Sonrasina bosluk Ekler

Satir Etiketidir.
etiketin eklendigi noktada yeni satira geger
strong Metni Kalin Yazar

b etiketi Metni Kalin Yazar

Metni Alti Cizgili Yazar

Metni italik Yazar
Metni italik Yazar
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Veri Toplama Aracglar:

Arastirmada lisans ogrencilerin mobil 6grenmeye iliskin tutumlarini 6l¢mek igin Demir ve
Akpmnar (2016) tarafindan gelistirilen Mobil Ogrenme Tutum Olgegi veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Mobil 6grenme tutum 6lgegi Memnuniyet, Ogrenmeye Etki, Motivasyon ve Kullamghlik
olarak adlandirilan 4 faktér ve bu faktorler altinda toplanan 45 maddeden olugmaktadir. Olgegin
Croanbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.95 acikladig1 varyans ise % 51.116 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada, lisans 6grencilerinin Mobil Ogrenme Tutum Olgegi'nden toplanan veriler SPSS
Paket programu ile analiz edilmistir. Oncelikle verilerin, parametrik test varsaymmlarmi karsilayip
karsilamadigima bakilmistir. Daha sonra ¢grencilerin 6lcegin tiimiinden ve alt 6lceklerden aldiklar:
ortalama puanlara bakilmis, ardindan cinsiyete gore mobil 6grenme tutumunun degisip degismedigi

kontrol edilmistir. Analiz sonuglar1 Bulgular baslig1 altindan sunulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde galismada kullamilan Mobil Ogrenme Tutum Olgegine ait verilerin parametrik test
varsaymmlarini karsilayip karsilamadigina ve daha sonra olcekten alinan ortalama puanlar ile,
Memnuniyet, Ogrenmeye Etki, Motivasyon ve Kullamghlik faktorlerinden elde edilen verilere ait

bulugular ve yorumlara yer verilmistir.

Oncelikle parametrik test varsayimlarindan olan érneklem biiyiikliigiiniin 30'dan biiyiik olmasi
yeterli sayida oldugu olarak yorumlanmus (Kraska-Miller, 2013), daha sonra bir diger varsayim olan
normallige bakilmistir. Mobil 6grenme tutum olgeginden alman puanlarin normal dagihm gosterip
gostermedigine bakmak igin noprmallik testleri incelenmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin 50'den biiyiik
oldugu durumlarda Kolmogorov-Smirnov testi incelenmektedir (Buytikoztiirk, 2007). Calismada
orneklem sayis1 82 oldugu i¢in bu teste bakilmistir. Kolmogorv-Smirnov testine ait sonuglar Tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 2. Normallik Testi Sonuclar1

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd P
Mobil
Ogrenme 0.06 82 .200%* 0.99 82 .659
Tutum

Arastirmada p degerinin .05'ten biiyiik ¢ikmas: bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal
dagilimdan anlamli sapma gostermedigi , uygun oldugu seklinde yorumlanmr (Biiytikoztiirk, 2007). p
degerinin .200 ¢ikmasi ile dagilimin normal oldugu yorumu yapilabilir. Normal dagilimi incelemenin
bir diger yolu da carpiklik ve basiklik katsayilarinin incelenmesidir. Bu katsayilarin -1 ile +1 arasinda

olmasi puanlarin normal dagildigin gosterir. Ayrica Q-Q grafiginin incelenmesi de veirlerin dagilimi
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hakkinda yorum vermektedir. Mobil 6grenme tutum 6lceginden elde edilen puanlara iliskin basiklik

carpiklik katsayilariin da yer aldig1 buldular Tablo 3'te, Q-Q grafigi de Sekil 5'te verilmistir.

Tablo 3. Mobil Ogrenme Tutum Olgegine Iliskin Betimsel Istatistikler

Ortalama N S Basiklik Carpiklik Min Mak
3,4354 82 0.43 0.05 -0.14 217 4.35

Tablo 3 incelendiginde basilik ve carpiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda deger aldig:
goriilmektedir. Bu bulgu da verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica Q-Q
grafigi de incelendiginde verilerin normal dagilim gosterdigi yorumu desteklenmektedir.

Normal 00 Plat of genrsl

Sekil 5. Mobil Ogrenme Tutum Olgegi Q-Q Grafigi
Mobil 6grenme tutum dlgegi ve alt dlceklerden alinan ortalama puanlara iliskin veriler Tablo 4'te

verilmistir.

Tablo 3. Mobil Ogrenme Tutum Olgegi ve Alt Olgeklere iliskin Ortalama Puanlar

Degiskenler N Min Max X S

Mobil Ogrenme Tutum Olgegi 82 217 4.35 3.4354 0.43
Faktor 1(Memnuniyet) 82 1.30 5.00 3.6415 0.83
Faktor 2 (Ogrenmeye Etki) 82 2.18 5.00 41021 0.66
Faktor 3 (Motivasyon) 82 1.00 5.00 3.7629 091
Faktor 4 (Kullaniglilik) 82 0.00 4.00 2.2357 1.01

Tablo 3 incelendiginde 6lcegin genelinde ortalama 3.4354 goriiniirken memnuniyet, 6grenmeye
etki ve motivasyon alt faktorlerinde ortalamalarin dlgegin genelinden fazla oldugu goriilmektedir.
Kullanislilik alt faktorii ise 2.2357 ortalama ile hem diger faktorlere gore diisiik bir ortalama degere
sahiptir hem de 6lcegin tamamina iliskin ortalamay1 diistirmektedir. Kullanighlik alt faktoriiniin
ortalama degerinin diisiik olmasinin nedeni ise akill telefonlarda HTML ve CSS betiklerinin yaziminin

zor olmasi olabilir.
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Tablo 4. Mobil Ogrenme Tutum Olgegi Sonuglarinin Cinsiyete Gore Incelenmesi

Faktorler Cinsiyet N X S sd t P
Faktor 1 Kadin 51 3.43 0.77 80 3.03 .003
(Memnuniyet) Erkek 31 3.98 0.81
Faktsr 2 Kadm 51 3.97 0.60 80 2.26 026
(Ogrenmeye Etki) Erkek 31 430 0.70
Faktor 3 Kadm 51 3,61 0.79 80 1.93 .057
(Motivasyon) Erkek 31 4.00 1.04
Faktor 4 Kadin 51 2.40 0.99 80 1.96 .053
(Kullarnghlik) Erkek 31 1.95 1.00

Kadmn 51 3.35 0.38 80 217 .033
Toplam
Erkek 31 3.56 0.46

Lisans 6grencilerinin Mobil Ogrenme Uygulamasina yonelik tutumlari cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermektedir (tso=3.03, p<.01). Erkek 63rencilerin mobil §grenme memnuniyet faktorii (X =
3.98), Kadin dgrencilere gore (X = 3.43) daha olumludur. Bu sonu¢ mobil §grenmenin memnuniyet

agisindan cinsiyete gore anlamli bir fark oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Ogrenmeye etki faktorii incelendiginde ise (ts0=2.26, p>.01) kadin 6grenciler ile erkek 6grenciler
arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir. Motivasyon faktoriin de ise (ts0p=1.93, p>.01) kadin
ogrenciler ile erkek ogrenciler arasinda mobil 6grenmenin motivasyon acisindan farklilasmadig:
goriilmektedir. Mobil 6grenme tutum olceginin kullarishlik faktorii sonuglarinda da (tgo=1.96, p>.01)

kadmn 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark yoktur.

Mobil Ogrenme Tutum Olgegi'nden elde edilen veriler cinsiyete gore kadin ve erkek 6grenciler

arasinda anlamli bir fark olusmadigini gostermektedir (tgo=2.17, p>.01).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada lisans diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin mobil 6grenme tutum diizeyleri

incelenmis ve asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Arastirmada kullanilan tutum o6lgeginin alt faktorlerinden biri olan memnuniyet faktoriine
bakildiginda kadinkadin ve erkek 6grencilerde ortalamalar incelendiginde, 6grencilerin mobil 6grenme
ortamlarindan memnun olduklar1 sonucuna ulagilabilir. Ogrenmeye etki faktoriindeki ortalama
puanlar ise 6grencilerin mobil 6grenme ortamlarmin dgrenmeye etki ettigi yoniinde olumlu goriise
sahip olduklar1 sonucunu ortaya koymustur. Mobil 6grenme tutum olgeginde yer alan Motivasyon
faktoriinde de ogrenci ortalamalarina bakildiginda mobil 8grenme ortamlarmin dgrencileri motive

etmek acgisindan etkili oldugu soylenebilir. Olgek iizerinden yer alan faktorlerden bir diger olan
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kullanighlik faktorii ise en diisiik ortalamalara sahip olmasi ile goze carpmaktadir. Bu durum
arastirmada kullanilmak tizere gelistirilen mobil uygulamanin eksikliklerinden kaynaklanabilecegi gibi
ogrencilerin derslere agilikli olarak cep telefonlar: ile katilmis olmalarindan da kaynaklanabilir. Cep
telefonlarinin ekran boyutunun tablet, bilgisayar gibi cihazlara gore ¢ok daha kiiciik olmasi bir
dezavantajdir. Ve mobil uygulamanin web tasarimi dersinde yapilmis olmasi bu dezavantaji daha etkili
hale getirmistir. Olcekten elde edilen genel ortalamalara bakildiginda ise 6grencilerin mobil 6grenme
ortamlarina karsi olumlu tutum gosterdikleri seklinde yorumlanabilir. Benzer ¢alismalar yapmis olan
Sarag (2014), Elcicek ve Bahgeci (2017) de arastirmlar1 sonucunda mobil 6grenme ortamlarin derse
yonelik akademik basariy: arttirdigt ve mobil 6grenme ortamina yonelik olumlu tutumlar gelistirdigi

sonucuna varmislardir.

Arastirmada kullanilan mobil uygulamanin gercek zamanli (realtime) bir veritabani ile entegre
calismasi, 6grencilerin yazmis olduklari betiklere ait ekran goriintiileri es zamanli olarak gorebilmeleri,
dersin baslangi¢c asamasindan itibaren yazdiklar: betiklere tekrar erisebilmeleri gibi 6zellikler mobil
O0grenme ortamlarimin bilgiye zaman ve mekandan bagimsiz olarak erisebilme imkanini sunmustur.
Buna karsilik gelistirilen uygulamanin internet tabanl olmasi, 6grencilerin her zaman kablosuz aga
erisememe veya cep telefonlarinda internet paketlerinin olmamas: gibi nedenler 6tiirti uygulamanin
kullanighligini olumsuz etkilemis olabilmektedir. Yapilan calismalarin genelinde mobil 6grenme
ortamlar1 web tabanl ve internet ihtiyaci olan uygulamalardir. Yapilacak sonraki ¢alismalarda bu
durum goz ontine alinarak internet ihtiyacini en aza indirecek sekilde uygulama gelistirmek mobil
ogrenme ortamlarinin daha etkin ve yaygin kullanilmasina etki edecektir. Bu sayede internet erisimleri
olmasa dahi katilimcilar iceriklere erisebilecek ve ogrenme ortaminin biitiin 6zelliklerinden

yararlanabileceklerdir.

Mobil uygulamalarda yogun olarak kullanilan bildirim gonderimlerinin mobil 6grenme
ortamlarinda da etkili bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir. Bildirimlerin ders saati disinda 6greten
tarafindan gonderilmesi, bildirimler icerisinde gerek dersle ilgili hatirlatmalar gerek kisa cevaplh
sorularin yer almasi, Ogrenenlerin bilgileri tekrar etmesi ve kaliciligi artirmasinda etkili rol

oynayacaktir.

Mobil 6grenme ortamlar igin gelistirilecek uygulamalarda 6grenenlerin ilgi ve ihtiyaglarinin géz
oniinde bulundurularak bireysel farkliliklara gore de igeriklere yer verilmesi mobil 6grenme

ortamlarinin etkililigini artiracaktir.
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