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YAYIN YONETMENINDEN
H. Veli AYDIN'
Onur Kemal BAZARKAYA?

Dergimizin (6)11 Bahar sayisinda, besi yabanci dilde olmak {izere on
dokuz makale yer almaktadir. Bahar sayimiza yogun bir katilimin
gerceklesmis ve sosyal bilimlerin degisik alanlarindan, 6zellikle yazin ve
dilbilim alanlarindan, birbirinden ilgi c¢ekici 6zgiin c¢alismalar yer
almigtir. Bu sayida yer alan baglica alanlardan Yazin dokuz makale;
Dilbilim ve Egitim iiger, Tarih iki; iletisim ve Toplumbilim alanlar1 ise
birer makaleyle temsil edilmektedirler.

Yazin alaninda iki Ingilizce, bir Almanca ve bes Tiirkce makale okurlarla
bulusuyor. Bilgin Glingdr, Mehmet Rauf’'un Halds Romaninda Askin
Devingenligi, adli ¢alismasinda; devingen askin anlatisal bir metnin
kurgusunda ne sekilde somutlasabilecegini Halds romaninin agk olgusu
cercevesinde incelmektedir. Edebiyatin Hafizasi Metinlerarasilik:
Ferhunde Kalfa’dan Miicella’ya baslikli incelemede, Sedar Akarkan, iki
farkli kuramcmin goriislerinden hareketle, metinlerarast “anlam” ve
“anlamlama” olgularinin olusumu ve metinlerarasiligin bulgulanmasinda
okuyucuya diisen gorevi ve metinleraras1 iligskiler yOntemini
irdelemektedir. Anti-Natalism as Remedy for Trauma konulu calismada
ise, Cansu Ozmen, Franzen’m roman: ekseninde, anti-natalizmin (iireme
karsit1 goriisiin) insanlik, gezegen ve doga icin yapici bir onarim siireci
olarak nasil sunuldugunu tartigmaktadir. Tiilin Kartal Gilingér, Fransiz
Besteci Maurice Ravel’in Kurmaca ger¢eklik Arasinda Gidip gelen
Yasam Oykiisii: Jean Echenoz’'un Raveli bashkli calismasinda, Jean
Echenoz'un Ravel adli yapitinda {inlii besteci Maurice Ravel'i nasil
yansittigini, yazarin, gercek ile kurgu arasindaki ince ¢izgiyi korumaya
calisarak nasil bir kurmaca yapit olusturdugunu incelenmistir. A
Narrative of Controversy: Orhan Pamuk’s Snow, baslikli ¢alismasiyla,
M. Onder Génciioglu, Pamuk’un Kar romaninda belirli bir politik grubun
tarafgirligini yapmaktansa, okuyucuya radikalizmin tehlikelerini ve 6teki
sorunsalini degerlendirmek i¢in ¢ok sesli bir anlatiyla nasil bir imkan
yarattigini tartismaktadir. F. Giil Kogsoy ise, Kiiciirek Oykiide Epifan adl
caligmasinda, edebi bir kavram olarak epifan ile kiigiirek Oykii tiiri

" Do¢. Dr., Namik Kemal Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi. vaydin@nku.edu.tr
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arasindaki ortak noktalari bulmaya ve 6rnek oykiilerle bunlar1 gostermeye
calismaktadir. Uber die Historisierung in Anna Seghers’ “Das siebte
Kreuz” baslikli ¢alismasinda, Burcu Oztiirk, Anna Seghers’in Yedinci
Hag eserindeki kurgu ve gergeklik arasindaki iliskiye deginerek, romanin
simgeselligini ve tarihsellestirmeyi hermetik yaklagimla irdelemektedir.
Esra Ulusahin ise, Orhan Kemal’in Bereketli Topraklar Uzerinde,
Miifettigler Miifettisi, Uckagit¢t Adli Yapitlarinda Kiiltiirel unsurlarin
Cevirisi Uzerine Karsilastirmali Bir Incelme bashkli yazisiyla, Tiirk
Edebiyati’nin toplumcu gerceke¢i yazarlarindan Orhan Kemal’in soz
konusu yapitlarinda gecen kiiltiirel unsurlari, ¢evirmeni merkeze alan
yorumlayict anlam kurami ve Peter Newmark’m kiiltiirel 06ge
siniflandirmasi 1s181inda ele alarak, ideal ¢evirmen tanimini ve ¢evirmen
kararlarint esdegerlik ilkesine dayanarak orneklerle gostermektedir. Son
olarak, Bir Anti-Masal Ornegi Olarak Cam Ayakkabilari Reddeden
Vejetaryen Kiilkedisi baslikli galigmasinda, Ozlem Agvan ve Hikmet
Asutay, toplum cinsiyet algisinin eril bir diizlemde yeniden
sekillenmesinde ve aktarilmasinda 6nemli bir yere sahip popiiler masal
orneklerinden biri olan Grimm Kardesler’in “Kiilkedisi” ile erkek
iktidarim1 reddetmis, kadinin 6zgiirliglinii 6ne ¢ikaran Anti-Kiilkedisi
masallarindan Nunila Lopez’in yazin hayatina kattigi “Vejetaryen
Kilkedisi”ni feminist masal elestirisi bakis agisiyla ele almaktadirlar.

Dilbilim alaninda ii¢ Tiirkge makale okurlarla bulusuyor. Giinliikk
hayatimizda hizla yayginlasan yazili mesajlasmada duygu aktarimini
kolaylastiran ~ emoji  kullammma  odaklanan, Tirk  Universite
Osrencilerinin Duygu Aktarimi Amaglh Emoji Algisi: Namik Kemal
Universitesi Ornegi Uzerine adli ¢alismasinda, Levent Toksdz, yazili
mesajda emoji kullammminin alicida meydana getirdigi etkileri cinsiyet
faktoriinii g6z onlinde bulundurarak incelemektedir. Yusuf Topaloglu,
Oznellik Kipi Kullamminda Tiirk Ogrencilerin Basart Oranlarinin
Degerlendirilmesi baglikli aragtirmasinda, Fransizca 6znellik kipi ile
Tiirkcede tasarlama kiplerini karsitsal bir yaklasimla ele alarak; 6znellik
kipinin bigimsel ve iglevsel olarak Tiirk {iniversite 0grencilerine farkl
oldugu goriigiinii ve farkliliklarin, 6znellik kipi kullanim basarisini
olumsuz yonde etkiledigi ileri siirmektedir. Bu alanda, Dil Smiflarinda
Kiiltiir Ogretimi Hakkinda Okutman ve Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin
Goriiglerinin Incelenmesi bashkli son yazida, Pmar Cankaya, dnemli
sayida katilimcidan elde edilen hem nicel hem de nitel verilerden yola
cikarak hem egitmenlerin hem de &grencilerin kiiltiiriin dil siniflarinda
Ogretilmesi konusunda goriis birliginde olduklarini, 6grencilerin kiiltiirel
farkliliklardan haberdar olmalar, farkindalik ve duyarlilik seviyelerini



artirmalar1 i¢in okutmanlarin uygun Ogretim metotlar1 kullanmalari
gerektigini vurgulamaktadir.

Egitim li¢ ve Tarih alam ise iki makale ile temsil edilmektedir. Egitim
alindaki yazilardan ilki, Seher Selin Ozmen’in, Miize Egitiminin Gelisimi
adli ¢alismasidir. Yazida, gliniimiiz miize egitiminin, elestirel yaklagimi
esas alan, koleksiyondan once ziyaret¢iyi merkeze koyan bir yapida
oldugunu vurgulayarak, miizelerde egitim programlarini olustururken
farklt hedef kitlelere yonelik, farkli uygulamalari dikkate alinmasi
gerektigini, miizenin sahip oldugu nesneleri ziyaretci ile bulusturarak
deneyim yoluyla 6grenmenin hedeflenmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Ikinci yazida, Hasan Mete ve arkadaslari, Teknik Bilimler Meslek Yiiksek
Okulu Ogrencilerinin Egitim-Ogretim ile Ilgili Goriislerinin Incelenmesi
baslik caligmalariyla, s6z konusu okul 6grencilerinin egitim-6gretim ilgili
gorligleri betimsel istatistik teknigiyle analiz ederek; Ogrencilerin,
derslerde basarili olma, mesleki temel kavramlari 6grenme, uygulama,
laboratuvar ve atolyelerin yeterliligi gibi konulardaki diisiincelerini analiz
etmektedirler. Bu gruptaki son yaz ise, Giizel Sanatlar alanindan olup,
Aylin Beyoglu ve Demirali Yasar Ergin’in Giizel Sanatlar Boliimii
Osrencilerinin Mekdn Kavramina Iliskin Metaforik Algilar1 bashikh
yazisidir. Yazarlar, calismasinda, bolim Ogrencileri tarafindan mekan
kavrammnin hangi metaforlar araciligiyla algilanmakta oldugunu;
ogrencilerin metaforik algilar1 arasinda ve bu metaforlar bakimindan
cinsiyet, yas gibi bazi1 demografik 6zelliklerine gore benzerlik ve farklilik
olup olmadig1 karsilastirilarak degerlendirmektedirler. Tarih alaninda ise,
Tiirk istiklal Harbi’'nin Ahdli Gazetesi’'ne Yansumast baslikl calismasiyla,
Ilker Alp, Bulgaristan Tiirklerinin, Tiirk Istiklal Harbi’ne verdikleri
desteklerin Bulgaristan’da yayimlanan Ahali Gazetesi’ne dayanarak
incelemekte ve Bulgaristan Tiirklerinin her zaman anavatan olarak
gordiikleri Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kurulusundaki katkilarina
vurgu yapmaktadir. Bu alandaki son yazida ise, Gillser Oguz, 171
Numarali Manisa Ser’iye Sicilindeki Tereke Kayitlarina Gore Manisa’da
Tasinmaz Mallar baglikli calismasiyla, s6z konusu sicilde yer alan tereke
kayitlarin1 taginmaz mallar odakli tarayarak, 18. yiizyilin baslarindaki
Manisalilarin taginmaz mallariin degerleri ve cesitlerini tespit etmekte;
servet yapilanmasinda tasinmaz mallarin yeri ve 6nemiyle ilgili ipuglari
vermektedir.

fletisim ve Toplumbilim birer makale yer almaktadir. fletisimle ilgili
yazida, Ece Korkut, Ethos Semi-Agentif Intervention de Segolene Royal
sur les Centrales Nucleaires adli ¢aligmasiyla, Fransa’da bir televizyon
kanalinda Cevre ve Enerji Bakaniyla bir gazetecinin niikleer santralin

III
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kapatilip kapatilmayacagi konusunda gergeklestirdigi bir roportaji esas
alarak, konusucunun kilict roli ve sorumlulugunu Konugma
Cozlimlemesi yerine, Soylem Coziimlemesi yontemiyle incelmektedir.
Kent Merkezindeki Konut Alanlarinda Ebeveynlerin Su¢ Korkusu: Kiiciik
Aya Sofya Ornegi bashikli Toplumbilim galismasinda Oksan Tandogan,
kent merkezindeki yer alan konut alanlarinda ebeveynlerin su¢ korkusu
ile cocugun bagimsiz hareket edebilirligi arasindaki iliskiyi alan caligmasi
yontemiyle tespit etmeye caligmis; calisma alani olarak ise, kentlesmenin
getirdigi sorunlar1 belirgin bir sekilde yasayan ve konut alanlarmin
fonksiyonel ve sosyal bir degisim i¢inde oldugu tarihi bir kent merkezini
secmistir.

Son olarak, dergimizin 2017 yil1 sayilariin yayimn yonetmenligini biiyiik
bir 6zveriyle bizimle birlikte yiiriiten degerli meslektasimiz Dr. Ogr.
Uyesi Riza Haluk Séner’e dergimize yaptig1 degerli katkilarindan dolay:
tesekkiir ederiz.

Tekirdag — 2018
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EDITOR’S NOTE
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On behalf of the Faculty of Arts and Sciences at Namik Kemal University
we are proud to present another issue of our Journal, this time containing
nineteen articles, five of which are in foreign languages. It is prestigious
to have again an intense participation and to include qualified articles
from different fields of social sciences, especially literature and
linguistics. Nine articles cover the field of literature, three articles are in
linguistics, three on education, two on history, one article concerns
communication and another one sociology.

In the field of literature, two English, one German and five Turkish
articles are presented to the reader. Bilgin Giing6r in Dynamism of Love
in Mehmet Rauf’s Novel Halds discusses the embodiment of dynamic
love in fiction by analysing love phenomena in Mehmet Rauf's novel
Halas. In Memory of Literature: Intertextuality from ‘“Ferhunde Kalfa”
to Miicella, Sedar Akarkan seeks to determine the genesis of the idea of
meaning and intertextual significance, as conceived by Michael Rifaterre,
on the other hand to understand the method of intertextual relations
according to Genette who defines a text in terms of transpositions /
transformations from the formal and thematic angle. Cansu Ozmen in
Anti-Natalism as Remedy for Trauma presents how anti-natalism emerges
as a constructive remedy for nature, human beings, and the planet as a
whole through Franzen’s novel. Tilin Kartal Gilingdér in her article
entitled as Fiction and Biography of French Composer Maurice Ravel
tries to show how the author reflects the famous composer Maurice Ravel
and shows a fiction work by preserving the fine line between reality and
fiction. M. Onder Génciioglu with his study 4 Narrative of Controversy:
Orhan Pamuk’s Snow explores and discusses Pamuk’s Snow as a
polyphonic novel inviting its readers to contemplate both the question of
‘the other’ and the dangers of radicalism rather than as a novel supporting
a certain political group. F. Giil Kbé¢soy in Epiphany in Sudden Fiction
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aims at finding the common points between epiphany as a literary
concept and sudden fiction genre and demonstrating them through sample
stories. Burcu Oztiirk in Uber die Historisierung in Anna Segher’s Kreuz
pursues a hermeneutical approach in the broadest sense, in order to
classify the manifold historical references of The Seventh Cross
appropriately. In A Comparative Analysis on the Translation of Cultural
Elements in Orhan Kemal’s Bereketli Topraklar Uzerinde and Miifettisler
Miifettisi Esra Ulusahin focuses on the cultural elements in the French
translations of the social-realist writer Orhan Kemal’s novels entitled
Bereketli Topraklar Uzerinde and Miifettisler Miifettisi within the scope
of Peter Newmark’s classification of cultural elements. Lastly, in
“Vegetarian Cinderella” Refusing Glass Shoes as an Anti-Tale Example
Ozlem Agvan and Hikmet Asutay study “Cindirella” having an important
place in the re-modelling and transmission of gender perception in a
masculine plane, with “Vegetarian Cinderella” which Nunila Lopez has
added to literature from Anti-Cinderella masks, from the point of view of
criticism of feminist fairy tale.

In the field of linguistics, three Turkish articles are presented to the
reader. Levent Toksoz, who focuses on emoji defined as a visual symbol
used in expressing feelings or some concepts in written messages,
examines the effects of emoji usage on the receiver in written message,
taking into account the gender factor in his study Emoji Perception of
Turkish University Students for the Feeling Transfer Purposes: An
Example of Namik Kemal University. Yusuf Topaloglu in An Evaluation
of the Rates of Success of the Turkish Students in the Usage of
Subjectivity Mode, handles the subject of usage of French subjunctive
mode by Turkish University students with the study of contrastive
approach and finds that the students are not good at understanding its
areas of use and this problem causes an important impediment on the
success. In Exploring the Opinions of Lecturers and Preparatory
Students about Culture in Their Language Classrooms, Pinar Cankaya
discusses culture and culture teaching in general terms through the eyes
of English language instructors and preparatory students, by emphasizing
that instructors need to develop appropriate methodology in order to
make their learners aware of cultural differences which merits serious
consideration upon incorporating both qualitative and quantitative data
obtained from considerable number of respondents.



Three articles in the field of education and two articles on history are also
included in this number. In Seher Selin Ozmen’s Development of
Museum Education, it is emphasized that today, museum education is
based on a critical approach and in this context, the visitor is in focus
rather than the collection, and the main aim of the museum education is
to provide learning through experience by bringing together the objects
with the audiences. In the second article from the field of Education
entitled An Investigation of Technical Sciences Vocational School
Students’ Views on Education-Teaching by Hasan Mete et al. the
opinions of the students of Vocational College about education and
training, and their views of learning the basic concepts about their
professions, consultancy services of teaching staff, sufficiency of
curriculum of Vocational College are analysed. Aylin Beyoglu and
Demirali Yasar Ergin in Metaphorical Perceptions of Students in Fine
Arts Education Departments on the Concept of Location aims to compare
the metaphorical perceptions on the concept of location in students of
Fine Arts Education Departments in Education Faculties of Universities
with respect to the perception of the concept of location and possible
variations by gender, age and other demographic features through various
metaphors and similarities and differences between metaphorical
perceptions of students. In the field of History, ilker Alp in his The
Reflections of the Turkish National Struggle on Ahali Newspaper
scrutinizes the reflections of the supports given by the Bulgarian Turks to
the War of Independence on Ahali Newspaper published in Bulgaria and
emphasizes the contributions of the Bulgarian Turks in the establishment
of the State of the Republic of Turkey. In Immovable Properties in
Manisa According to 171 Numbered Manisa Registration, Giilser Oguz
tries to find clues about the place and importance of immovable
properties in the structuring of wealth and states that another issue of
curiosity is the determination of the priorities of the persons involved in
the acquisition of immovable property. The aim of his study is to
contribute to the field of study and the history of the city.

One article on communication and another one on sociology are also
included in the journal. From the field of communication, Ece Korkut in
her study Ethos Semi-Agentif Intervention de Segolene Royal sur les
Centrales Nucleaires mainly aims to find out the agentivity and
responsibility of the speaker, and the analysed corpus is an interview that
took place in the TV news at 8 p.m. of TF1 of 7th March 2016, presented
by Gilles Bouleau with Ségoléne Royal, the then minister of environment
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and energy. In Parental Fear of Crime in Housing Areas of the City
Center: Example of Kiiciik Ayasofya, Oksan Tandogan aims to determine
the relationship between the parents' fear of crime and the independence
of the child in the housing areas of the city centre, and chooses Kiiciik
Ayasofya Neighborhood as the study area, which is a historic city centre
that has undergone rapid urbanization and where the residential areas
have been currently undergoing a functional and social change.

We would also like to express our gratitude to Assist. Prof. Riza Haluk
Soner for his valuable contribution, effort, and support during his
editorial presence in our Journal in 2017.
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Oz: Ask olgusu edebi eserlerin estetik diizleminde zamansal
acidan iki sekilde yansima alani bulur. Ilk sekilde ask, estetik
diizlemin basindan sonuna kadar herhangi bir degisiklige ugramaz
veya sadece nicel degisime ugrar ve “nesne”sinde (birey, vatan
veya agkin bir varlik) bir sapma olmaz. Bu tiir aska, duragan ask
diyebiliriz. Ikinci sekilde ise ask, estetik diizlem igerisinde nitel bir
degisime ugrayarak “nesne”sini de degistirir ve boylelikle de
devingenlesmis olur. Bu tiir aska da devingen ask diyebiliriz.
Duragan agk, cogunlukla estetik diizleminde herhangi bir devinim
imkani olmayan siirsel metinlerde; devingen ask ise ¢ogunlukla
devinimin basat bir unsur oldugu anlatisal metinlerde ortaya ¢ikar.
Ayrica devingen askin yonii, genel olarak, bireysel (cinsel) agktan
kendisine kutsiyet atfedilen asklara, vatani veya ilahi aska
dogrudur. Ozellikle gelencksel ve dini metinlerin sdylemleri
gergevesinde olusturulmus veya toplumsal hayatin katostrofik bir
siire¢ igerisinden “kurtulus”a erdigi donemlerde kaleme alinmig
edebi eserlerde devingen askin varligmma sahit oluruz. Bu
incelemede, devingen agkin anlatisal bir metnin kurgusunda ne
sekilde somutlasabilecegini gozlemleyebilmek amaciyla Mehmet
Rauf’un Halds romanimi agk olgusu ¢ercevesinde ele alacagiz.
Anahtar Sézciikler: Ask Olgusu, Duragan Ask, Devingen Asgk,
Anlati, Halds.

DYNAMISM OF LOVE IN MEHMET RAUF’S NOVEL
HALAS
Abstract: The concept of love has two types of temporal
reflection area regarding the aesthetic level of literary works. Love
as the first type, does not change from the beginning to the end of
the aesthetic level, or only goes through a quantitative change and
does not have a deviation in its “object” (individual, homeland, or
a transcendental being). This type of love is called static love.
Second type of love has a qualitative change on the aesthetic level
by changing its object as well, therefore love gains dynamism.
This type of love is called as dynamic love. Generally, static love
is seen in asthetics level of poetic texts in which change
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phenomenon is not found; dynamic love is seen in asthetics level

of narrative texts in which change phenomenon is principal object.

Also, direction of dynamic love is from individual (or sexual) love

to divine love or love of country. Specially, dynamic love is seen

on literary works that constituted around religious discourse or that

is penned in liberation periods of country. In these works, we

discuss the embodiment of dynamic love in fiction by analysing

love phenomena in Mehmet Rauf's novel Halds.

Keywords: Love Phenomenon, Static Love, Dynamic Love,

Narration, Halds.
Giris
Hemen hemen biitlin sanat dallarinda oldugu gibi edebiyatta da agk
olgusunun, ilahi asktan cinsel agka, vatani agktan nesne agkina kadar pek
cok sekilde somutlasma zemini buldugu goriiliir.”> Askin somutlasma
zemini buldugu edebi eserlerde s6z konusu olgu, gerek anlambilimsel
(tematik) gerekse de sozel (sOylemsel) acidan edebi eserlerin yapisal
hususiyetlerini belirleme hususunda ¢ogunlukla etkin bir rol alir. Bununla
birlikte ask olgusu, s6z konusu edebi eserlerde, zamansal agidan iki
sekilde belirir. lk sekil, hi¢ degismeyen veya belirli inis ve ¢ikislara
maruz kalmasina ragmen asil mahiyetini bastan sona muhafaza eden bir

2 asktir ki bunu duragan ask olarak adlandirabiliriz. ikinci sekil ise bazi

kosullar sebebiyle mahiyetinde biiyiik bir degisim goriilen aski imler;
bunu da devingen ask olarak adlandirabiliriz. Bu noktadaki temel ayrim
nicelik-nitelik baglaminda ortaya c¢ikmaktadir: Duragan askta degisim
nicel bir konumda iken devingen asktaki degisim nitel bir konumdadir.
Duragan agkta bireyin, karsi cinse, vatana veya Tanri’ya aski degisen
kosullara paralel cesitli degisimler gosterebilir; fakat her kosulda da askin
yoOnelimi hemen hemen ayni kalir. Devingen agk s6z konusu oldugunda
ise bireyin, cesitli kosullarn etkisiyle askinda bir yon degismesi meydana
gelir; sozgelimi, karsi cinse duydugu ask zamanla Tanri’ya yonelik bir
aska doniisebilir.
Duragan agk, yapisalci elestirmen Tzvetan Todorov’un terminolojisinden
hareketle ifade edersek, yapisal agidan daha ¢ok “mekénsal diizen”in
(Todorov, 2008: 83-84) (zamandisi, betimlemeye dayal: estetik diizlemin)
etkin  oldugu  metinlerde  goriilebilirken;  devingen  agkin

2 Bu durumun &zellikle Ortagag’dan itibaren gegerli oldugunu sdyleyebiliriz; nitekim ask
dedigimiz ve bir kimseye, nesneye veya askin bir varliga yonelen asiri-sevgiyi karsilayan
olgu, Ralph Linton’in da belirtigi gibi Ortagag’da “ilahi agk” seklinde ortaya ¢ikmustir.
Modern donemle birlikte vatani, bireysel (cinsel) veya toplumsal sekilleri de
belirginlesmeye baslamistir. Bkz. Ralph Linton, The Study of Man, Appleton-Century-
Crofts, New York 1936. p. 174-175.
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“zamansal/mantiksal diizen”in (Todorov, 2008: 78-79) (zamansalliga ve
Oykiilemeye dayali estetik diizlemin) etkin oldugu eserlerde
goriilebildigini sodyleyebiliriz. Bu dogal bir durumdur; nitekim askin
devingenlik kazanmasi i¢in, s6z konusu devingenlie yonelik
zamandizimsel bir “yap1”nin varligi  zorunludur. S6z konusu
zamandizimsel yapida devingen askin yonii genellikle bireysel olandan
toplumsal olana; bir baska ifadeyle ve Erich Fromm’un besli agk
kategorisinden hareketle soylersek, “cinsel” olandan kutsal (ilahi, vatani
vs.) olana doniiktiir. Boyle bir aski igeren eserlerde ise “yapi”nin su
stireci izledigine sahit oluruz: Devingen ask heniiz bireysel (cinsel)
asamadayken anlati kigisi bagarisizlik durumu ile karsilagir, bu
basarisizlik durumu hayal kirikligi ile somutlasir ve s6z konusu anlati
kisisini bunalima gotiiriir. Bu bunalimdan sonra arayisa yonelen kisi ise
sonunda —kosullara gore- ilahi aska (Leyld vii Mecniin, Hiisn ii Ask gibi
mesnevilerde oldugu gibi) veya vatani bir aska (Kiralik Konak, Atesten
Gomlek gibi romanlarda oldugu gibi) yonelir ve askin devingenligi de
boylelikle saglanmis olur. Bu devingenligi, yine Todorov’un
terminolojisinde olay Orgiisiiniin ana iskeletini imleyen ve belirli
“anlatisal onerme”leri igeren “sira” (Todorov, 2008: 85) kavramindan
hareket ederek soyle semalastirabiliriz:

1.Anlatisal 2.Anlatisal | 3.Anlatisal | 4.Anlatisal | 5.Anlatisal
Onerme Onerme Onerme Onerme Onerme
Ask Ayrilik Bunalim Arayis Ask (ilahi,
(Bireysel/Cinsel) vatani vs.)

Ask olgusunu iceren edebi eserlerin bazilarinda temel bazilarinda ise
yardimc1 olarak konumlanan bu “sira” elbette ki zaman zaman
belirsizlesir ve hatta yonelim olarak da ters bir sekilde somutlasabilir.
Ancak her ne sekilde olursa olsun devingenlik, belirli semptomlar
cergevesinde ve ayni yapisal sekil etrafinda ortaya ¢ikar.

Bu incelememizde, devingen askin edebi eserlerin estetik diizleminde
nasil bir somutlasma zemini bulabilecegini gézlemleyebilmek amaciyla
Mehmet Rauf’un hem son hem de toplumsal duyarliliga kapi1 aralayan tek

3 Erich Fromm, sevgi iizerine kaleme aldigi Sevme Sanati adli eserinde biyolojik,
psikolojik vs. kosullara bagli olarak ortaya c¢ikan sevgi olgusunu bese ayirir: Annenin
¢ocuguna duydugu sahiplenici duyguyu imleyen “ana¢ sevgi”, kisinin baska kisilere
duydugu siradan yakmligi imleyen “kardesge sevgi”, insanin kendisine yonelik
Ozgiivenini imleyen “6z sevgi”, kisinin Ozellikle karsi cinse romantik veya cinsel
sebeplerle baglanma istegini imleyen “cinsel sevgi” ve kisinin agkin bir varliga (Tanr1’ya)
duydugu aski imleyen “Tanr sevgisi”. Bkz. Erich Fromm, Sevme Sanati, Cev. Yurdanur
Salman, Payel Yaymevi, Istanbul 1987. s. 50-65.
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romam” Halds’1 (1928) ele alacagiz. Ciinkii bu romanda bireysel asktan
vatani agka dogru nitel degisim gosteren devingen bir agk tiirii, biitiin
ciplakligiyla okurun karsisina ¢ikar.
1. Halds’ta Devingen(lesen) Ask: Beatrice’ten Vatana
Servet-i Fiinlin edebiyatinin 6nde gelen roman ve hikayecilerinden birisi
olarak edebiyat tarihlerinde yer alan Mehmet Rauf, memleket¢i edebiyat
veya Yalgin Kiiciik’iin tabiriyle soylersek “kemalist estetik” (Kiiclik,
2016: 236) dogrultusunda kaleme aldig1 son roman1 Halds’ta Miitarake
ile Milli Miicadele yillarindaki isgalleri, isyanlar1 ve direnisleri, genc
subay Nihat’in karsilastigi olaylar ve durumlar ile askinda yasanan
“devingenlesme” iizerinden kurgular. Birinci Diinya Savasi sirasinda
biiyiik yararliliklar gosteren ve Suriye Cephesi’nde savasirken yaralandigi
i¢in Istanbul’a gonderilen Nihat, babasindan kalan bazi miilklerin satist
i¢in geldigi Izmir’de, Ingilizlerden cesaret bulan Yunanlarm &nce gesitli
tagkinliklarda bulunduguna, sonra da isgale yeltendigine sahit olur.
Vatanin bu sekilde biiyiik bir tehlike aninda oldugunu goérene kadar Nihat
icin “her seyin basi ve sonu asgkti. Her nese ve her saadet yalniz agktan
cikar ve biitiin sikintilar, biitiin olumsuzluklar ancak askin fiisunu ile
ucar, dagilirdi. Tabiatin verimliligi nasil en ¢ok mehtapli gecelerde ve
coskuyla arzi endam ederse her sey de askin sinesinde Oyle dogardi.”
4 (Rauf, 1998: 14) Hig¢ siiphe yoktur ki Nihat’mm bu donemdeki agki,
bireysel (cinsel) asktir. Nihat boyle bir ask dogrultusunda, izmir’de
ikAmet eden ve annesi Italyan, babasi ise Ingiliz bir tiiccar olan Beatrice
adindaki geng bir kiza yakinlik duyar. Izmir’e yeni geldigi sirada katilmis
oldugu bir baloda tanmistigi Beatrice’e Nihat’in duydugu bu yakinlik,
giderek artar ve gizli bir aska déniisiir. Oyle ki Nihat, Beatrice’in evine
yakin bir yerde pansiyon tutar; onunla goriisme imkani bulmaya c¢aligir;
hatta her sabah uyandiginda pencereden onu izler veya giin igerisinde
Beatrice’in ¢aldig1 piyanoya kulak kabartmaya calisir.
Nihat, Beatrice’e olan yakmligmi gizli bir aska ¢evirdigi sirada, izmir
halki, savastan &tiirii aglik tehlikesi gegirir. Bu nedenle her giin Izmir’in
limanlarinda Istanbul Hiikiimeti’nden erzak gemisinin gelmesini bekler.
Ancak bir sabah bu hususta biiyiik bir hayal kiriklig1 yasanir. Limanlara
once iki kiigiik Ingiliz savas gemisi yanasir; hemen ardindan ise kentin
Rum niifusunda hareketlenmeler goriilmeye baglar. Bu durum karsisinda
Nihat da biiyiik bir hayal kirikligiyla karsi karsiya kalir; hatta Kemal
Miimtaz ve Riisuhi bagta olmak iizere ¢ogu dostuyla birlikte biiylik bir

4 Bu hususta bkz. Mustafa Ozbalci, Mehmet Rauf’un Romanlarinda Sahislar Kadrosu,
MEB Yaymlari, Istanbul 1997. s. 205. Rahim Tarim, Mehmed Rauf: Hayati, Sanati,
Eserleri, Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, Ankara 1998. s. 78.
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kotiimserlik duygusuna esir olur. Nihat’in tiim bu kotii kosullara karsi ilk
tepkisi, kendisini diger Tiirklerden ayr1 ve seckin bir smif cercevesinde
konumlandiran Beatrice’e doniik askini (ve onun ailesinin goriiniirdeki
sevecenligini) bir “siginak” olarak gormeye baslamasi ve kotiimserlik
duygusundan kurtulmak i¢in solugu onun (ve ailesinin) yaninda almak
istemesidir:

“0 zaman birdenbire Beatrice’i ve babasini diisiindii ve derin bir ferahlik

hissetti.

Iste bunlar kendisini hakk: ile tanirlardi. Bircok defalar saatler birlikte

olup konusmuslar, onlara yakin bulunmus, takdirlerini kazanmus,

ovgiilerini almist1.

Kag defa Beatrice ona:

Pek tuhaf sey bu, Nihat Bey... demisti; o kadar ¢ok Tiirk tanirim, siz

hicbirisine benzemiyorsunuz, adeta bagka bir adamsiniz.

Bu gibi sozler ve davranislariyla Beatrice onu diger tanidig1 Tiirklerden

ayr1 tutardi.

O zaman kafasini bu fikirlerle avutup ferahlamay1 uygun buldu. Ovgiileri

bu kadar dokunakli ve rahatlatici olan bu geng kizin aski ve sevgisinin ne

ilahi giizellikler yaratacagini kestirmeye ¢alisti. Ve gozlerini kisarak geng

kizla birlikte oldugu anlar1 hafizasinda canlandirdi.” (Rauf, 1998: 51)
Nihat, iste bu tiir diisiincelerle Beatrice’in evini ziyaret edecek ve teselli
bulmaya calisacaktir. Fakat s6z konusu ziyarette, kendisini oldukca
derinden etkileyecek bir baska hayal kirikligiyla karsilasacaktir. Haliyle
Nihat i¢in oldukga 1stirapli ve derin sorgulama evresi baglamak iizeredir.
2. “Vay Yenilmislere!”
Beatrice’in evini “sigmma” duygusuyla ziyaret ettigi sirada Nihat,
oldukca soguk bir karsilamaya maruz kalir. Bu ziyarette ilk olarak
Beatrice kendisinden kagmaya baslar; yanmna pek sokulmaz. Ardindan
Beatrice’in babasi olan Ingiliz tiiccar Mr. Daster, Yunanlilarmn
taskinliklarindan ve Ingiliz savas gemilerinin Izmir limanlarmna
yanagmasindan cesaretle Nihat’la sert bir tartigmaya girer. Yunanlilarin
hareketlenmesi Mr. Daster’a gore bir etki-tepki meselesidir; o, bunca yil
Tiirklerin hakimiyeti altinda yasayan Yunanlilarin simdi hareketlenmeye
baslamasina hak verir. Ustelik Tiirkler yenilmistir artik; yenilmisler icin
ona gore her tiirlii hareket mubahtir. Mr. Daster’in iste bu fikirlerini
acikladig1 esnada kullanmis oldugu “Vay yenilmislere!..” ifadesi —ki bu
ifade romanda bir “leit-motive” olarak birka¢ yerde daha tekrarlanacaktir-
Nihat’mn ruhsal dengesini 6nemli 6l¢iide sarsar. Nihat, Mr. Daster’in bu
ifadesi karsisinda adeta neye ugradigini sasirir ve ayni zamanda biiyiik bir
sinir buhranina tutulur. Bu sinir buhranini yazar, Nihat’a yonelik bir ig-
¢Oziimleme ile gosterir:
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“Vay yenilmislere!.. Oyle mi? Ah evet, haklar1, haklar1 vardi, ne yapsalar,

ne soyleseler haklidirlar.

Vay yenilmiglere!

Bu, siyaset sahasinda sahiplerini ezdik diye bu sehri, ‘Rumlara, 6tekini

Bulgarlara, berikini Araplara vermek ve dostluk, komsuluk sahasinda bir

glin evvel samimiyetle elini siktigin, muhabbetle evine kabul ettigin

dostlara bozuk ¢ehre gostermek, ve o zamana kadar goriindiigiin hararetli

adam yerine yalanci maskeden siyrilarak hakiki ¢ehreni agmak, diigman

tarafinda gériinmek degil mi idi?”(Rauf, 1998: 61)
S6z konusu tartigmadan sonra Nihat igin iste bu tiir bir biiylik bir hayal
kiriklig1 ve sinir buhramiyla Beatrice’in evinden ayrilmak disinda care
yoktur; fakat tam kapidan ¢ikacakken duvarda Yunan krali Venizelos un
fotografini goriir ki bu fotograf, onun duygu ve diislincelerinde son biiyiik
patlamay1 da yaratir. Gerek Yunanlilarin hareketlenmesinin, gerek
Beatrice’in kendisine soguk davranmasmin gerekse de Mr. Daster’la
tartigmaya girmesinin ardindan bir de Venizelos’un resmini gdrmesi
Nihat’ta o ana dek mevcut bulunan bireysel (cinsel) agki dldiiren son
biliyilk darbe olur. Artik Nihat, biiyilk bir bunalim evresi gecirerek
varolussal problemlere dalar ve kendi gelecegi konusunda karamsarliga
diiser: “Sokaga, deli gibi, basi atesli, dimagi buhranl, kalbi elem
pengelerinde ezilerek c¢ik[-ar]” (Rauf, 1998: 62) ve “bilmeyerek,
diisiinemeyerek bir alev i¢inde yiirimege basla[-r]” (Rauf, 1998: 62). Bu
basibog yiirimenin bir yerinde Nihat; bir yandan vatanin isgale
ugrayisini, bir yandan séz konusu isgalden cesaretle kendisine soguk
davranan Beatrice ve ailesinin degisimini, bir yandan ise igine diistigii
bunalim durumunu akla getirerek genis bir sorgulamaya kap aralar. “Su
sehre geldi geleli bu gece kendini ezen facialar1 bir saniye gérmemis,
anlayamamis ve korler gibi bu vatanin kendisi de bir ¢ocugu oldugu halde
hi¢ diistinmeyerek yalniz zevkince, yalniz keyfince yasamis, paralarin
diismanlarina dokmiis” (Rauf, 1998: 68) oldugunu diisiiniir.
Kendini bir somiirge iilkesindeki “madun” (subaltern)’ gibi hisseden
Nihat, sorgulama sonrasi artik bir “yeniden-dogus” yasar. Carl Gustav
Jung’un  terminolojisinden  hareketle ifade edersek  “kolektif
suuralti”ndaki “yeniden dogus arketipi”nin (Jung, 2013: 47-49) gercek
hayatta somutlastig1 bu esnada Nihat, artik biitlin giiciinii ve agkini vatan
yoluna adamak i¢in kendine s6z verir. Bu s6z, Beatrice’in evinden

5 Madun, toplumsal agidan 6teki haline getirilmis, asagilanmus alt gruplara verilen bir
addir. Ozellikle de sémiirge toplumlarindaki yoksul ve dislanms kesimleri karsilayan ve
postkolonyalizm c¢alismalarinda siklikla kullanilan bir kavramdir. Bkz. Gayatri
Chakravorty Spivak, Madun Konusabilir mi?, Cev. Dilek Hattatoglu-Gokgen Ertugrul,
Dipnot Yaynlari, Istanbul 2016. s. 34-55.
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ayrildiktan sonra Nihat’in bagibos bir sekilde kendisini attigi rihtimda diz
cokerek dile getirdikleriyle net bir sekilde belirir:
“Birdenbire kendine geldi; oracikta ibadette bulunurcasina topraga diz
¢Okerek Allah’in géziiniin 6niinde imis gibi en derin bir huzur iginde,
bagri yana yana yemin etti:
-Bundan sonra her hareketim, her nefesim, her hissim ve her girigimim
vatan i¢in olacak... Yalniz ve yalniz memleket i¢in yasayacagim... Ve
hayatimi  onu kurtartp mutlu etmeye adayacagim... Vallahi,
Billahi!..”(Rauf, 1998: 68)
Nihat’in askinda bu esnada yasanan devingenlik, incelememizin “Girig”
boliimiinde Todorov’un 6zgiin yapisalct metodolojisindeki sézdizimsel
¢oziimleme kavramlarindan hareketle betimledigimiz semaya birebir
uymaktadir. Nihat, Betarice ile olan birlikteliginde somutlasan ask,
bireysel (cinsel) ask konumundadir. Karsilastig1 durumlardan 6tiirii ondan
ve ailesinden ayri diiser; hemen ardindan bir bunalim evresi yasar. Bu
bunalimdan ¢ikis i¢in bir i¢ muhasebeye girisir ve sonunda vatani agka

yonelir. Bu durumun somutlastigt  “sira”y1, igerdigi “anlatisal
onerme”lerle birlikte su sekilde gosterebiliriz:
1.Anlatisal | 2.Anlatisal 3.Anlatisal | 4.Anlatisal 5.Anlatisal
Onerme Onerme Onerme Onerme Onerme
Bireysel Ayrilik: Bunalim: Arayis: Vatani ask:
(cinsel) Nihat’in Nihat’in Nihat’in Nihat’in
agk: Beatrice’ten, | biliylik bir | kendisini ve | artik vatant
Nihat’mn isgal hayal etrafindakileri | ve  milleti
Beatrice’e | kosullarindaki | kirikligi sorgulamasi. | i¢in
askla tavirlarindan | yasamas; cabalamaya
baglanmasi. | otiirl ayr1 | bunalima s0z
diismesi diismesi. vermesi.

Nihat’in agkindaki devingenligin bu sekilde belirgin olmasi sebebiyle
Halas romani, denilebilir ki, devingen agkin kurguda biitiin ayrintilariyla
somutlastifi modern Tiirk anlatilardan birisi olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

3. Devingen Askla Yiiriiyen Peripeti (Bahtdoniisii)

Anlatilarda agkin devingenlesmesi, ayn1 zamanda anlati kurgusunda bir
peripetinin (bahtdéniisiiniin) gerceklesmesini kacinilmaz kilar; ¢iinkii
boyut (veya sekil) degistiren, bagka bir varliga yonelen askla anlati
karakterleri ister istemez yeni bir bakis-agis1 kazanacak ve karsilastiklari
olay ve durumlara doniik yeni bir rota ¢izmek zorunda kalacaktir. Halds
romaninin bas-karakteri Nihat i¢in de ayni durum gecerli olur; Nihat
evvela isgalden ve vatanin igine diistiigi durumdan otiiri umudunu
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yitiren; giindelik zevklere ve epikiiryanciliga (hazciliga) boyun egen;
vagon tiiccarlifina, savas vurgunculuguna yonelerek firsatcilik yapan;
Berna Moran’in ifadesiyle adeta bir “alafranga hain” (Moran, 2010: 263)
konumunda bulunan; ‘“hiilasa yalnizca kendi nefsini, kendi hayatini
diisiin[-en]” (Rauf, 1998: 198-199) dostlarindan nefret etmeye baslar;
onlarla baglarmi koparir ve “soylem”ini® degistirir. Artik Nihat; o
siralarda tesadiifen tanidigi ve vatani duygularla birlikte halkin kurtulusu
icin ¢abalayisina sahit oldugu emekli Albay Emin Bey ve onun g¢evresi ile
bir arada bulunmaya baglar. Fakat tam bu esnada Nihat’in hayatinda yeni
bir gelisme daha meydana gelir: Emin Bey’in vefatindan sonra onun
kendisine biraktig1 mektubu iletmek amaciyla Istanbul’a gelip Iclal’le
tanusir. Iclal, tam da Nihat’in vatansever bakisina uygun diisen cesur ve
kararl1 bir Tiirk kadinidir. Nihat ona 6nce saygi ¢ergevesinde bir baglilik
duyar; ardindan ise yavas yavas asik olur. Fakat hemen belirtilmelidir ki
bu agk, ilk bakista tamamen bireysel (cinsel) olarak alimlanabilme
potansiyeline sahip gibi gdriinse de, aslinda vatani askin icerisinde yer
etmis haldedir. Ciinkii Nihat; Iclal’in giizelliginden, goriiniisinden c¢ok
onun Tiirkliigiine ve vatansever duygularma tutulur. Nitekim Nihat,
Iclal’e asik olup olmadigina yonelik bir sorgulamada bulunurken, onu her
seyden evvel kendisi gibi vatanin durumuna iiziilen ve kendisiyle ayni
duygularn paylasan bir “Tiirk kiz1” olarak goriir:
“(...) Bu kendi kanindan, kendi soyundan bir kiz, memleketi ezen ayni
diigmanlarin hasmi, tizerimize yagan felaketlerden kendi kadar iizgiin...
Sonra bir kiz ki Emin Bey gibi pak ve kahraman bir adamin neslinden
gelmis, 6z, zerresi bile Tiirk, Tiirk kiz1 Tirk’tii.
Eh, o halde nigin hala durabiliyor, suskunlugunu koruyup
sabredebiliyordu?
Iste bu suskunluk ve tahammiil Nihat’a ask kabiliyetinden siiphe veriyor
ve onu son derece lizilyordu. Birbirine zit hisler arasinda son bir iki giin
fikrini zapt etmis bu disiinceler simdi gene bir riizgarin oniinde ugan
hazan yapraklar1 kiimesi gibi bir savrularak zihninden ge¢mis ve
mecburen kapali kaldiklar1 bugiin bu mesele hakkinda harekete gegmek
karar1 zihnini oyalamist1.”(Rauf, 1998: 198-199)
Denilebilir ki Nihat’in iclal’e duydugu ask, tam manasiyla bir bireysel
(cinsel) ask degildir; daha ¢ok wvatani askin bir parcast olarak
alimlanabilir. Bir “Tiirk kiz1 Tiirk” olan Iclal, bu haliyle, Nihat icin
sevkle baglanilan ve kurtarilmasi elzem goriilen vatanin bir parcasi gibi

% Buradaki “soylem” ifadesini Michel Foucault gibi, dilin belli bir alanda 6zgiil kullanilis
bi¢imi olan “diskur” (discours) anlaminda kullandik. Boyle bir kullanis sekli i¢in bkz.
Michel Foucault, Bilginin Arkeolojisi, Cev. Veli Urhan, Birey Yayncilik, Istanbul 1999.
s. 33-34. Michel Foucault, Hapishanenin Dogusu, Cev. Mehmet Ali Kilighay, Imge
Kitabevi, Ankara 2013. s. 59.
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durur. Onlar1 bir araya getiren bedenleri veya bireysel duygular1 degil,
vatana yonelik diisiinceleri ve sevgileridir. Nitekim Milli Miicadele’ye
katilmak i¢in Anadolu’ya gegme kararini da birlikte alirlar ve hayatlarini
tamamiyla vatanin kurtulusu i¢in adayarak evliligi de “milli kurtulus”
sonrasina birakirlar.

Sonu¢

Ask olgusu ilk sekliyle, yani “ilahi” sekliyle tecelli ettigi Ortacag’dan bu
yana sanatin ve edebiyatin estetik diizleminde kendisine belli olgiilerde
yer bulur. Hatta denilebilir ki agk, s6z konusu tarihten itibaren estetik
diizlemin temel devindirici/yaratici gliclerinden birisi olarak konumlanir.
Fakat bu durum, 6zellikle edebi eserlerde zamansallik agisindan tek bir
dogrultuda veya tek bir tiirde somutlagsmaz. Bu tiir eserlerde agk, siire¢
acisindan duragan ask ve devingen ask seklinde estetik diizleme dahil
olur. Ozellikle siirselligin damgasin1 vurdugu, mekansal diizenin temel
kurgusal yap1 olarak sekillendigi eserlerde duragan ask; olay oOrgiisii
mantiginin veya anlatisalligin belirgin oldugu eserlerde ise devingen ask
on plana ¢ikar. Duragan agkta nicel degisme s6z konusudur ve askin yonii
degismez; devingen askta ise nitel degismenin somutlagmasi ve agkin
“nesne”sinin degismesi gerekir. Bununla birlikte devingen ask igin
gecerli olan doniisiim, ¢ogunlukla bireysel (cinsel) olandan kutsal (ilahi,
vatani) olana dogrudur.

Duragan askin anlatilardaki kurgusal sekli acisindan ornek olarak
inceledigimiz Halds romaninda, bas-karakter Nihat’in bir Ingiliz tiiccarm
kiz1 olan Beatrice’e duydugu yakinlik, zamanla onu ¢esitli kosullardan
(Yunanlilarm Izmir’de hareketlenmesi, Tiirklerin yenilmesi, vatanin isgal
kosullarinda bulunmasi, Beatrice ve ailesinin sdylemine emperyalist bir
bakis-agisinin hakim olmasi vs.) otiirii bir hayal kirikligina ve bunalima
siiriikler. Bu esnada yeniden bir arayigsa girisen Nihat’in, Beatrice’e
duydugu ask boyut degistirerek vatani aska doniisiir. Sonradan tanidigi
Iclal’e duydugu ask bile bu vatani askin icerisinde erir; daha dogrusu
onun bir pargasi olarak kurguda konumlanir. Dolayisiyla Halds romant,
devingen askin kurguda net bir sekilde belirdigi modern Tiirk
anlatilarindan birisi olarak alimlanabilir.

~9y
1
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ORHAN KEMAL’IN BEREKETLI TOPRAKLAR
UZERINDE, MUFETTISLER MUFETTISI,
UCKAGITCI, ADLI YAPITLARINDA KULTUREL
UNSURLARIN CEVIRiSi UZERINE
KARSILASTIRMALI BiR iNCELEME'

Esra ULUSAHIN?

Olma kula kul. Opme el ayak.
Kirlenmesin agzim. Insan ya
vermeli insan i¢in canini ya da
kalabalik etmemeli diinyamizda
0O.Kemal

Oz: XX. yiizyihn ikinci yarisindan itibaren 6zerk bir bilim dali
olarak disiplinlesen c¢eviri, kiiresellesen diinyada simnirlarin
ortadan kalkmasinda en etkili ara¢ olarak kabul edilmektedir.
Kiiltiirleraras1 kdprii vazifesi goren ¢eviriye her gecen giin artan
ilgi, beraberinde toplumlar arasinda kiiltiirleraras1 etkilesimi de
arttirmaktadir. XX. Yiizyila kadar dilbilimin, yazinbilimin alt
dal1 olarak varligin1 siirdiiren g¢evirinin, bilimsellesmesinden kisa
bir siire sonra ugradigi paradigma degisimi dille kiiltiiriin
ayrilmazligi temeline dayandirilmis, erek kiiltiir odakli ¢eviri
anlayisint  dogurmustur. Bu baglamda giincel ¢eviribilim
aragtirmalarina bakildiginda ezber bozarcasina sadece bir dilin
diger dile aktarimi mantigiyla degil, dil, kiiltiir, edebiyat,
sosyoloji, siyaset, tarih, psikoloji, tip yani bilimsel anlamda
biitiin disiplinlere katki saglama mantigiyla gelistirilmektedir.
Her toplumun bir kiiltiire sahip oldugu gergeginden yola ¢ikarak,
ceviride kaynak dili erek dile aktarirken g¢evirmen agisindan
sozciik ve anlam baglaminda yasanan en 6nemli sorun, kiiltiirel
Ogelerin  aktarimidir.  Geleneksel yaklagimlarda yazarin
goblgesinde kalan ¢evirmen, son on yildir dil kiiltiir biitlinliigiiniin
saglanmasinda, kiiltiirlerarasi etkilesimin artmasinda basat aktor
olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda, ¢alismada Tiirk
Edebiyati’nin toplumcu gergekei yazarlarindan Orhan Kemal’in
Bereketli Topraklar Uzerinde, Miifettisler Miifettisi, Uckagitc
adli yapitlarinda gegen kiiltiirel unsurlari, ¢evirmeni merkeze

! Bu calisma Orhan Kemal’in Bereketli Topraklar Uzerinde, Miifettigler Miifettisi,
Uckagitet Adli Yapitlariin Fransizca Cevirilerinde Folklorik Unsurlarin Yorumlayic
Anlam Kurami1 Baglaminda Incelenmesi adl1 doktora tezinden {iretilmistir.

2 Aras. Gor. Dr., Gazi Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Fransiz Dili ve Edebiyat:
Boliimii. esrasahbaz@gazi.edu.tr
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alan Yorumlayict Anlam Kurami ve Peter Newmark’in kiiltiirel
6ge smiflandirmasi 1s1ginda ele alacagiz. Ayrica kaynak kiiltiire
Ozgii kiltirel unsurlarin  erek okurun diinyasma nasil
aktarildigini, geviri siirecinde her iki dile, kiiltiire esit derecede
hakim, entelektiiel agidan donanimli olmasi gerektigini
vurguladigimiz ideal ¢evirmen tanimini, ¢evirmen kararlarini
esdegerlik ilkesine dayanarak orneklerle gostermeye calisacagiz.

Anahtar Sozciikler: Yorumlayici Anlam Kurami, Kiiltiirel
Unsurlarin Cevirisi, I[deal Cevirmen, Esdegerlik, Peter Newmark,
Orhan Kemal.

A COMPARATIVE ANALYSIS ON THE TRANSLATION
OF CULTURAL ELEMENTS IN ORHAN KEMAL’S
BEREKETLI TOPRAKLAR UZERINDE AND MUFETTISLER
MUFETTISI
Abstract: Translation, which enables interaction between
different cultures, became an autonomous scientific branch in the
second half of the twentieth century and since then it has been
accepted as an effective tool for intercultural communication in
today’s globalizing world. As a result of increasing academic
interest in the process of translation, a paradigm shift has
occurred and the act of translation has started to be established

12 on the organic bond between language and culture, which has
resulted with a target culture-based understanding on translation
studies. In this context, the new understanding does not aim at
transmitting the message from one language to another in a
word-to-word mode but aims at transferring all the cultural
components like literature, sociology, politics, history,
psychology, etc. into the target language in a clear,
understandable mode. When it is considered that each society has
its unique culture, the most important translation problem in
terms of achieving the original meaning and the mode of the
source text is the transmission of cultural elements into the target
language. In the last ten years, translator who would remain in
the shadow of the author in terms of traditional approaches has
attained a big success by achieving a unity between culture and
language, and by increasing the interaction between different
cultures. In this respect, this study will focus on the cultural
elements in the French translations of the social-realist writer
Orhan Kemal’s novels entitled Bereketli Topraklar Uzerine and
Miifettisler Miifettisi within the scope of Peter Newmark’s
classification of cultural elements. Examining how cultural
elements are transferred to the target reader, it will illustrate the
definition of an “ideal translator” who is supposed to be
intellectually well-equipped and have the command of both
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languages and cultures. Moreover, the translator’s choices made
during the translation process will be discussed in accordance
with the equivalence principle.

Keywords: Translation of The Cultural Elements, Ideal
Translator, Equivalence Principle, Peter Newmark, Orhan
Kemal.

Giris

Insanoglu varolusunu sorgulamaya basladigindan beri ben/teki
ikilemini olusturmustur. Ancak 6nce ‘ben’in varligin1 6grenen bireyin
ya da toplumun o6z kiiltliriiyle kurdugu bag, onun baska kiiltiirleri,
kendinden olmayanit kabullenmesini giiclestirir. Kiiresellesmeyle
beraber toplumlar arasinda yasanan gog, ekonomik, politik, toplumsal
olaylarin etkisiyle farkli kiiltiirlerin birbirinde konumlanma ihtiyaci
kiltlirlerarast etkilesimin bir sonucudur. Cevirinin de kiiltiirlerarasi
etkilesimle gelisme gdsteren bir olgu oldugu yadsinamaz.

Onceleri ¢eviriyle ugrasan kimseler tarafindan kendi iiriinlerini
dogrulamak amaciyla gerekgelendirdikleri ceviriye iliskin gelistirilen

yontemsel agiklamalar, ¢evirinin sadece bir ugras olarak
degerlendirilmesine neden olmustur. XX. Yizyilin ikinci yarisindan

sonra ise bagimsizligini kazanan c¢eviri, bilimsellesmeyle beraber 13
sorgulanabilir, arastirilabilir bir olgu haline gelmistir.

Ozellikle yabanci dillerden dilimize kazandirilan yapitlarn fazlalig
diger kiiltiirleri tanimamizda etkili olurken, Tiirk¢e’den yabanci dillere
aktarilan yapitlardaki kisithlik kendi kiiltirimiizii diger kiiltiirlere
tanitma asamasinda yasanan en biiylik eksikliktir. Tiirk edebiyatinin
toplumcu gergekei romancilarin baginda gelen Orhan Kemal’in Fransiz
diline, kiiltiiriine kazandirilan Bereketli Topraklar Uzerinde, Miifettisler
Miifettisi, Uckagitci adli yapitlar1 bu alandaki eksiklige karsi ortaya
konan basarili yapitlardir. Tiirkiye’de 1950°1li yillarda yasanan siyasal,
ekonomik alanda yasanan degisiklikler, toplumcu gercek¢i sdylem
dogrultusunda Orhan Kemal’in yapitlarina konu olmus, bu baglamda
yazar yapitlarinda ideolojik goriisiine de uygun olarak sanayilesme
karsisinda ezilen is¢i, koylil sinifinin yasamina yer vermektedir. Tiirk
folkloruna 6zgili unsurlarin siklikla kullanildigi kaynak yapitlardan
Bereketli Topraklar Uzerinde adli yapit1 Kemal et Jacqueline Bastuji
tarafindan 1971 yilinda Sur Les Terres Fertiles gevirisiyle Fransizca’ya
kazandirilmigtir. 1995 yilinda Miifettisler Miifettisi, L 'Inspecteur des
Inspecteurs adiyla, 2002 yilinda da Uckagit¢r adli yapit [’Escroc
seklinde Jean Louis Mattei tarafindan Fransizca’ya g¢evrilmistir.
Yapitlarda olduk¢a fazla kullamilan Tirk kiltiirtine 6zgi dilsel



] | Ulusahin, E. (2018). Orhan Kemal’in Bereketli Topraklar Uzerinde, Miifettisler Miifettisi, Uckagitci, Adh
Yapitlarinda Kiiltiirel Unsurlari Cevirisi Uzerine Karsilastirmah Bir inceleme. Humanitas 6(11), 11-31

kullanimlar, argo ifadeler, halk deyisleri, atasozleri, deyimler kisacasi
kiiltiirel unsurlarin fazlaca olmasi ¢eviri agisindan bakildiginda,
¢evirmeni oldukca zorlamaktadir.

Peter Newmark’in kiiltirel 6ge simiflandirmasi dogrultusunda ele
alinacak kiiltiirel unsurlar, sozlii ¢eviriden yazili ceviriye Danica
Seleskovitch ve Marianne Lederer tarafindan uyarlanan Yorumlayict
Anlam Kurami 151¢inda, cevirmenin dilsel, kiiltiirel hakimiyetini
karsilagtirmali olarakgostermek, yabanci dil 6grencilerine 6rnek teskil
etmesi agisindan kaynak dil, erek dil arasinda kiiltiirel unsurlarin geviri
¢Oziimlemesini yapmak calismanin genel c¢ergevesini olusturacaktir.
Ceviride yazarin gdlgesinde kalan ancak kiiltiirel, toplumsal anlamda
yasanan paradigma degisikligi kapsaminda merkeze alinan g¢evirmen,
hem Yorumlayici Anlam Kurami’nin inceleme alanimi olusturmakta
hem de  genel olarak  c¢eviribilimde  oOncelikli  olarak
degerlendirilmektedir. iki dil, iki kiiltiir, iki toplum arasinda gidip gelen
cevirmen dilsel, kiiltiirel, entelektiiel hakimiyeti sayesinde baska bir
diinyay1 anlar, anladiklarini kendi diinyasimin normlarina uygun sekilde
yansitir. Bu baglamda bilissel bir eylem olarak nitelenen c¢eviri,
gevirmen tarafindan tekrar yorumlanarak erek dilin, kiiltiiriin

14 beklentilerini karsilamalidir.

1.Yorumlayic1 Anlam Kurami ( La Théorie Interprétative)

Tarihi yazili ¢eviriden daha eskiye dayanan sozlii ¢eviride edindikleri
birikimi yazili ¢eviriye uyarlayan Danica Seleskovitch ile Marianne
Lederer’in 1980’li yillarda gelistirdikleri Yorumlayict Anlam Kurami (
La théorie interprétative /Théorie du sens) ¢evirmeni merkeze koyarak,
sOylem c¢oziimlemesi esnasinda c¢evirmenin biligsel siireglerini, dile,
kiiltire hakimiyetini ayrintilariyla inceler. Cevirmenin basat aktor
oldugu ¢eviride yorum odakli bir anlam paradigmasinin olusmasiyla
dilsel normlar arka planda kalmis, sozciiklerin baglam igerisindeki
anlamsal degerleri 6nem kazanmustir,

Cevirinin bir olgu olarak, ¢oklu gergekcilik 1s18inda ele alindigi, tek
gerceginin ya da tek yonteminin olmadigi diisiiniiliirse, romantik dénem
diistintiriinin  gerekliligine inandig1 anlam ve yorum kavramlari bu
baglamda farkli bakis acilariyla ceviribilim alaninda gelistirilmeye
baslanmustir.

Danica Seleskovitch’in 1968 yilinda ilk yapiti Uluslararast
Konferanslarda Yorum- Dil ve lletisim Problemleri (I'Interpréte dans
les conférences internationales - Problemes de langage et de
communication) ve doktora tezinden {irettigi, 1975 yilinda basilan Dil,
Diller ve Bellek. Ardil Ceviride Not Alma Calismalar: ( Langage,
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langues et mémoire, étude de la prise de note en interprétation
consecutive) adli calismasi Yorumlayict Anlam Kurami’nin ilk
temellerinin atildig1 yapitlardir. Seleskovitch’in temellendirdigi ardil
ceviriye yonelik anlam kurami, Lederer tarafindan andas ceviriye
uyarlanmustir. (Lederer, 1981:21-22) Lederer biitiin deneyimlerini géz
oniinde bulundurarak ¢evirmen odakli gelistirdigi bu kurami
Seleskovitch’le beraber yazin g¢evirisine uyarlamistir. Bugiin Paris I1I
Nouvelle Sorbonne Universitesi biinyesindeki ESIT( Ecole Supérieure
d’Interpréte et de Traducteurs) diger adiyla Paris Ceviri Okulu’yla
birlikte anilan Yorumlayici Anlam Kurami ¢evirmenlerin birer kiiltiirel
aktor oldugu 6nermesiyle ¢eviribilim iizerine ¢alisan arastirmacilara yol
gostermekte, c¢eviri alaninda donanmimli ¢evirmenlerin yetigsmesiyle
bilimsel anlamda gelisme saglanacagini ileri slirmektedir. Ceviri
kiiltiirleraras1 bir koprilyse c¢evirmenin de o kopriiyii insa eden
mithendis oldugunu vurgulamak gerekir.

Ceviride ortaya c¢ikan pek ¢ok soru ve sorunlari ¢ikis noktasi kabul
ederek gelistirilen kuramlar, yaklagimlar her ne kadar mantiksal a¢idan
ayni goriilse de oncelik ya da yontem agisindan farklilik gostermektedir.
Ancak giiniimiiz ¢eviri kuramlarina bakildiginda ortak 6zellikleri, erek
odakli bir yaklasim benimserler, erek kiiltlirlin okurunun ¢eviri metni
okurken kaynak yapit okudugu hissine kapilmasi gerektigini savunurlar.
Amag¢ anlami ele gecirmek olan anlam kurami norolojik,
norodilbilimsel temellere dayanmaktadir. Cevirmenin kaynak dili,
kaynak  toplumun kiiltiirel, dilsel aliskanliklarini  anlamasi
(compréhension), kaynak dilin dilsel formundan siyrilmasi
(déverbalisation), bu iki evreden sonra biligsel siire¢te zihinde olusan
anlam1 erek dilin, kiiltiirlin normlarma gore yeniden yorumlamasi
(réexpression) (Lederer, 2006:9) seklinde ii¢ asamada temellenen anlam
kurami, yillardir geviriye iliskin metnin dili mi yoksa o metnin iginde
olusan sdylem mi gevrilecek sorusunu da acikliga kavusturmustur.
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Cevirmenin kaynak dilde sOyleneni anlayan okur, sdylenenin anlatici
olarak da yazar oldugu Yorumlayici Anlam Kurami’nda g¢evirmen
kaynak dili degil, kaynak dildeki mesaji anladigi sekilde erek okura
aktarir. (Seleskovitch& Lederer, 1993:19) . Diger bir deyisle ceviri
eylemi, anlam kuramimnin da biligsel ilk siireci olan ‘anlama’ iizerine
temellenmektedir.

2. Anlam ve Anlama

Dilsel anlamlarindan ¢ok yorumsal anlamlarin 6ne ¢iktigi Yorumlayici
Anlam Kurami, kaynak dil, erek dil arasinda ortak bir anlamin da ortaya
cikarilmasi gerektigini belirtir. Iyi ¢eviri nasil olmali?, Ideal ¢evirmen
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nasil olmali? geviribilimin temel sorulari oldugu gibi ayni zamanda
ulagmak istedigi amactir. Bu amacin yerine gelmesi i¢in de oncelikle
biligsel siirecin ilk basamagi olan ‘anlama’ evresinin basariya ulasmasi
gerekmektedir. Sozciiklerin  ¢okanlamliligi ( polysémie), anlamsal
acidan muglakligi ( ambiguité) bu evreyi ¢evirmen agisindan oldukca
zorlayan etkenlerdendir. XIX. Yiizyilin ¢eviri sorunsalina kuramsal
anlamda c¢i18ir agan Schleirmacher’in ¢eviri siirecini anlama, aktarma,
¢evirmenin gorevini ise ‘anlamak, anlasilir kilmak’ ( Schleirmacher,
1963:41) seklinde tamimlamasi soOzciiklerin salt bir anlama bagh
olmadiginin, sozciiklerin metne, duruma, kullanildigi alana gore
cesitlilik gosterdiginin, devingen bir yapisi oldugunun sinyallerini
vermistir.

Bilimin temeli anlamaya, arastirmaya, soru sormaya dayalidir. Insanm
diinyay1, diinyadaki olusumu anlamasi duyular1 ve anlama yetenegiyle
gerceklesmektedir. Anlama olmadan iletisim gerceklesemez. Dil
bilmenin ¢eviri i¢in yeterli olmadigini savunan anlam kuramina gore,
ceviri sorunlarina genel olarak bakildiginda sikintinin daha ilk bastan
yani kaynak metnin ¢evirmen tarafindan yanlis anlagilmasiyla
basladiginin altin1 ¢izer. Sozciiklerin anlamli gostergeler oldugunu
savunan dilbilimsel yaklagimin tersine sozciiklerin anlamli olmadiklari,
anlam Ttrettikleri gercegi anlam kuraminin temel diisiincesidir ve bu
sozciliklerin ~ dilsel formlarindan ziyade baglam icerisindeki
konumlaniglarinin  6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Kaynak
metnin bilinmedik, c¢arpict yonlerini kesfeden, kiiltiirel, toplumsal
yapisini oldukega iyi taniyan, her iki dile, kiiltiire esit derecede hakim
olan ¢evirmenin, sozciiklerin yan anlamlarini, kiiltiirel anlamlarini yani
baglamdaki anlamlarin1 dogru anlamasi ideal ¢eviri i¢in atilan ilk
adimdir. Cevirmenin bu ilk asamayi basariyla atlatmasi kaynak dile,
kiiltiire iliskin daha &nceki deneyimleri, yasanmigliklari, donanimiyla
ilgilidir. Ornegin kaynak dilde kullanilan deyimler, atasozleri belli
durumlarda degil farkli olaylar1 betimlerken kullanilabilir. Cevirmen bu
ifadelerin kullanim yerlerini ¢ok iyi algilayarak erek okura farkli
yontemlerle anlagilir sekilde yorumlamalidir.
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Anlama evresinin aktif ve Oznel bir edimdir, anlam ise yazarin
sOylemek istedigi seydir. (Seleskovitch&Lederer, 1993:25) Cevirmenin
sahip oldugu diinya bilgisi (savoir encyclopédique), dilsel yetisiyle
(compétence linguistique) kaynak metnin anlaminin zihinde ¢arpismasit
sonucu olusan anlama eylemi, ¢evirmenin 6znellikten siyrilarak, nesnel
bir bakis agisiyla anlama, yazarmn sdylemek istedigine yogunlagmasi
sonucu ger¢eklesmektedir. Dil felsefecileri arasinda dnemli isimlerden
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olan Gottlob Frege’de Anlam ve Gonderge adli yapitinda anlamin dilsel
mi yoksa zihinsel mi oldugu sorusuna ‘ide’lerle karsilik vermistir.
Anlamin 6znel oldugunu ve insanin idesinde farklilastigini ileri stirerek,
dilsel anlamlarin bagimsiz nesneler oldugunu, semantik igerigin zihin
ve diinya arasinda bir ara bdlgede yer aldigimi sdyler. (Salerno, 2011:
21). Soylem ya da metnin dilsel anlami, c¢evirmenin bilissel
mekanizmasinda toparladigi deneyimlerin, birikimlerin birlesmesiyle
ortaya ¢ikmaktadir.

Ceviride yasanan hatalar c¢evirmenin kaynak dile iliskin yeterince
bilgiye sahip olmamasindan kaynaklanmaktadir. S6zctigiin ilk anlamini
aktarmak c¢eviride kabul edilebilir degildir, burada esdegerlikten
bahsedilemez. Ancak anlama ilk etapta gerceklesemeyecegi hakikatiyle
de Lederer, ¢evirmenin yeterli sayida anlamli bilgilerle karsilastigi
zaman bunun ger¢eklesecegini savunmaktadir. Anlama siirecinde
cevirmenin zihninde o anlamin olusmasi icin yeterli sayida bilgiye
ihtiyag vardir ve Lederer bunu anlam birimleri ( unité de ses) seklinde
betimlemektedir. (Lederer, 2006:20) Kaynak metinde gegen sozciiklerin
anlamlariyla ¢evirmenin dilsel, kiiltiirel, entelektiiel hakimiyetlerinin
birlesmesi sonucu anlam ortaya ¢ikmaktadir ve bu siirecte karsilagilan
biitlin anlamli birimler c¢evirmeni tek bir anlama gdtiirmektedir.
Sozciiklerin gergek anlamlari, yan anlamlari, igerdigi alt metinler, agik,
ortiilii anlatimlar (explicite, implicite) g6z Oniinde bulundurularak
metnin i¢indeki konumlanigi ¢evirmenin sahip olduklari sayesinde
¢Oziimlenebilir.
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Esas olarak ortaya koydugu triinde okur tarafindan anlasilir olma
kaygist tastyan yazarin amacina ulasmak adma okura gerekli tiim
bilgileri vermesi gerekmektedir. (Lederer, 2006:27). Daha acik bir
ifadeyle kuramsal agidan merkezde olan g¢evirmenin g¢eviri eylemi
sirasinda, kelimelerin ¢okanlamliligindan ( polysémie) yola ¢ikarak, s6z
konusu kelimenin kaynak metinde i¢erdigi anlami, s6z konusu climlenin
baglam igerisinde kendinden dnce gecen climleleri, yapitta ele alinan
temel konuyu, yazarin diisiince tarzini, okuru, okurun kiiltiir seviyesini,
mizah algisini g6z 6niinde bulundurmasi gerekir. (Richadeau, 1971:12
akt. Lederer, 2006:28)

Ozetle ceviri siireci sirasinda cevirmenin zihninde yigilan anlam
birimleri, kaynak normlarindan siyrilarak daha dncesinde varolan dilsel
ve dil dis1 bilgilerle mantikli sayiltilar yapilarak erek kiiltiir i¢in formiile
edilir. Cevirmenin bilissel donanimiyla ( bagage coginitif), baglamin
icerdigi bilgiler ( contexte cognitif), metnin dogru anlasilip
yorumlanmasi konusunda g¢evirmene yol gostermektedir. Bu zihinsel
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siiregte ¢evirmenin anlami yanlis anlamlandirmasi ciddi sorunlar
doguracaktir. Dogru bigimlenis ise hem dilsel hem entelektiiel bilgi
donanimu, kiiltiirel hakimiyet, hem de yasama dair deneyimler sayesinde
zihinde kendiliginden dogru sekilde bigimlenecek, ceviride esdegerlik
saglanacaktir.

3. Soylem Coziimlemesi ( Analyse de discours)

Degisen diinya algisiyla birlikte yirminci yiizyilin basinda akademik
diinyanin da ilgisi olgulardan sdylem kavramina dogru kaymistir. Tek
gercekeilik yerini coklu gercekgilige birakmustir. Diger bir deyisle
diisiincelerimizi  mutlaklastiran ~ temellendirmeler  reddedilerek,
rasyonalizm, empirizm, determinizm donemi kapanmig ve sosyal
bilimlerin temel dayanagina doniisen sdylem c¢agi baglamistir. Basit
tanimiyla dil pratigi olarak tamimlanan, disiplinlerarasi etkilesimle
gelisim  gosteren akademik anlamda yapilan sosyal, kiiltiirel
aragtirmalarda 6nem kazanan sOylem kavrami, toplumda ise 6znellige
dayanan insani pratikler seklinde betimlenmektedir.

Her sOylem ortaya c¢iktigi kaynak diinyanin gergeklerini yansitir.
Soylem sadece metnin igerigiyle degil, sdylemi kimin, neden, kime
sOyledigini, belli bir zamanda belli bir topluluk arasinda gelistirilen

18 fikirleri kapsamaktadir. Bir dil pratigi seklinde tanimlanan sdylem, nasil
her birey farkliysa bu bireylerin ileri siirdiikleri sdylemler de farklilik
gosterdiginden nesnel degil 6zneldir. S6ylem kisinin yasamla iligkisinin
sonucunda ortaya g¢ikmaktadir. Diger bir ifadeyle sdylem sahibinin
toplumsal konuslanisini, séylemin kim tarafindan, nerede, ne amagla
sOylendigi dilsel bir olgu olan sdylemin anlami igin belirleyici
unsurlardir. Baglam igerisinde anlamlanan sdylemler, son zamanlarda
sosyal bilimlerin analiz yontemi olarak siklikla basvurulan sdylem
analizi sayesinde anlamsal agidan agikliga kavusmaktadir. Bu analizin
amaci dil dis1 etmenleri de goz Oniinde bulundurarak dili inceler ve
gii¢/bilgi, politik, ideolojik, toplumsal, kiiltiirel iligskilere yonelip, bu
iligkilerin sdylemde nasil giin yiiziine ¢iktigin1 ya da nasil degisime,
dontistime ugradigini gosterir ( S6zen, 1999:85)

Yorumlayici kuram baglaminda sdylem analizi, genelde oteki diye
adlandirilan kendinden olmayan toplumlarin toplumsal yapilar1 ve bu
yapilarin  sdylemlerini, deneyimlerini incelemeyi amaglamaktadir.
Kaynak metinde varolan toplumsal yapi, fenomenolojik geleneklerin
dile yansimasi, c¢evirmen tarafindan zihinsel bir sOylem analizi
pratiginden sonra erek toplum yapisina, geleneklerine, dilsel yapisina
uygun bir sekilde sOylemsel doniisiime ugramaktadir. Koskinen’in
belirttigi gibi; “Ceviride diger yaz1 bi¢imleri gibi, her zaman belirli bir
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amagla yapilan bir kullanma ve yonlendirme bigimidir Higbir sdylem
ideolojiden bagimsiz degildir. Nesnel gerceklik diye bir sey yoktur,
bundan dolay1 en tehlikeli kullanici ve yonlendirici, igini agik olarak
degil de nesnel oldugunu iddia ederek yapandir. Demek ki tehlike,
ceviri isinde degil de, ¢cevirmenin goriinmezliginde yatiyor...cevirmenin
kendini gizlememesi ve gerceklestirdigi kullanimi ve ydnlendirmeyi
acikca gostermesi gerekir. Evcillestirilmis saydamligi ve gizlenmis
yabanciligi hedeflemek yerine c¢evirmen, dilbilimsel ve kiiltiirel
farkliliklardan, anlamlarin ¢ogullugundan okuru haberdar etmelidir”
(Koskinen, 1994: 451). Diger bir ifadeyle bilgi, anlam sayesinde ortaya
¢ikan sOylemi analiz etmek i¢in temelde yatan bilgiye, diisiinceye,
sOylem sahibinin kiiltiirel, tarihsel, ideolojik bakis a¢isim1 bilmek
gerekmektedir. Yorumlayict Anlam Kurami’nin Onermesine gore de
erek metinin yazari olan ¢evirmenin sdylemlerinin erek okur tarafindan
daha iyi anlagilmasi i¢cin kaynak metni oldugu gibi anlayarak yani
varolan sdylemlerin kiiltiirel, tarihsel, toplumsal dayanaklarimi bilerek,
ortiilii ifadeleri anlasilir kilarak, kaynak dildeki kutsal 6geleri erek dilde
yermeden sdylemi erek kiltiirin normlarma gore olusturmalidir.
(Seleskovitch& Lederer, 1993:62) Cevirmen c¢ok anlamli sdylemleri
once kaynak baglamda dogru anlayip analiz ederek, sozciiklerin ilk
anlamlaryla degil, toplumsal, kiiltiirel pratikler sonucunda ortaya ¢ikan
anlamla ilgilenmeli, ortaya ¢ikan sdylemsel anlami da erek dilin,
kiiltirin ~ yapisna uygun bir sOylemle baglam igerisinde
anlamlandirmalidir.

4. Orhan Kemal’in Bereketli Topraklar Uzerinde, Miifettisler
Miifettisi Adh  Yapitlarinda Kiiltiirel Unsurlarin  Newmark’in
Kiiltiirel Unsur Siralamasina Gore Analizi
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Kavramsal agidan her ne kadar farkli tamimlara sahip olsalar da
toplumla kiiltlir arasinda kopmaz bir bag vardir. Nasil bir toplum
kiiltiiri olmadan varolamazsa, kiiltiir de kendini koruyan, siirdiiren,
yasatan bir toplum olmadan varolamaz. Topluma 6zgii kiiltiirii olugturan
bilesenler kiiltiirel unsurlar olarak tanimlanir. Bu kiiltiirel unsurlar bir
topluma oldugu kadar o toplumun diline de hareketlilik, zenginlik
kazandirmaktadir.

Glinlimiiz ¢eviri yaklagimlart hedefleri belirlenirken, kiiltiirle ¢evirinin
beraber anilmasi, bilgi toplumu olma yolunda ilerlerken c¢eviribilim
acisindan olmazsa olmazlardandir. Ancak toplumlar arasindaki kiiltiirel
farkliliktan kaynakli ¢eviri etkinliginde c¢evirmenin karsilastigi en
onemli sorun yazimsal metinlerin dokusunda kullanilan folklorik,
mecaz, deyim, ikilemeler, istii ortiik ifadeler, s6z sanatlari, dil oyunlari
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gibi 6gelerin erek kiiltiire aktarimidir. Yazinsal metinlere sanat eseri
niteligi kazandiran s6z konusu &geler, bir toplumun kiiltiiriine 6zgii
oldugundan bu &gelerin bir dilden diger dile aktarilmasi ¢evirmeni
zorlamaktadir. Peter Newmark da 4 textbook of Translation (1988) adli
yapitinda kaynak-erek dil arasindaki kiiltiirel farkliliktan kaynakli
olugan ceviri sorunlarini, bunlarin nasil ¢oziilebilecegini, her kiiltiire
0zgli unsurlar1 ceviride nasil gevrilmesi gerektigine yer vermis, bu
kavramlar1 siniflandirmis ve her biri igin farkli yontemler gelistirmistir.
Her ne kadar Yaklasim agisindan Yorumlayict Anlam Kurami’nin
tersine ceviri siirecinde kaynak metni, kaynak kiiltiirii esas aldiysa da iyi
geviri yapabilmek i¢in ¢evirmenin kaynak metni dogru anlamasi
iizerinde durarak Yorumlayici Anlam Kurami’nin ilk evresini yaklagim
olarak benimsemistir. Bu baglamda ¢evirmenin c¢eviri siirecinde kiiltiir
faktoriinii géz Oniinde bulundurmasi gerektiginin israrla altim1 ¢izerek,
cevirmene, simdiler de ise g¢eviri elestirmenlerine kolaylik saglamasi
acisindan kiiltiirel unsurlar1 siniflandirmistir. Newmark 4 Textbook of
Translation adli  yapitinin 1988 basiminda kiiltiirel 6gelerin
siiflandirmasini bes baglikta toplamistir: 1. Ecology (Animals, plants,
local winds, mountains, plains,ice etc.),2. Material culture (artefacts)
(Food, clothes, housing, transport ans communications), 3. Social
culture-work and leisure, 4. Organisations, customs, ideas-Political
(social, legal, religious, artistic),5. Gestures and habits (often described
in ‘non-cultural *language) (Newmark, 1988:102). Daha sonra 2010
yilinda yayinladigi Translation and Culture (Ceviri ve Kiiltiir) adl
makalesinde kiiltiirel 6ge siniflandirmasini yeniden bigimlendirmistir:
ecology; e public life; e social life; e personal life; e customs and
pursuits; e private passions (Newmark 2010: 173-177).
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Ceviribilimciler tarafindan farkli sekillerde yorumlanan, siralanan
kiiltiirel 6gelerin siniflandirmasinin Aksoy’un yapitinda da yer aldig:
tizere, ilk siralamaya ‘Deyimler ve ifade kaliplari” maddesi eklenmis
haliyle karsilastirmali ¢eviri ¢alismalarina daha uygundur. Bu baglamda
Peter Newmark’1n kiiltiirel unsurlarin siralamasi su sekildedir:

1. Cevresel Unsurlar (iklim, mevsimler)

2. Maddesel Kiiltiir (yiyecek, giyecek, sehirler, kdyler, ulasim araglari,
ev esyalar1 vb.)

3. Sosyal Kiiltiir: is yasami ve 6zel yasam ile ilgili unsurlar

4. Kuruluslar, faaliyetler, siiregler, dini, siyasi, sanatsal, idari kavramlar
5. Davraniglar ve gelenek gorenekler

6. Deyimler ve ifade kaliplar1 ( Aksoy, 2002:90)
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Betimleyici ¢eviri aragtirmalar 1s1§inda kaynak metindeki dilsel
unsurlarin birebir erek dile aktarilmasi algisinin silinmesi ve c¢eviri
metinlerin kendi gercekligi igcerisinde sadece dilsel agidan degil, dilsel
yan etmenlerin, erek dilin kiiltiirel, sosyolojik hatta giindelik
kullaniminin ¢eviride birinci dereceden 6nemli oldugunu gdz Oniinde
bulundurmak gerekir. Bu baglamda, Kemal’in Bereketli Topraklar
Uzerinde, Miifettisler Miifettisi adli yapitlarda yer alan, Maddesel
Kiltlir baghgi altinda yer alan Tirk mutfagina 6zgii yiyeceklerden
birkagin1 ¢evirmenin sdyleminde nasil yeniden yorumladigini analiz
ederek, erek kiiltiire aktarilan soylemlerde esdegerligin saglanip
saglanamadigin karsilagtirmali olarak inceleyecegiz.

Ornek 1:

Yazar: Orhan Kemal
BEREKETLI Cikinlar agildi, yiyecekler serildi: Ekmek,
TOPRAKLAR peynir, tahin helvasi, kara zeytin, kuru sogan
UZERINDE

ya da yag1 donmus mercimek corbasi, bulgur
pilavi, duru suda kaynamis nohut...(s. 58)

Cevirmen: Kemal Et Jacqueline Bastuji

. . . 21
SUR I.‘ES TERRES | opy ouvrit les musettes, on deballa les victuailles:
FERTILES

pain, fromage, olives noires, oignon cru, soupe
de lentilles en gelée, pilaf de grains de blé,
pois chishes bouillis ... (p.61)

Omekte siralanan is¢i sinifinin besinlerinden ekmek, peynir, kara
zeytin, kuru sogan, mercimek c¢orbasi, nohut erek toplumun da
mutfaginda varolan besinlerdir. Bu baglamda ¢evirmen hicbir zorluk
cekmeden dogrudan sozliikk karsiliklarini erek metinde vererek
esdegerligi saglamistir. Ancak erek dilde ‘tahin’ sozciigiinlin karsilig
olmadigindan dolay1 ‘tahin helvasi’ n1 tamamen ¢ikarma (deletion)
yontemiyle erek dilde ¢ikarmistir. ‘Bulgur pilavi’ i¢in de ¢evirmen erek
yapitta dipnot diigmiis; “Pilaf de graine de blé¢ appelé¢ “boulgour”
tiimcesiyle kaynak kiiltiirii erek kiiltiire tanitmak i¢in bugdaydan yapilan
pilava bulgur denildigini belirtmistir, uyarlama (adaptation) yontemiyle
de ‘bulgur’ sozciigiinii kullanmadan erek okurda yabancilik hissi
uyandirmamak i¢in ‘pilaf de grains de blé’ gevirisiyle esdegerlik
saglamistir. Ancak yemek sosyolojisi agisindan ceviride esdegerlik
kavramini agiklarsak; gelir kaynaginm yemek kiiltiiriinii etkiledigini,
mutfagin kimlikle olan iligkisini vurgulamak gerekir. Daha acik bir
ifadeyle, maddi olanaklar, siniflar arasi farkliliklar yani sosyo-
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ekonomik durumun dogrudan beslenmeyle ilgisi vardir. Ekonomik
anlamda giiclii olanin daha iyi beslendigi, alim giiciine, ait oldugu sinifa
gore tiiketilen besinsel iirlinlerin neyi simgeledigini Orhan Kemal’in
yapitlarmi  okuyan kaynak okur anlayabilir ancak erek okurun
anlayabilecegi, ayn1 hissiyata sahip olacag: diisiiniilemez. Her ne kadar
ceviri agisindan sozciiklerin ya da verilmek istenilen anlamin karsiligi
verilmis olsa da, iki okur arasinda ayni hislerin uyanmayacagi gercegi
esdegerlik gercekten tam anlamiyla saglanabilir mi sorusunu tekrar
tekrar diisiindiiriiyor. Yine de bu 6rnekte ¢cevirmenin hem bigcemsel hem
de anlamsal agidan esdegerligi sagladigi sOylenebilir.

Ornek 2:

Yazar: Orhan Kemal
BEREKETLI Paydoslarda oglan sevgilisine Sam tathsi,
TOPRAKLAR kebap 1smarlar, gazoz ikram eder ( s. 60)
UZERINDE

Cevirmen: Kemal Et Jacqueline Bastuji

SUR LES TERRES| A 1’heure du casse-croute, les garcons offrent
22 FERTILES a leurs amies des gateaux de Damas, des
kebab, de la limonade. ( p.63)

Ozellikle Hatay ili olmak iizere Bat1 Anadolu’nun yéresel tatlilarindan
Sam tatlist1 Suriye’yle smir komsusu olmasindan dolayr kiiltiirel
etkilesimle kendi kiiltiirimiize dahil ettigimiz tatlardan biridir.
Fransizca karsilig1 ‘Damas’ olan Sam, drnekte oldugu gibi erek kiiltiirde
‘gateaux de Damas’ seklinde esdegerlik kazanmistir. Soézciik
karsiliginda erek okur ne denilmek istendigini anlasa da, imaj agisindan
zihninde higbir gorsel olugsmamaktadir. Ceviri eyleminde erek okurun
bilissel agidan kaynak kiiltiirel unsurlara asina olmasi gerekir ki imgesel
anlamda zihninde olusabilsin. Cevirmenin bdyle bir yaklagimla ¢eviriyi
gerceklestirmesi kabul edilemez. Bu 6rnekte ¢evirmenin daha genel bir
ifadeyle ‘sam tatlis1’ yerine sadece  gateaux’ sdzcliglinli kullanmasinin
erek odakli yaklagima gore daha uygun oldugu soylenebilir. Ancak yine
de kaynak kiiltiire sadik kalmak adma tercih ettigi bu aktarim da
esdeger kabul edilebilir. ‘Kebap’ sozciigii i¢in de ¢evirmen dipnot
diismiis ‘1zgara et sis’ anlamina gelen “Kebab: brochette de viande
grillée” aciklamasini yapma geregi duymustur. Her ne kadar her gegen
giin turistik agidan 6nem kazanan Tiirkiye’yi ziyaret eden yabancilar
tarafindan ya da diger iilkelerde sektdrel anlamda yogunluk kazanan
kebapgilar tarafindan bu kelime erek kiiltiirde bilinse de, ¢evirmen
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kaynak kiltiirii erek okura tanitmak icin ‘kebap’ sozciigiinii kaynak
dildeki haliyle birakmustir.

Ornek 3:

BEREKETLI Yazar: Orhan Kemal

TOPRAKLAR ; _’ — .
UZERINDE Pehlivan Ali’yle Omer Zorlu yarim kilo

“Trigkin” denilen et sucuguyla sekiz yumurta
alip gittiler ('s. 137)

SUR LES TERRES |Cevirmen: Kemal Et Jacqueline Bastuji
FERTILES

Ali le lutteur et Omer le dur partirent avec
huit oeufs et une livre de saucisson (p.140)

Adana yéresine 6zgii bir sozciik olan ‘Iriskin’ halk dilinde sucuk yerine
kullanilir. Daha once dile getirildigi gibi yoresel kullanimlardaki
farkliliklar diger bolge halklart i¢in de anlasilmasi zordur. Erek dilde
‘sucuk’ yerine kullanilan ‘saucisson’ erek kiiltiirde 6zellikle domuz
etinden yapilan sarkiiteri tiriinidir. Kiltiirel denkligi ya da baska bir
deyisle kaynak okurla, erek okurun ‘sucuk’ denildiginde gdsterge
acgisindan ayni imaji1 zihninde resmetmesi g¢evirinin yorumsal agidan
temel amacidir. Diger bir deyisle, ¢evirmen kaynak kiiltire 6zgi
unsurlarin  eger varsa erek Kkiiltirde benzerlerini erek metinde
resmetmeli ki erek odakli yaklasimda ¢eviri amacina daha uygun olsun.
Bu baglamda ¢evirmenin ‘Iriskin’ kelimesini c¢ikararak uyarlama
(adaptation) yontemiyle erek dilde sozciigiin karsiligini genelleyerek
vermesi yorumlayici ¢evirinin esdegerlik agisindan amacina ulastiginin
gostergesidir.

23

Ornek 4:

Yazar: Orhan Kemal
BEREKETLI Ciftligin arkasindaki ulu dutlarin gdlgesinde,
TOPRAKLAR altlar1 haril haril yanmakta olan yan yana ii¢
UZERINDE kiigiik c¢amasir kazaninda c¢apa 1rgatlariin

yarma pilavi pismekteydi. ( s. 165)

Cevirmen: Kemal Et Jacqueline Bastuji

SUR IfES TERRES | Derriere 1a ferme, sous I’ombre immense des
FERTILES muriers, étaient allumés trois feux vifs ou
cuisait, dans trois petites lessiveuses, le pilaf de
son pour les ouvriers du binage. (p.168)
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Anadolu’da iri sekilde 6giitiilmiis bugdaya yarma adi verilmektedir.
Pilav denildiginde kaynak okur piringten yapilan pilav oldugunu anlar
ve piring pilavi denilmesine gerek duymaz. Ancak her ne kadar erek
dilin sozliiksel karsiliginda ° pilaf® olarak karsilansa da, toplumsal
kullanim agisindan bakildiginda erek okurun baglamda ‘pilav’ sozciigii
icin siklikla  le riz’ sozciigiinii kullandigini belirtmek gerekir. Ancak
¢evirmen kaynak metinde gecen ‘yarma pilavi’ni dogru anlamadigi icin
erek dilde ‘kepek’ anlamina gelen © son’ sozciigiinii kullanmistir.
Baglam diizleminde bir besin tiirinden bahsedildigi erek okur
tarafindan anlasilsa da bu besin tiiriiniin ne oldugu konusunda ¢evirmen
anlam bulanikligina neden olmustur. Erek dilde karsiligi varken baska
bir ifade tercih etmesi, cevirmenin kaynak metinde gecen ifadeyi yanlis
anladiginin gostergesidir. Bu baglamda esdegerlik saglanamamustir.

Ornek 5:

BEREKETLI Yazar: Orhan Kemal

TOPRAKLAR Onlarin keyfine gore kdy yapmaya kalksan, bugiin

UZERINDE . . .o T .
etli pilav; etli pilav verirsin, yarin yanma etli
fasiilye, yagh ayran, 6biir giin de baklava borek

24 isterlerdi (s. 230)

Cevirmen: Kemal Et Jacqueline Bastuji

SUR LES Impossible de se plier a tous leurs caprices:

TERRES aujourd’hui ils te reclameront du pilaf a la viande;

FERTILES si tu leur en donnes, demain ils voudront aussi des
haricots a la viande; et aprés- demain ils te
demanderont du ayrane bien gras, des gateaux
aux amandes et des feuilletés. (p.231)

Kaynak dilde 1rgatlarin isteklerinin gergeklesemeyecegini ifade
ederken, is¢i sinifi i¢in liiks, elde etmesi zor denebilecek besin ¢esitleri
kullanilmistir. Bunlar1 yemek i¢in, alim giicliniin yiiksek olmasi
gerektigini baglam diizleminde erek okur, erek dilde okurken kismen
anlayabilir. Erek okurun mutfak kiltiirinde bulunmayan ‘etli fasiilye’
sOzciigii sozciigline cevrilerek ‘ haricots a la viande’ olarak kargilik
bulmustur. Kuzey Afrika mutfak kiiltiiriinde bulunan ‘Tagine’ ( tajin)
adli yemegin de yapilis sekli ayn1 oldugundan ‘haricots a la viande’
cevirisinden erek okurun bu yemegi anladigi tahmin edilebilir. ‘Ayran’
sOzcligl icin ¢evirmen © ayrane bien gras’ sOzcliglinii tercih etmistir.
Tirk mutfaginda 6nemli bir yere sahip olan ‘baklava’ i¢in ° bademli
pasta anlamina gelen ¢ gateaux aux amandes’, borek i¢in de * feuilleté’
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sozcuglinii kullanmistir.Ceviride analiz yaparken yasanilan donemle,
cevirmenin ¢eviri metni ortaya koydugu doénemi goz Oniinde
bulundurmak lazim. Cevirmen bugiiniin erek toplumuna ‘pilav’ i¢in
‘pilaf’, ‘ayran’ i¢in ‘ ayrane’, ‘baklava’ igin ° baklava’ sozciigiini
kullandiginda sozciigiin erek dildeki karsiliklar1 gayet net bir sekilde
anlasilmaktadir. Kiiltiirel etkilesim sayesinde ¢evirmenin isi de oldukca
kolaylasmaktadir. Ancak ¢evirmenin sdylemini analiz ederken erek
dilin, kiiltiiriin yapisina gore diisiinmek gerekmektedir. Bu baglamda °
pilaf’, ‘ayrane’ sozciiginiin erek dilin yapisina uygun bir sdylem
olmadig1 sdylenebilir. Cevirmen kaynak kiiltiirel unsurlar1 uyarlama
yontemiyle erek kiiltiirdeki benzerleriyle karsilamistir. Anlamsal agidan
yeterli bir ¢eviri oldugu sdylenebilir.

Ornek 6:
Yazar: Orhan Kemal
MUFETTISLER
MUFETTISI
Amasya bamyasi gibi kupkuruydu ( s. 15)
L’INSPECTEUR | Cevirmen: Jean Louis Mattei 25
DES . “ v 1
INSPECTEURS ilpetlagl‘; tout sec comme un “bamya” d’Amasya

Kaynak kiiltirde diger yorelere gore boyut olarak c¢ok kii¢iik olan
‘Amasya bamyasi’ni, yazar, Miifettisler Miifettisi adli yapitta eski
miifettisin fiziksel olarak asir1 zayif oldugunu betimlerken benzetme
amagh kullanmigtir. Cevirmen bu kiiltlirel besini erek kiiltiire oldugu
gibi aktarmistir. Yazar bereket boynuzuna benzeyen kiigiik bir sebze
anlammna gelen dipnotta verdigi ° petit légume en forme de corne
d’abondance’ agiklamasiyla ortaya koydugu ceviriyi anlasilir kilmaya
calismistir. Antik Yunan’da tanrica Demeter’in atribiisii olarak bilinen,
icinden meyvelerin tastigi sekliyle betimlenen bereket boynuzuna (
corne d’abondance) benzeterek erek okura erismeye ¢alisan ¢evirmenin
burada esdegerligi saglayamadigi sOylenebilir. Sozcliglin bagka bir
kiltiire ait oldugunu gostermek igin tirnak i¢inde veren ¢evirmen erek
dilin bicemine uygun bir ceviri ortaya koysa da anlamsal agidan
bulanikliga neden olmustur. Erek dilde karsiligi olan ‘ gombo’
sozciigiiyle karsilik bulmasi, erek okurun orijinal yapit okuyormus
hissine kapilmasi mantii dogrultusunda Yorumlayici  Anlam
Kurami’nim 6nermesine daha uygun olabilirdi.
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Ornek 7:

Yazar: Orhan Kemal

MUFETTISLER
MUFETTISI Oniinde duran, yaris1 icilmis raki kadehini,
kendisininmiscesine aldi, tepesine dikti. Yaglan
donmus tas kebabindan cataliyla bir parga. (s. 19)

Cevirmen: Jean Louis Mattei

L’INSPECTEUR | ) prit le verre de raki a moiti¢ bu qui était devant
DES lui comme si c’était le sien et le siffla. Puis il
INSPECTEURS | ¢ntama un “taskebap” dont la gras était gele ( p.
25)

Tirk mutfagina 06zgli yemeklerden ‘taskebabi’ni ¢evirmen erek
sOylemde goriildiigii tizere oldugu gibi muhafaza etmistir. Birebir erek
kiiltiire gegirdigi sdzciik igin dipnotta © plat de viande aux légumes cuit
dans un poélon’ yani ‘kulplu tavada sebzelerle pisirilen et yemegi’
aciklamasimi yaparak kaynak kiiltiire, yazara sadik kalmistir. Ceviride
giincel ¢eviri yontemlerinde amag erek okurun yabancilik ¢ekmesini

26 onlemek, orijinal yapit okuyormus hissi uyandirmaktir. Cevirmen
verdigi dipnotta da genel bir ifade kullanmayi tercih etmistir. Bu
baglamda kaynak kiiltiire ait unsur, uyarlama yontemiyle erek kiiltiirde
esdegeri kabul edilebilecek ‘roti de boeuf aux petits légumes’
cevirisiyle karsilik bulabilirdi.

Ornek 8:

MUFETTISLER | Yazar: Orhan Kemal
MUFETTISI

Emniyet Midiirii, “Kaymakh ekmek kadayifi”
dedi. ('s. 250)

L’INSPECTEUR | Cevirmen: Jean Louis Mattei
DES
INSPECTEURS

Le Directeur de la Surete: C’est un gateau a la
créme! Dit-il ( p.326)

Ornekte cevirmen, erek okurun &zgiin bir yapit okudugu izlenimini
uyandirmak i¢in uyarlama yontemiyle, Tilirk mutfagina 6zgii ‘kaymakl
ekmek kadayifi’ tathisini genel bir ifadeyle karsilamis, ‘kremali pasta’
anlamina gelen ‘gateau a la créme’ sozclgiini kullanmistir. Erek
kiiltiirin mutfaginda benzeri bulunmadigindan dolay: islevsel bir ¢eviri
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yontemiyle erek okurda yabancilik hissiyati uyandirmamak adina,
cevirmen kaynak kiiltiirden bagimsiz, genel bir ifade kullanmustir.

Ornek 9:

Yazar: Orhan Kemal

MUFETTISLER
MUFETTISI Iyi olup kalkarsam yavrum ilk isim sana kendi
elcegizimle yaprak dolmasi, Tatar boregi yapmak
olsun. Sen Dilberdudagi’ni da severdin. (s. 262)

Cevirmen: Jean Louis Mattei

L’INSPECTEUR | g; je me retablis et arrive & me lever, mon petit, que
DES mon premier travail soit de te faire de mes propres
INSPECTEURS

mains des feuilles de vigne farcies et des “borek a
la Tartare”. Tu aimais aussi “les lévres de la bien
aimée”. (p. 341)

Tatar gdogmenler sayesinde Tiirk mutfagina giren ‘Tatar boregi’, yine
Tiirk mutfaginin 6nemli yemek c¢esitlerinden, hemen hemen Tiirkiye’de
her bolgede yapilan ‘yaprak dolmasi® ve Tiirk mutfaginin eski
tatlarindan ‘Dilberdudagi’ gibi kaynak kiiltiire 0zgii yiyecekler erek 27
okura tamamen yabanci olan tatlardir. Artan uluslararasi ekonomik,
politik iligkiler, kiiltiirel anlamda birbirini daha fazla tanima, 6zellikle
diger kiiltiir s6z konusu oldugunda ilk akla gelen ‘meshur yemekleri
tatma’ arzusuyla yaklasildigi bir gercektir. Yaprak dolmasi i¢in °
feuilles de vigne farcies’ karsiligi hem sozliikksel olarak, hem de
anlamsal anlagilirlik agisindan esdegerdir. ‘Tatar boregi’ igin ‘petits
patés feuilletés fourrés de viande’ seklindeki dipnot agiklamasiyla
kaynak kiiltiiriin mutfak degerini erek okura aktarmak ister ve ‘borek a
la Tartare’ karsiligim1 kullanir. ‘Dilberdudagi’ denilen serbetli, hamur
tatlis1 i¢in de ‘gateau baigné dans le sirop’ dipnotunu diiserek sozciigii
sOzcligline ¢eviri yontemiyle, cevrildiginde ‘sevgilinin dudaklar’’
anlamimna gelen ‘les levres de la bien aimée’ sozciigliyle erek okura
ulasmaya calismigtir. Cevirmenin Tiirkce kadar Tirk kiiltlirtine de
hakim olmas1 gerektigini gosteren, evrenselligi olmayan, belli kiiltiire
0zgl bu yemekler gibi kiiltiirel unsurlarin aktariminda, erek okurun
nazarinda yapiti anlasilir kilmak igin verilen dipnotlarin yontemsel
olarak kaynak kiiltiirii tanitmak adma kaynak kiiltiire, erek okurda
orijinal hissi uyandirmak adma da erek kiiltlire hizmet ettigi
sOylenebilir.
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Ornek 10:

Yazar: Orhan Kemal

MUFETTISLER
MUFETTISI

Yanma giizel bir salata da yaparim. Agsaniz
imambayildim da var...” ('s. 267)

L’INSPECTEUR | Cevirmen: Jean Louis Mattei
DES
INSPECTEURS

Je vais faire aussi une bonne salade a coté. Si vous
avez faim, j’ai aussi de I’ “imambayildr”. ( p. 349)

Tiirk mutfaginin en meshur yemeklerinden ‘imambayildi’ dikkat ¢ekici
ismiyle so6zIi kiiltiirde isminin nereden geldigine iligkin farkli rivayetler
sOylenen bir yemektir. Aktarim yontemiyle oldugu gibi erek kiiltiire
taginan bu yemek icin c¢evirmen Mattei, ° plat froid fait avec des
aubergines et appelé “I’imam s’est évanoui” car c’est un mets réputé
excellent’ yani © patlicandan yapilan soguk yemek ve bu yemek
imambayild1 isimli ¢ok iinlii bir yemek’ seklinde verdigi dipnotla Tiirk
kiiltiiriinii erek okura anlatmak istemistir. Cevirmen, ‘imambayild1’

28 yemeginin sozliik karsiligin1 vererek, kaynak dildeki kullanimini
dipnotta ‘I’imam s’est évanoui’ seklinde sdzcligii sozciigline gevirerek
hem kaynak kiiltiirii erek okura tanittig1 hem ilgi ¢ekici ismi erek okura
birebir vererek mizahi bir merak uyandirmay1 sagladig1 diisiiniilebilir.
Cevirmenin kaynak unsura sozliikk diizleminde yaklagmasinin amaca
uygun olmadigimin altim1 ¢izmek gerekir. Caligmanin kuramsal
gergevesini olusturan anlam kurami agisindan, ¢evirmenin miimkiin
oldugunca erek dilde esdeger, uygun sdzciigii bulmasi, bulamadiginda
ise dipnotla agiklamaya gitmesi Onermesi dogrultusunda g¢evirmenin
ortaya koydugu iiriin kaynak dili dogru anladigimin gostergesidir. Ancak
yine de zihinsel yorumlama asamasinda sozciigli birebir aktarmak
yerine ‘ 1’espece du plat d’aubergine’ gibi genel bir ifade kullanarak
dipnotta aciklamaya gitmesi erek kiiltlirlin normlarina daha uygun
olacaktir denilebilir.

Sonu¢

Tiirk Edebiyati’nin toplumcu ger¢ek¢i romancilarindan Orhan Kemal’in
Bereketli Topraklar Uzerinde, Miifettisler Miifettisi adli yapitlarinda
saptadigimiz Tiirk kiiltlirline 6zgii yemeklerin, Kemal ve Jacqueline
Bastuji tarafindan Tiirk¢e’den Fransizca’ya gevrilen yapiti Sur les
Terres Fertiles, Jean Louis Mattei tarafindan Fransizca’ya cevrilen
L’Inspecteur des inspecteurs adl1 geviri yapitlarinda hem anlamsal, hem
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bicemsel agidan nasil bir gekle biriindiiglinii inceledik. Peter
Newmark’in toplumlarin  kiiltiirel farkliliklarint  saptamak adina
olusturdugu kiiltiirel 68e siralamasini esas alarak, kiiltiirel unsurlarin
kaynak dil- erek dil, kaynak kiiltiir, erek kiiltiir baglaminda ¢evirmen
tarafindan  bigemsel ve anlamsal esdegerliliginin  saglanip
saglanmadigint Yorumlayict Anlam Kurami 1si§inda elestirel bakis
acisiyla irdelemeye calistik.

Bugiiniin kiiltiirel farkliligi, toplumsal yapiy1 géz oniinde bulunduran
geviri  yaklagimlarindan, ¢evirmeni merkeze koyan  biligsel
yaklagimlarin ¢eviri siirecini aydinlatmada, ortaya ¢ikan sorunlari en
aza indirgemede Onemli rol oynadigi, ¢evirmenin geviri siirecindeki
etkinligi, erek odaklilik, erek kiiltiir, disiplinlerarasilik gibi kavramlarin
ideal c¢eviriye ulasmada islevsellik kazandigi bir gergektir.
Ceviribilimde ¢evirmenin, ¢evirmen kararlarinin, ¢eviri siirecinin, ¢eviri
irlinliniin  6nemini vurgulayarak, erek odakli yaklasim 1s1ginda
ceviribilimi toplumsal ve kiiltiirel gergekligiyle temellendirmeye
caligmak gerekir. Diger bir deyisle ceviri kiiltiirel bir eylem olarak erek
kiiltiire gore sekillenmekte, ortaya ¢ikan sorunlar ise dilsel degil kiiltiirel
boyutta ele alinarak, ¢6ziim aranmalidir. Her seyden Once yasamin
icindeki bir gergeklik gibi ceviride dogru anlatma dogru anlama
sayesinde gerceklesir. Elbette anlam kuraminin da 6nermesinde oldugu
gibi cevirmenin her iki dile, kiiltiire esit seviyede hakim olmasi,
entelektiiel kapasitesinin, yasamsal deneyimlerinin bu hakimiyetle
birlesmesi sonucu ortaya saglikli bir ¢eviri ¢ikabilecegi yadsinamaz.
Ceviri siirecinin biligsel anlamda ilk evresi ve bel kemigi olan ‘anlama’
evresi de ancak ¢evirmenin yeterliligi sayesinde gergeklesebilir.
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Calismada iki farkli yapitin iki farkli ¢evirmeni karsilagtirildiginda,
Bereketli Topraklar Uzerinde adli yapitin ¢evirmenlerinden birinin Tiirk
olmasi kaynak yapittaki iletinin daha dogru anlasildigi, bu baglamda
erek yapita dogru bir sekilde aktarildigi sonucunu dogurabilir. Her ne
kadar genel olarak iki yapitta da erek dilin, kiiltliriin normlarina uygun
bir ¢eviri lirlinii ortaya konsa da, Miifettisler Miifettisi adl1 yapitta diger
yapita gore yanlis anlasilmalardan kaynakli anlam kaymalarinin,
bulanikliklarinin daha fazla oldugu soylenebilir.

Sonug olarak, kiiltiirel farkliliklarin ¢eviri siirecinde ¢evirmeni oldukca
zorlamaktadir ve ¢eviri sorunlarinin temelinde yatan da bu
farkliliklardir. Bir topluma 6zgii kiiltlirii diger topluma c¢eviri metni
oldugu hissi uyandirmadan aktarmanin, ortaya konan ceviriyi
coziimlemeden ¢ok daha zor oldugu yadsinamaz. Tiirk edebiyatinda
yabanci dile aktarilan yapitlar olduk¢a az iken, Orhan Kemal’in,



] | Ulusahin, E. (2018). Orhan Kemal’in Bereketli Topraklar Uzerinde, Miifettisler Miifettisi, Uckagitci, Adh
Yapitlarinda Kiiltiirel Unsurlari Cevirisi Uzerine Karsilastirmah Bir inceleme. Humanitas 6(11), 11-31

yapitlarinin ~ Fransiz ~ toplumuna tanmitilmasi  edebiyatimiz = ve
kiiltiirimiiziin tanitilmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda her
iki yapitta da kaynak dilden, kiiltiirden tamamen bagimsiz, serbest bir
geviri yontemi se¢ilmeden anlama odaklanilmis, genel olarak esdeger
anlam yakalanmustir.
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Abstract: Culture teaching in EFL classrooms has been widely
investigated by researchers, program developers and teachers.
Having been regarded as challenging in terms of both instructional
and pedagogical aspects, it still occupies a remarkable place in
EFL classrooms. To this end, the primary concern of this study is
to discuss culture and culture teaching in general terms through the
eyes of English language instructors and preparatory students.
Moreover, to capture the great number of potential angles, the
contribution of the course book “English File” to culture teaching
is also explored. To serve this purpose, a mixed method research
design was adopted to reveal whether there was a conscious
culture teaching at a preparatory school of a state university in
Turkey. Within this scope, 15 English language instructors and
122 learners were randomly selected to respond a questionnaire in
addition to semi- structured interviews. Triangulation was
achieved through qualitative, quantitative data, and document
analysis which provides rich insights on culture in language
classrooms. While quantitative data was analyzed via SPPS
program, qualitative data was gone through content analysis.
Incorporating both qualitative and quantitative data obtained from
considerable number of respondents, the study revealed that both
instructors and students agreed that culture is to be taught in
language classrooms. With the central aim being to cover all
relevant ideas with regards to culture, this study highlights that
instructors need to develop appropriate methodology in order to
make their learners aware of cultural differences which merits
serious consideration.

Keywords: Culture, Intercultural Communicative Competence,
Teaching Culture.
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aragtirtlmistir. Hem 6gretimsel hem pedagojik agidan zorlayici
oldugu degerlendirildigi icin, yabanci dil siniflarinda énemli bir
yeri vardir. Bu baglamda, bu c¢alismanin oncelikli amaci genel
olarak kiiltiirii, dncelikli olarak ise yabanci dil siniflarinda kiiltiir
Ogretimini hem okutmanlar hem de Ogrencilerin gortsleri
dogrultusunda tartigmaktir. Dahasi, bu konuda daha ¢ok aciy1 ele
almak adina kullanilan ders kitabi “English File” 1n kiiltiir
Ogretimine katkisi aragtirilacaktir. Bu amagla, Tiirkiye'de bir devlet
tiniversitesinde bir hazirhik okulunda bilingli bir kiiltiir 6gretiminin
olup olmadigini ortaya koymak i¢in karma bir yontem arastirma
tasarimi benimsenmistir. Bu kapsamda, 6 dgrenciyle yapilan yari
yapilandirilmis goriismelere ek olarak, bir ankete yanit vermek
iizere hazirlik simiflarinda ders veren 15 Ingilizce okutmani ve 122
ogrenci rastgele se¢ilmistir. Yabanci dil siniflarinda kiiltiiriin tim
olas1 agilar1 hakkinda bilgi veren belge analizine ek olarak, hem
niteliksel hem de nicel verilerle dogrulama saglanmistir. Nicel
veriler SPPS programi ile analiz edilirken, nitel veriler igerik
analizi yoluyla gerceklestirilmistir. Onemli sayida katilimcidan
elde edilen hem nicel hem de nitel verileri bir araya getiren
calisma, hem egitmenlerin hem de o6grencilerin kiiltiirtin dil
smiflarinda  6gretilmesi  konusunda hem  fikir  olduklari
gozlenmistir. Asil amag kiltiirle ilgili tim fikirleri kapsamakla

34 birlikte, bu calisma, 6grencilerin kiiltiirel farkliliklardan haberdar
olmalari, farkindalik ve duyarlilik seviyelerini artirmalart igin
okutmanlarin uygun 6gretim metodlart kullanmalar1 gerektigini
vurgulamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Kiiltiir, Kiiltiirleraras1 Iletisimsel Yetkinlik,
Kiiltiir Ogretimi.
Introduction

In parallel with the growing interest and huge developments in the world
in terms of every aspect of life, the world is getting closer each day.
Consequently, people from different countries and cultures gather with
differing purposes in educational settings which require ‘cross-cultural
communication’ (Tiirkan & Celik, 2009, p.1).

In this sense, raising an awareness for different cultures seems worthy of
consideration in language classrooms which puts a great responsibility on
teachers. However, how to teach culture in language classrooms and to
what extent language teachers value culture have been understudied in
Turkish context, therefore this current study initially aims to explore the
attitudes of English language instructors and learners towards cultural
components in their classrooms and further find out the contribution of
the course book “English File” to teaching intercultural communicative
competence.
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Therefore, the literature review of this study is organized around two
main points. The first part examines culture and culture teaching in
language classrooms along with intercultural communicative competence
while the second part reviews a set of empirical studies on culture
conducted in various contexts among different groups of participants,
particularly emphasizing Turkish context.

1. Literature Review

Hereby, the literature review will serve as a comprehensive overview
summarizing and documenting culture, a brief history of culture teaching,
intercultural communicative competence and related research studies with
their significant findings as well.

1.1. Culture and Culture Teaching

For a comprehensive understanding of teaching culture in language
classrooms, some core concepts need to be clarified in the first place. As
culture is context-dependent and a sensitive issue, it is not easy to give a
clear and comprehensive definition to it. Still, it can be regarded as “a
way of life” in general terms (Sapir, 1968 cited in Thu, 2010; Su-chun,
2007). Broadly speaking, it is defined as “integrated pattern of human
behaviour that includes thoughts, communications, languages, practices,
beliefs, values, customs, courtesies, rituals, manners of interacting and
roles, relationships and expected behaviours of a racial, ethnic, religious
or social group; and the ability to transmit the above to succeeding
generations” by the National Centre for Cultural Competence (Goode et
al., 2004).

Culture, as Sowden (2007) highlighted, can also be defined as “body of
social, artistic, and intellectual traditions associated historically with a
particular social, ethnic or national group” (pp.304-305). In its broader
sense, Brown (2007) defined it as “the ideas, customs, skills, arts, and
tools that characterize a certain group of people in a given period of time”
(cited in Thu, 2010).

Another issue arising in the discussion of culture is undoubtedly its
relationship with language. As language is a means of communication
across cultures, the two are closely related and accepted as inseparable by
many linguists and sociolinguists (Chinh, 2013; Canale &Swain, 1980;
Xiao-yan, 2008; Tiirkan& Celik,2009; Alptekin, 2002; Tsenk, 2002;
Tanriverdi, 2009). Building on this argument, in Brown’s words, “A
language is a part of a culture and a culture is a part of a language” (1980,
p- 124). Similarly, Kuang (2007, p. 75) noted that “Language is the
carrier of culture and culture is the content of language” (cited in Thu,
2010).
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In order to reach a better understanding of why culture and language are
inevitably related, one needs to cover the historical flow of culture
teaching dating back to 1960s in which teaching geography and history
was used as part of language learning (Xiao-yan, 2008). In 1980s, Brooks
(1984) who emphasized that cultural elements should take place in
second language curriculum proposed “big C” culture (art, music,
literature, politics) and “small ¢” which refers to the behavioural patterns
and lifestyles of everyday people (cited in Xiao-yan, 2008).

Notably, the biggest challenge is concerned with the methodology of
culture teaching and how to integrate culture in language classrooms.
Therefore, it is essential to realize the importance of culture-oriented
content and cultural syllabuses including culture-specific knowledge
(Tiirkan& Celik, 2007). Generally “the four Fs” — “foods, fairs, folklore,
and statistical facts” reported by Kramsch (1991) are utilized in language
classrooms; however, the hidden side of culture including beliefs, values
and expected behaviours are not usually addressed (cited in Tanriverdi &
Apak, 2008). Kumaravadivelu (2006) noted that three significant
parameters namely particularity, practicality, possibility are also
important in terms of teaching a foreign language along with culture.
Here, particularity is concerned with the understanding that each teacher,
learner and classroom settings are unique. In this respect, situational
understanding is essential which helps teachers to adapt the methods to
their own local contexts including cultural concerns.

36

To overcome this issue, Krasner (1999) suggested that observation, mini
drama, films, news broadcasts, maps, visiting restaurants, culture capsule
(brief information about culture), role play techniques can be employed in
language classrooms. Likewise, authentic materials including “films,
news broadcasts, television shows, websites, photographs, magazines,
newspapers, restaurant menus, travel brochures, and other printed
materials” might help learners gain insights into the culture (Thu, 2010,
p. 27).

Having been at the centre of debates over the past three decades, teaching
culture still holds a prominent place in language teaching mostly in terms
of social concerns (Brown, 2007; Brown & Eisterhold, 2004; Tang, 2006;
Thu, 2010). However, another issue worth of discussion is the reasons for
not teaching culture sufficiently in language classrooms which are deeply
rooted in teachers’ beliefs, curricula, textbooks and unfamiliarity to
suitable methodology (Thu, 2010). In this sense, this study explores both
teachers and learners’ attitudes towards cultural components, and further
provides a brief overview including textbook evaluation.
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1.2. Intercultural Communicative Competence

This part provides insights on the intercultural communicative
competence which occupies an important place in a growing body of
research studies (Liddicoat & Scarino, 2013, Morgan & Cain, 2000;
Brown, 2007; Wang, 2008). In this sense, up to now there has been
culture teaching; nonetheless it would be necessary to consider teaching
intercultural communicative competence (ICC) in multi-cultural learning
environments nowadays.

It is significant to note that intercultural competence is regarded as “the
ability of a person to behave adequately in a flexible manner when
confronted with actions, attitudes and expectations of representatives of
foreign cultures” (Meyer, 1991, p. 137 cited in Razi, 2012). To put it
short, it can be clarified as the “competence in communication between
or among interlocutors of different cultural background” (Su-chun, 2007,
p. 9). Bennett and Bennett (2004) make a similar definition as the
competence to communicate and behave appropriately and effectively
across cultures.

Moving the discussion further, a word or a piece of information only
makes sense during a conversation if there is a mutual understanding
among speakers from different backgrounds or cultures with regards to 37
cultural schema which is related to learners’ culture-specific knowledge
of the content (Yule, 1996, cited in Erten & Razi, 2009). In the same
vein, the main goal of language teaching is not only to master
grammatical structures but also acquire communicative competence
needed for real-life communication to accomplish communication goals.
Remarkably, Celce-Murcia, Dornyei & Thurrell (1995) reveal that a more
serious communication failure is probably caused by social or a cultural
blunder than a linguistic error or a missing word.

To achieve intercultural communicative competence, the ability to realize
different cultural concerns in terms of linguistic and social aspects is
important. Additionally, raising cultural awareness enables learners to
value their own culture and welcome the other varieties across cultures
with respect and tolerance. As Ho (2009, cited in Razi, 2012) pointed out
being aware of one’s own culture is the first step to communicate with
other cultures.

1.3. Relevant Research Studies on Culture

Research investigating culture in language classrooms vary in many
aspects even though the main framework is focused on the integration of
culture into language use. Therefore, many studies have been conducted
for very differing purposes among which identifying the teachers and
learners’ attitudes towards culture, examining the relationship between
culture and other variables such as gender, and evaluating course books
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in terms of cultural concerns are emphasized (Tran-Hoang-Thu, 2010;
Etus, 2008; Chinh, 2009; Dweik & Al-Sayyed, 2015). A review of
significant research studies will be discussed below.

To start, having tried to explore whether a course had an effect on
learners’ cultural awareness, Geng and Bada reported significant impacts
(2005). The next study in Turkish context was done by Tanriverdi (2005)
with an aim to reveal and oppose cultural biases and improve cultural
awareness through a 14-week-course by using written media. He
emphasized that future teachers need to develop critical thinking abilities
and cultural awareness which would enable the participants to value
target culture. Similarly, Etus (2008) conducted a research study in order
to examine intercultural awareness among pre-service teachers and found
that Anglo-Saxon orientation was emphasized in language education and
the contribution was low to home culture.

However, the main focus of Tran-Hoang-Thu ’s study (2008) was on the
basic tenets related to culture including “enculturation, acculturation,
cultural awareness, cross-cultural awareness, cultural identity, culture
shock, and culture bump” along with main factors affecting culture
teaching including advantages and disadvantages of it.

38 In a considerable number of studies, teacher beliefs and actual classroom
practices regarding to intercultural concerns have been questioned
(Corbett, 2003; Sercu, 2005; Young & Sachdev, 2011). Young and
Sachdev (2011) highlighted that there is a gap between theory and
practice of intercultural approach in classroom settings. Sercu (2005)
demonstrated this gap and initiated research studies for exploring
learners’ opinions as they are one of the most important stakeholders in
educational process. Chinh (2009) carried out a study in Vietnam with 10
graduate students, in which reflection journals were used as data
collection tool. He revealed positive feelings of participants towards
diverse culture, in addition to their support for the need to include home
culture.

When it comes to textbook evaluation, it is significant to note the study
by Dede and Emre who attempted to explore the “Spotlight on English”
textbook in terms of cultural aspect (1988). The results demonstrated that
the basic themes are mostly related to Turkish food, history but presented
in English by emphasizing one’s own culture (cited in Tirkan & Celik,
2000). Kirkgdéz and Agcam (2011) tried to find whether 18 locally
published English textbooks used for Turkish primary schools have the
cultural components in balance regarding the source (Turkish) culture,
the target (British/American) culture and the international target culture.
They found that the source and target cultures ranked highest comparing
to international target cultural components.
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In a more recent study, Dweik and Al-Sayyed (2015) analyzed the
cultural content of Action Pack 12 through a 12- itemed cultural checklist
including history and politics, religion & religious rituals, food & drinks,
first names, education, ecology, economy, leisure time, music and arts,
dress, literature and science, social behaviour (etiquette) family and male-
female relationship. It showed that the book was heavily Arabic culture-
oriented while British culture was given the lowest importance.

As this comprehensive literature review shows, culture is not effectively
integrated into language teaching as expected. It may be resulted from
some main deficiencies such as lack of pedagogical knowledge of
teachers to teach culture, the low quality of in-service training for
teachers, attitudes of teachers and learners in addition to textbooks. To
this end, English instructors working at a state university in Turkey and
the preparatory school learners have been the focus of this research in
addition the evaluation of the textbook “English File” they use.

2. Methodology
This paper aims to explore the opinions of English lecturers and learners

towards cultural components in their language classrooms. The study,
thus, addresses the following research questions:

1. Which component of culture is valued most and least by English 39
language instructors at NKU?

2. Which component of culture is valued most and least by English
language preparatory learners at NKU?

3. What is the contribution of the textbook “English File” to culture
teaching in language classrooms?

4. How do learners view culture teaching in their language classrooms?
2.1. Participants and Research Setting

The distribution of language instructors were explained in terms of
gender, educational degree and teaching experience. 15 instructors
teaching English at preparatory classes at NKU in the fall semester of
2015 were selected non-randomly and of these participants, 10 were
female participants (n= 10) and male participants in the study were 5 (n=
5). The majority of the lecturers (n= 7) reported to have bachelor degree
while 6 of them had master in addition to 2 lecturers having doctorate
degree.

Concerning students in the study, the distribution of them were
demonstrated in terms of gender, age and their opinions on culture
teaching. Out of the 122 participants, 71 were female and 51 were male
participants whose ages ranged from 17 to 20. In terms of culture
teaching in language classrooms, nearly all of the participants (N=114)
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agreed that culture is of crucial importance and should be taught in
language classrooms.

2.2.Instrument

The data were collected via two-part survey. The first part included some
biographical information such as gender, mother and foreign languages,
teaching experience and academic degree, the departments of the
participants. The second instrument used in this study was “The
Inventory of Cultural Components developed by Razi (2012) for
determining the subjects’ perspectives on cultural components. It is a
well-established and highly reliable instrument with a Cronbach’s alpha
coefficients value of a = .92 under 9 main headings, to name intellectual
values, lifestyles, behaviours, media, artistic values, family, minor values,
major values and formal values. It consists of 45 items for which there
are 5 choices ranging from 1: Never; 2: Rarely; 3: Sometimes; 4: Often;
and 5: Always.

2.3. Data Collection and Analysis

To obtain the data, both instructors and students were given the
questionnaire and the detailed instructions to complete it in class within
sufficient time. It was stated that their participation was entirely voluntary

40 and their answers would be used only for academic purposes and kept
confidential as anonymous. The obtained data of the research were
analysed with the help of the Statistical Package of Social Science (SPSS,
version20). Descriptive statistics, including frequencies, means, and
standard deviations were used to explore the demographic data and the
mean values of items. In addition, the .05 level of statistical significance
was set at all statistical tests.

To analyze qualitative data collected through semi-structured interviews
with students, content analysis was employed via open coding. As a first
step the raw data were read to reach a general sense of the information
which was based on the responses to 5 open-ended interview questions.
Later on, the data were organized into logical and meaningful categories
to identify the similar and common themes emerged from the data. As a
result, a set of categories were developed which reflect the underlying
ideas of students on the culture in language teaching in general terms.

3. Findings
In this part of the study, the research questions were answered in the light
of the findings.

RQI. & RQ2 : Which component of culture is valued most and least by
English language instructors and preparatory learners at NKU?
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In order to answer the RQI and RQ2, descriptive statistics were
calculated to identify English instructors’ and preparatory students’
attitudes towards cultural components.

Table 1: The Most Reported Items by Instructors and Prep. Students

Cultural Component Items X SD  Cultural Component X SD
(reported by students ) Items  (reported by
(N=122) instructors) (N=15)

...people’s reactions to

...means of communication 4.29 .909 . o 457 .646
particular situations

...people’s relations with each 419 911 ...verbal behaviour 450 760

other patterns

...cinema 4.18 .868 ...people’s daily life 429 914

...music 4.17 930 people’s  behavioural 4o\ g4,
patterns

...people’s daily lifes 4.16 1.03 ... traditional values 421  .699 ul

---people’s behavioural 4 14 994 thoughts 421 699

patterns

...verbal behaviour patterns 4.09 1.04 ...literature 4.14 864

Table 1 demonstrates the mean scores of cultural components by the
student participants and instructors in a descending rank with the overall
mean score (M = 3, 58) and (M = 3.68) respectively. The items that
“means of communication” and “people’s relations with each other”;
“cinema” and “music” were rated the most frequently reported by the
students with the mean values of 4.29, 4.19, 4.18 and 4.17 respectively.
On the contrary, the instructors reported “people’s reactions to particular
situations”, “verbal behaviour patterns” and “people’s daily life” mostly
with the mean values of 4.57, 4.50 and 4.29. In this regard, it can be
inferred that both instructors and students value behavioural patterns in

culture.

The least frequently reported cultural components by instructors and
students are demonstrated in a descending order ranking the items in the
inventory.
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Table 2: The Least Reported Items by Instructors and Prep. Students

Cankaya, P. (2018). Exploring The Opinions of Lecturers and Preparatory Students About Culture In Their

Cultural Component Items X SD  Cultural Component Items X  SD

(reported by students ) (reported by instructors)(

(N=122) N=15)

...people’s unique jewellery (9) 2.37 1.18 ...people’s unique jewellery (9 2.00 .78

...people’s unique dances (8) 2.68 1.16 ...people’s unique dances (8) 2.57 1.01

...beliefs ( item3) 2.69 1.27 ...people’s unique tools (12) 2.57 .75
...particular skills (11) 2.71 1.15 ...politics (44) 2.64 1.27
...advertising (item 24) 2.87 1.10 ... legal systems (43) 2.71 1.13
...people’s unique tools (12)  2.96 1.24 ... economies (45) 2.79 1.18
...politics (44) 3.03 1.16 ...advertising (24) 3.00 .78

LRI T3

According to Table 2, “people’s unique jewellery”, “people’s unique
dances” and “beliefs” were rated the least frequently reported by students
with the mean values of M = 2.37, M =2.68 and M = 2.69 respectively.
Similarly, “people’s unique jewellery” and “people’s unique dances”
were also rated as the least mentioned items by the instructors as well.
This might explain that all participants give less importance to lifestyles
of people in one culture such as people’s hobbies, unique dances, tools,
games and so on.

Additionally, descriptive statistics were calculated to identify the
descending order of cultural components as a whole reported by English
language instructors and preparatory learners in Table 3.
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Table 3: The Mean Values of Instructors and Students for Sub-categories in the
Inventory

Cultural Components  Students’ Results Teachers’ Results

Mean SD Mean SD

Intellectual Values 3.07 1.07 4.00 .71

Lifestyles 3.01 .80 297 81
Behaviours 4.02 .82 425 .67

Media 3.32 .80 3.45 .72

Artistic 3.89 78 4.00 .84

Family 3.75 .89 4.00 .75

Minor values 3.26 1.08 332 91

Major values 3.55 .99 3.58 1.02

Formal 2.95 .76 271 1.13

Table 3 demonstrates the mean values of the components in the inventory 43

which were self-reported by instructors and students. As it illustrates,
both instructors and students value “Behaviours” most with the mean
values of 4.25 and 4.02 respectively. In this sense, it can be concluded
that verbal and non-verbal behaviours in addition to people’s reactions
under particular conditions were indicated as the most frequently reported
cultural elements. However, the least frequently reported component was
found as formal values which might indicate that politics, economies and
legal systems are not regarded to be included in the curriculum of
language teaching with regard to culture.

R.Q 3. What is the contribution of the course book “English File” to
culture teaching at N.K.U?

To answer the third research question regarding the course book, three
cultures are taken into account while evaluating the book, to name source
culture (Turkish culture), target culture (British- American culture) and
international culture (critical cultural awareness).

In order to develop intercultural competence, not only the opinions of
students and instructors but also the textbook itself is of paramount
importance. In this regard, the textbook “English File” has been analyzed
in terms of its cultural elements in it bearing source, target and
international cultures in mind. “English File Elementary” is formed out of
12 units focusing on various topics ranging from neighbourhood to
celebrities. Titles of units such as “What to do in London” (Unit 5C),
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“Things I love about Britain” (Unit 3A), “Arriving in London” (Unit 1)
suggest that the book is mostly based on target culture.

Unit 3: “Things 1 love about Britain” a representative sample of all the
other units embodies the theme of British people habits in general terms
as well as the communicative functions of “ordering coffee, telling time
and introducing people”. The students are required to learn the structures
of “present simple (negative, positive and question forms)”; “jobs”,
expressions like “Can I have a latte, please?” and “What would you
like?” Throughout the unit, students will be engaged in vocabulary,
grammar, reading and speaking, listening and writing, consecutively.

However, even a brief overview of the units showed that the texts are
merely used for introducing British culture (target culture) which causes a
lack of depth in intercultural and source culture. Nevertheless, it is a must
to develop intercultural competence and appreciate cultural diversity by
presenting elements of target and international cultures as well as
respecting one’s own values embedded in home culture. The book lacks
of presenting international cultures, while the presence of home culture
was limited to the use of only the Turkish names (e.g. Mehmet) and
places (e.g. Ankara).

44 The analysis of the book showed that this textbook is heavily loaded with
target especially British culture followed by international cultures.
However, home culture is totally ignored which is of worth discussion as
also supported by Xiao (2010) and Liu’s (2013) studies which concluded
that EFL textbooks have given a high percentage to the target culture.
Unfortunately, English File seemed to fail in fostering intercultural
awareness by presenting diversity among cultures and respecting one’s
own culture and welcoming others.

R.Q 4. How do learners view culture teaching in their language
classrooms?

To answer the last research question, qualitative data including responses
to the open-ended questions was interpreted via open coding and content
analysis. Hence, five open- ended questions took place in the interviews
as reported below:

1. Do you think culture needs to be taught in language teaching?
2. What are the first three things come to your mind in terms of culture?

3. Which cultural components need to be included in language
classrooms?

4. Do you think the course book “English File” places target, source or
international cultures in balance?

5. Do you think culture is being taught in your language courses?
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Six students who were interviewed are from different classrooms on the
basis of their scores who are chosen randomly. The data set obtained
from the interviews was analyzed by content analysis method through
open coding. During the process, identification and naming the categories
were done by putting the similar words, notions and basic ideas into the
same category. As a result, a set of categories were developed which
reflect the underlying ideas of students. Thematically coded data were
demonstrated in the following Table 4.

Table 4: Summary of themes of interviews

Category Themes

Need for culture Yes
teaching

First three things Food, lifestyles of people, characteristics of people,
daily life, art and music.

Cultural Daily life communication, behaviours, proverbs,
components food.
The course book Mostly British (target) Culture, very limited 45

international and source culture.

During lesson Mostly grammar- based, a little integrated in
language activities

As shown in Table 4, the students who were interviewed agreed that
culture needs to be placed in language teaching as noted by one of the
students:

In order not to be unfamiliar to the other cultures, it is important to
learn about it (S1).

It can be clearly seen that the first three things come to students’ minds
are mostly related to daily life of people in the following comment of
another student.

I have personally thought that we learn formal side of English, but
daily life, characteristics of people are important (S5).

Other recurrent themes in the data set regarding cultural components
were behaviours, daily speech, proverbs. When it is concerned with the
course book aspect, all students reported that it was heavily loaded with
British culture which is in line with the researcher own critical evaluation
of the course book discussed above.
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The book lacks any international issues except famous food from
different countries (S1, S2, S3, S5).

The book is totally British in terms of culture, only some Turkish
names are included (S1, S2, S3, S4, S5).

All in all, in depth interviews showed that students generally support that
culture needs to be included in language teaching in order to achieve
familiarity with other cultures. However they have many concerns about
the course book as it is basically British-culture oriented and lacks
intercultural communicative competence notions. It is important to note
that most of them demand daily life of people and daily speeches are to
be included as cultural components in language classrooms which
indicate that they mostly think language as a tool for communication and
building relationship through effective and appropriate language use in
real life settings.

4. Discussion and Conclusion

The findings of the current paper yielded significant results. To start, the
RQI and RQ2 deal with the opinions of English instructors and
preparatory students about cultural components in language classrooms.
The findings revealed that a great majority of the participants attribute

46 positive remarks for culture being integrated into language learning
which shows that participants are in favour of covering cultural items in
their language classrooms.

One of the most crucial findings of this study is that both instructors and
students were found to value behaviours as the most significant cultural
component which implies that they are in favour of learning about both
verbal and non-verbal communication ways among the speakers of the
language and their specific actions in their daily lives. On the contrary,
Razi (2012) who developed the cultural components inventory used in
this current study concluded that behaviours were ranked from the mean
values of M= 3.11 to M= 3.96 while this study reported the mean values
of M= 4.02 (reported by students) and M= 4.25 (reported by instructors)
respectively. In Razi’s study (2012) unique tools was found the least
frequently reported cultural item (M= 2.12) while people’s unique
jewellery was regarded as the least valued item by the participants with
the mean value of M= 2.37 (reported by students) and M= 2.00 (reported
by instructors) in this study.

This can be explained to some extent that the students who took place in
this study are majoring at different departments from “International
Relations” to “Machine Engineering”. So, they are not familiar enough to
language studies or cultural issues. However in Razi’s study, all
participants were studying at different language departments, therefore
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they were more familiar to cultural components in language learning
(2012).

The RQ3 is primarily concerned with the textbook in terms of cultural
elements in it. The textbook was found heavily loaded with target culture
and limited source (Turkish) culture as reported by the participants during
semi-structured interviews which is in line with Xiao (2010)’s study in
which “Contemporary College English for Listening” was examined and
found mostly presenting target culture. On the contrary to what this
current study presented, Dweik and Al-Sayyed (2015) stated that “Action
Pack 12” was heavily Arabic culture-oriented while target culture was
very limited. Moreover, Celik and Erbay (2013) reported that “Spot on 6,
Spot on 7 and Spot on 8” have a balance between the local, target and
international cultures. However, Kirkgoz and Agcam (2011) noted that
18 locally-published English textbooks provided both the source and
target cultures with a highest importance comparing to international
target cultural components.

Therefore, it could be deducted that the textbooks do not pay equal
importance towards cultural elements including target, source and
international cultures. In this sense, not only target but also source

cultures are worth of consideration to be included in textbooks as they 47
contribute to the learners’ awareness and familiarity with their own
culture in addition to welcoming differences among other cultures as an
international cultural awareness. Even though the students demonstrated a
positive tendency to culture teaching in their language classes, they also
reported the lessons are mostly grammar-based and include limited
activities for culture teaching which is similar to Young and Sachdev’s
study reporting the gap between theory and practice in terms of cultural
approach in classroom settings (2011). In this respect, instructors should
be provided with in-service training on the methodology of teaching
culture in general terms and intercultural communicative competence in
particular in order to make the best use of the textbooks as they play a
crucial role in turning the materials into a functional tool that facilitates
learning.

To conclude, some of the results revealed significant points on cultural
components in language classrooms reported by participants. The most
intriguing result is even though the participants had strong agreement
upon intercultural competence in language classrooms, there is a low
level of culture teaching and it is mostly based on target culture.
Accordingly, pre-service teacher education programs should provide
culture related courses for student teachers with an aim to teach how to
integrate culture into language teaching. I anticipate that the findings will
help teachers, program developers and policy makers to plan, and
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integrate cultural elements into their curriculum with the central aim of
raising intercultural awareness.

5. Limitations

As nothing is without deficiencies, this study has also some limitations.
First of all, the sample chosen randomly is limited to the only 60 % of
Namik Kemal University Preparatory School learners and 15 instructors
in 2015-2016 teaching year fall term. Therefore, the results cannot be
generalized to a larger group. Furthermore, only one inventory was used
to explore the most and least valued cultural components among
preparatory students and English language instructors. Notably, the
cultural components investigated in the survey were limited to nine
categories, thus not all cultural elements were included there.

6. Implications and Suggestions

Concurrent with the findings of the present study, relevant literature and
discussions afterwards, the following suggestions for further research
studies could be presented.

1. The present study focused on the preparatory school learners and
English instructors, therefore further research studies need to be
conducted with diverse participants studying different fields of language
across various universities including teacher educators and school
administrators as well.

48

2. Teachers’ beliefs about the reasons and theoretical considerations
underlying their view of teaching culture are prominently important as
they apply it according to their beliefs. For this reason, it would be fair to
collect more detailed data via semi-structured interviews, observations,
diaries, reflection journals, and field notes from teachers and students as
it is necessary to explore or identify any concerns.

3. Action research, classroom-based research should be structured to
explore the practices within classrooms in terms of intercultural
communicative competence teaching.

4. While the findings may still shed light on the current situation in terms
of culture in language classrooms at a state university, some other
concerns should be paid attention for their role in cultural awareness such
as beliefs, gender, attitudes, social background, personality, proficiency
level of participants, academic degree, specialization fields etc.

5. Last but not least, a sample curriculum model for teaching intercultural
critical competence could be developed by a study with all dimensions
clearly defined from objectives to the assessment process.
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Abstract: Nobel Prize laureate Orhan Pamuk’s novel Srow
(2002), which local scholars argue that it takes its name from
‘karsu’ (snow-water), takes place in Kars®, a city located on the
north-eastern border of Turkey. As a borderline city, it stands as
the nexus of distinguished civilisations, such as that of Armenians,
Russians, and Ottomans; and bears the traces of several ethnic,
cultural, and political characteristics of diverse identities. Snow
represents modernist Turkey’s political, cultural, and religious
turmoil experienced in the late twentieth century. The novel
depicts the city of Kars as a witness to deep-seated conflicting
political views and social values. The concepts of secularism,
nationalism, and the Islamic Revival, including experiences of
poverty that have been felt, unemployment, and suicide are all
inscribed within the plot of this provocative novel. Hence, depicted
concepts and felt experiences stir up much controversy among
critics who explore Pamuk’s intention to understand the reasons
why he might have thematised such problematic issues. However,
Pamuk’s elaboration of a political issue in Snow seems to have
been misconceived through political standpoints minimizing his
artistic ability to solely a political gaze. In this respect, I will
explore and discuss Pamuk’s Snow as a polyphonic novel inviting
its readers to contemplate both the question of ‘the other’ and the
dangers of radicalism rather than as a novel supporting a certain
political group.

Keywords: Orhan Pamuk, Snow, Controversy, Politics,
Polyphony, Tension.
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3 Referring to McGaha, Bazarkaya argues that “Kars is a shortened version of the Turkish
Kar-su (“Snow Water”). Pamuk originally intended to title his novel Kars but later,
concerned that it might be mistaken for a guidebook or a history of the city, changed it to
Kar. The later title was more appropriate anyway, because snow is the novel’s central, all-
pervasive metaphor” (2015: 50)
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BiR IHTILAF ANLATISI: ORHAN PAMUK’UN KAR
ROMANI

Oz: Nobel 6diillii yazar Orhan Pamuk Kar (2002) adli romaninda
Ermeni, Rus, Osmanl:i gibi farkli medeniyetlerin izlerini barindiran
bu nedenle etnik, kiiltiirel ve politik 6zellikleri agisindan gesitlilik
barindiran Kars sehrini modern Tiirkiye’de gegen anlatisinin
merkezine koyar. Bolge uzmanlaria gore ismi ‘karsu’dan gelen
Kars sehri sinir gehir olmasi nedeniyle tarihsel olarak kiiltiirel ve
politik ¢esitlilige ve aym1 zamanda da karmasaya ev sahipligi
yapmistir. Bu sebeple, Pamuk’un Kar romani ge¢ yirminci yiizyil
Tirkiye’sinin  politik, kiiltirel ve dinsel meselelerine ve
gerilimlerine tanik olarak Kars sehrini mekan olarak kullanirken
kokii gegmige uzanan sosyo-politik meselelere de sahitlik yapar.
Yoksulluk, issizlik ve intihar gibi saikleri sosyopolitik koklerde
aranmast gereken konulara kurgusunda yer veren bu roman,
sekiilerizm, milliyetcilik ve Islami dirilis kavramlarim da
anlatismin merkezinde tutar. Iceriginin karmasik ve ihtilaf
yaratabilecek ozellikleri nedeniyle bu roman, Orhan Pamuk’un
yazar olarak politik tavrini anlamlandirmak agisindan elestirmenler
icin de tartismaya acik bir anlati yaratmistir. Ancak Oyle
goriiniiyor ki Pamuk’un bu romanda tartigma gotiiren bir konuyu
ele almis olmasi onun yazarlik becerilerinin baglamindan ok
politik tavrinin incelenmesine daha fazla sebep olmustur. Bu
nedenle, bu makaleyle Pamuk’un Kar romaninda belirli bir politik
grubun tarafgirligini yapmaktansa, okuyucuya radikalizmin
tehlikelerini ve oteki sorunsalini degerlendirmek icin ¢ok sesli bir
anlattyla  nasil  bir  imkdn  yarattigimi  tartisiyorum.
Anahtar Sozciikler: Orhan Pamuk, Kar, Ihtilaf, Politika, Cok
Seslilik, Gerilim.
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Introduction

Orhan Pamuk’s novel Snow, published in 2002, and translated into more
than forty languages to date, represents the complexity of modern
Turkey’s social, religious, and political conflict on a large scale,
encompassing particularly the upheavals occurred during the last decade
of the twentieth century. The novel became a bestseller soon after its
publication and was soon considered to be a work of controversies with
provocative content touching upon entrenched political debates.
However, the controversy® of the narrative seems to stem primarily from

* Citing Fyodor Dostoevsky, Gustave Flaubert, and Thomas Mann among his influences,
Pamuk is guided by these authors’ insights as he formulates detailed explanations of the
human psyche and mind at large. Nonetheless, themes central to the narrative of Snow
examine larger socio-political controversies.
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its highlighting of a secular and Islamic debate that is still at the heart of
many political tensions in present-day Turkey. As a narrative of
secularism, nationalism and Islamic Revival, Snow triggers political
debate and controversy among critics of different socio-political
persuasions. It has been suggested that many through strict political
adherences of their own misperceive the focus and value of the novel by
housing the merits of the novel inside specific particular political camps.
For example, Gloria Fisk rejects such misreading of Snow and invites
readers “to negotiate a path between the foreign and the familiar, and to
use that path to extend [with ease] their imaginations beyond the point at
which they travel.” Pamuk writes in “a cultural grammar that readers may
not know well,” she argues, with [a] breadth of reference [with which] he
renders virtually all his readers uncertain of our inclusion among his
implied audience.” (2017: 203)

To this end, I will explore and discuss Snow as a polyphonic novel that
invites its readers to put aside competing concepts defining political
camps and, instead, to contemplate our ‘fixed ideas of the other’ and ‘the
dangers of radicalism’.

1. The Idea of Writing of Others’ Lives

Snow foregrounds deep-seated conflict between Islamists and Secularists. 55
The events told in the novel occur during a three-day period in Kars, a
city located on the Northeastern border of Anatolia. Secluded from the
rest of the country, in reality, Kars is a small, remote, sparsely populated
city with a high rate of unemployment, where intertwining communities’
clashing views are easy to spot as citizens go about their daily routines.
Accepting ‘The Peace Prize of the German Book Trade’ in 2005, Pamuk
describes Kars as follows: “[I soon realized that it is] Turkey’s most
remote and forgotten city, [as I spent time] conversing with unemployed
men who spent their days in coffeehouses, without even the hope of ever
again finding jobs; conversing, too, with lycee students, plainclothes and
uniformed policemen who followed me wherever I went, and with
publishers of the newspaper whose circulation never rose above 2507
(2005: 2).

Overall, Snow is a political novel focusing on poverty and its effects on
society, political and religious oppression, gender roles, the violation of
women’s rights, and on the lack of Westernization. The novel primarily
tells the story of Ka, an eyewitness of events during his stay in Kars. Ka
after a twelve-year period of political exile in Germany returns to Turkey.
He travels to Kars to investigate the consequences municipal elections
there and the increasing number of suicides of women who wear
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headscarves. He also hopes to rekindle a relationship with a former
classmate, Ipek, whom he once loved, and who, after her divorce from
her religious husband, now lives with her father, Turgut Bey, and her
sister Kadife in Kars. Yet, arriving in Kars, Ka finds himself roiled by a
dispute between the secular politics of the state and Islamic religious
absolutism.

Pamuk’s novel draws our attention to the political upheavals that have
occurred in Turkey’s recent history. The concepts of secularism,
nationalism, and also the Turkish Islamic Revival are all inscribed within
the plot of this provocative novel, and hence cause much controversy
among critics exploring and inferring Pamuk’s intention in order to
understand the reasons why he might have wished to thematise such
problematic issues. Pointing out that his novel is a polyphonic novel
rather than a novel functioning as a mouthpiece for a certain political
group, Pamuk insists:

I am using this story as a way into the subject that I am coming to
understand more clearly with each new day, and that is, in my view,
central to the art of the novel: the question of the ‘other,” the ‘stranger’,
the ‘enemy’ that resides inside each of our heads, or rather, the question
of how to transform it. That my question is not central to all novels is

56 self-evident: a novel can, of course, advance the understanding of
humankind by imagining its characters in situations that we know
intimately and care about and recognise from our own experience. When
we meet someone in a novel who reminds us of ourselves, our first wish
is for that character to explain to us who we are. So we tell stories about
mothers, fathers, houses, streets that look just like ours, and we set these
stories in cities we’ve seen with our own eyes, in the countries we know
best. But the strange and magic rules that govern the art of the novel can
open up our families, homes, and cities in a way that makes everyone feel
as if they can see their own families, homes, and cities reflected in them.
(2005:2)

In terms of his representation of political Islamists in Srow, Pamuk has
been criticized to such an extent on this score as if he is being conceived
of as ‘a supporter of this group”’. Most critics have failed to recognize a

5 Uner Daglier argues that “Pamuk’s bitter criticism of state-led modernization in Turkey
does not necessarily correspond to Islamic ties or sympathies. If anything, Pamuk defines
himself as a rationalist, and according to his former translator Giineli Giin’s account, he is
a nonbeliever. Scholarly opinion, however, is divided over the extent of his commitment
to rationalism. The majority of Pamuk’s critics characterize him as a relativist, or a
sceptical postmodernist, but Marshall Berman, on the contrary, maintains that Pamuk
would probably die for ideas including modernity, the Enlightenment, and secular
humanism” (2012: 147-148).
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fictively structured, semi-historical narration suggesting multi-layered
perceptions of identities varying in time and geography, including an
elaboration of political issues commonly misperceived through a political
lens minimizing his artistic ability to solely a political gaze. Pamuk
himself points out that an author’s turning his/her own story into stories
about someone else is a commonly practiced authorial tendency.
However, with respect to his intentions lying behind the story told in
Snow, Pamuk argues that it was the idea of writing of others’ lives, as if
they were his that really mattered to him, thereby suggesting that any
perception regardless of its content might be a natural consequence of an
individual’s socio-politically shaped identity. In relation to his accounts
of otherness for which he makes room largely in his works, he argues as
follows:
So, yes, one could define the novel as an art that allows the skilled
practitioner to turn his own stories into stories about someone else; but
this is just one aspect of the great and mesmerising art that has entranced
so many readers and inspired us writers for going on four hundred years.
It was the other aspect that drew me to the streets of Frankfurt and Kars:
the chance to write of others’ lives as if they were my own. It is by doing
this sort of thorough novelistic research that novelists can begin to test the
lines that mark off that ‘other’ and in so doing alter the boundaries of our 57
own identities. Others become ‘us’ and we become ‘others.’(2005: 3)

Pamuk’s goal is to direct us to see other people’s lives as if they were our
own: The act of observing others will relate our own lives to the lives of
others, “[offering] us the chance to describe other people’s lives as if they
were our own” (Pamuk, 2005: 3). Maureen Freely, Snow’s English-
language translator, implores us not to misjudge the author’s way of
narrating Snow: “How you read that tragedy depends very much on what
your politics are and how much you know about recent Turkish history.”
Freely suggests that a reader or even a critic should keep in mind that
while analysing a text with respect to its historical and political discourse,
a monolithic perception of the subject dealt with in the text seems to offer
only a unified and homogenous reality rather than suggesting further
explorations. Attempting to put himself in others’ shoes and to identify
with their pains and troubles, Pamuk seems to question the definitiveness
of our judgements concerned with our others.

The Other in his view not only surpasses the ones we know and

with whom we have no disputes, but also resonates with the ones we
know and for whom we raise some contradictory attitudes. His drive is

8 The rest of Freely’s explanation can be found in
http://orhanpamuk.net/popuppage.aspx?id=98&Ing=eng.
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more like an epistemological questioning the roles of place, memory, and
culture affecting every individual’s perception of his/her environment,
including the same person’s position as an agent transmitting some belief
codes. His portrayal of the protagonist of Snow, Ka, with some
inconsistencies represents the difficulty of stabilizing a certain identity
inevitably affected by the conditions any individual finds himself in.
Ergin points out that

[i]n Kars, Ka feels like a member of the bourgeoisie from Istanbul. That
his background is different from that of the Kars locals becomes both an
advantage and a disadvantage, depending on the conditions he finds
himself in. Next to a German person in Frankfurt, Ka feels the same way
that a local person from Kars feels next to him: humble and angry for
remaining in the margins of a central culture. He constantly oscillates
between two versions of himself: the Western-secular-atheist-cynical Ka,
and the melancholic poet Ka who entertains the possibility of faith and
identifies with the minority groups he encounters (2009: 39).

Likewise during a conversation with the sheikh, Ka’s insightful inquiries,
including ontological premises revealing his questioning a Creator God,
represent his hesitant situation and vulnerability before life itself:

I grew up in Istanbul, in Nisantas1 among society people. I wanted to be

58 like the Europeans. I couldn’t see how I could reconcile my becoming a
European with a God who required women to wrap themselves in scarves,
so I kept religion out of my life. But when I went to Europe, I realized
there could be an Allah who was different from the Allah of the bearded
provincial reactionaries. (Pamuk, 2004: 96)

For example, in spite of his religious affiliations, Necip, a religious
student in the local imam-preacher high school, represents to Ka the
significant role of confession as he expresses sincerely what confuses him
when he reveals his doubt concerning the existence of God. His words
depict a relative similarity to Ka’s own questioning, despite their
contrasting backgrounds: “There is another voice inside me that tells me,
‘Don’t believe in God’. Because when you devote so much of your heart
to believing something exists, you can’t help having a little voice that
asks, ‘What if it doesn’t?’” (Pamuk, 2004: 135).

With his doubtful stance, Ka comes to be a character who, as Ergin
argues, “wants to find a way of accepting his conflicted identity, by
restoring some kind of stability ... like a snowflake, which has six faces
and still possesses a shape that is harmonious and symmetrical” (2009,
45). He therefore searches for a middle ground for his conflicted identity

. that is a “two-faced” (Pamuk, 2004: 99) feeling representing the
tension experienced by the Turkish society since the late nineteenth
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century. His anxiety’ seems to be related to a desire for finding a way, as
Ergin posits, “to be both provincial and urban, at once modern/secular
and faithful” (2009: 45).

2. Testing the Limits of Their Identities: Pamuk and Ka

Discussing the role of an author in his attempts to understand and
thematise the discrepancies widely found in life, Pamuk argues that the
first step to be taken is to test the very limits of one’s own identity:
“Behind every great novel is an author whose greatest pleasure comes
from entering another’s form and bringing it to life — whose strongest and
most creative impulse is to test the very limits of his identity” (2005, 3).
In order to exemplify what he means by ‘testing the limits of one’s
identity’, he invokes Kafka’s The Metamorphoses, exactly where Gregor
Samsa awakens in a nightmare of his physical appearance transforming
into a giant insect:
If T woke up one morning to find myself transformed into a cockroach, I
would need to do more than research insects: if I were to guess that
everyone else in the house would be revolted and even terrified to see me
scuttling across the walls and the ceilings, and that even my own mother
and father would hurl apples at me, I would first have to find a way to
become Kafka. But before I try to imagine myself as someone else, I
might have to do a little investigating. What I need to ponder most is this:
who is this ‘other’ we so need to imagine? (3)

59

Pamuk highlights the necessity of testing the limits of one’s identity as he
believes that it “will help to liberate him from the confines of his own
persona,” thereby bringing out only goodness from one’s identifying with
the other. He accordingly considers the art of writing as a mediator to
achieve a liberation that opens up new ways to recognize one’s limits. He
posits that “the history of the novel is the history of human liberation: by
putting ourselves in other’s shoes, by using our imaginations to free
ourselves from our own identities, we are able to set ourselves free” (3).
He, therefore, gives examples of identities from the great classics of all
times, such as, for example, that of Anna Karenina, Don Quixote, Moby
Dick, all through whom we learn of a world of multiple representations of
human history. Hence, we learn of humanity with stories of others
focusing neither solely on a single and unified account of the events

! Ergin likens Ka’s anxiety of identity to the anxiety experienced by A. H. Tanpmar’s
characters: “The conflict he embodies recalls Tanpinar’s use of Janus as a metaphor to
explain the East-West entanglement in modern Turkey” (2009:45).
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taking place in the novel’s plots, nor excluding some controversial
themes.

Pamuk, in this respect, argues that a German novelist “speaking to all of
Germany” but excluding “the country’s Turks along with the unease they
cause,” ends up with a story failing to speak to all of Germany. Similarly,
a Turkish author neglecting “to illuminate the black spots” in his
country’s past might end up with a work with a hole at its centre (3). In
this context, Pamuk’s works in general become provocative as he focuses
on controversial and hence taboo concepts. His works therefore according
to Goknar contain “secular national ‘taboos,” including multi-ethnicity,
multi-lingualism, cosmopolitanism, religion, and homosexuality, among
others (2006: 34).

Pamuk’s Snow has been highly criticized by scholars, as he has, in their
view, made room for an intolerance performed not only by religious
fundamentalists but also by secularists. Can a work of this sort be a
salutary offering, they argue, since it invites its readers to explore,
imagine, and discuss conflicting concepts that primarily and reflexively --

through our already learned, usually expected assumptions -- be
discussed via their opposing premises, without thereby encapsulating the
60 author in a certain political camp.

In contradiction to this point of view, Pamuk himself avers: “Contrary to
what most people assume, a novelist’s politics have nothing to do with
the societies, parties, and groups to which he might belong -- nor to his
dedication to any political cause. A novelist’s politics rises from his
imagination, from his ability to imagine himself as someone else” (2005:
3). In an interview (qtd. in Ergin, 2009: 36), Pamuk therefore states of the
protagonist of Snow: “Ka does not believe in politics, but he becomes
entangled in the political problems in Kars solely as a consequence of his
pursuit of the woman he loves, Ipek. Ka is initially cynical about taking a
political stand, but he gradually finds himself caught in the middle of the
current political debates in Kars, and takes on the role of mediator”

Ka as an eyewitness to events occurring in Kars actually functions as a
figure in Pamuk’s view as someone ‘testing the limits of his identity’; an
act that eventually helps to liberate him from the confines of his own
persona. Ka undoubtedly bears some salient similarities to Pamuk.
Coming from a wealthy and educated family, and also from the most
populated and westernized city of Istanbul, Pamuk comes to stand for a
stereotype representing one of the members of the secular elites of
Istanbul who in this regard is not taken seriously by the majority of the
religious groups in Turkey. Likewise, Ka, who comes similarly from
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Istanbul and as a member of the secular elite, with his relatively more
liberal views about religion, is harshly criticized by Blue -- a radical
Islamist figure in the novel: “I don’t want to destroy your illusions, but
your love for God comes out of Western romantic novels,” says Blue to
Ka. “In a place like this, if you worship God as a European, you’re bound
to be a laughingstock. Then you cannot even believe you believe. You
don’t belong to this country; you’re not even a Turk anymore. First try to
be like everyone else. Then try to believe in God” (Pamuk, 2004: 327).
Similarly, as Coury points out (2009: 346), Necip, one of the young
Islamist boys in the narrative, accuses Ka of belonging to the Western
intelligentsia, which according to him, makes Ka an atheist: “People in
the intelligentsia never believe in God. They believe in what Europeans
do, and they think they are better than ordinary people” (Pamuk, 2004:
103). Although Ka recognizes that he might be regarded as a member of
the intelligentsia in Turkey, he is nonetheless a worthless nobody in
Germany.

Despite the accusations aimed at them —Pamuk and his doppelganger Ka -
- both Pamuk and Ka struggle to understand different political views and
religiously led life practices. The middle ground for both Ka and Pamuk
might be said to be their critique of not only militant secularism but also
politicized Islam. They, in this respect, seem to test the limits of their
identity, thereby problematizing ontological selves — self-identities -- that
have been refined through ideological concepts. Their similarity is more
about their attempt to negotiate toward understanding the differences
between cultures, religious tendencies, and stories, all of which otherwise
seem to be cultural agents functioning perpetually as black spots in
history, differentiating peoples rather than uniting them, thereby
originating dualistic thinking through dichotomies such as West vs. East,
civilised vs. primitive, religious vs. secular.

61

Having once left his political idealism behind with his departure from
Turkey to Frankfurt, Ka years later started writing poems again in Kars,
suggesting that Ka begins to shatter the chains confining him inside the
borders of a certain world vision. Having been raised in a secular elitist
environment, and thus having lived in accordance with the Western
concepts of European Enlightenment, Snow’s Ka, now in one of the
poorest, most forgotten, and most ignored parts of Turkey, not only
regains his ability to write poetry but also finds an opportunity to test his
knowledge of religions and politics, including his understanding of the



I Gonciioglu, M. O. (2018). A Narrative Of Controversy: Orhan Pamuk’s Snow. Humanitas, 6(11), 53-70

West vs East dichotomy.® Kars comes to stand for a place defamiliarizing
and challenging his knowledge of both his world view and his self-
identity. It is where Ka seems to recover his identity through the tests he
goes through in the “antinomies of religion and atheism, authoritanism
and freedom, aesthetics, and politics, love and duty” (Birt, 2007)’. In this
context, as Ergin argues, “Smow helps the reader develop a better
understanding of the trespassing, intersecting, overlapping, and diverging
paths of different ethnic and religious communities, by interweaving their
filiations, without treating East and West, Turkey and Europe as two
distinct civilizations evolving in segregated geographies” (2009: 20).
Hence, instead of taking the role of an ideologue supporting overtly or
covertly ideological views, we should be considering Pamuk as an author
who has structured the plot of Snow around the dichotomy of ‘loss and
gain’, in the revelation and reflection of the transition from an Empire to
a nation, along with all the attendant changes experienced in the course of
history: all of which capture and suggest to the reader the struggle to
understand the causes of different political views and life practices.

3. A Narrative of Controversy: Snow

A work that is political in nature, representing political accounts of events
62 having occurred in the history of a country, does not necessarily mean
that its author will inevitably take a side within the narration of the story
history has to tell. When the subject matter thematised in a fictive work
comes to be political, the work then naturally seems to open itself up to
political readings as well. Therefore, the translator’s warning to the
readers that the eminent role of a reader’s political affiliation might affect
his/her perceptions is of high importance. Arguing that “at the heart of
many social and political tensions in present-day Turkey, even the
secular-Islam debate, lie the repercussions of the rupture brought about
by the nationalization-westernization-modernization movement,” Ergin
highlights the significance of an author’s position in telling a political
story concerning some controversial issues of a country, because an
author might assuredly provide the reader a way to retackle already well-
known stories through a fictious frame where the black spots might be
confronted (2009: 21). Through the spectrum of such a narration
concerned with political events, the reader according to Pamuk, might

¥ For detailed accounts of Pamuk’s elaboration of a West and East dichotomy, see Tiilin
Kartal Giing6r’s article entitled “Karsilastirmali Bir Yaklagimla Orhan Pamuk’un
Romanlarinda Dogu- Bat1 Sorunsali”. Yerel Baglamlar Kiiresel Yakinliklar, V.
Uluslararas1 Karsilagtirmali Edebiyat Bilimi Kongresi Bildiri Kitabi, Mersin Uni.
Yayinlari, 2015, 123-132.

% The rest of the article can be found in https://yahyabirt1.wordpress.com/2007/03/.
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travel “to another world” s/he has “never visited, never seen, and never
known”. Or as Pamuk adds: a novel might take the reader “into the
hidden depths of a character who seems on the surface to resemble those
we know best. [ am drawing attention to each of these possibilities singly
because there is a vision I entertain from time to time that embraces both
extremes” (2005: 5).

Instead of telling stories from some ideologically oriented perspectives,
Pamuk structures his stories around some layered world views that will
include the anxieties of more than one political group, thereby liberating
liberals, radicals, and seculars to speak in his texts in general and in
Snow, in particular. The protagonist of Snow for instance seems to have
an opportunity to witness and analyze views different from the teachings
that Ka himself has brought along with him to the city of Kars. During his
investigation of the headscarf girls’ suicide in Kars, Ka learns empirically
about “the perspectives of a wide array of people” embroiled in the
disputes among “former Communists, Kemalists, secularists, and
Islamists” (Coury, 2009: 342).

From this ground point, Snow portrays a point of view where there are
various forms of otherness and remoteness, both from inside and outside
of clashes between old and new, Eastern and Western, European and 63
Middle Eastern, Islamist and Secularist, modern and non-modern. A
country going through great changes from the mid-nineteenth century
onward first from an Ottoman Empire to a modern Middle Eastern
nation'’, then from a modern nation of the Middle East to the early
twentieth century Kemalist cultural revolution'', finally comes to

19 «“The roots of the Westernizing cultural reforms in Turkey can be traced to Tanzimat
Dénemi, the period of reformation, which began in 1839 and was characterized by
attempts to modernize the Ottoman Empire. The Ottoman state in the nineteenth century
was more than six hundred years old, and weakened by the increasing nationalist
rebellions among the ethnic communities under the rule of the Empire. In this period,
several westernizing reforms, especially in military forces and cultural life, were
reinforced to save the empire by strengthening its relations with Europe. These Tanzirnat
reforms were designed both to modernize the empire and to forestall foreign intervention.
Much of the Ottoman system was reorganized along largely French lines” (Ergin, 2009:
15).

' “In the following decades, however, particularly for the generation that helped establish
the Turkish Republic in 1923 and witnessed the transitional period between the decline of
the Ottoman Empire and the emergence of the Turkish nation, the East-West question
took on a drastically different meaning. Mustafa Kemal led the Turkish national
movement and the Turkish War of Independence (1919). The final outcome of the
independence war was the proclamation of the Republic of Turkey on 29 October 1923, a
modern, democratic, and secular nation-state. Mustafa Kemal re-adjusted the entire social
framework, passing a number of reforms from the Hat Law, which outlawed the use of the
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represent legitimately a modern country with its legislations conducted
particularly after the establishment of the Turkish Republic by Kemal
Atatiirk. However, former values hinging mostly on religious tendencies
shaped over the course of several centuries owned and practiced
pervasively in the Middle East seem to maintain their de-facto influence
in both the politics of the country and the life of many people in modern
Turkey. In this respect, as Azade Seyhan posits, Pamuk’s Snow portrays a
picture of “the fortunes of a land entangled in the thorny ramifications of
its past and the pressure of conforming to the dictates of modernity”
(2006)."* It is for this reason that the novel’s polemical theme represents a
political tension between Islamic and secular politics, thereby suggesting
a historical picture of a conflict having been experienced for over a
century in the country.

Such a clash between secularists and Islamists, rooted in the history of
Turkey from the Tanzimat (“Reorganization Reforms” of 1839 and 1876
onward) is particularly represented by the conceit of the headscarf in
Snow. The narrator’s explanation of the differences between urban and
rural Turkey enhances the reader’s understanding as the reader learns that
Ka’s “westernized upper-middle-class circles” of Istanbul are different
from the lower-class circles of Istanbul who mostly reflect the rural towns
of Anatolia: “Since childhood, [Ka] had scarcely been in the habit of
noticing covered women. In the westernized upper-middle-class circles of
the young Ka’s Istanbul, a covered woman would have been someone
who had come in from the suburbs - - from the Kartal vineyards, say - - to
sell grapes. Or she might be the milkman’s wife or someone else from the
lower classes” (Pamuk, 2004: 22).

Pamuk’s including the headscarf issue in Snow is not a coincidence in
this respect as the novel “takes place in the 1990s, during a revival of
religious movements in different parts of the world, including Turkey,
where the pro-Islamic Refah Partisi (the Welfare Party) began to receive
an increasing share of the national vote” (Ergin, 2009: 19). The novel
highlights that in the course of history, the state banning the wearing of
the headscarf in schools, including all educational institutions, comes to
represent how the conflict continues with a faster pace in the 1990s.

64

turban and other religious symbols and encouraged Western clothing for men and women,
to the adaption of the new Turkish alphabet in Latin (rather than Arabic). The ideological
foundation for Mustafa Kemal’s reform program became known as Kemalism. Its main
points are enumerated in the “six arrows” of Kemalism known as republicanism,
nationalism, populism, reformism, statism, and secularism” (Ergin, 2009: 16-17).

12 For the rest of Seyhan’s analysis see
http://weekly.ahram.org.eg/archive/2006/817/cuS.htm
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The clash between the secular state and Islamist groups is clearly
revealed during a conversation between the Director of the Institute of
Education and ‘the stranger’ who comes all the way from Tokat to Kars
for the execution of the director. When the stranger questions the director
as to how he “can reconcile God’s command with the decision to ban
covered girls from the classroom,” the director answers him as follows:
“We live in a secular state. It’s the secular state that has banned covered
girls, from schools as well as classrooms.” However, the stranger’s next
question reveals the primary conflict between the parties: “Excuse me,
sir. May I ask you a question? Can a law imposed by the state cancel out
God’s law?” As a representative of the secular state, the director replies
to him as follows: “That’s a very good question. But in a secular state
these matters are separate” (Pamuk, 2004: 40). A common dispute
between Islamists and secularists, the banning of the headscarf in public
places as a controversial issue, is therefore thematised in Snow. Scenes of
such conversations have a documentary value as well.

However, having been highly criticised in terms of his representation of
such a deep-rooted dispute, Pamuk, contrary to common belief, seems to
depict a picture where he actually helps the reader ponder both the
discrepancies and the anxieties experienced by the both sides. There is no
single voice but a multitude of views through which the readers’ attention
is drawn onto the public and private stages of various possible
interpretations of such events narrated in the novel. Snow’s underlying
question is — Who decides? On one hand, for instance, we read that Sunay
-- the Westernist-secular-actor aspiring to be a heroic leader of the
belated Turkish Enlightenment -- points out that “no one who’s even
slightly westernized can breathe free in this country unless they have a
secular army protecting them” (203). Then we read that Blue, on the
other hand, poses a challenge to the Western understanding of
Democracy as he believes that local values and beliefs might be
jeopardized by means of imitating the West. Snow’s second underlying
question, no less important than the first, is Who is speaking? The
warring narrator’s impulse of the Pamuk/Ka persona, therefore, questions
the universality and the validity of the regulations conducted in the
country by the secularists across one geography and by the religionists
across another geography. Pamuk/Ka “with a grand gesture” asks :

65

Will the West, which takes democracy, as its great invention, more
seriously than the word of God, come out against this coup that has
brought an end to democracy in Kars? ... Or are we to conclude that
democracy, freedom, and human rights don’t matter, that all the West
wants is for the rest of the world to imitate them like monkeys? Can the



I Gonciioglu, M. O. (2018). A Narrative Of Controversy: Orhan Pamuk’s Snow. Humanitas, 6(11), 53-70

West endure any democracy achieved by enemies who in no way
resemble them? I have something to say to all the other nations that the
West has left behind: Brothers, you’re not alone. (228)

Representing a deep-rooted tension experienced to a large extent by local,
intellectual, cultural and religious anxieties of Turkish society, Snow
comes to depict this tension, as Ergin argues, “between sameness and
difference in the relation between Turkish and European identities. On
the one hand, there is a desire to mimic the West (accompanied by a
sense of being belated with respect to European modernity); on the other
hand, there is a persistent fear of becoming an inauthentic imitation of the
West. The tension between this desire and fear is embodied by Sunay and
Blue throughout Snow” (24)."

4. The Danger of Absolutism in Snow

Pamuk, accordingly, simultaneously portrays both a picture of the ills of
the state’s secular extremities and the ills of the extremities of religious
absolutism. While the secular-military alliance is represented by Z.
Demirkol, Colonel Nuri Colak, and the coup leader -- leftist revolutionary
Sunay Zaim; Islamic fundamentalism is represented by Blue, and leftist
socialism is represented by Turgut Bey. Pamuk invites his readers to
66 make an analysis of socio-political-religious events when they are
practiced in extremis: that is, at the point of death, in extreme and
difficult situations. Pamuk depicts Sunay as a character who is a “rich and
enlightened member of the ruling elite”, and “enjoys dancing and joking
with the poorest villagers and, indeed, engages them in erudite
discussions of the meaning of life” (392). Moreover, he is represented in
such a way that the reader may feel the problems ascribed to character
and personality through a tellingly exaggerated depiction:
This man was Sunay Zaim. He was wearing an army uniform from the
thirties with a fur hat in the style of Atatiirk and the heroes of the War for
Independence. As he strode purposefully across the stage (no one could
have known he had a slight limp), the two “fundamentalists” took fright
and threw themselves at his feet. The brave old teacher stood up once
more and applauded Sunay’s heroism with all his might. One or two
others shouted, “Bless you! Bravo!” Standing in the centre of the

B3 In her “East West Entanglements,” Ergin argues that “following the radical
Westernization Turkey underwent in the early twentieth century, it has become more and
more difficult for Turkish people to situate themselves in a distinct Eastern or Western
identity. For European nations, Turkey continues to be a Middle-Eastern country; whereas
for several Middle Eastern nations influenced by Arabic culture, Turkey is considered to
be part of the Western culture, bordering Central Europe” (2009: 28).
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spotlight, he seemed to all of Kars to be a wondrous creature from another
planet. (154-155)

He is not characterized solely as a powerful member of the ruling
elite, but also as a figure acting in extremity to accomplish what he
believes to be the ultimate truth. Ahead of a probable electoral victory by
the Islamic party in Kars, a military coup taking place during a theatrical
performance is supported by Sunay Zaim. His words, depicting the
extremity of his belief, including the murder of several people among the
audience, reveal that the play is only a means of announcing a military
coup d’état:

It was as if they’d decided that the dead bodies before their eyes belonged
to the dream world of the stage; a number of those who had ducked for
cover now had their heads in the air but then cowered again at the sound
of Sunay’s voice. “This is not a play; it is the beginning of a revolution,”
he said reproachfully. “We are prepared to go to any lengths to protect
our father-land. Put your faith in the great and honorable Turkish army!
Soldiers! Bring them over.” (160)
During a dialogue with Kadife, an extremity is again revealed similarly
through Sunay’s words defending the necessity of the coup: “You
probably detest me for having staged this coup and opening fire on the
audience, just because they weren’t living like Westerners. But I want 67
you to know I did it all for the fatherland” (403).

On the other hand, Pamuk also gives a critique of radical Islamism
through his representation of the character and personality of Blue. As he
is introduced to the reader, Blue’s fundamentalism is explained by a
reference to his popularity as “a political Islamist of some notoriety” (69).

What had made Blue notorious was the claim that he was responsible for
the murder of an effeminate exhibitionist and TV personality named
Giliner Bener, on whose quiz show, broadcast on a minor channel,
contestants vied for cash prizes. Bener wore gaudy suits and had a
penchant for indecent remarks, favoring jokes about “the uneducated.”
One day, during a live broadcast, this freckled master of sarcasm was
making fun of one of his poorer and clumsier contestants when by some
slip of the tongue he uttered an inappropriate remark about the Prophet
Muhammad. (69)

Pamuk’s narration here reveals a criticism of radical Islamism. The
stranger who comes from Tokat to murder the Director of the Institute of
Education comes upon Pamuk’s stage of extreme characters as a
representative of another ensuing extremity. He seems to be an
inconsistent character with an ambiguity in his attitude toward the
Director, reminding readers that he might not be more than a pawn sent to
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Kars for the execution by ‘somebody else’. When he introduces himself
to the Director, he tells him that he is from Tokat, and adds that it is a
beautiful city and hence the director should come and visit the city. He
even offers him to stay at his own place. However, no glimpse of irony is
sensed in his tone: “Sir,... If you ever do come to visit, you must stay with
me. [’ve spent my whole life in Tokat, all thirty-six years. Tokat is very
beautiful. Turkey is very beautiful, too. But it’s such a shame that we
know so little about our own country, that we can’t find it in our hearts to
love our own kind” (39). After this conversation, it doesn’t take long for
this stranger to murder the director. In terms of Pamuk’s critique of the
danger of fanatic affiliations with radical beliefs, the murderer’s
statements -- through which he seems to have persuaded himself for to
murder -- are highly important since they function to justify his brutal
conduct.
You’re not a Jew either, are you? —No, I’m not. —You’re a Muslim? —
Yes. Glory be to God, I am. —You’re smiling, sir. I’d like to ask you to
take my question seriously and answer it properly. Because I’ve travelled
all the way from Tokat in the dead of winter just to hear you answer it. —
How did you come to hear of me in Tokat? —There has been nothing in
the Istanbul papers, sir, about your decision to deny schooling to girls
68 who cover their heads as dictated by their religion and the Holy Koran.
All those papers care about are scandals involving fashion models. But in
beautiful Tokat we have a Muslim radio station called Flag that keeps us
informed about the injustices perpetrated on the faithful in every corner of
the country. (40)

The murderer represents Islamist extremism, and imprisoned in this
context, reminds the us of the danger of any kind of fanaticism that
within the scope of his own history causes the assassination of his others.
As Ergin argues, “[Pamuk] uses Sunay and Blue as two stereotypical and
negative examples of the populations divided along the axiom of Islam
vs. secular nationalism” (2009: 57).

Conclusion

Consequently, when Pamuk’s own words concerning the role of an author
in illuminating ‘the black spots in history’ are taken into account, it
should be pointed out that Pamuk also suggests that “underneath such
politicized labels, there lies a wide range of overlapping ideologies and
belief systems, whose complexity cannot possibly be economized by a
simple dichotomy” (Ergin, 2009: 57). It is for this reason that Pamuk
creates a story into which the reader is invited to explore the beyond of
what is seen. Instead of taking side with any political group, Pamuk
highlights the dangers of radicalism everywhere it resides. Moreover, he
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creates a plot both of whose implicit and explicit questions have more
importance than automatic textbook answers. Responses are more
expected than mere answers.

A conversation at the end of the novel between Orhan — who narrates the
story in the final part - - and Fazil - - a young religious boy and a local of
Kars, reminds the reader of an observation of the English translator of the
novel, Maureen Freely, that “how you read that tragedy depends very
much on what your politics are and how much you know about recent
Turkish history.”'* In this final conversation, Orhan asks Fazil what he
would like the reader to be told if he were the writer of a novel telling a
story that takes place in Kars, and Fazil responds: “I did think of
something, but you may not like it .... If you write a book set in Kars and
put me in it, I’d like to tell your readers not to believe anything you say
about me or anything you say about any of us. No one could understand
us from so far away” (Pamuk, 2004: 425-426). Instead of taking the role
of an ideologue supporting some ideological views, Pamuk should
therefore be considered as an author who seems to have attempted to
illuminate the black spots in a certain period of a country, which has not
been discussed much because of its controversial content. However,
pointing out that his novel is a polyphonic novel rather than a novel
supporting a certain political group, Pamuk himself emphasizes that his
story functions as an introspection to help his readers -- as much as
himself — to understand more clearly the question of ‘the other’, the
stranger within, the enemy that inhabits the inside of each of our heart
and head. Otherwise, a work, that is only political by nature might be
analysed only solely through the tenets of a certain political camp.
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Oz: Bu aragtirmanin amaci, Universite Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii 6grencilerinin mekan kavramina yonelik
metaforik algilarint  karsilastirmaktir.  Bu amagla, Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii
Resim-Is Egitimi Anabilim Dali ve Miizik Egitimi Anabilim Dali
ogrencileri tarafindan mekan kavrammm hangi metaforlar
araciligiyla algilanmakta oldugu, 6grencilerin metaforik algilar
arasinda ve bu metaforlar bakimindan cinsiyet, yas gibi baz
demografik o6zelliklerine gore benzerlik ve farklilik olup olmadig:
kargilagtirilarak degerlendirilmistir. Arastirmada veri toplama aract
olarak yari-yapilandirilmis anket formu kullanilmistir. Form,
demografik degiskenler ve katilimcilarin "Mekan ...gibidir,
¢linkii..." climlesini tamamlamalart istenen iki ayri boliimden
olugmaktadir. Arastirmada elde edilen veriler, 6grencilerin mekan
kavrami ile ilgili yazili aciklamalarindan elde edilmistir.
Aragtirmada nitel aragtirma desenlerinden “olgu  bilim”
kullanilmistir. Arastirmada veriler oncelikle frekans ve yiizde
tablolar1 halinde 6zetlenmistir. Mekan kavramina yonelik algilari
arasindaki iligkiler ile bu algilarin demografik &zelliklere gore
benzerlik veya farkliliklart olup olmadigi analiz edilmistir.
Toplanan verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasinda metaforik
icerik analizi yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini; 2016-2017
akademik yilinin ikinci yarisinda Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is Egitimi
Anabilim Dali ve Miizik Egitimi Anabilim Dal’nin tiim
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada, Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimii 6grencilerinin mekan kavramina iliskin gelistirdikleri
kategoriler karsilagtirilmistir ve sonug boliimii olusturulmugtur. Bu
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arastirmada elde edilen bulgular sonucunda, Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Resim-Is Ogretmenligi 6grencilerinin mekéan
kavrammi nesne olarak goriirken, Miizik Ogretmenligi
ogrencilerinin ise fiziki yap1 olarak gordiikleri tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Giizel Sanatlar, Egitim, Mekan, Metafor.

METAPHORICAL PERCEPTIONS OF STUDENTS IN FINE
ARTS EDUCATION DEPARTMENTS ON THE CONCEPT
OF LOCATION

Abstract: The aim of this study is to compare the metaphorical
perceptions on the concept of location in students of Fine Arts
Education Departments in Education Faculties of Universities. For
this purpose, the students of Trakya University, Faculty of
Education, Fine Arts Education Department, Painting-Handicraft
and Music Major have been evaluated with respect to the
perception of the concept of location and possible variations by
gender, age and other demographic features through various
metaphors and similarities and differences between metaphorical
perceptions of students. The data gathering tool used in the study
is semi-structured survey form. The form comprises two parts with
demographic variables and a section requiring the participant to
complete the sentence "Location is like ..., because..." The data in

72 the study has been attained from written descriptions of students
on the concept of location. The study utilized “phenomenology” as
a qualitative study pattern. Metaphorical analysis has been carried
out in the analysis and interpretation of data. The study initially
summarizes data in frequency and percentage tables. The
correlations between the perceptions of the concept of location and
similarities and differences thereof by demographic features have
been analysed. The sample group of the study consists of all
students in Trakya University, Faculty of Education, Fine Arts
Education Department, Painting-Handicraft and Music Major
during the second half of the 2016-2017 academic year. The
categories developed by students of Fine Arts Education
Department on the concept of location have been compared to
constitute the Conclusion section. As a result of the findings
obtained in this research, it was determined that the students of
Painting-Handicraft Education Department of Fine Arts Education
Department regarded the space concept as an object while the
students of Music Major Department regard it as a physical
structure.

Keywords: Fine Arts, Education, Location, Metaphor.
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Giris

Bireyin yasaminda Onemli bir yere sahip olan egitim, bireylerin
baslangigtaki durumlarindan daha yiliksek bir yetisme diizeyine
erismelerini saglayarak, gelecekteki toplumsal ve mesleksel statiilerini
biiyiik 6l¢iide kosullandiran diizeylerle onlarin birbirinden farklilagmasini
saglamaktadir (Adem,1997, s. 5). Bu baglamda, bireyin yasantisina
sistemli, siirekli ve kalict bir bigimde dahil edilmesi agisindan oldukca
etkin olan egitimin kollarindan biri sanat yoluyla egitimdir. San,
(1979)’da sanat ve egitim arasindaki bagi su sekilde yorumlamigtir:
"Sanat, duygu ve diisiince arasindaki karsilikli ve i¢ ice gecmis baglantiy
vurgulamaktadir. Bireyin bu iki yoniinlin uyumunun saglanmasi, bir
anlamda egitimin de temel amacglarindan olduguna gore sanat, drgiin ve
yaygin egitimde yer aldiginda, tim egitim siireclerini daha etkili
kilabilecek bir giice sahiptir." (San, 1979, s. 1). Sanat egitiminden, salt
gorsel ve plastik alandaki egitim degil, tim ifade tarzlarimi kapsayan bir
egitim anlagilmalidir (Erden, 2004, s. 352).

Sanat egitiminin tarihsel siirecinde, sanat kavraminin 6zellikle de plastik
sanatlarin, zaman ve mekan kosuluna bagl kalmaksizin bir mesaj kaygisi
tagidig1 goriilmektedir. Bu etkiler Antik Cag’dan giiniimiize Orta Cag’da
dini tasvirler yapilarak, Ronesans Sanati’ nda ise insan yasami ele
almarak farkli diisiincelerle resmedilmistir (Ates, 2014, s. 1). Ronesans
sanat1 ile birlikte resimlerde mekan; doganin dis diinyaya ait unsurlardan
olustugu, dogal figiirlerin mekana dahil olmaya basladigi bir anlayisla
ilerlemistir.

Antik Cag’dan beri sanatgilar iki boyutlu yilizeyde mekan hissi yaratmak
icin sayisiz yontem denemiglerdir. Ancak resme gercek derinlik hissi ilk
olarak Ronesans sanat¢ilarinin  gelistirdigi merkezi perspektifle
verilmistir (Buchholz, 2005, s. 25). 15. yiizyil ile birlikte daha ¢ok
mimari ¢alismalarina agirlik veren ve Ronesans’1 bigimlendiren Filippo
Brunelleschi, resim sanatina perspektifin uygulanmasinda zemin olacak
matematiksel yasalar1 kesfeden sanat¢i olmustur. Matematiksel yasalara
dayanan perspektif kurallar1 da sanatcilar tarafindan matematiksel
hesaplar yardimiyla sanata uygulanmaya calisilmis ve ii¢ boyutlu mekan
yanilsamasimin yaratilmasina olanak saglamistir (Selvi, 2010, s. 95).
Ronesans’tan itibaren ressamlar, resimsel mekanin degisik tiirlerinin
konstriiksiyonu ile denemeler yaparak perspektifli sunum olanaklarini
geligtirmis ve mimaride kullanilmaya baglanan perspektif ilkeleri resim
sanatindaki mekan algisini biitiiniiyle degistirmislerdir (Hollingsworth,
2009, s. 223).
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Mekan algisi, bireyin mekan kavramimi anlamlandirmasinda da oldukga
onem tasimaktadir. Arnheim; sanat yapitinin uzamla iliskisini aragtirmis,
mekana dair Tretilen farkli algilara odaklanarak sanat yapitinin
yiiklendigi ikili dogaya vurgu yapmistir. Mekanin fiziksel yapisiyla onun
goriiniir olarak yeniden algilanmasim1 iki farkli tabaka olarak
degerlendirmektedir (Arnheim, 1992, ss. 82-91). Bu degerlendirmede
mekanin, bireyin zihninde farkli bi¢imlerde algilanisi, kendine ozgii
anlamlandirilmasi ve yorumlanisi, Yeni Cag’in algilama bi¢imlerine bagl
olarak degigmektedir.

Mekan kavramina yonelik metaforik algilarn karsilastirmak amaciyla
yapilan bu aragtirmada, sanatsal, sosyal ve kiiltiirel birikimi miimkiin
olabildigince en iist diizeye ulasmis, sanat egitiminde yenilik¢i ve yaratici
uygulamalara yatkin nitelikli bireyler yetistiren Universitelerin Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Anabilim Dallarinda egitim alan 6grenciler baz
alinmistir. Mekan kavramina bireylerin nasil yaklastiklarinin ve nasil
algiladiklarinin  metaforlar aracilifiyla tespit edilmesi agisindan bu
kavrami neye benzettikleri ve zihinlerinde olusan imgelerin ortaya
cikarilmasinda hangi metaforlarin kullanildig1 belirlenmeye c¢alisilmistir.
Metaforlar, bireylerin hayati, ¢evreyi, olaylar1 ve nesneleri nasil
gordiiklerini; farkli benzetmelerle agiklamak ve anlamlandirmak igin
kullanilan bir arag olarak diistiniilmektedir (Cerit, 2008, s. 694).

Metafor kavramu ile kastedilen, bir kavram, olgu veya olaym baska bir
kavram, olgu veya olaya benzetilerek aciklanmasidir (Oxford ve
arkadaslari, 1998). Metaforlar, 6gretmen adaylarmin egitimi sirasinda,
belli olgulara iligkin sahip olduklar zihinsel imgeleri agiga ¢ikarmada,
anlamada ve degistirmede giiclii bir egitim aract olarak kullanilabilir
(Saban, 2008). Ciinkii metaforlar, anlasilmas1 zor kavramlarin benzetme
yoluyla bilinen kavramlarla anlatilmasi olarak dgrenmelerde karsimiza
¢ikmaktadir.
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1.Arastirmanin Amaci
Arastirmada, Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is

yonelik metaforik algilarini karsilastirmak amaclanmigtir. Ogrencilerin
“mekan” kavramina iligkin algilarinin tespit edilmesi agisindan bu
kavrami neye benzettikleri, nasil algiladiklart ve zihinlerinde olusan
imgelerin ortaya cikarilmasinda hangi metaforlarin kullanildigi analiz
edilmis, cinsiyet, yas ve anabilim dallarina gore aralarinda farklilagma
olup olmadigi incelenmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda su alt
problemlere yanit aranmigtir:
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1. Egitim Fakdiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6grencilerinin
mekan kavramina iliskin olusturduklari metaforlar nelerdir?

2. Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6grencilerinin
mekan kavramina iliskin olusturduklar1 metaforlarin ortak 6zellikleri
bakimindan olusturduklar1 kavramsal kategoriler nelerdir?

3. Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii 6grencilerinin
cinsiyet degiskeni ile mekan metafor kategorileri iligkisi nasildir?

4. Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is
Ogretmenligi 6grencilerinin siif degiskeni ile mekan metafor
kategorileri iligkisi nasildir?

5. Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6grencilerinin
Anabilim Dal1 degiskeni ile mekan metafor kategorileri iligkisi
nasildir?

2.Yontem

Bu boliimde, aragtirmada kullanilan model, aragtirmanin 6rneklemi, veri
toplanmasi ve ¢éziimlenmesi agiklanmaktadir.

2.1.Arastirmanin Modeli

Arastirmada veri toplama araci olarak yari-yapilandirilmis anket formu
kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan form, cinsiyet, yas gibi demografik
degiskenler ve katilimecilarin "Mekén ... gibidir, ¢linkii..." ciimlesini
tamamlamalar1 istenen iki ayri bolimden olusmaktadir. Ogrencilerin
forma yazdiklar1 yanitlar, bu arastirmada temel veri kaynagi olarak
kullanilmistir. Toplanan verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasinda
nitel arastirma desenlerinden “olgubilim”, verilerin degerlendirilmesinde
ise metaforik icerik analizi ve betimsel analiz teknikleri kullanilmistir.
Olgubilim deseni, farkinda olunan ama ayrintili bir anlayisa sahip
olunamayan olgulara odaklanmaktadir. Bireylerin yasadiklar1 ortamda
karsilastiklart olgularla ilgili olarak ne algiladiklar1 ve deneyimlerinin
neler oldugu fiizerinde durarak olguyla ilgili algisim1 ortaya koyma
calismasidir. Olgubilim, bireylerin tiimiiyle yabanci olmadigi ayni
zamanda da tam anlamin1 kavrayamadig1 olgular1 aragtirmayi amaglayan
caligmalar i¢in uygun bir aragtirma zemini yaratmaktadir (McMillan &
Schumacher, 2010; Yildirim ve Simsek, 2008).

2.2.Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni; 2016-2017 Egitim-Ogretim yilmin ikinci yarisinda
Edirne ilinde bulunan Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-Is Ogretmenligi ve Miizik Ogretmenligi
ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin &rneklemini ise Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Ogretmenligi (n=87)
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ile random secilerek, diger Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi (n=86),
olmak iizere toplam 173 &gretmen adayi olusturmaktadir. Ogretmen
adaylari, goniilliliik esasina ve wulasilabilirlige dayali olarak
belirlenmistir.

2.3.Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Egitim Fakiiltesinde Giizel Sanatlar Egitimi Bélimii Resim-Is
Ogretmenligi ve Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda egitim alan
ogrencilerin mekan kavramina iligkin algilarin1 metaforlar araciligiyla
tespit ederek karsilastirmak amaciyla, her bir Ogretmen adayindan
“Mekan ... gibidir, ¢iinkii ...” climlesini tamamlamasi istenmistir. Bu
ibarenin yazili oldugu bos bir form verilerek bir ders siiresi zaman
tamnmgtir. Ogretmen adaylarnin  sadece tek bir metafor iizerinde
yogunlasarak bu metaforun gerekcesini yazmalari istenmistir.

2.4.Arastirma Verilerinin Coziimlenmesi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde, oncelikle iiretilen biitiin metaforlar bir liste
halinde olusturulmustur. Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlar ve
gerekgeleri incelenerek ortak oOzellikleri belirlenmistir. Ogrencilerin
irettigi gecerli metaforlar One siirilen gerekgelere goére arastirmacilar
tarafindan kategorilere ayrilmistir. Verilerin = degerlendirilmesinde,

76 metaforik icerik analizi ve betimsel analiz teknikleri kullanilmistir. Icerik
analizi yapilirken, Saban (2008) ve Aydm ve Unaldi (2010) tarafindan
yapilan c¢aligmalardan yararlanarak bes adimda analiz edilmistir. Bu
asamalar sirastyla: (1) adlandirma asamasi, (2) eleme ve aritma asamasi,
(3) kategori gelistirme asamasi, (4) gecerlik ve giivenirligi saglama
asamasi (5) verileri bilgisayar ortamina aktarma asamasidir.

Adlandirma Asamasi: Bu asamada, Ogrenciler tarafindan {iretilen
metaforlarin alfabetik siraya gore gegici bir listesi yapilmis ve yazilarinda
belli bir metaforu belirgin bir sekilde dile getirip getirmediklerine
bakilmistir. Herhangi bir metafor ya da nedeni yazilmayan ya da net bir
sekilde dile getirilmeyen kagitlar arastirma kapsami disinda birakilmgtir.

Eleme ve Aritma Asamasi: Ogrencilerin iirettikleri metaforlar tekrar
gbzden gegirilerek, her metaforun imgesi, metaforun konusu, metaforun
kaynag1 ve metaforun konusu ile kaynagi arasindaki iligki bakimindan
tekrar analiz edilmistir.

Kategori Gelistirme Asamasi: Metaforun her biri i¢in kavrami en iyi
temsil ettigi varsayilan bir metafor listesi olusturulmustur. Bu liste,
metaforlarin belli bir kategori altinda toplanmasinda bir bagvuru kaynagi
olarak kullanmak ve bu arastirmanin veri analiz siirecini ve yorumlarim
gecerli kilmak amaciyla hazirlanmistir. Ogrencilerin {iretmis olduklar
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metaforlar, Saban (2008) tarafindan olusturulan kategori gelistirme
asamas1 incelenerek (s. 465), aragtirmacilar tarafindan Ogrencilerin
iretmis olduklari metaforlar isimleri ve nedenleri goz Oniinde
bulundurularak sahip olduklari ortak dzellikler bakimindan 6 kategoriye
ayrilmustir.

Gegerlik ve Gilivenirligi Saglama Asamasi: Gegerlik ve giivenirlik bir
aragtirma sonuglarinin inandiriciligini saglamak icin kullanilan en 6nemli
iki oOlgiittiir (Yildinm ve Simsek, 2008). Arastirmada nitel verilerin
analizinde kullanilan igerik analizinin giivenirligi kodlama islemi ve
kategorilere baghdir (Gokge, 2001). Bu nedenle gecerlilik ve gilivenirlik
kanitlar1 i¢cin metaforlarin elde edilmesinden raporlanmasina kadar her
asama ayrintili olarak betimlenerek sunulmustur. Ayrica her bir
kategorideki metaforlara iligkin dogrudan alintilara yer verilmistir.

Verileri Bilgisayar Ortamina Aktarma Asamasi: Metaforlarin ve bu
metaforlarin  olusturdugu  kavramsal kategorilerin  arastirmacilar
tarafindan belirlenmesinden sonra, biitiin veriler bilgisayar ortamina
aktarilmig, Ogrencilerin trettikleri gecerli metaforlar ele alinan
kategorilere yerlestirilerek, f ve % degerleri hesaplanmustir.

3.Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu béliimiinde Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii 6gretmen adaylarinin mekan kavramina yonelik
olusturduklar1 metaforlar ve bu metaforlara gore aragtirmada gelistirilen 6
kavramsal kategori sunulmustur. Bu kategorilerle birlikte, 6gretmen
adaylarinin olusturduklari mekan kavramma iliskin metaforlar ve
kategoriler, cinsiyet, sinif, yas ve bolim degiskenine gore frekans ve
ylizde dagilimlartyla tablolar halinde karsilastirilmistir.

Tablo 1. Cinsiyet Degiskenine Gore Anabilim Dali I¢in Orneklem Dagilimi

Cinsiyet
Anabilim Dah Kiz Erkek | Toplam
.. f 52 34 86
Miizik O.
% | 41,3% 72,3% 49,7%
. f 74 13 87
Resim O.
% | 58,7% 27,7% 50,3%
f 126 47 173
Toplam
% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
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Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
caligma grubundaki kiz dgrencilerin 52’si (%41,3) Miizik Ogretmenligi,
74’1 (%58,7) Resim-Is Ogretmenligi’ nde okumaktadirlar. Benzer sekilde
calisgma grubundaki erkek Ogrencilerin 34’0 (%72,3) Miizik
Ogretmenligi, 13°ii (%27,7) Resim-Is Ogretmenligi’ nde okumaktadirlar.
Cinsiyet boliinmesi olmaksizin bakildiginda ise Trakya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii ¢aligma grubundaki
toplam dgrencilerin 86’s1 (%49,7) Miizik Ogretmenligi, 87’si (%50,3)
Resim-Is Ogretmenligi Anabilim Dali’nda okumaktadirlar. (Tablo 1)

Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Gére Sumf I¢in Orneklem Dagilimi
Cinsiyet

Simif Kiz Erkek Toplam
f 32 13 45

1. simf
% | 254% 27,7% 26,0%
f 30 11 41

2. sinif
% | 23,8% 23,4% 23,7%

78 f 29 9 38

3. simf
% | 23,0% 19,1% 22,0%
f 35 14 49

4. simf
% | 27,8% 29,8% 28,3%
f 126 47 173

Toplam
% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
calisma grubundaki kiz 6grencilerin 32’si (%25,4) 1.smif, 30’u (%23,8)
2.smif, 29’u (%23,0) 3.smif, 35’1 (%27,8) 4.smmifta okumaktadirlar.
Benzer sekilde calisma grubundaki erkek ogrencilerin 13’1 (%27,7)
Lsmif, 11°1 (%23,4) 2.smif, 9’u (%19,1) 3.smif, 14’1 (%29,8) 4.sinifta
okumaktadirlar. Cinsiyet boliinmesi olmaksizin bakildiginda ise Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii ¢alisma
grubundaki toplam &grencilerin 45°1 (%26,0) 1.smif, 41°1 (%23,7) 2.smuf,
38’1 (%22,0) 3.s1mnif, 49°u (%28,3) 4.sinifta okumaktadirlar. (Tablo 2)
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Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore Yas Icin Orneklem Dagilim:

Cinsiyet
Yas Kiz Erkek | Toplam
L f 25 7 32
19 ve daha kiiciik yas " 19.8% 149% 18.5%
2021 f 56 16 72
-21yas
% | 44,4% 34,0% 41,6%
2224 f 38 16 54
-2% yas
% | 30,2% 34,0% 31,2%
o f 7 8 15
2 ve st yas % 5,6% 17,0% 8,7%
f 126 47 173
Toplam
% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
calisma grubundaki kiz 6grencilerin 25’1 (%19,8) 19 ve daha kiigiik yas
araliginda, 56’s1 (%44,4) 20-21 yas aralifinda, 38’1 (%30,2) 22-24 yas
araliginda, 7’si (%5,6) 25 ve istii yas araligindadir. Benzer sekilde
calisma grubundaki erkek dgrencilerin 7’si (%14,9) 19 ve daha kiigiik yas
araliginda, 16’s1 (%34,0) 20-21 yas araliginda, 16’s1 (%34,0) 22-24 yas
araliginda, 8’1 (%17,0) 25 ve {istii yas araligindadir. Cinsiyet bdliinmesi
olmaksizin bakildiginda ise Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii ¢alisma grubundaki toplam &grencilerin 32’si
(%18,5) 19 ve daha kiigiik yas araliginda, 72’si (%41,6) 20-21 yas
araliginda, 54’1 (%31,2) 22-24 yag aralifinda, 15’1 (%8,7) 25 ve iistii yas
araligindadir. (Tablo 3)

Tablo 4. Mekdan Metaforik Analizi Frekans ve Yiizde Dagilimi

Metafor |f % Metafor [ f | % Metafor f %

ev 21| 12,14% | |bahge 3| 1,73% | |hayat 21 1,16%

kutu 9| 520%| |agag 3| 1,73% | | giiven 21 1,16%

okul 8| 4620 |58 | 2| 1160 | |CcElence 2| 1,16%
yeri

diinya 6| 347% /| |siv1 21 1,16% | |duvar 2| 1,16%
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yer 41 2,31%| |smuf 2| 1,16%| |doga 2| 1,16%

kitap 4| 231%] [00OPUS {5 |y o, | | Clzdan 2| 1.16%
duragi

uzay 3| L,73%]| |okyanus | 2| 1,16% | |balon 2| 1,16%

kiip 31 1,73%| |oda 2| 1,16% | |diger 73| 42,20%

deniz 3 1,73% | |labirent | 2| 1,16% | |toplam 173 1 100,0%

bosluk 31 1,73%| |kafe 2] 1,16%

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
calisma grubundaki 6grencilerin mekan kavramina iligkin olarak frekansi
2 ve yukart olmak iizere toplam 100 adet gecerli metafor tretmis
olduklar goriilmektedir. Bunlardan en siklikla tekrarlanan, en yiiksek
frekansa sahip olan metaforlar; “ev (f=21, %12,14), kutu (=9, %5,20),
okul (=8, %4,62), diinya (f=6, %3,47), olmustur. Dolayisiyla, mekan
kavramina iligkin Gilizel Sanatlar Egitimi Boliimii ¢alisma grubundaki
Ogrenciler tarafindan c¢ok sayida farkli metafor kullanildig1 ifade
edilebilir. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii c¢aligma grubundaki 6grencilerin mekan kavramina iligkin
iiretmis olduklar1 metaforlar incelendiginde genel olarak olumlu bir algi
igerisinde olduklar1 anlasilmaktadir. (Tablo 4)

Tablo 5. Mekan Metaforik Analizi Frekansi 1 olan Kodlar
aile diirtii kisiye 6zel orman tablo
yer
asure evren konum perspektif | | telefon kilift
ayna film koyun piyano timarhane
stiriisti
bardak galaksi kuliibe poset tiyatro
battaniye hapishane kumbara puzzle toplum
bina hastane kus yuvasi rahatlama | | Trakya
Universitesi
bukalemun | | hava durumu | | magaza ruh uzay boslugu
bulut hayal mevsim ruh hali iiriin
cam hayallerimiz mezar sanat varligin bedeni
gergeve higlik mutluluk ses video
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¢ctkmaz kafe nefes sevgi yasam

sokak

cicek kalem nehir sistem yasam alant
disko topu kalp nesne sonsuzluk | | yagamin kendisi
dost kapali hava nese stirpriz

duygular kavanoz organ sark1

Mekéan kavramma iliskin olarak her biri sadece bir O6gretmen adayi
tarafindan iiretilen 73 metafor bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin
mekan kavramina iliskin iiretmis olduklart frekansi 1 olan bu metaforlar
incelendiginde genel olarak olumlu bir algt igerisinde olduklar
anlagilmaktadir. (Tablo 5)

Mekéan kavramima iliskin 6gretmen adaylarimin iiretmis olduklar
metaforlar 6 kategori iginde toplanmistir. En ¢ok (%20,231) iiretilen
metaforlar “fiziki bir yapi olarak mekdn” kategorisindedir. ikinci siradaki
(%13,295) metaforik yaklasim kategorisi “nesne olarak mekdn”dir. En
diisiik orandaki (%2,312) mekan metafor kategorisi ise “duygu olarak
mekan”dir. Frekanst 1 olduklar i¢in kategorileme islemine alinmayan
metaforlar, toplam katilimcilarin verdikleri cevaplarin %42,197’ini
olusturdugu dikkat ¢ekmektedir. Frekansi 2 ve daha yukari olan tiim
metaforlarin hangi kategorilerin olugmasina katkida bulunduklar1 6zet
olarak verilmistir. (Tablo 6)

Tabloe 6. Kategorilere Gore Mekdn Metaforlar: ve Frekans Dagilimi

Kategoriler f % Metaforlar
Fiziki bir yap1 olarak ev, okul, oda, kafe, simif
mekan 35 (20,231

Nesne olarak mekan 23 | 13,295 |agag, balon, ciizdan, kitap, kutu, kiip

Sonsuzluk olarak bosluk, deniz, hayat, okyanus, sivi,
mekan 15 18,671 uzay

bahge, duvar, eglence yeri, otobiis

Sinirlilik olarak mekan |15 | 8,671 duragi, sokak, yer

Barinma olarak mekan | 8 4,624 doga, diinya

Duygu olarak mekdn |4 2,312 giiven, labirent

Diger 73 142,197 | Frekansi 1 olan metaforlar

Toplam 173 | 100,000
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Fiziki bir yap1 olarak mekan kategorisinde metafor iireten Ogretmen
adaylarinin mekani; ev, okul, oda, kafe ve sinif gibi yapilara
benzetmislerdir. Ogretmen adaylarinin en ¢ok iirettigi metaforlar, ev ve
okul gibi fiziki yapilar olmustur. (Tablo 6)

Cinsiyet ile Ogretmen adaylarinin mekan ile ilgili olusturduklari
metaforlarin kategorilestirilmesi arasinda iliski yoktur. Bir diger ifadeyle,
mekanla ilgili metaforlar kategorilere gore incelendiginde &grencilerin
bakis acis1 cinsiyete gore degismemektedir. (Tablo 7)

Tablo 7. Cinsiyet Degiskeni Ile Mekan Metafor Kategorileri Iliskisi Kaykare
Analizi

Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
Fiziki bir yap1 olarak mekan 23 | 18,254 | 12| 25,532 | 35 | 20,231

Nesne olarak mekan 17 | 13,492 | 6 | 12,766 | 23 | 13,295
Barinma olarak mekan 7 5,556 1 2,128 8 4,624
Sonsuzluk olarak mekan 8 6,349 7| 14,894 | 15 8,671
32 Smurlilik olarak mekan 13 | 10,317 | 2 4,255 15 8,671
Duygu olarak mekén 3 2,381 1 2,128 4 2,312
Diger 55 | 43,651 |18 | 38,298 | 73 | 42,197
Toplam 126 | 100,000 | 47 | 100,000 | 173 | 100,000
KAYKARE= 6,355 sd=6 p>.05

Okuduklart Anabilim Dali ile &gretmen adaylarinin mekan hakkinda
olusturduklar1 metaforlarin kategorilestirilmesi arasinda iliski vardir. Bir
diger ifadeyle mekanla ilgili metaforlar kategorilere gore incelendiginde
Ogretmen adaylarinin bakis agis1 boliimlerine gore degismektedir. Resim-

yapt olarak mekdan” kategorisinde iken Miizik (")gretme'nh.gl O0gretmen
adaylarinda bu oran %30,233’tiir. Buna karsilik Resim-Is Ogretmenligi
O0gretmen adaylarinin metaforlarinin %16,092°si “nesne olarak mekdn”

oran %10,465’tir. (Tablo 8)
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Tablo 8. Anabilim Dali Degiskeni Ile Mekdn Metafor Kategorileri Iliskisi
Kaykare Analizi.
Resim O. Miizik O. | Toplam
f % f % f %
Fiziki bir yap1 olarak mekan | 9 | 10,345 | 26| 30,233 35 20,231
Nesne olarak mekan 141 16,092 | 9 | 10,465 23 13,295
Barinma olarak mekan 4 4,598 4 4,651 8 4,624
Sonsuzluk olarak mekan 7 8,046 8 9,302 15 8,671
Sinirlilik olarak mekan 6 6,897 9 | 10,465 15 8,071
Duygu olarak mekén 4 4,598 0 0,000 4 2,312
diger 43 | 49,425 |30 | 34,884 73 42,197
toplam 87 | 100,000 | 86 | 100,000 | 173 100,000
KAYKARE= 16,321 sd=6 p<.05

Resim-Is 6gretmenligi dgrencilerinin mekan kavramina iliskin iirettikleri
degerlerin okuduklar1 sinif diizeyine farklilagma gosterip gostermedigini
incelemek amaciyla veriler diizenlenmistir. Bu hazirlanan veriler
degerlendirildiginde resim egitimi almis olmalar1 Ogrencilerin mekan
kavramiyla ilgilerini ¢ok da fazla degistirmis durmamaktadir. Siniflara
gore mekan metaforlart birkagi hari¢ farklilik géstermemektedir. Okul
metaforu 1.smiflarda, kutu metaforu 2. siniflarda, digerlerine gore daha
dikkati ¢ekmektedir. Bu iki metafor hari¢ digerleri biitiin siniflarda
benzer dagilim gostermektedir. Anabilim dalinda alinan egitimler
ogrencilerin mekan kavrami ve metaforlarimi degistirici, gelistirici
degildir. (Tablo 9)

Tablo 9.Resim-Is Ogretmenligi Ogrencileri Sinif Degiskenine Gore Mekdn
Metaforlart Dagilimi
1. stmif 2. simif 3. simf 4. simif Toplam

kutu 1 6 0 2 9
diinya 1 1 1 1

okul 4 0 0 0 4
ev 2 0 1 0 3
bahge 0 1 0 1 2
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bosluk 0 0 1 1 2
giiven 1 0 0 1 2
kitap 0 1 1 0 2
labirent 0 0 0 2 2
SIv1 0 2 0 0 2
yer 0 0 2 0 2
Diger 11 14 14 14 53
Toplam 20 25 20 22 87

olduklar1 metaforlar incelendiginde, bunlardan en siklikla tekrarlanan
kutu, daha sonra, diinya, okul ve ev oldugu goriilmektedir. (Tablo 10)

Tablo 10. Resim-Is Ogretmenligi Ogrencilerinin Mekdan Metafor Aciklamalart

i¢i dolu ve smirlidir

ici gizemlidir ve farkli seyler biriktirilebilir

84 cevresi bellidir ve i¢inde bir sey barindirir

belli bir sekli ve alan1 vardir

kutu

ozelliklerine gore i¢ini doldurur ya da bos kullaniriz

i¢ini biz doldurarak anlamlandiririz

g06ziin belirledigi sinirlar igindedir

icine konulan seylerle anlam kazanir

dort yani kapali, yiiksekligi ve derinligi vardir

her ev her kap1 farkli bir yagami barindirir

yasayan varligin alanidir

diinya

her yer bize goredir

icinde birgok sey barindirir

geligmig bir lilke ve egitim i¢in gereklidir

igerisinde insan barindirir

okul

yeni bilgiler 6gretilen yerdir

bireye kazanim veren ¢ok amagli bir yerdir
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dort tarafi kapali penceresi, kapisi olan binadir

(2%

siginacagimiz yerdir

sinirlart algilanir

Metafor: kutu metaforunu iireten 6grencilerin gerekgeleri:

“Mekan kutu gibidir ¢iinkii ici dolu ve simwrlidr.”, “Mekan kutu gibidir
clinkii i¢i gizemlidir ve farkl seyler biriktirilebilir.”, “Mekdn kutu gibidir
¢clinkii ¢evresi bellidir ve iginde bir sey barindwrir”, “Mekan kutu gibidir
clinkii belli bir sekli ve alanmi vardir.”, “Mekan kutu gibidir ¢iinkii
ozelliklerine gore icini doldurur ya da bos kullamiriz.”, “Mekdn kutu
gibidir ¢linkii i¢ini biz doldurarak anlamlandiririz.”, “Mekdn kutu gibidir
¢linkii goziin belirledigi sinirlar icindedir.”, “Mekan kutu gibidir ¢iinkii
icine konulan seylerle anlam kazanir.”, “Mekdan kutu gibidir ¢iinkii dort
yani kapall, yiiksekligi ve derinligi vardir.”

Ogrencilerin “nesne olarak mekdn” kategorisinde yer alan mekani
kutuya benzetme gerekceleri incelendiginde, kutunun igerisinin dolu ve
siirlt olduguna, igerisinde ne oldugunu goéremedigimiz zaman gizemli
olduguna ve igerisinde farkli seyler biriktirilebilecegine, belli bir sekli ve
alan1 olduguna, ozelliklerine gore istege bagl olarak icinin doldurulup
doldurulmayacagina, icine koydugumuz seylerle anlam kazanacagina ve
dort yaninin kapali, yiiksekligi ve derinligi olduguna dair benzetme
yaptiklar1 ~ goriilmiistir.  Ogrencilerin  bazilari, kutunun igerisine
yerlestirilen seylerin caba harcanarak yerlestirildigini, bazilar1 ise
kutunun iginin, igine yerlestirdikleri ile anlam kazanacagini gerekge
olarak sunmustur. Ogrenciler kutunun her halini olumlu bir alg ile
gerekcelendirmistir.

Metafor: diinya metaforunu tlireten dgrencilerin gerekgeleri:

“Mekdan diinya gibidir ¢iinkii her ev her kapt farkli bir yasami
barmdwrir.”, “Mekan diinya gibidir ¢iinkii yasayan varligin alamdir.”,
“Mekan diinya gibidir c¢iinkii her yer bize goredir.”, “Mekdn diinya
gibidir ¢iinkii iginde bir¢ok sey barindwrir.”

Ogrencilerin “barmnma olarak mekdn” kategorisinde yer alan mekani
diinyaya benzetme gerekgeleri incelendiginde, bireye her evin ve her
kapmin farkli bir yasami barmdirdigina, yasayan varligin alani olarak
onem tasidigina, her yerin birey icin bireye gore olduguna ve iginde
bircok sey barindirdigmma dair benzetme yaptiklar1 gorilmistiir.
Ogrenciler diinyanin her halini olumlu bir algi ile gerekcelendirmistir.

Metafor: okul metaforunu iireten 6Zrencilerin gerekgeleri:
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’

“Mekan okul gibidir ¢iinkii gelismis bir iilke ve egitim igin gereklidir.”,
“Mekan okul gibidir ¢iinkii icerisinde insan barindwrir.”, “Mekan okul
gibidir ciinkii yeni bilgiler ogretilen yer.”, “Mekdn okul gibidir ¢iinkii
bireye kazanim veren ¢ok amacl bir yerdir.”

Ogrencilerin “fiziki yapi olarak mekdn” kategorisinde yer alan mekani
okula benzetme gerekgeleri incelendiginde, gelismis bir iilke ve egitim
icin gerekli olduguna, icerisinde yasam alan1 olarak insan barindirdigina,
yeni bilgiler 6gretilen bir yer olduguna, bireye kazanim veren ¢ok amagh
bir yer olduguna vurgu yaptiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin okulu
genellikle igerisinde egitim alinan fiziki bir yap1 olarak olumlu bir algi ile
gerekcelendirdikleri goriilmiistiir.

Metafor: ev metaforunu iireten 6grencilerin gerekgeleri:

“Mekan ev gibidir c¢iinkii dort tarafi kapali penceresi, kapisi olan
binadir.”, “Mekan ev gibidir ¢iinkii siginacagumiz yerdir.”, “Mekdn ev
gibidir ¢linkii sumirlart algilamr.”
Ogrencilerin “fiziki yapi olarak mekdn” kategorisinde yer alan mekani
eve benzetme gerekceleri incelendiginde, evi fiziki yapist geregi dort
tarafi kapali penceresi, kapisi olan bina olduguna, siginacagimiz yer
olduguna ve sirlart algillanir olduguna dair benzetme yaptiklar
86 goriilmiistiir. Ogrencilerin fiziki yap1 olarak mekan1 eve benzetmelerinin
gerekeesini yorumlarken kapali olmasindan dolayr dis tehlikelerden,
kotiiliiklerden ve hava kosullarindan koruma o6zelligini de dikkate
almislardir. Ogrencilerin “fiziki yap: olarak mekdn” kategorisinde yer
alan mekant eve benzetme sebeplerini olumlu bir algt ile
gerekcelendirdikleri goriilmiistiir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesinde Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Resim-Is Ogretmenligi ve Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda
egitim alan Ogrencilerin mekan kavramina iligskin algilarimi metaforlar
araciligryla tespit ederek karsilastirmak amacini tasiyan bu arastirma
sonucunda, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6grencilerinin mekan
kavramina iligkin 100 adet gecerli metafor iiretmis olduklar tespit
edilmistir. Mekan kavramina iligkin Ogrencilerin {iretmis olduklar
metaforlar 6 farkli kategoride toplanmustir. Ogrencilerin mekén
kavramina iligkin tiretmis olduklar metaforlarin biiyiik ¢ogunlugunun;
ev, kutu, okul ve diinya yoniinde oldugu goriilmiistiir. Resim-Is
metaforlarin ise biliyiilk cogunlugunun; kutu, diinya ve okul yoniinde
oldugu gorilmistiir.
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Mekan kavramina iliskin Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6grencilerin
iiretmis olduklar1 metaforlar ayrintili incelendiginde, genel olarak en ¢ok
iiretilen metaforun “fiziki bir yapi olarak mekdn” kategorisinde oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin mekanla ilgili “fiziki bir yap: olarak mekan”
kategorisinden sonra en cok “nesne olarak mekdn” ve daha sonra
“sonsuzluk olarak mekdan” ve “sumirlilik olarak mekdn” kategorilerinde
yer alan metafor gelistirdikleri goriilmiistiir. En az metaforun tiretildigi

kategorinin ise, “duygu olarak mekdn” kategorisinde oldugu goriilmiistir.

Arastirmanin bulgularia dayali olarak 6grencilerin mekanla ilgili iirettigi
metaforlar kategorilere gore incelendiginde &grencilerin bakis agisinin
cinsiyete gore degismedigi goriilmiistiir. Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii
ogrencilerinin okuduklar1 anabilim dalina gore incelendiginde ise, mekan
ile ilgili olusturduklar1 metaforlarin kategorilestirilmesi arasinda iligki
oldugu goriilmiistiir. Bir diger ifadeyle mekéanla ilgili metaforlar
kategorilere gore incelendiginde oOgretmen adaylarinin bakis agisi
anabilim dallarina gore farklilk gostermistir. Resim-Is Ogretmenligi
ogrencileri mekan kavrami ile iliskili “nesne olarak mekdn”
kategorisinde daha fazla metafor iireterek mekani nesne olarak goriirken,
diger Anabilim Dali olan Miizik Ogretmenligi 6grencilerinin “fiziki bir
yapi olarak mekan” kategorisinde agirlikli olarak metafor fireterek
mekani fiziki bir yap1 olarak gérmiislerdir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular sonucunda, Giizel Sanatlar Egitimi

kavramin1 “nesne olarak mekdn” kategorisinde en c¢ok {rettikleri
metaforun ise kutu oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, Cevizci’nin (2002, s.
698) de mekan kavramini yorumladigi ii¢ yaklagim ile ele alinabilir.
Cevizci’ye gore; “Ilk yaklasimda: mekéan bir kap olarak yorumlanarak
i¢ine bir sey konuncaya kadar, bos oldugu diisiiniilerek kabin i¢inin bos
olup olmadig: fark etmeksizin mekan buradaki varligin1 korumaktadir.
Bir kap olarak disiiniilen mekéan, bazi diisliniirlere gore sonlu iken,
digerlerine gore, sonsuzdur. Ikinci yaklasimda: Mekan, birlikte var
oldugu seylerin arasinda kalandir ve seyler yoksa bu seylerin arasinda bir
mekandan sdz etmek de miimkiin olmamaktadir. Ugiincii yaklasimda ise:
Bu iki yaklasim birlestirilerek mekan ve seylerin birbirini tamamladigini
one stirmektedir.” Mekan kavrami bir diger agidan ele alindiginda; fiziki
gercekligi olmayan, bireyin algilama bicimiyle sinirlandirilan ya da
siirlandirilmayan mekan olarak yorumlanabilir. Mekan algis1 genellikle
etrafimiz1 saran nesnelerin somut olarak varoluglar1 ve algilayan 6znenin
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nesnelerle kurdugu iliski iizerinden temellendirilmektedir. Ik vurgu
genellikle “6zneden bagimsiz” nesnelerin konum sirasi ile ele alinsa da,
20. yiizy1l ile birlikte konumlanisa algilayanin goriiniir olarak katilma
bicimi, daha sonra bu katilisin duyumlarin ortakligi seklinde
bicimlenmesi seklinde yeniden ele alinmaktadir (Acar, 2016, s. 252).

Miizik Ogretmenligi’'nde okuyan &grencilerin  fiziki yap1 olarak
gordiikleri mekan kavramina deginecek olursak, ‘fiziki yap: olarak
mekdan” kategorisinde en ¢ok {irettikleri metaforun ise ev oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin mekan kavramini, fiziki gerceklige dayali olan
gercek mekan anlayisi olarak yorumladiklar1 sdylenebilir. Miizik
Ogretmenligi’ nde okuyan Ogrenciler mekini “icinde veya disinda
bulunulan yer” olarak tanimlanan “ingaa edilmis bir yap1 veya yapinin
i¢i”, “yasamin siirdiiriildiigii ev” olarak yer vermislerdir. Asar (2013, s.
24) ’da yaptig1 arastirmasinda konu ile ilgili diisiincelerini su sekilde
belirtmistir: “Mekan tiim boyutlar1 ile insan yasantisinin her yoOniinii
sarar. Yasanilan mekanin yasantiy1 da etkileyecegi ise yadsinamaz.
Ancak bu noktada sinirlar devreye girer ve mekanin fiziksel ozellikleri,
icindeki yasantinin bir boliimiinii etkileyebilir. Oysa mekanin fiziksel
ozelliklerinin diginda pek c¢ok o6zelligi de vardir. Bu durumun kendisi
mimarligin tamimin1 simirlar. Bir diger sinirlama ise insan yasantisinin

88 mekandan etkilenen boliimiinde gizlidir”.

Giizel Sanatlar Egitimi Bo6liimii’'nde sanatg1 veya sanat egitimcisi olma
yolunda 6grenim goéren dgrenciler i¢in en énemli anlatim araci sanattir.
Anlatmak istenenler; maddeyle, ses ve sozlerle hareketlerle bigim kazanir
ki, bdylece bir heykel tas yigim1 olmaktan, bir melodi gelisi giizel sesler
olmaktan, bir resim boya kiitlesi olmaktan, bir siir ise rastgele sozler
yigin1 olmaktan ¢ikmakta ve sanatin kendine 0zgii diinyasinda anlam
kazanmaktadir (Yilmaz, 2009, s. 17). Sanat, kisiye estetik yargi
yapabilme konusunda yardimci olmayi amaglarken, yeni bigimleri
hissedip, heyecanlarini dogru bi¢imlerde yonlendirmeyi Ogretmektedir.
Gilinliimiizde egitim de, bilim ve sanatin igbirligine dayandirilmaktadir.
Sanatin da, bilimin de amaci; insana hizmet etmek ve yeniyi kesfetmektir.
Sanata ve duygularim egitimine Onem veren okul ya da egitim
sistemlerinde, duygular egitilirken, zihinsel yeteneklerin, diislincenin ve
zekanin da gelistigi gozlenmektedir (Yolcu, 2004, s. 92). Bu gelisim
stirecinde kavramlara iligkin zihinsel imgeleri agiga ¢ikarmada, anlamada
ve degistirmede giiclii bir pedagojik ara¢ ve yaratici olmay1 saglayan
fonksiyonel bir dil olma 6zelligiyle metafor yoluyla yapilan incelemeler
tercih edilebilir. Bireyin dogasinda bulunan yaraticiligi; resim ve heykel
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gibi giizel sanatlara aktardigi gibi dile de aktarabilir. Ciinkii metafor,
yaraticiligin dile aktarilmis bi¢imidir (Saban, 2008; Kortens, 1988).

Bu arastirma, Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimii’'nde 06grenim goren oOgrenciler ile yiirlitilmiistiir.
Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuclara bagl olarak oneriler su
sekildedir:

1. Giizel Sanatlar Egitimi Bélimi  Resim-Is  Ogretmenligi
Ogrencilerinin resimde mekan tutumlarimin arttirillmasina yonelik
mekan ile ilgili kisa etiit calismalariyla mekan olarak algiladiklari
kavrami ¢izerek yorumlamalari istenebilir.

2. Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii ile Gilizel Sanatlar Lisesi
Ogrencilerinin mekan kavramina iligkin metaforlarin1 inceleyen
karsilagtirmali galigmalara yer verilebilir.

3. Farkli Universitelerin Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is
Ogretmenligi 6grencilerinin mekan kavramina iliskin metaforlarini
inceleyen karsilagtirmali ¢aligmalara yer verilebilir.

4. Gilizel Sanatlar Lisesi ve diger liselerin o6grencileri ile mekéan
kavramina iliskin metaforlarini inceleyen karsilastirmali ¢alismalara
yer verilebilir.
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KENT MERKEZINDEKiI KONUT ALANLARINDA
EBEVEYNLERIN SUC KORKUSU: KUCUK
AYASOFYA ORNEGH'

Oksan TANDOGAN?

Oz: Kentsel mekanlarda biiyiimek c¢ocuk igin birgok zorlugu
beraberinde getirmektedir. Hizl1 kentlesmenin getirdigi sonuclar
kentsel mekana olumsuz olarak yansimakta, cocuk fiziksel
cevrenin kendine sundugu olanaklardan mahrum kalmakta, sosyal,
kiiltiirel, zihinsel gelisimleri olumsuz yonde etkilenmektedir. Kent
merkezindeki konut alanlarinda yasayan cocuklar bu durumdan
daha olumsuz olarak da etkilenmektedir. Fonksiyonel ve sosyal
olarak bir degisim i¢inde olan ve heterojen bir yapiya doniisen bu
alanlarda yasayan cocuklar, ebeveynlerin trafikten kaynaklanan
endiseleri yaninda su¢ korkusu nedeniyle bagimsiz hareket
hakkina sahip degildir. Kentlerde yasanan su¢ korkusu, kentlilerin
giinliik yasamimi 6nemli Olgiide etkilemekte, park, meydan gibi
baz1 kentsel mekanlarin kullanilmamasina, ev-is arasi seyahatlerde
tercih edilen giizergdhin ya da ticaret amaciyla segilen cadde ve
sokaklarin degismesine ve ticari girisimcilerin bu nedenle zarar
gormesine dayali birgcok dogrudan ve dolayli olumsuz gelismelere
neden olan bir olgudur. Cocugun bagimsiz hareket edebilirligi ise
cocugun i¢inde yasadigi mahallesi ya da kentinde yetiskin
gbzetimi olmaksizin dolasabilme, hareket edebilme Ozgiirliigii
olarak tamimlanabilir. Cocugun bagimsiz hareket edebilmesi
gocugun gelisiminde pozitif bir etkiye sahiptir ve ¢ocugun kisisel
gelisimi i¢in temel zorunluluk olarak ifade edilir. Bu ¢aligma ile
kent merkezindeki yer alan konut alanlarinda ebeveynlerin sug
korkusu ile ¢ocugun bagimsiz hareket edebilirligi arasindaki
iligkinin belirlenmesi hedeflenmektedir. Calismanin yontemi alan
calismasiyla tarama aragtirmasindan olusmaktadir. Caligma alani
kentlesmenin getirdigi sorunlar1 belirgin bir sekilde yasayan ve su
an konut alanlarmin fonksiyonel ve sosyal bir degisim iginde

! Makale Namik Kemal Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP) kapsaminda
desteklenen Proje no: NKUBAP.00.18.AR.15.03 olan “Kent Merkezine Yakin Yerlesme
Alanlarinda Ebeveynin Su¢ Korkusu ve Cocugun Bagimsiz Hareket Hakk1” isimli proje
kapsaminda gergeklestirilmistir.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Nanuk Kemal Universitesi, Giizel Sanatlar Tasarim ve Mimarlik
Fakiiltesi, Mimarlik B6liimii. otandogan@nku.edu.tr.

Basvuru/Submitted: 22.08.2017 Kabul/Accepted: 13.12.2017

91



Tandogan, O. (2018). Kent Merkezindeki Konut Alanlarinda Ebeveynlerin Su¢ Korkusu:
Kiigiik Ayasofya Ornegi. Humanitas, 6(11), 91-113

oldugu tarihi bir kent merkezi olan ve Tarihi Yarimada’da bulunan
Kiiciik Ayasofya Mahallesi’dir.

Anahtar Sozciikler: Kentlesme, Bagimsiz Hareketlilik, Sug
Korkusu, Kent Merkezi, Ebeveyn Su¢ Korkusu.

PARENTAL FEAR OF CRIME IN HOUSING AREAS
OF THE CITY CENTER: EXAMPLE OF KUCUK
AYASOFYA

Abstract: Growing up in urban spaces brings many challenges for
the child. As the consequences of rapid urbanization are reflected
negatively in the urban space, the child is deprived of the
possibilities offered to him by the physical environment and his
social, cultural and mental development are affected negatively.
Children who live in housing areas of the city center are also
affected more negatively. Children living in these areas that are
functionally and socially transformed into a heterogeneous
structure do not have the freedom to act independently because of
parents' fear of traffic as well as fear of crime. This fear of crime is
a fact which has a considerable impact of the daily lives of urban
dwellers directly or indirectly by preventing urban open spaces
such as public parks, squares, plazas, streets being used; causing
routes preferred to travel between working places and dwelling
places to change; and causing roads and streets chosen for
commerce to be altered. Independent mobility of the child can be
defined as the freedom to move around and move in the
neighborhood or city where the child lives without adult
supervision. The ability of the child to act independently has a
positive influence on the development of the child and is expressed
as the essential requirement for the child's personal development.
In this study, it is aimed to determine the relationship between the
parents' fear of crime and the independence of the child in the
housing areas of the city center. The method of the study consists
of a field study and survey research. The study area is Kiigiik
Ayasofya Neighborhood, which is a historic city center that has
undergone rapid urbanization and where the residential areas have
been currently undergoing a functional and social change.

Keywords: Urbanization, Independent Mobility, Fear Of Crime,
City Center, Parental Fear.

Giris
Cocuklarin fiziksel ¢evresini olusturan mekanlarda bagimsiz hareketliligi,
cocugun gelisimi i¢in temel zorunluluk, ayni zamanda g¢ocugun bir

hakkidir (Hiittenmoser and Degen- Zimmerman, 1995; Zomervrucht,
2005). Yapilan caligmalara gore, g¢ocuklarin fiziksel ¢evre iginde
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ebeveynden bagimsiz hareket edebilmesi, onlarin fiziksel ve sosyal ¢evre
ile etkilesime gecmesine katkida bulunmakta (Norinder, 1996), bu
etkilesim sirasinda yasadiklar1 deneyimler ise ¢ocugun mekansal, motor,
kigisel, biligsel, duygusal ve sosyal yeteneklerinin gelismesine ve
toplumun bireyleri olarak kimlik duygusunu elde etmelerine yardimci
olabilmektedir (Zomervrucht, 2005; Hillman ve dig. 1990; Hillman,
1999; Malone, 2007; Ross 2007; Skelton 2009; Zubrick ve dig. 2010;
Nansen ve dig. 2015). Cocugun fiziksel ¢evresi i¢inde aktif olarak tek
basmma ya da arkadaslariyla bulundugu zaman ve fiziksel aktivitesi
¢ocukluk ¢aginda goriilen astim, alerji ve baz1 zihinsel saglik problemleri
ile miicadelede de 6nem arz etmekte (Zubrick ve dig. 2010), ¢ocukluk
caginda goriilen obezitenin 6nlenmesinde de etkili olabilmektedir (Tudor-
Locke ve dig. 2001).

Cocugun bagimsiz hareketliligi (independent mobility) kavrami ¢ocugun
icinde yasadigi mahallesi ya da kentinde var olan mekanlar arasinda
yetigkin gozetimi olmaksizin dolasabilme, hareket edebilme Ozgiirligii
olarak tanimlanmaktadir (Tranter and Whitelegg, 1994, Zubrick ve dig.
2010). Bagimsiz hareketlilik ¢ocugun yasadigi mahallesi ya da kentinde,
okul ya da ¢ocuk oyun alanlari gibi agik alanlara tek basma ya da
arkadaslartyla seyahat etmesini ya da yalnizca evin disginda olmasim
kapsayabilmektedir (Shaw ve dig. 2013).

Ancak gilinlimiizde hem gelismekte hem de gelismis iilkelerde ¢ocugun
bagimsiz hareketliliginin kentlesmeye bagli olarak ortaya ¢ikan
problemler nedeniyle ebeveynler tarafindan kisitlandigi goriilmektedir
(Kytta 2004; Hillman ve dig. 1990; O’Brien ve dig. 2000; Tranter, 1993;
Tandy, 1999; Gaster, 1992). Ozellikle otomobil sahipliginin artmasina
bagl olarak trafik yiikiiniin, teknolojinin gelismesine bagli olarak tagit
trafigi hizinin artmasi nedenleri ile kentsel mekan ¢ocuklar i¢in tehlikeli
mekanlar haline gelmektedir. Cocuklar, sokak ve caddelerin trafik
acisindan giivenli olmamasina bagli olarak ebeveynler tarafindan getirilen
yasaklar nedeni ile kentsel mekanda bagimsiz hareket edebilme haklarini
kaybetmektedir (Heurlin-Norinder, 1996).

Kentsel mekanda ebevynlerin yabancilardan kaynaklanan giivenlik
endiseleri yani su¢ korkusu ¢ocugun kent iginde ebeveynden bagimsiz
hareketinin kisitlanmasia neden olan diger bir etkendir (Leden ve dig.
2014). Ebeveynlerin su¢ korkusunun 1960’dan giinlimiize arttigi, bu
durumun ise ¢ocugun fiziksel aktivitesi ve bagimsiz hareketindeki
azalmada belirleyici bir diger neden oldugu diistiniilmektedir (Zubrick ve
dig. 2010).
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Sug korkusu “bir suca ya da kiginin sug ile iligkilendirdigi sembollere
kars1 gelistirdigi bir duygusal korku veya endise reaksiyonu” (Ferraro,
1995: 23), “bireyin tahmin ettigi veya farkinda oldugu tehlikenin
dogurdugu tetikte olma duygusu” (Warr, 2000: 453) olarak
tanimlanmaktadir. Yapilan g¢aligmalar su¢ oranlarindaki artisa paralel
olarak artig gosteren su¢ korkusunun, su¢ oranlarindaki diisiisle birlikte
diismedigini gostermektedir. Bu durum su¢ korkusunun “sucla ¢ok
yakindan ilgili olmakla birlikte suctan bagimsiz bir olgu” oldugunu
gostermektedir (Dolu ve dig. 2010). Sug korkusu, insanlarin giinliik rutin
aktivitelerini, bireyler arasi iletisimin Kkalitesini, bireylerin yasam
tarzlarint negatif yonde etkileyebilmekte, bireylerin davraniglarini
degistirmelerine yol acabilmektedir (Cardak, 2012: 27). Ozellikle
kentlerde yogun olarak yasanan sug¢ olaylarinin artisina paralel olarak
ebeveynlerin kent mekaninda ¢ocuklarmin yabancilardan
kaynaklanabilecek saldiri, taciz, kagirilma, tecaviiz vb. benzeri olaylara
maruz kalacagi diislincesiyle su¢ korkusu gelistirmekte oldugunu ve
¢ocuklarinin bagimsiz hareketini engellediklerini ortaya koymaktadir. Bu
durum c¢ocugun kamusal mekanda hareket ve aktivitelerini
sinirlandirmakta, ¢ocugun bagimsizligini  ve sosyal etkilesimini
azaltmakta ve ayni zamanda saglik sorunlari gibi sorunlara neden
olabilmektedir (Stokes, 2009).

Tim bunlarin sonucu olarak her gecen giin ebeveynlerin ¢ocuklarina
refakatinde ve araba kullaniminda artisa karsilik, okula yiiriiyerek ulagsan
cocuklarin sayisinda azalma goriilmektedir (Hillman ve dig. 1990;
O’Brien ve dig. 2000). Cocuklarin goz ardi edilmeyecek orandaki kismi
kentsel mekanda fiziksel g¢evresini olusturan alanlar asindaki gidis-
gelisini ebeveyn ile gergeklestirmekte (Norinder, 1996; Rivkin, 1997),
sokak gibi konut yakin ¢evresini olusturan mekanlara erigimini
kaybetmektedir (Resitoglu, 2017; Tranter and Doyle 1996; Oztoprak ve
dig. 2017; Valentine and McKendrick 1997).

Kent merkezindeki konut alanlarinda yasayan ¢ocuklarin bu durumdan
daha olumsuz olarak da etkilenmekte oldugu disiiniilmektedir.
Fonksiyonel ve sosyal olarak bir degisim icinde olan ve heterojen bir
yaptya doniisen bu alanlardaki ¢ocuklar, ebeveynlerin trafikten
kaynaklanan endiseleri yaninda diger yerlesme alanlarina nazaran sahip
oldugu cok daha yiiksek seviyedeki su¢ korkusu yiiziinden de bagimsiz
hareket hakkina sahip degildir.

Yapilan c¢aligmalara gore kent merkezine yaklastik¢a su¢ oranlarinin
artig1, Ozellikle alt gelir grubu insanlarin yogun olarak yasadigi ve
agirhikli olarak konut+ticaret kullaniminin goriildiigii kent merkezindeki
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gecis bolgelerinde sug oranlariin yiiksek oldugu goriilmektedir (Shaw ve
McKay, 1942; Yirmibesoglu ve Ergun, 2007).

Bu nedenle bu g¢alisma kapsaminda kent merkezinde yer alan ve
konut+ticaret kullaniminin yer aldig1 bir gecis alan1 olan Kiigiik Ayasofya
Mahallesi ¢aligma alan1 olarak belirlenmistir.

Calismanin  amaci1  Kiiciik Ayasofya Mabhallesi 0Orneginde kent
merkezindeki konut alanlarinda ebevenlerin su¢ korkusunu o6l¢mek
ardindan bu alanlarda g¢ocugun bagimsiz hareket edebilme hakkina ne
derece sahip oldugunun ve g¢ocugun bagimsiz hareket edebilme hakki ve
su¢ korkusu arasindaki iliskiyi ebeveyn goziinden ortaya koymaktir.

1. Calisma Alani ve Arastirmanin Yontemi

Durum aragtirmasi olarak segilen alan kentlesmenin getirdigi sorunlar
belirgin bir sekilde yasayan tarihi bir kent merkezi olan ve Tarihi
Yarimada’da bulunan Kiiciik Ayasofya Mahallesi’dir. Alan gesitli tarihi
ve turistik yapilar1 ve diger turistik yerlere yakinligi ile bir turizm alam
konumundadir.

Ayn1 zamanda mahalle kalabalik, heterojen niifus yapisma sahip,
kiralarin ucuz ve is olanaklarina yakin olmasi nedeni ile kirdan kente go¢
edenlerin tercih ettikleri bir gecis alan1 niteligindedir (Tandogan, 2011).

Diger taraftan Istanbul’da o6zellikle tarihi kent merkezlerindeki konut
alanlarinda gozlemlenen ekonomik, fonksiyonel ve sosyal degisim bu
alanda da gdzlemlenmektedir. Ozellikle konut yapilar1 otel, pansiyon gibi
turizm servisine doniistiirmeye yonelik bir degisim i¢indedir (Ergun ve
Diindar, 2004) (Resim 1,2). Tarihi Yarimada’da siiren bu ekonomik,
fonksiyonel ve sosyal degisiminin iki kaynagi vardir. Birincisi kiigiik
imalat sanayinin kent merkezi disina taginma kararidir. Bu eski kent
merkezinde bos yapilarin artisina neden olmustur. Degisimin ikinci
kaynag ise alandaki konut alanlarinin plansiz olarak turizm servis alani
ve ticari aktivite alanina doniisiimiidiir. En biiyiik degisim konuttan diger
diger sektorlere olan doniigiimdiir.
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B T LT U
= HOTEL & SUITES

Resim 1-2: Mahallede yer alan otel, pansiyon ve apart oteller
(Tandogan, Kisisel arsiv).
Trafik agisindan o6zellikle konut alanlarinin oldugu ara sokaklar islek
degildir. Ancak bu alanin turistik yer olmasi nedeni ile bu ara sokaklar
otopark kullanilmakta ve bircok tasit bu sokaklara park etmektedir
(Resim 3).

Resim 3: Sokaklara park etmis ara¢lar (Tandogan, Kisisel arsiv).
Mahallenin niifusu 2016 niifus sayimina gore 2642 (TUIK, 2016) alani
yaklasik olarak 25 hektardir’ (IBB, 2008). Mahalle sirlari iginde bir
ilkogretim okulu yer almamakta, genel olarak ilkdgretim yasindaki
cocuklar bitisik mahalle olan Sehsuvar Mabhallesi’nde yiiriime
mesafesinde yer alan Kadirga Ilkdgretim Okulu‘na devam etmektedir.

*Istanbul iline ait fotogrametrik yontemle iiretilen 1/1000 &lgekli sayisal halihazir haritalar
iizerinden hesaplanmustir.
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Mabhalle smirlart iginde iki adet ¢ocuk oyun alani mevcuttur ancak
cocuklarm biiyiik bir kismi1 Sehsuvar Mahallesi’nde yer alan Kadirga
Parki’na gitmektedir.

Calismanin amaci1 dogrultusunda ebeveynlerin fikirlerine odaklanabilmek
icin anket yontemiyle veri toplanmistir. Anket ¢calismasi Kiigiik Ayasofya
Mabhallesi’nde ikamet eden rastgele se¢ilmis 7-14 yas arasinda gocugu
olan ebeveynlerle yiiz yiize gerceklestirilmistir. Anket bulgular1 SPSS ile
analiz edilmistir.

Bu c¢alisma kapsaminda 2016 niifus sayimina gore niifusu 2642 olan
Kiiglik Ayasofya mahallesinde tiim yasayan konutlara ulasilmaya
caligilmig, 7-14 yasa arasinda ¢ocugu bulunan ve ankete katilmak isteyen
tim ebeveynlerle caligma gergeklestirilmesi amaglanmigtir. Calisma
sonunda 110 ebeveyn anketine ulasilabilmistir. Caligmanin temsil giicii
diisiik olabilir. Ciinkii her konutta tek seferde anket ¢aligmasi yapilmasi
planlanmigtir.  Ulasilan bazi  konutlarda karsilagilan  bireylerin
cocuklarmin olmamasi ya da 7-14 yas arasinda ¢ocuklarinin olmamasi
nedeniyle anket yapilamamistir. Evinde olmayan, c¢alisan bazi
ebeveynlere de ulasilamamigtir. Ulasilan ebeveynlerin bir kismi ise
ankete katilmak istememistir. TUIK (2016) adrese dayali kayit sistemine
gore niifusu 2642 olan Kiigiilk Ayasofya Mahallesi’nde ortalama hane
biiylikliigli 4 olarak alindiginda mahallede 660 hane bulundugu sonucuna
ulastlmistir. Caligma ile gergeklestirilen 110 anket ile 110 haneye
ulasildigr dikkate alinirsa calisma kapsaminda gergeklestirilen anket
sayisi, mahallenin % 16,6’sin1 temsil etmekte oldugu goriilmektedir.

Anket, ¢ocugun fiziksel ¢evresini olusturan sokak, okul, ¢ocuk oyun
alanlarinda ve bu alanlar arasindaki ulagiminda bagimsiz hareket hakkina
ne kadar sahip oldugunun ve bunun su¢ korkusu ile iliskisini belirlemeye
yonelik sorulardan olugmaktadir.

2. Arastirmanin Sonuclari
2.1 Ebeveyne Gore Mahalle: Giivenli mi? Degil mi?

Kigiikk Ayasofya Mahallesi’'nde ebeveynlerin % 57,2’si oturduklari
mahalleyi ¢ocuklari agisindan giivensiz ya da ¢ok gilivensiz bulmaktadir.
Oturduklar1 mahalleyi giivenli bulan ebeveynlerin oram1 % 39,1, ¢ok
giivenli bulan ebeveynlerin oram1 ise % 1,8°dir. Ankete katilan
ebeveynlerin % 1,8’ ise bu konuda herhangi bir yorum yapmamistir
(Tablo 1).
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Tablo 1: Mahalle Giivenligi

Cevaplar Yiizde olarak
Cevaplar

Cok giivenli bir mahalle 2 1,8
Giivenli bir mahalle 43 39,1
Giivenli bir mahalle degil ve ya ¢ok 63 57,2
giivensiz

Yorum yok /Bilmiyorum 2 1,8
Toplam 100 100

2.2 Ebeveynlerin Sokaga Iliskin Cevaplarinin Degerlendirilmesi

Ebeveynlerin % 76,4’ ¢ocugunun tek basina ya da arkadaglariyla
sokakta oyun oynamasina izin vermemektedir. Ebeveynlerin yalnizca %
22,7’si gocuklarimin sokakta tek basina ya da arkadaslartyla oyun
oynayabilmesine izin vermektedir. (Tablo 2).

Tablo 2: Ebeveynlerin sokaga iligkin cevaplarinin degerlendirilmesi

Cevaplar Yiizde olarak
Cevaplar

Cocugumun sokakta tek basina ya da 84 76,4
arkadaglariyla oyun oynamasina izin
vermiyorum  ancak  sokakta  benim
gozetimde oynayabilir
Cocugumun sokakta tek basina ya da 25 22,7
arkadaslariyla oynayabilir
Diger 1 0,9
Toplam 110 100

Oturduklar1 mahalleyi giivensiz olarak tanimlayan ebeveynlerin
tamamina yakimm1 (% 96,6) ve c¢ok gilivensiz olarak tanmimlayan
ebeveynlerin ise tiimii (%100) ¢cocugunun sokakta tek basina oynamasina
izin vermemektedir (Tablo 3).

Oturduklar1 mahalleyi ¢ok giivenli olarak tanimlayan ebeveynlerin

tamami, gilivenli olarak tanimlayan ebeveynlerin yarisina yakini
cocugunun sokakta tek basina oynamasina izin vermemektedir (Tablo 3).
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Tablo 3. Ebeveynler agisindan mahallenin ¢ocuk agisindan giivenligi ile
ebeveynlerin ¢ocuklarinin sokakta oyun oynamasina izin verme
arasindaki iliski

Cocugumun
sokakta tek
basina ya da Cocugum
arkadaslarryla  sokakta tek
oyun bagina ya da
oynamasina  arkadaglariyla
izin oyun
vermiyorum oynayabilir  Diger Toplam
Mahalleniz Cok giivenli 2 0 0 2
gocuklar % 100 0 0 100
acisindan giivenli
mi? Giivenli 19 23 1 43
% 442 53,5 23 100
Giivensiz 56 2 0 58
% 96,6 34 0 100
Cok giivensiz 5 0 0 5
% 100 0 0 100
Yorum yok 2 0 0 2
% 100 0 0 100
Toplam 84 25 1 110
76,4 22,7 0,9 100

Parametrik olmayan korelasyon analizi gostermistir ki; Kiiciik Ayasofya
Mabhallesi'nde oturan ebeveynlerin mahalleyi c¢ocuklar1 agisindan
giivenligi bulmalariyla c¢ocuklarinin sokakta oyun oynamasina izin
vermeleri orta seviyede pozitif yonde iliskili (Korelasyon Katsayisi
0,543; P<.000) ve bu iligki istatistiksel olarak anlamlidir. Kisaca Kii¢iik
Ayasofya Mabhallesi’ni giivenli bulan ebeveynler ¢ocuklarinin sokakta
oyun oynamasina da izin vermektedirler.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin sokakta tek basina ya da arkadaslariyla oyun
oynamasina izin vermemelerinin en basta gelen nedeni c¢evrede
yasanmis/yasanmakta olan hirsizlik, cocuk tacizi ve gasp gibi sug
olaylari, ¢evredeki madde bagimlilar1 ve yabanci insanlarin varhigidir (%
66,4). Ebeveynlerin % 23,6’s1 sokaklardaki tasit trafigi, % 2,7’si ise
¢ocugunun yaginin kii¢ilk olmasi nedenleri ile c¢ocuklarinin sokakta
kendisinden bagimsiz olarak oyun oynamasina izin vermemektedir
(Tablo 4).
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Tablo 4: Ebeveynlerin sokakta ¢ocuklarinin kendilerinden bagimsiz tek
basina ya da arkadaglariyla oyun oynamasina izin vermemesinin
nedenlerin iligkin cevaplarinin degerlendirilmesi

Cevaplar Yiizde olarak
Cevaplar

Sokaklardaki tasit trafigi 26 23,6
Cevrede yasanmig/yaganmakta olan 73 66,4
hirsizlik, ¢ocuk tacizi ve gasp gibi sug

olaylari, ¢evrede madde bagimlilar1 ve

yabanci insanlarin varligi

Cocugun yasinin kiigiik olmasi 3 2,7
Diger 2 1,8

* Bu soruda ebeveynler birden fazla secenegi isaretleyebildiklerinden
verilen cevaplarin ylizdeleri, her sik i¢in ayr1 ayridir ve sadece evet
cevaplarini karsilar.

2.3 Ebeveynlerin Cocuk Oyun Alanlarina iliskin Cevaplarimmn
Degerlendirilmesi

Ebeveynlerin % 76,4’1 ¢cocugunun tek basia ya da arkadaslartyla ¢cocuk
oyun alaninda oyun oynamasina izin vermemekte, % 16,4’ ise izin
vermektedir (Tablo 5).

Tablo 5: Ebeveynlerin ¢ocuk oyun alanlarina iliskin cevaplarinin

degerlendirilmesi
Cevaplar Yiizde olarak
Cevaplar
Cocugumun ¢ocuk oyun alaninda tek basina 84 76,4
ya da arkadaslariyla oyun oynamasma izin
vermiyorum ancak benim gdzetimde
oynayabilir
Cocugumun ¢ocuk oyun alanlarinda tek 18 16,4
basina ya da arkadaslariyla oynayabilir
Diger 7 6,4
Yorumsuz 1 0,9
Toplam 110 100

Mabhalleyi gilivensiz olarak tanimlayan ebeveynlerin (% 89,7) ve cok
gilivensiz olarak tanimlayan ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugu (% 80),
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oturduklar1 mahalleyi giivenli olarak tanimlayan ebeveynlerin yarisindan
fazlast da (% 60,5) c¢ocugunun cocuk oyun alaninda tek basma
oynamasina izin vermemektedir (Tablo 6).

Tablo 6: Ebeveynler acisindan mahallenin ¢ocuk agisindan giivenligi ile
ebeveynlerin ¢ocuklarinin ¢ocuk oyun alaninda tek basina oyun
oynamasina izin verme arasindaki iliski

Cocugumun
¢ocuk oyun
alaninda tek Cocugum
basina ya da cocuk oyun
arkadaglariyla  alaninda tek
oyun basina ya da
oynamasina  arkadaslartyla
izin oyun
vermiyorum oynayabilir ~ Diger Toplam
Mabhalleniz Cok giivenli 1 1 0 2
gocuklar % 50 50 0 100
acisindan giivenli
mi? Giivenli 26 14 3 43
% 60,5 32,6 7 100
Giivensiz 52 3 3 58
% 89,7 52 52 100
Cok giivensiz 4 0 1 5
% 80 0 20 100
Yorum yok 2 0 0 2
% 100 0 0 100
Toplam 85 18 7 110
77,3 16,4 6,4 100

Parametrik olmayan korelasyon analizine goére Kiiciik Ayasofya
Mabhallesi'nde oturan ebeveynlerin mahalleyi ¢ocuklari agisindan giivenli
bulmalariyla c¢ocuklarinin ¢ocuk oyun alaninda tek basina ya da
arkadaglariyla oyun oynamasina izin verme arasinda diisiik seviyede
pozitif yonde (Korelasyon Katsayisi 0,301; P<.000) iliskili oldugu ortaya
¢cikmustir.

Ebeveynlerin biiyiik kismi (% 72,7) cocuk oyun alani cevresinde
yasanmis/yasanmakta olan hirsizlik, ¢ocuk tacizi ve gasp gibi sug
olaylari; ¢cevredeki madde bagimlilar1 ve yabanci insanlarin varligi nedeni
ile ¢ocuklarmin ¢ocuk oyun alaninda kendisinden bagimsiz olarak oyun
oynamasina izin vermemektedir. Ebeveynlerin % 10’u ¢ocuk oyun alani
cevresindeki tasit trafigi, % 4,5’1 cocugunun yasinin kii¢iik olmasi
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nedenleri ile g¢ocuklarina ¢ocuk oyun alaninda kendisinden bagimsiz
olarak oyun oynamasina izin vermemektedir (Tablo 7).
Tablo 7: Ebeveynlerin ¢ocuk oyun alaninda ¢ocuklarimin kendilerinden

bagimsiz tek basina ya da arkadaslariyla oyun oynamasina izin
vermemesinin nedenlerine iliskin cevaplarimin degerlendirilmesi

Cevaplar Yiizde olarak
Cevaplar

Cocuk oyun alaninin ¢evresindeki tasit 11 10
trafigi

Cocuk oyun alani ¢evresinde 80 72,7
yasanmig/yasanmakta olan hirsizlik, ¢ocuk

tacizi ve gasp gibi su¢ olaylar;; madde

bagimlilarinin ve yabanci insanlarin varlig:

Cocugun yasinin kiiciik olmasi 5 4,5
Diger 3 2,7

* Bu soruda ebeveynler birden fazla secenegi isaretleyebildiklerinden
verilen cevaplarin ylizdeleri, her sik i¢in ayri ayridir ve sadece evet
102 cevaplarini karsilar.

2.4 Ebeveynlerin Cocuk Oyun Alanlarina Ulasima {liskin
Cevaplarinin Degerlendirilmesi

Ankete katilan ebeveynlerin % 75,51 g¢ocuklarinin mahallede bulunan
¢ocuk oyun alanlarina tek basina ya da arkadaslariyla kendisinden
bagimsiz gitmesine izin vermemekte, yalnizca % 19,11 izin vermektedir
(Tablo 8).

Tablo 8: Ebeveynlerin ¢ocuk oyun alanlarina ulasima iliskin
cevaplarmin degerlendirilmesi

Yiizde
Cevaplar olarak
Cevaplar

Cocugumun c¢ocuk oyun alanma tek basina ya da
arkadaslarryla gitmesine izin vermiyorum ancak benim 83 75,5
gozetimimde gidebilir

Cocugum tek bagina ya da arkadaslariyla, benden 21 19.1
bagimsiz olarak ¢ocuk oyun alanina gidebilir >

Diger 2 1,8
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Yorumsuz 4 3,6

Toplam 110 100

Mabhalleyi giivensiz olarak tanimlayan ebeveynlerin (% 87,9) ve ¢ok
giivensiz olarak tamimlayan ebeveynlerin biiylik c¢ogunlugu (% 80),
oturduklar1 mahalleyi giivenli (% 58,1) ve cok gilivenli olarak tanimlayan
ebeveynlerin (% 50) yarisi da gocugunun ¢ocuk oyun alaninda tek bagina
ya da arkadaglariyla gitmesine izin vermemektedir (Tablo 9).

Tablo 9: Ebeveynler agisindan mahallenin ¢ocuk agisindan giivenligi ile
ebeveynlerin ¢ocuklarimin ¢ocuk oyun alaninda tek bagina gitmesine izin
verme arasindaki iliski

Cocugumun
cocuk oyun Cocugum
alaninda tek ¢ocuk oyun

basina ya da alaninda tek
arkadaglariyla  basma ya da
gitmesine izin  arkadaglariyla

vermiyorum gidebilir Diger Toplam
Mahalleniz Cok giivenli 1 1 0 2
gocuklar acisindan o, 50 50 0 100
giivenli mi?
Giivenli 25 18 0 43
% 58,1 41,9 0 100
Giivensiz 51 4 3 58
% 87,9 6,9 52 100
Cok glivensiz 4 1 0 5
% 80 20 0 100
Yorum yok 2 0 0 2
% 100 0 100
Toplam 83 24 3 110
75,5 21,8 2,7 100

Parametrik olmayan korelasyon analizi gostermistir ki; Kii¢iik Ayasofya
Mabhallesi'nde oturan ebeveynlerin mahalleyi ¢ocuklari agisindan
giivenligi ile ebeveynlerin gocuklarinin ¢ocuk oyun alanina tek basina ya
da arkadaslartyla gitmesine izin verme arasinda diisiik seviyede pozitif
yonde iligski (Korelasyon Katsayist 0,391; P<.000) vardir ve bu iligki
istatistiksel olarak anlamlidir.

Ankete katilan ebeveynlerin cocuklarinin kendisinden bagimsiz tek
basmma ya da arkadaslariyla c¢ocuk oyun alanina gitmesine izin

103



104

Tandogan, O. (2018). Kent Merkezindeki Konut Alanlarinda Ebeveynlerin Su¢ Korkusu:
Kiigiik Ayasofya Ornegi. Humanitas, 6(11), 91-113

vermemesinin en Onemli nedeni ¢ocuk oyun alant c¢evresinde
yasanmis/yasanmakta olan hirsizlik, ¢ocuk tacizi ve gasp gibi sug
olaylar1; madde bagimlilarinin ve yabanci insanlarin varligidir (% 73,6).
Diger nedenler sokak ve mahalledeki tasit trafigi (% 20), gocugun yasinin
kiigiikliigii (% 5,5), ¢ocuk oyun alaninin eve uzak olmasi (% 0,9) olarak
siralanmaktadir (Tablo 10).

Tablo 10: Ebeveynlerin ¢cocuklarinin ¢ocuk oyun alanina kendisinden
bagimsiz tek basina ya da arkadaslariyla gitmesine izin vermemesinin
nedenlerine iliskin cevaplarimin degerlendirilmesi

Cevaplar Yiizde olarak
Cevaplar

Sokak ve mahalledeki tasit trafigi 22 20
Cocuk oyun alani cevresinde 81 73,6
yasanmig/yasanmakta olan hirsizlik, gocuk
tacizi ve gasp gibi suc olaylar;; madde
bagimlilarinin ve yabanci insanlarin varligi
Cocugun yasinin kii¢iik olmasi 6 5,5
Cocuk oyun alan1 eve uzak 1 0,9
Diger 2 1,8

* Bu soruda ebeveynler birden fazla secenegi isaretleyebildiklerinden
verilen cevaplarin yiizdeleri, her sik icin ayr1 ayridir ve sadece evet
cevaplarini karsilar.

2.5 Ebeveynlerin Okula Ulasgima ilisgkin  Cevaplarimn
Degerlendirilmesi

Ankete katilan ebeveynlerin cevaplarina gore ¢ocuklarin % 69,1°1 okula
ulasimi ebeveynle ile birlikte yiirliyerek gergeklestirmektedir. Cocuklarin
yalmzca 9%16,4’ti okula ebeveynden bagimsiz tek basmma ya da
arkadaslartyla birlikte yiiriiyerek ya da bisikleti ile gidebilmektedir.
Cocuklarin % 6,4°1 ise okula servis ile % 4,51 aileye ait otomobil ile
gitmektedir (Tablo 11).

Tablo 11: Ebeveynlerin okula ulasima iliskin cevaplarinin
degerlendirilmesi

Cevaplar Yiizde olarak
Cevaplar

Cocugum okula tek basina gitmesine izin 76 69,1
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vermiyorum, benimle yiiriiyerek gidiyor

Cocugum okula tek Dbasma ya da 18 16,4
arkadaslartyla yiiriiyerek/bisiklet ile gidiyor

Cocugum okula ailemize ait otomobil ile 5 4,5
gidiyor

Cocugum okula servis ile gidiyor 7 6,4
Diger 3 2,7
Yorumsuz 1 0,9
Toplam 110 100

Mabhalleyi giivensiz olarak tanimlayan ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugu (%
81), ¢ok giivensiz olarak tanimlayan ebeveynlerin tamami (% 100),
oturduklart mahalleyi gilivenli bulan ebeveynlerin yarisindan fazlasi (%
51,2) ¢ocugunun okula tek basina ya da arkadaslariyla gitmesine izin
vermemektedir (Tablo 12).
Tablo 12: Ebeveynler agisindan mahallenin ¢ocuk agisindan giivenligi
ile ebeveynlerin ¢ocuklarinin okula tek basina gitmesine izin verme
arasindaki iliski

Cocugu
Cocugumun m okula
okula tek ailemize Cocugu
bagina Cocugum ait m okula
gitmesine okula tek otomobil gservis ile
izin basina ile gidiyor Topla
vermiyorum  gidebilir  gidiyor Diger m

Mahalleniz  Cok

¢ocuklar giivenli 0 1 1 0 0 2

acisindan %

giiventi mi? ° 0 50 50 0 0 100
Glvenli 22 12 4 2 3 43
% 51,2 27,9 9,3 4,7 7 100
Giivensiz 47 5 0 5 1 58
% 81 8,6 0 8,6 1,7 100
Cok
giivensiz 5 0 0 0 0 5
% 100 0 0 0 0 100
Yorum yok
% 2 0 0 0 0 2

100 0 0 0 0 100
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Toplam 76 18 5 7 4 110
69,1 16,4 45 6,4 3,6 100

Parametrik olmayan korelasyon analizi sonucunda Kiiciik Ayasofya
Mabhallesi'nde ebeveynler agisindan mahallenin ¢ocuk acisindan giivenligi
ile ebeveynlerin c¢ocuklarmin okula tek basina ya da arkadaslariyla
gitmesine izin verme arasinda diisiik seviyede pozitif yonde iligkili
(Korelasyon Katsayisi 0,367; P<.000) oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ebeveynlerin % 68,2’si ¢evrede yasanmis/yasanmakta olan hirsizlik,
cocuk tacizi ve gasp gibi su¢ olaylari; madde bagimlilarinin ve yabanci
insanlarin varligi,

Ebeveynlerin cocuklarinin kendisinden bagimsiz tek basina ya da
arkadaslariyla okula gitmesine izin vermemesinin en Onemli nedeni
cevrede yasanmig/yasanmakta olan hirsizlik, ¢ocuk tacizi ve gasp gibi sug
olaylart; madde bagimlilarinin ve yabanci insanlari varligidir (% 68,2).
Diger nedenler sirasiyla okula gitmek i¢in cocugun izlemesi gereken rota
ve sokaklardaki tasit trafigi (% 30), okulun eve uzak olmasi (% 6.4),
¢ocugun yasinin kiiglik olmasi (% 1,8) ve okul ¢evresinde bulunan
yabanci insanlarin varligidir (% 1,8) - (Tablo 13).
Tablo 13: Ebeveynlerin ¢ocuklarinin okula kendisinden bagimsiz tek

basina ya da arkadaglariyla gitmesine izin vermemesinin nedenlerine
iligkin cevaplarimin degerlendirilmesi

Cevaplar Yiizde olarak
Cevaplar

Okul gitmesi i¢in izlemesi gereken rota ve 33 30
sokaklardaki tasit trafigi
Cevrede yasanmis/yasanmakta olan hirsizlik, 75 68,2
cocuk tacizi ve gasp gibi su¢ olaylari; madde
bagimlilarinin ve yabanci insanlarin varlig
Cocugun yasinin kii¢iik olmast 2 1,8
Okul c¢evresinde bulunan yabanci insanlarin 2 1,8
varligt
Okul eve ¢ok uzak 7 6,4
Diger 4 3,6

* Bu soruda ebeveynler birden fazla secenegi isaretleyebildiklerinden
verilen cevaplarin ylizdeleri, her sik igin ayr1 ayridir ve sadece evet
cevaplarini karsilar.
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2.6 Su¢ Korkusu ve Nedenleri

Ebeveynlerin sahip oldugu su¢ korkusunun nedenlerini ve daha 6nce suga
maruz kalip kalmadiklarmi o6grenmek igin sorulan soruya verilen
cevaplarin degerlendirilmesine gore, daha once suga maruz kalan ya da
suca sahit olan ebeveyn sayisinin olduk¢a az oldugu goriilmektedir.
Ebeveynlerin biiylik ¢ogunlugu 6zellikle cocuk tacizi (% 33,6) ve gocuk
kacirma (% 35,5) gibi sugla iligkin olaylarin konusuldugunu duydugunu
belirtmislerdir.

Cocuk tacizi, ¢ocuk kacirma, okul Onlerinde okul harici kisilerce
¢ocugunuzun rahatsiz edilmesi, madde bagimlilar1 alkollii sahislarca
tacize ugrama, hirsizlik ve trafik kazasi olaylar ile ilgili olarak bizzat
kendisinin ve ¢ocugunun magdur oldugunu sdyleyen ebeveynlerin orani
sifir ya da sifira yakindir. Aynmi olaylarla ilgili olarak sahit oldugunu
belirten ebeveynlerin en yiiksek orant % 13,6 ile madde bagimlilart
alkollii sahislarca tacize ugrama konusundadir. Komsu/tanidiginin basina
geldigini sOyleyen ebeveynlerin en yiiksek orami % 24,5 ile hirsizlik
konusundadir.

Cocuk tacizi, ¢ocuk kacirma, okul Onlerinde okul harici kisilerce
¢ocugunuzun rahatsiz edilmesi, madde bagimlilar1 alkollii sahislarca
tacize ugrama, hirsizlik ve trafik kazasi olaylar ile ilgili olarak medyadan
duydugunu sdyleyen ebeveynlerin orani da oldukea diistiktiir.

Ancak bu soruya verilen cevaplar degerlendirildiginde ebeveynlerin
biiyiik oranda cocuk tacizi, ¢cocuk kagirma, okul Onlerinde okul harici
kigilerce ¢ocugunuzun rahatsiz edilmesi, madde bagimlilar1 alkollii
sahislarca tacize ugrama, hirsizlik ve trafik kazasi olaylar ile ilgili olarak
hig bir fikirlerinin olmadigini belirtikleri goriilmektedir (Tablo 14).

Tablo 14: Su¢ korkusunun nedenleri*

Okul Madde
onlerinde bagimhlar:
okul harici alkollii
kisilerce sahislarca
Cocuk Cocuk cocugunuzun tacize Trafik
tacizi kag¢irma rahatsiz ugramak  Hirsizhk kazasi
(%) (%) edilmesi (%) (%) vb. (%) (%)
Bizzat
siz/gocugunuz 0 0 0 0 1,8 0,9
magdur
Sahit oldunuz 2,7 0,9 4.5 13,6 12,7 1,8
Komsunuzun/tanidi 17.3 15.5 8.2 8.2 24,5 1.8

ginizin bagima geldi
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Konusuldugunu

33,6 35,5 15,5 29,1 12,7 10
duydunuz
Medyadan 2,7 2,7 0 0 0,9 16,1
duydunuz
Fikrim yok 43,6 45,5 71,8 49,1 4773 83,6

* Bu soruda ebeveynler birden fazla secenegi isaretleyebildiklerinden
verilen cevaplarin yiizdeleri, her sik igin ayri ayridir ve sadece evet
cevaplarini karsilar.

Sonuc¢

Bu calismada Kiiclik Ayasofya Mahallesi 6rneginde kent merkezindeki
konut alanlarinda ebevenlerin su¢ korkusunu 6lgmek ve bu alanlarda
cocugun bagimsiz hareket edebilme hakkina ne derece sahip oldugunun
ortaya koymak amaclanmigtir. Bu nedenle arastirma alani olarak
kentlegsmenin getirdigi sorunlart belirgin bir sekilde yasayan ve su an
konut alanlarmin fonksiyonel ve sosyal bir degisim i¢inde oldugu tarihi
bir kent merkezi olan ve Tarihi Yarimada’da bulunan Kii¢iik Ayasofya
Mabhallesi seg¢ilmis ve burada yasayan ebeveynlerle bir anket ¢aligmasi
yapilmigtir.

Calisgmanin gergeklestirildigi Kiiglik Ayasofya Mabhallesi, anketlerin
degerlendirilmesine gore ebeveynler tarafindan biiylik oranda giivensiz
bulunmaktadir (% 57,2). Ancak mahalleyi giivenli bulan ebeveynlerin
orani goz ard1 edilecek kadar diisiik degildir (40,9). Buna ragmen ¢alisma
alaninda sokakta ve ¢ocuk oyun alaninda oynama, okula ve ¢ocuk oyun
alanina seyahat konusunda c¢ocuga ebeveyn tarafindan bir takim
kisitlamalar getirilmektedir. Mahallede ¢ocuklarin biiyiik orani sokakta
ve ¢ocuk oyun alaninda ebeveynden bagimsiz tek basina ya da
arkadaslariyla oyun oynayamamakta, okula ve cocuk oyun alanina
ebeveynden bagimsiz tek basina ya da arkadaglartyla yiiriiyerek
gidememektedir. Kisaca yerlesme alaninda ¢ocuklar sokakta, ¢ocuk oyun
alaninda ve fiziksel gevresini olusturan mekanlar arasindaki ulagiminda
bagimsiz hareket hakkina sahip degildir.

Calismanin bir bagka bir sonucuna gore ebeveynlerin bir kisminin
mahalleyi gilivenli bulsa da c¢ocuklarinin bagimsiz hareketligini
kisitladiklar1 goriilmektedir. Ornegin oturduklari mahalleyi ¢ok giivenli
olarak tanimlayan ebeveynlerin hi¢ biri ¢gocugunun sokakta tek basina
oynamasina izin vermezken, mahalleyi giivenli olarak tamimlayan
ebeveynlerin yarisina yakini ¢ocugunun sokakta tek bagina oynamasina
izin vermemektedir. Benzer olarak oturduklar1 mahalleyi giivenli olarak
tanimlayan ebeveynlerin biiylik ¢ogunlugu c¢ocugunun c¢ocuk oyun
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alaninda tek basina oynamasina ve gocugunun ¢ocuk oyun alaninda tek
basma ya da arkadaslariyla gitmesine izin vermemektedir. Oturduklari
mabhalleyi giivenli bulan ebeveynlerin yarisindan fazlasi ise ¢ocugunun
okula tek bagmna ya da arkadaslariyla gitmesine izin vermemektedir.
Goriildiigii gibi ebeveynler oturduklart mahalleyi gilivenli bulsalar da
cocuklarmin bagimsiz hareketliligini kisitlamaktadirlar. Ebeveynlerin
cocuklarmin bagimsiz hareketliligi kisitlanma nedenlerinden en basta
geleni cevrede yaganmis/yasanmakta olan hirsizlik, cocuk tacizi ve gasp
gibi sug olaylari, madde bagimlilar1 ve yabanci insanlarin varligi diger bir
deyisle su¢ korkusu oldugu belirlenmistir. Caligmanin sonuglarina gore
Kigiikk Ayasofya Mahallesi’'nde ebeveynlerin yiiksek oranda sug
korkusuna sahip oldugu goriilmektedir.

Ebeveynlerin su¢ korkularin nedeni incelendiginde ise ¢ocuk tacizi,
cocuk kagirma, okul 6nlerinde okul harici kisilerce ¢cocugunuzun rahatsiz
edilmesi, madde bagimlilar1 alkollii sahislarca tacize ugrama, hirsizlik ve
trafik kazasi olaylar ile ilgili olarak biiylik oranda ebeveynlerin hi¢ bir
fikirlerinin olmadigin1 belirtikleri goriilmektedir. Sokakta ve ¢cocuk oyun
alaninda oynama, okula ve ¢ocuk oyun alanina seyahat konusunda
¢ocugun serbest hareket hakki ebeveynler tarafindan biiyiikk oranda sug
korkusu nedeni ile kisitlanirken sug¢ korkusu ile ilgili ebeveynlerin korku
kaynag1 ise bulunmamaktadir. Yalnizca ebeveynlerin c¢ocuk tacizi ve
¢ocuk kacgirma konulari ile ilgili olarak konusmalarin oldugu ve bu
konusmalari duyduklarint belirtmiglerdir. Ancak yine de sug¢ korkusu
nedeni ile ¢ocugun bagimsiz hareketliligine yiiksek oranda getirilen
kisitlamalar dikkate alindiginda ebeveynlerin su¢ korkusuna iligkin korku
kaynaklarinin bulunmamasi arastirilmasi gereken bir konudur.

Calisma alan1 olan Kiiciik Ayasofya Mahallesi kentlesmenin getirdigi
sorunlart belirgin bir sekilde yasayan ve su an konut alanlarinin
fonksiyonel ve sosyal bir degisim icinde oldugu tarihi bir kent
merkezinde yer alan bir yerlesme alanidir. Caligmanin sonuglaria gore
Kiigiik Ayasofya Mahallesi 0Orneginde kent merkezindeki konut
alanlarinda ebeveynlerin ¢evreye duydugu giivensizlik nedeni ile sug
korkusuna sahip oldugu ve bu nedenle ¢ocugun bagimsiz hareket
edebilirligini kisitlamakta oldugu belirlenmistir. Cocuk Kiiglik Ayasofya
Mabhallesi orneginde kent merkezindeki yerlesme alaninda bagimsiz
hareket hakkina sahip degildir.

Cocugun gelisiminde kent mekaninda ebeveynden bagimsiz hareketliligi
biiyiik 6nem tasimaktadir. Cocuklarin kent mekaninda bagimsiz hareket
edebilirliginden mahrum olmalar1 ise diger insanlarla karsilasma ve
cevreyi kendi baglarina deneyimleme olanaklarindan mahrum olmalart
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dolayisiyla gelisimlerinin  negatif yonde etkilenecegi anlamina
gelmektedir.

Bu dogrultuda kent icinde tiim mekanlarin ¢ocugun gelisimini tesvik
edecek sekilde oyun eylemine ve bagimsiz hareketliligine olanak
saglayacak sekilde giivenli mekanlar haline getirilmesi gerekmektedir. Bu
nedenle basta politika yapicilar olmak tizere yerel yonetimlere, plancilara,
mimarlara 6nemli gorevler diigmektedir.

Son olarak hizli kentlesmeye bagli olarak yasanan su¢ korkusu ve
cocugun bagimsiz hareketliligi konusunda yapilan bu ¢alismanin
devaminda, Tiirkiye’de farkli sehirlerde benzer ama karsilagtirmali
caligmalar yapilmasi dnerilmektedir.
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KUCUREK OYKUDE EPIiFAN
F.Giil KOCSOY'

Oz: Bu ¢alisma, edebi bir kavram olarak epifan ile kiigiirek Sykii
tiiri arasindaki ortak noktalari bulmay1 ve 6rnek dykiilerle bunlari
gostermeyi amaglar. Anlik idrak, siirsellik ve kalict davranig
degisikliklerine yoneltme giicii, hem tinsel agilimlart ifade etme
araci/teknigi/deneyimi olan ve ontolojik nitelige sahip epifanda,
hem de felsefi icerikli ve acik uclu olan kiiciirek Oykiide
mevcuttur. Epifan ve kiigiirek dykiide siradan ve bilindik gériinen
olgular farkli boyutlariyla géz oOniine serilir ve bireysel boyutta
yasanan deneyimler evrensellik kazanir. Epifan ve kiigilirek
Oykiiniin ortak amaci okuyucuya yasamin/varligin oziiyle ilgili
hakikatleri duyumsatip yeni bakis acilarini benimsetmek ve bu
stireci bagka deneyimler i¢in de uygulama alisgkanlig
kazandirmaktir. Tipki diger tiirlerdeki epifanlar gibi kiiglirek
Oykiide yer alan epifan da, metnin sonlandigi/kapandigi noktada
okuyucuda sarsici bir etki birakarak baglar, onun hizli bir duygusal
ve diislinsel siireci deneyimlemesine neden olur ve sonrasinda sz 115

konusu olay veya olguya dair yeni anlamalar, degerler ve inanglar
tiretip onlar1 igsellestirmesini saglar. Bu baglamda kiigiirek oykii
dogrudan epifam1 ¢agristirmaktadir. Az ve 6z yapisiyla kabul
edilmis gerceklerin sorgulanmasi ve farkli agilarla yeniden insasini
ongormektedir. Okur, epifan yasayarak gerceklerin goreceli
oldugunu bir kez daha animsayacak ve olay/olgulara farkli
acilardan bakmanin yasami olumlu yonde etkiledigini gorecektir.
Bu ise edebiyatin temel islevidir; epifan ve kiiglirek dykii bu islevi
birlikte yerine getirmektedir.

Anahtar Sézciikler: Kiiciirek Oykii, Epifan, Tinsel Ac¢ilim, Anlik
Idrak, Géreceli Gergek.

EPIPHANY IN SUDDEN FICTION

Abstract: This study aims at finding the common points between
epiphany as a literary concept and sudden fiction genre and
demonstrating them through sample stories. Epiphany which is the
means/technique/experience of explaining spiritual insights has
ontological feature and shares with philosophical and open-ended
sudden fiction momentary perception, poetic nature and the power
of leading to the permanent changes in behaviours. Both in
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epiphany and sudden fiction, seemingly ordinary and known

phenomena, with their different aspects are shown and the

individual experiences gain universal particularity. The common

purpose of epiphany and sudden fiction is to make the reader sense

the truths about the essence of life/being, adopt new points of view

and gain the habit of exercising this process for other experiences.

The epiphany in sudden fiction, like the ones in other genres,

begins at the ending/closure leaving a shocking impact on the

reader. It motives her/him to experience a rapid emotional and

intellectual process and to produce new understandings, values and

beliefs on the particular event/phenomenon and to internalize

them. In this context, sudden fiction directly reminds us of

epiphany. With its concise texture, it prescribes that accepted

truths should be questioned and rebuilt by new views. The reader,

by experiencing epiphany, will once again remember that truths

are relative and see that evaluating events/phenomena by different

views affects life positively. This is the main function of literature;

epiphany and sudden fiction actualize this function together.

Keywords: Sudden Fiction, Epiphany, Spiritual Insight,

Momentary Perception, Relative Truth.
Giris
Mitolojik ve dini baglamlardaki anlamlarinin yani sira, estetik kuramda
onemli bir yeri olan epifan deneyimi, Romantik ve Modernist akimin
onciileri tarafindan anlik tinsel acgilimlar1 ve varolusun farkina varildigi
anlart (W. Wordsworth ve J. Joyce gibi) ifade etmede sikga dile
getirilmistir. Kiiclik, siradan ve bilindik goriinen olgularin insan
yasaminda aslinda 6nemli oldugu veya olabilecegi gercegine dikkat
cekme araci/teknigi de olan epifan, metinlerde bireysel sinirlari asip,
toplumsal ve evrensel boyutta baska bireylerle ortak paydalar
kurulmasina zemin hazirlar. Bir baska deyisle, 6znel deneyim toplumsal,
hatta evrensel deneyime doniisiir. Bu tiir olaylardan evrensel degerlere de
ulagilir ve farkli bir bakis agistyla bakilarak bu degerlerin yeniden ama
farkli bir boyutuyla anlik sezilisi ve algilanigi gergeklesir. Bu baglamda
epifan “[b]ir nesne, sahne, olay ya da zihnin hatirlanasi bir slirecinden
kaynaklanan, kendisini her ne iirettiyse onun oOzelliginin veya kati
mantiksal bagimin disinda gergeklesen ani tinsel bir tezahiirdiir” (Beja,
1971,18) ve bireysel cercevede deneyimlenen diisiinsel, duyussal ve
duygusal deneyimleri anlatir.
Romantik, modernist ve postmodernist edebiyatta ¢ok 6nemli yere sahip
olan ‘an’larin bir¢ogu da aslinda epifan sinifina girer. Bu anlar, yasama
sekil verecek kadar 6nemlidir, ¢linkii 6nemli ve merkezi gercekleri fark
etmek, karar vermek ve sonrasinda igsellestirme siirecinde de etkili olur.
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Bilindik bir konuya yeni yorum getirmek i¢in yazar, farkli bir bakis agis1
benimsemek ve bunu okuyucuya sunmak zorundadir. iletmek istedigi
mesaj ile okuyucunun anladigi ortiisecek bigimde dil ve mantik
oyunlarma bagvurarak bu bakis acisim1 pekistirip, séz konusu gercegin
onceden diisliniilmemis boyutuna dikkat ¢eker. Bu gercekler genellikle
yasamin, sevginin, Oliimiin, doganin ve insan iligkilerinin anlamina
dairdir. Insanin varolugsal yalmzlig1, grotesk durumu, kader olgusu gibi
derin ve biiyilik meseleler, bazen kan donduran bazen de giiliimseten yeni
anlamalarla g6z Oniine serilir. Epifanlar, insan i¢in diinyay1 anlayip inang
formiilleri ve deger iiretmede ciddi, dnemli ve kose tasi deneyimlerdir.
Onceden duyulan veya bilindigi zannedilen ama zihinde net olmayan bir
olgu, bu deneyimle netlik kazanir ve sahiplenilir. Bilingli olundugu
zannedilen yasamda, kapali (ama a¢ik zannedilen) Dbir gergegin
acimlanmasiyla, yani bu 6zel anlarla biling kazanilir. Buna bir tiir {ist
biling demek yanlis olmaz. Epifan, yoruma ulasana kadar okuyucunun
metni anlamak i¢in sarf edecegi mantiksal veya diissel siireclerden
kaynaklanmasina ragmen, anlik bir farkindalik olusumudur, yani bu
stiregleri kapsamaz ve okumay1 bitirir bitirmez zihinde olusan bir etkidir.
Kalicr etkisi, kazanilmis ve 6grenilmis, artik unutulmayacak olan zihinsel
bir davranig sekline doniisiir ve degisik bakis acilarina hosgdrii aliskanligi
kazandirir. Epifandan sonra séz konusu olguya bakis, biling diizeyinde
degismis olur.

1.Kiiciirek Oykii ve Epifan iliskisi

Cogunlukla postmodern dénemde sayica artan ve ragbet goren felsefi
icerikli, acik uglu karma bir edebi tiir olarak kiiglirek 6ykiiniin dogasina
epifan rahatlikla uymaktadir. Ingilizce’de ‘flash’ (ani ve kisa parildama)
ve ‘sudden’ (ani) adlandirmalariyla da bilinen bu tiir zaten epifani
cagristirmaktadir. Bir taraftan postmodern durumun getirdigi siradanlik,
umutsuzluk, sikicilik ve sikismislik hissiyle ylizlesme, diger taraftan bu
histen zaman zaman oyunsuluk araciligiyla anlik kopus, uzaklasma ve
ferahlama anlarii yasatan kiiciirek 6ykiide, olay orgiisiinden ¢ok yarim
kalmiglik hissi veren ayrintiya dayali gercekler ve sasirtict hatta sok edici
bir sonug/kapanis 6n plandadir. Epifan bu noktada, s6z konusu gergekleri
atlama tahtasi olarak kullanip daha genis bir gercegin/gerceklerin ufkuna
acilmak yolunda anlik aydinlanmalar ve etkiler sunar. Siradan bir
diisiince veya olay/olguyla baslayip umulmadik bigimde biten/kapanan ve
metnin gidisinden farkli, bambaska bir duygu ve diislince atmosferine,
yani epifana gecilir. Ig¢sel bir itkiyle kendiliginden ortaya ¢ikan bu
deneyim hizl bir zihni egzersize yol acar. Sirasiyla algi, duygu, disiince
ve anlamlandirma yer alir. Dolayisiyla, okuyucu oykiiye basladiginda
zaten etkin olarak olayin/olgunun i¢indedir ve dykii diiz anlamsal olarak
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bitmez; okuyucu belki bir kez daha okuyup kendi sonucuna varacaktir.
Bu sonug¢ - epifan birlikteligi genis anlamda yasama dair oldugu icin,
sagirtici, sok edici, belki korkutucu ve sarsict bir etki birakir. Siir gibi
kiigiirek 6ykii de kisa oldugu igin epifaniktir, ya da epifanik oldugu i¢in
bu kadar kisadir denebilir.

Kigiirek oykiilerde yazar metinde séz sahibi olmayip sadece duygu ve
diisiincelere pencere agtigindan, okuyucu, metindeki anlamla basg
basa/karsi karstya kalir. Ya onunla hemfikir olacak, ya da metnin meydan
okumalarina (okurun alistigi, bildigi, kabul ettiginin disinda kalan
yorumlara) tepki vermek, cevap vermek, anlamak i¢in durmak zorunda
kalacaktir. Durdugu anda ise epifan deneyimiyle ylizlesecektir. Kiiciirek
Oyki, az ve 6z yapisiyla zamanin, insan durumunun ¢eliskilerini oldugu
kadar genel kabul goérmiis bilgileri bile sorgulatir ve yeni diislince
ufuklarma ilham kaynagi olur. Estetik zevkin ve tepkinin kendiliginden
ortaya c¢iktigin1 ve anlik oldugunu farz edersek, epifanin sanattan yani
kiigirek oykiiden felsefeye uzanan bir koprii oldugu sonucuna variriz.
Estetik, giizel olam1 farkli ton ve boyutlartyla ontolojik ve epistemolojik
yonleriyle deneyimleme/dlisinme olduguna gore, dikkatimizi haz
boyutuyla ¢eken deneyimler sonrasinda yargi siirecimize, deger ve tavir
takinmamiza yardim eden unsur ontolojik bir kavram da olan epifan
olmaktadir. Bu noktada edebiyatin islevi yerine getirilir: duygulara,
diisiincelere hitap edip insanda olumlu evrensel degerler ve farkindaliklar
olusturmak.

Kiigiirek 6ykil yazari, varolus ve aydinlanma anlari olan epifan ile
yasamin 0ziine dair nadir olgu ve hakikatleri okuyucuya duyumsatip fark
ettirirken, nesnel zaman tiinelinde bir parantez agip mekan—zamansal o
parantezde okuyucuyu ani idrak noktasina stiriikkler. Bu, okuyucu
acisindan nesnel zamanin durmasi ve bir kenara birakilmasi ve 6znel
zamanin genislemesi demektir. Duyumsamalarin gergeklestigi bu
olaganiistii ve yegane anlarda farkindalik kristallesip tiim yogunluguyla
netlesir ve kendini 6zne i¢inde agimlar.

Romantik, modernist ve postmodernist akimlarla kendini gosteren epifan
ve kiiciirek 0ykii drnekleri de asagida bu akimlardan segilen dykiilerle ve
estetik kurama dayali olarak tiir elestirisi (genre criticism) yontemiyle ele
alinacaktir. Epifan kavrami, bu dykiiler lizerinden gosterilecek ve varligi
kanitlanacaktir.

2.Kiiciirek Oykii ve Epifan iliskisine Dair Ornekler

Romantik akimin Ingiliz edebiyatindaki énemli temsilcilerinden Oscar
Wilde’in (1854-1900) “Cirak” (“The Disciple”-1894) adli ¢ok kisa
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Oykiisil, ya da diizyaz siiri, genel kabul gérmiis mitolojik bir inanc1 yap1
bozuma ugratir:

Narkissos oldiigiinde, zevk pinart bir tatli su havuzundan tuzlu goézyasi

havuzuna doniistii; Oreas’lar pinara sarkilar soyleyip teselli etmek igin

aglayarak ormandan ¢ikip geldiler.

Pmarin bir tath su havuzundan tuzlu goézyast havuzuna doniistigiini

goriince, yesil sa¢ oOrgiilerini ¢6ziip pinara seslendiler, “Narkissos igin

boyle yas tutmana sasirmadik, ¢iinkii o ¢ok giizeldi,” dediler.

“Narkissos giizel miydi?” dedi pinar.

“Bunu senden iyi kim bilebilir?” diye cevap verdi Oreaslar. “Bizim

yanimizdan gegcip giderdi hep, ama seni yalniz birakmazdi, topraga uzanip

sana bakar, senin sularinin aynasinda kendi giizelliginin aksini

seyrederdi.”

Pmar s6yle cevap verdi: “Ama ben Narkissos’u, topraga uzanip bana

baktig1 zaman, onun gozlerinin aynasinda hep kendi giizelligimin aksini

gordiigiim i¢in severdim” (Wilde, 2009, 247).
Wilde, Narkissos’ un bilinen &ykiisiinii, goliin kenarinda kendi aksini
goriip asik olmasi ve o arzu nesnesine kavusamadigi igin {liziintiisiinden
intihar ederek boguldugu yerden ¢ikan ¢igcege nergis denmesini yeniden
ele alir ve farkli bir bigimde bitirir. GOl ile onun kenarindaki mitolojik
varliklar olan dag perileri Oreaslar1 kisilestirip aralarinda gegen bir
diyalog tasarlar. Kesin bilgi olarak varsayilan mitolojik bilgilerin bile
aslinda Oyle olmayabilecegi alt ger¢eginden yola ¢ikarak, aslinda biitiin
gerceklerin sorgulanmasi gerektigini ima eder. Bize verilen, bizim de
sorgulamadan ve kolaya kagarak kabullendigimiz bilgiler ve olgular,
aslinda o sekilde gergeklesmemis olabilir. Wilde’in yeniden yazdig
oykiide, g6l aslinda Narkissos’un yakisikliliginin ve ¢ekiciliginin
farkinda degildir. Farkinda oldugu sey, kendi giizelligidir. Bu noktada,
olaylar yorumlarken edindigimiz bakis agisinin sorgulanmasi gerektigi
gercegi ortaya ¢ikmaktadir. Belki, sartlanmis beyinlerimiz giizel, yaygin
ve gilicli olanin yaninda olmay1 daha rahat ve kolay buldugu i¢in bizler
goliin bu olayda neler diisiinmiis olabilecegini hi¢ aklimiza getirmeyiz.
Oysa kendi oykiisiinde Wilde, edilgen golii etken ve konusan bir 6zne
konumuna ¢ikararak, Narkissos’u edilgen konuma indirger. Bdylelikle,
gerceklerin aslinda tek boyutlu ve tek agili olmadigi gercegini okuyucuya
gosterir. Bu ¢ok bilindik mitolojik Oykiiyli se¢mesi de bu gergegi
unutulmaz kilmak istemesindendir. Herkesin sorgulamadan kabul ettigi
mitolojik Oykiiler bile aslinda dogru degilse, o zaman bireysel diizlemde
yasadigimiz gerceklerimiz ne kadar giivenilirdir? Bu durumda, Wilde’in
Oykiisiiyle aciga cikarmak istedigi mesaj, gerceklerin goreceli olusu ve
farklh bakis acilariyla farkli boyut kazanacagidir. Bu etkileyici dykiiniin
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sasirtict sonucuyla okur, epifan yasayarak gerceklere farkli acilardan
bakma aligkanlig1 kazanma yolunda 6nemli bir adim atacaktir.

Wilde’in mitolojik bir dykiiniin sonunu alisilmisin disinda kapatmasi
gibi, Modernist olan Virginia Woolf (1882-1941) da biling akisi
teknigiyle 1921°de yazdig1 “Hayaletli Bir Ev” (“A Haunted House”) adli
oykiisiinde geleneksel bir hayalet oykiisii beklentisini bosa ¢ikarir. Kendi
kendine acilip kapanan kapilar, ¢ekilen perdeler ve hayaletler gibi gotik
kligeleri icermesine karsin, 6ykiide Woolf bir tarafta yasam ve agki, diger
tarafta 6lim ve asksizlig1 konumlandirir; ¢iinkii ancak hayatta olanlar agk1
yasayabilir. Oliim ve ask iizerine olan dykiide anlatici/yazar, canli ve
anilarla dolu bir ev diisler. Alisilmis gotik Oykii kalibinin tersine,
hayaletli evi korkutucu degil, askla dolu oldugu i¢in esenlikli betimler.
Bu evde uzun yillar 6nce yasamis ve oray1 tekrar ziyaret etmek isteyen
hayalet bir ¢ift vardir.

“ ‘Onu burada birakmistik,” dedi kadin. ‘Burada da!’ diye ekledi adam:
‘Ust katta,” diye nmirildand1 kadm. ‘Ve bahgede,” diye fisildadi adam.
‘Sessiz olalim,” dediler, ‘yoksa onlar1 uyandiracagiz’ > (Woolf, 2017).
Evi bir seyler aramak icin ziyaret ettiklerinde anlatici ve esi bu
ziyaretlerin farkinda olmalarma karsin korkmazlar. Yash c¢ift, tavan
arasina ve bahgeye bakar. Birbirlerine asklarini ifade ettikleri veya
paylastiklar1 anlar1 aramaktadirlar: bahgede giilerken veya tavan arasina
elmalar firlatirken. Onlar aradikga tarihinde sevgi olan ev heyecanlanir,
nabzi hizla artar; anlatict bu hizlanan nabzi duyar. Ev sanki bir hazineden
bahsetmekte ve onun giivende oldugunu séyleyerek onlari rahatlatmaya
caligmaktadir. Aradiklar1 hazine aslinda bir zamanlar kendilerine ait olan
ve evde biraktiklari, simdi de gelip tekrar gormek istedikleri ve neseyle
yasamig olduklar1 agklaridir. Onun giivende oldugunu evin kendilerine
hissettirdigi duygudan anlarlar. “Evin i¢inde dolasip pencereleri agarak ve
bizi uyandirmamak i¢in fisiltiyla konusarak, hayalet c¢ift nese
kaynaklarinin pesinde” (Woolf, 2017). El ele tutusup anlatic1 ve esinin
yataginin basucuna gelince bir zamanlar yasadiklar1 agka benzer bir agki
simdi bu ¢iftin yasadigim goriip imrenirler. Oliim aralarina cam gibi
girer, birbirlerini gorebilirler ama kavusamazlar. Buna karsin agkin 6liime
ragmen sonsuz olusunu duyumsarlar.
“Giivende, giivende, giivende,” diye atiyor evin kalbi gururla. “Uzun
yillar...” diye i¢ geciriyor adam. “Yine buldun beni.” “Iste,” diye
murildantyor kadin, “uyuyor; bahgede kitap okuyor; tavan arasina elma
yuvarlarken giiliyor. Iste burada biraktik hazinemizi...” Isiklari, egilip,
g6z kapaklarimi kaldiriyor. “Giivende, glivende, giivende,” diye atiyor

evin nabzi ¢ilginca. Bagirarak uyaniyorum: “Ah, bu mu sizin gdmiilii
hazineniz? Yirekteki 1s1k” (Woolf, 2017).
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Hayalet ciftin evde biraktigi agk hazinesini anlatici yiirekteki 151k diye
tanimlamaktadir. Hiizlinlii olan bu 6ykiide anlatici, hayalet kari-kocanin
aradig1 seyin, esiyle kendinde oldugunu bildiklerini anlar ve onlar
tarafindan kiskanildiklarini hisseder.

Epifan, birey bazinda muglak veya ylizeysel anlam(a)lar1 somutlastiran
bir unsur olarak kiiglirek dykiilerde de islev gérmektedir. Yasamimizdaki
olgu ve olaylara bakisimizi yeniden diizenlemede ve sabitlemede 6nemli
rol oynarlar. Oykiiniin konusu olan ask ve &liim herkes tarafindan bilinir
ama bunlarin gercek dogasi ve birbirleriyle olan iligkisi ancak epifan
deneyimiyle fark edilmektedir. Ask ancak yasarken yasamir. Oldiikten
sonra istense de aransa da hatta bulunsa da yaganamaz; dyle ki 6liiler aski
yasayan dirilere imrenmektedir. Woolf, onlara karsi tehdit veya korku
degil, sevgi ve acima besler; imrenme duygularini anlayisla karsilar.
Yasarken askin kiymetinin bilinmesi gerektigini, ¢linkii yasamin kisa
oldugunu ve oldiikten sonra artik keyfinin ¢ikarilmasinin imkansiz
oldugunu vurgularken, her iki ¢iftin de mutlu oldugunu anlatir. Anlatict
ve esinin birbirlerine asik oldugunu goriince hayalet ¢ift kendi agklarinin
giivende olduguna karar verip mutlu olmakla yetinir. Yasayanlara zarar
vermek bir yana, hazinelerinin ne kadar kiymetli oldugunu onlara
anlatmak isterler. Acinasidirlar ama boylesi sonsuz bir aska sahip
olduklart i¢in imrenilmeyi de hak ederler. Biitiin bunlarin farkina
varildigr “[b]oyle anlarda kaba dis gerceklik, algilayan i¢in bir tiir askin
anlam tasir” (Ogretir, 2005, 81) ve yasama, aska ve dliime bir biitiin
olarak bakilmasi gerektigi sezdirilir.
Tigges, epifan deneyiminin siirselligini dile getirir; sdyledikleri Woolf’un
oykiisii icin de gecerlidir ve dilsel anlamda kiigiiregin siirselligi epifana
uygun zemin hazirlar:
Yasamda epifanik anlarin olusturdugu, sanatta kaydedilip aktarilabilen
model, her insana ait deneyimin yeganeligini oldugu kadar, bu deneyimin
eszamanli evrenselligini de gosterir. Siradan seylerin 6nemini fark ederek
yasami gercekten anlamli bir seye doniistiiriiriiz: yildizli evrenin
merkezinde ani bir pirilt1 veya bir dans (1999, 35).
Woolf’a gore insan, ‘varolus anlari’ndan (moments of being)* olan ve
okunan, goriilen veya tecriibe edilen bir seyin siirlarini agip daha genis
bir diinyaya, baska gerceklikleri diisiinmeye yoneldigi anda, yasamda
bulunan ya da bulunmayan askin kiymetini, onu yitirmis olanlarin
mahrumiyetine actyarak anlar. Ayrica, agklar1 6liimden sonra bile devam
eden bu giftler saygiya da layiktirlar.

Woolf gibi Modernist olan Bertolt Brecht (1898-1956)’in “Zavalli
Cocuk” (1930) adli oykiisii ise, ger¢ek yasamla ilgilidir ve ‘acimak’
duygusunu kavramsal boyutuyla yeniden ele alir. 20. yiizyiln ilk
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yarisinda basta diinya savaglar1 olmak tzere politik ve kiiltiirel

degisimlerin derinden etkiledigi Brecht, zengin/fakir, iist sinif/alt sinif

veya ezen/ezilen karsitliklariyla ilgilenmistir.
Yasanan haksizlif1 sessiz sedasiz icine atma gibi bir kotii aligkanliktan
s0z ediyordu Bay K. ve su dykiiyli anlatiyordu: Yoldan gegen birisi, kendi
kendine aglayan bir ¢ocuga iizlintiisiiniin nedenini sordu. “Sinema igin iki
lira biriktirmistim, bir oglan geldi bunlardan birisini ¢ekip aldi elimden”
dedi ve biraz uzaktaki oglani gosterdi. “Peki yardim ¢agirmadin mi?” diye
sordu adam. “Elbette ¢agirdim!” dedi ve daha fazla higkirarak agladi.
“Seni kimse duymadi m1?” diye ona sevgiyle yaklasarak sormaya devam
etti adam. Cocuk “Hayir!” dedi ve higkirarak aglamaya devam etti. “Daha
giiclii bagiramaz misin?” diye sordu adam. “Hayir!” diye yanit verdi ve
yeni bir umutla ona bakmaya basladi. Adam giilimsedi ve “Onu da ver o
zaman” dedi ve son paray1 ¢ocugun elinden aldi. Ve kaygisiz bir sekilde
oradan uzaklast1 (Brecht, 2005, 89).

Oykii haksizliga boyun egmenin kotii bir aliskanlik oldugunu iddia
ederek carpict bigimde basladiginda okuyucu epifan siirecine girer.
Sinema i¢in para biriktirdigine gore fakir oldugu anlasilan ¢ocuk, elinden
parasinin alinmasiyla haksizliga ugramis gozilkmektedir. Ortada bir
haksizlik durumu varsa, haksizlik eden ve haksizliga ugrayan da vardir.
Brecht, haksizliga ugrayana otomatik olarak hissedilen acima duygusunu
yerle bir ederek, aslinda suglunun hakkini yeterince savunmayan bu
¢ocuk oldugunu ortaya ¢ikarir. Bu durumda acmacak bir kimse yoktur;
kendinden giiclii bir varlik karsisinda, hakkini yeterince savunmayan ve
bir iki zayif direnisten sonra pes edip ezilmeyi kabullenen biri sefkat
duyulmay1 da hak etmez; bilakis sugludur. Giiglii ya da zorba, gii¢siiz,
somiiriilen ya da yenilgiyi kabullenenin karsisinda giiciinii teyit eder ve
sonraki zorbaliklar i¢in 6zgiiven ve aligkanlik kazanir. Bu ise, yani fakir
sinifin ezilmeyi kabullenmesi, zorba sinifin da bunu aliskanlik haline
getirmesi bireysel diizlemi asip toplum bazinda yayginlagirsa durum ¢ok
tehlikeli bir boyut kazanacaktir. O halde, haksizlik kargisinda daha giiglii
bir tavir, daha etkin ve kararli bir tepki gerekmektedir. Brecht, sahip
olunan ahlak ve deger bilgilerini haksizlik eden, haksizliga ugrayan ve
su¢ iggeninde ele alip acimak duygusunun gercekten yerinde olup
olmayacagin1 sorgularken, benzer durumlar i¢in de okuyucunun bu
duyguyu gercekten hak eden Oznelere yoOnlendirmesi gerektigini bir
epifan olarak yasatir. Iste epifan, boylesine etkileyici bir sonuca gelene
kadarki zihinsel duygu ve diisiince mekanizmasindan yardim alarak, hak,
haksizlik, sug, zorba ve magdur tipleri ve bunlar1 kapsayan kavram olan
acimak duygusunu elestirel ve nesnel diizeyde ele almasi gerektigi
gercegini okuyucuya hediye eder.
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Gerlach, “Ger¢ek anlamda Oykii, aktarilan olayda gercekten neler
oldugundan ¢ok, okuru yorum yapmaya yonlendirmesiyle tanimlanabilir.
Okur, kisiler ve giidiiler konusunda diisiinmeye zorlandig siirece ne olay
orgiisii ne de iyi islenmis kisi ve yer duygusu onemlidir” (1989, 74)
derken, kiiciirek Oykiilerin geleneksel anlatilardan farkli olarak anlati
Ogelerinin hepsini icermek zorunda olmadigi i¢in, okura alimlama
siirecinde ciddi oranda gorev diistiigiinii vurgulamaktadir. Aslinda bu,
gorev degil anlik yasanan ve kendiliginden gelisen bir siirectir. Bu siirecte
okuyucu metne yabancilagsmak, kendi kendisiyle, hatalar1 ve varsa
aptalliklar1 ve celiskileriyle ylizlesince dykiiye tepki vermek, kafasinda
bir yere oturtup bahsedilen olgunun anlamini yakalamak, tahmin etmek
ve kendi potansiyeli ve deneyimi i¢inde bireysel kararlar vermek ve tavir
takinmak sorumlulugunu hissedecektir. Bu his onu epifan siirecine sokup
tepki liretmesine ve varmasi gereken yere yoneltecektir.

Postmodern donem yazari Herbert Edward Francis (1924-) Brecht’in
asilamaya c¢alistigi bireysel direnis ruhunu toplumsal sistemin isleyisini
ve toplumsal tepkinin dogasini ele aldigir “Oturma” (1983) adlh kiiciirek
Oykiisiinde postmodernist baglamda isler. Bir Modernist olarak Brecht,
yanliglarin  diizelmesi igin ¢aba sarf etmeyi Ongoriirken, Francis
postmodernist bir tavirla diizenin istense de degismeyecegini kabullenir.
Devlet-otorite/vatandas iligkisinin sorunlu ve absiird olarak gosterildigi
bu dykiide, “Zavalli Cocuk™ ‘taki ¢aresiz goziiken ¢ocugun tersine, giiglii
oldugu halde hakkini korumayan birey ve devlet s6z konusudur.
Korunan, degerli ve ayricalikli bir yer oldugu anlasilan bir evin 6niinde
bir sey yiyip igmeden, konugmadan ve yagmur riizgar demeden devamli
oturan kararli ve esrarengiz bir ¢ift, ev sahibi i¢in problem teskil etmez; ta
ki komgulardan, ¢opgiilerden ve yabancilardan telefonlar alip kendisine
sorular sorulana kadar. Ev sahibi kendini tehdit altinda ve c¢aresiz
hisseder, 6te yandan evin oniindeki ¢ift ile kuracagi diyalog veya anlagsma
istegi tasimaz. Birinci derecede kendisini ilgilendiren bu konuda
merakina ragmen duyarsizlig1 ancak ¢evreden tepkiler gelince sonlanir.
“Kadin ve erkekten oray1 terk etmelerini istedi. Yanit vermek bir yana
umursamaz bir tavirla bakip oturmaya devam ettiler” (Francis, 1986,
101). Cagirdig1 polisler ¢ifti merkeze gotiirlir ama sabah yine aym
manzara goriiliir: “Ikinci gelisinde polis, ev sahibine, yer olmadig1 icin
¢ifti hapse atamayacagini bildirdi. Yine de 1srar edecek olursa onlar icin
bir yerler ayarlayacaklarimi sdyledi” (101). Bu ciimlelerden hapse atma
eyleminin emniyet giigleri tarafindan yeterince ciddiye almmadigi ve
emniyet sisteminin zaafi goriilmektedir. Giivenligin saglanmasit ve
siirdiirilmesinin  zor oldugu ve su¢ oranmin yiksek oldugu
anlasilmaktadir; ¢ilinkii hapiste yer kalmamistir. Cift, belki de bu durumu
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bildigi i¢in sonunda zafer kazanacagindan emindir. Ev sahibi ile ¢ift
arasinda catisma ¢ikmaz. Ev sahibi yine sorunu kabullenmek ve
sahiplenmek istemez ve “Bu benim sorunum degil, sizin sorununuz”
(101) deyince polis bunun kendi sorunlar1 degil, adamin sorunu oldugunu
ve yine de ¢ifti alip gotiireceklerini sdyler. Polis veya genis anlamda
devlet de aslinda bu durumun herkesin ortak sorunu oldugunun ve
gorevinin farkinda degildir. Oturma eylemi yillarca siirlince, adam son
care olarak onlarin Gleceklerinden limitlidir ama ironik olarak kendisi
oliir. Eve belediyenin el koymasina ragmen, ¢iftin oturma eylemi devam
eder. Belediye (devlet) evin Oniinii terk etmelerini isteyince sehrin
sakinleri bu kadar uzun siire oturmalarindan sonra, evi adam ve kadinin
hak ettigini belirterek belediyeye dava agarlar. iktidar giiglii oldugu halde,
kendini gostermez veya hakli ¢ikarmaya caligmaz; bu yiizden ev cifte
devredilir. Ertesi giin baska kadin ve erkekler evlerin dniinde oturmaya
baslar. Burada Francis okuru bireysel tepkilerin bazen ne kadar yetersiz,
toplumsal tepkilerin de ne kadar yersiz, mantiksiz ve adalet duygusu ve
anlayisindan yoksun olabilecegi gercegine gotiirmek ister. Sehir
sakinlerinin ortak karar vererek uzun siire evin dniinde oturmanin evi hak
etmeye sebep teskil ettigi gibi makul olmayan bir sebebe dayanarak
belediyeye dava agmalari ilging bir toplumsal tepki olarak su yiiziine
¢ikmaktadir. Demek ki, her direnis veya her toplumsal tepki ¢ogunlugun
fikri olsa da normal veya hakl1 degildir.

Oykiideki karsitlik once birey/toplum diizleminde baslamakta, ardindan
toplum/devlet karsithigina doniigsmektedir. Cevrenin ¢ifti 6nce diglamasi,
sonra kucaklamast ve devlete karsi korumasi seklinde gelisen
bilinglenme, toplumun bakis agisinin aligkanliga bagli olarak degistigini
anlatmaktadir. Toplumsal olay ve olgularin mantik dig1 seyrini 6zetleyen
Oyki, “Ertesi sabah esrarengiz erkek ve kadmlar sehrin dort bir yaninda
evlerin Oniindeki basamaklarda oturuyorlardi” (Francis, 1986,102)
climlesiyle kapanir ve bu dongiiniin bitmeyecegini ve ¢ozliime
ulagsmayacagim1  bildirir; yani yanlis olan toplumsal sistem
degismeyecektir. Igerdeki (imtiyazli konumdaki) 6liince veya o
pozisyondan ¢ikinca disardaki (imtiyazli olmayan) onun yerine gelecek
ama o da baska bir davranis bilmedigi i¢in aym seyi tekrarlayacaktir.
Onlar da disardakilere ayn1 bakis agisini1 ve davranisi sergileyeceklerdir.

Bir seyleri elde etmenin yolunun kararli ve sebatkar eylem oldugu
kesindir. Ote yandan, dykiide bu tiir tavrin gosterildigi durum hakli bir
temele dayanmadigi icin okuyucu, Oykiiniin kapandigi anda, yani
toplumsal sistemin isleyisindeki mantiksizligr kesfettigi anda epifan
yasayacak ve bu olumlu tavrin her duruma uygulanamayacagi alt



Kogsoy, G. (2018). Kiiciirek Oykiide Epifan. Humanitas, 6(11), 115-127

gercegine varacaktir. “[KJisa 0ykiiniin nasil bittigi o denli dnemlidir ki,
teknik olarak kisa Oykiinlin bittigi — yani olaym sona erip sorunun
¢Oziimiiniin verildigi nokta — okuyucu agisindan bu ¢6ziimiin ortaya
cikardig1 sonuglarin diisiiniildiigii boliimiin baslangict olacaktir” (Ozer,
2012,106). Devlet, kanunlar, emniyet ve diizenin tehdit altinda oldugu
postmodern dénemdeki toplumsal haklar ve aliskanliklarin hem imtiyazl
hem imtiyazsiz gruplar tarafindan yanlis anlasildigini sezip kavrayacak
ve son Oznel yargisina ulagacaktir.

Sonug¢

Kiictirek oykii tiiri, Romantik akimla birlikte dogmus, Modernist akimla
devam etmis ve glinlimiize kadar gelip postmodernist edebiyatta da yerini
alarak gilincelligini saglamlagtirmistir. Epifan ise varlig1 kiiciirek dykiiden
eskiye dayanmasina karsin, tiiriin dogdugu zamandan bu yana, onun
yapisini tayin eden ve ondan ayrilamaz edebi bir tekniktir.

Epifan, okuyucuyu yarim kalmis gibi goziiken ama o andan koparip
durumun elestirisini ve yorumunu yapacagl ve kendince Oykiiyii
sonlandiracagi bir zaman boyutuna yoneltir. Onu sonuctaki belirsizlige
bir diizen getirmesi gerektigi konusunda giidiiler ve imge ve ¢agrisimlarla
metnin anahtar gondergelerini ona sezdirir. Yasamin biiyiik ya da kiigiik
Olgekli gercgekleriyle ylizlesme zorunluluguyla, okuyucu iiziilerek ve
sarsilarak diisiinecek, s6z konusu meseleyi ruhunun, aklinin ve vicdaninin
stizgecinden gecirip birdenbire gergeklesen bir idrak ani yasayacaktir.
Yazarin okuyucuyu ulastirmak istedigi yer ile okuyucunun ulastig1 yer
ayni olmasa bile s6z konusu kabullenilmis olgu iizerinde diisiinmek bile
okuyucuya kendi benligiyle karsilasma imkami tanir. ilk defa karsilasilan
gerceklerin ilk olarak, bilinen ve bilindigi zannedilen gergeklerin ise
okuyucu tarafindan yeniden gbzden gecirilmesine imkan veren epifan ile
bilindik karsitliklar, yargilar ve basmakalip kissadan hisselerin mesajlar1
alasag1 edilir. Bilinmeyen, deneyimlenmemis ve diisiiniilmemis boyutlar
acimlanir. Bu an, kendinden c¢ok daha genis bir siireye gebedir; bu
ylizden, epifan aninin potansiyeli genistir.
Diinya herkesin deneyimleyebilecegi, epifan dogurabilecek olgu, durum
ve olaylarla doludur ve yasami degerli kilan seylerden biri de bu
deneyimlerin tadim ¢ikarabilmektir. Insan olarak kendi varligimizdaki
0zel giiclerden biri olarak epifan yakalama yetenegimiz hem epifanin,
hem de neden oldugu deneyimin oOzgiinligiinii unutturmayacaktir.
Islevselligi kisa ve 6zIii anlatiminda olan kiiciirek ykiide okuyucu etkin
bir bi¢cimde iiretim siirecine dahil olarak kabullenilmis ama sorguya acik
olan yasam tarzlari, diinya goriisleri, kurumlar ve anlayiglarin gézden
gecirilmesi  hatta degistirilmesi gorevini {stlenmis bulunmaktadir.
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William James’in dedigi gibi “6li duygular, olii fikirler ve soguk inanglar
vardir ve bunlarin yani sira sicak ve canli olanlar da vardir; bunlardan biri
icimizde sicak ve canli olarak ortaya ¢iktiginda, her sey onun etrafinda
yeniden sekillenip billur bir hal alir” (James, 2014,197). Yasama dair
yeni bir bakis agisi, yeni bir anlayis ve tavir kazanildiginda ise, aslinda
biitiin hayat zenginlesmis olacaktir.

Epifan1 verimli bir bigimde kullanan ve onunla biitiinlesen kiigiirek oykii,
glinimiiz postmodern ¢agin gerceklerine uygundur. Bu ¢agin insani
tarafindan kisitli zaman sorunundan dolay1 kiigiirek 6ykii kisa oldugu i¢in
benimsenmistir ve beraberindeki epifan deneyimi edebi bir zevk
sunmasinin yani sira karsilasilan maddi ve manevi sorunlara ve var olan
degerlere yeni bakis agilart gosterdigi igin bu Oyki tiirii ile birlikte
giincelligini koruyacaktir.

*Woolf’un otobiyografik makale kitabinin adi.
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Résumé : Un discours politique se distingue d’autres genres de
discours par le double statut du locuteur qui représente moins lui-
méme que son adhésion a une communauté. Dans cet article, il
s’agit essentiellement de chercher la part de I’agentivité et de la
responsabilité du locuteur. Le corpus analysé est une interview
réalisée au journal télévisé de 20H de TF1 du 7 mars 2016,
présenté par Gilles Bouleau avec Ségoléne Royal, la ministre de
I’environnement et de I’énergie. Le sujet de débat porte sur la
fermeture éventuelle d’une centrale nucléaire en France,
conformément aux engagements du Parti socialiste qui était au
pouvoir. Bien qu’il s’agisse d’une interview, la méthodologie
choisie n’est pas I’analyse conversationnelle, mais ’analyse du
discours. Ce sont le dire et le dit de la ministre qui ont été analysés
pour pouvoir révéler comment se construit son ethos discursif
autour d’un probleme écologique. Quoiqu’elle ait la légitimité de
parole, de décision et d’action, la ministre se montre plutot
réticente devant une solution décisive. Au lieu de donner une
réponse précise, elle opte pour une réponse conditionnelle et
fortement modalisée, en délégant sa part de responsabilité a des
tiers. C’est ainsi que son ethos discursif se manifeste comme
quasi-agentif ou semi-agentif. Dans ’ensemble de cette interview,
I’ethos discursif de SR se dessine de la maniére suivante :
éducateur, sceptique, hésitant, imprécis. Cet ethos qui se construit
spontanément lors de son discours peut provenir aussi bien des
interventions insistantes de I’interviewer que du positionnement
incertain de son parti qui est au pouvoir.
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KONUSAN OZNENIN KILICI ROLU : SEGOLENE
ROYAL'IN NUKLEER SANTRALLER KONUSUNDAKI
ROPORTAJI

Oz: Politik soylemi diger sdylem tiirlerinden aymran en onemli
ozellik, konusucunun ikili konumudur: Politik sdylemdeki
konusucu kendine adina konusmaktan c¢ok, temsil ettigi grubun
adina s6z alir. Bu makalede esas olarak, konusucunun kilici roli
ve sorumlulugu arastirilmistir. Coziimlenen biitiince, 7 Mart 2016
tarihinde, Fransiz TF1 televizyon kanalindaki 20H Haber
Programinda gazeteci ve televizyoncu Gilles Bouleau’nun Fransa
Cevre ve Enerji Bakani Ségoléne Royal ile gergeklestirdigi bir
roportajdir. Tartisma konusu, iktidardaki Sosyalist Parti’nin
verdigi sozlerin geregi olarak, Fransa’daki bir niikleer santralin
kapatilip kapatilmayacagidir. Karsilikli konugsma sbéz konusu
oldugu halde, c¢oziimlemede kullanilan yontem Konugma
Coziimlemesi degil, Soylem Coziimlemesidir. Bu ¢alismada, bir
gevre sorunu etrafinda olusan sdylemsel Ozsunumu ortaya
¢ikarmak amaciyla, bakanin s6ylem bigimi ve igerigi incelenmistir.
Bakan soz, karar ve eylem mesruiyetine sahip olsa da, kararli bir
¢Oziim oOnerme konusunda ¢ekimser durmaktadir. Kendi
sorumlulugunu daha ¢ok {igiincii kisilere yiikleyen bakan, kesin bir
cevap vermek yerine kosullu ve kiplikli bir sdylemi yeglemektedir.
Boylece yari-kilict bir 6zsunum ortaya ¢ikmaktadir. Ele alinan
roportajda S. Royal’in sdylemsel 6zsunumu su sekilde ortaya
cikmistir: egitimci, kuskucu, kararsiz, muglak. Soylemi sirasinda
kendiliginden olusan bu 6zsunum, rdportaji yapan gazetecinin
israrlt tutumundan kaynaklanabilecegi gibi, Cevre ve Enerji
Bakaninin bagli oldugu ve iktidarda bulunan siyasi partinin konu
ile ilgili olarak kararsiz konumlanmasiyla da iliskili olabilir.

Anahtar Soézciikler: Politik Soylem, Soylem Coziimlemesi,
Ozsunum, Kilicilik.

Introduction

Un discours politique est d’abord un « discours » qui est un ensemble
langagier censé €tre assumé par son locuteur. Par cette propriété, le
discours donne des informations -explicites ou implicites- sur les
différents éléments constitutifs de 1’identité et de 1’ethos du locuteur.
Ensuite vient le contenu « politique » qui est un domaine bien complexe
du fait que le locuteur politique parle moins pour son compte qu’au nom
du parti auquel il s’identifie ou qu’il représente. 1l s’agit donc d’une part
d’un locuteur singulier avec sa propre identité personnelle et de I’autre,
d’un méme locuteur qui est en demeure de s’exprimer en méme temps au
nom d’une collectivité, une collectivité qui change de positionnement,
sinon d’identité, selon I’air du temps et les moments de crise. Ces deux
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identités, ’une personnelle, 1’autre collective, se trouvent souvent
imbriquées dans le cas d’un discours dit politique. Autrement dit, un
locuteur a d’abord son propre habitus discursif, a quelle collectivité qu’il
appartienne ; en outre, il doit étre apte a adapter son discours personnel
au positionnement actuel de cette identité collective. C’est dire que le
locuteur d’un discours politique est la pour rapporter davantage les
décisions et positionnements de son appartenance politique que ses
propres choix politiques sur un sujet de débat précis.

Dans son article « Dire son identité politique », Damon Mayaffre (2003,
p. 247) aborde les liens réciproques entre 1’identité politique et le
discours politique comme suit :

1) L’identité politique est toujours affaire de discours ;

2) Le discours politique est toujours affaire d’identité ou de stratégie
identitaire.

Lorsqu’il apparait une certaine incompatibilité entre 1’identité personnelle
et I’identité collective qui est circonstancielle et stratégique, cela donne
lieu a des hésitations dans le discours.

Cet article traitera d’une interview réalisée avec la ministre de
I’environnement et de 1’énergie, Ségoléne Royal’, a propos de la
fermeture d’une centrale nucléaire en France. La ministre en question
ayant un long passé politique a, de ce fait, un ethos préconstruit devant
I’interviewer et le grand public. Nous ne révélerons ici que I’ethos
construit, ou I’image de soi, qui se dessine particulierement dans cette
interview. Comme 1’affirme Maingueneau,
« ce que ’orateur prétend étre, il le donne a entendre et a voir : il
ne dit pas qu’il est simple et honnéte, il le montre a travers sa
maniere de s’exprimer. L’ethos est ainsi attaché a ’exercice de la
parole, au role qui correspond a son discours, et non a I’individu réel
appréhendé indépendamment de sa prestation oratoire. » (1993, p. 138)
Notre point d’appui ne sera, par souci d’objectivité, que les éléments
langagiers et discursifs (dont 1’argumentation) réellement observables
dans le discours de la ministre. Puisque parler, c’est a chaque fois une
« construction discursive de 1’identité » et la création d’ethos, « ou image
discursive que 1’orateur produit de sa propre personnalité » (Amossy,
2010, pp. 6, 16), nous allons chercher la construction identitaire de
Ségolene Royal a travers ses interventions verbales. Par conséquent, nous
essayerons d’analyser, dans un discours politique, la notion d’ethos
discursif qui sera étudiée du point de vue du dire et du dit de

3 Ministre de I'Environnement, de I'Energie et de la Mer entre le 11 février 2016 et le
17 mai 2017.
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I’énonciatrice, et dans le cadre de I’agentivité et de la responsabilité du
«jen.

1. Le sujet de débat

Dans I’interview d’une durée de 9°57, réalisée au journal télévisé de 20H
de TF1 du 7 mars 2016 présenté par Gilles Bouleau (désormais GB), avec
Ségoléne Royal (désormais SR), le théme du débat est bien précis : « la
promesse de fermer Fessenheim sera-t-elle tenue ? ». L’interviewée est la
ministre de I’environnement et de I’énergie qui est interrogée sur une
question délicate et internationale, puisqu’il s’agit d’un grave risque de
pollution, non pas uniquement régionale mais aussi globale. Cette
promesse de fermeture de la centrale de Fessenheim effectuée par
Frangois Hollande lors de ses engagements a la présidentielle de 2012
s’inscrit dans le cadre de la demande de fermeture (puis de
démantelement) de la centrale nucléaire du Bugey située dans 1’Ain a
Saint-Vulbas, tout pres de la Suisse (a 70 km de Genéve). Cette demande
vient justement des autorités suisses, et plus précisément de la ville et du
canton de Genéve, par I’intermédiaire de son maire, Mme Esther Alder.
Les autorités genevoises ont décidé de se lancer, dés le 2 mars 2016, dans
une « bataille juridique » en déposant une plainte aupres du Pole-Santé du
Tribunal de grande instance de Paris contre X ciblant la centrale du
Bugey pour « mise en danger de la vie d’autrui et pollution des eaux ». Il
est intéressant de noter que les intéréts helvétes sont représentés dans
cette procédure par D’avocate et ancienne ministre francaise de
I’environnement, Mme Corinne Lepage. De plus, les autorités suisses
contestent le projet d’EDF (I’entreprise qui exploite les 58 réacteurs
nucléaires sur le sol francais et qui est détenue a 85% par I’Etat) de
construire sur le site méme du Bugey un centre de stockage de déchets
nucléaires provenant des neuf réacteurs d’EDF en cours de
démantelement en France.

2. Interventions de P’interviewer GB

En dehors de I’ouverture et de cloture, GB et SR interviennent chacun 14
fois dont 3 sous forme de chevauchement. Avant d’analyser le discours
de la ministre SR, il serait loisible de préciser les prises de parole de GB
pour montrer le déroulement de I’interaction dialogale ou les intervenants
se positionnent 1’un par rapport a 1’autre. Les 14 prises de parole de
I’interviewer se présentent comme suit :

1. Question 1 : «(...) Allez-vous fermer cette centrale...? » (- Réponse
de SR)

2. Renseignement complémentaire : « qui est la question des Suisses en
fait » - (SR)
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3. Renseignement complémentaire : « qui sont en fait des communes ou
des regroupements de communes ouais » - (SR)

4. Question 1 renouvelée : «(...) Allez-vous fermer cette centrale
nucléaire ou pas ? » - (SR)

5. Renseignement complémentaire : « ou la justice frangaise » - (SR)

6. Correction et rappel : « entreprise EDF, c’est I’Etat, c’est a 85% c’est
I’Etat » - (SR)

7. Question 2 : « (...) fermer la centrale nucléaire de Fessenheim avant la
fin du quinquennat. Est-ce que cela va étre le cas ou pas ? » - (SR)

8. Question 2 renouvelée : « Ah, est-ce qu’elle va cesser de produire de
I’électricité (...) ? » - (SR) [chevauchement]

9. Question 2 renouvelée : « Va-t-elle cesser de produire de 1’énergie
avant la fin du quinquennat de Francois Hollande ? » - (SR)

10. Rappel : « certes, mais I’engagement, I’engagement numéro 41 de
Francgois Hollande... » / (SR) / [chevauchement]

11. Question 2 renouvelée : « est de fermer. Cette promesse va-t-elle étre
tenue ? » - (SR : « OUI, elle sera tenue... »)

12. Mot phatique : « D’accord ». - (SR)

13. Question 3 : « Est-ce que vous allez autoriser cette augmentation des
tarifs d’EDF ? » - (SR)

14. Mot phatique : « D’accord » - (SR) [chevauchement]

De ces interventions de GB ressort un certain nombre d’attitudes
interactionnelles. GB ne pose en fait que trois questions liées dont la
premiére a été posée 2 fois (1, 4) et la deuxiéme, 4 fois (7, 8, 9, 11). Cela
parce que SR recourt aux différentes stratégies argumentatives -que nous
verrons plus loin- qui 1’éloignent du vif du sujet de débat. En effet, ce
n’est qu’a la suite des interventions 10 et 11 de GB que vient «la»
réponse de la part de SR (« OUI »). Et la troisiéme question de GB en 13
apparait juste aprés ce « oui » obtenu difficilement, et qui implique un
engagement (« elle [cette promesse] sera tenue »). Il s’agit ici d’un
engagement a propos d’un premier engagement (du parti socialiste). La
troisiéme question, en relation avec la premiére et la deuxiéme, concerne
une augmentation éventuelle du prix de I’électricité sur la demande « du
patron d’EDF ».

A part ces trois questions, GB intervient trois fois pour apporter des
informations supplémentaires ou complémentaires dans 2, 3, 5 ; une fois
pour corriger dans 6, en rappelant le fait que EDF appartient a I’Etat ; une
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fois pour rappeler la responsabilité du gouvernement dans 10 ; et enfin, il
utilise deux fois un mot phatique dans 12 et 14 : « d’accord ».

3. Les traits langagiers et discursifs dans le discours de SR

« Un discours politique, pour les linguistes, ¢’est du langage émis par une

personne en direction d’une autre personne en vue de la convaincre. Dés

lors les marques linguistiques du locuteur dans son texte, comme celles de

I’auditoire, sont essentielles pour délimiter I’espace identitaire du

discours. Qui parle? & qui ? Voici les deux principales questions,

éminemment identitaires, directement abordables par 1’étude des pronoms

personnels, que pose tout discours politique. » (Mayaffre, 2003, p. 252)
Dans notre corpus, bien que les questions de ’interviewer soient assez
claires et directes, on observe chez [D’interviewée I’intention de
développer le sujet de débat par des renseignements périphériques. Et
pourtant, devant les insistances de I’interviewer, SR ne cede le pas par un
«oui » que vers la fin de I’interview, en y ajoutant pourtant un « mais ».
Par ailleurs, la maniére de parler (le dire) a un effet incontestable sur le
contenu du discours (le dit). Dans ce cadre, le discours de SR est
caractérisé par des répétitions, ruptures, reprises de tournure et
hésitations. On se contentera de ne citer ici que quelques exemples de
répétitions et d’hésitations :

-répétitions (V. aussi 3.5.1.) : «bons sens» x 3; «modéle» x 6;
«emplois » X 9 ; «¢a veut dire quoi? Ca veut dire qu’il faudra » ; «il faut
savoir une chose tres simple, c’est trés simple » ; « Elles ont été difficiles a régir,
ces régles dans la loi. Ca a été tres difficile » ; « I’énergie baisse, (...) le gaz
baisse, le pétrole baisse » ; « les antinucléaires, je leur dis, écoutez, (...) Les
pronucléaires, je leur dis non »

-hésitations : « je vais pouvoir débloquer, le gouvernement va
débloquer » ; « L’Etat lui a dit et le parlement lui a dit» ; « Aujourd’hui, les
baisses, 1’énergie, le prix de 1’énergie baisse »

3.1. Poser des questions pour y répondre

SR pose des questions pour y répondre immédiatement elle-méme. Cette
attitude semble attribuer a la locutrice un réle d’éducateur qui se
cristallise par des actes tels que questionner, répondre, expliquer,
expliciter (« Il y a deux choses dans le mot fermeture » ; « Il y a deux
conditions pour qu’elle s’arréte définitivement »). En voici quelques
exemples :

« Est-ce que 1’on peut remplacer 10 réacteurs uniquement par des énergies
renouvelables ? La réponse est non. »

« Est-ce que c’est cela que I’on veut ? Non. »
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« Ca veut dire quoi ? Ca veut dire qu’il faudra... »
« Quel est-il ? C’est tres simple. »
« Et qu’est-ce que I’on observe depuis deux années, depuis le début de ce débat ?
C’est que les installations d’énergie photovoltaiques solaires ont augmenté de
40% en deux ans. »
« Comment ? D’une part en fermant les centrales... »
3.2. Vous (GB) et Je (SR) - Les marqueurs modaux
Selon Amossy (2010, p. 10),
« I’investigation des discours en «je» (...) permet de voir comment
I’identité se construit dans 1’échange verbal, comment elle se négocie
dans le rapport a ’autre, en quoi elle est li¢e a des questions d’efficacité
discursive. (...) Et la gestion de 1’ethos est toujours collective ».
Avant d’étudier les syntagmes ou apparait le « je » de SR, signalons que
GB adresse la parole a SR directement par un « vous » singulier et
agentif; «vous» en tant que ministre de [’environnementet de
I’énergie :
« Vous €tes la ministre de I’environnement et de 1’énergie. »
« Allez-vous fermer cette centrale qui a été construite je crois en 1978 ? »
« Allez-vous fermer cette centrale nucléaire ou pas ? »
« Le patron d’EDF réclame a corps et a cri, il vous réclame a vous une
augmentation des tarifs d’EDF. Est-ce que vous allez autoriser cette
augmentation des tarifs d’EDF ? »
Par contre, le «je»* de SR est la plupart du temps accompagné de
marqueurs modaux. « Dire ‘je’, c¢’est marquer sa singularité... Dire ‘je’
dans le discours politique, c’est refuser son identité de locuteur politique,
de porte parole des autres par exemple, de représentant d’une classe, d’un
parti, d’une nation... » (Mayaffre, 2003, p. 253). Le « je » agentif de SR
ne se manifeste explicitement que quand il est question du contenu de sa
mission dont les frontiéres ont été tracées par elle-méme : défendre et
appliquer le modele frangais, créer des emplois, faire voter la loi, poser
une condition. Ces exemples peuvent &tre considérés comme une
affirmation pour asseoir sa 1égitimité et pour circonscrire les domaines de
sa responsabilité :

«je suis la pour défendre ce modéle francais, pour 1’appliquer avec bon sens,
détermination et en créant le plus d’emplois possible. » ;

4 Dans I’ensemble de I’interview, nous avons relevé 25 marqueurs renvoyant au /JE/ : ‘je’,
°=23;‘mon’=1; ‘me’: .
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«laloi que j’ai fait voter » ;
« Et la deuxiéme condition, ¢a, c’est moi qui la donne ».
Quant aux autres actes que réalise ou rapporte la ministre dans son

discours avec le « je », ils sont les suivants : observer, annoncer, rappeler,
conseiller, dire, demander :

«j observe d’ailleurs qu’il y a un débat démocratique » ;
« le gouvernement, je vous [’annonce, vient de décider... » ;

«ce crédit d’impot qui, je le rappelle, permet de rembourser 30 % des
dépenses » ;

«un site que je [ui [a Tesla] conseillerais volontiers pour justement rebondir vers
le haut et fermer en effet définitivement Fessenheim. » ;

«j’ai dit a nos amis allemands (...) vous allez aussi nous aider a faire la
mutation de ce site » ;

« je demande a EDF de faire d’abord des progrés de productivité ».

Il nous faut ajouter aussi que tout au long de son discours, SR adresse la
parole non seulement a I’interviewer, mais aussi a des tiers tels que les
Suisses, les antinucléaires, les pronucléaires, les Francais et Tesla :

« il faut dire aux Suisses » ;

« les antinucléaires, je leur dis, écoutez » ;

« Les pronucléaires, je leur dis non » ;

« Moi, je voudrais quand méme dire aux Francgais qui nous écoutent » ;

« je lui [a Tesla] conseillerais volontiers ».

Les marqueurs de modalité dans le discours de SR, ici réalisée par le
«je », se regroupent autour des modalités volitive et épistémique. La

modalité volitive, donc subjective, qui est en rapport avec le désir et la
volonté, s’actualise dans les énoncés suivants :

« je voudrais dire [...] que la France est en train de rattraper » ;

« Moi, je voudrais quand méme dire aux Francais » ;

« Moi, je veux que la facture des Francais baisse » ;

« Moi aussi, je réverais que toutes les énergies en France soient des énergies
renouvelables ».

Ces séquences d’énoncés qui traduisent une certaine volonté de SR sont
souvent suivies de 1’expression d’un obstacle réel qui rend impossible la
réalisation de cette volonté personnelle.

Le deuxiéme type de modalité qui se manifeste dans le discours de SR,
c’est la modalite épistéemique. Rappelons que «les modalités
épistémiques marquent le domaine du certain, du douteux, du savoir, de
la croyance » (Le Querler, 1996, p. 41). On considére comme des
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marqueurs épistémiques « des verbes comme savoir, croire, des adverbes
comme peut-étre, sans doute, probablement, des tiroirs verbaux en -rais
dans certains de ses emplois » (idem, p. 55).

« je crois que sur ces sujets-1a, il faut se garder... » ;
« je crois que la hausse n’aura pas vraiment lieu... » ;

« moi, je crois que sur un site comme celui-ci, on peut effectivement
construire... » ;

« la hausse, a mon avis, devra étre de 0,5 % » ;

« qu’il faudra en effet fermer les centrales les plus anciennes, peut-étre Bugey,
mais... »

En outre, la temporalisation dans les énoncés de SR porte également une
modalisation. Pour n’en donner que quelques exemples :

« je vais pouvoir débloquer (...) les moyens de faire des travaux d’économie
d’énergie » ; (probabilité)

«moi aussi, je réverais que toutes les énergies en France soient des énergies
renouvelables » ; (souhait)

«un site que je lui conseillerais volontiers pour justement rebondir vers le haut
et fermer en effet définitivement Fessenheim » (souhait).

Il nous faut indiquer également que les énoncés de SR sont fortement
marqués par divers types de modalités, et cela non seulement dans des
énoncés ou figure le « je » (V. 3.3.3., modalité déontique).

3.3. Extension du « je » : Les tiers qui remplacent le « je » agentif

Par ailleurs, lorsqu’il s’agit d’une prise de responsabilité proprement dite,
le « je » est souvent remplacé par les identités communes ou les autorités
autres. Dans d’autres cas, le sujet plein céde sa place a ’impersonnel ou a
des emplois sans personne avec la passivation.

3.3.1. Nous

Le «nous », en tant qu’une extension du « je », se manifeste en : « je +
tu » (le nous inclusif), « je + il(s) » (le nous exclusif) ou encore « je + tu
+il(s) ». Comme le précise Amossy (2010, p. 159), « I’ethos des discours
en ‘nous’ témoigne (...) de la fagon dont le moi s’étend et s’amplifie pour
offrir une image de groupe », ou encore pour partager la part de
responsabilité avec des tiers.
«Le ‘nous’ est fondamentalement politique (c’est méme pour les
analystes le premier mot politique de la langue francaise) et d’évidence
identitaire : il a pour vocation, dans la langue politique, de construire une
identité collective, de constituer une communauté, d’élever une pensée
privée au statut de pensée ou de discours public, de substituer a
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I’individualit¢ du locuteur I’identité plurielle politique du groupe.
(Mayaffre, 2003, pp. 251-252).
Il apparait dans le discours de SR 6 signes qui référent au ‘nous collectif’
(4 «nous », 1 «nos», 1 « notre »). A 1’exception d’un « nous » qui ne
renferme que l'interviewer et I’interviewée (« Je voudrais (...) dire aux
Francais qui nous écoutent... »), tous les emplois ont des référents plus
moins précis dont également fait partie le « je » :
« le socle de notre modéle énergétique » = le modéle frangais.
« nous devons passer de 75% de nucléaire (...) a 50% » = le gouvernement.

«nous allons accélérer les créations d’emploi dans cette filiere.» = le
gouvernement.

«j’ai dit a nos amis allemands [...] vous allez aussi nous aider a faire la mutation
de ce site » = la France.

« Raisonnons avec bon sens et pragmatisme » = vous, moi et les autres.
3.3.2. On
Contrairement au « nous », le référent de tous les emplois du « on » se

manifeste comme « le gouvernement » auquel appartient SR. Il s’agit
donc d’une identité collective :

«on peut effectivement construire des installations d’énergie renouvelable, on
peut faire une opération exemplaire de démantélement. »

« et on peut installer d’autres usines »
« Donc on doit diversifier le mixte énergétique. »
« on a fait une réforme qui a freiné le prix de 1’électricité. »

« on estime le potentiel de création d’emplois dans ces énergies vertes a 100 000
emplois »

«est-ce que 1’on peut remplacer 10 réacteurs uniquement par des énergies
renouvelables ? La réponse est non. »

« on va pas fermer du jour au lendemain les centrales »

Ce réferent unique a une seule exception dans le discours de SR. C’est
I’énoncé : «ou alors y’a plus d’électricité, y’a plus d’usine qui
fonctionne, est-ce que c¢’est cela que 1’on veut ? Non. » Dans cet énoncé,
le « on » signifie « eux ; les antinucléaires ».

3.3.3. Impersonnel

Les emplois impersonnels se manifestent dans le discours de SR en « il
faut » et « il va falloir » qui figurent 7 fois au total. Il s’agit 1a d’une
modalité déontique qui renferme [la permission (pouvoir) et] 1’obligation
(devoir, falloir). Par ailleurs, cette formule en impersonnel qui revient
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souvent dans le discours de SR semble signaler une intention d’effacer le
sujet agentif. Ce qui conduit a un choix discursif calculé.

« il faut dire aux Suisses [...] Donc la France a fait son choix. » ;

« il faut se garder et des polémiques politiciennes et d’opposer les énergies les
unes aux autres » ;

« il faut savoir une chose tres simple, c’est treés simple » ;

« il faut faire preuve de bon sens » ;

« il faut d’ailleurs profiter de ces baisses pour investir dans les énergies
renouvelables » ;

« il va falloir en effet prendre des décisions qui permettent d’appliquer euh,
d’appliquer cela. » ;

« il va falloir réorienter les investissements du nucléaire vers le renouvelable. »
3.3.4. Passivation sans agent

La passivation, on le sait, est I’'un des procédés de thématisation. Ce qui
est a remarquer dans les formules passivées, utilisées souvent par SR,
c’est que l’agent du procés n’est jamais exprimé. Ainsi, dans les
exemples suivants, quand ’agent n’est pas précisé par le contexte,
I’auditeur se posera la question «par qui? ». Il s’avére que cet
effacement de 1I’agent est un choix délibéré fait par la ministre :

« ce sont 8 000 emplois qui y ont été crées » (y = dans la filiere d’installation des
doubles fenétres) » ;

«les 250 millions d’euros qui ont déja éte donnés a ces territoires d’énergie
positive sont renouvelés » ;

« les autorisations de centrales ont été données pour 40 années » ;

« c’est pas le choix qui a éfé fait il y a 40 ans » ;

« Elles ont été difficiles a régir, ces régles dans la loi. » ;

«ce retrait de 1’autorisation de fonctionner sera fait lorsque le conseil
d’administration au mois de juin en aura fait la demande » ;

« oui, elle [cette promesse] sera tenue, je viens de vous le dire. » ;

« la hausse, a mon avis, devra étre de 0,5 %, mais pas plus, en fonction justement
de la réforme qui a été faite pour maitriser une hausse... ».

3.4. Implicite

« Le décodage des contenus implicites » éventuels, c’est-a-dire ce qu’on
dit indirectement, nécessite un « calcul interprétatif» et exige des
compétences non-linguistiques (Kerbrat-Orecchioni, 1998, pp. 8-9). En
effet, « une étude de I’implicite nécessite que 1’on examine a la fois le
support linguistique qui le rend possible et les compétences
encyclopédiques ou le savoir partagé qui autorisent son déchiffrement »
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(Amossy, 2012, p. 192). En outre, le recours a I’implicite peut provenir
de I’intention d’écarter une contre-réaction. « Une (...) origine possible
au besoin d’implicite tient au fait que toute affirmation explicitée devient,
par cela méme, un théme de discussion possible. Tout ce qui est dit peut
étre contredit » (Ducrot, 1972, p. 6).

Nous allons citer ici quelques emplois implicites dans le discours de SR
et les interpréter. Dans la séquence suivante, on valorise I’atmosphére
actuelle créée par le pouvoir du PS par I’énoncé « il y a un débat
démocratique » qui vient « enfin». Cet implicite est précisé dans la
phrase suivante qui peut se résumer comme suit : avant notre pouvoir, il
n’y avait pas de débat démocratique et les Francais n’étaient pas informés
sur ce qui se passait :

« A toutes ces questions sur le nucléaire, j’observe d’ailleurs qu’il y a un débat
démocratique et que enfin les Francais sont informés de ce qui se passe sur le
nucléaire, ce qui n’a pas été le cas lorsque des décisions ont été prises. »

Par ailleurs, dans 1’un des emplois de « bon sens », SR appelle les Suisses
et tous les antinucléaires a faire preuve de bon sens (comme elle). Ainsi,
elle sous-entend que ces derniers en manquent :

«il faut faire preuve de bon sens aussi, vous savez, moi aussi, je réverais que
toutes les énergies en France soient des énergies renouvelables, c’est pas le choix
qui a été fait il y a 40 ans »

Enfin, lorsque SR pose la France comme la seule décideuse en la
question, elle sous-entend que les Suisses ou autres n’ont pas le droit d’y
intervenir :

« C’est la France qui décide de son mode¢le énergétique » (et personne d’autre).
3.5. Argumentation

« Argumenter, c’est adresser a un interlocuteur un argument, c'est-a-dire
une bonne raison, pour lui faire admettre une conclusion et I’inciter a
adopter les comportements adéquats » (Plantin, 1996, p. 24).

Dans son Argumentation dans la Communication, Philippe Breton (2006,
p. 42) précise que les arguments que nous pouvons avancer pour défendre
une opinion peuvent se classer en quatre grandes familles :

- Les arguments de cadrage

- Les arguments d’analogie

- Les arguments d’autorité

- Les arguments de communauté
Chaque grande famille contient des types d’arguments bien précis. Dans
ce sens, par exemple, nous verrons pour les arguments de cadrage qu’ils
peuvent avoir recours a la définition, la présentation, [’association ou la
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dissociation. Les arguments d’analogie auront recours a [’analogie
proprement dite, /’exemple et la métaphore. Les arguments d’autorité a /a
compétence, [’expérience et le témoignage et enfin, les arguments de
communauté a [ ‘opinion commune, les valeurs et les lieux (Breton, 2006,
p- 45).

Voici ci-dessous les types d’arguments dont a fait usage Ségoléne Royal
pour défendre son opinion.

3.5.1. Arguments de cadrage

Les arguments de cadrage consistent a présenter le réel sous un certain
angle de maniere a amplifier certains aspects de 1’objet de discussion et
en minorant d’autres dans le but de faire ressortir la 1égitimité de son
opinion. Une forme d’argument de cadrage particuliérement puissante et
dont la ministre fait usage est la présentation des faits de facon a
majorer certains aspects et a en minorer d’autres. Par exemple, la
ministre :

- présente le nucléaire sous son aspect de nécessité pour la
production électrique en minorant I’aspect dangereux et
polluant de ses déchets radioactifs ;

- insiste sur la création d’emploi dans les travaux d’économie
d’énergie et d’équipement en énergie renouvelable ;

- affiche le débat auquel elle a ¢été confrontée avec les
antinucléaires et les pronucléaires.

L’amplification comme argument de cadrage est également trés utilisée
par Ségoléne Royal. «Pour créer la présence, il est utile
d’insister longuement sur certains éléments qui ne sont pas douteux : en
prolongeant 1’attention qu’on leur accorde, on augmente leur présence
dans la conscience des auditeurs (Perelman, 1988, pp. 51, 52 cité par
Breton, 2006, p. 83). Cette insistance peut étre assurée par la répétition,
I’accumulation des détails et I’accentuation de certains passages. Ainsi,
I’amplification montre 1’une des positions stratégiques pour défendre une
opinion. On observe en effet dans le discours de SR une amplification
constante qui constitue une forme convaincante d’arguments.

Dans cette perspective, voici les propos de la ministre SR qui s’inscrivent
dans ce type d’arguments :
-Répétitions des structures syntaxiques :

« qui a été adoptée, qui a été votée, qui a été débattue » ;

« je vais pouvoir débloquer, le gouvernement va débloquer » ;

«une branche de I’entreprise qui fait des bénéfices, qui fait beaucoup de
bénéfices » ;
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« ¢’est 2000 emplois, c’est 2000 personnes, ¢’est 2000 salariés ».

-Accentuation de la séquence sur le modéle frangais qui donne la priorité
aux énergies renouvelables, sur le montant des aides gouvernementales
pour la transition énergétique :

«la loi que j’ai fait voter dit enfin que les énergies renouvelables sont une
priorité » ;

« 8000 euros pour une personne seule, 16000 euros pour un couple ».
-Accumulation des détails sur le pourcentage des énergies dans la
production électrique en relation avec les années et le nombre d’emplois.
«nous devons passer de 75% de nucléaire aujourd’hui pour produire de
I’électricité a 50% a I’horizon 2025 » ;

« cela a créé 10000 emplois et on estime le potentiel de création d’emplois dans
ces énergies vertes a 10000 emplois ».

L’intention de donner trop de précisions peut mener a I’imprécision ou
révéler une position consistant a détourner le théme du débat vers des
sous-thémes ou des thémes périphériques, dans 1’espoir d’ouvrir d’autres
sujets de débat. Cette attitude de ’interviewé(e) lui permet parfois de
brouiller les pistes, fiit-ce pour un moment. Dans un tel cas, 1’interviewer
a deux voies devant lui : soit il se fait avoir et poursuit la nouvelle piste
ouverte, soit il obstine et revient constamment sur son théme initial. Dans
notre cas, GB a opté pour cette dernicre position.

Enfin, un autre type d’arguments de cadrage est la dissociation qui est
une « méthode de cadrage du réel qui, a partir d’une notion qui renvoie
habituellement a un seul et méme univers, permet de le casser et de
geénérer deux univers distincts » (Breton, 2006, p. 90). Lorsque SR dit
«Y’a deux choses dans le mot fermeture », elle fait exactement usage
d’une dissociation de cette notion en deux éléments. Le premier implique,
selon la ministre, le retrait de 1’autorisation de fonctionner et la seconde,
méme si la ministre ne le dit pas ouvertement, implique la fermeture
effective, puis le démantélement de la centrale.

Ce choix d’une notion globale, en I’occurrence fermeture, est
essenticllement argumentatif, comme 1’affirme Philippe Breton (2006, p.
91), car il ne s’appuie sur aucune classification scientifique.

3.5.2. Arguments d’analogie

Les arguments d’analogie servent a mettre en ceuvre des figures
classiques, comme I’exemple, 1’analogie proprement dite ou la
métaphore, en leur ajoutant une portée argumentative. L’opinion que 1’on
défend dans ce cas est appelée theme et 1’élément extérieur qui sert a
composer 1’argument est appelé phore. Autrement dit, « on appelle phore
la relation déja admise (...) et théme la relation a faire admettre (...), ce
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qui équivaut aux termes de comparant (= phore) et de comparé (=
theme) » (Robrieux, 2010, p. 203) dans le cas de la métaphore.

L’analogie proprement dite :

- Lorsque la ministre évoque la fermeture des centrales qui ne
correspondent plus aux normes de sécurité, elle fait une
analogie avec la centrale nucléaire de Fukushima.

- Lorsque la ministre dit « fermer un réacteur ou une centrale, c’est
pas tourner un robinet », elle fait également une analogie avec
un élément extérieur dont le théme est la fermeture de la
centrale et le phore est la fermeture du robinet. Comme on le
constate dans cet exemple, le phore « est en général pris dans le
domaine du sensible, concret » et «le théme est en général
abstrait » (Reboul, 1991, p. 189).

3.5.3. Arguments d’autorité

Les arguments d’autorité recouvrent tous les procédés qui permettent de
mobiliser une autorité acceptée par I’auditoire. Cette autorité, dans
I’argument, est censée ainsi défendre 1’opinion que 1’on propose ou que
I’on critique. La forme de ces arguments est donc constante : 1’opinion
que I’on défend devient acceptable par 1’auditoire car 1’autorité la
soutient et cette autorité est reconnue par 1’auditoire. De plus, avec les
arguments d’autorité, nous avons affaire a une délégation de savoir
comme par exemple, lorsque SR dit « ¢’est la France qui décide de son
modéele énergétique », elle délégue son savoir a la France qui sait mieux
qu’elle le modele énergétique que 1'on doit adopter.

Tout au long de son intervention, SR invoque des entités tierces en
substantif dans le but justement de faire appel aux arguments d’autorité et
de déléguer son savoir. Nous I’avons vu plus haut, les arguments
d’autorité peuvent se différencier selon qu’ils font appel a la compétence
ou a D’expérience. Ainsi, nous pouvons classer ces entités tierces en
fonction de cela et dire que « la loi, le gouvernement, le parlement, la
France, I’Etat » entrent dans la catégorie des arguments d’autorité par
expérience et que « EDF et 1’ Autorité de Streté nucléaire » entrent dans
celle des arguments d’autorité par compétence. Voici les propos de la
ministre en ce sens :

« c’est a ’entreprise EDF de dire quelle centrale il veut fermer » ;

«la loi donne a EDF la responsabilité de fermer ces centrales » ;

« autorité de stireté nucléaire qui donne les autorisations de prolongation » ;

«la loi francaise qui vient d’étre adoptée, qui a été votée, qui a été débattue par
la droite, par la gauche » ;
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« la France a fait son choix souverain de modele énergétique » ;
« le gouvernement vient de décider que... » ;
« I’Etat lui a dit et le parlement lui a dit qu’il fallait baisser la part du nucléaire ».

Ainsi, nous voyons que lorsque SR invoque dés le début de son
intervention « la loi frangaise » pour tenter de répondre a la question de
GB, elle fait appel a l'autorit¢ que représente la loi. De méme, en
invoquant par la suite et a plusieurs reprises le gouvernement, le
parlement, la France, I’entreprise EDF et 1’ Autorité de Streté nucléaire,
elle se réfere a ces autorités pour déléguer sa part de responsabilité dans
la décision finale de fermeture de la centrale nucléaire.

3.5.4. Arguments de communauté

Enfin, les arguments de communauté font appel « a des croyances ou a
des valeurs partagées par 1’auditoire, qui contiennent déja, en quelque
sorte, 1’opinion qui est 1’objet de 1’entreprise de conviction » (Breton,
2006, p. 42, 43). Ces arguments s’appuient sur des valeurs qui sont ainsi
censées étre partagées par beaucoup. Invoquer « le modéle francais, les
Frangais, le savoir-faire francais », comme la ministre le fait dans les
propos suivants, consiste a utiliser un argument de ce type pour capter
I"attention de son auditoire sur ces aspects de 1’objet de discussion :

« les Frangais ont payé pendant quarante ans ces centrales nucléaires » ;

« ¢’est un marché pour EDF et pour le savoir-faire frangais » ;

« la France est en train de rattraper son retard ».

Conclusion

Le fait de représenter simultanément deux identités dans un méme
discours ou dans des discours successifs pose souvent un probléme sur le
plan de I’ethos, donc un probléme éthotique. C’est bien le cas pour les
preneurs de décision dans le domaine de la politique.

Un méme locuteur peut en effet construire, consciemment ou non, des
ethos différents dans des situations différentes. Dans le cadre de cette
interview analysée du point de vue de quelques éléments discursifs et
argumentatifs, nous avons révélé les points suivants :

- L’abondance des énoncés modalisés montre que SR n’opte pas
pour une expression directe, nette et prometteuse. Cette attitude
discursive donne a ses propos un ton indécis. Les énoncés volitifs
et épistémiques (en doute et en croyance) escamotent une
assertion décisive. En outre, les hésitations et les répétitions
fréquentes (le dire) qui apparaissent dans 1I’immédiat du discours
oral et spontané viennent rendre plus manifeste cette imprécision
dans son discours de maniére a le transformer en une indécision.
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- Quand il s’agit de prendre une responsabilité¢ résolue pour son
compte, l‘extension du « je » vers d’autres pronoms (« nous »,
«on ) et autorités laisse entendre que SR délégue souvent les
questions épineuses a des tiers tels que 1I’Autorit¢ de Streté
nucléaire, EDF, etc. Dans un tel cas, c’est ’agentivité du « je »
de la ministre qui est mise en jeu. Il faut le considérer comme une
stratégie discursive, effectuée de la part de la ministre. Bien
qu’elle ait la légitimité de parole, de décision et d’action, la
ministre se montre donc plutdt réticente devant une réelle
solution & un probléme international.

L’interviewée argumente ses propos en se référant a des procédés
argumentatifs bien divers comme [’amplification, 1’analogie,
I’argument d’autorité et 1’argument de collectivité... Ce qui
s’expliquerait par une certaine intention de chercher des prétextes
a son indécision apparente.

La ministre interviewée a tendance a adopter un positionnement
plutot neutre dans son discours. Vers la fin de son intervention,
elle dit « non » aux deux parts, antinucléaires et pronucléaires,
car selon elle, des deux parts il y a un risque et il faut de ce fait se
comporter « avec bon sens» A la suite de nombreuses 145
hésitations, ses arguments qui touchent les réalités évidentes et
les risques apparents semblent ici plus pertinents :

« Les antinucléaires, je leur dis, écoutez, on va pas fermer du jour au
lendemain les centrales ou alors y’a plus d’électricité, y’a plus d’usine
qui fonctionne, est-ce que c’est cela que l’on veut? Non. Les
pronucléaires, je leur dis non, ne dites pas que le nucléaire est une
énergie propre puisqu’il y a le probléme du déchet, y’a le probléme de
la slireté. »

Néanmoins, dire « non » aux deux parties prenantes (anti et pro)
ne contribue pas a une solution qui puisse étre exprimée avec
détermination.

Dans I’ensemble de cette interview, 1’ethos discursif de SR se
dessine de la maniére suivante : éducateur, sceptique, hésitant,
imprécis. Cet ethos qui se construit spontanément lors de son
discours peut provenir aussi bien des interventions insistantes de
I’interviewer que du positionnement incertain de son parti qui est
au pouvoir.

Pour pouvoir donner du sens a un discours politique spontané, force est
de connaitre et de prendre en compte toutes les circonstances d’échange,
la position et le positionnement actuel du locuteur ainsi que les
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dimensions sociopolitiques du théme abordé. A la fin de cette analyse du
discours succincte, reste a savoir si cet ethos qui se construit appartient
plutét a la personne singuliére qu’est Ségoléne Royal, ou bien au parti
qu’elle est en demeure de défendre d’une maniére ou d’une autre. Posons
la question avec Amossy, elle-méme liée a D’agentivit¢ et a la
responsabilité : « le locuteur projette-t-il son image de soi, comme le veut
la rhétorique, en véritable agent qui agit et prend des responsabilités dans
les affaires humaines ou, comme le suggerent la microsociologie et
I’analyse du discours, en sujet modelé par les modeles et les routines de
sa communauté ? » (Amossy, 2010, p. 41). Si cet article a atteint son
objectif, la réponse s’aveére dans la deuxiéme partie de la question.
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SEMI-AGENTIVE ETHOS: INTERVIEW OF SEGOLENE
ROYAL ON NUCLEAR PLANTS

Abstract: A political discourse differs from other types of
discourses by the double status of the speaker who represents less
him/herself than the community he/she belongs to. This article
mainly aims to find out the agentivity and responsibility of the
speaker. The analyzed corpus is an interview that took place in the
TV news at 8 p.m. of TF1 of 7th March 2016, presented by Gilles
Bouleau with Ségoléne Royal, the then minister of environment
and energy. The debate is about the possible closure of a nuclear
plant, in accordance with the commitments of the Socialist Party
that was in power. Although it is an interview, the methodology
used is not conversational analysis but discourse analysis. The
saying and the said of the minister have been analyzed in order to
put forward how her discursive ethos is constructed around an
ecological problem. Even though she has the legitimacy of speech,
of decision and of action, the minister is being rather reluctant in
front of a decisive solution. Instead of giving an accurate answer,
she chooses for a conditional answer which is highly modal. She
delegates her responsibility to others. This is how her discursive
ethos appears to be near-agentive or semi-agentive.

Keywords: Political Discourse, Discourse Analysis, Ethos,
Agentivity.
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TRAVMA COZUMU OLARAK ANTI-NATALIiZM
Cansu Ozge OZMEN'

Oz: Kolektif ulusal travmay1 tasvir eden 11 Eyliil sonrasi ¢agdas
Amerikan edebiyati, iyilesme anlatilarinin ortaya ¢iktigi bir alan
yaratmakla kalmadi ayn1 zamanda, kiiresel dlgekte travmatik stres
etkenlerinin de yeni bir baglamda diisiiniilmesine neden oldu. Asil
travmaya karsi heniiz tanik olunmamis olan travmanin alanina
gecis yapmak, travmatik olayla yiizlesmeyi reddeden disassosiyatif
ya da tecriibeyi Amerika Birlesik Devletleri sinirlarina hapseden
istisnaci bir tepki gibi okunabilir. Jonathan Franzen’m 2010
yilinda yazdigi Ozgiirliik romanindaki disassosiyatif ayrisma,
travmadan kacinmak yerine, gergcek ve olasi travmay1 kisisel ve
kolektif diizeylerde igerir. Franzen romandaki olay orgiisiinii ve
cesitli travmatik olaylari nesiller arasi travmanin aktarilisina,
kayip, ihanet, yas, kiiresel nufiis yogunlugu, kiiresel 1sinmaya da
deginerek agiklar ve hepsine nihai ¢6ziimii sunar. Anti-natalizm:
treme karsiti gorlis. Anakarakter Walter Berglund tarafindan

sunulan ve karakterlerin bazilar1 tarafindan 6rneklenen, bazilari 149

tarafindan da karst ¢ikilan sekliyle {ireme Kkargiti goriis,
karakterlerin kisisel travmalariyla ve kiiresel diizeyde insanligin
kendi durumuyla gercekg¢i bir bigcimde yiizlesememesinden yola
¢ikarak, kaginilmaz bir sonuctur. Aslinda, bu goriis, Water
Berglund’in da, ¢ogu insanin oldugu gibi, sezgilerine aykiridir
fakat kisisel trajik kayiplart ve ugradigi ihanet goriigiine bir temel
olusturur ve onu mesru kilar. Bu calisma, Franzen’in romani
ekseninde, anti-natalizmin (iireme karsitt gorlisiin) insanlik,
gezegen ve doga i¢in yapici bir onarim silireci olarak nasil
sunuldugunu inceliyor.

Anahtar Soézciikler: Anti-Natalizm, Travma, 11 Eylil Romani,
Jonathan Franzen, Niifus Yogunlugu.

ANTI-NATALISM AS A REMEDY FOR TRAUMA

Abstract: Post 9/11 American literature dealing with a collective
national trauma created a new venue not only where healing
narratives emerged but also to ponder on a whole new scope of
traumatic stressors on a global scale. Expanding into the realm of
the yet unwitnessed as opposed to the original trauma may read
like a dissociative response, that refuses to face the immensity of
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the traumatic event or an exceptionalist response that confines the
experience to U.S. borders. Rather than avoidance, however, the
dissociative split in Jonathan Franzen’s Freedom (2010) harbors
real and possible trauma both on a personal and collective level.
Franzen expands an event into transgenerational trauma, loss,
betrayal and grief, global overpopulation, climate change and
presents the ultimate solution to all. The solution, anti-natalism, is
perpetuated by Walter Berglund, one of the main characters who
experiences a tragic betrayal; although counterintutive to him and
everyone else around him, appears to be an inevitable consequence
given the characters’ inability to come to terms with their own
personal truma and the human condition on a global scale.
Through Franzen’s novel, I will present how anti-natalism emerges
as a constructive remedy for nature, human beings, and the planet
as a whole.

Keywords: Anti-Natalism, Trauma, 9/11 Novels, Jonathan
Franzen, Overpopulation.

Introduction

Freedom recounts the transgenerational trauma of Walter, Patty and their
two children Joey and Jessica by delving into the familial pasts of each
character by formulating a backdrop of the psychoanalytic repercussions
of immigrant grandparents, overly ambitious, alcoholic or negligent
parents and the overarching traumas that lead to negative identity
formation on the part of the characters by setting themselves as
antithetical to their predecessors. Only after the generational resentment
subsides through acceptance of personal limitations if not forgiveness of
the past mistakes, are the characters set free. When Patty asks her mother
why she has never showed up at any of her basketball games when she
was young and she replies: “I guess my life hasn’t always been happy or
easy, or exactly what I wanted. At a certain point, I just have to try not to
think too much about certain things, or else they’ll break my heart” Patty
thinks: “It wasn’t a lot, it didn’t solve any mysteries, but it would have to
do.” (Franzen, 2010, p. 530) Patty accepts that when she was raped in
high school, her father, a lawyer who does pro bono work for the
disadvantaged and is highly revered by the community, refused to press
charges for fear that her rapist’s parents’ political alliance with his own
would be disrupted. “...the feeling of injustice” Franzen writes, “itself
turned out to be strangely physical. Even realer, in a way, than her
hurting, smelling, sweating body. Injustice had a shape, and a weight, and
a temperature, and a texture, and a very bad taste.” (Franzen, 2010, p. 44)
In a similar vein, Walter accepts that his seemingly eternal clash with his
son has to be resolved by accepting Joey’s unethical transaction of scrap
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parts to be used by the U.S. army during the invasion of Iraq, parts that
are too defective to even be justified by Republican warmongering. What
is considered to be a cardinal sin by a liberal environmentalist like Walter
is accepted and Joey can only find absolution for his mistake by being
accepted by his father, his nemesis. Walter even accepts a part of the
proceeds as donation to be used in his campaign against overpopulation.
Similarly, Walter accepts his wife’s ultimate sexual betrayal of himself
with his best friend whom he had competed against all his life. Their
daughter Jessica accepts his father’s relationship with his much younger
assistant Lalitha which takes place after Walter’s discovery of Patty’s
betrayal, Walter and Patty’s consequent temporary separation only after
Lalitha’s tragic death in a car accident. Lack of forgiveness yet
prevalence of acceptance, accentuates the irreversibility of the traumatic
past that becomes ingrained in the ways the characters interact with the
external circumstances either via a written testimony —a large section of
the book consists of Patty’s autobiographical account composed at her
therapist’s suggestion entitled “Mistakes Were Made”- or via recollection
and concretization of the principles of idealistic notions relished in the
past such as Walter’s struggle to save the Cerulean warbler, a small
songbird native to America, whose habitat has rapidly been destroyed by
human intervention and later initiating the Free Space movement
addressing what he deems to be the root of all environmental issues:
overpopulation. Acceptance on an individual level, renders the character
free of entanglements of the past yet freedom for the universe is
dependent on absolute solitude. Having no more people on it. So,
freedom for the earth and freedom for the individual are mutually
exclusive.

When the general attitude towards limits to growth are taken into
consideration, from the neoconservative and exceptionalist tendency to
interpret freedom as entitlement regarding politics and particularly the
War on Iraq, to Walter’s born again Christian neighbor’s anthropocentric
fallacy when she responds to Walter after he asks her to keep her cat
indoors for the sake of the local ecosystem seems only natural. “Well I’'m
sorry, but my children matter more to me than the children of some bird. I
don’t think that’s an extreme position, compared to yours. God gave this
world to human beings, and that’s the end of the story as far as I'm
concerned” (Franzen, 2010, p. 543) she retorts, and it becomes clear that
“Freedom examines the microcosmic desire to impact our spaces, from
killing birds to killing Iraqis - for ourselves, for our families, for our
friends - as indicative of an intrinsic and destructive passion for
exercising our freedom in ways that make no one free.” (Narcisi, 2015, p.
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69) Walter however, despite being the only self-proclaimed misanthrope
in the novel, by all accounts is the only character striving to improve the
lives of other people as well as other species. He clearly identifies with
the warbler, the not yet endangered songbird, insignificant to the rest of
the world, defenseless against human progress, restless for being robbed
of its habitat yet unaware of its own impending doom.

In an effort to grant Patty’s wishes of being a full time mother, Walter
takes a respite from his ideals of limits to growth in every sense of the
word when they were still young, ranging from economics to population,
a discussion that ceased to take place among the general public since
1970s. Only after two decades of resentment surfaces in the failure of
Patty to reciprocate Walter’s passion, he starts working at a
conservationist trust as the executive director led by a businessman with
ties to nonrenewable energy industry. By Walter’s account “billionaires
tend to care. They’ve got a stake in keeping the planet not entirely
fucked, because they and their heirs are going to be the ones with enough
money to enjoy the planet.” (Franzen, 2010, p. 212) In return for a
preserved yet limited park for the warbler to survive, significant amount
of land will be drilled for coal, a county of two hundred families replaced,
for the notorious mountain top removal mining with devastating effects
for the environment. Despite the businessman’s capricious yet still
sincere consideration for the warbler, the preservation site seems to be a
smokescreen for profit. Walter and Lalitha fail to completely justify it to
themselves that a large scale compromise can actually address the root of
the problem. By referring to four causes of Aristotle, material, formal,
efficient, and final, he concludes that the final cause for most global
problems is that there are too many people on the planet consuming up
the environmental resources at an irrevocable speed.

The origin of Walter’s causality is that existence of our own species is
traumatic on others and the planet. The realization of the futility of his
endeavors is diminished by the forcefulness of human greed, unethical
nature of his compromise to capital, inability to maintain a sense of moral
consistency as one relates to the his environment. The inner moral
inconsistency on an individual level leads to a cognitive dissonance when
the prioritization of one’s conception of freedom intersects with the
survival of another’s in turn leads to an inability to perceive earth as a
planet with limited resources. The prioritization hierarchy also lends itself
to ethical conundrums such as when Walter traps and surrenders the
neighbor’s cat Bobby to a kill shelter on account of his killing birds and
orphaning their offspring. The same conundrum surfaces when despite
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his organized plan to eradicate the final cause of all that is wrong with the
world, he wishes everyone else could breed a little less so that he cold
breed once more, with Lalitha. As he had been trying to convince Richard
Katz to make an appearance at their Youth Camp to make not having kids
cool once again and to write songs called “Two Kids Good No Kids
Better” (he is aptly surnamed Katz, reminiscent of the feline predator
Walter captured), his rock star best friend however, the relentless realism
with which he broached the subject matter was not forgiving of even his
own instincts.
Kids have always been the meaning of life. You fall in love, you
reproduce, and then your kids grow up and fall in love and reproduce.
That’s what life was always for...But the problem now is that more life is
still beautiful and meaningful on an individual level, but for the world as
a whole it only means more death. And not nice death, either. We’re
looking at losing half the world’s species in the next hundred years...First
we’ll get the utter wipeout of the world’s ecosystems, then mass
starvation and/or disease and/or killings. What’s still normal at the

individual level is heinous and unprecedented at the global level (Franzen,
2010, p. 222).

Richard reminds him of the more integrated perspective on how
capitalism generates imperviousness to any discussion about limits.
Limits to economic growth or reproduction. Although of the two, Richard
is the one who refrains from having kids, perceives any effort for
redemption futile and reads Thomas Bernhard, Austrian author known for
his pessimistic view of life and futility of human struggle through
existence. Richard in other words is already on board with his actions, he
merely deems it a vain effort to convince the universe to follow through.
Ironically, his first band was called the Traumatics. He chooses to
overcome pain through acceptance of the rock star fame that he
inadvertently accomplishes whereas Walter, undertaking an impossible
mission counterintuitive to him as well as the crowd he is preaching to,
exposes himself to an influx of suffering. In Walter’s words, “Richard
going back to his music, Richard getting great press for being far more
offensive than Walter, Richard charming Connie...while Walter was left
behind with the dead and dying and forgotten, the endangered species of
the world the nonadaptive...” (Franzen, 2010, p. 480)

1. World Sadness vs. Personal Trauma

The traumatic scale with which the attacks of 9/11 percolates into the
lives of the characters in Freedom is negligible. In fact, apart from two
references, both regarding Walter and Patty’s son, Joey, the global trauma
is largely absent from the novel although the events take place extend
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from before and after the day in question. Joey Berglund, a college
student at the time, goes to attend a lecture on the morning of the attacks
and finds the auditorium empty. His frustration with the inconvenience of
the disruption of his personal routine, a sense of urgency to regain an
immediate return to normalcy personalizes and diminishes the tragedy to
a nuisance. Only through others’ reactions does he come to appreciate the
bearing of the global turning point. Nevertheless, his unethical
transactions and subsequent profit are only rendered possible in light of
military operations succeeding 9/11. The collective trauma is transformed
into an individual success story which he only comes to deny after he
comes to the realization that he cannot dodge the moral consequences of
his actions by political justifications.

Pondering on the link “between the inner world of memory and the
external world of historical events by focusing on the experience of
pain”, Pickering and Keightley on their discourse of trauma conclude:
“This premise is untenable because pain cannot provide such links — it
can only be experienced physically by individual bodies — and because
nations in themselves cannot remember any more than they can think or
feel.” Nature’s trauma, although undertaken and internalized by Walter,
in a similar manner, unless its effects are rendered into the collective
consciousness, becomes palpable in the perception of environmental
issues as their hierarchy shifts through decades. Antroposcene a belated
term for a long-lasting fact signifies the immeasurable impact of humans
on the ecosystem. “...the Earth system is not just a set of constraints on
human activity as implied by limits and boundaries; the content of the
system is affected in fundamental ways by what humans do” (Dryzek,
2013, p. 37). One obstacle against a collective struggle for the solution of
the final cause is cognitive dissonance, and establishing a dissonant
relationship with the universe by consumption, destruction and growth
yet maintaining the will to survive regarding oneself and one’s offspring.
The refusal to accommodate conflicting thoughts and information that
would inevitably lead to a change in behavior. The other phenomenon is
called fetishistic disavowal. As reappropriated by Slavoj Zizek, originally
a Freudian term, fetishistic disavowal, occurs when there is a split in the
subject in terms of his perception of the reality he is faced with. The
subject might witness the repercussions of violence and destruction first
hand, might even formulate the ramifications of destruction upon himself
yet still makes a conscious decision to ignore it. “Would the watcher be
able to continue going on as usual? Yes, but only if he or she we able to
somehow forget —in an act which suspended symbolic efficiency- what
had been witnessed...I know, but I don’t want to know that I know, so I
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don’t know. I know it, but I refuse to fully assume the consequences of
this knowledge, so that I can continue acting as if I don’t know it.”
(Zizek, 2008, p. 53) Thus, the futility of Walter mission, as in two and a
half weeks, the world population increases by seven million. Seven
million times 9,441 metric tons of carbon dioxide that can never be
recalled. On the other hand, it indeed is more efficient for Walter’s
movement to try and make not having children cool again rather than
bombarding them with information about the detrimental effect of human
existence on the universe. That would simply have been disavowed by
human psyche. As he believes such a movement could only spread from
top down, as a result of his disillusionment with the cause as well as the
compromise he had made to save the Cerulean warbler and his
consequent press release where he frantically admits “we are a cancer on
the planet” (Franzen, 2010, p. 483), his crowd shifts to a grassroots crowd
with anarchical tendencies. World Watch director in 2012 voiced a
similar opinion when he said at the launch of the State of the World 2012
report: “Growth is the economy of the cancer cell. The last 50 years have
been about human rights, now we must move to human obligations.
Climate change is not the problem -the planet has a fever- it is merely a
symptom of a bigger problem.” (http://worldwatch.org/node/10496)
Therefore, what seems to be the ramblings of a nervous breakdown is the
reflection of a politicized argument which already had become a part of
environmental discourses on a global scale. On a local level, in a West
Virginian context however, it does not resonate well. Before coming to
terms with the consequences of his admittance, his plans are disrupted
with the tragedy of Lalitha’s car accident and death when the personal
trauma that he had externalized by identifying with nature that only
wanted to be left alone, and the songbird who only desired to maintain its
habitat and mate, once again is redirected to a single object and thereby
internalized. After the loss of his wife to his lifelong rival Richard, he lost
Lalitha, his only attempt at a redemption towards himself, to cease to be a
caretaker for life —first his parents, then his wife and children- and enjoy
guiltless pleasure without additional responsibility. At first “his ‘world
sadness’ seemed “inextricable from his ‘life sadness’” (Gram, 2014, p.
298) and the latter seemed dependent on the former. With Lalitha’s death,
his life sadness is centralized around a personal trauma and partially
disintegrated from his world sadness.

Historical references to environmental activism throughout the decades
are rampant in the novel. Club of Rome, a think tank founded in Rome in
1968, seeks holistic solutions to global challenges by bringing together
science, politics and activism with particular pertinence to the limited
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nature of planetary resources. Sierra Club, a progressive and
preservationist organization founded in 1892 and currently running a
campaign called “Join the Fight: Protect Our Planet from Trump”, has
been exploring ways to push agendas for responsible trade, and fights
against overpopulation and climate change. Negative Population Growth
(NGP) is another nonprofit organization established in 1972 aiming at
maintaining population at a sustainable level after interim period of
stabilization; no growth. Along with a national population policy, NPG
offers a compensated repatriation policy for illegal immigrants and
responsible population and immigration policies for the United States.
The only remedy to avert climate change and global warming, according
to NPG is curtailing population growth.
(http://www.npg.org/ads/apr2017-ad1.html)

2. Anti-Natalism

Another reason why his Free Space movement was doomed to fail
regardless of the interruption by a personal tragedy is anti-natalism as he
argues for it whether for environmental purposes or to cease suffering
altogether is counterintuitive. From Sophocles to Schopenhauer, from
Buddha to Zapffe, anti-natalism was presented either directly or by
implication as a capacious remedy to prevent more suffering that would
result from coming into existence. By no means did it emerge from a
misanthropic sentiment, on the contrary, as a preventative measure to
avoid harm and suffering. David Benatar, professor of philosophy, in his
influential work on anti-natalism, Better Never to Have Been: The Harm
of Coming into Existence published in 2006, endorses the idea that no
reason to bring a child into existence is morally justifiable and that
existence is always a serious harm. His conclusion is based on the
premise that there is an asymmetry of pleasure and pain. The presence of
pain is bad and the presence of pleasure is good; the absence of pain is
good even if that good is not enjoyed by anyone, whereas the absence of
pleasure is not bad unless there is somebody for whom the absence is a
deprivation (Benatar, 2006, p. 30). Person who is brought into existence
will inevitably suffer even if minimally, yet in the absence of existence,
there is no entity to be deprived of pleasure. To compare two states, one
need not necessarily make the person worse off, but it is sufficient ground
for comparison that the final state is bad. People do not have the moral
obligation to bring happy people into existence yet they have a moral
obligation to refrain from causing pain. He also distinguishes between
lives worth starting and lives worth continuing. Some lives might be so
predominantly painful that non-existence can be preferable, so the life
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might not be worth continuing. He does not condone suicide in any other
case, since it is painful to end one’s life and it extends suffering to loved
ones. According to Benatar although most lives are worth continuing, no
life is worth starting; in fact, to bring someone into existence is to inflict
unnecessary harm.

Benatar refers in passing and in footnotes to other species as well. “...the
picture becomes still more obscene” he asserts, “when we consider the
suffering of the trillions of animals who share our planet —including the
billions who are brought into existence each year, only to be maltreated
and killed for human consumption and other use.” (Benatar, 2006, p. 89)
Natural disasters, environmental degradation, disease ravages
compromise the factors that retrogress human life quality which to
Benatar, is already much lower than we rate it to be. Since he discerns
existence would not even have been justifiable regardless of significant
improvement on that already misconceived and overestimated quality of
life, the alleviative measures for pollution, global warming, greenhouse
gas emissions, deforestation, overpopulation, or any one of interrelated
environmental issues are redundant. Benatar avoids any implications of
speciecide, instead proposes a voluntary phased extinction yet admits that
it is unlikely yet insists that its counterintuitiveness does not provide
sufficient ground to render his conclusion invalid. What Benatar lacks in
environmental consideration, Walter’s concerns complement by the
embodiment of all the symptoms in the Warbler. The familial traumas of
all the characters also justify each of Benatar’s questions.

3. Freedom and Extinction

Patty does not have children because of a moral obligation to bring happy
people into existence. She has children to fulfill her dream of being a
stay-at-home mother, unlike her own mother as a result of the negligence
of whom she had suffered while growing up. To undo or disrupt
transgenerational trauma in line with Benatar’s premiss that you can
never have a child for child’s sake. Walter has participated in creating
children to help Patty realize her dreams in the meantime sacrificing or
indefinitely postponing his own, to build a stable family unit defined by
sustainability and responsibility unlike his own family. Joey becomes a
Republican to spite his father by becoming everything he is not; Jessica is
dedicated and career oriented and complements her mother. And all these
processes of negative identity formation leads to growing pains as a
natural part of life even in the absence of a significant traumatic
experience like Patty being raped. These growing pains is part of why
Benatar reaches counterintuitive conclusion by not asking the question “is
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it worth it?” but rather “is it ever necessary?” The bottom line is existence
itself is a trauma. The exception in Franzen’s Freedom is that internal
trauma is projected on the planet’s and its other inhabitants’ predicament.
Walter’s focal interests, the fate of the Cerulean Warbler’s and the
songbirds of North America become extensions of his own trauma and
the resolution or a deconstruction is inevitably self-reflexive. Franzen’s
social novel does not only aim at centralizing a neglected political and
environmental issue by providing means of identification for the reader,
but by spotlighting her into questioning the root and the repercussions of
her own personal existence.
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Oz: Bir iletisim bigimi olarak yazili mesajlasma, akilli telefonlarm

yayginlik kazanmasina bagli olarak giinliik hayatimizin bir pargasi

haline gelmistir. S6zIlii mesajlarda duygu aktarimini kolaylastiran

etkenlerden ses tonu, jest ve mimik gibi faktorlerin yazili

mesajlarda eksik kalmasi mesaji gonderecek kisi ig¢in bir engel

teskil eder. Bu eksikligi gidermek amaciyla son yillarda emoji

kullaniminin yaygimlastigr gortilmektedir. Emoji kelimesi; yazili

mesajlarda duygular1 ya da bir takim kavramlari ifade etmede

kullanilan gorsel simge olarak tanimlanir. Emoji algisina yonelik

yapilan alan galismalarinda kadinlarin erkeklere goére kullanima

yonelik daha pozitif bir tutum ortaya koyduklari belirtilmektedir.

Bu calismanin amaci, yazili mesajda emoji kullaniminin alicida

meydana getirecegi etkileri cinsiyet faktoriinii g6z Oniinde

bulundurarak  incelemektir. Bu ¢alismaya Namuik Kemal 159
Universitesi’'ne mensup yiiz yirmi 6grenci katilim gdstermistir.
Gondericinin kadin ve erkek olarak betimlendigi iki farkli senaryo
hazirlanarak, alici roliinii iistlenen katilimcilara gesitli emojili
mesajlar gosterilmis, her bir mesajin ardindan gondericinin duygu
yogunlugunu degerlendirmeleri istenmistir. Arastirma sonucuna
gore, gondericinin duygu durumunu degerlendirmede gonderici
cinsiyetinin etkisine rastlanilmazken alici cinsiyetinin etkisi
anlamli bulunmustur. Goéndericinin cinsiyetinden bagimsiz olarak,
icinde ‘mutluluk’ ve ‘6fke’ duygularini barindiran emojili
mesajlarda, kadin alicilar erkek alicilara gore gondericinin sahip
oldugu duygu yogunlugunu daha gii¢lii olarak yorumlamistir. Elde
edilen sonuglar bu yas kusagina mensup erkek ve kadinlarm emoji
ile olan genel iligkileri ¢er¢evesinde degerlendirmistir.
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become a part of our daily life with the spread of smartphones.
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facilitate the transmission of emotions in verbal messages, are
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absent in text messages which constitutes an obstacle for the
sender. In recent years, emoji usage seems to be widespread in
order to fill the deficiency. The emoji is defined as a visual symbol
used in expressing feelings or some concepts in written messages.
In the field surveys for emoji perception, it is stated that women
have a more positive attitude. The purpose of this study is to
examine the effects of emoji usage on the receiver in written
message, taking into account the gender factor. 120 students from
Namik Kemal University have participated in the study. Various
emoji messages have been shown to the participants; and after
each message, they have been asked to evaluate emotional
intensity of the sender. According to the results, where the effect
of the sender’s gender has not been encountered, the effect of
receiver’s gender has been found significant in the evaluation of
the sender's emotions. Regardless of the gender of the sender, in
messages with emoji involving feelings of 'happiness' and 'anger’,
female receivers have interpreted the sender’s feelings stronger
than the male receivers have done. The results obtained have been
evaluated within the frame of the general relationship of men and
women of this age group with emoji.

Keywords: E-moji, Feeling Transfer, Attitude, Gender.
Giris
Akilli telefonlarin yayginlagtigr giiniimiizde mesajlagsma glindelik hayatin
bir pargasi haline gelmistir. Cep telefonlarinda kullanilan kisa mesajlasma
servisine (sms) ek olarak WhatsApp, Facebook, Messenger gibi
uygulamalar kisinin duygu ve disiincelerini yazili olarak kolayca
iletebilmesine olanak saglamaktadir. Fakat yazili mesajlarda ses tonu,
jest-mimik gibi faktorlerin eksik kalmasi duygusal etmenlerin dogru bir
sekilde aktariminda sorun teskil eder (Rice & Love, 1987). Yazili
mesajlardaki bu eksikligi gidermek amaciyla Shigetaka Kurita tarafindan
1998 yilinda emoji olarak bilinen gorsel simgeler gelistirilmistir. Japonca
resim anlamina gelen e (#3) ile harf, karakter anlamima gelen moji (3X5)
kelimesinin birlesmesinden olusan emoji kelimesi, duygular1 anlatmaya
yonelik yiiz ifadeleri ile hayvan, hava durumu, bina, yiyecek-i¢ecek gibi
bir takim kavramlar ifade etmede kullanilan kii¢iik resim (gorsel simge)
olarak tanimlanmaktadir (Kitamura & Satd, 2009). 2010 yilinda Apple’in
iPhone cihazlar iizerinde bu gorsel simgeleri desteklemeye baslamasi
emoji kullanimina evrensel bir popiilerlik kazandirmistir.

Sadece yazidan olusan yalin bir mesajla karsilastirildiginda, emoji
kullannminin  mesajda iletilmek istenen duygu yogunlugunu
giiclendirecegi belirtilmektedir (Hirose & Mori, 2014). Fakat emojilerin
islevlerinden bahsederken konuyu sadece gondericinin duygu durumuna
indirgemek yaniltict olabilir. Nakamaru (2005), emojileri ‘duygu
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bildiren’ ve ‘siisleme amagli’ olarak ikiye ayirir. Bu diislinceye gore
giilen surat (@), aglayan surat ( @) gibi emojiler gondericinin duygu
yogunlugunu yansitmaya yardimer olur. Diger yandan, siisleme amagh
emojiler ise mesaja eglenceli bir hal katmak igin kullanilir. Ornegin,
dogum giinii igerikli bir mesajda kullanilacak pasta emojisi () bu grupta
degerlendirilir.

Tim diinyada biiyik yaygmlik kazansa da, emojinin islevlerinden
bahsederken evrensellestirici kesin yargilarda bulunmak agir1 genelleyici
bir tutum olabilir. Ornegin, Japonya’da yiiksek baglamli kolektivist
anlayisinin egemen oldugu bilinmektedir (Itoi ve dig,1996). Japonya gibi
iletisim metodolojisi olarak dolayli anlatimin benimsendigi kiiltiirler ile
bireyselciligin hakim oldugu ve dogrudan iletisimin kabul gordiigi
kiiltiirlerde emojinin temel islevi farkliliklar gosterebilir.

Gilindelik hayatta kullanimi son derece yaygmn olmasma ragmen
iilkemizde emoji olgusuna yonelik caligmalarin smirli sayida oldugu
gorlilmektedir. Az sayidaki bu calismalar incelendiginde, Ozellikle
gengler arasinda emoji kullaniminin yiiksek oldugu; kadinlarin erkeklere
gore daha olumlu bir tutum sergiledikleri anlagilmaktadir.

Fikri Miihim isimli pazarlama ajans1 ve aragtirma firmasinin 7522 kisiyle
gerceklestirdigi anket calismasinda her bes kisiden dordiiniin
mesajlarinda emoji kullandigi belirtilmektedir.
(https://www.fikrimuhim.com/Binary/I mages/ Upload/ Report/DA
_Emoji% 20 Arastirmasi.pdf; erisim tarihi 05.10.2017).

Tiirk Giniversite dgrencilerinin glindelik hayatta emoji ile olan iliskisini
sorunsallagtiran Toksoz & Kahraman (2017), cinsiyet faktoriiniin
oneminden bahseder. S6z konusu c¢alismada kullanim siklig1 bakimindan
kadin oOgrenciler ile erkek O&grenciler arasinda anlamli bir farka
rastlanilmazken, emojiye yiiklenen anlam bakimindan kadinlarin daha
olumlu bir algiya sahip oldugu belirtilmektedir. Ornegin, emoji
kullanimimin yararlarina iligskin olarak ‘duygu ve diisiinceleri ifadede
yarar saglama’ , ‘mesajlara eglenceli bir hal katma’ gibi maddelerde
kadin 6grencilerin erkeklere gore daha olumlu bir tutum ic¢inde oldugu
anlasilmustir.

Emojiye yonelik olarak kadilarin erkeklere gore daha olumlu bir tutum
sergilemesi sadece Tiirklere 6zgii bir olgu degildir. Yurt disinda yapilan
caligmalarda da kadinlarin erkeklere goére daha pozitif bir durus
sergiledikleri belirtilmektedir (Wolf, 2000). Emojinin yararlarmna iliskin
olarak ‘anlami giiclendirme’, ‘metnin anlamimi netlestirme’ gibi
maddelerde kadinlarin erkeklere gore daha giiclii bir algiya sahip oldugu
anlagilmaktadir

(Emoji Report 2015, http://cdn.emogi.com/docs/reports/2015_emoji_report.pdf;
erisim tarihi: 05.10.2017).
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Ulkemizde gerceklestirilen alan calismalarindan, gen¢ kusagin siklikla
emoji kullandig1, emojinin yararlari konusunda kadinlarin erkeklere gore
daha pozitif bir algiya sahip oldugu anlagilmaktadir. Fakat bu alan
caligmalarinda daha ¢ok kavramsal anlamda emoji olgusu iizerinde
durulmus, yani; emoji denildiginde katilimeilarin zihninde canlanan
disiinceler irdelenmistir. Diger yandan, gercek anlamda emoji igeren
yazili bir mesajin alicida biraktig1 izlenimler agikliga kavusturulmasi
gereken bir konu olarak karsimizda durmaktadir.

Bu caligmanmn amaci, duygu bildiren emoji kullanimmin {niversite
ogrencileri lizerinde olusturdugu etkiyi cinsiyet faktoriinii goz Onilinde
bulundurarak irdelemektir. Calismada ‘mutluluk’,‘6fke’, endise’, “tlizliintii’
gibi temel duygular iceren emojili mesajlar kullanilmis; goéndericinin
duygu yogunlugunu yorumlamada gonderici ya da alici cinsiyetinin etkisi
arastirilmustir.

1. Yontem

Arastirmanin  evreni, Namik Kemal Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesinde Ogrenim goren iiniversite Ogrencilerinden meydana
gelmektedir. Arastirmanin orneklemini, 2017- 2018 egitim-0gretim yili
giiz déneminde Namik Kemal Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesinde
O0grenim goéren ve arastirmaya gOnillii olarak katilmayi kabul eden
Fransiz Dili ve Edebiyati, Alman Dili ve Edebiyati, Tirk Dili ve
Edebiyati, Cografya ve Tarih boliimiine mensup 120 lisans &grencisi
olusturmaktadir (60 erkek, 60 kadin, ortalama yas 20,8).

Arastirmada veri toplama araci olarak anket g¢alismasi uygulanmistir.
Calismada alic1 roliinii tistlenen katilimcilardan kendileriyle ayni yasta bir
(erkek/kadin) 6grenciden Tablo 1’deki gibi mesajlar aldiklarinit hayal
etmeleri sOylenmis, gondericinin duygu yogunlugunu degerlendirmeleri
istenmistir’.

Tablo 1: Calismada Kullanilan Mesajlar

MESAJ

1.Smnav sonucu agiklanmis, gegmisim &
2.Smavda sorumlu olmadigimiz yerler ¢ikmis, inanabiliyor musun®

3.Smav sonucu bugiin agiklanacakmis, gegmis miyimdir acaba @

2 Mesaj icerigi olarak Ogrencilerin giindelik hayatta siklikla deneyimledikleri ‘sinav’
konusu secilmistir. Mesajlarda kullanilacak emojileri belirlemek i¢in miilakat yoluyla 20
Ogrenciye On test yapilmig, soz konusu durumlarda kullanilan emojiler belirlenerek
calismada kullanilmistir.
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4.Smav sonucu agiklanmis, kalmisim @@

Cinsiyet faktoriinii irdelemek amaciyla, gondericinin‘erkek’ ve ‘kadin’
olarak betimlendigi iki farkli anket hazirlanmigtir. Katilimeilarin yarisina
(30 erkek ve 30 kadmn) gondericinin erkek oldugu, diger yarisina ise
gondericinin kadin oldugu anketler dagitilmistir.

Katilimcilar, 1.mesajdan edindikleri ‘mutluluk yogunlugunu’, 2.
mesajdan edindikleri ‘6fke’ yogunlugunu, 3. mesajdan edindikleri ‘endise
yogunlugunu’ ve 4. mesajdan edindikleri “lizlintii’ yogunlugunu 1 ile 5
arasinda bir numara isaretleyerek cevaplamislardir.

Emojili mesajlarin alicida olusturdugu izlenimi cinsiyet faktoriinii ele
alarak ortaya koymak amaciyla, Tablo 1°de gosterilen mesajlarin her biri
icin iki faktorlii varyans analizi® uygulanmustir.

2. Bulgular
2.1 Mutluluk

“Smav sonucu agiklanmis, gecmisim %= ” mesajinda gondericinin
mutluluk yogunluguna yonelik olarak alicida olusan izlenim Sekil 1’de
gosterilmektedir.

ER)

5 4,87 4,97
4,41 4.5
4
3 Alici
W erkek
2
kadin
1
erkek kadin
Gonderici

Sekil 1 Alicida Olusan Mutluluk izlenimi

3 Bu analiz, iki ya da daha fazla gruba ait ortalama degerlerde gériilen farkin anlamli olup
olmadigini test etmede kullanilir. Bu ¢alismada bagimli degisken ‘duygu yogunlugu’ dur.
Duygu yogunlugunu etkileyecegi varsayilan bagimsiz degiskenler 2 (Alici Cinsiyeti:
Erkek-Kadim), x 2 (Gonderici Cinsiyeti Erkek-Kadin) olarak iki faktorlii varyans analizi
(ANOVA) uygulanmustir.
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Sekil 1°deki grafigin dikey ekseni 1 ile 5 arasinda deger almaktadir. Bu
degerlerden 1 ‘biraz mutlu’, 3 ‘orta derece mutlu’, 5 ‘son derece mutlu’
anlamini tagir. Yatay eksende ise gondericinin erkek ve kadin oldugu
durumlardaki ortalama deger gosterilmektedir. Siyah siitun erkek
alicilarin (katilimeilarm), gri siitun ise kadin alicilarin (katilimeilarin)
sonuclarini ifade etmektedir.

Sekil 1°den anlasilacagi tizere, gondericinin cinsiyetinden bagimsiz
olarak kadin alicilar erkek alicilara gére gondericinin mutluluk durumunu
yaklasik 0.45 puan daha yiiksek degerlendirmektedir. Analiz sonucuna
gore, gondericinin mutluluk durumunu yorumlamada alic cinsiyetinden
kaynaklanan bu fark anlamli bulunmustur [F 116=21.57,p<.001].Diger
yandan, alicida olusan izlenimde gonderici cinsiyeti ve gonderici
cinsiyeti*alict  cinsiyeti  ortak  etkisi anlamli  bulunmamistir
[F(1’116):.99,1'1.S; F(1,116)=.01,n.s].

2.2 Ofke

“Sinavda sorumlu olmadigimiz yerler ¢ikmis, inanabiliyor musun @~
mesajinda gondericinin 6fke yogunluguna yonelik olarak alicida olusan
izlenim Sekil 2’de gosterilmektedir.

5 4,78 4,8
4,27 4,2

4

3 Alici
H erkek

2 kadin

1

erkek kadin
Gonderici

Sekil 2 Alicida Olusan Ofke izlenimi

Sekil 2’ye gore, gondericinin cinsiyetinden bagimsiz olarak kadin alicilar
erkek alicilara gore gondericinin 6fke durumunu yaklagik 0.7 puan daha
yiksek degerlendirmektedir. Analiz sonucuna gore, gondericinin
mutluluk durumunu yorumlamada alict cinsiyetinden kaynaklanan bu
fark anlamli bulunmustur [F ;16=11.85,p<.005]. Diger yandan, alicida
olusan izlenim {izerinde gonderici cinsiyeti ve gonderici cinsiyeti*alici
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cinsiyeti  ortak  etkisi anlami  bulunmamistir  [F,16=.01,n.s;
F(1’116)2.09,H.S].

2.3 Endise

“Sinav sonucu buglin acgiklanacakmis, geg¢mis miyimdir acaba &2 ”

mesajinda gondericinin endige yogunluguna yonelik olarak alicida olusan
izlenim Sekil 3’de gosterilmektedir.

5
43 4,27
4,1
4 4,03
3 Ahc
M erkek
2 kadin
1
erkek kadin
Gonderici

Sekil 3 Alicida Olusan Endise izlenimi

Sekil 3’den anlasilacagi iizere, gondericinin cinsiyetinden bagimsiz
olarak, kadin alicilar erkek alicilara gore gondericinin endise
yogunlugunu yaklasik olarak 0.2 puan daha yiiksek degerlendirmektedir.
Fakat analiz sonucuna gore bu fark anlamli bulunmamistir
[Fa.116=1.06,n.s]. Diger yandan, gondericinin endise yogunlugunu
degerlendirmede gonderici cinsiyeti ve gonderici cinsiyeti*alici cinsiyeti
ortak etkisi de anlamli bulunmamustir [F; 116=.05,n.8; F(1 116=.01,n.5].

2.4 Uziintii
“Sinav sonucu agiklanmis, kalmisim@” mesajinda gondericinin {iziintii

yogunluguna yonelik olarak alictida olusan izlenim Sekil 4’de
gosterilmektedir.
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5
4,21

4 ,i %’)78‘ 4 R

3 - —— Al
Hm erkek

2 7 kadin

1

erkek kadin
Gonderici

Sekil 4 Alicida Olusan Uziintii Izlenimi

Sekil 4’e gore, gdndericinin cinsiyetinden bagimsiz olarak, kadin alicilar
erkek alicilara gore gondericinin iizintii durumunu yaklasik olarak 0.2
puan daha yiiksek degerlendirmektedir. Fakat analiz sonucuna gore bu
fark anlamli bulunmamustir [F(; 116=1.04,n.s]. Diger yandan, gondericinin
iizlinti yogunluguna yonelik olarak gdnderici cinsiyeti ve gonderici
cinsiyeti*alici cinsiyeti ortak etkisi de anlamli bulunmamistir
[F(17116)2.41,H.S; F(],116)=.01,n.s].

Sonug¢

Bu calismada, duygu bildiren emoji kullaniminin iiniversite dgrencileri
iizerinde olusturdugu etki cinsiyet faktorii goz Onilinde bulundurarak
irdelenmigtir. Calismada ‘mutluluk’,‘6fke’,‘endise’, liziintli’ gibi temel
duygular igeren emojili mesajlar kullanilarak, gondericinin duygu
yogunlugunu yorumlamada gonderici ya da alici cinsiyetinin etkisi
arastirilmistir.

Analiz sonucunda elde edilen bulgular iki baslik altinda toplanabilir:

(1) Gondericinin  duygu durumunu degerlendirmede, gonderici
cinsiyetinin etkisine rastlanilmamgtir.

(2) Gondericinin duygu durumunu degerlendirmede, alici cinsiyetinin
etkisine rastlanmigtir. ‘Mutluluk’ ve ‘Gfke’ duygularmi igeren emojili
mesajlarda kadin alicilar erkek alicilara gore gondericinin duygu
yogunlugunu daha yiiksek degerlendirmektedir. Fakat ‘endigse’ ve
“Uzintl’ duygularim1 iceren mesajlarda alci cinsiyetinin etkisine
rastlanilmamastir.

Yukaridaki sonuglar Tiirk {iniversite Ogrencilerinin giindelik hayatta
emoji ile olan iliskileri ¢ercevesinde yorumlanabilinir.
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Gondericinin duygu durumunu degerlendirmede emojili mesaj génderen
kisinin erkek ya da kadin olmasi, alictida olusan izlenimi
etkilememektedir. Buna neden olarak bu yas kusagindaki her iki cins i¢in
de emoji kullanimimin st seviyede olusu disiiniilebilir. Tokséz &
Kahraman (2017) de belirtildigi gibi iiniversite Ogrencilerinin emoji
kullanim siklig1 bakimindan kadin o6grenciler ile erkek oOgrenciler
arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir. Bu durum yazili mesajlarda
emoji kullanmanin kadin ya da erkege 6zgii bir iletisim bigimi olmadig
anlamini tasir. Ogrencilerin  gdziinden bakildiginda emoji kullanimi
cinsiyete 6zgili herhangi bir stereotype ile iliskilendirilmis, dolayisiyla
emojili mesaj gonderen Kkisinin cinsiyeti alicida olusan izlenimi
etkilememisgtir.

Diger yandan, gondericinin duygu durumunu degerlendirmede alici
cinsiyetinin etkisine rastlanilmistir. Analiz sonucuna gore, ‘mutluluk’ ve
‘0tke’ duygularini iceren emojili mesajlarda kadin alicilar erkek alicilara
gbre gondericinin duygu yogunlugunu daha yiliksek degerlendirmis, bu
fark anlamli bulunmustur. ‘Endise’ ve “liziintii’ bildiren mesajlarda ise
anlaml bir farka rastlanilmamistir. Bu sonug, emojiye yiiklenen anlam
bakimindan kadin ile erkek alici arasinda kismen bir algi farkinin
olduguna isaret etmektedir. Tokséz & Kahraman (2017), emoji
kullaniminin yararlarina iliskin olarak kadin {iniversite 6grencilerinin
‘duygu ve diisiinceleri ifadede yarar saglama’ , ‘mesajlara eglenceli bir
hal katma’ gibi maddelerde erkeklere gore daha olumlu bir tutum iginde
oldugunu belirtmektedir. Dahasi, Emojinin anlami giiclendirdigine
yonelik kadinlarin erkeklere gore daha giiglii bir algiya sahip oldugu yurt
disinda yapilan caligmalarda da bahsedilen bir olgudur (Emoji Report
2015). Bu baglamda diigiiniildiigiinde, calismada elde edilen ‘kadin
alicilarin erkek alicilara gore gondericinin duygu yogunlugunu daha
yliksek degerlendirdigi’ sonucu dogal karsilanabilinir. Burada iizerinde
diisiiniilmesi gereken konu, s6z konusu etkinin ‘mutluluk’ ve ‘6fke’
duygularinda gozlemlenirken; neden ‘endise’ ve ‘liziintli’ duygularinda
gozlemlenemedigidir. Bu konuyla ilgili olarak iki olasiliktan s6z
edilebilir. Ik olarak, kadinlar agisindan bakildiginda emojinin duygu
durumunu giiclendirici etkisi tiim duygular i¢in gegerli olmayabilir.
Ornegin ‘mutluluk’,*6fke’ gibi disa yansitilan giiglii duygularla ‘endise’,

“ziinti’ gibi klslmn daha ¢ok i¢inde yasadig1 duygular arasinda bir ayrim
s0z konusu olabilir. Diger yandan c¢alismadaki katilimci sayisinin
nispeten diisiik olmasi, ‘endise’ ve ‘liziintli’ duygularinda da goriilmesi
muhtemel anlaml farkin ortaya ¢ikisina engel teskil etmis olabilir. Ileriki
caligmalarda katilimer sayisini artirarak duygu cesitlerine gore kadinlarin
tepkilerinde degisim olup olmadigi incelenmelidir. Ayrica, c¢esitli
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fakiiltelere mensup katilimcilar aragtirmaya dahil ederek, emoji algisinda
Ogrenim goriilen alanin etkisi de arastiriimalidir.
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EDEBIYATIN HAFIZASI METINLERARASILIK:
FERHUNDE KALFA’DAN MUCELLA’YA

Serdar AKARKAN!

0Oz: Bu ¢alismada metinlerarasilik konusunda iki farkli kuramcinin
goriiglerinden hareket edilerek Halit Ziya Usakligil’in Ferhunde
Kalfa ve Nazan Bekiroglu'nun Miicella isimli eserleri
incelenmistir. Metinlerarasi iliski, edebi gelenek iginde hayranlikla
okunan, okurlarin edebi hafizasinda yer eden bir metnin tekrar
hatirlanmasint  saglar ve onu tekrar bir edebiyat nesnesine
doniistiiriir. Bu agidan makale bir yandan kuramsal olarak Michael
Riffaterre’in  metinleraras1 “anlam” (sens) ve ‘“anlamlama”
(signifiance)  olgularnin  olusumu ve  metinlerarasiligin
bulgulanmasinda okuyucuya diisen gorevi; diger yandan Gérard
Genette’in  metinleraras1 iligkiler yontemini ele almaktadir.
Yazinsal metin, tek basina var olmus, dncesi ve sonrasi olmayan
bir varlik olarak okurun karsisinda durmamaktadir. Agikca
kendinden 6nceki pek ¢ok metnin, farkli bir anlam alaninda, farkl

bir gonderge dongiisiinde ortaya ¢ikmasi, gondergeleri ve 169

bilesenleri ¢oziimleme, anlama, onlar1 yasama aktarmada belli bir
caba gerektirmektedir. Metinlerarasilik, uzak veya yakin gecmis
zamanda yazilmig bir metnin ya da birden fazla metnin yeni bir
metne kaynaklik teskil etmesi agisindan edebiyatin hafizasi
isleviyle karsimiza ¢ikmaktadir. Bu, metinler arasi izlenen hafiza
aktarimimin ¢izgisi, belli bir dizge igerisinde sosyolojik olarak
farkli anlamlar da yaratmaktadir. Edebiyat metnini zenginlestiren
ve ona deger katan bu yontem, metni bir siirecin pargasi gibi
algilamamizi da saglamaktadir.  Genette’in gonderge metin
iizerinde degistirimlerin / doniistiiriimlerin bigimsel ve izleksel
acidan nasil belirledigi arastirilarak 6rnek metinler {izerinde
uygulanmistir. Riffaterre’in - “anlamlama” siirecinin  alimlama
estetigi ile 6zdeslesen yoniine deginilmis ve Genette’in bendykiisel
doniisiim (transposition homodiégétique) admi verdigi durumun
“anlamlama”dan farki konusunda ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Anahtar Soézciikler: Metinlerarasilik, Edebi Hafiza, Benoykiisel
Doniisiim  (Transposition Homodiégétique), Anlam (Sens),
Anlamlama (Signifiance), Alimlama Estetigi.
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MEMORY OF LITERATURE: INTERTEXTUALITY
FROM “FERHUNDE KALFA” TO MUCELLA

Abstract: The present work aims to examine two works,

Ferhunde Kalfa by Halit Ziya Usakligil and Miicella by Nazan

Bekiroglu, based on Michael Rifaterre and Gérard Genette's views

on intertextuality. The intertextual relationship allows a text,

whose place of choice in the literary tradition ensures its durability

in the memory of the reader, to return to the memory of it. The

literary text is not presented to readers as if it existed in isolation

or was preceded or followed by anything. The appearance of a

large number of texts preceding it in a different semantic field, or

in a different reference circle, requires a certain effort to resolve

referents and components, to grasp them and to apply them to life.

From this angle, on the one hand it is sought in this study, to

determine the genesis of the idea of meaning and intertextual

significance, as conceived by Michael Rifaterre, on the other hand

to understand the method of intertextual relations according to

Genette who defines a text in terms of transpositions /

transformations from the formal and thematic angle. This study

applies the same method to the two texts mentioned above. The

process of Rifaterre's "signifiance", which is identified with the

aesthetics of the reception, was evoked and some results were

obtained with regard to the distinction established by Gérard

Genette, between what he calls "homodiégétique transposition”

and "signifiance".

Keywords: Intertextuality, Memory of Literature,

Homodiégétique,  Transposition, = Meaning,  Signifcation,

Receptionaesthetics.
Giris
Her eserin, sonsuz sayidaki metinler evreninden yararlanilarak
olusturulan yeni ve farkli bir metin olusu, bir edebiyat anlayisi, yontemi
olarak kabul edildiginden beri “alinti-¢alint’”, “intihal”, “asirma”
tartigmalar1 da bir yana birakildi. Bu durum, edebiyat okurunun
konumunu ve niteligini de degistirdi ve okurun bir metnin hazzina
kendini birakan ve bu hazdaki esrik hali degiserek; onun bu okuma
zevkini gercekten elde edebilmek i¢in pek ¢ok cabalamasi gerektigi
diisiincesini ortaya g¢ikardi. Ciinkii yazinsal metin, tek basina var olmus,
Oncesi ve sonrast olmayan bir varlik olarak okurun Kkarsisinda
durmamaktadir. Acik¢a kendinden onceki pek ¢ok metnin, farkli bir
anlam alaninda, farkli bir gonderge dongiisiinde ortaya ¢ikmasi,
gondergeleri ve bilesenleri ¢oziimleme, anlama, onlar1 yasama aktarma
da belli bir ¢aba gerektirir oldu. Metinlerarasilik, uzak veya yakin ge¢mis



Akarkan, S. (2018). Edebiyatin Hafizas1 Metinlerarasihk:
Ferhunde Kalfa’dan Miicella’ya. Humanitas, 6(11), 169-189

zamanda yazilmis bir metnin ya da birden fazla metnin yeni bir metne
kaynaklik teskil etmesi agisindan edebiyatin hafizasi igleviyle karsimiza
cikmaktadir. Bu metinler arasi izlenen hafiza aktariminin ¢izgisi, belli bir
dizge igerisinde sosyolojik olarak farkli anlamlar da yaratmaktadir.

Halit Ziya Usakhgil’in, Ferhunde Kalfa adli oykiisiiniin ayni1 adl
kahramaninin, Nazan Bekiroglu’nun Miicella adli romaninda, farkli bir
edebi tiiriin bagkahramani olmas1 ve benzer olaylarin odaginda yer alisi
da metinlerarasilik yontemiyle edebi hafizanin karsimiza c¢ikmasidir.
Ferhunde Kalfa, yazarm diger Oykiileri ile birlikte ilk kez 1900 (1316)
yihinda Alem Matbaasi tarafindan yayimlanmistir; Miicella, ise 2015
yilinda Timas Yayinlari arasindan ¢ikan bir romandir. Aradaki bir ylizyil
agkin zaman farki, eserlerin arasindaki bagi koparmamistir. Gergi
Miicella romaninda anlatilan olaylar 30’lu yillarda gerceklesir; ama bu
sanatcinin ge¢mis zamani degerlendirisiyle ilgili bir durumdur. Oykii,
karsimiza roman olarak ¢ikarilirken baskahraman, metinlerarasi yontemin
temel nesnesi olarak kullanilmigtir. Bu kapsamda, makalemizde bu
aktarimin nasil gerceklestigi arastirilacak ve bdylece ortaya cikan yeni
anlam dizgesinin ¢éziimlemesi yapilmaya calisilacaktir.

1. Kuramsal Cerceve

Metinlerarasilik, metni “6zerk” bir konumda algilamak anlamina
gelmektedir; kavram iizerinde pek ¢ok aragtirmaci farkli gorislerle,
uygulama yontemleriyle metinleri ¢Oziimleme Onerileri ortaya
koymuglardir. Bu farkli goriisleri birbirinden ayiran yonler olmakla
birlikte hepsinin birlestigi ortak nokta, yeni bir metnin 6nceki pek ¢ok
metinden kaynaklanan kesitlerle ve bunlarin i¢ ige gegmesiyle
olusmasidir. Burada ©nemli olan metinleraras1 birlikteligin farkina
varacak ve bunu bulgulayacak okur kimliginin varligidir. Okur, metni
okudugu sirada veya okuduktan sonra, belleginde yer alan metinlerin
yansimalarinin algilamastyla, kavramsal olarak “metinlerarasilik” ortaya
¢ikmis olur. Yazar, metninde okuyucusuna bazi ipuglari birakmis da
olabilir ve/veya higbir sekilde “ser verip sir vermemis” de olabilir; o
zaman i3, okuyucusunun hafizasina ve okuma birikimine birakilmis olur.
Bu baglamda metinlerarasilik konusunda fikirlerini ortaya koyan Michael
Riffaterre’in  kurammi ele almak durumundayiz. Onun ele aldig
metinlerarasilik kavraminda okuyucuya biiyiik is diiser, diisiincelerine
gore bitimsiz metinler arasinda okuyucu neredeyse sonsuz bir birikime
sahip olmalidir. Onun bu bakis acisi, teorilerinin uygulanmasini
giiclestirse de bir agidan diisiiniildiigiinde okurun farkina varmadigi /
varamadigi bir metinlerarasilik yok olmaya, hapsoldugu yazinin i¢inde
cliriimege mahkim kalacaktir. Inceledigimiz eserlerden hedef metnin sz
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konusu bulgulama ig¢in yazarmin sundugu bir veriyle kaleme alinmis
olmasi, Riffaterre’in kuraminmi da incelememize olanak tanimaktadir.

Michael Riffaterre, metinlerin metin digina degil birbirine gondermede
bulunduklarini diigiinmektedir. Bu da demek oluyor ki metinler birbirinin
icinde anlamsal bir dongiiye sahiptirler. Metinler arasindaki s6z konusu
baglanti, mutlaka bir iz, sira disi bir durum bir baska deyisle bir
aykirilikla kendini belli edecektir. Riffaterre, buna “agrammaticalités”
(dilbilgesel aykiriliklar) adin1 vermektedir (Aktulum, 2007, s. 63). Nazan
Bekiroglu’nun Miicella isimli romaninin sonunda Miicella’nin yagaminin
benzer bir uzantis1 olarak metinde var edilen kitapsever Nazli’nin
Miicella ablasini benzettigi kisi Ferhunde Kalfa’dir:
“O Hidirellez giiniinde, su liseli kiz, dniindeki kitaptan basini kaldirip da
dolaysiz bir safiyetle “Miicella Teyze, Ferhunda Kalfa’ya benziyorsunuz
siz” demese, Miicella kendi hikayesinin iizerine bir yorum eklemeyecek,
bir gerceve ¢ekmeyecek, ona bir isim takmay1 aklina getirmeyecekti.

Ferhunde Kalfa da kim Nazlicigim?

Gengligin tazeligiyle dolu bir parmagin ucu, 6niindeki kitabi isaret etti.

Halit Ziya Usakligil’in hikayesinin bir kahramani, iste su kitaptan.”

(Bekiroglu, 2015, 335)
Burada goriildiigii gibi okuyucuya ¢ok acik bir ipucu sunulmustur;
Riffaterre diisiincesinde yer alan “aykirilik” bu metinde farkli bir boyutta
yazarinin el vermesiyle gerceklesmistir. Merakli okuyucu, basit bir hafiza
taramasinda gonderge metne ulasacaktir. Riffaterre’in  kuraminda
“anlam” (sens) ve anlamlama (signifiance) olarak karsimiza ¢ikan iki
kavram ¢ok Onemlidir. Anlam, metinlerarasiligin farkina varilmadan
yapilan diiz okumayi anlatirken “anlamlama”, metinlerarasiligin goriiliip
bilinmesinden sonra metnin gdstergesel anlamina yonelik yapilan
okumadir. Riffaterre, bdylece asagidaki sekilde goriilecegi gibi iki farkl
algilayis bicimini Ongdrmektedir. O, metinlerarasi iliskinin farkinda
olmaksizin okuyucunun yaptig1 ilk okumaya “lecture mimétique”
(mimetik okuma), gonderge metnin farkina varildiktan sonra gerceklesen
anlamlama  siirecindeki  okumaya da = “lecture  sémiotique”
(gostergebilimsel okuma) adim vermektedir ( Aktulum, 2007, s. 60).
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Anlamlama (signifiance)

>

Lecture sémiotique (Miicella+Ferhunde Kalfa)

! ¢ : : j Geri etkili okuma (rétroactive)
Lecture mimétique (Miicella)
Anlam (sens)
Sekill: Riffaterre’in okuma siiregleri

Metinlerarasi iligki ile yepyeni bir bagka metnin biinyesinde bulusan iki
Oyki, anlam diizeyinden anlamlama diizeyine gecerek derinlesir ve
yazarinin kendine 6zgii bakis acisiyla zenginlesir, bdylece “6zgiin” bir
metin haline gelir. Anlamlama siirecini geri-etkili (rétroctive) bir okuma
etkinligi olarak tanimlayan kuramci, bu siiregte gonderge metninin
yorumlanmasinda “anlam” alanindan  “anlamlama” ya  gegisle
“interprétant” (vorumlayan gésterge) adini verdigi bir asamaya girilmis
olacagini sOyler. “Yorumlayan gosterge”, metnin yiizey yapisinda yer
alan gostergelerin yorumunun daha kapsamli ¢agrisimlarla yapilmasini
saglayarak yeni ortaya ¢ikan metne anlam ve deger kazandirir ve bu is,
tamamiyla okurun edebi birikimine havale edilmistir (Hopkins, 2005, s.7-
8).

Metinlerarasi iligki lizerine kuram ¢alismasi yapan edebiyat bilimcilerden
goriiglerinin uygulamaya en yatkin olani siiphesiz Gérard Genette’dir.
Palimsestes adli eseriyle bu kavram hakkinda tanimlama ve yontem
caligmalar1 da biiyiik oranda sona erer (Aktulum, 2007, s.81). Genette,
gonderge metnin anlami tizerindeki degistirim ve donistliriimleri iki ana
diizlemde incelemeyi uygun bulmaktadir: 1) Bicimsel degistirimler
(déniistiiriimler) 2) Izleksel ya da anlamsal degistirimler(doniistiiriimler)
(Aktulum, 2007, s. 142).

Bigimsel degistirimleri, metnin edebi tiirii ve dis 6zellikleri agisindan ele
alan Genette, bu konuyu bes farkli bashik altinda inceler. Inceleme
metinlerimiz agisindan degerlendirdigimizde Ferhunde Kalfa bir
oykiiyken Miicella bir romandir; bicemsel-doniistiiriim (la transtylisation)
burada Oykiiden romana gecisle ve genisleme (I’augmentation) ile
saglanmigtir. Yazar, kisa bir 6ykii formundan 340 sayfalik bir roman
yaratmistir. Genette, anlamsal degistirimler cergevesinde bir metnin
zamana ve mekana bagli Oykiisiiniin bir bagska metne gecerken dogal
olarak degisecegini sdyler ve bunu éykiisel-doniisiim (transdiégétisation);
eger yazar, donlistiirdiigii esere kendi tematik tutumunu yansitmis,
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gonderge metindeki olay-eylem-Oykiiye desteklik yapmak {izere yeni ve
farkli unsurlar yaratmigsa o zaman da bunu bendykiisel doniisiim
(transposition homodiégétique) olarak adlandirmustir. Ferhunde Kalfa
Oykiisii, roman formuna gecerken pek ¢ok yan oykii ve farkli roman kigisi
ile genisletilmistir.

Oteki kuramcilardan farkli olarak Genette, iki yapit arasindaki aligverise
“metinleraras1” demek yerine “metinsel-askinlik” (transtextualité) adini
vermistir. Bu, onun siniflandirmasinda soyut bir {ist kavram olarak yerini
almistir; metinlerarasilik olgusu ise s6z konusu kavramin bir kategorisi
olarak goriilmiistiir. Metinlerarasilik, iki yapit, metin arasindaki somut
ikili iliskiler ag1 olarak tanimlanmistir. Metinsel- askinlik, bir yapitin
sonsuz sayidaki edebiyat metinleri i¢indeki soyut kategorisidir. Soz
konusu iki metin, iste bu smirsiz ve engin metinler denizinde
bulusturulmustur, yazar sliphesiz bu birlestirmeyi kendi anlam
diinyasinda bi¢imlenen, kiiltiir evreninde algilanan durumlara gore
yapmistir. Boylece i¢inde gelistigi edebi kiiltiirlin ve kendinde sagladigi
edebi birikimin estetik diizlemdeki yeni karsiligini eseriyle okuyucularina
sunmustur.

Kuramlarini inceledigimiz bu iki edebiyat bilimci, bize kalirsa iki farkli
agamada veriler sunmaktadirlar: 1) Riffaterre, metinlerarasiligin farkina
varilmasiyla ve/veya bulgulanmasiyla olusan yeni anlamm iki metin
arasindaki  gOstergeler araciligiyla yogunlasacagmin ve deger
kazanacagmin istiinde durmaktadir. 2) Genette ise metinlerarasiligin
olusumunda bicimsel, tlirsel, anlamsal yontemler {izerine diistinmektedir
ve bunu yaparken kendine gore farkli bir terimce iiretmektedir. Oyleyse
bu iki yaklagim bizim inceleme metinlerimiz agisindan da uygun bir
kuramsal yap1 sunmaktadir: Riffaterre’in goriisiinden hareketle “geri
etkili okuma” (rétroactive) ya da anlamlama (signification) siirecinde,
ortaya ¢ikan yeni metnin deger ve anlamsal yogunluk kazanmasini;
Genette’in goriisiinden hareketle bu anlamlama siirecinin nasil insa
edildigini inceleyebiliriz. Ayrica bendykiisel doéniisiim (transposition
homodiégétique) adimi verdigi hedef metnin yazar tarafindan farkl
unsurlarla desteklenmesinin incelenmesi anlamlama/alimlama siirecinin
olusumundaki etkisini de ele alabiliriz.

2. Metinleraras1 Somut Gostergeler

Genette’in bakig agisinda ifadesini bulan metinlerarasi yontem, iki metnin
ortakliginda gerceklesen imge, motif, olay gibi goriiniir nitelikteki
aktarim Orgiilerini somut diizleme tasir. Ferhunde Kalfa ve Miicella adli
yapitlarin s6z konusu alint1 ve géndergeler kapsaminda benzer veya ortak
kilimmasini asagidaki bagliklarda incelemeyi uygun buluyoruz.
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2.1. Ferhunde Kalfa ve Miicella’min Fiziksel ve Psikolojik Nitelikleri

Ferhunde, kole olarak satildig1 evde biiyiimiis bir geng kizdir. Ancak onu
satin alan aile, ezip hor gérmemis, ona iyi bir yasam sunmustur. Evin
gercek kizi Hesna’dan ayri tutulmamistir. “Kag¢ kereler Efendi(si)nin
agzindan isitmisti(r) ki Ferhunde evin kizi gibidir.” ama bu, onun
yasadig1 yanilsamali bir gergekliktir; hicbir zaman evin kizina denk
degildir, Hesna’ya alinanlarm aynisi ona alinmamis, hep bir azi, bir eksigi
ona deger gorilmistir. Ferhunde bunun farkindadir aslinda ama
efendisinin bu “gibi” benzetme edath sozleri onun gercegi tam
algilamasini engellemis, bu soziin kendisi i¢in ayirici bir vasif oldugunu
diisiinmiistiir. Hesna’y1 kiskanmamis onu hep c¢ok sevmis, desteklemis
olmasina karsgin onun sar1 altin rengi sa¢larinin kendinde de olmasini ¢ok
istemistir:
“Onun kisa kisa siyah kaslari, yumukea kiigiik siyah gozleri, pek ziyade
utandig1 zaman donuk bir tabaka-i ihmirar altinda dalgalanan kesmiri bir
rengi, genis omuzlar altinda gittik¢ce darlagan gévdesiyle hos bir endami
vardi. Biitlin bu mecmila eski kirilmig bir aynadan asirilarak odasinda
kemal-i ihtimamla muhafaza olunan el kadar bir par¢ada tedkik ederek
hiikmetmigti ki Ferhunde Kalfa 6yle yabana atilacak bir sey degildir.
Yalniz kiigiik hanimin bir seyini kiskanirdi, evet bunu kendi nefsine karsi
da itiraf etmis, sarahaten, bila-tevil kiskanirdi: sar1 saglar... Kaglara
gozlere, tenine o kadar ehemmiyet vermedi, bunlar icin hep kendisinde
teadiil edecek kiymetler, meziyetler bulurdu, fakat saglar... Ah! Miimkiin
olsa onlar1 degistirmek, bu kara seyleri sari, sapsart sirma gibi yapmak
miimkiin olsa... (Usakligil, 2005, s.182)
Gortiildiigii gibi Hesna, Ferhunde’nin zit kutbudur, onun olmak isteyip de
olmadig1 kisidir, kiyaslamalarinda psikolojik olarak kendini yiiceltecek
nitelikler bulsa da sira “sar1 saglara” gelince kendine bile itiraf etmekten
cekinmez gercegi. “Sar1 sa¢” ile sembolize edilen Hesna’nin toplumsal
mevkisidir. Ferhunde’nin saclarina dayanamamasi, kendi gergekliginin
farkina varmasi anlamina gelmektedir (Oztiirk, 2012, s. 6-7).

Miicella ise 1930’lu yillarin Tiirkiye’sinde annesinin ge¢ bir yasta sahip
oldugu bir kiz ¢ocugudur. O, kdole degildir, bir evin gergcek kizidir,
annesinin yanida ve mutlu olabilecek bir ¢ocuktur. Ancak babasi daha o
dogmadan Olmiistiir; annesi ise “yalniz kiz ¢ocugu biiyiitme” korkulari
icinde mutlak bir otoriteye doniisen annelik seriiveninde kizina anne
olmaktan ziyade bir “efendi” olmustur. Kizin1 koruma ¢abasinin
toplumsal ahlak anlayisi ile sekillenmesi, evladini smirlarmi kendisinin
belirledigi dar bir alana sikistirmasina sebep olmustur. Miicella uysal bir
cocuk olmus, annesinin belirledigi sinirlardan bir an bile ¢ikmay1
disiinmemistir; bu acidan Miicella goniillii bir “kdle”dir denilebilir.
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Onunla ayni yaslardaki dayismin kizi Filiz ise annesi tarafindan
baskilanmamis ve 6grenim gérmesine izin verilmistir. Filiz’in annesinin
diktigi teyelli gdmleklerle aynanin karsisina gegtikleri bir giin Miicella ile
aralarinda gegen konugmada fiziksel 6zellikleri sdyle belirlenir:
“Miicella iimit dolu safiyetin mutlulugu ile “Biz birbirimize benziyoruz”
dediginde, ¢ocuklugunu yitirmis bir ruhun acimasizligiyla ¢ekmisti Filiz
onu aynanin &niine bir daha “Yo, hi¢ de benzemiyoruz” diyerek ve en
evvel sdylemisti en hakiki climleyi.
“Bir kere ben glizelim sen degilsin.”
Sonra siralamisti sebepleri bir bir.

“Ben beyazim sen karasin. Benim tenim manolya seninki bulanik. Benim
saclarim dalgali yatik, seninkiler kivircik ve kabarik. Benimkiler altin
kumrali, parlak, seninkiler kiil rengi, mat”

Filiz’in yaninda, onunla ayni aynaya o zaman kendisini ilk gdriiyormus
gibi bakmisti Miicella. Birbirine bitisik duran, neredeyse gozlerine kadar
inmis kalin kaslarma; uglari asagiya dogru bakan kiiciikk ve kuytuya
kagmis gozlerine; dar alnina, kiiciikk yiliziine, sivri burnuna, ince
dudaklarina, higbir pariltisi olmayan esmer yiiziine ve ah evet basini almis
giden kivircik, kabarik, kiil rengi saglarina.

Ama benim boyum senden uzun. Hem sen tombulsun ben zayifim demek
aklina gelmemisti Miicella’nin ve evdeki abanoz aynanin gosterdikleri de

Miimine yengenin aynasinda goriinenlerden farkli degildir.” (Bekiroglu,
2015, 5.60)

Miicella’nin da fiziksel nitelikleri, zit kutbu Filiz’e gore belirlenmistir.
Ikisi arasindaki farklar dogustan getirilen &zellikler olmakla birlikte
kisiliginin gostergesi sayilabilecek niteliktedir. Miicella, Filiz’in sozleri
karsisinda farkinda olmadigi bedensel 6zelliklerinin ayirdina varirken
kendini savunamaz, birden bire kendi gergekligiyle karsilasir.

Ferhunde ile Miicella, ¢cok da giizel olmayan fiziksel niteliklerle ve
ozellikle de sessizce katlanmakla, kabullenmekle yazgili kaderleri yazar
tarafindan ortak kilinmistir. Gonderge metin ile hedef metin arasindaki
ortaklik anlati kisilerinin fiziksel ve psikolojik ozelliklerinde acikca
goriilmektedir.

2.2. Toplumsallasma Acisindan Anlati Kisileri

Biri kole, digeri 6zgiir birey olan bu iki anlati kisisi toplumun onlara
bictigi rolleri oynarlar ve bu rolleri igsellestirirler; onlarin bir ¢ikis
noktast yoktur, ne toplumsal mevkileri ki — Ferhunde zaten boyle hakka
sahip degildir — ne de ferdi 6zellikleri buna miisaittir. Ferhunde’nin 6zgiir
iradesi daha basindan yok edilmis, satilmig bir kizdir; Miicella’ninki ise
annesinin asindirmasia tabi kilinmig ve asla varlik gosterememistir.
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Kendi kararlariyla kendi hayatlarina sahip olamayan bu kisiler, bir hayata
sahip olmayr hep bir baskasinin iizerinden istemis, gormiis ve
yasamiglardir.

Ferhunde’nin, kiiciik hanima gelen goriiciilerin karsisina ¢ikarken
duydugu Oniine gec¢ilemez heyecan, kendini zittiyla bir tutmasimnin
sonucudur; ¢iinkii o kiiglik hanimin golgesidir. Hesna’ya gelen goriiciiler,
ona gelmis “gibi”dir:
“Sonra kii¢giik hanim 6nde, Ferhunde Kalfa arkada goriiciilerin huzuruna
¢ikilirdi. Kahveleri verdikten sonra Ferhunde gider ta kiigiik hanimin
sandalyesine miivazi bir yerde gozlerini indirerek, derGini bir hicapla
kizararak, ta kalbinden gelen bir irti’asla elinde kahve tepsisi titreyerek
bekler, burada bes on dakika kii¢iik hanimla beraber goriiciiye ¢ikmig bir
kiz hayatin1 yagsardi.” (Usakligil, 2005, s.181)

13

Ferhunde, “gibi”nin ona sagladigi “-mis gibi yapmak” mutlulugu ile
kendi gercekligini yitirmektedir, kendisinin de bir giin evlendirilecegini,
Ozgiirlige kavusacagint diislemesi hep bir bagkasmnin {izerinden
gergeklesir.
Miicella da ilkokulu bitirdikten sonra annesine ev iglerinde yardim ederek
ve ceyiz hazirlayarak vakit gecirmeye baslar. Hayirli bir kismeti
cikincaya kadar bu boyle devam edecektir; annesinin sinirlamalari
katlanilmaz olsa da onun bu otoriteye karsi ¢ikmak gibi bir niyeti yoktur.
Ona sunulan giindelik hayati sorgulamasiz kabul etmis, i¢sellestirmistir.
Miicella kendi ¢eyizinin hazirliklart sirasinda anne kiz arasinda yasanan
konugma, annenin tartisilmaz otoritesini gostermesi acisindan 6nemlidir:
“Nasil olduysa Miicella “Damat bohcast m1 bu?” diye soruverince dyle
bir bakti ki ona Neyyire Hanim, bakis degil baska bir sey vardi
gozlerinde, soyut bir siddet. Bu bakislar atltyr atindan indirebilirdi.
“Elinin isine bak sen kizim” dedi Neyyire Hanim. “Gerisini sual etmen
miinasip diismez.” (Bekiroglu, 2015, s. 59)
Anne otoritesinden yedigi bu ve buna benzer darbelerle icine kapanan
Miicella, yaraticisinin roman formundaki genis oylumlu anlati1 zeminin de
okuyucuya aktarilir:

“Damat! Ne ayip kelimeydi demek bu! Miicella hemen o an giindelik
ligatinden sadece damadi atmakla kalmadi, koca, evlilik, zifaf, gerdek,
biitlin bu kelimeleri ekleri ve kokleriyle, imalariyla ve telmihleriyle
siliverdi. Kendisine diigen, susmak ve isine bakmakti sadece. Yine de hi¢
sonu gelmeyecekmis gibi diimdiiz uzayan bir ¢arsaf kenarindan ignenin
ard1 gecerken, kelimesi olmasa da ana kiz ayni hayali kurmakta sakinca

gormedi. Ama mahremiyetin {lizerine perde ¢ekildi.” (Bekiroglu, 2015,
s.59)
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Bekiroglu, metnini kurarken romanma ismini veren kahramam da
baskilar karsisindaki konumu bakimindan, hakim bakis agisiyla ele alir ve
aktarir.

Iki anlati kisisinin de karsi cinsle en ufak bir iliskisi, konusmasi,
arkadashigr yoktur; ama evlilik istenen, beklenmesi gereken ve vakti
geldiginde gergeklesen bir eylemdir. Iste o vaktin ne zaman gelecegi de
hayatlarinin gidisini tayin eden dnemli bir etkendir.

Bekiroglu, farkli zamanlarda yasamis anlati kisilerinin farkli toplumsal
konumlarini, sosyallesememe, toplumsallasamama noktasinda esdeger bir
noktada algilamaktadir. Iki anlat1 kisisinin beklentilerle gegmekte olan
yasamlarinda gerceklesen olaylarin ve bu olaylarin onlara yasattiklari
duygularin paralelligi de gonderge metin ile hedef metnin bulugma
noktalarindandir.

2.2.1. Karsit Kutuplarimin Evliliklerinde Yasanan Mutluluklar:

Kiiglik hanimin evliliginden Once efendisi, onu odasina cagirdiginda
kendisine gelen evlilik teklifinin kimden geldigini disiinerek akli
basindan giden Ferhunde, duyduklar1 karsisinda sasirsa da efendisinin
sOzlerinden iyi bir anlam ¢ikararak mutlu olma yolunu tercih eder. Ciinkii
efendisi “hayirli bir vakitte” diye bir s6z etmistir. O, bu séze kendince
anlamlar yiikleyip sevinedursun, Hesna’nin diigiin hazirliklarinda sanki
kendi evleniyormuscasina cosan ve her tiirlii sorumlulugu iistiine alan
Ferhunde, ayn1 zamanda Hesna ile birlikte gidecek ve kiiciik hanimina
yoldaglik edecektir. Diigiin hazirliklar bu yiizden énemlidir onun igin. O,
cansiperane bir sekilde kiigiik haniminin hizmetinde kostururken aslinda
bir yansitma yapmaktadir. Konumu itibariyla kiskanmak, ona hem ¢ok
yakin hem de ¢ok uzak bir duygudur. Ustelik hi¢bir zaman ezilmemis,
hatta gururu oksanmis bir “evlatlik” olarak “kiskanmak” gibi bir duygu
ona neredeyse yasak kilinmistir. Ruh durumundaki asil ger¢ek bunun
iizerinden metin boyutunda insa edilir:
“Boyle eve neler tasidi! Terden yasmagi yanaklarma yapisarak,
yorgunluktan soluya soluya Istanbul’un bin kosesinden neler neler
getirdi! Ve hep bunlar alinirken kendisini, kendi diigliniinii diisiiniir, bir
hiss-i tabii-i insaf ile mevkiini tayin, hulyalarin1 ta’dil etmekle beraber
bunlardan, biitin bu kumaglardan, islenmis seylerden, giimiis evaniden
kendisine de kiiciik kit’ada daha az, daha ucuz, daha sade bir ¢ehiz tertip
ederek icinden, tAhmir-i vicdanindan tiirlii emellerle yol agardi: “Sundan
ben de alayim, varsin biraz daha sade olsun”, “Bunun elbette bir ucuzunu
bulurum, ama daha kiiciik olacakmig, ne zarar1 var?” derdi.
Bunlar eve getirilip de herkes bagina iisiisiince Ferhunde bir atespare
kesilirdi. Elinden gelse bunlar1 kimseye gostermeyecek, kimsenin el
siirmesine razi olmayacakti, bunlara bakmak, dokunmak hakk: kiiciik
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hanimdan sonra yalmiz kendisine munhasir hiikmiindeydi, onlari
herkesten kiskanir, esirgerdi.” (Usakligil, 2005, s.183)

Ferhunde, konumunun farkinda olmakla birlikte, i¢indeki 6zlemlerini
ancak agir tepkilerle dizginleyebilmektedir. Kiiciik hanimin evliginin
coskusunu boyle bir ikilemli duygu seliyle karsilayan Ferhunde, i¢inde
bulundugu duygu durumunu tek basina yasayan, yalniz bir kadindir.
Etrafi sahibi konumundaki — ona hi¢ kole gibi davranilmamasi bu durumu
degistirmez — insanlarla ¢evrilidir. Hikdye metninin bagarist da bu duygu
durumlarini sergileyebilmesinde gizlidir.

Miicella’nin giinden giine tamamlanan ceyizlerine mukabil herhangi bir
talibin kapiy1 calmamasina karsilik Filiz, hazir olmayan ¢eyizine ragmen
calistig1 bankaya gelen Refik Bey’den bir evlilik teklifi alir. Miicella’nin
annesi Neyyire Hanim’m, rahmetli erkek kardesinin yadigarn yegeni
Filiz’in evliligine riza gostermesi, tiim hazirliklar1 yonlendirmesi ve
yonetmesi, hedef metinde ele alinan farkli bir noktadir. Miicella,
annesinin gldiimiinde bir gen¢ kizdir. Onun kendi kararlar1 olamaz,
annesi onun yerine en iyisini diigiinecektir. Ferhunde’nin hayatinin
yoOnlendiricisi de sahibidir ancak onun kaliplari ¢ok daha &nceden
belirlenmistir, se¢eneksiz bir yasamin siirdiiriiciisiidiir. Miicella ise 6zgiir
olmasina karsin annesinin toplum kurallariyla 6riilmiis baskin kisiliginin
yonetimindedir. Ferhunde’nin yasadig1 evlilik heyecanini hedef metinde
anne Neyyire Hanim yasar:

“Filiz’in Miicella’dan kiiciik oldugunu, sirayi, saygiy1 hi¢ konu etmese
de su yakici siziyr bastirmanin en uygun yolunu onun iistiine gitmekte
bulan Neyyire Hanim goniil huzuruyla “Evet” dedikten sonra ise
biitiiniiyle el koydu. Iginde Miicella igin birikmis kuvvenin tamamini
Filiz’de fiile ¢ikt1i. Bagka tiirli, adini koymaya cesaret edemedigi bu
kiskang¢lig1 {izerinden atamaz, onun iistesinden gelemezdi Neyyire Hanim.
O bir iste ya vardi ya yoktu. Var olmaya karar verince de fikir beyan
etmek, iki kelam etmek isteyen Miimine hemsireyi dyle bir geri pliskiirttii
ki:

“Sen bir kdsede otur. S6ze da fazla karisma hemsire. Kiz anasisin. Agir ol
batman gel.”, dedi. “Unutma Filiz benim kardesimin yadigéri. Ben onun
babasi sayilirim. Babasinin oldugu yerde sana sz diismez.” (Bekiroglu,
2015, s.97-98)
En biiyiik dilegi kizinin miiriivvetini gérmek olan annenin bu istegine
ragmen kizina degil de yegenine gelen talibin kiskang¢ligini, diigiin
hazirliklarma el koymakla gideren anne gonderge metindeki
Ferhunde’nin karsiligi gibidir. Ferhunde tek basina bir “kole” veya
“evlatlik” olarak kaderinin tek kabullenicisi, Miicella romaninda ise
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kaderi yaratan annedir. Bu yilizden Ferhunde’nin asiri davraniglarin
paraleli annede ortaya konmustur.

2.2.2. Annelik Mutlulugunu ve Sorumlulugunu Yasamalari

Iki anlati kisisinin de giindelik yasamlari, istedikleri ve onlara vaat
edilmis evligin gergeklesecegi giiniin gelmesini beklemekle geger,
“evlilik” Hesna’nin ve Filiz’in ¢ocuklarinin olmasi ile sanki unutulur.
Beklenen durum, halihazirdaki durumla yer degistirir. Dogacak c¢ocuk,
Ferhunde’nin beklentilerinin gergeklesmesinin yakinligina delalet eder:
“Ikide birde sorardi: “Daha ne kadar var, kii¢iik hanim? Simdi sekiz ay
mi1? Daha bir ay var, tam otuz giin desenize..!” Bu halecan-1 intizar onu
sarartiyor, kuvvetten diisiiyordu, artik biitiin hayat1 bir asabiyet-i maraziye
icinde hummalarla geciyordu. Cocugu ¢ildirasiya sevdi, hemen biitlin
hizmetlerini {istiine aldi, hele ¢amasirlar1 yikamak vazifesini herkesten
esirgedi. Zibmlarmi, gomleklerini ¢itiledikge ta c¢amasirliktan sesi
isitilirdi: “Sevsinler de sevsinler! Kendine gore ¢camasirlar1 da varmis...”
(Usakligil, 2005, s.187)
Ferhunde’nin Sabit’e olan sevgisi, kendi yuvasmin habercisi, dolayisiyla
da ozgiirliigiine giden yolun bir asamasi oldugu i¢in biiyiiktiir.
Filiz’in ¢ocuklari, Miicella’nin yeknesak giinlerine nese kaynagi olur ve
bir anne “gibi” c¢ocuklarla ilgilenir. Daha annelerinin hamileliginde
Miicella da hamililigi yasar:
“Filiz’in bas dénmelerini sanki kendi basinda hissetti Miicella, sanki onun
da durup dururken midesi bulandi. Karninda bir pihti kan canlandi,
kipirdadi. Onun da cani ki ortasinda yesil erik istedi. Durup dururken
burnuna haglanmis taze musir kokusu geldi. Hi¢ kimse “aman agir
kaldirma! Dur su yastig1 sirtina koyayim” demese de onun da kolu kanadi
kirtlldi, kendisini tonlarca yiik tasimis gibi yorgun hissetti. Diigiin
gecesinin tizerinden tam dokuz ay on giin gegmisti ki Filiz sanc1 ¢ekerken
Miicella dokuz dogurdu. Nur topu gibi bir kiz dogdu giines batarken,
Giiliimser.” (Bekiroglu, 2015, s.125)
Iki metin arasindaki bu gecisim yiizeyinde dogmus ve dogacak ¢ocuklar,
hayatin onlara sunacaklarini bekleten ve sunmadiklarim orten bir islev
iistlenir. Ferhunde gerceklesmesini istedigi evliliginin ve bu evlilikle
birlikte gelecek olan 6zgiirlitkk beklentisinin mutlulugunu Sabit’e yonelen
asirt  sevgiyle gosteritken; Miicella’nin da hayatinda bir tiirli
gerceklesmeyen evliligin mutsuzlugu bir “gibi”nin ardina saklanir ve
Miicella bir “anne gibi” Filiz’in c¢ocuklarina bakar. O, bdylece
gerceklesmeyen evliligini unutur.
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2.2.3. Toplumsal Mevkilerindeki Derecelendirme

Ferhunde, kiiciik hanimin diigiin hazirhiklart sirasinda eve gelen
misafirlerce ilk unvanmi alir: “...¢eyizlik cariye sifat-1 miimtazesiyle
(ona) Kalfa, Kalfa!..” derler’. Ferhunde bu hitaptan mutludur; bu ona bir
saygl seslenisi hilkmiindedir. Ancak zaman ilerledik¢e bu unvanlara
yenileri eklenir; her unvan onu hayallerinden uzaklastiran bir islev
iistlenir. Bu unvanlar, onun cariyelikteki derecelerini belli eden, saray ve
konaklarda ayrica haremde kolelere verilen yaygm adlardir. Kiiciik
hanimin oglu Sabit dogdugunda ona, “Sabit’in dadis1’” denilmeye
baslanir. Ardindan Sabit’in ¢ocugu dogdugunda da ona “baci *”
denilecektir:

“Gelin hanim giilerek dogacak bebege atfen “Degil mi Ferhunde Bacis1”

diyordu. Evet, artik bu unvani-1 cedide az bir zaman kalmis, birka¢ ay

sonra bebek ¢ikacak ve Ferhunde, artik gelin olmaya ikna edilen
Ferhunde bu bebegin bacisi olacakt1.” (Usakligil, 2005, s.191)

“Kalfa, Dadi, Bac1” bu {i¢ unvan onun hayallerinin sonunu getiren bir
zaman ¢izelgesi gibidir.

Miicella ise kdle olmamasima karsin toplumsal ahlakin, cinsine yonelik
baskilarini, yasam alanindan uzak kalmakla ve annesiyle yasadig: bir nevi
“efendi-kole” iligkisinde bir kargi durus sergilememekle bertaraf etmistir;
bdylece mahalle halkinin ihtiram unvanlarina deger goriilmiistiir:
“Neyyire Hanim’in uslu kiz1?, “Neyyire Hanim’in hamarat kiz1”
olmustur. Miicella’nin ilk unvanini alig1 romanda soyle anlatilir:

“Boyle olunca tez zamanda Miicella’nin ad1 “Neyyire Hanim’in uslu kizi1”na ¢ikt1.
Onu Miicella kilacak, bir baska ismin golgesinden kurtaracak ne bir varligi ne de
Oyle bir arzusu vardi. Hani, Dede Korkut zamaninda yasayan bir oglan olsaydi
Miicella adsiz kalirdi.” (Bekiroglu, 2015, s. 51)
Gortildiigii gibi Miicella, kisilik olarak da golgede kalmaya yazgil bir tip
olarak ¢izilmistir. Miicella’ya mahallenin verdigi unvanlarda, toplumsal
ahlakin kliseleri; Ferhunde’nin unvanlarinda ise toplumsal simiflamanin
kliseleri mevcuttur. Her ikisi i¢in de s6z konusu unvanlar onlarin 6zgiil
degerlerinin 6tesindedir ve dogrudan bir deneyimlemenin sonucu olarak
kazanilmamisglardir. Bunun yaninda Ferhunde’nin unvanlar1 yaginin ve

2«Kalfa” sdzciigii, sarayda ve konaklarda cariyeler i¢in kullamilan bir terimdir. Acemi
cariyeler yetistirildikten sonra yiikselirler ve kalfa olurlardi (Mentes, 2006, s.66)

3Dadr” sézciigii padisah ¢ocuklarma bakan kadimlara verilen bir isimdir. Dadilar Osmanlt
saraymda padisahlarin sevdikleri kisiler olduklar1 6nemli kisilerle evlendirirler. Bu terim
daha sonra konak yasaminda, ayni isi yapan kadinlara verilmeye baslanmistir. (Mentes,
2006, s.75)

*Bacr” sdzeiigii, bir evde uzun siire ¢alisan, o evin bir kisisi gibi olan yasli hizmetgilere
verilen sandir. (TDK Sézligii, 2011,s.222)
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koleliliginin ona kazandirdiklaridir; Miicella’ninkiler ise igsellestirdigi

yasam biciminin ona kazandirdiklaridir, bu bakimdan yasin, zamanin

ilerleyisinin simgelerini okuyucuya sunmaz. Yazar, Miicella’nin yasinin

ilerleyisini, yeni bir metin olarak ortaya koydugu eserinde, toplumsal

kaliplarin belirledigi unvanlara, hitaplar1 da ekleyerek gostermek ister:
“Sadece yiiziinde gegmemisti yillar Miicella’nin, kendisini hitaplarda da
gostermigti. Yillar once herkes igin “kizzim”ken sonra “kardesim”e
doniismiis, ondan “abla”ya gec¢ilmis, simdiyse “teyze” olmustu iste yedi
kat yabancilara. Miicella’nin hitaplar1 da ters yonde ilerlemis, herkes dnce
“amca, teyze” sonra ‘“abi, abla” sonra “kardesim” simdi de “kizim,
oglum” olmustu.” (Bekiroglu, 2015, s. 211)

Bekiroglu, yeni metinde Miicella’nin yonelttigi ve Miicella’ya yoneltilen

hitaplar1 birlikte ele alarak ilerleyen yasin getirdigi yilginligi ve ¢okiisii
daha yogun bir gerceklikle ele almistir.

2.2.4. Geg Bir Yasta Gelen Evlilik isteginin Reddi

Ferhunde’ye “azatlik Dbelgesi” verilmistir, ancak evlilik yine
gerceklesmemis, ona Sabit’i bilylitme gorevi verilmistir. Saglarinin
durdurulamaz bir sekilde beyazlagmasi, artik {imitlerin sénmesi anlamina
gelmektedir. Ancak bir giin Hesna Hanim ve esi, Ferhunde Dadi’y1
cagirirlar ve ona bir talip ¢iktigimi giilerek soylerler. Bu talip, Sabit’in
lalasidir:

“Bir gece Hesna tiz bir kahkaha ile odasindan c¢ikararak telagla
Ferhunde’yi ¢agirdi:

- Dadi! Dadi!..
Simdi Ferhunde’ye o da dadi diyordu. Ferhunde yanlarina ¢ikinca Hesna
Hanim’la damat bey hala giiliiyordu. Hesna Hanim dedi ki:
- Dadi! Haberi var m1? Senin kismetin ¢ikt1.
Ferhunde hayretle bakti, inanamiyordu:
- A, inanmyor musun, dadi? Iste bey sdyliiyor, seni Sabit’in lalasi
istiyormus.” (Usakligil, 2005, s.189)
Goriildiigii gibi metnin dokusuna sinmis olan ayrimcilik, s6z ve
davraniglarla aktarilir. Bir “kole” ya da “evlatlik” olarak Ferhunde’yle,
yillarca kendisiyle bir tutuldugu, hi¢ ayrilmadigi, kayrilmadigi sdylenen
hanmimcigr ile arasindaki fark agikca gozler oOniine serilir. Bir koca
adaymnin varligmin kendisine aktarilmasi bile sanki bir eglence
vesilesidir, artik yasi ilerlemis Ferhunde, bundan hi¢ mutlu olmaz, bunu
“bekle bekle de lalaya var.” sozleriyle dile getirir. Bundan sonra ¢evreye

“Lala”, eskiden zengin ailelerin erkek ¢ocuklarina korumasi ve kollamast igin tuttuklari
bir ¢esit erkek dadidir. (Usakligil, 2005, s.189)
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haber salmir: “Evde gelin edilecek bir “¢irak®” vardir. Evlenme 6ykiiniin
sonunda istenmeyen lala ile gerceklesir, Ferhunde “saglarini sar1, sapsari
sirma gibi yapmamis, yapmak istememisti(r).”, ¢ilinkii saclari,
bembeyazdir.
Miicella ise yas1 ilerledikce saglar1 beyazlamig, annesi izin vermedigi i¢in
onlar1 bir kere bile boyayamamigtir. Ancak annesi sonunda buna izin
verir, Miicella saglarii boyar, hatta kaglarimi bile alir, ama artik ¢ok
gectir. Sonunda mabhalle esnafindan Hiiseyin Efendi, Miicella’ya talip
olur; bu talip siddetle reddedilir. Metinleraras: iliski kapsaminda bu
gostergenin yeni metne aktarilmasi, iki farkli ruh durumunun temsili olan
kadinin konugmalariyla verilir. Ferhunde Kalfa, yazildigi donemin kolelik
durumunu dile getirirken Ferhunde’nin bir gen¢ kiz ve kadin olarak
sorunsalina deginmez; bu, bir alt okuma olarak algilanir. Gonderge
metnin hedef metne bu noktada yansiyisi bir kadinlik durumunun
anlatim1 olarak verilmigtir. Miicella, bir misafirlikte yasi geckince bir
kadin olan Mahpare’nin konuyu agmasiyla etegindeki taslari ortaliga
dokiiverir. Hiiseyin Efendi bu kadina da goriicii gondermistir ¢iinkii:
“Mahpare Hanim, bu firsatt kacgirmadi. Oturdugu koltukta sirtini
diklestirirken kendisine hala goriicii geliyor olmasindan g¢ikardigi gurur
payiyla ortaya iistii kapali bir climle atti. Basini imali imali sallayip
meraki kiskirtsa da dnce nazlandi, niyazlandi sonunda kivamu geldigince
srarlara dayanamadi Ozbekzadelerden Kantariyeci Hiiseyin Efendi’nin
ablas1 Naime Hanim’1 kendisini istemeye gonderdigini uzun uzun anlatt1.
(Bekiroglu, 2015, s. 238)
Miicella bunu duyunca hemen s6ze katilir:

“Dur hele, dedi o da sirtin1 diklerken. “Bak sen kuyruksuz tilkiye. Bana
da ablasini génderdi o adi batasica.”

Ve ekledi: “Istemek igin.
. ikisi de 6fke igindeydi. Gergi bu 6fkelerden Mahpare’ninki hesapkar
Miicella’ninki ise gergekti.
Mahpare Hanim ‘“Densiz, edepsiz” diye basladi yeni gelin gibi
stiziiliirken. “Ne saniyor kendini?”
Miicella daha agir sifatlarla andi Hiiseyin Efendi’yi. Pabucumun
kantariyecisi. Seni pines slinepesi seni. Senin gibileri bizim arka bahgeye
bagliyorlar.” (Bekiroglu, 2015, s. 239)
Mahpare Hanim kadinligin1 yasamis, bundan séz etmekten de zevk alan
biridir; Miicella ise yillarca namusuna halel gelir korkusuyla cinsi
miinasebet bir yana, ¢eyizlik hazirliginda bile bir erkek icin hazirlanan

S«Cirak” sézciigii, kalfalarm gérev siiresi bitince evlendirilmesi anlamma gelir, kalfalar
evlendirildiginde “cirak edilmis” olurlar. (Mentese, 2006, s. 67)
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esyalardan soz etmesi fazla goriilmiis, yakisik almaz diye “isine bakmas1”
direktifi almig bir kadindir. Mahpare Hanim ile ikisinin karsilikli olarak
hedef metinde bir araya getirilmesi, yazarinin metne kazandirmak istedigi
kadinlik sorunsali ile ilgilidir.

Miicella ile Ferhunde’ye gec¢ bir zamanda gelen taliplerin begenilmemesi
durumunda yasanan duygu ortakligi, beklemenin, sabretmenin miikafatini
alamamis olmanin getirdigi yilginlik ve bir vazgegis duygusundan
kaynaklanir. Mutluluk ¢ok uzaktadir ve belli ki gelmeyecektir. Ferhunde
ve Miicella’da saglarin beyazlagsmasi ve onlarin boyanmasi gibi motifler
gecen zamanin yipratici etkilerine psikolojik bir direncin temsili olarak
kullanilirlar. Bunun yaninda Ferhunde i¢in saglarin sariya boyanmasi,
daha 6nce de belirtildigi gibi sinifsal degisim isteginin bir yansimasidir.

3. Metinlerarasi1 Anlamlama(signifiance) Siireci

Riffaterre’in goriislerine goére metinlerarasilikla ilgili gerekli tespit
yapildiktan sonra geri etkili okuma siireciyle metnin anlamlamasi
(signifiance) da baglar. Boylece yapitin yeni baglamda ulastigi anlam
sorgulamasi okuyucu tarafindan gergeklestirilir. Riffaterre’in okuru 6n
planda gormesi, onun yaklasimlarin1i metin-okur odakli kuramlardan
“alimlama estetigi”’nin ger¢evesine oturtur (Aktulum, 2007, s. 60).

Alimlama kuraminda “okur”, metnin anlamini tekrar {iretecek kisidir.
Okur, metnin bosluklarinin tamamlanmasinda, estetik farkindaliginin
sagladig1 Olglide yapitin anlamim yeniden kurar. Alimlama estetigi bir
anlama olgusudur. Almanya’da Konstanz sehrindeki iiniversitede
Wolfgang Iser, Hans-Robert Jauss gibi arastirmacilarin “okur’un tanimi,
islevi nedir, sorusuna yanit aramaya baslamalari ile ortaya c¢ikmis bir
kuram olan “alimlama estetigi”, ozellikle Wolfgang Iser’in goriisleri
iizerinde kavramlasir. Iser’e gdre metnin anlami, okurun kesfini bekleyen
gizli niteliklerden olugmaz; anlam, okur-metin arasindaki karmasik
iligkiler aginda ortaya ¢ikan okuma eyleminin irettigi bir seydir. Iser,
kendisiyle yapilan bir soyleside kendisini ilgilendiren sorunun “anlamin
ne oldugu degil, nasil iretildigi” oldugunu sdylemistir (Iser 1989, s.65;
aktaran Giimiigbas 2011, s. 117). Burada makalemizin kuramini
genisletmek niyetinde olmadigimizi belirterek; sadece Iser’in kuramsal
yaklagimlarinda metinlerarasiliga paralel goriislerine yer vermeyi uygun
buluyoruz. Onun goériislerine gore sanat metninin anlami, ne kendine
ickindir ne de okurun yeniden iiretimidir; bu, tam da bu iki yaklagimin
ortasinda bulunmaktadir. Okur ve metin arasindaki etkilesim, metnin
olagan akisinda, okurun, baglangictan beri anladiklar1 kadar; oynadikca
Ogrenecegi ve bunlara gore konumunu belirleyecegi kurallar veya
ipuglariyla metnin icinde gerceklesir. Iser, verilen bu metinsel noktalari
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“repertuar” ve “stratejiler” olarak adlandirir (1987, s. 69; aktaran
Glimiisbag 2011, s. 118). Bu terimler, Wolfgang Iser’in kuraminin i¢inde
yer alan metinlerarasilik kuramidir. “Repertuar”, okurun yazinsal
yetenegi ve birikimi ile iligkilidir; “stratejiler” ise repertuart olusturan
verilerin yazar tarafindan farklilastirilmasi, doniistiiriilmesi yoluyla
kullanilmasi anlamma gelir. Goriildiigii gibi Iser’in goriisleri iizerinde
durdugumuz kurama olduk¢a yakindir.

Ferhunde, kendi disinda insa edilmis bir gercekligin i¢inde yasamaktadir.
O degistiremedigi, ifade edemedigi, sorgulayamadigi bir ortam iginde
yasamak zorundadir; bu, onun kaderidir. Yaninda biiylidigli aile
tarafindan incitilmemis, giicendirilmemis olmasi; hatta gururunun
oksanmasi kendi gercekliginin oniindeki perdelerdir. Halit Ziya bdyle bir
anlati1 kisisini yaratmasi ve ele almasi, toplum iginde varligim uzun
yillardan beri siirdiiren “kolelik kurumu”ndan kaynaklanir. Efendiden
kotiilik gdrmemesi onun yasayabilecegi tek tesellisidir; zira o, ailenin bir
Oznesi degil, ancak bir nesnesidir. Ciinkii hicbir zaman istekleri,
ozlemleri ve gelecegi birinci plana alinmamistir, bagkalarinin eklentisi
olarak kalmistir. Ferhunde’nin aileye olan bagliligi ise 06zlemlerine
ulasma umudan kaynaklanmaktadir.

Miicella’nin gercgekligini belirleyen ise annesidir. Kisiligindeki uysallik
annesinin “efendi” olmasi i¢in bicilmis kaftandir. Annesi, daha gok kii¢lik
bir kiz iken, yikik bah¢e duvarinin oniinde yetisen karayemis agacini
gostererek tipki cennetteki elma agacin1 Adem ve Havva’ya yasaklayan
yaratici gibi o agacin Gtesini ona “cehennem” ilan edivermistir. Miicella
ise annesinin cenneti kendisinin ise heniiz farkina varamadig
cehennemindeki giindelik hayatin1 gercek diinya gibi algilamistir.
Miicella’nin annesinin anlayamadigi, degisen zamanla birlikte gercekligin
de ¢oklu bir deger kazandigidir. Degisen diinya Neyyire Hanim’in ve
kizimin hayatina agik bir tehdittir. Anne bu tehdidi, kendi evrenine
uymayan her seyi higlestirerek, reddederek savusturmustur kendince.
Annenin amaci kizinin adinin dedikoduya karigmamasi, iffetine halel
gelmemesidir.

Iste tam da bu noktada gonderge metnin “kélelik sorunsali”ndan, hedef
metnin  “toplumsal ahlak karsisinda kadin sorunsali”’na gegilir;
haddizatinda Ferhunde de bir kadindir, génderge metne bir de bu agidan,
bir bagka deyisle Roland Barthes’in “bir metni, kendisinden sonra
yazilmis baska bir metinden dogurma serbestliginin tadini ¢ikariyorum.”
dedigi perspektiften bakmak olanakli olmaktadir. Ferhunde de her geng
kiz gibi evlenmek, yuvasini kurmak, ¢oluk cocuga karigmak istemektedir.
0, oykiide 6zgiirliige kavusmak istedigini hi¢ sdylemez, bekledigi sadece
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evlenmektir. Zira evlendirilen cariyeler ozgiirliikklerine de kavusmus
olurlar. Onun evlilige verdigi anlam, bir gen¢ kiz hiilyas1 oldugu kadar
ozgiirliik beklentisidir. Ancak “kélelik” onun bu geng kizlik hayallerine
engeldir. Kolelik kalktiktan sonra ise kadinin veya geng¢ kizlarin kaderi
degismemistir. Kolelik, toplumsal ahlakin baskisi ile yer degistirmistir.
Miicella da bu ikincisinin kdlesidir; yani degisen pek bir sey olmamustir.
Baski, bu sefer efendiden degil toplumdan gelmektedir.

Zaman bakimindan kitabin yayimlanma tarihine gore Ferhunde Kalfa
Oykiisii 1900’1 yillarda yasananlari anlatmaktadir, yani yiizyil basinda
resmi olarak kolelik heniiz kalkmamistir, “evlathk” iyilestirici
isimlendirmesiyle devam etmektedir; Miicella ise 1930’lu yillarin bir
insanidir. Yani iki kahraman arasinda zamandizinsel olarak 30 yil gibi bir
stire vardir. Bu siire, degisimlerin yerlesmesi i¢in ¢ok kisadir.

Miicella annesinin ¢liimiinden sonra toplumsallagsmaya baglar, mahallenin
dert ortagi ve akil hocast olur. Insan hayatinda dogumla baglayan bu
siireg, Miicella’nin hayatinda giic odaginin — efendinin — ortadan
kalkmasiyla baglar. Gonderge metin, hedef metne kaynaklik etse de
ortaya ¢ikan yeni bir yapittir artik ve ayniyla bir kopya degildir. Ikincil
metindeki tiim degisimler kisinin, kadinin bireysellesmesi, sahsiyet
kazanmasi1 merkezinde yeni metni 6zgiin kilan ve bir alimlama nesnesi
haline getiren olusumlardir.

Bekiroglu, o6zyasamoykiisel nitelikler gosteren eserinde Miicella’nin
biitiin hayatin1 anlatan ya da anlatacak kisinin adim1 komsu kizi Nazl
olarak belirlemistir. Yazarin bu kurmaca oyunda yarattigi Nazli, geri
etkili okuma ve anlamlama siirecini baslatan kisidir. Bu bilingli yapilan
bir tercihtir. Nazli 1970’li yillarda yasayan ve Miicella’y1 gozlemleyen
birdir. Ayn1 zamanda &grenim gérmekte ve okumay1 da ¢ok sevmektedir.
Bu bakimdan yiizyil basindan 1970’lere kadar gecen zamanda yasayan bu
¢ kurmaca anlati kisisi anlamlama siirecinin 6nemli bir noktasini
olustururlar:

Tablo 1: Alimlama stirecine ddhil olan kisiler

Gonderge metin Hedef metin
Ferhunde Miicella Nazli
(Cariye) (Ev Kizi1) (Okuyan Bir Geng Ki1z)

Kole Kolelesen Ozgiir
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Goriildiigii gibi metinleraras: iligki 6rnekliginde kisilerin yasamlarinda
degisen ve degismeyenler aciklikla ortaya c¢ikmistir. Anlatilarin
zamanlamasina gore kadinin sahsiyet kazanmasi, bir birey olabilmesi
seksen y1llik bir siireyi kapsamistir.

Genette, bendykiisel doniisiim (transposition homodiegétique) adindaki
terimlestirmesiyle, yazarin ikinci metne kendi izleksel, tematik
yaklasimiyla yeni unsurlar, olaylar, olgular, kisiler eklemesini anlar.
Miicella, bu agidan bendykiisel bir metindir; roman formunun da
gerektirdigi kisi ve olaylarin ¢oklugu, metnin anlamsal yonelimlerine
uygun olarak gergeklestirilerek anlati, kisilerin hayatlarina iligkin farkli
karsilastirma diizlemleri kazanmistir. Ferhunde Kalfa dykiisiinden gelen
kolenin ve/veya kadinin sahsiyet, ferdiyet kazanamamasi, kendi hayatinin
Oznesi olamamasi sorunsali, farkli roman Kkisileri aracilifiyla ortaya
konmustur. Ana sorunsal cer¢evesinde kendi kararlarimi verememek,
yaptiklarindan ya da yapmadiklarindan insanin kendisinin sorumlu
olmasi, toplumun bu konuda s6z sahibi olmamasi gibi tartisma noktalar1
sadece Ferhunde ve Miicella’nin sorunsali degildir. Miicella, daha genis
bir ¢evre igerisinde yaratilirken ikincil roman kahramanlari, onun hayatini
anlamamizi yasanan sorunsalin ¢Oziimliliigliinii veya c¢oziimsilizligl
okuyucunun algilamasina ve alimlamasina birakir.

Nefise Hala’nin gencliginde basindan gecen bir goniil iliskisi sonunda,
ailesinin onay verdigi bir evliligi gergeklestirmesi, romanda yer alan
olaylardandir. Bu olayda Nefise Hanim toplumsal ahlak anlayigini ezip
gecememis, kendi “gdnliinden fedakarlik” yapmis ve sevdigi adamla
degil ailesinin onay verdigi biriyle evlenmistir. Ancak sevdigine
kavugamamanin acisini hep yasamistir. Bu, romanda sdyle dile getirilir:
“ Kindinar yokusunun basindaki koca evinde Nefise Hanim’in simdi alni
ak ylizli pakti ama kalbinde tas gibi bir acinin agirhigryla yasadigindan
olacak gozlerinde daima kederli bir bakis asiliydi. Hep ayni gozlerle
bakard1 hayata: kazali belali yollar1 kazasiz belasiz atlatmayi, eylemekten
cok eylememeyi basaranlarin ¢orak bakisi. Yaganmamigliktan g¢ikarilan
gururun act tadt.” (Bekiroglu, 2015, s. 90)

Ayni roman kisisinin kizi ve gelini de goniil iligkisi kaynakli olaylar
yasarlar. Nefise Hanim’in kii¢liik kizi Rengin, bir firinciya asik olur
onunla evlenmek ister; ancak aile, buna kesinlikle izin vermez. Coziimii
sevdigine kagmakta bulan kiz, mutlu bir evlilige kavusur. Nefise
Hanim’in gelini Giizide ise bir ¢ocuk annesi iken kocasi Serafettin
Albay’m emir erine asik olur, bu agk ona her seyi unutturur ve biitiin
hayatin1 geride birakarak bu ere kagar. Ama aradigi mutluluga ulasamaz,
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careyi kendini dldiirmekte bulur. Bir goniil iligkisinden toplumsal baskilar
nedeniyle vazgegen Nefise’nin karsisinda biri mutlulukla digeri 6liimle
biten bir bagka iliski ve bunlarin tam karsisinda da namusuna halel
gelmesin diye tiim hayattan kagirilan Miicella... Yazar, aymi sorunsal
baglaminda farkli kisileri anlatisina ekleyerek var olan sorunu irdelemek
1ster.

Sonug¢

Genette,“metinsel-askinlik” (transtextualité¢) kavramiyla gdostergeler,
kurallar ve anlamlar bileseni, sistemi olarak yazinsal evrendeki
aktarimlarin nasil ve ne oranda gergeklestigini sorgulamaktadir. Somut
gostergelerle olustugunu sdyledigi metinlerarasilik, anlami gegmis-simdi;
gelenek-modern  gibi  baglamlara sokarak; metni, Riffaterre’in
“anlamlama” dedigi geri etkili okuma siirecine hazir hale getirir. Bunun
yaninda bendykiisel doniisiim (transposition homodiégétique), yazar
cephesinde gerceklesen bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Riffaterre’in “anlamlama (signifiance)” olarak belirledigi siirecle dilsel
ileti; kullanilan gosterge sistemi, bu sistemin ig¢indeki iligkiler ag1
sayesinde daha genis bir zemine oturur. S6z konusu zemin, okurun
yeniden deneyimlemede bulundugu bir alan1 gosterir. Deneyimleme, iki
yapit arasinda benzerliklerin, ayriliklarin yapboz parcalar gibi yerli
yerine oturmasi anlamia gelir. Bu, metinlerarasilik fark edilmeden
onceki yapitin verili ve degismez oldugu diisiiniilen anlaminin daha
fazlasini elde etmek demektir. “Anlamlama”da artik eserin anlami, hali
hazirdakini degil tekrar kurulan, yapilan bir boyutu dile getirir. Bu
asamada, edebi metnin sahip oldugumuz bakis acilarin1 yeniden
bigimlendirme ve bize daha genis bir perspektiften olaylar1 degerlendirme
gibi bir firsat sundugunu soyleyebiliriz. Ferhunde Kalfa’dan Miicella’ya
zaman ve toplumsal yapi1 degismistir; ama edebiyat tarihinin belli bir
noktasinda yazilmis bir dykd, anlatim ustaligi ve ele aldig1 bir geng kizin
duygularini, son derece icli bir sekilde anlatmasiyla hafizalarda iz
birakmis olarak orada sessizce dururken bir yazarin anlam diinyasindan
tekrar gliniimiiz yasamina kurmaca bir metinle gelmesi, okurlar agisindan
onemli olmalidir. Yazinsal yapitin bu anlamlama etkinliginde bir bagkasi
tarafindan kurulmus olmasi ve bu kurulan metnin kendi igerisinde bir
baska anlamin ya da anlamlarin kurucusu olmasi, onu tekil bir {ireti
nesnesi kabul etmemizi engeller. Metinlerarasilik ise yazinsal yapitin
sOziinll ettigimiz ‘“kuran/kurucu” niteliginin ger¢eklestiriminde sadece
yontemlerden biridir. Miicella romani da kadmin 6zgiirlesmesini, tarihsel
bir uzamda ele alirken tekil bir {iretim olarak degil ¢ogul bir yaratimla
estetik boyutta ele almistir. Okurun anlamlama siirecine bu 6zelligi ile
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giren ya da girmesi gereken metin, kendinden 6nce var olan toplumsal
yasam birikiminin i¢inde kurgulanmaya baglayarak giiniin c¢esitli
toplumsal iliskileriyle sekillenmistir. Yapit boylece igsel sinirlarini
genisletmis ve farkli sOylemleri, birbiriyle harmanlayarak yeni bir
kurmaca diinya, yeni bir dilsel evren yaratmstir.
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Oz: Bu calismanin amaci, Meslek Yiiksekokulu ogrencilerinin
egitim-0gretim ile ilgili goriislerinin belirlenmesidir. Arastirma,
tarama modelinde bir c¢alismadir. Arastirmada, 251 tekniker
adayindan veri toplamak icin; Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
0,74 olan ve yedisi olumlu, altis1 olumsuz olmak {izere 13 sorudan
olusan besli Likert tipi bir 6lgek kullanilmustir. Elde edilen veriler,
SPSS veri analizi programindan yararlanilarak betimsel istatistik
teknigi ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuglardan bazilar
sunlardir: Meslek Yiiksekokulu’nda basarili olabilmek igin her
derse ciddi bir sekilde g¢alismak gerektigi goriisiine dgrencilerin
timiiyle katildiklart anlagilmigtir. Meslekleri ile ilgili temel
kavramlar1  dgrenme, Ogretim  elemanlarinin  danigmanlik
hizmetleri, Meslek Yiiksekokulu’'nun &gretim programlarmin
yeterliligi vb. konulardaki goriislere ise oOgrencilerin kismen
katildiklar1 ~ goriilmiistiir. Ogrencilerin  dgretim  elemanlarmnin
cogunun  kendileriyle ilgilenmedikleri  goriigiine  kismen
katilmadiklar;; uygulama c¢alismalarinin  yeterli olmadigi,
laboratuvar ve atdlyelerin meslek lisesindekine gore daha az
donanimli oldugu, uygulamali derslere meslek lisesindekilere gore
daha az Onem verildigi ve Meslek Yiiksekokulunda mesleki
bilgilerindeki eksikliklerini gideremedikleri goriiglerinde ise
kararsiz kaldiklar1 belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda su
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oneride bulunulabilir: Ogrencilerin egitim-6gretim ile ilgili
olumsuz goriislerini giderebilmek i¢in tedbirler alinmalidir.
Anahtar Sézciikler: Meslek Yiiksekokulu, Ogrenci (Tekniker
Adayn), Ogretim Elemani, Atélye, Laboratuvar.

AN INVESTIGATION OF TECHNICAL SCIENCES
VOCATIONAL SCHOOL STUDENTS’ VIEWS ON
EDUCATION-TEACHING

Abstract: The aim of this study is to determine the opinions of the
students of Vocational College about education and training. The
research is a survey model study. Within the scope of the research,
measurement tool used to collect data from technician candidates;
is a five-point Likert-type scale, with an internal consistency
coefficient of a = 0.74 and consisting of thirteen questions with
seven being positive and six being negative. Obtained data were
analyzed using descriptive statistical technique by using SPSS
package program. Some of the results obtained are as follows: it
has been understood that students fully agree with the view of
every lesson must be studied in a serious way in order to be
successful in Vocational College. It has been seen that students
partially agree with such views of learning the basic concepts
about their professions, consultancy services of teaching staff,
sufficiency of curriculum of Vocational College. It has been
determined that students do not partly agree that most of the
teaching staff are not interested in themselves, and they were
undecided about the views that practical work is not enough,
laboratories and workshops are less equipped than the vocational
high school, applied lessons are given less importance than those
in the vocational high school, and they can not correct the
shortcomings in their professional knowledges in the vocational
college. In the light of these results, the following suggestion can
be made: Measures should be taken to reduce the negative
opinions of the students about education and training.

Keywords: Vocational College, Student (Technician Candidate),
Teaching staff, Workplace, Laboratory.

Giris

Meslek Yiiksekokullar; endiistrinin, ticaret ve turizmin ve diger
sektorlerin ihtiyag duydugu elemanlar1 yetistirmek igin, meslegin
gerektirdigi bilgi, beceri ve yetkinlikleri kazandirmak amaciyla, dort
yartylllik egitim ve Ogretim veren yiiksekdgretim kurumlaridir.
Yetistirilen elemanlarin pratikte basarili olabilmeleri igin sektoriin

gerektirdigi bilgi ve beceriye sahip, isyerlerindeki insanlarla kolay
iletisim kurabilen, giincel teknolojiyi kullanabilen, temel diizeyde yabanc1
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dil bilgisine sahip, 0grenmeye ve oOgrendiklerini uygulamaya istekli
olmalar1 beklenmektedir (Gormiis ve Bektas, 2002; akt. Ozdemir,
Oztekin ve Ozdemir, 2016, s.244.). Teknolojinin hizla gelisip degistigi
glinimiiz kosullarinda, endiistrinin bu kosullara uyum saglayacak
ozellikte, karmagsik teknolojik sistemleri anlayabilen ve problem
cOzebilme yetenegine sahip, teknik egitim goOrmiis bireylere olan
gereksinim de artmaktadir (Binici ve Ar1 2004,s.384). Yirminci yiizyilin
en 6nemli olgularindan biri de kisa siireli yiiksekdgretim uygulamalaridir.
On lisans egitimi artan yiiksekdgretim talebi ve ara insan isgiicii
ihtiyaglarin1 karsilamak amacryla birgok iilkede genis bir ilgi gorerek
yayginlagmis ve yayginlasmaya da devam etmektedir (Ergin ve Yagci,
2003,s.257).

Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitimden beklenen nitelikte ve nicelikte
yeterli eleman yetistirilemedigi ve bu olumsuz durumun diizeltilmesi
gerektigi bilinmektedir. Ulkemizdeki endiistri, ticaret ve turizm ile diger
sektorlerin nitelikli mesleki ve teknik elemana gereksinimi giderek
artmaktadir. Bu nedenle, farkli alanlarda nitelikli insan giiciiniin
arttirtlmast 6nem kazanmaktadir. Endiistrinin ihtiya¢ duydugu ara insan
giliciinli yetistirecek olan en onemli kaynaklardan birisi de Meslek
Yiiksekokullaridir (YOK, 2004; akt. Ozsoy, 2007, s.20). Ancak son
yillarda Meslek Yiiksekokullarinin kamuoyu nezdindeki zedelenen
imajinin yeniden diizeltilmesi i¢in ¢aba gosterilmesi gerekmektedir
(Nartgiin ve Yiiksel, 2009,s.204).

Nitelikli olarak yetistirilmis/yetismis eleman, her zaman c¢esitli sektorler
tarafindan istihdam edilebilecek aranan bir elemandir. Isbasi egitimleri
elemana nitelik kazandirmada oOnceliklidir. Ancak igbas1 egitimi,
ayrilacak zaman ve kaynak yoniinden zorluklar igermektedir. Akademik
anlamda tecriibeli ve el becerisi gelismis 6gretim elemanlari araciligi ile
daha ¢ok sayida ara elemani daha kisa silirede yetistirmek mimkiindiir.
Bunun igin Meslek Yiiksekokullarinin altyap: ve yetkin 6gretim elemani
acisindan giiclendirilmeleri gerekmektedir. Ayrica 6gretim elemanlarinin
da mevcut imkanlar1 en {iist diizeyde kullanarak egitim vermeleri dnem
kazanmaktadir.

Ulkemizde issizlik en énemli sorunlardan birisidir. Cesitli is kollarmda
nitelikli elemana ihtiya¢ oldugu gibi, ayni zamanda nitelikli tekniker ve
meslek elemani temini de dikkate alinmasi gereken bir sorundur
(Nalgakan ve Nalgakan, 2007, s.47). Bu nedenle, nitelikli tekniker ve
meslek elemanin1 yetistirecek olan yeniden yapilandirilmis Meslek
Yiiksekokullarinin varligi 6nem kazanmaktadir.
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Endiistrinin yapis1 geregi ihtiyag duydugu teknik elemanlarin niteligi
siirekli degismektedir (Nursoy, 2008). Ogrenciler ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarindaki alanlara
yonlendirilmelidir. Ortadgrenimini tamamlayan bu &grenciler, Meslek
Yiiksekokullarinin ilgili alanlarina kayit yaptirmalidirlar.  Genel
Ortadgretim Kurumlarindan mezun olan Ogrenciler de ilgi ve
yeteneklerine gore Meslek Yiiksekokullarinin ilgili alanlarinda 6grenim
gormelidirler. Meslek yiiksekokullarinda 6grenim gdrecek Ogrencilerin
kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmeleri ve uygun
programlarda egitim almalari nitelikli tekniker egitimi agisindan 6nem
tagimaktadir (Adigiizel ve Berk, 2009,5.223).

Ulkemizde sayilar1 bine yaklasan Meslek Yiiksekokullar1 (Alkan,
Suigmez, Aydinkal ve Sahin, 2014, s.135), giiniimiizde Onemini
siirdiirmektedir. Meslek Yiiksekokullarinin nicel artisinin yaninda
niteliginin de artmasi beklenmektedir. Ancak bunun i¢in yapilacak daha
¢ok uygulamalar vardir. Nitelikli mesleki ve teknik elemanlar1 Meslek
Yiiksekokullarinda yetistirebilmek igin yeterli fiziki alt yapi, gerekli
laboratuvar ve teknolojik donanim, yetkinlestirilmis 6gretim elemanlar1
ve egitim-ortamint diizenlemede {st diizeyde liderlik yapabilecek
yoneticilerin varligt olduk¢a onemlidir. Nitelikli tekniker egitiminin
gerceklestirilebilmesi i¢in 6nemli faktorlerden biri de, 6gretim siirecinde
O0gretim elemanlar1 tarafindan etkili 6gretim, yontem ve tekniklerinin
kullanilmasidir. Onal ve Budak (2013,5.279), Meslek
Yiksekokullarindaki mevcut donanim ve 6gretim materyallerinin etkili
kullanilmasini, bu kapsamda ders igeriklerinin genisletilmesini ve
derslerin 6grencilerin daha fazla katildiklar1 etkinlik ve atdlye ¢alismalari
ile islenebilecegini dile getirmektedirler. Ayrica, Ogrencilerin istekli
olmalari ve hazir bulunusluklarinin  yeterli diizeyde olmasi
gerekmektedir. Meslek Yiiksekokullarinin siirdiiriilebilir kaliteye ve
kalite giivencesine (Erdem ve Acikgdz, 1998) ulasabilmelerinin
kosullarindan biri de, 6grenci memnuniyetidir. Bu nedenle, Meslek
Yiiksekokullarindaki egitim-6gretimin niteligi konusuna dair 6grenci
gorislerinin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir. Bu dogrultuda ¢alismanin
amaci, Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu’nda 6grenim gormekte olan
ogrencilerin, egitim-6gretim ile ilgili goriislerinin belirlenmesidir.
1.Yontem

1.1.Arastirmanin Modeli

Arastirmada, Namik Kemal Universitesi Teknik Bilimler Meslek
Yiiksekokulu’nda 6grenim gérmekte olan dgrencilerin egitim-0gretim ile
ilgili goriiglerinin belirlenmesi amaglanmis olup, Uzal, Erdem, Yamag ve



Mete, H. ve Ark. (2018). Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Egitim-Ogretim
ile ilgili Géoriislerinin incelenmesi. Humanitas, 6(11), 191-203

Hiuytik (2007,s.554) tarafindan gelistirilen bir 6lgme araci uygulanarak,
nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu mevcut
sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 1999,
s.77; Cepni, 2014, 5.72).

1.2.Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini 2016-2017 egitim-0gretim yilinda, Namik Kemal
Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu’nda &grenim goren
tekniker adaylar1 (7189), orneklemini ise bu adaylar arasindan rastgele
secilen 251 tekniker aday1 olusturmaktadir.

1.3.Veri Toplama Araci

Aragtirma kapsaminda tekniker adaylarindan veri toplamak igin
kullanilan 6lgme araci; Uzal vd. (2007,s.554) tarafindan gelistirilmis,
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist 0,74 olan, yedisi olumlu, altist
olumsuz olmak iizere 13 sorudan olusan besli Likert tipi bir 6lcektir.
1.4.Verilerin Analizi

Veri toplama aracindan elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistik
teknigi kullanilmistir.

2.Bulgular

Bu boliimde Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu’'nda 6grenim goren
tekniker adaylarinin bilgi formuna verdikleri cevaplar degerlendirilmistir.

2.1.Betimsel Istatistik
2.1.1.0grencilerin Kisisel Bilgileri

Aragtirmaya katilan ikinci simif 6grencilerinin 232 (%92)’si giindiiz, 19
(%8)’u ikinci 6gretimde 6grenim goérmektedir. Deneklerin 201 (%80)’i
erkek, 50 (%20)’si kizdir. Bilgi formuna cevap verenlerin 148 (%59)’1
meslek lisesi, 59 (%23.5)’u teknik lise, 10 (%4)u diger liseler, 12
(%4.8)’s1 genel lise, 22 (%8.8)’1 Anadolu lisesi mezunudur. 133(%53)’i
iki y1l, 50 (%19.9)’u bir yil, 36 (%14.3)’s1 ii¢ y1l, 16 (%6.4)’s1 diger, 14
(%5.6)’u dort yildan beri Meslek Yiiksekokulu’nda okumakta olup 2
(%0.8)’si af 6grencisidir.
Tablo 1: Ogrencilerin Gordiikleri Ogretim Sekli

Ogretim Sekli Ogrenci Sayisi Oran (%)
ikinci Ogretim 19 7,6
Normal Ogretim 232 92,4

Toplam 251 100,0
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Aragtirmaya katilan &grencilerin 232 (%92,4)’si normal Ogretim, 19
(%7,6)’u ikinci 6gretim dgrencisidir (Tablo 1).
Tablo 2: Ogrencilerin Cinsiyetleri

Cinsiyet Ogrenci Sayisi Oran (%)
Erkek 201 80,1

Kiz 50 19,9
Toplam 251 100,0

Katilime1 6grencilerin 201 (%80,1)’1 erkek, 50 (%19,9)’si ise kiz
ogrencidir (Tablo 2). Kiz/Erkek oraninin yaklasik olarak toplamdaki
orani da yansittig1 diisiiniilebilir. Oranlar arasindaki bu dengesizligin, kiz
Ogrencilerin daha fazla sosyal bilimler ile ilgili boliimleri tercih
etmelerinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Tablo 3: Osgrencilerin Mezun olduklar: Ortadgretim Kurumlar:

Ortadgretim Kurumu Ogrenci Sayisi Oran (%)
Genel Lise 12 4,7
Anadolu Lisesi 22 8.8
Meslek Lisesi 148 59,0
Teknik Lise 59 23,5
Diger 10 4,0
Toplam 251 100

Katilime1 6grencilerin  207(%82,5)’sinin  mesleki ve teknik egitim,
22(%38,8)’si Anadolu Lisesi, 12(%4,7)’si Genel Lise ve 10(%4) unun da
diger liselerde egitim gordiikleri anlasilmaktadir (Tablo 3).

Tablo 4: Ogrencilerin Egitim Gordiikleri Programlar

Program Adi Ogrenci Sayillar1  Oran (%)
Bilgisayar Programcilig 45 17,9
Biyomedikal Cihaz Teknolojisi 14 5,6
Elektronik Haberlesme 3 1,2
Elektrik 26 10,4
Elektronik Teknolojisi 4 1,6

Gida Teknolojisi 51 20,3
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Kontrol ve Otomasyon 4 1,6
Makine 23 9,2
Mekatronik 35 14,0
Mobilya ve Dekorasyon 4 1,6
Makine Resim Konstriiksiyon 10 4,0
Otomotiv Teknolojisi 9 3,6
Seracihik 1 0.4
Tarim Makineleri 20 8,0
Tekstil Teknolojisi 2 0,8
Toplam 251 100,0

2.1.2.0grencilerin Egitim-Ogretim ile Tlgili Goriisleri

Aralik genisligi, “aralik genisligi = dizi genisligi / yapilacak grup sayisi”
formiilii ile olusturulan Olgekte; secenekler ve simirlar Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5: Segenekler ve Simirlar

Agirhk Secenekler Smnirlar

5 Tiimiiyle Katiliyorum 4,20 — 5,00
4 Kismen Katiliyorum 3,40 — 4,19
3 Kararsizim 2,60 - 3,39
2 Kismen Katilmiyorum 1,80 - 2,59
1 Tiimilyle Katilmiyorum 1,00 - 1,79

Tablo 6 incelendiginde, tekniker adaylarinin bilgi formuna verdikleri
cevaplardan asagidaki bulgular elde edilmistir.

Meslek Yiiksekokulu’nda basarili olabilmek icin her derse ciddi bir
sekilde calismak gerektigi goriisiine, O0grencilerin tiimiiyle katildiklari
belirlenmistir (X=4,30). Ogrenciler Meslek liselerinde basarili olabilmek
icin smif gegme sistemine tabidirler. Oysa Meslek Yiiksekokullarinda
siif gegebilmeleri i¢in her dersi basarmak zorundadirlar. Yani Meslek
Yiksekokullarinda ders gegme sistemi uygulanmaktadir. Dolayisiyla
ogrencilerin, her derse agirlikli bir sekilde ¢alisarak basaril
olabileceklerinin farkina vardiklar1 yorumu yapilabilir.
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Ogrenciler, “Meslek Yiiksekokulunda meslegimle ilgili temel kavramlar
ve ilkeleri daha 1iyi Ogreniyorum (X=4,12)" goriisine kismen
katilmaktadirlar. ~ Ogrencilerin, ortadgretim  diizeyindeki —mesleki
egitimleri sirasinda bazi temel kavram ve ilkeleri yeterince
ogrenemedikleri igin Meslek Yiiksekokulundaki &gretim siirecinde bu
kavram ve ilkelerdeki eksiklikleri tamamlayabildikleri diisiiniilebilir.

“Meslek Yiiksekokulu’ndaki 6gretim programlar teorik ve pratik dersler
agisindan yeterlidir (X=3,78)” goriisiine kismen katilmalari sonucunda
ise, Meslek Yiksekokulundaki 6gretim programlarindaki teorik derslerin
ve pratik uygulamalarin kismen yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6: Ogrencilerin Egitim-Ogretim Ile Ilgili Goriisleri

Ogrenci Goriisleri — S Goriislere
n=251 Katilim

Meslek yiiksekokulunda basarili olabilmek i¢in her derse4,30 1,08 Tiimiiyle
ciddi bir sekilde calismak gerekmektedir. Katiliyorum

Meslek  yiiksekokulunda meslegimle ilgili temel4,121,04
kavramlari ve ilkeleri daha iyi 6greniyorum.

Ogretim elemanlarinin ¢ogu ders disinda da dgretim ve3,921,19
danismanlik yoniinden yardime1 olmaktadirlar.

Meslek yiiksekokulundaki 6gretim programlari teorik ve3,781,14
pratik dersler agisindan yeterlidir.

Meslek yiiksekokulundaki 6gretim elemanlart meslek3,771,23
lisesindeki 6gretmenlere gore, 6grenimde bize daha fazla
yardime1 olmaktadirlar.

Kismen Katiliyorum

Meslek yiiksekokulunda disiplinli, meslegimi sevdiren3,751,17
bir ortamla karsilastim.

Meslek yiiksekokulunda meslegimle ilgili olarak3,66 1,20
edindigim bilgiler derinlemesine (detayli) ve yeterli.

Meslek yiiksekokulundaki uygulama (atolye,3,33 1,41
laboratuvar) caligmalar yeterli degildir.

Meslek yiiksekokulundaki 6gretim  programlarinin,3,111,35
meslek lisesi 6gretim programlarindan higbir farki yoktur

Meslek yiiksekokulundaki laboratuvar ve atdlyeler3,02 1,44
meslek lisesindekilere gore daha donanimli degildir.

Kararsizim

Meslek yiiksekokulunda uygulamali derslere meslek2,98 1,48
lisesindekine gore daha az 6nem verilmektedir.
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Meslek  yiiksekokulunda  mesleki  bilgilerimdeki2,90 1,39
eksikliklerimi gideremiyorum.

Meslek yiiksekokulundaki Ogretim elemanlarmin ¢ogu2,54 1,42 Kismen
bizimle ciddi anlamda ilgilenmiyorlar. Katilmiyorum

Ogrenciler, “Meslek Yiiksekokulundaki 6gretim elemanlar1 Meslek
Lisesindeki o6gretmenlere goére, Ogrenimde bize daha fazla yardimci
olmaktadirlar (X=3,77)” goriisine kismen katilmaktadirlar. Meslek
Lisesindeki ogretimde akademik becerilerden ziyade uygulamalara
agirlik verilmesi ve Meslek Yiiksekokullarina Meslek Liselerinin farkl
boliimlerinden 06grenci gelmesi nedeniyle, Ogrencilerin teorik ve
uygulama  bilgilerinde  eksiklikler ortaya ¢ikmaktadir. Meslek
Yiiksekokullarindaki ~ 6gretim  elemanlarmin  da  bu  eksiklikleri
tamamlamak icin fazladan ¢aba icerisinde olmalar1 nedeniyle,
Ogrencilerin  0gretim elemanlarinin  bu ¢abalarmi algilayabildikleri
sOylenebilir.

Ogrencilerin, “Meslek Yiiksekokulu’nda disiplinli, meslegimi sevdiren
bir ortamla karsilastm(x=3,75)" ve “Meslek Yiiksekokulu’nda
meslegimle ilgili olarak edindigim bilgiler derinlemesine (detayli) ve
yeterli (X=3,66)” goriislerine kismen katilmalar1, Teknik Bilimler Meslek
Yiiksekokulu’nun kurumsallastiginin kismen farkinda olduklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Ogrencilerin egitim-6gretim ile ilgili olumsuz genel degerlendirme
gorlislerinde kararsiz kalmalarinin nedeni, Teknik Bilimler Meslek
Yiiksekokulu’'ndaki egitim ve Ogretime bazi ydnlerden olumlu
yaklagmalari olabilir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Meslek Yiiksekokullarindaki 6grencilerin  egitim-ogretim ile ilgili
goriiglerini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada asagidaki sonuglar
elde edilmistir. “Meslek Yiiksekokulu’nda basarili olabilmek igin her
derse ciddi bir sekilde caligmak gerekmektedir” goriisiine Ogrenciler
timiiyle katilmaktadirlar. Uzal vd. (2007)’nin c¢aligmasinda da benzer
sonug ortaya ¢ikmistir. Bu sonucun, ortadgretimdeki sinif gegme sistemi
ile Meslek Yiiksekokullarindaki ders geg¢me sisteminin farklilik
gosterdigi gercegini 6grencilerin kavramis olduklarindan kaynaklandigi
yorumu yapilabilir.

“Meslek Yiiksekokulunda meslegimle ilgili temel kavramlar1 ve ilkeleri
daha iyi ogreniyorum” goriisiine kismen katilmaktadirlar. Ogretim
elemanlarinin ~ 6grencilerin  hazirbulunuslugunun yeterli olmamasi
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nedeniyle, temel kavram ve ilkeleri 6grencilerine kavratabilmek i¢in ¢aba
harcadiklar1 ve  Ogrencilerin de bunun farkinda  olduklar
diistiniilmektedir.

Ogrencilerin, “Ogretim elemanlarmin ¢ogu ders disinda da 6gretim ve
danigsmanlik yoniinden yardimeir olmaktadirlar (x=3,92)” goriisiine
kismen katilmalar1 nedeniyle, Teknik Bilimler Meslek
Yiiksekokulu’ndaki 6gretim elemanlarinin 6nemli bir kisminin ders
disinda da Ogrencilerle ilgilendikleri ve onlara mesleki gelecekleri ile
ilgili rehberlik yaptiklar1 disiiniilmektedir. Kaya (2014,5.352)’nin
aragtirmasindaki  “Danmigmanlarmizdan yeterli danigmanlik hizmeti
alabiliyor musunuz?” sorusuna &grencilerin % 38’inin katilmis olmasi1 da
aragtirmamizin bulgusu ile ortiismektedir.

Ogrenciler, “Meslek Yiiksekokulu’ndaki 6gretim programlari teorik ve
pratik dersler agisindan yeterlidir” goriisiine kismen katilmaktadirlar.
Acar, Salik ve Baykal, (1996,5.94), “Ortaogretimden Gelen Ogrencilerin
Meslek Yiiksekokullarinda Verilen Ogretime Uyum Sorunlarr” baslkl
arastirmasinda da ogrencilerin kayith olduklar1 programlarin kendilerini
teknik meslege hazirlamakta kismen yeterli gérmeleri, aragtirmamizin
bulgusu ile uyumludur. Bu sonug, Kaya (2014)’nin ¢alismasindaki bulgu
ile de desteklenmektedir.

Ogrenciler, “Meslek Yiiksekokulundaki ogretim elemanlar1 Meslek
Lisesindeki Ogretmenlere gore, Ogrenimde bize daha fazla yardimei
olmaktadirlar”  goriisiine  kismen  katilmaktadirlar.  Ogrencilerin
cogunlugunun Sinavsiz Gegis Yasasi ile Meslek Yiiksekokullarina
gelmeleri nedeniyle, motivasyon (giidiileme/ isteklendirme) ve temel
bilgiler yoniinden eksiklikler bulunmaktadir. Bu durumu bilen 6gretim
elemanlarinin eksiklikleri tamamlamak i¢in fazladan c¢aba harcadiklar
diistintilmektedir.

“Meslek Yiiksekokulunda disiplinli, meslegimi sevdiren bir ortamla
karsilagtim” goriigiine 6grencilerin kismen katilmalari, Teknik Bilimler
Meslek Yiiksekokulu’ndaki egitim-6gretim ortaminin 6grenci agisindan
olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin, “Meslek Yiiksekokulu'nda meslegimle ilgili olarak
edindigim bilgiler derinlemesine (detayli) ve yeterli” goriisiine kismen
katilmalar1 nedeniyle, Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu’nun nitelikli
egitimi hemen hemen saglayabildigi diisiiniilebilir.

Aragtirmamizda Ogrenciler, “Meslek Yiiksekokulu’'ndaki uygulama
(atolye, laboratuvar) c¢alismalari yeterli degildir” goriisiinde kararsiz
kalmiglardir. Acar vd. (1996,s.94)’nin ¢aligmasinda da Ogrencilerin
laboratuvar ve atdlye yetersizligine kismen katilmalarinin, arastirmamizin
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bulgusu ile paralellik gosterdigi diisliniilebilir. Kaya (2014,s.352)’nin
arastirmasinda “Okul ders donanimi (laboratuvar, atdlye, kiitiiphane vb.
acisindan yeterli mi?” sorusuna 6grenciler % 34 oraninda yeterli cevabini
vermiglerdir. Bu bulgu da arastirmamizin sonucu ile drtiismektedir.

Arastirmamizda o6grencilerin kararsiz kaldiklar1 goriislerinin, dnceki bazi
olumlu goriislerin olumsuz bigimleri oldugu anlasilmaktadir. Ogrenciler
olumlu baz1 goriiglere kismen katilmalar1 nedeniyle olumsuz goriislerde
kararsiz kaldiklar1 diistiniilmektedir.

Yukaridaki sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir;

Ogrencilerin mesleki alandaki temel kavram ve ilkeleri Meslek
Liseleri’ndeki 6grenimleri sirasinda edinmeleri beklenmektedir. Ciinkii
Meslek Yiiksekokulu’ndaki 6grenimin diizeyi, Meslek Lisesi’ndeki
O0grenime gore daha {iist diizeyde olmalidir. Bu nedenle, Meslek
Yiiksekokulu’ndaki programlara yerlestirilecek Ogrenciler, Meslek
Lisesi’ndeki ilgili programlardan merkezi sinavla alinmalidir.

Meslek Yiiksekokullarindaki teorik ve pratik dersler daha yeterli diizeye
getirilmelidir.

Meslek Yiiksekokullarindaki uygulama calismalari i¢in gerekli donanim
ve ortam saglanmalidir.

Tekniker, hiyerarsik olarak kendisinden daha iist diizeydeki miihendis ile
kendisinden daha alt diizeydeki teknisyen arasinda bulunan eleman olup;
teknisyenin iistiinde teorik bilgiye, mithendisten ise daha fazla uygulama
yetenegine sahip olmasi gerekir (Kaya, 2014,5.350). Bu nedenle, Meslek
Yiiksekokulu’ndaki 6gretim programlart Meslek Lisesindeki Ogretim
programlaria gore teorik yoniiyle daha iist diizeyde olmalidir.

Meslek Yiiksekokullarinda motivasyonu diisik ve hazirbulunusluk
diizeyleri yetersiz Ogrencilerin varhigi, nitelikli tekniker yetistirme
hedefine ulasmada Onemli bir engel olusturmaktadir (Erdem, Uzal,
Yamag ve Hiiyiik, 2007,5.452). Bu nedenle, Meslek Liselerindeki egitim-
ogretim siirecinde Ogrencilere akademik, sozel ve sayisal temel kavram
ve ilkeler yeterli diizeyde wverilerek, tekniker egitimi igin
hazirbulunusluklart saglanmalidir. Mezuniyetten sonra da Ogrenciler
izlenmeli ve is hayatinda basarili olanlarin basar1 Oykiileri yeni
ogrencilere ulastirnlmalhidir (Kalkinma Bakanligi, 2014). Basarili
mezunlarn tanitilmasinin, yeni kayit yaptiran 6grencilerin motivasyon
yoniinden hazirbulunugluklarinin ~ arttirllmasma  katkida bulunacagi
diistiniilmektedir.

Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokullari’nda 6grenim gdren dgrencilerin
giincel teknolojik bilgi ve becerileri ile donatilmalar1 beklenmektedir. Bu
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nedenle, Ogretim elemanlar1 belirli araliklar ile hizmet igi egitim
programlarina alinmali (Binici ve Ari, 2004,5.395) veya ilgili sektorlerde
gorevlendirilerek mesleki gelisimleri saglanmalidir.
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OZNELLIK KiPi KULLANIMINDA TURK
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Nuran ASLAN?
Yusuf TOPALOGLU?

Oz: Bu calisma, Tiirk oOgrencilerin Fransizca oznellik (fr.
subjonctif) kipi kullaniminin karsitsal bir yaklagimla incelenmesini
konu edinmektedir. S6z konusu kipin kullanimi kargilagilan 6nemli
sorunlardan biridir. Bu sorun, kullanim alanlarinin tam olarak
kavranamamasindan ve Ogrencinin ana dilindekiyle birebir
ortismemesinden  kaynaklaniyor olmalidir. Bu ¢alismada,
Fransizca 6znellik kipi ile Tiirkgede tasarlama kipleri karsitsal bir
yaklagimla incelenmektedir. Oznellik kipinin bigimsel ve islevsel
olarak Tirk {iniversite Ogrencilerine farkli oldugu goriisic ve
farkliliklarin, 6znellik kipi kullanim basarisint olumsuz ydnde
etkiledigi ileri siiriilmektedir. Bu calisma, nicel arastirma teknigi
cercevesinde degerlendirilmistir. Veri toplamada, sormaca teknigi
kullanilmis, sayisal veriler elde edilmis ve analizleri yapilmustir.
10 sorudan olusturulan sormacadan elde edilen verilere gore,
Fransizca 6znellik kipinin kullaniminda Tiirk 6grencilerin basari
oranlarr diisiik olarak ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin dznellik kipi
kullanim alanlarini iyi bilmedikleri ve bu sorunun basarida énemli
bir etken oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Karsitsal Dilbilim, Fransizca Ogrenimi ve
Ogretimi, Oznellik Kipi, Kullanim Basarisi.

AN EVALUATION OF THE RATES OF SUCCESS OF THE
TURKISH STUDENTS IN THE USAGE OF SUBJECTIVITY
MODE

Abstract: The present study handles the subject of usage of
French subjunctive mode by Turkish University students with the
study of contrastive approach. The usage of the mode in question
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is one of the most important problems encountered. The
occurrence of this problem might be because of its areas of use are
not fully comprehensible and its areas of use do not correspond to
the ones that students have in their native language. In this present
study, the French subjunctive mode and event modalities were
examined with contrastive approach. The idea that subjunctive
mode as morphological and functional is very different for Turkish
university students is put forward and the differences have
negative influence on the success of the usage of this mode. This
study was evaluated within the framework of the quantitative
research method. A questionnaire technique was used in collecting
data; quantitative data were obtained and analyzed. According to
data obtained from this questionnaire consisting of 10 questions,
the rates of success of the Turkish university students have
emerged as low. It was found that the students are not good at
understanding its areas of use and this problem causes an
important impediment on the success.

Keywords: Contrastive Linguistics, French Learning and
Teaching, Subjective Mode, Success of Usage.

Giris

Gunilimiizde yabanci dil 6grenirken, en etkin ve en uygun bigimde nasil
ogrenmek gerektigi ile ilgili gerekli c¢alismalarin, arastirmalarin ve
incelemelerin yapilmasi 6nem arz etmektedir. Kiiltiir farkliliklarini en aza
indirgemek, Ogrencileri yabanct dil Ogrenimine isteklendirmek
gerekmektedir. Karsitsal yaklagimlarla yabanci dil 6greniminde
karsilagilan zorluklarin nedenlerini arastirmak ve bu zorluklarin
giderilmesi icin gerekli caligmalar yapmak, birgok farkli yabanci dilin
etkin dgretilme ve 6grenilme basarisini daha ileri seviyelere tagiyacaktir.

Kargitsal yaklagim, ilk olarak Birinci Diinya Savas’indan 1933’e kadar
ABD’de ana dili 6gretimine yonelik ortaya ¢ikmis, daha sonra yabanci
dilin etkin ve uygun bicimde nasil 6gretilecegi konusunda énemli bir rol
oynamaya baglamig ve yabanci dil Ogretimi siirecinde ortaya c¢ikan
zorluklarin ve engellerin nedenleri lizerinde durmaya ¢aligmigtir. Ancak
1960’lara kadar s6z konusu Ogrenme zorluklari ve engeller
giderilememis, 1950’lerde Weinreich (1953) ve Lado (1957) gibi
dilbilimciler, karsitsal bir yaklasimla ana dille yabanci dili
incelemiglerdir. Kargitsal yaklagim 1950’lerde, yabanci dil ile ana
dilindeki farkliliklardan ya da benzerliklerden dolay1 ortaya ¢ikan
girisiklik (fr. interférence) sorunsalina bir ¢o6ziim getirebilmeyi
amaglamaktaydi. Karsitsal yaklagimin giinimiizdeki amaci ise, iki dil
arasindaki dil yapilarin1 karsilastirarak, iki dildeki farkliliklar1 ortaya
koyup daha basarili sonuglar veren, yanliglar1 ve &grenimdeki
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zorlanmalar1 en aza indirgeyen yontem, teknik ve arag-gerecler
bulmaktir. Ana dilde bulunan bir¢cok dilbilgisi yapisi, yabanci dilde
bulunmamakta veya birebir drtlismemektedir. Dolayisiyla Lado’ya (1957)
gore, diller arasindaki farkli 6geler dil 6grenimini zorlastirmakta; benzer
Ogeler ise kolaylastirmaktadir. Bu nedenle yabanci dil 6grenmeyi
etkileyen s6z konusu yapisal farkliliklar dil 6greniminde ve dgretiminde
g6z oOniinde bulundurulmalidir. Diller arasinda yapilan aktarmalari
bilingli olarak yonlendirmek ise, karsitsal dilbilgisi incelemeleri ile
olanakl1 olabilmektedir.

Bu calisma, karsitsal bir yaklasimla Tiirk iiniversite oOgrencilerinin
Fransizca 6znellik kipi kullanimlarina yonelik hazirlanmigtir. Fransizca
ve Tiirkge 6znellik kiplikleri karsitsal bir yaklasimla incelendikten sonra,
iki dildeki benzer ve farkli yonleri ortaya konacak ve Tiirk {iniversite
ogrencilerin Fransizca Oznellik kipi kullanimindaki basar1 oranlart
iizerine varsayimlar ileri siiriilecektir. Gerek 06grencilik gerekse
ogretmenlik siirecinde, Fransizca o6znellik kipinin kullaniminda bir
zorlanmanin yasandigina taniklik edilmektedir. Gergekten dznellik kiplik
olarak her iki dilde mevcut olmasina karsin, Tiirk {iniversite dgrencileri
tarafindan kullaniminda zorlanilmakta midir? Eger Gyleyse bu sorunun
altinda ne yatmaktadir? Tiirk {iniversite 6grencileri Fransizca &znellik
kipi kullaniminda bagarili midir? Oznellik kipligi; bigimsel ve islevsel
olarak Fransizca ve Tiirk¢ede benzer midir yoksa farkli midir? Fransizca
ve Tiirk¢ede, 6znellik kipliginin kullanim alanlar1 farkli midir? Fransizca
oznellik kipi farkliysa s6z konusu kipin kullanim bagarisini olumlu yénde
mi olumsuz yonde mi etkilemektedir? Bu sorulara yanit bulmak ve Tiirk
ogrencilerin Fransizca 6znellik kipi kullaniminda basarilarini saptamak
icin, nicel yaklasim cergevesinde 10 sorudan olusan bir sormaca
hazirlanmistir. S6z konusu sormaca, Tiirkiye genelindeki 11 tiniversitenin
Fransiz Dili ve Edebiyat1 boliimlerinin 4. sinifinda egitimini siirdiiren 100
orneklem tizerinde uygulanmistir. Bu sormacayla, Fransizca 6znellik
kipinin kullanim1 incelenmis ve sormacadaki 10 soru Fransizca 6znellik
kipinin kullanimina y6nelik bilgi sorularindan olusturulmustur. Nicel veri
toplama teknikleri kullanilarak veriler elde edilmistir. Sormacalardan elde
edilen bulgular, istatistiksel olarak incelendikten sonra yorumlanip
degerlendirilmistir. Bu calismamizda, &grencilerin sormaca sorularina
ictenlikle cevap verdikleri varsayimiyla hareket edilmistir.

Karsitsal dilbilim alanina giren bu c¢aligmada oncelikle Tiirkge ve
Fransizca tipolojik bir yaklagimla incelenmektedir. Daha sonra 6znellik
kipligi, Fransizca ve Tiirk¢ede karsitsal olarak ele alimmakta, iki dil
arasindaki benzer ve farkli yonlerine deginilmektedir. Karsitsal
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incelemeden sonra bir varsayim ileri siiriilmekte ve s6z konusu
varsayimin saglamasini yapmak i¢in kullanilacak yoOntemden s6z
edilmektedir. FElde edilen bulgularin analiz ve degerlendirmesi
yapildiktan sonra ise, toplanan veriler degerlendirilip incelenmekte,
tartisthp yorumlanmaya ve varsayimimizin gegerlili§i saptanmaya
calisilarak bir sonuca ulasilmaktadir.

1. Fransizca ve Tiirkcenin Kokeni ve Tipolojik Ozellikleri

Diinyadaki dil aileleri ve konusulan dillerle ilgili kesin bir say1
verilememektedir. Bu calismamizi sadece Fransizca ve Tiirk¢enin
bulundugu Hint-Avrupa ve Ural-Altay dil aileleri ilgilendirdigi icin, s6z
konusu diger biitiin dil ailelerini ele almayacagiz. Iki kolu bulunan Hint-
Avrupa dil ailesinin Asya kolunda; Hintce, Farsca, Urduca vs. ve Avrupa
kolunda ise; Roman, Germen, Slav dilleri ve Arnavutca, irlandaca gibi
cesitli diller bulunmaktadir. Roman dillerinde; Fransizca, Italyanca,
Romence, 1spanyolca vs. ve Germen dillerinde ise; Almanca, Isvecge,
Hollandaca vs. bulunmaktadir. Slav dillerinde ise; Cekce, Ukraynaca ve
Polonyaca gibi diller yer almaktadir. Bu baglamda Fransizca, Hint-
Avrupa dil ailesinin Avrupa kolunda bulunan Roman dillerinde yer
almaktadir. Ural ve Altay kollarina ayrilan Ural-Altay dil ailesinin Ural
kolunda; Fince, Macarca, Ugorca, Estge, Samoyetce gibi 32 dil yer
almaktadir. Altay kolunda, Tiirk¢e ile beraber Mogolca, Mangu-
Tunguzca, Korece ve Japonca bulunmaktadir. Ancak Korece ve
Japoncanin Altay Dil ailesine dahil olup olmadigi halen tartisma
konusudur. Soézciiklerin iki iinliiyle baslamamasi, yapim ve ¢ekim
eklerinin bagtan veya sondan baglanmasi, erkeklik disilik 6zelliginin
olmamas1 bakimindan Tiirk¢e ve Mogolca, kendi aralarinda birbirine en
yakin iki dildir (Ayrintili bilgi i¢in bkz. Aksan, 1987; Aksan, 1998;
Vardar, 2002; Ergin, 2003; Ercilasun, 2013).

Diller, tipolojik smiflandirmalarda ayrigkan (tek heceli), biikiimli
(cekimli) ve eklemeli (bitisimli) olarak {i¢ grupta tipolojik bakimindan
siniflandirilarak incelenmektedir. Ayrigkan dillerde, yapim ve ¢ekim eki
bulunmamakta; bundan dolay1 soézciikler degisime ugramamakta ve
sozciiklerin tek heceli olmasi, birbirine benzemelerine yol agmaktadir.
Dolayisiyla bu durum, sozciiklerin okunmalarint ve dil 6grenimini
zorlastirmaktadir. Biikiimlii dillerde ise soézciik kokleri, sozciik tiiretmede
kavrami karsilamakta ve ¢ekimleme durumunda degisiklige ugramakta ve
bazen sozciik kokiiniin bulunmasi zorlagabilmektedir. Bitigimli dillerin en
onemli 6zelligi ise eklerin, 6n veya sondan eklenmesi durumudur. S6zciik
tiiretirken kokler degismemekte ve koke getirilen yapim ekleri, yeni
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sozciik ve kavramlar tiiretilmesini saglamaktadir (Ayrmtili bilgi i¢in bkz.
Aksan, 1987; Aksan, 1998; Vardar, 2002; Ergin, 2003; Ercilasun, 2013).

Bu bilgilerden hareketle Fransizca, yapisindan dolay1 biikiim/i bir dildir;
Latince ve Yunanca agirlikli bircok 6n ve son eki vardir. Hem 6n hem de
sondan eklemeli olan Fransizcada, i¢ taki bulunmamakla beraber énemli
ozelliklerinden biri, sozciiklerin eril “/e” (fr. masculin) ve disil “/a” (fr.
féminin) tanimliklar ile gosterilmesidir. Fransizcada 6nemli bir olgu olan
cinsiyet ayrimi, sozciikleri bigimsel farkliliklara ugratmakta ve soézciigl
niteleyecek sifat, gerektiginde fiill de onunla uyum saglayip bigimsel
olarak degisebilmektedir. S6z dizimsel olarak 6zne-yiiklem-nesne (SVO)
seklinde olan Fransizcada, sayilar1 farklilik gosterse de bildirme, emir,
sart ve oznellik kipleri bulunmaktadir (Ayrintili bilgi i¢in bkz. Poisson-
Quinton, Mimran ve Mahéo-Le Coadic, 2002; Delatour, Jennepin, Léon-
Dufour ve Teyssier, 2004; Grevisse & Goosse, 2011; Grégoire, 2012).

Tiirkce ise, oneki (fr. préfixe) ve i¢ takisi (fr. infixe) bulunmayan ve
yapisindan dolay1 bitigimli yani sondan (fr. suffixe) eklemeli bir dildir.
Tirkgede ekler, tek hecelidir ve dnce yapim sonra ¢ekim eki gelmektedir.
Eklemeli dillerin énemli 6zelliklerinden biri de yeni sozciik ve terim
tiiretmede kolaylik saglamalaridir. Bazen koke getirilen ek sayisi, sasirtict
saylya ulasabilmekte ve yapim ekleri ile birlikte ¢ekim ve durum ekleri
de gelebilmektedir. Cekim ekleri, ismin ya da fiilin kdkiine veya
govdesine getirilerek, kigi kavramimi belirlemeyi saglarken durum
eklerinin Tiirk¢ede, baska bir sozciikle ilgi kurmak {izere bes farkli bigimi
bulunmaktadir. S6z konusu durum ekleri sozciikleri belirtme {-i},
yonelme {-e}, bulunma {-de}, ayrilma {-den} ve yalm durum
bakimindan tanimlamaktadir. Durum ekleri, biiyilk ve kiiclik tinli
uyumuna gore {-i} yerine {-1} veya {-u} {-i} ile {-e} yerine {-a}
bigimbirimsel degiske ile olusturulacak sekilde degisebilirler. Ayni
sekilde {-de} ve {-den} eklerindeki {-d-} bi¢imi, {insiiz sertlesmesine
ugrayarak {-t} bicimine doniisebilmektedir. Cogul, iyelik ve tamlama eki
almig olsalar da sozciikler, durum eki almadiklarinda yalindirlar.
Tiirkg¢enin iinlii uyumu ve sondan eklemeli bir yapisinin olmasi, dilbilgisi
bakimindan erillik ve disilik gibi tiir ayriminin yapilmamasi, baz1 ¢gekim
eklerinin yapim eki olarak kullanilmasit diger oOzellikleridir. Ekler
bakimindan ¢ok cesitlilik ve zenginlik gostermesine karsin 6n ekleri
yoktur. S6z dizimsel olarak, tamlayanlar dnce, tamlananlar sonra gelir.
Sifat isimden Once yer alirken, say1 bildiren sozciikler kullanildiginda
cokluk ekleri kullanilmamakta ve ayr1 bir soru eki bulunmaktadir. Ozne-
tiimleg-yiiklem (SOV) dili olan Tiirk¢ede, konusucunun zaman kavramini
iletmesini saglayan bildirme ve tutumuna bagli olarak anlatilan olgunun
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gerceklesme durumunu gosteren tasarlama kipleri yer almaktadir
(Ayrintili bilgi i¢in bkz. Aksan, 1987; Aksan, 1998; Vardar, 2002; Ergin,
2003; Ercilasun, 2013).

Koken bakimdan Fransizca ve Tiirkge, iki farkli dil ailesinin iki ayr
kolunda yer almaktadir. Dolayisiyla yapisal, bigimsel, séz dizimsel,
dilbilgisel, sozciiksel ve sessel olarak iki farkli dil olmalari, Tiirkge ve
Fransizcadaki kiplerin 6zelliklerinde de farkliliklarin olabilmesi dogal bir
olgudur. Bu bilgilerden hareketle, 6znellik kipligini Fransizca ve
Tiirkgede karsitsal bir yaklagimla incelemek ve iki dil arasindaki
benzerlige veya farkliliga deginmek yararli olacaktir.

1.1. Oznellik Kipliginin Fransizca ve Tiirkcedeki Bicimsel ve Islevsel
Karsihklarn

Bosnali & Topaloglu’nun (2015) Fransizca Oznellik ve Tiirk¢e Dilek-
Istek Kipleri arastirmasi, 6znellik kipinin bigimsel olarak Fransizcada, 1.
ve 2. cogul sahislarda sadece {-i-} ve diger sahislarda bos {0}
bicimbirimlerinin bulundugunu goéstermektedir. S6z konusu g¢aligmaya
gore, Fransizcada 18 farkli islevi karsilayan 6znellik kipi, Tiirk¢ede ad-
fiil, zarf-fiil, sifat-fiil, bildirme kipleri bigimbirimleri, istek, emir,
yeterlilik, gereklilik, sart kipleri gibi 22 farkli bi¢ime karsilik
gelebilmektedir. Ayrica bu kip, Tiirkgede sadece 4 farkli isleve yani istek,
emir, gereklilik ve sart kiplerine esdeger olarak gosterilebilir. Ancak s6z
konusu 4 kip de kendi iclerinde farkli kullanim alanlarina ayrilmaktadir.
Dolayisiyla, karsitsal bir yaklagimla Fransizca 6znellik kipi ile Tiirkcede
esdegeri oldugu ileri siiriilen s6z konusu 4 kipin islevsel benzerliklerini
ve farkliliklarii inceleyip agikliga kavusturmak gerekmektedir (Ayrintili
bilgi i¢in bkz: Bosnali & Topaloglu, 2015, s. 273-284).

Cok dar bir kullanima sahip olmakla birlikte, 6znellik kipi Fransizcada,
bagimsiz tiimcelerde islev bulmaktadir. Anlamsal olarak yakarig, emir,
sinirlama, tinlem veya istek bildirebilir (Delatour, Jennepin, Léon-Dufour
ve Teyssier, 2004; Cellard, 1996, s. 16). Ancak Tiirk¢edeki kiplerde bu
isleve esdeger bir kullanim bulunmamaktadir. Ornegin;

- Que tu partes tout de suite.
(Hemen yola ¢ik.)

Oznellik kipi, 6nem belirten Fransizca tiimcelerde, énemli olmak fiili
veya kisisiz kullanimda iki tiirlii karsimiza ¢ikan bir islevi bulunmaktadir.
Tiirkcede ise, Onem bildiren tiimceler farkli islevlerde ifadesini
bulmaktadir. Ornegin;

- Il est important que tu viennes chez moi ce soir.
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(Bu aksam benim evime gelmen 6nemlidir.)

Yan tiimce amag¢ ve sonug belirttiginde, Fransizca 6znellik kipi, temel
tiimceye basit ya da birlesik ilgi adillariyla baglanabilmektedir (Poisson-
Quinton, Mimran ve Mahéo-Le Coadic, 2002, s. 245; Dubois & Lagane,
2005, s. 135; Cellard, 1996, s. 67). Ilgi zamirlerinde, genel olarak
bildirme kipi kullanilir ancak yerine zamir gelen isim, en distiinliik
derecesi ile smirlandirilirsa, belgisiz olursa Oznellik kipi kullanimi
dogrudur (Cellard, 1996). Ancak Tiirkgede bu kullanim, farkli yapilara
karsilik gelmektedir. Ornegin;

- Le meilleur étudiant que tu puisses avoir est peut-étre ton frére.
(Sahip olabilecegin en iyi 6grenci belki erkek kardesindir.)

Secenek ya da sebep belirten tiimcelerde islev kazanan Fransizca 6znellik
kipi, soit que ... soit que..., que... ou que... kullanimlarinin ayni sonuca
gotiiren iki ya da bir¢ok olabilirlik ifade edebilmektedir (Dubois ve
Lagane, 2005; Cellard,1996, s. 36). Tiirk¢eye baktigimizda ise, se¢enek
ya da sebep belirten tiimcelerde farkli bigimler kullanilmaktadir. Ornegin;

- Soit que vous preniez 1’avion soit que vous préfériez le train, vous étes
toujours en retard.

(Ister ucakla geliniz, ister trenle; hep ge¢ kaliyorsunuz.)

Mutluluk, memnuniyet veya memnuniyetsizlik, gururlu olma, heyecan,
korku, kizginlik, sagma, sevinme, neselenme, cani sikilma, hayal kiriklig1,
iizlintli, pismanlik, mutsuzluk, endise duyma gibi daha bir¢cok duygu
belirten ifadelerde Fransizca 6znellik kipi kullanimina ¢ok yaygin olarak
basvurulmaktadir. Tiirkcede ise, duygu ifadelerinin birbirinden farkli
kullanim alanlariyla karsilasilmak olasidir. Ornegin;

- Je suis contente que tu rencontres ma famille.
(Ailemle tanigmana memnunum.)

Stiphe, kugku ya da belirsizlik belirten fiil veya yapilarla Fransizca
oznellik kipi kullanilmaktadir. Ancak Tiirk¢ede herhangi bir kiple, boyle
bir kullanim yapilabilmektedir. Ornegin;

- Je doute qu’elle m’aime.
(Beni sevdiginden siipheliyim.)
Yarg: ifadeleri, Oznellik kipinin kullanim alanlarindan bir digeridir.

Tiirkgede ise yarg: ifadeleri, eylemsi gibi farkli bigimlerde islev
kazanmaktadir. Ornegin;

- Il vaut mieux que je disparaisse de votre vie.
(Hayatindan ¢ikip gitmem daha iyi olur.)
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Fransizcada amag bildiren ifadelerde, baglaclardan sonra ve sadece que
baglaciyla 6znellik kipi isleve konarak amag belirtilebilmektedir (Dubois
ve Lagane, 2005, s. 142). Ancak Tiirk¢ede amag belirtme, emir gibi farkl
yapilara karsilik gelmektedir. Ornegin;

- Nous irons leur parler demain afin que la situation se calme.
(Durumu sakinlessin diye, yarin onlarla konugmaya gidecegiz.)

Fransizcada olasilik ifadelerinde bir isleve sahip olan 6znellik kipi, bir
olgunun gerceklesme veya gerceklesmeme olasiliginda, rastlanti, risk,
sans, gercege az benzerlik ya da benzemeyebilirlik gibi goris
belirtildiginde kullanilmaktadir (Cellard, 1996, s. 41-42). Ancak
Tiirkgede olasilik ifadeleri, yeterlilik ya da eylemsi yapilariyla islev
kazanmaktadir. Ornegin;

- 11 est possible qu’il vienne.
(Gelebilir.)

Oznellik  kipi, Fransizcada olgunun  gerceklesme durumunu
suirlayan/kisitlayan  ifadelerde  kullanilmaktadir  (Cellard, 1996).
Tiirkcede ise bu isleve, genelde zarf-fiilin karsilik geldigi goriilmektedir.
Ornegin;

- Il a pris un bonbon sans que tu (ne) le voies.

(Sen onu gérmeden bir seker ald1.)

Zithk anlam1 tasiyan baglaclardan sonra da oOznellik kipi isleve
konmaktadir. Tiirkgede ise, buna karsilik olarak ¢ekimli bir eylem
kullanilmaktadir. Ornegin;

-Quoiqu'il arrive tard, je ne vous ferai pas de reproches.
(Geg yetisse bile sizi azarlamayacagim.)

Oznellik kipi, Fransizcada anlamsal olarak izin verme, uygun bulma,
yvasaklama ifadeleri tasiyan temel tlimcenin yan tiimcesinde
kullanilmaktadir. Ancak Tiirkgede, oznellik kipinin bdyle bir islevi
yoktur ve farkli bigimler esdeger olarak verilmektedir. Ornegin;

- 1l est interdit que vous fumiez a I’intérieure de 1’hopital.
(Hastane igerisinde sigara igmeniz yasaktir.)

Fransizcada 6znellik kipi, oncelik-sonralik ifade eden baglaglardan sonra
islev kazanmaktadir. Davranig, oncelik- sonralik ya da ayni1 zamanda
anlamin1 veren yan tlimcelerin fiilinde gerceklesmektedir (Dubois ve
Lagane, 2005, s. 140). Tirk¢ede ise bu kullanim, genelde zarf-fiillerle
isleve konmaktadir. Ornegin;

- Je sortirai avant que tu arrives.
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(Sen varmadan dnce ben ¢ikacagim.)

Oznellik kipinin ayr1 bir kullanim alani olarak ele alinmas1 gereken ve bu
kipin diger biitiin islevleri i¢cinde de goriilebilen kigisiz (fr. impersonnel)
yapilar bulunmaktadir. Tiirk¢ede, 6znellik kipinin bu islevine esdeger
olarak uygun diisecek herhangi bir bi¢im kullanilabilir. Ornegin;

- 1l est inévitable que la crise se fasse sentir dans notre entreprise.
(Sirketimizde krizin hissedilmesi kaginilmazdir.)

Yan tiimcede her zaman O6znellik kipi ile gosterilen gereklilik (Cellard,
1996, s. 22), Fransizcada en sik karsilasilan kullanimlardan biridir.
Gerekmek anlaminda kullanilan fiil veya yapilarla kurulan tiimcelerde
oznellik kipi islev kazanmaktadir. Ornegin;

- Il faut que tu fasses tes devoirs.

(Odevlerini yapmalisin.)

Ancak Tirkcede, gereklilik kipi gerekmek, zorunlu olmak islevleri
bakimindan 6znellik kipine esdeger olsa da, gereklilik bildirme diginda,
Tiirkgede daha farkli islevler igin de kullanilmaktadir. Ornegin; {-DIr}
bildirme eki ile genisletilerek, kesin bir gerekliligi gosterebilir ya da
olmak yardimer fiili ile 6ngorii veya olasilik islevi kazanabilir (Ayrintilt
bilgi i¢in bkz: Korkmaz, 2009, s. 693-702). Dolayisiyla, Fransizca
oznellik kipinin gereklilik islevi ile Tiirkcedeki gereklilik kipi tam
anlamiyla birbirlerine esdeger degildir.

Oznellik  kipi, Fransizcada sart/kosul belirten tiimcelerde islev
bulmaktadir. Tiirk¢ede, Fransizca 6znellik kipinin bu islevine esdeger
olarak sart kipi mevcuttur. Ornegin;

- Je te donne la permission de sortir avec tes amis @ condition que tu
finisses tes études.

(Caligmalarin1 tamamlaman kosuluyla arkadaslarinla disar1 ¢ikmana izin
veririm.)

Ancak Tiirk¢ede; dilek-sart, sart kipi kuran {-sA} ve dilek kipi kuran {-
sA} eki olarak ii¢ ayr1 baslik altinda incelenmektedir. Dilek-sart; {-sA}
eki ile kurulan, bir olus ve kilis1 sart’a ya da dilek, istek ve niyet’e
baglayan bir tasarlama kipidir. Tek basina bir yargi tasimamasi, bu kipi
diger sart bildiren tasarlama kiplerinden ayirir. Sart kipi kuran {-sA} eki
ise, temel tiimcedeki yarginin gerceklesmesini sarta baglar ve tek basina
yargt bildirmeyen tasarlama kipidir. Dilek kipi kuran {-sA} ekine
gelince, dilek-sart kipi icerisinde yer alan bu kip, daha sarttan istege
yonelmis niyet ve tasarlama seklinde istek ya da dilek islevindedir
(Ayrmtili bilgi i¢in bkz: Korkmaz, 2009, s. 676-693). Dolayisiyla,
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Fransizca 6znellik kipinin sart bildiren islevi ile Tiirk¢edeki sart kipinin
birkag islevi disinda, ikisi birbirlerinden farklidir.

Fransizcada; istek, dilek, arzu belirten kisisel olusumlarin yan
tiimcelerinde 6znellik kipi kullanimi dogrudur. Ayrica 6znellik kipinin
emir seklinde iglevi de bulunmakta ve temel tiimce gerektirmemektedir.
Ornegin;

- Que je puisse me dire que j'ai été franche avec vous.

(Size kars1 diiriist oldugumu soyleyebilirim.)

- Je souhaite que vous guérissiez bientot.

(Yakinda iyilesmenizi arzu ediyorum.)

Tiirk¢ede, bu iki islevin esdegeri mevcuttur ancak Tiirk¢ede istek kipi ve
emir kipi tartigmali konulardir. Bu konu, ayrntili bir sekilde Tiirk
Gramerinin Sorunlari I-1I (Bildiriler) (2011) adli kitapta ele alinmistir.
Ozellikle 1. sahis teklik ve gokluk gekimleri yani {-(y)-Aylm-}, {-(y)-
Allm-} ekleri tartismalidir. Ozellikle 2. ve 3. sahis istek kipi cekimleri
lizerine caligsma yapan Giirer (2002, s. 2-4), bu c¢ekimler halk agzina,
deyimlere ve tarihi lehgelere uygun olsa bile, standart yazi dilimize
yabanci olacagini belirtmektedir. Diger taraftan, otur-asin yapisindaki {-
(y)Asm-} ekinin dilbilgisi kitaplarimizin istek bahsinde bulundurmasini
dogru bulmamakta ve artik gilinlimiizde istek kipinde otur-asin yapisi
yerine, emir kipinde ofur-@, otur-un bigiminde ¢ekimlerin kullanildigini
agiklamaktadir. Ote yandan, Tiirkge dilbilgisinde emir ve istek kipi igin
iki farkli ¢ekim ekinin verilmesini, bigimsel ve islevsel bakimdan yanlig
oldugunu ifade etmektedir. Bi¢imsel acidan{-Aylm-} ve {-Allm-}
¢ekimlerinin tartismali olduklarini; {-AsIn-} ve {-A-} ¢ekimlerinin yazi
dilimizde gergek istek kipini yansitmadiklarini ileri siirmektedir. Islevsel
bakimdan ise, ¢ogunlukla emir bashigi altinda bulunan {-@-}, {-In-}, {-
sIn-} bi¢imbirimlerinin istek gérevinde kullanildiklarini ve aslinda emir,
dilek, temenni, dua seklinde istek bildirdiklerini belirtmektedir. Bu
bilgilerden hareketle istek kipinin islevsel bakimdan bir daralmaya dogru
gittigi  anlagilmaktadir. Dolayisiyla, Fransizca 06znellik  kipinin
dilek/istek/arzu bildiren islevleri disinda, esdegeri oldugu ileri siiriilen
Tiirkge istek kipinden farkli oldugu agiktir. Diger taraftan Fransizca
Oznellik kipinin emir islevi ile Tiirk¢e emir kipi birbirinden farklidir.
Ayrica Tiirkgedeki istek kipi ile emir kipinin tartismali olmasi ve net bir
aciklama yapilamamasi, ayr1 bir sorun olugturmaktadir.

Bu karsitsal inceleme &znellik kipinin, tamamen yabanci 6ge 06zelligi
tagimadig1 gibi tamamen aynilik 6zelligi de tasimadigini gostermektedir.
Oznellik kipliginin birkag islev disinda, Fransizca ve Tiirkgede bigimsel
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ve islevsel bakimindan farkli oldugu anlasiimaktadir. Oznellik kipinin
Fransizca islevsel alanlar1 oldukca genistir. Tiirkcedeki bildirme,
tasarlama ve neredeyse biitiin fiilimsileri kapsamaktadir. Ayrica
Fransizca 6znellik kipi kullanim alanlarinin, Tiirk¢ede 22 farkli bigime
karsilik gelebilmektedir. Sonug¢ olarak, bizim de yapmis oldugumuz
Fransizca ve Tiirkgede 6znellik kipinin karsitsal incelemesi, 6znellik
kipliginin iki dilde de gergekten farkli oldugunu ortaya koymustur.

Lado’un (1957) “diller arasindaki benzer o6geler dil 6grenimini
kolaylastirir; farkli Ogeler ise, zorlastirir” kuramindan ve Oznellik
kipliginin Fransizca ve Tiirk¢ede karsitsal analizinden elde edilen
verilerden hareketle, Tiirk iiniversite 6grencilerinin Fransizca 6znellik
kipi kullaniminda, bu kipin yabanciligindan kaynakli olarak énemli bir
basar1 kaydetmeyecekleri ileri siiriilebilir. Fransizca 6znellik kipinin
bicimsel ve islevsel bakimdan Tiirkce Oznellik kipinden farklilik
gostermesi, Tiirk iiniversite 6grencileri i¢in yabancil 6zellik tasimasina,
dolayisiyla da kullanim mantiginin anlagilamamasina yol agiyor olabilir.
Bu varsayimdan hareketle yapacagimiz arastirmanin sonuglari, bu
konunun agikliga kavusmasina katki saglayacaktir.

2. Yontem

Bu caligma, mevcut bir sorun hakkindaki bilgileri gelistirerek yararim
artirmaya yonelik olmasindan ve sormaca uygulamasindan elde edilen
verilerin sayisal analizlerini gerektirmesinden dolay1 nicel yaklasim
cer¢evesinde degerlendirilmis ve veri toplamak igin sormaca teknigi
kullanilmistir. Kisilerin belli bir konu ile ilgili ne bildikleri ve bunlari ne
Olciide bildikleri, nasil ve ilk kez ne zaman 6grendikleri gibi bilgiler elde
etmek i¢in bilgi sorulari kullanilmaktadir (Balci, 2015, s. 148-149).
Dolayisiyla, bu calismada 6znellik kipinin kullanimina yonelik 10 soru
bilgi sorularindan olusturulmustur.

Bu ¢aligma, 100 kisilik bir 6rneklem iizerinde yiiriitiilmiis ve s6z konusu
orneklem, Tirkiye genelindeki biitiin Fransiz Dili ve Edebiyati
Boliimlerinin  sadece dordiincii  smiflarinda  6grenimini  siirdiiren
ogrencilerden olusturulmustur. Sormaca uygulanmadan 6nce, s6z konusu
iiniversitelerin dordiincii simiflarinda 6grenimini siirdiiren 6grencilerin
toplam sayist 214 olarak belirlenmis ve bu {iniversitelerde egitimini
siirdiiren 214 6grencinin uygulamaya dahil edilmesi planlanmigtir. Ancak
sormacanin uygulanmasinda biitiin 6grencilere ulagsmada ve bu
ogrencileri ikna etmede zorluklar yasanmistir. Dolayisiyla sormaca, 214
kisilik bu evrenden sadece 100 drnekleme uygulatilabilmistir.

Bu calismada, oOgrencilerin gercek uygulamalarindan bulgular elde
edilmis ve analizleri yapilmigtir. Sayisal veriler elde etmek igin
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hazirlamig oldugumuz sormaca, sadece bir 6rneklem tizerinde yiiriitiilmiis
ve sormacadan sayisal veriler elde edilmistir. Dolayisiyla, sorularda yer
alan her secenegin oranini, gecerli oranini ve toplam oranini belirlemek
icin, SPSS bilgisayar programinda “siklik analizi” (frequencies analyses)
yapilmigtir. Boylece her soruya ve secenege kag kisinin cevap verdigi
belirlenmis ve her segenegin orani elde edilmistir. Bilgi sorularmin
seceneklerindeki dogru sikkin orami ayri tutularak, yanlis oranlar
toplanmis ve yorumlanmistir. Segenekler arasinda 6nemli bir farkin olup
olmadigin belirlemek iginse, % 100 iizerinden % 50 ve lzeri etkili
oldugu kabul edilmistir.

3. Oznellik Kipi Kullanim

Ogrencilerin Fransizca 6znellik kipi kullanim basari oranlarini saptamak
icin, 10 soru sorulmustur. Oznellik kipinin 18 kullanim alam
bulunmaktadir. Ancak egitim-6gretim siirecinde, ders i¢inde ve Fransizca
dilbilgisi ve alistirma kitaplarinda kullamim sikliklarina bakilarak,
oznellik kipinin bu 18 islevinden 6grencilerin karsilarina en ¢ok ¢ikan ve
en c¢ok kullandiklar1 “istek™, “belirsizlik”, “olasilik”, “siiphe”, “zithik”,
“sinirlama/kisitlama”, “gereklilik”, “sart”, “emir” ve “amag” belirten 10
kullanim sorulmustur.

[k olarak &grencilere, 6znellik kipinin “istek” bildiren isleviyle ilgili bir
ifade verilmistir. Bosluga uygun diisecek sekilde, dogru olan fiilin
oznellik kipi ¢ekimi “rangiez” ve yanlis olan diger 4 segenekte ise, fiilin
bildirme ve sart kiplerindeki ¢ekimleri “rangez”, “rangerez”, rangeriez”
ve “aviez rangé” siklari sunulmustur. Bu ifadeden elde edilen oranlara
bakildiginda, 6grencilerin % 47’si dogru olan sik “rangiez” ve % 17’si
“rangez”, % 4’1 “rangerez”, % 27’si “rangeriez”, % 5’1 “aviez rangé”
gibi yanlis olan segenekleri segmislerdir. Bu verilere gore 6grencilerin %
47’si oznellik kipini, % 53’1 ise bildirme kiplerini ya da sart kipini
se¢mistir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi, istek ifadesinde, dogru
kullanim olan 6znellik kipini segmemislerdir.

Tablo 1. Dilek - Istek : “Je voudrais que vous ...... ma chambre.”
S1 rangez rangerez rangeriez rangiez aviez rangé
17 4 27 47 5

Fransizcada, ilgi zamirleri ile baglanan yan tiimceler, belirsizlik anlami
s6z konusu oldugunda Oznellik kipi kullanimin1 gerektirmektedir.
Dolayistyla 6znellik kipinin bu kullanim oranin1 saptamak igin,
Ogrencilere belirsizlik anlami veren bir tiimce sunulmustur. Tiimcedeki
bosluga gelecek sekilde, dogru olan fiilin 6znellik kipinde ¢ekimi
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“connaisse” ve yanlig olan fiilin bildirme kiplerindeki ¢ekimleri
“connait”, “connaitra”, “avait connu”, ‘“connaitrait” secenekleri
verilmistir. Bu ifadeden elde edilen bulgulara bakildiginda, 6grencilerin
% 77’si “connait”, % 1’1 “connaitra”, % 16’s1 “connaisse”, % 4’1 “avait
connu” ve % 2’si “connaitrait” cevaplarini vermistir. Ogrencilerin %
16’s1 6znellik kipini segerken % 84’liik gibi ¢ok dnemli bir ¢gogunlugu
bildirme kipini se¢mistir. Dolayisiyla, 6znellik kipinin belirsizlik ifadesi
kullaniminda 6grencilerin ger¢ekten zorlandig1 ortaya ¢ikmustir.

Tablo 2. [igi Zamiri : “Je cherche une fille qui ........... trois langues.”
S2 connait comnaitra comnaisse avait connu connaitrait
77 1 16 4 2

“Olasilik” bildiren ifadeler, oznellik kipi kullanimini gerektiren ve
Fransizca Ogrenirken Ogrencilerin ¢ok sik karsilastiklar1 yapilardir.
Fransizcada olasilik belirten bir¢cok yap1 bulunmakla birlikte 6grencilerin
kargisina “il est possible que” islevinin daha ¢ok c¢ikmasi ve ders
icerisinde bu yapiy1 ¢ok kullanmalari, bu islevi sormamizda -etkili
olmustur. Buna gore ogrencilerin, Oznellik kipi kullanim oranimi
saptamak i¢in, olasilik belirten bir tiimce verilerek uygun diisecek sekilde
dogru olan fiilin 6znellik kipi ¢ekimi “soit” ve yanlis olan fiilin bildirme
kiplerindeki c¢ekimleri “est”, “sera”, “va é&tre”, “était” secenekleri
sunulmustur. Bu isleve verilen cevaplardan elde edilen bulgulara
bakildiginda, dgrencilerin % 56’s1 “soit”, % 27’si “est”, % 12’si “sera”,
% 1’1 “va étre” ve % 4’1 “était” cevabini tercih etmistir. Bu verilere gore,
ogrencilerin % 56’s1 0Oznellik kipini kullanirtken, % 44’i bildirme
kiplerinden birini beyan etmistir. Bu verilere gore, 6grencilerin yarisina
yakiminin hangi kipin dogru kullanim oldugunu bilmedigi saptanmustir.

Tablo 3. Olasilik : “Il est possible qu’elle ......... malade.”
S3 est sera soit va étre était
27 12 56 1 4

Fransizca Oznellik kipi, “siiphe” belirten ifadelerde sik kullanilan bir
kiptir ve Fransizcada siiphe belirten bircok ifade bulunmaktadir.
Dolayistyla 6grencilerin, 6znellik kipinin bu kullanimindaki oranlarini
belirlemek igin, siiphe bildiren bir tlimcenin bosluguna uygun diisen fiilin
Oznellik kipindeki ¢ekimi “ait réussi” ve uygun olmayan fiilin bildirme
kiplerindeki ¢ekimleri “réussis”, “a réussi”, “avait réussi”’, “réussissait”
segenekleri verilmis ve dogru segenegi bulmalar istenmistir. Bu sorudan

elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin % 26’s1 dogru olan “ait réussi”
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yapisini tercih ederken, diger % 26’s1 “réussis”, % 33’1 “a réussi”, % 9’1
“avait réussi” ve % 6’s1 “réussissait” gibi yanls siklar isaretlemistir. Bu
bulgulara gore, 6grencilerin % 26’lik kesimi 6znellik kipini, % 74’lik
gibi ¢ok onemli bir ¢cogunlugu bildirme kipini se¢mistir. Bu oranlara
bakildiginda, o6grencilerin 6znellik kipi kullaniminda, ¢ok diisiik bir
basar1 oran1 saptanmistir.

Tablo 4. Siiphe : “Ce n’est pas str qu’il ...... son examen.”
S4 reussis ait réussi a réeussi avait réeussi reussissait
26 26 33 9 6

“Gereklilik” 6znellik kipinin en ¢ok kullanildig1 islevlerden biridir. Bu
nedenle s6z konusu islevde 6grencilerin 6znellik kipi kullanim basari
oranin1 saptamak icin, gereklilik belirten bir ifade sunulmustur.
Seceneklerde uygun diisen fiilin 6znellik kipi ¢ekimi “fasses” ve yanlis
olan fiilin bildirme kipindeki c¢ekimleri “fais”, “ferais”, “faisais” ve
“feras” verilmis ve dogru olan segenegi bulmalar1 istenmistir. Bu
kullanimdan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin % 55’1 dogru olan
“fasses” ve % 27’si “fais”, % 7’si “ferais”, % 5’1 “faisais”, % 6’s1 “feras”
gibi yanlis se¢enekleri tercih etmistir. Bu beyanlara gore, 6grencilerin %
55’1 dogru segenek olan oOznellik kipini isaretlerken, diger % 45’1
bildirme ve sart kiplerinden birini tercih etmistir. Oznellik kipinin bu
iglevini, Ogrencilerin yarisina yakinmnin tam olarak kavrayamadigi
anlasilmigtir.

Tablo 5. Gereklilik : “11 faut (est nécessaire) que tu ...... tes devoirs.”
S5 fais ferais faisais feras fasses
27 7 5 6 55

Oznellik kipi, 6grencilerin karsisma nadiren ¢ikan emir degerine de
sahiptir. Tiirk¢ede de emir kipinin bulunmasi ve bazi kullanimlarda
esdeger olarak verilmesi nedeniyle, bununla ilgili bir soru sormamizin
uygun olacagini diisiindiik. Dolayisiyla, dgrencilerin dznellik kipinin bu
islevindeki basar1 oranimi belirlemek igin “Yasayasin! Tiimcesi
Onerilmistir. Bu tiimcenin esdegeri asagidakilerden hangisidir” seklinde
bir ifade verilerek Fransizcadaki aktarimini bulmalar1 istenmistir.
Segeneklerde dogru olan fiilin 6znellik kipindeki ¢ekimi “que tu vives!”
ve yanlig olan fiilin bildirme kiplerindeki ¢ekimleri, “Tu vivras.”, “Tu
vis.”, “Tu vivrais.”, “vis!” verilmis ve dogru ifadeyi bulmalari istenmistir.
Bu ifadeden alinan verilere gore, 6grencilerin % 60’1 dogru olan “que tu
vives!” ve % 6’s1 “Tu vivras”, % 2’si “Tu vis”, % 11’1 “Tu vivrais”, %
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21°1 “vis!” yanlig olan tliimceleri tercih etmistir. Bu bulgulara gore,
ogrencilerin % 60’1 6znellik kipini, % 40’1 ise, bildirme kiplerinden birini
tercih etmistir. Oznellik kipinin emir islevi kullaniminda, ¢ok énemli bir
fark ortaya ¢ikmamustir ancak % 40’lik gibi bir kesimin, bu islevin
kullaniminda zorlandigi anlagilmistir.

Tablo 6. Emir : “Yasayasin!”

S6 Tu vivras Tu vis Tu vivrais Vis ! Que tu vives !

6 2 11 21 60

Fransizcada, zithk bildiren “bien que / quoique” gibi baz1 baglaglardan
sonra Oznellik kipi kullanimi zorunludur. Dolayisiyla, 6grencilerin bu
kullanimdaki bagar1 oranlarini saptamak i¢in, zitlik bildiren bir ifade
sunulmug ve seceneklerde dogru olan fiilin 6znellik kipindeki c¢ekimi
“pleuve” ve yanlis olan fiilin bildirme kiplerindeki ¢ekimleri “pleut”,
“pleuvait”, “a plu”, “avait plu” verilmistir. Bu tiimceden elde edilen
verilere bakildiginda, 6grencilerin % 45’1 dogru olan “pleuve” ve % 28’1
“pleut”, % 15’1 “pleuvait”, % 6’s1 “a plu”, % 6’s1 “avait plu” gibi yanlis
olan cevaplar1 vermistir. Bu oranlara gore, 6grencilerin % 45’lik orani
oznellik kipini igaretlemis; diger % 55°1ik kesim ise, bildirme kiplerinden
bir segenegi beyan etmistir. Oznellik kipinin zitlik kullanimi oranlarina
bakildiginda, Ogrencilerin yarisindan fazlasinin hangi kipi kullanmasi
gerektigini tam olarak bilmedigi saptanmustir.

Tablo 7. Zitlik : “Il est parti bien que / quoiqu’il ......

S7 pleut pleuvait aplu avait plu pleuve
28 15 6 6 45

Bir digeri ise, 6znellik kipi kullanimini zorunlu kilan ve “smirlama”
belirten “jusqu’a ce que” baglacidir. Ogrencilerin kullanim oranlarini
saptamak i¢in, sinirlama bildiren bir tiimce sunularak, segeneklerde dogru
olan fiilin 6znellik kipindeki g¢ekimi “vienne” ve yanlis olan fiilin
bildirme kiplerindeki ¢ekimleri “viendra”, “vient”, “est venue”, “va
venir” verilmistir. Bu islevden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin, %
44’1 dogru olan “vienne” ve % 20’si “viendra”, % 19’u “vient”, % 7’si
“est venue”, % 10’u “va venir” gibi yanlis olan bildirme kiplerini tercih
etmistir. Oznellik kipini gerektiren bu kullanimda, dgrencilerin yarisindan
fazlas1 bildirme kiplerini belirtmistir. Boylece 06znellik kipinin bu
kullaniminda, diisiik bir basar1 oran1 belirlenmistir.
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Tablo 8. Sinirlama : “On ne mangera pas jusqu’a ce que ta mére ....”

S8 viendra vient est venue va venir vienne

20 19 7 10 44

Oznellik kipinin diger bir islevi, “sart” bildirmesidir. Ogrencilere, sart
belirten bir tiimce verilerek, uygun diisen fiilin 6znellik kipi ¢ekimi “ait
pris” ve yanlis olan fiilin bildirme kiplerindeki ¢ekimleri “a pris”,
“prendrait”, “avait pris” ve “prenait” secenekleri sunulmus ve dogru
cevab1 bulmalar istenmistir. Bu islevle ilgili elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerin % 34’1 dogru olan “ait pris” ve % 26’s1 “a pris”, % 16’s1
“avait pris”, % 9’u “prenait” ve % 15’1 “prendrait” gibi uygun olmayan
cevaplar1 vermistir. Bu verilere gore, 6grencilerin % 34’1 6znellik kipini,
% 76’11k gibi 6nemli bir gogunlugu bildirme kiplerden birini se¢mislerdir.
Boylece oznellik kipinin bu kullaniminda, Ogrencilerin basarilart
oranlarinda 6nemli bir diisiikliik ortaya ¢ikmustir.

Tablo 9. Sart : “Il serait bien arrivé a condition qu’il ..... le bon train.”
S9 a pris ait pris avait pris prenait prendrait
26 34 16 9 15

Oznellik kipi kullanimma ydnelik son olarak, amag bildiren “afin que”
baglacinin kullanimi sorulmustur. Ogrencilere, uygun olan fiilin 6znellik
kipi ¢ekimi “reconnaisse” ve yanlis olan fiilin bildirme kiplerindeki
¢ekimleri “reconnait”, “reconnaitrait”, “reconnut” ve “reconnaissait”
secenekleri sunulmustur. Bu islevle ilgili elde edilen verilere gore,
ogrencilerin % 42’°si dogru olan “reconnaisse” ve % 39’u “reconnait”, %
5’1 “reconnaitrait”, % 2’si “reconnut”, % 12’si “reconnaissait” gibi yanlig
yapilar1 cevap olarak vermistir. Bu beyanlara gore, 6grencilerin % 42°lik
kesimi 6znellik kipini ve % 58’lik oran ise, bildirme kiplerinden birini
tercih etmistir. Dolayisiyla, Ogrencilerin yarisindan fazlasinin bu
kullanimda zorluk yasadig1 anlasilmistir.

2

Tablo 10. Amag : “Elle s’est déguisée afin qu’on ne la .... pas.

S10 reconnait reconnaitrait reconnaisse reconnut reconnaissait

39 5 42 2 12

Bu sorulardan elde edilen verilere gore Ogrencilerin, 6znellik kipinin
kullanim alanlarmi iyi bilmemeleri, fiilin 6znellik kipi ¢ekiminin zor
olmasi, 6znellik kipinin her bir kullaniminda basari1 oranlarinin diigiik
olmasina neden olmaktadir. Oznellik kipi ile ilgili sorulardan elde edilen
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sayisal verilerden hareketle, basari oranlarinin ortalamasi Sekil 1’deki
gibi gosterilebilir.

Oznellik Kipi Basar1 Oranlar1 —

0 10 20 30 40 50 60 70

B Yanhs Kullamim ™ Dogru Kullanim

Sekil 1. Oznellik kipinin kullaniminda basar1 oranlar1

Genel ortalamaya bakildiginda, Oznellik kipi kullaniminda basari
Olgeginin  %42,5 oldugu gorilmektedir. S6z konusu veriler, 6znellik
kipinin kullanim basarisinin diisiik oldugunu gostermektedir.

Oznellik Kipinin Farkh islevlerdeki Karsilastirmali Basar
Olcekleri
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Sonu¢

Fransizca ve Tiirkgcede 6znellik kipinin karsitsal degerlendirmesi, , Tiirk
tniversite 6grencilerinin Fransizca 6znellik kipinin kullanimindaki diisiik
basarilarinin temelinde bu kipin s6z konusu &grenciler i¢in yabancillik
tasimasindan kaynaklandigr varsayimimin ileri siiriilmesine olanak
saglamistir. Bu varsayimin gegerliligini sorgulamak amacryla, nicel
aragtirma teknigi kullanilarak, 6znellik kipinin kullanimina yonelik bir
sormaca uygulanmustir.

Ogrencilerin 6znellik kipi kullanimlarina bakildiginda, &znellik kipinin
islevlerini tam olarak kavrayamadigi ve hangi durumda 6znellik kipini
tercih etmeleri gerektigini bilmedikleri saptanmustir. Ogrencilerin
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oznellik kipini istek belirten iglevinde yarisindan fazlasinin ve olasilik
islevinde yarisina yakinmin kullanamadigi belirlenmistir. Oznellik
kipinin siiphe ve gereklilik kullaniminin tam olarak kavranamamis
olmasindan dolay1 6grencilerin zorlandig1 ortaya ¢ikmustir. Oznellik
kipinin emir kullaniminda, her ne kadar farkli bir 6l¢ek elde edilmemis
olsa da, katimcilarm % 40’mm bu islevde s6z konusu kipi
kullanamadig1  goriilmektedir. Oznellik kipinin zithk kullaniminda,
Ogrencilerin yarisindan fazlasi, hangi kipin kullanilmasi gerektigini tam
olarak bilememistir. Sinirlama / kisitlama islevinde ise, Ogrencilerin
zorlandig1 anlasilmaktadir. Sart ve amag islevlerinde, Ogrenciler yine
zorlanmustir. Oznellik kipinin belirsizlik ifade ettigi baglamlar, dgrenciler
icin en dnemli sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Oznellik kipinin kullanim alanlarinin ana dillerindeki kullanimlardan
farkli olmalarindan dolay1 o6grenciler kullanimlarinda zorlanmislardir.
Diger taraftan, Oznellik kipinin kullanim alanlarini iyi bilmemeleri,
bildirme ve 6znellik kipi arasinda se¢im yaparken zorlanmalarina neden
olmustur. S0z konusu verilere gore Ogrencilerin, O6znellik kipinin
kullanim alanlarmi iyi bilmemeleri, 6znellik kipi kullanimindaki basari
oranlarina olumsuz olarak yansimaktadir.

Sonu¢ olarak, islevsel benzerligin 6grenmeyi kolaylastiracagi ancak
farkliligin zorlagtiracagi anlasilmaktadir. Dolayisiyla bu bulgu, Lado’un
(1957) “diller arasindaki benzer 6geler dil 6grenimini kolaylastirir; farkli
ogeler ise, zorlastirir” teorisini ve 6znellik kipinin islevsel farkliliklari,
Tiirk tiniversite 6grencilerinin kullanimindaki basarilarin1 olumsuz yonde
etkileyecegi konusunda ileri silirmiis oldugumuz varsayimimizi
desteklemektedir. Oznellik kipinin bigimsel ve islevsel farkliligi, Tiirk
iiniversite Ogrencilerine yabancil gelen bu kipin kullaniminda basari
oranlarinin diismesine yol agmaktadir.

Bu baglamda dilsel farkliliklarla ilgili daha farkli konularin ele alinip
arastirilmas1 6nem arz etmektedir. Iki dilde farklilik gosteren konular
ogretilirken, Tirk oOgrencilerin ne gibi sorunlarla ve zorluklarla
karsilastiklari, arastirilmas1 gereken 6nemli konulardir. Ogretilen konu ile
ilgili karsilasilan zorluklari kisitlayabilecegi olasiligindan hareketle,
egitim-6gretim  siireclerinde, her iki dildeki bigimsel ve islevsel
farkliliklar dikkate alinmali ve iglevden yapiya dogru giden bir yontem
benimsenmelidir. Ayrica 6znellik kipi ile ilgili anlamsal ve s6z dizimsel
acilardan ayrmtili galismalarin yapilmasi yararli olacaktir. Oznellik
kipinin daha etkin bir bigimde 6gretilebilmesine yonelik, daha didaktik
caligmalarin yapilmasi 6nem arz etmektedir.
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BiR ANTI-MASAL ORNEGI OLARAK CAM
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Ozlem AGVAN',
Hikmet ASUTAY?

Oz: Ele aldig1 gercek dist olaylar olaganiistii 6zelliklere sahip
kahramanlar aracilig ile yer ve zaman belirsizliginde aktaran bir
sOzli gelenek tiirli olarak ortaya ¢ikan masallar, bir kiiltiiriin 6ziinii
gosteren Onemli edebi tiir olarak karsimiza ¢ikar. Masallarin kiiltiir
temsilcisi  rolliniin  yaninda, kahraman betimlemeleri ve
olugturduklar1 séylem biitiinliigii ile ideoloji aktaricisi olarak
cocuklarin erken yasta toplumsal yapiya uyumlu bireyler olarak
sekillenmesinde Onemli rol istlenir. Geleneksel masallarin;
dominant ideolojinin ve toplumun temel dinamiklerinin gelecek
kusaklara aktarilmasi amaciyla kurgulandigi ve mitsel dgelerle
barindirdiklart alt metinleri nesiller boyu bir baski aracina
donistiirdigi  iddias1  ile masallarn  bu alt metinlerden
arindirilmasi gerektigini savunan, ¢ocuklara birey olarak yaklagan
ve de onlarin zihinsel gelisimini destekleme amaci edinmis Anti
Masal veya Kars1 Masal olarak adlandirilan yeni bir masal anlayisi
ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismada, toplum cinsiyet algisinin eril bir
diizlemde yeniden sekillenmesinde ve aktarilmasinda dnemli bir
yere sahip popliler masal Orneklerinden biri olan Grimm
Kardesler’in “Kiilkedisi” ile erkek iktidarmi reddetmis, kadinin
ozglrliigiinii 6ne c¢ikaran Anti-Kiilkedisi masallarindan Nunila
Lopez’in yazin hayatina kattig1 “Vejetaryen Kiilkedisi” feminist
masal elestirisi bakis agisiyla incelenecektir. Caligmada hemen
hemen herkes tarafindan bilinen Grimm Kardesler’in “Kiilkedisi”
masalinin se¢ilmesindeki baslica nedeni; masalda kadinin 6teki
cinsiyet olarak tanimlanmasi ve bu ideolojinin yillardir bu ve buna
benzer masallar aracihig1 ile yeniden iiretilmesidir. Ozellikle 20.
yiizyilin ikinci yarisindan sonra gelisen feminist masal elestirinin
ilk harekete gectigi alan; masallarda hangi kadin modelleri
iiretildigini arastirmaktir, bu bakis agisindan yola ¢ikan Lopez
evliligin kadmnm tek yazgisi olmadigini gostermek, bir kurtarici
erkek olmadan kendi hayatin sorumlulugunu iistlenen kadin
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modeli yaratmak i¢in; artik Kiilkedisi’ni uyandirmak i¢in kalemini
oynatmuistir.

Anahtar Sozciikler: Grimm Kardesler, Nunila Lopez, Kiilkedisi,
Sindirella, Toplumsal Cinsiyet, Masallar.

“VEGETARIAN CINDERELLA” REFUSING GLASS SHOES
AS AN ANTI- TALE EXAMPLE

Abstract: Tales emerging as a type of verbal tradition that
conveys the unreal events that they deal with through heroes with
extraordinary traits in the uncertainty of time and place, comes out
as an important literary genre showing a cultic essence. Fairy tales
are designed to transmit the dominant ideology and the basic
dynamics of the society to the future generations and the claim that
with the use of mythical elements, a new fairy tale which is called
as anti-fairy tale has emerged aiming to purify the fairytales from
these subtexts and support the mental development of children by
approaching them as independent individuals. In this study the
“Cindirella” having an important place in the remodeling and
transmission of gender perception in a masculine plane, with
“Vegetarian Cinderella” which Nunila Lopez has added to
literature from Anti-Cinderella masks will be studied from the
point of view of criticism of feminist fairy tale. The fact that
women in the fairy tale are defined as the other gender and that
this ideology has been reproduced for many years through these
and similar tales are the main reasons for choosing Grimm
Brothers’ “Cindirella” fairy-tale. The field, in which the criticism
of feminist fairy tale took the first action, is to investigates which
women’s models are produced. From this point of view, Nunila
Lopez has moved her pen to show that marriage is not the only
destiny for the woman, to create a female model that assumes the
responsibility of her own’s life without a savior, in other words to
awaken Cinderella.

Keywords: Grimm Brothers, Nunila Lopez, Cinderella, Social
Gender, Tales.

Giris

Mitler gibi halkin s6zlii geleneksel bir tirlinii olan masallar, kelime olarak
Arapcada “atalardan kalma hikmetler, ibretli sozler” anlamina gelen
mesel’den tiiremistir (Tezel, 1968, s. 447). Kelimenin kokiinden de
anlasilacagr iizere bir masalin devamliligi, toplum tarafindan
kabullenilisine baglidir. Bu 6zelliginden dolay1r masallar; diger yazinsal
tiirlerin yaninda bir kiiltliriin 6ziinii gérebilmede 6nemli bir ara¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Sdyleyeni ya da yazani belli olmasa da bir masal,
diger sanat eserleri gibi iretilmis oldugu donemin diislince ve bakis
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acisini yansitan toplumsal ve kiiltiirel bir hazinedir. Burada masallari
gocmenlere benzetmek yerinde olacaktir ki, onlar c¢iktiklari toplumun
izlerini tasirken, gectikleri her yeni kiiltiirde o kiiltiire gbre yeniden
sekillenir. Bu nedenle masallar1 tim diinya kiiltiirlerinin olusturdugu
ortak bir deger olarak gormek yanlis olmayacaktir. Michael Eliade
masallarin hi¢bir kiiltiirlin tam bir anim1 bulundurmadigini; masallarda
kiltiir Gsluplarinin i¢ ige girdigini; fakat 6rnek olusturacak bir davranis
yapisinin varligim siirdiirdiigiini vurgular. Ona gore; masal bir bagka
diizlemde ve bagka yollardan, 6rnek olusturacak erginleme senaryosunu
yeniler; yeniden ele alir ve imgeler diizleminde siirdiiriir.(Eliade, 1994,
$.239, 245, 246). Bu durumda masallar egemen diisiincenin temel
degerlerini tagiyan yapiya sahip oldugundan, iktidarin belirledigi dlgiilere
uyan konular1 ve imgeleri ele alir, bu ideolojinin aktaricisi roliini
benimser. Mesaj ileten 6zelligi ile bu yazinsal tiir, mitler ve riiyalar gibi
bilingdisinin bir tirliniidiir:
“Masallar, mitler ve nliyalar aym kumastan bigilmistir. Ucii de
bilingdisinin  dirtiniidiir. Ik ikisi ortak bilingdisinin  sekillenmesi,
“resim”lenmesidir; riiyalar ise ortak bilingdisindan beslenen ilksel
kaynaklart ile kisisel bilingdiginin {iriiniidiir” (Saydam, 1997, s. 46).
Giliniimiizde W. Disney’in ¢ektigi filmlerden, her giin maruz kaldigimiz
reklam filmlerine; ¢izgi filmlerden, bilgisayar oyunlarina kadar karsimiza
¢ikan bu bilingdisimin iirlinii masallarin tanimi yapilirken neden bir¢ok
farkli tanim karsimiza g¢ikar? Masallar, iginde farkli unsurlar barindiran
bir tiir oldugundan; her birey, 6ne ¢ikarmak istedigine bagh kalarak farkli
yaklasimlarda bulunabilir. H. Asutay’in da belirttigi gibi masal tiirii
alanindaki tanimlarin sayist zengindir ve o masali kisaca s0yle tanimlar:
“Cok kisa bir tanim yapmak gerekirse, olaganiistii olay, kisi ve unsurlar1
konu edinen, belli bir yer ve zaman unsuru belirtmeden ancak rivayet
kipiyle anlatilan, tamamen diigsel kisa dykiilerdir” (Asutay, 2013, s.6).

Bu tanimdan anlasilacagi iizere; masalin temel unsurlarindan 6ne ¢ikanlar
konu, yer-zaman, anlatic1 ve figiirlerdir. Masalin asil kaygisi soru sormak
degil, cevap vermektir; bu nedenle masallar mesajlariyla varoluslarini
strdiiriirler. Grimm Kardeslerin (Jakob und Wilhelm Grimm) yazin
hayatina kazandirdigi masallara baktigimizda genel olarak konu, masal
kahramanlarmin basindan gecen seriivenlerin cevresinde doner. Iyinin
kazandigi, kotiiniin kaybettigi; erkeklerin kahramanliklarini sergilerken,
beyaz atli prensini pencerede bekleyen kadmlar etrafinda donen bu
konular toplumun ahlakini yansitan ve getirdigi sozde adalet duygusu ile
ahlakin adresini gosterir niteliktedir. Bu acidan bakildiginda her masal,
kusurlu bir yagsamsal diizenin bigimlenigine aracilik eden gizli bir telkin
yontemi olarak da goriilebilir (Kose, 2015, s.16).

227




228

Agvan, O. ve Asutay, H. (2018). Bir Anti-Masal Ornegi Olarak Cam Ayakkabilar1 Reddeden
Vejetaryen Kiilkedisi. Humanitas, 6(11), 225-237

Masallarn ilgi ¢ekici 6zelliklerinden biri de tekerleme ile baglamalaridir:
“Bir varmis bir yokmus...., evvel zamanin i¢inde kambur saman icinde...,
zamanlardan bir zaman...” vb. Bu giris ile masalin biiyiili diinyasina
hazirlanilir, ¢iinkii okunacak masal, bilmedigimiz bir zamanda,
bilmedigimiz bir yerde gececek ve de bu zaman ve mekanin belirsizligi
ona sinirsiz olaganiistii bir diinya yaratma kapilarini acacaktir. Gergek
diinyanin siradanligini, tekdiizeligini yikic1 etkiye sahip olan masal,
okuyucuya sundugu fantastik olay ve kahramanlar ile onu mantiksal
kurgudan uzaklagtirir. Masallar evrensel olabilmek ve her okuyucuyu bu
gercekiistii  diizene c¢ekebilmek icin figiirlerini de bu belirsizlik
cercevesinde olusturur; onlart bir isim ya da zaman kalibina sokmaz. Ali
Fuat Bilkan, masallarin figiirlerini: “Masal kisileri tarihsiz ve mekéansiz
kisilerdir. Bu kisilerin 1rki, dini, dili belirgin degildir.” diyerek tanimlar
(Bilkan, 2009, s.100). Tabi masal diinyasinin figiirleri sadece insanlar
degildir, onun fantastik diinyasina uygun olarak barindirdig1 olaganiistii
varliklar da mevcuttur. Peri, melek, cadi, dev, ciice, ejderha gibi figiirler
de masal diinyasina aittir ve onlar masal diinyasinin insanlarindan farkli
olarak algilanmazlar (Guomudidottir, 2011, s.10).

1. Feminist Elestiri ve Calismanin Amaci

Feminist elestiri kavramima girmeden Once feminizmin tanimini
yapmakta yarar vardir. TDK’nin sozliigiine baktigimizda feminizm
“Toplumda kadinin haklarmi ¢ogaltma, erkeginkiler diizeyine ¢ikarma,
esitlik saglama amacini giiden diisiince akimi, kadin hareketi” olarak
karsimiza ¢ikar’. Feminizmin bir edebiyat kurami olarak ortaya cikisi ise
“1960’larda sosyal ve siyasal bir miicadele sonucunda Amerika’da ve
Avrupa’da yeniden filizlenen feminist diisiincenin yazin alanina
kaydirilmasiyla” olmustur (Moran, 2014, s.249). Bu akim kadm ve
erkegin farkli olusunun bir kader olmadigini 6ne siirerek, cinsiyetlere
bicilen ideolojik sdylemlere karsi bir durus olusturmaya baslamistir.
Feminist elestiri kurami1 kendi i¢inde ¢esitli bakis acilarina sahip olsa da,
yola ¢ikisin ortak amaci, ataerkilligin hayatta oldugu kadar yazindaki
baskin roliine ve bu baskin ideolojisini siirdiirebilmek i¢in kadinlarin
oteki olarak betimlendigi etiketlere karsi ¢ikma, sistemin iiretmis oldugu
disil kaliplar1 kabul etmemektir. Mary Wollstonecraft, Simone de
Beauvoir, Kate Millet, Virginia Woolf, Sandra M. Gilbert, Ellen Moers,
Judith Butler gibi yazarlar, feminist bakis agisiyla kalemini kullanan ve
yazin diinyasinda énemli olan isimlerden bazilaridir. Feminist elestiri, eril
diizenin kendi varhigini siirdiirebilmek i¢in yazimn {riinlerini arag olarak

3http://Www.tdk.gov.tr/index.php?option:com gts&kelime=FEM%C4%B0N%C4%B0Z
M (erigim: 27.11.2017)
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kullanmasina karsi ¢ikmak demektir. Bu elestiri yonteminin amacini
kuramci1 Berna Moran soyle tanimlar:
“Erkek yazarlarin yapitlarina kadin okur goziiyle bakarak bu yapitlarda
sergilenen cinsel ideolojiyi, kadin imgelerini, klise kadin tiplerini

saptamak ve bunlarin feminist agidan yorumunu ve elestirisini yapmak”
(Moran, 2014, s.250-251).

Calismanin amaci da bu dogrultuda dogmustur: Grimm masallarindaki
kadin etiketlerini saptamak, ataerkil diizenin ¢izmis oldugu ve masallar
araciligi ile de ¢ocuktan biiyligiimiize kadar her donem aktarilan; evliligi
bir 6diil olarak gdren, eve bagimli, itaatkar, duygusal kadin imgelerini
yorumlamak. I¢inde barindirdig1 kadin figiirlerinin bu ¢aligma kapsamina
uygunlugu acisindan Grimm Masallarindan “Sindirella” (Kiilkedisi)
secilmigtir. Bu klasik, ya da geleneksel masal tiiriiniin karsisina “Anti-
Kiilkedisi” masallarindan Nunila Lopez tarafindan yazin hayatina
kazandirilan ve biiyiiklere gercekci bir masal alt baslig1 ile yazilmig olan
“Vejetaryen Kiilkedisi” aragtirma nesnesi olarak secilmistir. Ele alinan
her iki Kiilkedisi hikayesi de masalin 6zellikleri barindirmakta, fakat
konuyu ele alig bicemleri, hikdyenin basroliindeki kadin figiiri, masalin
yazim dili ve okura ilettigi mesajlar agisindan farklilik gostermektedir.
Grimm Kardeslerin yazili edebiyata gecirmis oldugu masalda eril bir dil
hakim iken; Lopez’in hikdyesinde diisiiniir J. Derrida’nin yap1 sokiimcii
hareketinden yola ¢ikan Héléne Cixous, Luce Irigaray, Julia Kristeva gibi
yazarlarin Onerdikleri “kadinca dili” gérmek miimkiindiir. Vejetaryen
Kiilkedisi; gecmisten gilinlimiize kadar bircok medya dali ile iktidarin
yaninda kalan Kiilkedisi hikayesini ters yiiz etmis, masallarin eril,
toplumsal cinsiyetci diline kars1 bir dil yaratabilecegini kanitlamistir. Bu
dilde kadm edilgen degil, etkendir. Caligsmada oncelikle her iki masaldaki
kadin ve erkek figiirleri belirlenip analizi yapilacak, sonu¢ kisminda da
bu iki masalin dilsel farkliliklarinin ve barindirdiklar1 ideolojik mesajlarin
analizi verilmeye caligilacaktir.

2. Grimm Kardeslerin Kaleminden Kiilkedisi

Diinyaca taninmis olan filolog ve masal derlemecileri Jacob ve Wilhelm
Grimm 1812 ve 1815 yillarinda yaymladiklarn “Kinder und
Hausmdrchen” (cocuk ve aile masallari) eserleri ile yiizyillardan beri
sozlii olarak anlatilagelen eski Alman masallarin1 derleyip, kendi
kiiltiirlerine uyarlayarak yazin diinyasina ve de diinya kiiltiirlerine
kazandirmiglardir. Grimm Kardesler bu masal geleneginin sézel diinyada
yitip gitmesini engellemis ve bugiin bile glincelligini yitirmeyen eserlerin
kaliciligint saglamislardir. Son baskis1 ile 211 masali kapsayan bu
eserdeki masallarda, erkek egemen toplumun baskisi altinda olusmus
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kadmn figiirlerinin istlendigi rollerin ¢esitligini gérmek mimkiindiir.
Calismanin bu noktasinda Grimm Kardeslerdeki toplumsal cinsiyetci
anlayisin kadina yiikledigi etiketleri ortaya koymak icin Sindirella
(Kiilkedisi) masalina daha yakindan bakilacaktir.

Kiilkedisi masali, diger ¢ogu masalin aksine act bir olay ile baglar:
Kiilkedisi’nin annesi 6lmek tizeredir ve kizina “hayatta her zaman diiriist
ve iyi ol” diye Ogiit verir ve bir siire sonra da oliir. Yani masal, iyi ve
diirtist olmanin 6nemiyle baslar. Babasinin tekrar evlenmesiyle (masalda
babanin rolii bununla siirlidir) Kiilkedisi bir {ivey anne ve iki livey kiz
kardesiyle yasamak zorunda kalir. Grimm Kardeslerin bu masalinda,
cogu masaldaki “cirkin” {ivey kardes figiirlerinin aksine, buradaki
kardesler giizel, fakat kotii kalplidirler. Babanin yoklugu, niifus olarak
fazlaliklarindan kaynaklanan istiinliikleri ve iivey annenin baskisiyla
Kiilkedisi’nin hayati, evdeki tiim isleri yapmakla sinirlandirilmistir.
Masaldaki iktidar giiciin sembolii iivey anne ile kiz kardeslerdir.
Kiilkedisi ise, toplumsal cinsiyet rollerine gore kadinin ev islerinden
sorumlu olan tek kisisidir. Onun mekani1 mutfaktan ibarettir. Babasimnin
bile ona, kardeslerinin takmis oldugu lakapla “Kiilkedisi” diye
seslenmesi, livey annesi ile kiz kardesleri tarafindan asagilanip hor
gorililmesi ve tiim bunlara karsin kiilkedisinin ses ¢ikarmamasi, masalda
giiclii bir baba karakterinin bulunmayis1 olarak anlagilabilir.

Masalin devaminda, bir giin kral oglunu evlendirmek ister ve
diizenlenecek olan ii¢ giin {i¢ gecelik senlige {ilkenin tiim giizel ve geng
kadinlarint davet eder. Burada isaret edilen ideoloji, evlenebilmek ic¢in
kisinin hem giizel, hem de gen¢ olmak zorunda oldugudur. Zayiflik,
giizellik ve geng¢ olmak, masallarda en sik kullanilan “feminen” olmanin
0n kosullarindandir. Baloya kabul edilmenin baglica sarti olan geng ve
giizel olmanin altinda, aslinda toplum tarafindan kabul gérmek icin geng
ve giizel olmak ideolojisi yatmaktadir. Giizellik ve cinsi ¢ekicilik, geng
olmak basmakalibina sokulmus, karakterin 6énemli olmadig1, sadece geng
ve giizel olarak sosyal alanda bir yer edinebilecegi izlenimi yaratilmigtir.
Gilinlimiizde kadinlara atfedilmis olan giizellik imgesi ile beraber zayif ve
gen¢ kalma zorunlulugu, reklamlar ve yaratilan modeller ile her giin
kadin adina islenmektedir. Toplumun ataerkil odakli begeni anlayisi,
kadim bi¢imledigi bir kilifa sokmaya; dolasiyla da tek tip kadin modeli
yaratmaya iter. Bu kaliba uymak i¢in masallarda biiyili yoluyla giizellik
elde edilirken, ger¢ek diinyada da kozmetik sektoriiniin yaratmis oldugu
araglar ile giizellik iksirini bulmaya caligir kadin. Meltem Ahiska’ya
gore:
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“Hep gen¢ olmaya ¢alismakta gengligi fetislestirici bir yan var. Gerek
kiiltiir yoluyla olsun gerek miistahzarlarla, boyle bir durumda genglik
artik o kisiye ait bir sey degil. Disaridan eklenen, siirekli bigimlendirilen
ve taginan bir sey” (Ahiska, 1999, s.11).

Bu nedenledir ki, kadin igin belirlenen giizellik bigimleri dénemden
doneme degisiklige ugrar; kadinin viicudu da artik o donemin modasina
gore sekillenmesi gereken bir madde haline gelir. Toplum, 6zgiin giizellik
ya da farkliliga yer vermez. Bu nedenle Kiilkedisi de baloya katilabilmek
icin her gen¢ kadin gibi siislenmek ve giizel elbiselere sahip olmak
zorundadir.

Masallarda genellikle ¢irkin olanlar kotii kalpli olanlardir. Bu masalda da
her ne kadar iivey kiz kardeslere giizel denilse de (masalin basinda giizel
olduklarinin  sdylenmesindeki sebep, baloya katilabilme imkén1
saglanmasidir) onlar kotii kalplidir. Uvey anne hakkinda herhangi bir
fiziksel ~ Ozellik  belirtilmese de, annenin Kiilkedisi’ne karsi
davranislarindan onun kotiiliigi temsil ettigi agiktir. Masallarda giizel
kadin figliriiniin karsisinda en sik kullanilan “femme fatale”, Kiilkedisi
masalinda {livey annedir. Ciinkii masallardaki kadin figiirler ya giizel ve
masum ya da ¢irkin ve zeki olarak kodlanirken, zeka ve giizellik yan yana
getirilmez. Kiilkedisi masum ve giizel oldugu i¢in bir nesne, iivey anne
ise irade sahibi olan 6znedir.

Uvey kiz kardesler baloya gitmek igin hazirlanirken, iivey anne
Kiilkedisi’nin gelmesini engellemek i¢in ona devamli mutfak igleri verir.
Masalin bu noktasinda edilgen olan Kiilkedisi’nin, baloya gidebilmek i¢in
iistiin ¢abas1 goriliir. Ciinkii Kiilkedisi’ne gore prens ile evlenmek onun
kurtulusu olacaktir. Ozlem Melek Sezer masallardaki kahramanlarin
evlilige yiikledikleri anlami sdyle ifade eder:
“Masalda evlilik, her derdin devasim igerir. Cirkin giizellesir, yoksul
zenginlesir, kotli huylar diizelir, diismanlar cezalandirilir. Evlilik statii
kazanmanin, smif atlamanin en hizli ve en kesin sonu¢ veren yontemidir.
Tim eksiklikler tamamlanmis hatta gosteris boyutunda bir kazanim
saglamistir” (Sezer M. , 2010, s.137).
Bu masalda krallik soylu sinifi, iivey anne ve kardesler orta sinifi temsil
ederken, Kiilkedisi alt sinifa aittir. Sosyal statiilerinin degisimi ancak {ist
smiftan biriyle evlenme ile ger¢eklesecek olan orta ve alt sinifin ¢abasi,
masalda kadin figiirleri iizerinden verilir. Oyle ki, evdeki iki iivey kiz
kardesin baloyu duyar duymaz biiyiik seving i¢inde hazirlia baslamalari,
bu noktaya kadar iivey annesinin séziinden ¢ikmayan Kiilkedisi’in de
baloya gitmek igin {istiin ¢aba goOstermesi, kadinin evlilik ile
tamamlanabilecegini vurgulayan ataerkil yapmin kadma dayattig1 kalipl
diisiincelerin izleridir aslinda. Bu yapiya gore kadin ancak bir erkegin
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boyundurugu altinda varlhigini siirdiirebilir. Kendini kesfetmis bagimsiz
kadin figiirleri ise eril diizenin devamlilig1 i¢in hos goriiliir karakterler
degildir. Tam da bu nedenle bu tiir bagimsiz kadin figiirlerini geleneksel
masallarda gorebilmek pek de miimkiin degildir.

Uvey annesi Kiilkedisi’nin baloya gitmesine izin vermeyince, o da
annesinin mezarina gider. Orada kendi elleriyle diktigi agactan bir dilek
diler ve bu noktada masallarin en vazgecilmez unsurlarindan biri olan
“sihir ya da biiyii” gergeklesir:
“Beyaz kus ona altin ve glimiisten dokuma bir elbiseyle sim islemeli ipek
ayakkabilar getirdi. Sindirella bunlar1 tez elden giydi, hemen balonun
yolunu tuttu. O sahane elbisesiyle Oyle giizel goriiniiyordu ki, iivey
annesiyle iivey ablalari onu taniyamadilar, yabanci {ilkeden gelen bir
prenses falan sandilar” (Kardesler, 2017, s.192).

Ug gece boyunca baloya katilan ve giydigi elbiseler sayesinde ortaya
cikardig1 giizelligi ile prensi etkileyen Kiilkedisi’nin bagkalar ile dans
etmesini istemeyen prens: “O benim esim” der. Buradan da anlagilacagi
lizere bu evlilik kararinda kadin sadece nesnedir, karar1 alan Ozne
erkektir. Ataerkil toplum inancina gore erkek iktidar statiisiinde dogan ve
otoriter glice sahip olan taraf iken, kadin itaatkar olmak zorundadir.
Masalda, diizenlenen balodan anlasilacagi iizere, secebilme hakki olan
prenstir, kadimlarsa ancak secilen olabilirler. Itaatkir olan kadin
Ozgiirliigiiniin sadece erkek eli ile olabilecegini diigiiniir. O kadar ki;
Kiilkedisi’nin ii¢lincii gece balodan ayrilirken gerisinde birakmis oldugu
ayakkabiya ayagimi sokabilmek icin iivey kiz kardesler ayakkabiya
sigmayan ayak parmaklarin1 ya da topuklarin1 kesmekten geri kalmazlar.
Buradaki ¢aba hem alt sinifin iist sinifa gegebilmek igin gdstermis oldugu
savasl; hem de kadinmn evliligi ¢oziim olarak gormesini betimler
niteliktedir.

Masalda Kiilkedisi’'nin prens hakkinda diisiincelerine dair herhangi bir
bilgi bulunmaz. Annesinin 6liimiinden sonra babasi, iivey annesi ve iivey
kiz kardeslerinden sevgi goremeyen Kiilkedisinin, karsisina ¢ikan ilk
prensi kurtarici olarak gordiigl diistiniilebilir. Eksik kalan sevgi anlayisini
belki de prens ile birlikte giderecektir. Kiilkedisi’nin prense kendisini
birakmasin1  Dowling’in  sozleri ile agiklayabilmek miimkiindiir:
“cocuklukta doyumsuz kalan sevgi ihtiyaci, kendini bir bagkasina
birakmaya yonelik pasif, ama potansiyel agidan yikici bir arzuya yol
acabilir” (Dowling, 1999, S.82).

Grimm Kardeslerin Kiilkedisi (Sindirella) masalinin sonu¢ bdliimiine
gelindiginde, iyi ylirekli Kiilkedisi kendi istegi ugruna caba gostermis ve
mutlu sona ulagsmisken; kotii yirekli livey kiz kardesler ceza olarak
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hayatlarinin sonuna kadar yoksulluk iginde yasamiglardir. Masal,
barindirmis oldugu toplumsal kalip veya degerlerin yani sira, olumlu
iletiler de barindirmaktadir: her ne kadar kotii durumda olursa olsun, iyi
daima kazanacaktir.

3. Nunila Lopez’in Ters Yiiz Masal Vejetaryen Kiilkedisi

Masalsiz bir c¢ocukluk diisiiniilemez. Masallar i¢inde bulundurduklari
fantastik dgeler araciligt ile ilk gelisim ¢agindaki ¢ocugun hayal giiciinii
beslerken, onun yaraticiligina katkilarimi yok saymak miimkiin degildir.
Gilinlimiizde de ¢ocuklar ¢oklu medyalar aracilifiyla da olsa masallarla
birlikte biiyiimektedir. iginde yasadigimiz zamanin var olan teknolojik
olanaklar1 sayesinde tiim medyalarda goriilen ¢ok cesitlilik sayesinde
masallarda da c¢ok fazla cesitlilik goriilmeye baslanmistir. Geleneksel
masallarin pek ¢cogunun bugiin i¢in belki de onlarca farkl siirimii veya
uyarlamalar1 vardir. Aymi sekilde Kiilkedisi masalinin da giiniimiize
uyarlanmis ya da dekonstriiktif bir anlamda degistirilerek farkli dykiiler
halinde yaratilmis kurgulari bulunmaktadir. Bunun disinda sinemaya ya
da sahnelere uyarlanmig tiirleri de bulunmaktadir. Bu anlamda
glinimiizde masallarin eskiye oranla ¢ok daha fazla okundugu ya da
alimlandig1 sdylenebilir. Bu baglamda “Anti-Masal” ya da “Karsi-Masal”
terimi ile tanimlayabilecegimiz klasik masal anlayisini ters yiiz eden,
klasik masallardaki toplumun ¢izmis oldugu cinsiyet rollerinden
arindiran, g¢ocuga kendini Ozgilirce bulma alani saglayan eserler
iiretilmeye baslansa da, heniiz buradaki aciklik kapanmis durumda
degildir. Vejetaryen Kiilkedisi, Kiilprensi, Kiiciik Feministin Kitabi, Bu
Senin Bildigin Peri Masallarindan Degil, Uyanis Oncesi Oykiileri, Siyah
Pelerinli Kiz, Otekilestirmeyen Masallar gibi eserler bu karsi durusa
ornek eserlerden bazilaridir. Bu ¢alismada da Notabene Yayinlari’ndan
¢ikan Nunila Lopez’in Vejetaryen Kiilkedisi Grimm Kardeslerin
Kiilkedisi masalin alt tist eder nitelikte oldugu i¢in ele alinacaktir.

Masal, geleneksel hikayedeki gibi Kiilkedisi’nin baloya gitmesiyle baslar.
Fakat buradaki Kiilkedisi, mor mini elbiseli, disleri ayrik ve kocaman
gozleri ile sira disidir. Baloya giden, ancak biraz dlgiiyii kagirip sarhos
olan kedi, prens ile evlenmek zorunda kalir. Vejetaryen olan Kiilkedisi
her giin prens i¢in keklik pisirmek ve biitiin giin ayaklarini sikan camdan
ayakkabilar1 giymek zorundadir. Hikayenin bu noktasina kadar itaatkar
kadin modeli ¢izen ana karakter, prensinin evde kurdugu otoriteye boyun
egerek ayaklar1 acisa da cam ayakkabilar1 giymeye devam eder:

“Ayak tabani ise yara bere i¢indeydi. Bu korkung bir seydi! Ciinkii ayak

tabanimiz tiim organlarimizin aynasidir. Bu yarali organlarla ne
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yapryoruz? Koreltilmis rahim, ezilmis gogiis, kirilmis kalp” (Lopez,

2015)%.
Burada ayak tabani, kadinin tiim acilarinin aynasi olarak yansitilmustir.
Sistemin kurallar1 digina ¢ikmayan, kars1 bir ideolojiye sahip olsa bile — o
vejetaryen iken, prens keklik sever — toplumdaki otoritenin boyundurugu
altina giren kadin mutsuzdur. Ayrica yarali organlarini sayarken kadin
organlarmin 6ne ¢ikarilmasi, erkegin kadin bedenindeki somiiriisiine
gonderme yapilmistir. Bu somiiriiden bikan Kiilkedisi ¢evresindekilere
danistiginda; iki kadin arkadasimin da ayni eril otorite altinda boyun
egdigi gortliir:

“Ayakkabilardan hi¢ sikayet etme. Benim prensim modern. Ben yarim

metrelik platform ayakkabilar giyiyorum”

“Hig sikayet etme! Benim prensim dana eti seviyor diye aksam yemegini

pisirmek i¢in mikrodalga firnimi 8 mikrona ayarliyorum. Biitiin giiniim

firin basinda geciyor” (Lopez, 2015).
Arkadaslarinin bu yorumlar1 ve Kiilkedisi’ne sikayet etmemesi gerektigi
yondeki telkinleri disinin nasil davranmas1 gerektigine bir atif
niteligindedir. Kadinin ayakkabisindan, tek gorevi evin hatta mutfagin
sinirlart igerisindeki ev isleri olmasina kadar bigilen kadin modelleri
ataerkil diizenin getirileridir. Genel rol teorisine gore toplumun cinsiyete
bictigi rolleri birey icsellestirir. Bu baglamda hem Kiilkedisi, hem de iki
kadin arkadast da hoslanmadiklar1 halde prenslerinin istediklerini yerine
getirmektedirler. Bu da toplumsal cinsiyet rollerini icsellestirdiklerini
gostermektedir. Prensin Kiilkedisinin yaptig1 isleri begenmeyip onu
siirekli elestirmesi, onun kiyafetine kadar karigmasi, masalda bir yandan
da toplumun erkege bictigi roller olarak gosterilebilir. Annesi de bir
prensin yaninin en iyi yer oldugunu dikte etse de, masallardaki dogmatik
erkek modelini yikan bir erkek arkadasi Kiilkedisi’ne onun vejetaryen
oldugunu ve ayakkabisiz yiirlimekten hoslandigini hatirlatir. Bir prensin
onu kurtaracagina inanacak kadar saf olduguna giilen Kiilkedisi, kendisini
ancak kendisinin kurtaracagmin ayrimina varir ve “YETER!” diye
bagirinca karsisinda “Yeter Perisini” bulur. Sidika Yilmaz’in belirttigi
gibi perilerden kurtulus yoktur, ¢iinkii masalda peri olmalidir ama farkli
bir nitelikte (Yilmaz, 2015, S.153). Buradaki peri, bildigimiz geleneksel
masallardaki perilere hi¢ benzemez: tombul, killi ve esmerdir. Periye
sarildiginda bu giine kadar itaat etmis oldugu her sey i¢in aglamaya baslar
Kiilkedisi:

‘Lopez, N. (2015). Vejetaryen Kiilkedisi. Ankara: Notabene Yaynlar. (Kitapta sayfa
sayilar1 belirtilmediginden, bundan sonra yapilacak alintilarda da sayfa numarasi
belirtilemeyecektir.)
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“lIk olarak prens igin agladi, onca &lii keklik ve cam ayakkabilar igin.
Sonra ona kotii davranan {ivey annesi ve ondan da kotli davranan babasi
ve kendisini 34 beden elbise giymeye zorlayarak olecek hale getiren kiz
kardesleri i¢in aglamaya devam etti” (Lopez, 2015).

Yeniden kendisi olmasi i¢in i¢ini bosaltana kadar aglayan Kiilkedisi’nin
att1g1 ilk adim; prensi ve ayakkabilarini terk etmek olmustur. Bu noktadan
sonra onun degisimi ve gelisimi baslar; artik kendisi i¢in daha fazla
zaman ayiran, viicudunu oldugu gibi seven ve hi¢ denemedigi seyleri
yapmaya baglayan bir Kiilkedisi vardir. Masal’in ¢izimini yapan Myriam
Cameros burada elinde “Utang bitti” kitabi ile huzurla uykuya dalmis ve
yataginin yaninda Ursula Le Guin’in kitabin1 bulunduran Kiilkedisi
resmetmistir. Cizim bize, artik bir otoriteyi kabul etmeyen, eril zihniyetin
ona bigtigi gorevleri birakan ve kendini bulma yoluna girmis bir kadin
modelini gosterir. Bu kendini yeniden kodlama siirecinde Kiilkedisi
yalniz degildir. Okuyucu onunla birlikte diger masal kahramanlarinin da
kendilerine bicilen rollerden kurtulmaya c¢abaladigina tanik olur.
Kiilkedisi “Ahenk ile Dolup Tasiyorum” adinda igerisinde dans da edilen
bir vejetaryen restoran acar. Masal bu noktada bir erkek {izerinden
yasamini kurma mitini yikan ve kendi maddi bagimsizligini tesis eden
bagimsiz kadin modeli yaratir.

Nunila Lopez’in Kiilkedisi masalmin sonu¢ kismima bakildiginda, her
masaldaki gibi mutlu son vardir. Son sayfada verilen bilgiler masallarda
toplumsal cinsiyet rolii yiiklenen figiirlerin — hem kadin, hem de erkek
figiirlerin - bu modelden ¢ikip dzgiirliikklerine kavustuklar ifade edilir:

“Kiilkedisi’nin restoraninin igleri ¢ok iyi gidiyor, bircok arkadasina is
olanagi sagladi. Simdi restorani “Biraz Ahenk” adiyla geceleri de agiyor.

Stislii Fare 44 bedene ulast1. Yalniz yastyor ve cok mutlu.

Uyuyan Giizel ve Pamuk Prenses, Prozak yerine sifali bitkiler
kullanmay1 basardilar ve ¢ok ¢ok yakin arkadas oldular.

Kirmizi Baghkli Kiz “Aile Kérliigiiniin Ustesinden Gelmek” adinda
atolye galigmalar1 yapiyor.

Teneke Adam, “Kurtlarla Uluyan Erkekler” adinda bir grup kurdu ve
erkeklere aglamay1 6gretiyor.

Pinokyo gercegi aramaya devam ediyor, denedikleri arasinda Gestalt,
Diafreo Terapisi, Bach Cigekleri... bulunuyor.

Ana Kralige tahtindan feragat etti ve vejetaryen restoranda asgilik
yapmaya basladi, kaliteli bir pastirmanin et sayilamayacaginda hala
diretiyor. Kocas1 ¢oktandir onun yiizlinii gdrmiiyor ve 6zgiir olmanin
tadin1 ¢ikariyor.
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Ayrica Dogmatik Olmayan Kopekli Arkadas, bu masalda yer aldiktan
sonra biiyiik basar1 kazand1 ve sonsuzluga ulast1.

Ve “Yeter Perisi” ortay ¢ikmaya devam ediyor, yeter ki bir kadin soyle
bagirsin: YETER(Lopez, 2015).

Klasik masal anlayigin1 ters yiiz eden Nunila Lopez, masalin son
boliimilyle aslinda sadece Kiilkedisi masalindaki degil, klasik masallarin
birgogundaki ideolojiyi degistiriyor. Bir kadinin 6zgiirliigliniin, bir erkek
iizerinden tanimlanmasini, evliligin onun i¢in yegane ¢6ziim oldugunu
sOyleyen toplumu elestirmektedir. Kadinin roliinii iyi bir anne ve iyi bir
es olarak kodlayan diisiince yapisini, kadini i¢ mekana hapseden sistemi,
kadin olmanin beden Olgiisii ile Olciilecegini sdyleyen erki, kadin
korkusunu, toplumdaki erkege yiiklenen giiclii, sert, otoriter, rasyonel
algiy1 elestirir karsit-masal. Bu yonleriyle karsi-masal; bireyin toplumsal
cinsiyet Orlintiilerini sorgulamasi gerektigini, ataerkil diislincenin
dayattig1 somiirgeden kurtulmanin bir yeter demekle baglayabilecegini
Ogretir.

Sonug¢ Yerine: “Onlar Ermis mi Muradina?”

Grimm Kardesler’in Kiilkedisi ile Nunila Lopez’in Vejetaryen Kiilkedisi
masallarini ayr1 ayr1 ele aldigimiz bu ¢aligmada, ataerkil zihniyetin kolay
yonetebilmek i¢in cinsiyete gore rol bigtigi toplum anlayigini siirdiiren
klasik Kiilkedisi’'nin karsisinda; bu tabular1 yikan adeta feminist
manifesto olarak nitelendirebilecegimiz, diizene kars1 ‘yeter’ diyebilen ve
kendi bagimsizligini ancak kendi elleriyle olusturabilecegini bilen bir
Anti-Kiilkedisi bulunur. Klasik Kiilkedisi toplumun uyku tohumlarini
beslerken, Anti-Kiilkedisi uykudan uyandirici bir alarmdir. Bu alarm
sadece kadina yonelik degil, aslinda erkege de yiiklenen toplumsal rolii
elestirir niteliktedir.

“Bir varmis bir yokmus” diye baslayarak biiyiilii diinyanin kapilart agan
masallar her ne kadar masum bir egitim ve eglence araci olarak goriinse
de; toplumun kiiltiirel cinsiyet¢i kodlamalari, aligkanliklart ve
kabullenilmis rollerini dogalmis gibi verdiginden, iginde biiylik bir
tehlike barmdirir. Masallarin bu uyutucu tohumlarma karsi, artik
glinimiizde uyandirici masallar yazilmaya baslanmistir. Her ne kadar
geleneksel masallarin yerini almaya baglayan resimli ¢ocuk kitaplari,
pedagojik incelemeler, degerler egitimi gibi icerik agisindan zenginlesme
devam etse de, toplumsal cinsiyet kaliplarini elestirel géz ile okura sunan
eserlerin sayist hala parmak ile sayilabilecek azliktadir. Masallar1 yok
saymak, toplumun bize sundugu kaliplara karsi yapilmis bir durus
olamaz; bunun yerine arttk daha aydinlanmig zamanlara uygun bir
bicimde cinsiyet¢i, 1rkei, tiircii, milliyet¢i, hetero-ataerkilci gibi
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yaklagimlar1 barindirmayan eserler iiretmek ve bunlari ¢ogaltmak her
seyden oOnce ¢ocuklarimiz iizerinde kalici bir etki yaratmak igin
onemlidir. Iste bu gerceklestiginde Sezer’in dedigi gibi “ne parklarimizi
yikanlar ne dallarinda kuslariyla agaclarimizi sokenler kalacak. Yeter ki
biz arkasindaki karanlik sirra baksinlar diye ¢ocuklarin aynalarini tersine
cevirip duvarlarina asmayalim...”(Sezer M. O., 2015, S.111).
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Abstract: In Anna Seghers’ Roman Das siebte Kreuz (1942) wird
die Gesellschaft des ,Dritten Reiches’ dargestellt. Anna Seghers,
deren Bedeutung fiir die Exilliteratur unbestreitbar ist, kombiniert
in ihrem Roman Das siebte Kreuz Fakten und Fiktionen mit
Symbolen, um den Nationalsozialismus zu beschreiben. Im
Grunde erzéhlt Anna Seghers im Siebten Kreuz den kulturellen
und historischen Prozess der Menschheit. Auf diese Weise kommt
im Text etwas zustande, das als Historisierung bezeichnet werden
kann. Im Roman erscheint Geschichte als ein endloser Prozess von
Gewalt, in dem es immer Sieger und Besiegte gibt, oder anders
ausgedriickt: in dem Sieger immer irgendwann zu Besiegten
werden. Durch die Variante der Historisierung aber gewinnt das
Problem, das Seghers darstellt, eine universale Dimension; durch
die Zahlensymbolik und die Symbolik des Kreuzes wird dies

nurmehr unterstrichen. Deshalb kommt dem Phidnomen 239

Historisierung eine so wichtige Bedeutung zu.

Ziel des vorliegenden Beitrags ist es, dieses Phdnomen nédher zu
beleuchten. Daher soll zundchst das Verhiltnis von Fiktionalitét
und Faktualitdt in Das siebte Kreuz gekldrt und dann die
Symbolik des Romans erldutert werden. Im dritten Schritt ist die
im Text zur Anschauung gelangende Historisierung zu
analysieren.

Die Untersuchung wird einen im weitesten Sinne hermeneutischen
Ansatz verfolgen, um so die vielfiltigen zeitgeschichtlichen
Beziige von Das siebte Kreuz angemessen einzuordnen. Am Ende
dieser Untersuchung ldsst sich zeigen, dass die Historisierung in
diesem Roman vor allem ein Mittel ist, um die Universalitit
bestimmter Themen sichtbar zu machen.

Schliisselworter: Anna Seghers, Historisierung,
Nationalsozialismus, Fakten, Fiktionen, Symbolik.
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ANNA SEGHERS’IN YEDINCIi HAC ROMANINDA
TARIHSELLESTIRME UZERINE

Oz: Anna Seghers’in Yedinci Ha¢ adli romaninda Ugiincii Alman
Imparatorlugu toplumu betimlenmektedir. Siirgiin Edebiyat1 igin
tartismasiz bir 6neme sahip olan Anna Seghers, Yedinci Hag¢ adli
romaninda Almanya’daki nasyonalsosyalizmi anlatmak i¢in gercek
ve kurguyu sembollerle birlestirmistir. Esas olarak Anna Seghers
Yedinci Ha¢ romaninda insanligin kiiltiirel ve tarihi siirecini
anlatmigtir. Bu  sebeple metinde tarihsellestirme olarak
adlandirilabilecek bir olgu ortaya ¢ikmistir. Romanda tarih,
icerisinde daima kazananlarin ve kaybedenlerin oldugu ya da
baska bir ifadeyle kazananlarin herhangi bir zamanda, bir giin
kaybeden olacagi goriilmektedir. Simgesel sayilar ve Hristiyan
inancia ait olan, dini bir sembol olan hagin simgesel olarak
kullanilmas1  gibi tarihsellestirme olgusunun farkli  6rnek
kullanimlar1 ve bu O&rnekler araciligiyla Anna Seghers’in
betimledigi sorun evrensel bir boyut kazanir. Makalenin amaci
tarihsellestirme olarak nitelendirilen bu olguyu daha ayrintili
olarak agiklamaktir. Bu nedenle Anna Seghers’in Yedinci Hag
eserindeki kurgu ve gergeklik arasindaki iliski oncelikle agikliga
kavusturulacak ve daha sonra da romanin simgeselligi
aciklanacaktir. Bundan sonra da, metinde yer alan tarihsellestirme
irdelenecektir. Aragtirma, Yedinci Hag eserinin ¢ok yonlii tarihsel
iligkilerini uygun bir sekilde siniflandirmak i¢in genis anlamda
hermetik yaklagim teknigi (yorumlama) ile ylriitiilecektir.
Caligmanin sonunda ise tarihsellestirme olgusunun bazi konulari
goriilebilir kilmak i¢in kullanilan bir arag¢ oldugu gosterilecektir.
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Anahtar Sozciikler: Anna Seghers, Tarihsellestirme, Nasyonal
Sosyalizm, Kurgu, Gerg¢ek, Sembolik.

Einfiihrung

Anna Seghers, die mit biirgerlichem Namen Nennty Reiling hieB, wurde
1900 in Mainz als die einzige Tochter von jiidischen Eltern geboren.
1933, nach der Machtiibernahme Hitlers, floh sie mit ihrer Familie nach
Frankreich. Wihrend der Zeit im Exil schrieb Anna Seghers {iber viele
Themen, wie Faschismus, Leben im Exil, Nationalsozialismus u.a. Eines
ihrer berithmtesten Werke ist Das siebte Kreuz, das vielleicht den
Hohepunkt in ihres Schaffens markiert.

Die ersten Seiten dieses Romans erschienen 1939 in der in Moskau
herausgegebenen Exilschrift Internationale Literatur. 1942 erschien das
Buch in englischer Sprache als The seventh cross in Boston mithilfe des
mexikanischen Exilverlags El Libro Libre. Im selben Jahr, 1942, gab
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dieser Verlag das Buch in deutscher Sprache heraus. 1946 erschien das
Buch zum ersten Mal in Berlin.

In Das siebte Kreuz hat die Geschichte deutliche Spuren hinterlassen. Der
Roman Das siebte Kreuz von Anna Seghers fand in Deutschland zur Zeit
des Nationalsozialismus statt. Es lésst sich feststellen, dass Anna Seghers
in diesem Roman dem Leser ein realititsnahes Bild von Deutschland um
1937 prasentiert. Aus dem Exil versuchte sie, soweit es ihr moglich war,
die Situation in Deutschland darzustellen. Anhand der sieben Fliichtlinge,
von denen nur einer, Georg Heisler, Erfolg hatte, zeigte sie einen
Hoftnungsschimmer.

Das siebte Kreuz hat einen iiberaus prisenten zeitgeschichtlichen
Hintergrund. Die gelebten Ereignisse in Deutschland zwischen 1933-
1945 werden im Text sozusagen abgebildet. Das Hauptthema ist die
Flucht von sieben Hiftlingen: Georg Heisler, Beutler, Wallau, Aldinger,
Pelzer, Fiillgrabe und Belloni. In diesem Roman dauert die Erzdhlung
ihrer Flucht sieben Tage und auBerdem bekommt man einen Eindruck
von der Atmosphidre der Konzentrationslager dieser Zeit und der
Gesellschaft des ,Dritten Reiches”.

Um die historische Realitdt der Zeit zu authentifizieren, nennt Anna
Seghers den Namen Hitlers (1997, S. 170). Z.B. sagt ein Mann im 241
Konzentrationslager:

Gleich im ersten Monat der Hitlerherrschaft [Herv. d. Verf.] hatte man

Hunderte unserer Fiihrer ermordet, in allen Teilen des Landes, jeden

Monat wurden welche ermordet. Teils wurden sie 6ffentlich hingerichtet,

teils in den Lagern zu Ende gequalt.

Zudem wiinschen sich die Menschen auf den StraBlen keinen ,,Guten
Tag™, sondern sie benutzen den Hitlergruf3 ,,Heil Hitler™. Das ist auch der
Teil des Alltags im ,Dritten Reich‘. Die Vorschrift, immer mit ,,Heil
Hitler™ zu griien, bezeugt einen groflen sozialen Druck. Der iiberall
ertonende HitlergruB3 gehorte zur Normalitdt. Das Volk horte immer ,,heil
Hitler hin, heil Hitler her (Seghers, 1973, S. 329).

Die Familie Réder wird als unpolitische Arbeiterfamilie dargestellt. Sie
denken, dass sie Gliick haben.(Ohlsen, 2017, S.88):

Es ist jetzt wirklich nicht mehr so schwer® sagte die Liesel Rdoder, ,Kinder
zu bekommen.® - ,Das war’s ja nie.® - ,Ach, Georg® rief Liesel, ,dir
kommen deine Lebensgeister zuriick.* - ,Nein, es ist wahr, wir waren finf
zu Haus, und ihr?* - ,Der Fritz, der Ernst, ich und der Heini — vier.® - ,Nie
hat ein Hahn nach uns gekrdht.® sagte Liesel. ,Jetzt geschieht doch was.*
Paul sagte mit lachenden Augen: ,Liesel hat einen staatlichen
Gliickwunsch von der Direktion bekommen.* - ,Habe ich bekommen, ja,
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ich”" - ,Soll man dich wvielleicht fiir die groe Leistung
begliickwiinschen?* - ,Spal} beiseit, Georg, all die Vergiinstigungen und
die Zulagen, sieben Pfennig pro Stunde, das spiirst du. Die Befreiung von
den Abziigen und ein solcher StoB3 bester Windeln!* - ,Als ob die NS-
Volkswohlfahrt geahnt hiitte* sagte Paul, [...] dem Paul seine Augelchen
haben ganz schon gefunkelt, er war fiedel wie in seiner Brautigamszeit,
diesen August auf der Sommerreise- -,- , Wo ging’s denn hin?° - , nach
Thiiringen, [...] (Seghers, 1997, S. 246f)

Nach diesem Zitat der Familie Roder versteht man, dass das Volk vom
NS-Staat begeistert war, der ihm spiirbare Vorteile verschaffte: im Zitat
spricht Paul von Vergiinstigungen, Zulagen, Steuerleichterungen und
niitzlichen Geschenken (,,und ein solcher Stof3 bester Windeln!®). -,,Jetzt
geschieht doch was™- Liesel spricht hier wahrscheinlich aus, was andere,
die sich frither vom Staat verlassen fiihlten, iiber die politischen
Verdnderungen gedacht haben mochten. Obwohl im Text viele iiber die
gegenwirtigen Verhéltnisse erfreut sind, gibt es doch auch einige
Familien, auf die das nicht zutrifft. Dies kann anhand des Beispiels der
Familie Fiedler erldutert werden. Anna Seghers (1997, S. 369) beschreibt
die Einstellung dieser Familie so: ,,Im Dritten Reich hatten sie keine
Kinder gewollt, weil sie dann spéter in braune Hemden gesteckt wiirden
242 und zu Soldaten gedrillt. Man kann also sagen, dass Anna Seghers ein
alltdgliches Bild des nationalsozialistischen Deutschland zeichnet, indem
sie nahe an der geschichtlichen Realitit bleibt.

Wie ich im Titel der vorliegenden Arbeit andeute, geht es mir besonders
darum, ein im Roman zur Anschauung gelangendes Phinomen zu
erfassen, das ich Historisierung nennen mdochte. Daher werde ich mich
zundchst dem zuwenden, was entschieden zu den historisierenden
Momenten in Das siebte Kreuz beitrdgt: dem Spiel von Fakten und
Fiktionen auf der einen und der Symbolik auf der anderen Seite. Da es
sich bei dem Text nicht nur um ein literarisches, sondern in gewisser
Weise auch zeitgeschichtliches Dokument handelt, wird die
Untersuchung einen im weitesten Sinne hermeneutischen Ansatz
verfolgen.

1. Fakten und Fiktionen in Das siebte Kreuz

Aufgrund der vielféltigen zeitgeschichtlichen Beziige von Das siebte
Kreuz stellt sich konsequenterweise die Frage, wie im Text das Verhiltnis
von Fakten und Fiktionen gestaltet wird. Bernhard Spies (1997, S. 38)
zufolge beeindruckt dieser Roman den Leser durch ein ,,vielfdltiges
Mosaik von Szenen aus dem Alltag.”

Im Grunde beginnt bereits mit den Namen der KZ Osthofen/Westhofen
ein fiktional-faktuales Spiel. Thilo Weckmiiller spricht in diesem



Oztiirk, B. (2018). Uber Die Historisierung In Anna Seghers’ Das Siebte Kreuz. Humanitas, 6(11), 239-255 I

Zusammenhang von der , literarischen Verfremdung” der historischen
Vorlage:

Die Schriftstellerin Anna Seghers setzte den in Osthofen inhaftierten
Menschen ein weltberiihmtes literarisches Denkmal. Thr Roman ,Das
siebte Kreuz® nimmt seinen Beginn in dem Lager, das Seghers der
literarischen Verfremdung wegen ,Westhofen® nennt. Sie schildert die
Flucht von sieben Hiftlingen, die letzlich nur einem von ihnen gelingt.’

Das KZ Westhofen hat also — dies signalisiert bereits die an das
historische Osthofen angelehnte Namensgebung — im Hinblick auf die
Fiktionalitdit des Romans eine wichtige Funktion. Aus historischen
Quellen geht hervor, dass die Héftlinge in Osthofen meistens vier bis
sechs Wochen blieben. Aber der Protagonist dieses Romans, Georg
Heisler, bleibt fast vier Jahre im KZ Osthofen! Normalerweise, d.h. in der
Realitét, wire dies unmoglich gewesen.

Barbara Ritter* erklirt, dass in den ersten Jahren vom Bestehen der
Konzentrationslager der ehemaligen Papierfabrik als KZ genutzt wurden,
damit die Gefangenen zu besiedeln. Die Lebensbedingungen waren
menschenunwiirdig:

Von 6 Mirz 1933 bis Juli 1934 wurden die Gebdude der ehemaligen
Papierfabrik als ein frilhes Konzentrationslager (des damaligen
Volksstaates Hessen) genutzt. Ohne richterliche Verfiigung verhafteten
Hilfspolizisten missliebige Personen und politische Gegner des NS-
Regimes, allen voran Mitglieder der KPD, der SPD und Gewerkschafter,
aber auch Angehorige des Zentrums, Juden, Zeugen Jehovas und Sinti.
Die Gefangenen waren in der einstdckigen Halle links des Tores
untergebracht. Die hygienischen Verhiltnisse und die Unterbringung in
der zugigen und nasskalten Fabrikhalle waren &uflerst primitiv. Zynisch
wurde in der NS- Presse, die hiufig dariiber berichtete, das KZ Osthofen
als Umerziehungslager fiir ,,verwilderte Marxisten™ bezeichnet, mit der
Verkostigung ,,besser als bei Muttern™. Zwar wurde im KZ Osthofen in
den 14 Monaten seines Bestehens kein Héftling ermordet, aber die
Gefangenen wurden menschenunwiirdig misshandelt. Viele der
Inhaftierten wurden nach der SchlieBung des Lagers erneut verfolgt, in
andere Haftstédtten und Lager verschleppt und spéter auch getotet.

243

In den Lagern wurden also keine Héftlinge ermordet, auch wenn die
Haftbedingungen menschenunwiirdig waren — so sah es in der Realitét
aus. In der fiktiven Welt des Romans hingegen will der

3 Vgl. http://www.widerstand-portrait.de/portraits/kz-osthofen.html (Stand: 14.10.2017)
* Vgl. http://www.rhein-neckar-industriekultur.de/objekte/papier-und-méobelfabrik-heute-
gedenkstitte-kz-osthofen (Stand: 15.10.2017)
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Lagerkommandant Fahrenberg die gefliichteten Hiftlinge, sobald sie
gefasst sind, toten lassen.

Mit Fahrenberg hat es in diesem Zusammenhang eine besondere
Bewandtnis. Im realen Leben fiihrte ndmlich ein gewisser Karl D’ Angelo
das Konzentrationslager in Osthofen. In Das siebte Kreuz wird er von
Fahrenberg représentiert. So lésst sich natiirlich auf Parallelen zwischen
diesen beiden Lagerkommandanten schlieBen. Karl D’Angelo kann
folgendermalien charakterisiert werden:
Personliche massive Beteiligungen an den Misshandlungen von
Gefangenen werden ihm nicht nachgesagt. Er verhinderte aber auch nicht,
dass im KZ Osthofen die Menschenwiirde mit Fiilen getreten wurde und
Misshandlungen sowie Schikanen an der Tagesordnung waren. Als
iiberzeugter Nationalsozialist und Antisemit versuchte Karl D’Angelo in
vielen Gespréchen, politische Gegner zur NS-Ideologie zu bekehren. Mit
jidischen Héftlingen diskutierte er jedoch nicht und lie deren besonders
unwiirdige Behandlung im Lager zu. (Tvrznikova, 2012, S. 35)
Fahrenberg hingegen wird gleich zu Beginn von Das siebte Kreuz wie
folgt charakterisiert: ,,War der erste Kommandant ein Narr gewesen, mit
furchtbaren, unvoraussehbaren Fillen von Grausamkeit, [...] Fahrenberg
war imstande gewesen, uns plotzlich alle zusammenschlagen zu lassen-*
244 (Seghers, 1997, S.9)

AuBlerdem wird Fahrenberg beschrieben als ,,der alte Kdmpfer, der
Eroberer von Seelingenstadt, wo sein Vater noch heute ein
Installationsgeschidft am Marktplatz hat™ (Seghers, 1997, S. 9). Zum
Vergleich: D’ Angelo wurde 1890 in Osthofen geboren und 1918 hat er —
ghnlich wie Fahrenberg — die Druckerei seines Vaters {ibernommen. Er
machte librigens ebenfalls Karriere in der NSDAP und wurde Fiihrer von
der Schutzhaftabteilung im KZ Dachau. Genauso wie Fahrenberg wurde
er auch abgesetzt. Wie man sieht, sicht Fahrenberg D’Angelo in vielen
Punkten sehr dhnlich. Zugleich ist er aber mit Merkmalen ausgestattet,
die ihn grausamer als sein historisches Vorbild erscheinen lassen. So
kann man sagen, dass hier die Fakten gleichsam nur das Gertist sind, auf
dem Seghers die fiktionalen Inhalte von Das siebte Kreuz aufbaut.

Eine andere Parallele zwischen Fiktion und Realitit ergibt sich aus der
Flucht von einem der Hiftlinge, nimlich Wallau, der zugleich ein Freund
des Protagonisten Georg Heisler ist. Die Verhaftung Wallaus kommt im
Text wie folgt zur Sprache:
Fischer rief: ,,Sie haben den Wallau.” Overkamp langte sich den Hoérer, er
kritzelte. ,,Ja, alle vier™, sagte er. Dann sagte er: ,,Wohnung versiegeln.”
Dann: ,,Herbringen.” [...] Wallaus Frau hat Sachen in seiner Laube bei
Worms untergestellt, will nicht gewufit haben, wozu und was, unter
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Beobachtung wieder heimgelassen worden zwecks Beobachtung weiteren
Verkehrs. Wallau um dreiunzwanzig Uhr zwanzig auf diesem
Laubengrundstiick verhaftet, verweigert bis jetzt jede Aussage. (Seghers,
1997, S.153)

Den historischen Bezugspunkt stellt hier die Verhaftung des KPD-

Vorsitzenden Ernst Thialmann dar, der
zweifellos eine der groflen Leitfiguren der deutschen Kommunisten im
20. Jahrhundert und das wichtigste politische Vorbild der Partei Ulbrichts
[war]. [...] Der 1886 geborene Ernst avancierte in den 1920er Jahren zum
Vorsitzenden der Kommunistischen Partei Deutschlands. Nach Hitlers
Machtiibernahme 1933 wurde er verhaftet und verbrachte 11'2 Jahre in
Einzelhaft, bis ihn die SS 1944 ermordete. (Borrnert, 2004, S.11)

Wallau und Ernst Thdlmann haben gleichen Lebenslauf. Deswegen kann
man sagen, dass in Das siebte Kreuz Thialmann von Wallau reprisentiert
wird.

Neben diesen Beispielen gibt es eine wichtige Ahnlichkeit zwischen dem
Protagonisten des Romans, Georg Heisler, und Hans Beimler, dem
Mitglied der Kommunistischen Partei Deutschlands. Im Nachfolgenden
sollen die Besonderheiten beider Ménner detailliert beschrieben werden.

Georg Heisler ist einer der sieben Hiftlinge, der bei der Flucht Erfolg hat. 245
Seine erfolgreiche Flucht l4sst ihn zum Helden des Romans werden. Auf
diese Weise wird er zur Hoffnung der anderen Gefangenen. Hans Beimler
ist ein realhistorisches Vorbild fiir den Protagonisten Georg Heisler. Man
weil} folgendes iiber Hans Beimler:

Hans Beimler, eigentlich Johann Evangelist Beimler, wurde am 2. Juli
1895 in Miinchen als Sohn der ledigen Kochin Rosina Beimler geboren.
[...] Hans kam zunéchst in das Polizegefingnis Miinchen, wo er brutal
misshandelt wurde. Am 25. April 1933 wurde er in das neu erbaute KZ
Dachau iiberstellt. Dort gelang es ihm in der Nacht vom 8. auf den 9. Mai
1933, zu flichen. Zunichst fand er bei Freunden Unterschlupf, bevor er
iiber Miinchen nach Prag und schlieflich in die Sowjetunion flichen
konnte. [...] 1934 entzogen die Nazis Hans Beimler die deutsche
Staatsbiirgerschaft. [...] Am 01. Dezember 1936 traf ihn in Madrid eine
Kugel, die offenbar ein faschistischer Scharfschiitze abgefeuert hatte.
Mehr als zwei Millionen Menschen nahmen in Madrid Abschied von
Hans ]?eimler. Beigesetzt wurde er auf dem Bergfriedhof Montjuic in
Berlin.

Neben dieser Flucht von Hans Beimler ist die Flucht von Max
Tschornicki vergleichbar mit der Heislers im Roman. Um die Wichtigkeit

> Vgl. http://www.hans-beimler-zentrum.de/hans-beimler/ (Stand: 16.10.2017)
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dieser Person fiir die Zeichnung des Protagonisten zu illustrieren, lasst
sich das Leben von Tschornicki als Beispiel anfiihren:

Der in Riisselsheim geborene Max Tschornicki wuchs in einem orthodox
jidischen Elternhaus in Mainz auf. [...] Er war Mitglied der
Jungsozialisten, der SPD und der sozialdemokratisch orientierten
Schutzorganisation ,,Reichsbanner Schwarz- Rot- Gold“, deren
Mitglieder er spiter als Jurist vor Gericht verteidigte. 1933 wurde Max
Tschornicki mehrfach verhaftet und kurzzeitig inhaftiert. Am 24. Mai
1933 wurde er auf Grundlage der ,,Verordnung zum Schutz von Volk und
Staat” in das KZ Osthofen eingeliefert, aus dem ihm am 3. Juli 1933 die
Flucht gelang. Max Tschornicki floh zunéchst in das Saargebiet und nach
dessen Angliederung an das Deutsche Reich nach Frankreich. In
Toulouse erfuhr er von der Verhaftung seiner Verlobten und deren
Mutter, fiir deren Freilassung er sich einsetzte. Max Tschornicki wurde
nach der Besetzung Siidfrankreichs in Lyon, wo es zu dieser Zeit eine
starke politisch- jiidische Widerstandsbewegung gab, von der Gestapo
verhaftet. Max Tschornicki {iiberlebte eine Odysee durch mehrere
Konzentrationslager bevor er am 20. April 1945 in Allach, einem
AuBenlager von Dachau, wenige Tage vor der Befreiung des Lagers
durch Truppen der US- Armee starb.®

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass Fakten und Fiktionen

246 im Siebten Kreuz aufs Engste miteinander verschriankt sind. Wie gesehen,
gibt es auffallende Ahnlichkeiten nicht nur zwischen bestimmten Namen
(KZ Osthofen/KZ Westhofen), sondern auch Charakteren des
Figurenpersonals und realhistorischen Personen. Da die Protagonisten des
Romans im Grunde stellvertretend fiir alle Gefangenen im ,Dritten Reich*
stehen, kann man sagen, dass sie mit ihren Lebensgeschichten nahezu
symbolische Bedeutung haben — womit das Thema des nichsten
Abschnitts erreicht wére.

2. Symbolik in Das Siebte Kreuz: ,Sieben® und ,Kreuz*

Die Erzihltechnik des Romans Das siebte Kreuz hingt stark mit der
Verwendung von Symbolen zusammen, mit denen Seghers das Nazi-
Regime darstellt. Nach Erhard Schiitz und Jochen Vogt hat ,,Das siebte
Kreuz [...] eine novellistische Grundstruktur. Das quer durch alle Klassen
und Schichten gelegte Gesellschaftspanorama zu gestalten, widersprach
ihrer erzdhlerischen Methode der Unmittelbarkeit mit eingelagerter
Geschichtssymbolik.” (Schiitz und Vogt, 1980, S. 41)

Als ein Hauptmotiv wihlte Anna Seghers in ihrem Roman Das siebte
Kreuz die Zahl ,Sieben‘. In dem Roman ist es in vielfdltiger Form

6 Vgl http://'www.projektosthofen-gedenkstaette.de/index.php?page=42  (Stand:
16.10.2017)
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prasent: Der Roman hat sieben Kapitel. Sieben Héftlinge flichen aus dem
Konzentrationslager, weshalb der Lagerkommandant Fahrenberg sieben
Kreuze aus den Platenen bilden ldsst. Zusédtzlich hat er sieben Tage, um
die Héftlinge zu finden. Dass es Georg Heisler schafft, sich am siebten
Tag zu retten, ist ebenfalls interessant. Man kann also davon ausgehen,
dass die Zahl ,Sieben‘ ein Leitmotiv des Textes ist. Laut Petra Neumayer
(2011, S. 32) ergeben

[d]ie 3 und die 4 [...] die 7: Der Geist hat sich mit der Materie verbunden.
Geistliches und Weltliches bilden eine Synthese. In sechs Tagen erschuf
Gott die Welt, am siebten Tag ruhte er. In der Heiligen Geometrie
offenbart sich die erste Blume des Lebens, die Saat ist aufgegangen: Die 7
ist eine weitere Entfaltung der Schopfung, entsprungen aus der 1.
Zugeordnetes Symbol ist die erste Blume des Lebens, die die Liebe alles
Seins représentiert.
Hier entsteht die Frage: Welche Rolle diese Zahl im literarischem
Kontext spielt. Am siebten Tag schafft es Georg Heisler, sich zu retten,
wodurch sein neues Leben beginnt. Vor diesem Hintergrund ist
anzunehmen, dass der Anfang des neuen Lebens mit der Zahl ,Sieben"
symbolisiert wird. Tatsdchlich erfiillt Georg Heislers Flucht die anderen
Gefangenen mit Hoffnung. ,,Wir fiihlten alle”, so der Erzdhler, der
bekanntlich einer der Gefangenen ist, ,,wie tief und furchtbar die dulleren 247
Michte in den Menschen hineingreifen konnen, bis in sein Innerstes, aber
wir fiihlten auch, daBl es im Innersten etwas gab, was unangreifbar war
und unverletzbar.” (Seghers, 1997, S. 425) Die Zahl ,Sieben® symbolisiert
also die Hoffnung auf Neuerung.-Ferner meint der Erzdhler:
Unser Gefiihl, das wir nicht verbergen konnten, reizte die Peiniger noch
mehr. So stark empfanden die meisten von uns diese Fliichtlinge als einen
Teil von uns selbst, da3 es uns war, als seien sie von uns ausgeschickt.
Obgleich wir nichts von dem Plan gewuf}t hatten, kam es uns vor, etwas
Seltenes sei uns gelungen. Vielen von uns war der Feind allmichtig
vorgekommen. Wihrend die Starken sich ruhig einmal irren kdnnen, ohne
etwas zu verlieren, weil selbst die machtigsten Menschen noch Menschen
sind — ja sogar ihre Irrtiimer machen sie nur noch menschlicher -, darf
sich, wer sich als Allmacht aufspielt, niemals irren, weil es entweder
Allmacht ist oder gar nichts. Wenn ein noch so winziger Streich gelang
gegen die Allmacht des Feindes, dann war schon alles gelungen. (S. 169f)

In diesem Zusammenhang kann man sagen, dass Georg Heisler fiir seine
Freunde wie eine Kultfigur ist, die ihnen Hoffnung gibt. Seine
erfolgreiche Flucht wird so zu einem Symbol des Widerstandes. Sie ldsst
sich dariiber hinaus auch als Zukunftshoffnung begreifen. Deshalb hat sie
nicht nur fiir Georg Heisler, sondern auch fiir alle anderen Gefangenen
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eine existenzielle Bedeutung. Sie bedeutet nidmlich so etwas wie
,,bewahrte Humanitit™ (Huml und Rappenecker, 2003, S. 252).

Neben der Zahl ,Sieben® bildet im Roman natiirlich auch das titelgebende
,Kreuz‘ ein wichtiges Motiv. Normalerweise ist dieses Zeichen den
Christen bekannt, steht es doch im Zentrum der christlichen Symbolik:
,Das Kreuz ist das Zeichen der Befestigung aller Menschen ,auf
Christus®, der Besiegelung, mit dem heiligen Geist der Verheissung.”
(Bunsen, 1876, S. 235) Tatsichlich hat das Kreuz etwas Grausames an
sich. Durch den Tod Christi erlangte es fragwiirdige Beriihmtheit. In der
einschlégigen Stelle in der Bibel heif3t es:
Was soll ich mit Jesus tun, den man Christus nennt? Sie sprachen alle zu
ihm: Kreuzige ihn! Da sagte der Statthalter: Was hat er denn Boses getan?
Sie aber schrien noch viel mehr und sprachen: Kreuzige ihn! [...] ,,Dies
ist Jesus, der Konig der Juden.” Dann wurden mit ihm zwei Réuber

gekreuzigt, einer zur Rechten, der andere zur Linken. (Schlachter, 2000,
S. 1029 £))

Da Jesus Christus indes der Bibel zufolge wiederauferstanden ist, konnte
das Kreuz auch Hoffnung auf Neuerung, ein neues Leben u.i.
symbolisieren.

248 Einen zentralen Punkt in Seghers Roman stellt ,das leere Kreuz® dar: es
ist eben jenes siebte fiir Georg Heisler bestimmte Kreuz, das leer bleibt.
Man kann davon ausgehen, dass Seghers so auch auf ein mdgliches Ende
des Nationalsozialismus hindeuten wollte, quasi als Hoffnung flir den
Leser bzw. die ,,toten und lebenden Antifaschisten Deutschlands”, wie
Seghers in der Widmung schreibt. Entsprechend meint Birgit Ohlsen
(2017, S. 62): ,,Das siebte Kreuz bleibt leer und wird somit zum Symbol
der Uberwindbarkeit des Faschismus.” Ahnlich symbolisiert fiir Heck
und Wobcke (2016, S. 125) das leere Kreuz den unausweichlichen
Untergang des Nationalsozialismus. Ferner kann mas das leere Kreuz wie
folgt interpretieren:

Abgesehen von der Symbolik des leer bleibenden siebten Kreuzes, das
bedeutet, dass das Nazi-Regime das Volk nicht besiegen kann, sondern
sich selbst zu Grunde richten wird, ist die entscheidende Botschaft der
Geschichte die Bedeutung der Solidaritét.” (Schmidt und Tallafus, 2007,
S.25)

In diesem Zusammenhang iiberrascht den Leser ein anderes Symbol des
Romans, nédmlich das Konzentrationslager, das in gewisser Weise das
,Dritte Reich® symbolisiert. Denn erst mit dem Hitler-Regime tauchten
die Konzentrationslager in Deutschland auf, héngen also unaufléslich
damit zusammen. Meiner Meinung nach symbolisiert das
Konzentrationslager die Grausamkeit des Hitler-Regimes. Zudem
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symbolisiert es die Hoffnungslosigkeit der Menschen in den Jahren
zwischen 1933-1945.

3. Die Historisierung in Das siebte Kreuz

Der Nationalsozialismus stellt in der deutschen Geschichte eine deutliche
Zasur dar. Obwohl er nur zwolf Jahre andauerte, hat er ohne Zweifel
Spuren in der deutschen Kultur hinterlassen. So gesehen handelt Das
siebte Kreuz in gewisser Weise auch vom kulturellen und historischen
Prozess der Menschheit.

Im Vordergrund des Textes steht die erfolgreiche Flucht Georg Heislers
bzw. die Revolte gegen ein unmenschliches Regime, das vom KZ
Westhofen repriasentiert wird. Zwar spielt der Kommunismus eine
tragende Rolle im Roman, doch ist es nicht von der Hand zu weisen, dass
Seghers hier den Unterschied zwischen den Menschen als etwas
Historisches bzw. Vergingliches darstellt. In Das siebte Kreuz erscheint
Geschichte als ein endloser Prozess von Gewalt, in dem es immer Sieger
und Besiegte gibt. Oder anders ausgedriickt: der Roman akzentuiert, dass
in der Geschichte Sieger immer irgendwann zu Besiegten werden. Genau
hierin liegt die Bedeutung des im Text entstehenden Phinomens, das hier
eingangs als Historisierung bezeichnet wurde. Historisierung bedeutet
zunidchst einmal ,,Aufarbeitung der Vergangenheit™ (Vilar, 2004, S. 9), 249
bei der man davon ausgehen kann, dass sie ,,schopferisch mit den
Beziehungen zwischen Vergangenheit und Gegenwart arbeitet™
(Hoogeveen und Labroisse, 1981, S. 241). Bettina Bannasch und Gerhild
Rochus zufolge (2013, S. 198) betrifft Historisierung

den Zusammenhang mit der geschichtlichen wund kulturellen
Uberlieferung. Sie bezieht sich gleichermaBen auf die Gegenwart. Die
Erfahrungen der gegenwértigen Leser und Interpreten, der
zeitgeschichtliche Kontext aktueller Exile und die Antworten, die die
Gegenwart — die Gesellschaft, die Politik, die Wissenschaft und die
Literatur — darauf finden, bilden den Erfahrungshorizont, von dem aus der
Blick der Leser und Forscher sich zuriick auf das historische Exil richtet.

Demgemél eignet sich die Historisierung in Das siebte Kreuz nicht nur
zur Erfassung der Vergangenheit, sondern auch und vor allem zur
Vorfiihrung der Gegenwart.

Auf dieser Grundlage riicken im Roman die vielfdltigen Beziehungen
zwischen der Vergangenheit und Gegenwart in den Fokus. Durch
(symbolische) Anspielungen auf die Vergangenheit (wie etwa durch das
,Kreuz’) nimmt der Leser eine generalisierende Perspektive auf die
beschriebene NS-Zeit ein. Mithin gewinnen die zeitgendssischen
Themen, die im Text zur Darstellung kommen, eine universale
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Dimension, die durch die Kreuz- und Zahlensymbolik zusitzlich
unterstrichen wird.

Aus dieser historisierenden Perspektive erscheinen im Roman die durch
den Nationalsozialismus verursachten Misstinde weniger als politisches
denn  vielmehr  menschliche  Probleme. Deshalb ist der
Nationalsozialismus im Roman auch nicht so sehr als eine bestimmte
politische Ideologie zu verstehen, denn durch die Historisierung erscheint
er als Reprisentant der Macht an sich. So kann der Leser von Das siebte
Kreuz in gewisser Weise Zeuge werden, wie riicksichtlos die ,Macht
gegen die Menschen — oder die Menschheit — vorgeht, um sich selbst zu
erhalten. Er kann aber auch sehen, dass es dem Menschen moglich ist,
sich aufzubdumen und Widerstand zu leisten.

Im Ubrigen ist die Historisierung etwas, das Seghers’ Roman stark mit
dem literaturgeschichtlichen Kontext der Exilliteratur verbindet, in dem
er entstand. Laut Wiebke von Bernstorff (2006, S. 57) spielen literarische
Texte, die im Exil geschrieben wurden,

fast ausnahmlos nicht in Deutschland. Es lassen sich in den Texten grob

zwei Linien unterscheiden, die von einer betridchtlichen Spannung

gekennzeichnet sind. Auf der einen Seite stehen die Erzéhlungen, die
250 entweder von einer mythischen Vorzeit oder von fremden Landern und
historisch entlegenen Zeiten sprechen. Auf der anderen Seite finden sich
didaktische Erzdhlungen in politisch konformer Manier.

Zwar beschreiben die Exil-Autoren zumeist die eigene Gegenwart, jedoch
benutzen sie dabei sehr hidufig die Vergangenheit oder den Mythos als
literarische Hintergrundfolie. Man denke nur an Thomas Manns
Romantetralogie Joseph und seine Briider, worin der Versuch einer
,Humanisierung des Mythischen“ bzw. die Fokussierung auf das ,,Ewig-
Menschliche* ebenso wie die spezifische Form der Historisierung, durch
die der dem Joseph eigene Reflexionsmodus entsteht, eine tragende Rolle
spielen (Bazarkaya und Oztiirk, 2017, S. 66 ff.). Es ist also festzuhalten,
dass in Texten der Exilliteratur die soziale und politische Situation
Deutschlands — nicht zuletzt mittels der Historisierung — in hohem Maf3e
literarisiert bzw. fiktionalisiert wird.

Ein Beispiel, in dem die Historisierung in Das siebte Kreuz besonders
eindriicklich zur Anwendung kommt, ist die Stelle, wo Franz Marnet, ein
Freund Georg Heislers, mit dem Rad ,von dem Gehoft seiner
Verwandten, das zu der Gemeinde Schmiedtheim im vorderen Taunus
gehorte, ein Paar Minuten friher als gewohnlich auf seinem Fahrrad
ab[fuhr]” (Seghers, 1997, S. 11). Nach Riidiger Bernhardt ist ,,Der
Vorgang sowohl real als auch symbolisch zu sehen* (Bernhardt, 2009, S.
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19). Denn man kann diese Fahrt aus der hoch liegenden Idylle in die
Tiefe quasi als Fahrt in die Holle des nationalsozialistischen Alltags
deuten. Wichtig ist im Zusammenhang der Historisierung vor allem die
Rede vom Heiligen Romischen Reich Deutscher Nation. An der
entsprechenden Stelle im Roman heilt es namlich:
Bei der Miindung liegt Mainz. Das stellte dem Heiligen Romischen Reich
die Erkanzler. Und das flache Land zwischen Mainz und Worms, das
ganze Ufer war bedeckt von den Zeltlagern der Kaiserwahlen. [...]
Zwanzig Jahre spater stand auf der Mainzer Schiffsbriicke ein alter Soldat
Posten. Wie sie an ihm voriiberzogen, die Letzten der Groflen Armee,
zerlumpt und diister, da fiel ihm ein, wie er hier Posten gestanden hatte,
als sie eingezogen waren mit den Trikoloren und mit den
Menschenrechten, und er weinte laut auf. Auch dieser Posten wurde
zurlickgezogen. Es wurde stiller, selbst hierzuland. Auch hierher kamen
die Jahre 33 und 48, diinn und bitter, zwei Fédchen geronnenes Blut.

Dann kam wieder ein Reich, das man heute das Zweite nennt. (Seghers,
1997, S.14f)

Riidiger Bernhardt interpretiert diese Fahrt von Franz Marnet wie folgt:
Wihrend der Fahrt wird die Geschichte der Landschaft von der
mythischen Friihzeit {iber die romische Besetzung, die Christianisierung,
das Heilige Romische Reich deutscher Nation und die Franzosische 251

Revolution 1789 bis zum Zweiten Kaiserreich von 1871 und dem Beginn
des Nationalsozialismus erinnert. (Bernhardt, 2009, S. 20)

Dadurch entsteht eine Briicke zwischen der Vergangenheit und
Gegenwart. Denn Seghers stellt eine Kontinuitidt zwischen der NS-Zeit
und fritheren historischen Epochen her. Die ,Macht’, so konnte die
Deutung lauten, war immer schon grausam und unmenschlich; solange es
sie gibt, wird das — im Riickblick womoglich sinnlos erscheinende —
BlutvergieBen fortdauern. Indem Seghers das NS-Regime aber quasi im
Strom der Geschichte verortet, suggeriert sie, dass seine Macht
beschrinkt ist und irgendwann ganz verschwinden wird, so wie die Macht
aller anderen Herrschaftssysteme, die ldngst untergegangen sind. Damit
relativiert sie den Nationalsozialismus ebenso wie sie die Botschaft ihres
Antifaschistischen Romans universalisiert.

Fazit

In dieser Arbeit wurde das Werk Das siebte Kreuz von Anna Seghers
analysiert. Die Ausgangsfragen dieser Arbeit lauteten: ,,Was ist das
Phénomen  Historisierung? Welche Rolle spielt dabei der
zeitgeschichtliche  Hintergrund, um die Werke richtiger zu
interpretieren? Was Anna Seghers in ihrem Werk behandelt, kann
folgendermafen zusammengefasst werden:
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Der vorangegangenen Untersuchung liegt die Auffassung zugrunde, dass
Anna Seghers mit Das siebte Kreuz ein Hitler-Deutschland darstellt, in
dem Fiktionalitdt und Faktualitdt aufs Engste miteinander verschrinkt
sind. Seghers” Roman handelt nicht allein vom kommunistischen
Widerstand gegen den Nationalsozialismus. Deshalb kommt dem Symbol
des Kreuzes und der symbolischen Zahl ,Sieben‘ eine so wichtige
Bedeutung zu. Mit der Verwendung von Symbolen stellt Seghers das
Nazi-Regime dar. Sie wéhlte die Zahl ,Sieben® als ein Hauptmotiv. Der
Anfang des neuen Lebens und die Hoffnung auf Neuerung werden mit
dieser Zahl symbolisiert. Mit dem leeren Kreuz symbolisiert sie den
Untergang des Nationalsozialismus. Dank dieser Techniken wird das
dargestellte Thema in gewisser Weise universalisiert.

Seghers benutzt in ihrem Roman das Phdnomen Historisierung und setzt
sich so mit zeitgendssischen politischen Ereignissen auseinander. Durch
die dabei zur Anwendung kommende Historisierung erscheinen die im
Roman dargestellten Themen weniger als politische denn vielmehr als
menschliche Probleme. Man kann also sagen, dass Das siebte Kreuz zwar
ohne Zweifel ,,ein Roman des Widerstands™ ist (Zmegaé, 1994, S. 632),
dariiber hinaus aber auch eine universale Botschaft enthilt, namlich die,
dass der Mensch sich unmenschlichen Regimen — ganz gleich, welcher
politischen Richtung — widersetzen und den Kampf gegen sie nie
aufgeben soll.

252

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die vorangegangene
Untersuchung ein ziemlich iiberraschendes Ergebnis erzielt hat. Es wurde
nidmlich gezeigt, dass die Historisierung in Seghers’ Roman Das siebte
Kreuz weniger bestimmte Ereignisse in der Vergangenheit fokussiert, als
vielmehr dazu dient, aktuelles Zeitgeschehen zu universalisieren. In
diesem Werk kann der Leser sehen, dass es dem Menschen moglich ist,
sich aufzubdumen und Widerstand zu leisten.
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254 ON HISTORICIZATION IN ANNA SEGHERS’ DAS SIEBTE
KREUZ

Abstract: Anna Seghers’ novel The Seventh Cross (1942)
depicts the society of the Third German Empire. Anna Seghers,
who has undeniable importance for the Exile literature, combines
real and fictional symbols to describe national socialism in
Germany in The Seventh Cross. In fact, in her novel The Seventh
Cross Anna Seghers describes the cultural and historical process
of humanity. In this way, something comes in the text, that can be
referred to as a Historicization. In the novel, history seems like a
power process, and there are the winners and losers in this process.
Or in another words, it can be said that the winner will lose one
day. Thanks to the different examples of the phenomenon of
historicization, such as the use of symbolic numbers and symbolic
use of the cross, the problem that Anna Seghers describes is of a
universal dimension.

The aim of this work is to explain this phenomenon in detail.
Therefore the relationship between fictionality and factuality in
The Seventh Cross should be first clarified and then the
symbolism of the novel is explained. The third step is to analyze
the historicization in the text. The work will pursue a
hermeneutical approach in the broadest sense, in order to classify
the manifold historical references of The Seventh Cross
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appropriately. At the end of the work it will be shown that the use
of historicization method makes certain themes noticeable.

Keywords: Anna Seghers, Historicization, National Socialism,
Reality, Fiction, Symbolic.
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TURK ISTIKLAL HARBI’NIN AHALI GAZETESI’NE
YANSIMASILARI

ilker ALP'

Oz: Istiklal Harbi, tarih boyunca bagimsiz yasamaya alisnus Tiirk
milletinin kendisine boyunduruk vurmaya c¢alisanlara karst
ylriittigii bir var olma micadelesidir. Emperyalist Avrupa
devletleri ve bunlarin giidiimiindeki Yunanistan’in karsisinda
yalniz kalan Tiirk milletinin, Sevr’in esaret zincirlerini kabul
etmeyisinin ve buna karsi verdigi savasin destanidir. ilk 6nce
“Kuvé-y1 Milliye” adiyla baglayan Milli Miicadele, Mustafa
Kemal’in 19 Mayis 1919 tarihinde Samsun’a ¢ikmasiyla bir
bayrak altinda toplanan halkin dort yillik miicadelesi sonunda
bagimsiz bir Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kurulmasiyla son
bulmustur. Istiklal Harbi siirecinde, ozellikle de diizenli ordunun
kurulmasindan sonra, miicadelenin siirdiiriilmesi i¢in g¢ikarilan
Tekalif-i Milliye Kanunu’nun &nemli yeri vardir.  Istiklal
Harbi’nin  siirdiiriilmesinde  Islim  Diinyasi’nin  6zellikle
soydaglarimizin katkilarmin Snemli bir yere sahip oldugu inkar 257

edilemez bir gercegi teskil etmektedir. Bunlar arasinda en
onemlilerinden  biri  Bulgaristan  Tiirklerinin  yaptiklar
yardimlardir. Bulgaristan Tiirkleri, Tiirkiye’deki kardeslerinin
yiiriittiigii Istiklal Harbi’ne hem maddi, manevi ve askeri malzeme
olarak, hem de bu harbe goniillii olarak katilma suretiyle kendi
canlariyla 6nemli desteklerde bulunmuslardir. Bu c¢aligmada
Bulgaristan Tiirklerinin, Tiirk Istiklil Harbi’'ne verdikleri
desteklerin  Bulgaristan’da  yayimlanan Ahdli  Gazetesi’ne
yansimalar1 incelenmistir. Ahdli Gazetesi’ndeki Istiklal Harbi ile
ilgili haberler ve yazilar tarih sirasina gore ele alinmistir. Bu
sekilde Bulgaristan Tirklerinin her zaman Anavatan olarak
gordiikleri  Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’'nin  kurulugundaki
katkilar1 daha belirgin bir sekilde ortaya konmustur. Ayrica bu
alanda yapilacak ¢aligmalara da katki saglanmis olacaktir.

Anahtar Sozciikler: Tiirk Istiklal Harbi, Milli Miicadele, Ahdli
Gazetesi, Bulgaristan Tiirkleri, Milli Miicadelede Dis Yardimlar.
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THE REFLECTIONS OF THE TURKISH NATIONAL
STRUGGLE ON AHALI NEWSPAPER

Abstract: The Turkish War of Independence is the struggle for

existence of the Turkish people. It is the epic of Anatolia which

didn’t accept the Sevr Treaty and stood up to it. The National

Struggle, which firstly started with the name “National Forces”

(“Kuva-y1 Milliye”), ended with the establishment of an

independent State of the Republic of Turkey at the end of the four-

year struggle of the public as a consequence of Mustafa Kemal’s

landing in Samsun on May 19, 1919. In the process of the Turkish

War of Independence, Tekalif-i Milliye law enacted for the

purpose of continuation of the struggle has a significant place.

The contributions of our cognates and our co-religionists are

important in continuing the National Fight. One of the most

important of these is the aid of the Bulgarian Turks. They provided

significant supports to the National Struggle in terms of the

material, military and moral ways. In this study, the reflections of

the supports given by the Bulgarian Turks to the War of

Independence on Ahali Newspaper published in Bulgaria will be

scrutinized. News and writings about the War of Independence in

the Ahdli Newspaper will be examined chronologically.Thus, the

contributions of the Bulgarian Turks in the establishment of the

State of the Republic of Turkey, which they always regard as their

homeland, will be revealed more clearly.

Keywords: The Turkish War of Independence, the National

Struggle, Ahali Newspaper, Bulgarian Turks, External Aids in the

National Struggle.
Giris
XIX. yiizyll boyunca, hatta XX. yilizyilin baglarinda kitle iletisim
araglarmin en etkililerinden biri olan gazeteler, tarih bilimi i¢in de
olduk¢a 6nemli bir kaynaktir. Ancak gazetelerdeki bilgilerin yaniltici
olma ihtimali mevcuttur. Bu sebeple kesin kanaate varilmadan once,
incelenen gazetelerdeki bilgilerin, diger gazete ve kaynaklardaki
bilgilerle  karsilagtirilmast  gerekmektedir. Boylece karsilastirma
yontemiyle daha dogru sonuglar elde edilecektir. Bireyler ve toplumlar
ilk zamanlarda devletleraras iliskiler ve iilke dahilinde meydana gelen
gelismelerden haberdar olma ihtiyag ve istegini, yetkililerce yapilan resmi
duyurular ve diger sahislarin naklettikleri bilgilerle karsilamiglardir.
Johannes Gutenberg’in 1440 yilinda Almanya’nin Mainz sehrinde
modern matbaay1 icat etmesi ile toplumun bu ihtiyac1 gazeteler
vasitasiyla karsilanmaya baslanmistir. Bugilinkii anlamda modern
gazetenin ilk defa, ne zaman ve nerede nesredildigi konusunda kesin bir



Alp, i. (2018). Tiirk istiklal Harbi’nin Ahali Gazetesi’ne Yansimasilari. Humanitas, 6(11), 257-272

goriis bulunmamaktadir. Bununla birlikte giliniimiiz Fransa smirlar
icerisinde bulunan Strazburg sehrinde, 1605 yilinda cikarilan Relation
aller  Fiirnemmen und  gederckwiirdigen  Historien  gazetesi
(www.zeit.de/2014/01/zensur-geschichte-zeitung-presse/seite

2:2016), 1609°da  Almanya’nin Ausburg sehrinde iki haftada bir
nesredilen Aviso Relation oder Zeitung gazetesi ve 1605’te Hollanda’da
ticari bir biilten olarak yayimlanan Niuewe Tijdingen gazetesinin (Cakir,
2002, s.1) modern gazetelerin bilinen ilk 6rneklerini teskil ettiklerini 6ne
siirmek miimkiindiir. Fransa’nin Istanbul El¢iligi tarafindan 1795 yilinda
yurtdigindaki vatandaslari i¢in on bes giinde bir ¢ikarilan Bulletin de
Nouvells gazetesi ise Osmanli Devleti’nde nesredilen ilk gazete olma
ozelligini tasimaktadir (Kabacali, 1994, s.10). Ulkemizde yayimlanan ilk
Tirkge gazetenin ismi bizzat yenilik¢i bir padisah olan II. Mahmut
tarafindan verilen ve 1 Kasim 1831 tarihinde hayata gecirilen Takvim-i
Vakayi’dir (Gezgin, 2004. s.13). Bu donemde Osmanli Devleti’nin diger
kiiltiir merkezlerinde oldugu gibi Edirne’de de gazetecilige 6nem verilmis
ve gazetelerin nesredilmesine baslanmistir. Edirne Valisi Hursit Pasa
tarafindan kurulan Edirne Vilayet Matbaasi tarafindan, 17 Agustos 1867
tarihinde nesrine baslanilan Edirne Gazetesi, Edirne’de yaym hayatina
baslayan ilk gazete olma 6zelligini tasimaktadir (Bilar, 2006, s.36). S6z
konusu gazete, iilkemizdeki diger gazetelerden farkli olarak Tiirkce,
Yunanca ve Bulgarca olmak iizere ii¢ dilde yaymlanmistir (Vatansever,
Sannav, 2016, s. 229). Bundan sonraki siirecte Tiirkiye’nin basin yayin
alaninda hizli bir gelisme kaydedilmistir. Haliyle Edirne’de de birgok
yeni gazete yaym hayatina baglamistir. Bu siire¢ icerisinde Edirne’de
yaymlanan en 6nemli gazetelerden biri Ahdli Gazetesi’dir.

1. Ahali Gazetesi

Ahéli Gazetesi 8 Eylil 1919 tarihinde Edirne’de nesredilmeye
baslanmistir. Ancak Edirme’yi Yunanlilarin isgal etmesi lizerine, gazete
sahibi Mehmet Behget Perim, Bulgaristan’a giderek ayni gazeteyi 4
Aralik 1920’den itibaren Sofya’da yayinlamaya devam etmistir (Capa,
1989, s. 726-727; Dogruoz, 2013, s. 23). Hakki Tarik Us
Koleksiyonu’nda bir niishasina rastlanan Ahali Gazetesi’nin, Bulgar Milli
Arsivi 1878-1944 Yillar1 Arasi Siireli Yayinlar Katalogu’nda 127 niishasi
bulunmaktadir. Bagyazari ve sahibi Mehmet Behget olan Ahali
Gazetesi’nin, Bulgar Milli Arsivi’'ndeki ilk sayis1 22 Aralik 1920 tarihini
tasimaktadir (Vatansever, Sannav, 2016, s. 230). Haftada i¢ kez
yayinlanan gazetenin tiim sayilari iki sayfadan, her sayfa da {i¢ siitundan
olugmaktadir. Gazete adresi Mariya Luiza No:49 Sofya olarak
belirtilmistir. Gazetenin bir yillik abonelik {icreti 150 frank, alti aylik
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ticreti 75 Frank, bir tanesi ise 1 Lev olarak belirlenmistir. Gazetenin ismi,
ilk sayfanin iist kisminin ortasinda yer almistir. Bunun sag tarafinda
bagyazar olan Mehmet Behget’in ismi, gazetenin yazigma adresi, kutu
icinde de Riimi ile Hicrd tarihleri ve gazetenin yayin tarihi kaydedilmistir.
Gazete isminin sol tarafinda ise abonelik sartlar1 ve kutu i¢inde gazetenin
numarasi yer almistir (4hdli, 1920, s.1).

Gazetenin yaymlanma amaci, Ahali bashgnm alt kisminda; “Esir
Trakya 'min istihlasiyla Miisliiman hukiikunun miiddfaasina ¢alismak ve
bu wugurda hiir ve miistakil bir vicdanla c¢arpismakdir.” seklinde
aciklanmistir (4hdli, 1920b, s.1). Gazetenin bazi niishalarinda ise bu
kismin yerine “Miistakil Tiirk Gazetesi” ibaresi yer almaktadir.
Gazetenin 16 Mayis 1924 tarihli niishasinda yazigma adresi olarak
“Bulgaristan (Tuna Boyunda) Rahva (Rahova)'de Ahdli Matba‘ast”
olarak verilmistir (4hdali, 1924, s.1).

Gazetenin sahibi Mehmet Behget Perim, 1896 yilinda bugiin Bulgaristan
sinirlart iginde kalan Nevrokop sehrinde diinyaya gelmistir. Edirne
Mekteb-i Sultanisi’nden mezun olan Mehmet Behget gazetecilik hayatina
atilmis ve sirastyla Ahdli, Koca Balkan, Bulgaristan, Tuna Boyu,
Miicddele gazetelerini ve Altin Kalem Dergisi’ni ¢ikarmistir. Kendisinin
cikardig1 gazete ve dergilerin yan1 sira Bulgaristan Tiirk Muallimler
Mecmudsi’nda ve Bulgaristan’da yayinlanan bir¢ok Tiirkge gazetede
yazilar yazmustir (Zilabid, Attp://www.academia.edu/9283491,2017).
1927 yilinda Tiirkiye’ye goc eden Mehmet Behget Perim, Hatay ve
Afyon’da Bucak Miidiirliigii, Izmir’de Sivil Savunma Miidiirliigii yapmis
ve 1965 yilinda Izmir’de vefat etmistir.

2. Ahali Gazetesi’ne Gore Tiirk istiklal Harbi

1800°’Li  yillarin  baslangicinda Avrupa’da sanayi ve ekonomi
alanlarindaki gelismeler, bir gii¢ yarisina donlismiistiir. Bu gii¢ doniisiimii
beraberinde sOmiirgeciligin ortaya cikmasina sebep olmustur. 1900°li
yillara gelindiginde somiirge elde etme yaris1 Avrupa’da iki farkli
kutuplasmanin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Almanya ve Ingiltere
etrafinda olusan bu iki kutup arasindaki ¢ikar ¢atigmalarinin yani sira,
Alsace-Loraine’de iistiinliik kurma, deniz kuvvetlerinin sildhlandirilmasi,
Fas Buhrani, Bagdat Demiryolu, Balkanlar’da Avusturya-Rusya
catismas1 gibi bircok sebep Uclii ittifak ve Uglii itilaf’1 savasin esigine
getirmistir. 1914 yilinda Avusturya-Macaristan Veliahd1 Ferdinand ve
esinin Saray Bosna ziyareti sirasinda bir Sirpl tarafindan 6ldiiriilmesiyle
birlikte yasanan hadiseler, diinyay1 dort yil kana bulayacak bir savasa
doniismiistiir (Cetin, 2017, s. 381-382).
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Osmanl1 Hiikiimeti, savasin baslamasinda 6nce Itilaf Devletleri saflarina
girmek i¢in biiyiik ugraglar verse de bunu basaramamistir. Bunun tizerine
Enver Pasa liderligindeki Osmanli Hiikiimeti, 2 Agustos 1914°te
Almanya ile Ittifak Antlasmasi imzalamistir (Muzaffer, 2002, s. 48-49,
Kamil, 2016, s. 86). Buna ragmen Osmanli Devleti, 4 Agustos 1914
tarihinde tarafsizhigin1 ildn ederek, siyasi alanda bloklardan birine
katilmayacagi mesajin1 vermistir. Osmanli Hiikiimeti’nin satin aldigini
belirterek Ingilizlere teslim etmedigi Goeben ve Breslaunun,
Karadeniz’e agilarak Rusya’nin Sivastopol, Odessa, Kefe ve Novorsiyski
limanlarin1 bombalamasi iizerine, 2 Kasim 1914 de Rusya, 5 Kasim
1914°te Ingiltere ve Fransa Osmanli Devleti’ne savas ilan etmislerdir.
Boylece Osmanli Devleti, resmen ve fiilen ittifak Devletleri’nin safinda 1.
Diinya Savasi’na girmistir (Kamil, 2017, s. XVII).

Osmanli Devleti, I. Diinya Savagi’nda Kanal, Canakkale, Irak, Filistin,
Suriye, Hicaz-Yemen ve Galigya olmak {izere yedi cephede savasmuistir.
Dért yil siiren 1. Diinya Savasi, [tilaf Devletleri'nin zaferiyle
sonu¢lanmistir. Osmanli Devleti, bir¢ok cephede ordularinin yenilmesi ve
miittefiki Bulgaristan’in teslim olmas1 iizerine Itilaf Devletleri’yle 30
Ekim 1918 giinii Mondros Ateskes Antlagsmasi’ni imzalamistir (Kamil,
2017, s. XXI). Imzalanan bu antlasmaya dayanarak itilaf Devletleri kisa
bir siire iginde Tiirkiye’yi isgal etmeye baslamislardir. Bunun karsisinda
Tirk milleti, kisa bir siire iginde Orgiitlenerek Miidafaa-i Hukuk
cemiyetlerini kurmus ve isgalleri durdurmaya calismistir. Ulkenin
kurtulusunun Istanbul’dan yapilamayacagini anlayan Mustafa Kemal
Pasa, Padisah’in gorevlendirmesi ile 19 Mayis 1919 tarihinde Samsun’a
ayak basarak Milli Miicadeleyi baglatmigtir. Mustafa Kemal Pasa,
sirasiyla Havza ve Amasya genelgelerini yaymlamig, ardindan da
Erzurum ve Sivas kongrelerini diizenlemistir (Kamil, 2017, s. XXVII-
XXXI). Bu sekilde milli birligi saglayan Mustafa Kemal Pasa, Istiklal
Harbi’nin yiriitilmesinde en etkili sahsiyet olmustur. TBMM
Hiikiimeti’nin kurdugu diizenli ordu, 1. ve II. inénii Savaslar1, Eskisehir-
Kiitahya Savasi ve Sakarya Savasi’nda verdigi basarili muharebeler
sonucunda, Yunan ordusunun ilerleyisini durdurmus ve Biiyiik Taarruz’la
da Anadolu’nun isgaline son vermistir.

Mustafa Kemal Pasa oOnderliginde gerceklesen Istiklal Harbi’ne
Balkanlar’da yasayan Tirkler, goniilli birliklerle katilmislar, aym
zamanda maddi ve manevi destek vermisglerdir (Kamil, 2017, s. LIX-LX).
Bu siiregte, 1.200.000’den fazla bir niifusa sahip olmalarindan dolayi,
Bulgaristan Tiirklerinin yaptiklar1 yardimlar, Balkanlar’daki diger
iilkelere gore miktar bakimindan daha fazlaydi ve daha biiylik 6nem
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tagimaktaydi. Nitekim Bulgaristan Tirkleri, Milli Miicadeleye goniillii
olarak katilmanin yani sira, hem bilyiikk miktarlarda para, sildh ve
mithimmat saglamislar hem de ¢ikardiklar1 gazeteler vasitasiyla manevi
destek vermislerdir. Ahali Gazetesi bu donemde Tiirk Istiklal Harbi
hakkinda yaptig1 haberler ile 6nemli katkilar temin etmistir.

Ahali Gazetesi’nin Bulgaristan Milli Arsivi’ndeki ilk sayis1 22 Aralik
1920 tarihine aittir. Gazetenin mevcut tiim niishalarini inceledigimizde
[stiklal Harbi ile alakali haberlerin milletlerarasi ve milli nitelikler
tagidig1 goriilmektedir. Milletlerarasi nitelik tagiyan haberler daha g¢ok
Ankara Hiikiimeti’yle Avrupa devletleri arasindaki iligkileri igerirken,
milli nitelik tagiyan haberler ise Anadolu’da yasanan gelismeler ve genel
gidisat ile ilgili verilen bilgileri kapsamaktadir.

2.1 Ahili Gazetesinde Ankara Hiikiimeti ile Avrupa Devletleri
Arasindaki Iligkilere Dair Yapilan Haberler

Ahali Gazetesi’nde yayinlanan haberler, genelde Ankara Hiikiimeti ile
Avrupa devletleri arasindaki iliskileri kapsamistir. Bu konuyla ilgili ilk
haber, gazetenin 22 Aralik 1920 tarihinde ¢ikarilan sayisinda, “Miihim
Bir I'tirdf” bashg ile birinci sayfadan verilmistir. Bu haberde gazete,
donemin Fransa Bagbakami olan Georges Leygues’in sozlerine yer
vererek Fransa’nin Ankara Hiikiimeti’yle bir barig yapmak istedigini
belirtmistir (4hali, 1920b, s.1-2; Capa, 1989, s. 726-728). Ahali
Gazetesi’nin ayni sayisinda Fransa’da yayimlanan Le Jurnal gazetesinin,
Fransa’nin Tirkiye politikasini elestirdigi “Tiirklerle Anlasmak Lazim”
baslikli yazisinda su sekilde verilmistir:

“Itilaf siyaseti Yunan milletinin hakiki hissiyatina vakif olamayarak
aldand1 ve aldanarak sarktaki dogru siyasetinden kiilliyen ayrildi. Fransa
ayni zamanda bir Devlet-i Islamiye oldugu halde Tiirkiye ile an’anevi
rabitasint  kirmamast ve bu siretle Tiirklerin infidldtina meydan
vermemesi icdb ederken sdyan-1 teessiiftiir ki Venizelos’un muhayyel-i

AGn

meva‘idi arkasinda kogdu ve buglinkii diinyaya diisdii.

Halbuki Istanbul’da olsun, Tiirklerle anlasmaktan ¢ok sey ¢ikar. Car na-
car Bolseviklere temayiil eden Tiirk milliyetperverlerini celb ile aralarinda
pek derin ugurumlar bulunan Bolseviklere karsi bir sed olmalarina
calismak lazimdir. Hiilasa Tiirkiye ile anlagsmakligimiz niifuz ve
sevketimize zarar vermeden Kilikya'nin tahliyesini bize miimkiin kilar,
Suriye’deki yiikiimiiz hafifler. Ciinkii me’selenin hakikat noktas1 avi elde
etmektedir. Konstantin ile Venizelos her seyden mukaddem bir isimdir,
bir golgedir. Golge ve hayal i¢in ise mithim bir av birakilamaz”.(Ahali,
1920b, s. 2)

Londra Konferansi; Itilaf Devletleri arasindaki anlagmazliklara ¢dziim
aramak, Rusya ile TBMM’nin yakinlasmasint ve birlikte hareket
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etmelerini  engellemek, ItilaAf  Devletleri'nin  TBMM’ne  Sevr
Antlasmasi’nm1 kabul ettirmek ve Yunan ordusuna zaman kazandirmak
maksadiyla, ayrica diizenli ordunun I. Inénii Savasi’mi kazanmasmin,
TBMM’nin Giimrii Antlasmasi’ndaki diplomatik basarisinin ve giineyde
Fransizlara karsi alman basarili sonucglarin da etkisiyle itilaf Devletleri
tarafindan Ankara Hiikiimeti’yle antlagma yapmak {izere diizenlenmistir
(Cetin, 2015, s. 416-451). TBMM Hiikiimeti’ni tanimak istemeyen
Ingiltere, Ankara Hiikiimeti’nin temsilcilerini dogrudan gagirmak yerine,
onceleri Istanbul Hiikiimeti’ni konferansa davet etmistir. Ayrica Ingiltere,
konferansta ikililik yaratarak Sevr Antlasmasi’ni TBMM’ne kabul
ettirmek amaciyla, Istanbul Hiikiimeti’nin gonderecegi heyet iginde
Mustafa Kemal Pasa’nin uygun gorecegi bir temsilcinin de yer almasim
istemigtir. Ancak Mustafa Kemal, Ankara Hiikiimeti’nin dogrudan davet
edilmedik¢e, TBMM nin konferansa katilmayacagini ve burada alinan
kararlar1 tanimayacagimi bildirmistir. Bunun iizerine Ankara Hiikiimeti,
Italya aracilig1 ile konferansa davet edilmistir (Cetin, 2012, s. 110-112).
Londra Konferansi, Ahali Gazetesi’'nin de en ¢ok haber yaptigi
konulardan biri olmustur. 21 Subat -12 Mart 1921 tarihleri arasinda
gerceklesen Londra Konferansi ve Ingilizlerin bu konferansa, hem
Istanbul hem de Ankara hiikiimetlerini davet etmesi ile ilgili gazetede
yapilan ilk habere 18 Subat 1920 tarihli sayida yer verilmistir. “Cihdn Ne
Halde” baghig ile yer alan haberde:

“Son giinlerde en miithim ve sdyan-1 tezkar olan hadisatdan biri de bu ayin
yirmi birinde Londra’da yeni bir sulh konferansinin toplanmasi ve
Tirklerin buraya biiyiik bir ehemmiyyetle da’vet edilmesi keyfiyetidir.

Bu miihim da‘vetin -sabik Tiirkiye Basvekili Talat Pasa ile mihim bir
Ingiliz hey’etinin Berlin’de vuk{i‘u bulan temas ve miizakeratindan sonra-
ba-hustis Ingilizler tarafindan icrasi bize pek biiyiik iimitler vermekde ve
(Sevr) Muahedesi’nin gayr-i kabil-i tatbik oldugu hakikaten cihan efkar-1
umimiyesi gibi nihdyet Ingilizler tarafindan da kabul edildigini ihsas
eylemektedir. Demek oluyor ki Tiirkiin 6lmeyecegine, hukiik-1 siyasisini
yapacagina, hakkim alacagina artik Ingilizler de kani* olmus
bulunuyorlar.

Son (indnii) Muharebesi’nden evvel Ingilizler Yunan ordusunun
kuvvetini bir defa daha denemek ve eger muzaffer olursa (Sevr)
Muahedesi’ni partal Yunan ordusu kuvvetiyle tanitmak emelini
besliyordu. Fakat vakd ki (inonii) Muharebesi Yunanlilarmn miithis
maglubiyetleri ile neticelendi; Iste o zaman Ingilizler i¢in de yola
gelmekten baska care kalmadig1 meydana ¢ikdi...” (Ahali, 1920c, s.1)
Ahéli Gazetesi’nde Londra Konferansi ile ilgili yapilan ikinci haber de
gazetenin sahibi ve bagyazari olan Mehmet Behget Perim tarafindan
kaleme alinmigtir. Mehmet Behget Perim, Londra Konferanst ve bu
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konferansa Ankara Hiikiimeti’'nin yan1 sira jstanbul Hiikiimeti’nin de
cagrilmasi ile ilgili gortslerini “Diinya Isleri Ne Yolda” bashikl
yazisinda su sekilde aktarmigtir:

“Son ii¢ bes glinliin en mithim ve en canli hadisesi (Londra Konferansi)
mes‘elesidir. Tiirklerin artik 6ldiiriilemeyecegine kana‘at getiren Avrupa
diplomatlar1 bu sefer onu baska siiretle susdurmaya calistyorlar. Fi-l-
hakika Mustafa Kemal Pasa’nin -bi-husiis Istanbul’'un Ingilizler
tarafindan isgalinden sonra- tutdugu yol pek sarbdi. Bu yolda ne kadar
ilerlerse o kadar cabuk yumruk vuracak ve nihayet biitiin su simdiki
oynak siyaset-i umiimiyesi bastanbaga sarsip cikacakdi. Son (Ankara)
Kongresi’nde toplanan Umim-i IslAm beldelerinin murahhaslari, isi
hakikaten yaman bir noktaya getirmisler, Avrupa karsisina en son
silahlarla dikilmisler idi.

Hint’den, Afgan’dan, Beluctan ve nihdyet Mekke-i Miikerreme’den,
Bagdat’dan, Tahran ve Semerkant’dan gelen irili ufakli Islam
murahhaslari, Mustafa Kemal Paga hiikiimetine stiret-i katiyede yardim
vermeyi kararlagdirmiglar ve bu ugurda en muazzam fedakarliklara dahi
katlanmay1 goze aldirarak din birligi ndmina ahd ve peyman etmisler idi.
Bunun igindir ki Ingiltere Hiikimeti yine kurnaz davrand: ve bu dehsetli
Asya hiicimunu bir miiddet daha durdurabilmek endisesiyle Mustafa
Kemal Pasa ile Istanbul’daki Padisah kabinesine miirica‘at
mecburiyetinde kaldi.

Mustafa Kemal Pasa’nin Istanbul Hiikiimeti ndmmna Londra’ya giden
sadrazam Tevfik Pasa’ya cektigi telgraflar gegenki niishamizda bi‘t-tabii
goriilmiisdiir. Azicik disiiniilecek olursa o telgraflar aradaki ikiligi
kaldirmak i¢in merkezi hiikiimetin Ankara’da oldugu ve binden aleyh
Padisah’in simdilik Istanbul’da kalarak umdm millet ve devlet islerinin
Ankara’da c¢evrilmesi liizimu beyan ediliyor ve Padisah’in Anadolu
Hilkiimeti’ni stiret-i resmiyede tasdik etmesi teklif olunuyor idi. Bu
cidden pek miihim olan me’seleyi ne Sadrazam Tevfik Pasa ne de diger
nazirlar layik oldugu derecede biiyiik bir maharetle kavrayamadilar ve
hiikimet umirunu Anadolu’nun omuzlarina atarak isin iginden ¢ikmak
akilliigini  gosteremediler. Iste bu anlasamamazlik yiiziinden hem
Istanbul’dan 15 kisilik bir heyet-i murahhasa hareket etdi, hem de
Anadolu’dan 10 kisilik bir heyetin yola c¢ikdigt bildirildi. Halbuki
Istanbul’'un 16 Mart 1920 senesindeki isgilinden sonra Istanbul’da bir
Tirk Hilkimeti’nin var oldugunu kabul etmek ahmaklikdi. Madem ki
Istanbul’un isgal edilmesiyle oradaki niifiiz-1 hiikkimet mahvolmus idi; su
halde istanbul’dan giden bu heyet hangi milleti temsil edecekdi? Ortada
Rumeli’den mahriim kalmis, Anadolu’dan kovulmus topal bir (istanbul
kasabast hiikiimeti) var. Kiiciik bir kasaba hiikimetinin Londra
Konferansi’na gonderdigi murahhaslardan ne fayda beklenebilir?

Ma‘mafih kuvvetle me’mil ediyoruz ki Istanbul’dan giden murahhaslar
Ankara’dan gonderilen murahhaslarla bulugunca isin ehemmiyetini ve
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nazik olan noktalarin1 anlayacaklar ve bu siretle fikirde ve vicdanda
derhal birleserek miisterek bir gayretle améal-1 milllyenin istihsal ve
miidafaasina ¢alisacaklardir.

Bize gore: son Londra Konferansi Tiirklerin ve bu vesile ile umiim diinya
milletlerinin tabi‘i ¢ikarlarin1 yeniden taniyacak ve ellerimizden gasb
edilen hukik ve arazimizi caresiz geriye verecekdir. Izmir’in, Bursa’nin
tahliyesine, Edirne’nin ve Trakya’nin yeniden bosatilmasina,
Makedonya’nin yeni bir kivama konulmasina olmus goziiyle bakilabilir.
Ciinkii aksi halde Cihan Sulhu’nun te’mini imk&ni hasil olmayacak ve
garb hiikiimetlerinin satvet-i siyasileri kat‘iyen sarsilacakdir.” (Ahali,
19204, s. 1)

Londra Konferansi TBMM Hiikiimeti, Istanbul Hiikiimeti, ingiltere,
Fransa, Italya, Yunanistan ve Japonya’nm katilimiyla 21 Subat 1921
tarihinde baglamistir (Cetin, 2015, s. 435-436). Londra’da baglayan
konferans yogun tartigmalarla devam ederken, Mehmet Behget Perim’in
Tiirk milletinin konferanstan beklentilerini dile getirdigi bir yazisi, Ahali
Gazetesi’'nde nesredilmistir. “Derdlesme” bashigini tasiyan bu yazida
konferansta tartilasacak bazi1 meselelere soyle deginilmistir:

“Cihan1 telds ve heyecan icinde bekleten (Londra Konferansi) nihayet

makineyi kurdu. Giin, saat ve dakika demeyip isleyen bu siyaset
makinesinden Salah-1 dlem namina pek ¢ok seyler bekleniyor. Trakya,

[zmir, Bogazlar, Makedonya, ekalliyetler... ve hiilisa Sevr
Muahedesi’yle alakadar irili ufakli bir siirii mesail-i muallaka...” (Ahali,
1920e, s. 1)

Konferansin ilk giiniinde Ingilizlerin destegini arkasina alan Yunanistan
temsilcisine sdz verilmistir. Ingiltere bu tutumuyla, gergek amacinin
TBMM ile bir baris antlagsmasi imzalamak olmadigmi, bunun yerine
yapilacak gostermelik bazi degisikliklerle Sevr Antlagmasi’nt TBMM’ne
kabul ettirmeyi hedefledigini ortaya koymustur. ingiltere’nin bu tutumu
Ahali Gazetesi’nde su sekilde elestirilmistir:
“Konferansin netice-i mesaisi hakkinda bir¢ok sayialar da yok degil.
Mesela Londra Konferansi Saldh-1 dlem namina higbir is gdremeden
dagilacak veya sulh konferansi Yunanistan’a miizdhir olacak,
Ermenistan’a fazla yiiz verecek gibi seyler... Fakat bunlar siiphesiz dogru
seyler degildir. Biitiin bunlardan evvel konferans milletlerin kendisinden
adalet ve hakkaniyet namina hayirl isler beklemekde olduguna ve binden
aleyh bu defa da hakki bogmaga kiydm ederse umimi bir kiyadmetin

yalgin kayalar1 altinda bogulmaya mahkiim bulunduguna elbette kéni
olmus...” (Ahéli, 1920e, s.1)

Londra Konferansi sirasinda Yunan heyeti, Sevr Antlagsmasi’na
dayanarak Anadolu’da bagslattiklar1 isgale sonuna kadar devam
edeceklerini dile getirmisse de Fransiz General Henri Gouraud raporunda,
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Tiirk ordusunun harp kuvvetinin, manevi durumunun ve komutanlarin
sevk-idare kabiliyetinin, Yunan ordusuna gore daha {istiin oldugunu
belirtmistir. Bu konuyla ilgili olarak Ahali Gazetesi’nde yapilan haberde
sOyle denilmektedir:
“Yunan Hiikiimeti hey’et-i murahhasa reisi (Kaloyaropulos) konferans
huzurunda Yunanistan’a mali muavenetlerde bulunuldugu takdirde Yunan
ordusunun (Sevr) Muahedesi’ni Tiirkiye’de aynen tatbike kadir oldugunu
iddia etmis ve isbu keyfiyetin hazir bulunan italya, Fransa ve Ingiltere
mitehssisin-i  askeriyesince tedkikine lizim gorilmiisdiir. Askerl
miitehassislar ayn1 mecliste Yunan ordusunun buna muktedir
olamayacagini, Mustafa Kemal Paga ordusundaki kabiliyet-i harbiyenin,
kuvve-i méaneviyenin ve maharetli kumandanlarin Yunan ordusunda

mevcud bulunmamasi dolayisiyla buna imkan olamayacagini cevaben

bildirmiglerdir.” (Ahali, 1920e, s. 2)
Ahali Gazetesi’nde, Istanbul gazetelerinde Londra Konferansi ile ilgili
cikan haberlere de yer verilmistir. Bu haberlerden birinde, Yunanistan’in
kendisine ait oldugunu iddia ettigi izmir, Edirne ve Istanbul’un niifuslart
hakkinda bilgiler yer almaktadir. Bu bilgilere gére Izmir’de 111.484’ii
Tiirk, 87.498°’1 Rum, 48.196’s1 ise Ermeni, Musevi vd. gayrimiislim,
Edirne’de 122.725 Tiirk, 38.521 Rum, 600 Bulgar, Istanbul’da ise
604.000 Tirk, 100.000 Rum ve 396.000 diger gayrimiislim yasamaktadir
(Ahali, 1920e, s.2).

Ahali Gazetesi’nde, Londra Konferans: ile ilgili; “Londra Konferansi ve
Tiirkler” bashigiyla nesredilen haberde, izmir ve Trakya’daki demografik
yapinin belirlenmesi i¢in bir komisyonun olusturulacagi bildirilmistir.
Gazetenin Istanbul muhabirine dayanilarak verilen haberde kurulacak bu
komisyon hakkinda su agiklama yapilmistir:
“Istanbul muhabir-i mahsiisamizin gelen telgrafndmesine gore Londra
Konferansi bu defa siiret-i kat’iyyede hakka hiirmetkar olmagi esasini
kabul etmis ve Londra’da ittifak eden Ankara-Tiirkiye murahhaslarini
hiisn-i stiretle kabul ederek Trakya ve Izmir’deki niifiisun tahkiki igin
yapilacak yoklamanin hitdm-1 icrdsmma kadar her iki memleketin
Yunanlilardan gayri bir hiikimet-i asakiri tarafindan isgal etdirilmesine
ve etrafa dagilmig olan isbu memleket muhacirlerinin seri’an
memleketlerine avdetle ibrdz-1 mevcldiyet eylemelerinin taht-1 te’mine

alinmasina karar vermisdir. Karar-1 vakianin teferruati ayrica
bildirilecekdir.” (Ahali, 1920e, s.2)

TBMM heyetinin bagkani ve Disisleri Bakani Bekir Sami Bey, Londra
Konferansinin devam ettigi sirada Fransizlarla ayri bir goriisme yaparak
bir antlagma imzalamistir. Fransizlara bir takim ekonomik ve siyasi
ayricaliklarin verildigi bu antlasma, milli menfaatlere uygun olmadigi ve
Mustafa Kemal’in bilgisi disinda yapildigr i¢in, TBMM tarafindan
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onaylanmamis ve Bekir Sami Bey Disisleri Bakanligi gorevinden
almmistir. S6z konusu antlagmayla ilgili Ahali Gazetesi’'nde su sekilde
haber yapilmistir:
“Ankara ile yapilacak musalaha hakkinda Fransiz Hiikiimeti’nin
Ankara’ya olan cevabi diin aksam Ingiltere Hariciye Nezareti’ne takdim
edilmisdir. Bu cevab dostane bir ifade ile yazilmis ve iki noktaya istinad
etmisdir.
1 — Ekalliyetlerin himayesi
2 — Muahedenin Ingiltere ve Fransa nAmina ihzar ve imzas.
(Deba) gazetesi bu babda yazdigi bir bendinde Fransa’nin her
hiikiimetden evvel ekalliyetlerin serbestisi hakkinda mevaid almis olmasi
muvaffakiyyetini kayit ediyor. Ve bu muvaffakiyyet sayesinde sark
mes’elesinin kesb-i sildh edebilecegini bildiriyor. Fransa'nmin Ingiltere
Hariciyye Nezareti’'ne verdigi rapor miinderecatinin ba-husis (Hiristiyan
ekalliyetlerinin himayesi) husisundaki kayitlar hariciyye nezaretini epey
zaman miizakerelerde bulunmaga icbar etmisdir. Madde-i miizakerenin
yeni Tirkiye Hiiklimeti nezdindeki Sevr tatbikasini Fransa Hikameti
simdiden te’min etmisdir.” (Ahali, 1921, s.1)
Londra Konferansi’nin bir sonu¢ alinmadan dagilmast neticesinde
TBMM, Yunan isgal kuvvetlerine karsi bir taarruz hazirligina baslamis
ve bu bilgi tim Avrupa’ya yayilmustir. Ingiltere, Tiirk ordusunun
zaferiyle sonug¢lanacagini diisiind{igii bu taarruzu durdurabilmek amaciyla
diplomatik girisimlerde bulunmustur. Ingiltere’nin bu tesebbiisii Ahali
Gazetesi’ne sOyle yansimigtir:
“19 Tesrin-i sani tarihli Matin Gazetesi Ingiltere Hiikiimeti’nin
hazirlanmakda bulunulan Anadolu taarruzlarini durdurmak i¢in Diivel-i
I’tilafiye ile miizakereye giristigini yaziyor. Bu hesaba gore Ingiltere
HiikGimeti diger I’tilaf Devletleri’yle birlikte Anadolu, Yunan davacilarim
stilhe davet edeceklerdir.” (Ahali, 1921, s.1)

Ahali Gazetesi TBMM’nin Avrupa devletleri ile iliskileri hakkinda
yaptig1 haberlerde agik bir sekilde TBMM nin yaninda yer almis ve gozii
kulag Tiirk Istiklal Harbi’nde olan Bulgaristan Tiirklerini bilgilendirme
gorevini hakkiyla yerine getirmistir.

2.1 Ahili Gazetesinde Anadolu ile ilgili Yapilan Haberler

Ahali Gazetesi’'nde Anadolu ile ilgili yapilan haberler genellikle
“Anadolu Haberleri” baslhigi ile verilmistir. Bu haberler de kendi
icerisinde Ankara-Istanbul Iliskileri, Tiirk-Yunan Iliskileri ve Tiirk
Istiklal Harbi igin Bulgaristan’da toplanan yardimlar olmak {izere iige
ayrilmaktadir. Ahali Gazetesi’nde Anadolu ile ilgili ilk haber 25 Aralik
1920 tarihli “Anadolu ve Izzet Pasa” bashigi ile verilmistir. Bu haberde;
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“Son zamanlarda Anadolu ile anlasmak emeli ile Ankara’ya
miiteveccihen hareket eden izzet Pasa’dan Istanbul’a heniiz dogru bir
haber gelmemisdir. Bu seyahat mahafil-i ecnebiyyeyi fend halde
diisiindiiriiyor. Biitiin nazirlar, bu mesele altinda gizli bir roliin
oynanacagl endisesiyle hal-i tecesssiisde bulunuyor.” denilmektedir
(Ahali, 1920a, 5.2).
Ahali Gazetesi’'nin ayni tarihli niishasiin ilk sayfasinda Dogu
Cephesi’nde Kars’1 Ermenilerden geri alan 34. Piyade Alayr’na ait bir
fotografa yer vererek fotografin alt kismina ise; “Istanbul muhdbir-i
mahsisumuzun gonderdigi mektuba gore el-yevm Kars sehrini isgal
eylemekte bulunan 34. Piydde Alayinin muzaffer sancagi (muhafizlar ile
birlikte...)” tarzinda bir agiklama yapilmstir.

15 Mayis 1919 tarihinde yine baska bir Anadolu haberine yer verildigi
goriilmektedir. Bu habere gore Izmir Mekteb-i Sultanisi de sehirdeki
diger kurumlar gibi Yunanlilar tarafindan isgal edilmistir (Tinal, 2010,
5.129). Izmir Mekteb-i Sultanisi’nin Yunanlilar tarafindan isgal edilmesi
Ahali Gazetesi’nde “Izmir Mekteb-i Sultdnisi Basiliyor” bashig: ile haber
yapilmistir. Bu haberde baskin ile ilgili su bilgiler verilmistir:
“Mubhtelif harb cebhelerindeki bozgunluklarinin acilarmi bir diirlii
unutmayan Yunan ordusunun Izmir kumandani ve vali-i askerisi
Istiryadis gecen giin 200 kisilik bir miifreze-i askeriye ile izmir Mekteb-i
Sultanisi’ni isgal ve mezklr mektebi adliye dairesine kalb etdirmisdir.
Isgal pek kaba bir tecAviizle baslamus leyli ve nehéri biitin mekteb
talebesi Yunan askerlerinin silingiili tiifeklerle bahge etrafinda
dolagdiklar1 esnada higkira higkira aglamislardir. Mekteb muallimlerinin
ikisi kollar1 baglanmak suretiyle muhabbetii’l-hifz hapishaneye
gonderilmis, zavalli talebe de me’yls ve miikedder dar-iil-muallimine
misafir edilmisdir.
Yunan adaleti (yam yam)larin dahi mekteplere hiirmet etmek istedikleri
su son senelerde izmir Mekteb-i Sultinisi'nin eskiya baskini gibi isgali
suretinde tecelli edecekse vay hallerine...” (Ahali, 1920f, s.2)

Ahdli  Gazetesi'nde TBMM’nin Istanbul Hiikiimeti’yle yaptig1
gorlismelere de yer verilmistir. Bu haberlerden birisi de gazetenin 18
Subat 1336 tarihli sayisinda “Istanbul Ankara Miizakerdti ve Netdyici”
bashg ile verilmistir. S6z konusu haberde iki hiikiimet arasinda yapilan
miizakere ile ilgili su bilgiler verilmistir:

“Istanbul muhabir-i mahstisamizdan

Gegcen mektubunda sark meselesinin yeniden tetkiki arzusuyla Paris

Konferansi’nin vaki olan mukarreratini bildirmis ve bu kararin mutalibat-1

milliyyemizin istihsdli emrinde sdlih bir merhale oldugundan
bahsetmigdim. Diivel-i Mii’telife’nin arzusu resmen Bab-1 Ali’ye teblig
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edilince hepimiz Anadolu’dan yiikselecek cevabi sabirsizlikla beklemeye
basladik. Hiikiimet bu hususta fevkaldde ketum davrandigt cihetle
miizakeratin nasil bir sekil iktisdb etdigini anlamak kabil olamiyordu.
Agik siyasete taraftar oldugu icin Mustafa Kemal Pasa gerek Sadrazam
Pasa’nin telgraflarini ve gerekse Anadolu’nun cevaplarint aynen Anadolu
Ajanst’yla ilan etdigi cihetle bir miiddet sonra muhéberat-1 vak‘anin
mahiyeti anlasildi. Asagiya der¢ edilen Mustafa Kemal Pasa’nin
telgrafindan da anlasilacagi vecihle “Tirkiye Biiyilk Millet Meclisi”
Istanbul Hiikiimet’inin hicbir vaz‘-1 mesrii-1 hukikisi olmadigmi ileri
stirerek yegane hiikimetin Ankara’da bulundugunu isaret eylemis ve sulh
konferansina i‘zdm edilecek murahhaslarin ancak Ankara’dan iktibas-1
kudret edebileceklerini kati ve sarth bir lisanla bildirmisdir...” (Ahali,
1920c, s.1).

Ahali Gazetesi’'nde yer bulan diger bir haber tiiri de Bulgaristan
Tiirklerinin Anavatanlari’ndaki IstiklAl Harbi icin topladiklar1 maddi
yardimlar ve sagladiklari manevi destekleriyle ilgilidir. Ornegin;
“Tatarpazarctk Muhdbir-i Mahsusumuzdan” bagligini tasiyan haberde,
Bulgaristan Tiirklerinin, Anadolu’da sehit diisen kardeslerinin ruhlari igin
mevlit okuduklar1 ve yardim kampanyalar1 diizenledikleri, ayrica
kahvehane sahiplerinin birer giinliik gelirlerini Tiirk Kizilayi’na
bagisladiklar1 soyle anlatilmistir:
“Tatarpazarcik muhabir-i mahsfisumuzdan:
Oniimiizdeki hafta Pazar giinii Anadolu’da namiis ve yurdu igin feda-y1
can iden kahraman kardeslerimizin ruh-1 miibareklerine ithaf olunmak
iizere mevlid-i nebevi kirda’t edilecegini ve her seyden evvel kalbleri
milliyet hissiyle ¢arpan kahvehane sahiplerinin Nisan ibtidasinda birer
glinlik hasilat safiyelerinin muhterem Hilal-i Ahmer’e teberru
edeceklerini bu gibi tesebbiisatin vukii‘undan evvel yine ayni maksad
ugrunda idne toplamak iizere bir komisyon teskil edilecegini tebsir ve
memleketimizin fakir ve fakat hamiyyetperver ahalisinin sair din
kardeslerimize dahi numine-i emséal olmasini temenni ederim” (Ahali,
1922a, s.2).

Ahali Gazetesi'nin 3 Mayis 1338 tarihli sayisinda: “Muhabir-i
mahstisumuzun son mektubuna nazaran nefs-i Kircaali ahdli-i Islamiye
Anadolu’daki din kardeslerine did ilk vazife-i diniyye ve milliyelerini
199.000 Lef Hildl-i Ahmer idnesi toplamak siretiyle ifd etmislerdir.”
denilmektedir (Ahali, 1922b, s.2). Yine aym gazetenin 10 Mart 1338
tarihili sayisinda da toplanan yardimlar ile ilgili olarak “Muhterem
Karindbad Miisliimanlarimin - Anadolu  miicahidlerine aid vazdif-i
milliyelerini idrdk etdiklerini gérmekle miibdhiyim. Bes alti giin zarfinda
kiicticiik kasabamiz Miisliimanlarinin derc etdikleri idne mikdar: 15.000
Levayr miitecavizdir” denilmektedir (4hali, 1922¢, s.2).
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Osmanli Hilal-i Ahmer ve Tiirkiye Hilal-i Ahmer mecmualarinda
yayinlanan yardim listelerindeki bilgilerde Bulgaristan Tirklerinin, Tiirk
Kizilayi’na biiyilk miktarlarda bagista bulunduklarini dogrulamaktadir.
Ornegin: 1922 yilinda Cuma-i Bala’dan 8.000 leva, Varna’dan 40.495
leva ile 23.14 Osmanl liras1, Eski Cuma’dan 30.000 leva, Filibe’den 425
Osmanli lirasi1 ve 4.200 kurus, Karindbad’dan 16.590 leva, Eski
Zagra’dan 884.22 Osmanl lirasi, Yeni Zagra’dan 415.63 Osmanl lirast,
Kizanlik’tan 3244.37 Osmanli lirasi, Yanbolu’dan 29.410 leva,
Salihiye’den 14.080 kurus, Yenipazar’dan 32.895 kurus, Zistovi’den
2.564 kurus, Razgrad’dan 5.000 kurus; 1923’de Vidin’den 84 Osmanli
lirasi, Sumnu’dan 15.000 leva, Burgaz’dan 684 Osmanli lirasi,
Yenipazar’dan 109.000 leva, Razgrad’tan 92.188 leva, Filibe’den 5.000
leva ve 800 Tirk lirasi, Eski Cuma’dan 200.000 leva, Karlova’dan
16.400 leva, 1924 yilinda Filibe’den 35.300 leva, Sofya’dan 150 Tirk
liras1 vs. yerlerden para yardimi yapilmistir.

Sonuc¢

Mehmet Behget Perim tarafindan 1920-1924 yillar1 arasinda
Bulgaristan’da yaymlanan Ahdli Gazetesi bu siire zarfinda Mustafa
Kemal 6nderliginde siirdiiriilen Tiirk Istiklal Harbi’ne maddi ve ozellikle
de manevi olarak biiyiik bir destek vermistir. Gazete bir yandan
Bulgaristan’da yasayan Tiirklerin haklarin1 savunurken, diger yandan da
Milli Miicadele’nin biiyiik bir destekgisi olmustur.

Yaptig1 haberler ile Bulgaristan Tiirklerini Tiirk Istiklal Harbi hakkinda
hem bilgilendirmis, hem de bu zor giinlerinde Tiirkiye’deki kardeslerine
iletilmek tizere, maddi ve manevi yardim toplanmasinmi tesvik etmistir.
Ahali Gazetesi nesrettigi bu haberlerini yabanci gazeteler ve Istanbul’da
bulunan muhébirleri vasitasiyla temin etmigtir. Gazete bu haberlerini
nesrederken yaptig1 yorumlarda daima Ankara Hiikiimeti’nin yaninda yer
almus, hatta Padisah’1 ve Istanbul Hiikiimeti’ni zaman zaman sert bir dille
elestirmekten geri kalmamustir.

Ahali Gazetesi muhabirlerinin yayinladiklar1 haberler ve yaptiklar
yorumlarla, — Tiirk IstiklAl Harbi siiresince Tiirkiye disindan gelen
yardimlarin 6énemli bir yere sahip oldugunu inkar edilemeyecek sekilde
ortaya koymuslardir. Diger taraftan Bulgaristan’da yasayan Tiirklerin
savag zamaninda bile Anavatan olarak gordiikleri Tiirkiye ile aldka ve
baglarim bile koparmadiklarmi ve kalplerinin Anadolu’yla birlikte
carptigini gdstermesi agisindan da oldukca 6nemlidir(Capa, 2010, s.74).
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171 NUMARALI MANISA SER’IYE SiCILINDEKI
TEREKE KAYITLARINA GORE MANISA’DA
TASINMAZ MALLAR'

Giilser OGUZ?

Oz: Tereke kayitlar kisilerin liimiinden sonra geride biraktiklar
mal varligini ihtiva eden kaynaklardir. Kassamlar tarafindan tereke
kayitlar1 belirli kosullarda tutulurlar. Mirasgilarin anlagamamasi,
6len kisinin kiigiik ¢ocugunun kalmasi, 6len kisinin esinin hamile
olmasi gibi. Dolayisiyla toplumun genelini yansitmasalar da
onemli veriler icerirler. Bu halleriyle sosyo ekonomik tarih
¢alisanlart igin biiyiik 6nem arz ederler. Osmanli toplumuna dair
pek ¢ok yonden ele alinan bu veriler, toplumun kiiltiir unsurlari,
yasam stilleri ve ge¢im kaynaklar1 gibi konularda degerli fikirler
vermektedir. Bu noktada tereke kayitlarina dayali olarak tek odak
noktasindan hareketle sorgulamalar yapmak da miimkiindiir.
Mesela bir kentteki taginmaz mallar, bunlarin niteligi, degerleri,
¢esitleri; kimlerin hangi taginmazlara sahip oldugu gibi.

Bu calismada da 171 numarali Manisa Ser’iye Sicil Defteri
kullanilacaktir. Defter 286 sayfadir. Defterin 1113-1118 (1701-
1707) yillart arasini kapsadigi tespit edilmistir. Defterde 110 adet
terke kaydina rastlanmistir. Bu defterin i¢inde daginik halde
bulunan tereke kayitlarinin hepsi kisilerin tasinmaz mallar1 odakl
olarak taranacaktir. Taginmaz mali olmayan kisiler biiylik oranda
calismanin gerisinde tutulacaktir. Bu tarama sonucunda 18.
Yiizyilin baglarindaki Manisalilarin taginmaz mallarmin degerleri
ve ¢esitleri hakkinda fikir sahibi olunacaktir. Diger yandan servet
yapilanmasinda taginmaz mallarin yeri ve 6nemiyle ilgili ipuclar
bulunmaya g¢alisilacaktir. Merak konusu olan diger konu, taginmaz
mal ediniminde kisilerin 6nceliginin ne oldugunun belirlenmesidir.
Bu yoniiyle calisma alanina ve kent tarihine katkida bulunmay1
amaglamaktadir.

Anahtar Sézciikler: Manisa Ser’iye Sicil Defteri, Tereke Kaydi,
Tasinmaz Mallar.

' Bu ¢alisma 2017 yilinda diizenlenen Uluslar aras1 I. Manisa Sempozyumu’nda sunulan
“18. Yiizyiin Baglarinda Manisalilarin Tasinmaz Mallar1 ve Disiindirdiikleri” isimli
bildirinin genisletilmis halidir.
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IMMOVABLE VALVES IN MANiISA ACCORDING TO 171
NUMBERED MANISA REGISTRATION REGISTRATION

Abstract: Tereke records are the sources that contain the
properties that they leave behind after the death of people.
Terrestrial records kept by Kassam are kept on certain conditions.
Therefore, although they reflect the general public, they contain
important data. In this way, it is of great importance for the socio-
economic history researchers. This data about the Ottoman society,
which is handled from many directions, gives valuable ideas to the
issues such as the culture elements of the society, life styles and
livelihoods. It is also possible to make inquiries at this point by
moving from a single focal point based on the terrestrial records.
For example, immovable properties in a city, their qualities,
values, types; like who owns what immovables. In this study,
Manisa Ser'iye Register Book no. 171 will be used. The notebook
is 286 pages. It is determined that the book covers between the
years 1113-1118 (1701-1707). 110 bookkeeping records were
found in the notebook. All of the terrestrial records that are
scattered within this book will be scanned with the focus on the
immovable properties of the persons. Those who do not have
immovable property will be excluded form the study. As a result
of this survey, you will have an idea about the values and types of
the immovable properties of the Manisaites in the early 18th
century. On the other hand, we will try to find clues about the
place and importance of immovable properties in the structuring of
wealth. Another issue of curiosity is the determination of the
priorities of the persons involved in the acquisition of immovable
property. The aim is to contribute to the field of study and the
history of the city.

Keywords: Manisa Sheriff Register, Tereke Register, Immovable
Properties.

Giris

Manisa tarihinin, antik caglara kadar dayandigi bilinmektedir. Bu
climleden de anlasilacagi gibi bu yerlesim yerinde pek ¢ok medeniyet
hiikkiim siirmiis ve yasamistir. Bu durumun ger¢eklesmesinde Manisa’nin
cografi konumunun ve ikliminin etkili oldugu muhakkaktir.

Manisa’nin  Osmanli  hakimiyetine gegisi ise Yildinm Bayezid
donemindedir.” Sonraki dénemde Fetret Devrinde Osmanli hakimiyeti

3 Sehrin isminin fetihten sonra “Fetihten sonra ‘Mugnisa’ denildigi bunun da ‘Kafir karisi
sehri” anlamina geldigine Evliya Celebi soylemektedir. Evliya Celebi’ye gore sehrin ismi
sonradan “Ma'nisa”ya donmiistiir. Evliya Celebi, Giiniimiiz Tiirkcesiyle Evliya Celebi
Seyahatnamesi, Haz. Seyit Ali Kahraman, 9. Kitap, 1. Cilt, Istanbul 2011, s. 76.
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bolgede sarsilsa da sehir, Celebi Mehmet’in padisahligiyla Osmanl
topraklarina katilacaktir (Emecen, 2003: 578). Manisa Osmanli Devleti
icin onemin her daim koruyan bir sehir olmustur. Bu 6nemi en iyi
gosteren olgulardan biri, Manisa’nin sehzade sehri olmasidir. Sehre bu
ozellik, II. Murat doneminde verilmis ve III. Mehmet donemine kadar
stirmiistiir. Yani sehzadelerin sancaga c¢ikma gelenegi kalkana kadar,
Manisa sehzade sancagi olma vasfini korumustur. Hatta bu gelenegin son
zamanlarina dogru sehzade sehri olarak kullanilan tek sancak burasi
olmustur. Tabi sehrin bu vasfi tasimasi ona pek cok avantaj aglamustir.
Mesela sehzadelerin annelerinin ve padigahlarin sehirde han, hamam,
cami vb. yapilar yaptirarak sehrin imarma katkida bulunmalari gibi
(Ulugay 1992: 30; Emecen, 2003: 597; Karakaya, 2003: 577-578; Yavas,
1997: 123). Ki bu durum sehrin biiyiiylip gelismesinde biiyiik sansi
olmustur.

Manisa sehrinin bir baska sansi, kuruldugu topraklarin verimliligi ve
jeopolitik konumudur. Kent bereketli topraklarda kurulmustur. Sehrin
kaderini etkileyen iki unsur, Spil Dag1 ve Gediz Nehri’dir. Sehir bu dagin
eteklerine kurulmustur. Sehrin verimli topraklarini sulayan Gediz Nehri,
bolgenin 6nemli bir ihtiyacim1 suyu karsilamaktadir. Dolayisiyla
Manisa’nin  kuruldugu alan verimli topraklari giliclii bir akarsuyu
tarafindan sulandig1 tarim arazilerine yakin olmasi bakimindan &nem
tasimaktadir. Bu manada, ozellikle 17. yilizyilin sonlarindan itibaren
Istanbul’'un zahire, hayvan ve sanai iiriinlerde iasesini saglayan
sehirlerden de biri olmustur (Nagata, 1997: 11).

Bolgede Gediz nehrinin can verdigi verimli topraklarda 6zellikle hububat,
iizim ve pamuk gibi zirai {riinler yetismekteydi. Bunun yaninda hali
kilim, kege ve sahtiyan gibi bazi mamul maddeler, izmir vasitasiyla ihrag
edilen triinleri olmustur.® Yuzo Nagata’nin ifadesine gore bolgede
bugday, arpa, dar1 ve baklagiller yetismekteydi. Bunlar yetersiz oldugu
igin ge¢im kaynagi olarak hayvancilik ve meyvecilik de olarak 6nemli
yer isgal etmekteydi.’ Sehrin sanayi iiriinlerine bakildiginda sehirde basta
Manisa alacas1 olmak iizere boyacilik, saraglik gibi sektorler faaldi. Bu
sektorlerin, 18. ve 19. ylizyilda gelistigini gdsteren verilerin Ser’iye

* Yuzo Nagata Tarihte Ayanlar Karaosmanogullari Uzerine Bir Inceleme, Ankara’dan
naklen B. Masters, The Orijins of Western Economic Dominance in the Middle Easts,
New York-London 1988, s. 27-29.

5 Sehrin kéyleri odakli yapilan ¢alismalarda da yetisen tarim iiriinleri bugday, arpa ve
burgak ve bagcilik olarak tespit edilmistir. Ge¢im kaynaginin da biiyiik oranda tarim sonra
hayvancilik ve kiiciik oranda da diger alanlara dayali oldugu bu ¢aligmada vurgulanmustir.
Fatih Belber, ‘Temettiiat Kayitlarina Goére Manisa Koldere Ciftligi/ Kdyii’niin Sosyo-
Ekonomik Durumu (1844-1845)’, Akademik Bakis, C. 7, Sa. 13,2013, s. 233, 244.
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Sicilleri’'nde tespit edilemedigini savunan Nagata, bolgenin sanayi
merkezi olmaktan ziyade zirai iiriinlerin toplandigir bir yer oldugunu
belirtir (Nagata, 1997: 17).°

Diger yandan, Manisa konum olarak o6nemli bir cografyada
bulunmaktaydi. Zira Anadolu’nun i¢ kesimleriyle, Iran’dan gelip Ege
kiyilarina uzanan ticaret yollarinin gegtigi bir konumda bulunmaktadir.
Ozellikle izmir’in bir liman kenti olarak 6nem kazanmasindan sonra
Manisa gecis giizergdhinda olmasi sebebiyle de devlet icindeki dnemli
sehirlerden biri olma konumunu devam ettirmistir.” Ki bu ticarette,
ulagtirma iginde develerden yararlanildigi ve Manisa’da da deveciligin
onem tasidigi bilinmektedir. 18. yiizyilin ortalarinda Manisa temel
alinarak yapilan bir calismada sehirdeki esnaflar arasinda devecilerin
varligi dikkat cekicidir (Yildiz, 2006: 89).®

Manisa’nin mahalle ve niifus 6zelliklerine dair elde edilen veriler ise su
sekildedir: 1627 yilinda Manisa’da 47 mahalle tespit edilmistir.’
Bunlardan en biiylikleri; Nisanci maa Hiisrev Aga, Haci Yahya ve
Danigsmend Halil mahalleri olarak belirtilmistir. Yalniz bu saymin baska
kaynaklar tarandiginda daha da arttig1 (52 mahalle) ayrica belirtilmistir
(Sonyildirnm 2007: 38-39, 40, 42). 18. yiizyila gelindiginde de
Manisa’nin gegmis asirdaki durumunu korudugu, mahalle sayisinin elli
dort, niifusun ise 20-24.000 arasinda oldugu belirtilmistir (Emecen,
2003:580; Karakuyu, 2007: 12)."

Feridun Emecen sehrin niifusunun biliylik oranda Tiirkmenlerden
olustugunu isaret etmistir. Yine onun belirttigine gore bolgede 16. ylizyila
kadar Hiristiyan niifus bulunmamaktadir ve 1500 yilindan itibaren
Ispanya’dan ¢ikarilip Osmanliya gelen Yahudiler burada ikamete

% Nagata baska bir ¢alismasinda 16. yiizyillda da bolgede gegimin daha gok tarim
iizerinden saglandigini vurgulamistir. Yuzo Nagata, ¢ 16. Yiizyilda Manisa Kdyleri: 1531
Tarihli Saruhan Sancagina Ait Bir Tahrir Defterini inceleme Denemesi’ Tarih Dergisi,
XXXII, 1979, 5.734. 19. yiizy1l Manisa’sina dair bir calismada da gecim kaynaklari olarak
“tarim, ticaret ve zanaata dayali” sonucuna ulasimistir. ilker Miimin Caglar, 273
Numarali Manisa Ser’iyye Sicillindeki Tereke Kayitlarina Gére Manisa’da Sosyal Hayat
(1836-1837)’, Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Sa. 44, Nisan 2015, s.
205.

7 Bu konuyla ilgili Yuzo Nagata’nin tabiri su sekildedir: “izmir’in hiterlandi olan bblgenin
dag ve ovalar1 adeta bedenin birer uzuvlart gibi idi. Uzuvlar arasinda baglantiy1 saglayan
ve Izmir’i besleyen insanlar ve kervanlar idi.” Nagata, a.g.e., s. 14.

Hatta Yuzo Nagata bolgede etkinligini siirdiirecek olan Karaosmanogullar’nin bu
ticaretle yakindan ilgilendiklerini tespit etmistir. Bkz. Yuzo Nagata, ‘Manisa Seri
Mahkeme Sicil Defterlerinden Birkag¢ Not’, OTAM, Sa 3, 1992, s.287.

® Bu say1 16. yiizyilda 37’dir. Nagata, ‘a.g.m’, s. 734.

1%Evliya Celebi mahalle sayisini 60 olarak verir. Evliya Celebi, a.g.e., s. 76.
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baslamistir. Sonrasinda Celali Isyanlartyla beraber diger etnik gruplarm
yer degistirmeyle bolgeye yerlestigini de ifade eder (Emecen, 2003: 580).
Gayr-i Miislim niifus olarak da Rum, Ermeni ve Yahudilerin sehirde
bulundugu bilinmektedir (Sonyildirim, 2007: 45).

1. Calismanin Amac, Kapsam ve Sinirhiliklar:

Bu calismada yukarida kisaca 6zellikleri ¢izilen 18. yiizyilin baslarindaki
Manisa’daki tasinmaz mallar tlizerinde durulacaktir. Bu ciimleden
anlasilacag iizere calismanin ilk sinirliligi tasinmaz mallardir ve konuya
gecmeden Once taginmaz mallardan kastedilenin ne oldugu {izerinde
durulmalidr.

Tasmmmaz mallardan kastedilen, kabaca bir yerden bir yere taginamayan
mallardir. Bu ciimleden hareketle ev, ahir, dam, bag, bahge, degirmen,
diikkan, arsa, han, hamam gibi yapilar tasinmaz mallarin kapsamina girer.
Tasmmmaz mallar iki sekilde olusur. Bunlardan ilki bir toprak pargasinin
senlendirilmesi sonucu olusan tasinmazlardir ki burada maksat tarimin
yapilmasidir.'' Bu tiir tasmnmazlarm bu statiiyii kazanabilmesi i¢in insan
emeginin var olmasi ve toprak pargasi lizerinde agaglarin ekilmesi, belki
icine suyun getirilmesi gibi faktorler gerekmektedir. Ikincisinde ise yine
bir toprak pargasi iizerine -ki genellikle bu toprak parcasi bir yerlesim
yerinin i¢indedir- insan emegiyle cesitli vasiflar1 tasiyan bina inga
edilmelidir. Bu bina, barinma ihtiyacli ev, konak, oda gibi yapilar; ticari
maksatli han, diikkkan, degirmen gibi yapilar; tarim ve hayvancilik yapma
maksatli ahir, dam, samanlik gibi yapilar olabilir. Bu taginmazlar, asil
olarak insanin barinma ve gecimini saglama gibi temel ihtiyaclarini
karsilamak maksadiyla edinilmektedir. Peki, bu tasinmazlarin bir sehirde
tespiti, tarihg¢ilerin ne tiir ¢ikarimlarda bulunmalarini saglayabilir? Bu tarz
bir sorgulama 18. yiizyilin baslarinda Manisalilarin ilk olarak taginmaz
mal ediniminde Onceliklerinin ne oldugu, bu 6nceligin kisinin servetiyle
iligkisinin olup olmadigim ortaya ¢ikarabilir. Bunun yaninda taginmaz
mallardaki ¢esitlilige bakarak, sehrin sakinlerinin ge¢imini nasil
sagladigiyla ilgili fikir edinilebilir. Ayrica tasinmaz mallarin degeri,
taginmaz mal sahipligindeki yogunlasma ve servet arasinda iligkinin olup
olmadig1 da sorgulanabilir. Son olarak da taginmaz mal sahipligi ve

" Osmanlh Devletinde topraklarin pek ¢ogu miri arazidir. Yani miilkiyeti devlete isletmesi
halka ait olan topraklardir bunlar. Bunun disinda toprak gesitleri arasinda vakif, metruk,
mevat araziler de bulunmaktadir. Son olarak toprak c¢esitleri arasinda miilk araziler vardir
ki konumuzu olusturan bunlardir. Osmanli devletinde toprak meselesiyle ilgili pek ¢cok
calisma vardir. Bkz. M. Macit Kenanoglu, ‘Miilk’, TDV Islam Ansiklopedisi, C. 31, s.
541.
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cinsiyet arasinda nasil bir iliskinin oldugu arastirilabilir. Iste biitiin bu
sayilan olasiliklar bu ¢aligmanin amaglarini olusturmaktadir.

Calismanin amaglar bu sekilde belirlendikten sonra calismanin diger
sinirliliklar ve tereke kayitlarinin 6nemine dair kisa bilgi verildikten
sonra asil konuya geg¢ilebilir. Bu calisma i¢in 171 numarali Manisa
Ser’iye Sicil Defteri kullamlacaktir. Defter, ISAM Kiitiiphanesi’nden
temin edilmistir. Kiitiiphanenin sayfasinda defterin tarihi Hicri 1116-1117
(1704-1706) olarak gosterilmigtir. Fakat yapilan incelemede defterin
1113-1118 (1701-1707) yillar1 arasimi kapsadigi goriilmiistiir.'> Bu zaman
dilimi, ¢alismanin diger smirliligini olusturmaktadir. Defter, 286 sayfa,
145 pozdan olusmaktadir. Calismanin bir de tereke kayitlarinin
yapisindan kaynaklanan smirliliklart bulunmaktadir. Olen bir kisinin
geride biraktig1 mal varligimi kapsayan tereke kayitlari, 6len her kisi igin
tutulmazdi. Bu kayitlarin  kisinin  varissiz  6lmesi, miras¢ilarin
anlagsmazliga diismesi, 6lenin kii¢iik cocugunun kalmasi gibi gerekcelerle
tutulmast ¢aligmanin diger smirliligidir (Barkan, 1966:2). Dolayisiyla
defterlerin sagladigi bu verileri toplumun genelini yansitan veriler olarak
degil de orneklem veriler olarak almakta yarar vardir. Tereke kayitlar
gliniimiize kadar pek ¢ok Osmanli sosyal ve ekonomik tarih ¢alismalarina
kaynaklik etmistir (Oguzoglu, 1985: 1-5; Canbakal, 2009: 1-7; Sabev,
2012: 259-272. Veriler ¢ok farkli agilardan da ele alinmaya devam
etmektedir (Patatc1 2016: 327-125; Bozkurt, 2012: 91-120, Akbel, 2066:
257-278; Erlinsal 2012: 253-277).

2. 18. Yiizyilin Baslarinda Manisalilarin Tasinmaz Mallari

Incelenen 171 numarali Manisa Ser’iye Sicilinde 110 adet tereke kaydia
rastlanmistir. Bu tereke kayitlarindan 75 tanesinde herhangi bir tasinmaz
mali olan kisi vardir. Taginmaz mali olan bu kisilerden 18 tanesi kadindir.
Iki kisinin de kimligi bilinmemektedir. 3 kisinin de gayrimiislim oldugu
bilinmektedir. Peki, bu sayisal verileri biraz daha derinlemesine
incelenirse ne tiir veriler elde edilebilir? Yukarida ¢aligmanin
amaglarindan bahsedilmisti. Bu amaglara ulagsmak i¢in birka¢ yontem
kullanilmistir. Bunlardan ilki belirlenen biitiin tasinmaz mali olan tereke
kayitlarimin yekinlarmi kiigiikten biiylige siralamaktir. Bdylece tereke
sahiplerinin servetlerinin nerelerde yogunlastigi, zenginle fakir arasinda
ne kadar fark oldugu ortaya ¢ikarilabilir. Bunun yaninda zengin fakir ve
orta hallilerin nasil bir servet ve tasinmaz mal yapilanmasi i¢inde oldugu
sorgulanabilir. Dolayisiyla asagida da ornekleri goriilecegi tizere kendi
halinde ¢ok pahali olmayan nalbant diikkadni olan Nalbant Ali ile meslek

“Manisa Ser-iye Sicili bundan sonraki atiflarda MSS kisaltmasiyla verilecektir.
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tirii olarak birbirinden ¢ok farkli diikkanlar1 satin alip bir de nalbant
diikkan1 edinen Ali Aga i¢in iki nalbant diikk&ni farkli amag¢ ve anlamlar
icermektedir. Birisi i¢in nalbant diikkan1 ekmek teknesi iken, digeri i¢in
parasmin degerlendirmek i¢in yaptig1 yatirnmlardan sadece biridir.

Bahsi gecen defterde yapilan incelemeye gore Manisalilarin sahip
olduklar tasinmaz miilk g¢esitleri arasinda menzil, degirmen, bag, bahge
(kavak, sogiit, zeytin, sebze), yaghane, arsa, kiremithane ve diikkdn
vardir. Dolayisiyla tasinmaz mallarin barinma ihtiyagli olanlar ve
gecimlik olanlar seklinde ikiye ayrilabilecegi goriilmiistiir.

3. Yasam Mekiam Olarak Tasinmaz Mallar

Yasam mekani olarak tasinmaz mallarin i¢inde en ¢ok rastlanan tiir
menzil olarak nitelenen evlerdir. 75 tasinmaz mali olan Manisalilarin 64
tanesinde menzil bulunmaktadir."® 8 kisinin de bag ya da diikkén gibi
tasinmazlar1 vardir fakat menzili bulunmamaktadir. Burada dikkati ¢eken
sudur ki, tasinmaz mal1 olup en zengin kisi olan Es-seyyid Ahmed Aga
bin Es-seyyid Haci Mehmed’in menzili tespit edilememistir. Yapilan
incelemede goriilmiistiir ki ¢iftligi vardir ama onun satim islemi
yapilmamistir. Cilinkii ti¢ ayr ¢iftlikteki esyalarin kaydi mevcuttur. Fakat
ciftliklerin satis1 yoktur (MSS 171: 58-1). Bu sayisal veriler bize
Manisalilarin taginmaz mal ediniminde barmma ihtiyaglarini ilk siraya
koyduklarmi anlatmaktadir. Bunun yaninda bahsi gecen 9 kisinin de
erkek olmasi Manisa’da kiract olma durumunun varligma isaret
etmektedir. Bu savi giiglendiren bir bagka kanit, 110 tereke sahibinin
sadece 75’inde tasinmaz malin bulunmasidir. Ancak sadece bu verilerden
hareketle kiracilik olgusuyla ilgili kesin rakamlara ulagilamaz. Fakat
varligiyla ilgili dngoriide bulunmak miimkiindiir.

Giiniimiiziin evi olan miilk menziller bazen farkli sekillerde kayit altina
almmistir. Bu fark evin miistemilatinin ya da yapildigi malzemenin ne
oldugunun belirtilmesinden kaynaklanmamaktadir. Bu veriler genellikle
“menzil”, ya da “menzil der mahalle-i mezbiir” seklinde kaydedilmistir.
Bazen de kayitlarin “Menzil-i harici ve dahili der mahalle-i mezbir"
seklinde tutuldugu goriilmiistiir. Bu tiir evlerin daha pahali bahgeli bir
yapilar biitiinii oldugu diisiiniilmektedir ki yapilan incelemede fakir
diyebilecegimiz kisilerin evlerinin bdyle olmadigir goriilmiistiir. Cilinkii
Ek I’de de goriilecegi gibi kiiglikten biiylige dogru yapilan siralamada 40.
siradaki tereke sahibinden sonra bu tip menzil tanimlar1 vardir.

13 Benzer tespitler i¢in bkz. Sahin Sonyildirim, a.g.e., 5.99.
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Menzillerin bazen hisseli ya da ortak olarak satin alindigi goriilmiistiir.
Mesela Nifli Zade Mahallesi’nden El-hac Mustafa Bin Abdiilkerim’in 30
kurus degerinde nisif menzili bulunmaktadir (MSS 171: 219-3). Bu
konuya giizel bir 6rnek de 18 Cemaziye’l-evvel 1118 (28 Agustos 1706)
tarihli kayda gore Hatice bint Haci Ivaz’in esi ile “miisterek istird”
ettikleri 17 kurus degerinde menzili verilebilir (MSS 171: 208-1).

Menzil fiyatlarinin da ¢ok degisik araliklarda oldugu goriilmiistiir. En
diisiik menzil fiyat1 4 kurus ile Haci Ilyas-1 Sagir Mahallesi’nden Mustafa
bin Mehmed’in terekesinde tespit edilmistir (MSS 171: 219-2). En
yiiksek menzil ise Ibrahim Mahallesi'nden “dahiliye ve hariciye” olarak
tanimlanan menzildir. Ki bu kisinin ortalamanin iistiinde hayat1 oldugu
anlasilmaktadir. Menzilinin fiyat1 2000 kurustur (MSS 171: 34-1).

4. Ekonomik Faaliyetlerin Yapildig1 Tasinmaz Mallar

Bu boliim kendi i¢inde ii¢ alt bashik altinda incelenebilir: Bag ve
bahgeler, diikkanlar, degirmen ve digerleri. Insan geciminde basat rol
oynayan bu taginmaz mallar, Manisalilarin ekonomik alanda nelerle
mesgul olduklarin1 gostermesi bakimindan 6nem tagimaktadir.

4.1. Bag ve Bahceler

Bag, lziim kiitiikleri olan {liziim yetistirilen yer olarak tanimlanmustir.
Diger tamim da “bahge, ciceklik, agaclik yer, bostan” seklindedir
(Ayverdi, 2010: 102). Manisa ve ¢evresinde bagciligin yapildigi
bilinmektedir.'* Bu bilgiyi dogrular sekilde, tereke kayitlarina bagli tespit
edilen tasinmazlar iginde menzilden sonra en sik rastlanan tasinmaz
maldir. Fiyatlar1 da doniim bagina ortalama 10 kurustur. Fakat bir doniim
bag, Tablo I’e de bakildiginda goriilecegi {izere belirtilen daha az ya da
daha c¢ok degerde olabilmektedir. Baglarin bazen sadece “bag” seklinde
kaydedilirken, bazen de “Kara Cay timarinda 3 doniim bag” 6rneginde
oldugu gibi yerinin belirtildigi goriilmiistir (MSS 171: 69-2). Kayitlarda
bir de “1 doniim bag yeri 5 gurus” seklinde veriye rastlanmistir ki bu
arazinin heniiz islenip iiretime kazandirilmayan bir toprak pargasi oldugu
diisiiniilebilir (MSS 171: 88-2).

Bahsi gecen defter incelendiginde sik olmamakla birlikte bahgelere de
rastlanmugtir. Bunlardan ilki zeytin bahgesidir. Iki kiside zeytin bahgesi
kaydina rastlanmigtir. Bunlardan biri El-hdc Osman Aga bin Mehmed

“Yiizyil farkhi da olsa orneklem olabilecegi diisiincesiyle 17. yiizyilin ortalarinda
Manisa’da yetisen iiriinler su sekilde belirtilmistir: Duhan (tiitiin), bugday, badem, susam,
arpa, liziim, penbe. Halil Atabey, Manisa’nin 79 Numarali Ser 'iyye Sicil Defteri (h. 1049-
1050) Transkripsivonu ve Degerlendirilmesi, Anakara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara 2014, s. 451.
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Cavus’tur ve zeytin bahgesinin degeri 100 kurustur (MSS 171: 226-1).
Digeri de Sakarkaya Karyesi’nde Arab Ali bin Abdullah’tir ve zeytin
bahgesinin degeri 20 kurustur (MSS 171: 244-1). Bu kisimda ele
almabilecek bir bagka veri, Bektas-1 Sagir Mahallesi’nden Mehmed bin
Ali’ye aittir. Tarlasinda 5 kurus degerinde kavak ve sogiit escari
bulunmaktadir (MSS 171: 80-1). Bunun disinda bir tane bahge yeri, bir
tane de sebze bahgesi kayitlarina rastlanmistir (MSS 171: 245-1; 58-1).

4.2. Diikkanlar

Icinde perakende esya satilan veya kiiciik imalat tapilan isyeri olarak
tanimlanan diikkanlara dair pek ¢ok veri tespit edilmistir(Ayverdi, 2010:
312). Bu veriler sayesinde Manisalilarin yaptig1 is kollaryla ilgili fikir
sahibi olmak miimkiin olmaktadir. Diikkkan, miilk menzil ve bagdan sonra
en ¢ok karsilagilan taginmaz maldir. Burada dikkat ¢ekmek istedigimiz
husus sudur: ticari alim satim ya da kiigiik ¢apl iiretim faaliyeti yapilan
bu diikkanlarin farkli farkli kisilerce tek tek oldugu gibi, “bir topluluk”
seklinde tek bir kisinin elinde de toplandigi goriilmiistiir. Soyle ki, 75
kisiden 9 kisinin diikkani1 vardir. Bunlardan 6 kisinin 12 ile 200 kurus
arasinda degisen degerlerde diikkanlarinin oldugu gorilmistir. Ki
terekelerine bakildiginda bu kisilerin gecimlerini bu diikk&nlardan
sagladig1 anlasilabilmektedir. Ug kisinin de diikkan hissesi vardir. Bir
kadinin da diikkan hissesi oldugu tespit edilmistir."

Burada diikkan sahipligiyle ilgili asil dikkati ¢eken, Es-seyyid Ahmed
Aga bin Es-seyyid Hact Mehmed’dir. Bu sahsin, toplam 26 tane diikkani
ya da diikkan hissesi bulunmaktadir. Bunlar borekei ditkkani 6rneginde
oldugu gibi maharet isteyen is kolunun yaninda, bakkal diikkan
orneginde oldugu gibi mal alim satimi tizerinedir.'® Bir kisinin bu kadar
genis bir yelpazede meslek yapilanmasi igine giremeyecegi malumdur. O
halde bu tasinmaz mal yapilanmasinin sorgulanmasi gerekmektedir ki, ilk
izlenim pek ¢ok zenginde goriildigi gibi kira geliri saglama gayesidir.
4.3.Diger Tasinmaz Mallar

Rastlanan diger tasinmazlar icinde ilk dikkati ceken degirmendir. Ug
degirmen kaydina rastlanmigtir ki bunlarin sahibi Es-seyyid Ahmed Aga
bin Es-seyyid Hact Mehmed’dir. Farkli biiyiikliiklerde oldugu anlasilan
degirmenlerinin degerleri 300 ile 1300 kurus arasinda degismektedir.
Aynm kisinin mallar1 i¢inde 200 kurus degerinde kiremidhane? ve

Aslinda kadin terekelerinde hi¢ diikkana rastlanmamstir. Fakat bir erkegin terekesinde
esi Oliince ondan miras kalan diikkan hissesinden bahsedilmektedir. Bu da kadinin
ekonomik hayattaki yerine dair izler tagimasi bakimindan 6nemlidir. MSS 171, s. 205-1.
"°Bkz. Tablo I.

281




282

Oguz, G. (2018). 171 Numarah Manisa Ser’iye Sicilindeki Tereke Kayitlarina Gore
Manisa’da Tasinmaz Mallar. Humanitas, 6(11), 273-299

Yahudihane hissesi kaydina rastlanmistir (MSS 171: 58-1). Bunun
yaninda dort kisinin de yaghanesinin varlii tespit edilmistir. Ki
yaghanelerin ortalama 200 kurusla hi¢ de azimsanamayacak fiyatlarinin
oldugu goriilmiistiir. Bu verilerden Manisa’da pek ¢ok is kolunda
calisildigini ve zeytin iiretiminin de varligin tespit edebiliriz.

5. Servet ve Tasinmaz Mal iliskisi

Son donemde tereke kayitlarina dayali olarak servet analizi yapmayi
hedefleyen ¢alismalar vardir. Bu ¢alismalarda goriilmiistiir ki servet, statii
ve degerli mal edinimi arasinda bir dogru orant1 vardir. Iste bu degerli
mal kavrami ise degiskendir. Yani bir kisi malin1 taginmaza yatirirken
digeri altin ve miicevherde karar kilabilir. Ya da pek ¢ok alanda birden
faaliyet gosterebilir.'” Bu durum tasinmaz mallar bazinda Manisa’da nasil
bir 6rnek olusturmustur peki? Bunu bulabilmek i¢in birka¢ hesaplama
yapilmistir. Oncelikle tiim veriler Tablo I’de goriildiigii gibi kiigiikten
biiylige dogru siralanmistir. Tablo incelendiginde goriilecektir ki en
zengin kisi 21.337, en fakir kisi 19 kurus terekeye sahiptir."® Dolayisiyla
zengin ve fakir arasinda 6nemli bir fark bulunmaktadir. Bunun yaninda
taginmazi olan bu kisilerin toplam terekeleri 61329,49 kurustur. Bunlarin
ortalamasi ise yaklasik 786 kurustur. Tablo incelendiginde goriilecektir
ki, bu ortalama 76. siradaki kisinin tereke yekiinundan bile ¢oktur. Diger
yandan ortadaki sayr demek olan ve ortalama alman Olgme
degerlendirmelerde yardimci hesaplama olarak kullanilan listenin
"medyan™ ise yaklasik 180 kurustur. Aslinda en zengin kisinin tereke
toplaminin genel toplamin {igte biri oldugu vurgulanildiginda da
soylenmek istenilene yaklasilmis olur. Ozetle sdylenilmek istenen,
medyani da goz onilinde tutarak, 18. ylizyilin baslarinda Manisa’da fakir
kisiler daha c¢ogunluktaydi. Muhtemelen servetinin tamaminin bizim
inceledigimiz defterde yer almayan yine de defterin en zengin kisisi olan

7Aym dénemi kapsayan 6rnek igin bkz. Giilser Oguz, Bir Osmanli Kentinde Tasinir ve
Tasinmaz Mal Varligina Dayali Servet Analizi: Edirne Ornegi, Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Basilmamis Doktora Tezi, Ankara 2013, 5.187,189, 267.

819 kurusun neyi ifade ettigini defterin tarihine yakin bir tarihe ait Manisa’da temel
ihtiya¢ maddelerinin fiyatlarin1 vererek tahayyiil etmek miimkiindiir. Mesela, Badem
kiyyesi 45 akge, boriilce kiyyesi 4 akge, sabun kiyyesi 24 akge, bal kiyye-i Osmani 1: 12
akge, ceviz kiyyesi 60 akge tespit edilmistir. Bkz. Zeynep Ince, Patrona Isyamimin
Golgesinde (1730-1731) Bati Anadolu’da Sosyal Hayat ve Osmanli Miiesseseleri, Adnan
menderes {iniversitesi Sosyal bilimler enstitiisii Tarih anabilim dali Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Aydin,2014, s.137-138; 1147 senesi Receb aymin 28’inde (23 Aralik
1734) Manisa’da ekmek narh1 su sekilde belirlenmistir: ‘Isbu sene-i seb’a ve erbain ve
miye ve elf Receb-ii’l hayrinin yirmi sekizinci glinii climle marifetiyle yiiz bes dirhem
nan-1 aziz iki akceye ve seksen dirhem néan-aziz-i has iki ak¢eye olmak iizere miisalaha ve
miirasele olundu.’ Ince, a.g.e.,s.139. inceledigimiz defterde 1 kurus 120 akgedir.
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Es-seyyid Ahmed Aga bin Es-seyyid Haci Mehmed aslinda ortalamanin
yikselmesine tek basma sebep olmustur. Ki onun bir 6n sirasinda yer
alan ve ikinci en zengin olan El-hdc Osman Aga bin Mehmed Cavus’un
terekesi 9203,5 kurustur ve bu en zengin kisininkinin yarisindan da az bir
meblagdir. Demek ki Manisa’da 18. yiizyilin basinda zengin ile fakir
arasinda biiytik fark bulunmaktadir.

Tasinmaz mal sahipligi ile servet arasindaki iliskiye gelince elde edilen
sonuc iki sekildedir. Oncelikle iki kavram arasinda dogru orantili bir
iligki vardir. Tasinmaz mali olan zenginlerin bu mallariin ¢ok degerli
oldugu ve hatta pek cok alana yayildig1 tespit edilmistir. Yani degerli bir
menzil, diikkkanlar, baglar ve hatta degirmen ve yaghane gibi. Bu da
zengin olan kisilerin zenginliklerini yasadiklar1 mekana yansittiklarini ve
para kazanma sekillerini de ¢esitlendirdiklerini anlatmaktadir.

Diger yandan tasinmaz mal sahibi olmak icin illa zengin olunmasi
gerekmedigi de elde edilen bir bagka sonuctur. Dilsikdr Mahallesi’nden
Asiye? Bint Esihan? 6rneginde oldugu gibi 19 kurus tereke yekinu olan
kisi 15 kurus degerinde bir tasinmaz mal sahibidir (MSS 171:74-1). Tabi
buradaki dogru oranti da agiktir: Kisi serveti oraninda taginmaz mala
sahip olabilmektedir. Yani fakirler malumdur ki giicleri oraninda
konforlu bir miilk sahibi olabilmektedirler.

6. Zenginlerin Tasinmaz Mal Yapilanmasi ve Hayatlarina Dair izler

Bu giine kadar yapilan pek ¢ok calismada 18. yiizyilda zengin kisilerin
taginmaz mal yapilanmalariyla ilgili benzer sonuglara ulagilmistir. Bu da
kisilerin degerli tasinmazlarin sahipligi -ki bu bazen ¢iftlik denilen i¢inde
tarim ve hayvancilik gibi faaliyetlerin yapildigi kompleks yapilardir-",
genellikle unvan sahipligi, karmasik alacak verecek iligkisi, degerli
miicevherler ve nakit para sahipligi seklinde 6zetlenebilir (Oguz, 2013:
184, 190,192). Bu yapilanmay1 gosteren kisilerin giftliklerinde gegimlik
tarim ve hayvanciliktan ziyade pazara yonelik ¢alismalarin yapildigi 6ne
siirilmiistir (Keyder, 2010: 19; Inalcik, 2010: 19). Yine diger
taginmazlarda da kisinin gegimini saglama gayesinin 6tesinde daha ¢ok
gelir elde etmenin farkli arayiglariin yansimasi izlenimi mevcuttur. Bu
yapilanmanin 18. yiizyilin bagindan itibaren varlig1 bilinmektedir. Manisa
bolgesi i¢in de durum boyledir. Nagata’nin bu konudaki tespiti, 18.
ylizyildan itibaren bagta Karaosmanogullari olmak iizere ¢esitli kimseler
tarafindan tarla ve ¢iftlikler meydana getirilmek suretiyle ovanin tasidigi

Ciftliklerin dogusu ve yapilari ile ilgili bkz. Halil Inalcik, ‘Ciftliklerin Dogusu: Devlet,
Toprak Sahipleri ve Kiracilar’, Osmanli’da Toprak Miilkiyeti ve Ticari Tarim, Ed. Caglar
Keyder—Faruk Tabak, Istanbul 2010, s. 24.
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iretim giicii iyice ortaya cikarildigi seklindedir (Nagata, 1992: 14). Bu
noktada bizim verilerimizdeki en zengin birka¢ kisinin hayatina bakmak
yerinde olacaktir.

[k 6rnek Imad Mahallesi’nden Es-seyyid Ahmed Aga bin Es-seyyid Hac1
Mehmed’dir. Onunla ilgili veriler incelendiginde esyalarinin diger tereke
sahipleriyle  karsilagtirlldiginda  ortalamanin  istiinde  oldugu
anlagilmaktadir. Ciftliklerinin degeri kaydedilmese de ii¢ ciftliginden
gelen egyalarin listesi mevcuttur. Demek ki bu kisiyle ilgili mal varligi
listesi eksiktir. Kayitlar incelendiginde arpa bugday gibi hububatlarin
onemli derecede mallarmin iginde sayildigr goriilmektedir. Es-seyyid
Ahmed Aga bin Es-seyyid Haci Mehmed’in Hiiseyin’de 15 kurus,
Ahmed’de 10 kurus, Yusuf’da 30 kurus, Osman’da 10 kurus, Mahmud’da
20 kurus, Mustafa’da 13 kurus, Veli’de 6 kurus alacagi kalmistir. Ayni
yerde bir de “der zimmet-i miiste’cir-i degirmenciyan 700 keyl bugday”
kaydi bulunmaktadir. Bu kisilerin onun ortak¢ist oldugu kaydi da
mevcuttur.”’ iste bu veri, Es-seyyid Ahmed Aga bin Es-seyyid Haci
Mehmed’in kredi kaynagi olma ihtimalini akla getirmektedir. Bu kisiyle
ilgili dikkat ¢eken bir bagka husus, ¢ok sayida biiylik bas hayvaninin
varligidir. Inek, camiz, okiiz, koyun ve at gibi hayvanlarin yaninda
develerin de varligi dikkat cekicidir. Dolayisiyla Es-seyyid Ahmed
Aga’nin bu hayvanlart tarimda is giicli olarak kullanmasinin yaninda
etinden ve siitlinde de yararlanma ihtimalinin oldugu ve bunlarin bahsi
gecen maksatla kullanildigi diigiiniildiigiinde bir evi beslemenin ¢ok
otesinde bir sayida oldugu acgiktir. Ayrica develerin varligi, yukarida da
isaret edildigi gibi, acaba ad1 gegen kisinin de bu hayvanlar ticari nakilde
kullantyor muydu sorusunu aklimiza getirmektedir.*’

Es-seyyid Ahmed Aga bin Es-seyyid Hact Mehmed’in dikkat ¢eken bir
diger servet yapilanmasi sahip oldugu tasmmmaz mallardir. Tablo I’de
gorilildiigli lizere, cok sayida diikkan ve diikkan hissesi, degirmenleri,
yaghanesi ve sebze bahgesi onun cesitlenen para kazanma sekillerinin
ornekleridir. Bu kadar c¢ok ticari mekani tek bagina kendinin
isletemeyecegi malum olan Es-seyyid Ahmed Aga bin Es-seyyid Haci

20rtakerlik ile ilgili verilere bolgede baska calismalarda da tespit edilmistir. Yuzo
Nagata, ‘16. Yiizyilda Manisa Kdyleri...’s. 744-745. Ortake1 kullar ilgili detayl: bilgi i¢in
bkz. Omer Liitfi Barkan, XV ve XVI. Asirlarda Osmanl Imparatorlugu’nda Toprak
Isciliginin Organizasyon Sekilleri® Tiirkiye’'de Toprak Meselesi-Toplu Eserleri, Istanbul
1980, 5.575-724. Manisa’da 19. ylizyilin ortalarma dair yapilan bir caligmada ortak¢iligin
en yaygin mesleklerden biri oldugu tespit edilmistir. Belber, ‘a.g.m.’, s. 244.

“'Mesela daha sonra bolgede etkin olacagi bilinen Karaosmanogullarmm deve
tagimaciligiyla ilgilendigi bilinmektedir. Yuzo Nagata, ‘Manisa Seri Mahkeme Sicil
Defterlerinden Birkag Not’, OTAM, Sa 3, 1992, s.287.



Oguz, G. (2018). 171 Numarah Manisa Ser’iye Sicilindeki Tereke Kayitlarina Gore
Manisa’da Tasinmaz Mallar. Humanitas, 6(11), 273-299

Mehmed’in bu taginmazlarin kira gelirinden yararlandig1 diisiiniilebilir.
Belki de bu tasinmazlar onun parasini giivenilir bir yatirim aracina
¢evirmesinin yoluydu.

Es-seyyid Ahmed Aga bin Es-seyyid Hact Mehmed’in kaydinda dikkat
¢eken bir bagka husus da toplam 6001 kurusluk bor¢ 6demesidir. Yiiksek
meblaglarda olan bu borglarin kisilere hatta “deyn-i miisbet beray-1 vakf-1
hirka-i serif 110” kaydinda oldugu gibi vakfa oldugu goriilmiistiir. 6001
kurusluk borcun o giiniin sartlarinda ¢ok yiiksek bir meblag oldugunu,
Tablo I’deki kisilerin tereke yekinlarina bakarak da anlamak
miimkiindiir. Tasidig1 “aga” unvanindan ayni1 zamanda askeri smif iiyesi
olma ihtimali bulunan bu zat, karmasik alacak verecek iliskileri ve
farklilagan tasinmaz mal yapilanmasi ayni zamanda tarim ve
hayvancilikla ugragsmasi bakimindan yukarida ifade edilen bazi askeri
siif iyelerinin 18. yiizyildaki servet yapilanmasinin Manisa Ornegi
gibidir.

Ikinci 6rnek de El-hdc Osman Aga bin Mehmed Cavus’tur (MSS 171:
226-1). 4 Safer 1118 (18 Mayis 1706) tarihli kayittan, 9203,5 kurusluk
terekesiyle en zengin ikinci kigi olan El-hdc Osman Aga’nin, unvani
dikkat cekicidir. Yasadigi karyede ve Manisa’da bulunan pahali miilk
menzili, yaghanesi, diikkan hissesi ve bagiyla Es-seyyid Ahmed Aga’nin
yolunda gittigi izlenimi vardir. Bunun disinda canli havyalar1 ve pek gok
kiside alacagi olan bu askeri smif {iyesinin de ekonomik olarak farkli
alanlara yoneldigi soylenilebilinir.

7. Tasinmaz Mah Olan Manisahh Kadinlar

171 numarali Manisa Ser’iye Sicili’nin i¢inde herhangi bir taginmaz mali
olan 18 kadin bulunmaktadir.® Yapilan incelemede herhangi bir
tasinmazi olan kadinlarin hepsinin farkli fiyatlarda miilk menzilinin
oldugu goriilmiistiir. Yani tasinmazi olan kadinlarin 6nceligi, barinma

22Aga unvamyla ilgili bkz. Faruk Stimer, ‘Aga’, TDV Islam Ansiklopedisi, C. 1, Istanbul
1992, 5. 451-452.

BKadinlarin da tasinmaz mal alip satiminda etkin olduklar1 bagka ¢alismalarda da tespit
edilmisgtir. Sahin Sonyildirim, a.g.e., s.100. Kadmlarin taginmaz mal ediniminde
bolgelere gore bazi farkli sonuglarin olabildigi ortaya ¢ikmistir. Bkz. Suraiya Faroghi,
Osmanly Diinyasinda Uretmek, Pazarlamak, Yasamak, Cev. Giil Cagali Giiven- Ozgiir
Tiiresay, Istanbul, 2003, s. 250; Kadinlarin Tasinmaz mallar ile ilgili bkz. Mary Ann Fay,
‘Kadmlar ve Vakiflar: 18. Yiizy1l Misir’inda Miilkiyet, Iktidar ve Toplumsal Cinsiyetin
Niifuz Alant’, Modernlesmenin Esiginde Osmanli Kadinlari, Ed. Madeline C. Zilfi, Cev.
Necmiye Alpay, Birinci Baski, Istanbul, 2000, TVY, s. 34-35; Fatma Miige Gocek, -
Marc David Bear, ‘18. Yiizyil Galata Kadi Sicillerinde Osmanli Kadinlarinin Toplumsal
Swurlar’, Modernlesmenin Esiginde Osmanli Kadinlari, Ed. Madeline C. Zilfi, Cev.
Necmiye Alpay, Istanbul, 2000, 5.36.
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ihtiyaglarinin ~ kargilanmasindan yana olmustur. Asagidaki tablo
incelendiginde de birkag kisinin de bag sahibi oldugu anlasilan verilerde
en ilging ornek, Hatice bin Haci Ivaz’dir. Ciinkii Hatice’nin esiyle
miisterek aldigi menzili ve bagi bulunmaktadir (MSS 171: 208-1). Bu
kadmin toplumdaki yerini gostermesi bakimindan giizel bir 6rnektir.*

8. Tasinmaz Mal Olan Gayrimiislimler

Incelenen defterde tasinmaz mali olan ii¢ gayri Miislim tespit edilmistir.
Bunlardan birinin Ermeni oldugu belirtilmistir. 7 Zi’l-kade 1117 (20
Subat 1706) tarihli kayda gore Ermeniyan-1 bald Mahallesi’nden Sinan
veled-i Arslan nam Ermeni’nin 30 kurus degerinde menzili
bulunmaktadir (MSS 171: 220-1). Diger iki kisi ise 100 kurus degerinde
menzili olan Kusta? Veled-i Yani (MSS 171: 98-2) ile 30 kurus menzili
ve 20 kurus bagi olan Kuru? Veled-i Durmus?’tur (MSS 171: 94-1).
Verilerin azlig1 fikir yliriitmemize engel olusturmaktadir.

9. Tasinmaz Mah Olan Kaoyliiler

Osmanli doneminde karye gilinlimiiziin kdyii olarak nitelenebilecek
yerlerdir. Burada oturan kigiler de kadi ile ilgili herhangi bir isi varsa
bagli olduklar1 kazanin kadisina giderlerdi. Dolayisiyla Ser’iyye
Sicillerinde karyelere ait kayitlarin bulunmasi dogaldir.

Tasmmmaz mali olanlardan sadece 4 kisinin Manisa’nin karyelerinden
oldugu tespit edilmistir. Bu kisilerden El-hdc Osman Aga bin Mehmed
Cavus oldukca dikkat cekicidir. 4 Safer 1118 (18 Mayis 1706) tarihli
kayda gore bu kisinin en zengin ikinci kisi oldugu ve Yaya ?
Karyesindeki dahiliye ve hariciye menzilinin 400 kurus oldugu ve sehirde
de 700 kurus degerinde menzilinin oldugu goriilmiistiir. Bu zatin diikkan
hisseleri ve yaghanesi dikkat ¢eken yatirim araglaridir(MSS 171: 226-1).
Goriilen o ki belki de El-hdc Osman Aga, servetini merkezdeki para
akisiyla desteklemeye g¢alisan bir miitesebbisti. Ya da zaten sehirliydi ve
gelirini artirmak i¢in kdyde topraga yatirnm yapan bir askeri sinif
iiyesiydi. El-hac Osman Aga’nin ¢ok sayida hayvanimin olmasi da dikkat

2Bu tiir ortakliklar bagka calismalarda da tespit edilmistir. Sonyildirim, a.g.e., s.97.
Kadinin Osmanl toplumunda pek ¢ok alanda pasif bir yerlerinin olmadig: bilinmektedir.
Bu durum c¢aligmalarla da ortaya konulmustur. Aryeh Shmuelevitz, ‘Osmanli
Imparatorlugu’nda Kadinin Sosyo Ekonomik Statiisii: XIX Yiizyilin Baglarinda Yafa
Kadmlarinin Durumuv’, Tiirkler, c. 14, s.25.
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c¢ekici bir bagka unsurdur ki bu servet yapilanmasi baska ¢aligmalarda da
tespit edilmistir. »°

Diger iki kayit Sakarkaya nam karyeye aittir. Bunlardan biri zeytin
bahgesi ve iki donliim bagmin oldugunu 6grendigimiz Arab Ali bin
Abdullah, digeri de bir menzil kaydi olan Es-seyyid Hact Mehmed bin
Es-seyyid Ali’dir. Arab Ali’nin terekesinde kendi yaginda kavrulan bir
kisi izlenimi bulunmaktadir (MSS 171: 244-1). Sadece taginmazi olarak
evi bulunan Es-seyyid Haci Mehmed ise gelirini hayvancilik ve ticaretten
sagliyor gibidir. Ciinkii hububati ve hayvanlariyla beraber 16 devesinin
olmasi dikkate degerdir. Belki de bu develeri ticari nakil isinde bile
kullaniyordu. Onunla ilgili kayda deger bir diger sey alacaklarmin
olmasidir. 909 kurusluk terekesiyle de karyeli Es-seyyid Hact Mehmed’in
aslinda ortalamanin iistiinde hayatinin oldugu sdylenebilir(MSS 171: 248-
1). Dordiincii kisi de Kuru? Veled-i Durmus? Nam zimmidir ve menzil ve
bagiyla kendi halinde bir koylii izlenimi vermektedir(MSS 171: 94-1).

Sonu¢

Caligmanin baslangicinda tereke kayitlarinin sosyo ekonomik tarih
calismalari i¢in ne kadar degerli kaynaklar oldugu ifade edilmisti. Bunu
destekler sekilde 171 numarali Manisa Ser’iye Sicili’'ndeki tereke
kayitlarina dayali olarak yapilan bu g¢alisma, pek c¢ok veri sayesinde
onemli ¢ikarimlarda bulunmamizi saglamistir.

Oncelikle en ¢ok tercih edilen tasinmaz mallarin genis bir fiyat aralig
olan miilk menziller oldugu tespit edilmistir. Bu da insanlarin tasinmaz
ediniminde ilk tercihinin barmma ihtiyacindan yana oldugunu
gostermektedir. Daha sonrasinda en sik rastlanan tasinmaz g¢esidi
“bag”dir ki bolgedeki bilinen {iziim yetistiriciliginin teyidi niteligindedir.
Bunun yaninda zeytin, sebze, kavak ve s6glit bahgelerinin tespiti kigilerin
gecim kaynaklar1 hakkinda bilgi veren verilerdendir. Diger diikkanlarin
tespiti bolgedeki esnaf faaliyetleri ve ticari faaliyetlerle ilgili fikir verir
niteliktedir. Verilerden bu faaliyetlerin ¢ok genis yelpazede oldugu da
goriilmiigtir. Fakir ve ortalama hayat siiren insanlarin tereke
kayitlarindaki taginmaz mallarla karinca kararimca kendi hayatlarini
idame ettirdikleri anlagilmaktadir.

Servet, unvan ve taginmaz mal arasindaki iligkinin varligina gelince elde
edilen sonuglar sunlardir: Oncelikle bu {i¢ kavram arasinda bir bagin
varhig1 tespit edilmistir. En zengin iki kiginin aga unvaniyla beraber

»Benzer tespitler i¢in bkz. Zafer Karademir, ‘Sivas Aga Simfinin Sosyo-Ekonomik
Durumuna Dair Bir Inceleme (1780-1831)’, Hacettepe Universitesi Tiirkiyat
Aragtirmalari Dergisi, Sa.14, Ankara 2011, s. 191; Oguz, a.g.e., s. 249.
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tasinmaz mallarn1 ve hayvanlariyla benzer refleksler gosterdigi
anlasilmaktadir. Ozellikle en zengin kisinin varligini tespit ettigimiz iic
ciftligi, pek cok diikkan ya da diikkan hissesi, degirmenleri, Yahudi
hanesi gibi taginmazlari onun sehrin her yanma servetini bir ag gibi
yaydigin1 gostermektedir. Tarim ticaret, hayvancilik ve alacak verecek
iligkileriyle bu kisiler sanki ayan olarak nitelenen kisilerin minyatiirii
imajin1 cizmektedirler. Servetlerinin garantdriiniin de tasinmaz mallar
oldugu da terekelerine bakilarak hissedilebilmektedir.

EKk 1:Tasinmaz Mallarin Listesi

Mabhalle/ Adi Taginmaz mallar | Malin Tere | Tarih
Koy degeri ke
Yer no yeka
n

Ibrahim ?Ali Pasa | Menzil 2000, | 2300 ? 1115
34/1 bint Halil | menzil 300.
Dilsikar Asiye? Menzil 15. 15 19 1116
74/1 Bint

Esihan?
Dere Nevcivan | Menzil 16. 16 27 1117
223/2 bint

Abdullah
? Hisar Kerime Menzil 18. 18 448 | 1116
70/1 bint

Civan
Ali Mihri bint | Nisif menzil | 12,5 50,6 | 1119
223/1 Yusuf 12,5.
Ermeniyan- | Sinan Mengzil 30. 30 51 1117
1 bala veled
220/1 Arslan
Sakalar Molla Menzil 30. 30 53 1118
206/1 Hasan

Bin ?
Bektas-1 ? Menzil 15. 15 55 1113
Sagir
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21/1
Ilyas-1 Aise bint | Menzil 18, 2 |36 55 1118
Kebir 236/1 | Abdullah | doniim bag 18.
Bektas-1 Mehmed | Kavak ve sogiid | 5 57 1115
Sagir 80/1 | bin Ali iscart 5.
Bektas-1 Kerime Menzil 12, 1] 16,5 58,5 | 1116
Sagir 71/2 | bint doniim bag 4.5.

Abdullah
Yarhasanla | Mustafa 2 doniim bag 27, | 57 63 1118
r 237/1 bin 3 doniim bag 30.

Abdullah
Haki Baba | Es-seyyid | 1,5 doniim bag | 30,5 64,5 | 1115
65/1 Mehmed | 30,5

bin

Abdiilkeri

m
Es-seyyid Sandukcu | 2 doniim bag 25, | 30 68 1116
Halil 86/1 Emrullah | bag 5.
Dilsikar Aise bint | Menzil 30, 2|40 74 1117
69/1 Ali doniim bag 10.
Yaviler Receb bin | Arsa 5, bag 10. 15 76 1116
43/1 Kadir
Haki Baba | Hasan bin | Menzil 10, 1,5 | 45 80 1116
88/2 Haci doéniim bag 20, 2

Siileyman | doniim bag 10,

bag yeri 5.

Bektas-1 Haci Menzil 50. 50 87 1118
Kebir Siileyman
234/1 bin

Bektas
Haci ilyas-l Mustafa Menzil 4, 2|44 92,5 | 1117
Sagir 219/2 | bin doniim bag 40.

Mehmed
Sa’dabad Haci Halil | Menzil 40, 1 |45 93,5 | 1117
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253/2 bin doniim bag 5.

Abdullah
Giirhan Aise bint | Menzil 20. 20 100 1116
38/1 Mustafa
Cami-i Emine Mengzil 50. 50 101 1116
Kebir 98/1 | bint Haci
Sa’dabad Eskici 2 doniim bag 25, | 45 104 | 1117
107/1 Mustafa | Menzil 20.

Bese bin

Mehmed
Alay Bey Fatma Menzil 40, 2|50 104 1117
253/1 bint  pir | doniim bag 10.

Mehmed
Imad Leblebici | Menzil 50. 50 108 | 1116
44/2 Hiiseyin

Celebi bin

Veli
Rumiyan Kusta Menzil 100. 100 110 1116
98/2 veled

Yani
- Kuru Menzil 30, bag | 32 118 1116
94/1 veled 2.

Durmus
Yarhasanla | Siilleyman | Menzil 30, 2 |35 118 1118
r209/1 bin Sadik | doniim bag 5.
Alay Bey ? bint | Menzil 50, 2 | 68 122 1116
33/1 Mehmed | doniim bag 18.
Giirhan El-hac Menzil 70. 70 123 | 1117
221/2 Mustafa

bin

Abdullah
Dervis Aga | Boyact Menzil 40. 40 127, | 1116
472 Mustafa 5

bin Ali
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Ali Aga El-hac Menzil 80. 80 128 1116
94/2 Mehmed

bin haci

Hasan
Haki Baba | Kadri bin | Menzil 40, bag | 60 134 1116
95/3 Hamza 20.
Carsu ? Bese bin | Menzil 40, | 95 144 1117
242/1 Halil dikkan 30, 3,5

doniim bag 25.

Hac1 Ivaz | Kasab Menzil 112,5 | 128,5 180 1115
Pasa Halil baglé.
25/3 Bese bin

Abdullah
Kara Yunus | Hatice Miisterek menzil | 25 180 1118
208/1 bint Haci1 | 17,  miisterek

Ivaz bag 8.
Haki Baba | El-hac Menzil 100. 100 182 1115
29/1 Mustafa

bin

Abdullah
Nifli Zade | El-hac Nisif menzil 30. | 30 185 1117
219/3 Mustafa

Bin

Abdiilkeri

m
Giirhane El-hac Menzil 40. 40 196 1115
66/2 Ahmed

bin

Mahmud
[brahim Gékmen Menzil 100, 2 | 140 203, | 1115
Celebi Ibrahim doniim bag 20, 5
81/1 bin Sefer | diikkéan 20.
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Ali? Ali  Bin |5 doniim bag | 155 210 1116
85/1 Mustafa 100, 2,5 dénim

bag 30, bag-1

harab 5.
Dervis Aga | Mustafa Menzil 100, | 130 228 1117
254/1 bin Ali diikkan 30.
Cami-i Aise bint | Menzil 80. 80 229 1115
Kebir Haci
29/2 Mustafa
Yarhasanla | Halil bin | Menzil 50, bag | 65 229, | 1115
r66/1 Mazh? 15. 5
Haci Ivaz | Haci Menzil 100, 3 | 200 232 ?
Pasa Osman donltim bag, 40,
69/2 bin Haci | Dekakin bab 60.

Omer
244-1 Arab Ali | Zeytin  Escart | 40 239 1117
Sakarkaya | ibn 20, 2 doniim bag
Karyesi Abdullah | 20.
244/1
Caprastlar | Saliha Menzil 150. 150 262 1116
85/2 bint
Receb

Kara Hisar | Hasan bin | Menzil 140 g. | 160 285 1117
102/2 Abdullah | bag doniim 20.
Alay Bey Aslan? Menzil 80. 80 292, | 1113
27/2 bin Ali 5 ?
Carsu-1 Abdi bin | Menzil 200, 3 | 225 314 1117
Kebir 221/1 | Mehmed | doniim bag 25.
- ? Menzil ve | 200 321 1116
10+71 yaghane 200.
Sultaniye Daldayza | Menzil 250, 3 | 280 364, | 1118
205/1 de? bab diikkdndan 49

Mustafa
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Halil bin | hisse 30.
Mehmed
Yaviler Ummiiha | Menzil 120. 120 376, | 1115
23/1 n bint 5 ?
Hasan
Haki Baba | Hac1 Menzil 60, Bag | 80 385 1117
246/1 Hasan bin | 20.
Ahmed
Carsu Colak 3 doniim Bag | 20 393, | 1117
222/1 Haci 20. 5
Mehmed
bin
Abdullah
Bektas-1 El-hac Menzil 233,5. 233,5 400
Sagir Halil bin 1113
28/1 Mehmed
Hiisrev Aga | El-hac Menzil 138, 4 | 204 406 1118
225/1 Hiiseyin | doniim bag 25,
bin El-hac | bag 15, bag 14,
Mustafa diikkan 12.
Alay Bey Mehmed | Menzil 100, | 160 429 1113
21/2 bin ? Menzil 60.
Hiisrev Aga | Hact Aga | Menzil 150. 150 440
78/2 bin Cafer 1116
Aga
Giirhane El-hac Menzil 250 250 448 1116
44/ 1 Mehmed
bin El-hac
Siileyman
Hiiccaclar Nalband Nalband 200 46,
73/1 Haci diikkan1 200.
Abdulrah
man bin
Omer
- Hatice bin | Menzil 80. 80 507 -

293




294

Oguz, G. (2018). 171 Numarah Manisa Ser’iye Sicilindeki Tereke Kayitlarina Gore

Manisa’da Tasinmaz Mallar. Humanitas, 6(11), 273-299

79/2 Abdullah

Efendi
Hiisrev Aga | Yusuf Menzil 450 585 1118
210/1 Bese bin | 250,yaghéane

Abdullah | 200.
Bektas-1 Haci Menzil 150, 2 | 210 624 1115
Sagir 25/2 | Omer bin | donlim bag 20, 4 ?

Omer doniim bag 40.
Alay Bey Omer bin | Menzil 100, Bag | 105 821 1117
108/1 Murad 5.
Sakarkaya | Es-seyyid | Menzil 30. 30 909 1117
karyesi Haci
248/1 Mehmed

bin  Es-

seyyid Ali
Imad Es-seyyid | Menzil 191. 191 1102 | 1116
64/1 Ahmed

Aga bin

El-hac

Mehmed
Dere El-hac Menzil 250, | 350 1178 | 1116
72/1 Hasan bin | Dikkan 60, 4

Haci doniim bag 40.

Mehmed
Dervis Aga | Boyact Menzil 40. 40 1272 | 1116
472 Mustafa

bin Ali
Cami-i Haci Halil | Menzil 600, 4 | 645 1340 | 1117
Kebir 245/1 | bin doniim bag 20,

Ibrahim baggca yeri 25.
Caprastlar-1 | Cezayirli | Menzil 1000. 1000 5481 | 1116
Kebir El-hac )
38/2 Ahmed

Aga bin

Ali




Oguz, G. (2018). 171 Numarah Manisa Ser’iye Sicilindeki Tereke Kayitlarina Gore

Manisa’da Tasinmaz Mallar. Humanitas, 6(11), 273-299

Niflizade Fatma Bag 3,5, menzil | 36,5 1116
88/1 bint 33. 5841
Abdullah
Yaya El-hac Menzil 400, | 2196 9203 | 1118
7Karyesi Osman menzil 700, 5
226/1 Aga bin | diikkdn hissesi
Mehmed | 630, bag 8, 1,5
Cavus donim bag 8,
yaghane 150,
yaghane 100, 3
doniim bag 30, 5
dontim bag 50, 2
donim bag 20,
zetin igcart 100.
imad Es-seyyid | Asiyab 4 goz | 11770 | 21.3
58/1 Ahmed 1300, 3 goz 37
Aga bin | degirmen 1200,
Es-seyyid | degirmen 2 goz
Haci 300, asiyab 2
Mehmed | goz 500,

degirmen 2 gbz
500, borekei
dikkam 400,
boyaci diikkan
150, misirci
dikkam 200,
musirc1  diikkkani

100, kahve
diikkan 550,
yaghane 250,
sebze  bagcasi

200,  yaghane
100,
kiremidhane
200, bagga 300,
7 doniim bag 20,
yekin 6370
Sehimli mallar1

Degirmen goz 4,
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bakkal diikkani
der stik-1 iplik 5,
bakkal diikkani
bab 3, leblebici
diikkani 1, attar
dikkam 1,
tiifenkci diikkani
1, abaci ditkkani
1, kasab
dikkani? 1,
kasab diikkani 1,
hurdaci1 diikkani
4, bigakci
dikkam 1,
kahvehéane 1,
nalband diikkani
1, harab hanel,
duhanci diikkani
1, cukaci
dikkam 1,
helvaci diikkan
der 1, eskici
diikkani 1,
canakci diikkani
3, tacir diikkani
1, haffaf ve
¢izmeci diikkani
13, diikkan 1,
derzi ditkkam 2,
nalcact diikkan
1, bezzaz
dikkani 1,
yahudihdne 1,
sebze bagcast 2
yekln 5400.
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MUZE EGITIMINIiN GELiSiMi*
Seher Selin OZMEN'

Oz: Tiim diinyada miizecilik, nadir nesnelerin niifuz sahibi kisiler
tarafindan toplanmasiyla baglamistir.18. yiizyilda bir yiizy1l kadar
devam edecek kurumsallagma siirecinde, koleksiyonlarin gili¢ ve
prestij gosterisi olarak elit bir zimreye sergilenmesi sz
konusudur. 19. yiizyilda Fransiz Devrimi’nin getirdigi 6zgiirliik ve
esitlik fikirleri sonucunda, 1793’te Louvre’da diizenlenen halka
acik ilk sergi ile giiniimiizde halen gelismekte olan miize egitimi
alaninda ilk adim atilmistir. O tarihten giinlimiize, miize egitimi,
yasanan politik, ekonomik, teknolojik ve dolayisi ile toplumsal
doniisiimlerin etkisi altinda ve degisen pedagojik yaklasimlarla
iligki icerisinde gelisim gostermistir. Bu gelisim siirecinde, miize
egitim uzmanlarimin yetismesi i¢in tiniversitelerde agilan miizecilik
ya da miize egitimi boliimleri, yapilan akademik calismalarla
zenginlesen literatiir ve ulusal, uluslar aras1 kuruluglarin belirledigi
oOlgiitler, profesyonellesme siirecini hizlandirmistir. Giiniimiizde

miize egitimi, elestirel yaklasimi esas alan ve bu baglamda, 301

koleksiyondan once ziyaretgiyi merkeze koyan bir yapidadir.
Miizeler bugiin, egitim programlarini olustururken farkli hedef
kitlelere yonelik, farkli uygulamalar dikkate almaktadirlar. Genel
olarak tiim miizelerde birincil hedef kitle olan 06grencilerin,
miizelerden dogrudan egitimi destekleyecek dolayli ya da yaygin
bir egitim kurumu olarak yararlandirilmalart i¢in miize-okul
igbirligini 6ngoren programlar hazirlanmaktadir. Bunun yani sira
interaktif uygulamalar ve internet ortaminda ulagilabilen
koleksiyonlar, miize egitimindeki giincel segenekler olarak
degerlendirilebilir. Miize egitiminin temel amaci, miizenin sahip
oldugu nesneleri ziyaret¢i ile bulusturarak deneyim yoluyla
O0grenme saglamaktir.

Anahtar Sozciikler: Miize Egitimi, Miizecilik, Egitim.
DEVELOPMENT OF MUSEUM EDUCATION

Abstract: Museology all over the world begins with the gathering
of rare objects by influential people. In the 18th century during the

*
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process of institutionalization, the collections were exhibited to an
elite class as a show of power and prestige. As a result of the ideas
of freedom and equality brought by the French Revolution in the
19th century, the first public exhibition in the Louvre in 1793 took
the first step in the field of museum education. From that time it
has been developed under the influence of the political, economic,
technological, and therefore social transformations that have taken
place. During this development process, the professionalization
have been accelerated by museology or museum education
departments in universities, the literature enriched by the academic
studies and the criteria determined by national and international
institutions. Today, museum education is based on a critical
approach and in this context, the visitor is in focus rather than the
collection. Museums are considering different applications for
different target audiences. Programs aiming at museum-school
cooperation are being prepared for the students as indirect
educational support. In addition, interactive applications and
accessible collections on the internet can be considered as current
options in museum education. The main aim of the museum
education is to provide learning through experience by bringing
together the objects with the audiences.

Keywords: Museum Education, Museology, Education.

Giris

19. ylizyildan giiniimiize miizeler, yaygin egitim kurumlari olma yolunda
biiyiik ilerleme kaydetmislerdir. Miize egitimi, cagdas egitim anlayisinin
bir parcasi olarak farkli deneyimler yoluyla yasam boyu kazanilan
davranmis degisikliklerini yonlendirmede oOrgiin egitime biiyiik oranda
katki saglayan bir duruma gelmistir. Orgiin/dogrudan egitim (Formal
education), yapilandirilmis igerikler ile tasarlanmig, miifredat, ortam ve
yonetim agisindan belirli kurallara ve yonetmeliklere dayali, 6grenen
acgisindan amach ve kasitli, diploma ya da sertifika gibi resmi taninirligi
olan bir Ogrenme bi¢imidir. Agik egitim (Non-formal education),
dogrudan 6grenme olarak tasarlanmamis fakat onemli 6grenme Ggeleri
iceren etkinliklerle yapilan, &grenen agisindan amagh veya kasith
olmakla birlikte agik 6grenme, uzaktan 6grenme ve mektupla 6grenme
gibi yiiz ylize bir ortamda yapilmasina gerek olmayan egitim yontemidir.
Yaygin egitim (Informal education), deneyimsel ya da rastgele 6grenme
olarak da amilir. Ogrenme amaglari, dgrenme zamani ya da destegi
acisindan yapilandirilmamistir. Yaygin egitim, giinliik yasam igerisindeki
ogrenmelerdir ancak etkinlikler miifredat kapsaminda ya da amach
gerceklestirilirse artik 6rgiin ya da agik bir siire¢ haline gelir.
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Gilinliimiizde miize egitimi s6z konusu oldugunda bu egitim bigimlerinin
hepsi gecerlidir. Orgiin egitim, miize-okul isbirligini esas almakta,
miifredata uygun caligmalar1 igermektedir. Acik egitim, miizelerin
koleksiyonlar konusunda bilgilendirme gibi internet iizerinden yaptiklar
caligmalardir. Yaygin egitimde ise ziyaret¢i odakli egitici sergileme soz
konusudur; ziyaret¢i kendi deneyiminden uzun vadede yarar saglar.
Ogrenme, sadece 6rgiin ya da dogrudan egitimle simirlandirilamaz ciinkii
yasantimizdaki ¢ogu O&grenme tesadiifen ya da dolayli yollardan
gerceklesir. Insanlar birbirleriyle konusarak veya televizyon izleyerek de
Ogrenirler ancak televizyonda, tiyatroda, sinemada, konserde veya spor
etkinliklerinde izleyici agisindan edilgen bir 6grenme s6z konusu iken
miizedeki kesfetme ve etkilesim hali yani izlenenin duragan; izleyenin
hareketli olmasi, etken bir 0grenme bi¢imidir. Miizede G6grenmenin
egitimci acisindan zor olan kismi, ziyaret¢inin ne Ogrenip ne
dgrenmedigini arastirip bulmak konusudur. Ogrenme bireysel bir siirectir
ve ziyaretcilerin eski bilgileri, kisisel beklentileri ve inanglarindan biiyiik
Olctlide etkilenir. Sosyokiiltiirel baglam ¢ok 6nemlidir ¢iinkii cogu insan
miizelere tek basina degil, arkadaslari, aileleri ve diger gruplarla gelir. Bir
miize ziyareti dmiir boyu siiren deneyimler zincirinde bir halkadir ve
ziyaretciler daha sonra edindikleri bilgileri gelistirebilirler. Miize
ziyaretleri, daha sonra kisilerin yasamlarinda anlam ve motivasyon
saglayabilen giiclii izler liretebilir.

1. Miize Egitiminin Gelisim Siireci

Tim diinyada miizecilik toplayicilikla baslamistir. Eski Misir ile
Mezopotamya’da dinsel degeri olan nesnelerin magara, mezar, tapinak,
saray, villa ve kent merkezlerinde sergilenmesi, savaslarda ele gegirilen
ganimetlerin giliclin bir simgesi olarak halkin gdrebilecegi yerlere
konmasi ilk toplayicilik &rnekleridir (Ismayilov, 2007, s. 4). Eski
Yunan’da, ilham perisi Muse’iin evi olarak Iskenderiye Miizesi
kurulmugtur. Bu miize, sonraki donem miizelerinin toplama ya da
sergileme islevlerini listlenmemekle beraber, bir arastirma ve 0grenme
merkezi olarak yiizyillar sonrasinin miizelerine gercek bir ilham kaynagi
olmustur (Chadwick, 1980, s. 3). Roma Imparatorlugu’nda da daha ¢ok
Eski Yunan’a ait sanat yapitlarini ve degerli nesneleri toplayip sergilemek
simif distiinliigiiniin bir simgesi olarak yaygilasmistir (Ismay1lov, 2007, s.
5). Cin’de hanedanlar doneminde imparatorlarin aile hazinelerinin 6zel
bir yerde toplanmasi, Japonya’da ayni amagla tapimaklarin kullanilmasi,
Ortadogu’da ozellikle ilmi ve edebi eserlerin koruma ve faydalanma
amaciyla koleksiyonlar halinde medrese ve camiler biinyesinde kurulan
kiitiiphanelerde bir araya getirilmesi (B. Madran, 1999, s. 18) miize ya da
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miize egitimi fikrinden c¢ok farkli fakat bunlarin kokenini olusturan
ugraglardir. Ayn1 sekilde Ronesans’a kadar Avrupa’da gesitli toplumlar,
onemli olduguna inandiklar1 dinsel nesneleri ve hazineleri tapinak ve
kiliselerde toplamiglardir. Ancak eski donem diisiiniirlerinin gercege
ulagma yolu olarak felsefeyi gormesi gibi Avrupa’da Ortagag’da egemen
olan goriis gergegin sadece dinde var oldugu idi. Bu nedenle her iki
donemde de nesnenin estetik degeri degil felsefi ya da dini degeri 0Ol¢iit
almmistir (Shaw, 2004, s. 8).

Avrupa’da miizecilik ii¢ ana siiregte gelisim gostermistir: ROnesans’a
kadar devam eden koleksiyonerlik siireci; Ronesans’tan 19. yiizyila dek
devam eden kurumsallagsma siireci; glinlimiizde halen devam etmekte
olan egitim kurumu olma siirecidir. Koleksiyonerlik siireci, ilk miizelerin
cekirdegini olusturan nesnelerin toplandigi bir dénemdir. Miizecilikte
kurumsallagma siireci, toplama, koruma ve sergileme ile ilgili islevlerin
ortaya ¢iktigr donemdir. Ekonomik, politik ve toplumsal doniigiimler
sonucunda egitimin Oneminin anlagilmasi, bu nedenle o gilnlerden
bugiinlere gelisen teknolojik olanaklar ve yaratici fikirlerin birlesimi
Miizelerin egitim kurumu olma siireci ve bu baglamda miizelerin
toplumla ve en ¢ok da okullarla iligkilerinin deger kazanmaya basladigi
donemlerden bugiine uzanan bir sirectir. Gegmisi ¢ok eskilere
dayanmayan Amerika Birlesik Devletleri’nde ise miizecilik anlaminda
Avrupa’daki siiregler dogal olarak yasanmamus, kisa siirede bir tarihsel
miras ve kiiltiirel gelenek olusturma c¢abasi i¢inde, daha ilk
kuruluglarindan itibaren miizeler yeni yontemlerin uygulanabilecegi
egitim ortamlar1 olarak goriilmiistiir.

Miizecilikte kurumsallagsma siirecinin yapi tast olan koleksiyonerlik, 15.
ve 18. yiizyillar arasinda gelisme gostermistir. Ekonomik, ticari, sosyal ve
kiltirel degisikliklerin ardindan cografi kesiflerle birlikte dogaya
duyulan ilginin artmasi ile doga ve diinya ile ilgili konular da
koleksiyonculuk kapsamina girmis, kisisel koleksiyonlar olusturulmustur.
Boylece sanat eserlerini ve nadir olduguna inanilan diger nesneleri
toplamanin bir {ist kiltiir ve gili¢ gostergesi oldugu diisiincesinden
hareketle, Avrupa’da Ronesans’tan itibaren krallar ve soylular
toplayicilik igine soyunmuslardir.

15. yiizyilda Floransa’daki Medici Sarayi, Avrupa’nin ilk miizesi olarak
goriilmektedir. Eski ve yeni koleksiyonerlik anlayiglarini birlestiren bu
mekanda, Ortagag prenslerine ait hazinelerin yani sira Antik Yunan ve
Roma’ya ait heykeller, el yazmalan, sikkeler de toplanmistir. Boylece
geleneksel koleksiyon anlayisini yansitan tanrisal ve dinsel nesnelerin
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yaninda din disi, bireysel ve insana 6zgli nesnelerin yer almasi, kisisel
koleksiyonerligi ortaya ¢ikarmigtir (Hooper-Greenhill, 1992a, s.s. 23-47).

16. yiizyilda sanat tarihgileri, toplayiciligin sistematiklesmesini
saglamaya baslamislar ve ilk sergilemeler ortaya ¢ikmistir. Sanat tarihgisi
Vasari Italya’da Medici ailesinin yaptirdigi Uffizi Sarayi’nda
gorevlendirilmis ve sarayin ikinci katinda heykellerin sergilendigi bir
galeri olusturulmustur. Bilinen anlamda ilk kapali sergileme Uffizi
Sarayi’nda Vasari’nin olugturdugu galeri ile baslamigtir. Koleksiyonlarin
halka degil, aym1 zevk, bilgi diizeyi ve sosyal statiide bulunan soylu
sinifina ve din adamlarina agilmasini 6ngdéren donemin sergileme
anlayisi, kuskusuz toplum yararina halki aydinlatmaya yonelik olmamus,
krallarin gii¢, soylularin ise zenginlik gosterisine doniismiistiir. Bu
anlayis i¢cinde koruma da dnemsenmemis, toplanan eserler tapinak, saray
ve villalarda, bol pencereli salonlar ve koridorlarda sergilenmistir. Ote
yandan Ronesans’in getirdigi hiimanizm, Ortagag diisiiniisiinden farkli
olarak, eski donemlere ait eserleri paganizm degerlendirmesinden
cikarmistir. Boylece 16. yiizyilin sonlarinda Floransa’da ortaya gikan,
hemen hemen tiim Avrupa’da varligi bir yiizyildan kisa siirecek “kabine”
denilen ilk miize ornekleri olusturulmus (Hooper-Greenhill, 1992a, s.s.
78-105), dzellikle Ingiltere’de, heykeller, fosiller, taslar ve diger nesneler
koleksiyon sahibinin diinya goriisii ve diistinsel giicli dogrultusunda, tam
hakimiyeti ile siniflandirilarak sergilenmistir. Sadece koleksiyon sahibine
ve onun Ozel dostlarina agik olan bu mekanlarda koleksiyonu anlamak,
onceden edinilmis bilgileri gerektirdiginden, miize burada egitim araci
degil, egitimin sagladig1 segkinligin bir gdstergesi olmustur (Shaw, 2004,
s.s. 8-11). XVII. yiizyilda Francis Bacon ve Amas Comenius, egitimin
algilarla, bellek, anlama ve yargilamayla iliskili olmas1 gerektigini
vurgulayarak (Calkins, 1980, s.s. 165-172), tam da miize egitiminin
cagdas ilkelerini ortaya koymuslardir.

Avrupa'da 18. yiizyil, miizecilik agisindan 6nemli bir donem olmustur.
Egitimde firsat esitligini vurgulayan 18. yiizy1l aydinlanma ruhunun birer
triinii olarak ansiklopediler ve kamu miizeleri hemen hemen aym
donemde ortaya ¢ikmistir (Hein, 1998, s. 3). Miizenin 6nemli bir egitim
araci olarak tanimlandig: ilk eser, “Museographia”, Caspar F. Neickel
tarafindan 1727’de kaleme almmis (Guerrieri, 2002, s. 53), 1753’te
Ingiltere’de The British Museum ve 1765’te Italya’da Uffizi gibi
giiniimiizde hala varligin1 ve 6nemini koruyan pek ¢ok miize bu yiizyilda
acilmistir. Miizecilikte koleksiyonlart tiirlerine, konularina goére ayirma,
arsivleme, koruma ve giivenligini saglama ¢alismalar1 baglamistir. Ancak
miizeciler sorumluluklarimi bunlarla smirlayip, halkla iletisimden
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kacinmay1 siirdiirmiislerdir (Atagok, 1999a, s. 223). Bununla birlikte,
diinya tarihine adin1 Aydinlanma Doénemi olarak yazdiran bu dénemde
kitap, ansiklopedi gibi bilgi kaynaklar1 heniiz sinirl sayida iken miizeler
aragtirmalara destek veren, tartisma ve deneyim ortamlart olarak 6nemli
sayilmaya baslamislardir (Akmehmet ve Odekan, 2006, s. 49). Ancak bu
gelismelere karsin miizelerin yine daha c¢ok {iist tabakanin gezip
gorebilecegi, yararlanabilecegi ortamlar oldugu anlayis1 devam etmistir.
Miizelerin ger¢ek anlamda kamuya agilmasi, Fransiz Devrimi’nden sonra
Louvre Sarayr’min miizeye doniistiiriilmesi ile gerceklesmistir (Shaw,
2004, s. 13).

Anti demokratik ve hiyerarsik toplum yapisinin, geleneksel diinya
goriisiiniin ve dini-politik yonetim diizeninin sonunu getirerek 18. yiizyil
Avrupa tarihinde her anlamda bir doniim noktasi olan 1789 Fransiz
Devrimi, yeni bir miizecilik anlayisinin da olusmasina yol a¢mistir
(Hooper-Greenhill, 1992b, s. 167). Bu tarihten sonra artik miizelere
sadece Fransa’da degil tim Avrupa’da yiiklenen yeni anlamlar, egitim
islevini One ¢ikarmaya baslamistir. Devrimin yarattigi yeni anlayislar
cercevesinde egitimi seckinlerin tekelinden alip devletin temel bir gorevi
olarak ¢ogunlugun hizmetine sunmak fikri giindeme gelmis (Tanilli,
1996, s. 20) ve miizeler egitim diislincesi ile kurulmaya baslamistir.
Fransa’da halka acik ilk sergileme 1793°te Louvre’da yapilmis, insanlarin
sergilenen eserlere duydugu merak ve ilgi karsisinda sergilemede tema ve
kronolojik diizenin dikkate almmmasmin gerekliligi anlagilmigtir.
Sergilemenin bilgi verme amacina yonelmesi ile egitim fikri, bugiiniin
bilinciyle olmasa da yavas yavas olusmaya baslamig, miize milliyetgilik
fikrini yaymak iizere toplu halk egitimi aracit olarak goriilmiistiir
(Duncan, 1995, s. 22). Cesitli dillerde yazilmis, halkin anlayabilecegi,
maliyeti diisiik kataloglar, etiketler ve galeri turlari bu miizenin egitim
etkinlikleri olmustur (Hooper-Greenhill, 1999, s. 30). Louvre’un etkisiyle
Avrupa’da pek ¢ok miize politik temelli bir egitim yaklagimi ile halka
acilmustir. Sonraki ylizyilin baglarinda kamu miizelerinin acil bir ideolojik
zorunluluk olarak goriilmeye baslanmasiyla Louvre’un, Fransiz
uygarliginin zaferini dramatize etmek {izere olusturulmus Antik¢ag ve
Fransiz mirasindan Fransiz sanatina uzanan ikonografik programi, ulusal
yan1 vurgulayan torensel havasi ornek alinmig, miize sergilemelerinde,
koleksiyonlarin bu bigimde gruplanmasi ¢aligmalaria agirlik verilmistir
(Duncan and Wallach, 2006, s.s. 68-77).

Egitimin 6nemli bir miize islevi olarak ele alinmasi, kamu miizelerinin

ortaya ¢ikisiyla baglamistir. Kamu miizeleri, 18. yiizyilin tiriinii olmakla
birlikte o6nemli kamu kurumlarma doniismeleri 19. yiizyilda
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gerceklesmistir. Halkin refahi devletin  sorumlulugudur diisiincesini
benimsemis olan ulus devlet anlayisina paralel bir gelisim gdsteren
miizeler (Hein, 1998, s. 3), bir yandan sOmiirgeciligin getirdigi
koleksiyon zenginligi, diger yandan Endiistri Devrimi’nin dayattigi
unsurlarla yeniden sekillenmek ve egitim calismalarina 6ncelik vermek
durumunda kalmiglardir. Bu yiizyildan itibaren Avrupa’da miize egitimi
konusunda, toplumlarin teknolojik, bilimsel, sanatsal ilerleyisine kosut
bir anlayis benimsenmistir. Yiizyilin baslarinda yeni agilan miizeler,
devletin giiclinii gdstermek amaciyla fetihleri, somiirgelerden getirilen
degerli ve egzotik nesneleri sergilemislerdir. Ornegin o donemde
Napoleon’un her yeni fethi, Louvre’da acilacak yeni bir galeri anlamina
gelmistir (Hein, 1998, s. 4).

19. ylizyilin ikinci yarisinda Endiistri Devrimi’nin hiz kazanmasiyla,
kente gb¢ baglamis, bilim ve endiistri yasami tekrar sekillendirirken,
devletler de toplumsal hizmet ve egitim sorumluluklarini tistlenmiglerdir.
Bu donemde miizeler, toplum yasamina destek veren kurumlar arasinda
sayilmakla kalmamus, kitlelere egitim olanag1 saglayan tek kurum olarak
goriilmiislerdir. Ornegin, Londra’daki Giiney Kensington Miizesi’nin
midiiri Henry Cole kamu egitimi i¢in 6zel olarak gorevlendirilmistir
(Hein, 1998, 4). Bugiin Victoria&Albert Miizesi adiyla bilinen ve
1851°deki Biiyiikk Sergi’nin basarisinin sonucunda 1857°de sanat ve
endiistri miizesi olarak kurulan doénemin Giiney Kensington Miizesi,
Prens Albert’in goriisleri dahilinde olusturulan bir planla ilk adim olarak
sanati halka ulastirma sorumlulugunu tstlenmistir (Robertson, 2004, s.
1). Ote yandan, Ingiliz yazar, sair ve sanat elestirmeni John Ruskin,
1857°de Ingiltere Parlamentosu’na miizelerin isci smifinin egitiminde
kullanilmasini dnermistir (Shabbar, 2001, s. 68). Bugiin miize egitiminde
hala 6nemini koruyan, bilgilendirici etiketler, egitici sergiler, kurslar,
okullar i¢in hazirlanan programlar gibi etkinliklerin temeli bu yiizyilda
atilmistir (Hein, 1998, s. 4).

Endiistrilesmis iilkelerde kamu okullar1 hareketi de miizelerdeki
hareketlenmeyle ayn1 dénemde ortaya ¢ikmustir. ingiltere’de, bu yiizyiln
baslarinda gelismeye baglayan Orgiin egitim sistemindeki zayifliklar,
miizelerin bu anlamda kullanilmasinin 6nemini bir kat daha artirmus,
halkin ¢ogunlugu i¢in yetersiz kalan okullara karsin miizeler temel bir
egitim olanag1 saglamaya baslamistir (Hooper-Greenhill, 1999, s. 34;
Hein, 1998, s. 4). Ancak, miizelerden farkli olarak okullar, bir egitim
kurumu olma yolunda ¢ok cabuk ilerlemis, degisen kosullarda toplumun
ihtiyaglar1 dogrultusunda programlar gelistirmis, 6lgme ve degerlendirme
sistemleri olusturmuslardir (Hein, 1998, s. 5). ingiltere’de 1870’te
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cikarilan Ilkdgretim Yasasi ile &gretim programlart ve yontemleri
tartigma ve inceleme konusu olmustur. Bu yasa sonrasinda, nesne ile ders
yapmak egitimin en biiyiik 6zelligi olmus ve bu anlamda hem miize
ziyareti sirasinda nesneler hakkinda bilgilenme, hem nesne 6diing alma
yoluyla miizelerden yararlanilabilecegi anlagilmistir (Hooper-Greenbhill,
1999, s.s. 45-46). Ote yandan 1880’lerde miize ziyaretgilerinin miizeden
yararlanabilmesi icin unutulmamasi gerekenleri goOsteren bir liste
hazirlanmigtir (Hooper-Greenhill, 1999, s. 37). 1894-1895 yillarinda
Ingiltere’de ilk egitsel miize olan Haslemere Miizesi acilmus, okullarin bu
miizeyi ziyaret etmeleri ile okul miize isbirligi gerceklesmistir (San,
2001, s. 21). Miize egitiminde Ingiltere ve diger Avrupa iilkelerinde
yasanan bu ilerlemeler, miizelerin ziyaret¢iyi edilgen bir konumda
algilamasindan dolay1 imit edilen basariya ulasamamis, yiizyilin
sonlarinda okullar kamu egitiminde miizeleri golgede birakmistir. Hein
(1998, s. 5) Profesor Edward Forbes’un 1853’teki bir konusmasindan
almti yaparak “Kiiratorlerin ¢ok bilgili olabileceklerini ancak pedagoji
konusunda donanimsizlarsa bulunduklari konuma uygun
olamayacaklarini” belirtmektedir.

Egitici sergileme yontemleri ayni donemde Amerika Birlesik
Devletleri’nde de uygulanmaya baslanmis, Avrupa’dan go¢ ve Endiistri
Devrimi’ne ragmen, 18. ylizyil ortalarindan itibaren kurulmaya baglayan
miizeler, 19. yilizyilda c¢ok cabuk gelistirilerek 6nemli degisikliklere
ugramugtir. 18. yilizyilda Philadelphia’daki Peale Miizesi gibi ilk miizeler
saglik ve teknoloji gibi konularda halki aydinlatmak amaciyla kurulmus
(Education in American Museums, 2008); 19. yiizyilda ise sadece yeni
miizeler kurulmakla kalmamig, bu miizeler kapilarini egitim misyonuyla
donatilmig olarak halka agmislardir (Glaser, 1986, s. 8). Bu donemde
Amerika’daki miizeler kurulduklar1 giinden itibaren donemin egitim
yaklagimlar1 ile &zdeslesen kurumlar olarak goriilmiistir. Ornegin
Smithsonian Enstitiisii, demokrasi ve evrensel egitim gibi Aydinlanma
fikirlerine biiyiik ilgi duyan Ingiliz Bilim adam James Smithson’mn
vasiyeti lizerine 1846’da Washington’da “insanliga bilgiyi yaymak”
amactyla kurulmustur (Smithsonian, 2008). Amerika’da miize egitimi
kavranu I¢ Savag’tan sonra biiyiik gelisme kaydetmistir 19. yiizyilin
sonlarinda 6grenme teorileri, yeni bilgiler edinmenin sadece kitaplar
yoluyla degil, nesneler araciligiyla da olabilecegini gdsterirken miizeler
nesne temelli egitim olanaklariyla bilgi lireten kurumlar haline gelmistir.
Bu donemde Amerika’da Metropolitan Sanat Miizesi, Doga Tarihi
Miizesi ve Chicago Sanat Enstitiisii agilmistir (Education in American
Museums, 2008).
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19. yiizyil, toplumlarin bellegini temsil eden ve derin c¢aligmalari,
arastirmalariyla neredeyse {iniversitelere denk bir 6nem kazanan
Fransa’da Louvre, Almanya’da Kaiser Friedrich, Ispanya’da Prado ve
Rusya’da Hermitage gibi miizelerin agiligina ve miizeciligin altin ¢agina
sahit olmus bir donemdir. Ancak bu gelismeler, miizeleri ige doniik ve
ulasilmaz kutsal mekanlar durumuna getirmis, ylizyilin sonlarina
gelindiginde halk ve miizeler birbirinden kopmustur (Guerrieri, 2002, s.
92). Buna ragmen, Birinci Diinya Savasi doneminde, orglin egitimin
aksadig1 giinlerde miizeler ¢ocuklar i¢in ¢ok 6nemli bir rol oynamis,
saglik ve temizlik gibi konularda diizenledikleri sergiler ile de halka
onemli fikirler iletmislerdir. Ancak 1920’lerde, 19. yiizyilin entellektiiel
ve politik yagaminin bir¢ok alaninda 6nemsenen egitimle donatilmig ideal
miize tanimina uymayan fikirler one siiriilmeye baslamig, yeni kusak
kiiratorler miizelerin kamusal islevini bir yana birakarak sadece
koleksiyonlara ve aragtirmaya yonelmislerdir (Hooper-Greenhill, 1999,
19, s.s. 45-56).

Miizelerin 20. yiizyll baslarindaki bu tutumlarina karsin, yiizyilin
ortalarindan itibaren oOrglin egitim sistemindeki gelismeler, miizeleri
ogrencilerle tekrar bulusmak durumunda birakmustir. Unlii  egitim
bilimcilerinin teorilerine dayanan ilerlemeci anlayiglarin benimsenmeye
baslamasiyla, okullar miizede egitime daha fazla Onem vermisler,
O0gretmenlerin egitim amaciyla miizelere girme istekleri yogunlasmigtir
(Hooper-Greenhill, 1999, s. 20). Unlii gelisim psikologu Jean Piaget’nin
goriislerinin etkisiyle aktif 6grenme ve deneyim igin miizeler ideal egitim
ortamlart olarak goriilmeye basglanmigtir. Egitim alanindaki yeni
diisiinceler, gelismeler ve Piaget gibi gelisim psikologlarmin bulgular
sonucunda, oOrnegin Ingiltere’de ¢ocuklar igin hands-on/yaparak
Ogrenilen, dokunulabilir miizeler ortaya c¢ikmistir. Bu anlayisin
uygulamaya doniistigii miizelerde artik vitrinlerdeki nesnelerin
reprodiiksiyonlar1 ¢ocuklarin kullanimina sunulmaktadir (Ata, 1999, 4).
John Dewey, miize egitiminin davranis degisikligine yol a¢madaki
giliciine iliskin olarak iki noktaya deginmistir. Birincisi, bizi
degistirmeyen deneyimler egitici olamaz yani deneyimler sadece “hands-
on/yaparak” degil, aym1 zamanda ‘“minds/on/diisiinerek” olmalidir.
Ikincisi, deneyimlerin hayata dair ve ilgi ¢ekici olmasi eglence igin yeterli
ve bu anlamda gerekli de olmakla beraber, deneyimler egitime yonelik
olarak diizenlenmedikge yetersiz kalirlar. Deneyimlerin eglenceli olmanin
yani sira egitici hale de getirilmesi, miize sergileri ve programlarini
gerekirse temelden degistirmeyi kapsayan bir durumdur (Hein, 1998, s.
2). Egitsel yaklasimdaki bu degismeler sonrasinda miizeler, okullara
hizmet veren egitim boliimlerini kurmaya baslamislardir.
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1930’larda  Amerika’da, miizelerin kamu egitimindeki rolii ile ilgili
tartismalar, bir siiredir koleksiyonlara odaklanip egitimi bir tarafa birakan
kiiratorleri tekrar egitime, oOzellikle de okul c¢ocuklarinin egitimine
yonelmek durumunda birakmistir. Bu yillarda miizeler egitim
yontemlerinde uzmanlasmaya giderek, kadrolarina egitimcileri de dahil
etmisler ve miize ziyaretcilerine yonelik ilk bilimsel c¢alismalar
yapilmistir. 1932°de Amerikan miizelerinin %15’i egitim programlari
sunarken; 1940’larda dersler, turlar, gosterimler, brosiirler ve etiketler
pek cok miizenin olagan 6zellikleri haline gelmis, egitim programlari ise
O0gretmen yetistirme, cocuk miizeleri, yerel kiitiiphanelerdeki belli bir
alana yonelik miizeler ve issizlerin egitilmesi kapsaminda ele alinmustir.
Miizeler bu doénemde okullara ve hastanelere 6diing verme yoluyla da
destek olmuglar, savas sirasinda sergilerini ve programlarini
vatanseverligi  yiiceltecek bicimde kullanmiglardir (Education in
AmericanMuseums, 2008).

Miizelerin egitim islevinin kavranmasi, ilk miizelerle es zamanli olarak
diisiiniilse de bu islevin benimsenmesi ve gelismesi Ikinci Diinya
Savasi’ndan sonra gerceklesmeye baslamustir. Ikinci Diinya Savasi’ndan
sonra tarihi, kiiltiirel ve sanatsal degere sahip nesneleri toplamanin,
korumanin ve sergilemenin kamu yararina yapilabilecek en onemli
islerden biri oldugu daha iyi anlasilmis ve miizede egitim anlayisi,
ozellikle de g¢ocuk egitimi ciddiyetle ele alinmaya baslanmistir. Bu
kavrayigin II. Diinya Savasi’ndan sonra ortaya c¢ikmasi bir tesadiif
degildir. iki biiyiik savasin getirdigi yikim ve buhran karsisinda toplumsal
bellek énem kazanmis, insanliga miizelerin nasil yararli olacagi sorusu
tekrar giindeme gelmistir. 1946’da UNESCO, United Nations
Educational Scientific and Cultural Organization/Birlesmis Milletler
Egitim Bilim ve Kiiltir Kurumu ve ICOM, International Commity of
Museums/Uluslar Arasi1 Miizeler Konseyi gibi organizasyonlarin ortaya
cikistyla miizecilikte ve miize egitiminde uluslararasi olgiitlerin
olusturulmasi, tartisma ve bilgi paylasimi ortaminin yaratilmasi s6z
konusu olmustur. ICOM, 1948’de UNESCO ile birlikte ii¢ ayda bir miize
egitimi ile ilgili gelismelere de yer veren ve giiniimiizde “Museum
International” adiyla yayimlanmaya devam eden “Museum” dergisini
cikarmaya baslamistir (Akmehmet, 2005, s. 17)

1950°li yillar, miize ve toplum iliskisinin olugmasi, yasayan miize
kavraminin benimsenmesi, miizeciligin egitimle birlikte ele alinarak
yeniden yorumlanmasi gibi gelismelerle miizecilikte onemli bir donem
olmustur. Ote yandan egitim sisteminde bilgi depolamanin temel alindig1
ezberci ve edilgen bir sistemden, yorumlayici ve etken bir sisteme gecis
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ile birlikte miize-okul iligkisi gelismeye baslamig, miizecilerin topluma
daha yararli olmanin yollarini arastirmalar1 saglanmistir (Atagok, 1999a,
224). ICOM miizelerin egitim islevine Onem vermis ve 1951°de
UNESCO ile igbirligi i¢inde, miizelerin egitimdeki roliiniin vurgulanmasi
ve yayginlagtirilmasi igin uluslararasi boyutta bir kampanya baslatmistir
(Akmehmet ve Odekan, 2006, s. 52). Bu amagla, 1952°de New York’da,
1954’te Atina’da, 1958’de Rio de Janeiro’da, 1960’da Tokyo’da bolge
seminerleri yapilmig, miizelerin birincil gorevi olarak egitim glindeme
getirilmistir (Atagok, 1999a, s. 224). ICOM’a bagli olarak ve ICOM un
egitim alanindaki etkinliklerini gelistirmek amaciyla 1953°te CECA,
International Committee on Educationand Cultural Action/Uluslararasi
Egitim ve Kiiltiirel Faaliyet Komisyonu kurulmustur (CECA, 2008).
ICOM’un 1956’daki miize taniminin iginde egitim miizenin koruma ve
arastirmadan sonra ikincil amaglar1 arasinda iken, 1961’°deki taniminda
miizelerin temel amaglari arasinda yerini almistir (ICOM, 2008). Diger
yandan, teknoloji ve basin yayin alanindaki gelismelerin sagladigi
olanaklarla, toplumun ilgi ve bilgi diizeyinin yilikselmesi kiiltiirel
canlanmaya neden olmus, bdylece miizelere yonelim artarken miizelerin
kendilerini gelistirmesi gerekmistir.

1960’lardan itibaren miize tanimina, buna iligkin olarak miizelere ve
miize uzmanlarina atfedilen 6nem artmaya baglamistir. Aslinda modern
diinyanin bir getirisi olarak hem egitimin anlaminda hem egitimden
beklentilerde, kisacasi egitimin dogasinda yasanan degisimler buna sebep
olmustur (Hein, 1998, s. 6). Amerika Birlesik Devletleri’nde miize
egitimi, onceleri goniillii miize derneklerinin emekli sanat tarihi, arkeoloji
ve tarih  Ogretmenlerinin  6zel seminerlerle  yetistirilmesiyle
gerceklestirilmistir. Ancak 1962°de AAM, American Association of
Museums/Amerikan Miizeler Birligi miizeyi bir egitim kurumu olarak
benimsemis ve bu yillardan itibaren yeni miizecilik anlayis1 {izerine
devrim niteliginde fikirler ortaya atilmistir. Bu fikirlerin tiimiiniin
temelini miizelere bilgi aktarma islevinin kazandirilmasi olusturmustur.
Buna gore, miizenin bir egitim ve kiiltiir kurumu olarak kimligini ortaya
koyabilmesi i¢in, dncelikle kendi i¢inde orgiitlenmesini yeniden gozden
gecirerek gereken degisiklikleri yapmasi ve olusturdugu program,
sergileme plan1 cergevesinde ziyaretgciye yani halka ilgiyi merkeze
koymasi, toplumu ve ziyaretgileri tanimak, anlamak ve onlarin
beklentilerini belirlemek i¢in yeni yontemler gelistirmesi, yeni iletisim
ornekleri bulmasi gerekmistir (S. Atasoy, 1997, s.s. 97-99). Miizelerde
egitim veren kisilerin koleksiyon ile ilgili akademik donanima sahip
olmakla birlikte hedef kitle belirlemede ve belirlenen hedef kitlelerin
ozelliklerini bilmede, dolayisiyla miize iletisiminde zayif kaldiklari, bu
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nedenle de bir miize egitimcisinin 6zel egitimden ge¢cmis olmasi gerektigi
fikri 6nemsenmeye baslamistir (Akmehmet ve Odekan, 2006, s. 54 ).
1960’larda miize egitimi, okullarla kesin bir igbirligini ifade etmistir
(Hooper-Greenhill, 1999, s. 20).

1970’lerde, egemen kiiltiiri ve baskiyr doniistirmeyi hedefleyen
hiimanist ve o0zgiirlikk¢li yeni fikirlerin uygulamaya gegirilmesiyle
elestirel pedagoji giindeme gelmis ve miize egitiminin kapsami
genislemis, rehberli turlar ve egitici sergilemeler disinda farklr etkinlikler
ortaya ¢ikmaya baglamigtir. Nesne merkezli, bilgi aktarimi temeline
dayanan anlayistan, elde bulunan mevcut koleksiyonlarin yorumu ve
izleyiciye aktarilmasima dogru yeni anlayisa gegilmis, miizelerin egitim
rolii daha fazla vurgulanmistir (Akmehmet ve Odekan, 2006, s. 54). Uzun
yillar bireyin davraniglarinda istendik, kasith yonde degisiklikler
meydana getirme siireci (Ertiitk, 1972) olarak tanimlanan egitim
anlayismin, politik, ekonomik, kiiltiirel, toplumsal alanlarda yasanan
doniisiimlerin sonucunda degismesi kaginilmaz hale gelmistir. Elestirel
kuram, geleneksel egitim anlayigina karsit goriislere ve farkh
disiplinlerden beslenen yeni tamimlara, yaklasimlara duyulan ihtiyag
karsisinda, basglangicta felsefi bir akim olarak ortaya ¢ikan, daha sonraki
stireclerde ise egitim alaninda da kendini gdsteren yaklagimlardan biridir.
Adaletsizlik ve otekilestirmeye dair biitiin olast durumlarin karsisinda
bireysel iradenin 6zgiirliigiinii 6ne ¢ikaran kuramin, egitimin gelistirici
roliinii ciddiye alan egitimciler tarafindan ilgiyle karsilanmasi sasirtict
degildir. Elestirel pedagoji, egiten ile egitilen arasindaki her tiirlii baskici
ve hiyerarsik iliskinin ortadan kaldirildigi ve egitimde nesne olarak
tabilestirilen Oznenin Ozgiirlestirildigi, bireyin yaratict potansiyeline
deger veren uygulamalar1 ongérmektedir (Kesik ve Bayram, 2015, s.s.
900-902). 1970’lerde Ozellikle Amerika’da yeni egitim yontemleri
gelistirilmis, film gosterimleri ve bilgisayarlar kullanilmaya baglanmustir.
1973’te Amerikan Miizeler Birligi, uzman bir egitim komitesi kurmustur.
Komitenin amaglari, miize egitimcileri i¢in yiliksek uzmanlik olgiitleri
olusturmak, egitim hedeflerini desteklemek i¢in miizelerin haklarini
savunmak ve miize egitiminde miikemmelligi saglamak big¢iminde
belirlenmistir (Education in American Museums, 2008).

1980’1lerdeki uygulamalar, izleyicinin algilamada segici davrandigini yani
edilgen degil etken oldugunu gdstermis ve izleyicilerin yas ve diger
ozelliklerine gore gruplara ayrilmasi gerektigi anlasilmistir. Bu yillarda
egitim felsefelerinin ve Ogretim programlarinin tartismaya agilmasiyla
miize egitimi daha sistemlesmis ve yayginlagsmistir. Amerikan Miizeler
Birligi’nin 1984’te yayimladig1 “Museums for a New Century/ Yeni Bir
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Yiizy1l igin Miizeler” raporu egitimi miizelerin kamusal hizmetlerinin
merkezine oturtmustur (Education in American Museums, 2008).
Ogretim programlarindaki yeniliklerle miizelerin, okullarin egitim
caligmalarint destekleyeceginin dile getirilmeye baslanmasi, okullarin
miizelere daha fazla ilgi gostermesini saglamistir. Bu da miizeleri, okul
gruplarin miizeye ¢ekmek i¢in 6gretim programlarina uygun sergiler ve
egitim etkinlikleri hazirlama cabalarma itmistir. Ornegin Ingiltere’de,
1988’de Egitim Reformu ile 6grenmede birincil kaynaklarin kullanimim
ve arastirmay1 vurgulayan yeni bir 6gretim programi olusturulmus ve bu
O0gretim programi, okullarin miizelere daha ¢ok yonelmelerini saglamistir.
(Hooper-Greenhill, 1994, 14) Boylece miize egitimcileri, okul &gretim
programlar1 ile iligkili program ve sergiler saglayarak yerel egitim
yetkilileri ile cok yakin ¢alismaya baglamigtir. (Hein, 1998, s. 9)
1990’larin basindan itibaren, mevcut koleksiyonlarin kullanimi yeni
nesneler edinmenin Oniine ge¢mis (Hooper-Greenhill, 1999, s. 29),
miizelerin egitici rolii ve ziyaretgiler lizerinde biling uyandirici etkisi
ciddi bir arastirma konusu haline gelerek bu dogrultuda miize egitim
programlart {iretilmeye baslanmistir. Bu programlarin, Ogretme ve
ogrenme psikolojisi kuram ve ilkelerine uygun bi¢cimde hazirlanabilmesi
icin miize egitiminin ayr1 bir uzmanlik ve egitim gerektiren bir alan
oldugu kabul edilmis, pek ¢ok iilkedeki iiniversitelerde miizecilik ve
miize egitimi formasyonlar1 veren bdliimler agilmigtir. 1990°larda miize-
okul igbirliginde de yeni bir dénem baslamistir. Miizeler ve okullar
birbirlerinden yararlanmanin yeni yollarin1 kesfetmeye baglamis ve
miizelerin okullara yonelik programlar1 artmistir. Miizede gorev alacak
ideal bir egitim uzmaninin koleksiyonlar hakkinda bilgi sahibi olmasinin
disinda, miizecilik alaninda bir 6grenim derecesine, 6gretme deneyimine,
iletisim yetenegine; farkli uzmanlik alanlarinda nesnelerle c¢alisma
becerisine sahip olmasi gerektigi anlasilmistir (Akmehmet ve Odekan,
2006, s.s. 54-55).

2. 21. Yiizyillda Miize Egitimi

2000°1i yillardan itibaren elestirel diisiinme, bilgi sentezi, yenilikgilik,
yaraticilik, ekip calismasi ve isbirligini giliglendirmek i¢in tasarlanmis,
deneyimsel, sosyal ve yaygin Ogrenme ile karakterize edilen egitim
yaklagimlari, miizeleri etkilemistir. Ote yandan geleneksel bakis acismin
yetersizliginin anlasilmasi, toplum yapilanmasi ve ziyaretgi cesitliliginin
artmast gibi etkenlerin yarattig1 baski da miizelerin kendilerini egitim
sisteminin Onemli bir parcasi olarak konumlandirmalarinda o6nemli
unsurlardir. Miizeler gittik¢e artan gereksinimleri karsilayabilmek icin
egitim etkinliklerini genisletmek durumunda kalmislardir. Bugiin, alan
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literatiiriiniin zenginlesmesine paralel olarak iiniversitelerde miize egitimi
veren boliimler; miizelerde uzmanlik kadrolari; belli basli miize
orgiitlenmeleri i¢inde uluslararasi, ulusal ve bolgesel komiteler ve miize
egitimine yonelik siireli yaymlar bulunmaktadir (Hein, 2008).

Gegmisten bugiine miizelerin gelisen hedefleri dogrultusunda ve ¢agdas
anlayis ¢ercevesinde ICOM, International Commitee of Museums /
Uluslararas1 Miizeler Komitesi’nin (ICOM, 2008) yaptig1 miize tanimi
sOyledir: “Miize, toplumun ve toplumsal gelisimin hizmetinde, halka
acik, insana ve yasadigi cevreye taniklik eden malzemeleri arastiran,
toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan, inceleme, egitim ve zevk alma
dogrultusunda sergileyen, kar amaci giitmeyen siirekliligi olan bir
kurumdur.” Atagdk’iin (1999b, s. 131) tanimina gore “Miize, toplumun
bilimsel ve kiiltiirel ge¢misini yansitan ve gelecegini bigimleyecek
Ogeleri arastiran, toplayan, koruyan, sergileyen, belgeleyen, yasatan ve
yoOnlendiren yaygin bir egitim kurumudur.” Atik (2003, 19) ¢agdas miize
anlayisint  s0yle ifade etmektedir: “Giliniimiizde miizeler, yalnizca
aragtirmacilarin, bilim ve sanat adamlarinin belgenin kendisini,
kaynaklar inceledikleri bir merkez ya da kisilerin yasami boyunca
genellikle bir kez ugrayip, bilingsizce dolastigi bir yer olmaktan ¢ikmis,
bireyin gelismesinde toplumsal alt yapmin olusturuldugu ve giinliik
yasam icinde aktif, canli ve ¢evreyle barigik bir kiiltiir merkezi kimligi
kazanmistir.”

Miizeler artik eski eser deposu bicimindeki, gecerliligini kaybetmis
goriiglerin tersine yasayan ve yasatan ortamlardir. Yasayan ve yasatan
ortamlar olmalari, koleksiyonlarindaki nesneleri halk yararina korumalar
ve sergilemelerinin yani sira bu koleksiyonlarin egitim yolu ile halkla
biitiinlesmesini saglamalarindandir. Miizeler, nesnelere sadece bakilip
doniilen yerler degil, birer egitim ortamuidirlar (ilhan, 2008). Bugiin,
toplumu egitme, kiiltiirleme gibi gorevleri de iistlenen miizeler, yaygin
egitim kurumu niteligi kazanmistir. Bunun sonucunda koruma ve
belgelemenin yaninda, egitim, tanitim ve topluma doéniik iletigimin énemi
artmigtir (Atik, 1999, s. 155).

Miizeler halkin yararina var olmasi gereken kurumlardir ki bu “yararina”
sOzcliigli en basta egitimle es anlamli olarak algilanmalidir. Miizeler
insanin her yas doneminde ilgisini ¢ekebilecek olanaklara sahiptir. Bu
nedenle miize egitimi yasam boyu bir siire¢ olarak diisiiniilmelidir
(Adigiizel ve Oztiirk, 1999, s.s. 77-78). Miizelerde egitim; temel olarak,
miize koleksiyonlarinda bulunan nesneler araciligiyla Ogrenme ve
ogretme ile ilgilidir. Diger bir deyisle miize egitimi, nesnelerle izleyen
arasinda bir iligki kurmaktir. Gartenhaus’a gore (2000, s. 12). “Miize
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nesneleri zihinsel olarak uyarici, 6zde onemli ve ¢ogu zaman gorsel
olarak kiskirticidirlar”. Nesnelerle etkilesim siirecinde insanlar bir yandan
eglenirken, diger yandan kendi donanmimlari ile miizede edindikleri
deneyimleri birlestirmektedirler. Miizelerin egitimdeki Onemi, birinci
elden kaynaklara ulagma, arastirma yapma imkani sunarken, nesne
merkezli etkinliklerle aktif 6grenmeye ve bilissel-duyussal-psikomotor
alanlarda beceri gelistirmeye katki saglamalari, yaratici diisiinmeye tesvik
etmeleridir. Buna gore, miize egitiminin amaclar1 (Akmehmet, 2005, s.
11):

*  Sergilenen nesnelerle insanlar arasinda koprii kurarak nesnelerin
onlarin yasantilari ile biitiinlesmesini saglamak;

*  Nesnelerin maddi ve ideal degerleri ile algilanmasi yerine insan
yasaminin somut ve otantik bir belgesi olarak algilanmasini saglamak;

*  Gegmisle simdiki yasam arasinda baglanti kurmak;

+  Insanm degisen diinyaya uyum saglamasina yardimci olmak;

+  Insanm yasadigi ortama yabancilasmasini nlemek;

*  Giinlimiiz sorunlarina ve ¢atismalarina yonelik anlayis kazandirmak;
+  Insanlarin bugiinkii yasantilar1 ile nesnelerin baglantisni kurarak
siyasi, kiiltlirel, sosyal, ve ekonomik iligkileri anlamalarini saglamak ve
arastirmaci yonlerini gelistirmek;

*  Bireylerin zamanlarini yaratici bir bicimde degerlendirmek;

*  Miizeyi bir yasam bigimi haline getirmek;

o lletisim ve &grenmeyi yogunlastirmak amaci ile tiim olanaklari
saglamak;

*  Miize ekonomisini gelistirmek;

+ Insanlarin estetik duyarlihiginin gelistirilmesi ve gelecegin sanat
izleyicisinin hazirlanmasini saglamak;

+  Insann zihinsel gelisimine katkida bulunmaktir.

Glinlimiizde miizelerin egitim islevi bircok kavrami bir araya getiren
0zgiin bir alandir. Miizelerin toplama, koruma ve sergileme islevlerinin
yanma eklenen gelecek kusaklara aktarma goérevini  yerine
getirebilmelerinin tek yolu, bir egitim kurumu gibi ¢aligmalaridir
(Buyurgan ve Mercin; 2005, s. 63). Egitimin temel amaglarindan biri olan
kiltiirleme (Basaran, 1994, s. 13), bireyin diinyaya gelmesiyle basglayan
ve yasam boyunca aile, okul ve tiim ¢evresel kosullarla yonlendirilen bir
degerler kazanma siirecidir. Bu baglamda informal egitim, cevresel
faktorlerle kendiliginden olusan bir kiiltiirleme iken formal egitim, bir
program dahilinde amagl olarak yapilan kiiltiirlemedir. Orgiin egitim bu
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nedenle amach bir kiiltiirleme siireci olarak formal, yaygin egitim ise
informaldir. Hein’e (1998, s. 7) gore ise bu tanimlamalar kavram
kargasasina sebep olmakta, aslinda formal ve informal sozciikleri
egitimin niteliklerini degil, egitim kurumunun yonetim bi¢imini
gostermektedir. Ornegin bir miizede, aynen okulda oldugu gibi, 6zel
olarak ayrilmis bir boliimde bir egitmen esliginde belli bir kitleye egitim
programi uygulanabilir. Aradaki fark, miizede verilen egitimin devam
zorunlulugu, not sistemi ya da karne gibi okul ydnetimini ilgilendiren
konularla ilgili olmamasidir. Hein’in bu belirlemesi 1s1ginda yaygin
egitim kurumlar1 olarak miizelerin egitim hizmetlerini formal ya da
informal yerine dogrudan ya da dolayli egitim bigiminde diigiinmek daha
uygun goriinmektedir. Buna gore katalog, brosiir, rehber ve caligma
kagitlar1 gibi basit ve temel geregler miizelerin dolayli egitim hizmetlerini
olustururken; rehberli turlar, atlye ¢alismalari, galeri sohbetleri, yaratici
drama, kurs, caligtay, tatil etkinlikleri gibi hizmetler dogrudan egitim
cergevesinde ele alinmalidir (Iguchi, s. 2005).

Abact (2003, s. 7), miizelerdeki egitim hizmetlerini asagidaki gibi
gostermektedir:

Tablo 1: Miizelerde Egitim Hizmetleri

Egitim Hizmeteri
1. Dolayh Hizmet 2 Dogpudan Hizmet
1.1. Oigrencilere Dolayh Hizmet 2 1. Ofgrencilere Dojrudan Hizmet
a) Gazlem Cetvell a) Galen Tuu
b) Gazlem Deflesi -Rehberi Tur
c) Mize Rehberi -Resimii Konferans
) Djer Yaymniar b) Dolounma Oturumu
) Drama ve Rol Yapma
d) Ozel Gruplar
-Otaud Oncesi Oyun Gruplan
“Etnik Azmiidar
Onwiier
-Yabanc: Okul Ogrencileri
1.2 Oigretmeniere Dolayh Hizmet 22 Ogretmeniere Dogrudan Hizmet
a) Pratik Rehberiik a) Ogretrmeniere On Ziyaret
b) Yer Bigisi b) Ogretmen Gruplanna Kurstar
c) Etikinliklere [iskin Bigi
1.3 Halka Dolayhk Hizmet 2.3 Halka Dofgrudan Hizmet
(Yukandakilesin Hepsi) a) Gocuk Egitimi
-Miize Kulibii
-Tatil Etikaniideri
b} Yetrgian Egutars
-Mize Gondllderi
-Ozel Konferanstar
-Fim Gasterderi

Herkese uygun bir miize egitimini gergeklestirmek ¢ok fazla yetenek
gerektirmektedir (Moffat H. 1992, 5). Hooper-Greenhill’e gore (1992a, s.
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6) miize egitimini etkileyen faktorlerden ilki koleksiyonlarin niteligi,
ikincisi ziyaretgilerin cesitliligi, ligiinciisli ise sergileme, drama, nesne ile
birebir calisma, gosteriler, dersler, konugsmalar gibi egitim yontemleridir.
Bugiin miize egitimi, davranig bilimlerinin iletigim ve 6grenmeyle ilgili
verilerine dayali olarak, amag, hedef kitle, uygulama ortami, yontem,
arag-gere¢ ve egitimci kapsaminda degerlendirilmektedir (N.Y. Atasoy,
1997, s.s. 104-109).

Miize egitiminde iki temel hedef kitle, genel ziyaretciler ve Ogrenci
gruplar1 bigimindedir. Ozel gruplar icinde ele alinmasi gerekenler ise
okul 6ncesi gocuklar, aileler, uzmanlar, engelliler ve yabanci gruplardir.
Genel ziyaretgilere yonelik egitim hizmetleri g¢ogunlukla dolayh
hizmetler olarak diisliniilmektedir. Miizelerde dogrudan egitim hizmetleri
daha ¢ok Ogrenci gruplarina yogunlagsmistir. Bu etkinliklerin temelini
orglin  egitimdeki dersleri destekleyecek bicimde nesnelerden
yararlanmak olusturur. Bugiin ¢agdas egitimciler miifredat konularini
miize egitim programlari ile desteklemeyi ve zenginlestirmeyi 6nemli bir
gereksinim olarak gormektedirler. Ogrencilere ydnelik miize egitim
programlari, Orgiin egitimdeki derslerden bagimsiz olarak yaratici
diisiinmeyi amaglayabilir ki bu da yalnizca okul derslerindeki basariy1
degil, tiim yasam etkileyecek kazanglar1 saglayacaktir. Miizeler siirekli
sergileri i¢in programlar hazirlayabildikleri gibi siireli sergiler icin de
0zel programlar hazirlayabilmektedirler. Miize egitim programlarini,
miize i¢i ve miize disinda uygulanabilecek, 6grenciler igin hafta sonu ya
da yaz tatili etkinlikleriyle c¢esitlendirmek de miimkiindiir. Giliniimiiz
miizelerinde egitim programlarit ¢ogunlukla disiplinler arasi bir yapida,
egitimciler ve miizenin tiirline gore secilmis alan uzmanlarindan olusan
bir ekip tarafindan gelistirilmekte ve degerlendirilmektedir. Bdyle bir
ekibin olusturulamadigi miizelerde ise alan uzmanlari ya da rehberler bu
isi tistlenmis goriinmektedirler.

Cagdas anlamda bir egitim politikasina gore yapilandirilmas: gereken
miize egitim hizmetlerinin genel amaglari, 6ncelikle miizenin bir ibadet
yeri ve mize koleksiyonunun da ulasilmaz kutsal emanetler gibi
algilanmamasini saglamak, bunun yerine didaktik olmayan eglenceli bir
yoldan somut birer belge olarak miize nesneleri ile insan yagantilarinin
biitiinlestirmek olmalidir. Diger yandan iletigsim, sosyallesme, zihinsel
gelisim, estetik haz ve sanatsal bakis acist da miize egitiminin
kazandirmas1 gereken davranislardir. Bu nedenle Ogrencilere yonelik
miize egitim programlari, sorgulamaya, dogru objeler ile etkilesim
kurmaya, arastirmaya agirlik verecek bigimde titizlikle planlanmalidir
(Hein, 2004, s. 3).
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Hooper-Greenhill’e gore (1999, s. 145) miize egitim programlarinin
planlanmasi ve yonetimi sdyledir:

Tablo 2: Miize Programlarinin Planlanmasi ve Yénetimi

Makale Ya
Tevp/Sla Kuru
Vide Proara
Odretmen llaile

Amacl
Istekl

Ser
Diger

Baska Kim igin

Ne Kac

Okul Kimin
Okul yih

Mize
Miize yili

Hanai
Basli i
Badlantilar/llisk

Tartism
Konfera

. Slavtl
Insanl Ovunl
Zama Cizi
Par Dram
Deste Goste
Malzemel Calisma cizelgeleri
Donani Elle
Meka Yapma
Belaele

Miize egitimi, artik iyi yoOnetilen biitiin miizelerin ayrilmaz bir pargasi
olarak goriilmekte, bu yonde programlar gelistirilmekte, bu programlar
stirekli gbzden gecirilmekte ve degerlendirilmektedir. Ancak bir miizenin
egitim etkinliklerinin yapisi ve cesitliligi, bulundugu ilkenin egitim
anlayisi, toplumsal durumu ve miizecilikte geldigi nokta gibi dig
etkenlerin yani sira miizenin biiylikliigi, tiirli, koleksiyonu, finansmant,
personel istihdami, hedefleri ve politikast gibi i¢c etkenlerin
yonlendirmeleriyle olusur. Bu anlamda farkliliklar yasansa da giiniimiiz
miizesinde, miizenin egitim potansiyelini en uygun yoldan en iist diizeye
cikarmak ve farkli izleyici gruplarima ulasmak temel bir gorev olarak
diistiniilmektedir (Akmehmet, 2005, s. 22).

Biitiin bu gelismelerin yan1 sira, miize egitimi alaninda bugiin halen
tartisilan 6nemli konular vardir. Bunlari birkag¢i, miize egitim kadrolari,
miize disindaki uzman pedagog yani 6gretmen ve miize egitimcisi
arasindaki mesafeli durus, miizelerin diinyada yasanan olaylara egitim
planlamalar1 igerisinde yer verip vermedikleri, teknolojinin kullanimi gibi
konulardir. Miizenin egitim islevi bir rekabet arenasidir ve miize
egitimcisinin meslegi bu anlamda siirekli degisimlere agiktir. Bu durum,
miizelerin organizasyon yapisit igerisinde, egitimcileri tedbirsiz bir
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konumda birakan teorik ve pratik ciddi zorluklarla karsilagilmasina neden
olmaktadir. Ogretimin siif disinda yapilmasr, ilgili herkesin, planlama,
uygulama ve degerlendirme asamalarini yeniden diisiinmesini gerektirir.
Miizeyi Ogrenmek, Ogretmenlerin miizeler tarafindan sunulan igerigi
okuldaki bilgileri tamamlamak i¢in nasil kullanacaklarin1 &grenmeleri
anlamma gelir. Ote yandan demokrasi, esitlik, cogulculuk, hosgérii,
adalet ve dayamigma gibi temel degerler i{izerinden bakildiginda, tiim
diinyanin ortak mirasini temsil eden kamusal bir alan olarak miizelerin,
giincel gelismeler karsisindaki tutumlarimi ortaya koymalart egitim
acisindan gerekli goriilmektedir (Kristinsdottir, 2017, s.s. 424-434).,

Gelisen teknoloji ile miize egitiminin artik her ortamda olas1 olduguna
dair varsayim da tartismali konulardan biridir. Giiniimiizde miizelerin
koleksiyonlar1, web sitelerinde, sosyal medyada ve cep telefonlarinda
erisilebilir hale gelmistir. Kiiratorlerin internet sayfalarinda nesnelerle
ilgili paylasimlarina ulasmak ve akilli telefonlardaki uygulamalarla sanat
yapitlarina iligkin sorulara yanit veren miize egitimcileri ile eszamanlt
olarak sohbet edebilmek bile miimkiindiir. Arastirma, esinlenme ve
O0grenme ya da bilgi ve gorselleri tekrar kullanmak ya da okul-miize
etkinliklerinde, miize ziyareti oncesindeki hazirlik ¢aligsmalarina ya da
ziyaret sonrasinda bilgileri pekistirmek i¢in internet ortamindan
yararlanmak teknolojinin pratik bir getirisidir. Burada tartisilan, daha ¢ok
ziyaretciyi, Ozellikle de gencleri miizelere ¢ekmede bu yontemlerin ne
kadar etkili oldugu ya da olmadigidir. Miizeyi benzersiz kilan,
gercekligin deneyimidir.

Sonug¢

Fransiz Devrimi, miize fikrini 6zel bir giic sembolii olmaktan ¢ikarip
kamuya acik bir araci haline getirmistir. Miize egitiminin baslangici,
Paris'teki ilk kamusal miize olan Louvre'da 1793 yilinda agilmis olan ilk
sergiye kadar uzanir. Bu sergiye gdsterilmis olan ilgi, miize egitiminin bir
uzmanlik alan1 olarak ortaya c¢ikisinda ilk Onemli adim olarak
degerlendirilebilir. Avrupa’da miize egitiminin tarihi iki reform donemine
Ozetlenecek olursa: 19. yiizyilin ortalarindan I. Diinya Savasi'na kadar
tarihlenen ilk donemde miizeler, ulusal ve emperyalist giiclin
gosterilmesine ¢esitli bilimsel problemlerin ve bir dereceye kadar
egitimin arastirilmasinda aract olmus; 1919-39 arasina tarihlenen ve
milliyet¢i, politik konulara agirlik verilen 6te yandan sanat ve bilimle
ilgili yeni fikirlerin de sergilendigi ikinci donemde ise miize egitiminde
biiyiikk bir ilerleme meydana gelmistir. Miizelerin egitici rolii modern
miize kadar eskidir ancak miize egitiminin bir uzmanlik alanma
doniismesi Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra gergeklesmistir. Miize egitimi
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daima Ogrenme kuramlariyla baglantihidir. Elestirel kuram, 1970
yillardan baslayarak, miize egitimi iizerinde biiyiik bir etkiye sebep olmus
ve yeni miizecilik hareketini dogurarak miizelerin koleksiyonlarindan ¢ok
toplumsal iglevlerini One ¢ikaran bakig agisinin hakim olmasini
saglamistir. Elestirel pedagojinin, yeni miize teorisi ile pek ¢ok ortak yani
bulunmaktadir. Ziyaretcilerin ayni sergiyi farkli deneyimlerle kesfedip,
aynmi sergiden farkli Ogrenmeler ile c¢ikmalar1 elestirel yaklagimin
Oongordigii bir davranis bicimidir. Bu baglamda yeni miizecilik, eski
varsayimlara ve yontemlere yonelik elestirel bir durustur. Amaci,
toplumla iligkilerin gézden gecirilmesi yoluyla miizeleri daha erisilebilir
kilmaktir.

2000l yillarla birlikte yeni miizeciligin ikinci dalgasi ortaya ¢ikmustir.
Buna gdre miizelerin yaygin, drglin ve yasam boyu 0grenme yoluyla
sagladiklar1 egitim, sergilenen nesneler karsisinda ziyaretcilerin tutum,
ilgi, begenme, inang gibi degerlerinin {izerine insa edecekleri doniigtiiriici
ve duygusal bir deneyim ya da duygu pedagojisi olarak tanimlanir. Her
sekilde yeni miizecilik, miizelerin geleneksel edilgen ziyaret¢i anlayisina
dayali pedagojik yaklasimina meydan okumaktadir. Bununla birlikte
miize egitim uygulamalarinin halen daha agik bir misyona ve daha giiglii
bir teorik arka plana ihtiya¢ duyduklarn aciktir. Bu baglamda miize
ogrenme teorileri agikliga kavusturulmali ve miize egitimcileri bu siirecte
degisim aracilart olarak yetkilendirilmelidir. Miize egitimi bugiin,
ziyaretgi odakli ve katilimci, etkilesimli ancak bu baglamda gelisimin
hala gerekli oldugu, profesyonellesme siirecinde bir alandir. Bugiin bir
miize egitimcisinin kendine sormasi gereken sorular: “Pedagojik anlamda
basarili ve siirdiiriilebilir bir miize egitimi i¢in hangi sartlar ve nitelikler
katkida bulunabilir? Geleneksel yapilandirmact bir egitim teorisi
kullanildiginda dlgililecek sonuglarin  hangisi 6nemli sayilacaktir?
Ziyaretgiler miize deneyiminden kigisel anlamda yararlanmaya
calisiliyorsa sonug nasil Ol¢iilebilir? Basarili bir miize egitim faaliyetini
basarisizliktan ayirmak i¢in hangi 6lgiitler uygulanabilir?”” olmalidir.

Tarihsel siirecte yasanan gelismelerle Avrupa ve Amerika’daki miize
egitimi anlayisi, nesneyi degil insan1 temel alan bir yapidadir. Miizelerin
egitim islevinin gerceklestirilmesinde ¢ocuk merkezli programlar agirlik
kazanmakta ve en Onemli hedef kitle olarak &grenciler goriilmektedir.
Miizelerin egitim islevi ile ilgili olarak 19. yiizyil ile 21. yiizy1l fikirleri
arasindaki farklilik, yeni egitim degerlerinin gerekli oldugunu
onermektedir. Biitiin paydaslar, pedagojik olarak basarili bir miize egitimi
icin hangi kosullarin gerekli oldugu konusunda ortak kararlar almali ve
misyonun yiiriitiilmesi i¢in yeterli kaynak ve siirdiiriilebilir destek
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saglamaya goniilli olmalilardir. Miize egitimi, Orglin egitimdeki
geleneksel anlayisin sinirlarini asan yeni 6grenme modellerini, kisacasi
giincel doniisiimleri gdz Oniine almalidir. Ogrenme ekosisteminin
enstriimantal bir par¢asi olmak; dogrudan ve dolayli 6grenme arasinda bir
koprii olusturmak i¢in miizeler, tutarh bir sekilde siirdiiriilebilir pedagojik
egitim olasiliklar gelistirmelidir.
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Oz: Yasamoykiisii, sanat ve yazin tarihi boyunca hem anlati tiirii
olma 0zelligi hem de sinema, tiyatro gibi farkli sanat dallarina
uygulanabilirligi agisindan etkili anlat1 tiirlerinden biri olmustur.
Ancak tarih, sanat hatta bilim gibi bircok kavramin gergekliginin
sorgulandig1 postmodern ¢agda, yasamoykiisliniin gercek ve kurgu
arasinda gidip gelen belirsiz bir alana dogru evirildigi goriliir.
Yapitlarinda genellikle polisiye, macera ve kara roman gibi tiirleri
tek bir potada eriterek melez bir tiir ortaya koyan ¢agdas Fransiz
edebiyati yazarlarindan Jean Echenoz, iinli besteci Maurice
Ravel'in yasamindan yola ¢ikarak yazdigi Ravel adli romanla
birlikte kurmaca yasam Oykiilerine yonelir ve iki yil arayla ii¢
kurmaca yasam Oykiisii yayimlar. Echenoz, miizisyen Ravel’in
yasamina dair birgok unsura yer verdigi Ravel adli romanda,
sanat¢inin kisiligi ile 6zdeslesmis pek ¢ok 6zelligi aktarir: Ravel’in
cok sigara i¢mesi, uykusuzluklari, asirt detaycilii, kiyafetlerine
gosterdigi 6zen, deniz asir lilkelere yaptigi seyahatler, iligkileri,
gecirdigi trafik kazasi ve rahatsizliklari.Yazar, iinli besteci
Ravel'in yagamina dair baz1 gergek unsurlar1 kullanmasina ragmen,
bu yapitin pek ¢ok kurgusal oOzellik barindirdigint belirtmek
gerekir. Bu ¢alismada, Jean Echenoz'un Ravel adli yapitinda {inlii
besteci Maurice Ravel'i nasil yansittigi, yazarin, gergek ile kurgu
arasindaki ince ¢izgiyi korumaya ¢alisarak nasil bir kurmaca yapit
ortaya koydugu incelenmistir. Geleneksel yasamdoykiisii ve
kurmaca yasamoykiisii arasindaki farklara dikkat cekilen ve
karsilagtirmali bir yaklasimla ele alinan ¢alisma, yazarin romaninin
yapisint nasil kahramanin kisilik 6zellikleriyle biitiinlestirdigini
gostermesi agisindan ilgingtir.
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such as cinema, theater and both being a narrative type throughout
the history of art and literature. However, in the postmodern era
where the reality of many concepts such as history, art and even
science is questioned, it can be seen that the biography has evolved
into an indefinite field that moves between reality and fiction. In
his works, Jean Echenoz, a master of contemporary French
literature, often reveals a hybrid genre by dissolving genres such as
crime, adventure and black novels in a single pot, leads from the
life of the famous composer Maurice Ravel to a fictional life story
with the novel Ravel. In Echenoz's novel, there are many elements
about the life of musician Ravel. Many features associated with
Ravel's personality are reflected in the novel. For example, Ravel's
sleeplessness, excessive detail, attention to his clothes, travels to
overseas countries, his relationship with Stravinsky, unfortunate
traffic accidents and disturbances can be counted. Although the
author uses many elements of Ravel's life, it should be noted that
this work has many fictional features. In this work, we will try to
show how the author reflects the famous composer Maurice Ravel
and shows a fiction work by preserving the fine line between
reality and fiction. It will also show how the author integrates the
novel's structure with the personality traits of the novel hero.
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Giris

Yasamdykiisii, tarih boyunca hem anlat1 tiirii olma 6zelligi, hem de
sinema, tiyatro gibi farkli sanat dallarina uygulanabilirligi agisindan etkili
anlati araglarindan biri olmustur. Ancak giiniimiiz postmodern
diinyasinda, tarih, sanat hatta bilim gibi birgok kavramin ger¢ekliginin
sorgulandig1 bir déonemde, yasamoykiisiiniin gercek ve kurgu arasinda
gidip gelen belirsiz bir alana dogru evirildigi goriiliir. Birey algisindaki
degisim, bu tiiriin doniisiime ugrayip ¢oklu bir yap1 sergilemesine neden
olmustur. Gilinlimiizde yasamoykiisiinii c¢agdas yazinin tartigmali
alanlarindan biri konumuna getiren nedenler arasinda, zaman kavramimin
sorunsallastirilmasi, biling ile bilingdisinin karmasik yapisi ve gercek ile
kurgu arasindaki karsithigin ince bir ¢izgiyle ayriliyor olmasi gibi birgok
etken siralanabilir. Yeni kurgusal yasamdykiisii anlayisi, metin, 6zne ve
yazar diizleminde ele alinacak olursa, bu anlatilarin gergek ile kurgunun
i¢ ice gectigi ve birbirini yeniden iirettigi kaygan bir zemine oturtuldugu
goriiliir. Yasamdykiisiinde kurgunun nerde baglayip nerde bittigi, yazarin
bu {iretim siirecinde nerede ve nasil konumlanmasi gerektigi gibi
unsurlara agiklik getirmeye ¢alisan yazin diinyasi, bu konuyla ilgili
bircok farkli bakis agis1 gelistirmistir. Ornegin, 1984 yilinda yayimlanan
Yasamoykiisii ve Kurgu adli yapitinda Ira Bruce Nadal:“Yasamdykiisiinde
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gerekli gercegin boyutu nedir? Yasamoykiisii yazarinin yazinsal ya da
estetik diirtiisiinii engelleme derecesi ne olmalidir? Temas1 ve sablonuna
uygun gergekleri yasamdykiisii yazar1 ne derecede degistirebilir?”’(Nadal,
1984,5.5) gibi yeni yasamdykiisii anlayigina yonelik sorulara cevap
bulmaya calisir. Marcel Schwob ise Diissel Yasamlar adli yapitinda,
yasamoykiisiine bambaska bir agidan yaklasir ve yasamoykiisii yazarinin
sanatinin, yaptigi segmede yattigini ve bunun bir sezgi isi oldugunu
vurgular. Ona gore, "dogruya ulagmak icin kafa yormak gerekmez,
gerekli olan, insan Ozelliklerinin olusturdugu kaostan bir kisilik
yaratmaktir. Leibniz'in, “Tanr1 diinyay1 yaratmak i¢in, olabilecek olanin
icinden en iyisini se¢ti" soziinden yola gikarak yagamdoykiisii yazarinin da
bu yaratim siirecinde sezgilerine giivenerek benzersiz olani se¢gmeyi
bilecegini vurgular” (Schwob, 2010 ,s.104).

1. Yasam Oykiisii ve Kurmaca Yasam Oykiisii

Her sanat ve edebiyat yapitinin iginde bulundugu dénem ve toplumu

yansittig1 dikkate alinirsa, son elli yildir postmodern diisiincenin etkisinde

olan Fransiz yazininda, tiirlerin birbirine karigarak melez bir yapiya

biirlindiigii hatta dagildigi goézlemlenmektedir. Bu yeni egilim,
yasamOykiisii tiirlinii de etkilemis, yasam Oykiileri ile kurmaca yapitlar i¢

ice gecmigtir. Boylece yasamoykiisii, tek basina bir yasamin 307
gergekliginden sorumlu tutulabilecek benzersiz bir tiir olmay1 birakmisg,
bunun yerine i¢inde ciddi miktarda kurgu barindiran yasamsal Oykiileri
tanimlamak i¢in kullanilan kurmaca yasamoykiisii adli verilen melez tiire
yonelmistir. Milan Kundera 'nin Roman Sanati adli yapitinda belirttigi
gibi, "tek bir gercek iizerine dayali diinya ile romanin ¢ok katmanli ve
gorece diinyasi birbirinden tamamen farli bir hamurdan yogrulmustur.
Totaliter gercek goreceligi, kuskuyu, sorgulamay1 tanimaz ve bu yiizden
romanin ruhu ile uyusmaz" (Kundera,1986,s.25). Bu agidan bakildiginda,
yeni biyografi tiirliniin goreceli ve belirsizlikler barindirdigi 6lgiide
roman ruhuna yaklastigi, onun bir pargasi oldugu sdylenebilir. Alexendre
Gefen, kurmaca yasamdykiilerinin tarihine degindigi yazisinda,
"giinlimiizde kurgusal yasamoykiilerinin, yirminci yiizyilin sonlarinda
goriilen yogun estetik egilim belirtileri gosterdigini, farkliliklar diistincesi
ve hafizanin iglevi gibi karsit iki itki arasinda hirpalan bir kiiltiiriin
ayricalikli edebi ifadesi anlamina gelmis oldugunu" belirtir ve bu durumu
"0zneye doniis" (Gefen, 2004: 305) olarak nitelendirir. Ancak 6zneye
olan bu ilgiyi, "sadece anlat1 kimligine ve giindelik hayati1 gozlemlemeye
daha yatkin olan, etnik mesafeyi koruyan, postmodernizmin bilginin ve
varlikbilimsel oyunlarin  yoOnlendirilmesi tadindaki bir yakinlhk"
(Gefen,2004: 305) olarak ifade eder.
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Kurmaca yagsamdykiisii yazarlarmin bir yasami ya da yasanmislig
yapitlarinda yeniden ele alma istekleri, onlarin geleneksel yasamoykiisi
yazarlarinda goriilen kisiler {izerinde ikna edici bir egemenlik kurma
arzusu ya da belgelerden yola ¢ikarak bu tiirli mesru kilma isteginden
kaynaklanmaz. Yazarlar, her ne kadar yapitlarinda yasanmishiklart
anlatiyor olsalar da, artik "romani, yanhs bir anlayisla ciddiye almak,
onun hayall oldugunu bazen unutup onu, bir itiraf, gercegin hikdyesi, bir
hayatin ve devrin tarihi olarak gormek, bir belge, bir tarihge olarak
kabul etmek" (Waren, 1983, s.290) miimkiin degildir. Umberto Eco'nun
belirttigi gibi, "hayal {iriinii olaylarin, kisilerin, mekanlarin, géndermede
bulunduklar1 ger¢ek diinyaya biitliiniiyle uymasmi beklemek agiriya
gitmek olur"(Eco,1996,5.89). Arastirmalardan elde edinilen bilgilere
dayanilarak yazilan yasamoykiisel ve Ozyasamoykiisel romanlarda
gosterilen gergeklikler bile, yazarm zihinsel, kiiltiirel bilgi birikiminden
hareket ederek ve onun bakis agisiyla aktarildigi i¢in kisiden kisiye
degisebilen gerceklikler olarak karsimiza c¢ikar. Bu nedenle yazar,
yasamoykiisel romanlarda kaginilmaz olarak hayal ve kurguya basvurmak
zorundadir. Tekcan'm belirttigi gibi,
"Hicbir ¢agdas biyografi yazari yazdigi biyografinin eksiksiz, tam bir
yasamOykiisii olabilecegi inancinda degildir, olamaz. Yine de 6niinde iki
secenek vardir. Ilki eldeki malzemeyle klasik tarzda diyebilecegimiz,
bagi, ortasi, sonu olan bir yasamOykisi anlatmaktir ve bu hala
giinimiizde biyografinin en yaygin seklidir. Ikincisi ise biyografi
yazimmin imkansizliklar: iizerine kafa yoran, i¢inde birden fazla &ykd,
yaklagim barindiran meta-biyografiye yonelmektir. Meta-biyografi tiiriin
icinde yeni bir arayisin iiriiniidiir” (Tekcan, ss.155-156).
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Kurmaca yasam Oykiilerini geleneksel yasam Oykiilerinden ayiran bir
diger ozellik ise, artik anlatinin siiredizinsel diizende verilen yasam
cizgisini izlemek zorunda olmamasidir. Yazar, ele aldigi kisi veya
olaylarda, karakterin oOzelliklerini en iyi yansitan anlari vurgulamay1
tercih edebilir. Hatta bu anlarin siralamasiyla oynayarak, kurgu ile
gercegin Olgiisiinii, yerini, zamanlamasimi ayarlamak gibi biiyiik bir
Ozgiirliige sahip olur. Kurgunun eyleminin bir pargasi haline geldigi bu
melez tiirde, bir yandan yasami aktarilmak istenen kisinin taninmasi
saglanirken, Ote yandan yazarin yarattifi icerige dair sliphe korunur.
Boylece gegmisin ve bireyin salt gergeklige dayanmadigi anlati
diinyasinda, her sey bir dil oyununa doniisiir.

Kurmaca yasam Oykiisii tiiriinde yapitlar veren Jean Echenoz, yasam
Oykisiinii kaleme aldigi kisilerin tasidiklar1 &zelliklerden ve onlarin
kargasalarindan bambaska kisilikler yaratarak bu tiiriin smirlarim
olabildigince zorlar. Okurlarini cesurca, uzak ve en tekinsiz alanlara
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dogru c¢eker. Yazarin yapitlart incelendiginde, karsi karsiya kalinan
gerceklige karst biiyliik bir direng gosterdigi sOylenebilir. Yazarin en
carpict  Ozelligi, metnin anlatisin1  olabildigince  gerceklikten
uzaklagtirarak sunmak ve okura serbest g¢agrisimlar yapma imkani
tanimaktir. Yazar, gerceklik konusundaki diisiincelerini,
"gergekligi Oylece oldugu gibi alip kucaklayamam; onu daha ¢ok bir
pencere camui araciligi ile oksamayi tercih ederim. Bana &yle geliyor ki,
seylere ne kadar az yaklagirsam onlara daha c¢ok yaklastigimi
hissediyorum"(Echenoz, 2007, s.9.1) seklinde ifade eder.
Onun tamimladigi  gerceklik, gondermeler diinyasindaki  giiclii
kaynaklarini inkar etmez ama kurgu ve oyunsallikla daha da giiclenir.
Yazarin, parcalanmis, bast sonu belli olmayan ve neden sonug iliskisine
dayanmayan kurgusal yasamoykiileri, okurun da i¢ine cekildigi bir
oyunsallikla aktarilir. Jean Echenoz ikiser yil arayla birbiri ardina
kurmaca yasamdykiisii tiiriinde {i¢ roman iiclemesi yazar. Ravel, Kosmak
ve Simsekler yazarin kurmaca yasamoykiileri tiiriinde yazdigi romanlar
arasindadir. Bu 1ii¢ karakterin ortak Ozellikleri her birinin kendi
alanlarinda birer dahi olmalaridir. Ravel miizik diinyasinin, Kosmak
romaninin kahramani Emil Zatopek kendine has kosu iislubu ile spor
diinyasinin, Simgsekler'in kahraman1 Nikola Tesla ise bilim diinyasinin
dahileridir. Deha ile yetenek arasinda kuskusuz onemli farklar vardir.
Michel Tournier, Diisiincelerin Aynasi adli yapitinda, bu iki kavram
arasindaki farka dikkat c¢eker ve yetenekli insanin bir sanatgi
olabilecegini, resim, miizik besteler, siirler ya da romanlar yazabilecegini
ve bu tiirdeki yapitlariin en 6nemli 6zelliginin halkin onlar1 begenmesi
olduguna vurgu yapar. (Tournier,2017,s.84) Ona gore;
"yetenekli insan hosa gitmeyi bilir ve hem {in hem para kazanir. Ancak bu
birtakim tehlikeleri de beraberinde getirir. Yetenekli insan kitleleri
gozeterek ve Kkitlelerin dayatmasiyla calisma tehlikesi igindedir. Dahi
insan ise bunun tersine, kitleye aldirmadan yaratir. Neredeyse her zaman,
akintiya karsi kiirek g¢eker. Yapitlarni genelde ya reddedilir ya da
kendilerini iistiinliikleriyle kabul ettirirler. Gelecek onundur, ama simdiki
zaman onu reddeder, kimi zamanda bunu 6yle sert bir bi¢imde yapar ki bu
yiizden yasamini yitirir." (Tournier,2017,s.85).
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Bu tiir sanatcilara ornek olarak "kendi zamaninda hi¢ de anlasilmamis
hatta ¢ok kotii davranilmis olan Van Gogh'u gosterir" (s.85) Bu agidan
bakildiginda, 20. yiizyilin en &nemli bestecilerinden biri kabul edilen
Fransiz besteci Ravel, miizik dilindeki buluslar1 ve yenilikleriyle
donemini etkilemeyi basarabilmis bugiin bile en iyi besteciler arasinda
sayillan bir miizik dehasidir. Sanatginin yasam Oykiisii ve yapitlar
incelediginde  donemin miizik elestirmenleri tarafindan  farkl
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yorumlandigi, kendine ait iislubuyla adindan ¢ok soz ettirdigi kimi zaman
da elestirildigi goriiliir. Jean Echenoz yasam oykiileri kahramanlarini
kurgularken 6zellikle onlarin tutarsiz kisiliklerini ve zayifliklarini kullanir
ve bu karsitliklart metnin merkezine yerlestirir. insanin sadece tutarli
eylemlerinden ibaret olmadigini, her insanin iginde onu iyiye -kotiiye,
dogruya- yanlisa yonelten karsitliklar oldugunu gostermeye calisan yazar,
insan1 anlama ve insan dogasinin karmasik yapisini sorgulama c¢abasi
icindedir. Echenoz'un yapitlarinda ger¢ek olaylardan ¢ok, bunlarin
algilanma sekilleri, soylemler ve kiiltiirel hafizanin harekete gecirilmesi
o6nem kazanir.

2. Ravel'de Kurmaca ve Gerg¢eklik

Yazarin 2006 yilinda kaleme aldifi Ravel, iinlii Fransiz besteci ve
miizisyen Maurice Ravel’in son on yilinin (1875-1937) anlatildig1
kurgusal yagsam oykiisiidiir. Yazar, bu yapitla birlikte, polisiye ve macera
romanlarma bir siire ara verip kurmaca yasamdykiisii tiiriine yonelir. Bu
yonelis arzusunu bir roportajinda soyle agiklar:
"Piyano'dan sonra, simdiye kadar hep kurmaca romanlar yazmis olmak
beni biraz rahatsiz etti. Bu duygudan kurtulmak hep giiniimiizde gecen
romanlarimin diginda ¢ikip, iki diinya savasi sirasinda gegen bir hikayeyi
330 konu alan bir yapit kaleme almay1 arzuladim. Bu yapitin gergek biiyilik
kisilerin arka planim1 ve sakli goriiniimlerini anlatan kurgusal bir yapit
olmasini istedim. Aklima hemen Maurive Ravel geldi. Hep yaptigim gibi
belgeleri ve ikincil kisileri aragtirdim. Miizigini ve evini iyi biliyordum,
onunla ilgili ne bulduysam okudum. Bu kitab1 yazmak korkun¢ derecede
zordu ¢iinkii hem yasamoykiisiiniin konusuna sadik kalmaliydim, hem de
kendime gozetim altinda tutulmus bir 6zgiirliik alant olusturmaliydim."
(Echenoz ,2017)
Yazmakta en ¢ok zorlandig1 iki kitabin Cherokee ve Ravel oldugunu
belirten yazar, bir karakteri tek bir kitaba yerlestirmenin zorluguna ve
karmasiklhigina dikkat ¢eker. Karakter gesitliligi ile daha dizemli seyler
yapilabilecegini belirten Echenoz, "kendisini en ¢ok ilgilendiren seyin ise
o yapittaki ses ve ses boyutu" (Echenoz,2017) oldugunu sdyler. Yazarin
kurgusal yasam Gykiilerini yazacagi kahramanlar segerken en ¢ok dikkat
ettigi seylerden biri, o karakterin belirsizlikler ve karsitliklar igeren ruhsal
ve fiziksel diinyalaridir. Yazarin kendisinin de itiraf ettigi gibi, Ravel
karakterini se¢mesinin nedeni onun kisiliginin birbirine tezat ilging
karsitliklardan olusuyor olmasindandir:

"Beni onunla ilgilenmeye iten sebeplerden biri onun hem kisiligindeki
hem de hayatindaki geliskili olaylarin sayisinin ¢oklugudur. [...] Oyle ki,
onun miizigine olan hayranlifimin yam sira kisacik yasamina bu kadar
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karsitliklar ve muammalari sigdirmis olmasi bende bu karakteri yeniden
yapilandirma diisiincesini cazip hale getirdi" (Echenoz,2010) der.

Echenoz'un romaninda miizisyen Ravel’in yasamina dair bir¢ok unsura
yer verdigi ve onun kisiligi ile 6zdeslesmis pek ¢ok Ozelligi yapitina
aktardigr goriliir. Bunlar arasinda Ravel’in ¢ok sigara i¢mesi,
uykusuzluklari, asir1 detayciligi, kiyafetlerine gosterdigi 6zen, boyali
ayakkabilari, deniz agir1 {ilkelere seyahatleri, Stravinsky ile olan iligkisi,
gecirdigi talihsiz trafik kazasi ve rahatsizliklar gibi bircok yasanmisliklar
sayilabilir. Yapitta tinlii bestecinin yasamini zarif bir sekilde tasvir eden
yazarin, roman boyunca onun g¢ogunlukla soyadini kullandigi, sadece
Bolero adli bestenin basariyla tamamlandig1 boliimde Maurice 6n adini
kullandig1 goriilir. Yazar, Ravelin yasamina dair pek c¢ok unsuru
kullanmasina ragmen bu yapitin pek ¢ok kurgusal 6zellik barindirdigini
belirtmek gerekir.

Roman, " Kimi kez banyodan c¢iktigimiza pigman oluruz" (s.5) gibi
siradan ve giinliik bir eylemin ilging bir tanimlamasi ve banyonun ana
rahmini andiran yatistirict 6zelliginden bahsedilerek acgilir. Bu acilis
climlesi bize, kahramaninin zamaniin biiylik bir boliimiinii bir banyo
kiivetine uzanip kafa dinleyerek geciren ve kendisini en iyi hissettigi tek
yer banyo olan Jean Philippe Toussaint 'un Banyo romanimi animsatir.
Dolayli yollardan bu romana gonderme yapan Echenoz'un diger
romanlarinda da sik sik banyo temasmi isledigi ve kahramanlarmin
genellikle miizik ve banyo ile rahatlamaya calistiklar1 goriiliir. Banyonun
rahatlatici etkisinden bahseden anlaticinin,
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"Kiivetin i¢cinde boyuna kadar suya gomiilii kalmak, sonsuza kadar degil
elbette ama saatler boyu, biraz su akitmak i¢in sag ayakla zaman zaman
muslugu acip su 1sisin1 ayarlayarak ana rahmi gibi bir atmosfer saglamak
daha iyi”(s.5)
ifadesi ile, yazarin, ayrinti ve alay1 elden birakmadan bu giinliik hazzi
nasil zekice tanimladigina tanik olunur. Ciimledeki "sonsuza kadar degil
elbette" ifadesi kismen Banyo romanina anistirma yapar.

Echenoz'un neredeyse tiim romanlarinda goriilen banyo izlegi, roman
kahramanlarini yagsamin aci gergeklerinden uzaklastiran bir siginak islevi
goriir. Diistincelerin Aynasi adli yapitinda Michel Tournier de banyo
teknesini anne karnmin 1lik, hos, koruyucu o6zelligiyle 6zdeslestirir ve
banyodan ¢ikmanin ve hayatin akigina donmenin sancisini s0yle agiklar:
"Banyodan ¢ikma deneyimini sikintiyla geciktirirsiniz, tipki sizi zeminin
sert ve soguk dosemesinin tistiinde ¢iplak, yumusacik ve tir tir titrer
duruma sokacak amansiz bir dogum gibi"(Tournier,2017,s.35).
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Romanda banyodan ¢ikmak istemeyen Ravel birka¢ saat icinde Le
Havre'e gidecek ve buradan uzun bir turne i¢in Amerika’ya devam
edecektir. Romanda genel olarak Ravel'in aligkanliklarini ve yasam
bicimini ayrintili olarak aktaran yazarin, onu bir yandan sik bir sekilde
giyinmeyi seven, ayrintilara ve dig goriiniisiine asir1 derecede énem veren
gosteris meraklist bir adam 6te yandan evinde ¢ok sikilan, pek konusmay1
sevmeyen, ¢ok sigara icen yalniz bir adam olarak ¢izdigi goriiliir. Yazar
ozellikle onun kisiligindeki zitliklari, huysuzluklar1 ve takintilar1 kurgusal
malzeme olarak kullanmistir. Onun kilik kiyafet ve dis goriiniise verdigi
abartili 6zeni ve takintilar1 roman boyunca alayci bir sekilde aktaran
yazar, O6rnegin, onun banyodan c¢iktiktan sonra yaptigi hazirligi soyle
aktarir:
"Ravel, kiivetinden zar zor ¢ikiyor, sonra kurulanip nadir bulunur sedef
rengindeki bornozuna sarilip katlanir firgasiyla dislerini yikiyor, tek kil
bile ihmal etmeden tiras oluyor, tek bir ¢izgiyi bile ihmal etmeden
tarantyor, kasinda gece boyunca anten gibi bilylimils inat¢i bir kili
cekiyor. Sonra, tuvalet masasi Ustiinden, sa¢ fircalari, fildisi taraklar ve
parfim siseleri arasinda duran, timsah desenli 6zel se¢im koyun
derisinden ve i¢i kapitone saten, sik bir manikiir ¢antasini aliyor, sicak
suyun verdigi yumusakliktan yararlanip tirnaklarini istedigi uzunlukta,
332 acitmadan kesiyor"(ss.5-6).

Echenoz, Ravel’in takintili ve ayrintici kisiligini tipki sanat¢inin kendisi
gibi, metinde 6zenle secilmis sézciik ve ayrintilarla 6ylesine giizel ifade
eder ki, okur bu kahramanla yilizlesmeye ve onun sira disi1 diinyasina
girmeye hazir hale gelir. Yazar roliinii iistlenen anlatici, elli iki yasinda ve
sOhretinin dorugunda oldugunu belirttigi Ravel'in fiziksel ve ruhsal
goriiniimiinii tiim detaylar ve 6zenle secilmis sozciiklerle sanki bir portre
¢iziyormus gibi yansitir:
"Sinekkayd: tiragh keskin yiizii, ince uzun burnu iki iiggen dikey ¢iziyor.
Kapkara, canli, endigeli bakislar, kalin kaslar, genis alnint meydana
cikaran geriye yapismis saglari, ince dudaklar, memesiz kepge kulaklar,
soluk ten. Zarif mesafeli bir tavir, segkin bir sadelik, buz gibi bir nezaket,
hi¢ geveze denilemez, kuru bir adam , ama sik, yirmi dort saat iki dirhem
bir ¢ekirdek™(s.12).
Kimi zaman abartilarak aktarilan bu gosteris ve siklik diiskiinligii
kurgunun bir pargasi olarak her firsatta farkli bir olayda tekrarlanir.
Ornegin, Ravel’in yolculuga ¢ikmadan iki giin énceden bir valiz alayinm
Paris'e sevk edildigi (s.6), yirmi bes yatak kiyafetinden birini
act1g1"(s.17), modanin Onciisii ve Fransa' da beyaz giyinebilen ilk kisi
oldugu (s.14) gibi bir¢ok abartili davranig roman da kendisine yer bularak
yapitin merkezine yerlesir. Konsere rugan ayakkabilari olmadan
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¢ikmayan, sef Toscanini ile kompozisyonlarinin temposu konusunda
anlagsmazliklar yasayan, Wittgenstein’a terclimanlarin kole oldugunu
sOyleyen roman kahramaninin huysuzluklari roman boyunca devam eder.
Ravel’in karsitliklarla dolu gizemli diinyasini alayci ifadelerle siisleyen
yazarin, Ornegin onun askere almisiyla ilgili bolimde durum
alaysilamasina bagvurdugu goriiliir:
"14’te, onu pek narin bulduklarini hoyratca belirterek her tiirlii askerlik
hizmetinden muaf tutmus olsalar bile, gergekten askere gitmek istemis,
geri doniip askerlik subesindekilere kilosunun tam da havacilik sinifinda
askerlik yapmasi i¢in bigilmis kaftan oldugunu sdylemisti. Siirekli israr
eder ve sonunda, " konvoy sofdrﬁ olarak, agir vasita sinifina almaktan
daha iyisi gelmemisti akillarina. Iste boylece bir giin devasa bir askeri
kamyonun, kocaman bir direksiyona iyi kotii yapigsmis mavi kaputlu
kiicik bir sekille birlikte Champs-Elysées Bulvarindan indigini
gormiistiik, fil Gstiinde bir fare" (s.20).
Yazarin genel olarak yapitlarinda, daha ¢ok markalara, uzamlara, tarihsel
kesitlere, kisilere ve genel siyasal egilimlere gondermeler yaptigi
goriiliir ve bu gondermeleri anlayip aragtirmak okura birakilir.

Ravel'de yazarin kendine 6zgii lislubuyla yaptig1 benzetmeler onun hayal
giicliniin genigligini ve yapitin amigtirmaya agik bir roman oldugunu
gostermesi agisindan onemlidir. Anistirma, "bir metne, bir diisiinceye, bir 333
seye dogrudan belirtmeden sezdirim yoluyla gonderme yapilmasidir"
(Aktulum, 2011, s.109) Anistirma okurun hatirlama yetisini hedef alarak
bellegine seslenir. "Bir sozciikle iki sey gosteren yazar, anistirmada
egretileme yoluyla iki diisiinceyi, iki dili, iki dili, iki tiirii, iki metni,iki
yazari, iki donemi, hem baglar hem de yakinlastirir. Bdylece
metinlerarasi iliski devinim iginde stireklilik kazanir."(Eliuz, 2016: 132)
Ancak Ravel'de rastlanan anistirmalar metinsel anistirmadan ¢ok izleksel
kisisel ve kiiltiirel anistirmalardir. Ornegin, Ravel’in kisa boylu fiziksel
yapisini Faulkner ile 6zdeslestirdigi boliim ilgingtir:

"Temel &zelligi, basinin bedenine gore daha biiyiik goériilmesine neden
olan ve ona act veren boyuydu. Bir altmis boy, kirk bes kilo, yetmis yedi
santim gogiis Olcisiiyle Ravel bir jokey goriiniisiine sahipti, yani o
donemde iki sehir arasinda -Oxford -Misisipi ile New Orleans -iki kitap —
Mosquitoes (Sivrisinekler) ile Sartoris-ve iki viski Jack Daniels ile Jack
Daniels arasinda gidip gelen Wiliam Faulkner dl¢iilerinde"(s.12).

Yukaridaki drnekte goriildiigii iizere, yazarin, bir kisiyi betimlemek iizere
kurulmus olan tek bir climleye nasil iki farkl kiiltiirii, kisiyi, eseri ve
uzami sigdirdigina bakilacak olursa, onun sozciikleri ne kadar ciddiye
aldig1, yerinde ve ustaca kullandig1 goriilecektir. Yine baska bir boliimde
Echenoz Ravel'in suskun yapisini iinlii yazar Conrad'la 6zdeslestirir:
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"Ravel de tipki Conrad gibi konuskan olmadigindan sohbetleri ¢6l
kurulugunda gegti denebilir, birinin Obiiriiniin edebiyatin1 begendigini
Ol¢iili bicimde soyledigi, Obiiriiniinse Otekinin miizigi hakkindaki
bilgisizligini ustalikla gizleyebildigi birkag vaha diginda" (s.16).
Bu ifadede dikkat ¢eken unsur, bu iki adamin karsilagmasinda ortaya
¢ikan samimi olmayan havanin anlatimmda kullanilan "¢61 kurulugu”,
"oteki" ve '"vaha" sozciikleridir. Sozciikleri yerinde, zeki ve Olgi
kullanma becerisiyle dikkat ceken Echenoz gibi bir yazarin, Conrad'in
adinin gectigi bir cimlede bu sozciikleri kullanmasi elbette ki tesadiif
degildir. Yazarin bu sdzciikleri kullanma nedeni, Joseph Conrad'in
denizci oldugu yillarda Kongo'ya yaptig1 bir yolculuktan esinlendigi ve
somiirgecilik konusunu derinlemesine irdeledigi Karanligin Yiiregi adl
yapita dolayl bir gonderme yapma arzusunda kaynaklandigi sdylenebilir.
Edward Said’in agir1 irk¢1 buldugu Conrad'mm bu romani her ne kadar
Kuzey’den Giiney’e (Kongo’ya) yapilan bir gocii ve bu goc sirasinda
yasanan olaylar1 konu edinse de somiirgecilik donemini yansitan birgok
yan Otekilestirici unsurlar1 barindirmaktadir.

Tiim yapitlarinda oldugu gibi, Echenoz Ravel'de de son derece dikkatli,
ayrintilarla oynayan, hicbir sozciigii, hicbir noktalama isaretini anlamsiz
yere kullanmayan bir Gslup benimser. Sozciikler ve sozciiklerin ses
uyumu Echenoz i¢in ¢ok degerlidir. En kiigliik anlam kirmtisim1 bile
kullanabilmeyi basaran yazarin iislubu kendisinin de her firsatta ¢ok
etkilendigini belirttigi Flaubert’i cagristirir. Ravel her ne kadar kolay
okunup anlasiliyormus gibi goriiniiyor olsa da, derinlemesine inceleme
yapilmaya kalkildiginda kisacik bir kitaptaki onca ayrintinin bir araya
getirilebilmis olmasi sasirticidir.  Romanda Amerika’dan Fransa'ya
dondiikten sonra {inlii yapiti Bolero'yu besteleyen Ravel'in saglig1 yavas
yavag kotiilesmeye baglar ve alzheimer hastaligindan dolay1 bestecinin
diistincelerini ifade etmekte zorlandigi, hatta kismen hafizasim yitirdigi
goriiliir. Yazar, roman kahramaninin gozden diislislinii, onun ¢ektigi
sikintilar1, yalnizligimi, uyku problemlerini, liziicii olmasina karsin, acikli
unsurlardan uzak bir bi¢cimde ve siradanlastirilarak aktarir. Artik kendi
miiziklerini bile taniyamaz hale gelen Ravel, sagligini tehlikeye atan
ciddi bir araba kazas1 gecirir. Romanda, basarisiz bir beyin ameliyatindan
on giin sonra 6len Ravel'in 6limii, "bedenine siyah bir giysi giydiriyoruz,
beyaz yelek, devrik kolali yaka, beyaz papyon, a¢ik renk eldiven, vasiyet
birakmiyor, herhangi bir kaydi yok, kisacik bir ses kaydi bile" (5.64)
biciminde ifade edilir. Bdylece yazar, 6liimle yasam arasindaki ince
¢izginin yan sira, bi¢cim, ayrinti ve Usluba dolayli bir vurgu yaparak
romani tamamlar.
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Ravel, sadece yasam Gykiisiiniin konu edinildigi veya tarihi bir durum ya
da kisinin yasaminin bir dénemini yansitan bir roman olmaktan g¢ok
uzaktir. Her ne kadar, o kisinin bulundugu yerler aktarilmis olsa da,
uzami insan iligkisi ¢ercevesinde isleyen yazarin, uzami olaylarin
dizemini etkileyen ve temanin islenisine katki saglayan ana unsura
donistiirdiigi goriiliir. Echenoz'da uzamin anlamsal dizgeye katkist
tartigmasiz On planda yer alir. Romanda agik ve kapali tiim uzamlara
rastlanir. Farkli cografi bolgeler, likks tasitlar, gemiler, trenler yazarin
metindeki kurgusuna ilham veren temel unsurlardir.

Yazarin Ozellikle bestecinin sanatgr kimligiyle ilgili farkli yorumlara
sebep olan olay ve durumlarda kurguya bagvurdugu goriiliir. Yapitin
kurmaca oldugunun bir diger isareti ise anlaticinin serbest dolayh
konugmalar1 ve roman kahramaninin ruhsal diinyasina girdigini gosteren
unsurlardir. Roman kahramaninin ruhsal diinyasina giren anlatict
arayicilign  ile Echenoz nerdeyse tiim romanlarinda goriilen,
kahramanlarin yasadigi can sikintisi, yalmzlik ve yasamin tekdiizeligi
gibi konular1 etkin bir sekilde aktarir. Ornegin, "Ravel'i saran yalnizlik
duygusu puantiyeli kravatimin diigiimiinden daha fazla acitryor bogazint"
(s.34) ifadesi yazarin kahramanin hem i¢ hem dig diinyasina ne kadar
yaklagtig1 onunla ne kadar 6zdeslestigini gostermesi agisindan ilgingtir.
Can sikintisini ¢ok iyi bilen roman kahramani, "miskinlikle birlesen can
stkintist yiiziinden saatlerce diabol’ oynayabilir, tirnaklarinin biiyiimesini
izleyebilir, kdgittan kutucuklar, ekmek iginden ordekler yapabilir,(...)
Plan program olmaywmca can sitkintiszmin yanina bir de stirekli yinelenen
bikkinlik, kétiimserlik ve hiiziin ekleniyor, o anlar ailesine kendisini
yemek isine sokmadiklart igin sitemler ediyor "(s. 34).
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Romanin kurmaca yasam Oykiisii oldugunu gosteren bir diger kanit ise
romanda az da olsa i¢ monolog drneklerine rastlaniyor olmasidir. Ornegin
Fez'de onu karsilayan ve sehri gezdirerek buradan ilham almasini
sOyleyen valiye i¢inden, "Ah, diyor Ravel, Araplikia ilgili bir sey yazacak
olsam bunlardan daha Arabint yazardim.” (s.59)

Serbest dolayli konusmalarla oriilii olan ve kahramanimnin ruhsal
diinyasina girerek kimsenin goremeyecegi ayrintilar1 bile gdrebilen bir
anlaticinin varligi, yapitin, tarihsel ger¢ekligi yansitmayi amaglamayan
kurgusal bir anlat1 oldugunun gostergesidir. Roman boyunca geleneksel
yasamoykilerinde goriilmeyen pek c¢ok unsur ve imlere rastlanir.

% Diabolo ,Cinli jonglorlerin gosterilerinde kullandiklart bir oyuncak. Cin'deki ad1 tjouk-
pang-oui olan diabolo, 18. yiizyiin sonlarinda “Ucan koni” adiyla Avrupa'ya
getirilir. Tabanlarindan birbirine yapistirilmis olan koni bigimli nesne, iki ucunda sopalar
bulunan uzun ip iizerinde dondiiriilerek ilerletilmeye caligilir.
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Ornegin, roman kahramanmin bir kitapta hangi satirlar1 okuduguna kadar
her seyi goren ve hisseden bir anlaticinin varhigi, yapiti geleneksel
yasamoOykiisli olmaktan ¢ikarir. Ravel’in Conrad g¢evirisinin ilk sayfasini
okudugunu goézlemledigimiz bolim bunun gostergesidir. Ravel, Jean-
Aubrey'in ona verdigi Conrad ¢evirisinin ilk sayfasini agar ve ilk ciimleye
bakar:

"okuyacaginiz sayfalar goriiniise bakilirsa bir tek kadmna yazilmus, el

yazistyla sayfalar dolusu bir metinden alindi," hi¢ fena baslangic degil

ama bu aksam, hayir, pek istegi yok. Yataga girince ceviriyi tekrar

aciyor" Kadin bunu yazanin ¢ocukluk arkadasi olmali. Heniiz ¢cocukken

ya da daha ¢ok gencken birbirlerinin izini kaybetmis olmalilar"(s.18).
Geminin makine dairesindeki tiirbinleri dikkat inceleyen Ravel i¢in
anlatic1, "zaten mekanigi ve fabrikalari, dokiimhaneleri ve kizgin ¢eligi
hep sevmistir, dalgalardan ¢ok ¢arklar ona ritmik fikirler verir"( s.23)
ifadesiyle, onun sanat ve ilham anlayigina farkli bir bakis agis1 ve yorum
getirir. Yazar, Ozellikle besteci Ravel’in sanat hayatiyla ilgili kafalarda
soru isareti olusturan ve farkli yorumlara acgik olan durumlarn zekice
kurgulanmis alaysilama unsurlartyla aktarir. Ornegin, besteci Ravel
sadece sol elle ¢alinabilen bir piyano eseri olusturdugunda, bazi ¢evreler
sanat¢cinin bu yapitini birinci Diinya Savasi'nda sag kolunu kaybeden
piyanist arkadasi i¢in yazdigini sOylerken, kimi bilim adamlart ise
yillarca organik beyin rahatsizligina bagh psikiyatrik bozukluk bulgular
gostermis olan sanat¢inin hastaliginin dogasi geregi sag elini kullanmakta
zorluk c¢ektigi i¢in bunu bir teknik olarak gelistirmis olabileceginden
bahseder. Yazar, aciklik isteyen ama gergekligi gizem olarak kalacak bu
durumu romanda o kadar zekice kurgular ki bu duruma, "sag elle sigara
icebilsin diye Ronsard’ m Ruhuna esligini sadece sol el icin
besteledi"(s.24) seklinde bir yorum getirir. Ravel'in 6liimiinden ¢ok
sonra yapilan bir incelemenin iddia ettigine gore, Ravel, Bolero'yu
besteledigi sirada alzheimer hastalig1 ile savagmaktaydi ve bu hastaligin
giiclii belirtilerden biri olan bazi sdzciikleri veya hareketleri siirekli
tekrarlama gibi bir takintiy1 sergilemekteydi. Sanat gevresi tarafindan
ogrenci yetistirmedigi icin elestirilen Ravel'i hakli ¢ikarmaya calisan
yazarin, 6rnegin, Gershwin'in Ravel'e beste dersi vermesini rica ettiginde
ve Ravel'in melodik ictenligini yitirebilecegini ileri siirerek reddettigi
boliimde, anlaticimin, "ayrica, ne ige yarayacak ki, sorarim size, Ravel
miisveddesi olur ¢ikarsiniz" (s.30) ifadesi, yazarin kendi goriisiinii ortaya
koyarak geleneksel yagamoykiisiinden fazlastyla uzaklastigini gostermesi
acisindan ilgingtir. Bunun yani sira Echenoz'un Ravel hakkinda ¢ok titiz
bir aragtirma yaptig1 ve topladigi tim malzemeleri romanin kurgusuna
zekice ve Ozenle yerlestirdigi de kusku gotiirmez.
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Sonuc¢

Jean Echenoz'un kurgusal yasam Oykiilerini yazacagi kisileri segerken,
Ravel gibi bir yandan hayran olunan bir yandan da ilging ve karsitliklarla
dolu karakterleri sectigi goriiliir. Yazar, Ravel'in takintili, detayci ve
gosterise asirt 6nem veren kisilik Ozelliklerini alayct ve abartili bir
anlatimla romanin merkezine yerlestirir. Romanin kendisi de tipki roman
kahraman1 Ravel gibi kimi zaman zarif, kimi zaman kendini begenmis ve
¢ocuksu bir anlatimla aktarilmistir. Echenoz, bigime ve iisluba 6nem
veren besteci Ravel gibi, sozciikleri titizlikle seger ve ayrintilarla siisler.
Okur, romanda saplant1 derecesinde ayrintiy1 onemseyen Ravel'den hig
de geri kalmayan bir yazarla karsilasir. Echenoz her ne kadar {inlii besteci
Ravel'in yasamina dair bazi olay ve durumlar1 yapitinda isliyor, onun
kisilik oOzelliklerinin belirgin unsurlarimi kullaniyor olsa da gizemli,
ketum, anlagilmaz ve diinyasin1 baskalarina kapatmis bir roman
kahramani kurgular. Ravel insanlardan c¢ok nesnelerle mekanlarla bag
kuran bir miizik dehasinin kurgusal yansimasidir. Zaten okur Echenoz’un
bu roman kahramanimi yiice duygu ve diisiincelere sahip oldugu igin
degil, kusurlu ve eksik yanlarindan, sasirtici ve karmasik kisiliginden
dolay1 sever. Anlatict gorevi Ustlenen yazarin romana kahramani
hakkinda getirdigi yorumlar, anlatida kullandigi i¢ monolog yontemi,
siiredizimsel zamana bagli kalmamasi, ironi ve serbest g¢agrigimlar
romant geleneksel yasamoykiilerinden uzaklastirir. Belki de Ravel'i
Echenoz'a yaklastiran, onun hayatini yazma edinimine iten sey, tinli
bestecinin en belirgin 6zelligi olan miizigindeki sakin ve uyumlu seslerin
ardinda duran karmasadir. Her iki sanatginin sakin ve yumusak
gOrliiniimlii yapitlarinin ardinda anlatilmasi zor ama hissedilebilen garip
bir karmagsiklik ve ¢okseslilik vardir. Tipki Echenoz romanlarinda
okuyucunun romanin sonunda hissettigi duygu gibi, Ravel'in miiziklerini
dinleyenler de, par¢anin sonunda etkileyici ama garip bir havada
kalmiglik, tamamlanamamiglik duygusu hissederler. Yazar bu yapitiyla
sadece iinlii besteciyi anmak, ona benzeyen bir kahraman kurgulamakla
yetinmemis, romaninin yapisini da canli bir varliga, roman kahramaninin
karmagik ve gizemli diinyasina doOniistirmiistiir. Ravel, Jean
Ricardou’nun Postmodern anlatilar1 tanimlamak igin kullandig1 bigimiyle,
“seriivenin anlatisindan ¢ok anlatinin seriivenidir.”" (Houppermans,2008:
14)
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Bunun yaninda dergimiz, ULAKBIM TR Dizinde dizinlenmek iizere Aralik
2015 tarihinden beri izlenmektedir.

Humanitas’a gonderilen yazilar, daha 6nce baska bir dergide yayimlanmamis ya
da yayimlanmak iizere gonderilmemis, arastirmaya dayali, etik kurallara uygun
olarak yazilmis 6zgiin makaleler olmalidir. Bilimsel toplantilarda sunulan
bildiriler, daha o©Once bagka bir dergide veya bildiri kitapgiginda
yayimlanmamigsa etkinlik bilgilerinin  dipnotta belirtilmesi  kosuluyla
yayimlanmak {izere degerlendirmeye alinabilir. Bildiri kitap¢iginda ya da bagka
bir yerde yayimlanan yazilar ne sebeple olursa olsun yayimlanmaz. Dergi
yonetimi gonderilen yazilarmm daha Once baska bir yerde yayimlanip
yayimlanmadigini arastirmak zorunda degildir. Durumun etik sorumlulugu
yazara aittir. Dergiye yayimlanmak iizere gonderilecek makalelerin bi¢imsel
nitelikleri Fakiilte Yonetim Kurulu tarafindan onaylanan yazim kurallarina gore
diizenlenmelidir. Yayimlanmak iizere gonderilen yazilarin big¢im ve igerik
yoniinden 6n incelemesi yaym kurulu tarafindan yapilir. Uygun goriilen
calismalar, bilimsel yonden degerlendirilmek iizere, yaymn kurulu tarafindan
belirlenen cift-kor, bagimsiz ve onyargisiz hakemlik ilkelerine gore en az iki
hakem tarafindan degerlendirilir. Hakemlerin adlar1 gizli tutulur ve tiim raporlar
bes yil siireyle saklanir. Son karar dergi yayin kurulunundur. Yaym kurulu
hakemler tarafindan yaym kosullarina uygun bulunmayan yazilarn
yayimlamamak, diizeltmek iizere yazarina geri gondermek, bigimce diizenlemek
ve diizeltmek ya da kisaltmak yetkisindedir. Gonderilecek yazilarm son
okumasinin titiz bir bicimde yapilmasi, vurgulama, alinti ve kaynaklarin dogru
bigimde kullanilmasi yayim asamasinda olumsuzluklarla karsilasmamak igin
cok onemlidir. Dergi basildiktan sonra ilgili sayida yazisi bulunan yazarlara kisa
siire icinde birer adet dergi iletilir. Dergimizde yayimlanan yazilarin her tiirli
bilimsel, yazim ve hukuksal sorumlulugu yazarlarina aittir. Yayimlanmig
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yazilarin tiim yayim haklar1 sakli olup, dergimizin ad1 belirtilmeden higbir alint1
yapilamaz.

Yaymn dili: Derginin yazim dili Tiirk¢edir. Bununla birlikte Almanca,
Fransizca ve Ingilizce yazilar da yayimlanabilir.

Yazim Kurallari: Dergimize gonderilecek yazilarin asagidaki bigimsel
ozellikleri tagimasi yayim birligi agisindan zorunludur.

Bashk: icerikle uyumlu, 10-12 sdzciigii gegmeyecek bicimde biiyiik koyu
harflerle, 11 punto yazilmali ve sayfa ortasinda yer almalidir.

Yazar adi ve adresi: Yazar(lar)in adi (kiiciik) ve soyadi (biiyiik), basligin
altinda ortalanms olarak 11 puntoyla yazilmali; unvani, calistigt kurum,
haberlesme ve e-posta adresleri ise normal karakterde harflerle dipnot olarak
belirtilmelidir.

Oz ve anahtar sozciikler: Makaleler, 200-220 sozcilk arasinda o6z
icermelidir.Bu 6zler, makalenin birinci sayfasinda, basliktan hemen sonra pes
pese verilmelidir. Ingilizce ve Tiirkce makalelerin 6zleri, makalenin dilinde
olan 6z ilk sirada olacak bicimde birinci sayfada verilmelidir. Fransizca ve
Almanca yazilan makaleler i¢in ii¢ dilde 6z yazilmalidir. Bu durumda,
makalenin dilinde olan 6z ilk sirada, Tiirkce 6z onun hemen arkasinda olacak
bigimde birinci sayfada; ingilizce 6zeti ise, makalenin kaynakgasindan hemen
sonra yer almalidir. Oz 10 punto, tek satir, sagdan ve soldan 1 em igeride yer
almalidir. Oz béliimii, yazar adinin hemen altindan 12 nk bosluk birakilarak
baslamalidir. Ozlerin altinda 3-10 sdzciik arasinda biiyiik harfle baslayan
anahtar sozciikler bulunmalidir. Oz bash@ 10 punto koyu yazilmali ve sayfa
ortasinda yer almalidir.

Ana metin: Yazi Microsoft Word yazilim programi ile boyutlann 17,5 / 25
cmolan sayfa iizerinde Times New Roman 11 punto ile 1 cm satir aralikli ve
iistten 2,5 cm, alttan 2,5 cm, soldan 2,5 cm, sagdan 2,5 cm kenar bosluklar
ve 20 sayfay1 gecmeyecek bicimde tek siitun halinde hazirlanarak teslim
edilmelidir. Paragraflar 0 cm girinti ile baglamalidir. Anametin, 6z béliimiiniin
hemen altindan 6 nk bosluk birakilarak baslamalidir.

Boliim bashklari: Yazida yer alan konu basliklart Girig’ten itibaren
numaralandirilarak koyu ve sol marjdan baslamak {izere yazilmalidir.

Sekil ve Tablolar: Sekil adi, seklin altinda, tablo baslig1 tablonun {izerinde yer
almalidir. Sekil ve tablo numaralari 1, 2, 3, ... gibi verilmelidir.

Alint1 ve Gondermeler: Kaynaklara gondermeler metin ici kaynak gosterme ya
da numarasiz yazar-tarih sistemi APA bicemi olarak adlandirilan yontem goz
Oniine alinarak yapilmalidir. APA internet sitelerinden derlenen temel bilgiler
asagidaki gibidir. Ayrintilt bilgi almak icin:
http://www.apastyle.org/learn/tutorials/basics-tutorial.aspx sitesine
bagvurulabilir. Bu sistemde, metin iginde sozii edilen kaynaklara bagvuruda
bulunulurken yazarlarin soyadlar1 ve yayin tarihi yine metin igerisinde, ilgili
yerde belirtilir. Dolayisiyla, kaynak gosterimi i¢in dipnot kullanilmasina ya da




a.ge. gibi ifadelere gerek yoktur. Ozetleme biciminde yapilan alinti ve
aktarmalarda sayfa numarasi belirtilmez; sayfa numarasi ya da numaralari,
yalnizca dogrudan alintilarda tam olarak verilir. 3 satir1 gegen alintilara, ana
metne gore sadece soldan 1 em girinti verilmelidir. Dipnotlar, ancak ¢ok gerekli
oldugunda, metin igerisinde belirtilen goriise agiklama getirmek amaciyla ve az
sayida kullanilmalidir.

Ana Baslik Boyutu 11 pt, ortalanmis, kalin
Kagit Boyutu 17,5x 25 cm

Ana Metin Ust Kenar Bosluk2,5 cm

Alt Kenar Bosluk 2,5 cm

Sol Kenar Bosluk 2,5 cm

Sag Kenar Bosluk 2,5 cm

[k satir girinti 0 cm

Yazi Tipi Times New Roman
Yazi Tipi Stili Normal

Normal Metin Boyutu 11 pt

Paragraf Aralig: 3 nk

Satir Araligi 1 cm

Dipnot Metni Boyutu 9 pt

Alint1 Metni Boyutu 10 pt 341
Alint1 Kenar Bosluklar1 Soldan 1 cm

Oz Yaz Tipi Times New Roman

Oz Yaz Tipi Stili Normal

Oz Kenar Bosluklar1 Sagdan- Soldan 1 cm
Oz Metin Boyutu 10 pt

Oz Bashig 10 pt, ortalanmig, Kalin

Tek yazarh cahsmalar: Metinde parantez i¢ine yazarin soyadi yazilir ve
virgiille ayrilarak o ¢alismanin yayin tarihi belirtilir. Eger yazarin soyadi climle
igerisinde zaten kullanilmigsa, parantezde soyadi kullanmaya gerek yoktur.

Ornek:.. (Yilmaz, 1996, s. 268). ya da, Yilmaz’a (1996) gére,...

iki ve daha fazla yazarh ¢calismalar: Ornek: Bond ve Smith’e (1995) gore, ...
ya da ... (Bond ve Smith, 1995).

Yazar sayis1 3 ve daha fazla calismalar: Ornek: McCrae ve arkadaslar1 (2000)
... yada ... McCrae ve ark., 2000).

Aym yazarin (ya da yazarlarin) birden fazla ¢cahsmasi: Ornek: Yildirim
(1982b)... yada ... (Yildirim, 1982b).

Kaynaklar: Yararlanilan kaynaklar, eger varsa notlardan sonra ayri bir sayfada
"Kaynakc¢a" bagligr altinda verilmelidir. Metinde gecen tiim kaynaklar
Kaynaklar listesi i¢cinde yer almalidir. Kaynaklar boliimiinde kaynaklar yazar
soyadina gore alfabetik sira ile verilmelidir.
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Kitap
Tek Yazarh: Giindogdu, C. (2007). Hact Bektds-1 Veli, Ogretisi ve Takipgileri
Hakkinda Metodik Yeni Bir Yaklagim. Ankara: Aktif Yayinlar1.

Cok Yazarh: Iscan O. F. ve Naktiyok, A. (2005). Dijital Cag Orgiitleri.
Istanbul: Beta Yayinlari.

Editérlii Kitap icinde Boliim ya da Makale: Tiirer, O. (2005). Osmanl
Toplumunda Tasavvuf ve Sufiler. Ahmet Yasar Ocak (Ed.). Osmanii
Anadolu’'sunda Tarikatlarin Genel Dagilimi (ss. 207-246). Ankara: T.T.K.
Yaymlari.

Tez: Ayik, H. (2000). Farabi'de Dil-Mantik Iliskisi. (Yayimlanmamis Doktora
Tezi). Erzurum: Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti.

Ceviri kitaplar: Hellman, H. (2001). Biiyiik Cekismeler: Bilim Tarihinden
Secilmis On Tartisma. (Cev. Flisun Baytok). Ankara: Tiibitak. (1972).

Kurum  Yaymlar:: TUBITAK. (2002). 2[.  Yiizyilda  Bilimsel
Yayincilik: Hedefler ve Yaklagimlar. Ankara: TUBITAK.

Tirk Dil Kurumu. (2005). Tiirkge Sozliik (10. bs.). Ankara: Tiirk Dil Kurumu.
El kitaplart: Ozgiiven, 1.E. (1992). HKE Hacettepe Kisilik Envanteri El Kitabr.
(2. Revizyon) Ankara: Odak Ofset.

Yazar: Olmayan Yapit Anonim: 7he Chicago Manual of Style (14th edition).
(1993). Chicago: The University of Chicago Press.

Sozliik: Altan, N. (2003). Bilgisayar Terimleri Ansiklopedik Sozliigii (3. bs.).
Ankara: Sistem Yayincilik.

Bilimsel Dergi Makalesi

Makale: Giindogdu, C. (2007). Asik Siimmani’de Askin Metafizigi. Tasavvuf
1lmi ve Akademik Arastirma Dergisi, 8 (18), 113-154.

Popiiler Dergi Makalesi

Yazar1 Belli Olan: Kenar, N. (Nisan 2006). Kayit Dis1 Istihdam. Popiiler
Yonetim, 9, 44-47.

Yazar1 Belli Olmayan: Yerel Bilginin Kiiresellestirilmesi. (Nisan 2006).
Focus, 12, 14-17.

Gazete Makalesi: Altan, C. (23 Mart 2002). Degisik bir ritimde...., Milliyet
Gazetesi. 12.

Diger Yaymnlar

Yayimlanmis Bildiri: Giindogdu, C. (2007). Padisah-Tarikat Seyhi
Miinasebetleri Acisindan Aziz Mahmid Hiidayi ve Cagdasi Abdiillmecid-i
Sivasi [Bildiri]. H. Kamil Yilmaz (Ed.). Aziz Mahmud Hiiddyi Uluslararasi

Sempozyum Bildirileri, (20-22 Mayis 2005). (ss. 179-195). Istanbul: Uskiidar
Belediye Bagkanligi.



Yayimlanmamus Bildiri: Yesilyaprak, B. ve Kisag, I. (2000). Marmara Bolgesi
Depremleri Sonrasit Stres Tepkileri: Karsilastirmali Bir Calisma. 36. Ulusal
Psikiyatri Kongresi, 3-7 Ekim, Antalya.

Poster: Onal, 1. (Agustos 2002). Historical Perspectives on School
Librarianship [Poster]. 68th IFLA General Conference and Council, Glasgow.

Patent: Kavur, K. H. (2006). Heart Flowerpot, U.S. Patent No. D518,755.
Washington, DC: U.S. Patent and Trademark Office.

Ansiklopedi Maddesi: Ersoy, O. (1973). Kagit ve Kagiteilik. Tiirk
Ansiklopedisi (XXI, 112-115). Ankara: Milli Egitim Bakanlig1.

Rapor: Devlet Planlama Teskilati. (2004). Devlet Yardimlarini Degerlendirme
Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu (Rapor No: DPT: 2681). Ankara: DPT.

Yasa ve Yonetmelikler: {lkdgretim ve Egitim Kanunu. (1961). T. C. Resmi
Gazete, 10705, 12 Ocak 1961.

Goriisme: Mektup, e-ileti, telefon goriismesi gibi kisisel goriismeler elde
edilebilir kaynaklar olmadiklarindan kaynakcaya eklenmezler. Goriismelere
yalnizca metin i¢inde gonderme yapilir. Ornek: (Asik Reyhani ile kisisel
iletigim, 23 Haziran 2003).

Elektronik Yayinlar

Basih Kitabin Elektronik Siiriimii: Basar, H. (1999). Sinf Yonetimi
[Elektronik Siiriim]. Istanbul: Milli Egitim Bakanligi.

Basih Makalenin Elektronik Siiriimii: Akman Demir, G., Yesilot, N. ve
Serdaroglu, P. (2006). “Neurological involvement in Behgets Disease: Clinical
Characteristics, Diagnosis and Treatment” [Elektronik Siirlim]. Journal of
Neurological Sciences (Turkish), 23(1), 3-7.

Makale: Yildirim, A., Ekici, K. M. ve Sahim, T. (t.y.). “Isletmelerin Yonetim
Siirecinde Sinerjik Yoénetim Anlayisiin Onemi”. Bilgi Vadisi, 1(2). Erisim
tarih: 04 Nisan 2006,
http://www .bilgivadisi.net/idas/index.php=view&id=86&Itemid=59

Veritabaninda Makale ya da Madde: Coskun, T., Bozoklu, S., Ozeng A. ve
Ozdemir, A. (1998). “Effect of Hydrogen Peroxide on Permeability of the Main
Pancreatic Duct and Morphology of the Pancreas”. The American Journal of
Surgery, 176 (1), 5358. Erigim tarihi: 25 Nisan 2006, Science Direct.

Rapor: Devlet Planlama Teskilati. (Temmuz 2004). “e-Doniisiim Tiirkiye
Projesi Kisa Donem Eylem Plani: Degerlendirme Raporu (Rapor No: 2).”
Erisim: 02 Nisan 2006, http://212.175.33.22/kdep/rapor/ KDEPHaziran2004.pdf
Anonim Ag Sayfasi: “Bilim Etigi ve Bilimde Sahtekarlik.” (t.y.). Erisim: 04
Nisan 2006,http://www.aek.yildiz.edu.tr/bilim.htm

Ag Sitesinden Erisilen Ag Sayfasi: Gordon, C. H., Simmons, P. ve Wynn, G.
(2001). “What it is, and how to Avoid it”. Erisim Tarihi: 04 Nisan 2006,
University of British Columbia Ag Sitesi:
http://www.zoology.ubc.ca/bpg/Advising/ Plagiarism.htm
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Ag Sitesii Tema Vakfi. (ty.). Erisim tarihi: 04 Nisan 2006,
http://www.tema.org.tr

Elektronik Kaynak Haber, Tartisma Grubu ya da Forum fletisi: Isik, E. (5
Kasim 2003). Bitki Kiitiiphanesi [Ileti No: 8]. Erisim tarihi: KutupL,
http://listproc.metu.edu.tr.9000/reguser/KUTUPL/kutupl. /msg08.html

Web Sitesine Atifta Bulunma: Bir Web sitesinin tiimiine (sitedeki belli bir
sayfaya degil) atifta bulunmak i¢in, sitenin adresini vermek yeterli olacaktir.

Yazilim Sanayicileri Dernegi (http://www.yasad.org.tr)

Ozet: Trak, M. (1998). “Uyku ve Bilgi Isleme Siiregleri.” [Ozet] Tiirk Psikoloji
Yazilar, 1 (D), 17-30. Erisim  tarihi: 08 Ocak  2000.
http://www.psikolog.org.tr/tpy/1/metehan.htm

Bir Web sitesinde belirli bir sayfa: Tiirk psikologlar dernegi deprem ozel
calisma grubu basin bildirisi: Deprem bdlgesi egitim dgretim yilina hazir m1 (22
Eyliil, 1999) Ankara: Tiirk Psikologlar Dernegi. Erisim tarihi: 08 Ocak 2000.
http://www.psikolog.org.tr/deprem/basinbildiri5.htm

Elektronik Dergiler

Dergide Basilan ve Internette Yaymnlanan Elektronik Dergilerden Alinan
Makaleler: Giindogdu, C. (2005). “Mevlana nin Mesnevi'sinde Mana Dili”,
[Elektronik Versiyon]. Tasavvuf Imi ve Akademik Arastirma Dergisi.14, 221-
231.

Sadece Internette Yayimlanan Elektronik Dergilerden Ahnan Makaleler:
Onder, M. (2008). “Medya Kiskacindaki Cocuklar”. Makale 9. Erisim tarihi: 25
Nisan 2009. http://www.dinbilimleri.com/dergi/cilt8/sayi4/makale/onder.pdf
Elektronik veri tabanlar igin tarih (CD-ROMlar i¢in belirtilmez), kaynak (6rn.,
SSCI, ERIC) ve veritabaninin adi ile diger ek bilgiler (madde numaras: gibi)
belirtilmelidir.

Web kaynaklar1 icin ise, o veritabanina giris sayfasinin adresi (URL)
verilmelidir. (6rnek., http://www.ebscho.com).

Saracho, O, N. (1999). A Factor analysis of preschool childrens play strategies
and cognitive style. Educational Psychology, 19 (2), pp 165. [Erisim tarihi: 08
Ocak 2000 EBSCO (Academic Search Elite), http://www.ebsco.com]

Radyo ve Televizyon Programlari

Film: Tirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu (Yapimel), Ozakman, T.
(Senarist) ve Oztan, Z. (Yonetmen). (1996). Kurtulug [Film]. Tiirkiye: Tirkiye
Radyo ve Televizyon Kurumu.

Radyo ve Televizvon Programi: Berki, T. (Yapimci). (08 Mart
2006). Promenad [Radyo Programi]. Ankara: RadyoHacettepe.

Miizik ve Sahne Sanatlari

Konser / Resital: Erkin, U. C. Piyano Sonati. T. Berki. Ankara: Bilkent Konser
Salonu. (09 Nisan 2006).



Opera: Puccini, G. Gianni Schichi (Libretto: G. Forzano). Yonetmen: R.
Simone, Basrol: C. Guelfi ve D. Dessi, Orkestra Sefi: G. Gelmetti. Roma:
Teatro della Opera. (22 Ocak 2002).

Bale: Kinikli, O. Giris, Gelisme, Sonug. Basrol: O. Kinikli. Ankara: Devlet
Opera ve Balesi Biiyiik Sahne. (15 Nisan 2006).

Tiyatro: Shakespeare, W., Hamlet. Yonetmen: J. Gielgud, Basrol: R. Burton.
Boston: Shubert Theatre. (04 Mart 1964).

Miizik Yapiti: Beethoven, L. v. (1812). Symphony, No. 7 in A, Opus 92. New
York: Dover. (1998)

Erkin, U. C. (1932). Keman ve Piyano Igin Improvisation. Ankara: Devlet
Konservatuvari. (1958).

Miizik Kaydi: Erkin, U. C. (1995). Alt: Preliid [V. Erman]. Ulvi Cemal Erkin:
Complete works for piano solo [CD]. Avusturya: Hungaroton Classic. (1994).

Plastik Sanatlar
Kisisel Sergi: Misman, H., Resim Sergisi. Ankara: Cankaya Belediyesi Cagdas
Sanatlar Merkezi. (03-31 Mart 2006)

Karma Sergi: Hacettepe Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Heykel Béliimii
Sergisi. Ankara: Cankaya Belediyesi Cagdas Sanatlar Merkezi. (20-30 Nisan
2006).

Sanat Yapiti
Koleksiyon ya da Miizelerde: Sayin, Z. (2003). Esinti [Grafik]. Francavilla al
Mare, Italya: Michetti Miizesi.

Yaymlarda: Izer, Z. F. (1986). Balkondan Susamlar [Resim]. S. M. Ering. Zeki
Faik Izer: 1905-1988 (s. 175). Ankara: Tiirkiye Halk Bankasi. (1990)

345







ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER DERGISI
Humanita

INTERNATICNAL JOURNAL OF SOCIAL SCIENGES

Sayi-Number: 11 Bahar/Spring 2018
ISSN:2147-0088X http://humanitas.nku.edu.tr

Principles of Publication
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to evaluate contemporary and historical problems with a scientific approach.
The journal is indexed on MLA, EBSCO, CEOOL, ASOS, ARASTIRMAX,
TEL Besides, the journal has been viewed since December 2015 in ULAKBIM
TR index.

The articles that are sent to Humanitas should be based on research, and
original which follow ethical rules, and should not have been published or sent
to be published before. The papers presented in scientific conferences are taken
for evaluation to be published, if they are not published in any journal or
conference book, on condition that its information is given as a footnote. These
articles which are published in any journal are not published, in any case. The
editorial board is not responsible for checking these articles if they have been
published before, or not. This ethic responsibility belongs to the writer. The
form of the articles should be organized according to spelling rules, confirmed
by administration. The articles sent to be published are checked by the
publication commission for their form and content before they are published.
The texts that are confirmed are evaluated scientifically by at least two
reviewers according to double-blind independent and unprejudiced peer-
reviewing principles. The names of the reviewers are not revealed and
evaluation documents are kept for a five-year period. The last decision belongs
to the publication commission. Publication commission has the authority not to
publish the text, which is not approved by the editorial board, and send it back
to its writer to be corrected, re-arranged, or its content changed or reduced. It is
very important to make the last revision carefully, to use quotations and citation
correctly in order not to have problems during the publication process. When
the journal is published, one copy is sent to the each writer in a short time. The
writers, whose texts are published in our journal, are responsible for all the
scientific, orthographical and legal aspects. All copyrights of the published texts
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Language: The language of publication is Turkish. Besides, articles in
German, French and English are also accepted.

Spelling rules: The texts that are sent to be published must have these
qualifications below considered for publication unity.

Title: It should be related to the content, and it should be written centered, with
capital and bold letters, 11 pt, containing no more than 10-12 words.

Name and address of the writer: First name (small) and surname (capital) of
the writer(s) should be written 11 pt, centered and bold below the title. Also, the
position, institution, communication and e-mail addresses should be indicated as
a footnote with standard character letters.

Abstract and keywords: Articles should contain an abstract, which should be
between 200-220 words. The abstracts should be presented on the first page of
the article just after the title. English and Turkish abstracts should be given on
the first page and the abstract which is in the same language with the main text
is placed as the first. Three abstracts should be written for the articles written in
French and German. In this case, the abstract with the main language should be
given as the first, and Turkish abstract after the first one on the first page, and
English abstract should be just after the bibliography of the article. The abstract
must bel0 pt, single space, and must have 1 em margins on the right and left
sides. At the end of the abstracts, there should be keywords containing between
3-10 words. Abstract must start just below the name of the writer, with 12 nk
space. The title of the abstract should be written centered, with capital and bold
letters, 10 pt.

Main text: The text, containing no more than 20 pages, should be written in
Microsoft Word Page (17,5 x 25 cm), using Times New Roman,11 pt, 1 cm
line spacing, one column and 0 cm indents, and 2,5 cm top, 2,5 cm bottom, 2,5
cm left, 2,5 cm right margins. Main text must start just below the abstract,
with 6 nk space.

Chapter titles: The topics in the text should be written with numbers beginning
from introduction, bold and beginning with left indent.

Figures and boards: The title of the figure should be given under the figure;
the title of the board should be above the board. The numbers should be given
like these: 1, 2, 3, etc.

Quotations and references: References to the sources must be given by using
the citing in-text or date-writer without numbers format (APA format). In this
format, the writer’s last names and publication date are stated on the right place
in the text while referring to the sources that are mentioned in the text. Thus,
there is no need to use footnotes for the citation or the terms like idem or
ibidem. Quotations in the shape of summary are not given with page numbers;
they are only given while quoting directly. The quotations with more than 3
lines must have 1 em margin on the left side only, considering the main text.
Footnotes should be used to make an explanation for the statement that is given



in the text, and also their length should be minimal. You can apply for

http://www.apastyle.org/learn/tutorials/basics-tutorial.aspx for detailed
information.

Size of Main Title 11 pt, centered, bold

Preferred Page Size 17,5 x 25 cm

Top Margin 2,5 cm

Bottom Margin 2,5 cm

Left Margin 2,5 cm

Right Margin 2,5 cm

First line indent 0 cm

Font Times New Roman

Font Type Style Normal

Size of Normal Text 11 pt

Space Between Paragraphs|3 nk

Space Between Lines 1 cm

Size of Foot Note 9 pt

Size of Block Quotations |10 pt
Block Quotations Margins |1 cm left

Abstract Font Times New Roman
Abstract Font Type Style [Normal

Abstract Margins 1 cm left and right
Size of Abstract 10pt

Title of Abstract 10 pt, centered, bold

Works with single writer: The last name of the writer is written in brackets in
the text, and is separated with a coma, before stating the date of the work. If the
last name of the writer is used in the sentence already, there is no need to write
the last name in the brackets.

Example: ... (Yilmaz, 1996, p.258) or, according to Yilmaz (1996)...
Works with two or more writers: Example: According to Bond and Smith
(1995) ....or .... (Bond and Smith, 1995).

Works with three or more writers: Example: McCrae and his colleagues
(2000) ... or ... (McCrae and his colleagues, 2000)

One or more works of the same writer(s): Example: Yildirim (1982b) ...or...
(Yildirim, 1982b)

Sources: The cited sources should be given on a different page under the
Bibliography title, after the Notes, if there are any. Sources must be written
according to the writer’s last names and in an alphabetic order.

Books

Single writer: Giindogdu, C. (2007). Hac1 Bektds-1 Veli, Ogretisi ve Takipgileri
Hakkinda Metodik Yeni Bir Yaklagim. Ankara: Aktif Yayinlari.
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Multiple writers: Iscan O. F. ve Naktiyok, A. (2005). Dijital Cag Orgiitleri.
Istanbul: Beta Yayinlari.

Chapter or article in a book with editor: Tirer, O. (2005). “Osmanl
Toplumunda Tasavvuf ve Sufiler. Ahmet Yasar” Ocak (Ed.). Osmanii
Anadolu’sunda Tarikatlarin  Genel Dagilimi (pp.207-246). Ankara: T.T.K.
Yayinlari.

Thesis: Ayik, H. (2000). Farabi'de Dil-Mantik Iliskisi. (inedit Phd ). Erzurum:
Atatlirk University Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Translated books: Hellman, H. (2001). Biiyiik Cekismeler: Bilim Tarihinden
Secilmis On Tartisma. (Cev. Fiisun Baytok). Ankara: Tiibitak. (1972).
Institution publications: TUBITAK. (2002). 21.  Yiizyida  Bilimsel
Yayincilik: Hedefler ve Yaklasimlar. Ankara: TUBITAK.

Tiirk Dil Kurumu. (2005). Tiirkge Sozliik (10. bs.). Ankara: Tiirk Dil Kurumu.
Handbooks: Ozgiiven, 1.E. (1992). HKE Hacettepe Kisilik Envanteri EI Kitab.
(2. Revizyon) Ankara: Odak Ofset.

Anonymous: The Chicago Manual of Style (14th edition). (1993). Chicago: The
University of Chicago Press.

Dictionaries: Altan, N. (2003). Bilgisayar Terimleri Ansiklopedik Sozliigii (3.
bs.). Ankara: Sistem Yayincilik.

Articles in scientific journal

Articles in Turkish: Giindogdu, C. (2007). Asik  Siimmani’de Askin
Metafizigi. Tasavvuf lImi ve Akademik Arastirma Dergisi, 8 (18), 113-154.
Articles in foreign languages: Kurbanoglu, S. S. (2003). Self Efficacy: A
Concept Closely Linked to Information Literacy and Lifelong Learning [0z
Yeterlik: Bilgi Okuryazarlig1 ve Yasam Boyu Ogrenmeyle Yakindan liskili Bir
Kavram]. Journal of Documentation, 59, 635-646.

Articles in popular journals

Known author(s): Kenar, N. (Nisan 2006). Kayit Dis1 Istihdam. Popiiler
Yonetim, 9, 44-47.

Anonymous: Yerel Bilginin Kiiresellestirilmesi. (Mart2006). Focus, 12, 14-17.
Newspaper article: Altan, C. (23 Mart 2002). Degisik bir ritimde.... Milliyet
Gazetesi. 12.

Other publications

Proceedings published: Giindogdu, C. (2005). Padisah-Tarikat Seyhi
Miinasebetleri Acisindan Aziz Mahmid Hiidayi ve Cagdasi Abdiilmecid-i
Sivasi [Bildiri]. H. Kamil Yilmaz (Ed.). Aziz Mahmud Hiiddyi Uluslararas
Sempozyum Bildirileri, 20-22 Mayis 2007). (pp. 179-195). Istanbul: Uskiidar
Belediye Bagkanligi.



Proceedings unpublished: Yesilyaprak, B. ve Kisag, I. (2000). Marmara
Bolgesi Depremleri Sonrasi Stres Tepkileri: Karsilastirmali Bir Calisma. 36.
Ulusal Psikiyatri Kongresi, 3-7 Ekim, Antalya.

Poster: Onal, 1. (Agustos 2002). Historical Perspectives on School
Librarianship [Poster]. 68" IFLA General Conference and Council, Glasgow.

Patent: Kavur, K. H. (2006). Heart Flowerpot, U.S. Patent No. D518,755.
Washington, DC: U.S. Patent and Trademark Office.

Encyclopedia subject: Ersoy, O. (1973). Kagit ve Kagiteilik. Tiirk
Ansiklopedisi (XXI, 112-115). Ankara: Milli Egitim Bakanlig1.

Report: Devlet Planlama Teskilati. (2004). Devlet Yardimlarin Degerlendirme
Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu (Rapor No: DPT: 2681). Ankara: DPT.

Laws and regulations: ilkogretim ve Egitim Kanunu. (1961). 7. C. Resmi
Gazete, 10705, 12 Ocak 1961.

Interview: Because they are not accessible sources, letters, e-mails, phone calls
and other similar personal interactions are not added to bibliography. These are
referred in the text only. Example: (Personal contact with Asik Reyhani, 23th
June 2003).

Electronic publications: Basar, H. (1999). Sinif Yonetimi [ Electronic Version)].
Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1.

Electronic version of a published book: Akman Demir, G., Yesilot, N. ve
Serdaroglu, P. (2006). Neurological involvement in Behgets Disease: Clinical
Characteristics, Diagnosis and Treatment [Elektronic Version]. Journal of
Neurological Sciences (Turkish), 23(1), 3-7.

Article: Yildinm, A., Ekici, K. M. ve Sahim, T. (t.y.). Isletmelerin Yonetim
Stirecinde Sinerjik Yonetlm Anlayisinin Onemi. Bilgi Vadisi, 1(2). Date of
Access: 4th of April 2006,

http://www .bilgivadisi.net/idas/index.php=view&id=86&Itemid=59

Article or subject in database: Coskun, T., Bozoklu, S., Ozeng A. ve Ozdemir,
A. (1998). Effect of Hydrogen Peroxide on Permeability of the Main Pancreatic
Duct and Morphology of the Pancreas. The American Journal of Surgery,
176(1), 53-58. Date of Access: 25th of April 2006, ScienceDirect.

Report: Devlet Planlama Teskilati. (July 2004). e-Doniigsiim Tiirkiye Projesi
Kisa Donem Eylem Plani: Degerlendirme Raporu (Report No: 2). Access: 2th
of April 2006, http://212.175.33.22/kdep/rapor/ KDEPHaziran2004.pdf
Anonymous web page: Bilim Etigi ve Bilimde Sahtekarlik. (t.y.). Access: 4th
of April 2006,http://www.aek.yildiz.edu.tr/bilim.htm

Web page connected through web site: Gordon, C. H., Simmons, P. ve Wynn,
G. (2001). What it is, and how to Avoid it. Date of Access: 4th of April 2006,
University of British Columbia Ag Sitesi:

http://www.zoology.ubc.ca/bpg/Advising/ Plagiarism.htm
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Web site: Tema Vakfi. (t.y.). Date of Access: 4th of April 2006,
http://www.tema.org.tr

Electronic sources - news, discussion group or forum message: Isik, E. (5th
of November 2003). Bitki Kiitiiphanesi [Message No: 8]. Date of Access: Kutup
L, http://listproc.metu.edu.tr.9000/reguser/KUTUPL/kutupl.1/msg08.html

Citing a web site: To cite a web site completely (not a particular page), it is
enough to give the web site address.
Yazilim Sanayicileri Dernegi (http://www.yasad.org.tr)

Abstract : Irak, M. (1998). Uyku ve Bilgi isleme Siirecleri. [Abstract] Tiirk
Psikoloji  Yazilari, 1 (1), 17-30. Date of Access: 8th of January 2000.
http://www.psikolog.org.tr/tpy/1/metehan.htm

Web site particular pages: Tiirk psikologlar dernegi deprem o&zel calisma
"grubu basm bildirisi: Deprem bdlgesi egitim 6gretim yilma hazir m1? (22
Eyliil, 1999) Ankara: Tiirk Psikologlar Dernegi. Date of Access: 8th of January
2000. http://www.psikolog.org.tr/deprem/basinbildiri5.htm

Electronic journals

Articles published in a journal and taken from electronic journals on
Internet: Giindogdu, C. (2005). Mevlana'nin Mesnevi'sinde Language of
Meaning, [Elektronic Version]. Tasavvuf Imi ve Akademik Arastirma
Dergisi. 14,221-231.

Articles taken only from electronic journals on Internet: Onder, M. (2008).
Medya Kiskacindaki Cocuklar. Makale 9. Date of Access: 25th of April 2009.
http://www.dinbilimleri.com/dergi/cilt8/sayi4/makale/onder.pdf

The date (not for CD-ROMs), source (e.g. SSCI, ERIC), the name of the
database and other information (such as item number) must be given for the
electronic databases. For the web sources, the address of the entry page of the
database (URL) must be given. (Example; http://www.ebscho.com).

Saracho, O, N.(1999). A Factor analysis of preschool childrens play strategies
and cognitive style. Educational Psychology, 19 (2), pp 165. [Date of Access:
8th of January 2000 EBSCO (Academic Search Elite), http://www.ebsco.com]
Radio and television programs

Film: Tirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu (Producer), Ozakman, T. (Script
Writer) ve Oztan, Z. (Director). (1996). Kurtulus [Film]. Tirkiye: Tiirkiye
Radyo ve Televizyon Kurumu.

Radio and television programs: Berki, T. (Producer). (8th of March
2006). Promenad [RadioProgram]. Ankara: RadyoHacettepe.
Music and theatre arts

Concert/Recital: Erkin, U. C. Piyano Sonati. T. Berki. Ankara: Bilkent Konser
Salonu. (9th of April 2006).



Opera: Puccini, G. Gianni Schichi (Libretto: G. Forzano). Director: R. Simone,
Leading Role: C. Guelfi ve D. Dessi, Orchestra Chief: G. Gelmetti. Roma:
Teatro dell Opera. (22nd of January 2002).

Ballet: Kinikli, O. Giris, Gelisme, Sonug. Basrol: O. Kinikli. Ankara: Devlet
Opera ve Balesi Biiyiik Sahne. (15th of April 2006).

Theatre: Shakespeare, W., Hamlet. Director: J. Gielgud, Basrol: R. Burton.
Boston: Shubert Theatre. (4th of March 1964).

Musical production: Beethoven, L. v. (1812). Symphony, No. 7 in A, Opus 92.
New York: Dover. (1998).

Erkin, U. C. (1932). Improvisation for Violin and Piano. Ankara: Devlet
Konservatuvari. (1958).

Music record: Erkin, U. C. (1995). Alt1 Preliid [V. Erman]. Ulvi Cemal Erkin:
Complete works for piano solo [CD]. Avusturya: Hungaroton Classic. (1994).
Plastic arts

Exhibition Personal: Misman, H., Art Gallery. Ankara Municipality of
Cankaya, Modern Arts Center. (3"-31st of March 2006)

Exhibition Mixed: Hacettepe University Exhibition of the Department of
Sculpture, Faculty of Fine Arts. Ankara: Cankaya Belediyesi Cagdas Sanatlar
Merkezi. (20"-30™ of April 2006).

Art works

In collections or museums: Sayin, Z. (2003). Esinti [Graphic]. Francavilla al
Mare, Italy: Michetti Museum.

In publications: Izer, Z. F. (1986). Balkondan Susamlar [Painting]. S. M.
Ering. Zeki Faik Izer: 1905-1988 (s. 175). Ankara: Tiirkiye Halk Bankasi.
(1990).
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